e-ISSN:2147-9844 ISSN: 1300-8811

Kastamonu Egitim Dergisi
Y11:2016 Cilt:24 No:5

(11. Okul Oncesi Egitimi Ogrenci Kurultayi Ozel Sayist)

Bu sayidaki tiim makaleler 11. Okul Oncesi Egitimi Ogrenci Kurultayinda sozlii
bildiri olarak sunulmus ve yeniden hakem siirecinden gecirilerek yayinlanmustir.

Kastamonu Egitim Dergisi Uluslararasi Bilimsel Hakemli Der-
gidir.

Ocak-Mayis-Eyliil Aylarinda yilda 3 defa yayinlanir.

Taranmakta oldugumuz indeksler:
* Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabam
« Akademia Sosyal Bilimler Indeksi (ASOS)
e  Thomson Reuters Master Journal List (ISI)
(c) 2016

N Gt B ered § % THOMSON REUTERS EISOS

T



Teknik Sorumlular Technical Assistants

Yrd. Dog. Dr. Halil ibrahim AKYUZ Assist. Prof. Dr. Halil ibrahim AKYUZ
Ars. Gor. Kadir COSKUN (Web) Ress. Assist. Kadir COSKUN (Web)

25 Aralik 2016
Web: www.kefdergi.com e-posta: kefdergi@kastamonu.edu.tr

Bu dergi yilda Ug¢ defa yayinlanir.  This journal is published three times
(Ocak-Mayis-Eylll) a year. (January-May-September)

Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dekanligi, 37200 KASTAMONU




Kastamonu Egitim
Dergisi

Sahibi

Prof. Dr. Seyit AYDIN
(Rektor)

Genel Yayin Yonetmeni

Prof. Dr. B. Unal IBRET
(Dekan)

Editor
Prof. Dr. Ahmet KACAR
Alan Editorleri

Dog. Dr. Duran AYDINOZU
Yrd. Dog. Dr. Sibel OGUZ
(Sosyal Bilimler Egitimi)

Prof. Dr. Zekeriya YERLIKAYA
(Fen Bilimleri Egitimi)
Dog. Dr. Ergiin RECEPOGLU

Dog. Dr. E. Nihal LINDBERG
(Egitim Bilimleri)

Yrd. Dog. Dr. Erol TOPAL
(Tarkge Egitimi)

Dog. Dr. Lutfi INCIKABI

Kastamonu Education
Journal

Owner

Prof. Dr. Seyit AYDIN
(Rector)

General Publishing Manager

Prof. Dr. B. Unal IBRET
(Dean)

Editor
Prof. Dr. Ahmet KACAR
Field Editors

Assoc. Prof. Dr. Duran AYDINOZU
Assist. Prof. Dr. Sibel OGUZ
(Social Science Education)

Prof. Dr. Zekeriya YERLIKAYA
(Science Education)

Assoc. Prof. Ergiin RECEPOGLU
Assoc. Prof. Dr. E. Nihal LINDBERG
(Educational Science)

Assist. Prof. Dr. Erol TOPAL
(Turkish Education)

Assoc. Prof. Dr. Liitfi INCIKABI

(Matematik Egitimi) (Mathematic Education)

Yrd. Dog. Dr. Halil ibrahim AKYUZ
(Bil. ve Ogrt. Tekn. Egit.)

Yrd. Dog. Dr. ilhan 0ZGUL
(Guzel Sanatlar Egitimi)

Assist. Prof. Dr. Halil ibrahim AKYUZ
(Comp. Educ. And Inst. Tech.)

Assist. Prof. Dr. ilhan OzGUL
(Fine Arts Education)







Kastamonu Egitim  Kastamonu Education
Dergisi Journal

Yayin Kurulu/Editorial Board

Prof. Dr. Binnur YESILYAPRAK
(Ankara University)

Prof. Dr. Irina KOLEVA
(Sofia University)

Prof. Dr. John Philip SMITH
(Colombia University)

Prof. Dr. Loreta ULVYDIENE
(Vilnius University)

Prof. Dr. Servet OZDEMIR
(Gazi University)

Prof. Dr. Niliifer VOLTAN-ACAR
(Hacettepe University)

Prof. Dr. Ramazan DIKICI
(Mersin University)

Prof. Dr. Ramazan OZEY
(Marmara University)

Prof. Dr. Salih CEPNI
(Uludag University)

Prof. Dr. Yavuz TASKESENLIGIL
(Atatirk University)

Dog. Dr. Suzana CANHASI
(Pristine University)




Bilim Kurulu/Science Board

Prof. Dr. Abdullah AYDIN

Prof. Dr. Adnan BAKI

Prof. Dr. Ahmet ISIK

Prof. Dr. Azmi YETIM

Prof. Dr. Bruce R. VOGELI

Prof. Dr. Dursun DILEK

Prof. Dr. Engin YILMAZ

Prof. Dr. Eylip AKMAN

Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
Prof. Dr. Hafize KESER

Prof. Dr. Hiiseyin UZUNBOYLU
Prof. Dr. Leyla KUCUKAHMET
Prof. Dr. M. Serhat YILMAZ
Prof. Dr. Mehmet YILMAZ

Prof. Dr. Meral UYSAL

Prof. Dr. Murat ALTUN

Prof. Dr. Niiket TOR

Prof. Dr. Onder CAGIRAN

Prof. Dr. Refik TURAN

Prof. Dr. S. Sadi SEFEROGLU
Prof. Dr. Servet BAYRAM

Prof. Dr. Tugba YANPAR-YELKEN
Prof. Dr. Z. Fulya TEMEL

Prof. Dr. Ziya ARGUN

Prof. Yilmaz SENDURUR

Dog. Dr. Anastasia ALEVRIADOU
Dog. Dr. Atila CAGLAR

Dog. Dr. Halit KARATAY

Dog. Dr. Hartono TJOE

Dog. Dr. Kadir KARATEKIN
Dog. Dr. Kiirsat YENILMEZ
Dog. Dr. M. Altan KURNAZ
Dog. Dr. Mustafa CIN

Dog. Dr. Sinan OZGELEN

Yrd. Dog. Dr. Muammer ERGUN
Yrd. Do¢. Ruhi KONAK

Kastamonu Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Atatiirk Universitesi

Gazi Universitesi

Columbia Universitesi

Sinop Universitesi

Abant Izzet Baysal Universitesi
Kastamonu Universitesi

Gazi Universitesi

Ankara Universitesi

Yakin Dogu Universitesi

Gazi Universitesi

Kastamonu Universitesi

Gazi Universitesi

Ankara Universitesi

Uludag Universitesi

Kastamonu Universitesi

Kayseri Erciyes Universitesi
Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi

Marmara Universitesi

Mersin Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Western Macadonia Universitesi
Kastamonu Universitesi

Abant izzet Baysal Universitesi
Rutgers Universitesi

Kastamonu Universitesi
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Kastamonu Universitesi
Giresun Universitesi
Mersin Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi




Bu Sayinin Hakem Listesi /This Issue of The Refree

Prof. Dr. Bilgin Unal IBRET

Prof. Dr. Duran AYDINOZU

Prof. Dr. Nesrin ISIKOGLU ERDOGAN
Prof. Dr. Yasemin AYDOGAN

Dog. Dr. Abdiilkadir TUNA

Dog. Dr. Arzu OZYUREK

Dog. Dr. Arzu ipek YUKSELEN
Dog. Dr. Atila CAGLAR

Dog. Dr. Bahattin AYDINLI

Dog. Dr. Duran AYDINOZU

Dog. Dr. Ergiin RECEPOGLU

Dog. Dr. Fatma UNAL

Dog. Dr. Goksal BILGICI

Dog. Dr. H. Elif DAGLIOGLU

Dog. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU
Dog. Dr. Hatice BEKIR

Dog. Dr. Hiillya GULAY

Dog. Dr. Kadir KARATEKIN

Dog. Dr. Mehmet Altan KURNAZ
Dog. Dr. Mesut SACKES

Dog. Dr. Selahattin KAYMAKCI
Dog. Dr. Sinan KOCYIGIT

Dog. Dr. Zeynep CETIN

Yrd. Dog. Dr. Arif YILMAZ

Yrd. Dog. Dr. Ayhan KARAMAN
Yrd. Dog. Dr. Aysel TUFEKCI

Yrd. Dog. Dr. Berat AHI

Yrd. Dog. Dr. Burcu KARABULUT COSKUN
Yrd. Dog. Dr. Canan AVCI

Yrd. Dog. Dr. Canan AYDOGAN
Yrd. Dog. Dr. Duriye Esra ANGIN
Yrd. Dog. Dr. Ebru Hasibe Tanju ASLISEN
Yrd. Dog. Dr. Gokhan UYANIK
Yrd. Dog. Dr. Halil ibrahim AKYUZ
Yrd. Dog. Dr. ibrahim KEPCEOGLU
Yrd. Dog. Dr. Mehmet Koray SERIN
Yrd. Dog. Dr. Miige SEN

Yrd. Dog. Dr. Miislimat Oya RAMAZAN
Yrd. Dog. Dr. Naim UNVER

Yrd. Dog. Dr. Oya RAMAZAN

Yrd. Dog. Dr. Ozlem YURT

Yrd. Dog. Dr. Ozlem ERSOY

Yrd. Dog. Dr. Ozlem YURT

Yrd. Dog. Dr. Serap SAMSA-YETIK
Yrd. Dog. Dr. Suat KOL

Yrd. Dog. Dr. Tiirker SEZER

Yrd. Dog. Dr. Yunus GUNINDI

Yrd. Dog. Dr. Zeynep CETIN

Yrd. Dog. Dr. Zeynep KURTULMUS
Dr. Eda Erdas KARTAL

Dr. ilkay Askin TEKKOL

Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi
Pamukkale Universitesi
Abant izzet Baysal Universitesi
Kastamonu Universitesi
Karabiik Universitesi
Istanbul Medipol Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi
Akdeniz Universitesi
Kastamonu Universitesi
Akdeniz Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Pamukkale Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi
Balikesir Universitesi
Kastamonu Universitesi
Atatiirk Universitesi
Hacettepe Universitesi

Usak Universitesi

Sinop Universitesi

Gazi Universitesi

Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi
In6nii Universitesi

in6nii Universitesi

Adnan Menderes Universitesi
Baskent Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi
Ankara Universitesi
Marmara Universitesi
Kastamonu Universitesi
Marmara Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Gazi Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi
Pamukkale Universitesi
Sakarya Universitesi

Abant izzet Baysal Universitesi
Aksaray Universitesi
Hacettepe Universitesi

Gazi Universitesi

Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi




4 No:5 e-ISSN 2147-9844

ICINDEKILER

Kastamonu Egitim Dergisi

Year: 2016 Vol:24 No:5

Ceza Infaz Kurumlaridaki Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumlarinin
Incelenmesi

Biisra KAYNAK, Z. Fulya TEMEL 2127

24-36 Aylik Cocuklarda Aile Katilimli Cevre Egitiminin Dil
Gelisimine Etkisinin Incelenmesi

Burcu KINIK, Ozlem OKYAY,
Yasemin AYDOGAN 2143

Tlkokul Ogretmeqlerinin Oyunu Ogretim Yéntemi Olarak Kullanma
Durumlarmin Incelenmesi

Arzu OZYUREK, Zeynep Seda CAVUS 2157

Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aracinin

Saliha CETIN SULTANOGLU,

Gegerlik Ve Giivenirlik Caligmasi Neriman ARAL 2167
Kevser TOZDUMAN YARALI,

Yedi Ve On Yas Cocuklariin Sevgiyi ifade Edis Bigimlerinin Hurside Kiibra OZKAN,

Cizdikleri Resimlere Yansimasi Abide GUNGOR AYTAR 2181
Bes-Alt1 Yas Cocuklarinin Biligsel Stilleri Ile Sosyal Yetkinlik Ve Hurside Kiibra OZKAN,

Davranis Durumlarinin incelenmesi Kevser TOZDUMAN YARALI 2195
Okul Oncesi Cocuklarin Ahlaki Yargi Diizeyleriyle Kisilerarast Mukadder DILBER,

Problem C6zme Becerileri Arasindaki iliskinin incelenmesi Ozlem ALKAN ERSOY 2207
Alt1 Yas Cocuklarmin Gelecekte Ne Olmak istedikleri Uzerine Nitel I:Iilal GENC,

Bir Calisma Ozlem ALKAN ERSOY 2221
Okul Oncesi Cocuklarin Bilgi Ve iletisim Teknolojileriyle Elgin YAZICI,

Etkilesiminin Bazi Degiskenler Yoniinden incelenmesi Elif GENCER 2235

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Sosyal Ag Sitelerini Kullanirken
Gergeklestirdigi Davranislarin Belirlenmesi

Bahar GUMRUKCU BILGICI,
Halil ibrahim AKYUZ, Goksel BILGICI 2253

Cocuklarm Dijital Oyun Kullanimina iliskin Annelerin Gériislerinin
Degerlendirilmesi

Mehmet TORAN, Zeynep ULUSOY,
Biisra AYDIN, Tugba DEVECI,
Aslinur AKBULUT 2263

Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Din Dersine Y6nelik Goriisleri

Kiibra CELEBI, Merve SAHIN,
Neslihan BUTUN, Suat KOL 2279

Anne, Baba Ve Cocuklarin Dogal Gézlemleri: Bir Kitapgt Ortaminda
Anne Cocuk Mu? Baba Cocuk Mu?

Cansu TUTKUN, Fatma TEZEL SAHIN 2293

Sosyal Medyanin Aile Katiliminda Kullanilabilirligi Uzerine Bir
Inceleme

Asli BALCI, Fatma TEZEL SAHIN 2309

Anasmifina Devam Eden Cocuklarin Sebzelere iliskin Tepkilerinin Sedef CAGLAR KABACIK,
Incelenmesi: Proje Yaklagimi Ornegi Ebru DERETARLA GUL 2323
Mige KUNT BULUT,
Cocukluk: Sanal Ortamlarda Cocukluga Bakig Neslihan AVCI 2335
Bahar GUMRUKCU BILGICI,
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gelecek Kaygilarinin Incelenmesi Umit DENIZ 2353

Okul Oncesi Dénemde Anne, Baba, Cocuk ve Kitap

Fatma TEZEL SAHIN, Cansu TUTKUN 2373

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Cocukluk Matematigi Ile flgili
Uygulamalart: Etkinlik Planlarina Nitel Bir Bakis

Pelin PEKINCE, Neslihan AVCI 2395

viii



Kastamonu Egitim Dergisi

Y11:2016 Cilt:24 No:5 e-ISSN 2147-9844 Year: 2016 Vol:24 No:5

Eda TURKAN, Yasemin AYDOGAN,

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Sosyal Becerilerinin incelenmesi  Tiirker SEZER 2409
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Duygusal Zekalarimin Cesitli Bircan UNLU, Ebru EZBERCI CEVIK,

Degiskenler Agisindan Incelenmesi Mehmet Altan KURNAZ 2425
Okul Oncesi Egitimde Yeni Bir Yéntem: Miinazara Burcu CABUK, Ebru YENI 2439
5 Yas Okul6ncesi Cocuklarda Atik Kéagitlarin Degerlendirilmesi ve Azize ONUR, Atila CAGLAR,

Cevre Bilincinin Kazandirilmasi Muhammed SALMAN 2457
Tiirkiyede Okul Oncesi Dénemdeki Ustiin Potansiyalli ve Ustiin Seda Bapoglu DUMENCI,

Zekali Olan Cocuklarin Egitimleri Figen GURSOY, Nerimal ARAL 2469

Ayse Hiimeyra GOKMEN,

Hatice DEVECI, Kiibra BINGOL,
Okul Oncesi Ogretmenlerinin High/Scope Yaklasimi Inanglari ile Hatice BEKIR, Zeynep Fulya TEMEL,

Ozyeterlik inanglari Arasindaki iliskinin Incelenmesi Kiibra KANAT 2481
Okul Oncesi Ogretmen Adaylariin Vatanseverlik Degerine iliskin ~ Emine KARASU AVCI,

Goriisleri Bilgin Unal IBRET 2501
Ogretmenlik Uygulamasi-II Dersine iliskin Okul Oncesi Ogretmen ~ Emine KARASU AVCIL,

Adaylarinin Goriislerinin Degerlendirilmesi Bilgin Unal IBRET 2519
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin KPSS Alan Smavina Iliskin Ergiin RECEPOGLU, Kiibra AKGUN,

Goriisleri Sevim AKSU 2537

Basak ALTUNDAG, Ebru KARACAM,
Yasemin AYDOGAN, Ozlem OKYAY,
Losemili Cocuklara Yonelik Uygulanan Psikososyal Destegin Etkileri Bedriye AK, Hacer ALPTEKER 2549

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrenme Merkezleri Hakkindaki Gériis Burgin AYSU,
ve Uygulamalarinin incelenmesi Neriman ARAL 2561

Ayse Dilek SAYGILI, Burcu KINIK,
Yasemin AYDOGAN, Tiirker SEZER,
Okul Oncesi Egitime Destek Projesi: Bolu Ili Ornegi Ozlem OKYAY 2575

Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda Yer Alan Drama Dersi
Kapsaminda Yapilan Uygulamalarin Ogretmen Adaylarinin Sosyal
Zeka Alanlarina Etkisi Naim UNVER, Selahattin SEMiZ 2585

Z. Fulya TEMEL, Biisra KAYNAK,
Montessor1 Egitim Kurumlaridaki Cocuklarin Gérsel Algi ve Cizim  Hatice PASLI, Habibe DEMIR,
Becerileri Arasindaki Iliskinin incelenmesi Biisra CEMREK 2595

flkokul Ogretmenleri 1. Sinif Ogrencileri ve Ailelerinin Okul
Oncesi Egitimi ve Ogretmenini Algilamalarinin Metafor Yoluile — Z. Fulya TEMEL, Kiibra KANAT,

incelenmesi Meryem Nur COBAN, Ebru GORGUN 2609
Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin iletisim Becerilerinin

Olgiilmesinde Analitik ve Biitiinciil Dereceli Puanlama Sema SULAK, Bilge AKYUZ,

Anahtarlarinin Karsilagtiriimasi Sule BALLI 2625
Yazim Kurallari ve Yayin Ilkeleri 2633




ISSN 1300-8811 Year: 2016 Vol:24 No:5§

CONTENTS

Child Rearing Attitudes of Incarcerated Mothers Biisra KAYNAK, Z. Fulya TEMEL 2127
Analyzing The Effects of Environment Education on Language Burcu KINIK, Ozlem OKYAY,

Development on 24-36 Month Old Children With Parent Involved ~Yasemin AYDOGAN 2143
Examination of the Status of Primary School Teachers Whether or Not o

they use Game-Based Teaching Techniques Arzu OZYUREK, Zeynep Seda CAVUS 2157
Validity and Reliabllity Study of Preschool Visual Motor Integration ~ Saliha CETIN SULTANOGLU,

Assessment Tool Neriman ARAL 2167

Kevser TOZDUMAN YARALI,

The Reflections of Seven and Ten Years Old Children’s Expression of Hurside Kiibra OZKAN,

Love in Their Drawings Abide GUNGOR AYTAR 2181
The Investigation of Five to Six-Years Old Children’s Cognitive Hurside Kiibra OZKAN,

Styles, Social Competence and Behaviours Kevser TOZDUMAN YARALI 2195

Examination of The Relationship Between The Levels of Moral
Judgment And Interpersonal Problem Solving Skills of Preschool ~ Mukadder DILBER,
Children Ozlem ALKAN ERSOY 2207

A Qualitative Study On What Six-Year Children Want to Be in The
Future Hilal GENC, Ozlem ALKAN ERSOY 2221

A Study into The Interaction of Preschool Children with Information
and Communication Technologies in terms of Some Variables El¢in YAZICI, Elif GENCER 2235

The Determination of the Behaviors Performed by Pre-School
Teacher Candidates When Using Social Network Sites (Example of Bahar GUMRUKCU BILGICH,
Kastamonu University) Halil ibrahim AKYUZ, Goksel BILGICI 2253

Mehmet TORAN, Zeynep ULUSOY,
Evaluation Of Mothers’ Views Regarding Children’s Use Of Digital ~ Biisra AYDIN, Tugba DEVECI,

Game Aslmur AKBULUT 2263
Kiibra CELEBI, Merve SAHIN,
Preschool Children’s Opinions Towards Theology Neslihan BUTUN, Suat KOL 2279

Naturalistic Observations of Mother, Father and Children: Is it Mother
and Child in a Bookstore Environment? Or Father and Child? Cansu TUTKUN, Fatma TEZEL SAHIN 2293

A Study on The Usability of Social Media in Family Participation Ash BALCI, Fatma TEZEL SAHIN 2309

A Study of Pre-School Children’s Reactions to Vegetables: A Project  Sedef CAGLAR KABACIK,

Approach Model Ebru DERETARLA GUL 2323
The Perspective on The Childhood: An Example of A Social

Networking Site Miige KUNT BULUT, Neslihan AVCI 2335
Investigation of The Future Anxieties of Pre-School Teacher Bahar GUMRUKCU BILGICI,

Candidates Umit DENIZ 2353
Mother, Father and Book at Preschool Age Fatma TEZEL SAHIN, Cansu TUTKUN 2373

Pre-School Teachers’ Applications Related to Early-Childhood
Mathematics: A Qualitative Look at Activity Plans Pelin PEKINCE, Neslihan AVCI 2391




Kastamonu Egitim Dergisi

Y11:2016 Cilt:24 No:4 ISSN 1300-8811 Year: 2016 Vol:24 No:5§

Eda TURKAN, Yasemin AYDOGAN,

The Investigation of Prospective Preschool Teachers’ Social Skills Tiirker SEZER 2409
Investigation of Preschool Teacher Candidates’ Emotional Intelligence Bircan UNLU, Ebru EZBERCI CEVIK,
According to Various Variables Mehmet Altan KURNAZ 2425
A New Technique in Preschool Education: Debate Burcu CABUK, Ebru YENI 2439
Evaluation of Waste Paper And Improvement of Environmental Azize ONUR, Atila CAGLAR,
Awareness For 5 Years Old Preschool Children Muhammed SALMAN 2457
Education of Highly Gifted and Gifted Children at Preschool Period ~ Seda Bapoglu DUMENCI,
in Turkey Figen GURSOY, Nerimal ARAL 2443
Ayse Hiimeyra GOKMEN,
Hatice DEVECI, Kiibra BINGOL,
An Analysis of The Relationship Between Pre-School Teachers’ Hatice BEKIR, Z. Fulya TEMEL,
Beliefs of High/Scope Approach And Self-Efficacy Kiibra KANAT 2481
Preschool Teacher Candidates” Opinions About The Value Of Emine KARASU AVCI,
Patriotism Bilgin Unal IBRET 2501
Evaluation of Teacher Candidates’” Views Regarding to Teaching Emine KARASU AVCI,
Practice-I1 Bilgin Unal IBRET 2519

Opinions Of Prospective Preschool Teachers Regarding The Public ~ Ergiin RECEPOGLU, Kiibra AKGUN,
Personnel Selection Examination (PPSE) Field Test Sevim AKSU 2537

Basak ALTUNDAG, Ebru KARACAM,
Yasemin AYDOGAN, Ozlem OKYAY,
Effects of Psychosocial Support Provided For Children with Leukemia Bedriye AK, Hacer ALPTEKER 2549

An Investigation of The Preschool Teachers’ Views and Practices on
Learning Centers Bur¢in AYSU, Neriman ARAL 2561

Ayse Dilek SAYGILI, Burcu KINIK,
Yasemin AYDOGAN, Tiirker SEZER,
Preschool Education Support: Bolu Example Ozlem OKYAY 2575

The Influence of Activities Carried Out in Drama Course at The
Undergraduate Program of Pre-School Teacher Education on
Teacher Candidate’s Areas of Social Intelligence Naim UNVER, Selahattin SEMiZ 2585

Z. Fulya TEMEL, Biisra KAYNAK,
The Examination of The Relationship Between Visual Perceptions and Hatice PASLI, Habibe DEMIR,
Drawing Skills of Children in The Montessori Preschools Biisra CEMREK 2595

An Analysis of Primary School Teachers’, First Grade Students’ and
Their Parents’ Perceptions of Pre-School Education and Teachers ~ Z. Fulya TEMEL, Kiibra KANAT,

Through Metaphors Meryem Nur COBAN, Ebru GORGUN 2609
The Comparison of Analytic and Holistic Rubrics on Preschool Sema SULAK, Bilge AKYUZ,

Student’s Communication Skill Sule BALLI 2625
Editorial Guidelines and Press Principles 2633

X1



Araltk 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi 2127-2142

Ceza infaz Kurumlarindaki Annelerin Cocuk Yetistirme
Tutumlarinin incelenmesi*

Child Rearing Attitudes of Incarcerated Mothers

Biigra Kaynak, Fulya Temel
Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dali, Ankara

Ik kayrt tarihi: 15.06.2016 Yayina Kabul Tarihi: 07.10.2016
Ozet

Genel tarama modeli kullanilarak ger¢eklestirilen bu arastirmanin temel amaci, 2-6 yagslart
arasinda ¢ocuklart olan ceza infaz kurumlarimdaki annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarimin
incelenmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda Ankara Kadin Kapali, Aksaray Kapali ve
Konya E Tipi Kapali Ceza Infaz Kurumlari 'nda kalan 95 anne ¢alisma grubuna dahil edilmis;
veriler “Ebeveyn Tutum Olgegi” (Karabulut Demir ve Sendil, 2008) kullanilarak toplanmustir:
Arastirmanmin neticesinde; annelerin yaslarimin demokratik tutumlary, 6grenim durumlarinin
demokratik ve otoriter tutumlari, sahip olduklart ¢ocuk sayisinin demokratik tutumlart,
isledikleri ya da isledikleri diisiiniilen suglarin ise demokratik ve asiri koruyucu tutumlar
tizerinde anlaml farkliiga neden oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ceza infaz kurumlari, ¢ocuk yetistirme tutumlari, anneler
Abstract

The main goal of this study is to investigate the child rearing attitudes of incarcerated
mothers. In order to describe the situation general screening model was used. The sample set
of 95 incarcerated mothers with 2-6 years old children staying in Ankara Women, Aksaray
and Konya E-type Prisons. In this research to measure the child rearing attitudes of mothers,
“Parental Attitude Scale” developed by Karabulut Demir and Sendil (2008) was used. The
results of this study showed that, mothers’ age, mothers’ educational status, children’s number
and their crime had significant differences of mothers’ child rearing attitudes.

Keywrods:Incarcerated mothers, child rearing attitudes

1. Giris

Kadin suglulugu, su¢ kavrami tizerinde cinsiyetin etkilerine dayanan bir konudur.
Genel olarak toplumlarda kadin sugluluguna iliskin bir tabu olustugu goriilmektedir.

1. Bu galisma K. Biisra Kaynak tarafindan Prof. Dr. Z. Fulya Temel danigmanliginda hazirlanan “2-6
Yaslar1 Arasinda Cocuklar1 Olan Ceza infaz Kurumlarinda Kalan Annelerin Benlik Saygist Ve Cocuk Yetis-
tirme Tutumlar1 Arasindaki iliskinin Ceza Infaz Kurumunda Kalmayan Anneler ile Karsilagtirmali Olarak
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal
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Toplumlar kadilarin zarif olmasini, gocuk yetistirmesini beklemektedir. Tlaveten za-
yiflik, boyun egme, evcimenlik gibi dzellikler de kadina atfedilmekte, bu 6zelliklere
sahip bireylerin kadin olmasindan da 6te olan anne olmasi durumu ise sug isleme ile
bagdastirlmamaktadir (ilbars, 2007). Son yillarda toplumlarda meydana gelen de-
gisimler sonucunda kadin suglulugunda da degisimler oldugu gériilmektedir (Ogiin,
1990). Ceza infaz kurumlarinda kalan kadmlarin bir kisminin anne olmasi durumu
g0z Oniine alindiginda su tablo ile karsilasilmaktadir:

« Ingiltere’nin Mayis 2009’da yayinladig1 arastirmanin sonuglarina gore kadin
mahkumlarin yarist annedir (United Kingdom Ministry of Justice, 2009).

* ABD’de 1993 y1l1 verilerine gore ceza infaz kurumlarinda yaklasik olarak 90.000
kadinin bulundugu; bu kadmlarin da %75’inden daha fazlasinin anne olup, ¢ocukla-
rindan ayr1 olduklari ifade edilmektedir (Myers, Smarsh, Amlund Hagen ve Kennon,
1999).

* Avustralya’da ¢ocuklarin %5’i yasam boyunca bir ebeveyninin mahkumiyet du-
rumu ile karsilasmaktadir (Flynn, Barlett, Arias, Evans ve Burgess, 2015).

* Adalet Bakanligi’nin yaptig1 arastirmalara bakildiginda bugiin Tiirkiye’de
ceza infaz kurumlarinda kalan kadinlarin sayilarina ulagsmak mimkiindiir. Ancak
14.06.2013 tarihli verilerde belirtilen 4.755 hiikiimli, tutuklu ve hitkkmen tutuklu ka-
dinlarm kag tanesinin anne olduklarina dair yayinlanan net bir veri yoktur. Ersen, {l-
nem, Havle, Yener, Karamustafalioglu ve Ipekgioglu (2011) Istanbul Bakirkdy Kadin
Kapali Ceza Infaz Kurumu’nda bulunan 176 kadim hiikiimliiniin 102’si ile yaptiklari
aragtirmalarinda kadimnlarin 74°iiniin anne oldugunu belirlemislerdir.

Toplumlarin anne-babalik ile ilgili farkli goriis ve inanglart mevcuttur. Toplum-
dan topluma degisiklik gosteren bu goriis ve inanglar onlarin iyi birer ebeveyn olma
hakkindaki diisiincelerini de etkilemektedir. Ote yandan tiim toplumlar, annenin ¢o-
cugunun yasamindaki 6nemi konusunda hemfikirdir (Yang, 2011). Insan gelisiminin
icinde bulundugu cevresel sartlar ile etkilesimi sonucunda sekillendigi fikrini savu-
nan Bronfenbrenner’in Ekolojik Teorisi’ne gore cocugun en yakinlar1 olan ebeveynler
mikrosistem igerisinde yer almakta; gerek inanglari gerekse davranislari ile ¢ocuklari
etkilemekte ve onlardan etkilenmektedirler (Yang, 2011). Maccoby (2000) ailelerin
bu 6nemli 6grenme siirecinin planli kisminda yer aldiklarini vurgulayarak; ¢ocukla-
rinin davranislarini sekillendirmede kasti ve planli bir siireci takip ettiklerini belirt-
mektedir. Bu baglamda ¢ocugun icerisinde bulundugu aile ortam1 ve ebeveynlerinin
cocuga kars1 tutumlari, cocugun kisiligi tizerinde belirleyici rol oynamaktadir (Ersin,
2010). Ozetle anne babalarin birer ebeveyn olarak sergiledikleri performanslar cocuk-
lar1 tizerinde gelisimsel sonuglar dogurmaktadir (Martinez, Garcia ve Yubero, 2007).

ilgili alan yazin incelendiginde cocugun yasaminda bu denli dnemli olan annelerin
cocuk yetistirme tutumlar ile ilgili olarak farkl kiiltiirler ve farkli gruplar iizerinde
yapilan ¢aligmalar (Fung ve Lau, 2009; Linhout, Markus, Hoogendijk, Borst, Main-
gay, Spinhoven, Dyck ve Boer, 2006; Mahmood, 1980; Ozyiirek, 2004; Tulviste ve
Ahtonen, 2007) bulunmasina karsin, ceza infaz kurumlarinda kalan annelerin ¢ocuk
yetistirme tutumlarini belirlemeyi amaclayan arastirmalara rastlanmamistir. Ayni in-
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celemeler esnasinda yalnizca Ersen ve digerleri (2011) nin ceza infaz kurumlarindaki
annelerin kendi anne ve babalarmin gocuk yetistirme tutumlarini belirlemeye yonelik
bir ¢calismalarinin oldugu bulunmus; bu arastirmaya goére de mahkum annelerin ken-
di anne ve babalarinin otoriter tutumu benimsediklerini diislindiikleri belirlenmistir.
Thompson ve Harm (2000) mahkum annelerinin bir ¢ogunun yoksul ailelere mensup
olduklarini, ¢ogunun uyusturucu bagimlist oldugunu ve sabikali ebeveynleri tarafin-
dan istismar edilerek siddet gordiiklerine dikkat ¢ekmektedir. ABD Hukuk Biirosu ta-
rafindan 1993 yilinda yapilan arastirmanin sonuglart da Thompson ve Harm (2000)’1n
gortislerini dogrular niteliktedir. Bu arastirmaya gore ceza infaz kurumlar1 6rnekle-
mindeki 100 anneden 31’inin ¢ocukken fiziksel veya cinsel istismara ugradiklari, da-
has1 %39’una bu istismar1 yapanlarin kendi ebeveynleri oldugu belirtilmektedir. Buna
ilaveten arastirmaya dahil edilen kadin mahkumlardan %58’inin her iki ebeveyni ile
biiyldiikleri, %17’sinin ise evlatlik olarak bagka ailelerin yaninda biiytidiikleri ifade
edilmektedir. (Akt. Myers ve dig., 1999). Ceza infaz kurumlarindaki annelerin biiyiik
cogunlugunun uyusturucu kullandigi Thompson ve Harm (2000)’1n arastirmasinda
dogrulanmaktadir. Buna gore arastirmaya katilan mahkum annelerin %56.8°1 uyus-
turucu madde kullandigini, %47.3’ii ise alkol kullandigimi belirtmektedir. lgili alan
yazininca ortaya konulan bu durum Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarca (Akcan, Bikim,
Akcan, Samanci ve Balcioglu, 2000; Ersen ve dig., 2011) da desteklenmektedir. Ayri-
ca Van De Rakt, Murray ve Nieuwbeerta (2012) ¢alismalarinda su¢ isleme davranisi
iizerinde ailenin oldukga etkili oldugunu ortaya koymus; ailede sug isleyen bir bireyin
varliginin ¢ocuklarin sug igleme riskini artirdigini belirtmislerdir. Biitiin bu 6zellikler
g6z ontine alindiginda ceza infaz kurumlarindaki annelerin ve onlarin ¢ocuklarinin
yiiksek risk grubu igerisinde yer aldigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu baglamda bu
aragtirmada Tiirkiye’deki ceza infaz kurumlarinda kalan annelerin kendi ¢ocuklarini
yetigtirirken benimsedikleri tutumlarin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda
aragtirmada su sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ceza infaz kurumlarindaki annelerin ¢ocuklarina iliskin bilgiler nelerdir?
2. Ceza infaz kurumlarindaki annelerin suglarina iligkin bilgiler nelerdir?

3. Ceza infaz kurumlarindaki annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlari; annelerin yas-
larina, 6grenim diizeylerine, cocuklarinin sayisina, 2-6 yaslari arasindaki ¢ocuklarinin
cinsiyetine ve igledikleri ya da isledikleri diisiiniilen sugun tiiriine goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

2-6 yaslar1 arasinda ¢ocuklari olan ceza infaz kurumlarinda kalan annelerin ¢o-
cuk yetigtirme tutumlarini incelenmeyi amaglayan bu aragtirmada, var olan durum
oldugu gibi betimlenmek istenildiginden genel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
aragtirmalart, lizerinde ¢alisilan konu ile ilgili durumu oldugu gibi betimlemeyi amag-
lamaktadir. Bu kapsam dahilinde bazen sadece bir degiskeninin bazense iki ya da ¢ok
sayida degiskenin aralarindaki iliskiler incelenmektedir (Biiytiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Calisma Grubu
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Arastirmanin ¢alisma grubunu 2-6 yaslari arasinda ¢ocugu olan Ankara Kadin Ka-
pali Ceza Infaz Kurumu’ndan 51, Konya E Tipi Kapali Ceza infaz Kurumu’ndan 37
ve Aksaray Kadin Kapali Ceza Infaz Kurumlari’ndan 7 olmak iizere toplam 95 anne
olusturmaktadir. Calisma grubuna dahil edilen annelerin sosyo-demografik 6zellikle-
rine iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Sosyo-Demografik Ozellikleri

n %
18-25 27 28.4 § Evli 61 64.3
e 26-35 38 40 5 Bekar 221
= 36 veiizeri 30 316 2 Bosanms 28 294
Toplam 95 100 -§ Esi vefat etmis 4 4.2
=  Toplam 95 100
Okur-yazar degil 30 31.5
i” Okur-yazar 5 52 Bir 30 318
E’ Ilkokul mezunu 31 32.9 g a Iki 24 252
E Ortaokul mezunu 12 12.6 g & Ug 15 15.7
§  Lise mezunu 12 126 2% Dortveiizeri 26 273
& Universite mezunu 5 5.2 g S Toplam 95 100
Toplam 95 100

Anneleri ceza infaz kurumlarinda bulunan ¢ocuklarin, iginde bulunduklari ortami
betimlemek agisindan asagidaki tabloda ¢ocuklar ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2. Ceza infaz Kurumlarindaki Annelerin 2-6 Yaslar1 Arasindaki Cocuklari
ile Tlgili Bilgilerin Dagilim1

n %
Cocuklarin Yaslarinin 421:2 5:2 2? 22;
Dagilimi
Toplam 95 100
. Kiz 47 49.5
2-6 Yaslar Aras‘mqakl  Frkek 48 505
Cocuklarmmn Cinsiyetleri Toplam 05 100
Anne ile birlikte 24 252
CiK’den Once Anne, baba ve kardesleriyle birlikte 56 59.1
2-6 Yaslar1 Arasindaki SHCEK de 3 3.1
Cocuklarmin Kiminle Babanin ailesinde 8 8.4
Kaldiklart Diger 4 4.2
Toplam 95 100
Cocuk anne ile birlikte kaliyor 14 14.7
Haftada bir kez 11 11.5
Annelerin 2-6 Yaslar 15 giinde bir kez 2 2.1
Arasindaki Cocugu ile Ayda bir kez 19 20.0
Goriisme Sikhig Ug aydan uzun siirede bir kez 17 17.8
Cocuk ile goriismiiyor 32 339
Toplam 95 100
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Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan annelerden 56°s1 ceza infaz kurumuna gelme-
den 6nce g¢ocuklarinin anne, baba ve kardesleri ile birlikte kaldiklarint belirtmislerdir.
flaveten annenin ceza infaz kurumunda kaldig1 siire¢ boyunca annelerden 16’s1 ise
¢ocuklarinin kendileri ile birlikte ceza infaz kurumunda kaldigini, 8’1 de ¢ocuklarinin
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’nda kaldigini bildirmislerdir.

Veri Toplama Araglari
Asagida arastirmada kullanilan veri toplama araclart agiklanmaktadir:

Ebeveyn Tutum Olgegi: Ebeveynlerin 2-6 yaslar1 arasindaki gocuklarina karst
tutumlarini belirlemek amaci ile Karabulut Demir ve Sendil tarafindan gelistirilmistir.
Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart sonucunda Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilari;
demokratik tutum igin .83, otoriter tutum i¢in .76, asirt koruyucu tutum igin .75 ve
izin verici tutum i¢in .74 olarak tespit edilmistir (Karabulut Demir ve Sendil, 2008).

Ceza Infaz Kurumlarinda Kalan Anneler I¢in Bilgi Formu: Ceza infaz kurumla-
rindaki annelerin demografik 6zelliklerine dair bilgilerini sorgulayan 10, cocuklari ve
kendilerine dair bilgilerini sorgulayan 9 olmak iizere toplam 19 sorudan olusmaktadir.

Ceza Infaz Kurumlarinda Kalan Anneler Hakkinda Uzman Bilgi Formu: Anne-
lerin ceza infaz kurumlarinda kaldig siireyi, isledikleri sugu, tutukluluk durumlari ile
aldiklar1 cezay1 ortaya koymay1 amaglayan 4 sorudan olusan bu form kurum psikolog-
lar1 ya da sosyal hizmet uzmanlari tarafindan doldurulmaktadir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde SPSS 16.0 paket programi kullanilmis olup; analize baslamadan
once verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu amagla 6rnek-
lem biiyiikliigliniin 50’den biiyiik olmasi durumunda kullanilan Kolmogrov-Smirnov
(KS) Testi (Biiyiikoztiirk, 2012) kullanilmistir. Testin sonuglarina gore ¢ocuk yetistir-
me tutumlarinin normal dagilim gostermedigi goriilmiis; analizlerde non-parametrik
testlerin kullanilmasina karar verilmigtir

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu bdliimiinde verilerin incelenmesi neticesinde elde edilen bulgu-
lara yer verilmektedir. Bu kapsamda elde edilen bulgular; annelerin suglarmna dair
bulgular ve annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarina iliskin bulgular olmak iizere iki
baslik altinda sunulmaktadir.

Annelerin Suclarna fliskin Bulgular

Asagidaki tabloda annelerin suglarma iligkin bilgiler sunulmaktadir.
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Tablo 3. Annelerin Suc ve Cezalarina iliskin Bilgilerin Dagilhim

n %
0-3 ay 45 48.6
4-6 ay 18 18.9
7-9 ay 7 73
Annenin CiK’de 10-12 ay 12 12.6
Bulunma Siiresi  13-18 ay 8 8.4
19-24 ay 2 2.1
25 ay ve lizeri 2 2.1
Toplam 95 100
Tutuklu 48 51.0
Annenin Hukuki Hiikiimlii 35 36.4
Durumu Hiikiim OzIii (Hiikkmen Tutuklu) 12 12.6
Toplam 95 100
Uyusturucu ve Uyarict Madde Ticareti
N 30 32.0
Yapma ve Saglama
Tasarlayarak Oldiirme/Cinayet 18 18.9
Yagma 13 13.6
Annelerin Hirsizhik 13 13.6
CiK’de Bulunma Fuhus 5 52
Nedenleri Sug Orgiitiine Uyelik 4 4.2
(Isledikleri Dolandiricilik 4 42
Suglar) Cocuk Istismart 3 3.1
Yaralama 2 2.1
Hakaret 1 1.0
Odemeyi Thlal 1 1.0
Insan Ticareti 1 1.0
Toplam 95 100
Heniiz cezasi netlesmemis 60 63.5
2 yil ve daha az 3 3.1
Annelerin 2-5y1l 5 52
Aldiklar1 Ceza ~ 5-10 1l 13 13.6
Siireleri 10 yil ve istii 9 9.4
Miiebbet hapis cezasi 5 5.2
Toplam 95 100

*CIK: Ceza infaz kurumu

Tablo 3’de annelerin ceza infaz kurumlarinda 0-3 ay ile 25 ay ve iizeri siirede
kaldiklari; su¢lariin ise ¢ok genis bir perspektifte dagildigi goriismektedir. Ayrica
annelerin hentiz 35’inin cezasinin netlestigi belirlenmistir.

Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumlarina iliskin Bulgular

Dordiincii ve sekizinci tablolar arasinda annelerin ¢ocuk yetigtirme tutumlarina
iliskin bulgulara yer verilmektedir.
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Tablo 4. Ceza infaz Kurumlarindaki Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumlarinin
Yaslarina Gore Kruskall Wallis Testi Sonuclari

Y:t;iofil:‘]r(ne CiK’teki n Sira «d %2 Anlamh
§ Annelerin Yasi Ortalamasi P Fark
Tutumlar
. A.18-25 27 36.93 2 6.48  .039* C-A
Demokratik
T B.26-35 38 50.57
utum
C.36 ve Ustil 30 54.72
Otoriter A.18-25 27 52.50
Tutum B.26-35 38 45.22 2 1.12 571 -
C.36 ve lstil 30 47.47
Asiri A.18-25 27 41.94
Koruyucu  B.26-35 38 48.24 2 2.36 .306 -
Tutum C.36 ve lsti 30 53.15
izin Verici A.18-25 27 55.24
Tutum B.26-35 38 44.18 2 2.71 258 -
C.36 ve lstil 30 46.32
*p<.05

Yapilan analizler sonucunda; annelerin demokratik tutumlari [x2sd=2, n=95)=6.48,
p<0.05] harig, otoriter [¥2(sd=2, n=95)=1.12, p>0.05], asir1 koruyucu [y2(sd=2,
n=95)=2.36, p>0.05] ve izin verici tutumlarinin [y2(sd=2, n=95)=2.71, p>0.05] yas-
larina gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmigtir. Annelerin demokratik
tutumlarinin ise, 36 ve istli yas grubunda olan anneler ile 18-25 yas arasinda olan
anneler arasinda oldugu; 36 ve istii yas araliginda bulunan annelerin 18-25 yaslari
arasinda bulunan annelere gore daha fazla demokratik tutumu benimsedikleri bulun-
mustur.

Tablo 5. Ceza infaz Kurumlarindaki Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumlarimin
Ogrenim Diizeylerine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglar

Cocuk CiK’teki

Yetistirme Annelerin Ogrenim n Or tii;?nam «d 12 P Anlamh
Tutumlar: Diizeyleri Fark
A.Okur-Yazar Degil 30 31.98 5 17.44  .004*
B.Okur-Yazar 5 55.30 C-A
Demokratik  C.ilkokul Mezunu 31 50.47 D-A
Tutum D.Ortaokul Mezunu 12 58.33 E-A
E.Lise Mezunu 12 59.62 F-A
F.Universite Mezunu 5 68.80
A.Okur-Yazar Degil 30 61.38 5 15.38 .009*
B.Okur-Yazar 5 34.50 A-B
Otoriter C.ilkokul Mezunu 31 47.94 A-C
Tutum D.Ortaokul Mezunu 12 42.33 A-D
E.Lise Mezunu 12 27.83 A-E
F.Universite Mezunu 5 43.60 C-E
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Cocuk CiK’tfski Sira 2
Yetistirme Annelerin Ogrenim n Ortalamasi  sd Anlamh
Tutumlari Diizeyleri Fark
A.Okur-Yazar Degil 30 45.23 5 6.82 234
B.Okur-Yazar 5 56.60
Asint C.Ilkokul Mezunu 31 51.21 -
Koruyucu
Tutum D.Ortaokul Mezunu 12 43.46
E.Lise Mezunu 12 37.83
F.Universite Mezunu 5 71.50
A.Okur-Yazar Degil 30 49.33 5 4.08 0.537
B.Okur-Yazar 5 41.00
C.ilkokul Mezunu 31 48.03 -
izin Verici  D.Ortaokul Mezunu 12 58.62
Tutum E.Lise Mezunu 12 37.04
F.Universite Mezunu 5 47.60
*p<.05

Tablo 6’da ceza infaz kurumlarindaki annelerin otoriter [y2(sd=3, n=95)=2.98,
p>0.05], asirt koruyucu [y2(sd=3, n=95)=0.86, p>0.05] ve izin verici tutumlarinin
[x2(sd=3, n=95)=1.51, p>0.05] sahip olduklar1 ¢ocuk sayilarina gére anlamli bir se-
kilde farklilasmadig1 goriilmektedir. Bunun yani sira annelerin demokratik tutumla-
rinin, sahip olduklari ¢cocuk sayilarma gore anlaml bir sekilde farklilastigi belirlen-
mistir [x2(sd=3, n=95)=8.51, p<0.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
en yiksek demokratik tutuma sirasi ile 3 ¢ocuk (57.37), 2 cocuk (55.92), tek ¢cocuk
(47.20) ve 4 ve tlizerinde ¢ocuklar1 (36.21) olan annelerin sahip oldugu tespit edil-

mistir.

Tablo 7. Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumlarimin 2-6 Yaslar1 Arasindaki Co-
cuklarmn Cinsiyetlerine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuc¢lar:

Coc;lthEI:st::me Cocuklarin n Sira Sira U
utumia Cinsiyeti ~~ Ortalamas1  Toplam P
Kiz 47 53.85 2531.00 853.0 0.04*
D kratik Tut
cmoRratic Tuium - Ericek 48 4227 2029.00
. Kiz 47 42.44 1994.50 866.5 0.05
Otoriter Tutum
Erkek 48 53.45 2565.50
Kiz 47 43.95 2065.50 937.5 0.15
Asir1 Koruyucu Tutum
Erkek 48 51.97 2494.50
izin Verici Tutum Kiz 47 45.36 2132.00 1004.0 0.35
71 1C1
ut Erkek 48 50.58 2428.00

*p<.05

Tablo 7°de yer alan analizler neticesinde ceza infaz kurumlarinda kalan annelerin
otoriter (U=866.50, p>0.05), asir1 koruyucu (U=937.50, p>0.05) ve izin verici tutum-
lar1 (U=1004.00, p>0.05) tizerinde 2-6 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarmin cinsiyetlerinin
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etkili olmadigt bulunmustur. Buna karsin annelerin 2-6 yaslari arasindaki ¢ocukla-
rinin cinsiyetlerinin demokratik tutumlart {izerinde anlamli farkliliga neden oldugu
(U=853.00, p<0.05); kiz ¢ocugu olan annelerin, erkek cocugu olanlara goére demokra-

tik tutumlarimin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8. Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumlarinin Su¢larina Goére Kruskall
Wallis Testi Sonuclari

Cocuk
Yetistirme : Swra Anlaml
s .
Tutumlart CIK’teki Annelerin Su¢lart  n  Ortalamas1  sd %2 p Fark
A.Uyusturucu ve Uyarict
Madde Ticareti Yapma ve 30 33.63 3 16.241 0.001*
Saglama
Demokratik B-Tasarlayarak Oldiirme/ B-A
: 20 62.98 C-A
Tutum Cinayet-Yaralama
C.Yagma-Hirsizlik- 30 47.20 g_é
Dolandiricilik ’ B
D.Diger** 15 58.37
A.Uyusturucu ve Uyarict 5355
Madde Ticareti Yapma ve 30 ’ 3 2.099 0.552
Saglama
Otoriter  B-Tasarlayarak Oldiirme/ 20 44.43
Tutum Cinayet-Yaralama
C.Yagma-Hirsizlik- -
Dolandiricilik 30 44.37
D.Diger** 15 48.93
A.Uyusturucu ve Uyarict
Madde Ticareti Yapma ve 30 38.53 3 8.079  0.044*
Saglama
Asint B.Tasarlayarak Oldiirme/
Koruyueu  cipayet-Yaralama 20 413 B-A
Tutum C.Yagma-Hirsizlik- 30 4677 g_é
Dolandiricilik : B
D.Diger** 15 61.20
A.Uyusturucu ve Uyarict
Madde Ticareti Yapma ve 30 50.57 3 0.478 0.924
Saglama
izin Verici BtTasarlayarak Oldiirme/ 20 4833
Tutum Cinayet-Yaralama
C.Yagma-Hirsizlik- -
Dolandiricilik 30 46.43
D.Diger** 15 45.57
*p<.05

**Fuhus, Sug Orgiitﬁne Uyelik, Cocuk Istismari, Hakaret, Odemeyi Ihlal, Insan Ticareti

Tablo 8’da yer verilen analiz sonuglari incelendiginde otoriter [y2(sd=3,
n=95)=2.099, p>0.05] ve izin verici tutumun [}2(sd=3, n=95)=0.478, p>0.05] anne-
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lerin igledikleri suglarin tiirlerine gére anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir.
Buna karsin demokratik tutumun, suglarin tiirlerine gore anlamli bir sekilde farkli-
lastig1 belirlenmistir [x2(sd=3, n=95)=16.241, p<0.05]. Gruplarin sira ortalamalar1
dikkate alindiginda, en yiiksek demokratik tutuma cinayet ve yaralama sugundan ceza
infaz kurumlarinda kalan annelerin sahip oldugu (62.98) en diisiik demokratik tutuma
ise uyusturucu imal ve ticareti sugunu isleyen annelerin (33.63) sahip oldugu izle-
digi goriilmektedir. Ayrica annelerin asir1 koruyucu tutumlarimin da suglarin tiiriine
gore anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir [¥2(sd=3, n=95)=8.079, p<0.05].
Gruplarin sira ortalamalari dikkate alindiginda ise, en yiiksek asir1 koruyucu tutuma
diger olarak ifade edilen sugu islemekten yargilanan annelerin (61.20), en diisiik asir1
koruyucu tutuma ise uyusturucu madde ticareti yapma ve saglama (38.53) suclari ile
yargilanan annelerin sahip oldugu goriilmektedir.

4. Tartisma

30 Kasim 2015 tarihli Adalet Bakanlig1 verilerine gore Tiirkiye’deki tutuklu ve
hiikiimliilerin 167.438si erkek olup, 6.376’s1 kadindir (Adalet Bakanligi, 2015). Bu
veriler 14 Haziran 2013 tarihli veriler (Adalet Bakanligi, 2013) ile karsilastirildiginda
kadin sayisinin 1.621 kisilik bir artis gosterdigi goriilmektedir. Bu durum literatiirde
ortaya konulan kadin mahkumlarin her gecen giin sayilarinin arttig1 ger¢egini destek-
lemektedir. Arastirmada Ankara, Aksaray ve Konya Kapali Ceza Infaz Kurumlari’nda
kalan annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlart hakkinda dikkat ¢ekici sonuglar elde edil-
mistir.

[k olarak annelerin 2-6 yaslar arasindaki ¢ocuklar ile ilgili olarak elde edilen
bulgulara (Tablo 2) bakilmistir. Annelerin ceza infaz kurumunda kaldig: siire zarfin-
da ¢ocuklarinin kimlerle kaldigi ile ilgili elde edilen sonuglarin Myers ve digerleri-
nin (1999) arastirmast ile benzerlik gosterdigi bulunmustur. Buna ilaveten annelerin
%33.9’u gocuklart ile gériismediklerini belirtmektedir. Bu bulgular Hairston (1991),
Myers ve digerleri (1999) ve Casey Acevedo, Bakken ve Karle’nin (2004) bulgulari
ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada annelerin suglarina iligkin bulgular incelendiginde (Tablo 3) sug ¢e-
sitlerinin onceki aragtirmalara gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu durumun
zamanla degisen ihtiyaglardan ve deger yargilarindan kaynaklandigi disiiniilmekte-
dir. Konu ile ilgili olarak Balcioglu (2001) kadinin meslek sahibi olmasi neticesinde
toplumlarin ekonomisine katki saglamasinin hem kadin suglulugunda artiglara hem de
suclarin niteliklerinde degisimlere neden oldugunu belirtmektedir. Annelerin suglari
ile ilgili olarak dikkat ¢ceken bir diger unsur da annelerin isledikleri ilk dort suctan
tictiniin maddi getirisi olan suglar olmalaridir.

Arastirmada son olarak annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlart ile ilgili bulgulara
bakilmistir. Tlk olarak annelerin yaslarinin, demokratik tutumlari iizerinde anlamli
farkliliga neden oldugu belirlenmistir (Tablo 4). Annelerin yaslariin ¢ocuk yetistirme
tutumlart tizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar arasinda yasin ¢ocuk yetistirme
tutumlarini etkiledigini savunanlar kadar (Ayyildiz, 2005; Sanli 2007; Sentiirk, 2007);
yasin etkisiz oldugunu belirten (Ozyiirek, 2004) arastirmalara da rastlamak da olasi-
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dir. Konu ile ilgili olarak Sentiirk (2007)’{in arastirmasi bu aragtirmanin sonuglarini
desteklemektedir. Ozyiirek’in (2004) arastirmasina bakildiginda ise aragtirmanin bul-
gulart ile birebir benzerlik oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara ilaveten aragtirmada
annelerin 6grenim durumlarinin, demokratik ve otoriter tutumlar: {izerinde anlaml
farkliliga neden oldugu belirlenmistir (Tablo 5). Arastirmanin bulgularinin pek ¢ok
arastirma ile tutarlilik gosterdigi bulunmustur (Ayyildiz, 2005; Ozyiirek, 2004; Sanli
2007; Sentiirk, 2007; Tudge, Hogan, Snezhkova, Kulakova ve Etz, 2000).

Arastirmada ayrica annelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisinin (Tablo 6) ve 2-6 yas-
lar1 arasindaki ¢ocuklarinin cinsiyetlerinin (Tablo 7) demokratik tutumlar tizerinde
anlamli farkliliga neden oldugu tespit edilmistir. Annelerin sahip olduklart ¢ocuk sa-
yisinin ¢ocuk yetistirme tutumlart iizerindeki etkisine dair alan yazininda Haktanir ve
Baran’in (1998) yant sira Sentiirk’iin (2007) arastirmasina rastlanilmistir. Aragtirma-
nin bulgusu bu arastirmalarin bulgulart ile ¢elismektedir. Her iki arastirmada da ¢ocuk
sayisi arttikga annelerin demokratik tutumlarmin azaldigi bulunmustur. Bu farkin an-
nelerin ceza infaz kurumunda kalmalar1 nedeni ile ¢ocuklarindan uzak kalmalarindan
kaynaklanmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Ilaveten arastirmada 2-6 yaslar1 arasinda
kiz ¢ocugu olan annelerin demokratik tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli dere-
cede yiiksek oldugu belirlenmistir. Sanli (2007) ve Sentiirk (2007) arastirmalarinda
cocuklarin cinsiyetlerinin annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarini etkilemedigini bul-
muslardir. Haktanir ve Baran (1998) ise aragtirmalarinda bu sonuglar ile benzer ola-
rak kiz cocuklarin annelerinin tutumlarini daha demokratik olarak algiladiklarimi bul-
muslardir. Bu bulgunun algilanan tutum oldugunu g6z oniine almak gerekmektedir.
Ancak sonucun ceza infaz kurumunda kalan annelerin goriislerini yansitiyor olmasi
ve annelerin daha énce yapilan arastirmalarda (Ersen ve digerleri, 2011; Onay Ozka-
ya ve Caglar, 2002) kendi yetistirildikleri ailelerinin onlara kars1 otoriter, baskili bir
tutum sergilediklerini belirtiklerinden yola ¢ikarsak kendi ebeveynlerinin aksine kiz
¢ocuklarina karst anlamli oranda daha fazla demokratik tutum ile yaklasabilecekleri
disiiniilmektedir.

Arastirmada son olarak annelerin isledikleri ya isledikleri diigiiniilen su¢larin de-
mokratik ve asir1 koruyucu tutumlari tizerinde anlamli farkliliga neden oldugu bulun-
mustur (Tablo 8). ilk olarak demokratik tutumlardaki farkliliga bakacak olursak en
diisiik demokratik tutuma sahip olan annelerin uyusturucu ve uyarict madde ticareti
yapma ve saglama sugu nedeni ile ceza infaz kurumunda bulunduklari gériilmektedir.
Bu gruba dahil olan annelerin demokratik tutumlarinin diisiikliiglinii anlamak i¢in 6g-
renim durumlar1 6nemli bir degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayyildiz (2005),
Ozyiirek (2004), Sentiirk (2007), Tudge ve digerlerinin (2000) arastirmalar1 bu bul-
guyu desteklemektedir. En yliksek demokratik tutuma tasarlayarak 6ldiirme/cinayet
ve yaralama suglarini isleyen annelerin sahip oldugu bunu da diger kategorisinde sug
isleyen annelerin takip ettikleri goriilmistiir. En diisiik demokratik tutuma sahip olan
uyusturucu ve uyarict madde imal ve ticareti yapan annelerde yapildigi gibi bu anne-
lerin de 6grenim durumlarina bakacak olursak, ceza infaz kurumlarinda bulunan en
yiiksek 6grenim seviyesinde bulunan anneler olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisi
ile bu durum annelerin demokratik tutumlarinin diger sug isleyen annelerden neden
yiiksek oldugunu agiklamaktadir. Ancak burada tiniversite mezunlarinin ¢ogunlukta
oldugu diger kategorisindeki suglar1 isleyen annelerin ikinci en yiiksek tutuma sahip
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olmalar1 demokratik tutum iizerinde 6grenim durumlarinin tek basina etkili olmadigin
baska degiskenlerin de oldugunu ortaya koymaktadir.

Annelerin asir1 koruyucu tutumlari {izerinde anlamli farkliliga neden olan suglara
bakildiginda, en yiiksek asirt koruyucu tutuma sahip olan annelerin demokratik tutum
siralamasinda ikinci sirada yer alan diger kategorisindeki suglari iglemeleri nedeni ile
ceza infaz kurumunda bulunan anneler oldugu gériilmektedir (Tablo 8). Bu annelerin
egitim diizeyi en yiiksek grup oldugu goz ontine alindiginda Sanli (2007) ve Sentiirk
(2007)’1in arastirmalar1 bu bulguyu desteklemektedir. Ayrica diger kategorisinde yer
alan sug orgiitiine iiye olan annelerin bir orgiite iiye olmalari ile birlikte aidiyet duy-
gularinin arttig1, kendileri bir aile olarak gordiikleri ve bunun sonucunda da birbirleri-
ni koruduklarimi vurgulayan goriisler mevcuttur (Messerschmidt, 1997). Demokratik
tutumda oldugu gibi asirt koruyucu tutumda da en alt sirada uyusturucu ve uyarict
madde ticareti yapma nedeni ile yargilanan anneler yer almaktadir. Akdeniz (2010)
uyusturucu sucu hiikiimliilerinden 3’tinden 2’sinin ailesinde sug isleyen bireyler ol-
dugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda bu bireylerin sosyal 6grenme siireci igerisinde
olduklar1 ve belki de ¢ogu zaman sorgulamadan sug isledikleri ve ayn1 sekilde kendi
¢ocuklari tizerinde de ¢ok hassas olmadiklari diisiintilebilir.

5. Sonug ve Oneriler

Arastirmanin neticesinde anneleri ceza infaz kurumlarinda bulunan gocuklarinin
biiyiik cogunlugunun anne ya da babalarinin ailesinde kaldiklar1 belirlenmistir. Ote
yandan annenin ceza infaz kurumuna girmesi ile sosyal hizmetler ve ¢ocuk esirgeme
kurumunda kalan ¢ocuklarin sayisinin %5.3 arttig1 goriilmiistiir. Bu sonug bazi ¢ocuk-
larin yetkin bakicisinin olmadigint géstermesi bakimindan olduk¢a dnemlidir.

Aragtirmanin bir diger 6nemli sonucu da annelerin ¢ocuklarimni hangi siklikla gor-
diikleri ile ilgilidir. Arastirmaya katilan annelerin %14.7’sinin ¢ocuklar ile birlikte
kaldiklar1 goriiliirken annelerin %33.9’unun ¢ocuklart ile gériismedikleri tespit edil-
mistir. Bu noktada durumu ¢oklu bakis acisi ile ele almak gerekmektedir. 2-6 yasla-
r1 arasinda olup, annesini hafta da bir gérebilen bir ¢ocugun gelisimsel olarak risk
altinda oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan bu ¢ocuklarin ceza infaz kurumlarinda
anneleri ile kalmalarinin da ¢esitli sakincalar1 bulunmaktadir. Suglu bir anne psikolo-
jisinin 6tesinde bazen ¢ocuk anne ile kalsa bile, anne i¢inde bulundugu durum nedeni
ile onunla ilgilenememektedir. Baz1 durumlarda ¢ocugun anne ile kalmasi durumun-
da anne ¢ocugunun yanindan ayrilamayacagindan, biiyiik ceza infaz kurumlarinda
bulunan kendilerine para kazanma olanagi sunan is atdlyelerine katilma hakkindan
mahrum kalmaktadir. Bdyle bir durumda da anne ¢ocugu suglayabilmekte, ona karsi
diglayicr bir tutum sergileyebilmektedir. Ayrica ¢ocuk da ceza infaz kurumunda bu-
lunmasi nedeni ile baz1 imkanlardan mahrum olmakta, tabiri caizse annesi ile birlik-
te ceza ¢ekmektedir. Son donemlerde Adalet Bakanligi’nin iyilestirici bazi tedbirler
aldig1, Istanbul, Ankara gibi ceza infaz kurumlar1 kampiisleri bulunan yerlere cocuk
oyun odasi olarak degerlendirebilecegimiz donanimsal destekler sagladigi bilinmek-
tedir. Ancak bu oyun odalarinin baslarinda ¢ocuk ile ilgilenecek yetkin bir kimse bu-
lunmamaktadir. Cogu okur-yazar dahi olmayan bu anneler oyun odalarm etkili ve
etkin bir sekilde kullanamamaktadir. Ayrica Adalet Bakanligi’nin bu yas araligindaki
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cocuklari ceza infaz kurumlar1 disindaki anaokullarina giin i¢cinde gonderdigi de bilin-
mektedir. Bu durumun ¢ocuklar iizerinde bir¢ok olumlu sonucu olmasina karsin okul
¢ikiginda bir ¢ocugun ceza infaz kurumlarina déonmek durumunda kalmasi gergegini
degistirememektedir. Bu noktada annelerin ¢ocuklar ile iliskilerinin iyilestirilmesi
adina ABD’de Oakland’da 1980’lerde yiiriitiilen “Oz Saygi Projesi”’nden yola ¢ikarak
saldir1, siddet vb. su¢larini islemeyen annelerin annelerin mahkumiyetlerinin son do-
nemlerinde ¢ocuklari ile birlikte halkin oldugu yerlesim yerlerinde yasamalarina izin
verilebilir. Ayrica annelerin ¢ocuklart ile gériismelerinde de ¢esitli diizenlemeler yapi-
labilir. Ornegin 6zellikle gocuklart ile ayni sehirlerde kalmayan annelerin de gocuklar
ile goriigebilmeleri adina ¢esitli projeler diizenlenebilir. Bu noktada sadece Adalet
Bakanlig yetkilileri degil, ¢esitli sivil toplum kuruluslar1 da projeler iiretebilirler.

Ayrica arastirmanin sonucunda ceza infaz kurumlarindaki annelerin yaglarinin de-
mokratik tutumlar {izerinde, 6grenim durumlarinin demokratik ve otoriter tutumlari
iizerinde, ¢cocuk sayilarmin demokratik tutumlari iizerinde, isledikleri ya da isledikleri
diistintilen suglarin ise demokratik ve asirt koruyucu tutumlari tizerinde anlamli bir
farkliliga neden oldugu belirlenmistir. Bu noktada arastirmacilara daha ¢ok sayida
mahkum anneyi ¢aligsmaya dahil etmeleri ya da nitel arastirma yaklasimlarini kulla-
nilmalar1 6nerilmektedir. Ayrica arastirmalara ¢ocuklar da dahil edilebilir. Bu arag-
tirmada annelerin hukuki durumlarinin ¢ocuk yetistirme tutumlari iizerinde anlamli
farkliliga neden olup olmadig1 sinanmamistir. Gelecek arastirmalarda annelerin hu-
kuki durumlarinin da géz 6niine alinmasi 6nerilmektedir. Son olarak arastirmacilara
ceza infaz kurumlarindaki annelerin ¢ocuklar ile iliskilerini ¢oklu bakis agisi ile ele
alan deneysel ¢aligmalar yapmalari, annelere ve ¢ocuklara egitim vermeleri neril-
mektedir.
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Extended Abstract

Female criminality has become a taboo in societies. It has been accepted by societies that
there is a thin line between men and crime whereas this line is more prominent and sharp
between women and crime (Hbars, 2007). This definition, such as the sharp line, has been still
used. However, crime rates as well as female criminality rates have been altered as a result of
the changes in societies (Ogiin, 1990). According to the Ministry of Justice data (30th November
2015), 167.438 of the prisoners are male and 6.376 of them are female (Ministry of Justice,
2015). Even though there are various studies related to the child-rearing attitudes of mothers
and effects of these attitudes on different cultures and groups (Mahmood, 1980; Ozyiirek, 2004;
Linhout, Markus, Hoogendijk, Borst, Maingay, Spinhoven, Dyck and Boer, 2006, Tulviste and
Ahtonen, 2007; Fung and Lau, 2009), there is no such study which examines the child-rearing
attitudes of mothers who are prisons because of committing a crime. Thompson and Harm
(2000) emphasized that the majority of the prisoner mothers belonged to poor families, whose
child was addicted to a drug, and who were abused and subjected to violence by their parents.
Considering all these information, it can be conclude that prisoner mothers and their children
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are in a high risk group in terms of crimes. In this regard, we aimed to examine the child-
rearing attitudes of prisoner mothers towards their children in Turkey.

The study group was composed of totally 95 incarcerated mothers from Ankara Closed
Women s Prison, Konya E-Type Closed Prison, and Aksaray Closed Women's Prison. In order
to collect the data of the study, we used “Parental Attitude Scale” which was developed by
Karabulut-Demir, and Sendil (2008), “Form of Prisoner Mothers” and “Expert Information
Form of Prisoner Mothers” who were developed by researchers. The data of the study was
analyzed by using the SPSS statistical program. Before conducting statistical analyses, we tested
whether or not our data were normally distributed. According to the findings, we determined
that our data were not normally distributed and we decided to use non-parametrical tests for
analyses.

Primarily, findings of 2-6 year-old children of prisoner mothers were examined. Findings
of this study related to the place where children live during their mothers are in prison are
similar to the results of Myers et al. (1999). According to our findings, 60% of the mothers
had no concern about the care and development of their children while they are in prison.
Additionally, findings related to the meeting frequency of prisoner mothers with their 2-6 year-
old children were also quite interesting. The 33.9% of the mothers stated that they did not meet
their children, and 17.8% of them stated that they met their children once in every three months.

Secondly, we examined the findings about crimes of mothers. According to our findings,
we showed that 33% of the mothers committed a crime about the manufacturing, trading, and
providing the stimulant drugs and psychotropic substances; 18.9% of the mothers committed
a crime about planned killing/murder; 13.6% of them committed a crime about despoilment;
13.6% of them committed a crime related to thievery; 5.2% of them committed a crime about
prostitution; 4.2% of the mothers committed a crime about a membership of a criminal
organization; 4.2% of them committed a crime about fraudulence; and 3.1% of them committed
a crime about child abuse.

In this study, the child-rearing attitudes of prisoner mothers were also examined. In this
regard, it was firstly showed that ages of mothers led to significant difference on the democratic
attitudes of them. Studies generally conclude that the age of the prisoner mother affects the
mother’s child-rearing attitudes (Ayyildiz, 2005; Sanli 2007, Sentiirk, 2007). Additionally,
the education status of prison mothers led to significant difference on the democratic and
authoritarian attitudes of mothers. There was a consistency between findings of the studies in
which the relationship between the educational status of mothers and the child-rearing attitudes
of mothers (Tudge, Hogan, Snezhkova, Kulakova and Etz, 2000; Ozyiirek, 2004). Finally, it was
Jfound that the types of crimes led to significant difference on democratic and overprotective
attitudes of prison mothers. This significant difference explained by considering the types and
features of crimes.
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Ozet

Cocugun yasantilar yoluyla elde ettigi kalici bilgiler c¢evresine karsi olumlu tutum
olusturmasini  saglamaktad. Okul oncesi donemde verilen ¢evre egitimi ile ¢ocuklarin
yasadiklar: cevreye karsi sorumlu bir birey olarak yetismelerini saglamak ve onlarin farkl gelisim
alanlarinda kazammlarim da desteklemek amaglanmaktadir: Bu amag dogrultusunda hazirlanan
calismada, okul éncesi donemde aile katiliml ¢evre egitiminin dil gelisimine etkisi incelenmigtir.
10 hafta siireyle uygulanan ¢evre egitim programinda her hafta farkli bir tema segilerek sinif
ici ve sinif disinda olmak iizere farkl etkinlikler diizenlenmigtir. Arastirmanmn ¢alisma grubunu,
Bolu ilinde 2014-2015 egitim ogretim yilinda Bagis¢ilar Vakfi Kresine devam eden 24-36 aylik
11 ¢ocuk olusturmustur. Karma arastirma deseninin kullamldigr arastirmada nicel verilerin elde
edilmesinde, ¢calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin dil gelisimlerini belirlemek icin Tiirk¢e Alict
ve Iﬂzde Edici Dil Testi (TiFALDi); nitel verilerin elde edilmesinde, “Aile Katilimi Goriisme
Formu” ve odak grup goriisme formlart kullamilmistir: Arastirmanin temel amact dogrultusunda,
elde edilen verilerin analizinde ¢alisma grubunda yer alan cocuklarn Tiirk¢e Alict ve Ifade Edici
Dil Testi (TIFALDI) 6n test-son test ortalama puanlart arasimdaki farkin anlamliligr test etmek
icin Wilcoxon Isaretli Stralar testi kullamilmustir: Aile Katitlimi Goriisme Formlart icerik analizi
yapularak degerlendirilmistir. Arastirmamin sonucunda; aile katilimly ¢evre egitim programinin
24-36 aylik ¢ocuklarda dil gelisimine etkisi oldugu goériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi donem, ¢evre egitimi, aile katilumi, dil gelisimi
Abstract

The permanent knowledge that the child got from his/her personal experiences should be
positive mannered towards the environment. With the preschool education given about the
environment for the children, should lead them to become responsible individuals towards their
environment and in their success on different areas of development should be supported. In the
studies prepared for these purposes analyzed preschool period and the effects of environment
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education on language development on kids with parents involved. Within a 10 week environment
education program, each week there were different themed activities for in-school and out-of-
school periods. The study group of the research was 24-36 month old 11 children in Bolu,
Bagcilar Foundation Kindergarten in the 2014-2015 education term. In the research where
co-ed technic was used for quantitative data on portraying the development in language for
children inside the study group Turkish Receiver and Expression Language Test (TIFALDI) was
used; for qualitative data “Family Participated Interview Form” and focus group interview
Jforms were used. Towards the main aim of the research, with the data gained from the children
inside the study groups, for the sake of the difference between pre-test and last-test averages in
Turkish Receiver and Expression Language Test (TIFALDI) another test was used which was
Wilcoxon Signed Test. Family Participated Interview Form was utilized by content analysis.
The research results portrays that; with parents involved environment education on language
development does have positive effect for 24-36 month old children.

Key Words: Preschool period, environment education, parent participation, language development

1. Giris

Okul oncesi donem, cocugun g¢evreye iligkin olumlu tutumlar edinmesi ve bu
aligkanliklar1 hayatinin ileriki yillarina tasimasina temel olusturacak kritik dénemleri
kapsamaktadir (Alisinanoglu & Kesicioglu, 2009; Giilay, 2011). Bu kritik dénemler-
de ¢ocugun ¢ok sayida ve cesitli uyaricilarla karsi karsiya kalmasi kalict 6grenmeyi
saglar. Bu nedenle ¢evre egitimi ac¢isindan da yagamin ilk yillarindaki kritik donemle-
rin iyi degerlendirilerek, cocuklarin ¢evrelerini tanimasi, ¢evreye karsi duyarlilik ka-
zanmalar1 dnemli goriilmektedir (Giilay, 2012; Akt. Giiral & Onder, 2011). Gelisimsel
ozelliklerinin geregi bu donemde ¢ocuklar; merak eder, ¢evre ve diinya hakkinda soru
sorarak bilgi sahibi olmaya ¢alisirlar. Cocuklarin ¢cevreye karsi olan tutum ve aligkan-
liklar1 da bu ilk yillarda sekillenir (Poyraz & Dere, 2003; Aral, Kandir & Yasar, 2001).

Cocugun yasantilar yoluyla elde ettigi kalici bilgiler ¢evresine karst olumlu tutum
olusturmasini saglar (Smith, 2001; Akt. Taskin & Sahin, 2008) ve ancak bu sekilde
kazanilan tutum, davranislar ileriki hayata kalict temel olusturabilir (Domka, 2004;
Palmer, 1995; Akt. Tagkin & Sahin, 2008). Dolayistyla bu donemde ¢ocugun okul
oncesi kuruma devam etmesi ve bu okul 6ncesi kurumlarinda ¢evreye yonelik biling
diizeyini artirmay1 amaglayan egitim programlari kisitlandiginda, gocugun yasanti ve
tecriibeleri de yetersiz kalir (Taskin & Sahin, 2008). Bu diisiinceden hareketle ¢evre-
ye yonelik yapilan egitimlerin en etkili oldugu dénemin ortadgretim (Unal vd. 1999;
Kiilkdyliioglu, 2000; Kiziroglu, 2000; Simsekli, 2001) oldugu, ancak ¢evreye yonelik
ilginin ve dogayla birlikteligin okul dncesi donemde sekillendigi belirtilmistir (Hor-
witz, 1996; Akt. Taskin & Sahin, 2008).

Yapilan arastirmalar ¢evre egitimine yonelik ilginin cocugun yasayarak, kesfederek,
dogal ortaminda 6grenmesinin 6nemini vurgulamaktadir (Giiral, 2015). Boylece ¢evre
egitimine yonelik etkinlikler cocugun merak ettigi sorularin cevabini dogal ortaminda
bulmasim saglayacaktir (inal vd. 2012). Cevre egitiminin ¢ocuk iizerindeki bu etkileri
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dikkate alindiginda, ¢evrenin cocugun bilissel, fiziksel ve sosyal gelisimini zengin uyari-
cilarla destekleyen dogal sinif olmasi fikri daha 6nemli hale gelmektedir (Dinger, 2005).

Cocugun ilk dogal ¢evresini anne ve babasi olusturdugu i¢in (Alphan & Kandir,
2008), gozlerini actif1 ilk andan itibaren ¢ocugun bir birey olarak kabul edilmesi ve
sorumluluk verilmesi, anne-baba ve ¢ocuk arasindaki iletisimin saglikli olmasi ve bu
sayede cocugun cevresi ile olumlu iliskiler kurmasinin desteklenmesi gerekmektedir
(Flannagan & Hardee, 1994; Akt. Pekdogan, 2011). Anne ve babasini goézlemleyerek
farkindalik kazanan ¢ocugun, ayni zamanda igerisinde yasadig1 sosyal ¢evrede kendini
ifade edebilen, arkadas iliskilerinde basarili, uyumlu bireyler oldugu goriilmektedir (Ya-
vuzer, 2001). Cocugun sosyal ¢evresinde kendini ifade etmesinde ilgi de biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle cocugun, anne ve babasinin onunla ilgilendigini hissetmesi ve
kendinin ifade edebilmesine firsat vermeleri gerekmektedir. Alan yazin incelendiginde
anne ve babasi ile iletisim halinde olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin hizla gelistigi gortil-
miistiir (Binbasioglu, 1982). Cocuklarin dili kazanma siirecleri iletisim yoluyla hizlansa
da dilin kazanim siirecindeki alt boyutlar su sekilde siralanmaktadir.

e Alct dil yonii; bireyin ¢evresindekilerin konustugunu anlama yetenegini
ifade etmektedir. Yeterli alic1 dil; sesleri algilama, soyut ve somut kelimelerin
farkina vararak gerekli iletisime gecebilme yetenegidir.

o lI¢sel dil; bireyin kendi ig sesi ile diisiinmesini saglamada kullandig dili ifade
etmektedir. Icsel dilin gelisimi, sesler, kelimeler ve kavramlar i¢in soze bagh
bir isaret dili olusturarak mantikli fikirler ortaya koyma yetenegi ile ilgilidir.

*  Anlatim dili (ifade edici dil); bireyin gevresiyle iletisime gecerken kullandig:
dildir. Anlatim dili i¢in, gesitli seslerin iretilmesi, kelime ve climlelerin
olusturulmasi ve dogru kullanilmas1 gerekmektedir (Yapici, 2004).

» Belirtilen alt boyutlar kapsaminda ailede baslayan gelisim, yakin ¢evresi ve
okul ortami ile sekillenerek ¢ocugun hayata hazirlanmasini saglamaktadir.
Cocuklarda dil gelisiminin 21. aydan itibaren hizlanmasiyla birlikte kelime
dagarcigi zenginleserek kendini ifade etmesi kolaylasmaktadir (Yapict, 2004).

Cocugun gozlemler yoluyla edindigi tecriibeler; biligsel, fiziksel, sosyal ve dil geli-
simini desteklemektedir. Cocukluk ¢aginda dogada yapilan etkinlikler (oyun, ylriiyts,
kamp yapma, tirmanma gibi); aileler, 6gretmenler ve diger rol modellerinin ¢evreye ilis-
kin tutumlar1 ¢ocuklarin ¢evreye iligkin davranislarini etkilemektedir (Chawla & Flanders
Cushing, 2007). Cevre egitiminin temizlik ve teorik bilgilerle sinirli tutulmast, siirdiiriile-
bilir caligmalar1 igermemesi bu konuda yapilan bir¢ok ¢calismanin amacina ulasmamasina
neden olmaktadir (Karatas, 2013). Bu nedenle ¢evre egitimine yonelik biitiinciil bir bakis
acisina ihtiyag vardir. Okul 6ncesi egitim programu ile biitiinlestirilen ¢evre egitimi ¢ocuk-
larin tiim geligim alanlarini1 desteklerken kendilerini ¢evrenin bir pargasi olarak duyum-
samalarin saglayacaktir. Insanogluna sinirsiz 6grenme firsatlart sunan doga bir dgrenme
ortamu1 olarak kullanildiginda ¢ocuklar bircok sozciigii yasayarak ve kesfederek 6grenme
olanag1 bulacaktir. Cevre egitimine yonelik alan yazin incelendiginde, ¢evre egitiminin
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¢ocuklarin dil gelisimine etkisini inceleyen az sayida ¢aligmaya rastlanmustir. Bu nedenle,
calismanin bir boslugu doldurarak alana katki saglayacagi, cevre egitimine yeni bir bakis
agis1 getirecegi ve yapilacak yeni arastirmalara temel olusturacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada, aile katilimli ¢evre egitim programi ile okul dncesi egitim ku-
rumlarinda sinif ortaminda uygulanan c¢evre egitimini dogaya tasimak, cocuklarin
kesfederek 6grenmelerine firsat saglarken, aileleriyle olan iletigimlerini artirmak ve
cocuklarin kendilerini ifade edebilme ve dili kullanma becerilerinin gelismesine kat-
kida bulunmak amaclanmistir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir;

+  Arastirmaya katilan 24-26 aylik cocuklarmn “Tiirkce Alic1 ve Ifade Edici Dil
Alt Testleri” ne ait 6n test-son test dl¢limleri arasinda anlamli diizeyde bir
fark var midir?

* Arastirmaya katilan ailelerin “Aile Katilimli Cevre Egitimi Programi1” na
iliskin goézlemleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada karma desenli yontem kullanilmistir. Karma desenli yontem, bir
arastirma deseninin giliglendirilmesinde kullanilan temel yollardan biridir. Karma
desenli yontemde arastirmacinin yapmis oldugu arastirmanin bir asamasinda ya da
arastirma siireglerinin iki ya da daha fazla agamasi boyunca hem nicel hem de nitel
aragtirma yontemlerini birlikte kullanilmast seklinde ifade edilmektedir. Arastirmada
6lgek gibi nicel araglarin yani sira, gériisme ve gozlem kayitlarinin incelenmesi gibi
nitel yontemlerden yararlanilmig ve daha sonra verilerin birbirini destekleyip destek-
lemedigine bakilmistir. Karma desenli yontem, deneysel nitelik 6zelligi tasidigindan
bu arastirmada, kontrol grupsuz 6n test-son test modeli kullaniimistir. Bu desende
deneysel islemin etkisi tek bir grup tlizerinde yapilan ¢alismayla test edilir ve denek-
lerin bagimli degiskene iliskin 6lgtimleri uygulama 6ncesinde 6n test, sonrasinda son
test olarak ayni denekler ve ayni dlgme araglari kullanilarak elde edilir. Seckisizlik
ve eslestirme olmadigindan, desen tek faktorlii gruplar ici ya da tekrarli 6lgtimler
deseni olarak da tanimlanabilir. Desende tek gruba (G) ait on test ve son test degerleri
arasindaki farkin (O1-O2) anlamlilig test edilir (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2008).

Calisma Grubu: Abant izzet Baysal Universitesi, Okul Oncesi Egitimi Uygula-
ma ve Arastirma Merkezine bagl kreste okul dncesi egitim alan 24-36 aylik 11 ¢ocuk
ve anne babalar aragtirmanin ¢alisma grubunu olugturmustur.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri, Tiirk¢e Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI) ve 10 hafta
boyunca her oturumdan sonra aileler tarafindan doldurulan “Doga Yiirtiytisii Gozlem
Formlar1” ile toplanmustir.
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Tiirkce ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)

Giil Giiven ve Kazak Berument (2009) dnderligindeki bir ekiple gelistirilen Tiirk-
ce Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI), Alic1 Dil Kelime Alt Testi, ifade Edici Dil
Alt Testinden olugmaktadir.

TIiFALDI Ahc Dil Kelime Alt Testi

TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testinde (G. Giiven & K. Berument, 2009) 2-12 yas
arasindaki ¢ocuklar i¢in dili anlama becerisini ve sozciik kazanimini degerlendiren
coktan se¢meli, basitten zora dogru siralanan toplam 159 karttan olusmaktadir. Her
kartta, biri hedef kelime olmak iizere dort resim bulunmaktadir. I¢ tutarlilik katsayilar:
2 -12 yaslart icin ayr1 ayr1 hesaplandiginda Cronbach’s alpha degerlerinin 0,88 ile

0,96 arasinda degistigi bulunmustur.
TIFALDI ifade Edici Kelime Alt Testi

TIFALDI ifade Edici Kelime Alt Testi (G. Giiven & K. Berument, 2009) dil kul-
lanimin1 sozciik bilgisi ile degerlendiren, 2-12 yas gruplarindaki ¢ocuklara bireysel
olarak uygulanan ve basitten zora dogru siralanmis toplam 95 karttan olusmaktadir.
Her Kartta yanit1 tek sdzciik olarak verilmesi beklenen tek resim bulunmaktadir. Ifade
Edici Dil Alt Testi ¢ tutarlilik katsayilarinin 2 -12 yaslari igin ayr1 ayr1 hesaplandigin-

da Cronbach’s alpha degerlerinin 0,88 ile 0,96 arasinda degistigi bulunmustur.

Doga Yiiriiyiisii Gozlem Formu: Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Doga Yii-
rliylisii Gozlem Formu” ile 24-36 aylik ¢ocuklarin 10 hafta boyunca aileleriyle yap-
tiklar1 doga yiirtiylislerinde ¢ocuklarin dikkatini ¢eken doga olaylar1 ve kullandiklari
kavram-sozciikleri degerlendirmek amaglanmistir. “Doga Yiiriiylisii Gozlem Formu”,
10 hafta boyunca her doga yiiriiyiisiinde belirlenen tema ile ilgili ailelerin gézlemleri-
ni yansitabilecekleri alt1 agik uglu sorudan olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci: “Aile Katilimh Cevre Egitim Program1” uygulamasina basla-
madan 6nce, ¢alisma grubunda yer alan ¢cocuklara, Tiirkge Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi
(TIFALDI)’nin 6n-test uygulamasi 09-15 Mart tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Ailelere, Aile Katilimli Cevre Egitim Programinin amagclari ve yapilacak etkinlikler
hakkinda bilgi verilerek 10 hafta boyunca her oturumdan sonra dolduracaklar1 “Doga
Yirtyiisti Gozlem Formu” agiklanmistir. Aileler 10 hafta boyunca egitim programinda
belirlenen temalar gergevesinde ¢cocuklariyla egitim etkinliklerini gergeklestirmisler ve
her oturum sonunda gozlemlerini ilgili forma yazmislardir. Belirlenen temalar ve Doga
Yirtyiisti Gozlem Formunda belirlenen agik uglu sorular asagidaki gibidir.
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Tema Kelime Kavram
1 Fotograf Makinesi Kullanmay1 Deklansor, Fotograf Makinest, Canli-cansiz
Ogreniyorum Doga yiiriiyiisii, Kamp
2 Dogadaki Sesleri Dinliyorum Kurbaga, Circir bocegi, Agagka-  Yiiksek-algak
kan, Kus, Su, Gol, Ordek
3 Golgemi Bulmaya Calisiyorum  El feneri, Golge, Marti, Tavsan, Karanlik-aydinlik
Kurt, Kugu, Salyangoz Uzun-kisa
4 Toprak Nedir? Topraktan Neler Comlek, Kil, Camur, Toprak, Yumusak-sert
Yapilabilir? Dal, Yaprak, Agac kabugu Yas-kuru
5 Toprakta hangi hayvanlar yasar?  Biiyiiteg, Kostebek, Karinca, Alt-tist
Salyangoz, Solucan Altinda-iistiinde
Yukari-asagi
Islak-kuru-nemli
6 Agaglar Yapraklartyla Giizel Dal, Yaprak, Kuru yaprak Yiksek-algak
Cam, Diken, Agag¢ kabugu Ko- Uzun-kisa
. zalak, (f{ .
7 Parkimi Kesfediyorum Cicek, Kaz, Ordek, Tavuk Ko- Yesil
pek, Lale, Giil Pembe, mor, sar1 vb.
. o . %{gek renkleri
8 Riizgar1 Dinliyorum Riizgar, Esmek, Cita, Ugurtma, uksek-algak
Ip, Bulut, Gokyiizii
9 Yagmuru Kesfediyorum Semsiye, Su birikintisi, Yagmur, Renksiz
Yagmur sesi Islak-nemli-kuru
10 Su Kaynagini Kesfetme Selale, Gol, Baraj -

10 hafia yapilan egitim etkinlikleri sonunda Tiirkee Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI) nin son-test
uygulamasi 18-24 Mayis tarihleri arasinda gergeklestirilmigtir.

Verilerin Analizi

Doga Yiirtiylisii Gozlem Formunun verileri, ailelerin Aile Katilimli Cevre Egitim
Programina iligkin sorulan sorulara verdikleri yanitlar ile elde edilmistir. Ailelerin so-
rulara verdikleri yanitlar yazili olarak kaydedilmis, daha sonra igerik analizi yapilarak
yorumlanmustir.

Abant izzet Baysal Universitesi, Okul Oncesi Egitimi Uygulama ve Arastirma Mer-
kezine bagli kreste okul dncesi egitim alan 24-36 aylik 11 ¢ocuk igin, “Tiirkge ifade Edi-
ci ve Akici Dil Testi (TIFALDI)”, araciligiyla toplanan veriler, SPSS 20 paket programi
aracihig1 ile analiz edilmistir. Olgek puanlarinin karsilastirilmasinda normallik 6zelligi
saglanamadigindan iliskili 6l¢timler arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in esles-
tirilmis gruplarda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Anlamlilik seviyesi ola-
rak 0,05 kullanilmis olup, p<0,05 olmas1 durumunda anlamli farkliligin oldugu, p>0,05
olmast durumunda anlamli farkliligin olmadig: belirtilmistir.
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2. Bulgular ve Yorumlar

Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarm Alic1 Dil-ifade Edici Dil On-Test/Son-
Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamli Diizeyde Fark Olup-Olmadigina Iliskin
Bulgular

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin “Tiirkge Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (Ti-
FALDI)” Alict Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” 6n-test ve son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadigini saptamak ama-
ctyla Wilcoxon Testi uygulanmistir ve sonuglar Tablo 1° de verilmistir.

Tablo 1: Cahisma Grubundaki Cocuklarin “Tiirkce ifade Edici ve Ahci Dil Testi (Ti-
FALDI)” Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri On Test-Son Test
Standart Puanlari Arasindaki Farklihga iliskin Wilcoxon Testi Sonuclar

N  Min Max X SS z p

Alict dil 6n test standart puan 11 101 132 120 9,4

. -2,807 0,05*
Alict dil son test standart puan 11 122 137 131 5,2
ifade Edici dil 6n test standart puan 11 105 136 124,37 10,6
. -2077 0.03*
Ifade Edici dil son test standart 11 115 137 130,45 7,6

uan
p<0,05

Tablo 1°de, ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin “Tiirkge Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi
(TIFALDI)” Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri toplam 6n test/son test
puanlar1 Wilcoxon Isaret Testi sonuglaria gore; cocuklarin alic1 dil 6n test-son test
standart puanlari arasinda (z=- -2,807, p= 0,05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubu ¢ocuklariin alici dil 6n test standart
puanlari son test standart puanlarina gére anlamli derecede diisiiktiir. Cocuklarin ifade
edici dil 6n test-son test standart puanlari arasinda (z= -2.077; p=0,03) istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Calisma grubundaki ¢o-
cuklarin ifade edici dil 6n test standart puanlar son test standart puanlarina gore an-
laml1 derecede disiiktiir. Bu sonuglar 15181nda, Aile Katilimli Cevre Egitim Programi-
nin deney grubundaki ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil s6zciik gelisimlerine olumlu
yonde etkisinin oldugu sdylenebilir.

Katilimer yanitlarinin tematik olarak gruplandirilmasinda on hafta siireyle yapilan
doga yiirtiyiislerinde ¢ocuk ile birlikte ebeveynlerin de farkli bakis agis1 kazandigi
gorlilmiistiir. Ebeveyn ile ¢ocuk arasinda etkili iletisim saglanirken, programin dii-
zenli devam etmesi giinliik yasamin bir parcasi haline geldigini géstermistir. Cocuk-
larin ¢evre duyarliliginin gelistirilmeye caligildig1 projede temalarin ilgi ¢ekici oldu-
gu gozlenmistir. Egitim programu siiresince ¢cocuklarin dil gelisimini hizlandirmak ve
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belleklerine yeni sozciikler kazandirmak amaciyla ele alinan temalardaki kavram ve
kelimeler tablolarda belirtilmistir.

Fotograf Makinesi Kullanimi

Etkinlik ¢ocuklarin dogada nelere dikkat ettiklerini 6grenmek amaci ile planlan-
mistir. Bu kapsamda yapilan igerik analizi ve gdriismelerde; ¢ocuklarin dogada il-
gilerini ¢eken farkli alanlar oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerden tigli ¢ocuklarinin
daha ¢ok canlilara dikkat ettiklerini, 6zellikle karinca, salyangoz, kus, solucan vb.
canlilarin fotograflarin1 ¢ekmeye ¢alistiklarini, ebeveynlerden dordii ¢ocuklarinin
daha ¢ok agaglar, ci¢ekler ve otlara ilgisi oldugunu belirtmislerdir. Belirtilen goriisler
dogrultusunda ¢ocuklarin hem fotograf makinesi kullanirken ¢ok heyecanlandiklari
ve zevk aldiklari, hem de gevrelerine olan ilgilerinin belirlenmistir. Cocuklarin etkin-
lik esnasinda 6zellikle “canli-cansiz” kavramina dikkatlerini yonelttikleri ve siklikla
kullandiklar kelimelerin ise “deklansor, fotograf makinesi, doga yiiriyiisti, kamp”
oldugu gozlenmistir.

Dogadaki Sesleri Dinleme

Dogadaki sesleri dinleme etkinliginde ebeveynlere gonderilen ses materyallerinin
ilgi ¢ektigi belirtilmistir. Aile gdzlem formlar1 ve goriismeler dogrultusunda gocuk-
larin gonderilen ses materyalini saskinlikla dinledikleri ebeveynlerin genel goriisii-
diir. Bu goriise ek olarak dort ebeveyn ¢ocugunun etkinlik sirasinda sesleri dinlerken
heyecanlandigini, li¢ii ¢ocuklarin daha 6nceden bildikleri sesleri duyduklarinda he-
yecanlandiklarint gézlemlemislerdir. Cocuklarin etkinlik esnasinda “yiiksek-algak”
kavramina dikkatlerini yonelttikleri, siklikla kullandiklari kelimelerin ise “kurbaga,
cireir bocegi, agackakan, kus, su, gol, 6rdek” oldugu gozlenmistir.

Golgemi Bulmaya Calistyorum

Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri davraniglar, taklit etmeye ¢alisma ve
gosterilen bir durumu olusturmaya galisilmasi olarak kategorize edilmistir. Ebeveyn-
lerin genel goriisleri gocuklarin gélge oyununa karsi ilgili davrandiklari, kendilerini
taklit etmeye ¢alistiklari, ebeveynin yaptig1 gdlgenin aynisini yapmaya calistiklart
belirtilmistir. Buna karsin bir diger dikkat ¢eken noktanin 1s1k kaynagi oldugu sap-
tanmistir. Bu durumun yiiriiylis esnasinda giinesin farkli agilarina dikkati ¢gekmeyi
kolaylagtirdig1 belirtilmistir. Cocuklarin etkinlik esnasinda “karanlik-aydinlik /uzun-
kisa” kavramlarina dikkatlerini yonelttikleri, siklikla kullandiklart kelimelerin ise “El
feneri, gblge, marti, tavsan, kurt, kugu, salyangoz” oldugu goézlenmistir.

Toprak Nedir? Topraktan neler yapilabilir?

“Toprak nedir?” sorusu etrafinda sekillenen etkinlik sonrasinda belirtilen ebeveyn
goriislerinde, ¢ocuklarin toprakla oynamaktan keyif aldiklari, 6zgiirce deneyimleme
firsat1 bulduklart belirtilmistir. Ebeveynler ¢ocuklarinin topraga 6zgiirce dokunma-
sinin 6nemli oldugunu belirtirken, ¢alismanin ¢ocuklarin bitkilere giizel davranma-
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laria, topragin bitkilerin evi oldugunu anlamalarina yardimer oldugunu vurgula-
mislardir. Cocuklarin etkinlikte “sert-yumusak/yas-kuru” kavramlarina dikkatlerini
yogunlastirdiklari, siklikla kullandiklart kelimelerin ise “Comlek, kil, camur, toprak,
dal, yaprak, agac kabugu” oldugu gézlenmistir.

Toprakta Hangi Hayvanlar Yasar?

Ebeveyn gozlem formu ve yapilan goriismelerde ¢ocuklarin, toprakta yasayan
kiigiik canlilara daha dikkatli davrandiklari, karinca, solucan, salyangoz vb. canlilar-
dan ¢ocuklarin korkmadigi, bunun yaninda belirtilen hayvanlart gordiiklerinde onla-
r1 incitmeden sevmeye calistiklart gdzlenmistir. Aynt zamanda ¢alismada ¢ocuklarin
biiyiiteci nasil kullanacaklar1 6gretilmis ve buna iliskin deneyimlerin ¢ocuklarin ¢ok
ilgisini ¢ektigi gozlenmistir. Cocuklarin etkinlik esnasinda “Alt-iist, altinda-iistiinde,
yukari-asagi, 1slak-kuru-nemli” kavramlarina dikkatlerini yonelttikleri, siklikla kul-
landiklar1 kelimelerin ise “Biiyiiteg, kostebek, karinca, salyangoz, solucan” oldugu
gbzlenmistir.

Agac Yapraklaryla Giizel

Ebeveynlerin gézlemleri ve yapilan goriismeler ¢ocuklarin agaclara karsi ilgile-
rinin yogun oldugu yoniindedir. Ebeveynler ¢ocuklari ile yaptiklar: doga yiirliylisii
esnasinda, ¢ocuklarmin dikkatini agaglarmin kabuklari, dallari, yapraklari, kok ve
govdelerine ¢ekmeye calisarak, her bitkinin farkli oldugunu anlatmaya ¢aligmislar-
dir. Cocuklarin yiiriiylis esnasinda agaglarin govdelerine dokunmak istedikleri, her
bir agacin yapraklarmin farkli olmasinin dikkatlerini ¢ektigi belirtilmistir. Cocuklarin
etkinlik esnasinda “yiiksek-algak/uzun-kisa” kavramlarina dikkatlerini yonelttikleri
ve siklikla kullandiklar kelimelerin ise “dal, yaprak, kuru yaprak, ¢am, diken, aga¢
kabugu, kozalak, ¢ita” oldugu goézlenmistir.

Parkimi Kesfediyorum

Cocuklarm farkli bir ortamda nelere dikkat ettiklerinin gézlemlemesi hedeflenen
bu etkinlikte ebeveynler, ¢ocuklarinin ilk olarak parkta bulunan oyuncaklara yonel-
diklerini ifade etmislerdir. Cocuklar oyuncaklarla ilgilendikten sonra etraflarin1 goz-
lemlemeye calisarak, ¢evrelerinde farkli neler oldugunu kesfetmeye ¢alismislardir.
Ebeveynler, ¢ocuklarma 6nceden gittikleri parklar ile bu parkin farkini sorduklarinda,
¢ok detayli olmasa da belirgin farklar1 sdylediklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin et-
kinlik esnasinda “yesil, mor, sar1, pembe vb. ¢i¢ek renkleri” kavramlarina dikkatlerini
yonelttikleri, siklikla kullandiklart kelimelerin ise “gigek, kaz, 6rdek, tavuk, kopek,
lale, giil” oldugu gozlenmistir.

Riizgar: Dinliyorum

Ebeveynlerin gozlemleri ve yapilan goriismeler, ¢ocuklarin riizgara karst farkli
ilgilerinin oldugu yo6niinde belirtilmistir. Cocuklar bazen riizgar1 korkutucu, bazen
de eglenceli olarak nitelendirmislerdir. Ebeveynler, ¢ocuklarmin riizgar1 6nceden
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kesfettikleri ve buna iliskin olumlu deneyimler yasadiklar1 goriisiinde birlesmisler-
dir. Ugurtma yaparken ¢ocuklarinin aktif olarak katilmasi ebeveynleri mutlu etmis
ve ¢ocuklara kendilerini gergeklestirme ortami yaratilmistir. Cocuklarin etkinlik
esnasinda “yiiksek-algcak” kavramlarina dikkatlerini yonelttikleri ve siklikla kullan-
diklart kelimelerin ise “riizgar, esmek, ¢ita, ugurtma, ip, bulut, gékyiizii” oldugu
gbzlenmistir.

Yagmuru Kesfediyorum

Ebeveynler daha once bir¢cok defa deneyimleme imkani bulduklart yagmuru,
etkinlik esnasinda farkli yonleriyle tanima firsati bulduklarini belirtmislerdir. Co-
cuklar, yagmurun tadina bakarak neye benzedigi bulmaya calismislar ve yagmuru
hissetmeye ¢alismislardir. Ebeveynlerden biri bu deneyimi yapay olarak dusa ka-
binde yaratmaya c¢alistiklarini séylerken, digerleri dogal ortamda yagmuru kesfet-
meye ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin tiimii ¢ocuklarin dogal ortaminda
daha fazla eglendiklerini belirtmislerdir. Cocuklar semsiyeyi nasil kullanacaklarini,
semsiyenin kullanim amacini, yagmur yagdiginda ne tiir kiyafet giymeleri gerekti-
gini, yagmurun nasil tadi oldugunu dgrenmislerdir. Cocuklarin etkinlik esnasinda
“islak-nemli-kuru/ renkli-renksiz” kavramlarina dikkatlerini yonelttikleri ve sik-
likla kullandiklart kelimelerin ise “semsiye, su birikintisi, yagmur, yagmur sesi”
oldugu gozlenmistir.

Su Kaynagimi Kesfetme

Cocuklarin ebeveynler ile yaptiklart doga yiirliylisii esnasinda su kaynaginin ne
oldugu ¢ocuklar tarafindan adlandiriimaya calisilirken, suyu neden dogru kullanma-
miz gerektigi ebeveynler tarafindan gocuga aktarilmaya ¢aligilmistir. Cocuklarin su-
yun nereden geldigini bilmedikleri gozlenirken, ¢ocuklara su kullanimi konusunda
ipuglari verildiginde gocuklarin dogru davranmaya galistiklar: vurgulanmistir. Cocuk-
larin etkinlik esnasinda siklikla kullandiklart kelimelerin “gol, baraj, selale” oldugu
gbzlenmistir.

Ebeveyn gozlem formlari ve yapilan goriismeler sonrasinda; ailelerin higbirinin
calisma oncesinde konuya iliskin deneyiminin olmadigi ve aile katilimli ¢evre egitim
programinin ebeveynler tarafindan ilgiyle stirdiiriildiigii, her etkinligi ¢ocuklart ile
birlikte heyecanla bekledikleri ve egitimin hem aile hem de ¢ocuk iizerinde olumlu
etkilesimi sagladig1 belirlenmistir.

Son yillarda g¢evre egitimine yonelik yapilan ¢alismalar (Ahi,2015; Yagci,
2016; Uslucan,2016) incelendiginde; okul dncesi donemde ¢evre egitimine yone-
lik yapilan programlarin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri-
nin yani sira yasadiklari diilnyay1 anlamalarinda etkili oldugunu; ailelerin ¢ocuk-
larin gevreye iligskin tutumlarini 6nemli 6lgiide etkiledigini gostermektedir. Yagct
(2016) galismasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde doga ve ¢evre uygulamalariin etkili oldugunu, Uslucan (2016) ise
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okul oncesi donem cocuklarinda uygulanan ¢evre egitim programi ile gevreye
yonelik tutumlarin olumlu yonde gelistigi sonucuna ulasmistir. Cocuklarin ¢evre
hakkinda zihinsel bir model olusturmalarina yonelik ¢alisan Ahi (2015), okul 6n-
cesi egitim programina entegre edilen ¢evre egitim programi ile gocuklarin ¢evre-
lerine iliskin daha genis bir model olusturduklarini ortaya koymustur. Kesicioglu
(2008) da yaptigi ¢alismada; ebeveynlerin ¢ocuklarina yasattiklart dogal ¢evre
deneyimleri ve ¢ocuklarin ¢evreye karsi olan tutumlarini incelemistir. Aragtirma
sonucunda; ¢ocuklarin dogal ¢evre tutumlarinin belirli alt faktdrler (annenin 6g-
renim diizeyi, babanin grenim diizeyi, annenin meslegi, babanin meslegi) tara-
findan etkilendigi sonucuna ulasarak ¢ocuklarda olusan dogal ¢evre tutumlarinda
ebeveynlerin etkisi oldugunu belirlemistir. Bu yoniiyle ¢alismamizin aile katilimli
olmas1 yoniinii desteklemektedir. Alan yazin incelendiginde; ¢alismalarin genel
olarak 48-72 aylik ¢ocuklarin katilim1 ile gergeklestirildigi goriilmiis, daha kii¢iik
yas grubu ile yapilan ¢aligmaya rastlanmamistir.

Dereobali (1994) da yaptig1 aragtirmada gocuklarda algisal becerilerin gelistiril-
mesine yonelik hazirlanan programlarin dil gelisimine etkisini aragtirmistir. Arastir-
ma sonunda; ¢ocuklarin farkli duyularini uyaran, yaparak ve yasayarak 6grenmelerini
saglayacak bir ortam hazirlanmasinin algisal becerilerin gelisimini destekledigi; ay-
rica ¢ocuklarin alic1 dil gelisim diizeyinin gelistigi, sdzciik dagarcig ve dil geligi-
minde Snemli bir ilerleme kaydettikleri belirlenmistir. Bu &zellikleri ile Dereobali
(1994)’nin ¢alismasi ile bu arastirmanin sonuglari birbirine paralellik gostermektedir.

3. Sonug ve Oneriler

24-36 aylik gocuklarm aile katiliml ¢evre egitimi programi bulgulart incelendi-
ginde, calisma grubundaki ¢ocuklarin “Tiirk¢e ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFAL-
Di)” Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri toplam 6n test/son test puanla-
1 Wilcoxon Isaret Testi sonuglarina géreve ailelerden gelen gozlem formlari analiz
edilerek asagidaki sonuglara ulagilmistir. Cocuklarin alict dil 6n test-son test standart
puanlar arasinda (z=- -2,807, p= 0,05) istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Deney grubu ¢ocuklarimin alict dil 6n test standart puanlari
son test standart puanlarina gore anlamli derecede dusiiktiir. Cocuklarmn ifade edici
dil 6n test-son test standart puanlari arasinda (z= -2.077; p=0,03) istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Calisma grubundaki ¢ocuklarin
ifade edici dil 6n test standart puanlari son test standart puanlarina gére anlamli dere-
cede dusiiktiir. Gozlem formlari igerik analizi sonuglarina gore; gocuklarin ¢aligilan
tema kapsaminda farkli kavramlar1 kullandiklar1 ve yeni kelimeler 6grendikleri be-
lirtilmektedir. Bu sonuglar 1s1ginda, Aile Katilimli Cevre Egitim Programinin deney
grubundaki ¢ocuklarinin yapilan 6n test ve son test degerleri ile gozlem formu sonug-
larmin paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Bundan dolay1 24-36 aylik ¢ocuklarda aile
katilimli gevre egitim programinin alici ve ifade edici dil s6zciik gelisimlerine olumlu
yonde etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu sonuclar dogrultusunda asagidaki 6nerileri
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sunmak mimkiindiir.

Tiirkiye’de uygulanan Okul Oncesi Egitim Programin, kazanim ve gostergeleri
ile cevre egitim programi ile desteklenebilir. Bu baglamda kazanim ve gdstergeler
genigletilerek, egitim programinin 0-72 ay ¢ocuklarini kapsamasina yonelik ¢calisma-
lar yapilabilir.

Okul dncesi egitim kurumlarinda sinif disindaki tiim alanlarin 6zellikle agik
alanlarin egitim ortami olarak aktif kullanim1 desteklenebilir ve bu alanlarda
yapilacak farkli etkinlik 6rnekleri konusunda hizmet i¢i egitim programlari
diizenlenebilir.

Okul 6ncesi donemde ¢evre bilincinin ilk olarak ailede basladig: diistiniildiigiinde,
ailelere yonelik, okul dncesi kurumlari ve farkli kuruluslarla igbirligi ile ¢cevre etkin-
ligi atolyeleri diizenlenebilir.

Okul 6ncesi dénem 6gretmenleri ve okul yoneticilerini kapsayan uygulamali ¢ev-
re egitimleri, okul dncesinde ¢evre temali siirdiiriilebilir projeler ile ¢evre farkindaligi
yaratmaya galisilabilir.
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Ozet

Oyun, ¢ocuk icin bir eglence aracidw. Bunun yani sira cocugun fiziksel, duygusal, sosyal ve
bilissel anlamda gelismesini desteklemesi bakimindan aileler ve egitimciler tarafindan siklikla
bir 6gretim yontemi olarak kullanilmaktadwr: Okul oncesi dénemde oldugu kadar egitim hayatinin
temellerinin atildigi ilkokul doneminde de, 6gretmenlerin oyunu bir 6gretim yontemi olarak
kullanma durumlar: hakkinda bilgi sahibi olmak oldukca onemlidir. Bu nedenle bu arastirmada,
ilkokul 6gretmenlerinin 6gretim yontemi olarak oyunu kullanma durumlarini incelemek ve oyun
hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaglanmistir. Nitel olarak tasarlanan arastirmada,
verilerin toplanmasi igin yart yapilandirilmis goriisme yonteminden yararlanimistir. Calisma
grubunu, kolay ulasilabilir ornekleme yontemi ile kendilerine ulasilan, ilkokulda gorev yapan
20 ogretmen olusturmustur. Arastirma sonucunda; sinif ogretmenlerinin tamaminin oyun
yontemini derslerde kullandiklar:, oyun yonteminin kalict 6grenme sagladigi ve ogrencilerin
derslere aktif katthm oranlarimin arttirdigy goviisiinde olduklart belirlenmistir. Ogretmenler
kendilerini oyunu bir 6gretim yontemi olarak kullanma konusunda yeterli gormelerine ragmen,
bu konuda hizmet éncesi ve hizmet i¢i egitim seminerleri ile desteklenmeleri gerektigi sonucuna
ulastlnustir.

Anahtar Kelimeler: oyun, oyun temelli 6grenme, dgretim yontemleri.
Abstract

Game is an entertainment tool for children. Furthermore, it is frequently used as a teaching
tool by families and teachers in order to support the physical, emotional, social and cognitive
development of children. It is very important for teachers to be aware of that they can use game-
based applications as teaching methods not only in the preschool period but also in the primary
school period. Therefore, in this study, we aim to examine the status of teachers whether or not
they use game-based learning tools. We also learned their opinions about these game-based
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methods. This quantitative study was conducted by using semi-structural interview technique.
The study group was composed of 20 primary school teachers who were available by using
the easily accessible sampling method. As a result of the study, we determined that all of the
primary school teachers who participated in our study were using the game-based teaching
techniques. Furthermore, all of them believed in that game-based methods were ensure the
permanent learning and it is useful for the active participation of students in the lectures. Even
though teachers believe that they are sufficient to perform game-based learning methods, it is
concluded that teachers should be supported in this regard with the help of pre-service and in-
service training seminars.

Key Words: game, game-based learning, teaching methods.

1. Giris

Ogrenme, bireyin gevresi ile etkilesimi sonucunda davramslarinda olusan kalici izli
degisikliklerdir. Ogrenme yoluyla bireyin davraniglarinda bir degisim meydana gelir
ve bu degisim nispeten kalicidir kendi yasantis1 sonucunda meydana gelir ve siireklilik
ozelligi vardir. Ogrenmelerin bir kismi bireyin duyu organlari yolu ile kendiliginden
gergeklesirken bazi 6grenmeler, bireyin ¢evresindeki bazi kisilerin cabasi ve kasith
etkilesimi sonucu ortaya cikar. ilkokul dénemi ise 6grenmenin kasitl oldugu dénemi
ifade etmektedir. Ogrenmenin kasith oldugu bu dénemde ilkokul Ogretmenleri
cesitli yontem ve teknikleri, metotlar1 kullanarak etkili 6grenmeyi gerceklestirmeye
caligmaktadirlar (Giiven vd., 2013).

Ogrenme Ogretme siirecinin basarilt olabilmesi bu siirecte kullanilacak uygun
yontem ve teknigin se¢imi, dgretmenlerin ¢ocuklarin yasi ve gelisim diizeylerine
hangi yontem ve teknigin uygun olabilecegine iliskin teknik bilgiye sahip olmalart ile
miimkiindiir (Demirel, 2009). Cocuklarin egitiminde, yas ve gelisim diizeyine uygun
yontem ve tekniklerin baginda eglenerek dgrenmeyi ifade eden “oyun” gelmektedir.
Opyun, fiziksel ve zihinsel yeteneklerle, sosyal uyum ve duygusal olgunlugu gelistirmek
amaciyla ger¢ek yasamdan farkli bir ortamda yapilan, sonunda maddi bir g¢ikar
saglamayan, kendine 6zgii belli kurallara sahip, sinirlandirilmis yer ve zaman iginde
stiren, goniillii katilm yoluyla toplumsal grup olusturulan ve katilanlart tiimiiyle
etkisi altinda tutan eglenceli bir etkinliktir (Gozalan ve Kogak, 2014). Oyun, ¢ocuk
icin duygulart ifade etme, kesfetme, iliskileri kesfetme, ¢ocugun yasantilarini aktarma
isteklerini ifade etme ve kendilerini tatmin etmeyi ifade eder (Ogretir, 2008). Oyun,
belli bir amaca yonelik olan ya da olmayan, kuralli ya da kuralsiz gerceklestirilebilen,
fakat her durumda ¢ocugun isteyerek ve hoslanarak yer aldigs; fiziksel, biligsel, dilsel,
duygusal ve sosyal gelisimin temeli olan, gergek hayatin bir pargasi ve ¢ocuk igin en
etkin 6grenme siirecidir (Kaya ve Elgiin, 2015).

Oyun, Piaget (1962) tarafindan biligsel gelisimin ve olgunlasma siirecinin temeli
olarak degerlendirilmektedir. Piaget oyun evrelerini 0-2 yas donemini kapsayan alistir-
mali oyun, 2-11 yas dénemini kapsayan sembolik oyun ve 12 yas ve sonrasini kapsayan
kurall oyun olmak iizere ii¢ asamada incelemistir. Ozellikle 2-11 yas doneminde, alistir-
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ma oyunlart farklilasmakta ve yerlerini bagka birinin roliinii Gistlenmeye dayali sembolik
oyunlara birakmaya baglamaktadir. Sonrasinda, bireysel olan sembolik kandirma oyu-
nu artik yerini kurallari olan oyunlara terk etmektedir. Bu donemde, ben-merkezciligin
azalmasiyla birlikte igbirligine dayali oyunlar 6n plana ¢ikmakta, zihinsel ve dil baki-
mindan uzmanlagmanin baslamasi oyuna ait sosyal bakis agisinin kurulmasini ve oyun
kurallarinin anlagilmasini saglamaktadir (Pilten ve Pilten, 2013). Antik ¢ag diisiiniirle-
rinden Plato ¢ocugun bedensel ve ruhsal yonden egitiminin dzellikle 3-7 yas arasinda
oyun ve masal ugraslariyla gergeklesebilecegini, Aristoteles de gocugun 5 yasina kadar
oyun ve diger etkinliklerle mesgul edilmesi gerektigini vurgulamistir (Akt.:Poyraz ve
Dere, 2003). Gliniimiizde gegerligini koruyan kuramlar agisindan bakildiginda, Piaget’e
gore oyun ¢ocugun bilissel gelisimini desteklerken (MEB, 2009), ¢cocuklar oyun saye-
sinde yetiskinler ve kendilerinden daha biiyiik ¢ocuklardan veya akranlarindan birgok
sey ogrenmektedirler (Veer, 1996). Sosyal 6grenme kuraminda ise Bandura, ¢ocukla-
rin pek ¢ok davranist gdzleyerek 6grendiklerini ileri siirmektedir (Ar1 2006). Huizinga,
kiiltiir aktariminda oyunun dncelikli ve gerekli oldugunu vurgulamaktadir (Kravtsov ve
Kravtsova, 2010). Vygotsky’e gore oyunda yer alan sembolik durumlar, kiiltiirel 6zel-
likleri yansitmaktadir ve ¢ocuk oyun sayesinde kurallari, sosyal becerileri, iletisimi ken-
diliginden 6grenmektedir (Cegen 2007). Vygotsky’nin yakin gelisim alan1 kavraminda,
okulda dgrenme ile oyunda 6grenme ve gelisim arasindaki iliskinin temel gelisimsel
faktor oldugu vurgulanmistir (Hakkarainen ve Bredikyte, 2008).

Insanoglunun var olusundan bu yana siirdiirdiigii bir eylem olan oyun yasamla
birlikte baglamakta, yasamin her doneminde farklilasarak ve geliserek devam etmekte,
farkli ilgilerin ve gereksinimlerin en doyurucu kaynagi olarak her zaman 6nemini
korumaktadir. Cocuklarin dogduklari andan itibaren baslayan oyun etkinlikleri onlarin
bikmadan ve usanmadan yaptiklari, belli becerileri gelistirici ve pekistirici bir aragtir
(Ozdemir ve Ramazan, 2012). Oyun, her yastan bireyin gereksinimi olarak ele alinmakta
olan oyun oynamak, her ¢cocugun oldugu gibi ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin da te-
mel ihtiyaglarindan biridir. Bu ihtiyacin giderilmemesi ya da kisitlanmasi durumunda,
toplumun ¢ekirdegini olusturan ¢ocuklarin saglikli bir bigimde gelismeleri gergekle-
semez. Ciinkii ¢ocuklar oyun i¢inde oynadiklari rollerin aracilifiyla ileriki yasamlari
icin deneyim kazanirlar. Iceriginde ne olursa olsun oyun her insanin vazgecilmezidir.
Cocugun zekast, kisiligi ve becerileri oyun oynayarak gelisir (Ayan ve Diindar, 2009).
Giiniimiizde “oyun” artik bir 6gretim yontemi olarak da kullanilmaktadir. Cocuk oyun
oynarken duygu ve diisiincelerini ifade etme firsat1 bulur. Oynayarak birgok deneyim
kazanur. {letisim kurma yollar1 arar, karsisindakini ikna etmeye ¢abalar, miicadele eder
boylece dilini de gelistirir. Biitiin gelisim alanlarinda kendini gelistirme firsatt bulur.
Oyun oynarken ¢ocuk; eglenir, giiler, cosar, heyecanlanir, kizar, korkar, {iziiliir biitiin bu
duygular1 yasar. Oyunda ¢ocuk biitiin duygularin farkindalig1 ve tepkilerinin kontroliiy-
le ilgili deneyimler edinir (Gozalan ve Kocgak, 2014).

Egitimde oyun, ¢ocuk i¢in bir eglenme araci olmasinin yani sira gocugun fiziksel,
duygusal, sosyal ve bilissel anlamda gelismesini desteklemesi bakimindan aileler ve

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2160 Arzu OZYUREK, Zeynep Seda CAVUS

egitimciler tarafindan siklikla bir 6gretim yontemi olarak kullanilmaktadir (Henniger,
2002; Xu, 2010). Oyun duyu, hareket ve bilis becerileri iizerine etkisi olan bir siirectir.
Karar verme, hatirda tutma, gézlem yapma, mekansal akil yiiriitme, problem ¢ozme ve
yaratict diisiinme ¢ocugun oyunla kazandigi 6nemli becerilerdir. Oyunlar ¢ocuklarin
birgok orjinal yol ortaya koymasini saglar. Bunun yani sira oyun ¢ocugun kavramlari
6grenmesinde, toplumsal farkindalik gelistirmesinde ve fikirlerini yansitmasinda dnem-
lidir. Oyun ¢ocugun birgok duruma ilgi géstermesini, katilmasini ve kendini adamasini
saglar. Kisaca, oyunun ¢ocugun d6grenmesi tizerinde biiyiik etkisi vardir (Dansky, 1980;
Fink Robert, 1976; Russ, 2003; Yildiz ve Sener, 2003; Zabelina ve Robinson, 2010).

Egitim sistemimizde geleneksel 6gretim yaklasimindan ¢ocuk merkezli 6gretim
yaklagimlarina gecis yaygimlagmaktadir. Oyunu ¢ocugun bir isi ve yasami 6grenme bi-
¢imi olarak gordiiglimiizde egitimde bu eglenceli ve ¢ocuk merkezli yontemin kullanil-
mamasi diisiiniilemez. Bu nedenle egitim hayatinin temellerinin atildig: ilkokul done-
minde, dgretmenlerin oyunu bir dgretim yontemi olarak kullanma durumlart hakkinda
bilgi sahibi olmak 6nemlidir. Bu nedenle bu aragtirmada ilkokul 6gretmenlerinin 6g-
retim yontemi olarak oyunu kullanma durumlarint incelemek amaglanmis ve bu genel
amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. flkokul &gretmenlerine gore en etkili 6gretim yontemleri nelerdir?

2. llkokul &gretmenlerinin bir 6gretimi ydntemi olarak oyunu kullanmadaki
yeterlilikleri nasildir?

3. Ilkokul &gretmenlerinin oyunu bir 6gretim yontemi olarak kullanma durumu
nasildir?

4. Tlkokul dgretmenlerinin, oyunu bir dgretim yéntemi olarak kullanma hakkindaki
gortisleri nasildir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada ilkokul 6gretmenlerinin 6gretim yontemi olarak oyunu kullanma
durumlarmin incelemek amaciyla nitel arastirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Creswell (1998) nitel arastirmayi, sosyal yagami ve
insanla ilgili problemleri kendine 6zgli metotlarla sorgulayarak, anlamlandirma sii-
reci olarak ifade etmektedir (Aktaran: Karadag, 2010). Nitel arastirmalar, psikolojik
ol¢timler ve sosyal olaylarla ilgili derinlemesine bilgi saglamaktadirlar (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Nitel arastirmalarda, aragtirma-
cinin olgu hakkinda neler 6grendigini yansitmak i¢in rakamlardan ¢ok kelimeler ve
resimler kullanilir. Bulgular1 desteklemek i¢in belgeler, katilimce1 goriislerinden kesitler,
vb. kullanilir ve drneklem segimi genellikle tesadiifi olmayip belli bir amaca yonelik
belirlenir (Merriam, 2013).
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2.2. Calisma grubu

Aragtirmada, kolay ulagilabilir drnekleme yontemi ile aragtirmacilar tarafindan ken-
dilerine ulasilabilen ilkokul 6gretmenleri ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Calisma gru-
bu 2014- 2015 Egitim Ogretim y1l1 Karabiik 1l merkezinde, ilkokullarda gorev yapan
14’1 bayan, 6°s1 erkek 20 sinif 6gretmeninden olugmaktadir. Caligma grubundaki dgret-
menlerin tiimii 26-38 yas grubunda olmakla birlikte, 3’1 30 yas alti, 17’si ise 30 yas {is-
tiidiir. Ogretmenlerin mesleki deneyimi incelendiginde yedi 6gretmen 10 yil ve daha az
mesleki deneyime sahip, 13 6gretmen ise 11 y1l ve iizerinde mesleki deneyime sahiptir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri gériigme yontemi ile toplanmistir. Goriisme, dogrudan gozle-
nemeyen davranislar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyayi nasil ifade ettik-
lerini 6grenmek i¢in kullanilmaktadir. Nitel ¢alismalarda, goriisme araciligi ile istenilen
bilgi toplanabilir (Ekiz, 2003; Merriam, 2013). Veri toplama aract olarak aragtirmacilar
tarafindan arastirmanin amaci ve literatiir bilgileri 15181inda hazirlanan yer aldig1 yari
yapilandirilmis goriisme formu kullaniimustir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular i¢in dokuz alan uzmanindan goriis
alinarak i¢ gecerligin saglanmasi amaglanmistir Yar1 yapilandirilmig goriisme formun-
daki sorularm giivenirliligi tesadiifi drnekleme yontemiyle secilen iki ilkdgretim oku-
lundan, yine tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilen bes sinif 6gretmenine uygulanarak
saglanmustir. Yart yapilandirilmis goriisme formundaki sorularin, aragtirmanin amacina
tam anlamiyla hizmet edebilecegi anlasildiktan sonra asil uygulamaya gecilmis, siif
ogretmenleri ile bireysel olarak goriistilmiis ve veriler not tutularak kaydedilmistir.

Verilerin analizinde, goriisme kayitlari icerik analizi ile analiz edilmistir. Cevaplar
kaydedildikten sonra kodlanarak kategorilere ayrilmistir. Daha sonra bu kategorilere
gore temalar olusturulmus ve bu tema basliklari altinda bulgular yorumlanmistir. Bul-
gularin yorumlanmasinda katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilara yer verilerek
gecerligin saglanmasina galigilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, dgretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular te-
malar halinde ele alinarak alanyazin bilgileri 1s1§inda tartisilmistir. Bu temalar; etkili 68-
retim yontemleri, oyun yonteminin kullanimi, oyun yonteminin simif yonetimine etkileri
ve oyun yonteminde dgretmenlerin yeterliligi basliklarindan olusmustur.

Tema 1: Etkili Ogretim Y dntemleri

“Sizce ¢ocuklar icin en etkili ogretim yontemi hangisidir?” sorusuna katilimcilar-
dan sekiz tanesi yaparak-yasayarak 6grenme yontemini belirtirken, alti katilimer oyun
yontemini belirtmistir.
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“Bir konunun sunumunda en ¢ok hangi ogretim ydontemini kullanmayi tercih eder-
siniz? Neden?” sorusuna katilimcilarin ¢ogu soru-cevap yontemini tercih ettiklerini be-
lirtmislerdir. Neden olarak da konunun pekismesi igin elverigli bir yontem oldugunu
belirtmislerdir.

Tema 2: Oyun Yonteminin Kullanimi

“Ogretimde oyunun kullanilmasi gerekli midir? Neden?” sorusuna katilimcilarm
tamami gereklidir cevabini vermiglerdir. Neden olarak da verilen bilgilerin daha kalict
olarak etki yaptigini belirtmislerdir. Ayrica katilimeilardan bazilari bu yontemin 6gren-
cilerde dersten sikilmay1 onledigini ve 6grencilerin eglenerek 6grendikleri nedeniyle
kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir.

“Siz oyunu 6gretim yontemi olarak kullaniyor musunuz? Neden?” sorusuna kati-
limcilarin tamami evet cevabi vermislerdir. Neden olarak da bu yontemle 6gretimin
ogrenciler tizerinde kalic1 oldugunu, derse katilimin yiikseldigini ve sikiciligin azaldi-
gin1 belirtmislerdir.

“Oyunu hangi tiir konularin 6gretiminde kullanmak daha uygundur? Neden? Soru-
suna katilimcilardan gorsel zihinsel konular, karmasik konular ve matematiksel konula-
rin dgretiminde oyunun kullanilmasimin daha uygun oldugunu belirtmislerdir. Katilim-
cilar neden sorusuna cevap verememislerdir.

Tema 3: Oyun Yonteminin Sinif Yonetimine Etkileri

Oésretimde oyunun kullanilmas: 6gretmenin sinif yonetimini etkiler mi? Neden? So-
rusuna katilimcilarin 6nemli bir ¢ogunlugu 6grencilerin dikkatini canli tuttugu i, ka-
tithmt arttirdigl ve 6grencilerin dgretmenleri ile yakinlagmasini sagladigi i¢in oyunun
kullanilmasinin 6gretmenin sinif yonetimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Ka-
tilimeilardan dort tanesi ise oyunun kullanilmasinin 6gretmenin smif yonetimini etkile-
medigini belirtmislerdir.

“Ogretimde oyunun kullanimasinin faydalar: neler olabilir? (Ogretmen ve Ogrenci
agisindan)” sorusuna katilimeilar 6gretimde oyunun kullanilmastyla 6grencilerde kalic
ogrenme, eglenerek ve daha kolay dgrenme gibi faydalar sagladigim belirtmislerdir. Og-
retmenler i¢in ise oyunun dgretmenin 6gretebilme kabiliyetini artirdigini belirtmislerdir.

“Swnifimizda oyunu éncelikle hangi amagla kullanirsiniz?” sorusuna katilimeilar 6n-
celik sirasina gore; kalici 6grenme, sinif katiliminin yiikselmesi ve eglenerek 6grenmeyi
saglamak amaciyla oyunu 6gretim yontemi olarak kullandiklarimi belirtmislerdir.

“Sizce hangi derslerde oyun yéontemini kullanmak daha uygun olur?” sorusuna kati-
limcilarin 12 tanesi sayisal derslerde (matematik, fen gibi) uygun oldugunu belirtirken
sekizi tiim derslerde uygun oldugunu belirtmislerdir.

“Hangi tiir oyunlara daha fazla yer veriyorsunuz? Ornek veriniz.” sorusuna kati-
limcilar grup oyunlart ve egitici oyunlar seklinde cevap vermislerdir.
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Tema 4: Oyun Yonteminde Ogretmenlerin Yeterlilikleri

“Kendinizi oyunu ogretim yontemi olarak kullanma konusunda yeterli hissediyor
musunuz?” sorusuna katilimcilarm 14 tanesi yeterli hissettigini belirtirken altist yeterli
hissetmediklerini ve bu konuda seminerler diizenlenmesi gerektigini belirtmiglerdir.

“Bu konuda bilgi gereksinimi duyuyor musunuz?”” sorusuna katilimcilarin tamami
bu yontemi daha etkin bir sekilde kullanabilmek amaciyla bilgi gereksinimi duydukla-
i1 belirtmiglerdir.

“Genel olarak ¢cocugun hayatinda oyunun yeri hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?”
sorusuna katilimeilar 6ncelik sirasina gére; oyunun kalict 6grenme sagladigini, 6grenci-
lerin hayal diinyasinin gelistirdigini, derse katilimi artirdigini, zihinsel ve fiziksel gelisi-
me katkida bulundugunu belirtmiglerdir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Oyunun temel alindi1 oyun temelli 6grenme teknigi, serbest oyun ortaminda belli
kazanimlara yonelik olarak 6gretmen tarafindan yari yapilandirilmis ya da yapilandiril-
mamis ortamlarda ¢ocugun 6grenmesinin saglanmasidir (Giiven vd., 2013). Bu calig-
mada ilkokul 6gretmenlerinin oyunu 6grenme yontemi olarak kullanma durumlart ve
oyunla dgretim yontemine bakis agilarinin belirlenmesi amaglanmustir.

Verilerin goriisme yoluyla elde edildigi ¢alismada, katilimei 6gretmenler ¢ocuklar
icin en etkili 6gretim ydnteminin yaparak-yasayarak 6grenme yontemi oldugunu ve
bunu takiben oyun ydnteminin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin oyunu etkin 6-
renme yontemleri arasinda ilk sirada tutmadiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgudan farkli ola-
rak Oztemiz ve Onal (2013), ilkokul 6grencilerinin oyun teknigi ile okuma aligkanlig:
kazanmasina yonelik 6gretmen goriislerini inceledikleri arastirmalarinda oyun teknigi-
nin en temel 6grenme yontemlerinden biri oldugunu ve okuma aligkanligini kazandir-
mada da etkili oldugunu belirtmislerdir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin oyunu etkin
6grenme yontemi olarak kullanma konusunda yeterli bilgiye sahip olsalar bile uygula-
mada yetersiz kaldiklarimi diistindiirebilir. Okul 6ncesi donem boyunca oyun yontemi ile
egitim goren ¢ocuklarin ilkokul déneminde de oynayarak ve eglenerek dgrenmesi i¢in
ilkokul 6gretmenlerinin de bu konuda hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi 6nerilebilir.

Calismaya katilan dgretmenlerin tiimii, oyunun 6gretimde kullanmanin gerekli
oldugunu ve ozellikle oyun sayesinde Ogrenimin eglenceli ve kalici hale geldigini
vurgulamiglardir. Oyunu 6gretim yontemi olarak kullanan 6gretmenlerin daha ¢ok
zihinsel karmasik ve matematiksel konularmin &gretiminde oyunu kullandiklart
saptanmistir. Benzer olarak Altunay (2004), oyun yonteminin Matematik dersinde
ogrencilerin basarisina ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
caligmasinda oyunla desteklenmis matematik 6gretiminin yapildigt deney grubu ile
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin bagarisi ve 6grenilenlerin
kalicilig1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu belirlemistir. Calismada
6gretmenler, oyun yonteminin dersleri eglenceli hale getirdigi ve 6grencilerin katilimini
artirdig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayni sekilde Romine (2004), egitsel oyunlarin
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motivasyona, derse katilima ve kaliciliga etkisini belirlemeyi amagladigi ve 6n test-
son test deneme modeliyle hazirlanmis oldugu ¢alismasinda ilkokul dérdiincii siniflarla
calismis, deney grubunda oyun, kontrol gruplarinda soru cevap yonteminin kullanmis ve
sonugta deney grubunda derse katilim ve motivasyonun daha fazla oldugu goriilmistiir.
Bu calismada 6gretmenlerin ¢cogu sayisal derslerde oyunu 6gretim yontemi olarak
kullandiklarin1 belirtirken biitiin derslerde kullanan 6gretmen sayisinin az oldugu
goriilmiistiir. Ozdemir (2006), sosyal bilgiler dersinde oyunun &gretim teknigi olarak
kullanilmasini aragtirdigi alan taramasi calismasinda, Ogretmenlerin bu yontemi
yeterince etkin kullanmadig1 sonucuna varmistir. Bu nedenle oyun ydnteminin hem
sosyal hem de sayisal derslerde kullanilmasina yonelik 6gretmenler hizmet i¢i egitim ve
seminerlerle desteklenebilir. Calismada 6gretmenlerin hangi tiir konularin 6gretiminde
oyunun kullanilmasimin daha uygun olacaginin nedenlerini bilmedikleri gézlenmistir.
Bu durum &gretmenlerin oyunu bir 6gretim yontemi olmaktan ziyade daha ¢ok eglence
amagl kullandiklarinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, sinif yonetiminde oyunu kullanmanin etkili oldugu
goriistinde olduklart ve bu yontemi g¢ocuklarin dikkatini ¢ekmekte kullandiklart
saptanmustir. Benzer sekilde Cetin (2013), smif 6gretmenlerinin simifta karsilastiklart
istenmeyen 6grenci davranislarinin neler oldugunu belirlemek ve istenmeyen dgrenci
davraniglarma getirdikleri ¢dziim Onerilerini saptamak i¢in yapmis oldugu caligmada
Ogretmenlerin oyun yontemini oyun oynatma olarak kullandiklari ve istenmeyen
davraniglara ¢oziim Oneri olarak sunduklarini belirtmistir. Bu dogrultuda oyun
yonteminin sinif yonetiminde etkili yontemlerden biri oldugu sdylenebilir.

Oyunun ¢ocugun gelisimi iizerinde etkilerini arastiran Ozer ve arkadaslar1 (2006)
oyunun ¢ocuklarin bos zamanlarini degerlendirdikleri bir ara¢ olarak goriilmemesi ge-
rektigi, aksine oyunu bir egitim araci olarak kullanarak ¢ocuklara pek ¢ok kural ve hak-
larmin oyun sayesinde 6gretilebilecegini belirtmislerdir. Bu ¢alismada da dgretmenler
oyun sayesinde ¢ocuklarda kalici, kolay ve eglenerek dgrenmenin saglandigini ve bu
sayede 0gretmenin 6gretebilme yeteneginin arttigini belirtmislerdir. Oyun yontemi hem
cocuklar i¢cin eglenceli bir 6grenmeyi saglamasi hem de akademik basarry1 artirmast yo-
niinden 6nemlidir (Hanbaba ve Bektas, 2007). Oyunla 6gretimin degisik derslerde 6g-
renmeye olan etkisini belirlemeye yo6nelik bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalarda
oyun yontemi ile yapilan 6gretimde ¢ocuklarin akademik ve sosyal alanda basarilarini
artirdig1 goriilmektedir (Altunay, 2004; Kilig, 2007; Tural, 2005; Yigit, 2007; Ozenc,
2007; Yagiz, 2007).

Ogretmenlerin cogunun kendisini oyun yéntemi konusunda yeterli bulduklarim
belirtmelerine ragmen, tiimiiniin bu yontemi etkin kullanma konusunda bilgiye ihtiyag
duyduklar gériilmiistiir. Ogretmenler egitimde oyunun énemini cocukta kalic1 renme
saglamasi, hayal giiciinii gelistirmesi, derse katilimi artirmasi ve zihinsel ve fiziksel
gelisime katki saglamasi olarak siralamiglardir.

Oyun, hem ¢ocuklar hem de her yas grubundan bireyler i¢in eglenceli bir 6gren-
me ortami olusturmaktadir. Okul 6ncesi yillarda, oyunun etkin 6grenme araci olarak
kullanilmas1 kadar ilkokul dénemi ¢ocuklari i¢in de oyunun derslerin etkili ve verimli
gecmesinde bir egitim araci olarak kullanilmasi gerektigi sdylenebilir. Oyun yontemi
sayesinde Ogrencilerin derslere ve konulara olan ilgileri ve aktif katilimlarinin arttigi
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anlagilmaktadir. Oyun yontemi 6grencilerin 6grenim diizeyini arttirmasinin yani sira
ogrencilerin sosyallesmesini saglamaktadir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin oyun yon-
temi ve diger 6grenme yontemleri konusunda bilgi ve deneyimlerini artiracak hizmet ici
egitim ve seminerler diizenlenmelidir.
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Ozet

Arastrmada Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Glgme aracinin
gegerlik ve giivenirlik calismasini yapmak amaclanmistiv. Arastirma Ankara il merkezinde
bulunan bagimsiz anaokullarima devam eden calismaya katilmayr kabul eden 290 ¢ocukla
bireysel wygulama yapilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada normal gelisim gésteren
cocuklara iligkin bilgilere ulasmak amaciyla arastirmact tarafindan hazirlanan Genel Bilgi
Formu, Deitchman ve Puttkammer (2001) tarafindan gelistirilen okul oncesi ¢ocuklarin
gorsel motor becerilerini inceleyen Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme
(Preschool Visual Motor Integration Assessment) ol¢me aract kullamilmistir. Arastirmada
gegerlik ¢calismalart kapsaminda yapt gegerligi ve kapsam gegerligi ile giivenirlik kapsaminda
test tekrar test giivenirligi, Cronbach alfa katsayisi ve degerlendirmeciler arasi tutarliliga
bakilmistir: Oleme aracimn gegerligi; yapt gecerligi ve kapsam gecerligi gecerligi analizleri
sonucunda saglanmistir. Giivenirlik kapsaminda Cronbach alfa katsayisi tiim test igin 0.85
bulunmustur. Test-tekrar test arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunamadigindan test-
tekrar test giivenirligi de saglanmistir. Giivenirlik kapsaminda degerlendirmeciler arasi tutarlik
saglanmisg ve arastirmanmin sonunda okul oncesi gorsel motor biitiinlemeyi degerlendirme
aracimin gegerli ve giivenilir bir dl¢gme aract oldugu sonucuna varilmistiv. Bu sonuglar Okul
Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aract 'min cocuklarin gorsel motor biitiinleme
becerilerini degerlendirmede gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aract oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi donem, algi, grsel algi, gorsel-motor biitiinleme,
Abstract

Theaim of this reseach is to make the validity and reliability study of Preschool Visual
Motor Integration Assessment Tool. Research was carried out in, state preschools located in
the district of Ankara city center and total of 290 children get involved to the study through
individual application process. General Information Form and Preschool Visual Motor
Integration Assessment tool is used to obtain data drunig the research. General Information
Form prepared by the researchers for the purpose of obtaining information about children
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with normal development and Preschool Visual Motor Integration Assessment toolwhich is
developed by Deitchman ve Puttkammer (2001) to ases children’s visual motor skills in this
research. During the research process content validity and construct validity is done within
the scope of validity study and test-retest reliability, Cronbach'’s alpha coefficient and inter-
rater reliability with in the scope of reliability. Analysis demonstrated assessment tool is valid
after construct validity, content validity and criterion validity. Cronbach’s alpha reliability
coefficient was 0.85 for the entire scope of the test. Statistically there were no significant
differences between the test-retest for that reason reliability is also provided. At end of the
study Preschool Visual Motor Integration Assessment tool found to be valid and reliable. This
results indicates that Pre-School Visual Motor Integration Assessment Tool is valid and reliable
instrument to assses visual motor integration skills of children.

Keywrods: Pre-school period, perception, visual perception, visual-motor integration.

1. Giris

Algilamanin gelisimi dogumdan itibaren ¢ocugun g¢evresiyle etkileseme gegme-
siyle baglamaktadir. Algi gelisiminde gorsel algilama dnemli bir yer tutmaktadir. Okul
oncesi donemde hizli bir gelisim gdsteren gorsel alg1 ve gorsel motor biitiinleme be-
cerisi bireyin yagaminda onemli bir yere sahiptir. Gorsel algi, duyusal ve zihinsel
siireclerden gelen gorsel bilgilerin algilanmasi ve islenme siireci olarak tanimlan-
maktadir. Gorsel algilamanin gerceklesebilmesi i¢in bireyin psikolojik durumunun
bakmaya, gérmeye dolayisiyla algilamaya uygun olmasi gerekmektedir (Ercan ve
ark. 2014;Memis ve Harmankaya, 2012; Metin ve Aral, 2013; Ozer ve Ozer, 2004;
Santrock, 2012). Gorsel algi gelisiminde duyu biitiinleme ve duyu biitiinlemenin alt
alanlarindan olan gérsel motor biitiinlemenin etkili oldugu bilinmektedir.

Duyu biitiinleme de duyu organlari araciligiyla ¢evreden duyusal girdinin beyinde
bulunan duyu isleme merkezi tarafindan islenerek anlamlandirilmasi ve alinmig olan
bu uyarana uygun tepki verilmesi 6nemlidir. Gorsel motor biitiinleme ise gorme duyu-
su araciligiyla ¢evreden gelen uyaricilari alma, ayirt etme ve daha dnceden 6grenilmis
olan yagantilarla biitiinlestirerek viicudunun uyaranla ilgili olan kismin1 hareket ettire-
rek uyarictya uygun tepki verme olarak tanimlanmaktadir.

Gorsel motor biitiinleme becerisi ¢ocuklarin yazi yazma, resim yapma, fiziksel
aktivite ile sosyal, kisisel gelisimleri gibi cesitli alanlar1 etkilemektedir (Ercan, 2009;
Ercan ve ark., 2014). Duyu biitiinlemede herhangi bir sorun oldugunda, bu durum
bireyin tiim sistemlerinin gelisimini etkileyebilmektedir (Kronowitz, 2006; Miller ve
Lane, 2000). Gorsel alg1 ve gorsel motor biitiinleme becerisindeki yetersizlikler aka-
demik alanlardaki yetersizlikleri beraberinde getirebilmektedir (Memis ve Harman-
kaya, 2012; Taylor Kulp, 1999; Tew ve Laurence, 2008). Gorsel motor biitiinleme ile
ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde gorsel motor biitiinlemenin gelisim iizerinde
anlamli etkisi oldugu gorsel motor biitiinleme sorunlariin ¢esitli olumsuz durumlari
da beraberinde getirdigi ortaya konmustur (Bonifacci, 2004; Brown, 2012; Cui ve
ark., 2012; Emam ve Kazem, 2014; Evansen ve ark., 2009; Gedolf ve ark., 2012; Pi-
eters ve ark., 2012; Lai ve Leung, 2012; Tsai ve ark., 2008; Tse ve ark., 2014). Gorsel
motor biitiinlemeye dayali problemlere okul dncesi donemdeki ¢ocuklarda siklikla
rastlanmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde gdrsel motor biitlinleme becerileri-
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nin aragtirtlmasi 6nem kazanmaktadir.

Gorsel motor biitiinleme alaninda yapilan calismalarin, kullanilan 6lgme araglari-
nin Tirkiye’de sayisinin yetersiz oldugu (Duru, 2008; Ercan ve Aral, 2011; Metin ve
Aral, 2013), kullanilan 6lgme araglarin da genellikle bes yas iizerindeki ¢ocuklara
uygun oldugu goriilmektedir (Duru, 2008; Ercan ve Aral, 2011; Metin ve Aral, 2013).
Gorsel motor biitiinleme becerilerinin erken yillarda belirlenmesi erken miidahale
programlarinin uygulanmasi agisindan da ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle daha kiigiik yas-
taki ¢ocuklarin gdrsel motor biitiinleme becerilerini degerlendirmenin énemli oldugu
sOylenebilir. Gorsel motor biitiinlemenin arastirilabilmesi i¢in gorsel motor biitiin-
lemeyi degerlendiren 6lgme araglarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle farkli yas
gruplarinda gorsel motor biitiinlemeyi belirlemeye yonelik 6l¢gme araglarinin Tiirkge-
ye uyarlamalarinin yapilmasi gerekmektedir. Bu diisiinceden hareketlearastirma kap-
saminda normal gelisim gosteren, 42-66 ay araligindaki ¢cocuklarin gérsel motor bii-
tiinleme becerilerini degerlendirmek amaciyla Deitchman ve Puttkammer tarafindan
gelistirilen okul oncesi ¢ocuklarin gorsel algi ve gorsel motor biitiinleme becerileri
arasindaki iliskiyi duyu biitiinleme kapsaminda inceleyen Okul Oncesi Gérsel Motor
Biitiinlemeyi Degerlendirme (Preschool Visual Motor Integration Assessment) 6l¢gme
aracinin Tiirkgeye uyarlamasi ve gegerlik-giivenirlik analizleri yapilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, okul oncesi egitim doneminde bulunan ¢ocuklarin gérsel motor
biitiinleme diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmis olan Okul Oncesi Gorsel
Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aracinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonu-
cunda Tiirkiye’deki ¢ocuklara uygun hale getirilmesi amaglanmigtir.

2. Yontem

Bu arastirma okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin gorsel motor biitiinleme becerile-
rini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis olan “Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinle-
meyi Degerlendirme” (Preschool Visual Motor Integration Assessment) 6l¢gme araci-
nin gegerlik ve gilivenirligini test etmek amactyla yapilan metodolojik ve tanimlayict
bir aragtirmadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Ankara il mer-
kezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl alt1 bagimsiz anaokuluna devam eden, 42-
66 ay araliginda bulunan, aileleri tarafindan uygulama yapilmasina izin verilen 290
cocuktan olusmustur. Ankara il merkezinde bulunan 64 bagimsiz anaokulu arasindan
tesadiifi drnekleme yontemi ile merkez ilgelerden iki tane olmak iizere toplam 16 ba-
gimsiz anaokulu secilmistir. Bu bagimsiz anaokullarmin yoneticileri ile gortistilerek
uygulama agisindan uygun ortama sahip olan, yas gruplarina gore yaklagik olarak
esit dagilim gosteren, seckisiz olmayan yontemlerden uygun yontemle segilen alti
bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklar uygulama kapsamina alinmistir. Segkisiz
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olmayan yontem; evrenden 6rneklem i¢in birim ¢ekme isleminin segkisizlik ilkesine
uygun olarak yapildigi 6rnekleme yontemi olup zaman, para ve isgiicli agisindan var
olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir bi-
rimlerden segilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2012).

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin %49,3’{inlin kiz, %50,7’sinin erkek ol-
dugu; %24,1’inin 42-47 ay araliginda % 23,1’inin 48-53 ay, %23,8’inin 54-59 ay,
%29,0’unun 60-66 ay araliginda oldugu belirlenmistir. Cocuklarin ¢ogunlugunun
(%60.7) ilk ¢ocuk, %40,7’sinin bir kardese sahip oldugu saptanmistir. Arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklarin %47,24 {inlin anaokuluna baslama yasi ii¢ iken, %11,04 {inlin
bes yasinda anaokuluna basladigi; %34,83’iiniin alt1 aydir, %26,55’inin bir yildir,
%38,28’inin ise bir buguk yildir, %18,96’sin1n iki yildir, %11,38’inin iki yildan fazla
anaokuluna devam ettigi, %54,48’inin yarim giin, %45,52’sinin ise tam giin anaoku-
lunda egitim aldig1 belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada ¢ocuklar ve aileleri hakkinda gerekli bilgileri edinmek amaciyla aras-
tirmacilar tarafindan gelistirilmis olan Genel Bilgi Formu ve okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin gorsel algi ve gorsel motor becerileri arasindaki iligkiyi incelemek ama-
ctyla da Deitchman ve Puttkammer tarafindan 2001 yilinda gelistirilen Okul Oncesi
Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme (Preschool Visual Motor Integration As-
sessment) 6lgme aract kullanilmigtr.

Genel Bilgi Formu: Arastirmaya dahil olan ¢ocuklarin demografik bilgilerinin be-
lirlenmesi i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Cocuklarin yas, cinsiyet, anne-
baba 6grenim diizeyi, anne-baba meslegi, kardes sayisina iliskin bilgileri i¢ceren 13
adet kapali u¢lu sorudan olugsmaktadir.

Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aract: Deitchman ve
Puttkammer tarafindan 2001 yilinda gelistirilmis olan ara¢ 42-66 aylik ¢ocuklarin
gorsel alg1 ve ince motor becerileri arasindaki iligkiyi igeren gérsel motor biitiinleme
becerilerini incelemektedir. Degerlendirme aracinin uygulanmasi i¢in uygun goriilen
ve arastirmada kullanilan yas araligi 42-66 ay olarak belirlenmistir. Degerlendirme
aract nicel veriye olanak saglayan, 8’1 Cizim, 25’1 Blok Desenleri alt testinde yer alan
33 maddeden olugmaktadir. Cizim alt testinin uygulamasinda ¢ocuga ¢esitli sekiller
gosterilerek aynisini ¢izmesi, Blok desenleri alt testinde ise ¢ocuga gercek bloklar
verilerek uygulayicinin olusturmus oldugu blok deseninin aynisint olusturmasi ve
resimde isaret edilen blok deseninin aynisint bulmasi istenmektedir. Ayrica dlgme
aracinda nitel veriye olanak saglayan ve her alt testin uygulamasindan sonra uygula-
yici tarafindan doldurulan iki davranis kontrol listesi bulunmaktadir. Davranis kontrol
listesi uygulama esnasinda ¢ocugun davranislari gézlemlenerek isaretlenmektedir.
Davranis kontrol listesinde yer alan bazi maddeler su sekilde siralanabilir; sozel yo-
nergeleri anlamada giigliik ¢eker, gorsel veya isitsel olarak odaklanma giigliigii ¢eker,
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diirtiisel davranir gibi maddeler yer almaktadir. Davranis kontrol listesi genel puan-
lamaya dahil edilmez, 6lgme aracindan alinan puanlarin yorumlanmasinda ve gerekli
durumlarda erken miidahale programlarinin olusturulmasinda uzmanlara yol gdsterici
olarak kullanilabilir. Performansa dayali olan 6lgme araci her ¢ocuga bireysel ola-
rak uygulanmaktadir. Olgme aracindaki maddeler basitten zora dogru siralanmustir.
Olgme aracinin puanlamast her alt teste gore degisiklik gostermektedir. Cizim alt tes-
tinin puanlamasinda ¢ocugun kendisine gosterilen resmi belirlenmis olan kriterlere
uygun olarak ¢izebilme durumuna gore yapilmaktadir. Kritere uygun olan her ¢izim
“1” olarak puanlanirken, uygun olmayan ¢izimler “0” olarak puanlanmakta ve tiim
¢izimlerden elde edilen puan toplam puani gostermektedir. Blok desenleri alt testinin
puanlamasinda A, B, C, D boliimleri yer almakta, A ve B boliimii puanlamaya dahil
edilmemektedir. A ve B boéliimii, gocugun C ve D boéliimlerini tamamlayabilmesi i¢in
gerekli olan renk ve sekil farkindaligina sahip olup olmadigini degerlendirmek igin
kullanilmaktadir. Blok desenleri alt testi C boliimiinde 8 Madde bulunmakta ve her
maddenin puanlamasi 5’ten 0’a dogru yapilmakta ve cocugun yapabildigi diizeye gore
puan verilmektedir. Blok desenleri alt testi D boliimiinde de 8 madde bulunmakta ve
gocuga gosterilen resimler arasindan blok deseninin aynisint bulmasi istenmektedir.
Cocuk gosterilen desenin aynisini bulabilirse “1”, bulamazsa “0” puan verilmektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda literatiirde gecerlik ve giivenirlik i¢in yapilan analizler in-
celenmis olup bu dogrultuda arastirmada gegerlik caligmalari kapsaminda yap1 geger-
ligine yonelik olarak agimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri, uzman goriislerine
dayali olarak kapsam gegerligi ile glivenirlik kapsaminda test tekrar test giivenirligi,
Cronbach alfa katsayist ve degerlendirmeciler arasi tutarlik analizleri yapilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Araci’nin gegerlik ve gii-
venirlik ¢aligmalari1 kapsaminda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Ol¢cme Aracimin Tiirkceye Cevrilmesi

Olgme aracinin Ingilizce’den Tiirkge’ye cevirisi ilk olarak birbirinden bagimsiz iki
alan uzmani tarafindan yapilmistir. Olgme aracinin Tiirkge’ye cevirisi tamamlandiktan
sonra, ¢eviriler arasindaki tutarliliga bakilmis ve geviri tizerinde uzlagsma saglanmaistir.
Uzerinde uzlas1 saglanan dlgme araci, gorsel motor biitiinleme alaninda ¢alisan iki 6g-
retim iiyesi tarafindan incelenmis ve ¢eviriden kaynaklanabilecek kavramsal hatalarin
oniine gecilmesi saglanmustir. ikinci asamada geri ceviri teknigi ile dlgme aracinin
hedef dilden kaynak dile ¢evirisi her iki kiiltiire de hakim ve anadili Tiirk¢e olan
profesyonel bir ¢evirmen tarafindan yapilmistir. Geri ¢eviri isleminden sonra geviri
iizerinde gerekli olan diizeltmeler yapilmistir. Boylece kiiltiirler aras1 farkliliklardan
kaynakli uygulamada sorun yaratabilecek, dlgme aracinin gegerlik ve giivenirligini
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olumsuz yonde etkileyebilecek durumlarin oniine gegilmeye ¢aligilmistir. Diizenle-
melerle son hali verilen 6lgme araci, arastirmaci tarafindan 10 ¢ocuga uygulanarak
uygulama sirasinda aksaklik ya da uygulayici icin kararsizlik yaratan herhangi bir
ifade olmadig1 belirlenmistir.

Ol¢me Aracinin Gegerligine iliskin Bulgular

Bu boliimde Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Araci’nin
kapsam ve yap1 gecerligine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Kapsam Gegerligine iliskin Bulgular;

Dil gegerligi saglanarak son hali verilen 6lgme aract i¢in Cocuk Geligimi Bolii-
miinde dgretim iyesi olarak ¢alisan 5 kisi, Ergoterapi Boliimiinde 6gretim iiyesi ola-
rak ¢alisan 1 kisi, Ilkdgretim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi Anabilim
Dalinda 6gretim tiyesi olarak ¢alisan 1 kisi ile 6zel egitim, okul oncesi egitim ve
psikolojik danisma ve rehberlik alaninda ¢alisan ii¢ egitimei olmak tizere toplam 10
uzmanin gorisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri toplandiktan sonra goriislerin
degerlendirilmesinde, her bir maddeye ait ‘kapsam gegerligi oran1 (KGO)’ hesaplan-
mistir. Ardindan, hesaplanan KGO’larn ortalamasi alinarak ‘kapsam gecerligi indek-
si (KGI)’ belirlenmistir. KGO degerlerinin hesaplanmasi sonucunda, tiim maddelerin
1,00 KGO oranina sahip oldugu ve tiim maddelerin tiim uzmanlar tarafindan kabul
edildigi belirlenmistir. Ozgiin hali 33 madde olan 6lgme aracinin toplam 33 maddeden
olusacag1 6ngoriilmiis ve 33 madde ile taslak hale getirilmistir. Bu degerlerin ortala-
mas1 alinarak hesaplanan KGI degeri de 1,00 olarak belirlenmistir. Yapilan analizlerin
ardindan 6l¢me aracindaki tiim maddeler uzmanlarin uygun gérmesi nedeniyle kabul
edilmistir.

Yapi Gegerligine fliskin Bulgular;

Olgme aracinin yap1 gegerligi kapsaminda agimlayic1 ve dogrulayict faktdr ana-
lizleri yapilmistir. Bu kapsamda ayrica bilinen gruplarin karsilastirilmasi yontemine
de basvurulmustur. Olgme aracinin agimlayici faktor analizine iliskin bulgular Tablo
1.de verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aracr’na ait
acimlayici faktor analizine iliskin sonuclar

1 MR MR2
Cizim Alt Testi
Benzerlik 21 0,8
Boliim Sayist 18 0,8
Motor Yeterlik 38 0,8
Mekanda Konum 44 0,8
Uzlamsal iliskiler 49 0,9
Sekil Tamimlama 56 0,5
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1 MR MR2

Blok Desenleri Alt Testi
Blok C (Resim Kopyalama) 68 0,7 0,394
Blok D (Resimden Resime) 5 0,6 0,438

Tablo 1’de veri yapisina uygun olarak yapilan agimlayici faktor analizi (AFA)
sonucunda ¢izim alt testi ve blok desenleri alt testi olmak {izere iki faktore ayrilmis-
tir. Maddelerin toplamda agikladig1 varyans oran1 0,69 (MR=0,64; MR=0,05) olarak
hesaplanmustir.

Cizim bolimiinde 8 madde bulunmakta, ancak bu boliimiin puanlamasi ¢izilen
sekle bagli olarak degismektedir. Cizim bolimi “Benzerlik”, “Boliim Sayisi”, “Mo-
tor Yeterlik”, “Uzlamsal iliskiler”, “Mekanda Konum”, “Sekil Tanimlama” ile ilgili
alanlarda puanlanmakta, her ¢izime ait puanlar ayr1 olarak toplanarak her bir ¢izime
ait toplam puan olusturulmaktadir. Blok desenleri boliimiinde A,B,C,D boliimleri ol-
masina ragmen A ve B boliimleri puanlamaya dahil edilmediginden burada yalnizca
C ve D boliimlerine ait puanlar kullanilmaktadir.

Acimlayici faktdr analizinden sonra dogrulayici faktor analizi (DFA) analizi ya-
pilmistir. Dogrulayict faktdr analizi 6l¢me araci gelistirme ve gegerlik calismalarinda
siklikla basvurulan yontemlerden olmakla birlikte 6nceden belirlenmis olan yapinin
dogrulanmasi1 amaciyla yapilmaktadir. Bu amagla dogrulayici faktor analizi yapilmis
ve elde edilen verilerle modelin gegerligini degerlendirmek igin Uyum lyiligi indeksi
kullanilmigtir.

Tablo 2. Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aracr’min dog-
rulayici faktor analizine iliskin sonuc¢lar

DF NFI FI IFI 90% C.I
b P-Value |CFI RMSEA RMSEA
53,07 19 |<0,05 0,99 (0,99 0,95 0,99 0,080 0,055-0,11

Tablo 2’deki uyum indeksleri, hata degerleri ve ¥2/df degeri incelendiginde y2/
df sonucu 5’ten kiigiik, CFI, NFI, GFI ve IFI uyum indeksleri 0,90’dan biiyiik ve
RMSEA degeri 0,080 oldugu i¢in modelin miikemmel diizeyde uyum gosterdigi go-
rilmektedir. Bu durum gorsel motor biitiinlemeyi degerlendirme aracinin Tiirkce for-
munun 6zglin formdaki yapiya uygun bir yapida oldugunun bir gdstergesidir.

Yap1 gegerliginin belirlenmesinde bir bagka kanit da daha dnce 6zellikleri bilinen
gruplar arasindaki iligkileri incelenmektir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin yaslarina goére
6lgme aracinin puan ortalamalarin farklilagip farklilasmadigina bakilmigtir. Aras-
tirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaglarina goére Gorsel Motor Biitiinlemeye ait puan
ortalamalari, standart sapmalari ve ANOVA sonuglart Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Arastirmaya dahil edilen ¢cocuklarin yaslarina gore Gorsel Motor Biitiin-
lemeye ait puan ortalamalari, standart sapmalar1 ve ANOVA sonuclari

— Anlamh Eta-

Yas n X SS ¥ p Farkhhliklar kare

442-47 770 446,37 116,58 110,59 ,000 1-21-3 0,54
Gorsel Motor 448-53 667 669,16 223,06 1-42-3
Biitiinleme 554-59 69 882,74 119,70 2-43-4

660-66 84 999,05 114,02

Tablo 3’de ¢ocuklarin yaslarina gére gorsel motor biitiinleme puan ortalamalarinin
farklilagtigr goriilmektedir. Yapilan varyans analizi sonucunda puan ortalamalarinin
arasindaki farkin 0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu, yasin artmasiyla
puan ortalamalarinin da arttig1 belirlenmigtir. Gorsel motor biitiinlemenin yasla bir-
likte artis gosterdigi belirlenmistir. Buna gore Eta-kare degeri incelendiginde degerin
0,54 oldugu gortilmektedir. Bu degerin 0,14 ten biiyiik olmasi nedeniyle etki biiyiik-
liglintin de yiiksek oldugu sdylenebilir. Okul 6ncesi gorsel motor biitiinlemeyi deger-
lendirme aracinin yapi gegerliginin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yap1 gecerliginin belirlenmesinde bir baska kanit olarak 6gretmenlerden ¢ocuk-
larin gérsel motor biitiinleme diizeyi hakkindaki degerlendirmeleri alinmis ve bu de-
gerlendirmeler yeterli ve yetersiz olmak {izere iki grupta incelenmistir. Ogretmen
degerlendirmelerine gére gorsel motor biitiinleme diizeyi “yeterli” olan ¢ocuklarin
ortalamalar1 (X£SS=97,67+19,01) ile gorsel motor biitiinleme diizeyi “yetersiz” olan
cocuklarm ortalamalar1 (X+SS=48,56+21,93) arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark oldugu saptanmistir (t=12,74, p=0,0001). Elde edilen sonuglar 6lgme aracina ait
yapi gegerliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Olgme Aracinin Giivenirligine iliskin Bulgular

Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme araci’nin giivenirliginin
belirlenmesinde test-tekrar test yontemi, degerlendirmeciler arasi tutarlilik ve Cron-
bach alfa katsayis1 kullanilmigtir.

Test-tekrar test giivenirligine iliskin bulgular;

Olgme aracinin test-tekrar test uygulamasi icin tesadiifi olarak belirlenmis olan 40
cocuga ilk uygulamadan bes hafta sonra dlgme arac1 ikinci defa uygulanmstir. iki uy-
gulama arasindaki fark t testi ile incelenmistir. Bu inceleme sonucunda, yapilan iliski-
li 6rneklemler igin t testi sonuglarina gore, puan ortalamalar arasindaki farkin anlaml
olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgu, 6l¢me aracinin farkli zamanlarda uygulanmasinda
da benzer bulgular iirettigi anlamina gelmektedir. Ayrica Okul Oncesi Gérsel Motor
Biitiinlemeyi Degerlendirme aracinin toplam puani ve alt boyut puanlarindan elde
edilen puanlar arasindaki korelasyona bakilmistir. Yapilan korelasyon analizi sonu-
cunda boyutlar arasindaki korelasyon katsayilarinin 0,965 ile 1,000 arasinda degistigi
gozlenmistir. Bu korelasyon katsayilarinin tiimiiniin 0,01 diizeyinde anlamli, pozitif
ve mitkemmel bir iliskiyi gosterdigi ortaya konmustur. Test tekrar test glivenirligi
yiiksek oldugu saptanmustir.

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aracimin Gecerlik... 2175

Cronbach Alfa giivenirlik katsayisina iliskin bulgular;

Giivenirlik analizleri sonucunda 6lgme aracinin geneline ait Cronbach Alfa giive-
nirlik katsayis1 0,85 olarak hesaplanmistir. Bu nedenle dlgme aracinin giivenilir oldu-
gu sdylenebilir. Olgme aracinin giivenirligi i¢in .70 iizerinde olan alfa katsayis1 yeterli
goriilmektedir. Alanyazinda i¢ tutarliligin bir 6lgiisii olan Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisinin 0.60-0.80 arasinda bir degere sahip olmasinin 6lgme aracinin oldukea gii-
venilir bir yapida oldugu vurgulanmaktadir (Alpar, 2006; Biiytlikoztiirk ve ark., 2012).
Bu duruma bagli olarak 6l¢me aracinin Cronbach alfa giivenirliginin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir.

Degerlendirmeciler arasi tutarhga iliskin bulgular;

Degerlendirmeciler arasi tutarlilik giivenirlik analizlerinde siklikla kullanilan yon-
temlerdendir. Degerlendirmeciler arasi giivenirliginin saglanmasi i¢in yapilan ilk 20
¢ocuga ait puanlama, arastirmact ve gorsel motor biitiinleme alaninda uzman olan bir
arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak yapilmistir. Puanlama tamamlan-
diktan sonra puanlayicilar arasindaki tutarliliga bakilmis ve tutarlilik oranimin %96
oldugu saptanmistir. Bu bulgular dogrultusunda degerlendirmeciler arasi tutarlik ora-
nin yiiksek oldugu gortilmektedir.

4. Tartisma

Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Araci’nin gegerlik ve gii-
venirligi kapsaminda 6lgme aracinin kapsam ve yap1 gergerlikleri ile test tekrar test
giivenirligi, Cronbach Alfa katsayisi ve degerlendirmeciler arasi tutarlilik incelenmis,
elde edilen sonuclar asagida yorumlanarak tartigilmistir.

Bir dlgme aracinin yonerge ve degerlendirme 6lgiitlerinin, dl¢iilmek istenen 6zel-
ligi baska ozelliklerle karigtirmadan ne kadar iyi dlctiigiinii ifade etmesi onemlidir.
Bu nedenle bir 6lgme aracinin nicelik ve nitelik ac¢isindan yeterli olup olmadiginin
belirlenmesi gegerlik calismalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Biiytikoztiirk, 2005;
Biiyiikoztiirk ve ark., 2012; Ozgiiven, 2011). Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinle-
meyi Degerlendirme Araci’nin dilsel esdegerligin saglanmasinin ardindan uyarlama
calismalarinda siklikla bagvurulan yontemlerden olan kapsam gegerligi incelenmistir.
Bu kapsamda ilgili alanda ¢aligan 10 uzmanin goriisii alinmistir. Uzmandan gelen
goriiglerin degerlendirilmesinde, her bir maddeye ait kapsam gegerligi oran1 (KGO)
hesaplanmistir. Ardindan, hesaplanan KGO’larin ortalamasi alinarak kapsam gecerli-
gi indeksi (KGI) belirlenmistir. Uzman sayisinin 10 olmasi sebebiyle 0,62’den biiyiik
olan KGO degerine sahip maddelerin kapsam gegerligini saglamada yeterli olabile-
cegi belirtilmektedir (Biiytikoztiirk ve ark., 2012; Yurdagiil, 2005). KGO degerlerinin
hesaplanmas1 sonucunda, tiim maddelerin 1,00 KGO oranina sahip oldugu ve tiim
maddelerin tim uzmanlar tarafindan kabul edildigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6l¢-
me aracinin kapsam gecerligi saglanmistir. Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi
Degerlendlrme Aract’nin 6zgiin formunun gegerlik ¢aligmalarinda kapsam gegerligi
i¢in uzman goriisiine basvurulmus ve bu baglamda 13 uzmanin goriisii alinmstr. Olg-
me aracinin 6zgiin formunda uzmanlardan alinan goriislerin incelenmesi sonucunda
yiiksek kapsam gegerligine sahip oldugu belirlenmistir (Deitchman ve Putkammer,
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2001). Olgme aracinda yer alan maddelerin cogunda ¢izim olmast, blok desenlerine
uygun desenin olusturulmasi ve bunlarin kiilttirel farkliliklardan etkilenmemesi nede-
niyle uzmanlarin dlgme aracindaki maddelerin tamamini uygun buldugu sdylenebilir.

Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Araci’nin faktdr yapi-
st agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri ile ortaya c¢ikarilmistir. Faktor analizi
yapt gecerligini belirlemede siklikla bagvurulan yontemlerden olup bir dlgegin yap1
gecerligini belirleme siireci bir dl¢lide, bilimsel kuram gelistirme siireciyle aynidir
(Tekin, 1977). Ayn1 yapiy1 6lgen ¢ok sayidaki degigkenlerin sadelestirilmesi yoluyla
elde edilen, tanimlanabilen degiskenler elde etmeye yarayan faktdr analizi degisken-
ler arasindaki iliskiye dayanarak verileri anlamli bir sekilde gruplandirilarak 6zetler
(Bliylikoztiirk, 2002; Karagoz ve Kosterilioglu, 2008).

Acimlayici faktor analizi (AFA) 6lgme aracinin faktor yapisini ortaya ¢ikarmak
icin kullanilmaktadir (Biiyiikoztlirk ve ark., 2012). Yapilan agcimlayici faktor anali-
zi (AFA) sonucunda maddeler iki faktore (Cizim ve Blok) ayrilmistir. Maddelerin
toplamda agikladigi varyans orani 0,69 (MR=0,64; MR=0,05) olarak hesaplanmis-
tir. Davranig bilimlerinde yapilan test gelistirme ¢alismalarinda agiklanan varyansin
%30 un iizerinde olmasi yeterli kabul edilmektedir (Karasar, 2006).

Dogrulayici faktor analizi 6lgme araci gelistirme ve gecerlik calismalarinda siklik-
la bagvurulan yontemlerden olmakla birlikte 6nceden belirlenmis olan yapinin dogru-
lanmas1 amaciyla yapilmaktadir. Yapilan dogrulayici faktor analizinde modelin geger-
ligini degerlendirmek i¢in uyum indeksine bakilmistir. Uyum indeksine gore ortaya
konan modelin milkemmel diizeyde uyum gosterdigi, yol semasina gore s6z konusu
faktorlerin 6lgme aracinin biitlinii ile iliskisinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yapilan acimlayici ve dogrulayici faktor analizleri ile 6l¢gme aracinin orijinal formun-
daki yapiya uygun bir sekilde iki alt boyutlu (Cizim ve Blok) bir yap1 gosterdigi ve 33
maddeden olustugu belirlenmistir (Deitchman ve Putkammer, 2001).

Yapi gecerliligi icin bir baska kanit ise daha dnce dzellikleri bilinen gruplar arasin-
daki iliskileri incelemektir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin yaglarina gére 6lgme aracindan
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 varyans analizi ile karsilastirilmis ve analiz sonucunda
puan ortalamalar1 arasindaki farkin 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldu-
gu, yasin artmastyla puan ortalamalarinin da arttig1 belirlenmistir. Bu baglamda Okul
Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Araci’nin hem biitiinsel hem de alt
boyutlar baglaminda yap1 gegerliliginin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Melin
(2004)’de yapmus oldugu arastirmasinda Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi De-
gerlendirme Araci’nin yapi1 gegerligini incelemistir. Yapi gecerligini belirlemek ama-
ciyla bilinen gruplarin karsilastirilmast yontemini kullanmis, 6lgme aracindan alinan
puanlarin yasa gore degisim gosterip gostermedigini analiz etmistir. Analizler sonu-
cunda yasa gore puanlar arasinda anlamli (p<.01)farklar oldugu belirlenmistir. Grup-
lar arasindaki farkin anlamli ¢ikmas1 durumunda etki biiyiikliigii eta-kare (n2) degeri
incelenmis ve elde edilen eta-kare degeri, etki biiylikliik indekslerinden birisi olan
Cohend indeksi dogrultusunda yorumlanmugtir. Etki biytikligi 0,01; 0,06 ve 0,14
degerlerine karsilik olarak sirastyla kiigiik, orta ve biiyiik olarak tanimlanmaktadir
(Bliylikoztiirk, 2005; Biiyiikoztiirk ve ark., 2008; Biiylikoztirk ve ark., 2009; Green
ve ark., 2000). Buna gore Eta-kare degerleri incelendiginde, 0,21 ile 0,54 arasinda de-
gisen degerlerin elde edildigi goriilmiistiir. Tiim degerler, 0,14’ten biiyiik oldugu i¢in,
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bulgularin etki biiyiikliigiiniin de yiiksek oldugu sdylenebilir. Cizim ve blok desenle-
ri alt testi ile Benzerlik, Boliim Sayisi, Motor Yeterlik, Mekanda Konum, Uzlamsal
[liskiler, Sekil Tanimlama bilesenlerinin ve gérsel motor biitiinlemenin yiiksek yap1
gecerligine sahip oldugu belirlenmistir. Yapilan analizler sonunda 6l¢me aracindan
alian puanlarin yagla birlikte artis gosterdigi, 6l¢me aracinin yapi gecerliginin yiik-
sek oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmaya paralel olarak 6l¢me aracinin orijinal
formunda da yap1 gegerliginin saglanmasi igin bilinen gruplar aras1 karsilastirma ya-
pilmis, 6lgme aracindan alinan puanlarin yasa gore degisim gosterip gostermedigi in-
celenmistir. Yapilan incelemelere gore gocuklarin lgme aracindan aldiklari puanlarin
yasin artmasiyla birlikte artig gdsterdigi ve bu durumun yapi gegerliginin belirlenmesi
acisindan 6nemli oldugu, 6l¢me aracinin 6zgiin formununda yiiksek yapi1 gecerligine
sahip oldugu sonucuna varilmistir (Deitchman ve Putkammer, 2001).

Ayrica yapi gegerliginin belirlenmesinde, 6gretmenlerden ¢ocuklarin gorsel motor
biitiinleme diizeyi hakkindaki degerlendirmesi alinmistir. Bu degerlendirmede ¢ocuk-
lar gorsel motor biitiinleme diizeyine gore yeterli ve yetersiz olmak iizere iki grupta
toplanmustir. Ogretmen degerlendirmelerine gére gorsel motor biitiinleme diizeyi ye-
terli olan ¢ocuklarin ortalamalar1 (X+SS=97,67+19,01) ile gorsel motor biitiinleme
diizeyi yetersiz olan ¢ocuklarin ortalamalar1 (X+SS=48,56+21,93) arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli fark oldugu saptanmistir (t=12,74, p=0,0001). Elde edilen bu
sonuglalar 6l¢me aracina ait yap1 gegerliginin yiiksek diizeyde oldugu ortaya konmus-
tur. Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aract’nin 6zgiin gecerlik
calismalar1 kapsaminda gecerligi saglamada benzer 6lgiit gegerligi stnanmistir. Olgiit
gecerligi kapsaminda 6lgme aracinin ¢izim alt testi i¢in Berry Gelisimsel Gorsel-Mo-
tor Biitliinleme Araci, blok desenleri alt testi i¢in ise Wechsler okul dncesi ve ilkokul
cocuklari i¢in zeka testinin blok desenleri alt testi kullanilmistir. Yapilan analizler so-
nunda okul dncesi gorsel motor biitiinlemeyi degerlendirme aracinin dl¢tit gegerligine
sahip oldugu belirlenmistir (Deitchman ve Putkammer, 2001). Bu ¢aligma kapsamin-
da arastirmanin yiritiildigi yas grubuna yonelik Tiirkiye’de esdeger olan bir 6lgme
aracinin olmamast nedeniyle benzer 6l¢ek gecerligine bakilamamustir.

Olgme aracinin Slctiigii 6zelligi hatasiz 6lgme derecesi giivenirligi gostermektedir.
Giivenirlik ayrica gdzlenen varyansin toplam varyansa orant olarak da ifade edilebilir.
Giivenirlik yontemleri tek uygulamaya ve iki uygulamaya dayali yontemler olarak iki
grupta incelenmektedir. Tek uygulamaya dayali yontemler; Kuder-Richardson KR-
20, Cronbach alfa, Hoyt’unvaryans analizi, test yarilama yontemi olarak siralanirken,
iki uygulamaya dayali yontemler ise paralel formlar yontemi, test-tekrar test yontemi,
degerlendirmeciler arasi tutarlilik, 6lgmenin standart hatasi siralanmaktadir (Biiyii-
koztiirk ve ark., 2012; Ozgelik, 1981).

Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aract’nin giivenirliginin
sinanmasi adina test-tekrar test giivenirligi ve Cronbach’s Alfa katsayisina hesaplan-
mustir. Test-tekrar test yontemi, bir 6lgme aracinin ayni gruba ayni kosullarda fazla
uzun yada kisa bir zaman araliginda olmayacak sekilde iki kez uygulanmasidir (Bii-
yiikoztiirk ve ark., 2012; Ozcelik, 1981).0Olgme aracinin test-tekrar test giivenirligi-
ne iligkin elde edilen bulgular 6lgme aracinin giivenirliginin yiiksek oldugunu gos-
termistir. Olgme aracinin 6zgiin formunun giivenirlik ¢alismalarinda da test-tekrar
test yontemine basvurulmus ve 13 ¢ocuga test birinci uygulamanin ardindan ii¢ ay
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sonra tekrar uygulanmustir. Ikinci uygulamada 6lgme aracindan alman puanlar artis
gostermis, ancak bu durumun ¢ocuklarin zaman iginde gelisimlerinin de ilerledigini
gosterdiginden test-tekrar test giivenirligi diisiik de olsa saglanmistir (Deitchman ve
Putkammer, 2001).

Cronbach alfa katsay1s1 6l¢me aracindaki maddelere ait puanlarin toplam test puan-
lartyla tutarliligini ifade etmektedir. Genel olarak cronbach alfa katsayisi .70 tizerinde
olan &lgme araglar1 giivenilir kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2012). Olgme
aracinin biitiinii ve alt boyutlarina iligkin hesaplanan Cronbach Alfa katsayisina iliskin
bulgular incelendiginde dlgme aracinin geneline ait Cronbach alfa giivenirlik katsay1-
sinin 0.85 oldugu bu degerin yiiksek diizeyde giivenilirligi isaret ettigi belirlenmistir.
Cronbach alfa katsayisinin .85 oldugu dolayisiyla 6l¢me aracinin Tiirkiye’deki 42-66
ay araligindaki ¢ocuklarin gorsel motor biitiinleme becerilerini degerlendirmek i¢in
giivenilir bir 6lgme araci oldugu diisiintilmektedir.

Olgme aracinin giivenirliginin sinanmasinda degerlendirmeciler arasi tutarliliga
bakilmistir.Degerlendirmeciler arasi tutarlilik, iki veya daha fazla gézlemci veya de-
gerlendirmecinin verdigi puanlarin giivenirliginin incelenmesidir. Degerlendirmecile-
rin 6l¢me aracindaki aynt maddelere verdikleri puanlarim birbirine yakinlig: giivenirli-
gin yiiksek oldugunun gostergesidir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2012). Okul dncesi gorsel
motor biitlinlemeyi degerlendirme aracinin degerlendirmeciler arasi giivenirligini in-
celemek amactyla 20 ¢ocuga ait gorsel motor biitiinleme degerlendirmesi iki uzman
tarafindan yapilmis ve degerlendirmeciler arasi tutarlik % 96 oldugundan degerlendir-
meciler arasi tutarlik saglanmustir.

Elde edilen bulgular .96 diizeyinde degerlendirmeciler arasi tutarlilik oldugunu
gostermektedir. Olgme aracinin 6zgiin formu icin yapilan giivenirlik calismalarinda
degerlendirmeciler arasi tutarlilik yontemine basvurulmustur. Degerlendirmeciler
arasi tutarligin belirlenmesi kapsaminda iki degerlendirmeci, tesadiifi olarak segil-
mis olan sekiz ¢ocugun degerlendirmesini bagimsiz olarak yapmis ve % 98 oraninda
puanlar aras1 uyusma goriildiigiinden degerlendirmeciler arasi tutarlilik saglanmistir
(Deitchman ve Putkammer, 2001).

Yapilan analizler sonucunda Okul Oncesi Gorsel Motor Biitiinlemeyi Degerlen-
dirme Araci’nin Ankara 6rnekleminde 42-66 ay araligindaki 290 ¢ocukla yapilan ge-
cerlik giivenirlik ¢alismasi sonuglarina goére 6lgme aracinin gegerli ve giivenilir bir
6lgme araci oldugu kabul edilmistir.

5. Oneriler

Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme aracinin Tiirkiye’deki
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gérsel motor biitiinleme becerilerini degerlendirmek
icin gegerli ve gilivenilir bir 6l¢me araci oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edi-
len bulgular dogrultusunda oneriler agagida sunulmusgtur.

e Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Araci’nin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismast sadece Ankara’ da anaokullarina devam eden ¢ocuklarla yapil-
mustir. Olgme aracinin Tiirkiye standardizasyonu yapilabilir.

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Gérsel Motor Biitiinlemeyi Degerlendirme Aracimin Gecerlik... 2179

e Okul oncesi gorsel motor biitiinlemeyi degerlendirme araci farkli okul dncesi
egitim kurumlarinda da uygulanarak 6l¢me aracinin i¢ tutarliliginin gelistirilmesi ve
gecerliliginin sinanmasit ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.
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Ozet

Arastirmada, yedi ve on yasindaki ¢ocuklarm sevgi kavramini ¢izdikleri resimlerde
nasil ifade ettiklerini belirlemek amaglanmistin. Bu arastirma, nitel arastirma modelinde
fenomenolojik desen seklinde tasarlanmistiv. Calisma grubuna, Ankara’daki bir ilkokulda
birinci sinifa devam eden 13 ve ilkokul dordiincii sinifa devam eden 13 ¢ocuk dahil edilmistir.
Bu arastirmanin verileri ¢izim ve goriisme tekniklerinin bir arada kullanilmasiyla toplanmustir.
Elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, her
iki yas grubunda da ¢ocuklarin en sevdikleri kisiyi ¢izdikleri resimlerde daha ¢ok arkadagslarim
cizmeyi tercih ettikleri belirlenmistir ancak on yas grubundaki c¢ocuklarin resimlerindeki
arkadas ¢izimlerinin yedi yas grubundaki ¢ocuklardan daha fazla oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: ¢cocuk resimleri, sevgi, ¢izim teknigi.
Abstract

The aim of this study is to determine how seven and ten-year-old children express the concept
of love in their drawings. In this study a qualitative phenomenological design was employed.
The study group included 13 first-grade students and 13 fourth-grade students in a primary
school in Ankara. The research data was collected using drawing and interview techniques
together. The data collected in this study was analysed using content analysis technique. As
a result of the study, it was revealed that in both age groups children preferred to draw their
friends, when they are asked to draw the person they love most. However, it was found out that
children in ten-year-old group drew their friends more than seven-year-old group children did.

Keywrods: child drawing, love, drawing techniques.

1. Giris

Insanin deneyimlerinin duyussal unsurlarini igeren duygular, bir insani, ¢evresine
adapte olmaya ve gevresini kendi amaglart ve 6nemsedigi konular hakkinda degistir-

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2182 K. TOZDUMAN YARALI, H. K. OZKAN, A. GUNGOR AYTAR

meye motive eder (Southam-Gerow, 2014, s.10). Duygu, bireyin kendisi i¢in 6nemli
olan bir durum veya bir etkilesime girdigi zaman bireyde meydana gelen tepkidir.
Insanlar cosku, seving, sevgi gibi olumlu duygulara sahiptirler. Biyolojik 6zellikle-
rimiz insana duygusal olma 6zelligi kazandirmistir. Duygular ilk dildir ve bu dille
anne-baba ve cocuklar iletisimde bulunurlar (Santrock, 2014, s. 203).

Duygusal yasanti disiinsel yasantiya gore sekil alir. Duygularin degismesi ve
olusmasi ya da dgrenilmesi deneyimlere ve bilgi birikimlerine baglidir. Anne-baba,
kardes ya da arkadas iliskileri ¢ocugun duygusal yasantisinin konularini olusturur
(Aktas, 2004, s. 58). Bireylerin olumlu duygularindan olan sevgi; insani bir seye veya
bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilik géstermeye yonelten duygu olarak tanimlan-
maktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2016). Ilgili alan yazin incelendiginde, sevgi kavramin
bilim adamlari, sanatg¢ilar ve diisiiniirler tarafindan degisik bi¢imlerde tanimlanmaya
calisildig1 goriilmiistiir. Erich Fromm’a (1998) gore, “Sevgi bir bagka insanin etkin bir
sekilde icine girmektir.” Spinoza sevgiyi “Zorlama olmadan yalniz 6zgiir oldugunda
yasanilabilen insan giiciinii somutlayan bir eylem olarak ele almaktadir.”. Freud ise
sevgiyi “Cinsel i¢giidiiniin yansimasi ve yiiceltilmesi” olarak agiklamistir (Akt: S6n-
mez, 2014). Sevginin 6zelligi insanin kendine ait diinyasindan bir seyler vermesidir.
Bunlar, ilgi, sorumluluk, saygi ve bilgidir (Elgibey, 2009).

Psiko-analatik kurama gore, cocugun resim ¢aligmalarinin temelinde bilingaltinda
yatan istek ve korkular vardir. Cocuklar bu duygularini sembolik veya gizli ifade ede-
bilir. Bu durum, ¢ocuklarin duygu durumlarmin resimleri yoluyla dlgiilebilecegini ve
resimlerinin de bu amagla kullanilabilecegini gdstermistir. Bireyi inceleme konusun-
da avantaj saglayan resimler konu ve figiir seciminde rol oynayan kiiltiirel ve sosyal
belirleyicileri degerlendirme olanagi da saglar (Yavuzer, 2007). Resim, bireyin hayata
bakis agisi ile ilgili oldugundan, resim yapanin kisilik 6zelliklerinin yani sira o bireyin
hayatin farkli yonleriyle ilgili tutumlari hakkinda da bilgi vermektedir (Halmatov,
2015). Resimler, ¢ocuklarin olgulari nasil gordiigiinii ve anlamlandirdigini ortaya ko-
yan gorsel verilerdir (Einarsdottir, 2007). Rubin (1984), resimde, sadece igsel olaylart
degil, kisilerarasi olaylart sembollestirme ve birgok deneyimi, duyguyu ve algilamay1
tek bir gorsel ifadede yogunlastirma egilimi oldugunu savunur. Cocuklar olgunlas-
tikca gorsel diinyaya iliskin bir¢ok niteligi de kavrar. Bu 6grenmeler sirasinda somut
nesnelerle ilgili kavramlarla birlikte soyut kavramlari da 6grenir. Cocuk da bir sanatg1
gibi 6grenebildigi en soyut kavrami bile gorsel anlamda resimlerinde somutlagtirarak
anlatir (Akt: Kirigoglu, 2005).

Cocuk resimlerinin gelisimsel asamalarindan olan sematik evreye gecis yapan
yedi yas ¢ocugu, bir¢ok denemeden sonra, insan ve ¢evresi hakkinda belli bir goriise
sahip olur (Yavuzer, 2007). Insan figiirlerini, esyalar1 ve gevrelerini temsil eden se-
malar gelistirdigi evrededir (Malchiodi, 2013). Bu yasa ait resimlerde insan semasi
ayrintilar (eller, parmaklar, ayaklar, boyun, saglar, 6n yiiz ve profil karigimi) igerir
(Yavuzer, 2007).

Gergekgilik evresinde bulunan on yas ¢ocugu ise, toplumun bir iiyesi oldugundan
haberdardir (Yavuzer, 2007). Resimlerinde daha dnceki ¢aligsmalarina gére daha fazla
ayrint1 ve daha gergekgei bir yaklasim vardir. Dokuz veya on yasindaki ¢ocuklar resim-
lerinde gergekgi unsurlar diye algiladiklarini gosterirler (Malchiodi, 2013). Piaget’e
gore 7-11 yas arasinda somut iglemler donemimde bulunan ¢ocuklar benmerkezcilik-
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ten uzaklagmislardir. Olaylar1 ve diinyay1 basgkalarinin agisindan da gorebilirler. Bu-
nunla birlikte bu déonemde diisiinme siiregleri gocugun gozlemledigi gercek olaylara
yoneliktir (Senemoglu, 2005).

Cocuk resimlerini konu alan arastirma sayisi alan yazinda oldukga fazladir. Cocuk
resimlerini konu edinen arastirmalarin temelinde ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini
sozlerden ziyade ¢izdikleri resimler araciligryla ifade ettikleri goriisii yer alir (Cher-
ney, Seiwert, Dickey & Flichtbeil, 2006; Einarsdottir, 2007Fak). Arastirmacilarin
biiylik bir kismi ¢alismalarinda ¢ocuklarin bazi temel duygulari {izerine (mutluluk,
iizlintii, kizginlik, korku, igrenme) odaklanir (Brechet, 2015; Kogkar ve Giirol, 2013;
Akman vd., 2006; Cherney vd., 2006). Duygulari anlama {izerine yapilan ¢alismalar-
da duygu ifadelerinin giivenirliginden dolay1 genellikle 6-11 yas arasindaki ¢ocuk re-
simleri kullanilmaktadir (Brechet, 2015). Bu yastaki ¢ocuklar resimlerinde, kompleks
duygularinin nedenlerini ve etkilerini igeren daha genis bir manzaraya yer verirler
(Jolley, 2010).

Davranislar, insanda genetik olarak bulunan bes temel ihtiyaci kargilayamaya yo-
neliktir. Bu ihtiyaglar hayatta kalma, ait olma, gii¢, 6zgiirliik ve eglence olarak sinif-
landirilir. Bu bes temel ihtiyag ise su sekilde tanimlanir: ait olma, sosyal bagimlilik
ve sevgi ihtiyact (Calik vd., 2009). Son yillarda da sosyal bilimciler tarafindan sevgi
iizerine yapilan ¢aligmalar artis gostermektedir (Akin ve Eker, 2012). Sevgi, insan
yagaminin her doneminde belirleyici bir duygu oldugundan (Tolstoy, 2003) ¢ocuk-
larin sevgi kavramina iliskin algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla boyle bir aragtirma
yapilmuistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada somut islemler doneminde bulunan 7-10 yasindaki ilkdgretim 6g-
rencilerinin sevgi kavramini nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu
gergevede asagidaki sorulara yanit aranmaktadir;

Yedi ve on yasindaki ¢cocuklarin resimlerinde kullandiklari sevgi 6geleri nelerdir?

Yedi ve on yasindaki ¢cocuklarin sevdikleri kisiyle birlikte yapmayi tercih ettikleri
aktiviteler nelerdir?

Yedi ve on yasindaki ¢cocuklarin sevgi kavramina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Yontem
Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu calismada nitel aragtirma modeli kullanilmis olup olgubilim (fenomenoloji)
deseni olarak tasarlanmigtir. Cesitli disiplinlere dayanan ve gii¢lii kuramsal temelleri
olan nitel arastirmalar genel anlamda insan davranisini, i¢inde bulundugu ortamda
ve cok yonlii olarak anlamaya calisir. Caligmada kullanilan olgubilim (fenomenolo-
ji), yasadigimiz diinyada farkinda oldugumuz ama tam anlamiyla kavrayamadigimiz
olgulart (deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar) arastirmayi amag-
layan ¢aligmalari ifade eder (Yildirim & Simsek, 2013; Merrriam, 2013). Resimlerin
analizinde fenomenolojik yaklasimin kullanilmasi, ¢ocuklarin resimlerinde sinirli bir
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perspektiften ziyade biitiinciil bir agidan yaklagma imkani saglar (Malchiodi, 2013).
Bu arastirmada agiklanmaya ¢aligilan fenomen “sevgi” kavramidir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Calisma grubunu, 2015-2016 egitim-
6gretim yilinda Ankara Cubuk il¢esinde ilkokula devam eden 7 yas (birinci sinif) ve
10 yas (dordiinci sinif) 26 ¢ocuk olusturmaktadir. Caligmaya dahil edilen ¢ocuklarin
cinsiyete gore dagilimlarina bakildiginda her iki yas grubundaki ¢ocuklarin 8’inin kiz
5’inin erkek oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada, gocuklarin sevgi kavramina iligkin algilarina yonelik veriler ¢izim
ve goriisme tekniklerinin bir arada kullanilmasiyla elde edilmistir. Veri toplama araci
olarak kullanilan resim ¢izme teknigi, ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ortaya ¢1-
karmasi1 bakimindan egitim ve psikolojide yaygin olarak kullanilan etkin bir yontem-
dir (Okyay, 2008). Cocuklar duygu ve diistincelerini sembolik olarak ¢izdikleri resim-
lere yansitir. Resimdeki ¢izgilerin niteligi ve resmin igerigi; ¢ocugun kendisini, yakin
cevresindeki insanlar1 ve onlarla ilgili algilarint ortaya koymaktadir (Sayil, 2004). Bu
arastirmada ¢ocuklara iki resim yaptirilmistir. ilk resimde “Sizden en sevdiginiz kisiyi
¢izmenizi istiyorum” y&nergesi kullamlmustir. ikinci resimde ise “Kendinizi sevdigi-
niz kisiyle birlikte bir sey yaparken ¢izmenizi istiyorum” yonergesi kullanilmistir. Bu
aragtirmanin verileri toplanirken bir diger teknik olarak yari-yapilandirilmis goriis-
me kullanilmigstir. Goriisme teknigi kendi iginde yapilandirilmis, yart yapilandiriimisg
ve yapilandiriimamis goriismeler olarak smiflandirilmaktadir. Yari-yapilandirilmis
goriismede sorular dnceden belirlenerek veriler bu yolla toplanmaya calisilir. (Merr-
riam, 2015; Karasar, 2002). Gorilisme, bireylerin gozlenme imkaninin olmadigi du-
rumlarda aragtirmacinin bireylerin kendilerinin disindaki diinyay1 nasil algiladiklarini
ortaya koyma amaci ile yapilir (Merriam, 2013). Gortigmelerden alinan bazi bilgiler
resim analizinde kullanildig1 takdirde birey hakkinda varilacak yargilar da desteklen-
mis olur (Halmatov, 2015). Yarrow (1960) goriisme teknigini kullanmanin gocuklarin
yasamlarindaki diisiince ve yasantilarini kavramsallagtirma yolu ile incelemek i¢in
uygun oldugunu belirtmistir. Nitelikli gorismeler yapildiginda ¢ocuklarmn belirli bir
konu hakkinda bildiklerini ve diisiindiiklerini belirlemek miimkiin olabilmektedir.
(Akt: Tugrul vd., 2014). Goriisme her ¢ocukla bireysel olarak yapilmistir. Cocuklara
ilk olarak “ Sence sevgi nedir?” sorusu sorulmus, ikinci olarak ise “Sence sevgi nasil
gosterilir?” sorusu yoneltilmistir. Cocuklar cevap vermeleri konusunda cesaretlendi-
rilmeleri i¢in baska sorularla desteklenmislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Cocuklara resim ¢izme siireglerinde siire kisitlamasi yapilmamis olup her ¢ocuk,
bireysel olarak resim ¢izmeleri i¢in hazirlanmis bir odaya alinmistir. Cocuklarin resim
¢izmeleri i¢in hazirlanmis odadaki masaya A4 boyutunda bir kagit ve tiim renkleri
iceren kuru boya ve pastel boya koyulmustur. Calismada ¢ocuklar ¢izimlerini yapar-
ken arastirmacilar tarafindan notlar alinmis ve ¢ocuklarin ¢izdigi figiirler bir kagida
kaydedilmistir. Arastirmacilarin, gocuklarin yaptiklar: resimlere yonelik ¢ocuklara
sorular sormalar1 ve ¢ocuklarin ifadelerini kdgidin arkasina not etmeleri ¢izim tekni-
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ginin daha anlasilir ve etkili olmasina katki saglamaktadir (Einarsdottir, 2007). Diger
bir teknik olan goriisme icin ise ¢ocuklarla ayri bir giin ¢alisilmistir. Sorular sohbet
havasinda sorulmus olup ek sorular araciligiyla ¢ocuklarin daha kapsamli cevaplar
vermeleri desteklenmistir.

Arastirmacinin Rolii

Gortisme yapilan ¢ocuklar goniilliiliik esasina gore secilmistir. Cocuklara aras-
tirmanin kapsami genel hatlartyla ifade edilmis ayrintt vermeden calismaya katkida
bulunmak isteyip istemedikleri sorulmustur (aydinlatilmis onam). Resim ¢izme siire-
cinde ¢ocuklara herhangi bir miidahalede bulunulmamais, ¢ocuklar ¢izimleri esnasinda
Ozgiir birakilmislardir. Cocuklarla gériisme yapilirken arastirmact siireci bir sohbet
havasinda siirdiirmiis ¢ocuklari cevap vermeleri igin zorlamamistir. Cocuklarin re-
simleri ve goriismeye ait cevaplart 6gretmenleri ile paylagilmamis olup 6gretmenlere
calismanin kapsami hakkinda genel bir bilgi verilmistir.

Verilerin analizi

Bu calismada elde edilen verilerin analizi i¢in igerik analiz teknigi kullanilmistir.
Caligmada kullanilan olgu bilim deseninde verilerin analizi, yasantilar1 ve anlamlar1
ortaya ¢ikarma amaci ile yapilir (Yildirnrm & Simsek, 2013). Bu ¢alismada da igerik
kullanilmis olup verilerin kavramsallastirilmas: ve olguyu tanimlayabilecek tema-
larin ortaya cikartilmasi amaglanmigtir. Bu c¢aligmada, nitel arastirmalarda gecerlik
ve giivenirligi saglamak i¢in kullanilan ticgenleme tekniklerinden ¢izim ve goriisme
teknigi kullanarak, veri kaynaklarinin {iggenlemesi yapilmistir. Bununla birlikte, iki
ya da daha fazla kisinin ayni nitel veriyi analiz etmesi bi¢ciminde yapilan {iggenleme
teknigi kullanilmistir (Patton, 2014). Bu ¢alismada veri analizinin giivenirliligi sag-
lamak amaciyla veriler farkli {i¢ aragtirmaci tarafindan ayri ayri ve bireysel olarak
kodlanmis ve analiz edilmistir. Kodlayict arastirmacilar belirlenirken ¢ocuk gelisimi
alanina ve ¢ocuk resimleri ile ilgili alan yazina hakim arastirmacilar olmalaria dikkat
edilmistir. Arastirmacilardan ikisi ¢ocuk resimlerinin analizine yonelik test egitimi
almis ve basari ile tamamlamislardir. Bununla birlikte, ii¢ aragtirmaci da yiiksek lisans
ve doktora diizeyinde “Resimleriyle Cocuk” derslerini takip etmisler ve bu derslerde
basarili olmuslardir. Veri analizinin giivenirligi Miles & Huberman (2015)’in [G0riis
birligi/ (Goriis birligi + Goris ayriligr) X 100] formiili kullanilarak sinanmistir. Aras-
tirmacilar arasindaki kodlayict uyumu, ¢izim teknigi igin % 100, goriismeler igin ise
%090 olarak belirlenmistir (Miles ve Huberman, 2015). Kodlayicilar arasinda goriis
ayriligina sebep olan maddeler i¢in uzlagsmaya varilmistir. Ayrica ¢calismanin gecerlik
ve giivenirliligini artirmak amaciyla ¢ocuklarin goriislerini ortaya ¢ikaran alintilara
da yer verilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arasgtirmanin bu bdliimiinde ¢ocuklarin ¢izimlerinin incelenmesi ve goriislerinin
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo 1’ de gocuk-
larin ¢izimlerinde yer alan dgelere iliskin bilgiler sunulmaktadir.
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Tablo 1. Cocuklarin sevdigi Kisiyi ¢izdikleri resimlerdeki sevgi gostergeleri

Yedi Yas On Yas
Cizilen Ogeler Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Genel
Toplam

n n n n n n n
Aile/Akrabalar
Anne 1 - 1 1 - 1 2
Baba 1 1 2 - 1 1 3
Kardes - - - - 1 1 1
Abla/Abi - 3 3 - - 3
Teyze - - - 1 1 1
Hala 1 - 1 - - - 1
Dede - - - - 1 1 1
Babaanne - 1 1 - - 1
Diger insanlar
Arkadas 3 - 3 6 2 8 11
Ogretmen 2 - 2 - R _ 2
Hayvanlar
Kug 3 2 5 - - - 5
Ugur Bocegi 1 - 1 - - - 1
Kelebek 1 - 1 - - -
Dogaya Ait Ogeler
Cimler 1 4 5 - - - 5
Cigek 1 - 1 4 1 5 6
Bulut/Gokyiizii 2 3 5 - - - 5
Gokkusagi - - - - 1 1 1
Agag 2 3 5 - - - 5
Yildiz 2 - 2 - 2 2 4
Giines 4 3 7 - - 7
Diger Ogeler
Kalp 6 1 7 6 5 11 18
Ev 1 1 2 - - - 2
Rakam - 1 1 - - - 1
Yazi - - - 2 3 5 5
Araba 1 - 1 - - - 1
Kaydirak - 1 1 - - - 1
Baston - 1 1 1

*Tablodaki bir ¢ocuk birden fazla 6ge kullandigi i¢in genel toplam ¢ocuk sayisindan fazla ¢ikmistir:

Tablo 1‘de, cocuklardan en sevdikleri kisiyi ¢izmelerinin istendigi resimlerde,
cocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun arkadaslarin1 (f=11) ¢izmeyi tercih ettikleri gdzlen-
mektedir. Bununla birlikte arkadastan sonra en sik resmedilen kisinin sirasiyla, baba
(f=3), abla/abi (f=3) ve anne (f=2) oldugu gdzlenmektedir. 7 yas ¢cocuklarmin en sev-
digi kisiyi cizdikleri resimlerde en fazla arkadas (f=3) figiiriinii kullandiklari; bunu s1-
rastyla abla/abi (f=3) , 6gretmen (f=2) ve baba (f=2) figiiriiniin izledigi gortiilmektedir.

On yas cocuklarinin en sevdigi kisiyi ¢izdikleri resimlerde ise yine en fazla arka-
das (f=8) figiiriinii kullandiklari, aile bireylerinin ¢izilme oraninin azaldigi goriilmek-
tedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin daha ¢ok kalp (f=18), giines (f=7) ve ¢icek (f=6)
figlirlerini kullandiklar1 goriilmektedir.
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Yedi yas ¢cocugunun en sevdigi Kkisiyi cizerken kullandig1 6geler (A4, AS)

.fﬂ?p

- Babamu ¢izdim.

X

iy
1

Y

-Halamin resmini yaptim.

On yas cocugunun en sevdigi Kisiyi ¢izerken kullandig 6geler (B9, B11)

o ®
9 /°° o
-Arkadasimi ¢izdim.

-Dedemi ¢ok seviyorum, onu ¢izdim.
Cocuklarin ¢izimlerinde yer verdikleri sevdikleri kisilerle yaptiklar1 aktivitelere
iligkin bilgiler Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Cocuklarin resimlerinde sevdikleri kisilerle yaptiklar aktiviteler

Kategoriler

Yiirliytis/gezinti
Oyun oynama
Resim yapma
Ders calisma
Hediyelesme
Fotograf ¢ektirme
Yemek yeme
Yemek yapma
Parti/dogum giinii kutlamasi
Sinif siisleme
Oyuncak tamiri
Genel Toplam

Yedi yas grubundaki cocuklar

Kiz

n

Erkek

n
4

Toplam

n

4
3
1
1

On yas grubundaki ¢cocuklar

Kiz Erkek Toplam
n n n
1 1 1
1 4 5
2 2
1 1
1 2
1 1
1 1
8 5 13

Genel

Toplam
n

— o — NN — N — — L

)
=N
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Tablo 2’de ¢ocuklarin sevdikleri kisilerle yaptiklar: aktiviteler incelendiginde her
iki gruptaki cocuklarin oyun oynama etkinligini digerlerinden daha ¢ok tercih ettikleri
(f=8) goriilmektedir. Yedi yas grubundaki erkek ¢ocuklarin resimlerinde sevdikleri
kisilerle en ¢ok yiiritylis/gezinti etkinligini yapmay1 (f=4) tercih ettikleri goriilmekte-
dir. Asagida ¢ocuklarin sevdikleri kisilerle yapmayi tercih ettikleri gezinti/yiiriiyiis ve
hediyelesme aktivitelerine iliskin 6rnek resimler sunulmustur:

(A8) (B3)
Yedi yas ¢cocugunun sevdigi kisiyle yaptigi etkinligi ¢izdigi resim; gezinti/viiriiyiis (A8) ve on yas ¢ocu-
Sunun sevdigi kisiyle yaptigi etkinligi ¢izdigi resim; hediyelesme kategorisi (B3)

Tablo 3°de ¢ocuklarin sevdikleri kisilerle yaptiklart aktivite resimlerini destekle-
yen “Sence sevgi nedir?” sorusuna iligkin goriisler kategoriler seklinde verilmistir.

Tablo 3. Yedi ve on yas cocuklarinin sevgi kavramina iliskin goriisleri

Yedi yas On yas
. Cocuklarin Cocuklarin
Kategoriler goriislerinden drnekler b goriislerinden 6rnekler T
“Giizel duygu” (A8) 1 “Giizel duygu” (B6) 3
Olumlu “Mutluluk”(A1,A7,A9,A10) 4 “Mutluluk” (B3, B7, B8) 5
Duygular “Sevmek” (A3, A8, All) 3 “Sevmek” (B4, B12) 1
“Romantik iliski” (A13) 1 “Tutku, heyecan” (B2)
Toplam T R anma 810, B12, B13 §
“Yardim etmek” (A2) o .avranma N (B10, ’ )
i » 2 “Hediyelesmek” (B3, B5, B7) 3
Prososyal Tyi davranmak™(A4, A6) o
. N 2 “Diiriist davranmak” (B11, B12) 2
Davramslar “Hediyelesmek”(AS, Al11) 5 “Saymli/Hosebriilii davranmak® (B9 4
@ 111/H0§, u davre K
“Paylasmak” (A5, A6, A7, A10, A12) o g é’B o B%z) ’
Toplam 10 ,T%U{ilm o 112
P w PN " “Beden diliyle ifade” (B6)
Tletisim TBelden diliyle ifade (sarilmak)” (A12) i }Séflﬁ olarak ifade” (B3BS, B13) 3
optam “Firfikte zaman gegirmek” (B1) f
e “Arkadas olmak” (A8) 1 “Baghlik” (B2) 1
Birliktelik
kel “Oyun oynamak” (A9, A10) 2 “Oyunoynamak” (BI, BS) 2
“Arkadashk kurmak” (B10) 1
gaee'l[g[r&bvlam 233 gogt%monlam 25

*Tabloda ¢ocuklar farkli kategorilere giren birden fazla goriis belirttiklerinden genel toplam ¢ocuk
sayisindan fazla ¢ikmistir:

Tablo 3’ de yedi yas ¢ocuklarinin sevgi kavramina yonelik belirttikleri 11 goriis,
dort ayn alt kategoride toplanmistir. Bunlar; olumlu duygular, prososyal davranislar,
iletisim ve birliktelik olarak belirlenmistir. Cocuklarin en fazla goriis bildirdigi ka-
tegori prososyal davraniglar kategorisi (f=10) olarak belirlenmistir. Bunu sirasi ile
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olumlu duygular (f=9), birliktelik (f=3) ve iletisim (f=1) kategorileri izlemektedir.
Asagida ¢ocuklarin olumlu duygular kategorisine ait goriislerinden 6rneklere yer ve-
rilmigtir:

“Insanlar1 cok sevmektir. Sevdigin ne istiyorsa yapmaktir.” (A3)

“Oyuncag: kirilinca ona oyuncak vermek, oyuncagimi paylagmaktir.”

(A7)

“Bir kiza teklif etmektir.” (A13)

Tablo 3’de goriildiigii iizere 10 yas ¢ocuklarinin sevgi kavramina yonelik
belirttikleri 14 goriis ise, dort ayri alt kategori altinda toplanmistir. Bunlar; olumlu
duygular, prososyal davranislar, iletisim ve birliktelik olarak belirlenmistir. Cocuklarin
en fazla goriis bildirdigi kategori prososyal davraniglar kategorisi (f=12) olarak
belirlenmigtir. Bunu sirast ile olumlu duygular (f=7), birliktelik (f=5) ve iletisim

(f=4) kategorileri izlemektedir. Asagida ¢ocuklarin olumlu duygular kategorisine ait
goriiglerinden 6rneklere yer verilmistir:

“Duygu ve diisiinlerimizi konusarak anlatmaktir.” (B3)

“Birisi beni ¢ok severse ben de onu ¢ok severim, karsilikli olmali.”
(B12)

“Sarilmak, kucaklasmak, hissettirmek; insani insan yapan bir seydir.”
(B6)
Tablo 4’de ¢ocuklarin yaptiklari ¢izimleri destekleyen “Sevgi nasil gosterilir?”’
sorusuna iligkin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 4. Yedi ve on yas ¢cocuklarinin sevginin gosterilis sekline iliskin goriisleri

Kategoriler Yedi Yas Cocuklarin goriislerinden drnekler f*  On Yas Cocuklarin goriislerinden ornekler f*
“Konusarak™ (A13) 1 “Konusarak”(B3, B4, B12, B13) 4
Olumlu duygulart  “Kucaklasarak, 6perek”(A1,A7,A9, A12) 4 “Kucaklasarak, operek” (B6) 1
ifade etme “Giilimseyerek” (A7, A9) 2 “Yazarak” (B2, B4) 2
“Hediyeleserek” (A10, A11, A13) 3
Toplam 10 Toplam 7
Ortak faaliyette “Oyun oynayarak™ (A2, A5) 2 “Oyun oynayarak” (BS)
1
bulunma “Gezerek” (A8) 1
Toplam 3 Toplam 1
“Yardim ederek” (A3) 1 “Paylasarak™ (B13) 1
“Sevdigimiz kisinin her istedigini yaparak™ (A4) 1 “Saygili davranarak”(B3,B9,B10) 3
Olumlu sosyal
“Paylasarak”(A5, A6, A10) “Sevdigimiz kisinin her istedigini yaparak” (B11) 1
davranis gosterme
“Saygili davranarak™ (A5) 3 “Stirpriz yaparak” (B1, B2, B5, B7, B8) 5
1 “lyilik yaparak”(B8, B10, B11) 3
Toplam 8§ Toplam 13
Genel Toplam 21 Genel Toplam 21

*Tabloda ¢ocuklar farkli kategorilere giren birden fazla goriis belirttiklerinden genel toplam ¢ocuk
sayisindan fazla ¢ikmistir:

Tablo 4’de yedi yas ¢ocuklarinin sevginin nasil gosterdiklerine iliskin goriisleri
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10 goriis ve li¢ ayr1 kategori altinda toplanmustir. Yedi yas ¢ocuklarin sevginin goste-
rilmesine iliskin diistincelerini ¢ogunlukla “olumlu duygular ifade etme” kategorisi-
ne girecek sekilde ifade etmiglerdir. Yedi yas ¢cocuklarinin gortislerini belirtmek i¢in
kullandig1 en az kategori ise “ortak faaliyette bulunma” temasidir. Asagida yedi yas
cocuklarinin olumlu duygular, prososyal ve birliktelik kategorisine ait goriislerinden
birer 6rnege yer verilmistir:

“Her dedigini yaparak, hep soziinii dinleyerek.” (A4)
“Giiler yiizle el sallayarak.” (A9)
“Bir kiza hediye vererek ‘seni seviyorum’diyerek.” (413)

On yas ¢ocuklarimin sevginin nasil gosterdiklerine iliskin goriisleri dokuz
gorlis ve iic ayr1 kategori altinda toplanmistir. On yas c¢ocuklarmin genellikle
sevginin gosterilmesine iliskin diisiincelerini ¢ogunlukla “olumlu sosyal davranis
gosterme” kategorisine girecek sekilde ifade etmislerdir. Yedi yas ¢ocuklarimin
goriislerini belirtmek igin kullandig1 en az kategori ise “ortak faaliyette bulunma”
temasidir. Bu bulgular 1s1ginda, on yas ¢ocuklarimin sevgi ifadelerinin daha g¢ok
olumlu sosyal davranislar kategorisinde yer almasi ¢ocuklarin 6grendikleri degerleri
icsellestirdiklerini gostermektedir. Asagida on yas cocuklarinin olumlu duygular,
prososyal ve birliktelik kategorisine ait goriislerinden birer 6rnege yer verilmistir:

“Bana aldigi bir hediyeyle fotograf ¢ekilerek ona siirpriz yaparim.”
(B2)

“Mektup yazarak ve ‘Lyi ki sen benim annemsin’ diyerek.” (B4)
“Onlara kétii davranmayarak, diistincelere saygt duyarak.” (B10)

4. Tartisma ve Oneriler

Sanat eseri 6znel olanin nesnellestirilerek dislastirilmasini, nesneler aracigiyla
yansitilmasini, algilarin gorsel imgeler araciligiyla deneyimler ve kiiltiirel etkilerle
harmanlanarak yansitilmasini saglar (Abaci, 2015). Bu sebeple bu ¢alismada ¢ocukla-
rin sevgi algilarimi ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢izim teknigi kullanilmistir. Cocuklarin
¢izimleri onlara sorulan sorularla desteklenmistir. Aragtirmanin bulgularinda, ¢izim
teknigi ile goriigmelerin paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Aragtirmanin bulgularina gore, yedi ve on yas cocuklarinin resimlerinde en sev-
dikleri kisi olarak arkadaslarini ¢izmeyi tercih ettikleri goriilmiistiir. 26 ¢ocuktan
11’inin resimlerinde en sevdikleri kisi olarak arkadaslarini ¢izdikleri saptanmistir.
Yedi yas grubundaki ¢ocuklarin on yas grubundaki ¢ocuklardan daha fazla sevdikle-
ri kisi olarak aile bireylerini ¢izdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte en sevdigi kisi
olarak arkadasini ¢izen ¢ocuk sayisinin on yas grubunda daha fazla oldugu saptanmis-
tir. Orta ¢ocukluk doneminde ana baba ve kardesler 6nemlerini korumakla birlikte,
cocuklar kararli bir bicimde daha biiyiik bir bagimsizliga ve yasit iliskilerine dogru
yol alirlar. Orta ¢ocuklukta yasit gruplart bigimlenmeye baslar ve bu gruplara kabul
edilmek diger etkinliklere oranla dncelik kazanir (Gander ve Gardiner, 2010). Yapilan
arastirmalar akran iligkilerinin 6zellikle orta ¢ocukluk déneminde, ¢ocuklarin sos-
yal-duygusal ve bilissel gelisimlerinde biiyiik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir
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(Bosacki, 2015). Cocuklar orta ¢ocukluk yillarina dogru yas aldik¢a ebeveynleriyle
daha az vakit gegirirken arkadaslariyla gegirdikleri siirede ise artis gozlenmektedir
(Santrock, 2014, s. 329; Giilay, 2009). Okul ¢ag1 donemde ¢ocuklar giinliik olarak
ebeveynlerinden ayrilmaya ve okul ortaminda vakit ge¢irmeye daha aliskindirlar (Du-
bois-Comtois, Cyr ve Moss, 2011). Ancak yine de orta cocukluk dénemindeki ¢ocuk-
lar ebeveynleriyle daha az zaman gegirseler bile gocuklarin yasaminda ebeveynlerinin
yeri 6nemli kalmaya devam etmektedir (Santrock, 2014, s. 329). Bu durum calisma-
nin bulgularini destekler niteliktedir. Aragtirmanin sonucunda, gocuklar resimlerinde
en sevdikleri kisi olarak arkadaslarina daha ¢ok yer verseler de aile bireylerini ¢izen
cocuklarin da bulundugu goriilmiistir.

Cocuklarmn sevdikleri kisilerle yapmayi tercih ettikleri aktiviteler incelendiginde
26 ¢ocuktan sekizinin oyun oynamayi, besinin de yiiriiyli/gezinti yapmay tercih et-
tikleri saptanmistir. Bununla birlikte yiiriiyiis/gezinti kategorisini daha ¢ok yedi yedi
yas cocuklarin tercih ettikleri gortiilmektedir. Oyun oynamayi ise yedi yas grubun-
dan li¢ ¢gocugun, on yas grubundan ise bes ¢ocugun tercih ettigi tespit edilmistir. Bu
durum, oyun oynama arzusunun yasla birlikte azalmadigini gostermektedir. Oyun,
6grenmenin habercisi niteliginde, cocugun zamanini tiretici bir sekilde kullanmasini
saglayan ya da ¢ocuga yasamin diger alanlarindan farkli bir yon sunan etkinlik olarak
goriilmektedir (Aksoy, 2014). Bu baglamda oyun, her yag grubunun 6nemli bir ugrast
olarak ele alinmalidir. Bu nedenle yapilan oyun arastirmalart farkli yas grubundaki
¢ocuklara odaklanmaktadir (Tugrul, 2014). Arastirmanin bu sonucu da oyunun orta
cocukluk dénemindeki 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore yedi ve on yasindaki ¢ocuklarin sevgi kav-
ramina iligkin gortslerinin daha ¢ok prososyal davranislar kategorisi altinda toplan-
dig1 goriilmistiir. Cocuklar, aragtirmacinin “sence sevgi nedir?” sorusuna “yardim
etmek, iyi davranmak, paylasmak, hosgoriilii davranmak vb.” yanitlart da kapsayan
prososyal davranislar kategorisini olusturan cevaplar vermislerdir. Prososyal davranis
paylasma, yardim etme, destekleme, koruma ve ilgilenme gibi baskalarinin yararini
ya da baskalarina yardimi amaglayan goniillii davranis olarak tanimlanmaktadir. Ya-
pilan aragtirmalar prososyal becerileri gelismis ¢ocuklarin akran iliskilerinin de iyi
oldugunu ve akranlari tarafindan da tercih edilen ¢ocuklar olduklarint gostermektedir.
Bununla birlikte prososyal davranislar ile zorbalik arasinda da zit yonli bir iligki ol-
dugu yapilan ¢aligmalarla ortaya konmustur (Calik, vd., 2009).

Cocuklarin sevgi kavramimin anlamina iliskin agiklamalari incelendiginde, ¢o-
cuklarin sevgiyi daha ¢ok prososyal davraniglar ve olumlu duygular ile agikladiklari
tespit edilmistir. Yedi yas ¢ocuklarinin sevgiyi agikladiklar: ifadelerde on gocugun
prososyal davranislarla iliski kurdugu goriiliirken dokuz ¢cocugun olumlu duygularla
iliski kurdugu goriilmiistiir. On yasindaki ¢ocuklarin ifadeleri incelendiginde ise 12
cocugun sevgiyi prososyal davranislarla, yedi ¢ocugun da olumlu duygularla agik-
ladiklar1 tespit edilmistir. iki cocugun sevgi ifadesi olarak “Insanlar: ¢ok sevmektir
Sevdigin ne istiyorsa yapmaktir.” (A3) ve “Her dedigini yaparak, hep séziinii din-
leyerek.” (A4) ctiimlesini kurmasi, sevgi ifadesi oldugu diisiiniilen bazi durumlarin
cocuklart istismara acik hale getirebilecegini diisiindiirmiistiir. Cocugu istismardan
korumanin bir yolu olarak, etkili ebeveyn c¢ocuk iletisimi kurulmasi, ¢cocuklara ebe-
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veynler tarafindan yabanci kisilerle iligki kurmanin smirlarinin 6gretilmesi biiytik
onem tasimaktadir (Saltali, 2012).

Yapilacak aragtirmalara 1gik tutmasi igin benzer ¢alismalarda ¢ocuklarin farkl
kavramlara iligkin algilarinin ortaya ¢ikartilmasinda projektif bir teknik olarak resim
kullanilabilir. Cizim teknigi ile birlikte goriisme tekniginin de kullanilmasi arastir-
manin gegerlik ve gilivenirligi olumlu yonde etkileyecektir. Bununla birlikte resim-
de yansitilan ifadelerin daha objektif degerlendirilmesine olanak saglayacak, kod ve
kategorileri olustururken aragtirmactya yol gosterecegi diistiniilmektedir. Cocuklarla
gergeklestirilen ¢izim tekniginin kullanildigr ¢caligmalarda ortam énemlidir. Daha ob-
jektif bir degerlendirme i¢in ortamin dikkat dagitict unsurlardan yalitilmasi ve her go-
cuk ile bireysel ¢alismasi dnerilmektedir. Bu ¢alisma ¢ocuklarin sevgi duygusunu na-
sil ifade ettiklerini anlamak amaciyla yapilmistir. Yapilacak caligmalarda ¢ocuklarin
diger olumlu duygularini ifade etmelerine yonelik arastirmalar yapilabilir. Cocuklarla
yapilan calismalarda veri ¢esitliligini saglamak (veri mozaigi) i¢in ¢ocuk resimleri,
cocuklarla goriigmeler, cocuklarin ¢ektikleri fotograflardan yararlanilabilir.
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Extended Abstract

According to the psychoanalytic theory, a child’s subconscious emotions lie under his/her
drawings. Children can express these feelings symbolically or secretly. This situation revealed
that childrens emotional conditions can be measured by means of their drawings, and also their
drawings can be used for this purpose. Love, being one of the positive emotions of individuals,
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is defined as the emotion leading an individual to attribute close interest and attachment to
something or somebody. Since a drawing is related to an individual s perspective on life, it
provides information about the personality of the individual who drew the picture along with
his/her attitude related to the different aspects of life. In this study, it is aimed to determine how
seven and ten-year-old children express love concept in their drawings.

This study was designed in phenomenological design which is one of the qualitative research
methods. Using phenomenological design in the analysis of the drawings provides to analyse
the children’s drawings with an integrated perspective rather than a limited perspective. In
this study, the phenomenon we tried to explain was the “love” concept. The study group was
determined using a convenience sampling method which is one of the non-random sampling
methods. The study group included 13 first-grade students (seven-year-old) and 13 fourth-grade
students (ten-year-old) in a primary school in Cubuk district of Ankara, in the fall semester of
2015-2016 academic year:

The research data was collected by using drawing and interview techniques two of the
triangulation techniques used to secure validity and reliability in qualitative studies. In this
study, the children were asked to draw two pictures. In the first picture, they were told that “I
want you to draw the person you love most”, and for the second picture the instruction was
“I want you to draw yourself while doing something with the person you love most”. During
the process of drawing pictures time limitation wasn t applied for children, and each child was
taken in a room which was prepared to enable the children to draw pictures individually. While
children were drawing, researchers took notes as well as the figures drew by children were put
down on paper. Additionally, the researchers conducted interviews with children on another
day. The interviews were carried out with each child individually. Firstly, children were asked
“What is love?”, and secondly they were addressed the question “What do you think about
how to show love?”. To encourage the children and elicit richer data, they were asked follow
up questions. The data was analysed using a content analysis method. In order to secure the
reliability of the data analysis, the data was coded and analysed separately and individually by
three different researchers. The interrater reliability between the researchers were determined
as %100 for drawing technique and %90 for interviews. Besides, with the purpose of increasing
validity and reliability, extracts that reveal children s opinions were also included.

As a result of the study, it was revealed that in both age groups children preferred to draw
their friends, when they are asked to draw the picture of the person they love most. However,
it is found out that children in ten-year-old group drew their friends more than seven-year-old
group children did. In addition to this, it was determined that in both groups children generally
show their love through the drawings including prosocial behaviours. Moreover, it was found
that children s views about love supports this result. This study was carried out with the purpose
of understanding how children express their love. For further research it can be recommended
that studies on how children express their other positive emotions can be investigated. Also,
with the aim of providing data variation (data mosaic) children’s drawings, interviews with
children, and the photos taken by children can be used in the studies done with children.
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Yetkinlik ve Davranis Durumlarinin Incelenmesi

The Investigation of Five to Six-Years Old Children’s
Cognitive Styles, Social Competence and Behaviours
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Ozet

Arastirmada, bes-alti yas ¢ocuklarimin biligsel stilleri ile sosyal yetkinlik, saldirganiik-
kizginlik ve anksiyete-i¢e doniikliik davranmiglar: arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma nicel modelde iliskisel tarama deseninde tasarlanmistir. Arastirmamn ¢alisma
grubunu, Kiwrklareli’nde okul oncesi egitime devam eden bes-alti grubu toplam 148 ¢ocuk
olusturmustur. Bu arastirmada verileri toplamak icin Kansas Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklar I¢in Diisiincelilik Ictepisellik Olcegi, Sosyal Yetkinlik ve Davrams Degerlendirme
Ol¢egi-SYDD ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 20 paket programi
kullamilarak Kruskal Wallis H Testi, Ki,Kare analizi yoluyla analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ¢ocuklarin bilissel stilleri ile sosyal yetkinlikleri arasinda anlamli iligki bulunurken,
saldirganlik ve anksiyete-i¢e doniikliik arasinda anlamly iliski bulunmamgtir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel stil, okul oncesi egitim, sosyal yetkinlik, davranis sorunlari.

Abstract

In the study, it is aimed to investigate the relationship between five-six-year-old children's
cognitive styles and social competence, aggression-anger and anxiety-introversion behaviors.
The study is designed as a relational screening study which is one of the quantitative methods.
The study group included 148 five to six years old pupils in a preschool in Kirklareli. In this
study, Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers (KRISP), Social Competence
and Behavior Evaluation Scale-30 (SCBE-30) and Personal Knowledge Form were used.
The data were analysed using SPSS 20 package program and through Kruskal Wallis H Test,
Chi Square Analysis. As a result of the study, there was a statistically significant relationship
between children's cognitive styles and their social competence while there was no significant
relationship between aggression and anxiety-introversion.

Keywrods: Cognitive style, preschool period, social competence, behavior problems.
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1. Giris

Okul 6ncesi donemde cocuklar hizli bir zihinsel gelisim gosterirler. Bu donemde
cocuklar i¢sel yansitict diisiinme yoluyla problem ¢dzmelerine izin veren bir diisiince
tarzint kullanmaktadirlar (Trawick-Smith, 2014). Yetiskin bireyler gibi ¢ocuklar da
problem ¢dzmek icin kullandiklari, bilgiyi toplama organize etme ve geligtirme yol-
lariyla birbirlerinden ayrilirlar (Rozencwajg ve Corroyer, 2005). Her cocugun bilgiyi
algilama, isleme ve animsama yollar1 oldugu bilinmektedir. Bunlar, ¢ocuklarin per-
formanslarimi 6l¢en yetenek farkliliklart olmayip daha ¢ok diigiinme tarzi ve bigimi
olarak adlandirilan farkliliklardir. Arastirmacilarin bu konuya 1s1k tutacak ¢aligmala-
rindan biri bireyin bilissel stilini betimleyip degerlendirmektir. Bilissel stil cocugun
bireysel olarak bir goreve yaklasim tarzidir (Gander ve Gardiner, 2010). Arastirma-
larin sonucunda birc¢ok bilissel tislup bulunmustur. Bilissel stilleri agiklamaya ¢alisan
aragtirmalar, biligsel stilleri farklilik gosteren iki tiir birey 6zelligini ortaya koymak-
tadir (Gargallo, 1993). Bunlar, ictepisel (impulsif) ya da diigiinsel (reflektif) olarak
ikiye ayrilir (Gander ve Gardiner, 2010). Reflektifler, diisiinmeye egilimlidirler ve
mevcut alternatif ¢oziim yollar: {izerinde diistiniirler. Reflektifler bir géreve basla-
madan once, bir karar verirken ve baskalarinin fikirlerini degerlendirirken tizerinde
diisiiniirler. Impulsifler bunun aksine, diirtiisel olarak ihtiyatli davranmazlar. impulsif-
ler, dogrulugu iizerinde yeterince diisiinmeden problemlere hizli ¢dziim yolu sunarlar
(Gargallo, 1993).

Biligsel stilde bireysel farkliliklarin oldugu agiktir. Uygulamada; reflektiflik ve
impulsivite, kolay ve hizli gorevler baglaminda 6rnek modeller lizerinden cevaplarin
gecikme siiresi ve hata sayisi ile dlclilmektedir. Reflektif insanlar daha ¢ok zaman
kullanarak daha az hata yaparlar, impulsifler ise kisa zamanda daha ¢ok hata yapar-
lar (Eska ve Black, 1971; Stenberg ve Grigorenko, 1997). Bilissel temponun sosyal
geligimle ilgili oldugu disiiniilmektedir. Messer ve Brondzinsky (1979) igtepisel ¢o-
cuklarin daha saldirgan ve kendilerini denetleme yeteneklerinin daha zayif oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmalar, impulsif ¢ocuklarin ahlaki ve sosyal kurallart daha az
ciddiye aldiklarini (Seger vd., 2006), sosyal igbirliginden uzak daha saldirgan davra-
nislar sergilediklerini (Seger vd., 2009) gdstermistir.

Vygotsky’e gore ¢cocuklarin diisiinme ve problem ¢ézme becerilerinde sosyal et-
kilesimin rolii biiytiktiir. Vygotsky, ¢ocuklarin yetigkinlerle oldugu kadar akranlariyla
girdigi sosyal etkilesimlerin de cocuklarin bilissel gelisimini zenginlestirdigini belirt-
mektedir. Sosyal beceriler akran iliskileriyle yakindan iliskilidir ve bu tiir ortamlar
cocugun sosyal yeterliligi kazanabilmesi i¢in bir¢ok firsat yaratir (Ogelman ve Topa-
loglu, 2012). Bireylerin sosyal yeterlilige sahip olabilmeleri i¢in sosyal becerilerinin
gelistirmeleri gerekmektedir. Sosyal yetkinlik bireyin kendi davranislarini ve sosyal
iligkilerini yonetmesi sonucu sosyal yeterlilige sahip olmasi ve bununla birlikte yeterli
sosyal davranislar sergilemesi olarak ifade edilebilir (Corbact, 2008). Sosyal yeterlilik
kavrami, kiginin baskalar tarafindan sevilme ve sosyal ortamlarda etkili etkilesim
kurmay1 6grenme diizeyi olarak da aciklanmaktadir. Erken ¢ocukluk yillarinda kaza-
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nilan sosyal beceriler ve olumlu akran iliskileri ileriki déonemlerde bireyin mutluluk
ve ruh sagligiim onemli gostergelerindendir (Trawick-Smith, 2014). Bu nedenle ¢o-
cuklarin sosyal yetkinlik konusunda giigliik cekmelerindeki etkenler arasinda ¢ocuk-
larin davranigsal durumlart yer almaktadir (Reeve vd., 2004).

Cocuklarda davranissal problemler genel olarak iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Bunlar; saldirganlik, diirtiisellik, hiperaktivite gibi davranislari iceren dissallastir-
ma davranig problemleri ve utanma, sosyal ¢ekingenlik, i¢ce kapaniklik ve kaygi gibi
davranislar1 iceren igsellestirme davranis problemleridir (Stacks ve Goff, 2006). Bir
digsallstirma davranis problemi olan saldirganlik bir canliya ya da nesneye karst uy-
gulanan rahatsiz edici ve incitici davranislar olarak agiklanabilir. Saldirganligin okul
oncesi donem ¢ocugu i¢in akademik basarisizlik, sevilmeme, kaygi, ¢ekingenlik gibi
kisa donemli etkileri olabilecegi gibi, depresyon, yalnizlik, olumsuz benlik algis1 gibi
uzun siireli etkileri de olabilir (Giilay, 2008). Digsallastirma davranis sorunlart er-
ken ¢ocukluk dénemlerinden itibaren 6nlem alinarak gerekli destek saglanmadiginda
cocugun siddet egilimli ve psikolojik problemleri olan bir yetiskin olmasina neden
olabilir (Owens ve Shaw, 2003). Igsellestirilmis bir davranis problemi olan anksi-
yete (kayg1) ise nedensiz endise ve sikinti duygusu olarak tanimlanabilir. I¢sellestir-
me davranig sorunlarinin erken tanimlanmamasi ve 6nlem alinmamasi da depresyon
¢gibi ruhsal sorunlara ve bireyin kendini toplumdan izole etmesine yol agabilmektedir
(Merrel, 1995; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009). Bu durumlar géz éniinde bulundurul-
dugunda, ¢cocugun saglikli biligsel ve sosyal gelisimine etki eden bir¢cok faktdr séz
konusudur. Bu nedenlerden dolay1 bu ¢alisma ¢ocuklarin biligsel stilleri ile sosyal
yetkinlik ve davranig durumlart arasindaki iligkinin belirlemesi amaciyla yapilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmada, okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin biligsel stilleri
ile sosyal yetkinlik, saldirganlik ve anksiyete-ice doniikliikk davranislari arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir;

Cocuklarin biligsel stil boyutlari (reflektif, impulsif, hizli-dogrucu, yavas-yanlis¢1)
ile cocuklarin sosyal yetkinlik, saldirganlik ve anksiyete-i¢e doniikliik davranig puan-
lar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

Cocuklarin biligsel stil boyutlari (reflektif, impulsif, hizli-dogrucu, yavas-yanlis¢1)
cocuklarin cinsiyetlerine, okula devam etme siiresine, annelerinin 6grenim diizeyine
gore farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin modeli, verilerinin toplandigi ¢alisma
grubu, veri toplama araglar ve verilerin analizleri konusunda bilgi verilmektedir.
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Arastirma Modeli ve Deseni

Bu aragtirma, okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 ¢ocuklarin biligsel stilleri ile
davranis durumlarn (sosyal yetkinlik, kizginlik-saldirganlik ve anksiyete-i¢e doniik-
liik) arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglandigindan nicel modellerden iligkisel ta-
rama desenindedir. Iliskisel tarama desen ¢alismalari, iki ya da daha ¢ok sayidaki
degisken arasindaki degisim varligini ve derecesini belirlemeyi amaglamaktadir (Bii-
yiikoztiirk, vd., 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kirklareli mer-
kezinde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas grubu 72’si kiz
76°s1 erkek olmak tizere 148 ¢ocuk olusturmustur. Calisma grubunun olusturulmasin-
da tesadiifi olmayan drnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanil-
mistir. Caligma grubuna katilan ¢ocuklar mevcut, kolayca erisilebilir ve arastirmaya
katilmak isteyen gocuklardan olustugundan aragtirmada rastgele olmayan 6rnekleme
tekniklerinden uygun 6rnekleme teknigi kullanilir (Johnson ve Christensen, 2014).
Calismaya goniilli olarak katilmak istemeyen ¢ocuklar arastirmaya dahil edilme-
mistir. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin % 48,6’sinin (n=72) kiz, % 51,4 {inlin
(n=76) erkektir. Cocuklarin okul &ncesi kuruma devam etme siireleri incelendiginde,
% 54,1’inin (n=80) okuldaki ilk senelerinin oldugu, %33,8’inin (n=50) iki senedir
okula devam etmekte olduklari, %12,2’sinin ise (n=18) okuldaki ii¢iincii senelerinin
oldugu belirlenmistir. Anne 6grenim durumuna bakildiginda, ¢ocuklarin annelerinin
%49,32’sinin (n=73) lise altinda bir 6grenim diizeyine sahipken %27,02’si (n=52)
lise, %23,64°1 ise (n=35) liniversite diizeyinde bir dgrenim durumuna sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada calisma grubundan veriler, Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Co-
cuklar igin Diisiincelilik Igtepisellik (KOODCDI) Olgegi (Kansas Reflection- Im-
pulsivity Scale for Preschool-KRISP), Sosyal Yetkinlik ve Davranig Degerlendirme
Olgegi-SYDD (Social Competence and Behaviour Evaluation Scale-30-SCBE) ve
Kisisel Bilgi Formu kullanilarak toplanmistir. Kullanilan veri toplama araglarina ait
bilgiler alt bagliklar halinde verilmistir.

Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar icin Diisiincelilik ve Ictepisellik
Olcegi (KOODCDI)

Aragtirmada cocuklarin yavas dogrucu (Reflective) ve hizli yanlisg1 (Impulsive)
bir biligsel tempoya sahip olup olmadigint belirlemek i¢in Wright (1971) tarafindan
gelistirilen Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschool (KRISP B): Kansas
Okul 6ncesi Dénemdeki Cocuklar I¢in Diisiincelilik-Ictepisellik Olgegi B Formu kul-
lanilmistir. Bu 6lgek 10 sekilden olusmaktadir (Cassidy, 2004). Ayrica 10 sekilden
once ¢ocuklara testin nasil ¢oziilecegi ile ilgili bilgi veren 2 6rnek soru bulunmakta-
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dir. Her gocuk i¢in uygulama yaklasik olarak 20- 25 dakika siirmektedir. Arastirmact
cocukla birlikte dnce 2 drnek soru tlizerinde ¢alisir, daha sonra dlgegin uygulamasina
gecilir. Olgekte yer alan sekiller sirayla cocuga gosterilir ve cocuga soyle bir yonerge
yonetilir: “Bak ....... bu sayfada bir top var bu topun aynist olan topu senin oniindeki
sayfada yer alan top cizimleri iginden bul ve goster” talimatini verir vermez krono-
metreye basilir ve ¢ocugun ilk verdigi cevap siiresini daha dnceden ¢ocugun adina
diizenlenmis olan kagida not edilir. Eger verdigi yanit dogru degilse yanlis cevap
oldugu sdylenip dogru cevabi bulmasi ig¢in ¢ocuk yonlendirilir. Dogru yaniti verene
kadar yaptig1 hatalarin sayisi da bu arada cevap kagidina yazilir. 10 sekil bir oturumda
tamamlanir. Her ¢ocugun dlgekten elde ettigi toplam cevap verme siiresi ve hata sayist
ayr1 ayri toplanir. Daha sonra her ¢ocugun diisiinme siiresi ve hata puanlarin ortancaya
boélme yontemi kullanilarak gore asagida verilen dort gruptan birine dahil edilmistir.

. Hizl1 dogrucular: Grubun ortancasindan daha az zaman kullanip ve ortanca-
sindan daha az hata yapanlar.

. Reflektifler: Grubun ortancasindan daha fazla zaman kullanip ve ortancasin-
dan daha az hata yapanlar.

. Impulsifler: Grubun ortancasindan daha az zaman kullanip ve ortancasindan
daha fazla hata yapanlar.

. Yavas yanlig¢ilar: Grubun ortancasindan daha fazla zaman kullanip ve ortan-
casindan daha fazla hata yapanlar

Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar I¢in Diisiincelilik Olgegi’nin gegerlik
ve giivenirligi Secer, Celikoz, Kogyigit, Secer ve Kayili (2010) tarafindan yapilmig ve
KOODCDI 6lgeginin i¢ tutarlilik giivenirligi, Cronbach’mn Alpha katsayisi kullanila-
rak arastirilmistir. Yapilan istatistiksel degerlendirmeler sonucunda KOODCDI 6lcegi
icin Alpha (o) .80 olarak bulunmustur. Olgek, icerik gecerliligi i¢in uzman gériisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri arasindaki yiiksek tutarlilik, bu 6l¢egin gecerliligi i¢in
bir kanit olarak degerlendirilmistir. Olcegin yap1 gecerliligini test etmek icin testi ya-
rilama yontemi kullanilmistir. Testi yarilama yontemiyle Sperman Brown formiiliiyle
hesaplanan, korelasyon katsayisi; tepki siiresi i¢in .85, hata sayist i¢in .71 bulunmus-
tur (Seger vd., 2010). Cocuklarin bilissel stillerini belirleme amacryla kullanilan bu
6l¢ek gocuklarla birebir uygulanmistir.

Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme Olcegi-SYDD (Social Competen-
ce and Behaviour Evaluation Scale-30-SCBE

Olgek La Freinere ve Dumas (1996) tarafindan gelistirilmis, Corapg1, Aksan, Ars-
lan-Yal¢in ve Yagmurlu (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlama ve gegerlik giivenirlik
calismalar1 yapilmigstir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sorun belirtileri ile sosyal
becerilerinin niceligini degerlendiren SYDD-30, her biri 10 madde iceren ii¢ alt 6l-
cege sahiptir. Sosyal Yetkinlik (SY) alt dlgegi, cocuklarin akranlariyla bir aradayken
gosterdikleri igbirligi ve anlagmazliklara ¢6ztim yollar1 aramak gibi olumlu &zellikleri
olger. Kizginlik- Saldirganlik (KS) alt dlgegi, yetiskinlere kars1 gelme ve akran iliski-
lerinde uyumsuz ve saldirgan davranmak gibi dissallastirma sorun belirtilerini, Anksi-
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yete-Ice doniikliik (Al) alt dlgegi ise cocuklarm iizgiin, depresif duygu durumlarini ve
grup i¢inde ¢ekingenlik gostermek gibi i¢sellestirme sorun belirtilerini degerlendirir.
Cocuklarin duygusal ve davranis sorun belirtileri ile sosyal becerileri 6 basamakli
Likert 6lcegi ile (1= higbir zaman, 2 ya da 3= bazen, 4 ya da 5= sik sik, 6= her zaman)
degerlendirilir.

Tiim smama 6lgiitleri dikkate alindiginda, modelin veri ile uyumunun yeterli ol-
dugu goriilmiistiir. SY, KS ve Al alt 6lgekleri icin Cronbach Alfa i¢ tutarhlik katsa-
yilar1 sirastyla .88, .87 ve 84 olarak bulunmustur. Olgegin test-tekrar test giivenirlik
sonuglart ise sirasiyla .64, .71 ve .45°dir. Her alt 6l¢ek icin madde-toplam korelasyon
katsayilar1 .41 ve iistiinde bulunmustur. Bu degerler, yiiksek diizeyde i¢ tutarliliga
isaret etmektedir. Olcek higbir zaman ve her zaman arasinda degisen altili likert tipi
degerlendirmeyi icermektedir. Olcekte yiiksek puanlar yiiksek kizginlk, yiiksek sos-
yal yetkinlik ve yiiksek i¢e doniikliigi; diisiik puanlar ise diisiik kizginlik, diistik sos-
yal yetkinlik ve diisiik ice doniikliigii gostermektedir (Corapg1 vd., 2010). Olgek her
cocuk icin gretmeni tarafindan ayri olarak doldurulmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Cocuklarin bazi1 6zelliklerini belirlemek amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelisti-
rilen form, ¢ocuklarin yaslari, cinsiyetleri, okula devam etme siireleri ve annelerinin
6grenim diizeylerini i¢eren sorulardan olugmaktadir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada elde edilen veriler SPSS 20 paket programi ile analiz edilmistir.
Gruplar arasindaki farkliliklar incelenirken degiskenlerin normal dagilimdan gel-
memesi nedeniyle Kruskal Wallis-H Testlerinden yararlanilmistir. Kruskal Wallis-H
Testinde anlamli farkliliklarin gériilmesi durumunda Post-Hoc Coklu Karsilastirma
Testi ile aralarinda farklilik olan gruplar belirlenmistir. Nominal degiskenlerin grup-
lar1 arasindaki iliskiler incelenirken ise Ki-Kare analizi uygulanmistir. RxC tablolarda
gozelerdeki beklenen degerlerin yeterli hacme sahip olmamast durumlarinda Monte
Carlo Simiilasyonu yardimiyla Pearson Ki-Kare analizi uygulanmistir. Sonuglar yo-
rumlanirken anlamlilik diizeyi olarak 0,05 kullanilmis olup; p<0,05 olmasi durumun-
da anlamli bir farkliligin/iliskinin oldugu, p>0,05 olmasi durumunda ise anlamli bir
farkliligin/iliskinin olmadig belirtilmistir (Biiytikoztirk vd., 2013).

3. Bulgular ve Yorumlar

Cocuklarin reflektif, impulsif, hizli-dogrucu ve yavas-yanlis¢1 bilissel stil boyut-
lar1 ile ¢ocuklarin sosyal yetkinlik, saldirganlik ve anksiyete-ice doniikliikk davranis
durumlar1 arasinda anlamli iliskinin olup olmadigini belirleme amaciyla yapilan veri-
lerin analizine iliskin arastirma bulgular1 asagida verilmistir.
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Tablo 1. Cocuklarin bilissel stilleri ile sosyal yetkinlik, kizginlhik-saldirganhk
ve anksiyete-ice doniikliik davranis durumlarima yoénelik Kruskal
Wallis-H testi sonuclari

i Kruskal Wallis-H
n SS

Sira Ort. H p
Reflektifler 57 1788 175 71,00
YavasveYanbs 14 2279 1326 83,07
Kizgmhk- Tl ve Dogru s 1630 sz eses o O
Saldlrganhk yapanlar ’ ’ ’
Impulsifler 36 20,56 9,85 86,78
Toplam 148 18,58 8,56
Reflektifler 57 19,18 7,39 67,39
Anksiyete- ;;;aaglzf Yanls 14 064 489 9732
. . Hizli ve Dogru 5,701 0,127
ice Domiik-  yuanlar 41 20,71 7,58 77,02
lik Impulsifier 36 21,14 921 74,00
Toplam 148 20,41 7,74
Reflektifler 57 81,55 16,08 85,67
Yavas ve Yanlig
Sosyal ﬁ‘;ﬁ“&"gnogm 14 6131 17,58 35,11 1537 0001
41 81,18 125 80,78
Yetkinlik ~ Yapanlar
Impulsifler 36 7333 19,07 64,99
Toplam 148 77,53 17,16 2-32-1

Tablo 1 incelendiginde, cocuklarin biligsel stilleri ile kizginlik-saldirganlik
(H=5,663) ve anksiyete-ige doniiklik (H=5,701) davranis puanlar1 arasinda anlamli
bir iliski bulunmamustir (p>0,05). Bununla birlikte reflektif ve hizli dogrucu ¢ocuklarin
kizginlik-saldirganlik ve anksiyete-ige doniikliik puanlarinin daha diisiik oldugu belir-
lenmistir. Cocuklarin biligsel stilleri ile sosyal yetkinlik puanlar1 incelendiginde ise, ista-
tistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu goériilmektedir (p<0,05). Yavas ve yanlis
yapanlarin sosyal yetkinlik puani, hizli ve dogru yapanlar ile reflektiflere gére anlamli
derecede diisiik oldugu belirlenmistir.

Cocuklarm bilissel stilleri ile kisilik 6zellikleri arasindaki iliskileri inceleyen arastir-
macilardan Marks, (2007) reflektif ¢ocuklarin daha az saldirganlik davranislar1 goster-
digini, Schleifer ve Douglas (1973) da reflektif cocuklarin ahlaki davranig agilarindan
daha basarili olduklarini bulmuslardir. Gullo (1988) da impulsif ¢ocuklarin sosyal yet-
kinlik puanlarmin reflektif cocuklara gére daha diisiik oldugunu saptamustir. Pekarsky
(2012), impulsif cocuklarin reflektiflere gore daha az prososyal beceriler sergilediklerini
ve akranlari tarafindan daha az sevildikleri sonucu da ¢aligmanin bu sonucunu destek-
ler niteliktedir..Bernfeld ve Peter (1986) de, impulsif erkek ¢ocuklarin uyumsuz sosyal
davranislar sergiledigini ve yetersiz motivasyona sahip olduklarini saptamislardir. Bu
acitdan yapilan ¢alismalar aragtirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.
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Tablo 2. Cocuklarin bilissel stilleri ile cinsiyetleri arasindaki iliskiye iliskin Ki-
Kare analizi sonuclari

Y: - Hizh dogru- . Ki-K
avas yan-tizii cosrn Impulsifier  Toplam ! z.lr.e
hiscilar cular Analizi

n % n % n % n % n %  Ki-Kare p

Reflektifler

Kiz 23 319 5 69 22 30,6 22 306 72 100
Erkek 34 447 9 11,8 19 250 14 184 76 100 3159 0,16l

Toplam 57 385 14 9,5 41 27,7 36 243 148 100,0

Tablo 2°de yer alan bilgiler incelendiginde, ¢ocuklarin cinsiyetleri ile biligsel stil-
leri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir (X 2 =5,159;
p>0,05). Yarali (2015)’nin ¢alismasinda da, arastirmanin bu sonucunu destekler ni-
telikte ¢cocuklarin cinsiyetleri ile biligsel tempolar arasinda anlamli bir iliski buluna-
mamistir. Seger vd. (2009) nin yaptig1 calismada da kiz ve erkek ¢ocuklarin diisiinme
stirelerinde herhangi bir farkliliga rastlanmazken, kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklardan
daha az hata sayisina sahip olduklar1 bulunmustur.

Tablo 3. Cocuklarin bilissel stilleri ile okul 6ncesi kuruma devam etme siireleri
arasindaki iliskiye iliskin Ki-Kare analizi sonug¢lari

Y: - Hizl . Ki-K:
Reflektifler avas yan B 71 Impulsifler ~ Toplam ! ?r.e
Lisgilar  dogrucular Analizi

n % n % n % n % n % Ki-Kare p
flksene 22 27,5 13 163 17 21,3 28 350 80 100

dnel ) 440 1 20 19 380 8 160 50 100

g * 0,001
daha 13 722 0 00 5 278 0 00 18 100

fazla

Toplam 57 38,5 14 9,5 41 27,7 36 243 148 100
* Gozelerdeki bazi beklenen degerlerin yeterli hacme sahip olmamast nedeniyle Monte Carlo Simiilas-
vonu yardimiyla Pearson Ki-Kare Analizi uygulanmistir:

Tablo 3’te goriildiigii iizere, cocuklarin biligse stilleri ile okul 6ncesi kuruma devam
etme siiresi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur (p<0,05). Okul-
da ilk y1l1 olan ¢ocuklarin %35 inin impulsif, ikinci y1li olan ¢ocuklarin %38’inin hiz-
11 dogrucular ve ii¢ y1l ve daha fazla zamandir okula devam eden ¢ocuklarin %72,2’si-
nin ise reflektif olduklar1 gortilmistiir. Cocuklarin okul 6ncesi kuruma devam etme
siireleri arttikca reflektif olma durumlarmin da arttig1 belirlenmistir. Ekinci’nin (2001)
yaptig1 calisma, okul Oncesi egitim alan ilkdgretim birinci siif dgrencilerinin, okul
oncesi egitim almayan 6grencilere gore biligsel dzellikler bakimindan daha ileri dii-
zeyde olduklarini ortaya koymustur.
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Tablo 4. Cocuklarin bilissel stilleri ile annelerin 6grenim durumlar: arasindaki
iliskiye yonelik Ki-Kare analizi sonuclari

Yavas yan- Hizli dogru- Ki-Kare
lisgilar cular Analizi
n % n % n % n % n % Ki-Kare p

Reflektifler impulsifier ~ Toplam

Lise ve
Alt1
Lise 19 475 1 25 16 40,0 4 10,0 40 100

20 274 13 17,8 11 151 29 39,7 73 100

Universite 18 514 0 00 14 400 3 86 35 100 * 0,001
Toplam 57 385 14 95 41 27,7 36 243 148 100

* Gozelerdeki bazi beklenen degerlerin yeterli hacme sahip olmamasi nedeniyle Monte Carlo Simiilas-
yonu yardimiyla Pearson Ki-Kare Analizi uygulanmistir.

Tablo 4 incelendiginde, ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumlar ile biligsel stil-
leri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (p<0,05). Annelerinin
6grenim durumu arttik¢a ¢ocuklarmin reflektif ve hizli dogrucu olma durumlarinda
artis goriiliirken, impulsif ve yavas yanlig¢t olma durumlarinin azaldigi belirlenmistir.

Secer vd. (2009) anne 6grenim diizeyine gore ¢ocuklarin hata sayilari ve disiin-
me stirelerinin farklilastigini ortaya koymuslardir. Yiiksekdgretim mezunu annelerin
¢ocuklarinin diisiinme siireleri, orta ve ilkégretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin
diisiinme siirelerinden daha fazla bulunmustur. Bu ac¢idan bu sonug arastirmanin bu
sonucunu destekler niteliktedir.

4. Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada, okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin biligsel stilleri ile sos-
yal yetkinlik, kizginlik-saldirganlik ve anksiyete-ige doniikliik davranislar1 arasindaki
iliski incelenmistir. Cocuklarin bilissel stilleri ile sosyal yetkinlikleri arasinda anlam-
11 bir iligki bulunurken, saldirganlik ve anksiyete-ige doniikliik arasinda anlamli bir
iliski bulunmamigtir. Bununla birlikte reflektif ve hizli dogrucu ¢ocuklarin kizginlik-
saldirganlik ve anksiyete-ige doniikliikk puanlarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Cocuklarin bilissel stilleri ile sosyal yetkinlik puanlart incelendiginde ise, aralarinda
anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Yavas ve yanlis yapanlarin sosyal yetkinlik
puani, hizli ve dogru yapanlar ile reflektiflere gére anlamli derecede diisiik oldugu
belirlenmistir. Secer vd. (2006) hizli dogrucu, reflektif, impulsif ve yavas yanlis¢t
¢ocuklarin ahlaki ve sosyal kural anlayigi puan ortalamalarinin karsilastirilmas: sonu-
cunda, impulsif ¢ocuklarin; hizli-dogrucu, yavas-yanlis¢t ve reflektif akranlarina gore
ahlaki kural ciddiyet alt boyutunda daha diisiik puanlar elde ettiklerini bulmuslardir.
Gullo (1988) da impulsif ¢ocuklarin sosyal yetkinlik puanlarinin refiektif ¢ocuklara
gore daha diisiik oldugunu saptamistir. Konu ile ilgili yapilan diger aragtirmalar da
(Harrison ve Nadelman, 1972; Egeland, 1974; Messerve Brodzinsky, 1979) impul-
sif cocuklarin saldirganlik egilimi oldugunu, 6grenme giigliigiine yatkin olduklarini,
okulla ilgili islerde daha basarisiz olduklarini, davraniglarini kontrol edemediklerini
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ortaya koymuslardir.

Cocuklarin biligsel stilleri ile cinsiyetleri incelendiginde ise anlamli bir iligki bu-
lunmamistir. Bulunan bu sonuca karsin ilgili alan yazininda bazi aragtirmacilar (Ka-
gan ve digerleri, 1964) ¢ocuklarin cevap verme zamanlarinda ve hatalarinda cinsiyet
farkliliklarinin 6nemli olmadigini1 vurgularken, bazilari (Ward, 1968; Eska ve Black,
1971) 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Cinsiyetle reflektif olma durumu arasinda-
ki iligkiyi vurgulayan arastirmalarda (Meichenbaum ve Gooodman, 1969; Roberts,
1979) kiz ¢cocuklarinin erkek ¢ocuklara gore reflektif olma yoniinde daha ileri oldugu
ifade edilmektedir. Ward (1968) ise cinsiyetle reflektif-impulsif bilissel stil boyutu
arasindaki iliskinin 6zellikle okuldncesi donemde 6nemli oldugunu ileri siirerken bu
iliskinin ¢ocuklarin cevap verme siiresi puanlarinda degil, hata sayisi1 puanlarinda ol-
dugunu ileri siirmektedir (Aktaran, Seger vd., 2009). ). Secer vd. (2009) nin yaptig1
calismada da kiz ve erkek ¢ocuklarin diisiinme siirelerinde herhangi bir farkliliga rast-
lanmazken, kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklardan daha az hata sayisina sahip olduklari
bulunmustur.

Caligmanin bir diger bulgusunda, ¢ocuklarin biligsel stilleri ile okula devam etme
stireleri arasinda anlaml bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir. Senemoglu (1994) da okul
oncesi egitim kurumlarinin, ¢evresini merak eden 6grenmeye giidillenmis ¢ocukla-
rin bu 6zelliklerini tesvik etme ve destekleme gibi dnemli bir gdrevi istlendigini be-
lirtmistir. Arastirmanin bu sonucuyla paralel olarak okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin
diistinme becerilerini olumlu yonde ve okul dncesi egitim kurumuna devam siiresi
arttik¢a gocuklarin hata sayilarinin azalmasi da beklenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan bir digeri, annelerinin 6grenim diizeyi ytik-
sek olan cocuklarin daha reflektif olduklaridir. Ceylan (2008) ¢alismasinda annelerin
6grenim durumu ile cocuklarin hata sayilari arasinda anlaml bir iligski oldugunu, an-
nesi yiiksekokul veya liniversite mezunu olan ¢ocuklarin daha az hata yaptiklarini be-
lirlemistir. Secer vd. (2009) da ¢alismasinda egitimli annelerin, gocuklarinin reflektif
olma durumlarini etkiledigini belirterek yiiksekogretim ve ortadgretim mezunu anne-
lerin ¢ocuklarmin ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarina gore daha az hata yaptik-
lar1 sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin, ortadg-
retim ve yliksekdgretim mezunu annelerin ¢cocuklarina gore daha fazla hata yaptiklar
bulunmustur. Annenin gocugun egitiminde dnemli bir yere sahip olmasi ve egitimli
annelerin ¢ocuklartyla birlikte gegirdikleri zamanin daha nitelikli olmasi, ¢ocuklarin
biligsel gelisimini ve reflektif olma 6zelliklerini etkiledigi sdylenebilir. Aragtirmadan
elde edilen sonuglar dogrultusunda asagida yer alan dneriler verilebilir.

v Okul 6ncesi 6gretmenleri biligsel temponun ¢ocugun sosyal yetkinligini etkile-
yebilecegini dikkate alarak yavas yanlig yapan ve impulsif bilissel stile sahip ¢ocuklara
akranlartyla etkili etkilesimler yasayabilecegi etkinlikler diizenleyebilir ve firsatlar su-
nabilir.

v Aileler ¢ocuklarini diger bireylerle olumlu iletisim kurma, bir gruba girerken
nasil davranacagini ve konusmayi nasil siirdiirecegini bilme becerileri yoniinden destek-
leyebilir ve ¢ocuklarma bu konularda olumlu model olabilirler.

v/ Egitimciler ailelere yonelik gocuklarin bilissel gelisimini desteklemek igin
sosyal ¢evrenin ve etkilesiminin dnemi vurgulayan aile egitim seminerleri diizenleyebi-
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lirler.

v Cocuklarmm olumlu sosyal davraniglarini gelistirmek kadar ¢ocuklarin saldirgan
davraniglarin1 azaltmak da 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, ¢ocuklar yasina ve ilgisine
gore sosyal ve yaratict etkinliklere yonlendirmek ¢ocuklarin saldirgan davranislarinin
azaltilmasinda etkili olabilir.
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Ozet

Bu arastirma, okuléncesi dénemdeki ¢ocuklarin ahlaki yarg: diizeyleri ve kisilerarast
problem ¢ozme davranislar: arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Korelasyonel
arastirma deseni kullanilan ve tabakali ornekleme yontemi ile segilen arastirmaninin
orneklemine, 4-5 yas grubu toplam 265 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada veri toplamak
amaciyla Capan (2005) tarafindan gelistivilen “Ahlaki Yargt Olgegi” ve Shure (1974)
tarafindan gelistivilen Dinger (1995) tarafindan Tiirkce 'ye uyarlamast yapilan ‘Okul Oncesi
Kisilerarasi Problem Cozme Testi’ kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin ahlaki
yargt olgeginin alt boyutlari ve toplamindan aldiklar: puanlar ile kisilerarast problem ¢ézme
testi anne ¢oziim ve toplam ¢oziim puanlart arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin akran zorlayici ¢oziim puanlar ile ahlaki yargt élcegi alt
boyutlart olan sosyal yardimlasma ve aile kurali puanlart arasinda ise negatif yonde bir iliski
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi donemdeki ¢ocuklar, ahlaki yargi, kisilerarasi problem

¢ozme becerisi, korelasyonel arastirma deseni
Abstract

This study was performed in order to examine the relationship between the levels of moral
Jjudgment and interpersonal problem solving skills of preschool children. Stratified sampling
technique was used and totally 265 children were included in the study. ‘Preschool Interpersonal
Problem Solving Test’ which was developed by Shure (1974) and adapted to Turkish by Dinger
(1995) and ‘Moral Judgment Scale’which was developed by Capan (2005) were used. Pearson

1 Bu calisma Yiiksek Lisans Tezinden tretilmistir.
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correlation test was used to determine the association between the variables. According to the
results of the study, there was a positive and low level association between the total scores
obtained from the sub dimensions of children's moral judgment scale and the mother and total
solution scores of the interpersonal problem-solving test. There was a negatif relation between
children's peer coercion score and moral judgment scale dimensions, social assistance and
family rule scores.

Keywrods: preschool children, moral judgment, interpersonal problem solving skills,
correlational research

1. Giris

Toplumsal yasam insanlarin kendi yasami i¢in gerekli bilgi ve becerileri 6grenme-
si i¢in bir ihtiyagtir. Cocuk dogdugu andan itibaren bu toplumsal yasamin bir pargasi
haline gelir ve ilk sosyal etkilesimlerini anne babasiyla kurar. Gelistik¢e diger aile
iiyeleriyle ve sonra da toplumdaki diger bireylerle sosyal etkilesime girer. Bu saye-
de i¢inde yasadig1 toplumun normlarini ve degerlerini 6grenerek, bunlart i¢sellestirip
kendisine mal eder ve bu deger ve normlar dogrultusunda davranmaya baslar. Boylece
icinde yasadigi toplumun islevsel ve uyumlu bir iiyesi haline gelmek i¢in degerler
olusturma sistemi gelistirir ve bu gelisim siirecinde ahlak gelisimi gerceklesir (Sene-
moglu, 2005, s.62).

Cocugun ahlakinin ilk olarak yetiskinler tarafindan digsal bir bigimde kontrol edil-
digi ve zamanla bu kurallarin igsel olarak diizenlendigi belirtilir (Berk, 2013a, s.378).
Dissal kontrolden igsel duygulara ve ahlakla ilgili inanglara dogru gerceklesen ve
ahlaka iliskin davranislarin temelini olusturan bu degisim igsellestirme olarak adlan-
dirtlir. igsellestirmenin ahlak gelisiminde temel siireg olduguna inanilir (Inang, Bilgin
ve Atict, 2004, 5.216).

Cocuklarin bagkalarmin hak ve duygularini heniiz fark etmeye basladiklar1 okul
oncesi donem, ahlak gelisimi i¢in 6nemli bir baglangictir. Cocuklar bilis ve dillerinin
gelismesinin yani sira toplumsal deneyimleri genisledikce ahlaki olarak diistincelerini
giderek artan bir sekilde bagimsiz olarak ortaya koyarlar (Berk, 2013b, 5.567). Yapilan
caligmalar bebeklerin yagamlarinin ilk yillarindan itibaren sosyal ve ahlaki kural farkin-
daligr gelistirdiklerini gostermistir (Lamb, 1993; Eisenberg, 2000; Kelley ve Brownell,
2000; Smetana vd. 2012; Hamlin, Wynn ve Bloom, 2007). Ug yasindaki ¢ocuklar in-
sanlarin niyetleriyle ilgili aciklamalarina dayanarak kot niyetli bir kisinin, iyi niyetli
bir kisiden daha ¢ok cezay1 hak ettigini sdylerler. Cocuklarin sosyal yargilama yaparken
sonuglar ve davraniglar hakkinda kullandig: bilgiler goz 6niine alindiginda, iki 6nemli
nokta dikkat ¢eker. Birincisi, cocuklar kotii sonuglara sebep olan bireyi niyeti belli ol-
madig1 zaman acimasiz bir sekilde yargilamazlar. Tkincisi ise ¢ocuklarin bilerek yaptig1
cikarimlarindan hem sonuglar hem de niyetler dnemli bir sekilde etkilenirler (Helwig,
Zelazo ve Wilson, 2001). Cocuklar 4 yas civarinda bir kisinin yalan sdyledigini anlaya-
bilirler. Bu yastaki ¢ocuklar dogru sdylemeyi onaylarken, fark edilmedigi durumlarda
bile yalan sdylemeyi onaylamazlar (Berk, 2013a, s.384).
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Erken ¢ocuklukta ahlak, kendine ve baskalarina zarar verme konularina odaklan-
mayla basglar. Kii¢iik ¢ocuklarin ahlaki, heniiz karsilikli adalet anlayist ile yapilandi-
rilmamistir. Bu yiizden ¢ocuklar, birden fazla kisinin ihtiyaglar tehlikede oldugunda,
ahlaki yargida bulunurken zorlanirlar (Nucci ve Gingo, 2010, s.423). Bu donemdeki
cocuklar diger 6nemli bilgileri ihmal ederek, olaylarin dikkat ¢ekici 6zelliklerine ve
sonuglarma dayanarak yargida bulunurlar. Ornegin, bir kisinin calmak ve yalan sdy-
lemek igin ahlaki a¢idan mantikli bir nedeni olsa bile bu tiir eylemlerin her zaman
yanlis oldugunu iddia etmeleri kendilerinden yasg¢a biiyiik olan ¢ocuklara gore daha
muhtemeldir (Lourengo, 2003). Cocuklarin toplumsal isbirligine iligkin anlayislart
gelistikge, insanlarin arzu ve istekleri ¢atistiginda neyin yapilmasi gerektigi konusun-
daki diistinceleri de degisir. Bu degisme, kisilerarasi sorunlara artan diizeylerde hak,
diiriistliik ve adalet gibi her iki tarafin karsilikli bir sekilde kazangli ¢ikacagi dengeli
¢oziimler bulma yoniindedir (Berk, 2013b, 5.579).

Piaget bilig ve dilin okul 6ncesi ¢ocuklarin ahlaki anlayiglarini destekledigini fakat
sosyal deneyimler de ahlak gelisiminde ¢ok dnemli oldugunu savunmustur. Ona gore
ahlak gelisimi, bireylerin diger kisilere nasil davranmasi gerektigi konusunda inang
gelistirmeleri ve bu dogrultuda yargilamada bulunmalarin1 gerektirir. Bu yargilama-
lar ¢ocuklarin yetiskinler ve akranlartyla girdikleri sosyal etkilesim deneyimlerinden
kaynaklanir (Piaget’den aktaran Rey, 2002).

Ebeveynler ¢ocuklarin yetistirilmesinde en 6nemli ve ilk modellerdir. Gelisimin
her alan1 agisindan 6nemli olduklari gibi karakterin olusumu, degerlerin kazaniminda
ahlaki duygu, davranis ve bilisin ortaya ¢ikmasinda da 6nemli bir yere sahiptirler
(Yildiz, 2014, s.219). Ahlaki diisiince olarak ileri diizeyde olan ¢ocuklarin ebeveynle-
ri anlasmazlik, diiriistliik ve haklar konularinda ¢ocuklarin anlayabilecegi bir sekilde
konusurlar, ahlaki hikayeler anlatirlar, prososyal davranislari tegvik etmede, diigman-
ca ve elestirel olmadan ¢ocugu ikaz ederler (Berk, 2013a, s.385). Bu sayede ¢ocuklar
dogru ve yanlislar1 ayirt ederek ahlaki kurallari fark etmeye baslarlar. Yetigkinlerle
esit bir sekilde etkilesime girdik¢e aralarinda yasanan c¢atismalart karsilikli kazang
saglayacak sekilde ¢oziimlemeyi 6grenirler (Berk, 2013Db, s.580).

Piaget’ ye gore cocuklar arkadaglartyla etkilesim yoluyla digerlerinin bakis agi-
sin1 almay1 6grenirler. Kendilerinin ve digerlerinin ahlaki tartismalarini elestirel bir
sekilde yansitirlar ve arkadaglariyla tartisarak ahlaki ikilemlere ayrintili ¢oziimleri
beraber bulurlar (Piaget’den aktaran Gasser ve Malti, 2012). Bu iliskiler sayesinde
cocuklar karsilik ve adaleti anlamay1 6grenmeye ek olarak ahlaki konular iizerinde
fakli bakis agilarina maruz kalarak sosyal kiyaslamalar yoluyla kendi ahlaki anlayis-
larint derinlestirirler (Carlo, 2006, s. 562). Bu nedenle, Piaget dzellikle akran gatis-
malarmin ¢ocuklarin ahlaki olarak bagimsiz diisiinmesine olanak sagladigini diisiin-
mektedir (Berk, 2013b, s5.580). Nitekim yapilan ¢aligmalar, ¢ocuklarin akranlariyla
catisma etkilesimi yoluyla ahlaki anlayislarini yapilandirdiklarini ve gerekli olan sos-
yal becerileri elde ettiklerini gdstermistir (Rey, 2002). Cocuklar 6zellikle oyunlarda
akranlariyla isbirligi yapmak, gorev almak ve ihtiyaglarina gore kurallar gelistirmek
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icin biligsel olarak yeni fikri yapilanmalar olustururlar (Shaffer ve Kipp, 2007, s.571)
ve kisileraras iligkilerdeki ¢atisma durumlarindan kaynaklanan problemlerin ¢ozii-
miine iliskin farkli diistinme bi¢imleri kullanirlar. Bu diisiinme bigimleri ise ahlak
gelisiminde farkli diizey ve basamaklarla ifade edilir. Bu basamaklar farkli ¢atisma
durumlarina uygulanabilen bagimsiz ve tutarlt bir adalet teorisini temsil eder (Ciftgi,
2007, s.207). Catismalara katilim g¢ocuklara ‘gerekgeli tartigma sanatini’ 6grenmek
icin dogal bir firsat verir ve bu konudaki deneyimlerin ¢ocuklarin farkindaligini yiik-
seltmeye hizmet ettigine inanilir (Schaffer, 1997, s. 261). Akranlarla ve yetigkinlerle
yasanan bu catismalarin ve sosyal problem ¢ézme becerilerinin, ¢ocuklarin sosyal,
biligsel ve ahlaki gelismesinde etkili oldugu ¢esitli arastirma bulgulari ile ortaya ko-
nulmustur (Arcaro-McPhee, Doppler ve Harkins, 2002; Chen, Fein, Killen ve Tam,
2001; Heydenberk, Heydenberk ve Bailey, 2003; Laible ve Thompson, 2002). Dola-
yistyla bagimsiz ahlaki yargilarda bulunabilen ¢ocuklarin giinliik hayatta karsilastik-
lar1 kisilerarast problemlerin {istesinden nasil gelinecegini bilecekleri ve problemlere
farkli ¢6ziim yollart tiretebilecekleri diistiniilmektedir. Arastirma konusuyla ilgili ya-
pilan ¢aligmalar incelendiginde, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ahlak gelisimiyle
ilgili olanlarin ahlaki yargi gelisimi (Smetana, 1981; Yau ve Smetana, 2003; Hamlin,
Wynn ve Bloom, 2007; Smetana vd. 2012; Cushman, Sheketoff, Wharton ve Carey,
2013) ve ahlaki yargiy1 cesitli degiskenler agisindan (Hatunoglu, Halmatov ve Ha-
tunoglu, 2012; Helwig, Zelazo ve Wilson, 2001; Nelson, 1980; Nobes, Panagiotaki,
Pawson, 2009; Ozyiirek ve Tezel, 2015; Secer, Celikdz, ve Yasa, 2008; Secer, Sar1 ve
Olcay, 2006; Zelazo, Helwig ve Lau, 1996) inceleyen ¢alismalar oldugu goriilmiistiir.
Sosyal problem ¢ozme ile ilgili, cocuklarin problem ¢ézme becerilerini gelistirmek
i¢in verilen egitimlerin etkisini (Anliak, 2004; Dereli, 2009; Dinger, 1995; Dinger ve
Giineysu, 1997; Dinger ve Giineysu, 2001; Shure ve Spivack, 1979; Webster- Strat-
ton, ve Reid, 2003,), sosyal problem ¢dzme siirecinin gelisimini (Krasnor ve Rubin,
1983; Mayeux ve Cillessen, 2003), problem ¢6zmeyi etkileyen degiskenleri (Anliak
ve Dinger, 2009; Fagot, 1988; Walker, Irwing ve Berthelsen, 2002;) ve problem ¢6z-
me becerilerinin problem davraniglar, sosyal beceri ve mizag 6zellikleriyle iliskisini
(Youngstrom vd. 2000, Walker ve Hendersen, 2012) inceleyen calismalar dikkat ¢ek-
mektedir. Problem ¢6zme becerilerinin ve kisilerarasinda yasanan catigmalarin ¢o-
cuklarin ahlak gelisiminde etkili oldugunu ortaya koyan ¢alismalar (Arcaro-McPhee,
Doppler ve Harkins 2002; Chen, Fein, Killen ve Tam, 2001; Heydenberk, Heydenberk
ve Bailey, 2003; Laible ve Thompson, 2002) mevcut olmasina ragmen, dogrudan okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin ahlaki yargilart ve problem ¢6zme becerileri arasindaki
iliskiyi inceleyen ¢aligmalar sinirlidir. Literatiirdeki bu boslugu doldurmak amaciyla,
arastirmada ¢ocuklarin toplumsal ve bireysel yasaminda 6nemli bir yere sahip olan
ahlaki yargi diizeyleri ile kisilerarasi problem ¢dzme becerileri arasindaki iligkinin
boyutu belirlenmeye calisilacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ahlaki yargi diizeyle-
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ri ve kigilerarasi problem ¢6zme davranislari arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu
amag dogrultusunda “Cocuklarm ahlaki yargi diizeyleri (ikilem, paylasim, kasti kaza,
yardimlasma, kurala uyma) ile problem ¢dzme davraniglart (anne ile ilgili problem
durumu, akran ile ilgili problem durumu) arasinda nasil bir iligki vardir? “ sorusuna
yanit aranmigtir.

2. Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma, korelasyonel aragtirma deseninde planlanmis nicel bir aragtirmadir.
Korelasyonel aragtirma deseninde, degiskenlere miidahale edilmeden nicel degisken-
ler arasindaki iliski incelenir (Johnson ve Christensen, 2014, s. 44) ve bu iliski tiirii-
niin ne dereceye kadar mevcut oldugu bulunur (Biiyiikoztiirk vd. 2013, s. 15).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Milli Egitim Bakanligi’ndan 2014-2015 egitim 6gretim
yilina iligkin alinan verilere gére Ankara il merkezinde biinyesinde en az 5 bagimsiz
anaokulu bulunduran ilgelerdeki bagimsiz anaokullarina devam eden 4-5 yas grubu
9048 gocuk olusturmaktadr. Istatistiksel olarak degerlendirmelerin saglikli bir sekil-
de yapilabilmesi i¢in biinyesinde en az 5 bagimsiz anaokulu bulunduran ilgelerdeki
okullar arastirmanin evrenine dahil edilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubu ise ta-
bakali 6rnekleme yontemi esas alinarak belirlenmistir. Tabakali 6rnekleme yolu ile
evrendeki alt gruplar belirlenip 6rneklemde bu gruplarin evren biiyiikligii igindeki
agirliklartyla temsil edilmeleri amaglanir (Biiytlikoztirk vd. 2013, s. 86). Bu galis-
mada 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezinde biinyesinde en az 5
bagimsiz anaokulu bulunduran 7 ilge tabaka olarak belirlenmistir. Tabaka agirliklarina
gore arastirmaya Altindag’dan 36, Mamak’tan 19, Cankaya’dan 36, Etimesgut’tan 69,
Kegidren’den 37, Sincan’dan 27, Yenimahalle’den 41 olmak {izere toplam 265 ¢ocuk
dahil edilmistir.

Veri Toplama Arag¢lar1

Arastirmada veri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, Shure (1974) tarafin-
dan gelistirilen Dinger (1995) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan “Okul Oncesi
Kisileraras1 Problem C6zme Testi” ve Capan (2005) tarafindan gelistirilen “Ahlaki
Yargi Ol¢egi” kullanilmustir.

Kisisel Bilgi formunda ¢ocuklarin cinsiyeti, yast, okul dncesi egitim kurumuna
devam etme, kardes sayilari, evde yasayan bir biiyligiin varligi, anne ve babalarinin
yas1, egitim durumu ve meslegi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Okul Oncesi Kisilerarasi Problem C6zme Testi: Arastirmada cocuklarin kisilerara-
s1 problem ¢ézme becerilerini belirlemek amacrtyla Shure (1974) tarafindan gelistiri-
len Dinger (1995) tarafindan Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan ‘Okul Oncesi Kisilerarasi

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2212 Mukadder DILBER, Ozlem ALKAN ERSOY

Problem C6zme Testi- OKPC’ kullanilmistir. Bu test, okul dncesi ¢ocuklarin kisilera-
rast problemlere yonelik getirdikleri alternatif ¢ozlimler tiretme becerisini degerlen-
dirir. OKPC Testi akran problem durumu ve anne problem durumu olmak iizere iki
boliimden olusur (Dinger, 1995).

OKPC’nin gegerlik ve gilivenirlik ¢alismasi i¢in Shure tarafindan yapilmis olan
giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda test-tekrar test teknigi kullanilmistir. Testin giive-
nirlik kat sayisi r = .72 olarak bulunmustur. Ayrica testin orijinal kodlayicilar arasi gii-
venirlik ¢aligmasinda kodlayicilar arast uyum %97 bulunmustur (Shure’dan aktaran
Anliak, 2004).

Anliak (2004)’1n kendi ¢alismasinda yapmis oldugu giivenirlik analizlerinde tes-
tin giivenirligi, OKPC Testinin orijinal el kitap¢iginda belirtildigi gibi test-tekrar test
teknigi kullanilarak test edilmistir. Bunun i¢in 5-6 yas grubundan 30 ¢ocuga bir hafta
ara ile iki defa test uygulanmistir. Test-tekrar test glivenirlik katsayis1 0.85 olarak bu-
lunmustur. Buna ek olarak yapilan kodlayicilar arasi giivenirlik ¢alismasinda kodlay1-
cilar arasindaki giivenirlik bulgularinin anlagsma yiizdesinin akran ve anne boliimleri

igerisinde % 82 ile % 99 arasinda degistigi saptanmistir.

Bu aragtirmada 6rneklem grubundaki ¢ocuklarla uygulamalara baglamadan dnce,
aragtirmaci ve testin kullanimina iliskin olarak egitim almig olan diger bir uygulayici
ile Gazi Egitim Fakiiltesi ve Mesleki Egitim Fakiiltesi anaokullarina devam eden 4-5
yas grubundaki otuz ¢ocuk lizerinde uygulama yapilarak gozleyenler arasi giivenirlik
calismasi gerceklestirilmistir. Bu ¢aligma aragtirmanin érneklem grubundan bagimsiz
olarak degerlendirilmistir. Cocuklarin iki uygulayicidan almis olduklari akran ¢6ziim-
leri ve kategorileri, anne ¢dzlimleri ve kategorileri, toplam ¢oziimler ve kategorileri
puanlarmnin korelasyonlart hesaplanmis ve iki uygulayici arasinda 0.96-0.98 arasinda
degisen yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (p<.05).
Ayrica aragtirmanin drneklem grubundan toplanan veriler iizerinde test puanlart ara-
sindaki i¢ tutarliligt belirlemek amaciyla yapilan giivenirlik analizlerinde Cronbach
alfa giivenirlik katsayist .924 olarak bulunmustur. Bu sonuglar dl¢egin ve degerlen-
dirmesinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ahlaki Yargi Olgegi: Cocuklarin ahlaki yargi diizeylerini belirlemek amaciyla Ca-
pan (2005) tarafindan gelistirilen Ahlaki Yarg1 Olgegi kullanilmistir. Olgek 3-11 yas
grubu ¢ocuklarina uygulanmak tizere gelistirilmistir. Cocuklara bireysel olarak uygu-
lanan 6l¢egin uygulama siiresi 15-20 dakikadir.

Olgegin ikilem, Kiiltiirel Paylasim, Kasti Kaza, Sosyal Yardimlasma, Aile Ku-
rali olmak iizere 5 alt boyutu vardir. Her alt boyut i¢cin Eda ve Esra adindaki iki kiz
kardesin baglarindan gegen olaylar hikaye seklinde anlatilir. Cocuklardan anlayip an-
lamadiklarint saptamak amaciyla hikdyeyi tekrar etmeleri istenir. Cocuklar hikayeyi
tekrar ederken, her hikaye i¢in belirlenmis olan 4 kriter arastirmaci tarafindan isaretle-
nir. Cocuklar dort kriterden tigiinii cevaplamiglarsa hikayeleri anladigi kabul edilerek
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hikayelerle ilgili yargilarini belirlemeye yonelik ikiser soru sorulur. Cocuklarin ahlaki
yargilarimi belirlemeye yonelik bu sorulara verdikleri cevaplara gore en yiiksek 3, en
diisiik 1 puan verilir. Bu sekilde 6l¢ekten alinabilecek en yiliksek puan 30 en diistik
puan ise 10 olur (Capan, 2005).

Olgegin giivenilirligini belirlemek i¢in Capan (2005) tarafindan &lgegin ig tutarli-
gin1 belirlemek iizere yapilan analizlerde, Cronbach Alfa degeri .6946 olarak bulun-
mustur. laveten iki ayr1 uzmanin (hakemler aras1) ayni anda puanladig1 78 adet veri-
nin genel toplamlarimin aritmetik ortalama, standart sapmalar1 alinmis ve sonuglarin
ayni oldugu goriilmiistiir (Capan, 2005).

Olgegin yapusi itibariyle verilen cevaplarin puanlayicilara gore farklilik gdsterme-
mesi nedeniyle, bu arastirmada gozleyenler arasi glivenirlik ¢alismasi yapilmamistir.
Ancak secilen 6rneklem grubu i¢in aracin giivenirligini test etmek amaciyla, aras-
tirmac1 tarafindan Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmustir. Olgek puanlari arasinda-
ki i¢ tutarlilig1 belirlemek amaciyla yapilan analizlerde ise Cronbach alfa giivenirlik
katsayisinin .706 oldugu bulunmustur. Psikolojik testler i¢in hesaplanan giivenirlik
katsayisinin .70 ve daha iistiinde olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in yeterli olarak
goriilmektedir (Biiytlikoztirk, 2012, s.171). Bu nedenle giivenirlik i¢in hesaplanan de-
ger Olgegin yeterli giivenirlige sahip oldugunu géstermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya baslamadan 6nce, Ahlaki Yargi Olgegi'ni gelistiren Capan’dan 6l-
¢egin kullanimina iliskin izin alinmistir. Ardindan Capan tarafindan aragtirmaciya
6lgegin nasil uygulanacagi konusunda bir giinliik egitim verilmistir. Okul 6ncesi Ki-
silerarasi Problem C6zme Testi’ni uygulayabilmek i¢in ise Dinger’den test ve testin
uygulanigi konusunda iki giinliik egitim alinmis ve bu sirada 10 ¢ocukla uygulama
yapilip, yapilan uygulamalar degerlendirilmistir.

Arastirmanin, bagimsiz anaokullarinda gergeklestirilebilmesi amacryla Milli Egi-
tim Bakanligi’ndan ve ¢ocuklarla gerceklestirilen uygulamada etik ilkelere uygunlugu
saglamak amaciyla Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli izinler alinmugtir.
Ardindan Aralik 2014- Mart 2015 tarihleri arasinda uygulamalar yapilmistir. Uygu-
lama yapilacak siniflar okul yonetimiyle birlikte belirlenmis ve bu smiflardaki ¢o-
cuklara bilgi verilip goniillii olarak katilmak isteyen ¢ocuklarla ¢alisilmistir. Testlerin
uygulamalarina baslamadan 6nce her okulda uygulamalarin yapilacagi oda belirlen-
mis ve odanin giiriiltiiden uzak olmasina, ¢ocuklarin dikkatlerini dagitacak uyaricilar
olmamasina dikkat edilmistir. Uygulamalarin bireysel olarak gerceklestirildiginden
cocuklar smiflarindan teker teker alinmis ve belirlenen odada uygulama yapildiktan
sonra tekrar siniflarina gotiirilmiislerdir.

Testlerin uygulama siiresi yaklasik olarak 30-50 dakika stirmiistiir. Uygulamalar-
dan sonra uygulamaya katilan ¢ocuklarin kisisel bilgi formlar1 6grenci dosyalarina
bakilarak doldurulmustur.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin tiim verileri SPSS 15.0 programina yiiklenmistir. Aragtirmanin ama-
cina gore degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon ana-

lizi testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde ¢aligma grubundaki ¢ocuklarin 6zelliklerini, ahlaki yarg: diizeyleri
ve kisileraras1 problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi gosteren bulgular ve bu

bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma grubundaki ¢ocuklarin 6zellikleri

Cocuklarin Ozellikleri N %

4 yas 136 51,3
Yas 5 yas 120 487
Cinsiyet Kiz 133 50,2
Erkek 132 49,8
6 ay-lyil 81 30,6
Okuldncesi Egitime Devam Siiresi 1 y1l-2y1l 150 56,6
2 yil ve iisti 34 12,8
Kardesi Yok 98 37,0

1 kardes 128 48,3
Kardes Say1si 2 kardes 35 132
3 kardes 4 1,5

30 yas ve alt1 85 32,1
Annenin Yasi 31-35 yas 105 39,6
36 yas ve lstil 75 28,3

30 yas ve alt1 32 12,1
31-35 yas 104 39,2
Babanin Yast 36-40 yas 72 27,2
41 yas ve st 57 21,5
flkégretim 35 13,2
Annenin Egitim Durumu Lise 122 46,0
Universite ve iistii 108 408

[Ikogretim 24 9,1
Babanin Egitim Durumu Lise 118 44,5
Universite ve iistii 123 46,4
Egitim 44 16,6

. Saglik 24 9,1
Annenin Mesleki, Bilimsel ve Teknik 45 17,0
Meslegi Diger (bakici, kasiyer vb.) 32 12,1
Ev Hanimi 120 452

Egitim 22 8,3

Babanin Saglik 10 3.8
Meslegi Mesleki, Bilimsel ve Teknik 120 453
Diger (esnaf, serbest meslek vb.) 113 42,6
Evde Yasayan Biiyiik ¥2L 22369 99682

Arastirmaya katilan ¢ocuklarm %51,31linii 4 yas, %48,7’sini 5 yas grubu ¢ocuklar
olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin, %50,2°si kiz, %49,81 erkektir. Cocuklarin %56,6’s1
1-2 yil siireyle, %30,6’s1 6 ay-1 yil siireyle ve %12,8’1 2 y1l ve daha uzun siireyle

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Cocuklarin Ahlaki Yarg1 Diizeyleriyle Kisilerarasi Problem... 2215

okul dncesi egitim kurumlarina devam etmislerdir. Cocuklarin %48,3 {inilin 1 kardese,
%13,2’sinin 2 kardese ve %1,5’inin 3 kardese sahip oldugu %37,0’sinin ise hi¢ kar-
desi olmadigi bilinmektedir. Cocuklarin annelerinin yaslarina bakildiginda, %39,6’s1-
nin 31-35 yas, %32,1’inin 30 yas ve alt1 ve %28,3’linlin 36 yas ve istiinde anneler
olduklar1 saptanmistir. Babalarmin yaslari incelendiginde, %39,2’sinin 31-35 yas,
%27,2’sinin 36-40 yas, %21,5’inin 41 yas ve Ustii ve %12,1’inin ise 30 yas ve altin-
daki babalar olduklart gériilmiistiir. Annelerin %46,0’sinin lise mezunu, %40,8’inin
liniversite ve daha stii egitim programi mezunu, %13,2’sinin ise ilkdgretim mezun
oldugu belirlenmistir. Babalarin egitim diizeyleri ise %46,4 liniin iiniversite ve daha
listii egitim programi mezunu, %44,5’inin lise mezunu, %9,1’inin ise ilkogretim me-
zun oldugu saptanmistir. Annelerin %45,2’tiniin ev hanimi, %17,0’sinin mesleki, bi-
limsel ve teknik alanda, %16,6’simin egitim alaninda, %12,1’inin diger sektorlerde,
%9,1’inin ise saglik alanindaki ¢alistig1 goriilmiistiir. Babalarin %45,3’{inlin mesleki,
bilimsel ve teknik alanda, %42,6’smnin diger alanlarda, %8,3’linlin egitim alaninda ve
%3,8’inin ise saglik alaninda ¢aligtiklari saptanmistir. Cocuklarin % 90,2’sinin evle-
rinde yasayan bir biiyiikk olmadig1, %9,8’inin ise evlerinde yasayan bir biiylik oldugu
gorillmustiir.

Tablo 2. Cocuklarin ahlaki yarg 6lcegi ve okul dncesi Kisilerarasi problem ¢6zme
testi’nin alt boyutlarindan ve toplamindan aldiklar1 puanlar arasinda-
ki iliskinin pearson Kkorelasyon sonuclari

OKPC Toplam Akran Zorlayict Olma- Akran Anne
Coziim yan Coziim Zorlayict Cozim Coziim
AT r 273" ,169™ -,183 287"
axixargt ,000 1006 ,190 ,000
Toplam
n 265 265 53 265
r ,160™ ,074 -,065 ,190™
ikilem P ,009 ,230 ,644 ,002
n 265 265 53 265
el " ,168" ,096 -,030 175"
utarel 006 120 830 004
Paylasim
n 265 265 53 265
r ,206™ 147" -,007 ,180™
Kasti Kaza P ,001 ,017 ,961 ,003
n 265 265 53 265
. r ,168™ ,129° -,189" ,169°
Sosyal yar- ,006 1035 175 1006
dimlasma
n 265 265 53 265
r ,150" ,073 -,490™ 1917
Aile Kurali P ,0014 237 ,000 ,002
n 265 265 53 265

*<.05, ¥¥p<.01

Tablo’2 de, ¢ocuklarin kisiler arast problem ¢dzme toplam puanlari ile ahlaki yargi
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toplam puan, ikilem, kiiltiirel paylasim, kasti kaza, sosyal yardimlasma, aile kurali
puanlart arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir
(p<.05). Cocuklarin akran zorlayict olmayan ¢dziim puanlari ile ahlaki yargi toplam
puani, kasti kaza, sosyal yardimlagma, puanlari arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
anlamli bir iliski varken (p<.05) ikilem, kiiltiirel paylagim ve aile kurali puanlar ara-
sinda anlamli bir iligki yoktur (p>.05). Cocuklarin akran zorlayict ¢dziim puanlart ile
sosyal yardimlasma puanlari arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamli bir iligki
oldugu goriiliirken (p<.05) aile kurali puanlar1 arasinda orta diizeyde negatif yonde
anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (p<.05). Ahlaki yargi toplam puani, ikilem, kiil-
tiirel paylasim, kasti kaza puanlari arasinda ise anlamli bir iligki olmadigi gériilmiistiir
(p>.05). Cocuklarin anne ¢6ziim puanlart ile ahlaki yargi toplam puani, ikilem, kilti-
rel paylasim, kasti kaza, sosyal yardimlasma, aile kurali puanlari arasinda ise diisiik
diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (p<.05).

4. Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 2014-2015 egitim 6gretim yilinda An-
kara il merkezinde bagimsiz anaokullarina devam eden 4-5 yas grubu ¢ocuklarin ki-
silerarasi problem ¢dzme testi anne ¢éziim ve toplam ¢oziim puanlari ile ahlaki yargi
6l¢eginin alt boyutlari ve toplamindan aldiklari puanlar arasinda diisiik diizeyde po-
zitif yonde bir iliski oldugu goriiliirken, akran zorlayict ¢dziim puanlart ile aile kurali
ve sosyal yardimlagsma puanlari arasinda negatif yonde bir iligki oldugu saptanmustir.

Kisilerarasi problem ¢dzme becerileri ve ahlaki yargi diizeyleri arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliskinin olmasi, ¢ocuklarin akranlarla ve yetigkinlerle yasadikla-
r1 problemlere ¢6ziim iiretme ortami bulmalari ve bu konuda olumlu geri doéniitler
almalar1 yoluyla hangi davraniglarin dogru ya da yanlis oldugunu 6grenmeleri ile
aciklanabilir. Nitekim alan yazininda akranlarla ve yetiskinlerle yasanan problemlerin
¢ozlimii, gocuklarin ahlaki ve sosyal kurallar hakkinda bilgi elde etmelerini saglaya-
rak ahlaki yargilar i¢in sosyal bir dayanak olusturdugunu belirtmektedir (Killen ve De
Waal, 2000; Killen ve Nucci, 1995, s. 58). Bu bilgi ise elde edilen veriyi destekler
niteliktedir.

Kisilerarasi problem ¢dzme becerileri ve ahlaki yargi diizeyleri arasindaki ilis-
kinin diisiik diizeyde olmasi ise yasanan problem durumlari hakkinda yetiskinlerin
cocuklara yaptiklari agiklamalarin farklilik gostermesinden kaynaklanabilir. Konu ile
ilgili olarak Laible ve Thompson (2002) kii¢iik gocuklar ve anneleri arasinda yasa-
nan problemlerin ahlak gelisimine etkisini belirlemek amactyla yaptiklart ¢caligmada,
annelerin ¢ocuklariyla aralarindaki problem durumlarint ¢6zmek i¢in kullandiklari
aciklamalarin ¢ocuklarin ahlak gelisimini kolaylastirdigini ve ii¢ yagindaki ¢ocuklarin
ahlak gelisimini belirleyen en 6nemli faktdriin annelerin problem ¢ozerken kullandik-
lar stratejiler oldugunu bulmuslardir. Chen, Fein, Killen ve Tam (2001) okul 6ncesi
cocuklarin akranlariyla yasadiklart problemleri belirlemek amaciyla yaptiklart galis-
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mada, 4 yasindaki ¢cocuklarin akranlariyla aralarindaki problemleri ¢ézerken mevcut
ahlaki ve sosyal kural bilgilerine dayanan stratejiler kullandiklarint saptamislardir.
Arcaro-McPhee, Doppler ve Harkins (2002) yapict bir siif ortaminda okul dnce-
si ¢ocuklar problem ¢ézme becerilerinin gelisimini incelemek amaciyla yaptiklar
durum ¢aligmasinda, ¢ocuklarin olusturulan ahlaki bir ¢evrede problemleri ¢ozerken
giice dayali stratejiler kullanmak yerine, uzlasma ve paylasmaya dayali stratejileri
daha fazla kullandiklart goriilmiistiir. Cocuklarin akranlarla ilgili problem ¢6zme be-
cerilerinin ahlak gelisimini etkileyen bir unsur oldugunu saptamiglardir. Heydenberk,
Heydenberk ve Bailey (2003) problem ¢dzme becerileri egitiminin ilkdgretim 6g-
rencilerinin ahlaki yargi diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar: deneysel
caligmada ise kendilerine problem ¢dzme egitimi verilen 6grencilerin ahlaki yargi
diizeylerinin egitim almayan 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugunu belirt-
mislerdir. Bu bulgular dogrultusunda ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin ahlak
gelisimini etkileyen bir unsur oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak egitimcilere ve aragtirmacilara yonelik asagi-
daki oneriler getirilebilir.

v' Cocuklarm kisilerarasi problem durumlarinda kullandiklar1 ¢6ziim stratejile-
ri ile ilgili karsisindaki bireylerin hak ve duygularina yonelik agiklamalar yapilarak,
baskalarinin bakis acilarinin farkina varmalart saglanabilir.

v' Cocuklarm yetistirilmesinde ve egitiminde birinci derece dnemli kisiler olan
anne babalara ¢ocuklarina kisilerarasi iliskilerde ahlak kurallarina uygun olumlu sos-
yal modeller olusturmalart i¢in ailelere aile katilim1 ¢alismalari yoluyla erken ¢ocuk-
luk déneminde ahlak geligimi ve problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesi konula-
rinda bilgi verilebilir.

v' Cocuklarmn akran ve 6gretmenleriyle ile iligkileri sirasinda yasadiklari kisi-
lerarast problem durumlariyla nasil basa ¢iktiklarint anlamak i¢in sinif i¢i gozlemlere
dayali ¢alismalar yapilabilir. Bu sayede ¢cocuklarin bu durumlart ¢ézmek i¢in basvur-
duklar1 ahlaki kural bilgileri gézlenebilir. Bu veriler dogrultusunda egitim programla-
r1 diizenlenebilir.
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Ozet

Bu ¢alismada, okul oncesi dénemdeki 6 yas ¢ocuklarimin gelecekte olmak istedikleri
mesleklerin neler oldugunu ve neden bu meslekleri sectiklerini belirlemek amaglanmistir.
Arastirmada nitel arastirma modeli kapsaminda durum c¢alismasi deseni kullanilmigtir:
Arastirmanmin  ¢alisma  grubunu, 2015-2016 egitim ogretim yili giiz doneminde Gazi
Universitesi Cocuk Gelisimi Arastirma Uygulama ve Egitim Merkezi’ ne bagl anaokullarinda
6 yas grubuna devam eden 21 ¢ocuk olusturmaktadir. Veriler ¢izim ve goriisme teknikleri
kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Cocuklarin
gelecekte olmak istedikleri meslekleri secme nedenleri incelendiginde, bu nedenler “meslege
sevgi duyma”, “kisisel degerler”, “anne babay: model alma”, “merak ve anne babalarinin bu
meslegi istemesi” kategorilerinde toplanmustir.

Anahtar Kelimeler: mesleki gelisim, 6 yas ¢ocugu
Abstract

The current study aims at determining which occupations pre-school children want to be
in the future and why they choose these occupations. Case study research design was used in
this qualitative study. The sample of the study consist of 21 volunteer children attending to 6
age groups in kindergartens of Gazi University Pediatric Development Applied Research and
Training Center in the fall semester, 2015-2016 academic year. Data were collected by using
drawing and interview techniques. Categories were obtained from the drawings and interviews.
When the reason why children chose these occupations was examined, reasons were formed in
categories such as having a strong liking for these occupations, personal values, taking parents
as a model, curiosity, and their parents’wish for these occupations.

Keywords: career development, six-year children
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1. Giris

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin meslekleri tanimalari, mesleklerin insan haya-
tindaki yeri ve dnemine iliskin farkindalik gelistirmeleri ve mesleklere iliskin kalip
yargilardan uzaklasip olumlu tutum gelistirmeleri 6énemlidir (MEB, 2012). Erken
yaslarda ¢ocuklarin meslekler hakkinda bir takim fikirlere sahip olmalari, gelecekte
yapacaklar1 meslek se¢imlerini olumlu yonde etkiler. Bdylece ¢ocuklar yetenek, ilgi
ve isteklerine uygun bir meslege sahip olabilirler. Cocuklara mesleklerle ilgili bilgi
verebilmek i¢in onlarin meslekleri ne kadar tanidiklarinin ve bu meslekleri tanima
siirecinde etkili olan faktorlerin neler oldugunun bilinmesi gerekir. Bu sekilde elde
edilen bilgiler cocuklarin daha sonraki yillarda yapacaklari meslek secimlerinde ol-
dukea etkilidir (Liben, Bigler ve Krogh, 2002).

Nitekim meslek se¢iminin anlik bir karar olmadigi, biyolojik ve ¢evresel faktor-
lerden etkilenebildigi gibi mesleki gelisim siireci i¢inde ortaya ¢iktigi da kabul edilen
bir anlayistir. Mesleki gelisim; ¢ocuklukta meslek fikrinin olusmaya baslamasindan
yetigkinlikte bir meslek sahibi oluncaya kadar gecen gelisim evrelerini kapsayan bir
stirectir (Yesilyaprak, 2006).

Mesleki gelisimin yasam boyu devam eden gelisimsel bir siire¢ oldugu 20. Yiizyi-
lin ortalarindan itibaren pek ¢cok kuramda belirtilmistir (Ginzberg, Ginsburg, Axelrad
ve Herma, (1951); Havighurst (1964); Roe, (1956) ve Super, (1957). Mesleki gelisim
konusunda 6nemli kuramlardan birisi olarak goriilen ve Donald Super tarafindan ge-
listirilen “Yasam Boyu Yasam Alan1” kuraminda mesleki gelisim asamalari sirasiyla
biliylime (¢ocukluk), kesfetme (ergenlik), yerlesme (geng yetiskinlik), stirdiirme (orta
yas) ve geri ¢ekilme (ge¢ yetigkinlik) seklinde ele alinmistir. Kuramda okul 6ncesi
yillar1 da i¢ine alan “Biiylime Evresi” dogumdan 14 yasina kadar devam eden bir ev-
redir. Super’ a gore bu evrede ¢ocuklar benlik duygusu gelistirmeye ve is diinyasiyla
ilgili temel anlayisa sahip olmaya baglarlar. (Akt. Niles ve Harris-Bowlsbey, 2013).

Biiyiime evresi, ¢ocuklarin i¢inde bulunduklari ¢evreyi kesfetme donemidir. Co-
cuklar bu evrede fantezi ve oyunlarla yetigkin rollerini denerler. Bdylece gocuklarin is
diinyasina iliskin bilgi dagarciklari olugsmaya baslar (Akt.; Siyez, 2011). Bu dénemin
alt evrelerini ise Super, Fantezi (4-10 yas), Ilgi (11-12 yas), Kapasite (13-14yas) ola-
rak belirlemis ve biiyiime evresini, 1. Gelecekle ilgilenme 2. Yasama iliskin kisisel
kontroliinii artirma 3. Okulda ve iste basarinin 6nemini farkinda olmay1 gelistirme
4. 15 aliskanliklar1 ve calismaya kars1 olumlu tutum kazanma seklinde dort mesleki
gelisim gorevi ile tanitmlamistir. Cocuklarin iginde bulunduklari evreden bir iist evre-
ye basarilt bir sekilde gegebilmelerinin ve kendilerinden beklenilen mesleki gelisim
evrelerine ulasabilmelerinin belirtilen dort mesleki gelisim gorevini kazanmalartyla
miimkiin oldugunu ifade etmistir (Akt., Bacanli ve Torun, 2012).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar insanlari basit yollarla siniflandirmaya ve mes-
lekleri de yetiskin rolleri olarak tanimaya baslarlar. Farkli cinsiyetten insanlar arasin-
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daki gozlenebilir somut farklari ayirt edebilirler. Yetiskin etkinliklerinden ve meslek-
lerinden cinsiyetlerine uygun olanlara yonelirler. Bir yetigkin diinyast oldugunu ve
¢alismanin bu diinyadaki 6nemini bu yaslarda fark ederler. 6 ila 8 yaslar1 arasinda
ise mesleki saygi ile ilgili degildirler, ancak sosyal sinif ayrimini fark etmeye baslar-
lar (Gottfredson, 2002). Gortildiigii gibi mesleki gelisim agisindan okul dncesi yillar
6nemli bir yere sahiptir. Alan yazini incelendiginde, okul dncesi donemde mesleki
gelisimi inceleyen arastirmalarin ¢ocuklarin hangi meslekleri bildikleri, gelecekte
olmak istedikleri meslekler ve ¢ocuklarin meslekleri hangi toplumsal cinsiyete uy-
gun gordiikleri iizerine odaklandigi goriilmiistiir (Rastgeldi, 2005; Hung-Chang ve
Mei-Ju,2014). Cocuklarin bu meslekleri segme nedenlerini irdeleyen galismalara ise
aragtirma sirasinda rastlanamamasi bu konudaki ¢aligmalarin sinirli oldugunu diisiin-
diirmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma okul 6ncesi donemdeki alt1 yas ¢cocuklarmin gele-
cekte segmek istedikleri mesleklerin neler oldugu ve neden bu meslekleri segtiklerini
belirlemek amaciyla planlanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. 6 yas grubu ¢ocuklarinin gelecekte segmek istedikleri meslekler nelerdir?

2. 6 yas grubu ¢ocuklarin gelecekte se¢mek istedikleri meslekleri tercih etme ne-
denleri nelerdir?

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma modeli kapsaminda durum calismasi deseni kulla-
nilmistir. Durum ¢alismalari bir veya bir¢ok duruma iliskin derinlemesine bir agikla-
ma ve analiz ortaya koyan bir arastirma deseni olarak ifade edilir (Johnson ve Chris-
tensen, 2014). Durum ¢aligmalarinda amag, ele alinan durum veya durumlar hakkinda
kapsamli sistematik ve detayli olarak elde edilen bilgileri biitiinciil olarak analiz et-
mektir (Yildirim ve Simsek, 2013; Patton, 2014). Bu arastirmada, ayrintili olarak ele
alman durum okul 6ncesi donemde olan 6 yas grubu ¢ocuklarin gelecekte segmek
istedikleri mesleklere ve bu meslekleri segme nedenlerine iliskin goriisleridir.

Orneklem Sec¢imi

Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim y1l1 giiz doneminde yapilmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu Gazi Universitesi Cocuk Gelisimi Arastirma, Uygulama ve Egitim
Merkezi’ ne bagli anaokullarina devam eden alt1 yas grubundaki 21 ¢ocuk olustur-
maktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir ve yakin olmasi gibi
nedenlerden dolayi, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum or-
neklemesi yontemi kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi, aras-
tirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Cocuklara ¢alisma kapsaminda yapilacaklar bireysel olarak agiklanmis ve kati-

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2224 Hilal GENC, Ozlem ALKAN ERSOY

limlarinda goniilliiliik esas1 dikkate alinmistir. Calisma grubuna katilan 21 gocugun 9’
u kiz, 12’ si ise erkektir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplamak amaciyla ¢izim ve goriisme teknikleri kullanilmisgtir. Ca-
lisma kapsaminda dnce ¢ocuklara biiyiiyiince olmak istedigi meslegin ne oldugu so-
rulmus ve ardindan ¢izim teknigi kullanilarak ¢cocuklardan belirttigi meslegin resmini
yapmast istenmistir. Insanin kendini tanimlamasinda, dogadaki varliklarin algilanma-
sinda ve betimlenmesinde hicbir sanat resim kadar etkili olmamistir (Digler, 2012).
Resim, ¢ocugun hayal diinyasi, duygusal diislinsel yasami, yakin ¢evresinde yasadigi
olaylar1 ve iginde yasadiklarini anlatabildigi; gelisimleri ve becerileri hakkinda bize
ipuclart veren ¢ok 6nemli bir faaliyettir. Resim ¢ocuklarla iletisimde kullanilan en
etkili ve 6nemli unsurlardan birisidir (Artut, 2004, Ercivan Zencirci, 2012). Ancak
resim c¢ocuklarin kisilik, algi ve tutumlarimi degerlendirmede tek basina yeterli bir
teknik olarak goériilmemekte ve gocuklari incelerken birden ¢ok yontemin bir arada
kullanilmasiin ¢aligmanin giivenirligini artirmak agisindan énemli olduguna vurgu
yapilmaktadir (Yavuzer, 2015). Bu nedenle bu ¢alismada ¢izim tekniginin yani sira
goriisme teknigi de kullanilmustir.

Gortisme teknigi, arastirmacinin dogrudan gozlemleme imkanina sahip olmadigi
olaylar1 ya da bireylerin kendilerinin disindaki diinyay1 nasil anlamlandirdiklarini or-
taya koymak amaci ile bagvurdugu bir veri toplama yoludur (Merriam, 2013).

Bu siiregte ilk olarak 6 yasinda bir kiz ve bir erkek ¢ocuk ile pilot ¢alisma yapilmis
ve segilen tekniklerin ¢ocuklara uygunlugu test edilmistir. Pilot ¢alismada herhangi
bir sorun yasanmamasi nedeniyle veri toplama islemleri uygulamaya konulmustur.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin nasil olusturuldugu ve arastirma
siirecinde nasil kullanildigina iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.

Cizim teknigi

Caligmada, ¢ocuklarin smiflarina gidilmis ve rasgele bir ¢cocuk segilmis, ona bi-
reysel olarak birlikte yapilacaklar agiklanmis ve ¢alisma igin hazirlanmis olan odaya
gelmek isteyip istemedigi sorulmustur. Gelmek isteyen ¢ocuk okul i¢erisinde dnceden
hazirlanmis olan g¢ocuklarin boyuna uygun masa ve sandalyenin oldugu sessiz bir
odaya alinmistir. Masa {izerine dnceden A4 kagidi, pastel boya, kuru boya ve kegeli
kalemlerin oldugu boyalar yerlestirilmistir. Cocuga ilk olarak sandalyesine oturmasi
sOylenmis ve oturduktan sonra ona “Biiyilylince olmak istedigin meslek ne?” soru-
su yoneltilmistir. Soruyu cevaplamasi beklenmis ve cevabi sdyledikten sonra istedigi
boyalar segerek sdyledigi meslegin resmini ¢izmesi istenmistir. Cocuga resmini yap-
mast i¢in zaman taninmis tamamladigini sdylediginde ise ona “Bana resmini anlatir
misin? “ sorusu yoneltilerek resmini anlatmasi istenmistir. Dogal iletisim siirecinde
goriisme sorulart sorulmustur. Anlattiklart hem yazili hem de sesli olarak kayit altina
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almmustir. Ardindan hemen goriisme asamasina gegilmistir.

Resim 3. C12 kodlu cocuga ait resim (Pilot)
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Resim 5. C14 kodlu ¢ocuga ait ¢izimler (Polis, itfaiye)

Goriisme

Cocuk resmini anlatirken arastirmact bu dogal ortam igerisinde asagidaki gortis-
me sorularini ¢gocuga sormustur.

Cizdigin meslegin adi ne?
Neden bu meslegi sectin?

Gorligsmeci ve katilimer arasindaki etkilesimi iyi ve dikkatli yonetmek ve goriis-
melerin dikkatli bir sekilde kaydedilmesi goriisme sonucunda elde edilecek verinin ve
analizin daha nitelikli olmasini saglar (Merriam, 2013). Bu nedenle goriismeler ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve daha sonra kayit altina alinan goriismeler yazili
tutanaklara gegirilmistir.

Verilerin Analizi

Cizim ve gortigme teknikleri ile elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kul-
lanilmustir. Icerik analizi; bir veya birden fazla metindeki kelimelerin, kavramlarin
ve temalarin, deyimlerin, karakterlerin veya climlelerin varliklarini belirlemek ve
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bunlar1 saytya dokmek igin kullanilir (Kiziltepe, 2015). Igerik analizinde amag, elde
edilen verileri agiklayabilen kavramlara ve iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek,
2013). Baska bir ifadeyle icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve kategoriler ¢ergevesinde bir araya getirerek, anlasilir ve anlamli olarak diizenleyip
yorumlamaktir (Ekici, Gokmen ve Kurt, 2014).

Konusma ve goriisme gibi herhangi bir sozlii iletisim araci kullanildigi zaman
veriler yaziya dokiiliip; tiim bu igeriklerin insan eliyle yazilmis veya sekillendirilmis
olmas1 gerekir (Kiziltepe, 2015). Bu nedenle, veriler analiz edilmeden dnce ses kayit
cihazindaki goriigme kayitlart yazili tutanaklara gegirilmistir. Cocuklarin ¢izdikleri
resimler ise bilgisayar ortaminda taranarak kaydedilmistir. Her cocuga ait ses kayit-
larindan elde edilen metinlere ve ¢izimlere numara verilmistir. Ardindan her ¢cocugun
ciziminde yer alan meslek ve bu meslekleri ifade eden dgeler listelenmistir. Gorligme
tutanagi incelenmis ve ayni sekilde goriismede belirttigi meslek ve bu meslegi segcme
nedenleri liste haline getirilmistir. Cizim ve goriismelerden elde edilen bu veriler ince-
lenerek kategoriler gelistirilmistir. Gelistirilen kategorilerin altinda veriler kodlanmis
ve sonrasinda yorumlanmistir.

Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla arastirmada, bir olgu-
nun anlasilmasina yardim etmek amaciyla ¢oklu verilerin kullanimi olan nitel veri
ticgenlemesi ile iki ya da daha fazla kisinin ayni nitel veriyi analiz etmesi seklinde
aciklanan analizci tiggenlemesi teknigi kullanilmistir (Jhonson ve Christensen, 2014;
Patton, 2014). Bu dogrultuda yazili tutanaklardaki veriler, arastirmacilardan biri ve
ayni alandaki baska bir arastirmact olmak tizere birbirinden bagimsiz iki kodlayict
tarafindan kategoriler altinda diizenlenen kodlarin dogrulugunu tespit etmek amaciyla
ayr1 ayri kodlanmistir. Bu sekilde yapilan veri analizinin giivenirligi [Gorts birligi /
(Goriis birligi + Gortis ayriligr) x 100] formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles
ve Huberman, 2015). Kodlayicilar arasindaki giivenirlik ortalamasi ise % 90 olarak
tespit edilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Okul 6ncesi donemdeki 6 yas cocuklarinin gelecekte segmek istedikleri meslekleri
ve bu meslekleri tercih etme nedenlerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada 6
yasindaki ¢ocuklarin ¢izimlerinden ve ¢ocuklarla yapilan goriigmelerden elde edilen
bulgular alt amaglar dogrultusunda asagida verilmistir.

1. Cocuklarin gelecekte se¢mek istedikleri mesleklere iliskin bulgular

“6 yas grubu ¢ocuklarinin gelecekte segmek istedikleri meslekler nelerdir?” alt
amacina yonelik olarak her ¢ocuga “Biiyiiylince hangi meslegi segmek istiyorsun?”
sorusu sorularak segmek istedigi meslek belirlenmis ve ardindan bu meslegin resmini
¢izmesi istenmistir. Cocuk resmini tamamladigini sdyledikten sonra ona “Bana resmi-
ni anlatir misin?” sorusu sorulmus ve bu anlatim sirasindaki dogal ortam igerisinde

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2228 Hilal GENC, Ozlem ALKAN ERSOY

goriisme gergeklestirilmistir.

Gortigsme ve ¢izimlerden elde edilen bulgulara gore ¢alismaya katilan 21 gocugun
gelecekte segmek istedigi meslek ve bu meslegin ¢iziminde kullanilan dgeler Tablo 1
ve Tablo 2 ’ de yer almaktadir.

Tablo 1. Cocuklarin gelecekte secmek istedikleri meslekler ve bu mesleklerin ¢i-
ziminde kullandiklar1 6geler

Meslek Resimlemede Kullanilan Ogeler
C1 Asker Asker, Savag Gemisi, Araba
Doktor Doktor, Hasta, Igne
C2 Porselenci Porselenci, Porselen
Garson, Garson, Yemek
C3 Makinist Tren, Tren Ray1
¢4 Smuf Ogretmeni Ogretmen, Ogretmenin Cubugu, Ogretmenin Yazist
(&3] Kaptan Kendisi, Gemi, Bayrak
6 Doktor, Doktor, Hasta, Igne, Pamuk
Kuafor Kuafor, Miisteri
C7 Arkeolog Arkeolog, Miize, Kemik, Eskiden Kalma Kutu
C8 Moda Tasarimcist Kendisi, Dikis Makinesi
9 Doktor Doktor, Cocuk, Rontgen Cihazi, Bilgisayar
C10  Sarkict Sarkici, Giines, Cimen, Bulutlar, Gokyiizii, Sahne, Bulutlar, Kendisi
C11  Vitrayci Cam, s Yeri, Boya, Masa
C12  Pilot Kendisi, Bulut, Kus, Arkadaglar1, Ugak, Ugak Pisti
C13  Polis Polis, Polis Arabasi, Hirsiz
Cl4 Polis Polis, Polis Arabasi, Hirsiz
Itfaiye Itfaiye Gorevlisi, Merdiven, Itfaiye Arabasi
C15  Doktor Kendisi, Giines, Hastane
C16  Cerrah Doktor, Hasta, Cimbiz
C17  Doktor Doktor, Tki Yardimeist, Cocuk
C18  Veteriner Veteriner, Hayvanlar, Hayvanlara Bakilan Masa, Lamba
C19  Cigekei Cicek, Kendisi
C20  Robot Robot
C21  Mimar Ev, At, Cicek, Bulut Giineg

Tablo 1 incelendiginde, 21 ¢ocugun gelecekte segmek istedigi mesleklerle ilgili
gizimlerinden ve goriismelerinden elde edilen bulgularin birbirini destekledigi goriil-
mektedir. Meslegi ifade eden 6geler arasinda yanlis kullanilan bir 6geye rastlanma-
mustir. Belirtilen meslek ve o meslegin ¢izgisel ifadesinde kullanilan 6gelerin uyum-
lu oldugu saptanmistir. Bunun yani sira C2, C6 ve C 14 kodlu ¢ocuklarin gelecekte
birden fazla meslek sahibi olmay1 planladigi goriilmektedir. Bu noktada ise belirtilen
mesleklerin ortak noktalarmin olmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum g¢ocuklarin ilgi-
lerinin bir sonucu olabilir. Bu ¢ocuklarin birden fazla tercih belirtmelerinin arastirma-
ya veri zenginligi kattig1 diisiintildiigiinden bu veriler arastirma kapsamindan ¢ikartil-
mamustir. C20 kodlu ¢cocuk “Biiyiiyiince hangi meslegi segmek istiyorsun?”” sorusuna
“Robot” cevabini vermistir. Arastirmacilar tarafindan C20 kodlu g¢ocugun meslek
kavramimin anlamini tam olarak bilmedigi diistiniilerek, ¢ocugun verdigi cevap alt
amaglar dogrultusunda degerlendirilen bulgular arasinda yer almamistir. Bunlara ek
olarak; C19 kodlu ¢ocuk gelecekte olmak istedigi meslegin “Ci¢cek sulama meslegi”
oldugunu belirtmistir. Arastirmaci, goriisme sirasinda, gocugun “cigek sulama mesle-
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ginin” nasil bir meslek oldugunu anlatmasini istediginde bu meslegi “Ci¢ekleri bas-
kaswina verebilirim, sulayabilirim, satabilirim” seklinde tanimlamistir. Meslekle ilgili
aciklamalarindan dolay1 gocugun gelecekte olmak istedigi meslegin “gigek¢i” oldugu
diistintilmistiir. Ayrica, C2 kodlu ¢ocuk ilk olarak “garson” isimli meslegi “yemekgi”
olarak ifade etmistir. Arastirmaci ¢ocuga bu meslegin bagka ismi olup olmadigin1 sor-
mustur. Cocuk bu soru iizerine “garson” cevabini vermistir.

Gorlisme esnasinda ¢ocuklarin “Biiyiiyiince hangi meslegi segmek istiyorsun?”’
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Cocuklarin gelecekte se¢cmek istedikleri mesleklerin dagilimi

Meslekler
Doktor

Polis

Cerrah
Veteriner
Asker

Sinif 6gretmeni
Kaptan

Kuafor
Arkeolog
Moda tasarimeist
Sarkict
Vitrayc1

Pilot

itfaiyeci
Mimar
Makinist
Cicekei

Garson
Porselenci

DO = = bt i b b e e e e e e e e = DD N R

4

Tablo 2’ de C2, C6 ve C14 kodlu ¢ocuklarin birden fazla meslek ismi sdyleme-
si sebebiyle toplam frekans ¢ocuk sayisindan fazla olmustur. Tablo incelendiginde
cocuklarin gelecekte en ¢ok “doktor” (f=6) olmay1 istedikleri goriilmektedir. Bunun
yani sira “polis” (f=2), “cerrah” f=1, “veteriner” (f=1), “asker” (f=1), “smif dgret-
meni” (f=1), “kaptan” (f=1), “kuafor” (f=1), “arkeolog” (f=1), “moda tasarimcis1”
(f=1), “sarkict” (f=1), “vitraycr” (f=1), “pilot” (f=1), “itfaiyeci” (f=1), “mimar”
(f=1), “makinist” (f=1), “ciceke¢i” (f=1), “garson” (f=1), ve “porselenci” (f=1) mes-
leklerini de ifade etmislerdir. 20 ¢ocuk 19 farkli meslek dile getirmistir.

2) Cocuklarin gelecekte se¢mek istedikleri meslekleri tercih etme nedenlerine ilis-
kin bulgular

“6 yas grubu ¢ocuklarin gelecekte segmek istedikleri meslekleri tercih etme ne-
denleri nelerdir?” alt amacina yonelik olarak gériisme sirasinda ¢ocuklara “Neden bu
meslegi tercih ettin?” sorusu sorulmustur. Cocuklarin bu soruya verdikleri cevaplar
Tablo 3’ te yer almaktadir.
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Tablo 3. Cocuklarin gelecekte secmek istedikleri meslekleri tercih etme nedenle-
rinin kategorilere gore dagilim

Kategoriler Tercih nedenleri
Ciinkii bu meslegi seviyorum (C2, C13, C15, C21)
Gemi siirmeyi ¢ok seviyorum (C5)
Baska sevdigim meslek bulamadim, onu olmaya karar ver  dim. (C8)
Sarki s6ylemeyi ¢ok seviyorum... (C10)
Hayvanlari ¢cok seviyorum (C18)
Cigekleri ¢ok seviyorum (C19)
Toplam
Hastalary/Insanlari iyilestirdigi icin (C6, C9, C17)
Kisisel Diinyay1 kurtarmak i¢in (C1)
Degerler Insanlarmn hayatini kurtartyorlar ((C14)
Toplam
... babam gibi 6gretmen olmak.... (C4)
Anne Babayr . .annem doktor... (C9)
Model Alma Ciinkii babam orada ¢alistyor. (C11)
Toplam
Ciinkii uzun yolculuklara ¢ikip tren raymi gormek istiyorum (C3)
Dinozor kemiklerini bulmak i¢in (C7)

ilgi Duyma

SN N S G 0 I U I S 0 1V o Y Sy S SN N

Merak Etme Biitiin kemiklere bakmak igin (C16)
Toplam
Anne Baba ....Babam doktor ol demisti. (C6)
Tutumu Toplam
Genel toplam 21

Tablo 3’ te ayn1 cocuklarin farkli kategorilere birden fazla cevap verdigi goriilmek-
tedir. Bunun yani sira, “Neden bu meslegi segcmek istiyorsun?”’ sorusuna C12 kodlu
cocuk “Zor bir cevap. Bilmiyorum.” seklinde cevap vererek bir neden belirtmemistir.

Cocuklarin segmek istedikleri meslekleri tercih nedenleri 21 goriis ve 5 kategori
altinda toplanmistir. Cocuklar en ¢ok ilgi duyduklar1 (f=9) meslegi segmek istemis-
lerdir. Bu kapsamda en fazla “glinkii bu meslegi seviyorum” (f=5) seklinde goriis
aciklamisglardir. Diger taraftan “kisisel degerler” (f=5), “anne babay1r model alma”
(f=3), “merak etme” (f=3), ve “anne baba tutumu” (f=1) kaynakli tercihler de ifade
edilmistir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Alt1 yag grubundaki ¢ocuklarin gelecekte olmak istedikleri mesleklerin neler ol-
dugu ve bu meslekleri tercih nedenlerini incelemek amaciyla yapilan nitel ¢aligma
kapsaminda 21 ¢ocugun ¢izim ve goriisme teknigi kullanilarak verileri toplanmistir.
Cocuklarin gelecekte olmak istedikleri mesleklerin neler oldugu ile ilgili olarak ¢i-
zimlerinden ve goriismelerinden elde edilen bulgularin birbiri ile uyusmast, cocukla-
rin belirttikleri meslekler hakkinda yas ve gelisimlerine uygun olarak dogru ve detayli
bilgilere sahip olduklarini gostermektedir.

Calismaya katilan ¢ocuklardan ti¢iiniin gelecekte birden fazla meslegi tercih edi-
yor olmast bu yaslarda ilgi ve yeteneklerinin davranig ve amag belirlemede 6nemli ol-
masindan kaynaklanabilir. Nitekim Super’in bilylime donemi 6zellikleri de bu veriyi
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desteklemektedir (Akt. Rastgeldi, 2005).

Caligmada cocuklarin gelecekte en ¢cok “doktor” olmayi istedikleri ve bunu “po-
lis” olma isteginin takip ettigi belirlenmistir. “Doktor” ve “polis” mesleklerinin glinliik
yasam igerisinde siklikla karsilasilan meslekler olmast bu sonucun ortaya ¢ikmasini
etkileyen bir durum olarak diisiiniilebilir. Cocuklar sik kargilagtiklar1 bu mesleklere
iligskin olarak daha fazla bilgiye sahip olabilmektedirler. Cocuklarin olmay istedikleri
diger meslekler ise cerrah, veteriner, asker, sinif 6gretmeni, kaptan, kuafor, arkeolog,
moda tasarimcisi, sarkici, vitrayci, pilot, itfaiyeci, mimar, makinist, ¢igek¢i, garson
ve porselenci olarak tespit edilmistir. Cok yaygin olmayan mesleklerden olan vitray-
c1 ve porselenci meslekleri bu listede dikkat ¢ekmektedir. Diger meslekler toplumda
cok yaygin bir sekilde yer alirken bu mesleklerle sik karsilagilmamaktadir. Ancak bu
cocuklarin bu meslekleri tercih etme nedenleri incelendiginde birisinin yakin ¢evre-
sinden babasinin bu meslegi yapiyor olmasi ve digerinin ise bu meslegi sevmesi etki-
leyen unsur olarak a¢iklanmistir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ilgileri ve meslegi iyi tantyor
olmalar1 bu sonucu ortaya koymus olabilir. Cocuklarin ifade ettikleri meslekler konu
ile ilgili yapilan ¢alismalarla da benzerlik gostermektedir. Hung- Chang ve Mei-Ju
(2014) tarafindan yapilan ¢aligmada 5-12 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin mesleki bek-
lentilerinin neler oldugu incelenmis ve ¢ocuklarin polis, ressam, doktor, 6gretmen
ve girisimci kategorilerinde yogunlastig: tespit edilmistir. Rastgeldi (2005), alt1 yas
grubu ¢ocuklarin meslekleri tanima durumlarini inceledigi ¢aligmasinda, ¢ocuklarin
en fazla tanidiklar1 mesleklerin doktor, polis, dis doktoru, hemsire ve fotograf¢i oldu-
gunu saptamistir.

Cocuklarin gelecekte olmak istedikleri meslekleri tercih etme nedenleri 5 kategori
altinda toplanmistir. Bunlar; ilgi duyma, kisisel degerler, ebeveyni model alma, me-
rak etme ve ebeveyn tutumudur. Belirlenen kategoriler dogrultusunda ¢ocuklarin bu
meslekleri segme nedenleri ilgi ve meraklari, 6nemsedikleri degerler, aile tutumlari
ve ailelerini model almalart ile agiklanabilir. Nitekim Hung-Chang ve Mei-Ju (2014)
tarafindan yapilan caligmada, 5-12 yas arasindaki ¢ocuklarin anne ve babalarinin mes-
lekleri ile ¢cocuklarin mesleki beklentileri arasinda yiiksek bir iligki oldugunu tespit
etmislerdir. Aileler gocuklarin meslek se¢iminde 6nemli bir yere sahiptir. Anne ba-
balar ¢ocuklariyla uzun siireli ve yakin etkilesim igerisinde bulundugundan gocugun
6zdesim kurabilecegi modeller olarak ¢ocuklarin mesleki gelisimlerini etkileyebil-
mektedirler (Hamamci, 1996).

Sonug olarak, ¢ocuklarin en ¢ok olmak istedikleri meslekler doktor, polis, cerrah,
veteriner, asker, sinif 6gretmeni, kaptan, kuafor, arkeolog, moda tasa-rimcisi, sarkict,
vitrayci, pilot, itfaiyeci, mimar, makinist, ¢gicekei, garson ve porselencidir. Bu mes-
lekleri segme nedenleri ise ilgi duyma, kisisel degerler, ebeveyni model alma, merak
etme ve ebeveyn tutumlaridir. Okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin ilgileri, meslekle-
re iligkin bilgi ve farkindaliklar1 gelecekte se¢meyi diisiindiikleri meslek konusunda
onemli unsurlar olarak goriilmektedir. Bu nedenle aileler ve dgretmenler, ¢cocuklara
farkli meslekler hakkinda farkindalik, bilgi ve deneyim kazanabilecekleri ortamlar
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saglama, ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerini saglayacak ortamlar olustur-
ma konusunda bilinglendirilebilir. Okul dncesi donemdeki ¢ocuklar toplumsal hayatta
meslek sahibi olmanin gerekliligi ve yakin ¢evresinde gordiigii meslekler disindaki
meslekler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir. Bunun yani sira okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin meslek gelisimine yonelik yapilacak arastirmalarda ¢ocuklarin
mesleklere ya da sadece tek bir meslege iliskin bilgi ve tanimlamalar1 daha kapsamli
bir sekilde ele alinabilir.
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Extended Abstract

Pre-school children start to classify people simply and they begin to recognize the
occupations as the roles of adults. They are able to distinguish observable concrete differences
between people of different genders. They are interested in activities and occupations of adults
which are suitable for them. Children are aware of the fact that it is a world of adults and in
this world they realize the importance of the working at the age of six. Children aged 6 to 8
are indifferent to occupational esteem, but they start to realize the social class distinctions
(Gottfredson, 2002). As seen, pre-school years have an important place in terms of career
development. When the literature is reviewed, it is observed that research examining the
career development of pre-school period focuses on issues such as which occupations children
know, the occupations they want to be in the future, and which gender children associate
occupations with (Rastgeldi, 2005; Hung-Chung ve Mei-Ju,2014). No studies, searching why
children choose these occupations, have been encountered. In this sense, the current study aims
at determining which occupations pre-school children want to be in the future and why they
choose these occupations.

Case study research design was used in this qualitative study. The sample of the study
consist of 21 volunteer children attending to 6 age groups in kindergartens of Gazi University
Pediatric Development Applied Research and Training Center in the fall semester, 2015-2016
academic year. Data were collected by using drawing and interview techniques. First, each
child was told individually what would be done, then the child was asked whether s/he would
want to come to the room prepared for the study. The child who accepted to join the study
was taken to a quiet room in which were appropriate tables and chairs in accordance with
the children's height. A4 paper, crayons, coloured pens, and marker pens were placed on the
table in advance. The child was invited to sit in the chair and asked to draw the picture of “the
occupation s/he wants to be when s/he grows up” by choosing any paint s/he wishes. When
the child said that s/he completed his/her picture, the child was addressed the question “Can
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you talk about your picture?” After talking about the picture, s/he was asked the following
questions:

What is the name of the occupation you have drawn?
Why have you chosen this occupation?

All the interviews were recorded with a tape recorder. Then they were transcribed.
The drawings, which was made to support the interviews, were scanned by computer. All
transcriptions and drawings were numbered. Findings obtained from the interviews and
drawings related to occupations which 21 children want to choose in the future seemed to
support each other. No misused element was encountered among those representing the
occupation. It was determined that elements used for a specified occupation were compatible
with those used in the linear expression of that occupation. Categories were obtained from
the drawings and interviews. The obtained data were arranged according to those categories.
Source triangulation (using drawing and interview) and analyst triangulation (qualitative data
were analysed by two people) were applied in order to ensure the validity and reliability of the
study. In addition to this, to determine the accuracy of codes of conceptual categories, data
were coded by two independent coders during the data analysis process. Then the reliability
of the data analysis was tested by using Miles and Huberman (2015) s formula. Accordingly,
reliability between coders was determined as 90%.

When the obtained data were analyzed, it was found that children want to be a doctor in
the future. Besides, “police, vet, soldier, teacher, captain, hairdresser, archaeologists, fashion
designer, singer, pilot, fireman, architect, engineer, florist, waiter and porselenci-the person
who sells porcelain” are the occupations that children want to be in the future. Although “lead-
light glazier” is not an occupation, it was chosen by a child. When the reason why children
chose these occupations was examined, reasons were formed in categories such as having a
strong liking for these occupations, personal values, taking parents as a model, curiosity, and
their parents’ wish for these occupations.

As a result, the interests of pre-school children and their knowledge and awareness about the
occupations are seen as important factors for what occupations they consider choosing in the
future. Therefore, parents and teachers may raise children’s awareness of environments which
can provide awareness, knowledge, and experience to children about different occupations. For
further studies, pre-school children's knowledge and definitions of occupations or just a single
occupation may be studied more comprehensively.
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Ozet

Arastirma, okul oncesi ¢ocuklarmm bilgi ve iletisim teknolojileriyle etkilesiminin bazi
degiskenler yoniinden incelenmesi amaciyla yapiumistir. Arastirmanin evrenini, 2015-2016
egitim ogretim yilinda Ankara ili Kegioren ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’'na bagh bagimsiz
anaokullarina devam eden 36-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynleri olusturmustur. Arastirmanin
orneklemine evren icinden tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen arastirmaya katilmaya
istekli toplam 180 ebeveyn dahil edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Konca
ve Koksalan (2015) tarafindan gelistirilen “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Veli Olgme Aract
(BITVOA)” kullamiimistir: Elde edilen verilerin analizinde normallik testi sonucunda;
gruplar arasi farklilik incelenirken ikili gruplarda Mann Whitney U-Testi, ikiden fazla
gruplarda ise Kruskal Wallis H-Testi uygulanmistir: BIT agisindan ebeveyn tutumlart ile beceri,
sosyal yapr ve kullanim diizeyi boyutlari arasindaki iliski Spearman korelasyon analizi ile
incelenmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin evlerinde bulunan bilgi ve iletisim teknoloji
araglart olarak en fazla televizyon (%100) ve cep telefonu (%693,9), en az ise oyun konsolu
PlayStation/XBox bulundugu, ebeveynlerin ¢ocuklarmn etkinlikleri yiiriittiikleri alanlara
iliskin verdikleri yanitlar incelendiginde ¢ocuklarin en ¢ok oturma odasinda (%40), en az ise
mutfakta (%1,1) etkinlikleri gerceklestirdikleri ve ¢ocuklarin en ¢ok kendi kendine (%632,3) en
az ise baska bir ¢ocukla beraber (%12,5) etkinlikleri gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Ayrica
cocuklarn bilgi ve iletisim teknolojileriyle etkilesiminde BITVOA min beceri, kullamm diizeyi
ve sosyal yapi alt boyutlar: arasinda cinsiyet, yas ve ebeveyn ogrenim durumu gibi degiskenler
yoniinden anlamli bir farklhilik goriildiigii, gelir durumu agisindan ise anlamli bir farklilik
goriilmedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi ve iletisim teknolojileri, okul dncesi egitim, ebeveyn
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Abstract

The current study was carried out to investigate the interaction of preschool children with
information and communication technologies in terms of some variables. The population was
made up of 36-72 month old children attending to an independent kindergarten acting under the
Ministry of Education in the city of Ankara in the central town of Kegioren in the educational
year of 2015-2016. The sampling of the study included a total sum of 180 parents volunteered
to the research having a child at a private kindergarten in Ankara chosen randomly. As a
data collection instrument, “Parent Assessment Tool for Information and Communication
Technologies” (PATICT) developed by Konca ve Koksalan (2015) was used. In the analysis
of the data gathered, as the distribution was not normal, Mann-Whitney U-Test was used to
look for differences between groups while Kruskal Wallis H-Test was used for comparison
between more than two groups. In terms of ICT, the relation between the parent attitudes and
skills, social structure, usage level dimensions were analysed through Spearman correlation.
As a result of the study, it was found that children mostly had television (100%) and mobile
phone (93.9%) and play console PlayStation/Xbox the least at home as information and
communication technology tools, depending on the replies given by the parents regarding the
fields of the activities children do, it was found that children spent their time in the living room
(40%) mostly and in the kitchen (1.1%) the least and they spent their time on their own (32.3%)
the most and with another child (12.5%) the least. It was also found that there was a significant
difference in terms of such variables as gender, age and parent education status between the
skill usage level and social structure sub-dimensions of PATICT; no significant difference was
found in terms of economic status and a positive correlation was found between the parent
attitude score and skill and social structure.

Keywords: Information and communication technologies, preschool education, parents

1. Giris

Son yillarda bilim ve teknolojide meydana gelen hizli degisim ve gelismeler, bil-
ginin hizli bir sekilde artmasina ve bununla birlikte bilginin iletildigi kitle iletigim
araglarinin da degigsmesine neden olmustur. Bilginin yalnizca basili ortamda tiretildigi
ve paylasildig1 gecmiste, bireylerin bilgi tiiketicileri olmalari i¢in temel becerilere sa-
hip olmasi yeterli olmustur. Bilginin tiretildigi ve paylasildigi ortamin ¢esitlendigi ve
karmasiklastigi bir donemde bilgiye erisimde teknoloji kullanimi, nemli bir unsurdur
(Y1lmaz ve Ozkan, 2013). Bu nedenle teknoloji, siirekli degisen bicimiyle yasamda
yer almistir. Bu degisim ve gelisme bilginin tiretilmesini, yayilmasini, paylasilmasini
ve kullanilmasini hizlandirmistir (Tor ve Erden, 2004). Ogrenmeyi analiz ve sentez
etme yetenegini i¢iren 21. ylizyilda “bilgi ve iletisim teknolojileri” kavrami oldukga
sik karsilasilan ve bireylerin yagamlarini 6nemli dl¢iide etkileyen kavramlar arasinda
yer almistir (Kaumbulu, 2011; Ozel, 2013). Bu acidan Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
(BIT), cocuklar ve yetiskinler i¢in giinliik yasamin &nemli bir bileseni haline gelmistir
(Cook, 2001).

BIT; televizyon, cep telefonu, bilgisayar, ag donanimi ve yazilimlari, radyo, uydu
sistemlerinin yani sira video, konferans ve uzaktan egitim gibi ¢esitli iletisim cihaz ve
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uygulamalari kapsayan bir kavramdir (Rouse, 2005). Dijital ¢agda ve bilgi temelli bir
toplum i¢inde BIT, modern yasamin her alaninda ve dzellikle egitim alaninda énemli
rol oynar (Liu, Toki ve Pange, 2014). Egitim alaninda BIT’in kullanimu; yeni egitim
ortamlar1 olusturmakta, yeni 6gretim yontemleri saglamakta, geleneksel egitimci-co-
cuk iliskisini degistirmekte ve sonug olarak bu durum egitimin niteliginin artmasina
neden olmaktadir (Yazici, 2015).

BIT kullanicilar olarak ¢ocuklar, teknolojileri kullanma ve deneyimlemede yeni
yontemler kesfeder. Biiylime ve gelismeyi list diizeye ¢ikarmaya yonelik okul dnce-
si siniflarinda BIT kullanimini konusunda; ¢ocuklar igin bilgisayarlarm uygun olup
olmadigina ve simifta bilgisayar kullanim1 konusunda egitimcilerin yetkin olmadik-
larina yénelik bazi tartismalar vardir. Iskogya’da erken ¢ocukluk egitimi programina
yonelik aciklamalara ragmen BiT’e iliskin herhangi bir 6zel atifta bulunulmamustir.
Fakat kamu ve 6zel sektdre bagl kuruluglardaki oyun odalarindan yapilan formal
gbzlemler, bilgisayarlarin yaygin olarak kullanildigim gosterir. ingiltere Ulusal Prog-
rami (2000) g¢ocuklarinin diistincelerini gelistirmek ve yaratici ¢aligmalarini kaydet-
mek icin giivenli ve amagli bir sekilde BT kullanmalar1 gerektigini ifade etmektedir
(Stephen ve Plowman, 2003; Lepicnik ve Samec, 2012). Bu durum okul 6ncesi egi-
timi i¢ine BIT in entegre edilmesine yonelik gereksinimi ortaya koymaktadir (Wang
ve Hoot, 2006). BIT’in okul dncesi egitim i¢in dnemini su sekilde agiklamaktadir;

e BIT, ¢ocuklarin i¢inde bulundugu ¢evreyi ve bireyleri etkiler. BIT, ayn1 zamanda
¢ocuklarin ¢evresinde bulunan ebeveynlerin, aile iiyelerin, bakicilarin veya egitimci-
lerin ¢aligma yasamlarmin da bir pargasidir.

e BiT cocugun dgrenme ve oyun deneyimlerini, egitimcilerin profesyonel 6gren-
me ve gelisimlerini, erken ¢ocukluk egitim kurumlarini, ebeveynler ve okul dncesi
egitim ile ilgili bireylerin iletisim ve iligkilerini desteklemede okul 6ncesi egitimin
pek cok yoniinii gliglendirmek i¢in yeni firsatlar sunar.

o BT gelisimine ydnelik bazi iilkeler erken ¢ocukluk egitimi icin BIT politikalari
gelistirmistir. Arastirmacilar, akademisyenler ve egitimciler BIT ve okul 6ncesi egiti-
mi hakkinda bilgi saglamasi ve rehberlik etmesi amaciyla kitaplar, makaleler ve kila-
vuzlar hazirlamistir. Bu ¢alismalar sonucunca BIT, okul 6ncesi egitimde; egitimciler
arasinda profesyonel topluluklar olusmasina, okul-toplum iliskisinin giiglenmesine,
¢ocuklarin egitimlerine, ebeveynlerin ve okul disindan bireylerin katilimlarinin art-
masina olanak saglamistir (Konca, 2014).

Bu agidan ¢ocuklar i¢in hem evde hem de okul ortaminda modern teknolojile-
rin genis bir alanda kullanildigi bir donemin gelistigi dikkat cekmektedir. Bu amagla
cocuklar, dijital baglantrya dayali e-toplum olarak adlandirilan etkin bireyler olarak
tanimlanir. Bu toplum farkinda olmasa da g¢ocuklarin yasamlarint etkilemektedir.
Ciinkii BIT, hem ev ortaminda hem de okul ortaminda giderek yaygin bir olgu haline
gelmistir (Yazici, 2015). Giderek artan bu yaygin kullaniminda BIT, bilgi igin basit ve
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hizli erisim saglamakta ve iletisim siireglerini kolaylastirmaktadir. BIT ayn1 zamanda
cocuklarin yeterliliklerini ve 6grenme siireglerini gelistirmeye yardimet olur (Lepic-
nik ve Samec, 2012:120). Ayrica ¢ocuklar teknolojik araglarla mesgul olduklarinda
diinyay1 analiz etme, bilgiye erisme ve yorumlama, kisisel bilgileri diizenleme, ben-
lik saygisi, soyut diisiinme, karmasik iletisim ve meta-iletisim becerilerini gelistirme,
duygularint yénetmeyi 6grenme, yetiskin toplumunda isleyen rolleri ve kurallar1 kes-
fetme becerilerini kazanir (Kaumbulu, 2011).

Teknoloji ile 6grenme yaklasimi sadece 6gretme icin degil daha fazla 6grenme
icin de teknolojik bir arac saglar. Ogrenme icin bir arac olarak kullanilan teknoloji;
kisinin anlayis, inang¢ ve diislince siireglerini yansitmada bir ara¢ olarak hizmet eder.
Teknoloji, yeni igerik iligkilerini kesfetmek ve bilgilere erismek i¢in ¢ocuklara; inter-
net, simiilasyon (benzetim), elektronik posta, sdzciik islemci, hesap tablolari, grafik-
ler, sunum ve veri tabani yazilimint i¢eren ¢esitli olanaklar saglar. Olanaklarin sunul-
dugu bir ortamda ¢ok tekrarlarin olabilecegi alistirmaya dayali uygulama, elektronik
ortamda daha kolay desteklenmekte ve daha ilgi ¢ekici hale gelmektedir. Bu durum,
farkli cocuklarin farkli ilgi alanlar1 segmelerini saglayarak bagimsizca kesifler yapma-
sina izin verir (Woodard, 2003). Teknoloji, anlamli 6grenme i¢in gerekli olan yansi-
tict diisiinmenin desteklenmesiyle elestirel diisiinmeyi ve daha iist diizey diisiinmeyi
kolaylagtirir. Teknoloji ayn1 zamanda, ¢ocuklarin kaynaklari kesfetme, analiz etme ve
degerlendirmesine yardim eder. Bu nedenle okul dncesi egitimde teknolojinin uygun
entegrasyonu i¢in pedagojik bir modelin gerekli oldugu ifade edilir. Tiim bu bilgiler
1s181inda pedagojik hedeflere ulasmak icin teknoloji araglarini kullanma ¢ocuklara;
etkili bir yasam boyu 6grenme modeli saglama, iletisim ve elestirel diisiinme bece-
rilerini destekleme, sorgulamaya dayali 6grenme standartlarini karsilama olanaklari
sunar (Plowman ve Stephen, 2003; Woodard, 2003; Gimbert ve Cristol, 2004). Bu
nedenle egitimciler ve ebeveynler 6grenme topluluklarini genisletmek i¢in giivenli ve
etik yollarla ¢cocuklarin bu teknolojileri kullanmalarina rehberlik etmelidir (Woodard,
2003). Bu agidan egitimciler ve ebeveynler ¢ocuklarin beklenen egitim hedeflerine
ulasmasi i¢in gerekli olan becerilerini gelistirmede son derece 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirma, okul Oncesi ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileriyle etkilesiminin
bazi degiskenler yoniinden incelenmesi amaciyla yapilmistir.
2. Yontem

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin
analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirma; okul 6ncesi ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileriyle etkilesimi-
nin ¢ocuklarin cinsiyet ve yas grubu ile ebeveynlerin 6grenim durumu ve ekonomik
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durumu degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya koydugundan
betimsel nitelikte olup, tarama modeli tipindedir. Tarama modeli, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir aragtirma
yaklagimidir (Karasar, 2008; Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim o6gretim yilinda Ankara ili
Kecidren ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh bagimsiz anaokullarina devam
eden 36-72 aylik ¢cocuklarin ebeveynleri olugturmustur. Arastirmanin ¢aligma grubu-
na, tesadiifi drnekleme yontemi ile segilen, arastirmaya katilmaya istekli toplam 180
ebeveyn dahil edilmistir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri incelendiginde;
%351, 7’sinin erkek, %48,3’iiniin ise kiz oldugu; %33,3’iiniin 36-48 ay, 49-60 ay ve
61-72 ay arasinda oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin demografik 6zellikleri incelen-
diginde ise; %83,3 linlin kadin ve %16,7’sinin erkek oldugu; %66,7’sinin 20-30 yas
araliginda, %30,0’1 31-40 yas araliginda, %2,2’si 41-50 yas araliginda ve %1,11 ise
51 yas ve tstiinde oldugu; %52,8’inin lise mezunu, %18,3’iiniin ortaokul ve lisans
mezunu ve %10,6’sinin ise ilkokul mezunu oldugu; %38,9unun 2001-3000TL TL,
%30,0’1mnin 3001 TL ve iistii, %29,4’{iniin 1301-2000TL ve %1,7’sinin ise 1300 TL ve
alt1 gelire sahip oldugu; %53,9 unun iki gocuga, %30,0’1n1n bir ¢ocuga ve %16,1’inin
ise li¢ cocuga sahip oldugu belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aract olarak, Konca ve Koksalan (2015) tarafin-
dan gelistirilen “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Veli Olgme Araci (BITVOA)” kul-
lanilmistir. BITVOA, toplam 87 madde igermektedir. Bunlar;

a. Evde bulunan bilgi ve iletisim teknolojilerini (Yanitlar “Var/Yok” seklinde ve
12 maddeden olusmaktadir),

b. Cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini (Yanitlar “Evet
Yapabilir/Hay1ir Yapamaz/Bilmiyorum” seklinde ve 19 maddeden olusmaktadir),

¢. Cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerini evin hangi odasinda kullandiklarin
(Yanitlar “Kendi Odasinda/Oturma Odasinda/Mutfakta/Evin Diger Odasinda/Bunu
Hig¢ Yapmaz” seklinde ve 9 maddeden olugmaktadir),

d. Cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerini kimlerle beraber kullandiklarini (Ya-
nitlar “Kendi Kendine/Baska Bir Cocukla Beraber/Kendinden Biiyiik Biriyle/Bunu
Hig¢ Yapmaz” seklinde ve 4 maddeden olugmaktadir),

e. Cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerini giinde ne kadar siire kullandiklarini
(Yanitlar Saat/Dakika/Hi¢ Yapmadi seklinde 9 maddeden olusmaktadir),
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f. Cocuklarin televizyon izlerken sergiledikleri davranislar: (Yantlar “Her Za-
man/Bazen/Hi¢bir Zaman seklinde ve 12 maddeden olusmaktadir),

g. Ebeveynlerin bilgi ve iletisim teknolojileri hakkinda diisiincelerini (Yanitlar
“Evet Katiliyorum/Kismen Katiliyorum/Hayir Katilmiyorum seklinde ve 5 maddeden
olusmaktadir) belirlemeyi hedeflemektedir.

Konca ve Koksalan (2015) tarafindan gelistirilen “BITVOA, 308 ebeveyne uygu-
lanmis ve 6lgme aracinin F ve G boliimleri icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari
sirastyla 0,780 ve 0,707 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada BITVOA, 180 ebevey-
ne uygulanarak Cronbach Alpha giivenirlilik katsayilar1 F ve G boliimiine ait sirasiyla
0,760 ve 0,702 olarak saptanmistir. Caligsmada ayrica B ve E gruplarina ait bulgularda
mevcut oldugu i¢in bu bdliimlere ait hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlilik katsay1-
s1 0,724 ve 0,758 olarak saptanmustir.

Velilere uygulanan BITVOA anketinin B, E, F ve G béliimlerinin yorumlanma-
sinda degerlendirme araci kullanilmistir. Degerlendirme araci grup deger araliginin
tespitinde; a=Ranj/Yapilacak Grup Sayisi formiilii kullanilmistir (Konca, 2014).

Tablo 1. Cocuklarin etkinlikleri gerceklestirme siirelerini degerlendirme araci-
nin puanlandirilmasi

Verilen Agirhk Nitelik Gruplar: Smir1
9 240 dakika ve iizeri 8.12-9.00
8 211-240 dakika 7.23-8.11
7 181-210 dakika 6.34-7.22
6 151-180 dakika 5.45-6.33
5 121-150 dakika 4.56-5.44
4 91-120 dakika 3.67-4.55
3 61-90 dakika 2.78-3.66
2 31-60 dakika 1.89-2.77
1 0-30 dakika 1.00-1.88

Tablo 2. Velilerin BiT hakkinda diisiincelerini degerlendirme aracimin puanlan-

dirilmasi
Verilen Agirhk Nitelik Gruplari Sinir1
3 Evet Katiliyorum 2.34-3.00
2 Kismen Katiltyorum 1.67-2.33
1 Hayir Katilmiyorum 1.00-1.66

Tablo 3. Cocuklarin televizyon izlerken sergiledigi davramslar degerlendirme
aracinin puanlandirilmasi

Verilen Agirhk Nitelik Gruplar: Sinir1
3 Her Zaman 2.34-3.00
2 Bazen 1.67-2.33
1 Hicbir Zaman 1.00-1.66

Arastirmanin amacina uygun olarak erigim (Evde bulunan bilgi ve iletisim tekno-
lojileri), beceri (Cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerileri), kul-
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lamim diizeyi (Cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerini giinde ne kadar siire kullan-
diklar), sosyal yapr (Cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerini evin hangi odasinda
ve kimlerle beraber kullandiklart ile televizyon izlerken sergiledikleri davranislar) ve
ebeveyn tutumlar: boliimleri olusturulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

“BITVOA” dan elde edilen verilerin betimsel analizini yapmak amaciyla frekans,
ortalama ve standart sapma kullanilmig ve verilerin normallik dagilim: Kolmogorov-
Smirnov testi ile incelenmistir. Bu testin, ¢alisma grubunun 25’ten biiylik oldugu
(n>25) durumlarda kullanilmas1 énerilmektedir (Ozdamar, 2004). Kolmogorov-Smir-
nov normallik testi sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi goriillmistiir
(p<0,05).

Tablo 4. Dagihmin Normalligine fliskin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclari

. Kolmogorov-Smirnov
BITVOA Istatistik sd p
Beceri 112 180 ,000
Kullanim Diizeyi ,085 180 ,003
Sosyal Yap1 ,124 180 ,000
Ebeveyn Tutumu 118 180 000

Tablo incelendiginde “BITVOA” Beceri boyutu (D(180)=0,112, p=0,00), Kul-
lanim Diizeyi boyutu D(180)=0,085 p=0,03), Sosyal Yapi boyutu D(180)=0,124,
p=0,00) ve Ebeveyn Tutumu boyutu D(180)=0,118, p=0,00) igin verilerin normal da-
gilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p<0,05). Bu nedenle verilerin analizinde
non-parametrik testler kullanilmistir.

Verilerin analizinde normallik testi sonucunda; BIT acisindan beceri, sosyal
yapi, kullanim diizeyi ve ebeveyn tutumlari boyutlarina ait puanlarin, iki kategorili
degiskenler agisindan degerlendirilmesinde Mann Whitney U-Testi, li¢ ve daha faz-
la kategorili degiskenler agisindan degerlendirilmesinde ise Kruskal Wallis H-Testi
uygulanmistir. Kategorik degiskenler arasi farklilik incelenirken; anlamlilik seviyesi
olarak 0,05 kullanilmis olup p<0,05 olmasi durumunda gruplar arast anlamli farkli-
ligin oldugu, p>0,05 olmast durumunda ise gruplar arasi anlamli farkliligin olmadigi
belirtilmistir. Kruskal Wallis H-Testinin anlamli ¢iktig1 durumlarda ise farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amacryla Mann Whitney U-Testi uygulanmistir
(Blyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

3. Bulgular ve Tartisma

Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu bulgular boliimii olusturulurken
aragtirmanin amacina uygun olarak erisim (Evde bulunan bilgi ve iletisim teknolojile-
1) ve sosyal yap1 boliimlerinden (Cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerini evin han-
gi odasinda ve kimlerle beraber kullandiklari) elde edilen verilerin analizine iligkin
frekans ve yiizde tablolar1 ile okul 6ncesi ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileriyle
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etkilesiminin cinsiyet, yas grubu, ebeveynin 6grenim ve gelir durumu degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan verilerin
analizine iligkin aragtirma bulgulari asagida verilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin Evlerinde BiT Araclarimn Bulunma Durumuna Gére Dagilimi

BiT Araclar £ Var A £ Yok A
Televizyon 180 100 0 0
Cep telefonu 169 93,9 11 6,1
Akilli telefon/Tablet PC 156 86,7 24 13,3
Uydu/Dijital TV 126 70,0 54 30
Bilgisayar 110 61,1 70 38,9
Internet Baglantisi 86 47,8 94 52,2
Dijital fotograf makinesi 84 46,7 96 53,3
CD Calar 62 34,4 118 65,6
Radyo 52 28,9 128 71,1
Elektronik robot oyuncaklar 43 23,9 137 76,1
Video Kamera 43 239 137 76,1
Oyun konsolu PlayStation/ XBoX 13 7,2 167 92,8

Tablo 5°de gocuklarin evlerinde BIT araglarinin bulunma durumu incelendigin-
de; ¢ocuklarin %100’{iniin evinde televizyon, %93,9’unun cep telefonu, %86,7’sinin
akilli telefon/tablet PC, %70,0’min uydu/dijital TV, %61,1inin bilgisayar, %47,8’inin
internet baglantisi, %46,7’sinin dijital fotograf makinesi, %34,4’iinlin CD calar,
%28,9’unun radyo, %23,9 ‘unun elektronik robot oyuncaklar ile video kamera ve
%7,2’sinin ise oyun konsolu PlayStation/XBoX oldugu ifade edilmistir.

Konca (2014) ¢alismasinda ¢ocuklarin evlerinde en fazla televizyon (99%) cep te-
lefonu (96,6%) ve uydu/dijital TV (85,8%) bulundugu, en az bulunan bilgi ve iletigim
teknoloji araglar1 olarak ise oyun konsolu playstation/XBoX (10,1%), video kamera
(29,4%) ve elektronik robot oyuncaklar (31,4%) oldugunu tespit etmistir.

Arastirma sonucunun Tablo 1’de yer alan evde BIT araclarinin bulunma durum-
larina gére BITVOA’dan elde edilen bulgularla ortiistiigii sdylenebilir. Bu sonug
dogrultusunda, ebeveynlerin teknolojik gelismeleri izledigi, genis bir erisim aginin
oldugu ve dijital kiiltiirle i¢ ice olduklar1 ve ayrica bilgisayarlara ve akilli telefonlara
entegre edilen mp3 ¢alar, fotograf makinesi, radyo ve video kamera gibi 6zellikler
nedeni ile teknolojik aglarin yayginliginin az oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu agi-
dan bazi teknolojik araglarin yaygmliginin zamanla ve degisen teknolojiyle artarak
cesitlendigi bazilarinin ise zamanla diger teknolojik araglara entegre edilerek yaygin-
liginin azaldig: seklinde diistiniilebilir.

Tablo 6. Cocuklarin Etkinlikleri Gerceklestirdikleri Alanlara Gore Dagilimi

Kendi Oturma Oda- Mutfakta Evin Diger Bunu Hi¢

Etkinlikler Odasinda sinda Odasinda Yapamaz
f % f % f % f % f %

Televizyon izler 20 11,1 154 85,6 2 1,1 4 2,2 0 0

Miizik dinler 20 11,1 92 51,1 7 3,9 4 2,2 57 31,7

gyu(ril‘(igfna:ir‘ vk okur/ 92 51,1 78 433 0 0 7 3,9 3 1,7
endi kendine dykii okur,

ﬁk“i{mm“sﬁi '{,%)ﬁ{ . 96 53,3 63 35,0 0 0 14 7,8 7 3,9
askas ona kitap/Oykuoku- 1,5 14 50 278 0 0 13 72 7 39

dugunda dinler
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g}lgisayar l;l;élém;{ b ile vid 40 22,2 40 22,2 2 L. 26 144 72 40,0

aystation 0X vb ile video

oyunlari oynar 4 22 7 3,9 0 0 1 0,6 168 933

Yvde ) l_mcal/(ll)arlyla oynka‘rrk 83 46,1 83 46,1 5 2,8 9 5,0 0 0
azma/c¢izme/boyama etkinlik-

leri yapar 86 47,8 81 45 3 1,7 10 5,6 0 0

Tablo 6’ye gére ebeveynlerin cocuklarin etkinlikleri gerceklestirdikleri alanlara
iliskin verdikleri yanitlar incelendiginde; %85,6 ile oturma odasinda “Televizyon iz-
ler”, %61,1 ile kendi odasinda “Baskasi ona kitap/6ykii okudugunda dinler” ve %53,3
ile yine kendi odasinda “Kendi kendine 6ykii okur/ okuyormus gibi yapar”, %51,1 ile
oturma odasinda “Miizik dinler” ve %51,1 ile kendi odasinda “Oyun oynar” oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin en az sergiledikleri davraniglar incelendiginde ise % 93,3
ile “Playstation/XboX vb. ile video oyunlar1 oynar”, %40,0 ile “Bilgisayar kullanir”
ve %31,7 ile “Mizik dinler” yanitlarina ait oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte;
yiizdelerin ortalamalarina bakildiginda ¢ocuklar en ¢ok oturma odasinda (%40), en az
ise mutfakta (%1,1) cesitli etkinliklerde bulunmustur.

Yukarida belirtilen sonug dogrultusunda ¢ocuklarin teknolojiyle etkilesimde bulu-
narak etkinlikleri gerc¢eklestirdikleri alanlara bakildiginda, biiyiik bir oranini oturma
odasinda gerceklestirmesi teknolojik araglarin daha ¢ok bu odada yer almasi ve ¢o-
cuklarin ebeveynlerinin gdzetiminde olmasi ve onlarla iletisimde bulunmak istemesi
ile agiklanabilir.

Tablo 7. Cocuklarin Etkinlikleri Gerceklestirdikleri Bireylere Gore Dagilimi

Kendi Baska Bir Cocukla Kendinden biiyiik  Bunu hi¢ yap-

Etkinlikler Kendine Beraber birileri ile maz

f % f % f % f %
Televizyon izler 117 65,0 31 17,2 30 16,7 2 1,1
Miizik dinler 55 30,6 30 16,7 46 25,6 49 27,2
Disarida oynar 2 1,1 96 53,3 69 38,3 13 7,2
gvde i))f/uncaklfarly{(a oynar 88 48,9 63 35 27 15,0 2 1,1

ijital fotograf makinesini
%E&'y)@izme/boyama 44 244 10 5,6 47 26,1 79 43,9
ﬁt,li;inlikler' yapar 117 65,0 13 7,2 44 24,4 6 33
! ie-’;fag:rr aeglenceoyun- - 5¢ 339 21 11,7 39 21,7 62 34,4
JaRYna A egitici (dil,
matematik vb) oyunlar 49 27,2 8 4.4 57 31,7 66 36,7
ar .

%‘{Pglsayarl Yazma/¢izme/
boyama etkinligi icin 55 30,6 5 2.8 52 28,9 68 37,8
lé‘illg?snal;arl masal/oykii
dinlemek igin kullanr 32 17,8 7 39 35 19,4 106 58,9
Internet sitelerine girer 27 15,0 6 33 35 19,4 112 62,2
Tablet PC/akilh telefonla 101 56,1 14 7.8 44 24.4 1 11,7
oyun oynar

69 383 8 4.4 43 23,9 60 3,33
Playstation/XboX ile video I 0.6 44 99 25 13.9 150 833

oyunlari oynar

Tablo 7 incelendiginde ¢ocuklar en ¢ok kendi kendine %65,0 ile “Televizyon
izler” ve “Yazma/gizme/boyama etkinlikleri yapar” %56,1 ile ise “Tablet PC/akilli
telefonla oyun oynar” etkinliklerini gerceklestirdigi, bagka bir ¢ocukla %53,3 ile “D1-
sarida oynar” etkinligini gergeklestirdigi goriilmektedir. “Ebeveynlerin en ¢ok “Bunu
hi¢ yapmaz” dedikleri ise %83,3 ile “Playstation/XBoX ile video oyunlari oynar.”
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%62,2 ile “Internet sitelerine girer” ve %58,9 ile “Bilgisayar1 masal/dykii dinlemek
icin kullanir” olmustur. Yiizdelerin ortalamalarina bakildiginda ise ¢ocuklarin en ¢ok
kendi kendine (%32,3) en az ise bagka bir ¢ocukla beraber (%12,5) etkinlikleri ger-
¢eklestirdikleri belirlenmistir.

Tablo 3’e gore cocuklarmn BIT ile etkilesimde bulunarak etkinlikleri gerceklestir-
dikleri bireylere bakildiginda biiyiik oranini kendi kendine gerceklestirmesi ¢ocuk-
larin erken dénemden itibaren dijital kiiltiirle i¢ ice olmasi, bilgi ve iletisim teknolo-
jileriyle ilgili becerilerine yonelik farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi ve bunun
sonucunda ¢ocuklarin etkinlikleri kendi kendine gergeklestirmeleri ile iliskili olabilir.

Tablo 8. Cocuklarin Cinsiyetine Gore Bilgi ve Tletisim Teknolojileri Veli Olgme
Arac1 (BITVOA) Mann Whitney U-Testi Sonuclari

BITVOA Cinsiyet n  Mean Staqd. Med Min. Max Sira Mann Whitney

Boyutlarl Devit. Ort. U D

Beceri Kiz 87 1,35 0,32 1,37 0,74 1,89 78,14 .
Erkek 93 1,50 0,37 1,58 0,63 2,00 102,06  2970,5 0,002

Kullaniom Kiz 87 1,49 0,51 1,44 0,22 2,67 86,13

Diizeyi Erkek 93 1,58 0,55 1,56 0,67 4,00 94,59 3665,0 0,275

Sosyal Kiz 87 0,99 0,30 1,00 0,17 2,00 84,84

Yapi Erkek 93 1,07 0,35 1,00 0,42 3,17 95,80 3553,0 0,156

Ebeveyn Kiz 87 1,08 0,33 1,20 0,20 1,60 87,82

Tutumu Erkek 93 1,12 0,37 1,00 0,20 1,80 93,01 3812,0 0,498

Tablo 8 incelendiginde; cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda cin-
siyet degiskenine gdre BITVOA beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir ve erkek ¢ocuklarda beceri puani kiz ¢ocuklarindan
yiiksek saptanmistir (U=2970,5; p<.05). Kullanim diizeyi (U=3665,0; p>.05), sosyal
yap1 (U=3553,0; p>.05) ve ebeveyn tutumu (U=3812,0; p>.05) puanlar1 arasinda
cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemektedir.

Zevenbergen ve Logan (2008) yaptiklar ¢alismada cinsiyetin bilgisayar kullanim
becerileri lizerinde etkisi oldugu ve erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara oranla bilgisayari
acip kapama, mouse kullanma, harf yazma, meniileri kullanma, ¢izim araglar kul-
lanma, touch pad kullanma, CD siiriiciiyii kullanma, dosya kaydetme, sdzciik yazma,
bilgisayarda oyunlar oynama ve internete girme becerilerinde daha yiiksek olduklari-
ni1 tespit etmislerdir (Akt. Konca, 2014).

DeBell ve Chapman (2006) yaptiklart arastirmada ABD’de erkek cocuklarinin
bilgisayar ve internet kullanma becerilerinin kiz ¢ocuklara gore daha fazla oldugu
bulunmustur (Akt. (Nikolopoulou, Gialamas ve Batsouta, 2010).

Williams ve Ogletree (1992) okul 6ncesi ¢ocuklarin bilgisayar ilgi ve yeterliliklerinin
cinsiyet tizerindeki etkisi adli ¢aligmalarinda, erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklarina gore bilgi-
sayar oyun oynama becerilerinde daha yiiksek performans gosterdikleri tespit edilmistir.

Nikolopoulou, Gialamas ve Batsouta (2010) calismalarinda ¢ocuklarin bilgisayar
kullanim siklig1 ile cinsiyet degiskeni agisindan 6nemli bir farklilik bulunmadigini
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tespit etmislerdir.

Arastirma sonuglarinin Tablo 4’te yer alan ¢cocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileri
konusunda cinsiyet degiskenine gére BITVOA’dan elde edilen bulgularla drtiistiigii
sOylenebilir. Bu sonug dogrultusunda, sadece beceri yoniinden erkek ve kiz gocuklari
arasinda anlamli bir farklilik olmasi ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan kaynakla-
dig1 diistiniilebilir. Ayrica yapilan ¢alismalarda erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklaria gore
daha cok BIT etkinliklerine katilmayi tercih ettikleri bulgularina rastlanmasi ¢cocuklar
arasinda beceri acisindan bir farklilik yaratmasi ile agiklanabilir. Kullanim diizeyi,
sosyal yap1 ve ebeveyn tutumlari agisindan bir farklilik olmamasi ise; ¢ocuklarin dik-
kat siirelerinin birbirine yakin olmasi, sosyal yapi ger¢evesinde ele alinan davranigla-
rin kiz ve erkek ¢ocuklarin sergileyebilecekleri davranislar olmasi ve ebeveynlerin ise
teknolojinin hem kiz hem de erkek ¢ocuklariin egitimine katkis1 yoniinde diisiinceye
sahip olmalar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 9. Cocuklarin Yas Gruplarina Gére Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Veli Ol¢-
me Araci (BITVOA) Kruskal Wallis H-Testi Sonuclari

Stand. Sira Kruskal Wallis
: A : : Anlamlik Testi
BITVOA Yas n Mean Devit. Med Min. Max Ort. Farkhilik
H p
36-48ay 60 1,15 0,26 1,11 0,63 1,79 49,32
Beceri 49-60ay 60 1,50 0,34 1,55 0,63 2,00 102,14 59,90 <0,001" 1-2
61-72ay 60 1,63 0,27 1,63 0,84 2,00 120,04 1-3
Kullanimm 36-48ay 60 1,33 0,43 1,22 0,67 2,33 68,43 .
Diizeyi 49-60ay 60 1,54 0,46 1,56 0,22 2,56 95,00 18,10 <0,001" 1-2
61-72ay 60 1,74 0,61 1,72 0,67 4,00 108,08 1-3
36-48ay 60 1,02 0,26 1,00 042 1,50 90,39
Sosyal Yap1 49-60ay 60 1,06 0,39 1,00 0,58 3,17 91,12 0,015 0,993
61-72ay 60 1,02 0,32 1,00 0,17 2,00 89,99
Ebeveyn 36-48ay 60 1,10 0,30 1,00 040 1,80 89,55
Tutumu 49-60ay 60 1,08 0,35 1,10 0,20 1,60 88,28 0,363 0,834
61-72ay 60 1,12 0,40 1,20 0,20 1,80 93,68

Tablo 9 incelendiginde; ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda yas
gruplarina gére BITVOA beceri (H=59,9; p<.05) ve kullanim diizeyi (H=18,1 p<.05)
boyutlar1 puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik olarak her
grup ikilisi arasinda Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Beceri ve kullanim diizeyi
puanlart yasa gore anlamli farklilik gostermekle beraber, 61-72 ay araligi ile 49-60
ay araliginda olan ¢ocuklarda beceri ve kullanim diizeyi puanlar1 agisindan anlaml
farklilik olmadigi, fakat 36-48 ay araligindaki ¢ocuklardan daha yiiksek beceri ve
kullanim diizeyi puanina sahip olduklari tespit edilmistir. Beceri diizeyi boyutuna ait
farkliligin 36-48 ay ile 49-60 ay arasinda oldugu ve sira farklar1 dikkate alindigin-
da ise 49-60 ay lehine (U=732,000, p<.00), ayrica 36-48 ay ile 61-72 ay arasinda
farklilik oldugu ve sira farklar1 dikkate alindiginda ise 61-72 ay lehine anlamli bir
farklilik (U=397,000, p<.00) oldugu gézlenmistir. Kullanim diizeyi boyutu a¢isindan
ise farkliligin 36-48 ay ile 49-60 ay arasinda ve sira farklar1 dikkate alindiginda 49-60
ay lehine (U=1225,000, p<.02), ayrica 36-48 ay ile 61-72 ay arasinda farklilik oldugu
ve sira farklarn dikkate alindiginda ise 61-72 ay lehine anlaml bir farklilik gosterdigi
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(U=1050,500, p<.00) gézlenmistir. Sosyal yap1 (H=0,015 p>.05) ve ebeveyn tutumu
(H=0,363 p>.05) puanlar arasinda yas agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
goriilmemektedir.

Akgay ve Ozcebe (2012), okul 6ncesi egitim alan gocuklarin ve ailelerinin bilgisayar
oyunu oynama aligkanliklarinin degerlendirilmesi adli ¢aligmalarinda, ¢ocuklarin yas-
larmin bilgisayar kullanma becerileri ve siireleri {izerinde etkisi oldugunu ve ¢ocuklarin
yaslari biiyiidiikge bilgisayar kullanma sikliginin arttigini ifade etmislerdir.

Nikolopoulou, Gialamas ve Batsouta (2010) ¢alismalarinda, ¢ocuklarin BIT kulla-
nimu lizerinde yas degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olmadig, fakat yasca biiyiik
cocuklarin daha kiiglik ¢cocuklara gore elektronik oyunlar ve CD/kasetcalar gibi bilgi-
sayar kullanma becerilerinde istatistiksel olarak bazi farkliliklar oldugu, daha biiytlik
gocuklarin %86’smin kiigiik ¢ocuklarin ise %67’sinin CD/kasetgalar kullanabildikleri
tespit edilmistir. Ayrica yazi yazma ve yazilim kullanimi biiyiik ¢ocuklar arasinda daha
stk gergeklestirilen bir etkinlik oldugu ve ¢ocuklarm biiyiidiik¢e kendi baslarina bu et-
kinlikleri ytiriitme egilimini gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Dennison, Russo, Burdick ve Jenkins (2004) okul 6ncesi ¢ocuklarda televizyon izle-
me davranisi azaltmak i¢in miidahale adli galigmalarinda, yasca biiyiik cocuklarin kiigiik
cocuklara oranla daha fazla televizyon izleme davranisi gosterdikleri tespit etmislerdir.

Siraj-Blatchford ve Siraj-Blatchford (2003) yaptiklari arastirmada ¢ocuklarmn bilgi-
sayar kullanim siirelerinin {i¢ yaginda gilinde ortalama 10-20 dakika arasi olmasi ve sekiz
yasina kadar giinde ortalama 40 dakikadan fazla olmamasi gerektigini vurgulamislardir
(Akt. Konca, 2014). Arastirmalar ¢ocuklarin televizyon izleme stiresinin ¢esitli etmen-
lere bagli olarak degisebildigini ve ¢ocuklarin yasinin televizyon izleme siiresini etkile-
yebildigini gostermektedir (Giingor, 2014).

Aragtirma sonuglarinin Tablo 5°te yer alan ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileri
konusunda yas gruplarina gére BITVOA’dan elde edilen bulgularla &rtiistiigii soylene-
bilir. Bu sonu¢ dogrultusunda, beceri ve kullanim diizeyi yontinden anlamli bir farklilik
olmas1 ve farkliligin 36-48 ay araliginda yer alan ¢ocuklardan kaynaklanmasi bu dé-
nemdeki ¢ocuklarmn gelisim 6zelliklerinden dolayi bilgisayar kullanmaya ydnelik bazi
becerileri gerceklestirmede giicliik ¢ektigi ve dikkat siirelerinin daha kisa olmasi agi-
sindan kullanim diizeyini etkiledigi ve bu sonuglarin ¢ocuklarin gelisiminin bir sonucu
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 10. Ebeveyn Ogrenim Durumlarina Gore Bilgi ve fletisim Teknolojileri
Veli Olgme Araci (BITVOA) Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar1

. > P Kruskal Wal-
E;Tl}il(;ﬁ g%‘;ﬁ%‘: n Mean S];?::gt Med. Min. Max. (S)l::? lis Anlamh
Y * Testi Farkhlik
H p
Beceri Tlkokul 19 1,40 0,34 1,37 084 1,84 86,47
Ortaokul 33 1,55 0,31 1,58 0,84 2,00 108,5
Lise 95 1,44 0,34 1,47 0,74 2,00 92,02 9,100 0,028 2-4
Lisans 33 1,27 0,40 1,16 0,63 2,00 70,39 3-4
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Kullamm  ilkokul 19 1,2 052 144 100 289 9687

Diizeyi Ortaokul 33 1,53 048 144 067 2,56 89,83 0340 0,952
Lise 95 1,53 060 1,56 022 4,00 90,12
Lisans 33 1,50 034 144 0,89 233 8859

Sosyal flkokul 19 1,03 053 1,00 0,67 3,17 73.82

Yapi Ortaokul 33 1,10 024 108 058 520 107,92 9638 0,022 12
Lise 95 1,04 032 100 0,17 2200 93,71 2-4
Lisans 33094 025 0,92 0,58 1,67 7345

Ebeveyn flkokul 19 123 034 120 040 1,80 1113

Tutumu Ortaokul 33 1,16 0,33 120 060 1,60 9848 5588 0,133
Lise 95 1,08 037 1,00 020 1,80 87,00
Lisans 33 1,03 032 1,00 020 1,60 80,61

Tablo 10 incelendiginde; ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda
ebeveyn dgrenim durumuna gére BITVOA beceri (H=9,100 p<.05) ve sosyal yap1
(H=9,638 p<.05) boyutlar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik ol-
dugu goriilmektedir. Beceri diizeyi boyutuna ait farkliligin ortaokul ile lisans 6gre-
nim durumu arasinda oldugu ve sira farklar dikkate alindiginda ise ortaokul lehine
(U=327,000, p<.05), ayrica lise ile lisans 6grenim durumu arasinda farklilik oldugu
ve sira farklar dikkate alindiginda ise lise lehine anlaml bir farklilik (U=1188,500,
p<.03) oldugu gozlenmistir. Sosyal yap1 boyutuna ait farkliligin ilkokul ile ortaokul
6grenim durumu arasinda oldugu ve sira farklari dikkate alindiginda ise ortaokul lehi-
ne (U=170,500, p<.06), ayrica ortaokul ile lisans 6grenim durumu arasinda farklilik
oldugu ve sira farklar1 dikkate alindiginda ise ortaokul lehine anlamli bir farklilik
(U=329,000, p<.05) oldugu gozlenmistir. Kullanim diizeyi (H=0,340 p>.05) ve ebe-
veyn tutumu (H=5,588 p>.05) puanlar arasinda ebeveyn 6grenim durumu agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemektedir.

Nikolopoulou, Gialamas ve Batsouta (2010) yaptiklar: arastirmada, g¢ocuklarin
dijital kameray1 kullanma becerisi ile ebeveynlerin 6grenim durumu arasinda pozitif
yonde bir iligki oldugunu, ebeveynlerin 6grenin durumu ile bilgisayar kullanim siklig1
arasinda iliskinin olmadigin1 ve yine Oztiirk ve Karayagiz (2007) ise ebeveynlerin 63-
renim durumlarinin ¢ocuklarin televizyon izleme siireleri tizerinde etkili olmadigini
bulmuslardir.

Straker, Pollock, Zubrick ve Kurinczuk (2006), bes yas ¢cocuklarinda fiziksel akti-
vite, kas-iskelet ve gorsel belirtiler ve sosyo-ekonomik diizey ve bilgi ve iletisim tek-
nolojilerine maruz kalma arasindaki iligski adli ¢alismalarinda, bes yasindaki ¢ocuklar
tarafindan bilgisayar kullanim becerileri lizerinde ebeveyn 6grenim durumunun ilis-
kili oldugu saptanmustir.

Lepicnic ve Samec (2013) Slovenya’da dort yas ¢ocuklarin ev ortamlarinda bulunan
iletisim teknolojileri adl ¢alismalarinda, ebeveynlerin 6grenim durumlarinin ¢ocuklarin
BIT’le etkilesimi tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Aragtirma sonuglarinin Tablo 6’da yer alan ¢ocuklarm bilgi ve iletisim teknolojileri
konusunda ebeveyn dgrenim durumu degiskenine gore “BITVOA”dan elde edilen bulgu-
larla ortiistiigli sdylenebilir. Bu sonu¢ dogrultusunda, ebeveynlerin 6grenim durumlarinin
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¢ocuklarin bilgi ve iletigim teknolojilerini kullanma becerileri ve televizyon izlerken ser-
giledikleri davraniglar {izerinde etkili olmasi ebeveynlerini bu davranislar sirasinda goz-
lem yapmasi, fakat bu durumun 6grenim diizeyi artisti ile degil ebeveynlerin teknolojik
anlamda bilingli rehberligi ile cocuklarin beceri ve sosyal yapt boyutuna ait puanlarda bir
farklilik ortaya ¢ikmasinin bir nedeni olabilecegi diisiiniilebilir. Bununla birlikte cocukla-
rin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerilerinin ebeveynlerin 6grenim durumuna
gore (ortaokul diizeyinden lisans diizeyine dogru) azalis gdstermesi; ebeveynlerin yogun
is yasaminda olmalari, ¢ocuklari ile fazla zaman gegirememeleri ya da dijital kiiltiiriin
cocuklarmin yasaminda yarattig1 olumsuzluklara yonelik farkindalik diizeylerinin ytiksek
olmasi agisindan ¢ocuklarini uzak tutma egilimi gostermeleri ile agiklanabilir. Sosyal yap1
acisindan ¢ocuklarin televizyon izlerken sergiledikleri davraniglar degerlendirildiginde ise
6grenim durumu ortaokul diizeyinde olan ebeveynler, ilkokul diizeyinde olan ebeveynlere
gore teknolojiyi cocuklarin yasaminda daha bilingli kullanmasi; lisans diizeyindeki ebe-
veynlerin ise daha korumaci bir yapiya sahip olasi ile agiklanabilir.

Ayrica ¢ocuklarm bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda ebeveynlerin 6grenim du-
rumlar1 ne olursa olsun ebeveyn tutumu ve bilgisayar kullanim diizeyi agisindan farklilik
olusturmamast her 6grenim kademesinde bulunan ebeveynlerin teknolojiyi dogru algila-
y1p kullanmas1 yani dijital kiiltiir bilincine sahip olmasi ile agiklanabilir.

Tablo 7. Ebeveyn Gelir Durumlarina Gore Bilgi ve iletisim Teknolojileri Veli
Ol¢cme Araci (BITVOA) Sonu Kruskal Wallis Anlamh Testi Farkhihk

Sonuclari
. . Gelir Stand. . Kruskal Wallis
BITVOA Durumu n Mean Devit. Med Min. Max Sira Ort. Testi
Boyutlan
H p
1300TL ve ali 3 1,81 0,21 1,84 1,58 2,00 147,17
1301-2000TL 53 1,47 0,35 1,53 0,74 2,00 97,67
Beceri ’ ’ ’ 5,479 0,140

2001-3000TL 70 1,40 0,35 1,37 0,84 2,00 86,49
3001 TL ve Gistii 54 1,39 0,37 1,50 0,63 2,00 85,51
1300TL ve alti 3 1,48 0,17 1,44 1,33 1,67 87,67 6,290 0,098
1301-2000TL 53 1,69 0,55 1,67 0,67 2,89 105,28
Kullanim
Diizeyi ~ 2001-3000TL 70 1,47 0,51 1,44 0,22 2,56 86,07
3001 TL ve Gistii 54 1,47 0,53 1,44 0,67 4,00 81,89

1300TL vealt1 3 1,08 0,36 0,92 0,83 1,50 94,67
1301-2000TL 53 1,03 0,33 1,00 0,17 1,75 90,25

Sosyal 0,278 0,964
Yapi 2001-3000TL 70 1,03 0,24 1,00 0,58 1,50 92,25

3001 TL ve usti 54 1,05 0,42 1,00 042 3,17 87,56
1300TL vealt1 3 1,27 0,31 1,20 1,00 1,60 115,50

1301-2000TL 53 1,17 0,37 1,20 0,20 1,80 102,30
Ebeveyn 7,161 0,067
Tutumu 2001-3000TL 70 1,10 0,36 1,00 0,20 1,80 90,79

3001 TL ve iistii 54 1,02 0,32 1,00 0,40 1,60 77,16
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Tablo 7 incelendiginde; ¢ocuklar bilgi ve iletisim teknolojileri konusun-
da ebeveyn gelir durumuna gore BITVOA beceri (H=5,479; p>.05), kullanim diizeyi
(H=6,290; p>.05), sosyal yap1 (H=0,278; p>.05 ve ebeveyn tutumu (H=7,161; p>.05)
puanlar1 arasinda gelir durumu agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilme-
mektedir.

Anand ve Krosnick (2005) ¢ocuklar arasmda BIiT kullanimmin demografik yorda-
yicilarin inceledikleri alismada, BIT iizerinde cocuklarin yasi, 1rki, ebeveynlerin 6g-
renim durumunun etkili oldugu, ¢ocuklarin cinsiyeti, evde konusulan dil, ebeveynlerin
yas ve calisma durumlarinin ise ara sira etkiledigi fakat ebeveyn gelir durumunun ise hig
etkisinin olmadigi saptanmustir.

Ilgili alan yazin incelendiginde; evde televizyon izleme davranisi ebeveynlerin bu-
lunduklart iller ve gelir durumlarina gore degisiklik gostermedigine (Giingor, 2014) ve
teknoloji kullanimi {izerinde gelir durumunun herhangi bir etkisinin olmadig1 ve bunun
nedeni olarak teknolojinin zararli etkilerine maruz kalma agisindan ebeveynlerin bilingli
olmasi ve potansiyel egitimsel teknoloji kullanim ve erigimi agisindan toplumsal taba-
kalagma olusturmak olmadigma vurgu yapilmaktadir (Anand ve Krosnick, 2005).

Arastirma sonucunun ve ilgili alan yazinin, Tablo 7°de yer alan ¢cocuklarin bilgi ve
iletisim teknolojileri konusunda ebeveyn gelir durumu degiskenine gére BITVOA’dan
elde edilen bulgularla ortiistiigli sdylenebilir. Bu sonu¢ dogrultusunda, ¢ocuklarin di-
jital kiiltiire sahip bir ¢evrede bulunmasi ve kendilerine ait teknolojik bir araca sa-
hip olmasalar da bu tiir bilgi ve iletisim teknolojilerine arkadas ortamu, kiitiiphaneler,
internet cafeler, kuliipler ya da okul gibi mekanlar aracilifiyla kolaylikla erisimin
saglanmasi gelir durumu ile bir iliskiye rastlanilmamasinin bir nedeni olarak diisii-
niilebilir.

4. Sonug ve Oneriler

Erken donemden itibaren ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileriyle etkilesim-
leri ve bunun iizerinde ¢ocuklarin ve ebeveynlerin demografik 6zelliklerinin etkisi-
nin incelendigi arastirma sonucunda, ¢ocuklarin evlerinde bulunan bilgi ve iletigim
teknoloji aracglar1 olarak en fazla televizyon (%100) ve cep telefonu (%93.9), en az
ise oyun konsolu PlayStation/XBox bulundugu, ebeveynlerin ¢ocuklarin etkinlikle-
ri yuriittiikleri alanlara iligkin verdikleri yanitlar incelendiginde ¢ocuklarin en ¢ok
oturma odasinda (%40), en az ise mutfakta (%1,1) etkinlikleri gerceklestirdikleri ve
cocuklarin en ¢ok kendi kendine (%32,3) en az ise bagka bir ¢ocukla beraber (%12,5)
etkinlikleri gergeklestirdikleri goriilmiistiir.

Ayrica ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileriyle etkilesiminde “BITVOA”nin
cocuklarin cinsiyet degiskeni agisindan sadece beceri boyut puanlari, yas degiskeni
acisindan beceri ve kullanim diizeyi boyut puanlari arasinda, ebeveyn 6grenim duru-
mu degiskeni agisindan ise beceri ve sosyal yap1 puanlart arasinda anlamli bir farklilik
goriildiigii, ebeveyn gelir durumu agisindan ise “BITVOA”nin boyutlar1 arasinda an-
lamli bir farklilik goriilmedigi tespit edilmistir.

Tiim bu sonuglar dogrultusunda; ¢ocuklarin dijital kiiltiir diinyasina bir bakis agisi
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saglamasi amactyla yapilan bu ¢alisma sonucunda ¢ocuklarin pek ¢ok bilgi ve iletisim
teknolojileriyle etkilesimde oldugu ve bu teknolojilerin kullanimina yo6nelik farkinda-
lik diizeylerinin oldugu ve ebeveyn yaklagimlarinin ¢ocuklarin teknoloji gelisimi iize-
rinde etkili oldugu goriilmistiir. Bu agidan ebeveynlerin gerek model olarak gerekse
bilingli yonlendirmelerinde sergilemis olduklar1 tutum ve davraniglar teknolojinin
etki alanini olumlu y6nde genisletmek igin oldukg¢a 6nemlidir

Arastirmadan elde edilen veriler 1s1ginda asagidaki 6neriler sunulmustur;

e Okul dncesi ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik becerileri farkli
degiskenler agisindan ele alinarak, daha biiylik ve farkli gruplar iizerinde calismalar
yapilabilir.

e 36-72 aylik cocuklara yonelik gergeklestirilen bu ¢alisma egitimin diger kade-
melerinde de gergeklestirilerek karsilastirmali ¢aligmalar yapilabilir.

e Ebeveynlerin evde bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda ¢ocugun nasil des-
teklenecegi hakkinda bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik bilinglendirmenin daha
planli ve sistematik olmasini saglayici ¢aligsmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

The rapid changes and developments in science and technology in recent years have a
significant impact on information and communication technologies (ICT) as well. Rapid
development in technology has made the usability and usage of technology so widespread
particularly for the children in preschool education period. An efficient technology integration
could encourage children to use such skills as problem solving, using imagination and
discovering. In this context, it is a must to investigate how children are influenced from this
technology while they are living in this world, and the way they use it. In this sense, the current
study was carried out to investigate the interaction of preschool children with information and
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communication technologies in terms of some variables.

The population of the study was made up of 36-72 month old children attending to an
independent kindergarten acting under the Ministry of Education in the city of Ankara in the
educational year of 2015 — 2016. The sampling of the study included a total sum of 190 parents
volunteered to the research having a child at a private kindergarten in the central town of
Keciéren in Ankara chosen randomly. As for the demographic features of the children included
in the sampling, 51.7% of them were boys, 48.3% were girls; 33.3% were at the age between
36-48, 49-60 and 61-72 months, and in terms of the demographic features of the parents, 83.3%
were woman and 16.7% were man; 66.7% were at the ages of 20-30, 30.0% were at their 31-
40, 2.2% were at the ages of 41-50 and 1.1% were at the age of 51 and over; 52.8% were a
graduate of a high school, 18.3% were a graduate of a secondary school and undergraduate
degree and 10.6% were a graduate of a primary school; 38.9% had an income of 2.001 — 3.000
Turkish Liras, 30.0% had an income of 3.001 and over, 29.4% had an income of 1.301-2.000
TL and 1.7% had an income of 1.300 TL and below; 53.9% had two children, 30.0% had one
child and 16.1% had three children.

As a data collection instrument, “Parent Assessment Tool for Information and
Communication Technologies” (PATICT) developed by Konca (2015) was used. PATICT was
made up of 87 items in total under eight dimensions. PATICT which was developed by Konca
(2005) was presented to the experts and the items having a level of consistency under 70% were
excluded depending on the views of the experts, 87 items were structured in its final position,
for F and G parts of the questionnaire applied to 308 parents, Cronbach Alpha reliability
coefficient was found as 0.780 and 0.707. In the current study, PATICT was applied to 180
parents and Cronbach Alpha reliability coefficient was found 0.760 and 0.702 for F and G
parts respectively. In addition, as there were other findings for the parts B and E groups, the
Cronbach Alpha reliability coefficient was found as 0.724 and 0.758 for these parts.

In order to make a scientific analysis of the data obtained through PATICT, frequency,
mean and standard deviation were used and the normality distribution of the data was assessed
through Kolmogorov-Smirnov test. At the end of the normality test of Kolmogorov-Smirnov, it
was found that the data did not exhibit a normal distribution. In the analysis of the data as a
result of the normality test, Mann Whitney U-Test was used in the evaluation of the scores for
the dimensions of ICT skills, social structure, usage level and parent attitudes in terms of the
two-category variables and Kruskal Wallis H-Test was used in the evaluation in terms of three
and more category variables. In terms of ICT, the relation between the parent attitudes and
skills, social structure, usage level dimensions were analysed through Spearman correlation.

As a result of the study, it was found that children mostly had television (100%) and mobile
phone (93.9%) and play console PlayStation/Xbox the least at home as information and
communication technology tools; depending on the replies given by the parents regarding the
fields of the activities children do, it was found that children spent their time in the living room
(40%) mostly and in the kitchen (1.1%) the least and they spent their time on their own (32.3%)
the most and with another child (12.5%) the least. It was also found that there was a significant
difference in terms of such variables as gender, age and parent education status between the
skill usage level and social structure sub-dimensions of PATICT; no significant difference was
Jfound in terms of economic status and a positive correlation was found between the parent
attitude score and skill and social structure.
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Ozet

Giintimiiziin en ¢ok kullanilan internet siteleri arasinda gosterilen sosyal ag siteleri
hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistiv. Bununla birlikte sosyal ag sitelerinde
gergeklestivilen davramsglarin bazilar dijital bilgi ortaminda giivenlik agiklari meydana
getirmeye ve kisileri tehdit etmeye baslamistir. Buradan hareketle kisilerin sosyal aglart
kullanirken sergiledikleri davraniglar: hangi sikliklarla gerceklestirildikleri onem arz etmektedir.
Bu ¢alismanin amact Okul Oncesi Ogretmen Adaylarim sosyal ag sitelerini kullanirken
sergilemis oldugu davramglart ve sikliklarini belirlemektir. Bunun icin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 38 maddeden olugan bir anket kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore ogrencilerin sosyal ag siteleri kullanimi ile ilgili giivenlik yoniinden bir farkindaliklarinin
oldugu, sosyal ag ortamini bilingsizce kullanmadiklari, tehlike olusturabilecek davranislar
gergeklestirmedikleri soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Facebook, Twitter, Instagram, Sosyal ag, Ogretmen aday:
Abstract

Being the most frequently used websites of the present time, social networking sites
(SNS) are inseparably connected to our lives. However, some behaviours performed by the
SNS users may cause online security gaps and become a threat to other users. Therefore, SNS
users’ frequency of performing online behaviours is important. This study aims to identify the
Preschool Teacher candidates’ frequency of performing certain behaviours while using SNSs.
A 38 item questionnaire was developed and used for data collection. Results show that students
are aware of the security risks of the SNSs and they are conscious SNS users who do not
perform behaviours that can potentially be risky.

Keywrods: Facebook, Twitter, Instagram, Social network, Teacher candidate.
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1. Giris

XX. Yiizyilin en 6nemli bulusu kuskusuz internet olmustur. Bilgisayar teknolojisin-
deki gelismeleri takiben teknoloji ile iletisimin birlikteligi yasadigimiz ¢cagin “bilgi ¢ag1”
olarak adlandiriimasina neden olmustur (Aziz, 2008). Internetin sundugu olanaklar diger
medya tilirlerinden ¢ok daha farklidir. Geleneksel iletisim araglart gorsel olarak etkileyici
olsalar dahi, kurulan iletisim tek yonliidiir. internet {izerinde kullanilan web uygulamalar
ise iletisim kuran taraflar arasinda senkronize ve iki yonlii bilgi akisini saglamaktadirlar
(Saymmer, 2008).

Internet kendisini siirekli yenilerken Sosyal Ag Siteleri ile altin ¢agini yasamaktadir.
Bu cag dyle bir cagdir ki insanlarin hayatlarini degistirmistir. Bir¢cok kisi arkadaslarryla
gortisiirken, arkadaglarinin fotograflarina ve iletilerine bakarken, mesaj génderip alirken,
eglenirken, bos zamanini degerlendirirken, bilgiye erisirken, glindemi takip ederken sos-
yal ag sitelerini kullanmaktadir (Basak vd, 2013). Sosyal ag siteleri, Pempek vd. (2009) ne
gore Facebook, Twitter, Google+ vb. gibi kullanicilara birbirlerine fotograf, video gonder-
melerine, birbirlerine genel veya 6zel ¢evrimi¢i mesaj gondermelerine izin veren ve bu
sayede iletisim kurmalarini saglayan internet topluluklart olarak tanimlanmustir.

Yavanoglu ve Sagiroglu (2010), sosyal aglari; “bireyleri internet tizerinde toplum ya-
sam1 iginde kendilerini tanimlayarak, ayni kiiltiirel seviyede rahatlikla anlasabilecekleri
insanlara internet iletisim metotlar ile iletisime gegmek igin ve ayni zamanda normal sos-
yal yasamda yapilan cesitli jestleri simgeleyen sembolik hareketleri gdstererek insanlarin
yarattig1 sanal ortamlarda sosyal iletisim kurmaya yarayan” araglar olarak tanimlanmuslar.
Ayrica Yavanoglu, Sagiroglu ve Colak (2012), bu tanimin sosyal ag ortamlarimnin olumsuz
veya tehdit icerebilecek yoniinii kapsamadigini belirterek, “beraberinde bilinmeyen, fark
edilemeyecek veya algilanmasi zor olan pek ¢ok tehdit ve tehlikeyi de beraberinde geti-
ren, faydali oldugu kadar olumsuz yonlerinin de kullanilirken diigiiniilmesi gereken sanal
ortamlar” ifadesini eklemekte fayda oldugunu belirtmislerdir.

Ocak 2016 itibariyle diinya niifusu 7.395 milyar iken online niifus 3.419 (%46) milyar
kisidir. Bu online niifusun 2.307 milyar1 sosyal medya kullanicisidir (%67). Sosyal medya
kullanicilarmnin diinya niifusuna oraninin ise yaklasik %32 oldugu goriilmektedir. Mobil
cihaz kullanan kisi sayist 3.790 milyar kisi iken aktive olarak mobil cihazlar iizerinden
sosyal medya kullanan kisi sayist 1.968 milyardir (Statistica, 2016).

Ulkemizde ise Ocak 2016 itibariyle niifus 79.14 milyon ve online niifus 46.28 (%58)
milyon kisidir. Yine online niifusun 42 milyonu sosyal ag sitesi kullanicisidir (%90). Sos-
yal ag sitesi kullanicilarmim niifusa oranmin ise yaklasik %53 oldugu goriilmektedir. Mo-
bil cihaz kullanan kisi sayis1 71 milyon kisi iken aktive olarak mobil cihazlar {izerinden
sosyal ag sitesi kullanan kisi sayis1 36 milyondur. Ulkemizdeki sosyal ag sitesi kullanicist
sayisinin ve bu saymin niifusumuza oraninin diinya genelinden daha ytiksek oldugu goriil-
mektedir (Sosyalmedya.co, 2016).

Diinya niifusunun bu kadar yogun bir sekilde ilgi gosterdigi sosyal ag sitelerinden
bireyler olumlu ve olumsuz olarak etkilenmekte, tehdit ve tehlikeye maruz kalmaktadirlar.
Bireylerin bu platformlarda karsilasabilecekleri veya sorun olabilecegi diisiiniilen davra-
niglar aragtirilmistir.
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Chen ve Shi ¢aligmalarinda sosyal aglardaki bilgi giivenligi konusunu incelemislerdir.
En yaygin uygulanan saldirmim DDos ve phishing oldugunu belirtmislerdir (Chen ve Shi
2009). Bu tiir saldirilarin bilgi giivenligi konusunda bireylerin farkindaliklarimin yeterli
diizeyde olmamasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Lang ve arkadaslari tarafindan yapilan diger bir ¢alismada, biiyiik oranda kimlik hir-
sizlig1 ataklart hedef almarak sosyal paylasim sitelerinde kisisel bilgi glivenligi farkinda-
ligini dlgmek icin irlanda iiniversitesinde dgrenim géren 18-24 yas aras1 120 dgrenci iize-
rinde arastirma yapilmistir. Elde edilen sonuglar durumun i¢ agici olmadigini gostermekle
birlikte kisilerin 6zellikle tagmabilir cihazlar ile yayilan viriis tehditlerine karst farkinda-
liktan yoksun oldugu, bilgi giivenligi standartlarinda sifre kullanim1 ve veri yedekleme
konularinda ise gogunlugun bilgisiz oldugu gosterilmistir (Lang vd, 2009).

Ozellikle sosyal ag kullanicilarinin bu ortamda gergeklestirdikleri davranislarin bir
tehlike olusturup olusturmadigi ve bu davranisin bir tehlikeye yol agabilecegi konusunda
farkindaliklart arastirilmis, sosyal ag siteleri kulanim amaglari, Egitim amach kullanim
niyetleri, Sosyal ag profillerinin belirlenmesi {izerine galismalara rastlanilmistir (Karakus
ve Varol, 2012; Unal ve Akyiiz, 2015; Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010; Karal ve
Kokog, 2010).

Ulkemizde en fazla kullailan sosyal ag Facebook’tur. Pempek vd. (2009) Facebook
kullaniminin yas gruplar arasinda farkliliklar gosterdigini belirtmislerdir. Universite 6g-
rencilerinin sosyal aglari kullanirken belirli davranislar sergilediklerini, 6rnegin ebeveyn-
leri ile iletisim amagl kullanmadiklarini ve sadece %9 unun yabancilari arkadas olarak
eklediklerini sdylemektedirler.

Ross vd. (2009),’ne gore kullanicilar genellikle offline diinyadan arkadaslar ile Face-
book tizerinden de arkadaslik yaptiklar i¢in mahremiyet konusunda fazla endise duyma-
maktadirlar. Buna ragmen kisinin mahrumiyet kaygisi arttikga sosyal ag tizerinde gegirdi-
&i vakit azalmaktadir (Ku vd.,2013).

Her gecen giin sosyal ag sitelerinin kisilere ait ¢ok 6zel bilgileri topladig1 ve bireylerin
bu konuda farkinda olmadiklart goriilmektedir. Bu konuda sosyal ag kullanicilarinin sos-
yal aglar1 kullanirken hangi davranislari ne siklikla gergeklestirdikleri nem tagimaktadir.
Ozellikle gelecekte gretmen olacak, dgrencilerine ve cevrelerine her konuda rehberlik
yapacak 0gretmen adaylarinin sosyal aglarda sergiledikleri davranislar belirlenerek riskli
veya 0rnek olabilecek davranislarin sikligi tespit edilebilecektir.

Bu calismanin amaci Okul Oncesi Ogretmen Adaylarini sosyal aglar1 kullamirken ser-
giledikleri davranislar belirlemektir.
2. Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel tarama modelinde bir ¢aligmadir. Tarama modelleri, gegmiste
veya halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2015).
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Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak anket teknigi kullanilmistir. Anket ge-
listirilmeden once sosyal ag sitesi lizerindeki gerceklestirilen davranislart belirlemek
amaciyla 45 sosyal ag sitesi kullanicisina sosyal ag sitelerini kullanirken gergeklestir-
dikleri davranislart listelemeleri istenmistir. Elde edilen liste kullanilarak 47 madde-
den olusan anket formu hazirlamistir. Bu anket formu arastirmacilar tarafindan tekrar
okunarak 7 maddenin &lgmek istenilen amag¢ dogrultusunda olamadigina karar veri-
lerek 40 maddelik form olusturulmustur. Bu form bilisim teknolojileri konusunda uz-
man 3 kisiye eposta yoluyla gonderilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 2 madde
daha anketten ¢ikarilarak 38 maddeden olusan bir anket formu olusturulmustur. Bu
form pilot bir ¢alisma ile 10 kisilik bir 6grenci gurubuna uygulanmis ve anlasilmayan
veya yanlig anlasildigi diistiniilen maddeler diizeltilerek forma son hali verilmis ve
arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir. Veri toplama aracina ait Cron-
bach Alpha (o) giivenirlik katsayist 0,79 bulunmustur.

Anketteki 34 madde “Hig¢bir Zaman” 1 puan, “Nadiren” 2 puan, “Bazen” 3 puan,
“Genellikle” 4 puan ve “Her Zaman” 5 puan seklinde puanlanmistir. Diger 4 madde
ise ters puanlanmistir. Cevaplarin degerlendirilmesinde Tablo 1°deki araliklar kulla-
nilmistir. Araliklarin esit oldugu varsayilarak ortalamalar i¢in puan araligi (en yiiksek
deger — en diisiik deger)/5 = 0,80 olarak hesaplanmistir. Buna gore anketteki madde-
lerin degerlendirme aralig1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. 5’li likert Anketine Gore Aritmetik Ortalamalarin Degerlendirme Arahg:

Aralhk Secenek
R %’g H‘%RB&%%}?“
%:2% - 2?’1:2 encilikle
421 -50 er Zaman

Ankette geriye kalan 4 madde ise tersine puanlanmistir. Yani “Higbir Zaman” 5
puan, “Nadiren” 4 puan, “Bazen” 3 puan, “Genellikle” 2 puan ve “Her Zaman” | puan
seklinde puanlanmigtir. Degerlendirme aralikla Tablo 1°e benzer sekilde kolaylikla
hesaplanabilir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Kastamonu Universitesinin Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim géren 520 6grencidir. Orneklem belirle-
nirken Evrenin bir pargasi rastgele se¢ilmistir. Bu sekilde 6rneklem belirlemeyi Arlt
ve Nazik (2001) gelisi giizel drnekleme olarak tanimlamaktadir. Arastirmaya goniilli
olarak katilan 221 sosyal ag kullanicist &rneklemi olusturmustur. Orneklem biiyiik-
liigii %95 giiven diizeyi kullamlarak belirlenmistir. Orneklemin 6zellikleri asagidaki
tabloda verilmistir:
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Tablo 2. Calisma grubunun 6zellikleri

f %
17-20 114 51,6
Yas 21-23 92 416
24 ve st 13 68

. . adin >
Cinsiyet Erkek 204 933
B &

. sint ,
Simf 3 sif 61 276
4. simif 40 18.1

Tablo 2’de goriildiigii gibi ¢calisma grubunu olusturan bireylerin %51°6°s1 17-20 yas
araliginda ve %92,3’liniin kadin oldugu gortismektedir. Asagidaki tabloda calisma gru-
bunu olugturan sosyal ag sitesi kullanicilarinin kullandiklari sosyal ag siteleri verilmistir.

Tablo 3. Calisma grubunun kullandig: sosyal ag sitelerinin dagilim

Sosyal Ag Sitesi f %
Facebook 184 83,3
Twitter 80 36,2
Instagram 161 72,9
Youtube 154 69,7
Google+ 123 55,7
Swarm 84 38,0
Snapchat 55 24.9
Ask.fm 4 1,8
Diger 27 12,2

Tabloda goriildiigii iizere galisma grubundaki kullanicilarin en fazla kullandigi
sosyal ag siteleri Facebook (%383,3) iken onu Instagram (%72,9) takip etmektedir. En
az kullanilan sosyal ag sitesi ise Ask.fm (%1,8) dir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Okul oncesi 0gretmen adaylarinin sosyal ag sitelerinde sergilenen davranislar
gerceklestirme sikliklarina ait ortalama, yiizde ve frekans degerleri asagidaki tabloda
verilmigtir.

Tablo 4a. Sosyal ag sitelerinde sergilenen davramslarin sikhiklari

5 § § £ © N
= g i 3 52 5§ &
T N Z M O = T E T‘:
f % f % f % f % f % 3
Higbir Zaman
1. Herkese agik gruplar kurarim. 173 783 23 104 19 86 3 14 3 14 137
2. Yabanci kigilerden gelen ar- 150 719 36 163 23 104 3 14 - - 141

kadaslik istegini kabul ederim
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o g § = ° N
> & 3 S 5 2 5 § £
— Q
= g z s = mE =
S% f % % f % [ % 3
3. Yabanci kiilere arkadaghk is- -, 778 24 109 13 59 5 23 7 32 142

tegi gonderirim

4. Sorumlulugu altinda bulun-

dugum kisiler hakkinda (&gret-
men, {st, patron vb.) paylagim 165 744 29 13,1 17 7,7 5 23 5 23 144

yaparim

5. Kolay bulunabilecek sifreler |5, 697 40 181 13 59 9 41 5 23 151
kullanirim

6. Sosyal ag uygulamalarinm
profilimde paylasim yapmasma 157 71,0 32 145 17 7,7 12 54 3 14 1,52
1zin veririm

7. Sosyal aglar tarafindan 6ne-
rilen kisilert arkadas olarak ek- 138 624 52 235 23 104 6 27 2 09 1,56
lerim

8. Gonderilerin  dogrulugunu
arastirmaksizin paylasirim 149 674 33 149 24 109 9 41 6 2,7 1,60

9. 1li§kidurumumupayla§1r1m 151 68,3 26 11,8 22 100 10 4,5 12 54 1,67

10. Herkese agik profili olan
%qs_ﬂerl paylagimlarimda etiket- 124 56,1 57 258 30 136 8 36 2 09 167
erim

Il);hgerkese acik paylasim ya- 159 sg4 55 235 26 118 10 45 4 18 168

12. Sosyal aglardaki reklamlara
tiklarim 120 543 57 258 33 149 6 27 S5 23 1,73

13. Politik paylasimlarda bulu- 155 566 49 222 33 149 8 36 6 27 1,74
nurum

14. Sosyal ag sifremi giivendi-
gim kisilerle paylagirim 120 543 54 244 27 122 14 63 6 2,7 1,79

Nadiren

15. Sosyal ag uygulamalarinin
proﬁhme erismesine izin veri- 118 54 50 226 33 149 18 81 2 09 181
rim

16. Profilimde baskalarinin pay- g9 445 64 200 45 204 12 54 1 05 188
lagim yapmalarina izin veririm ’ ’ ’ ’ ’ ’

17. Sosyal aglar tarafindan one-
rilen sayfalart takip ederim 91 41,2 79 357 39 176 8 36 4 1,8 1,89

18. Baskalarinin duvarlarinda
paylasim yaparim 72 32,6 93 42,1 46 208 8 36 2 09 198

19. Sosyal aglarda paylasilan
baglantilara/linklere tiklarim 87 394 71 321 47 213 13 59 3 14 198

tza?r'm?t“r“m“m“ stirekli agtk tu- 109 493 46 208 27 122 28 127 11 50 2,03

21. Katilacagim etkinlikleri sos-
val aglar tizerinden duyururum 70 31,7 79 357 45 204 22 10,0 S5 23 215

22. Arama motorlarinin sosyal
ag profillerimi bulmalarma izin 95 43,0 47 21,3 31 140 35 158 13 59 220
veririm
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2 5 —~ .

o g k= g e N <

> E 3 S 5 2 5 § £

T N Z m O = T g T‘:
fo% f % f % f % f % &

23. Uyelik gerektiren web sitele-
rine sosyal ag hesabimi kullana- 72 32,6 69 312 43 195 30 13,6 7 32 224
rak kayit olurum/giris yaparim

24. Dini paylagimlar yaparim 72 326 64 290 54 244 20 90 11 50 225

25. Bagkalarinin paylasimlari-
nin altima yorum yaparim 29 13,1 87 394 73 33,0 30 13,6 2 09 2,50

26. Yer bildirimi yaparim 57 258 57 258 52 23,5 40 18,1 15 6,8 2,54
27. Ailemin veya yakin gevre-
min fotograflarmi paylasirim 55 249 58 262 52 235 46 208 10 4,5 2,54

28. Sosyal ag hesaplarima ortak
alanlarda (iafe/laboratuvar/is- 51 23,1 65 294 47 21,3 44 199 14 63 257
yeri/okul) giris yaparim

29, Paylasimlarimda baskalarim 39 176 53 262 84 380 36 163 4 1.8 258
etiketlerim

Bazen

30. Sosyal ag uygulamalarini
kullanirim 39 17,6 51 23,1 46 20,8 51 23,1 34 154 295

31. Is ve egitim gibi bilgilerimi
paylasirim 36 163 46 20,8 47 21,3 60 27,1 32 14,5 3,03

32. Kendimin oldugu fotografla-
11 paylasirim 32 145 36 163 41 18,6 85 38,5 27 122 3,18

33. Paylasimlari begenirim 24 10,9 33 149 45 204 93 42,1 26 11,8 3,29
Genellikle

34. Aile bireylerimi arkadas lis-
temde bulundururum 23 104 28 12,7 25 11,3 70 31,7 75 33,9 3,66

Tersine puanlanan 4 davranisin gergeklestirme sikliklarina ait ortalama, yiizde ve
frekans degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4b. Sosyal ag sitelerinde sergilenen davranislarin sikhiklar:

Higbir Za-
man
Nadiren
Bazen
Genellikle
Her Zaman
Ortalama

Bazen

35. Sosyal ag hesaplarima giris ya-
parken sifre ile birlikte ikincil dogru- 64 29,0 43 19,5 32 14,5 41 18,6 41 18,6 2,78
lama (SMS, kodmatik vb.) kullanirim

36. Hesap sifresini degistiririm 26 11,8 63 285 65 294 49 222 18 81 286

37. Btiketlenmeye otomatik onay 56 253 23 104 32 145 32 145 78 353 324
verme secenegini degistiririm
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Higbir Za.
man
Nadiren
Bazen
Genellikle
Her Zaman
Ortalama

Genellikle

38. Hesaplarimin giivenlik ayarlarin 9 41 30 136 50 226 67 303 65 294 3.67
kontrol ederim

Yukaridaki tablolar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 14 davranist
hicbir zaman gergeklestirmedikleri gortilmektedir. Buna gore okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin %78,3’tiniin hicbir zaman herkese acik grup kurmadiklari ve %10,4’{inlin
nadiren bgyle bir grup kurduklart goriilmektedir. Bu durum okul dncesi 6gretmen
adaylarmin en riskli oldugunu diigsiindiikleri davranigin “herkese agik grup kurmak”
oldugunu diisiindiikleri s6ylenebilir. Bu davranist “yabanci kisilerden gelen arkadas-
lik istegini kabul etmek” ve “yabanci kisilere arkadaslik istegi gondermek™ davra-
nislart takip etmektedir. Adaylarin %71,9’u hi¢bir zaman yabanci kisilerden gelen
arkadaslik teklifini kabul etmediklerini belirtirken %77,81 ise hi¢bir zaman yabanci
kisilere arkadaslik teklifi gondermediklerini sdylemektedirler.

Adaylarin ankette yer alan 15 davranisi nadiren gergeklestirdikleri goriilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin en sik gergeklestirdikleri davranisin “aile bireyle-
rini arkadas listesinde bulundurmak” oldugu goriilmektedir. Adaylarin %33,9’u her
zaman ve %31,7’si ise genellikle aile bireyleri arkadas listesinde bulundurduklarini
belirtmektedirler. Dolayisiyla adaylarin bu davranisi riskli olarak gérmedikleri soy-
lenebilir.

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin hesap sifresini “bazen” degistirdikleri ve “ge-
nellikle” hesaplariin giivenlik ayarlarini kontrol ettikleri goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bagkalarinin duvarlarinda nadiren de olsa pay-
lasim yapmaktadirlar. Adaylarin %67,4’tiniin boyle bir paylasim yaptig1 goriilmek-
tedir. Fogel ve Nehmad (2009)’a gore bu tip paylasim yapanlarin orant %79,9’dur.
Yine Fogel ve Nehmad, sosyal ag kullanicilarinin kendi resimlerini kullanma oraninin
%86,2 oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada ise benzer olarak kendilerinin oldugu
fotograflar1 paylasan okul dncesi dgretmen adaylarmin oran1 %85,5 bulunmustur. Is
ve egitim bilgilerini paylasan okul dncesi 6gretmen adaylarinin oraninin %83,7 oldu-
gu goriilmektedir. Benzer olarak Fogel ve Nehmad kisisel ilgileri hakkinda profilinde
paylasim yapan kullanict oraninin %83 oldugunu belirtmislerdir.

Solmaz vd. (2013), sosyal ag kullanicilarinin %64,8’1 tanidiklarinin fotograflari-
na baktiklart ve fotograf yiiklediklerini belirtmislerdir. Sener (2009), Facebook kul-
lanicilarinin kullanicilarm % 34,6°s1 yalniz oldugu fotograflari, % 23,2’si ailesiyle
birlikte ¢ektirdigi fotograflari, % 19,6°s1 sevgilisi ya da esiyle goriindiigii fotograflari,
% 19,6°s1 da isyerinden fotograflar1 yayinladiklarini ifade etmistir. Bu caligmada ka-
tilimcilarm %51,8’inin aile ve yakin ¢evrenin fotograflarin1 ve %69,3’iiniin bazen,
genellikle ya da her zaman kendilerinin bulundugu fotograflar1 paylastiklar1 goriil-
mektedir.

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Sosyal Ag Sitelerini Kullanirken... 2261

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylariin %58,4’{i sosyal ag lizerinde
kesinlikle herkese acik paylasim yapmadiklarini ifade etmektedirler. Sener (2009),
Facebook kullanicilarinin % 75,4 liniin profillerini yalnizca arkadaslarinin gérmesine
izin verdiklerini belirtmektedir. Ayn1 aragtirmada Facebook kullanicilarinin en fazla
yaptiklart paylagimlarin dogum giinii (%89,3), cinsiyet (% 81,5), egitim durumu (%
59,8), memleket (% 59,4), e-mail (% 57,4), iliski durumu (% 47,2), is durumu (%
39,7), sevdigi miizik, film, TV programlari, kitap vs. (% 33), ilgi alanlar1 (% 32,2),
hobiler (% 27,9). En az paylasilan bilgilerin ise internet sitesi (% 26,3), dini inang
(% 23,6), semt (% 20,4), aradigin (flort, iliski, arkadaslik vs.) (% 20), ilgilendiklerin
(kadin/erkek) (%19,6), siyasi goriis (% 19,2), aile bireyleri (% 14,1), cep telefonu
(% 13), adres (% 7,8) oldugu goriilmektedir. “Bazen”, “Genellikle” ve “Her Zaman”
segenekleri birlikte distiniiliirse, bu arastirmada en fazla yapilan sosyal medya pay-
lasimlarinin sirastyla fotograf (%69,3), is ve egitim bilgileri (%62,9), yer bildirimi
(%48,4) ve dini paylasimlar (%38,4) olurken en az yapilan paylasimlarin ise sosyal ag
uygulamalarinin paylasimlart (%28,6), politik paylasimlar (%21,2) ve iliski durumu
(19,9) oldugu gozlenmektedir.

Sener, arkadaslarinin gonderilerine ¢ok sik ya da sik sik yorum yapan kullanici-
larn oraninin % 28,15, arkadaslarinin duvarina ¢ok sik ya da sik sik yazi yazanlarin
oraninin ise yalnizca %15 oldugunu sdéylemektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
%14,5’1 baskalarin paylasimlarina genellikle ya da her zaman yorum yaptiklarini
belirtmislerdir. Baskalarinin duvarinda genellikle ya da her zaman paylasim yapan
okul dncesi 6gretmen adaylarinin orani sadece %4,5 olmustur.

4. Sonugclar

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sosyal ag ortamlarinda hi¢bir zaman gergek-
lestirmediklerini belirtikleri davranislarin aslinda sosyal aglarda yapilmamasi gerek-
li davranislar oldugu sdylenebilir. Bu yonden ele alindiginda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin sosyal aglari1 kullanirken giivenlik riski olusturabilecek davraniglart ger-
ceklestirmedikleri ve sosyal aglari glivenli bir sekilde kullandiklari sdylenebilir.

Nadiren gerceklestirdikleri davranislara baktigimizda sosyal ag1 eglence amagl ve
iletisim amagli ¢ok agirlikli kullanmadiklari iddia edilebilir.

Bazen gerceklestirilen davraniglar, kendileri ile paylasim yapmak, sifrelerini de-
gistirmek ve ikinci dogrulama ile giivenligi artirmaktir. Okul 6ncesi 6gretmen adayla-
rinin sosyal aglar giivenli sekilde kullandiklart goriilmiistiir.

Genellikle gergeklestirdikleri davranislarin, arkadas listesinde aile bireylerini bu-
lundurmak ve giivenlik ayarlarini degistirmek oldugunu belirtmigler.

Sonug olarak grencilerin sosyal ag siteleri kullanimiu ile ilgili giivenlik yoniinden
bir farkindaliklariin oldugu, sosyal ag ortamini bilingsizce kullanmadiklari, tehlike
olusturabilecek davranislar gerceklestirmekten kagindiklari sdylenebilir.

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2262 Bahar Giimriikcii Bilgici, Halil Ibrahim AKYUZ, Géksal BILGICI

5. Kaynakca

Arli, M. & Nazik, M. H.(2001). Bilimsel Arastirmaya Giris. Gazi Kitap Evi: Ankara.

Aziz, A. (2008). Tletisime Giris, Aksu Kitapevi, Istanbul.

Chen X., Shi S., (2009) . “A Literature Review of Privacy Research on Social Network Sites”,
IEEE International Conference on Multimedia Information Networking and Security.

Fogel, J. & Nehmad, E. (2009). Internet Social Network Communities: Risk Taking, Trust, and
Privacy Concerns. Computers in Human Behavios, 25, 153-160.Giilbahar, Y., Kalelioglu, F.
& Madran, O. (2010). Sosyal Aglarin Egitim Amagch Kullanimi. XV. Tiirkiye’de Internet.
Istanbul: Istanbul Teknik Universitesi (ITU).

Karakus ve Varol, (2012). Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (Bote) Béliimii Ogrenci-
lerinin Sosyal Ag Kullanim Profillerinin Belirlenmesi, AB’12 konferansi.

Karal, H., & Kokog, M. (2010). Universite Ogrencilerinin Sosyal Ag Kullanim amagclarin Be-
lirlemeye Yonelik Bir Olgek Gelistirme Calismasi. Turkish Journal of Computer and Mat-
hematics Education, 1(3), 251-263.

Karasar, N. (2015). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar, ilkeler, teknikler (28. Bask1). Nobel.

Ku, Y.C., Chen, R. & Zhang, H. (2013). Why do Users Continue Using Social Networking
Sites? An Exploratory Study of Members in the United States and Taiwan. Information &
Management, 50, 571-581.

Lang M., Devitt J., Kelly S., Kinneen A., O’Malley J. & Prunty D.,( 2009). “Social Networking
and Personal Data Security: A Study of Attitudes and Public Awareness in Ireland”, IEEE,
ICMeCG, 2009

Pempek, T. A., Yermolayeva, Y. A., & Calvert, S. L. (2009). College students’ social networking
experiences on Facebook. Journal of Applied Developmental Psychology, 30(3), 227-238.

Ross, C, Orr, E.S., Sisic, M.,Arseneault,].M., Simmering, R., Orr, R. (2009). Personality and
Motivations Associated with Facebook Use. Computers in Human Behavior, 25, 578-586.

Saymmer I (2008). Sanal Ortamda Halkla Tliskiler, Beta Yaymlari, Istanbul.

Solmaz, B., Tekin, G., Herzem, Z., & Demir, M. (2013). internet ve sosyal medya kullanim
tizerine bir uygulama. Selguk tiniversitesi iletisim fakiiltesi akademik dergisi, 7(4), 23-32.

Sosyalmedya.com (2016),. http://www.statista.com/topics/1164/social-networks/ adresinden erisilmistir.

Statistica, (2016). http://www.statista.com/topics/1164/social-networks/ adresinden erisilmistir
(2016).

Sener, G. (2009). Tiirkiye’de Facebook Kullanimi Arastirmasi, 14. Tiirkiye’de Internet Konfe-
ransi, Istanbul, 33-41.

Tirk, G. D. (2013). Demokrasinin Dordiincii Kuvveti Yeni Medya Teknolojileri. X VIIIL.
Tiirkiye’de Internet Konferansi, INETD.

Unal, A, Akyiiz, H. (2015). Social Networking Purposes of Pre-Service Teachers, Procedia-So-
cial and Behavioral Sciences 186, 825-828.

Yavanoglu U., Sagiroglu S., “Sosyal Aglar ve Bilgi Giivenligi”, 4. Uluslararasi Bilgi Giivenligi
ve Kriptoloji Konferansi, Ankara, Tiirkiye, 6-8 Mayis 2010.

Yavanoglu, Uraz., Seref Sagiroglu,S. andve [lhami COLAKolak, I. (2012). “Sosyal aglarda bilgi
giivenligi tehditleri ve almnmasi gereken dnlemler.” Politeknik Dergisi.15(1)..1 (2012).

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi 2263-2278
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Ozet

Cocuklarin oyun tercihlerinde ¢ocuklarin ¢evrelerindeki yetiskinlerin rolii olmakla birlikte
annelerinin de biiyiik bir rolii oldugu diisiintilmektedir. Bu sebeple ¢ocuklarin dijital oyunlar
kullamimina iliskin annelerin gériiglerinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Arastirmada nitel
arastirma yontemi kullamilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 5 yas ¢ocuga sahip ¢ocuklar
Istanbul’da 6zel ve deviete bagl anaokullarina devam eden arastirmaya goniillii olarak
katilan anneler olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak gériigme yontemi
benimsenmistir. Aragtirmada yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak annelerle yiiz
yiize goriisme yapilmistir. Arastirmanin analizleri sonucu elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin
ilgileri, annelerin kendilerine ya da ev iglerine zaman ayirmasi, oyun aract olarak kolayliklar
kullanilmasi ve ozellikle eglenceli olmasi dijital oyunlarin tercih edilme nedenleri arasinda
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, Anne, Dijital Oyun, Dijital Oyuncaklar
Abstract

1t is thought that the adults in children’s environment play a certain role, yet among adults
it is particularly the mothers who play a crucial role in children's game preferences. For this
reason, the current study aims to assess mothers’ views regarding children’s use of digital
games. In this research, qualitative research method was used. The research working group was
composed of mothers, volunteered to participate in research with 5-years-old children that have
been attending private and state-owned kindergartens. In this study, Interviews were adopted
as data collection method, and by employing semi-structured interviews, face to face interviews
were carried out with mothers. The data obtained as a result of the research s analysis revealed
that the children's interest, mother s sparing time for themselves and household chores, using it
with ease, and especially, having fun are among the reasons why digital games are preferred
by children.

Keywords: Child, Mother, Digital Game, Dijital Toys
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1. Giris

Cocukluk her gecen giin degisen ve bu degisim ile birlikte de kiiltiir olusturan bir
olgu ayn1 zamanda bu olgu igerisinde de kendini yeniden tretmektedir. Cocukluk
kiiltiirtiniin en 6nemli arac1 ve ¢cocugun kendini en etkin sekilde ifade ettigi alan ise
oyundur (Sormaz ve Yiiksel, 2012). Oyun ¢ocugun en dnemli yagam alanidir. Bu
baglamda oyuna iligkin bircok tanima alan yazininda rastlamak miimkiin olmakla
birlikte genel olarak oyunun ¢ocugun kesfetme yeterliligi ve haz aldigi, eglendigi
dogal 6grenme siireci olarak tanimlanmaktadir (Casby, 2003; Ozdogan, 2008; Cetin,
2013). Oyun kavraminin ortaya ¢ikmast ile birlikte oyun kiiltiirii filozoflarin ve bilim
insanlarinin dikkatini ¢ekerek, oyunun ¢ocugu tanimak i¢in en etkili araglardan biri
oldugu iddia edilmektedir (Tugrul, 2015). Bununla birlikte farkli kuram ve yaklagimlar
ile erken ¢cocukluk donemine yonelik uygulamalar gelistiren bilim insanlar1 oyunun
egitsel boyutuna 6nemli vurgular yapmakta ve gerceklestirilmesi hedeflenen pedagojik
uygulamalarin oyun igerisinde gergeklestirilmesini dnermektedirler (Egemen, Yilmaz
ve Akil, 2004; Basal, 2007; Tugrul, Ertiirk, Ozen ve Giines, 2014).

Oyun ¢ocugun en 6nemli ugrasi olarak kabul edilmekte ve ¢ocugun yast ve ge-
lisimine uygun olarak ulasilabilirlik, sadelik, ¢cok yonliiliik, siireklilik, katilimcilik,
fonksiyonellik ve keyif vericilik (Tugrul, 2015) gibi dzellikleri ile oyunun ¢ocugun
gelisimi tizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir. Bu baglamda oyun
cocugun gelisim alanlarini uyararak beceriler edinmeye zemin hazirlamaktadir. Co-
cuklar oyun siirecinde problem ¢6zme, kesfetme, diisiinme, akil yiiriitme, paylasma,
iletisim kurma, gii¢, denge, koordinasyon, kendini organize etme, dzdiizenleme, ku-
rallari-degerleri edinme ve kiiltiirel iiretime katkida bulunma gibi becerileri edinmek-
tedir (Fjertoft, 2004; Lillard ve dig., 2013; Kennedy-Behr, Rodger, ve Mickan, 2015).
Oyun ¢ocugun gercek yasantisidir ve yasamda var olan tiim gergekliklere karsi bu sii-
recte onemli yeterlilikler kazanmaktadir. Bu baglamda oyun ¢ocuk i¢in vazgecilmez
en etkili yagsam kaynagi olarak kabul edilmektedir (Bodrova ve Leong, 2003).

Oyun ile birlikte oyunda kullanilan oyun araglarinin yani oyuncaklarinda teknolo-
jik gelismelere paralel olarak degisim gosterdigi belirtilmektedir. Bu baglamda i¢inde
yasanilan yiizyilda oyun araglar1 ve oyun alanlar1 da degisimden etkilenerek ¢ocuk-
larin yasamlarinda yerini almaktadir (inan ve Dervent, 2016). Oyun oynama alani ve
oyun aract olarak ortam sunan dijital diinya glinimiizde ¢ocuklar i¢in oldukga popiiler
bir ortamdir. Bu ortam ayni1 zamanda oyun ve oyuncagi yeniden kavramsallastirilma-
sinda rol oynayarak dijital oyun kavraminin tanimlanmasini saglamistir (Bird ve Ed-
wards, 2015). Dijital oyun, ¢esitli teknolojilerle programlanan ve kullanicilara gorsel
bir ortamla birlikte kullanici girisi yapmay1 saglayan ayni zamanda oyunun sunuldugu
cergevede asamalil olarak maniple eden ¢ocuklar i¢in popiiler bir kiiltiir haline gelen
oyunlar olarak tanimlanmaktadir (Cetin, 2013; Fleer, 2014). Bu sebeple ¢ocuklugu
icinde bulundugu ¢aga iliskin yeni kavramlar olusturularak dijital nesil ya da “Z kusa-
817 (2000-2021) kavrami ortaya ¢ikmistir. Dijital nesil ya da “Z kusagi” adiyla anilan
yeni neslin dijital bir cagda dogmus ve biiyiimiis olmalart nedeniyle, dnceki nesiller-
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den farklilasacagi diisiiniilmektedir (Bassiouni ve Hackley, 2014; Somyiirek 2014).
Bu baglamda ortaya ¢ikan yeni nesil kendi yasam alanlarini ¢ocukluk déneminden
itibaren belirleyerek bir kiiltlir olusturmaktadir. Olusturulan bu kiiltiir ¢ergcevesinde
oyun ve oyun alanlari da bu degisimden etkilenmekte ayni zamanda etkilesimde oldu-
§u tiim sosyal araglar da etkilemektedir (Bati, 2011).

Dijital oyun kullanim1 giinlimiizde her yas grubu tarafindan giderek tercih edil-
mekte beraber erken ¢ocukluk déneminde de kullanilmaya baslandig: goriilmektedir.
Erken ¢ocukluk déneminde dijital oyun kullanimi1 daha ¢ok cocugun gevresindeki
yetiskinlerin sunumuyla gergeklesmektedir (Plowman, Stevenson, Stephen, & McPa-
ke, 2012; Geng, 2014). Dijital oyun kullaniminin yaslara gore kategorilendigi, dijital
oyunlarin kurulumunun yapildigt servis saglayicilarindan anlasilmaktadir. Yaglara
gore yapilan kategoriler incelendiginde dijital oyunlarin 1 yasina kadar kategoriye in-
dirgendigi ancak kullanim yayginliginin 5 yasinda en iist diizeyde oldugu goriilmek-
tedir. Dijital oyun kullaniminin yayginligi ¢cocuklara bakimryla ilgilenen yetiskinlerin
roliiniin biiyiik oldugu belirtilmektedir (Haake, Axelsson, Clausen-Bruun ve Gulz,
2015).

Dijital oyun kullaniminin ¢ocuklarin hem gelisim alanlari hemde akademik geli-
simleri lizerinde etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Lieberman, Fisk ve Biely, 2009).
Dijital oyunlar, ¢ocuklarin gelisim alanlar lizerinde olmakla birlikte akademik geli-
simleri {izerinde de olumlu etkiye sahip oldugu, dijital oyunlarda verilen komutlari
takip edebilme, el-goz koordinasyonu, motor yeteneklerde ilerleme olmasi gibi yeter-
lilikleri destekledigi goriilmektedir (Lin ve Hou, 2015). Bununla birlikte ¢ocuklarin
problem ¢dzebilme, mantik yiiriitebilme, analiz yapabilme ve karar verme becerilerini
destekledigi (Kim ve Smith, 2015) ayn1 zamanda da strateji ve tahmin edebilme ye-
terliliklerini destekledigi belirtilmektedir. Dijital oyun kullaniminin teknolojik bilgi
ve becerinin edinilmesinde dnemli bir ara¢ oldugu, 6zellikle ¢ocuklarmn dijital oyun
araglarini etkili bir sekilde kullanimlarinin desteklenmesinin gocuklarin teknoloji kul-
lanimini st diizeye ¢ikardigi saptanmistir (Mesman, Kuo, Carroll ve Ward, 2013).
Dijital oyunlara gelen en 6nemli elestirilerden biri oyunlarin sadece bir eglence ve va-
kit gegirme araci olarak algilanmasidir. Ancak yapilan arastirmalar bu elestirinin ne-
redeyse tamamen gegerliligini yitirdigini ve insanlari cezbeden dijital oyunlarin artik
birincil 6grenme araci olarak kabul gordigii yoniindedir (Cetin, 2013; Bjork-Willén
ve Aronsson, 2014). Dijital oyun kullanim alanlariin ¢ogalmasi ve 6zellikle de
¢ocuklarin giinliik yasamlarinin vazgegilmez bir pargasi haline gelmesi ve dis mekan
oyun alanlarinin giderek sinirlt hale gelmesi ¢ocuklar {izerinde sadece olumlu etkiler
degil ayn1 zamanda da olumsuz etkilere neden oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglam-
da c¢ocuklarin ekran bagimlilig1 ve dijital oyuna ayrilan siirenin uzamasi ¢ocuklarin
akranlari ile yiliz yiize iletisimin azalmasina yol actig1, grup oyunlarin azalmasina
ve tek basina oynanan oyunlarin artmasina neden oldugu disiiniilmektedir (Yavu-
zer, 1993; Yavuzer, 2003; Rosen ve dig., 2014). Dijital oyunlarin eglenceli, merak
uyandiran ve pedagojik degeri olmasina karsin birgok dijital oyunun siddet igerigine
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sahip oldugu saptanmstir. Ozellikle cocuklara dijital oyunlari sunan yetiskinlerin bi-
lingsiz olmalari ¢ocuklarin siddet igeren bu oyunlara erisimlerini kolaylagtirmaktadir
Siddet igeren dijital oyunlarda siirekli olarak siddetin bir sorun ¢ézme araci oldugu
mesaji islenmekte, amaca ulasmak, yenmek, daha fazla kisiye hiikmetmek igin her
yolun kullanilmas: gerektigi mesaji verilmektedir (Senol, 2006; Aydogdu Karaaslan,
2015). Bununla birlikte dijital oyunlar ¢ocuklarin fazla enerji gerektirmeden bireysel
zaman gecirmelerine neden olmakta ve ¢ocuklarin pasif alicilar olmalarina ve gocu-
gun ¢evresi ile “temassizligina” yol agmakta ayni zamanda da ebeveynler ile gocuklar
arasinda disiplinle ilgili tartismalara yol agabilmektedir (Senol, 2006; Ugurlu, 2010).

Oyun, ¢ocukluk ¢aginin vazgecilmez en dnemli pargasidir. Bu baglamda ¢ocuk-
larin oyun tercihleri ¢ocuklarin gelisimleri iizerinde dnemli bir rol oynamaktadir. De-
gisen yasama paralel olarak ¢ocuklarin oyun ve oyuncak tiirleri de bu degisimden et-
kilenmektedir. Cocuklarin oyun tercihlerinde ¢ocuklarin ¢evrelerindeki yetigkinlerin
rolii olmakla birlikte annelerinin de biiylik bir rolii oldugu diisiiniilmektedir. Dijital
oyunlarin ¢ocuklarin gelisimi iizerinde olumlu ve olumsuz etkileri iizerinde bircok
aragtirma bulunmakla birlikte cocuklarin dijital oyun oynamay1 neden sectigine dair
yapilan aragtirmalarin ise sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu sinirliliga cevap bulabil-
mek adina mevcut arastirma 6zellikle dijital oyunlara iliskin annelerin goriisleri tizeri-
ne kurgulanmistir. Arastirma da 6zellikle okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dijital oyun
kullanimlarina neden olan yetiskinlerin ¢ocuklarina neden dijital oyun kullanimina
yonlendirdiklerinin agiga ¢ikarilmasi biiylik bir 6nem tagimaktadir. Mevcut aragtirma,
annelerin dijital oyunlara iligkin deneyimlerini derinlemesine yansitan 6zgiin arastir-
malardan biri olma &zelligini tagimakta ve aragtirmanin sonuglarinin annelere oldugu
kadar cocuklarla ilgili calismalar yiiriiten okul dncesi 6gretmenlerine, pedagoglara ve
okul dncesi egitim kurumlari yoneticilerine uygulama odakli bakis agilari saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu sebeple mevcut arastirma, ¢ocuklarin dijital oyun oynamalarina
iliskin annelerin goriislerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

2. Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alisma grubu, ¢calismada kullanilan veri toplama ara-
c1, verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmektedir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmisgtir. Arastirmada betimsel analiz ve igerik analizi yontem olarak
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak yart yapilandirilmis goriis-
me teknigi benimsenmistir. Nitel arastirmalar dogrudan siireg ile ilgilendikleri igin
anlamlar bilylik 6nem tagimaktadir (Yildirim, 2010). Yar1 yapilandirtlmis goriismeler
standartlik ve esneklikten dolayi testler ve anketlerdeki sinirliligi ortadan kaldirmakla
birlikte calisilan konu fiizerinde derinlemesine bilgi sagladigi i¢in arastirmacilar
tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yar1 yapilandi-
rilmig goriismeler yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olan iki ug¢ veri toplama
teknigi arasinda kalmakla birlikte arastirmaciya belli bir standartta esneklik sagla-
dig1 i¢in arastirmanin veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
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benimsenmistir(Tirniikli, 2000).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amagli 6rneklem ydntemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme, drneklemin arastirmanin ama-
cina uygun olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durum-
lardan olusmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel ve Kilig,
2016). Arastirmada uygulamalarin uygulanacagi ¢alisma grubunun segiminde aras-
tirmacilar tarafindan belirlenen temel 6l¢iit katilimeilarin ¢ocugu okul 6ncesi egitime
devam eden annelerden olugmasidir. Ciinkii arastirma kapsaminda 6zellikle ¢gocugu
okul 6ncesi egitime devam eden ve dijital oyun oynayan annelerin gorisleri belirlen-
meye ¢alisilmigtir. Arastirmaya katilan anneler tamamen goniillii annelerden olusmus
ve arastirmanin amacina iliskin kisa bir bilgilendirme yapilmustir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 5 yasinda ¢ocugu olan ve ¢ocuklar1 istanbul’da
0zel ve devlete bagl anaokullarina devam eden 20 goniillii anne olusturmaktadir.
Caligma grubunun demografik 6zellikleri incelendiginde katilimcilarin yas araliginin
25 ile 45 yas arasinda degistigi goriilmektedir. Katilimceilarin 6grenim durumuna
incelendiginde annelerin 2’si ilkokul mezunu, 4’1 ortaokul mezunu, 6’s1 lise mezunu
ve 8’inin liniversite mezunu oldugu goézlemlenirken, katilimcilarin 4’tiniin ¢alistigs,
16’sinin ise ¢alismadigr belirlenmistir. Arastirmaya goniillii katilan annelerin gocuk-
larinin cinsiyeti incelendiginde; 11 ¢ocugun erkek, 9 ¢cocugun da kiz oldugu goriil-
mektedir. Yine arastirmaya goniillii katilan annelerin ¢ocuklariin dogum sirasi ince-
lendiginde 6’sinin ilk ¢ocuk, 1’inin ortanca ¢ocuk, 13’{iniin son ¢ocuk oldugu ve bu
cocuklardan sadece birinin tek, 19°nun ise kardeslerinin oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme formu kulla-
nilmistir. Goriisme formunda “dijital oyun kullanim siiresi, tercih etme nedeni, ailenin
dijital oyun kullanimi, dijital oyunun ¢ocugun geligimi ve egitimine etkileri” konu-
larint ele alan sorular yer almaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen gériisme
sorularinin hazirlanmasinda, sorularin kolaylikla anlasilmasi, ¢ok boyutlu olmamasi-
na gereken dnem verilmis ve goriismeciyi yonlendirici olmamasi gibi ilkelere dikkat
edilmistir (Yildirim, 2010; Yildirim ve Simsek, 2013).

Goriisme formunun arastirmanin amacina uygun olup olmadigi, uygulanabilirligi
ve anlagilabilirliginin tespiti i¢in uzman goriisii alinmis ve uzman goriislerine goére
yeniden diizenlenmistir. Yeniden diizenlenen goriisme formu uygulanabilirlik i¢in 6n
uygulama yapilmis ve herhangi bir sorun yasanmadigi gériilmiistiir. Arastirmada uz-
man goriisii ve katilimcilarla yapilan goriismelerin siireleri uzun tutularak i¢ gegerli-
lik saglanmaya ¢alisilmis, ayrica toplanan verilerden elde edilen bulgularin tutarlilig
kontrol edilmistir. Arastirmanin dis gegerligi i¢in arastirma siireci ve siiregte yapilan
islemler ayrintili bir sekilde betimlenmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligi i¢in bulgularin
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tamami1 yorum yapilmadan dogrudan verilmis, ayrica elde edilen veriler birbirinden
bagimsiz ii¢ farkli arastirmaci tarafindan kodlanmis ve kodlamalar karsilastirilarak
tutarlilik orani hesaplanmistir. Aragtirmalarin verileri, katilimcilarin kendilerini rahat
ifade edebilecekleri ortamda, kendilerinin randevu verdikleri zaman dilimlerinde top-
lanarak dis giivenirlik saglanmuistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, arastirmaya gonillii olarak katilan annelerin kendilerini
rahat ifade edebilecekleri, ses kaydi yapilabilecegi, kendilerinin randevu verdikleri
siirede gerceklesmistir. Gorlisme sorularinin anlam farkliligina yol agmamasi igin go-
rligme sorulari ayni1 ton ve sozciikler ile annelere sorulmustur. Gériigme esnasinda ses
kayd1 ve not alma teknikleri birlikte kullanilarak veriler toplanmistir. Veri kaybinin
Onlenmesi ve arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplanmasi igin goriismeler iki
arastirmaci ile yliriitilmiis, arastirmacilardan biri goriismeyi gerceklestirirken digeri
ise goriismeyi gozlemleyerek goriismeye yonelik notlar almistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde igerik analizi teknikleri kullanilarak ige-
rik analizi yapilmstir. igerik analizinde, dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma
verilerinin islenmesi, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve tema-
larin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde dort asama
bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada da, ilk asamada yapilan
gorlismelerin analizine gore kodlamalar yapilmis ve bu baglamda gesitli temalara
ulagilmigtir. Bu temalardan elde edilen bulgular yorumlanmistir. Mevcut aragtirma-
da igerik analizinde giivenirligin belirlenmesi amaciyla uyusum ylizdesi formiilii
kullanilmistir. Uyusum yiizdesi (Agreement percentage) “Giivenirlik=Gorls birligi/
(Goriis birligi+Goris ayrilig)x100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Giivenirligi
uyusum oraninin %70’in tizerinde olmasi arastirmacilarin kodlama giivenirlikleri i¢in
yeterli oldugu kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismada uyusum
yiizdesi birinci soru i¢in 0.91, ikinci soru i¢in 0.94, ii¢iincii soru i¢in 0.92, doérdiincii
soru i¢in 0.89, besinci soru i¢in 0.90, altinct soru i¢in 0.88, yedinci soru igin 0.95,
sekizinci soru i¢in 0.91 ve dokuzuncu soru igin 0.96 olarak hesaplanmistir.

Tablo 1. Verilerin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

1. Dijital oyun kullanim

1.1.0ynama siiresi

1.2.Ailenin kullanimi

1.3.Tercih nedeni

1.4.Dijjital oyunlarla tanigma yas1
1.5.0yun araci
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2. Dijital oyunlarin ¢ocuga etkileri
2.1.Gelisim

2.2.Egitim

2.3.Gozlemlenen olumlu ve olumsuz
farkliliklar (anekdotlar)

3. Anne-cocuk etkilesimi

3.1.Ebeveyn kontrolii
3.2.Uzman destegi ihtiyaci olmak

Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmadan elde edilen verilere gore alt temalarin
olusturulmasi siirecinde arastirmacilar ayr1 ayri tiim dokiimleri okuyarak birbirinden
bagimsiz bir sekilde alt temalari olusturmuslardir. Daha sonra aragtirmacilar bir ara-
ya gelerek verilerin ii¢ tema altinda toplanmasi konusunda uzlagmaya varmislardir.
Bu baglamda dijital oyun kullanimi, dijital oyunlarin ¢ocuga etkileri ve anne-g¢ocuk
etkilesimi olmak tizere 3 ana tema belirlenmistir. Birinci ana tema olan “dijital oyun
kullanim1” baslig1 altinda kullanim siiresi, ailenin kullanimi, tercih nedeni, dijital
oyunlarla tanisma yas1, oyun araci olmak iizere bes alt tema olusturulmustur. ikin-
ci ana tema olan “dijital oyunlarin ¢ocuga etkileri” bashg: altinda gelisim, egitim,
gozlemlenen olumlu ve olumsuz farkliliklar (anekdotlar) olmak iizere ii¢ alt tema be-
lirlenmistir. Ugiincii ana tema olan “anne-cocuk etkilesimi” bashig1 altinda ebeveyn
kontrolii, oyunlara iligkin farkindalik, kullanim stiresi, uzman destegi ihtiyaci olmak
tizere dort alt tema belirlenmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Katilimeilarin goriisleri, gizlilik esasina dayanilarak, isimleri verilmeden kodlana-
rak aktarilmistir. Buna gore anneler “A” olarak kodlanmis ve her katilimciya kodunun
yanina “A1-A20” arasinda olacak sekilde numara verilmistir. Arastirmanin bu bdolii-
miinde, goriigme formunda yer alan sorular dogrultusunda annelerin goriigleri arastir-
manin amacina uygun olarak analiz edilerek bulgulanmis ve elde edilen bulgular ana
temalar ¢ercevesinde sirastyla yorumlanmistir.

Tema 1: Dijital Oyun Kullanimi

Aragtirmanin verilerinin analizi sonucu ¢ikan temalardan biri olan “Dijital Oyun
Kullanim1” ana temasi dijital oyun oynama siiresi, ailenin kullanimi, tercih nedeni,
dijital oyunlarla tanigma yas1 ve oyun araci bes alt tema ¢ergevesinde olusturulmus-
tur. Bu alt temalar1 olusturan kavramlar incelendiginde en fazla vurgulanan nokta-
nin ¢ocuklarm tamammin dijital oyunlar1 oynadigi, dijital oyun siiresinin belirsiz
oldugu ve ayni zamanda ailede ¢ocuklara model olan yetiskinlerinde bulunmasinin
onemli bir faktoér oldugunu belirtmislerdir. Annelerin biyiik bir ¢ogunlugunun ¢o-
cuklarinin dijital oyun kullandigini ifade etmis ve dijital oyun oynama siiresi i¢in
kesin bir zaman dilimi belirleyememislerdir. Bu baglamda annelerden biri (Al)
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“Uzun zamandir oynuyor. Hemen hemen biitiin giiniinii oyunlara ayuriyor.” 1fadesi
ile ¢ocugunun hem dijital oyun oynamaya ne zaman basladigi konusunda kesin bir
zaman dilimi belirleyemezken hemde ¢ocugun tiim zamanini dijital oyun oynayarak
gectigini belirtmektedir. Bununla birlikte bir baska annede (A6) benzer ifadelerde
bulunarak “Oynuyor giiniin her saatinde elinde.” ¢ocuklarin dijital oyun oynama
stiresinin oldukga fazla oldugunu belirtmektedir. Buna kargin bazi anneler ¢ocuklarina
sinirlama getirmeye ¢alistig1 ancak ¢ocuklarin dijital oyun araglarini ele gegirdikleri
an oynadiklarini belirtmekte ve bu goriisii annelerden biri (A18) ¢arpici bir sekilde su
ifadelerle “Oynuyor. Versem 24 saat elinden birakmaz ama engelliyoruz. Genellikle
ogle vakti 2 saat oynuyor.” desteklemektedir.

Ailede bulunan yetiskinlerin dijital oyun kullanimina iligkin derinlemesine bir ¢a-
lisma yapildiginda annelerin biiyiik bir kismi dijital oyun oynamadigint agiklarken,
aile iiyelerinin oynadigini annelerden biri (A17) “Esim oynuyor. 3-4 saat oynuyor.
Ev isi yapiyorum. Abisinin édevleriyle ilgileniyorum.”, annelerden bir digerinin ise
(A3) “Evet oynuyorum 1-2 saat. Tv izliyorum ayni zamanda internette takiliyorum.”
Annelerden (A10) “Evde bir model olarak ablasindan gordiigii icin bu oyunlart ter-
cih ediyor.” Dijital oyun oynamakla birlikte dijital ekran kargisinda uzun bir zaman
gecirdigini belirtmigtir. Bununla birlikte cocuklarin dijital oyun oynamalari annelerin
genellikle ev isleri veya kendi 6zel iglerine zaman ayirmalart i¢in kullandiklari bir
araca doniistiigii gortilmiistiir. Bu anlamda annelerden (A7) “Evet. Dayisiyla oynuyor
1 saat kadar. Bende ev isleri ve diger kardesler ile ilgileniyorum. O oyun oynadigi
stire bende kafami dinliyorum.” bu goriisli destekler nitelikte annenin dijital oyunlart
ayn1 zamanda rutin ev islerine zaman ayirma ve kendisine 6zel bir zaman yaratma
amacityla kullandig1 goriilmektedir.

Dijital oyunlarin ¢ocuklar tarafindan tercih edilmesinin en biiyiik nedeninin eg-
lendirici olmast, ilgi ¢ekici olmasi ve oyunlarin renkli ve dikkate ¢ekici olmasi dijital
oyunlari tercih etmede one ¢ikan faktorler olarak goze ¢arpmaktadir. Annelerden biri
(A15) “Oyunlar renkli, dikkat ¢ekici oldugu icin giizel geliyor ve oynuyor.” bir diger
anne (A8) “Oyunlar onun ilgisini ¢ekip onu eglendiriyor. Bizim oynadigimizi goriince
oda oynamak istiyor.” ifadeleri ¢ocuklarin dijital oyunlar1 tercih etme gerekgeleri-
ni ¢arpici bir sekilde ortaya koymaktadir. Buna karsin annelerin ¢ocuklarina ditijal
oyunlart sunmasinin en biiylik nedeni ise ¢ocuklarina zaman ayirmada sorun yasama-
larindan kaynaklanmaktadir. Annelerden (A1) “Calistigim i¢in ¢ocuguma yeterince
vakit aywramiyorum bu yiizden ¢ocugum dijital oyunlara yéneliyor.” Cocuklara ye-
terince vakit ayiramamasi ve ayni zamanda da galistyor olmasinin ¢ocugunun dijital
oyuna yonlenmesine neden oldugunu belirtirken bir diger anne (A18) “Onu normal
oyuncagin yerine koyuyor ve dokunmatik ekran oldugu i¢in kendi basina daha kolay
oynayabiliyor.” ifadesi ile ¢ocuklarin dijital oyuncaklarr geleneksel oyuncak yerine
kullandiklar1 ve ayni zamanda dijital oyun kullaniminin kolay olmasinin tercih nedeni
oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte birgok anne de ¢ocuklarmin yalniz olma-
sindan dolay1 dijital oyunlan tercih ettiklerini belirtmektedirler. Bu bulguya carpict
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ifade katilime1 annelerden olan annelerden biri (A3) “Evde yasiti yok sikildigy i¢in.”
seklinde ifade etmektedir.

Dijital oyun oynama yasinin giderek diistiigii, annelerin ¢ocuklarinin dijital oyun-
larla tanigmalarinin yaklasik olarak bir ile dort yas civarinda oldugunu belirtmektedir-
ler. Bununla birlikte bazi annelerin ¢ocuklarmin dijital oyun kullanimi ile tanigmala-
rinin neredeyse bir yas civarinda oldugunu ifade etmektedirler. Annelerden biri olan
(A6) “I yasinda tanisti.” Annelerden (A4) ise “3-4 yasinda tanisti. Yemek yemeyi
unutuyor bazen hatta bazi zamanlar tuvalete gitmeyi unutuyor. Cevresinden stirekli
etkilendigini diisiiniiyorum. ” bir diger anne ise (A2) “Video izleyerek tamisti 1 buguk 2
yas civarinda.” ¢ocuklarimi dijital oyunlarla tanigma yaslarimi belirtmislerdir. Arastir-
manin bulgulari annelerin ¢ocuklarini ¢ok erken yasta dijital oyunlarla tanistirdiklart
ve bu yasin giderek daha erken yaglara dogru ilerledigi sdylenebilir.

Cocuklarin dijital oyunlar1 oynama araglarmnin daha c¢ok tablet {izerinde
yogunlastigt (A10) “Tablet ile oynuyor. Genellikle benim kontroliimde” buna paralel
olarak dokunmatik ekranli kitle iletisim araclarin da dijital oyun araci olarak kul-
lanildig1 goriilmektedir. Dijital oyun oynayan c¢ocuklarin bilyiik bir ¢cogunlugunun
kendi dijital oyun araclarmin oldugu anneler tarafindan ifade edilmistir. Annelerden
biri (A3) ¢ocugu icin “Bilgisayar, tablet, telefon ile oynuyor. Oyun indirmeyi biliyor
kendi indirip oynuyor...” bir diger anne ise (A16) “Tablet, telefon ve bilgisayar. En
¢ok telefonla oynuyor...” Annelerin belirttigi goriislere gore ¢cocuklardan bazilariin
kendilerine ait tableti oldugu ve oyunlar1 kendisinin indirdigi bununla birlikte bilgisa-
yar ve telefonun da tabletin yaninda yaygin olarak kullanildigi belirtilmektedir.

Tema 2: Dijital Oyunlarin Cocuga Etkileri

Arastirmanin verilerinin analizi sonucu ¢ikan temalardan biri olan “Dijital Oyun-
larin Cocuga Etkileri” ana temasi gelisim, egitim ile gézlemlenen olumlu ve olumsuz
farkliliklar (anekdotlar) adli ii¢ alt tema gergevesinde olusturulmustur. Bu alt temalari
olusturan kavramlar incelendiginde anneler tarafindan en fazla vurgulanan noktanin
dijital oyunlarin ¢ocuklar1 tizerinde herhangi bir etki yaratip yaratmadigi konusunda
da belli bir goriis 6ne siiremedikleri sdylenebilir. Annelerden biri (A3) “Bazi yénle-
ri olumlu fakat asosyallestirdigini diisiiniiyorum. Kavram 6grenimine katkist oluyor.
Amag¢ ¢ogunlukla eglenmek oldugunu diisiiniiyorum.” dijital oyun oynamanin ¢o-
cugun kavram edinimini destekledigini belirtse de ayni zamanda gocugunun sosyal
beceriler yoniinden ilerleme kaydetmedigini ifade etmistir. Benzer sekilde bir bagka
anne ise (A8) “Egitimine katki sagladigin diisiinmiiyorum. Oyunlart eglenmek ama-
ctyla oynuyor.” dijital oyunun ¢ocugun 6grenmeleri tizerinde bir etki yaratmadigini
ifade etmektedir. Buna karsin bazi anneler dijital oyunlarin ¢ocuklarin kavram gelisi-
mi, el géz koordinasyonu ve gorsel hafizasina katki sagladigini belirtmis ve bu anne-
lerden (A12) “Telefonda oynadigi oyunlar sayesinde harfleri tantyor ve parmaklarin
iyi kullanabiliyor.” dijital oyunlarin gocuk iizerinde gelisimsel ve pedagojik olumlu
etkilerinin oldugunu ifade etmektedir. Bir bagka anne ise (AS5) “Ciddi anlamda iler-
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ledi. Eglenmek ve ogrenmek ortak amagl oldugunu diisiiniiyorum.” Dijital oyun ve
oyun araglarmin ¢ocuklarint gelisimi ve dgrenmelerinde ilerleme sagladigini ancak
aslinda bunu saglayan faktoriin bu tiir oyunlarin eglendirici olmasindan kaynaklan-
digin1 belirtmektedir. Dijital oyunlarin ¢ocuga etkileri ana temasi ¢ergevesinde elde
edilen bulgularin annelerin dijital oyun konusunda yeteri kadar bilingli olmadiklart,
dijital oyunlarin ¢ocuklart iizerinde herhangi bir etki yaratip yaratmadigi konusunda
da bir goriis one siiremedikleri sdylenebilir.

Tema 3: Anne-Cocuk Etkilesimi

Arastirmanin verilerinin analizi sonucu ¢ikan temalardan biri olan “Anne-Cocuk
Etkilesimi’ ana temasi ebeveyn kontrolii ve uzman destegi ihtiyact olmak iizere iki
alt tema ¢ercevesinde olusturulmustur. Bu alt temalar1 olusturan kavramlar incelen-
diginde en fazla vurgulanan noktanin ¢ocuklarin dijital oyun oynamanin annelerin
kontroliinde olmadigi, dijital oyunlar konusunda yeteri kadar donanimli olmadikla-
11 ve bu konuda uzman destegi almadiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle dijital oyunlarin
kullanimina iliskin kontroliin anneler tarafindan giigliikle gergeklestigi annelerden
A16 kodlu annenin ¢arpici ifadesi ile “Vermek istemiyoruz ama engel olamiyoruz.
Kisitlama yaptik ama s6z gegiremiyoruz. Kendi karar veriyor. En son kizip elinden
aliyoruz.” agik bir sekilde goriilebilir. Bununla birlikte anne ¢ocuk arasindaki etkilesi-
minde dijital oyun aynama siiresince zayifladig1 annelerden biri tarafindan (A3) “izin
veriyorum. Yoksa hir¢inlasiyor ve siire kisitlamasi yapsak da uymuyor. Engel olmaya
calistyoruz ama bir vakit gectikten sonra inada bindiriyor isi ve onun dedigi oluyor.
Siireyi birlikte belirliyoruz.”agik bir sekilde ifade edilmektedir. Arastirmanin bul-
gularindan elde edilen veriler annelerin ¢ocuklarina yonelik dijital oyun kullanimimni
kisitlayamadiklari, cocuklarin dijital oyunlari oynama tizerinde kontrollerinin bulun-
madig1 ayni zamanda da dijital oyun kullaniminin anne g¢ocuk etkilesimini zayiflattigi
disiiniilebilir.

Annelerin dijital oyun kullaniminda uzman destegine ihtiya¢ duyup duymadiklari
incelendiginde annelerin biiyiik bir ¢ogunlugunun herhangi bir uzmana ihtiyag¢ duy-
madiklarini, uzman destegine neden ihtiya¢ duyulmadigimni ise dijital oyunlarin kont-
rol edilebilir oldugunu belirtmektedirler. Buna karsin her ne kadar uzman destegine
ihtiyaglart olmadiklarini belirtseler de ¢ocuklarin dijital oyun oynama bagimliliklari-
n1 kontrol edemedikleri de goriilmektedir. Bu sonuglart destekleyen annelerden biri
(A3) “Kendine zarar verecek boyutta oynamadigi i¢in destege ihtiyag duymuyoruz.”
seklinde durumu ifade etmektedir. Bir baska anne (A14) “Hayir, uzmandan destek
almaya ihtiya¢ duymuyorum.” ifadesi ile uzman destegine ihtiyaci olmadigini belirt-
mektedir. Buna karsin ¢ocugun hir¢inlasmasi, saldirgan davraniglar sergilemeleri, ¢o-
cugun dogrudan iletigim kurmamasindan dolay1 uzman destegine ihtiya¢ duyuldugu
da belirtilmistir. Annelerden biri (A2) “Destek aldik. Su anda oynadig: siire kisitlandi
onceden iletisim kurmuyordu goz kontagi yoktu hirginlagmisti telefon firlatiyordu
hatta bir kere benim telefonumu kirmist1.” ¢ocugun dijital oyun kullanim stiresi ve
¢ocugun davraniglarinin kontrolii i¢in destek aldigini ifade etmistir.

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Coculklarin Dijital Oyun Kullanimina Iliskin Annelerin Goriislerinin... 2273

4. Tartisma ve Sonug¢

Dijital oyun oynama c¢ocuklarin yasamlarinda giderek belirleyici bir rol {istlen-
mekte ve bununla birlikte gocugun fiziksel ve duygusal ¢evresini de dogrudan et-
kilemektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin oyun ve oyuncak aliskanliklarindaki degisim
ilk bagta anneleri etkilemekte ve annelerin tutumlarinda degisimlere yol agmaktadir
(Kabake1 Yurdakul, Dénmez, Yaman ve Odabasi, 2013). Arastirmanin bulgularina ba-
kildiginda gocuklarin dijital oyunlar1 oynama siirelerinin belirsizlestigi, bu belirsizli-
ge paralel olarak cocuklarin gelisiminde dezavantajli durumlarin avantajli durumlara
oranla daha ¢ok arttig1 soylenebilir. Yapilan aragtirmalar ¢ocuklarin dijital oyunlari
oynama siirelerinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini olumsuz etkiledigi, i¢ginde bulundu-
gu gruba uyumu zorlastirdig1 ayn1 zamanda da fiziksel yorgunluga yol actig1 yoniin-
dedir (Giircan, Ozhan ve Uslu, 2008; Kerckaert, Vanderlinde, ve van Braak, 2015).
Bu olumsuzluklar ile birlikte dijital oyun oynama siiresinin uzamasi 6zellikle cocugun
sanal ve gergek oyun alanlar1 arasinda sorun yasadigi yoniindedir (Egemen, Yilmaz
ve Akil, 2004; Tugrul, Ertiirk, Ozen, Giines ve 2014).

Cocuklarin dijital oyun oynamalari iizerinde ¢ocuklarin ¢evrelerindeki yetiskin-
lerin 6nemli etkisi oldugu bu baglamda gocuklarin gevrelerindeki yetiskinleri model
aldiklart aragtirmanin bulgusu olarak saptanmistir. Cocuklarin dijital oyunlara yonel-
meleri yapilan arastirmalar sonucunda ¢ocuklarin iginde bulunduklart sosyal ¢evre
ile iliskili oldugu (Mesman, Kuo, Carroll ve Ward, 2013). Dolayisiyla ¢ocuklarin
cevrelerindeki sosyal ortamda yetiskinlerin dijital oyun oynamalarindan ¢ocuklarin
etkilendigi belirtilmektedir (Akkoyunlu ve Tugrul, 2002). Cocuklarin dijital oyunlari
daha ¢ok eglenmek, vakit ge¢irmek igin tercih ettikleri bununla birlikte annelerin de
ev islerine ve kendilerine 6zel zaman ayirabilmek icin ¢ocuklarina dijital oyunlari
sunduklart saptanmistir. Geng’in (2014) yaptig1 arastirmaya gore annelerin ¢ocukla-
rina dijital oyun sunumlarini ¢ocuklariin eglenmesi, keyifli vakit gegirmesi ve ayni
zamanda da kendi islerine zaman ayirmak i¢in gergeklestirdikleri saptanmuistir.

Mevcut arastirmanin bulgularina gére ¢ocuklarin oyun ile tanisma yasinin {i¢ yas
civarinda oldugu, bazi annelerin goriislerine gore ise bu yagin bir buguk yas civarina
kadar diistiigii saptanmustir. Dijital oyun oynama yasinin ¢ok erken yaslarda basla-
masinin ¢ocuklarin gergek oyun alanlarina karsin sanal oyun alanlarini daha kolay
kullanmalar1 (Przybylski ve Weinstein, 2016) ve ayn1 zamanda da ebeveynlerin ger-
¢ek alanda oyun oynama yerine ¢ocuklarina dijital oyun sunmalart ile iliskili oldugu
belirtilmektedir (Giircan, Ozhan ve Uslu, 2008; Tugran, 2016). Dijital oyun oynama
yasinin erken yillara kadar ilerlemesi ile birlikte dijital oyun araglarinin da ¢esitlendi-
&1, bu oyun araglarinin 6zellikle dokunmatik ekrana sahip bilgisayar, tablet ve akilli
telefonlardan olustugu bulunmustur. Gergek zamanli bir oyunun araglarinin gesitlilik
gostermesi ile sanal zamanli oyun aracinin sadece tek olmasi oyun araci ile kolayliklar
bir¢ok oyunun oynanmasina olanak sagladig diisiiniilmektedir.

Dijital oyunlarin ¢ocuklarin gelisimi, pedagojik ilerlemeleri iizerinde annelere
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gore bir etkisinin olmadigi bu yonde bir farkin olusmadigini diistinmektedirler. Buna
karsin yapilan arastirmalar dijital oyunlarin bilingli bir sekilde ¢ocuklara sunulmasi
ve bu sunum esnasinda gocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin gdz 6niinde bulundurul-
masi dijital oyunlarin ¢ocuklarin akademik becerilerini destekledigi (Charlier ve dig.,
2016), cocuklarin kavram edinimlerini ilerlettigi ve 6grenmelerini pekistirdigi yoniin-
de olmakla birlikte etkili bir egitim araci olarak da kullanilabilecegi belirtilmektedir
(Huber ve dig., 2016; Wilson, 2016).

Arastirmanin bulgularina gore dijital oyun oynayan ¢ocuklarin annelerinin ¢ocuk-
larin dijital oyun oynama bagimliligi iizerinde kontrollerinin olmadigt, bununla ayrica
bas edebilmek i¢in uzman destegi talebinde de bulunmadiklar1 saptanmistir. Anne-
lerin ¢ocuklarimin dijital diinyaya olan bagimliliklar1 {izerinde kontrollerini yitirme-
leri daha ¢ok anneleri bu tiir oyunlari ¢ocuklarina sunmalar1 (Wilson, 2016) ve ayni
zamanda aile ortaminda baska yetiskinlerinde bu oyunlar1 tercih etmeleri ile iliski
olabilecegi diigiiniilmektedir. Bu baglamda yapilan arastirmalar rol modellerin 6ne-
mine vurgu yapmakta ve ayni zamanda da bilingsiz teknoloji kullaniminin kontrolii
giiclestirdigi yoniindedir (Geng, 2014).

Sonug olarak aragtirmanin verilerinin analizine gore annelerin ¢ocuklarinin dijital
oyun oynamalar1 lizerinde bir ¢ok faktoriin etkili oldugu bu baglamda siire kisitla-
masini ¢ok gii¢c basarabildikleri ancak ¢ogunlukla siireyi cocugun belirledigi, ailede
dijital oyun kullanimina iliskin yetiskin modellerin varligiin bu siireci hizla destek-
ledigi, dijital oyunlarin daha ¢ok eglenceli olduklari i¢in tercih edildigi, dijital oyun
kullanim yasinin ¢ok erken yaslara indigi bulgulanmistir. Buna ilaveten ¢ocuklarin
dijital oyunlar1 birgok platformda (tablet, bilgisayar, akilli telefon vb.) oynadiklar
goriigmiistiir. Dijital oyunlarin ¢ocuklarin gelisimleri ve egitimleri tizerinde bir etki-
sinin olmadig1, dijital oyunlarin kullanimlarinin olumlu ya da olumsuzluklarina ilis-
kin annelerin farkindaliginin oldukga diisitk oldugu belirlenmistir. Ayrica dijital oyun
kullaniminin sadece anne-gocuk etkilesimini degil ayni zamanda diger aile iiyeleri ile
etkilesimi de olumsuz etkiledigi bulgulanmistir. Ozellikle dijital oyun oynama siiresi-
nin uzunlugu ve ¢ocugun dijital oyun oynamaya olan bagimliligina yonelik annelerin
uzman destegi talep etmedikleri yine bulgular arasinda yer almaktadir.
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Extended Abstract

Childhood is a concept changing as day goes by, and with every change, it forms a new
culture and in the meantime, reproduces itself on and again. The game is the most important
tool of childhood, and it is also an area in which children can express themselves most
effectively. The game is the most important living space of the child. In this context, it is
possible to come across with various definitions with regard to game in body of literature, yet
by general, game is defined as a natural learning process in which children earn exploratory
competence while simultaneously take pleasure and enjoy. The game is considered to be
the child’s most important occupation, and with features, such as; accessibility, simplicity,
versatility, sustainability, participation, functionality, and recreational use in accordance with
the child’s age and development, game is known to have a major impact on the children’s
development. In this context, a game prepares the ground for acquisition of skills by stimulating
children's developmental areas. In the process of playing game, children acquire skills, such
as; problem-solving, exploring, thinking, reasoning, sharing, communication, power, balance,
coordination, self-organizing, self-regulation, acquisition of rules-values and contribution
to cultural production. Offering game play area and visual platform, the digital world has
become a very popular platform for todays children. Also, this environment playing a role
in the re-conceptualization of game and toy has enabled to coin the phrase of digital game.
Digital games, programmed with various technologies and providing user login on a visual
platform and along with this, manipulating the game incrementally within the presented world,
are defined as games that have become popular culture for children.

1t is found out that nowadays the use of digital games is increasingly preferred by every age
group, and the digital games are also started to be used in early childhood period. Digital game
playing in Early Childhood period is realized more with the presentations of adults around
the child. The use of digital games’ categorization according to ages is understood from the
installation of digital games made by the service provider. It is commonly thought that the
adults in children's environment play a certain role, yet among adults, it is particularly the
mothers who play a decisive role in childrens game preferences. Although there are several
studies concerning the positive and negative effects of digital games on children’s development,
it is known that there is only limited number of researches made on why children choose to
play digital games. For this reason, the current study aims to assess mothers’ views regarding
children s use of digital games. This part of the research gives information regarding the working
group, data collection tool used in research, data collection and analysis. In this research,
qualitative research method was used. Descriptive analysis and content analysis methods were
used in this study. The working group of the study is composed 20 volunteer mothers with
S-year-old children who attend private and state-owned kindergartens in Istanbul. As a data
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collection method, semi-structured interviews technique was adopted. In the form of interviews,
the following issues, such as; “digital game lifetime, the reason for preference, the family's
use of digital games, the effects of digital games on children’s development and education,
are addressed. An expert’s opinion was taken to determine the form of interviews’ suitability
for the purpose of the research, applicability and intelligibility, and the form of interviews
was re-arranged according to the expert opinions. The pre-made application was made for
revised interview form, and it was found out that it caused no problem. By keeping the length
of interview long, internal validity was attained, and also, the consistency of the findings of the
data obtained was checked. The research data was collected during the time when the mothers
felt comfortable in expressing themselves, sound-recording could be made, and took place at
the time the mothers gave appointment. Interview questions were asked to the mothers with the
same tone and words to avoid differences in the meaning. During the interviews, using both
recording and taking notes together, data were collected.

In conclusion, according to the analysis of obtained data, several factors were found to
be effective in children’s playing digital games, and in this context, it was revealed that the
mothers found it hard to put time-limit for the use of digital games, and instead, children
mostly set the time-limit for themselves. The research also showed that the use of digital games
was accelerated by the presence of adult models using digital games in the family, the digital
games were preferred mostly due to being fun, and the use of digital games were started to be
detected at very early ages. In addition, it was found out that children play digital games on
multiple platforms (tablet computers, smart phones etc.) Also, it was found out that the use of
digital games has no impact in children’s development and education, and the mothers have
considerably low awareness in terms of positive or negative effects of the use of digital games.
Besides, the use of digital games was found out to affect adversely not only the mother-child
interaction but also the interaction with other family members. Especially, the long length of
playing digital game, the mothers’ demand for an expert’s support for children’s use of digital
game were among the findings.
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Ozet

Bu arastirmamin amact okul oncesi egitim kurumlarina egitime devam eden 5-6 yas
cocuklarmin din egitimine yonelik goriislerini belirlemektir. Aragtirmada yontem olarak nitel
aragtirma yontemlerinden igerik analizi, 6lgme araci olarak yar: yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, okul oncesi egitim kurumuna devam
eden 5-6 yas araliginda ki 58 ¢ocuk olusturmugtur. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin verilen
din dersini sevdikleri fakat bu sevginin din dersinden ziyade dersin i¢erigindeki etkinliklerden
kaynaklandigini, din dersinde dini bilgilerin yani sira sosyal gelisimlerine destek saglayacak
kavramlari da 6grendikleri sonu¢lart bulunmugtur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Dénem, Din Egitimi, Cocuklarin Goriisleri
Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of pre-school children towards
theology. In the research, content analysis was used as a qualitative method and semi-structured
interview forms were used as a measuring tool. The sample consisted of 58 children between the
ages of 5-6 who continue their education in pre-school. The results revealed that the children
liked theology, not because of its religious focus but rather the activities within the content. It
is found that besides the religious knowledge, theology provides the children with concepts that
support their social development.

Keywords: pre-school, theology, children’s attitudes

1. Giris

Okul 6ncesi donem, insan hayatinin diger donemlerinin temelini olusturan bir do-
nemdir ve ¢ocugun yasaminda temel ihtiyaclar dncelikleri de belirler. Yasamin ilk
aylarinda bu ihtiyaglar i¢inde en onemlileri beslenme, temizlik ve uyku gibi temel
yasamsal ihtiyaclardir. Bu ihtiyaglarin aninda ve geregi gibi karsilanmasi ¢ocugun
diinyaya bakisini, insanlara giiven ve giivensizlik duymasinin temelini olusturur. Ay-
rica ¢ocugun diger ¢ocuklarla ve ¢evresindeki yetiskinlerle kurdugu iligkiler onun ge-
lisiminde son derece etkilidir. Okul 6ncesi egitim ¢ocugun toplumsallagsma siirecinde
¢ok 6nemli bir basamaktir ve bu egitimin ¢ocugun yasina, bireysel 6zelliklerine ve ih-
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tiyaglarma uygun sekilde verilmesi gerekmektedir. Bu gercekten hareketle her ¢ocu-
gun miimkiin olan en erken yasta egitim almasi diisiincesi dogmustur (Diken, 2014).

Cocugun yasina gore verilecek dini egitim daha dénemli olan bu egitimin nasil
verilecegidir. Okul dncesi donemde ¢ocugun psikolojik yapist ve bireysel farklilig
dikkate alinarak ona verilecek din egitiminin yaninda, onun gelisim diizeyine uygun
olarak duygularina hitap edilmeli ve etkinlik temelli egitim faaliyetleri ile verilme-
lidir. Dogrudan din egitimi-6gretimi yapmak yerine dolayli egitim ve 6gretim tercih
edilmelidir. {lk ¢ocukluk déneminde gocuga verilecek oyuncaklarda, dini diisiince-
yi ve degerleri destekleyecek, hatirlatacak ve bazi kavramlari sembolize edebilecek
ozellikler bulunmasi yararli olabilir (Tavukguoglu, 2002). Din olgusu, iman, ibadet
ve ahlak esaslarindan olustuguna gore ¢ocugun ahlak egitimi de 6nemlidir. Her ¢ocuk
motor, dil, duygusal, biligsel ve sosyal gelisim diizeylerinde oldugu gibi dini ve ahlaki
yonden de belirli gelisim agamalarindan gegmektedir. Cocuk okul dncesi donemde
aldig1 din ve ahlak egitimi ile kendine 6zgiiveni olan, toplum ile uyumlu ve otonomisi
gelismig bir birey haline gelir (Cihandide, 2014). Cocuklarda din egitiminde ahlak
anlayisinin kazandirilmasi da temel olarak degerlendirilmesi diisiiniilebilir. Bu gerge-
vede cocuklara ahlaki terbiye verilirken, ahlak kurallariin otoriter anlayisla dayata-
rak degil, i¢sellestirilip kabul edilerek yapilmasini saglamak énemlidir (Okumuslar,
2002). Din duygusunun en énemli kaynaklarindan biri de sevgidir. Cocuklar Allah’in
kendilerini sevdigine inanmakta, kendileri de Allah’1 sevmektedirler (Konuk, 1994).

Din egitiminin hedeflerinden birisi deger yaratmak, bir digeri de yaratilan ve her-
kes tarafindan kabul edilen degerleri davranis haline getiren bireyler yetistirmektir.
Bireylerin davranislari dolayli ya da dolaysiz olarak degerler tarafindan yonlendirilir.
Cocuklarin dini terminoloji agisindan hangi davranislarin bagka insanlar tarafindan
kabul edilebilir oldugunu 6grenmesi i¢in yetigskin destegine ihtiyaglari vardir. Deger-
ler egitimi bu asamada 6ne ¢ikmaktadir. Degerler; toplumu olusturan bireylere, nele-
rin dnemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini ve kisaca nasil yasanilmasi
gerektigini belirtir. Egitim kurumlarinin genel hedefleri incelendiginde bir¢ogunun
vatansever olma, temiz olma, sagligina dikkat etme, diizenli olma, adil olma, yara-
tict olma, girisimei olma gibi birgok deger icerdigi goriilmektedir. Egitim kurumlart
bunlar ve benzeri degerler ile 6grencilere nelerin 6nemli oldugunu ve nasil yaganmasi
gerektigi konusunda rehberlik eder (Akbas, 2008). Degerler dogru ve yanligi ayirma-
miza yardim eden temel inanglardir. Hayata denge ve anlam katarak, toplumu olus-
turan bireylerle birlikte yasamamiza imkan tanirlar. Degerlerin bireyin kendisinin ve
digerlerinin yasantisinin niteligini yiikseltirler. Degerler dogustan getirilmeyip, goz-
lem ve etkilesim sonucunda yasayarak dgrenilirler (Fidan, 2009). Cocuk ilk toplumsal
davranist aile tlyeleri ile etkilesime girerek, onlari taklit ederek 6grenir. Cocugun aile
icinde kazandig bilgi, tutum ve degerler, saglam temelli ve diger degerler ile uyumlu
ise ¢ocuk hem okulunda hem de toplumda daha uyumlu ve daha basarili bir birey
olacaktir (Samur, 2011).

Bireyin sosyal iliskilerinde sorun yasamamasi i¢in karsilastigi ahlaki problemle-
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11 nasil ¢ozecegi ona Ogretilmelidir. Bu da, egitim sistemlerinin degerler egitimine
vermesi gereken onemi arttirmaktadir (Can, 2008). Okul oncesi donem, degerlere
iligskin bilgilerin temellerin atildig: ilk donemdir. Degerler yasanilan ¢evre, kiiltiirel
ozellikler, egitim ve deneyimlere gore farkliliklar gdsterir ve okul 6ncesinde kazani-
lan degerlere iligkin bilgiler tiim hayat boyunca devam eder. Fakat ilk bilgiler erken
donemlerde kazanilir. Bu siireden sonra da degerlere iliskin degisimler elbette miim-
kiindiir, fakat temel degerler olusmustur (Balat ve Dagal 2009). Bu ¢ercevede ele
alindiginda degerler egitiminin okul dncesi egitimle beraber ele alinmasinin énemli
katkilar1 olabilecegi diisliniilebilir. Okul 6ncesi donem, ¢ocugun, iginde yasadigi top-
lumun deger yargilarini ve o toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranig ve aligkan-
liklart kazanmaya basladigi bir donemdir. Olumlu erken deneyimler sonraki davranis
ve diisiince siire¢lerinin saglikli gelisimi i¢in, gerekli temeli saglar (Samur, 2011). Ko-
nuya egitim acisindan bakildiginda ise; oyunu, 6grenmenin yardimcist ve araci olarak
gormek gerekmektedir. Cocuklar oyun oynayarak kolay, zevkli ve kalic1 6grenmeyi
yakalayabilirler. Onlar kendilerine hi¢ kimsenin 6gretmeyecegi bazi konulart oyun
sirasinda dgrenmektedirler. Eg1t1m ve Ogretimde yaparak yasayarak 6grenmenin yeri
tartisma kabul etmemektedir. Insan yaptig1 seyi 6grenir. Oyleyse oyun, din egitimi ve
6gretiminde yardimci ve arag olarak kullanilabilir (Celik, 2004).

Sakarya {1 Milli Egitim Miidiirliigii ile Il Diyanet Isleri Bagkanlig1 arasinda Kasim
2015°de imzalanan protokol ¢ercevesinde anasinifi egitimi alan ¢ocuklarin haftada
ii¢ egitim saati okul dncesinde 4-6 yas grubu Kur’an Ogretimi ve Siyer (Peygamber
Efendimizin hayati) ad1 altinda din egitimi almalar1 planlanmistir. Istege bagl olarak
gerceklestirilen egitime dgrenci velisinin yazili beyanina gore Diyanet Isleri Bagkan-
liginin (2013) hazirladig1 Kuran Kurslar: Ogretim Programi (04-06 Yas Grubu) kapsa-
minda uygulanan egitimler, okul dncesi egitim kurumlarindaki egitimi aksatmayacak
sekilde diizenlenmesi esas alinmistir. Protokolde anaokullar: ve ana siiflaria kayitl
ogrencilere uygulanacak Kur’an egitimleri, Il Miiftiiliigiinde gorevli en az lisans me-
zunu, alaninda uzman personeller tarafindan verilmesi, protokol kapsaminda; okul
oncesi 0grencilerine verilecek egitim faaliyetlerinden, kullanilacak materyallerin ve
etkinliklerin hazirlanmasindan i1 Miiftiiliigii, egitim ortaminin hazirlanmasi ve diger
ihtiyaglarindan il Milli Egitim Miidiirliigii sorumlu olmasi esas1 temel alinnmustir. Bu
cergevede Sakarya’daki okul 6ncesi egitim kurumlarinda arastirmanin gergeklestiril-
digi an itibar1 ile ebeveynlerin istegine bagli olarak haftada ii¢ ders saati kuran egitimi
verilmektedir (SMEM, 2015)

Yurtdisinda ¢ocuklara yonelik verilen din egitimlerine bakildiginda; Almanya’da
Yuvalarda mutlaka uyulmasi gereken plan ve program bulunmamaktadir. Esasen, yas-
lar1 geregi ¢ocuklar i¢in ¢ok fazla programa ihtiya¢ duyulmamaktadir. Diger yandan,
kilisenin yuvalardan sorumlu tutulmus olmasi, inisiyatifin kilisenin elinde olmasi
anlamina da gelmektedir. Kilise, bu imkani1 kendi anlayigi ve hedefi dogrultusunda
kullanmaktadir. Kilise, dini tecriibeleri ¢ocuklara kazandirmak istemektedir. Onlart
zaman zaman kiliseye gotiirerek, dini ayinlere katilmalarim saglamanin sebebi budur
(Baskurt, 2004).
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Ispanya’da egitim-6gretimin giiniimiizdeki durumunda, bir taraftan Katolik okul-
lar kamusal karakterden yoksun birakilirken diger taraftan, 6gretim 6zgiirliigii ve okul
danisma kurullarmi ilgilendiren konularda, biitiin okullar i¢in gegerli olan demokratik
ve yapisal prensiplere uymak zorundadir (Ayuso&Bagkurt, 2009).

Finlandiya’da okul 6ncesi egitim, temel egitim kurumlarinda ve bagimsiz anao-
kullarinda yapilir. Okul 6ncesi egitim, 6grenciler temel egitim okullarina gitmeden 1
yil 6nce baslar. Din egitimi okul dncesi 6gretim programlarinin bir pargasidir. Cocuk-
lar, Incil hikayelerini okurlar ve cocuklarm bu hikayeleri de tartismalari tesvik edilir.
Okul 6ncesi egitimin, Toplumun degerleri iizerine kurulur ile Ahlaki olarak toplumun
sorumlu bir iiyesi olma ifadeleriyle aslinda, okul dncesi egitimde Fin toplumunun
temel degerlerinin insa edildigi Protestan 6gretisine ve onun ahlaki degerlerine vurgu
yapildig1 sdylenebilir (Bahgekapil, 2013).

Fransa’da, Fransiz Ihtilali sonrasinda din egitimine kars1 olusturulan temel anla-
yis ¢er¢evesinde Alsace ve Moselle bolgeleri disinda, devlet okullarinin programin-
da dogrudan dinin 6gretildigi bir ders bulunmamaktadir. Ancak yurttaglik bilgisi ve
ahlak derslerinde kismen de olsa dini bilgilere yer verilmektedir. Fransa devlet okul-
larmin programinda, isteyenlerin din egitimi alabilmeleri i¢in haftanin bir giinii bos
birakilmakta ve o giinde 6grencilerin kiliselerde veya okulda din egitimi almalari-
na imkan taninmaktadir. Bu imkandan yararlanan ilkdgretim dgrencilerinin yaklasik
%40-45’inin 6zellikle Katolikler tarafindan agilan okullarda din egitim ve 6gretimi,
anaokulundan itibaren baslayip liniversiteye kadar devam etmektedir (Y1ilmaz, 2008).

Japonya’daki dinleri, Sintoizm, Budizm, Hiristiyanlik ve diger dinler olarak sinif-
landirmak miimkiindiir. Japonya’da din dersleri, resmi okullarda degil de, 6zel egi-
tim kurumlarinda okutulmaktadir. Resmi ilk ve orta dereceli okullarda ise haftada 2
saatlik ahlak dersi vardir. Ozel okullarda, ahlak dersi yerine genellikle se¢meli din
dersi okutulmaktadir. Dini dernek ya da tiizel kisiler tarafindan kurulan 6zel ilk ve
orta dereceli okullarda din 6gretimi, ders dis1 faaliyetler ¢ercevesinde verilmektedir
(Yilmaz, 2008).

Belgika’da 2,5 ile 6 yasindaki ¢ocuklarin devam ettigi anaokullarinda din egiti-
mi sinif 6gretmenleri ve animator bigimindeki gostericiler tarafindan verilmektedir.
Katolik anaokullarinda egitim, dua ile baglar. Oyunlarin ¢ogu dini icerikli olup, oyun-
caklar, resimler, boyama kitaplari, film vb. arag-gereglerle desteklenmektedir. Ayrica
ogrenciler toplu halde Kiliseye gotiiriiliir, dualar, ilahiler soylenir. Resmi okullarda
ise katolik okullar1 kadar dini bir hava olmasa bile, bir¢ok dini giin ve olaylar Belgika
kiiltiriiniin bir pargasi olarak kutlanilmaktadir (Aydin, 1999).

Okul 6ncesi dénemde din egitimi gergevesinde ilgili literatiir incelendiginde aras-
tirmaya benzer arastirmanin iilkemizde heniiz yapilmadigr goriilmektedir. Bu ¢er-
¢evede okul oncesi egitim kurumlarinda son yillarda yayginlasmaya din egitimine
yonelik ¢ocuklarin goriislerinin belirlenmesi 6nemlidir. Ayrica okul dncesi egitim ku-
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rumlarina egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklariin din egitimine yonelik goriislerini
belirlemek de arastirmanin temel amacint olusturmaktadir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin din dersini anlama ve algilama bi-
¢imlerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmis nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma,
nicel aragtirma paradigmasinin sahip oldugu ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik
varsayimlarin elestirisi tizerine insa edilir ve bilgiye tiimevarim yontembilimini kulla-
narak ulasmaya calisir (Ozdemir, 2010). Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayacagi bir bigimde diizenleyerek yo-
rumlamaktir (Varisoglu ve dig, 2013). Bu ¢alisma kapsaminda nitel arastirma tiirle-
rinden igerik analizi kullanilmistir (Erdem, 2011). Igerik analizi sdzel, yazili ve diger
materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel
bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Nitel kodlamalara dayanarak verilerin
altindaki kavram ve kavramlar arasi iliskiyi belirlemeyi amaglayan nitel verilerden
genellemelerin yapilmasina yardimer olur (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2. Calisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Sakarya ili okul 6ncesi egitim kurumuna devam
etmekte olan 60-69 ay araliginda ki 58 ¢ocuk olusturmaktadir. Caligma grubunu olus-
turan ¢ocuklar devlete bagli orta diizeyde sosyo-ekonomik diizeydeki ilkokullarda
egitim gormektedir. Arastirmanin daha kisa zaman almasi ve daha pratik bigimde ger-
¢eklestirilebilmesi agisindan ¢alisma grubunun olusturulmasinda arastirmaci tarafin-
dan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi aras-
tirmactya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve
erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2013). Calisma grubunu
olusturan ¢ocuklarin cinsiyetlerine iliskin veriler Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlar:

Cinsiyet F %
Kiz 33 57
Erkek 25 43
Toplam 58 100

Tablo! incelendiginde ¢alisma grubunun 33 kiz, 25 erkek olmak iizere 58 ¢ocuk-
tan olustugu goriilmektedir.

2.3. Ol¢cme Aracinin Gelistirilmesi
Bu calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig goriisme

formu kullanilmistir. Nitel arastirmada goriisme, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis
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ya da yapilandirilmamis sekilde yapilabilecegini soyler. Yart yapilandirilmis goriisme
formu ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar kati ne de yapilandirilmamis goriis-
meler kadar esnektir; iki ug¢ arasinda yer almaktadir (Karasar, 2014; Punch, 2005).
Sorular, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yas ve gelisim diizeylerine uygun olacak
bigimde hazirlanmistir. Bu ¢ergevede kullanilan kelimeler, sorularin uzunlugu, soru-
larin karmasiklig1 ¢alisma grubunun diizeyine uygun olacak bigimde hazirlanmistir.
Hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu alan uzmanlariin gériisiine sunularak
son hal verilmistir. Olusturulan 6lgme araci 20 ¢ocuga uygulanarak herhangi bir sorun
yasanmadigi goriilmiis ve arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir.

2. 4. Verilerin Toplanmasi

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarindan veri toplamak yas grubunun kiigiik olma-
st dolayisiyla zor ve titizlikle ¢alisma gerektiren bir durumdur. Bu siiregte toplanan
verilerin gegerli ve giivenilir olmasi igin aragtirmacilar ve ilgili anasinifi 6gretmen-
leri tarafindan azami gayret gosterilmistir. Gorlisme yapilan ¢ocuklarin yas diizeyleri
nedeniyle okuma yazma bilmemelerinden dolay1 6l¢gme araci olarak hazirlanmis yari
yapilandirilmis goriisme formu ¢alisma grubuna ilgili anasinifi 6gretmeni tarafindan
aragtirmacilarin gézetiminde sozIi olarak sorulmus, cevaplar sozlii olarak alinmis-
tir. Sorularin yoneltilmesinde gerek anasmifi 6gretmeni, gerek arastirmaci tarafin-
dan ¢ocuklarin verecekleri cevaplari etkileyebilecek her tiirlii yonlendirme, mimik
ve davranigin olmamasina 6zen gosterilmistir. Sorular arastirmaya katilan ¢ocuklara
yar1 yapilandirilmig goriisme formuna sadik kalinarak ayni soru kaliplart ile sorul-
mustur. Verilerin toplanmasi siirecinde ¢ocuklar sinif ortamindan anasinifi 6gretmeni
gbzetiminde; sessiz, aydinlik ve yeterince havalandirilmig baska bir ortama alinmis
ve sorular yoneltilmistir. Sikilan ya da cevaplamak istemeyen ¢ocuklarla farkl: etkin-
likler yapilarak, dinlenme aralar1 verilerek arastirmaya hazir hale getirilerek ¢aligma
gergeklestirilmistir.

Veriler toplanirken dncelikle aragtirmacilar ¢ocuklara kendilerini tanitarak etkili
iletisim kurmay1 amaclamistir. Arastirmacilar ¢ocuklar1 nezaketle kargilamistir. So-
rulart cevaplamak istemeyen cocuklara karst 1srarct davraniimamistir. Cocuklarin
istedikleri gibi cevap verebilecekleri giivenli bir ortam olusturulmustur. Sorulari ce-
vaplamaya hazir olan ¢ocuklara sorular yoneltilerek cevaplart alinmistir. Yapilan go-
rigmeler arastirmacilar tarafindan kayit altina alinmis, daha sonra veriler bilgisayara
aktarilmigtir. Arastirmanin veri toplama siireci kismi zamanli olarak yaklasik 4 hafta
strmuistur.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde nitel arastirma tekniklerinden igerik ana-
lizi kullanilmistir. igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramalara ve iligkilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan ve-
riler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklasimla fark
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edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir (Selguk ve Digerleri,
2014). Toplanan veriler soru bazinda siniflandirilmis ve tiimevarim analizi i¢in ha-
zir hale getirilmistir. Tiimevarim analizinde veriler kodlanir, temalar bulunur, veriler
kodlara ve temalara gore diizenlenir ve tanimlanir. Son asamada elde edilen bulgular
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Elde edilen veriler dikkatlice okunarak kod-
lar olusturulur. Daha sonra kodlar bir araya getirilerek ortak yonleri bulunur, boylece
aragtirma bulgularinin ana hatlarint olusturacak temalar ortaya ¢ikarilmistir. Bulgu-
larin yorumlanmasinda verilerden direk alintilar yapilmig, bu alintilarda arastirmaya
katilan ¢ocuklar i¢in verilerin analizindeki siralamaya sadik kalinarak C1, C2, C3,...
gibi kisaltmalar kullanilmistir.

Icerik analizinde kodlayicilar aras1 giivenilirligin (KAG) belirlenmesi igin aras-
tirmacilar 6ncelikle elde edilen ham verileri bilgisayara aktarmiglar, daha sonra arag-
tirmacilardan ikisi ayri ayri olarak igerik analizi ile verilerden kodlar1 ve temalar1
olusturmustur. Elde edilen temalar Cohen’in Kappa katsayisina gore hesaplanmistir.
Cohen’s Kappa indexine gore KAG Katsayisi=Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
Ayriligr) formiili kullanilarak her tema igin ilgili katsayilar hesaplanmis ve .73 ve
iizeri sonuglar elde dilmistir. Tablo 2°de Cohen’s Kappa indeksi verilmistir. Bu da
elde edilen sonuca gore kodlayicilar arasi glivenilirligin iyi diizeyde oldugunu ortaya
koymaktadir.

Tablo 2. Cohen’s Kappa indeksi

Kappa Degeri Giivenirlik Diizeyi
<0 Anlagamama
0-0. Zayif Uy,
§%} - §.4 Ortegma Va 1nd%nLllyum
A41-0. rta duiz m
61208 Gt dhieideut

-0 g éeyde Eyum

Kaynak: Aktaran: Bag ve dig., (2010)

3. Bulgular

Bu ¢aligmanin bulgulari, elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesiyle belirlenen bes
tema altinda ele alinmistir. Bu temalar;

a.  Cocuklarin Din Dersinde Ogrendikleri Bilgilere Gére Dagilimi
b.  Cocuklarm Din Dersini Sevip Sevmediklerine Iliskin Goriiglerinin Dagilimi
c.  Cocuklarin Din Dersini Sevme Nedenlerine iliskin Gériislerinin Dagilimi

d.  Cocuklarin Din Dersi kapsaminda Ogrendigi Bilgilere iliskin Goriislerinin
Dagilimi

e.  Cocuklarin Din Dersi Kapsaminda Gergeklestirdikleri Faaliyetleri Tanimla-
malarmna iliskin Gériislerinin Dagilimi
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Bi¢iminde ifade edilmistir.

Caligma grubundan elde edilen veriler istatistiksel olarak yorumlandiginda calis-
ma grubunu olusturan ¢ocuklarin bir soruya birden ¢ok yanit verdiklerinden dolay1
temalarin frekanslarinin toplami ¢alisma grubunun sayisindan daha fazla ¢ikmustir.
Bu icerik analizi tekniginin dogas1 geregidir. Tablo 3’de ¢ocuklarin din dersinde 6g-
rendikleri dini bilgilere yonelik bulgular verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Din Dersinde Ogrendikleri Bilgilerin Dagilim

Kodlar F %
1. Dini bilgiler 30 42
2. Kuran 6grenme 29 40
3. Etkinlikler (Ilahi 6grenme, 1 15
Oyun

4.y]51ig)er 2 3
Toplam 72 100

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan gocuklarin %42’sinin de dini bilgileri
o6grenmeye yonelik goriisleri ifade edilmektedir. Cocuklar goriislerini; “Dua, basta da
siibhaneke duasini (C17)”, “..... Rabbim dersimizi kolaylastir onu 6grendim (C47)”,
“Sarki 6grendim, dua dgrendim (C54)”, “Dua, sarki o kadar (C50)”, “Imm, Kur’an-1
Kerim 6grendim, sarkilar 6grendim (C53)”, “Sark1 6grendim, dua 6grendim (C54)”,
“Imanin sartin1 6grendik (C9)”, “Oyun, harf, Kur’an (C37)”, “Kur’an, oyunlar oyna-
dik (C49)”, “Namaz kilmayi, biyiiklerimize saygili olmay1 bir de canlilara iyi dav-
ranmamizi (C15)”, “Namaz okuyoruz, elif, be, seyler yaziyoruz (C39)”, “Elif, be, te,
se, cim, ha, hi, dal, zel birde hira magarasi 6gretmenimiz oraya gitti baskada 6riimcek
var sOyle o 6riimcek birseyi koruyor baskada iki peygamberin bulustugu yer var onu
ogrendik (C26)”.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin % 40’1 din dersinde Kur’an1 Kerim’i 6grendikleri-
ni sdylemistir. Cocuklar goriislerini; “Ayetler, ezberledim mesela ayetlerimi. Ezberle-
dim mesela ayetimi (C6)”, “Kur’an okuyoruz. Onlarin ¢izgilerini birlestirip boyuyo-
ruz (C21)”, “Elif, be, te, ... birde hira magaras1 6gretmenimiz oraya gitmis baska da
orlimeek var sdyle o orlimeek bir seyi koruyor baska da iki peygamberin bulustugu
yer var onu 6grendik (C26)”, “Elif Kur’anlar1 6greniyoruz. Bazen imanin sart1 var
onu 6greniyoruz. Bazen Kur’an 6gretmenle oyun oynuyoruz. Bazen de Kur’an 6gret-
men namaz kilma seyleri veriyor bizde siraltyoruz. Bize de o kitaplari veriyor (C32).”
Bi¢iminde ortaya koymustur. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %15°1 farkl: etkinlikler
ogrendiklerini, %3’1i de diger etkinlikleri 6grendiklerini belirtmistir. Tablo 4’de ¢o-
cuklarin din dersini sevip sevmediklerine iligskin goriisler verilmistir

Tablo 4. Cocuklarin Din Dersini Sevip Sevmediklerine iliskin Goriislerinin Dagilimi

Kodlar f %
1. Din Dersini Sevenler 53 91
2. Din Dersini Sevmeyenler 3 5
3. Fikri Olmayanlar 2 4
Toplam 58 100

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Din Dersine Yonelik Goriisleri... 2287

Tablo 4’¢ bakildiginda c¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin %91°i din dersini
sevdiklerini, %5°1 din dersini sevmediklerini beyan etmistir. Cocuklarin %4’i de bil-
medigini beyan etmis ya da soruya cevap vermemistir. Tablo 5’de ¢ocuklarin din der-
sini sevme nedenlerine iliskin goriisler verilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin Din Dersini Sevme Nedenlerine fliskin Goriislerinin Dagilim

Kodlar f %
1. Giizel oldugu igin 13 29
2. Dini bilgiler 8 18
3. Etkinlik (Oyun, Film, Sarki) 7 15
4. Kur’an sevgisi 6 13
5.Allah Peygamber sevgisi 4 9
6.Eglenceli 4 9
7. Beni mutlu ediyor 3 7
Toplam 45 100

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin %29’u din dersini giizel
oldugu icin sevdiklerini ifade etmislerdir. Cocuklar goriislerini; “Hihi, ¢iinkii ¢cok gii-
zel (C17)”, “Seviyorum, ¢linkii ¢cok giizel oluyor (C25)”, “Evet, giizel oldugu i¢in
(C10).” Bi¢iminde ortaya koymustur. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %18’inin din
dersini kapsaminda yapilan etkinlikleri icerigindeki dini bilgilerden dolay1 sevdigini
ifade etmistir. Cocuklar goriiglerini; “Evet, ¢iinkli onda Kur’an 6greniyoruz (C13)”,
“... c¢iinki Kur’anlar 6greniyoruz. Peygamberimize bir seyler gonderiyoruz. Ona
Kur’anlar gonderiyoruz (C58)”, “Evet, ciinkli Kur’an okuyorum, yazilar1 seviyorum
(C41)” “Evet, ¢iinkii Kur’an okumay1 6greniyorum (C9).” Biciminde ortaya koymus-
tur. Cocuklarin %151 farkli etkinlikler 6grendiklerini beyan etmistir. Cocuklar goriis-
lerini; “Evet, ¢linkii oyun oynuyoruz (C26)”, “Seviyorum, bazen hep okulumuza iki
tane geliyor. Iki tane Kur’an dgretmeni geliyor. Bazen kendi telefonunda film izleti-
yor (C32)”, “Hihu, ¢iinki trencilik oynatryor. Cilinkii gizli gizli tren oynatiyor (C45)”,
“Seviyorum c¢iinkii ¢ok giizel seyler yapiyoruz. Oyunlar oynuyoruz tahtada resim
ciziyoruz (C49)”, “Seviyorum, oyunlar oynuyoruz (C57)”, “Evet, eee sarki (C55)”,
Bi¢iminde ortaya koymustur.

Cocuklarm %131 din dersine olan sevgisinin Kur’an sevgisinden kaynaklandigi-
n1 ifade etmislerdir. Cocuklar goriislerini; “Evet, ¢ilinkii Kur’anlari okumayi seviyo-
rum (C20)”, “... ¢linkii Kur’an dersi beni ¢ok mutlu ediyor (C28)” bigiminde ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %9°u din dersine olan sevgisinin Allah ve
peygamber sevgisinden ve eglenceli bulduklarindan kaynaklandigi belirtmistir. Co-
cuklar goriislerini; ““... dua 6grenmek igin, her sey i¢in Allah peygamber i¢in (C6)”,
“Cok seviyorum. Peygamberimize dua ediyoruz (C50)”, “Him him, ¢iinkii Kur’anlar
Ogreniyoruz. Peygamberimize bir seyler gonderiyoruz. Ona Kur’anlar génderiyoruz
(C58)” “Evet, ¢iinkii ¢cok eglenceli (C35)”, “Evet, ¢linkii ¢ok eglenceli ¢ok sevdim
(C39)”, “Seviyorum, eglenceli seyler yapiyoruz (C48)” biciminde ortaya koymuslar-
dir. Cocuklarin %7°si din dersini onlari mutlu ettigi i¢in sevdigini belirtmistir. Cocuk-

ERINNT3

lar goriislerini; ... ¢iinkii Kur’an dersi beni ¢gok mutlu ediyor (C28)”, “... mutlu ol-
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mak i¢in (C52).” bigiminde ortaya koymuslardir. Tablo 6’da ¢ocuklarin din dersinde
6grendigi konulara iliskin goriisler verilmistir.

Tablo 6. Cocuklarin Din Dersi kapsaminda Ogrendigi Bilgilere iliskin Goriisle-
rinin Dagilim

Kodlar f %
1. Dini Bilgiler 27 38
2. Etkinlikler (resim, boyama, ¢izim, maket, sarki, oyun) 26 36
3. Sevgi (Dua sevgisi, Allah, Peygamber ve Kur’an Sevgisi) 19 26
Toplam 72 100

Tablo 6 incelendiginde ¢ocuklarin % 38’inin ders kapsaminda dini bilgiler 6gren-
diklerini ifade etmistir. Cocuklarin goriisleri; “Elif, ¢linkii eliften basliyoz (C22)”, “Ee
elif be te se’leri ¢iinkii onlarin bir tane oyunu var bilersek hangi harf oldugunu alryor
onu 0gretmenimiz bize yeni harf geliyor (C26)”, “Elif, beyi, ¢linkii elif beyi okumak
beni ¢ok hoguma gitti (C/28).” seklinde ifade etmistir.

Cocuklarin % 36’smin farkli etkinlikler (resim, boyama, ¢izim, maket, sarki,
oyun) 6grendiklerini sdylemistir. Bu goriislerini de; “Elif be’leri 6grendim bir siirii
sey Ogrendim kartlarda elif be oyununu 6grendim kartlarla bir siirii sey 6grendim
(C12)”, “Camii ile maket yapmayi, ¢linkii eglenceli (C16)”, “Cizgileri birlestirip bo-
yamay1 (C21)”, “Elif, ¢iinkii eliften bashyoz (C22)”, “Sarki sdylemeyi, ¢iinkii onu
seviyorum (C25)” seklinde ifade etmistir. Cocuklarin % 26’smin din dersinde sevgi
temelli 6grenme gergeklestigini sdylemistir. Cocuklar goriisleri; “Elhami, ¢iinki el-
hami okumay1 ¢ok seviyorum (C31)”, “dualari... ¢iinkii onun ¢ok giizel sdylemesi
var (C47)”, “Kur’an-1 sevdim. Ciinkii ders yapabiliyoruz oyun da oynayabiliyoruz
(C20), “Allah’n isimlerini... Allah’1 daha ¢ok seviyorum (C4).” biciminde goriisle-
rini ortaya koymustur. Tablo 7°de ¢ocuklarin din dersinde 6grendigi konulara iliskin
goriigler verilmistir

Tablo 7. Cocuklarin Din Dersi Kapsaminda Gergeklestirdikleri Faaliyetleri Ta-
mmlamalarina fliskin Gériislerinin Dagilimi

Kodlar f %
1.Dini Bilgiler 38 52
2.Etkinlikler (resim, boyama, sarki, kagit caligmasi) 35 48
Toplam 73 100

Tablo 7’de, ¢ocuklarin %52°1 ders siirecinde 6grendigi bilgileri dini bilgiler kapsa-
minda ifade etmistir. Cocuklar: “Yapiyorum. Elif lam mimi okudum. Kur’an da son-
daki seyleri okudum. Kresi bitirdim buraya basladim. Elhami evde okudum (C31)”,
“Evet, sey 0gretmen Kur’an 6devi veriyor onu yapiyorum bir de yazilari okutuyor
onlar1 yaptyorum (C41).” seklinde goriislerini ifade etmistir. Cocuklarin %48’i ders
sirecinde 6grendigi bilgileri etkinlik kapsaminda ifade etmistir. Cocuklar: “Hihi, bazi
dualar1 boyuyoruz sonra kitapla boyuyoruz (C17)”, “Resim yapiyorum baska bisey
de yapiyorum ama unuttum (C20)”, “Hihi, elif beyi yapryorum. Elif benin e-i lisini
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yapiyorum. Siibhanekeyi yapiyorum. Bu kadar (C28).” bi¢ciminde goriislerini ortaya
koymustur.

4. Tartisma ve Oneriler

Cocukta bedensel biiylime ve gelismesine paralel olarak, zihinsel, kisilik, 6grenme
ve bilgi, duygu vb. yonlerden de gelisim gosterir ve bu gelisim siireci yasam boyu
devam eder. Biitiin bunlarin yaninda ¢ocukta bir de dini ve ahlaki duygular da vardir.
Cocugun bu duygular biligsel 6grenmeler ve duyussal tutumlarla desteklendigi gibi
psikomotor diizeyde yasant1 yolu ile de gergeklesebilir. Bu arastirmada gocuklarin
anasinifinda gerceklestirilen din egitimine yonelik goriislerini hangi persfektifte orta-
ya koydugu belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goris-
me formu kullanilarak toplanmus, icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Arastirma 58 ¢o-
cugun olusturdugu calisma grubu ile gerceklestirilmistir. Caligma grubunu olusturan
¢ocuklarin 33’1 kiz, 25’1 ise erkektir.

Arastirmada ilk olarak ¢cocuklarin din dersinde neler gordiiklerini belirlemek ama-
ctyla ¢ocuklara “Din dersinde neler 6grendiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu ger¢evede
¢ocuklarin 6grendiklerini etkinlik olarak ifade etmeleri; ilahi 6grenme, oyun, resim
yapma, maket yapimi gibi faaliyetleri klasik okul oncesi egitim programi ile bag-
dastirdiklarindan dolay1 oldugu diistiniilebilir. Ayrica arastirmacilarin gézlemleri, ¢o-
cuklarin 6zellikle etkinliklerle 6grendiklerini ifade ederken oldukga keyif aldiklarini,
viicut dilini de kullanarak yaptiklarini anlattiklar: goriilmistiir. Okul 6ncesi donemde
gergeklestirilen biligsel 6grenme siiregleri ¢ocuklarin keyif alacagi, motivasyonlari-
nin artirilacagi bi¢imde etkinlik temelli gerceklestirilmesi, zengin uyaricili ¢gevrenin
de 6grenmeye olumlu katki saglayacagi birgcok arastirma tarafindan ortaya konmus
bilimsel bir gergektir. Cocuklarin din egitimi siirecinde eglenmeleri temelde anlatilan
konulardan bagimsiz olarak onlara olusturulan 6grenme g¢evresinin ve nitelikli egitim
akis1 olusturulmasinin da katkist oldugu séylenebilir.

Arastirmada ikinci olarak ¢ocuklarin din egitimini sevip sevmediklerine yonelik
soru sorulmustur. Cocuklar %91 gibi ¢ok biiyiik bir oranda din dersini sevdiklerini
ifade etmistir. Bunun temel nedenleri; egitimin ¢ocugun duyussal diizeyde kabul ede-
bilecegi stratejilerle devam edilmesi, ebeveynlerin ¢ocugu bu noktada verilen din egi-
timini desteklemeleri ve tesvik etmeleri olarak sdylenebilir. Ebeveynlerin din dersini
desteklemelerinin temel nedeni de bu egitimin istege bagli olmasi yani cocugunun din
egitimi almasini isteyen ebeveynlerin ¢ocuklarin egitime dahil olmasidir.

Arastirmada ti¢lincii olarak ¢ocuklara din dersini sevme nedenlerine iliskin goriis-
lerini belirlemek amaciyla “Din dersini seviyor musun? Neden seviyorsun?” sorusu
yoneltilmistir. Cocuklar eglenceli oldugundan ve onlari mutlu ettiginden dolay1 din
dersini sevdiklerini belirtmislerdir. Fakat temelde ¢ocuklar dersleri eglenceli bulduk-
larindan sevdiklerini ifade etmistir. Cocuklarin bireysel farkliliklarindan kaynakla-
nan ilgilerine gore din dersini sevme nedenleri gesitlilik gostermistir. Bununla bir-
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likte arastirma siirecinde ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin sinif 6gretmenleri ile
yapilan goriismeler sonunda arastirmanin gergeklestirildigi egitim kurumunun sosyo
kiiltiirel diizeyi ve ebeveynlerin din egitimine yonelik olumlu algilarinin ¢ocugun ve
ebeveynlerin din egitimine yonelik olumlu algilariin ¢ocugun duyussal diizeyde din
egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmesine olanak sagladigi diistiniilebilir. Ayrica
bu arastirmaya dahil edilmeyen ebeveynlerle yapilan goriismelerde, ¢ocuklarinin din
egitimi almalarimi istedikleri bu kapsamda ¢ocuklarini tegvik ettikleri yoniinde goriis-
lerini oldugu ortaya ¢ikmistir. Zaten ¢ocuklarin egitime dahil olmasi ebeveyn onayi
ile istege bagli olarak ger¢eklesmektedir. Ebeveyn tutumlarinin ¢ocugun din egitimine
olumlu tutum gelistirmesine katki sagladigi bu baglamda sdylenebilir. Calisma gru-
bunu olusturan ¢ocuklarin birgogunun ifadelerine gére ebeveynin din egitiminde ba-
sarili olan ¢ocugu odiillendirmesi, 6grendigi bilgilerin kutsal bilgiler oldugunu ifade
etmesinin de ¢ocugun olumlu tutum gelistirmesinde belirleyici olacagr muhakkaktir.

Arastirmada dordiincii olarak ¢ocuklara din dersinde hangi bilgileri 6grendikle-
ri sorulmustur. Cocuklar ¢esitli cevaplarla durumu ifade etmiglerdir. Cocuklar dini
bilgileri dgrendiklerini ve etkinlikler gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Bu siiregte
ebeveynlerinin 6grenme siireglerine katki sagladigimni da belirtmislerdir. Ayrica ¢o-
cuklar din egitimi kapsaminda; Allah, peygamber ve Kur’an sevgisini 6grendiklerini
ifade etmislerdir. Din egitimi silirecinde egitimin sevgi iizerine bina edilmesi ¢cocugun
6grenme davranigina katki saglayacagi agiktir. Bununla birlikte cocuklarin din egitimi
kapsaminda 6grendiklerini etkinlik olarak tanimlamalar1 okul 6ncesi egitimi etkinlik
temelli gerceklestirmeleri nedeniyle ve bu yontemin ¢ocugun dgrenmesi i¢in oldukca
uygun egitim ortamini saylayabilmesi agisindan onlarin égrenme davraniglarindaki
kazanimlarina olumlu etki saglayacag diisiiniilebilir.

Arastirmada besinci soru olarak ¢ocuklarin din dersi kapsaminda gergeklestirdik-
leri faaliyetleri tanimlamalarina iligkin goriisleri sorulmustur. Cocuklar bu kapsamda
ogrendiklerini dini bilgiler ve resim, boyama, ilahi vb. gibi etkinler olarak tanimla-
mistir. Cocuklarm 6grendiklerini dini bilgi olarak tanimlamasi 6gretmen yaklagimin-
da daha ¢ok ebeveyn tutumlari olarak degerlendirilebilir. Arasgtirmacilarin gézlemle-
rine bagli olarak arastirma siirecinde ¢alisma grubunda din dersine yonelik olumsuz
bir alg1 goriilmemistir. Cocuklar genel itibari ile din dersine yonelik olumlu bir algi ve
olumlu bir tutum i¢indedir. Cocuklarin verilen din dersini sevdikleri fakat bu sevginin
din dersinden ziyade dersin igerigindeki etkinliklerden, farkli bir sey yapmaktan duy-
duklart mutluluktan kaynaklandigi sonuglarina ulagilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore arastirmacilara su oneriler getirilebilir;

a. Ebeveyn tutumlarimin ¢ocugun din egitimine etkilerini ortaya koyacak arastir-
malar gergeklestirilebilir.

b. Aragtirma farkli ¢alisma gruplari ile ayni konu ¢ergevesinde yapilabilir.

c. Veri toplama araci olarak gozleme dayali tutum 6lgekleri kullanilabilir.
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d. Cocuklarin farkli demografik 6zellikleri belirlenerek degiskenler arasindaki an-
lamli farkli ortaya koyabilecek bicimde arastirma gergeklestirilebilir.

e. Ailelerin din dersine yonelik goriisleri de belirlenerek ¢cocugun din dersine yo-
nelik tutumlari belirlenebilir.

f. Okul 6ncesi kurumlarinda din dersi verecek 6gretmenlerin ¢ocuk gelisimi ve
egitimi yeterliklerine yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.
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Ozet

Kitapg¢ilara gelen anne, baba ve ¢ocuklart dogrudan gézlemleyerek, ¢ocuklarla en ¢ok
ilgilenen ebeveynin belirlenmesi amaciwyla yapilan bu ¢alisma, nitel arastirma yontemine
dayali olarak yapilmistir. Dogal ortamda herhangi bir miidahale yapilmadan gergeklestirilen
gozlemler, Ankara ili merkez ilgelerinde yer alan 13 farklh kitap¢ida gergeklestivilmigtir.
Arastirmamin - katiimcilari, 104 ¢ocuk ve anne babalarindan olusmaktadir. Anne ve
babalarin ¢ocuklaryla ilgilenme durumlari “Yapilandirilmamis ve Katilimcr Olmayan
Gozlem” teknigiyle gozlemlenmigstir. Arastirma sonucunda ev disindaki ortamlardan biri
olan kitap¢ilarda ¢ocuklarla en ¢ok ilgilenen ebeveynin anne oldugu sonucuna ulasimistir.
Babalarin ¢ocuklaryla nitelikli zaman gegirmelerini ve ev disi ortamlarda da ¢ocuklariyla daha
fazla ilgilenmelerini destekleyecek egitim programlart hazirlanarak, babalarin katilimlarimin
saglanmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Gozlem, kitap, kitapgi, anne, baba, erken ¢ocukluk donemi.
Abstract

The current study aiming at determining the parent taking care of their children the
most by directly observing mother, father and children coming to the bookstores was carried
out depending on Qualitative Research Method. The observations carried out without any
interruption in the natural environment was conducted in 13 different bookstores in the central
towns of the city of Ankara. The participants of the research were made up of 104 children and
their mothers and fathers. The case of parents’ taking care of children was observed through
“Unstructured and Non-Participant Observation”. At the end of the research, it was found that
the parent taking care of the children in the bookstore which is one of the outdoor environment
is the mother. It is recommended that some educational programs that would support fathers to
take more care of their children should be prepared for the fathers to allow them to spend more
qualitative time with their children and they should be encouraged to participate.

Keywords: Observe, book, bookstore, mother and father, early childhood education.
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1. Giris

Ozellikle son yiizyillarda endiistriyel ve teknolojik gelismelere paralel olarak, ge-
rek kadinlarin ig hayatina daha fazla katilmalari gerekse de teknolojik ilerlemeler aile
yapisinda degisikliklere neden olmustur. Geleneksel aile yapisinin ¢ekirdek aileye do-
niismesi, ¢alisan kadin sayisinin artmasi, ev ortamindaki gorevlerin kadmn ve erkekler
tarafindan paylasilmasi, ¢ocuk bakimi ve egitimi konusunda ¢ocukla birincil derecede
ilgilenen kisi olarak goriilen annelerin yan1 sira babalarin da ¢ocuklarin hayatina daha
fazla katilim gostermeye baslamasina, cocuk bakimi i¢in sorumluluklarinin artmasina
ve boylelikle erkeklerin rollerinin degismesine yol agmistir (Engle, Menon, Garrett ve
Slack, 1997; Giingormiis Ozkardes ve Arkonag, 1998; Tezel Sahin ve Ozbey, 2009).

Ulkemizde degisen babalik roliine bakildiginda 6zellikle her iki esin de ¢alistig1 ai-
lelerde babalarin geleneksel tavirlarindan uzaklasip, eslerine destek olmaya basladiklart
ve ¢ocuklariyla ilgili aktif katilimlarda bulunduklari s6ylenebilmektedir (Darga, 1999).
Carkoglu ve Kalaycioglu (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise, Tiirkiye’de kadin-
larin gocuklarm biiyiimesi ve yetistirilmesinde temel rolii oynadig: diisiincesinin hem
kadinlar hem de erkekler tarafindan onaylandigi belirlenmistir. Kadinlarin aile i¢indeki
temel roliiniin cocuklara bakmak ve yetistirmek oldugu, erkeklerin bu konuda temel bir
rol iistlendigi ailelerin ancak bir istisna oldugu vurgulanmistir. Erkal ve Copur (2013)
tarafindan yapilan bir baska arastirmada da ¢alismayan kadmnlarin gogunlugunun, er-
keklerin evle ilgili onarim islerinden ve evin ge¢iminden, kendilerinin ise ¢ocuk bakimi
ve evle ilgili fiziksel ve bazi sosyal aktiviteleri yiiritmekten sorumlu olmasi gerektigine
dair goriis bildirdikleri saptanmustir. Calisan kadinlarin ise ev isleri ve ¢ocuk bakimina
yonelik daha esitlik¢i bir anlayisa sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu bilgiler 15181inda
tilkemizde degisen babalik rollerinin, kadinlarin ¢alisip calismama durumuna gore fark-
lilik gosterdigi, annelerin ev kadini olmasi durumunda babalarin 6zellikle gocuk bakimi
ve egitim konusunda gelencksel bir tutum sergiledikleri, anne ve babanin birlikte ¢alis-
mast durumunda ise babalarm sorumlulugu esleriyle paylastiklar1 sdylenebilir.

Baba ¢ocuk iliskisini etkileyen faktérden biri annenin tutumudur. Bu agidan anne-
lerin destekleyici bir tutum sergilemeleri, babalarin ¢ocuklartyla gii¢lii bir iligski kurma-
larmna katki saglamaktadir (Thomas, Krampe ve Newton, 2008). Ayrica babalarimn esle-
riyle iyi bir iletisimlerinin olmasi da, babalarin ¢ocuklariyla iligkilerini olumlu yonde
etkilemektedir (Harris, 2002). Baba- ¢ocuk etkilesimini ve kalitesini etkileyen 6nemli
faktorlerden biri de babanin isi ve ¢alisma kosullaridir (Aldous, 1969). Calisma ko-
sullar1 agisindan zamaninin ¢ogunu is hayatinda geciren ya da zor kosullarda ¢alisan
babalarm biiyiik bir kismi, is doniisiinde ¢ocuguyla zaman gegirmek yerine dinlenmeyi
ya da gazete okumak, televizyon izlemek gibi hoslandig etkinliklerde bulunmayi ter-
cih edebilmektedir (Razon, 1987). Bu durumun babalarin ¢ocuklartyla aktif bir sekilde
ilgilenme stirelerini etkiledigini ortaya koyan arastirmalar olmasma ragmen (Aldous,
Mulligan ve Bjarnason, 1998; Daly, 1996), babalarin ¢ocuklariyla etkilesimlerinde hem
annelerin hem de babalarin ¢alisma saatlerinin etkili oldugunu (Averett, Gennetian ve
Peters, 2000; Biggart ve O’Brien, 2010) ayrica babalarin ¢aligma saatlerinden daha ¢ok
annelerin ¢alisma saatlerinin, baba ¢ocuk etkilesiminin niteligini etkiledigi sonucuna
ulasan arastirmalar da bulunmaktadir (Norman, Elliot ve Fagan, 2014). Bununla birlikte
babalarin ¢alisma kosullar1 goz oniinde bulunduruldugunda, babalarin ¢cogunlugu ¢o-
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cuklartyla yeterli zamani gegirdigine inanmakta (Daly, 1996; Milkie, Mattingly, Noma-
guchi, Bianchi & Robinson, 2004; Razon, 1987), ancak anneler babalarla ayn1 goriisii
paylasmamaktadir (Milkie, vd., 2004). Bu konuda yapilan bir arastirmada baba ¢ocuk
iliskisinden en memnun olan annelerin 6grenim durumlarinin ilkokul oldugu, annelerin
egitim diizeyi ylikseldikce, eslerinin ¢ocuklartyla iliskilerinden memnun olma diizeyle-
rinin azaldig1 belirlenmistir (BAAKB, 1995).

Babalarin ¢ocuklarinin sosyal, duygusal, bilissel ve cinsel gelisimlerinde ayni za-
manda akademik basarilarinda 6nemli etkileri bulunmaktadir (Cooksey ve Fondell,
1996; Gadsden, 1995; Lamb, 2000). Babanin varlig1 ¢ocuklarin benlik saygisini, akade-
mik basarilarini artirip ve akran iliskilerinde istikrarli olunmasina katki saglarken, baba
yoklugunun g¢ocuklar i¢in olumsuz sonuglari olabilmektedir. Bu durum sosyal prob-
lemlere, diisiik akademik basariya ve problem davranislara yol agabilmektedir (Harris,
2002). Bu acidan babalarin ¢ocuklartyla yeterli ve nitelikli zaman gegirmelerinin ¢ok
6nemli oldugu ve cocuklarin geligimlerine katki saglayacag diistintilmektedir.

Babalarin rolleri ve sorumluluklarinin daha fazla 6nem kazandig giiniimiizde, baba
cocuk iliskisi, baba katilimi, babalarin ¢ocuklariyla iletisimi gibi konularda yapilan bir-
cok arastirma babalarla goriismeler yapilarak (Entwisle ve Doering, 1988; McLaughlin
ve Muldoon, 2014; Unal ve K6k, 2015) ya da konuyla ilgili 6lcekleri doldurmalarr iste-
nerek gergeklestirilmistir (Castillo, Welch ve Sarver, 2011; Flouri ve Buchanan, 2003:
Unlii, 2010). Bu noktadan hareketle; ev dis1 ortamlarda cocuklarla 6ncelikli olarak ilgi-
lenen yetiskinlerin gdzlemsel kanitlara dayanarak siireg i¢erisinde belirlenmesinin alana
onemli bir katk: saglayacagi, ayrica anne baba ve ¢ocuklar1 dogal ortamlarda gozlem-
leyerek elde edilen verilerin, durumu en dogal ve gergekei bir sekilde ortaya koyacagi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirma, ev disindaki bir ortam olan kitapg¢ilara gelen
anne, baba ve ¢ocuklart dogrudan gozlemleyerek, ¢ocuklarla en gok ilgilenen ebevey-
nin belirlenmesi amactyla yapilmustir. Arastirmada ¢ocukla en ¢ok ilgilenen “Anne mi?
Baba m1?” sorusuna yanit aranmustir.

2. Yontem
Arastirmanin Yontemi

Kitapgilara gelen anne, baba ve ¢ocuklar1 dogrudan gozlemleyerek, kitapgilarda ¢o-
cuklarla en cok ilgilenen ebeveynin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirma nitel
arastirma yontemine dayali olarak yapilmistir. Nitel arastirmaya dayali calismalarda veri
toplamadaki anahtar faktorlerden biri katilimcilarin davraniglarinin gézlemlenmesidir
(Creswell, 2009). Bu aragtirmada da anne ve babalarin ¢ocuklariyla ilgilenme durumla-
11 “Yapilandirilmamig ve Katilimer Olmayan Go6zlem” teknigiyle gézlemlenmistir. Bu
arastirmada gozlenecek davraniglar, arastirmacilarin belirledikleri ev dis1 ortamlardan
biri olan “kitapgilarda”, ¢cocuklarla en ¢ok ilgilenen ebeveynin belirlenmesi amaciyla;
kaydedilmesi daha 6nceden planlanan davranislar1 kapsamaktadir. Katilimei olmayan
gozlem yaklagiminda gézlemci, disaridan higbir etki etmeksizin gézlem yapmaktadir
(Creswell, 2009).
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Alan ve Katilimcilar

Dogal ortamda herhangi bir miidahale yapilmadan gergeklestirilen gézlemler, An-
kara ili merkez ilgelerinde yer alan 13 farkli kitapgida 2015 yilinin son 3 ay1 ve 2016
yilinin ilk 2 ayinda, toplam 5 aylik siirecte gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilim-
cilari, 104 ¢ocuk ve anne babalarindan olusmaktadir. Cocuklarin 49°u (%47,1) kiz,
55’1 (%52,9) erkektir. Cocuklarin 9’u (%8,7) ti¢ yas, 71°1 (%68,3) dort yas ve 24’1
(%23) bes yas grubundadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Goézlem Formu”
kullanilmistir. Gézlem formu iki boliimden olugmaktadir. 1- Cocukla en ¢ok ilgilenen
yetigkine karar verilmesine iligkin gozlemlenecek davranislar, 2- Gézlemci notlar1 ve
yorumlart. Gozlem Formunda dncelikli olarak ¢ocukla en ¢ok ilgilenen yetiskine ka-
rar verilmesi amactyla belirli davranislara odaklanan gézlem kodlart yer almaktadir.
Bu kodlar anne ve babalarin ¢ocuklartyla ne sekilde ilgilenebilecekleri géz oniinde
bulundurularak belirlenmistir: Kitap¢ilarda, ¢ocugun elini tutma, ¢ocuga miidahale
etme (¢ocugu sozel olarak yonlendirme, duruma gore “yap-yapma, bak-bakma” vb.
miidahalelerde bulunma), ¢ocukla kitap hakkinda konusma, ¢ocukla birlikte kitaplari
inceleme, kitabr se¢gme, kitabin parasini 6deme gibi. Gézlem formunun ikinei kismi
ise gozlemcilerin gozlemledikleri 6zel durumlar belirtebilecekleri notlar ve yorumlar
kismindan olugmaktadir. G6zlemci, anne baba ve ¢ocuklari gozlemlerken dikkatini
ceken, 6zel durumlari bu kisma yazarak not almistir.

Veri Toplama Siireci

Gozlem stireci asagidaki asamalarda gerceklestirilmistir: Aragtirmanin amaci be-
lirlenerek Gozlem Formu hazirlanmistir. Gozlemlerin gergeklestirilecegi, anne ve
babalarin ¢ocuklariyla birlikte gelebilecekleri ev digi ortamlardan biri olan “kitapgi-
larda” gézlem yapilmasina karar verilmistir. Gozlemleri gergeklestirecek olan arastir-
macilara iki hafta stiresince haftada 2,5 saatlik egitimler verilmistir. G6zlem yapilacak
kitapcilarda 10 cocukla pilot gdzlemler gerceklestirilmistir. i1k gozlemlerde yasanilan
durumlar, problemler tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmis ve asil gézlemler ger-
geklestirilerek “Gozlem Formlari” doldurulmustur.

Gozlemciler kitapgilarda, anne ve babalarin gézlemlendiklerini fark etmemeleri
icin dogal bir sekilde ortamda kitaplart incelemiglerdir. Bu siiregte cocuguyla birlikte
kitapgilara gelen ebeveynleri gozlemlemislerdir. Okul 6ncesi donemde bulunan bir
cocuk kitapgiya geldiginde; gdzlemcinin ilk gorevi, cocukla en ¢ok ilgilenen yetigkine
karar vermek olmustur. Eger cocuk tek bir yetiskinle kitapgiya geldiyse, bu yetiskin
cocukla en ¢ok ilgilenen kisi olarak kaydedilmistir. Eger ¢ocuk birden fazla yetigkin-
le kitapciya geldiyse, gozlemci ¢ocugun elini tutan, cocuga miidahale eden, ¢ocukla
kitap hakkinda konusan, cocukla birlikte kitaplar1 inceleyen gibi kategorilerden en
fazlasini ¢ocuguyla birlikte ger¢eklestiren yetiskini, gocukla en ¢ok ilgilenen yetiskin
olarak kaydetmistir. Her bir gézlem, ¢ocukla en ¢ok ilgilenen yetiskine karar verilme-
si sliresince devam etmistir. Cocukla ilgilenen yetiskine karar verilemeyen gozlemler
analiz dig1 birakilmistir. Gozlem siiresi 10 dakika ile 20 dakika arasinda degismistir.
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Verilerin Analizi

Gozlemler sonucu elde edilen verilerin analizinde gézlem formunun ilk kismina
ait kodlar bilgisayar ortamina kaydedilmistir. Bu kodlarin analizinde SPSS progra-
mindan faydalanilarak frekans (f) ve yiizdelikler (%) belirlenmistir. Gézlemci notla-
r1 ve yorumlarindan olusan gézlem formunun ikinci kismina ait verilerin analizleri,
icerik analizleriyle gergeklestirilmistir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavram-
sallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikl bir bicimde kate-
gorilere ayrilmasi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir
(Tavsancil ve Aslan, 2001; Yildirim ve Simsek, 2006). Bu baglamda elde edilen notlar
ve yorumlar birkag¢ kez okunarak, anlamli boliimlere ayrilmistir. Kendi i¢inde benzer
anlamlar tagiyan boliimler, bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Ardindan
anne ve babalardan elde edilen veri setine numaralar verilerek numaralarin dniine
Gozleme iliskin “G” kodlamasi yapilmistir. Her bir veri de ¢ocukla en ¢ok ilgilenen
yetigkin i¢in numaralarin yanina “Anne” ya da “Baba” kodlamas1 yapilarak gerekli
durumlarda dogrudan alintilara yer verilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde gozlem formunda yer alan ¢ocukla en ¢ok ilgilenen yetigkine karar
verilmesine iligkin gézlemlenen davranislardan ayrica gdzlemci notlart ve yorumla-
rindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Gozlemcilerin acik uclu gézlemlerinden
elde edilen yorumlarda, her bir katilime1 i¢in yorum yapilip not alinmadigi i¢in, yiiz-
delik hesaplamasi yapilmamustir.

Tablo 1. Kitapecilara Cocuklariyla Birlikte Gelen Yetiskinin Dagilim

0 - f 0/0
Tek yetiskin o 77 74
Her iki cinsiyette yetigkin 15 14,4
Ayni cinsiyette yetiskin grubu 12 11,6
Toplam 104 100

Tablo 1 incelendiginde, yetiskinlerin 77’sinin (%74) tek yetiskin, 15’inin (%14,4)
her iki cinsiyette yetiskin, yani hem anne hem babanm birlikte oldugu, 12’sinin
(%11,6) ise ayn1 cinsiyette yetiskin grubuyla (iki ya da daha fazla ayni1 cinsiyetteki
yetigkin grubuyla) kitapgilara geldikleri goriilmektedir. Buna gore yetiskinlerin go-
gunlukla, ¢ocuklarryla birlikte tek baslarina kitapgilara geldikleri s6ylenebilir.

Tablo 2. Cocugun Elinin Tutulma Durumu ve Elini Tutan Ebeveynin Dagilimi

f %
gocugun eli tutulmadi 72 69,2
nne tuttu 21 20,2
Baba tuttu 10 9,7
Her iki yetiskin de tuttu 1 0,9
Toplam 104 100

Tablo 2 incelendiginde, anne babalarin 72’sinin (%69,2) ¢ocuklarinin elini tut-
madiklart gériilmektedir. Cocugun elini tutan yetiskinlerin ise, 21’inin (%20,2) anne,
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10’unun (%9,7) baba, 1’inin (%0,9) her iki yetiskin oldugu goériilmektedir. Buna gore,
anne babalarin ¢ogunlukla kitapgida ¢ocuklarinin ellerini tutmadiklart sdylenebilir.

Tablo 3. Cocuga Miidahale Edilme Durumu ve Miidahale Eden Ebeveynin Dagilimi

f %
Miidahale edilmedi 74 71,2
Anne miidahale etti 26 25
Baba miidahale etti 3 2.9

Her iki yetiskin de miidahale etti 1
Toplam 104 100
Tablo 3’e gore, 74 (%71,2) ¢ocuga anne ya da babalar tarafindan herhangi
bir miidahale yapilmadig1 goriilmektedir. Miidahale edilen ¢ocuklarin 26’sinin (%25)
annesi, 3’liniin (%2,9) babasi ve 1’inin (%0,9) ise hem annesi hem de babasi tarafindan
miidahale edildigi saptanmistir. Bu durumda ¢ocuklara kitapgt ortaminda anne ya da
babalar tarafindan genellikle miidahale edilmedigi, miidahale eden yetigkinlerin ¢ok
az bir kisminin babalar, cogunlugunun ise anneler oldugu séylenebilir.

Tablo 4. Kitabi Secen Kisilerin Dagilimi

Ki ilip incel di 3f0 208AI9

itap secilip incelenmedi

ocgk P 51 49
nne 23 22,1

Baba - -

Toplam 104 100

Tablo 4 incelendiginde kitapgilara gelen anne baba ve ¢ocuklarin 30 unun (%28,9)
kitap¢ida herhangi bir kitap segip incelemedigi; kitaplari segip inceleyenlerin 51’inin
(%49) ¢ocuk, 23’{iniin (%22,1) anne oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢cocuklarin bii-
yiik bir kisminin kitaplart kendi isteklerine gore segtigi, babalarin ise ¢ocuklariyla
birlikte kitap segmedikleri, bu se¢imi ¢ocuklarina biraktiklar: sdylenebilir.

Tablo 5. Cocukla Birlikte Kitap inceleme Durumunun Dagilim

0 0 0 f %
Kitap incelenmedi ) 30 28,9
gocuk tek basina inceledi ) 16 15,4

nne ¢ocuguyla birlikte inceledi 44 423
Baba ¢ocuguyla birlikte inceledi =~ ) 10 9,6
Her iki yetiskin de cocuguyla birlikte inceledi 4 3.8
Toplam 104 100

Tablo 5’e gore 30 (%28,9) kisi kitapcida kitap incelememis, 16 (%15,4) ¢ocuk da
tek basina kitaplar incelemistir. Cocuklariyla birlikte kitaplar inceleyen ebeveynden
44°tiniin (% 42,3) anne, 10’unun (%9,6) baba, 4’tiniin (% 3,8) ise hem anne hem de
baba oldugu goriilmektedir. Buna gore, kitapgilara ¢ocuklariyla birlikte gelen anne
babalarin bir kisminin ¢ocuklariyla birlikte kitaplar1 inceledikleri, bir kisminin ise
incelemedikleri ve baska seylerle ilgilendikleri sdylenebilir.
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Tablo 6. Kitap Hakkinda Konusulma Durumunun Dagilimi

f %
Konu%?lmadl 47 45(,)2
Anne konustu 43 41,4

Baba konustu, 10 9,6

Her iki yetiskin de konustu 4 3.8

Toplam 104 100
Tablo 6’ya gore 47 (%45,2) ¢ocugun anne ya da babasi ¢ocuklariyla kitap hak-
kinda konusmamaktadir. Kitap hakkinda ¢cocuklariyla birlikte konusan ebeveynlerden
43’tiniin (%41,4) anne, 10’unun (%9,6) baba, 4’tinlin (%3,8) ise hem anne hem de
baba oldugu goriilmektedir. Buna gore, kitapcilara ¢cocuklariyla birlikte gelen anne

babalarin bir kisminin ¢ocuklariyla kitaplar hakkinda konustuklari, bir kisminin ise
konusmadig1, konusan kisilerin cogunlukla anneler oldugu sdylenebilir.

Tablo 7. Kitabin Kimin Istegine Gore Alindiginin Dagilim

f %
Xocuk 46 71,9
nne 18 28,1
Baba - -
Toplam 64 100

Not: Kitap¢ida gozlemlenen 104 ¢ocuktan, 40 ¢ocuga kitap alinmadigi icin bu ¢ocuklar analiz disi
birakilarak hesaplama yapilmistir:

Tablo 7°de kitabin kimin istegine gore alindig1 incelendiginde, 46’simnin (%71,9)
cocuk, 18’inin (%28,1) anne oldugu goriilmektedir. Buna gore kitap alinmasinda ¢o-
cugun isteginin 6nemli oldugu ve biiyiik ¢ogunlukla gocuklarin isteklerine gore kitap
alindigi, babalarin ise kitap aliminda isteklerini ya da tercihlerini belirtmeyerek bu
karar1 gocuklarina biraktiklari séylenebilir.

Tablo 8. Kitabin Parasim Odeyen Ebeveynin Dagilim

f [
Anne 47 73‘,)4
Baba 17 26,6
Toplam 64 100

Not: Kitap¢ida gozlemlenen 104 ¢ocuktan, 40 ¢ocuga kitap alinmadigi icin bu ¢ocuklar analiz disi
birakilarak hesaplama yapilmigtir:

Tablo 8 incelendiginde, kitap alip parasini ddeyen ebeveynlerin 47’si (%73.,4)
anne, 17°si (%26,6) babadir. Diger 40 ebeveyn ise kitap almamustir.

Tablo 9. Cocukla En Cok ilgilenen Ebeveynin Dagilim
f [

Anne g1 77.9
Baba 23 221
Toplam 104 100
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Tablo 9’a gore cocukla en ¢ok ilgilenen ebeveynin durumuna bakildiginda 81
(%77,9) annenin, 23 babanin (%22,1) kitap¢ilarda ¢ocuklariyla ilgilendikleri goriil-
mektedir. Buna gore bir kitap¢i ortaminda “Anne ¢ocuk mu? Baba ¢ocuk mu?” soru-
suna anne ¢ocuk olarak yanit verilebilecegi, dolayisiyla kitapgilarda ¢ocukla en ¢ok
ilgilenen yetiskinin anne oldugu sdylenebilir.

Tablo 10. Anne ve Babalarin ilgilendikleri Cocuklarin Yaslarina ve Cinsiyetleri-

ne Iliskin Dagilim
Kiz Erkek

Yas Gruplari f % f %
431 yas 239 35 78 238 3476

A as b b
e S Yo 8 90 10 123
Toplam (n=81) 40 494 41 50,6
RO s 207 6 38

Bab as 5 s
aba S Jas 3013 3 131
Toplam (n=23) 9 39,1 14 60,9

Tablo 10 incelendiginde, annelerin ilgilendikleri ¢ocuklarin % 49,4’liniin
kiz, % 50,6’sinin erkek oldugu, ¢ocuklarin yaslarina gére anne ve babalarin en ¢ok
4 yas grubundan g¢ocuklarla birlikte kitapgiya geldikleri goriilmektedir. Babalarin
ilgilendikleri gocuklarin ise % 39,1’inin kiz, % 60,9 unun erkek ¢ocuk oldugu ve en
¢ok 4 yasindaki ¢ocuklarla kitapciya geldikleri goriilmektedir. Buna gore annelerin
hem kiz hem de erkek ¢ocuklariyla, babalarin ise en ¢ok 4-5 yas grubundan erkek
cocuklariyla birlikte kitapgilara geldigi soylenebilir.

Tablo 11. Ailelerin Cocuklariyla Birlikte Kitapcida Bulunma Amaclaria Yone-
lik Gozlemci Notlar

f Y%
Kitap almak ] 64 61,5
Kitapeida  bulunma Ortam1  incelemek (kltap disindaki 17 164

P teryalleri d 1
amaclarmna  yonelik rlgfataeryglselzlrlldae lggﬁae]gllr materyal almak 13 125

gozlemler E yuncak, CD, vb)
itaplar1 incefemek 10 9.6
Toplam 104 100
Tablo 11°e gore, kitapcilara ¢ocuklariyla birlikte gelen anne babalarin, 64’
(%61,5) kitap alma, 17°si (%16,4) ortami inceleme (kitap disinda baska materyalleri
de inceleme), 13’1 (%12,5) kitap disinda oyuncak, CD gibi baska bir materyal alma
ve 10’u (%9,6) kitaplari inceleme amaciyla kitapgilarda bulunduklari gézlemlenmis-
tir. Buna gore kitapgilara ¢ocuklartyla birlikte gelen anne ve babalarin sadece kitap
alma amaciyla orada bulunmadiklari, ortami, kitaplari incelemek ya da oyuncak, CD
gibi materyalleri almak i¢in de kitapg¢ilara geldikleri sdylenebilir.
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Tablo 12. Anne Baba ve Cocuklara Yonelik Gozlemci Yorumlari

f
Ebeveyn ¢ocukla olumlu iletisim kurdu, kitaba 19

birlikte bakil
Egelveglna ésﬁiga seylerle ilgilendi, ¢ocuk kendisi 18
Anne baba ve ¢ocuklara kitap b
v Cocuk
yonelik gozlemler

t
i]i(ta{p almak istedi fakat ebeveyn reddederek

istedi%i kitab1 almadi ) 8
Socu kitaplarla ilgilenmedi = . . 5
ocuk begendigi Kitab1 almak i¢in ebeveyni ikna 3

Not: Gozlemcilerin agik uglu gozlemlerinden elde edilen yorumlarda, her bir katilimct igin yorum
vapilip not alinmadigi igin, yiizdelik hesaplamast yapilmamistir.

Tablo 12°de yer alan gozlemcilerin yorumlarina iliskin kategoriler incelendiginde,
“Ebeveyn ¢ocukla olumlu iletisim kurdu, kitaba birlikte bakildi” kategorisine yone-
lik gozlemci yorumlarindan bazilart su sekildedir: “Baba ¢ocukla konusurken goz
seviyesinde olmaya 6nem verdi. Cocukla birlikte kitab1 inceledi, kitabin sayfalarini
¢ocukla birlikte ¢evirdi.” (G13, Baba). “...seni anliyorum. Simdi birlikte bu kitapta
hangi resimler var inceleyelim, bakalim ilging bir seyler var m1?”” (G69, Anne ).

Gozlemcilerin anne baba ve ¢ocuklarina yonelik gézlemledikleri diger bir kategori de
“Ebeveyn baska seylerle ilgilendi, cocuk kendisi kitap baktr” kategorisidir. Buna yonelik
g6zlemci yorumlarmdan biri su sekildedir: “Baba kitapginin diger bir ucunda, ¢ocuk tek ba-
sina kitaplara bakiyor. Cocuk ara sira babasina bakmak igin kitapciy geziyor.” (G26, Baba).

“Cocuk kitap almak istedi fakat ebeveyn reddederek istedigi kitabi almadi” kate-
gorisine yonelik gdzlemcilerin yorumlarindan bazilari soyledir: “Cocugun kitap alma
1srarina ragmen bir anne almamakta diretti ve ¢cocuga “Uge kadar sayryorum, haydi
buraya gel” diyerek kitab1 almadi” (G10, Anne).

Gozlemcilerin yorumlarina iligkin kategorilerden biri de “Cocuk kitaplarla ilgi-
lenmedi” kategorisidir. Buna iligkin ifadelerden biri soyledir: “Annenin yonlendir-
melerine ragmen ¢ocuk kitaplarla ilgilenmedi, oyuncaklara yoneldi ve oyuncaklarla
ilgilendi.” (G93, Anne ).

Anne baba ve ¢ocuklara yonelik gézlemci yorumlarina iliskin son kategori “Cocuk
begendigi kitab1 almak i¢in ebeveyni ikna etmeye ¢alisti ve ikna etti” kategorisidir.
Bu dogrultudaki yorumlardan bazilari s6yledir: “Anne ¢ocugun israrina karsin “Sa-
dece bir tane alma hakkin var” kosulunu sundu ancak ¢ocuk diretince anne ¢ocugun
istedigi kitab1 ald1.” (G77, Anne). “Cocuk babasina 1srarla bir kitab1 almak istedigini
sOyledi, babasi hayir gerek yok onu almamiza dedi, gocuk bir seyler sdyledi ve babasi
neyse onu da alalim bu seferlik dedi.” (G3, Baba).

Gozlemcilerin gozlem siiresince yaptiklar: yorumlara iligkin, bazi anne babalarin
kitapgilarda ¢ocuklart kitaplarla ilgilenirken kendilerinin ilgilerine gére bir seylere
baktig1 ve gocuklariyla ilgilenmedikleri, bazi anne babalarin ise, gocuklari kitap al-
mak istemesine ragmen onlarin bu isteklerini reddederek ¢ocuklarina kitap almadik-
lar1, ¢ok az sayida ebeveynin ise ¢gocuklarinin kendini ikna etmek i¢in verdikleri ugras
sonunda kitap almaya razi olduklari goriilmistiir.
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4. Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma sonucunda bir kitap¢i ortaminda “Anne ¢ocuk mu? Baba cocuk mu?”’
sorusuna, anne ¢ocuk olarak yanit verilebilecegi, dolayisiyla kitap¢ilarda ¢ocukla en
¢ok ilgilenen yetiskinin anne oldugu soylenebilmektedir. Ulkemizde Evans (1997)
tarafindan ilkokul mezunu babalarla yapilan bir arastirmada; babalara gére ¢ocukla-
rin fiziksel bakimi annenin isi olup, babalara diisen sadece {i¢ gérev vardir, bunlar:
cocugun egitimi hakkinda karar vermek, ¢ocuga zihinsel beceriler 6gretmek ve ¢ocu-
gun bakimini saglayacak paray1 kazanmaktir. Yaklasik 20 y1l 6nce gergeklestirilen bu
aragtirmada hakim olan babalarin geleneksel rollerinden uzaklasip, degisen babalik
roliine uygun olarak ¢ocuklariyla ev dist ortamlarda da vakit gegirmeleri ve onlarla
ilgilenmeleri beklenmektedir. Bu beklentiye uygun olarak babalik kavramiyla ilgili
anayasamizda da degisiklikler yapilmistir. Tiirk Medeni Kanununun 152. Maddesinde
yer alan “Koca evlilik birliginin reisidir” ilkesi 4721 say1lt Tiirk Medeni Kanunu ile
kaldirilarak, bunun yerine eslerin evlilik birliginde esit hak ve yiikiimliiliiklere sahip
oldugunu belirten hiikiimler kabul edilmistir. Bu hiikiimlerden biri Madde 185°de yer
alan “Esler, bu birligin mutlulugunu elbirligiyle saglamak ve ¢ocuklarin bakimina,
egitim ve gozetimine beraberce dzen gostermekle yiikiimliidirler” ilkesidir (Adalet
Bakanligi Egitim Dairesi Bagkanligi, 2012; Tiirk Medeni Kanunu, 2001). Ancak ba-
balarin ¢ocuklarryla ilgili sorumlulugu esleriyle paylastiklart ve babalarin ¢ocukla-
riyla ev dist ortamlarda daha fazla vakit gegirdikleri varsayiminin bu arastirma igin
gegerli olmadigini, ¢ocukla hala annelerin daha ¢ok ilgilenmekte oldugunu gérmek-
teyiz. Bu konuda farkli kiiltiirlerde yapilan arastirmalar incelendiginde Pakistan’da
erkeklerin halka agik alanlarda ¢ocuklarini tutma ve tagima ile yemek i¢in aligveris
yapma oranlarinin kadinlara gore daha ytiksek oldugu bulunmustur (Jahn ve Aslam,
1995). Amerika’da da erkeklerin kadinlara gore halka ag¢ik alanda birincil derecede
cocuklarinin bakimiyla ilgilendigi ortaya koyulmustur (Amato, 1989).

Babalarin ¢ocuklariyla ev dist ortamlarda ¢ok fazla ilgilenmemelerinin gozlem
yapilan zamanla iliskili olabilecegi diistiniilmektedir. Harrington, Van Deusen ve
Humberd (2011) babalarin ¢ocuk bakimiyla ilgili durumlarini inceledikleri arastir-
mada, 963 baba ile goriisme yapmislardir. Arastirma sonucunda bircok babanin ¢ocuk
bakimiyla ilgili sorumlulugu esleriyle paylasmak istedikleri ancak ¢ogu zaman bu
isteklerini yerine getirmedikleri goriilmiistiir. Babalarin bu isteklerini yerine getire-
memelerindeki baglica nedenin ¢aligma saatleri ve ¢aligma kosullari oldugu belirtil-
mistir. Benzer sekilde baska bir arastirmada da babalarin ¢alisma saatlerinin ¢ocukla-
riyla aktif bir sekilde ilgilenme siirelerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Aldous vd.,
1998). Bu agidan babalarin calisma kosullar1 nedeniyle hafta ici giinlerde ¢ocuklariyla
¢ok fazla ilgilenemedikleri, ancak 6zellikle hafta sonlarinda g¢alismayan ve dinlenme
stireleri olan babalarin, bu giinlerde ¢ocuklariyla ev disi ortamlarda daha fazla vakit
gegirdikleri ve ¢ocuklartyla ilgilenebildikleri sdylenilebilir. Bu durum degisen babalik
rollerinin hafta sonlarinda daha etkili gozlemlenebilecegini akillara getirmektedir.

Babalarin ev dis1 ortamlarda ¢ocuklariyla daha az ilgilenmelerinin nedenlerinden
biri de, babalarin bu gibi durumlarda ¢ocukla nasil basa ¢ikacaklari, neler yapmalari
gerektigi konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalarindan ya da ¢ocukla-
riyla birlikte daha nitelikli ve etkili zaman gec¢irme konusunda ne yapmalar1 gerektigi-
ni bilememelerinden kaynaklandig: diistiniilebilir. Bu gibi durumlarda babalar, kendi
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babalariyla yasadiklari deneyimlere dayanarak, geleneksel baba modeline uygun bir
sekilde ya ¢ocuklariyla hig ilgilenmemekte ya da erkek ¢ocuklariyla daha fazla zaman
gecirebilmekte dolayisiyla kendi babalariyla yasadiklart iliski, ¢ocuklariyla iligkile-
rine yanstyabilmektedir. Bu konuda Unlii (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada
da babanin kendi babasi ile yasadig: iliskiyi algilayis bi¢iminin, kendi ¢ocugunun
bakimina katilimini etkiledigini gostermistir.

Bu arastirmadan elde edilen diger 6nemli bir sonug da yetiskinlerin ¢ogunlukla,
cocuklariyla birlikte tek baslarina kitapgilara geldikleri, annelerin hem kiz hem de
erkek cocuklariyla, babalarin ise en ¢ok 4-5 yas grubundan erkek cocuklariyla bir-
likte kitapgilara geldikleridir. Buna gore babalarin ev dis1 ortamlarda daha gok biiytik
yas grubundan erkek ¢ocuklariyla vakit gegirdikleri soylenebilir. Bu aragtirmanin so-
nucuyla benzer sonuglara ulasan arastirmalar incelendiginde; babalarin ¢ocuklariyla
nadiren tek baslarina zaman gegirdikleri, annelerin babalara gore ¢ocuklartyla birlikte
tek baglarina daha fazla zaman gecirdigi sonucuna ulasilmistir (Craig, 2006). Baska
aragtirmalarda da babalarin kiz ¢ocuklarina gore erkek ¢ocuklariyla daha fazla ilgi-
lendigi (Aldous vd., 1998; Amato, 1989; Barnett ve Baruch, 1987; Flouri ve Bucha-
nan, 2003; Harris ve Morgan, 1991; Marsiglio, 1991) 6zellikle erkek gocuklari tek
¢ocuksa babanin g¢ocukla ilgilenme siiresinin daha da arttigi bulunmugtur. Babala-
rin erkek ¢ocuguna sahip olmasinin, onlarin daha aktif bir ebeveynlik gostermelerini
etkiledigi belirtilmektedir (Harris ve Morgan, 1991). Anneler ¢cocuk bakimiyla ilgi-
li denetleyen, planlayan ve idare eden durumundayken babalarin sadece belirli alt
gorevlere yardimer olduklari (Craig, 2006), ¢cocuklartyla en ¢ok eglenceli etkinlikler
yaptiklari, oyun oynadiklari, sosyal faaliyetler gerceklestirdikleri ve 6zel konularda
konustuklar1 saptanmistir (Craig, 2006; Marsiglio, 1991). Bu arastirma sonucunda
ve diger arastirmalarda da babalarin erkek ¢ocuklariyla daha fazla ilgilendikleri ve
zaman gegirdikleri goriilmiigtiir. Bunun nedeni babalarin kiz ¢ocuklarina gore erkek
cocuklartyla iligkilerinde, kendi bilgi ve deneyimlerine dayanarak kendilerini daha
donanimli hissetmelerinden kaynakli olabilir. Ayrica babalarin erkek ¢cocuklariyla cin-
siyete dayal1 etkinlikleri (futbol oynamak/izlemek, tamir islerini yapmak gibi) daha
rahat yapabileceklerini diisiindiiklerinden dolay1, erkek ¢cocuklartyla daha fazla zaman
gecirdikleri diistiniilebilir.

Aragtirmada anne babalarin kitapgida ¢ogunlukla gocuklarmin ellerini tutma-
diklar1 ve ¢ocuklara miidahale etmedikleri, miidahale eden yetigkinlerin ¢ok az bir
kisminin babalar, ¢ogunlugunun ise anneler oldugu goriilmiistiir. Ayrica gocuklarin
biiyiik bir kisminin kitaplari kendi isteklerine gore sectigi, babalarin ise gocuklariyla
birlikte kitap se¢medikleri, bu se¢imi ¢ocuklarina biraktiklar: ve kitap alinmasinda
cocugun isteginin dSnemli oldugu, biiyiik gogunlukla ¢ocuklarin isteklerine gore kitap
alindigi, babalarin ise kitap aliminda isteklerini ya da tercihlerini belirtmeyerek bu
karar1 ¢ocuklarina biraktiklar: saptanmistir. Buna gore babalarin annelere gére ¢ocuk-
larina ¢ok fazla miidahalede bulunmadiklari, ¢ocuklarina yonelik kitap secilmesi ya
da alinmasinda ¢ocuklarii yonlendirmedikleri sdylenebilir. Lindsey, Mize ve Pettit
(1997) tarafindan yapilan arastirmada babalarin ¢ocuklarini oyun oynarken serbest
birakip herhangi bir miidahalede bulunmadiklari, annelerin ise, ¢ocuklarina daha fazla
yonerge verdikleri ve miidahale ettikleri goriilmiistiir. Bir bagka arastirmada da anne-
lerin biiyiik ¢ogunlugunun, ¢ocugunun her konuda kendisine danismasini, kendisine
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sormadan, izin almadan higbir sey yapmamasini istedigi belirlenmistir. Ayrica bu egi-
limin kiz ¢ocuklar1 s6z konusu oldugunda daha giiglii oldugu ortaya ¢ikmistir (BA-
AKB, 1995). Baba- ¢ocuk arasindaki iletisimi daha net bir sekilde ortaya koymak i¢in
babalar ve anneler karsilikli incelendiginde, babalarin genellikle kendi ¢ocuklari ile
etkilesimlerinde annelere gore daha az hassas davrandiklari, cocuklarini daha serbest
biraktiklari (Lewis ve Lamb, 2003; Lindsey vd., 1997) ve ¢ocuklarin giinliik yasam-
larinda anneler kadar dogrudan yer almadiklar1 gériilmektedir (Dempsey, 2000). Bu
acidan annelerin babalara gore cocuk bakimiyla ilgili daha fazla sorumluluk sahibi
olmalar1 (Biernat ve Wortman, 1991; Carkoglu ve Kalaycioglu, 2012) nedeniyle ¢o-
cuklarryla ilgili konularda onlara daha fazla miidahale ettikleri, onlarin segimlerinde
yonlendirmelerde bulunduklar: diistiniilmektedir.

Bu arastirmada kitapgilara ¢ocuklariyla birlikte gelen anne babalarin bir kismi-
nin ¢ocuklariyla birlikte kitaplar1 inceledikleri, bir kisminin ise incelemedikleri ve
baska seylerle ilgilendikleri ayrica anne ve babalarin sadece kitap alma amaciyla ora-
da bulunmadiklari, ortami, kitaplar1 incelemek ya da oyuncak, CD gibi materyalleri
almak i¢in de kitapgilara geldikleri goriilmistiir. Anne baba ve gocuklarin kitap al-
mak amac1 disinda da olsa siklikla kitapcilara gelmelerinin, cocuklarin farkli kitaplar
incelemelerine, begenmelerine ve kitaplara yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine
katki saglayacagi diistiniilmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan 374 ebeveynle
gergeklestirilen bir ¢alismada, ebeveynlerin yaklagik %70’inin ¢ocuklart ile kiitiip-
haneye ve kitapgilara gittikleri sonucuna ulasilmustir (iflazoglu Saban ve Altinkamus,
2014). Ozellikle okul éncesi dénemdeki gocuklarin kitaplara karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerinde aile ve yakin ¢evresindeki kisilerin tutumlart ¢ok 6nemlidir. Ailede-
ki bireyler kitap, gazete ya da dergi okuyorsa ve ¢ocuk evin i¢inde bunlari gériiyorsa,
gocuga yas seviyesine uygun resimli kitaplar sunuluyor, masal anlatiliyor ve onun da
anlatmasina imkan olusturuluyorsa ¢ocugun kitaplara karsi ilgisi artacaktir (Biiyiik-
kavas Kuran ve Ersozlii, 2009).

Arastirmada gozlemcilerin gézlemledikleri bazi ebeveynlere yonelik “Cocuk
kitap almak istedi fakat ebeveyn reddederek istedigi kitab1 almadi”, bazilarinda ise
“Cocuk begendigi kitab1 almak i¢in ebeveyni ikna etmeye calisti ve ikna etti” kate-
gorisini vurguladiklari belirlenmistir. Bu durumu yagayan ebeveynlerden 8 tanesi ¢o-
cugun 1srarina ragmen fikrini degistirmezken, ti¢iiniin fikrini degistirerek ¢cocugunun
istegini yerine getirdigi goriilmiistiir. Bellinger ve Gleason (1982) tarafindan yapilan
aragtirmada, okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar, anne ya da babalarindan bir sey istedik-
lerinde, babalarin annelere gore daha fazla emir climlesi kullanarak ¢ocuklarma yanit
verdikleri goriilmiistir. BAAKB (1995) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada da,
annelerin isteklerine uymayan ¢ocuklarina karsi gosterdikleri davraniglart incelendi-
ginde; annelerin yaridan fazlasinin bu durumda gocuguna sert, diger annelerin ise
tlimlr bir tepki gosterdigi bulunmustur. Annenin ¢ocuk sayisi azaldik—¢a ve 6grenim
diizeyi arttik¢a 1liml tepkilerinin giiclenmekte, fazla sert ya da ¢ok yumusak tepki-
lerinin zayiflamakta oldugu saptanmistir. Ayrica annelerin kendisinin ve ¢ocugunun
ayn1 derecede dnemli ve ayni anda yerine getirilmesi gereken istekleri oldugunda an-
nelerin yarist ¢ocuga Oncelik verirken, ayni orandaki diger grubun durumu yeniden
gozden gecirerek karar verdikleri bulunmustur. Bu aragtirmada ¢ocuklarin istedikleri
kitab1 almalarina yonelik anne ve babalarin farkli tutumlar sergiledikleri gériilmiistir.
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Bazi ebeveynler ¢ocuklarin israrina ragmen aldiklart karari siirdiirerek istikrarli bir
sekilde kitabr almamislardir. Cok az sayida da olsa bazi ebeveynler ise kitap alma-
yacaklarini belirtmelerine ragmen, kararlarinda istikrarli olamamis ve ¢ocuklarinin
isteklerini yerine getirmislerdir. Arastirmada gozlemci yorumlarindan birisi de “Co-
cuk kitaplarla ilgilenmedi” kategorisine yoneliktir. El¢i ve Miilazzimoglu Ball1 (2014)
tarafindan ebeveynlerin, gocuklarinin serbest zaman aktiviteleri hakkindaki goriis ve
beklentilerinin incelenmesi amactyla yapilan arastirmada ¢ocuklarin en ¢ok tercih et-
tigi serbest zaman etkinliklerinin; TV izlemek, miizik dinlemek, bilgisayar ve internet
ile ugragsmak ve dordiincii sirada ise spor yapmak oldugu bulunmustur. Ebeveynlerin
cocuklarindan beklentilerine bakildiginda ise ¢ocuklarinin serbest zaman aktivitesi
olarak ilk sirada spor yapmalar1 gerektigi ve daha sonra kitap ve dergi okumalar1 go-
riisiinde olduklar1 saptanmistir. Bu agidan ¢ocuklarin kitaplarla ilgilenmelerinde, ki-
taplara yonelik olumlu tutumlar benimsemelerinde ailelerin biiyiik bir 6nemi oldugu,
bu konuda ¢ocuklarina model olmalari gerektigi, cocuklarin kitaplarla ilgilenmeleri,
kitap okumalar1 yoniinde tesvik etmelerinin gerektigi diistiniilmektedir.

Bu arastirma sonucunda ev disindaki ortamlardan biri olan kitapgilarda ¢ocuklar-
la en ¢ok ilgilenen ebeveynin anne oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu agidan babala-
rin ¢ocuklariyla nitelikli zaman gegirmelerini ve ev dist ortamlarda da ¢ocuklariyla
daha fazla ilgilenmelerini destekleyecek egitim programlari hazirlanarak, babalarin
katilimlarinin saglanmast 6nerilmektedir. Bu arastirma 1siginda daha sonra yapila-
cak arastirmalarda ¢ocuklarla ev dis1 ortamlarda en ¢ok ilgilenen yetiskini belirlemek
amaciyla gozlemler farkli mekanlarda gergeklestirilebilir. Ayrica gozlem teknigiyle
birlikte anne ve babalarla goriismeler gergeklestirilerek onlarin goriisleri alinabilir.

5. Kaynaklar

Adalet Bakanlhig1 Egitim Dairesi Bagkanlig1 (2012). Parasal smirlar ve oranlar hakkinda genel teblig
(Say: 2012/1). < www.edb.adalet.gov.tr/Ymb/doc/2012-3.doc>adresinden 18.05.2016 tarihinde
almmugtir.

Aldous, J. (1969). Occupational characteristics and males’ role performance in the family. Journal of
Marriage and Family, 31 (4), 707-712.

Aldous, J., Mulligan, G. M., & Bjarnason, T. (1998). Fathering over time: What makes the difference?.
Journal of Marriage and the Family, 60 (4), 809-820.

Amato, PR. (1989). Who cares for children in public places? Naturalistic observation of male and fema-
le caretakers. Journal of Marriage and Family, 51 (4), 981-990.

Averett, S. L., Gennetian, L. A., & Peters, H. E. (2000). Patterns and determinants of paternal child care
during a child’s first three years of life. Marriage & family review, 29(2-3), 115-136.

Barnett, R.C., & Baruch, G. K. (1987). Determinants of fathers’ participation in family work. Journal
of Marriage and Family, 49 (1), 29-40.

Bagbakanlik Aile Arastirma Kurumu Baskanligi (BAAKB). (1995). Ailede ¢ocuk egitimi arastirmasi
(Aralik 1992-Aralik 1993). Bagbakanlik Aile Aragtirma Kurumu Yaymlari, No: 84. Ankara: Bizim
Biiro Yaymevi.

Bellinger, D. C., & Gleason, J. B. (1982). Sex differences in parental directives to young children. Sex
roles, 8(11), 1123-1139.

Biernat, M., & Wortman, C. B. (1991). Sharing of home responsibilities between professionally emplo-
yed women and their husbands. Journal of personality and social psychology, 60(6), 844.

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2306 Cansu TUTKUN, Fatma TEZEL SAH]N

Biggart, L., & O’Brien, M. (2010). UK fathers’ long work hours: Career stage or fatherhood? Fathering,
8(3), 341-361.

Biiytikkavas Kuran, S., ve Ersozlii, Z. N. (2009). Smif 8gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatina iliskin goriis-
leri. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 1-17.

Castillo, J., Welch, G., & Sarver, C. (2011). Fathering: The relationship between fathers’ residence, fathers’
sociodemographic characteristics, and father involvement. Matern Child Health J., 15,1342—1349.

Cooksey, E. C., & Fondell, M. M. (1996). Spending time with his kids: Effects of family structure on
fathers’ and children’s lives. Journal of Marriage and the Family, 693-707.

Craig, L. (2006). Does father care mean fathers share? A comparison of how mothers and fathers in
intact families spend time with children. Gender & society, 20(2), 259-281.

Creswell, J. W. (2009). Research design: Qualitative, quantitative and mixed methods approaches
(3.edition). California: Sage Publications.

Carkoglu, A. ve Kalaycioglu, E. (2012) Tiirkiye’de aile, is ve toplumsal cinsiyet raporu. Uluslararasi
Sosyal Saha Calismalar1 Programu (International Social Survey Program-ISSP). <http://kasaum.an-

kara.edu.tr/files/2013/11/turkiyedeaileisvetoplumsalcinsiyetraporu2.pdf> adresinden 15.05.2016
tarihinde alinmusgtir.

Daly, K. J. (1996). Spending time with the kids: Meanings of family time for fathers. Family Relations,
45(4), 466-476.

Darga, H. (1999). Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki babalarin alti, on, on dort yaslarindaki ¢ocuklarinin
egitimine katilimlarmin degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Dempsey, K. C. (2000). Men’s share of child care: A rural and urban comparison. Journal of Family
Studies, 6(2), 245-266.

El¢i, G., ve Miilazzimoglu Balh, O. (2014). Ebeveynlerin ¢ocuklarmin serbest zaman aktiviteleri ve spora
katilimlartyla ilgili goriis ve beklentileri. CBU Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 6(1), 36-46.

Engle, P. L., Menon, P., Garrett, J. L., & Slack, A. T. (1997). Developing a research and action agenda for
examining urbanization and caregiving. Environment and Urbanization, 9, 253-270.

Entwisle, D. R. & Doering, S. (1988). The emergent father role. Journal of Sex Roles, 18(3,4), 119-121.

Erkal, S., ve Copur, Z. (2013). The views and behaviours of women on the distribution of resbonsibility
in household activities. Sosyal Politika Calismalari, 13(31), 49-64.

Evans, C. (1997). Disiik sosyo-ekonomik émeklemde Tiirk babalarn rollerine yonelik tutumlart ve
katilimlar. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Bogazici Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Istanbul.

Flouri, E., & Buchanan, A. (2003). What predicts fathers” involvement with their children? A prospecti-
ve study of intact families. British Journal of Developmental Psychology, 21, 81-98.

Gadsden, V. (1995). The absence of father: Effects on children’s development and family functioning.
Philadelphia, PA: National Center on Fathers and Families.

Giingormiis Ozkardes, O., ve Arkonag, S. (1998). iki farkli diizeyde baba olma algist. Marmara  Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 10, 253-263.

Harrington, B., Van Deusen, F., & Humberd, B. (2011). The new dad: Caring, committed and conflic-
ted. Boston, MA: Boston College Centre for Work and Family.

Harris, S. M. (2002). Father absence in the African American community: Towards a new paradigm.
Race, Gender, and Class, 9, 111-133.

Harris, K. M., & Morgan, S. P. (1991). Fathers, sons, and daughters: Differential paternal involvement
in parenting. Journal of Marriage and the Family, 531-544.

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Anne, Baba ve Cocuklarin Dogal Gozlemleri: Bir Kitapci Ortaminda Anne ... 2307

iflazoglu Saban, A., ve Altinkans, N. F. (2014). Okul 6ncesi ¢agda cocugu olan ebeveynlerin okuma
inanglarmin incelenmesi. International Journal of Human Sciences, 11(1), 317-337.

Jahn, A., & Aslam, A. (1995). Fathers’ perception of child health: A case study in a squatter settlement
of Karachi, Pakistan. Health Transition Review, 5, 191-206.

Lamb, M. E. (2000). The history of research on father involvement: An overview. Marriage & Family
Review, 29(2-3), 23-42.

Lewis, C., & Lamb, M.E. (2003). Fathers’ influences on children’s development: The evidence from
two-parent families. European Journal of Psychology of Education, 18 (2), 211-228.

Lindsey, E.W., Mize, J., & Pettit, G.S. (1997). Differential play patterns of mothers and fathers of sons
and daughters: Implications for children’s gender role development. Sex Roles, 37 (9/10), 643- 661.

Marsiglio, W. (1991). Paternal engagement activities with minor children. Journal of Marriage and the
Family, 53 (4), 973-986.
McLaughlin, K., & Muldoon, O. (2014). Father identity, involvement and work—family balance: An
indepth interview study. Journal of Community & Applied Social Psychology, 24(5), 439-452.
Milkie, M. A., Mattingly, M. J., Nomaguchi, K. M., Bianchi, S. M., & Robinson, J. P. (2004). The time
squeeze: Parental statuses and feelings about time with children. Journal of Marriage and Family,
66(3), 739-761.

Norman, H., Elliot, M., & Fagan, C. (2014). Which fathers are the most involved in taking care of their
toddlers in the UK? An investigation of the predictors of paternal involvement. Community, Work
& Family, 17(2), 163-180.

Razon, N. (1987). Cocuk egitiminde babanin rolii. Pembe Bagcik Dergisi Gozlem Yaymecilik, 1, 1-3.

Tavsancil, E., ve Aslan, E. (2001). igerik analizi ve uygulama 6rekleri. Istanbul: Epsilon Yaymecthk.

Tezel Sahin, F., ve Ozbey, S. (2009). Okul 6ncesi egitim programinda uygulanan aile katilim gahsmalarin-
da baba kattlminin yeri ve 6nemi. Aile ve Toplum Egitim Kiiltiir ve Arastirma Dergisi, 5(17), 30-40.

Thomas, P. A., Krampe, E. M., & Newton, R. R. (2008). Father presence, family structure, and feelings
of closeness to the father among adult African American children. Journal of Black Studies, 38(4),
529-546.

Tiirk Medeni Kanunu. (2001). Kanun no. 4721. < https://www.tbmm.gov.tr/kanunlar/k472 1. html> ad-
resinden 18.05.2016 tarihinde almmustir.

Unal, F,, ve Kok, E. E. (2015). 0-6 yas gocugu olan ebeveynlerin babalik roliine iliskin goriisleri. Inter-
national Journal of Social Sciences and Education Research, 1 (4), 1383-1396.

Unlii, S. (2010). Being fathered and being a father: examination of the general pattern of Turkish fathers’
and their own fathers’ involvement level for children between the ages of 0-8. Yaymlanmans Y k-
sek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri (6. Baski). Ankara:
Seckin Yaymcihk.

Extended Abstract

Purpose: In line with the industrial and technological developments in recent centuries in
particular, both the involvement of women in business more and the technological improvements
have brought about the changes in the family structure. As a result of these changes, besides
mother regarded as the first person taking care of the childcare and their education, father also
started to involve in the lives of children more and more. In the current time when father roles
and responsibilities are becoming more important, a great many researches have been carried
out over such issues as father and child relation, father involvement, the communication of
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fathers with children by interviewing with fathers or asking them to fill in scales with regard
to the issue. In this sense, it is believed that determining the adults taking care of children with
a priority in outdoor environments within the process depending on observatory proofs will
make a significant contribution to the filed, and also the data obtained by observing mothers
and fathers in natural environments will explain the case naturally and clearly. The study was
carried out to determine the parent taking care of the children the most by directly observing
mother, father and children coming to the bookstore.

Method: The study was carried out depending on “Qualitative Research Method”. The
observations conducted in natural environment without any interruption was carried out in 13
different bookstores in the central towns of the city of Ankara in the last 3 months of the year
2015 and first 2 months of the year 2016, in 5 months in total. The participants of the research
were made up of 104 children and mothers and fathers. The case of parents’ taking care of
children was observed through “Unstructured and Non-Participant Observation”. As a data
collection instrument, “Observation Form” that was prepared by the researchers was used.
The observation form was made up of two parts as “the behaviours to be observed with regard
to deciding the adult taking care of the child the most” and “observer s notes and comments”.
The observers observed parents in the bookstores in a natural way in order not to know them
being watched. In this process, they observed the parents coming to the bookstore with their
children. When a child in preschool period comes to the bookstore, the first task of the observer
was to decide the parent taking care of the child the most. If the child came to the bookstore with
a single parent, this adult was recorded as the one taking care of the child the most. If the child
came to the bookstore with more than one parent, the observed put down the person holding
the hand of the child, intervening the child, talking to the child about the book, examining the
books with the child as the adult taking care of the child the most. Each observation went on
during the decision about the adult person dealing with the child the most. The observation
which did not end up with a decision was excluded. The duration of observation varied from
10 to 20 minutes. In order to determine how consistent the observers were in themselves or
in a group in their observation and assessments, a pre-reliability study was conducted. In a
pilot study, 10 observation was made and the observers observed the same people in the same
environment. With a calculation of the percentages of the replies given to all codes observed,
the observers were found consistent at 92% level. In addition, the adults observed as a result of
the observation were asked the age of the child and whether the child had a father or a mother
and “Participant Confirmation” was taken. As 7 of the children were not in the preschool age
group (3-5) they were taken out of analysis.

Conclusion and Recommendations: At the end of the research, it was found that children
were mostly not intervened by the mothers and fathers in the environment of bookstores, the
adults intervening the child were fathers in small amounts but mothers in large amounts, most
of the children chose their books on their own, fathers did not choose a book with their children
and left the choice to the child. In addition, it was found that mothers were the ones taking care
of the children the most, fathers came to the bookstores with their boy child at the age group of
4-5 and did not take care of their children so much. Depending on these results, it is likely to
carry out observations in different places in order to determine the adult taking care of the child
in outdoor environment in future studies.
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Ozet

Bu ¢alismada Facebook’'un kullanicilarina sundugu ozelliklerin egitim programlarinda
aile katilimi i¢in kullamilabilir bir arag olup olmadigi ve bu ozelliklerin aile katilimi i¢in nasil
kullanilabilecegi iizerinde durulmustur. Calisma kapsaminda kullanmim sikhigi ve yayginhg
en fazla olan sosyal medya aract Facebook 'un kullanicilarina sundugu ézellikler aile egitimi
ve katilimi ¢alismalarina wyarlanarak tartisilmistir. Calismada aile katilim ¢alismalarimin
Facebook’a uyarlanarak kullamilabilecegi, okul oncesi 6gretmenlerinin yapmak istedikleri
aile katilim calismalarini Facebook iizerinden de yapabilecegi béylece aile egitimi ve katilim
calismalarimin yapilmasuin oniindeki en biiyiik engellerden biri olan zaman ve mekan
sorununun ortadan kaldirilabilecegi iizerinde durulmus ve ileride yapilacak olan ¢alismalara
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Aile Egitimi, Aile Katilimi, Sosyal Medya, Facebook
Abstract

This study is dealt with the question whether the properties of Facebook its users utilise can
serve as usable tools for family participation in educational programs and how such properties
can be used for family participation. In the scope of the study, the properties Facebook, one of
the most widely used social media tools, offers its users are considered and evaluated for family
education and participation. It was stated in the study that family participation studies can be
adjusted to Facebook and it can be utilised by preschool teachers in their family participation
works. From this point of view, spatial and temporal problems, among the most important
obstacles for the conduction of studies related to family education and participation, can be
removed and some suggestions were proposed in the study.

Key words: Preschool Teaching, Family Education, Family Participation, Social Media, Facebook
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1. Giris

Gliniimiizde profesyonel aile egitimine olan ilgi ve medya teknolojisindeki gelis-
meler giderek artmaktadir. Bu iki egilim ise medya ile aile egitimini birlestirmek i¢in
kaginilmaz olmaktadir (Simpson, 1997). Tlk ¢iktig1 zamanlardan beri genel olarak bil-
gisayarlar1 birbirine baglamak i¢in kullanilan internet, son yillarda iyice hareketlenen
sosyal aglar sayesinde insanlar1 bir araya getirme konusunda olduk¢a 6nemli bir isle-
ve sahiptir (Erbaslar, 2013). Ozellikle okul 6ncesi dénemde aile katilimi1 ve egitiminin
ontindeki en biiyiik engellerin basinda ailelerin 6gretmene, 6gretmenin ise ailelere
ulasim sikintist oldugu diistiniildiigiinde sosyal medyanin aile katilimi ve iletigimi
noktasinda kullanislt bir arag olabilecegi ve kullanim yaygilig1 ve kolayligiyla bili-
nen Facebook’un igerigindeki grup &zelliklerinin aile katilimi ve egitimi i¢in oldukg¢a
islevsel bir arag olabilecegi diigiiniilmektedir.

Bu ¢alisma sosyal medyanin aile egitimi ve katiliminda kullanilabilirligini alan ya-
zin ve ilgili calismalarla iliskilendirerek kesfetmeye yonelik bir ¢aligmadir. Bu amagla
sosyal medya araglarindan kullanim siklig1 ve yaygmligi en fazla olan Facebook’un
kullanicilarina sundugu 6zelliklerin aile katilimi ve egitimi i¢in kullanilabilir bir arag
olup olmadig1 ve bu o6zelliklerin aile egitimi ve katilimi i¢in nasil kullanilabilecegi
tizerinde durulmustur.

Aile Egitimi ve Katilminda Medyamin Kullanilmasi

Ebeveyn egitimi, ev i¢inde veya disinda, bireysel ya da grupla, yiiz yilize veya
medya gibi uzak mesafe teknikleri ile ger¢eklestirilebilir. Medya temelli ebeveyn egi-
timi yazili basin, TV, radyo gibi medya araclarinin kullanimini igerir. Yazili basinin,

okuma yazma bilmeyen kesimde etkisi sinirli olmakla beraber, resim ve karikatiirlerin
oldugu mesajlar etkili bir iletisim saglamaktadir (Landers ve Myers, 1988).

Yiiz yiize yapilan ebeveynlik programlar etkili olmalarina ragmen gergekte ¢ok
az aile bu egitim programlarina katilmaktadir (Sanders, Markie-Dadds,Rinaldis, Fir-
man ve Baig, 2007). Bu programlar 6zellikle biiyiik metropoller disindaki alanlarda
yaygin olarak kullanilamamaktadir (Connell, Sanders ve Markie-Dadds, 1997). Bu
durum ise genellikle hizmet kuruluslari tarafindan sunulan yetersiz kaynak ve zaman-
dan kaynaklanir (Bagget, Davis, Feil, Sheeber, Landry, Carta ve Leve, 2010). Bunun
disinda gruplarin bu programlara olan diisiik katilimi, programlarin uygulanmasindaki
yaygin engellerden biridir. Zaman ayirma, ulagim, ¢ocuk bakimi, yorgunluk ve diistik
motivasyon bu programlara katilim azliginin birincil nedenleri arasindadir (Dumka,
Garza, Roosa ve Stoerzinger, 1997; Spoth ve Redmond, 2000). Ornegin, Giiney Caro-
lina’ da yapilan bir arastirmada 7 yasa kadar ¢ocugu olan ailelerin sadece % 14’ inlin
aile egitim programlarma katildig1 goriilmiistiir (Prinz ve Sanders, 2007). Ulkemizde
yapilan benzer birgok calismada da ailelerin okulla iletisim kurmaya ve ¢ocuklari-
nin egitimine katilmaya istekli olduklar1 ancak nasil katilimda bulunacaklarina iliskin
okul ya da 6gretmen tarafindan yeterince desteklenmedikleri ve bu konuda iletigim
sorunlari yasadiklar1 (Glinay-Bilaloglu, 2014), ailelerin istenilen diizeyde aile katilim
calismalarina katilmadiklari (Akkaya, 2007), aile katilim g¢alismalaria ¢ogunlukla
calismayan ailelerin katilim gosterdigini, ¢alisan ailelerin ise bu etkinlikleri aksattik-
lar1 (Atakan, 2010) belirlenmistir. Aydogan (2012) aile {iyelerinin zamaninin is ya da
baska bir nedenden dolay1 kisitli olmasi, evde baska ¢ocuklarin olmasi ve bu ¢ocuk-
lara bakacak birinin olmamasi, ailelerin kuruma ulasim giicligti cekmeleri ve okulun
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iletisim sistemi gibi kaynaklarinin yeterli olmamasi gibi nedenleri ailelerin egitime
katilimini olumsuz yonde etkileyen faktorler arasinda belirtmistir. Okulun uzakligs,
ulasim imkaninin zor olmasi, yeterli arag¢ park yerinin olup olmamasi, anne babalarin
kurumda oturabilecekleri bir yerin bulunmamasi gibi nedenler aile katiliminda etkili
olabilmektedir (Tezel-Sahin ve Ozyiirek, 2010). Ayrica okullarin etkin bir aile katilim1
saglamay1 ve bu konuda aileleri nasil tesvik edeceklerini bilmiyor olmasi, tutarsiz
bir okul politikasi aile katilimini etkilemektedir (Onikama, Hammond ve Koki’ den
aktaran Brister, 2003). Ogretmenlerin ailenin egitime katilim etkinliklerinin yararli
olduguna inanmamalari, ailenin egitime katilimi etkinliklerini planlamanin ¢ok za-
man aldigma inanmalart, aileleri sinif i¢i ve diginda uygulanan etkinliklere katilmalar1
icin nasil tesvik edeceklerini bilmemeleri, aileler sinif igerisinde yer aldiginda hem
aile bireylerini hem de ¢ocuklari idare etmenin zor olacagi diistincesi ile bu durumun
kargasaya yol acacagini diistinmeleri aile katilimini etkileyen ve engelleyen faktorler
arasinda yer almaktadir (Ensari ve Zembat, 1999). Bu sebeple bilimsel ve gegerli olan
ebeveynlik bilgilerini ailelere ulastirmak ig¢in, alternatif yollara ihtiya¢ vardir (San-
ders ve Turner, 2002).

Aile egitim modellerinden biri olan uzaktan 6gretim yoluyla aile egitim program-
lart kapsaminda mektupla egitim, evde ¢alisma, uzaktan 6gretim ve uzaktan 6gretme,
uzaktan dgrenim ya da uzaktan 6grenme terimlerinden bahsedilebilir (Tezel-Sahin
ve Ozyiirek, 2010). Bu uygulamalardan biri anne baba egitim modellerinin yetersiz
kaldig1 noktalarda kitle iletisim araglariyla anne baba egitimi yapilmasidir. Genis kit-
lelere ulasabilmeleri nedeniyle 6nemli bir isleve sahip olan kitle iletisim araclariyla
hem anne babalara ¢ocuk gelisimi ve egitimi konularinda rehberlik yapilirken hem
de dogrudan gocuklarin egitimini hedefleyen programlar yapilabilmektedir (Y1lmaz-
Bolat ve Ozgiin, 2011). Ozellikle giiniimiiz teknolojilerinden internet, ebeveynler igin
duyuru ve haberlesme amaciyla kullanilabilir. Anne babalara giinliik olaylar, ¢ocuk-
larin fotograflari, okulda yapilan ¢alismalar hakkinda bilgiler ya da haber mektuplari
e-posta aracilifiyla gonderilebilir, ailelerle iletisim kurmak i¢in bir e mail grubu olus-
turulabilir, duyurular, hatirlatmalar tiim grup ile ayni anda paylasilabilir veya hazir-
lanan bir web sayfasi iizerinden ailelere ¢ocuklarinin yaptiklari ¢aligmalar hakkinda
bilgi verilebilir (Temel, Aksoy ve Kurtulmus, 2010).

Simpson’ a (1997) gore medya aileleri ve ¢ocuklari desteklemek i¢in giiclii bir
potansiyele sahiptir. Ebeveynligin bircok basili ve elektronik medyada temel konu
haline gelmesi, biiyiik gazete, dergi, kitap da ebeveynlige iliskin bilgilerin artmasi,
¢ogu ailenin bu bilgilere rahat¢a ulasmasint saglamaktadir. Bu durum ise ailelerin
ebeveynlik becerilerinin artmasinda biiytik bir etkiye sahiptir.

Medya araglari ile ailelere egitim vermek, daha fazla ebeveyne ulasmak agisin-
dan geleneksel yaklasimlara gore verimli ve ekonomik bir yoldur. Ayrica ailelerin
ebeveynlik hakkindaki video mesajlarina kars ilgili ve istekli olduklart da bilinen bir
gercektir. Etkili bir medya dizayni ailelere verilmek istenen ebeveynlik mesajlarmi
arttirmaktadir (Metzler, Sanders, Rusby ve Crowley, 2012).

Alan yazin incelendiginde teknolojinin gelisimine ve yapildiklari doneme bagh
olarak ebeveynlik programlarinda medyanin kullanildig1 birgok ¢alisma bulunmak-
tadir. 1980 yilinda Veneziiella’da baglamis olan ve dogumdan 6 yasina kadar olan
cocuklarin zihinsel gelisimini tesvik etmek i¢in kitle iletisimi yoluyla annelere egitim
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veren “ProyectoFamilia” adli programda, televizyon ve radyo programlarinin yani
sira egitici filmler kullanilmistir. Ebeveyn egitimi i¢in kitle iletisim araglarinin kulla-
niminin dnemini gosteren, klasik bir drnek ise, Kolombiya da uygulanmistir. 1940
ve 1950 de Roma Katolik Kilisesi ACPO (Popiiler kiiltiir hareket i¢in ayakta) adi ve-
rilen bagarilt bir radyo okulu programi uygulamistir. Program dini mesajlardan temel
okuma yazma becerisine kadar gesitli mesajlari hedef kitleye bu konuda egitim almis
girisimeiler tarafindan basariyla ulagtirmistir. (Landers ve Myers, 1988). Diger bir
ornek ise Avustralya daki Queensland Universitesi’nde bulunan Anne Babalik ve Aile
Destek Merkezi’nin direktdrii olan klinik psikoloji direktorii Matt Sanders tarafindan
gelistirilen ve bir ayaginda medyanin kullanildigt Triple P isimli anne baba egitim
programidir. Triple P de kullanilan metotlar, medyanin ailelerin ebeveynlik beceri-
lerini artirmada kullanilabilir oldugunu kanitlamigtir (Sanders, 1999). Sigel (2006)
bebek bekleyen ve beklemeyen ailelerin, anne-babalik bilgisi, 6z-yeterlik duygusu ve
cocuk bakimi becerilerini gelistirmeye yonelik video temelli bir program hazirlanmis-
tir. Programda etkili anne-baba yonetim becerileri ve cocuk gelisimi bilgilerini igeren
ve her biri 30’ar dakikalik olan “Olumlu Disiplin Egitim Videolar1” 3 boliim halinde
ailelere ulastirilmistir. Aragtirma sonucunda bebek bekleyen kadinlarin ebeveynlik
becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Ulkemizde de ebeveyn egitiminde medyanin kullanimma iliskin birgok &rnek
bulunmaktadir. Ozellikle Anne Cocuk Egitim Vakfi'nn(ACEV) “7 Cok Geg”
kampanyas1 kapsamindaki bir¢ok ¢aligmada aileleri bilinglendirmek {izere medyayla
isbirligi yapilmistir (ACEV, 2016a). ACEV’in “Sen Benim Babamsin”, “Baba
Olmak Giizel Sey” kampanyalari, “Aile Mektuplar1” Projesi, “Anne Baba Olmak...”
seminerlerinde (ACEV, 2016b), “Benimle Oynar misin?” (ACEV, 2016c¢), “Bizim
Sinif”, “Hayat Okuyunca Giizel” televizyon programlar1 (ACEV, 2016d), benzer
sekilde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1’ nin birgok ¢alismasinda da (Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi, 2016) kamu spotlari, egitici videolar, kitapgciklar,
brostirler gibi yazili ve gorsel medyanin etkin bir bicimde kullanildig1 goriilmektedir.

Son yillarda medya teknolojilerinin gelismesiyle beraber medyanin kullanildig:
birgok aile ¢aligmasinin oldugu goriilmektedir. Nelms (2002) 6gretmen tarafindan
olusturulan web sayfalarinin 6gretmen, aile ve 0grenci iletisimi lizerine etkilerini
incelemistir. ilkokul 2. sinif velileriyle yapilan ¢aligmada dgretmen ¢ocuklarla ilgili
belirli bilgileri web sayfasinda giincellemekle, veliler ise gelecek haber ve bilgileri
periyodik olarak web sayfasindan kontrol etmekle sorumludurlar. Arastirma sonucun-
da velilerin en ¢ok web sayfasinda bulunan sinif takvimi ve birebir yazisma alanlarint
faydali bulduklari, tiim katilimcilarin web sayfasinin 6gretmen-ebeveyn iletigimini
gelistirmede faydali bulduklar ve tiim velilerin bilgi kaynag1 olarak web sayfasini
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber veliler web sayfasi sayesinde,
cocuklarin okulda neler 6grendigini bilerek evde daha etkin bir sekilde cocuklarina
yardim edebildiklerini, ¢ocuklarin gelisimlerini daha rahat takip edebildiklerini ve
okul ile ev arasindaki iletisim kurma sorumlulugunu her iki tarafa da esit bir sekil-
de verilebildigini belirtmislerdir. Koch’un (2010) ¢alismasinda e-posta, dgrenci bilgi
sistemi ve web sitelerinin aile katilimin1 kolaylastirmada etkili oldugu goriilmistiir.
Ozgmar ve Ekizoglu (2013) ¢aligmalarinda blog temelli aile egitim programmin aile
katilimimi ve okul aile isbirligini destekledigi, hem cocuk hem de ebeveynler i¢in
sayisiz faydalart oldugu ve aile katilimimi arttirmada 6nemli bir potansiyele sahip
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oldugu sonucuna ulasmistir. Chairatchatakul, Jantaburom ve Kanarkard (2012) ¢a-
lismalarinda okul aile igbirligini saglamada sosyal medyanin kullaniminin okul aile
isbirligini arttirdig1 sonucuna ulasmislardir.

Landers ve Myers (1988) ebeveyn egitiminde sadece medyanin kullanilmasi-
nin ¢ok etkili olmadigini bunun sebebinin ise mesajlarin karsi taraftan alindiginin ve
anlagilabilirliginin kesin olmadigini ve verilen mesajlarin degerlendirilmesi ve geri-
bildirim alinmasinin gii¢ oldugunu belirtmistir. Landers ve Myers’in bu gorisiiniin,
gelencksel medya araglariin sadece tek yonlii iletisim saglayan kapali sistemlerden
olusmasi ve hedef kitlenin pasif alict konumunda olmasindan (Erbaslar, 2013) kay-
naklandig1 disiiniilmektedir. Ancak sosyal medyanin, geleneksel medyaya gore, ¢ift
yonlii olmasi, bireylerin kendi iceriklerini kolayca yayabilmesi, zaman ve mekan si-
nirlamas1 olmamasi gibi farklar1 vardir (Kara ve Ozgen, 2012). Bu anlamda giiniimiiz
medya teknolojilerindeki gelismelerin geleneksel medyanin sinirli yonlerini ortadan
kaldirabilecegi diisiiniilmektedir.

Sosyal Medya

Web 2 teknolojisi ile yasamin her alaninda haber, bilgi, ileti gibi ¢esitli unsurlarmn kul-
lanic tarafindan yaratilan bir icerik haline donistiiriilmesini ve paylasilmasini saglayan
bir ortam olan sosyal medya, geleneksel medyadan farkli olarak dinamik ve yasayan bir
platformdur. Gazete, TV ve diger basili medyadan en biiyiik farki karsilikli iletisim sagla-
masidir (Telli-Yamamoto ve Karamanli-Sekeroglu, 2014). Web 2 6ncesi donemde med-
yanin tiliketicilerine sadece onlara sunulan ve {izerinde kontrollerinin bulunmadigi, ¢esitli
ve smirlt segeneklerden bir veya birkagini sunabildigi goriilmektedir (Kahraman, 2013).

Liu (2010) ¢alismasinda sosyal medya kullaniminin doért ana nedeninin sosyal ka-
tilim, direkt iletisim, doniit hiz1 ve iliski yapisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Sosyal medyanin bes 6zelligi arasinda sunlar vardir:

1. Katilm: Sosyal medya, ilgili olan herkesten geribildirimi ve katkilar1 cesaret-
lendirir. Medya ile izleyici arasindaki ¢izgiyi siliklestirir.

2. Agikhik: Birgok sosyal medya hizmeti geribildirime ve katilima agiktir. Bu hiz-
metler oy vermeyi, yorum yapmay1 ve bilgiyi paylasmay1 destekler. Igerige erisim ve
kullanimda ender olarak engeller vardir.

3. Karsiliklhh konusma: Geleneksel medya yayin yapmaya ve yayimlamaya ilis-
kindir. Buna karsili sosyal medya iki yonlii diyalog, karsilikli konusma igindedir.

4. Topluluk: Sosyal medya topluluklarin hizla olusmasina ve etkin bir bigimde
iletisim kurmalarina izin verir.

5. Baglantisallik: Bir¢ok sosyal medya baglantisaldir. Diger siteler, kaynaklar ve
kisiler icin link verirler (Giirsakal, 2009).

Pek ¢ok sosyal medya agi bulunmasina karsin bugiin en ¢ok kullanilanlar arasin-
da, Yahoo Groups, Youtube, Facebook, Linkedin, Twitter, Google Plus gibi aginimlari
kargimiza ¢ikabilmekte, bireylerin kendilerinin olusturdugu Bloglar ise dikkati ¢ek-
mektedir (Giindiiz ve Pembecioglu, 2013).

Giintimiizde sosyal medya, tiim iletisim disiplinleri iginde biiyiik imkanlar yarat-
makta ve tiim iletisim disiplinleri tarafindan ¢esitli sekillerde ve amagclarla kullanil-
maktadir (Kara ve Ozgen, 2012).
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Sosyal Medyanin Egitsel Amach Kullanim

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler egitim siireglerinde de-
gisimi de beraberinde getirmis ve yapilan birgok ¢alismada sosyal medya araglarinin
etkilesim, isbirligi, elestirel diisiince, bilgi ve kaynak paylasimi ve aktif katilima ola-
nak saglayarak egitim faaliyetlerine destek verdigini gostermistir (Ajjan ve Hartshor-
ne, 2008; Mason, 2006; Selwyn, 2007). Tletigim teknolojilerinin en son drneklerinden
biri olan Facebook gibi sosyal ag siteleri egitimde iletisimi ve igbirligini desteklemede
o6nemli bir potansiyele sahiptir (Roblyer, McDaniel, Webb, Herman ve Witty, 2010).

Alan yazi incelendiginde sosyal medyanin farkl disiplin ve yas gruplarinda egit-
sel bir ara¢ olarak kullanilabildigine dair yurtici ve yurtdisinda birgok arastirmanin
yapilmis oldugu goriilmektedir. Ucun (2012) meslek yiiksekokulu 6grencilerinin
Facebook’u mesleki gelisim i¢in kullandiklar1 sonucuna ulagmistir. Demirel (2012)
Facebook’un dersi pekistirmede, dgrencilerin kendi aralarindaki etkilesim, paylagim,
yardimlagma ve 6gretmenle olan etkilesimi arttirmada etkili bir arag oldugunu belir-
lemistir. [sman ve Albayrak’in (2014) ¢alismasi derse yonelik olusturulan Facebook
grubunun 6grencilerin smif i¢i iletisim becerilerini arttirdigini, dgrenciler tarafindan
iletisim ve erisim konular1 basta olmak tizere bir¢cok acidan kullanish bulundugu, der-
si veren 0gretim elemani tarafindan da 6grencilere kolay ulagim, yapilan duyurularin
hemen goriilmesi ve yayilmasi ve sorunlarin ¢dziilmesi agisindan kolay ve kullanislt
bir arag oldugunu gostermistir. Ekici (2012) Facebook uygulamasi ile gergeklestirilen
egitim programinin basariy1 arttirdig1, 6grencilerin bu uygulamay1 benimsedikleri ve
kolaylikla uygulayabildigi sonucuna ulagmistir. Sidekli ve Avarogullari’nin (2013)
benzer ¢aligmasinda Facebook tizerinden destek egitimi yapilan ilkdgretim 6grenci-
lerinin akademik basarilarimin arttigi gortilmustiir. Arkiin (2011) okul uygulamalari
dersi igin kurulan ¢evrimigi bir 6grenme ortaminin katilimeilara bilgilenme, doniit
alma, tartigma, yansitict diisinme agisindan katki sagladigini belirlemistir. Geng
(2010) Facebook’un kullanicilarina sundugu birgok 6zelligin egitime uyarlanabilece-
gini belirtmistir. Acar ve Yenmis (2014) 6grenci-6gretmen etkilesimi ile ilgili olarak
ogrencilerin Facebook tizerinden kurduklari etkilesimleri olumlu bulduklari, 6grenci-
lerin Facebook iizerinden kaynak ve bilgi paylasiminda bulunduklari ve birbirlerinin
paylasimlarindan yararlandiklari sonucuna ulasmistir. Kalafat ve Goktas (2011) lisans
ogrencileriyle yaptiklar ¢alismada ders kapsaminda kurulan Facebook grubunun 6g-
renciler tarafindan yararli bulundugunu belirlemistir.

Yurtdisinda da benzer sekilde birgok ¢alisma bulunmaktadir. Karlin (2007) lise
ogrencileri ilizerinde yaptigi calismada sosyal medya kullanan 6grencilerin ¢ogunlu-
gunun sosyal medyada egitsel igeriklere baglandigi ve okuldaki 6zel ¢aligmalariyla
ilgili icerikler ve sohbetler olusturdugu sonucuna ulagmistir. Farkas (2007) ¢alisma-
sinda sosyal medya araglariyla kiitiiphaneyle ilgili baglantilar ve igerikler olustur-
mus, ¢evrimigi 0grencilere egitsel kurslar diizenlemistir. Benzer bir ¢aligma yapan
Phillips (2011) Facebook’un kiitiiphanelerle dgrenciler arasinda dinamik bir ilis-
ki gelistirmeye ortam sagladigi sonucuna ulagmistir. Kabilan, Ahmad ve Abidin’in
(2010) ¢alismasinda Ogrencilerin Facebook’u Ingilizce 6grenmeyi destekleyecek
yararlt ve anlaml1 bir 6grenme ortami olarak degerlendirdikleri goriilmistiir. Benzer
sekilde Mills (2010) arastirmasinda ikinci dil olarak Fransizca 6grenen {iniversite
ogrencilerden Facebook grubuna dahil olanlarin gruba dahil olmayanlara gore ikinci
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dili daha yetkin kullandigini belirlemistir. Barczyk ve Duncan (2011) Myspace,
Facebook gibi uygulamalardan 6grenciler tarafindan 6zellikle ders dis1 olarak is arama
stirecinde siklikla yararlanildigini, birgok 6grencinin sosyal medyanin giiciiniin ve
etkisinin farkinda oldugu sonucuna ulasmistir. Dzvapatsva, Whyte veMitrovic (2011)
calismalarinda dersle ilgili olarak Facebook kullaniminin 6grencilerin hem notlarini
(smuf gegme oranlar1) hem de derse ait konuyla ilgili daha fazla zaman gegirilmesini
arttirdigini belirlemistir. Stanciu, Mihai ve Aleca (2012) ¢alismalarinda sosyal ag
sitelerinin yiiksekogretim dgrencileri arasinda ¢ok popiiler oldugunu ve egitim i¢in
onemli araglar olarak diistiniildiikleri sonucuna ulagmislardir.

Yapilan bu ¢aligmalarda sosyal medyanin kullanimiyla ilgili olarak, yaygin kulla-
nim, hizli erisim ve zengin igerik gibi dzelliklerinin oldugu gériilmektedir. Ozellikle
okul &ncesi donemde aile katilimimin 6niindeki en bilyiik engellerin basinda ailelerin
ogretmene, dgretmenin ise ailelere ulagim sikintis1 oldugu disiiniildiigiinde sosyal
medyanin aile katilim1 ve iletisimi noktasinda kullanigl bir arag olabilecegi kullanim
yayginligi ve kolayligiyla bilinen ve kullanicilarina zengin bir iletisim ortami sunan
Facebook’un ve Facebook’un grup dzelliklerinin aile katilim1 ve egitimi i¢in oldukga
islevsel bir arag olabilecegi diisiiniilmektedir.

Facebook

Bir sosyal paylagim web sitesi olan Facebook 4 Subat 2004 tarihinde Harvard
Universitesi dgrencisi Mark Zuckerberg tarafindan, kisith bir cercevede, yalmzca
Harvard 6grencileri i¢in kurulmus (Gilindiiz ve Pembecioglu, 2013), giin gectikce in-
sanlarin arkadaglariyla, aileleriyle ve is arkadaslariyla daha etkin bir bigimde iletisim
halinde olmalarimi saglayan, milyonlarca insana her giin, arkadaslarini takip etme,
sinirsiz sayida fotograf yiikleme, link ve videolar paylasma ve tanistiklari insanlar
hakkinda daha fazla bilgi edinme amaciyla kullanima sunulmustur (Kusay, 2013).

Giintimiizde sosyal aglar arasinda yasanan siddetli rekabette Facebook’un ciddi
bir istiinliik sagladigl ve neredeyse tiim diinyada liderligini siirdiirdiigii goriilmek-
tedir. Tiirkiye’ de yaklagik olarak 10 internet kullanicisindan 9’u Facebook’u aktif
olarak kullanmaktadir (Kahraman, 2013). Birgok kisinin sanal diinyada ilk ugradig:
adreslerin basinda artik haber siteleri ya da Google degil, sosyal aglar gelmektedir.
Diinya genelinde 137 iilke tizerinde gerceklestirilen incelemede 137 {ilkenin 126’sin-
da sosyal aglar igerisinde en ¢ok Facebook’un ziyaret edildigi belirtilmistir (Erbas-
lar, 2013). 2016 yil1 verilerine gore diinyada Facebook’u aktif kullananlarin sayist 1
milyar kisiyi ge¢mistir (Facebook, 2016a). Alexa istatistiklerine gore ise Facebook
Tiirkiye’de google.com.tr’ den sonra en ¢ok ziyaret edilen ikinci site durumundadir
(Alexa, 2015). Bu durum ise Facebook’ u farkli disiplin ve yas gruplarinda egitsel bir
arag olarak gorebilmeyi kagimilmaz hale getirmektedir.

Facebook Ozellikleri ve Bu Ozelliklerin Aile Egitimi ve Katiliminda Kullani-
labilirligi

Calismanin bu boliimiinde sosyal medya araci olan Facebook’un aile egitimi ve
katiliminda nasil kullanilabilecegi {izerinde durulmustur.

Facebook’un kullanicilarina sundugu hizmetler incelendiginde, kullanicilar zaman
tiineli uygulamastyla 6nem verdikleri olay ve giincellemeleri profillerinde yayinlaya-
rak bilgi ve paylagimlari istedikleri gibi belirleyebilir, etkinlik habercisi uygulamasiyla
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Facebook’a girdikleri tarihten itibaren kendi paylasimlarini inceleyebilir, haber akisi uy-
gulamasiyla arkadaglartyla ilgili son giincellemeler, paylagimlar ve begeniler konusunda
bilgi alabilir, fotograf ve video paylasabilir ve ortak bir konu iizerinde tartisabilmelerine
olanak saglayan gruplara iiye olabilir veya grup kurabilirler (Kusay, 2013).

Facebook’ta tiyeler kolaylikla grup kurabilir, gruba bir isim verebilir, gruba yeni
kisiler ekleyebilir veya olusturulan gruplara katilabilirler. Facebook gruplar aile,
takim arkadaslar1 veya ¢aligma arkadaglart gibi topluluklarla iletisim kurmay: ko-
laylastirir. Gruplarin durum giincellemeleri, fotograflar veya belgeler paylasabilece-
81 ve grubun diger {iyelerine mesajlar gonderebilecegi 6zel alanlar bulunur. Ayrica
olusturulan her grup icin gizlilik segenekleri bulunur. Facebook grubuna iiye olan
kisiler gruba giderek giincelleme paylasabilir, fotograf ve video paylasabilir, soru so-
rabilir ve dosya yiikleyebilirler. Grup tiyeleri, gruptaki tiim yeni gonderiler hakkinda
bildirim alirlar. Grup gizliligi kapali veya gizli olarak ayarlandiysa, grupta paylasilan
icerikleri sadece grup tiyeleri gorebilir. Grup yoneticileri grupta baglant1 paylasabilir
ve baglantilari gruptaki herkes gorebilir. Grup tiyeleri bir gonderiye kolaylikla yorum
yapabilir ve paylagabilirler. Grupta tiyelere soru sorulabilir, grup iiyelerinin segebi-
lecegi siklar eklenebilir. Ayrica gruptaki herhangi bir gonderiyi ve mesaj1 kimlerin
gordiigi belirlenebilir (Facebook, 2016b).

Facebook’ta var olan bu 6zellikler sayesinde 6gretmen Facebook kullanan her bir
aileyi kapsayan bir grup olusturabilir. Facebook, grup iiyesi 6gretmen ve ailelere kar-
silikl1 bir iletisim olanag1 saglarken ayni zamanda aileler de kendi aralarinda kolaylik-
la iletigim baglatabilirler. Bu anlamda Facebook bir okul dncesi 6gretmenine yapmak
istedigi bir¢ok aile katilim galigsmasini kolaylikla yapma firsati verir.

Facebook tizerinden bir grup olusturan iiye otomatik olarak grup yoneticisi olur.
Grup yoneticisi grup iiyelerinin tiim yaptiklarinin yani sira, grubun tanimini, etiketle-
rini ve ayarlarini diizenleyebilir, gruba tiye ekleyip ¢ikarabilir. Yoneticiler gruba ka-
pak fotografi yiikleyebilir ve grubun kapak fotografini degistirebilir, liyelerle sohbet
baslatabilir, grup iiyelerinin génderilerini kaldirabilirler (Facebook, 2016¢). Facebook
iizerinden aile katilimi ¢alismasi yapmak isteyen dgretmen kurdugu grup iizerinde
otomatik olarak yonetici olur. Bu durum ise 6gretmenin egitsel amaglarini gergekles-
tirmek i¢in grubu istedigi sekilde kontrol etmesine ve yonetmesine firsat verir. Bu-
nunla beraber 6gretmen grup tizerinden herhangi bir konu hakkinda anket olusturarak
ailelerden geri bildirim alabilir. Facebook anket sonuglarini tiim grup iiyelerinin gor-
mesine, yorum yapmasina firsat verir.

gu konularda egitim videolar1 hazirlamasina ve ailelere uzaktan egitim yoluyla aile
egitim ¢alismasi yapmasina firsat tanir. Cesitli nedenlerden dolay1 yiiz yiize yapilan
aile egitim programlarina katilamayan aileler bu egitim videolarini uygun olduklari
zamanda ve gerektiginde tekrar tekrar izleyebilirler. Ayrica 6gretmen aileler igin
faydali buldugu video linklerini ailelerle paylasabilir.

Her iki donemde en az bir kez yapilmasi beklenen ve anne babalarla 6gretmenlerin
¢ocuklarla ile ilgili beklentilerini, bu beklentilere ulasmak igin neler yapabilecekleri,
cocuklari ile ilgili karsilastiklar1 problemleri nasil ¢6zebileceklerini tartigtiklart bireysel
goriismeler nemli aile katilim calismalarindan biridir (Tezel-Sahin ve Ozyiirek, 2010).
Facebook’un goriintiilii konusma 6zelligi 6gretmen ve aileler arasinda bireysel ve go-
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rlintiilii olarak goriisme yapma firsati sunar. Bu 6zellik ise bireysel goriismenin 6niinde-
ki en biiyiik engellerden biri olan zaman ve mekén sorununu ortadan kaldirabilir.

Facebook ortaminda olusturulan gruplarda, grubun herhangi bir tiyesi gruba fotog-
raf ve video ylikleyebilir, fotograf alblimii olusturabilir, fotograf alblimiine yeni fotog-
raflar ekleyebilir. Grup fotograflarin1 sadece diger tiyeler gorebilir ve grup fotograf-
larinda sadece grup iiyeleri etiketlenebilir (Facebook, 2016d). Cocuklarin gelisimsel
durumlari, programdaki etkinlikler, yemek, kahvalti, okul disinda yapilan geziler
gibi hatirlanmasi gereken ¢ocuklar, aileler ve dgretmenler i¢in 6nemli olaylarin
fotograflarinin ve videolarmin ¢ekilmesi ve ailelerle paylagilmasi okul dncesi egitimin
islevleri, ailelerin bilgilenmeleri ve diger aile katilim ¢aligmalarina tesvik edilmeleri
aglsmdan g:ok 6nem1idir (Aydogan 2012) Facebook un fotograf ve Video yiikleme
albiimlerini kolaylikla ailelere ulastirmasini saglayabilir. Olusturulan grubun kapali/
gizli olmasi video ve fotograflari sadece ailelerin gdrmesine imkan tanir. Ancak
ogretmen giivenlik nedeniyle igerisinde ¢ocuklarin da bulundugu etkinlik fotograflarini
ailelerden izin alarak grup iizerinden degil, 6zel mesaj olarak da ailelere atabilir.

Ailelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimiyle ilgili yeni bilgileri izleyebilmeleri, okulun
ve ¢ocuklarin yaptiklart ¢aligmalardan haberdar olmalari i¢in kurumu tanitict kitap-
¢iklar, kurum personelinin iletisim bilgilerini igeren adres kitapgiklari, ¢ocuklarla bir-
likte yapilan inceleme ve arastirma gezilerinde gezilen yerlerin tanitimina iliskin gezi
kitapciklar1 veya cocuk gelisimi ile ilgili kitapgiklar hazirlanabilir (Aydogan, 2012).
Facebook gruplarinin dosya yiikleme 6zelligi 6gretmenlerin farkli formatlarda ha-
zirladiklart (pdf/word vb.) kitapgiklar: grup dosyasina ekleyerek ailelere ulagtirmay1
saglayabilir. Bu 6zellik, belirli bir konuda anne babalar1 bilgilendirmek i¢in dnemli
bir yazili iletisim araci brosiireleri ve bilgilendirici makaleleri (Aktag-Arnas, 2012),
degisik tiirdeki (bilgilendirici, egitici vb.) gazete ve dergileri (Tezel-Sahin ve Ozyii-
rek, 2010) grup dosyasina yiikleyerek ailelere kolaylikla paylasabilmeyi saglayabilir.
Ogretmen bu dosyalardan goriintii dosyast haline getirebildiklerini (brosiir, gazete ve
dergi gibi) fotograf halinde de ailelerle paylasabilir. Ogretmen egitim yili igerisinde
anne babalara 6zellikle verilmek istenen bazi konularda, ¢arpici bir ana mesaj ve bu
mesaji destekleyen bir resmin yer aldig afisleri de (Tezel-Sahin ve Ozyiirek, 2010)
benzer bir bigimde ailelerle paylasabilir.

Ogretmenler tarafindan, her bir ¢ocuk i¢in ayr1 olarak hazirlanan ve igerisinde
cocuklarin gelisim kayitlari, yaptiklari etkinlikler, gelisim raporlari, anekdot kayitlart,
kontrol listeleri, bilgi formlar1 vb. bulundugu dosyalarin diizenli olarak tutulmasi
onemlidir (Kildan ve Cingi, 2014). Ogretmen diizenli bir sekilde tuttugu bu dosyalart
Facebook {izerinden de ailelerle 6zel olarak paylasarak bilgilerin kalici olarak
saklanmasini saglayabilir.

Aile iyeleri ile program etkinlikleri arasinda iletisim kurmak, evde gocuklarin
gelisimleri ve egitim ihtiyaglarina yardimci olmak i¢in ailelere 6gretmenler tarafindan
gonderilen haber mektuplarinin evlere giinliik, haftalik veya 15 giinliik arayla diizenli
olarak gonderilmesi beklenir (Tezel-Sahin ve Ozyiirek, 2010). Ogretmenin ailelerle
olusturdugu ortak grupta paylasabilecegi haber mektuplari hem ulagim agisindan ko-
laylik saglar, hem de genellikle ¢ocuklar araciligiyla evlere gonderilen haber mektup-
larindaki kayip veya deforme olma gibi riskleri de ortadan kaldirabilir.
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Cocugun biiyiime ve gelisimi, yemek yeme, smif igindeki etkinliklere katilimi,
arkadaslari ile olan iletisimi, yasadig1 herhangi bir problem durumu vb. ile ilgili
gelisimleri aileye iletmek icin yapilan yazigmalar 6gretmenin ¢ocugun durumunu
takip ettiginin bir gostergesi ayni zamanda okul aile isbirligini arttiracak bir aile
katilim etkinligidir (Tezel-Sahin ve Ozyiirek, 2010). Cift yonlii iletisim gerektiren
yazigmalar1 Facebook’un 6zel yazisma alani olan Messenger’dan yapmak iletisim
stirecini daha hizli ve kolay hale getirebilir.

Facebook da grup igerisinde etkinlik olusturulabilir, grup tiyeleri etkinlige davet
edilebilir (Facebook, 2016d). Ogretmen ailelerle yapacag: bir etkinlik (alan gezisi,
tiyatro, sinema, piknik vb) i¢in etkinlik takvimi olusturabilir, bu etkinlige kimlerin ka-
tilip kimlerin katilmayacagini 6grenebilir, etkinlik hakkinda ailelerden aldigi begeni
ve yorumlarla geribildirim saglayabilir.

Facebook grup iiyelerine birbiriyle sohbet baslatabilme firsati1 sunar (Facebook,
2016d). Boylece ailelerin kendi arasinda ve dgretmenle etkilesime girebilmelerine,
birbirlerini daha iyi tanimalarina firsat verebilir. Gruptaki herhangi bir génderiyi ve
mesaj1 kimlerin gordiigiini belirleyebilme 6zeligi (Facebook, 2016b) ise 6gretmenin
paylastig1 igerigi hangi ailelerin goriip hangilerinin gérmedigini belirleyebilmesini ve
bdylece tiim ailelere ulagsmasini saglayabilir.

2. Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, giiniimiizde ¢ok yaygin olarak kullanilan sosyal medya aragla-
rinin daha fazla aileye kisa siirede ulagmak i¢in alternatif, kullanishh ve ekonomik
bir yol olarak goriilebilecegi ve 6zellikle kullanim siklig1 ve kolayligi ile 6ne ¢ikan
Facebook’u 6gretmen ve aileler arasinda etkili bir kanal olarak gérmenin kaginilmaz
oldugu séylenebilir. Bu dogrultuda yapilan incelemeler sonucunda Facebook’un kul-
lanicilarina sundugu birgok icerigin aile egitimi ve katilimi ¢aligmalarina uyarlana-
bilecegi ve etkin bir bicimde kullanilabilecegi goriilmiistiir. Ogretmenin Facebook
kullanicist ailelerle kuracagi ortak bir grup tizerinden haber mektubu, brosiir, afis,
kitapcik, fotograf ve videolari, portfolyo, gazete-dergi, ailelere yonelik yararlt video
veya linkleri kolaylikla paylasilabilecegi sonucuna ulagilmistir. Ayrica Facebook™un
goriintiilii konugma ozelligi ile ailelerle bireysel goriismeler, Messenger 6zelligiyle de
yazigmalar yapilabilecegi belirlenmistir. Paylasim yaparken her iki tarafin da aldig:
aninda bildirimler sayesinde daha hizli ve kesintisiz bir iletisim saglanabilecegi soy-
lenebilir. Bununla beraber grup iizerinden yapilan paylasimlar: hangi ailelerin gortip
hangilerinin gérmedigini belirleyebilmek tiim ailelere ulasabilmek a¢isindan oldukga
kullanigl bir yol olarak gézitkmektedir.

Arastirma sonuglarit dogrultusunda,
* Sosyal medya araciligiyla hazirlanacak olan diizenli programlara 1gik tutmasi

acisindan alan uzmanlari, aileler ve dgretmenlerle ¢aligmalar yapilmasi, goriislerinin
belirlenmesi,

 Sosyal medya iizerinden yapilacak diizenli programlarin aile egitimi ve kati-
liminda kullanigh bir arag olup olmadigi iizerine deneysel ve betimsel ¢aligmalarin
yapilmasi, etkililiginin ortaya konulmas,

* Sosyal medyanin egitsel amagli kullanimina yo6nelik yapilan ¢aligmalarin derin-
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lemesine incelenip, avantajlar1 ve sinirli yonlerinin belirlendikten sonra buna uygun
diizenli programlarin yapilmasi,

* Yiiz ylize yapilan aile egitimi ve katilim1 program hedeflerinin (Okul-aile igbir-
ligi, aile-gocuk iliskisi arttirma vb.) sosyal medya iizerinden yapildiginda gergeklesip
gergeklesmedigi,

* Yiiz yiize yapilan aile egitim ve aile katilim programlari ile sosyal medya iize-
rinden yapilan programlarin etkisinin karsilastirmali olarak incelenmesi dnerilebilir.
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Anasinifina Devam Eden Cocuklarnn Sebzelere iliskin
Tepkilerinin incelenmesi: Proje Yaklagsimi Ornegi

A Study of Pre-School Children’s Reactions to
Vegetables: A Project Approach Model
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Ozet

Bu ¢aliymada, anasmifina devam eden ¢ocuklarin sebzelere iliskin tepkilerinin proje
yaklasimina dayali etkinlikler aracihigiyla incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin érneklemini
2014- 2015 egitim 6gretim yilimin ikinci doneminde Adana ili Sarigam ilgesindeki bir ilkokulun
anasmifindaki 1 erkek 9 kiz toplamda 10 ¢ocuk ile anneleri olusturmaktadwr. Veri toplama
araci olarak ¢ocuklarin ¢calisma dncesi ve sonrasinda yaptiklar: sebzelerle ilgili resimler, anne
bilgi formu, ¢ocuklarin sebzelere iligkin tepkilerine yonelik bilgi formu ve ¢ocuklar igin sebze
cizelgesi kullanilmistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda besin gruplar siralamasinda
cocuklarin haftalik sebze tiiketim miktarlarinda artis gozlenirken yemekten hoslanmadiklar
sebze sayisinda diisiis saptanmustir. Cocuklarin tanimadigi, adlandiramadigi ve yemedigi sebze
cesitlerinin azaldigr goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: sebze, beslenme, proje yaklasimi.
Abstract

In this study, it was aimed to analyze the reactions of the children continuing kindergarten
towards vegetables through activities based on project approach. The sample of the research
consists of a total of 10 children with 1 boy and 9 girls studying in the second semester of
the academic year 2014-2015 in the kindergarten of an elementary school located in Sarigam
district of the city of Adana and their mothers. Pictures related to vegetables drawn by the
children before and after the study, mother information forms, information form in regard to
the reactions of the children against vegetables and vegetable table for children were used
as data collection tools. Regarding the results of the study, while an increase was observed
in the weekly vegetable consumption levels of children in the food group rankings, there was
a decrease in the number of vegetables they did not like eating. It was seen that the types of
vegetable that the children did not recognize, name and eat decreased.

Keywords: vegetable, nutrition, project approach.

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2324 Sedef CAGLAR KABACIK, Ebru DERETARLA GUL

1. Giris

Cocuklarin beslenme aligkanliklarinin olusmasinda aile, 6gretmenler, arkadaslar
ve etkilesimde bulundugu insanlar 6nem tasimaktadir. Ciinkii ¢ocuk, olumlu ve olum-
suz tiim davranislarinda ¢evresindeki insanlarin davranis bigimlerini 6rnek aldigindan
bu insanlar iyi birer rol model olarak ¢ocuklarda davranis degisikligine neden olabil-
mektedirler. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin yeni besinleri tatma ve kesfetme, hoslan-
dig1 ve hoslanmadig1 gidalart belirleme, beslenme meniisiiyle ilgili tercihler yapma
donemidir (Ozyiirek ve digerleri, 2013). Bu nedenle ¢ocugun yakin gevresi, cocukla-
rin tepki gosterdikleri besinleri tiiketmelerini saglayabilmeleri i¢in; onlar1 dinlemeli
ve hangi besinleri sevmediklerini 6grenip onlara bu besinlerin yararlarini anlatmali,
bu besinleri ¢cocugun gozii dniinde tiiketmeli, sunumuna 6zen gostermeli ve defalarca
sunarak cocukta davranig degisikligi saglamali; boylece cocuklara yeterli ve dengeli
beslenme aligkanliklart edinmeleri konusunda yol gostermelidirler.

Okul 6ncesi donemde cocuklar besinler konusunda ¢ok segicidir ve her besine
verdigi tepkiler farklidir (Sanlier ve Ersoy, 2004). Cocuklarm besin gruplari arasinda
en ¢ok sebzelere karsi tepki gosterdikleri goriilmektedir. Caton ve digerleri (2014),
besinler konusunda segici olduklari gézlenen okul 6ncesi donem ¢ocuklari arasin-
da, sebze tiiketiminin diisiik oldugunu saptamistir. Bu durumun gerekgesi olarak da
¢ocugun ek besinlere gegiste sebzeyle tanistiritlmamasi, aile, arkadas, 6gretmen vb.
¢ocugun yakin ¢evresinden birilerinin sebze sevmemesi, tilketmemesi, sebzeler hak-
kinda olumsuz yorumlar yapmasi, ¢ocuklarin sebzelerin kokusundan, tadindan, gorii-
niimiinden hoslanmamasi, genetik yatkinliklari vb. nedenler sayilabilir. Bu nedenlere
bir ¢oziim Onerisi olarak Skinner ve digerleri (2002), sunu savunmaktadir; ilk yilla-
rinda ¢ocuga ne kadar genis bir sebze ¢esitliligi sunulursa ¢ocuklar ileriki yillarinda
da ¢ogunlukla bu sebzeleri tercih edeceklerdir. Yakin gevre ¢ocuklarin sebze tiiketim
aligkanliklarini dogrudan etkileyebilecegi i¢in onlarin bu konuda uyguladiklari ¢oziim
yontemleri de dnem tagimaktadir. Ornegin, dgretmenlerin giinliik egitim programla-
rinda sebzeyle ilgili calismalara yer vermeleri ¢ocuklara sebzeyi sevdirme veya tiiket-
melerini saglama konusunda destekleyici olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu galismada, anasmifina devam eden g¢ocuklarin sebzelere iliskin tepkilerinin
proje yaklagimina dayali etkinliklerle incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Problemi

Bu ¢alismanin problemini, ‘sebzelerle ilgili yapilacak proje ¢alismasi sonucunda,
anasmifina devam eden ¢ocuklarin sebzelere iliskin tepkilerindeki farkliliklar neler-
dir?’ sorusu olusturmaktadir.
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2. Yontem
2. 1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, anasiifina devam eden ¢ocuklarin sebzelere iligkin tepkilerini pro-
je yaklasimi kullanarak incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden ‘eylem
aragtirmasi’ kullanilmistir.

Eylem aragtirmasinda, diger arastirma yontemlerinden farkli olarak okul ve sinif
ici sorunlara odaklanilabilmekte ve 6gretmenin sinifindaki gretimin kalitesini arttir-
may1 amagclayan ‘arastirmaci 6gretmeni’ 6n plana ¢ikarmaktadir (Ekiz, 2003; Kindon
ve Elwood, 2009: 22; akt.: Artvinli, 2010).

Proje ¢aligmasi, bir konuya yonelik daha fazla bilgi sahibi olmak amaciyla de-
rinlemesine yapilan etkinlikleri kapsayan bir ¢caligmadir (Helm ve Katz, 2001, s.1;
Elmas2007). Proje ¢alismalarinda konu belirlenirken ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zel-
liklerinin yani sira yasadiklart ¢evreden ve burada edindikleri deneyimlerden de ya-
rarlanilmasi gerekmektedir. Katz ve Chard (1989) proje ¢alismasinda planlanan sii-
renin en az bir hafta olmasi gerektigini, uzun siirmesi durumunda ¢ocugun dikkatini
toplamasinin zorlagacagini, kisa slirmesinin ise konunun derinlemesine ¢alisiimasini
engelleyecegini belirtmislerdir (Akt.: Tugrul, 2002, s.73). Proje ¢alismalari, projeye
baslama, projeyi gelistirme ve projeyi sonlandirma seklinde iic asamada gergekles-
tirilir. Konunun belirlenmesiyle projeye baglanir, gergeklestirilen etkinliklerle proje
gelistirilir ve etkinliklerin raporlastirilip sunulmasiyla proje sonlandirilir.

Bu ¢aligmada, bir 6gretim yontemi olarak tanimlanan proje yaklasimi kapsaminda,
beyin firtiasi yoluyla kavram ag1 olusturma, drama yoluyla canlandirmalar yapma, res-
metme, sanat faaliyetleri, gezi-gdzlem-gdriisme yapma, aile katilimu, igbirligi yapma, ak-
ran dgretimi, degerlendirme ve sergileme gibi ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmustir.

2. 2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014- 2015 egitim 6gretim yilinin ikinci dénemin-
de Adana ili Sarigam ilgesinde bulunan bir ilkokulun anasinifina devam eden 1 erkek,
9 kiz ¢ocuk olmak iizere toplam 10 ¢ocuk ve annelerinden olugmustur.

Caligsma grubunda yer alan ¢ocuklarin yas araligi ortalama 63-76 aydir. Anne bilgi
formundan elde edilen sonuglara gére annelerin yedisi 31-35, ticli 26-30 yas arali-
gindadir. Egitim durumlarina bakildiginda 7’sinin lise, 1’inin ilkokul/ortaokul, 1’inin
tiniversite, 1’inin de yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Annelerin 7°si ev
hanimi/igsiz, 1’1 is¢i, 1’1 memur grubunda ve 1°1 de serbest meslek grubundadir.

2. 3. Veri Toplama Araclar:

Veriler, ¢ocuklarm uygulama oncesi ve sonrasinda yaptiklari resimlerin karsilas-
tirtlmasi, sinif igcinde ve sinif diginda gergeklestirilen uygulamalar sonucunda elde
edilen dokiimanlar; arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzmanlardan alinan doniit-
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lerle son seklini alan ‘Anne Bilgi Formu’ (yas, egitim durumu, meslek vb. bilgileri
icermektedir) yar1 yapilandirilmis ‘Cocuklarin Sebzelere iliskin Tepkilerine Yénelik
Bilgi Formu’(tiikketim siklig1, porsiyon miktari, sevilen/sevilmeyen sebzeler vb. bilgi-
leri igermektedir ) ve ‘Cocuklar Icin Sebze Cizelgesi’ (tiiketim, tanima, adlandirma vb
bilgileri icermektedir) ile toplanmistir.

2. 4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Nisan ve Mayis aylarini kapsayan 8 haftalik siiregte veri toplama
islemi gergeklestirilmistir. Eylem arastirmasi modeli kullanilarak yapilan proje galis-
masinin amaglart dogrultusunda sirasiyla asagidaki basamaklar uygulanarak veriler
elde edilmistir.

islem

Proje galismasi 6ncesinde anneler ve gocuklar ¢aligmanin kapsami, amaglari ve
stiresi hakkinda bilgilendirilip izin alinmistir. Uygulayict ¢alismay1 kendi smifiyla
yaptig1 i¢in ¢ocuklarin proje yaklasiminin kuramsal ve uygulamaya doniik temelleri
ile ilgili bilgiye daha 6nceki proje ¢aligmalarindan sahip olduklarini bildiginden 6g-
rencilerine herhangi bir egitim verme gereksinimi duymamistir.

Asama 1: Projeye Baslama

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ‘ Anne Bilgi Formu’, ‘Cocuklarm Sebzelere Ilis-
kin Tepkilerine Yonelik Bilgi Formu’ annelere ve ‘Cocuklar I¢in Sebze Cizelgesi’
¢ocuklara uygulanmistir.

Ardindan aragtirmaci tarafindan “sebzeler deyince akliniza ne geliyor? ” sorusu
cocuklara yoneltilerek higbir miidahalede bulunmadan ¢ocuklardan sebzelerle ilgili
bireysel resim yapmalar1 istenmistir.

Cocuklarla proje ¢alismasi kapsaminda kavram haritasi olusturulmustur.

Cocuklarin sebzelerle ilgili merak ettikleri sorular1 sormalari saglanarak bir soru
listesi hazirlanmistir. Calismayla ilgili farkindalik olusturmak amaciyla aileler ger-
¢eklestirilecek etkinliklerden haberdar edilmistir.

Asama 2: Projeyi Gelistirme

Cocuklara sebzelerle ilgili kitaplar, albiimler, kartlar vb. verilip incelemeleri isten-
mistir. Ayrica sebzelerle ilgili ¢izgi filmler cocuklara izletilmistir.

Cukurova Universitesi Ziraat Fakiiltesi Bahge Bitkileri Boliimii’ne yapilan gezi
sirasinda alan uzmani, ¢ocuklar1 sebzeler konusunda bilgilendirmistir.

Cocuklarla sanat etkinligi kapsaminda oyun hamurlarindan sebze figiirleri ve seb-
ze sepeti olusturulmustur.
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Cocuklara Tiirkce etkinligi kapsaminda sebzelerle ilgili hikayeler okunmus, bil-
meceler sorulmus, tekerlemeler ve siirler sdylenmistir. Ardindan ¢ocuklarla hikayeler,
bilmeceler, tekerlemeler, siirler olusturulmustur.

Cocuklara miizik etkinligi kapsaminda sebzelerle ilgili ritim ¢alismalariyla sarki-
lar sdyletilmistir. Cocuklarla sebzelerle ilgili edindikleri bilgilere dayali bir dogagla-
ma ¢aligmasi yapilmistir.

Evde tiikettikleri sebze miktarlarini 6grenmeye yonelik annelerle bir ¢alisma yapilmustir.

Cocuklarla gergek bezelyelerle ve olusturulan sebze hafiza kartlari ile oyun etkin-
ligi gergeklestirilmistir.

Okulda bir anne esliginde ¢ocuklarla fen- matematik etkinligi kapsaminda salata
yapilmistir. Cocuklarla okuma yazmaya hazirlik etkinligi kapsaminda salata tarifi i¢in
gorsel bir materyal olusturulmustur. Evde anneler esliginde her ¢ocuk sebze albiimii-
nii olusturmustur.

Okulda bir anne esliginde ¢ocuklarla fen- matematik etkinligi kapsaminda sebze gor-
basi yapilmustir. Cocuklarla okuma yazmaya hazirlik etkinligi kapsaminda sebze ¢orbasi
tarifi icin gorsel bir materyal olusturulmustur. Cocuklarla okuma yazmaya hazirlik et-
kinligi kapsaminda sebzeler, manav, pazaryeri vb. ile ilgili calisma sayfalar1 yapilmistir.

Asama 3: Projeyi Sonlandirma

Baslangi¢ asamasinda olusturulan kavram haritasi, soru listesi, fotolar vb. cocuk-
larla incelenmistir. Yapilan etkinlikler hakkinda sohbet edilmistir. Cocuklarin 6gren-
digi bilgilerin de eklendigi yeni bir kavram haritas1 olusturulmustur.

Cocuklardan sebzelerle ilgili resim yapmalar1 istenmistir. Boylece ¢ocuklarin bas-
langigtaki resimleriyle sondaki resimleri karsilastirilip aradaki farklar gézlemlenmeye
calisilmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis ‘Cocuklari Sebzelere ilis-
kin Tepkilerine Yénelik Bilgi Formu® annelere ve ‘Cocuklar I¢in Sebze Cizelgesi’
cocuklara tekrar uygulanmistir.

Son olarak calismada yapilan iirtinlerden ¢ocuklarla bir sergi olusturulup aileler
davet edilmistir.

2. 5. Verilerin Analizi

Caligmada veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri top-
lama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenen temalara gore 6zet-
lenmesi ve yorumlanmasini kapsayan nitel bir veri analiz seklidir. Bu analiz tiirtiinde
aragtirmact, gorlistiigii ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini dogrudan alintilar
yaparak ¢aligmasinda siklikla kullanabilmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).
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3. Bulgular ve Yorumlar
3. 1. Proje Calismasinin Birinci (Baslama) Asamasina Yonelik Bulgular

Projenin baslama asamasinda ‘Cocuklarin Sebzelere iliskin Tepkilerine Yo6nelik
Bilgi Formu’ndan elde edilen bulgulara bakildiginda, ¢ocuklarinin besin tiiketim sik-
liklarina bakildiginda ‘sebzeler’ grubunun higbir ¢ocuk tarafindan birinci ve ikinci
olarak tercih edilmedigi gocuklarin ¢ogunlugun ‘sebzeler’ grubunu son sirada tercih
ettigi belirtilmistir. Cocuklarin haftalik kac porsiyon sebze tiikettigini bulmaya yone-
lik soruda gocuklarin yarisinin en diigiikk miktar olan 1-3 porsiyon sikkini tercih etmis-
tir. Bu sonuglardan da anlasilacagi iizere haftalik sebze tiiketim miktart okul 6ncesi
cagindaki bir cocuk i¢in oldukga diisiik miktarlarda seyretmektedir. Oysaki uzmanlara
gore okul dncesi ¢agindaki bir gocugun giinliik ortalama sebzeler grubundan 3 porsi-
yon tiiketmesi gerektigi belirtilmektedir (Unver, 2004).

Anneler ¢ocuklarinin yemekten hoslanmadigi sebzeleri en ¢oktan en aza dogru
pirasa, kabak, brokoli, bamya, karnabahar, lahana, sarimsak, sogan seklinde sirala-
mislardir. Cocuklarin sebzelere yonelik bilgilerine bakildiginda en ¢ok bamya ve bro-
koliyi tanimadiklarini belirtmislerdir. Kabak ve pirasanin alt1 ¢ocuk tarafindan yeme-
diklerini belirttikleri gdzlenmistir.

3. 2. Proje Calismasinin ikinci (Gelistirme) Asamasina Yonelik Bulgular

Alan gezisi sirasinda uzmandan edindikleri bilgi ve deneyimleri gézlemlemek
amactyla ¢ocuklarla sohbet edilmistir. Ogretmenin sebzelerin yararlar1 neler oldugu
sorusuna C4 ‘bol bol sebze yersek ¢ok giizel saglarimiz, kirpiklerimiz ve tirnaklarimiz
olur’, C10 ‘sigko olmadan biiyliriiz’, seklinde cevaplar vermislerdir. Sebzeler nasil
iretilir? sorusuna ise C8 ‘arilar, kelebekler ¢icek tozlarini tagir ve sebzeler olusur’
ifadesini kullanmistir. Ayrica C5 ‘bitkilerin suya, havaya, giines 1s1gma ihtiyaglari
vardir’ derken, C3 ‘bitkilerin evlerine de sera denir onun iginde biiylirler’ demistir.
Obal1 (2009), okul 6ncesi egitimi almakta olan alt1 yag grubu ¢ocuklara proje yaklagi-
m1 kullanilarak verilen beslenme egitiminin, ¢cocuklarin beslenme bilgi diizeyine olan
etkisini belirlemek amactyla yaptig1 calismanin sonuglarina gore, proje yaklagimi kul-
lanilarak verilen egitimle, deney grubunun besin gruplarima iligkin bilgi diizeylerinde
olumlu gelismeler oldugunu ortaya koymustur. Bu bakimdan diisiiniildiigiinde bu ¢a-
lismanin Obali’nin ¢aligmastyla ayni dogrultuda bulgulara sahip oldugu séylenebilir.

Unver (2004) “Bes alt1 yas okul 6ncesi donemi cocuklar igin gelistirilecek, besin
gruplarina yonelik beslenme egitimi programlarinin, ¢ocuklarm beslenme bilgisi ve dav-
raniglarina etkisi” isimli arastirma sonuglarma gore, verilen egitimle deney grubu gocuk-
larin kontrol grubu gocuklarina oranla, besin gruplarmna iligkin bilgi diizeyleri ve yemek
yeme davraniglarinda olumlu yonde gelismeler oldugu ortaya konulmustur. Bu sonucun
yapilan ¢alismanin sonuglartyla paralellik gostermesi ¢alismay1 gliglii kilmaktadir.
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Alan gezisi sayesinde ¢ocuklarda sebzelere yonelik farkindalik meydana gelmistir
¢linkii hemen ertesi giin velilerden ¢ok fazla doniit alinmistir. A3 ‘sebzelerle ilgili ko-
nusurken bize topragin altinda yetigen sebzelerden bahsedince babasiyla ¢ok sasirdik’,
A6 ‘sebzeyi zorla yedirmeye calisirken cocugum benden sebze gorbasi istedi’, A8 ‘seb-
zelerin renkleri nasil olusuyormus anne dedi bende anlat bakalim nasilmis dedim ve o
sOyle soyledi; sebzelerin i¢inde degisik renk maddeleri varmis ve giinesle ortaya ¢iki-
yormus, dogrusu ben bile bilmiyordum, ¢ok sasirdim’ seklinde ifadeler kullanmislardir.

Yalcin ve Tekbiyik (2013)’m GEMS (Great Explorations in Math and Science-Fen
ve Matematikte Biiylik Buluslar) tabanli etkinliklerle desteklenmis, proje yaklasimi-
nin d6grencilerin kavramsal gelisimlerine etkisini inceledikleri ¢caligmada alan gezileri
sayesinde gercek yasam deneyimleri saglanmis, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarini
destekleyecek dgrenme etkinlikleri diizenlenerek ¢ocuklarin etkin katilimi saglanma-
ya calisilmistir. Cocuklarin alan gezisinde, gdzlem ve deneyimler yoluyla edindigi
kavramlar1 goriisme ve resimlerinde yansittigi gozlenmistir. Bu c¢alismalara ait bul-
gular yapilan ¢alismanin bulgularini destekler nitelikte oldugu i¢in ¢aligmanin giiglii
yanlarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Cocuklarla sanat etkinligi kapsaminda sebze figiirlii maskeler yapilmistir. Ardin-
dan bu maskeleri kullanarak sebzelerle ilgili edindikleri bilgileri i¢sellestirmelerine
yardimct olacak dogaglama g¢alismast yapilmistir. Kurt (2007), okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden bes-alti yas ¢ocuklarinin sosyal uyum ve becerilerine pro-
je yaklasimli egitim programlarinin etkisinin incelenmesi amaciyla yaptig1 arastirma
sonucunda, proje yaklagimli egitim programlarinin uygulandigir deney grubundaki
cocuklarin sosyal uyum ve becerilerinde, Sosyal Uyum ve Beceri Olgegi ile tiim alt
faktorlerinde anlamli bir farkliligin oldugunu gézlemlemistir. Bu durum yapilan ¢alis-
manin bulgularimi destekler niteliktedir.

Cocuklara Tiirk¢e etkinligi kapsaminda sebzelerle ilgili hikayeler okunmus, bil-
meceler sorulmus, tekerlemeler ve siirler sdylenmistir. Ardindan ¢ocuklarla hikaye-
ler, bilmeceler, tekerlemeler, siirler olusturulmustur. Ayrica ¢ocuklara miizik etkinligi
kapsaminda sebzelerle ilgili sarkilar dinletip ritim ¢aligmalariyla sarkilar séyletilmis-
tir. Béylece proje yaklasimu ile Y1ldiz Bigake¢1 (2009)’nin belirttigi gibi cocuklarin de-
neyim ve bilgilerini hikayeye doniistiirebilecekleri, dramatize edebilecekleri ve merak
ettikleri sorular1 cevaplayabilecekleri bir ortam gocuklara saglanmaistir.

Bu etkinlikler sonucunda ¢ocuklarin 6grendikleri bilgilerin, hep beraber ve bi-
reysel olusturduklart hikayelere, bilmecelere, tekerlemelere ve siirlere yansidigi goz-
lenmistir. Bu durumu destekler nitelikte; proje calismalari sirasinda ¢ocuklarin proje
konusuna dair deneyimlerini ve 6grendiklerini ¢evrelerindeki farkli kisiler ile pay-
lagsmalar1, edindikleri bilgileri hikayeye donistiirmeleri ve canlandirmalar sirasinda
sozel ifadeler kullanmalarinin ¢ocuklarin dil gelisimine olumlu katkilar sagladigi pek
¢ok ¢alismada yer almigtir (Currie 2001, Dungi vd. 2002, Eybel 2003, Katz ve Chard
2000, Y1ldiz Bigake1 2009; akt. Dizman Ozaslan, 2010).
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Cocuklarmm evde tiikettikleri sebze miktarlarint 6grenmeye yonelik anneler, bir
hafta boyunca ¢ocuklarin sabah-6gle-aksam &giinlerinde yedikleri sebze tiirlerini
ve miktarlarini not almislardir. Béylece hem annelerde ¢ocuklarin sebzelere yonelik
tepkilerine ve tiiketimlerine dair bir farkindalik olusmus hem de 6gretmen evde-
ki durumla alakali bilgi edinmistir. Bu ¢aligsma sayesinde annelerin evde daha ¢ok
sebze yemekleri yapmaya yonelik ¢aba sarf ettikleri gézlenmistir. Ayrica bazi an-
neler, bu ¢alismadan 6nce sebze yemekleri yapma sikliklarina dikkat etmediklerini
bundan sonra dikkat edeceklerini ifade etmislerdir. Bu ¢alismaya ek olarak anneler
evde ¢ocuklartyla birer sebze albiimii olusturup okula géndermislerdir. Bu etkinlik
sirasinda anneler ¢ocuklarmin akademik gelisimlerini desteklemelerinin yani sira
sebzelere yonelik edindikleri bilgileri gézlemlemis ve okulda yapilan ¢calismalarinin
¢ocuklara katkilarina yonelik fikir edinmislerdir. Ayrica ¢ocuklarina kendi bilgile-
rini de aktarma firsat1 bulduklarini ifade etmislerdir. Okulda bu albiimleri ¢ocuklar
arkadaslarina tek tek gosterip nasil yaptiklarini, albiimdeki sebzelerin 6zelliklerini,
faydalarini vb. anlatmislardir.

3.3. Proje Cahsmasimin Ugiincii (Sonlandirma) Asamasina Yénelik Bulgular

Baslangi¢ asamasinda olusturulan kavram haritasi, soru listesi, fotolar, mater-
yaller vb. ¢ocuklarla incelenmistir. Yapilan etkinlikler hakkinda ¢ocuklarla sohbet
edilmistir. Yeni bir kavram haritasi olusturulmustur. Sorular sorularak beyin firtinasi
yapilmistir.

Cocuklarin en fazla taniyamadigi sebze olan bamyay1 biitiin ¢ocuklarin tanidigi
ve calisma sonunda bamya ve turpun tiim ¢ocuklar tarafindan adlandirilabildigi go-
rilmisgtiir. Cocuklardan tiimii pek ¢ok sebzeyi yediklerini belirtmigler, yalnizca biri
pirasay1 yemedigini belirtmistir.

Gibson ve arkadaslari (1998)’in ¢ocuklarin meyve-sebze tiikketim oranlart ve mey-
ve-sebze tiiketiminin saglik tizerine etkileri konusunda bilgi durumunu saptamak igin
yaptigi calismalarinda ¢ocuklarin beslenme bilgi diizeyleriyle tiikettikleri meyve-seb-
ze oranlar1 arasinda iliski oldugu gozlenmistir (Akt. Unver, 2004). Bu ¢alismanin bul-
gulart ile yapilan caligmanin bulgulart paralellik gostermektedir.

Caligma 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin yaptiklari resimlere bakildiginda ¢o-
cuklarin sebze-meyve ayrimi yapabildikleri, daha ¢ok sebzeyi tantyarak cesitliligin
arttigini, sebzelerin sekil, renk, boyut gibi 6zelliklerinin gergege uygun hale geldigini,
resimlerinin detaylandig1 ve kompozisyon olusturabildiklerini soylemek miimkiindiir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Cocuklarin sebzelere yonelik tutumlar ile ilgili bu proje ¢aligmasinda sebzeler
grubunun sirasinda ve haftalik sebze tiiketim miktarlarinda artis gézlenirken yemek-
ten hoslanmadiklar1 sebze ¢esidinde (sayisinda) diigiis saptanmistir. Cocugunun seb-
zeler konusunda bir problemi oldugunu diisiinen veliye rastlanmamistir. Cocuklarin
tanimadig1, adlandiramadig1 ve yemedigi sebze ¢esitlerinin azaldig1 goriilmiistiir. Ay-
rica sebzelere karsi tepkilerinde olumlu yonde degisiklikler meydana gelmistir. Bu
sonuca gore proje yaklagimi, ¢ocuklarin sebzelere yonelik bilgi diizeylerini artirmada
ve olumlu tepkiler kazanmalarinda etkili bir yontemdir.

Sebzelerle ilgili diizenlenen etkinliklerde ilk ve son kavram haritast sonuglari kar-
silastirildiginda ¢ocuklarin sebze ¢esitleri, sebzelerin tiretim asamalari, nasil tiiketil-
dikleri, yararlari, sebze tiikketmenin 6nemi (tiiketilmediginde veya az tiiketildiginde
neler olabilecegi), saglikli, yeterli ve dengeli beslenmeleri konularindaki bilgilerinde
artis oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore proje yaklagimi, ¢ocuklarin yeni bilgiler ve
kavram edinimini olumlu yonde destekleyen etkili bir yontemdir denilebilir.

Aile katilim calismalarina yonelik sonuglar karsilastirildiginda ailelerde sebzelere
ve sebze tikketimine yonelik olumlu degisiklikler gézlenmistir. Buna gore; ‘agirlikli
olarak aile beslenme aligkanliklarinin (daha ¢ok et tiiketilmesi, siklikla sebze yemek-
lerinin pisirilmemesi vb.) degistigi, aile bireylerinin birinin ya da hepsinin sebzeyi
sevmemesi, olumsuz tepkiler gostermesi ve ¢ocugun da onlar1 6rnek almasi gibi du-
rumlarin en aza indirilmesi, yemeklerin ¢ocuklarin damak tadina uygun hale getiril-
mesi, ¢cocuklarin sebzelerin faydalarini 6grenmesi, ailelerde sebze agirlikli beslen-
meye yonelik farkindaligin olugmast’ gibi proje ¢alismasinin amaglaria ulastigini
destekleyen sonuglara ulasilmistir.

Proje yaklasimmin uygulama agamasinda gerceklestirilen etkinlikler sonucunda
cocuklarda; hafiza, algilama, problem ¢6zme, soru sorma, dil, sosyal uyum, arastir-
ma, tartisarak yeni bilgiler edinme, edindikleri bilgileri i¢sellestirme, gilinliik yasam-
la biitiinlestirme ve baska alanlara manipiile etme, dinleme, gorsel okuma, resimlere
bakma, yeni tiriinler ortaya koyma, deneyleri izleme ve olaylar1 inceleme gibi beceri-
lerinin gelistigi gdzlenmistir.
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Extended Abstract

1t is known that the food group that children in the world and also in our country find
hardest to eat is vegetables. The reason for this situation can be as follows: not introducing
the kid to the vegetables while transitioning to additional foods, the fact that family, friend,
teacher or someone from closer environment does not like or consume vegetables, making
negative comments, the fact that some children do not like the smell, taste and look of the
vegetables and their genetic predisposition. However, the way to create a society of healthy
individuals is via healthy and balanced nutrition. In order to accomplish that, great care
must be given to child’s interaction with his immediate surroundings. Because; the child
is primarily affected by its mother, father, siblings, friends and teacher. Therefore, great
responsibilities fall on the shoulders of the teachers. For example, the fact that teachers
allow for studies in regard to vegetables in their daily education programs will be supportive
in having children like or consume vegetables.

In this study, it was aimed to analyze the reactions of the children continuing their
education in kindergarten in regard to the vegetables via activities based on project
approach. The sample of the research consists of a total of 10 children with 1 boy and 9
girls studying in the second semester of the academic year 2014-2015 in the kindergarten
of an elementary school located in Saricam district of the city of Adana and their mothers.
In this study, within the scope of the “activity research” as one of the methods of qualitative
research and the project approach defined as a teaching method; various methods
and techniques such as creating concept network through brain storming, performing
enactments through drama, drawing, art activities, travel-observation-interview, family
participation, making cooperation, peer education, evaluation and exhibition. As the tools
of data collection, pictures that the children draw about vegetables before and after the
study, “mother information form” that was created by the researcher, “information form
about children’s reaction related to vegetables”, and “vegetable chart for children” were
implemented. During the project work which was conducted for eight weeks, the children
were provided to organize site trips, science, music, Turkish etc. activities, in relation with
vegetables. The gathered data were analyzed with a descriptive way. When the results of
the study were taken into consideration, it was found that the amount of weekly vegetable
consumption increased in the list of nutrition groups, while (the number of) vegetables
that they did not like decreased. It was seen that the vegetable categories that the children
cannot identify, name or eat decreased. Moreover, there were positive changes in their
reactions to vegetables. In addition, an increase was observed in the children’s knowledge
about eating in a healthy, balanced and sufficient manner. As the result of the activities
which were performed at the exercise part of the project approach, it was observed that the
skills of children such as memory, perception, problem solving, question asking, language,
social adaptation, researching, observation, getting new information by discussing,
personalizing the new information, associating with the daily life and manipulating
into different areas, listening, visual reading, viewing pictures, creating new products,
dramatization, monitoring experiments and examining incidents. When the results for
the family contribution studies were compared, it was observed that there were positive
changes in the families towards vegetables and the consumption of vegetables. According
to this, the results were found that the project study achieved its goals as ‘the family eating
habits (eating more meat, not cooking vegetables frequently etc.) changed, the situations
such as one or all family members’ disliking vegetables, showing negative reactions and
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the child's imitating them were minimized, meals were made to be appealing to children’s
taste, children learnt the benefits of vegetables, and an awareness was raised in families
for eating vegetables, mainly. When the pictures that the children painted before and after
the study were examined, it is fair to say that the children can distinguish vegetables and
fruit, the diversity increased as they recognized more vegetables, the features of vegetables
like shape, color, and size became complying with the reality, the pictures gained details
and the children could create compositions. Regarding to this result, the project approach
is an efficient method to increase children's knowledge about vegetables and to make them
gain positive reactions.

Key Words: vegetable, nutrition, project approach.
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Ozet

Bu ¢alismamin amaci, bir sosyal paylasim sitesinde ¢ocukluk konu etiketiyle fotograf
paylasan kisilerin ¢cocukluk anlayislarin ortaya koymaktir. Bu amagla, fotograf yayim yapilan
bir sosyal paylasim sitesi belirlenmis ve ¢ocukluk konu etiketiyle fotograf paylasan kisilerin
cocukluga atfettikleri imgelerin ve duygularin neler oldugu incelenmistir. Nitel bir ¢alisma olan
bu arastrmada g¢evrimi¢i bilgi toplama yonteminden yararlanilmisti: Calisma materyalini,
belirlenen sosyal paylasim sitesinde 2014-2015 yillarimin farkli aylarinda ¢ocukluk konu
etiketiyle yaymlanan 400 fotograf olusturmaktadir. Arastirma verilerinin analizi icerik analizi
yontemi ile gercgeklestirilmistir. Tiim veriler incelenerek kategoriler ve kodlar c¢ikarimugtir.
Kategoriler “Cocukluga atfedilen imgeler” ve “Cocukluga atfedilen sézciikler/duygular” olmak
tizere iki baslik altinda ele alinmistir. Cocukluga atfedilen imgelerde kisilerin en ¢ok ¢ocukluk
déonemlerine ozgii yiyecekleri ve oynadiklart oyunlarla oyuncaklart paylastiklart goriilmiistiir.
Cocukluga atfedilen sozciikler ve duygularda ise kisilerin en ¢ok ¢ocukluga karsi ozlem
duyduklar: ve ¢cocukluk yasantilarinin zaman icerisinde farklilastigi sonucuna ulasinmgtir.

Anahtar kelimeler: ¢cocukluk, ¢cocukluk anlayisi, sosyal paylasim sitesi
Abstract

The purpose of this study is to present the perception and understanding of the individuals who
shared photographs with the hashtag childhood (#childhood) on social networking site towards
childhood. For that reason, a social media website was chosen and what images and emotions
the users who shared photographs with #childhood attribute to childhood was examined. In this
qualitative study, online data collection method was utilized. The sampling materials chosen in
the study were 400 photographs shared with #childhood in different months in the years 2014
and 2015 on the related social media website. The obtained data was analysed through content
analysis method. Examining all the data, possible categories and codes were formed. Categories
were formed under two titles: “Images attributed to Childhood” and “Expressions/Emotions
attributed to Childhood ™. In the former category, the most shared images were observed as food,
games and toys peculiar only to childhood. In the latter category, the users were seen expressing
their longings for their childhood years and highlighting how their childhood was different from
the childhood in today s world and stressing how childhood has changed over time.

Keywords: childhood, perception of childhood, social networking site
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1. Giris

Cocukluk, her toplum icin farkli degerlendirilebildigi gibi ge¢cmisten giiniimiize
de bircok degisiklige ugramis bir kavramdir. Cocuklukla ilgili yapilan calismalar
incelendiginde 20. Yiizyildan sonra arastirmalarin arttig1, cocuga ve ¢ocukluga bakis
acisinin da degistigi gozlemlenmistir (Archard,2004; Elkind,1999; Heywood,2003;
Onur,2005; Postman,1995; Sorin,2005). Bu degisikliklere ragmen hala herkesin
ortak bir noktada bulustugu cocukluk ile ilgili net bir tanim yapilamamakla birlikte
cocuklugu; yetiskinlerinkinden farkli, oyun oynanabilecek ve biiyiiylip geligebilecek
ayr1 giivenli bir ortam gerektiren, yetigkinlik oncesi dénem olarak tanimlamak

miimkiindiir (Bellamy, 2005).

Cocukluk arastirmalariin baslangici, Aries’ in 1962 yilinda yayinlanan “Centuries
of Childhood” eseriyle c¢ocuklugun kesfi acisindan yaptigi etkileyici tanimlara
dayandirilmaktadir. Aries’ in ¢aligmalari 1s1iginda g¢ocuklarin sosyal ve kiiltiirel
degerlerinin de oldugu belirlenmis ve bdylelikle ¢ocuklugun toplumlar tarafindan
tartisilabilecegi bir alt yapinin da temeli olusturulmustur (Aries’ ten aktaran Heywood,
2003). Sosyal, ahlaki, hukuki ve siyasi agilardan gocukluk tartismalart evrensel olarak
kabul gérmiis olan Aries’in agiklamalarinin bir devami gibi baglamaktadir. Cocukluk
ile ilgili yapilan ¢caligmalarda “Aries’in de gosterdigi gibi” deyisi, ¢ok bilinen bir giris
ifadesidir.

Cocukluk c¢alismalarina Aries Onciiliik etmekle birlikte modern ¢ocukluk
gOriigiiniin Onciilerinden biri olarak Rousseau’ nun ¢ocuga ve g¢ocukluga bakisini
vurgulamak gerekmektedir. Rousseau ¢ocukluk diye ayri bir donemin varliginin
kabul edilmesi gerektigini dile getiren Onciilerdendir. Cocugun yetiskinlerden
farkli, ¢ocuklugun da ayri bir yasam donemi olarak ele alinmasinin 6nemini ifade
etmektedir. Cocugun igindeki adami arayanlari elestirmektedir ve ¢ocuklugun insan
hayatinin siralamasi icerisinde kendi yerine sahip oldugunu sdylemektedir. Biiyiigii
biiyiik, ¢cocugu ¢ocuk olarak gérmek gerektigini vurgulamaktadir. Rousseau, kendine
has bir ¢ocukluk anlayisina sahiptir yani ¢cocuklugun insan hayatinin siralamasi i¢inde
dogru yerinin ger¢ekten ne olduguna dair bir goriisii bulunmaktadir. Bu goriisiine
gore Rousseau cocuklugu; ahlaki olarak masum, dogaya yakin, kendisini ifade
etme Ozgiirligiine sahip ve sosyal diizen tarafindan kirletilmemis bir dénem olarak
diistinmektedir. Dolayistyla Rousseau egitimin, cocugun kimligini ve kendine 6zgii
dogasin1 kabul etmesini talep etmektedir. Bu da ¢ocugu i¢inde bulundugu yasam
doneminin 6zellikleri ve gereksinimleriyle tanima ve kabul etmeyi gerektirmektedir
(Archard, 2004; Rousseau, 2013).

Cocukluk c¢aligmalarina 6nemli katkilar sunan Amerikali gelisim ve egitim
psikologu David Elkind, son ii¢ yiiz yilda 6zellikle bati diinyasinda gelisen modern
¢ocukluk anlayisinin aksine giiniimiizde postmodern bir ¢ocuklugun 6ne ¢ikmakta
oldugunu belirtmektedir. Elkind (1999)’ i ¢ocukluk anlayisina gore; cocuk doganin
bir armaganidir; ¢ocuk imgesi ise insanin yarattigi bir seydir. Doganin armagan
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olmanin &tesinde olan ¢ocuk imgesi, tarihin her doneminde egitim uygulamalarini
belirlemistir. Ayrica Elkind (1999) insanin yaratmis oldugu ¢ocuk imgesini, dogru
oldugu kadar hatali da gérmektedir. Cocuga iliskin yanlis imgeler, dogru olanlardan
daha giiclidiir ve daha kolay akilda kalmaktadir. Elkind (1999), ge¢miste oldugu gibi
giintimiizde de gocuklarm refahini tehdit eden hatali imgelerle savasmak gerektigini
vurgulamaktadir.

Cocukluk sosyolojisi alaninda 6nemli c¢alismalar1 olan Corsaro (2011) 1980 li
yillara kadar sosyolojide hemen hemen hi¢ ¢ocuk arastirmasi olmadigini, son yillarda
durumun oldukea degistigini, gliniimiizde giderek artan sayida teorik konu ve ampirik
bulgunun paylasildig1 yayinlara rastlandigini belirtmektedir. Cocuklarin sosyolojide
uzun siire ihmal edilmesinin nedenini onlarin toplumdaki ve kuramsal yaklagimlarda-
ki ikincil ya da asag1 konumlar1 olarak agiklamaktadir. Toplumun, ¢ocuklara bugiin-
kii yasamlarinin nasil oldugu, simdiki gereksinimlerinin ve isteklerinin neler oldugu
acisindan degil, yarmn nasil bir yetiskin olacaklar1 agisindan baktigini diistinmektedir.
Ayrica ¢ocukluk calismalar konusunda énemli bir yere sahip Ingiliz sosyal antropo-
log Alisson James (2001), kendi iilkesinde dahi 20 yil 6ncesine kadar ¢cocukluk ¢alis-
malarimin sosyoloji alaninda ¢ok sinirli oldugunu vurgulamaktadir. ¢cocuk ve ¢ocuklu-
ga bakisin arastirilmasinin yeni sayilabilecek tarih¢esinden ¢ocukluk ¢aligmalarinda
bazi noktalarin dikkate alinmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Cocukluk sosyolojisi
alaninda 6nemli ¢aligmalar1 bulunan James ve Prout (2015) “Cocuklugun insas1 ve
yeniden insas1” adli kitapta, cocuklugun arastirtlmasinda yeni yaklagimlarin su 6n
kabulleri benimsedigini belirtmektedir.

1. Cocukluk toplumsal bir yapim olarak anlasilir. Cocukluk insan gruplarinin dogal
ve evrensel bir 6zelligi degil toplumlarin 6zel ve yapisal bir bileseni olarak ortaya ¢ikar.

2. Kiiltiirleraras1 arastirmalar tek ve evrensel bir gocukluk degil, ¢esitli cocukluk-
lar oldugunu gostermektedir.

3. Cocuklarmn toplumsal iligkileri ve kiiltiirleri yetiskinlerin bakis agisindan ba-
gimsiz olarak kendi basina arastirilmaya degerdir.

4. Cocuklar kendi toplumsal yasamlarinin kurulmasinda ve yonetilmesinde etkin-
dirler ve oyle goriilmelidirler.

5. Etnografi, ¢ocuklugun arastirilmasinda 6zellikle yararli bir yontembilimdir;
sosyolojik bilginin tiretimine ¢ocuklarin katilmasi deneysel ya da tarama tiirii arastir-
malardan daha fazla olanak kilmaktadir.

Bu ilkeler dogrultusunda ¢ocukluk calismalari yapan arastirmacilar, cocukluga
toplumun bakis agisinin, ¢ocuklara saglanacak hizmetleri etkileyecek derecede 6nem-
li oldugunu siddetle vurgulamaktadir (James & James, 2012; Johnny, 2006; Mayall,
2000; Punch, 2003; Quennerstedt & Quennerstedt, 2014; Sorin, 2005; Tisdall &
Punch, 2012; Uprichard, 2008; Woodhead, 2004). Toplumsallagma stirecleri incelen-
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diginde insanlar, tarih boyunca biiyiik degisimlerin i¢inden ge¢mislerdir. Bu siiregte
toplumlarin genel olarak ¢ocuklara yaklagimi da degisim gostermistir. Bir toplumun
¢ocukluga yiikledigi anlamlar diinyaya olan bakis agilarini yansitacagindan son de-
rece 6nemlidir. Tarihte somut olarak ¢ocuklara iliskin degil, soyut diisiinceler biitiinii
olarak ¢ocukluga iliskin daha ¢ok bilgi bulmak miimkiindiir (Elkind, 1999; Heywood,
2003; Onur, 2005; Postman, 1995; Tan, 1989). Yetiskinler, ¢ocuklardan ¢ok, soyut bir
kavram olan ¢ocukluk iizerine yazilar yazmislar ve toplumlarmin yasadiklart donem
icinde ¢ocuklara olan yaklagimlarini bu sekilde géstermislerdir. Cocuk ve ¢ocukluga
bakis, yer ve zaman degistik¢e toplumlarin ve ailelerin yaklasimlart dogrultusunda
farklilik gostermektedir (Onur, 2005). Cocuklugun gectigi ortamin fiziksel ve psiko-
lojik 6zellikleri hem ¢ocuklukta gelisimi hem de gocukluk anlayisini etkilemektedir
(Jenks, 2005). Cocuk ve gocukluk kavramlarina yiiklenen anlam ve tanimlar; toplum-
da ¢ocuga taniman ya da taninmayan haklar, ¢ocuklardan beklenilen davranislar, yii-
kiimliliiklere uygulanan ceza ve yaptirimlar ile egitim modellerine kadar ¢ok ¢esitli
konularda belirleyici nitelik tagimaktadir (Tan, 1989). Cocukluk anlayisinda degisim
olabilmesi i¢in; bireylerin ¢ocuga ve gocukluga bakis agisinin ve bu kavramlari nasil
degerlendirdiklerinin arastirilmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Giliniimiize degin ¢ocukluk anlayistyla ilgili yapilmig ¢alismalarda ¢ocuk ve ¢o-
cuklugun tanimi, ¢ocugun tarihteki yeri, gliniimiizde ¢cocugun statiisii gibi konular ele
alinmistir (Archard,2004; Elkind,1999; Heywood,2003; Onur,2005; Postman,1995;
Sorin,2005). Ozellikle ampirik bulgular, cocuklarla ilgili dergi ve kitaplarin incelenme-
sinden, ¢ocuklarla ¢aligan meslek gruplariyla yapilan arastirmalara kadar gitmektedir.
Ancak ¢agimizin hakim paylasim ve etkilesim sekli olan “sanal” ortamlarda ¢ocuklu-
gun ve ¢ocugun nasil yer aldigina, sanal paylagimcilarin ¢ocukluga bakislarinin nasil
olduguna iligkin alan gerceklestirilmis bir aragtirmaya rastlanmamaistir. Sanal ortamlar-
da kisilerin “cocukluk™ konusu altinda ¢esitli paylagimlarda bulunduklar goriilmiistiir.
Bu kisilerin hicbir etki altinda kalmadan yaptiklari paylasimlarin, gercek diistincelerini
yansitacagina inanildigi i¢in bu ¢alismanin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci:

Bu ¢alismanin amact; bir sosyal paylasim sitesinde ¢ocukluk konu etiketiyle fo-
tograf paylasan kisilerin ¢ocukluga bakiglarini ortaya koymaktir. Bu amaca ulasmak
icin fotograf paylasan kisilerin;

*  Cocukluga atfettikleri imgeler nelerdir?
*  Cocukluga atfettikleri sozciikler ve duygular nelerdir?

sorularina yanit aranmistir.
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2. Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma bir nitel durum ¢aligmasidir (Creswell, 2013; Glesne, 2013; Merriam,
2013). Durum c¢aligmasi; arastirmacinin, gercek yasamda giincel bir durumu gesitli
bilgi kaynaklar1 kullanarak detayli ve derinlemesine inceledigi nitel bir yaklasimdir
(Creswell, 2013). Nitel arastirmalarda goriigmeler ve gbzlemlerin yani sira dokiiman-
lar ile gorsel materyaller de temel bilgi kaynaklaridir. Nitel arastirmalarda geleneksel
olarak tli¢ temel bilgi toplama sekli goriismeler, gézlem ve dokiiman incelemesidir.
Sanal ortamlardan ulasilabilecek veriler de nitel aragtirmalar1 kapsamaktadir. Gorsel
programlar; sanal goriintii, video ve fotograf paylasilan sitelerden toplanacak bilgiler
belge ve veri olarak kabul edilebilir. Sanal ortamlardan ¢esitli yollarla bilgi toplama
“Cevrimici Bilgi Toplama” olarak literatiirde adlandirilmaktadir. Bu ¢aligmada da
¢evrimigi bilgi toplama yonteminden yararlanilmigtir. .Cevrimigi bilgi toplama yon-
temi ile sanal ortamlardan ulagilan veriler arastirmacilar tarafindan analiz edilmekte
ve yorumlanmaktadir. Sanal ortamlardan veri toplamak arastirmacinin var olan veriye
daha kolay ulagsmasini saglayan arastirma tekniklerinin eletronik dali olarak kabul
edilmektedir (Glesne, 2013; Merriam, 2013).

Calisma Evreni

Fotograf paylasimi esasina dayanan bir sosyal paylasim sitesinin (instagram) kul-
lanicilari tarafindan paylasilmis, ¢ocuklukla ilgili fotograflar arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Bu sosyal paylasim sitesinde kullanicilar kendi profillerini olusturup
diledikleri fotograflar1 kendi sayfalarinda paylasabilmektedir. Ayn1 zamanda paylasi-
lan fotograflar konularina gore etiketlenip (hashtag) tiim kullanicilarin gorebilecegi
alanlarda da konu etiketiyle yaymlanabilmektedir (Vikipedi, 2016).

Calisma Materyali

Arastirmanin ¢alisma materyali amagli 6rnekleme tiirlerinden olasiliksiz 6rnekle-
me tekniginin 6l¢iit 6rnekleme ¢esidi ile belirlenmistir (Patton, 2014). Bu ¢alismada
amag “cocukluk” konu etiketiyle paylasilan fotograflarin incelenmesi oldugu igin 6l-
¢lit olarak yil sinirlamasi ile ay ¢esitliligine gidilmesine ve #c¢ocukluk konu etiketinin
kullaniliyor olmasia dikkat edilmistir. Buna gore Instagram’ da 2014 ve 2015 yilla-
rinin farkli aylarinda yaymlanan ve #cocukluk konu etiketini kullanan 400 fotograf
caligmaya dahil edilmistir. Cocukluk konu etiketiyle paylasilan fotograflarin tercih
edilmesinin nedeni, kullanicilarin ¢ocukluga atfettikleri diisiince ve degerlerle ilgili
olabilecegi bu konu etiketini tercihlerinin diisiincesidir. Ciinkii bu sitede kullanicilarin
diistinceleri, fotograflara verilen konu etiketleri ile yansitilmaktadir.

Verilerin Analizi:

Arastirma verilerinin analizi igerik analizi yontemi ile gergeklestirilmistir. Verile-
rin analizinin gergeklestirilmesinden dnce incelenecek fotograflar klasérlenmis; ana-
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liz 6ncesi hazirliklar yapilmis ve kategoriler arastirmanin baginda belirlenen arastirma
sorularini yansitacak sekilde belirlenmistir. Kodlar ise fotograflar ve fotograflara veri-
len konu etiketleri incelendikten sonra tiimdengelim yoluyla analiz yaklagimi kullani-
larak olusturulmustur (Creswell, 2013; Glesne, 2013; Merriam, 2013).

Cocukluga atfedilen imgeler (Sekil 1) ve ¢ocukluga atfedilen sozciikler/duygular
(Sekil 2) olmak iizere iki kategori altinda bulgular yorumlanmistir. Kategori ve kod-
larin gosterildigi sekiller asagida yer almaktadir.

Sekil 1. Cocukluga atfedilen imgeler

Gocukluga
Atfedilen
Imgeler

Kendi
cocukluklariyla TV Programlari Kitap Resimle
ilgili Resimler

Yiyecek Oyun/oyuncak
Resimleri Resimleri

Sekil 2. Cocukluga Atfedilen Sozciikler/Duygular

Gocukluga Atfedilen
Sézcikler/Duygular

Duygusal
Nitelemeler

Arastirmada Dikkat Edilen Etik ilkeler

Internet yoluyla veri toplama yontemi gizlilik hakkina yénelik yeni etik kodlarin
olugsmasina neden olmustur. Ancak arastirmacilarin bilgisayar ortamli iletisim kulla-
nimini kolaylastiracak net bir etik yonerge halen bulunmamaktadir. Cevrimigi toplu-
luklar tarafindan gelistirilmis etik kurallara “internet gorgli kurallar’” da denilmek-
tedir (Glesne, 2013). Bu arastirmada da Glesne (2013)’ nin belirttigi “internet gorgii
kurallar1” na gore fotograflarini inceledigimiz kisilerin isimlerini ve kimliklerini belli
edecek her hangi bir bilgi paylasiminda bulunulmamastir.
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3. Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde sosyal medyada ¢ocukluk konu etiketiyle fotograf paylasan kisilerin
cocukluk anlayislarini ortaya koyma amaciyla incelenen fotografiar sonucunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Calismadaki bulgular, ¢ocukluga atfedilen imgeler ve
cocukluga atfedilen sozciikler/duygular olmak {izere 2 ana kategori seklinde belirlen-
mistir. Bunlarm alt kategorileri ve kodlar1 incelenen fotograflar sonucunda elde edilen
bulgulara gore agiklanmistir.

Cocukluga Atfedilen imgeler

Kisiler tarafindan ¢ocukluk konu etiketiyle paylasilan fotograflar arasinda kisi-
lerin ¢ocukluga atfettikleri imgeleri yansitan resimlerin kodlar1 ve fotograf sayilari
tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Cocukluga atfedilen imgeler

Kodlar Fotograf sayisi
Yiyecek resimleri 78
Oyun/oyuncak Resimleri 51
Kendi gocukluklaryla ilgili Resimler 46
Cocukluk arkadaslarinin resimleri 37
Tv programlari 21
Kitap resimleri 16

Tablo 1 incelendiginde kisilerin paylastiklar fotograflarda; yiyecek, oyuncak ve
kitap resimlerinden televizyon programlarina; kendi ¢ocukluklariyla ilgili resimler-
den ¢ocukluk arkadaglarinin resimlerine kadar alt1 farkli boyutta ¢ocukluga gonderme
yaptiklar1 goriilmistiir. Bu fotograflar arasindan en yiiksek sayiya sahip olan “yiyecek
resimleri” iken, oyun/oyuncak resimleri ile ilgili paylasilan fotograflar ikinci siray1
almaktadir. Kitap resimlerinin ise 16 fotograf ile en diisiik sayiya sahip oldugu belir-
lenmistir. Cocukluga atfedilen fotograflardan yiyecek resimlerine 6rnek olarak sekil
3. sosyal medyada kisiler tarafindan gocukluk konu etiketiyle paylasilanlar arasin-
da yer almaktadir. Oyun/oyuncak resimlerinden bir tanesi sekil 4’ te verilmisken, tv
programlar sekil 5’ te kitap resimleri de sekil 6 da gosterilmektedir. Kisilerin kendi
cocukluklar1 ve ¢ocukluk arkadaslariyla ilgili resimlerinin ise ytizleri goriindiigii i¢in
yayimlanmasi uygun goriilmemistir.
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Sekil 3. Yiyecek resimleri (#¢ocukluk, #cino, #ile, #giizeldi, #biz, #bunlarla, #ve,
#unutmadik, #seni, #cino)

Resimde yer alan gofretler kullanicinin ¢ocukluk déneminde tiretilen bir yiyece-
gi temsil etmektedir. Konu etiketlerinin arasinda ¢ocukluk ve unutmadik ifadelerinin
olmasi resimdeki gofretin o donemlerde 6zellikle cocuklar tarafindan tercih edilen bir
yiyecek oldugunu diisiindiirmektedir. Incelenen fotograflarda yiyecek resimleri kodun-
da yer alan diger resimler de sekil 3’ te verilen 6rnek gibi kullanicilarin ¢ocukluk do-
nemlerinde tiretilen ve 6zellikle cocuklarin tiikettikleri yiyecekleri temsil etmektedir.

-] - |

Sekil 4. Oyun/oyuncak resimleri (#solo, #test, #oyun, #game, #cocukluk, #child-
hood, #photogrid, #photogridorg)

Resimde yer alan solo test adli oyun, kullanicinin kendi ¢ocukluk déneminin
oyunlarina atfen yayinlanmistir. Kullanicinin sectigi konu etiketlerinden “gocukluk™
ifadesi de bu oyunun ¢ocukluk dénemini yansittig1 goriisiinii desteklemektedir.
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Sekil 5. Televizyon programlari (#¢cocukluk, #80ler, #seksenler, #hangisini, #en-
cok, #severdiniz, #repost)

Resimde yer alan ¢ocuklara yonelik televizyon programlari, kullanicinin konu eti-
ketlerinde de seksenler olarak belirttigi gibi eski donemleri yani kullanicinin ¢ocukluk
donemlerinde izledigi ¢izgi filmleri yansitmaktadir.

Sekil 6. Kitap resimleri (#sekerportakall, #kitap, # dosttur, #yalmz, #hissettir-
mez, #book, #ceviri, #¢cocukluk, #kahve, #latte, #coffe, #kafadinleme, #cadde-
bostan, #seker, #portakaly, #can, #yaz, #kitaplar, #kafeler)

Kullanicinin ¢ocukluga atfederek paylastigi Seker Portakali adli kitap, kitap re-
simleri kodu altinda incelenen diger fotograflar1 da yansitmaktadir. Diger fotograf-
larda ayni sekilde ¢cocukluk donemlerinde okunan kitaplart ve konu etiketleri de ayni
sekilde ¢ocuklugu vurgulamaktadir.

Cocukluga Atfedilen Sézciikler/Duygular

Sosyal medyada ¢ocukluk konu etiketiyle paylasilan fotograflardan sozciikler/
duygulari temsil ettigi diisliniilenler duygusal nitelemeler ve diger olmak tizere iki alt
kategoriye ayrilmistir. Bunlarla ilgili paylasilan fotograflarin kodlar1 ve sayilari tablo
2. ve tablo 3.’ te sunulmustur.
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Duygusal Nitelemeler

Cocukluk konu etiketiyle paylasilan fotograflardan duygusal nitelemeleri yansitanlarin
incelenmesi sonucunda tablo 2’ de yer alan kodlar olusturulmustur.

Tablo 2. Duygusal nitelemeler

Kodlar Fotograf sayisi
Cocukluga duyulan 6zlem 89
Masum 58
Mutluluk 35
Eglence 35
Sevgi 27
Gizel 24
Seving 18
Huzur 6
Aldanma 1
Mantiksiz duygular 1

Tablo 2 incelendiginde fotograf paylasan kisilerin cocuklugu; ¢ocukluga duyulan
6zlem, masum, mutluluk, eglence ve sevgi gibi duygularla ifade ettikleri goriilmiistiir.
Bu duygusal nitelemeler arasindan ¢ocukluga duyulan 6zlem en ¢ok fotograf sayisina
sahip iken mantiksiz duygular olarak kodlanan duygusal niteleme bir fotograf ile en
az saytya sahip olmustur. Cocukluga atfedilen duygusal nitelemelerden ¢ocukluga du-
yulan 6zlem ile ilgili bir 6rnek sekil 7.” de verilmistir. Sosyal medyada ¢ocukluk konu
etiketiyle paylasilan ve duygusal nitelemelerden masum kodunu yansitan bir fotograf
sekil 8.” da gosterilirken, mutluluk kodu ile ilgili fotograf sekil 9’ da gosterilmektedir.

Sabahlan kalkip Twitter'a
Instagram'a bakmak yerine

heyecanla gizgi filmlere baktigim
glinleri 6zledim.

Sekil 7. Cocukluga duyulan 6zlem (#¢ocukluk, #giinlerim, #geri, #gelsin, #giinaydin)
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Resimdeki metinde ve konu etiketlerinde kullanicinin “6zledim” ve “gocukluk
giinlerim gelsin” ifadelerinin ¢ocukluga duyulan 6zlemi yansittigi goriilmektedir.

ADI: ANNE TERLIGI
MENZILI : 5 METRE
iSRBET ORANI: % 100
ACITMA KATSAYISI:

)] HENUZ HESAPLANAMADI
BELIRTILERI: YANMA,
~_ KAFADA SiSLiK, vucubun
CESITLi BOLGELERINDE KIZARIKLIK
KORUNMA YOLLARI: ANNEY! KIZDIRMAMAK

Sekil 8. Masum (#giil, #bu, #cocukluk, #masum, #anne, #terlik)

Kullanicinin paylastig1 fotograf ile ilgili yaptig1 konu etiketlerinde fotograftaki
durumu masum olarak nitelendirdigi anlasilmaktadir.

Sekil 9. Mutluluk (#cemalsiireya, #keske, #kitap, #kitaphk, #okumakgiizel,
#giizelsozler, #ask, #hayat, #hayatinicinden, #book, #love, #vscom, #goodlook,
#sessizlik, #tatil, #manzara, #sevgi, #kitaplarkalpkirmazlar, #kitaplar, #oku-
makgiizel, #tozlukitaphk, #cocukluk, #mutluluk, #masum, #hayaller)

Kullanict paylasilan fotograftaki metinde ¢ocukken ¢ok mutlu olundugunu vur-
gulamis ve yaptig1 konu etiketleriyle de ¢ocuklugu mutluluk olarak nitelendirmistir.

Diger

Cocukluga atfedilen sozciikler/duygular ana kategorisi altinda incelenen diger fo-
tograflar tablo 3’ te belirlenen kodlara gore yorumlanmustir.
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Tablo 3. Diger
Kodlar Fotograf sayisi
Cocuklugun zaman i¢inde degistigi 61
Tutulan takim 29
Yapilan Hareketlerin Cocukluk olarak nitelendirilmesi 27

Tablo 3 incelendiginde sosyal medyada ¢ocukluk konu etiketiyle paylasilan fo-
tograflardan diger alt kategorisinde degerlendirilenlerin kodlar1 ¢ocuklugun zaman
icinde degistigi, tutulan takim ve yapilan hareketlerin ¢ocukluk olarak nitelendiril-
mesi olarak belirlenmistir. Bunlar arasindan ¢ocuklugun zaman i¢inde degismesi en
cok fotograf sayisina sahip iken tutulan takim ve yapilan hareketlerin cocukluk olarak
nitelendirilmesi kodlart onu takip etmektedir.

[ e

Sekil 10. Cocuklugun zaman icinde degistigi (#photoshop, #life, #like, #cocuk-
luk, #childhood, #Kkite, #selfie, #mylife)

Resimde 90larda ki ¢ocuklugun ucurtma ile temsil edildigi 2015’ te ise yerini
selfie cubugunun aldig1 gosterilmistir. Kullanicinin se¢mis oldugu konu etiketleri de
(#selfie, #kite [ucurtma] ) resimdeki degisen ¢cocukluk mesajini desteklemektedir.
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Sekil 11. Tutulan takim (#¢ocukluk, #askimsin, #sen, #ilk, #g6zagrimsin #kim-
seyi, #sevmedim, #senin, #gibi, #sevdanin, #ugruna, #terk, #ettim, #her, #seyi,
#hayatin, #anlam, #galatasaray)

Tutulan takim kodunu temsil eden fotograflardan biri olan sekil 11° de kullanici-
nin, konu etiketlerinde takimina ¢ocuklugundan gelen bir sevgisinin oldugu ifadeleri
yer almaktadir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Zaman icerisinde toplumlarin yasam bigimleri, yasama ve ¢ocukluk dénemine ba-
kis acilart degisim gostermistir (James & James, 2012; Johnny, 2006; Mayall, 2000;
Punch, 2003; Quennerstedt & Quennerstedt, 2014; Sorin, 2005; Tisdall & Punch,
2012; Uprichard, 2008; Woodhead, 2004). Yetiskinlerin, cocuk ve ¢ocukluga iliskin
anlayislar1 da yasadiklar1 topluma paralel olarak farklilik géstermektedir. Bu nedenle;
toplumlarin ¢ocukluga bakis acisinin, ¢ocuklara saglanacak hizmetleri etkileyecegi
diistiniilmektedir. Cocuklukla ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda nitel ve nicel
boyutta farkli arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Bu ¢alismalar ¢ocuklarla ilgili
dergi ve kitaplarin incelenmesinden, ¢ocuklarla ¢alisan meslek gruplariyla yapilan
aragtirmalara kadar gitmektedir (Ahioglu-Linberg, 2012; Aksoy & Giir, 2008; Avci
vd, 2014; Gurbetoglu, 2007; Irmak & Engin, 2003). Ancak alan yazinda sanal ortam-
da ¢ocuklukla ilgili yapilan paylagimlar konusunda gerceklestirilmis bir aragtirmaya
rastlanmamustir. Sanal ortamlarda, kisilerin “cocukluk™ konusu altinda gesitli pay-
lagimlarda bulunduklari gériilmiistiir. Bu bilgiler 15181nda sosyal medyada ¢ocukluk
konu etiketiyle fotograf paylasan kisilerin ¢cocukluk anlayislart merak edilmistir. Bu
kisilerin higbir etki altinda kalmadan yaptiklar1 paylasimlarin, gergek diisiinceleri-
ni yansitacagina inanildig1 icin bu ¢alisma gerceklestirilmistir. Bu amag¢ kapsaminda
incelenen fotograflar, ¢ocukluga atfedilen imgeler ve cocukluga atfedilen sozciikler/
duygular olmak iizere iki ana kategoride incelenmistir.
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Cocukluga atfedilen imgeler kategorisinde kullanicilarin en ¢ok yiyecek resimleri
ve oyun/oyuncak resimleri paylastiklar1 goriilmiistiir. Paylasilan fotograflar,
¢ocukluga duyulan 6zlemle iliskilendirilebilir. John Holt (2000) “Cocukluktan Kagis”
adli kitabinda birgok birey icin g¢ocukluk doéneminin olabildigince mutlu gegtigini
ve uzun siire devam ettigini belirtmektedir. Cocukluk doneminin sona ermesinin en
¢ok bu donemi mutlu gecirenlere act verdigini dile getirmektedir. Bu ¢alismada da
¢ocukluk donemleriyle ilgili fotograf paylasan kisilerin, cocukluk donemlerine 6zlem
duyduklart diistiniilmektedir. Bu konuyla ilgili 1. Ulusal Cocuk Kiiltiirii Kongresinde
Giiveng (1997)” in ¢ocuk ve kiiltiir baslikl1 bildirisinde belirttigi “cocukken biiyiimeye
Ozeniriz, biyliylince c¢ocuklugu o6zleriz” sozleri de yetiskinlerin “gocukluga
6zlem” duyduklarmi yansitmaktadir. Ayrica kullanicilarin yiyecek ve oyun/
oyuncak resimleri paylagsmalariin, “gocuklugu” beslenme ve oyun gereksinimleri
ile iligkilendirdiklerini diisiindiirmektedir. Cocuklarin temel gereksinimlerinde
beslenme, fiziksel gereksinimlerin basinda gelirken, oyun gereksinimi ise psikolojik
gereksinimlerin basinda yer almaktadir (Woodhead, 2004). Beslenme gereksiniminin
karsilanmasi ¢ocuklarin 6ncelikli gereksinimleri arasinda yer almaktadir. Ancak oyun
oynama gereksinimleri de her alanda optimal gelisimleri agisindan biiyiik 6nem tagi-
maktadir. Insanlar her yasta oyun oynarlar fakat ¢ocukluk déneminde oyunun ayr1 bir
yeri ve dnemi vardir (Sheridan, Howard, & Alderson, 2010).

Cocukluga atfedilen sozciikler/duygular kategorisinde elde edilen bulgular
yorumlanirken iki alt kategoriye ayrilmistir. Bunlar duygusal nitelemeler ve
diger kategorileridir. Duygusal nitelemeler kategorisinde incelenen fotograflarda
kullanicilarin  ¢ocuklugu; c¢ocukluga duyulan 6zlem, masum, mutluluk, eglence
ve sevgi gibi duygularla ifade ettikleri goriilmistiir. “Cocukluga duyulan 6zlem”
ifadesi kullanicilar tarafindan en ¢ok vurgulanan duygu olmustur. Bu durumun
cocukluga atfedilen imgelerde ortaya ¢ikan ¢ocukluga 6zlem yorumunu dogruladagi
diistiniilmektedir. Bu duyguyu “masum” nitelemesi takip etmektedir. Kunt- Bulut
(2015) tarafindan gergeklestirilen okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocukluk anlayislarinin
incelendigi calismada katilimcilarin gocuklugu; masumiyet—saflik olarak tanimladiklart
goriilmektedir. Bu sonu¢ sosyal medyada fotograf paylasan kisilerin ¢ocuklugu
masum olarak nitelendirmelerine paralel goriinmektedir. Literatiirde masum g¢ocuk
imajmin igerigi incelendiginde, Sorin (2005)’ e gére masum ¢ocuk imajinin ¢ocugu
yetersiz, korunmaya muhtag, bagimli ve yetigkin tarafindan doldurulmay: bekleyen
bos bir levha olarak resmettigi goriilmektedir. Fotograflarda ¢ocuklugu masum olarak
nitelendiren kullanicilarin ayni zamanda ¢ocukluga karst 6zlem duymalari korunma
ihtiyaci ile ¢ocukluga 6zlem arasinda iliski oldugu diisiincesini akla getirmektedir.
Ayrica Kunt- Bulut (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, okul 6ncesi 6gret-
menleri tarafindan sik¢a ¢ocuklarin masumlugu ile bir yetigkinin bakimi altinda oldugu
ve bu gereksinimlerinin karsilanmasi gerektigi vurgulanmistir. Masum ¢ocuk imaji ile
gereksinimler arasinda bir bag bulunmaktadir. Kullanicilarin ¢ocuklukla ilgili paylas-
tiklar1 fotograflarda hem gereksinimlere hem de ¢ocukluk déneminin masumluguna
dikkat ¢ekmeleri de bu durumu dogruladigini diigiindiirmektedir.
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Diger kategorisinde incelenen fotograflarda kullanicilarm en ¢ok ¢ocuklugun zaman
icinde degistigi goriistinii belirttikleri ortaya ¢ikmustir. Literatiirde cocukluk calismast ile
ilgili kaynaklarm hemen hepsinde ¢ocuklugun her toplum i¢in farkl degerlendirilebildigi
gibi gegmisten giiniimiize de bircok degisiklige ugradig: belirtilmektedir. Ozellikle 20. Yiiz-
yildan sonra ¢ocuklukla ilgili yapilan ¢alismalarin arttigi, ¢ocuga ve gocukluga bakis agisi-
nin da degistigi gézlemlenmistir (Archard,2004; Elkind,1999; Heywood,2003; Onur,2005;
Postman,1995; Sorin,2005). Cocuk ve ¢cocukluk kavramlarinin gegmisten giiniimiize hatta
gelecege kadar daim oldugu goriisiinii vurgulayan Postman (1995) tarihsel siirecte cocugun
ancak 10. ylizyilda kii¢iik bir yetigkin olarak resimlendirilebildigini, 17. yiizyilda ise ¢ocuk-
larin kiyafetlerinin degistigi yetiskinlerden farkli giyinerek ilk elbiselerine sahip olduklari,
oyuncaklara kavustuklarimi anlatmaktadir. Hatta Postman (1995)’ a gore yetiskinlikten ayr1
bir dénem olarak fark edilmeye baslanan ¢ocukluk fikri, gliniimiizde yetigkinlikle gocukluk

arasindaki ¢izginin aginmastyla ¢ocukluk fikrinin yeniden yok olusunu gostermektedir.

Sonug olarak; ¢ocukluga atfedilen imgelerde kullanicilarin en ¢ok ¢ocukluk donem-
lerine 6zgii yiyecekleri ve oynadiklar1 oyunlarla oyuncaklari paylagtiklart goriilmiistiir.
Cocukluga atfedilen sozciikler/duygularda ise kisilerin en ¢ok ¢ocukluga karsi 6zlem
duyduklar ve cocukluk yasantilarinin zaman icerisinde farklhilastig1 goriilmiistiir. insan-
larin ¢cocuga ve ¢ocukluga bakis agisinin ve bu kavramlart nasil degerlendirdiklerinin
arastirilmasinin gerekliligi diisiincesi ile yapilan bu c¢aligmada; kisilerin genel olarak
cocukluga bakislarinin “masum” nitelemesini yansittig1 goriilmektedir. Ayrica kisilerin
cocukluklariyla ilgili fotograf paylasimlari ve ¢ocukluk dénemlerine iligkin duyduklari
6zlemleri; ¢ocukluk donemlerine, yasadiklart doneme kiyasla daha olumlu hislerle ve
ozlemle yaklastiklarin diisiindiirmektedir. Incelenen fotograflarin, cocuklugun zaman
icindeki degisimine vurgu yaptig1 soylenebilir. Calisma biitiinsel olarak ele alindigin-
da kullanicilarin paylagimlarinin “yasamin en giizel ¢agi ¢cocukluk™ fikrini yansittigi,
cocuklugun simdiki zamandan daha masum ve mutlu bir donem oldugu diistincesinin
baskin oldugu sdylenebilir Bu ¢alisma sanal ortamlarda konu etiketleriyle fotograf pay-
lasilan bagka siteler iizerinde de gerceklestirilebilir. Ayrica sadece fotograflarla siirlt
kalmayip kisilerin diistincelerini metin halinde paylastiklart sosyal paylasim aglarinda
da farkli aragtirma yontemleri kullanilarak ¢ocukluk anlayislari incelenebilir.

EXTENDED ABSTRACT

Problem: Unlike infancy, childhood is not a biological category but a social construct
(Postman, 1995). Therefore, the “childhood” concept is regarded differently in each society
and in addition to this, it is perceived distinctly among individuals and this perception can
change over time (Postman, 1995; Heywood,2003; Sorin,2005). For that reason, it is difficult to
make a common definition of “childhood”. However, despite these distinct perceptions towards
childhood, it can be defined as a stage that requires a safe environment for playing games and
growing up before adulthood (Bellamy, 2005). Research on childhood started with “Centuries
of Childhood” published by Aries in 1962. In this work, Aries made effective definitions and
explanations in terms of discovery of childhood. In light of Aries studies, it has been understood
that children have social and cultural values and from this understanding, a new platform in
which childhood can be discussed by societies has emerged (as cited in Heywood, 2003).
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Childhood researchers strongly stress that societal point of view through childhood is
extremely important because this point of view can affect the services offered for children in
societies (James & James, 2012; Johnny, 2006, Mayall, 2000; Punch, 2003; Quennerstedt &
Quennerstedt, 2014, Sorin, 2005; Tisdall & Punch, 2012; Uprichard, 2008; Woodhead, 2004).
Examining the socialization process, it can be seen that individuals have gone through huge
changes throughout history. In this process, generally, societal approach to children has also
changed. Meanings ascribed to childhood by a society are extremely important because those
ascribed meanings to childhood reflect the world-view and vision of that society. In history, it
is much more possible to find more information about childhood as a sum of abstract thoughts
rather than concrete information related to children (Elkind, 1999; Heywood, 2003, Onur, 2005,
Postman, 1995; Tan, 1989). Adults have written about childhood, which is an abstract concept,
more than about children and in this way they have revealed how societies approach to children
in their era. The point of view towards child and childhood differs in terms of societies’ and
Sfamilies’approaches as the time and place change (Onur, 2005). The physical and psychological
features of the environment where childhood is lived affect both the development in childhood
and understanding of childhood (Jenks, 2005). Definitions and meanings assigned to child
and childhood concepts bear characteristics and indicators in many areas ranging from the
rights given or not given to children, the behaviours expected from children and children crimes,
punishments and juvenile laws to education models for children (Tan, 1989).

There are a lot of studies conducted on perception of childhood. In these studies, different
opinions and suggestions were made about definitions of child and childhood, the place of
child in history and the status of child in our day (Archard, 2004, Elkind, 1999, Heywood,2003;
Onur,2005; Postman,1995; Sorin,2005). These studies range from examination of the magazines
and books related to children to research on occupational groups that work with children.
However, there is no study on the shared texts or photos about children in virtual environments in
literature. In virtual environments, individuals have various sharings about childhood. For that
reason, this study is thought to be necessary because it is believed that these sharings individuals
make under no external pressure and force in virtual environments reflect their own and true
thoughts. One of the pioneers in childhood research, Elkind (1999) stresses the importance of the
studies conducted and to be conducted on childhood with his expression : *“ Without a cumulative
change in our understanding of little child in society, we cannot go much further.” In this study, it
is thought to be necessary to examine how individuals perceive child and childhood and how they
evaluate these concepts to be able to realize a change in individuals  understanding of childhood,

Aim of the Study: The purpose of this study is to present the point of views of the people
who shared photos on social media with “childhood hashtag” (#childhood) towards childhood.
In the study, these two questions are tried to answer:

What images are attributed to childhood by these people?
What expressions and emotions are attributed to childhood by these people?

Method: This study is qualitative research (Creswell, 2013; Glesne, 2013; Merriam, 2013). In
qualitative studies, not only interviews and observations but also documents and visual materials
are basic resources of information. In qualitative studies there are three traditional data collection
methods: interviews, observations and document analysis. The documents that can be obtained
on virtual environments can be used in qualitative research, too. Data collection from virtual
environments through different ways is called “Online Data Collection” in the related literature
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(Glesne, 2013). This method was used to collect data in this study. The sampling of the study consists
of 400 photographs chosen through criterion sampling technique, which is among improbable
sampling techniques (Patton, 2014). The obtained data was analysed through content analysis.
Since categories were formed regarding the research questions and codes were formed after
examining the chosen photographs, the deductive analysis stages were followed (Creswell, 2013;
Glesne, 2013; Merriam, 2013). The results of the study was discussed under “Images attributed to
childhood” (Figure 1) and “Expressions/Emotions attributed to Childhood” (Figure 2) categories.

Findings and Conclusions: The findings obtained through the examinations and analysis
of the photographs shared by the people with the #childhood were put under 2 main categories
as images attributed to childhood and expressions/emotions attributed to childhood. The
subcategories and codes were explained in terms of the findings. As a result, among images
attributed to childhood, the most shared ones were observed as food, games and toys peculiar to
childhood stage. Among expressions/emotions, the users who shared photos were mainly seen
expressing their longings for their childhood years and highlighting how childhood expressions
have been changed over time. Regarding the suggestions, new studies can be done to examine
and analyse the photographs on different websites. Besides this, new studies can be conducted
on the analysis of the users 'texts they share on different social media websites through different
research methods to examine their perception and understanding towards childhood.
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Ozet

Arastirma, Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinde
okuyan okul éncesi ogretmen adaylarimin égretmenlik meslegine yonelik gelecek kaygilarimin
ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastrmamn  ¢alisma grubunu
Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligine devam eden 172 okul
oncesi ogretmen adayr olusturmustur. Okul oncesi dgretmen adaylarimin gelecek kaygilarin
belirleyebilmek icin “Ogretmen Aday1 Kaygi Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Ogretmen Adayt Kaygi Olgegi 45 maddeden olusmaktadir: Arastirma sonucunda, okul éncesi
ogretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeylerinin “¢ok az” oldugu
belirlenmistir. Ayrica, okul oncesi dgretmen adaylarimin bulunduklart sinif, kendilerini
ogretmenlik meslegi icin hazir hissetme, bagart algisi ve brans tercih sirasi degiskenlerine gore
ogretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeyleri agisindan anlamly farklar bulunmugstur.

Anahtar Kelimeler: Kaygi, Gelecek Kaygisi, Mesleki Kaygi, Ogretmen Adayi, Okul Oncesi
Ogretmeni.

Abstract

The purpose of this study is to determine pre-school teacher candidates’ levels of anxiety
regarding their future careers in teaching. The sample consists of 172 pre-school teacher
candidates studying the Pre-School Education programme at Kastamonu University Faculty of
Education. For data collection to find out the anxiety levels of students “Teacher Candidate’s
Anxiety Scale” and “Personal Information Form” were used. Teacher Candidate'’s Anxiety
Scale is composed of 45 items. Results show that pre-school teacher candidates’ anxiety levels
regarding their teaching career can be described as “very low”. There are also statistically
significant differences in anxiety levels when examined according to different variables such
as teacher candidates’ school year, perceived readiness for the occupation teaching, perceived
success and the rank of the Pre-school Education programme in their university preference list.

Keywords: Anxiety, Future Anxiety, Professional Anxiety, Teacher Candidate, Pre-School Teacher:
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1. Giris

Bireyler ve toplumlar gelisim ¢abasini kendilerini bulunduklart durumdan daha
ileriye daha iyiye gotiirme istegi ile gosterirler. Bu gelisme ¢abasi igeresinde de
gerceklestirmek istedikleri degisim ve gelisimi destekleyecek bireyler, kurumlar ve
meslekler 6nem tagimaktadir (Aydin ve Tekneci, 2013). Tiirkiye’nin gelismis tilkeler
arasinda yer bulabilmesi i¢in iyi yetistirilmis, nitelikli insan kaynagina sahip olmasi
gerekmektedir. Hi¢ siiphesiz nitelikli insan kaynagma ulasmak icin iilkenin egitim
sistemi biiylik 6nem tagimaktadir (Erden, 1998, 5.27).

Resmi Gazetede (2006) 6gretmen, “yiiksek 6gretim kurumlarinda genel kiiltiir
bilgisi, 6zel alan bilgisi ve pedagojik formasyon egitimi alarak yetigsmis her derece
ve tlirdeki orgilin yaygin egitim kurumlari ile kurs ve seminerlerde egitim-6gretim
hizmetlerini yliriitmek {izere atanan kisi” seklinde tanimlanmustir.

Ogretmenler, tiim toplumlarda insan yetistirme islevini {istlenmis sistemin temel
iiyesidir. Ogretmen, bir sosyal sistem olan okulun en stratejik unsurlarindan birisidir.
Ogretmen, okulun ve sinif ortaminin canlanmasini saglayan, dgretimin gerceklese-
bilmesi i¢in bu ortamlart uygun, ilging ve zevkli bir duruma getiren kisidir. Ayrica
Ogretmenler yonettigi 6gretim etkinlikleri sirasinda dogrudan ya da dolaylt olarak
ogrenciler tizerinde ¢ok dnemli izler birakarak, 6grencilerin tim gelisim alanlarini
etkilerler (Unal ve Ada, 2001, s.45).

Okul 6ncesi donemde 6gretmenin gocuklara sevgi ve yakin ilgi géstermesi, ¢o-
cuklara iyi bir 6rnek olmasi, ¢ocuklara karsi fazla koruyucu davranmamasi, aile ile
yakin bir iligki ve saglam bir isbirligi i¢inde olmasi gerekir. Okul 6ncesi 6gretmeni iyi
bir gézlemci olmak zorundadir. Bir gézlemci olarak ¢ocugun gelisimini izler, ¢ocukla
ilgili kayitlari tutar, yolunda gitmeyen durumlarda alinmasi gereken dnlemleri alir ve
mevcut sorunlara ¢ozlim arar (Yesilyaprak, 2008, s.42). ). Okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin bu denli yogun gorev ve sorumluluklari ve de kiigiik yas diizeyindeki ¢ocuklar ile
calistyor olmalari umutsuzluga ve kaygiya neden olabilir.

Umut, bir amaca ulagma konusundaki basar1 duygusu iken, umutsuzluk basarisiz
olunacagina dair bir kanidir (Izgar, 2009, s. 17). Umutsuzluk, olumsuz sonuglarin or-
taya ¢ikmasinin beklendigi ve olumlu sonuglarin gelismeyecegine olan inangtir. Bun-
lar, gelecek ile ilgili olumsuz bir duygunun degistirilebilmesi i¢in kimsenin bir sey
yapamayacagi ile ilgilidir (Ongen, 2012, 5.3021). Ogretmenlerin, dgrencileri topluma
hazirlama ve geleceklerini sekillendirme konularinda dogrudan etkisi vardir. Ogret-
menlerin, 6grencilerin umutsuzluk diizeylerini etkiledikleri goriilmektedir. Ayrica,
umut ve umutsuzluk kavramlari 6gretmenlerin kendi yasamlari i¢in de ayni derecede
onemlidir. Ogretmenlerin ekonomik kaygisi, statiilerinin gelecege yonelik bakis ag1-
lar1 ve mesleki yasantilari izerinde olumsuz etkilerinin oldugu goériilmektedir (Sene-
moglu, 2000). Umutsuzluk yasayan bir 6gretmen ya da 6grencinin gelecek kaygisi
yasamasi daha kolay hale gelir.

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Gelecek Kaygilarimin Incelenmesi... 2355

Zaman zaman her insan kaygi hissedebilir. Endise verici bazi durumlar1 yasama-
dan veya bir seylerin yolunda gitmedigini hissedip bunu sorgulamadan bir haftay1
bitirebilen ¢ok az insan vardir (Rector ve dig.., 2011). Bireyde kayginin artmasi, ge-
lecegi hakkinda ne yapacagini bilememesine, kararsizlik yasamasina neden olabilir.
Bireyin yersiz korkulara sahip olmasi kaygisinin artmasinin bir sonucudur. Ogrenciler
zorlu bir yarisin igerisindedirler. Ulkemizde 6grenciler iiniversiteye bu zorlu yaristan
gectikten sonra gelmektedir. Ogrencilerin {iniversiteye gelmeleri yasadiklari kaygiy
bitirmemektedir. Universiteye basladiktan sonra da grenimlerini tamamlama ve is
bulma diisiincesiyle gelecek kaygisi yasamaktadirlar (Cakmak ve Hevedanli, 2005).

Kaygi, ortada goriiniir bir neden yokken, bilingdiginin etkisiyle ortaya ¢ikan i¢ si-
kintisi, tedirginlik, gelecek korkusu bigiminde kendini hissettiren evrensel duygudur.
Saglikl bir kisi, kaygiy1 siklikla ve siddetli bir sekilde yasamaz. Kaygi duygunun sik
ve siddetli bir sekilde ortaya ¢ikmasi, kaygiy1 yasayan kisinin gegmisinde dnemli engel-
lenmeleri ve 6nemli catigmalari yasadigini gostermektedir (Bakircioglu, 2005, s.124).
Kaygi duygusu daha ¢ok gelecek yonelimlidir. Kaygi, gelecekte olma olasiligi olan, bi-
rey tarafindan tehlike oldugu diigiiniilen durumlarda ortaya ¢ikar. (Kéroglu, 2013, s.4).

Her birey, ayni durum karsisinda esit derecede kaygi duymayabilir. Kayginin or-
taya ¢cikmasina neden olan durumlar insandan insana degisebilir. Bu nedenle kaygiy1
daha iyi anlayabilmek i¢in kayginin kaynagini ve kayginin ortaya ¢ikmasina neden
olan etkenleri bilmek gerekir (Siiriicii, 2012).

Kayg1 bozukluklarinin temel nedenleri biyolojik faktdrler, fiziksel hastaliklar ve
ogrenilmis davraniglardir. Kalitim yoluyla bir takim mizag¢ dzelliklerinin ¢ocuga ak-
tarilmasi, sinir sistemindeki bozukluklar kayginin biyolojik nedenleridir. Diyabet,
epilepsi, uyusturucu bagimlilig: gibi fiziksel hastaliklar ile gocugun yagadigi cevrede
korku 6gelerinin vurgulanmasi ve korkulu durumlarin ve nesnelerin pekistirilmesi de
kaygtya yol agabilir (Seven, 2013, s.108-109).

Spielberger durumluk kaygi ve siirekli kaygr olmak tizere iki tip kaygi tanimi yapmus-
tir. Durumluk kaygi, insanin i¢inde bulundugu durumu tehdit eden, tehlike yaratan kosul-
larin olusmasindan ya da bu kosullarin olusacak gibi algilanmasindan, anlasilmasindan
ve yorumlanmasindan kaynaklanan kaygidir (Koknel, 2014, s.25). Siirekli kaygi, siddetli
kisilik yapisina, kisiligi olusturan katmanlarin islevlerine gore degisir. Bireyin kisilik yapi-
sinin kaygtya yatkin olmasi siirekli kaygi diizeyini etkilen bir faktordiir. Stirekli kaygimnin
durumluk kaygiya oranla duragan ve siirekli oldugunu belirtmistir. (Koknel, 2014, 5.26)

Ruhsal ¢6ziimleme 6gretileri kaygiy1 dort baslik altinda toplar:

1. Ust benlik Kaygisi: Kat1, sert, baskic1, denetleyici, engelleyici, erteleyici iist
benligin yol actig1 kaygidir.

2. 1gdislik Kaygisi: Oedipus karmasas1 dsneminden kaynaklanan kaygidir. Cinsel
korkularla birlikte bulunur.
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3. Ayrilma Kaygist: Ilgi duyulan, sevilen veya sayilan bir insam yitirmek korku-
suyla ya da o insandan uzak kalmak korkusuyla birlikte bulunan kaygidir.

4. Alt benlik Kaygisi: Yasanilan kaygi durumuyla benlik denetiminin azalmasi so-
nucunda alt benlikte bulunan davranis ve eylemlerin ortaya ¢ikacagindan korkmaktir
(Koknel, 2014, s.18).

Kaygi bebeklikten itibaren var oldugundan, kayginin yetiskinlikteki etkisi ¢ocuk-
lukta yasanan stres, yoksunluk, travma ve ¢atismaya bagli olabilir. Freud, ¢ocuklarin
kaygilariin i¢sel anlamlariyla iliskili olan bir dizi tehlikeli durum yasadiklarina dik-
kat ¢eker. Bunlar, objenin kaybi korkusundan baslar (anne tarafindan terk edilmek),
objenin sevgisini kaybetme korkusuyla devam eder (anne veya baba tarafindan duy-
gusal ret). Daha sonra bedensel hasar korkusu gelir (genellikle bir ebeveyn rakibi
tarafindan) ve son olarak siiper ego tarafindan onaylanmamak korkusu ortaya ¢ikar
(vicdan azabi). Normal gelisim gdsteren bir ¢ocuk, ebeveynin yardimiyla bu kaygi
formlarinin her biriyle miicadele eder (Burkovik, 2013, s. 81).

Egitim Fakdiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylariin kalitelerini artirabil-
mek i¢in yapilan ¢aligmalar arasinda, 6gretmen adaylarinin gelecek kaygilarini aragti-
kaygilarim1 Egitim Fakiiltesi Tlkogretim ve Ortadgretim Matematik Ogretmenligi Bo-
liimlerinde 6grenim goéren 163 dgretmen adayinin gesitli degiskenlerine gore arastir-
mistir. Arastirma sonucunda; kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore ben merkezli,
gorev merkezli ve 6grenci merkezli kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlen-
mistir. Bolimde okumaktan memnun olan dgrencilerin, memnun olmayan 6grencilere
gore, 6grenci merkezli kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmisgtir. Ayrica,
kendisini akademik bakimdan basarisiz hisseden 6gretmen adaylarinin bagarilt hisse-
den 6gretmen adaylarina gore gorev merkezli kaygilarinin daha yiiksek oldugu belir-
lenmistir. Son olarak, boliimii tercih sirasi dncelikli olan adaylarin ben merkezli, go-
rev merkezli ve 6grenci merkezli kaygi diizeylerinin daha diigiik oldugu saptanmistir.

Morton ve dig. (1997), Kanada’da yaklagik 1000 6gretmen adaymin kaygilarmi
belirlemeye yonelik aragtirma yapmiglardir. Aragtirma sonuglari incelendiginde kadin
ogretmen adaylariin gelecege yonelik kaygilariin erkek 6gretmen adaylarinin gele-
cege yonelik kaygilarindan daha fazla oldugu saptanmistir. Ayrica 6gretmen adaylari
icin en yliksek kayginin degerlendirme kaygisi oldugu ve sinif yonetimi kaygilarinin
da fazla oldugu belirlenmistir.

Giimriikgii Bilgici ve Deniz (2016) gelistirdikleri “Okul Oncesi Ogretmen Aday-
larina Yoénelik Mesleki Kaygi Olgegini” kullanarak Kastamonu Egitim Fakiiltesinde
6grenim goren 201 okul dncesi dgretmen adayinin mesleki kaygi diizeylerini incele-
mislerdir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yas, 6grenim go-
riilen smif, mezun olunan lise, kendini meslege hazir hissetme ve kaygi diizeyleri
arasinda anlamli farklar bulmuslardir.
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Yapilan bu aragtirmalar da g6z oniinde bulunduruldugunda gelecek kaygisinin okul
oncesi 6gretmen adaylarinin hayatlarinda 6nemli bir yere sahip oldugu anlagilmaktadir.
Bu nedenle yapilan bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin gelecek kay-
gilarini incelemektir. Bu amag dogrultusunda yanit aranan sorular agagida verilmistir.

*  Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin gelecek kaygisi puanlari cinsiyete gore
degismekte midir?

*  Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin gelecek kaygisi puanlar1 devam ettikleri
sinifa gore degismekte midir?

e Okul oncesi 6gretmen adaylarin gelecek kaygist puanlart okuduklart
bolimden memnun olma durumuna gore degismekte midir?

*  Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin gelecek kaygisi puanlart mezun olduklar
lise tiirline gore degismekte midir?

*  Okul oncesi dgretmen adaylarinin gelecek kaygisi puanlart ailelerinde
ogretmen bulunma durumuna gore degismekte midir?

*  Okul dncesi 0gretmen adaylarmin gelecek kaygisi puanlari 6gretmenlige
hazir hissetme durumlarina gore degismekte midir?

*  Okul oncesi 6gretmen adaylariin gelecek kaygisi puanlari algilan basari
durumuna gore degismekte midir?

e Okul oncesi ogretmen adaylarinin gelecek kaygist puanlari okul oncesi
ogretmenligini se¢cim nedenine gore degismekte midir?

*  Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelecek kaygisi puanlart boliimii tercih
etme sirasina gore degismekte midir?

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelecek kaygisi diizeylerini incelemeyi amagla-
yan bu arastirma iliskisel tarama modelindedir. iki ve ikiden fazla degisken arasinda-
ki degisimin varligimi veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modellerine
iligskisel tarama modelleri denir. Boyle bir diizenlemede degiskenler, tekil taramada
oldugu gibi ayr1 ayr1 sembollestirilir. Fakat yapilan bu sembollestirmenin iliskisel bir
coztimlemeye olanak vermesi gerekmektedir (Karasar, 2015, s. 81).

Miskisel ¢oziimlemeler iki sekilde yapilabilir. Bu iliskisel ¢oziimlemeler, korelasyon
tiirii iliski ve karsilagtirma yolu ile elde edilen iliskilerden olusur. Korelasyon tiirii iligkisel
taramada, degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri, eger birlikte bir degisme varsa, bu
degismenin nasil oldugu dgrenilmeye ¢aligilir. Karsilagtirma tiirii iliskisel taramadaysa en
az iki degisken vardir. Bu degiskenlerden birine (bagimsiz) gore gruplar olusturulur, daha
sonra da o6teki (bagimli) degiskene gore aralarinda bir degisiklik olup olmadigma bakilir
(Karasar, 2015, s. 82-84). Bu ¢alismada karsilastirma tiirii iligkisel tarama kullanilmistir.
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Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim &gretim yilinda Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Béliimii Okul Oncesi Anabilim Dalimnin 1. ve
3. siniflarinda 6grenim gormekte olan 172 dgretmen adayindan olusmustur.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda aragtirmacilarin olugturdugu “Kisisel Bilgi Formu” ve Sa-
ban, Korkmaz ve Akbasli (2004) tarafindan Borich’ten (1996) uyarlanarak gelistirilen
“Ogretmen Aday1 Kaygi Olgegi” kullanilmistir. Formlar aragtirmaci rehberliginde ve
gOniilliik esas alinarak okul 6ncesi 6gretmen adaylari tarafindan doldurulmustur.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogretmen Aday1 Kaygi Ol-
¢egi” kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu toplam 9 sorudan olmustur. Kisisel Bilgi Formu ile okul 6nce-
si 6gretmen adaylarinin 6zelliklerini belirlemek amaglanmistir. Formda; adayin cinsi-
yeti, sinifi, okumakta oldugu branstan memnuniyet durumu, mezun oldugu lise tiirii,
bu programu tercih sirasi ve 6gretmenlik meslegini yapmak i¢in kendini hazir hissedip
hissetmedigi gibi sorular yer almistir.

Ogretmen Aday1 Kayg Olcegi

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelecek kaygi diizeylerini belirlemek amaciyla
Saban, Korkmaz ve Akbasli (2004) tarafindan Borich’ten (1996) uyarlanarak gelisti-
rilen “Ogretmen Aday1 Kaygi1 Olgegi” kullamlmustir. “Ogretmen Aday1 Kaygi Olgegi”
45 maddelik 5°1i likert tipinde bir 6lgektir. “Cok kaygilaniyorum” 5 puan, “Oldukca
kaygilantyorum” 4 puan, “Kismen kaygilaniyorum” 3 puan, “Cok az kaygilaniyo-
rum” 2 puan ve “Kaygilanmiyorum” 1 puan seklinde derecelendirilmistir. Puan yiik-
seldikge kaygi durumu artmaktadir. Buna gore 6l¢ek puanlart 1,00- 1,79 arast “kaygi
yok”, 1,80-2,59 aras1 “¢ok az kayg1”, 2,60-3,39 arasi “kismen kayg1”, 3,40-4,19 arasi
“oldukea kayg1”, 4,20-5,00 arasi1 “cok fazla kayg1” diizeyini gostermektedir.

Ogretmen Aday1 Kaygi Olgegi ii¢ faktorden olusmaktadir. Olgegin birinci boyutu
“Ben Merkezli Kaygilar” 15 madde, ikinci boyutu “Gorev Merkezli Kaygilar” 15
madde ve iigiincii boyutu “Ogrenci Merkezli Kaygilar” 15 madde igermektedir.
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Arastirmada kullanilan Ogretmen Aday1 Kaygi Olgeginin giivenirligini belirlemek
icin Saban Korkmaz ve Akbasli (2004) tarafindan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsa-
yisina bakilmistir. Buna gore, Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari 6lgegin birinci
boyutu (ben-merkezli kaygilar) i¢in 0,76, ikinci boyutu (gorev-merkezli kaygilar) igin
0,73 ve tiglincii boyutu (6grenci-merkezli kaygilar) igin 0,76 olarak hesaplanmustir.

Siiriicii (2012), Ogretmen Aday1 Kaygi Olgeginin tiimii ve alt boyutlar1 icin hesap-
lanan Cronbach alfa giivenirlik katsay1larini sirastyla 0,97 (OMYK tiimii), 0,93 (BMK
alt boyutu), 0,90 (GMK alt boyutu) ve 0,95 (OMK alt boyutu) olarak hesaplamustr.

Bu calismada, Ogretmen Aday1 Kaygi Olgeginin tiimii ve alt boyutlar1 igin he-
saplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 sirasiyla 0,917 (ben-merkezli kaygi alt
boyutu), 0882 (goérev-merkezli kaygi alt boyutu), 0,952 (6grenci-merkezli kaygi alt
boyutu) ve 0,97 (Toplam Kaygi Puani) olarak hesaplanmustir.

Elde edilen bu degerler, dl¢timlerin giivenirligi i¢in yeterli oldugunu (>,70) (Bii-
yukoztiirk, 2003) gostermektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 15.0 paket programi kullanil-
mustir. Olgeklerde bulunan her maddenin ortalama ve standart sapma degerleri tablo
halinde verilmistir.

Olgekten elde edilen verilerin cesitli degiskenler acisindan analizinde verilere
normal dagilim gosterdigi durumlar i¢in bagimsiz gruplar icin t-testi, gostermedigi
durumlar i¢in ise Kruskal-Wallis H ve Mann-Whitney U analiziyle bakilmistir. Ana-
lizlerin sonuglarini yorumlamak i¢in anlamlilik diizeyi p = 0,01 ve p = 0,05 tercih
edilmistir. Elde edilen bulgular tablo halinde sunulmustur.

3. Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen verilere gore okul 6ncesi 6gretmen adayla-
rinin gelecek kaygisi puanlarinin adayin cinsiyeti, sinifi, okumakta oldugu branstan
memnuniyet durumu, mezun oldugu lise tiirli, bu programu tercih sirasi, ailede 6gret-
men olup olmamasi, okul 6ncesi 6gretmenligini tercih etme nedeni, 6gretmenlik mes-
legini yapmak i¢in kendini hazir hissedip hissetmedigi ve liniversitede basarili olup
olmamasina gore karsilastirilmasi yapilmistir. Kargilagtirmalar tablolarla sunulmus ve
sonuglar tartigilmistr.
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Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

Degisken f %
Cinsivet Kadin 159 92,4
1sye Erkek 13 7.6

1 87 50,6
Siuf ’
ml 3 85 494
Evet 156 90,7
kumakt: 1 ’
Okumaktan memnun olma durumu Hayir 16 93
) Ogretmen Lisesi 33 19,2
M Idugu lise tiiri
ezun oldugu lise tiirt Diger 139 80.8
Evet 4
Ailede 6gretmen olma durumu Ve 60 34,9
Hayir 112 65,1
Kendi istegi ile 110 64,0
Okul 6ncesi 6gretmenligini tercih etme Aller.nn. istegi ile 10 38
deni Tesvik ile 32 18,6
nedent Acikta kalmamak igin 16 9,3
Diger 4 2,3
1-5 119 69,2
6-10 25 14,5
Béliimii " >
Olimu tercih sirasi 1-15 24 14.0
16 ve tsti 4 23
Ogretmenlik meslegini yapmak igin Evet 103 59,9
kendini hazir hissetme durumu Hayir 69 40,1
Universitede basarili olma durumuna Evet 125 72,7
yonelik algisi Hayir 47 27,3

Arasgtirmaya alinan okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin demografik 6zelliklerine
iligskin yiizde dagilimlar1 ve frekanslart Tablo 1’de verilmistir. Buna goére okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin %92,4’1 kadinlardan olugmaktadir. Bu adaylarin 9%50,6’s1 1.
sinifa devam etmekte iken, %49,4’1 ise 3. sinifta 6grenim gormektedirler. Adaylarin
%90,7’s1 bu boliimii okumaktan memnun olduklarint ve adaylarin %80,8’inin 6gret-
men lisesi digindaki liselerden mezun oldugu goriilmektedir. Adaylarin %65,1 inin ai-
lesinde 6gretmen yoktur. Adaylarin %64,0’{intin okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiini
kendi istekleri ile tercih ettikleri goriilmektedir. %69,2’si i¢in bu boliim ilk bes tercih-
leri arasinda bulunmaktadir. Adaylarin %59,9’u 6gretmenlik meslegini yapmak icin
kendini hazir hissetmektedir. %72,7 ‘si iiniversitede basarili oldugunu diigiinmektedir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Gelecek Kaygis1 Puanlarinin Be-

timsel Istatistik Degerleri

Degisken n Ort. SS. Kaygi Diizeyi
Ben Merkezli Kaygi (BMK) 172 2,31 0,79 Cok az
Gorev Merkezli Kaygi (GMK) 172 2,53 0,68 Cok az
Ogrenci Merkezli Kaygi (OMK) 172 2,36 0,87 Cok az
Toplam Kaygi Puani 172 2,40 0,75 Cok az
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Tablo 2’ de, arastirmaya katilan tiim okuldncesi 6gretmen adaylarmin dgretmenlik mes-
legine yonelik kaygi diizeylerine iliskin 6lgek alt boyutlari ve timii i¢in betimsel istatistik
degerleri verilmistir. Adaylarin ben merkezli, gérev merkezli, 6grenci merkezli ve toplam
kayg1 diizeylerinin “cok az” oldugu goriilmektedir. En yiiksek kaygi diizeyinin GMK diizeyi
(Ort. = 2,53, SS.= 0,68) oldugu goriilmektedir. Buradan okul dncesi 6gretmen adaylarmin
6gretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeylerinin yiiksek olmadigr sdylenebilir.

Tablo 3. Ogretmen Aday1 Kaygi Ol¢egi Puanlarinin Normal Dagilim Testi Sonuclar

¥ Kolmogorov-Smir-
SS Carpikhik Basiklik
nov Z
BMK 2,31 0,79 0,644 -0,110 0,005
GMK 2,53 0,68 0,413 -0,578 0,000
OMK 2,36 0,87 0,685 0,068 0,002
Toplam Kaygi Puani 2,40 0,75 0,574 -0,318 0,018

Tabloda goriildiigii lizere Ogretmen Aday1 Kaygi Olgegi alt boyutlarinin Kolmogo-
rov-Smirnov Z puanlart 0,05°den kii¢iiktiir. Buna ragmen puanlarin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri —1 ile +1 araliginda kalmaktadir. Koklii, Biytikoztiirk ve Bokeoglu (2007),
carpiklik ve basiklik katsayilarmim —1 ile +1 arasinda sinirli kalmasi durumunda dagili-
min normale yakin bir dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilecegini belirtmislerdir.

Calisma grubunda 13 erkek 6grenci bulunurken 159 kadin 6grenci yer almaktadir.
Dolayisiyla cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin kaygi puanlart arasinda iliskiler Mann
Whitney U testi ile incelenmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gelecek Kaygis1 Puanlarinin
Cinsiyete Gore Mann Whitney U Testi Sonuclari

Degisken Sira

Cinsiyet n Sira Toplam1 U P
Ortalamasi

MK Kadm 159 85,96 13668,00 04500 0620
Erkek 13 93,08 1210,00 : ’
Kad 159 86,83 13806,00

GMK adm ’ X 981,00 0,761
Erkek 13 82,46 1072,00

. Kad 159 85,45 13586,00

OMK adm ’ X 866,00 0,332
Erkek 13 99,38 1292,00

Toplam K: Kad 159 86,14 13695,50

opam Rayet adm : 975,50 0,737

Puam Erkek 13 90,96 1182,50

Tablo 4’¢ gore kadin okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile erkek okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin BMK, GMK ve toplam kaygi puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur (p
>,05). Ghaith ve Shaaban (1999), 6gretmenlerin kaygi diizeyleri ile gesitli degiskenleri
karsilastirmislardir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerde deneyimin mesleki kaygry1
azalttig1 ve cinsiyetin mesleki kaygi i¢in anlamli bir degisken olmadigi belirtilmistir. Bu
calismada da cinsiyet degiskeninin, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelecek kaygisi
diizeylerinin belirlenmesinde anlaml bir degisken olmadigini saptanmustir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Gelecek Kaygisi Puanlarinin De-
vam Ettikleri Sinifa Gore Yapilan 7 — Testi Sonuclar:

Degisken -

Siuf n X SS sd t p

1 87 2,13 0,83 o
BMK 3 85 250 0.70 170 -3,168 0,002

1 87 2,35 0,69 .
GMK 3 85 271 0.63 170 -3,606 0,000
.. 1 87 2,15 0,85 o
OMK 3 85 259 0.84 170 -3,425 0,001
Toplam Kaygi Puani ; gz %’é(l) 8 gg 170 -3,547 0,001%**

4, 20,01

Tablo 5°’te verilen f-testi sonuglarina gore, 3. simif 6grencilerinin BMK [(#(170) =
- 3,168, p<,01], GMK [(#(170) = - 3,606, p<,01], OMK [(#(170) = - 3,425, p<,01] ve
toplam kaygi puani [(#(170) = - 3,547, p<,01], 1. simf 6grencilerinin kaygi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir. Buna gore 3. simifa devam eden okul
oncesi 6gretmen adaylari, 1. sinifa devam eden okul dncesi 6gretmen adaylarindan daha
fazla ben merkezli kaygi, gorev merkezli kaygi, 6grenci merkezli kaygi ve toplam kaygi
tasimaktadir. Y1ldirim (2011), Kurtuldu ve Ayaydm (2010), Unald1 ve Alaz (2008), iist
smiflardaki 6gretmen adaylarinin mesleki kaygi diizeylerinin alt siiflara gére daha yiik-
sek oldugu sonucuna varmiglardir. Bu ¢alismada da alt sinifa devam eden okul dncesi
egitimi 6gretmen adaylarinin gelecek kaygisi diizeylerinin daha diisiik oldugu, iist sinifa
devam eden okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelecek kaygisi diizeylerinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. 3. sinifa devam eden adaylarin daha fazla gelecek kaygisi yasa-
masinin sebebinin egitim fakiiltesinden mezun olmaya yaklasma, okul 6ncesi 6gretmeni
olarak goreve baslayabilmek i¢in zorunlu olan Kamu Personeli Se¢gme Sinavina girme-
ye yaklagmalarindan kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir. 1. smnifta 6grenim goren
okul 6ncesi 6gretmen aday1 egitim fakiiltesine daha yeni basladigi i¢in mezun olacagi
zamani ve mezun oldugu zamanda yasayacaklarini heniiz diisinmemis olabilir. Bunun
nedeni de egitim fakiiltesine yeni baslayan okul 6ncesi 6gretmen adayinin zor ve yorucu
bir ¢alismadan gegerek okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiine gelmis olmasi olabilir.

Calisma grubundaki okul dncesi 6gretmen adaylarinin 16’s1 okuduklar1 boliimden
memnun degilken 156°s1 memnundur. Sayilarin bu homojen olmayan dagilimlar: se-
bebiyle 6gretmen adaylarinin béliimden memnun olma durumlarina gore kaygi puan-
lar1 arasindaki iliskiler Mann Whitney U testi ile incelenmistir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Gelecek Kaygisi Puanlarinin Oku-
duklar1 Boliimden Memnun Olma Durumuna Gére Mann Whitney U
Testi Sonuclar:

Degisken Memnun olma durumu R Sira Orta- Sira Top- U »
lamasi lami

BVK Momun dogl 6 10500 letogo 95200 s

MK N g le 10t7s  1emgo 100400 0198

OMK  un degi o w2 B0 00 0063

TOPKP o deil le 10500 leosg0 %600 000

Tablo 6’da verilen Mann-Whitney U testine gore, okul 6ncesi 6gretmenligine de-
vam etmekten memnun olan okul dncesi 6gretmen adaylari ile memnun olmayan okul
oncesi dgretmen adaylarmin BMK, GMK, OMK ve toplam kaygi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik yoktur (p > ,05).

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gelecek Kaygis1 Puanlarimin Me-
zun Olunan Lise Tiiriine Gore ¢ — Testi Sonuclari

Degisken Mezun olunan [ise —
N X SS sd t p

Ogretmen Lisesi 33 2,17 0,76

BMK Diger 139 235 0.80 170 -1,158 0,249
Ogretmen Lisesi 33 2,27 0,53 o

GMK Diger 139 2,59 0.70 170 -2,887 0,005

N Ogretmen Lisesi 33 2,22 0,65

OMK Diger 139 2.40 0.91 170 -1,083 0,280
Ogretmen Lisesi 33 2,22 0,63

Toplam KP Diger 139 245 0.77 170 -1,563 0,120

¥ < 0,01

Tablo 7’de, okul dncesi 6gretmen adaylarii 6gretmenlik meslegine yonelik kaygi
diizeylerinin mezun olduklart lise tliriine gore anlamli bir fark bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar arasi ¢ — testi sonuglart verilmistir.
Tablo incelendiginde, 6gretmen liselerinden mezun okul 6ncesi 6gretmen adaylart ile
diger liselerden mezun okul d6ncesi 6gretmen adaylarmin GMK puanlar arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamlidir [(#(170) = - 2,887, p<,01]. Buna gore diger liseler-
den mezun okul 6ncesi 6gretmen adaylari, 6gretmen liselerinden mezun okul 6ncesi
dgretmen adaylarina gore daha fazla gorev merkezli kaygiya sahiptir. BMK, OMK
ve toplam kaygi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamstir (p >
,05). Alisinanoglu ve dig. (2010), 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi ile ilgili kaygi
diizeylerinin mezun olduklari lise tiirline gore farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Bu
caligmada da 6gretmen lisesinden mezun olan okul dncesi d6gretmen adaylari, diger
liselerden mezun olan okul dncesi 6gretmen adaylarindan daha az gelecek kaygisi ta-
s1d1g1 saptanmustir. Ogretmen lisesinden mezun olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin
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daha az GMK tasimalarinin sebebinin lise 6grenimlerinde okul dncesi 6gretmenligine
yonelik bilgilerden haberdar edilmis olmalarindan kaynaklandigini diisiindirmektedir.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gelecek Kaygisi Puanlarinin Ailele-
rinde Ogretmen Bulunma Durumuna Gére ¢ — Testi Sonuclari

Degisken Ailede 63retmen olma —

d n X SS sd t p
urumu

Evet 60 2,28 0,66

BMK Hayir 112 233 0.86 170 -0,453 0,651
Evet 60 2,57 0,57

GMK Hayir 112 251 0.74 170 0,588 0,558

- Evet 60 2,42 0,92

OMK Hayir 112 234 085 170 0,565 0,573
Evet 60 2,42 0,68

Toplam KP Hayr 112 2.39 0.79 170 0,218 0,828

Tablo 8’de ailede 6gretmen olma durumunun okul dncesi 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik kaygilarr arasinda meydana getirdigi farkliliklara ait
t — testi sonuglari verilmistir. Ailesinde 6gretmen bulunan okul 6ncesi 6gretmen aday-
lar1 ile ailesinde okul dncesi 6gretmeni bulunmayan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
BMK, GMK, OMK ve toplam kaygi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamustir (p >,05). Akgiin ve Ozgiir (2014), 6gretmen adaylarnin mesleki
kaygi durumlarmin ailelerinde 6gretmen olma durumuna gore degismedigini belirt-
mislerdir. Bu ¢alismada da okul dncesi 6gretmen adaylariin gelecek kaygisi diizeyle-
rinin ailelerinde 6gretmen bulunma durumuna gore degismedigi saptanmigtir.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gelecek Kaygis1 Puanlarimmn
Ogretmenlige Hazir Hissetme Durumlaria Gore 7 — Testi Sonuglar

Degisken Hazir hissetme =
d n X ss sd ¢t p
urumu
Evet 103 2,07 0,71
’ ’ - o
BMK Hayir 69 2.68 0.78 170 5,329 0,000
Evet 103 2,29 0,65 .
GMK Hayr 69 2.89 0.56 170 -6,311 0,000
o Evet 103 2,10 0,82
’ ’ - sk
OMK Hayir & 275 0.80 170 -5,141 0,000
Evet 103 2,15 0,70 .
Toplam KP Hayir 69 277 0.66 170 -5,836 0,000
*¥p < 0,01

Tablo 9’da, 6gretmen adaylarinin kendilerini 6gretmenlige hazir hissedip hissetmeme
durumlarmin, gelecek kaygisi diizeylerine etkisinin olup olmadigi ¢ — testi ile incelenmis-
tir. Tabloya gore; kendisini 6gretmenlik meslegine hazir hisseden okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmm BMK ([(#(170) = - 5,329, p<,01], GMK [(#170) = - 6,311, p<,01], OMK
[(#(170) = - 5,141, p<,01] ve toplam kaygi puani [(#(170) = - 5,836, p<,01] ile kendisini
ogretmenlik meslegine hazir hissetmeyen okul dncesi 6gretmen adaylarmin kaygi puan-
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lar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir. Buna gére kendisini gretmenlik
meslegine hazir hisseden 6gretmen adaylarinin, kendisini 6gretmenlik meslegine hazir
hissetmeyen 6gretmen adaylarina gore gelecege yonelik daha fazla kaygi duyduklart soy-
lenebilir. Kendilerini 6gretmenlik meslegine hazir hissetmeyen adaylar gelecek kaygisini
azaltabilmek i¢in hazir hissetmeme nedenlerini ortadan kaldirma yoluna gidebilirler.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Gelecek Kaygisi Puanlarinin Algi-
lanan Basar1 Durumlarina Gore 7 — Testi Sonuclar:

Degisken Basan algisi —

n x ss sd t p
Evet 125 2,25 0,80
BMK Hayir 47 2,48 0,77 170 -1,666 0,098
Evet 125 2,43 0,70 o
GMK Hayir 47 2,78 0,60 170 -3,104 0,002
. Evet 125 2,26 0,80 .
OMK Hayir 47 2,63 0,99 170 -2,538 0,012
Evet 125 2,32 0,73 i
Toplam KP = 263 074 170 2517 0013

Hayir
*<0,05; ¥¥p < 0,01

Tablo 10’da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik kaygi
diizeylerinin tiniversitedeki basar1 algisina gore anlamli bir fark olusturup olusturmadi-
&1 belirlemek amaciyla 7 — testi yapilmis ve elde edilen sonuglar verilmistir. Buna gore,
kendisini basarisiz olarak niteleyen adaylarin, GMK [(#(170) = -3,104, p<,01], OMK
[(1(170) =-2,538, p<,05] ve toplam kaygi puani [(#(172) =-2,517, p<,05] ile kendisini
basarili goren okul dncesi 6gretmen adaylarinin puanlar arasindaki farklar istatistiksel
olarak anlamlidir. Buna gére kendisini basarisiz bulan adaylarm, kendini basarili bulan
adaylara gore gelecege yonelik daha fazla kaygi duyduklart sdylenebilir. Geng (2008),
de arastirmasinda akademik basarisi iyi olan dgrencilerin siirekli kaygisinin, akademik
basarisi orta ve akademik basaris1 diisiik olan dgrencilere gore daha az oldugunu belir-
lenmigstir. Akademik basarist iyi olan grencilerin benlik saygisinin, akademik basarist
orta ve akademik basarisi diisiik olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Bu durum, kendisini basarili bulan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, okul dncesi
6gretmenliginin uygulama asamasinda kendine giivendigini, kendini basarisiz bulan
adaylarim ise kendine giivenmedigini diisiindiirmektedir.

Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin bolimii se¢cim nedenine gore gelecek kaygisi
puanlarmin dagilimlarinin frekans ve ortalama degerleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gelecek Kaygisi Puanlarinin Okul

Oncesi Ogretmenligini Secim Nedenine Gére Dagilimi

Degisken Boliimiin se¢cim nedeni n Ort SS
Kendi istegi ile 110 2,29 0,84
Ailenin istegi ile 10 2,27 0,50
BMK Tesvik ile 32 2,44 0,75
Agikta kalmamak igin 16 2,20 0,56
Diger 4 2,60 1,24
Kendi istegi ile 110 2,49 0,75
Ailenin istegi ile 10 2,52 0,55
GMK Tesvik ile 32 2,70 0,56
Agikta kalmamak igin 16 2,39 0,43
Diger 4 2,90 0,43
Kendi istegi ile 110 2,36 0,90
B Ailenin istegi ile 10 2,28 0,44
OMK Tesvik ile 32 2,30 0,66
Agikta kalmamak igin 16 2,23 0,91
Diger 4 3,84 1,20
Kendi istegi ile 110 2,38 0,81
Ailenin istegi ile 10 2,36 0,48
Toplam Kaygi Puani Tesvik ile 32 2,48 0,61
Agcikta kalmamak igin 16 2,27 0,60
Diger 4 3,11 0,95

Ogretmen adaylarmin bolimii se¢cim nedenlerine gore ve boliimii tercih sirasina
gore gelecek kaygisi puanlarmim homojen dagilmadig goriilmektedir. Ayrica boliimi
se¢im nedenini “Diger” olarak belirten 6gretmen adaylarinin sayisi sadece 4’tiir. Bu
sebeple okul dncesi 6gretmen adaylarinin bolimii se¢im nedenlerine ve boliimii tercih
sirasina gore gelecek kaygisi puanlarinin analizinde parametrik olmayan yontemlerden
Kruskal-Wallis H testi tercih edilmistir. Test sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gelecek Kaygisi Puanlarinin Okul
Oncesi Ogretmenligini Secim Nedenine Gore Kruskal-Wallis H Testi sonuclari

ggﬁfﬁ;g%’:&gr&e deni n Sira Ortalamasi c2 S.D. p
Ben Merkezli Kaygi
Kendi istegi ile 110 83,45
Aile istegi ile 10 92,70
Tesvik ile 32 94,50
Agikta kalmamak i¢in 16 85,75 1491 4 0,828
Diger 4 94,00
Toplam 172
Gorev Merkezli Kaygi
Kendi istegi ile 110 81,67
Aile istegi ile 10 88,70
Tesvik ile 32 102,84
Agikta kalmamak igin 16 77.63 6,671 4 0,154
Diger 4 118,50
Toplam 172
Ogrenci Merkezli Kaygi
Kendi istegi ile 110 84,39
Aile istegi ile 10 86,30
Tesvik ile 32 86,63
Agikta kalmamak icin 16 85.00 6,727 4 0,151
Diger 4 150,50
Toplam 172
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ggl)iligl:ngos}:;ﬁrll\le deni n Sira Ortalamasi c2 S.D. P
Toplam Kayg1 Puan1

Kendi istegi ile 110 83,32

Aile istegi ile 10 88,30

Tesvik ile 32 94,50

Acikta kalmamak igin 16 81,50 3,905 4 0,419

Diger 4 125,50

Toplam 172

Tablo 12’de verilen Kruskal-Wallis H testi sonug¢larina gore, okul dncesi 6g-
retmen adaylarinin okul dncesi 6gretmenligi bolimiinii segme durumlart ile BMK,
GMK, OMK ve toplam kayg1 puanlari arasinda anlamli bir iliski yoktur (p > ,05).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, boliimii tercih siralarina gore, 6gretmen-
lik meslegine yonelik kaygi puanlarinin dagilimlart asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Gelecek Kaygis1 Puanlarinin Bo-
liimii Tercih Sirasina Gore Dagilimi

Degisken Bolumil tercih sirasi n Ort SS
610 2 56 053
BMK 11-15 24 213 0,55
16 ve lstii 4 3,40 0,81
610 3 57 0:36
GMK 11-15 24 2,47 0,50
16 ve lstii 4 3,87 0,16
610 1 539 0:56
OMK 11-15 21 215 0.85
16 ve istii 4 4,03 0,04
610 3 6 070
Toplam Kaygi Puani “77 is 2 4 2:25 0’ 59
16 ve iistii 3,77 0.08

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, bolimii termh stralarinin, 6gretmenlik mesle-
gine yonelik kaygilari tizerinde bir farklilik meydana getirip getirmedigini incelemek
icin Kruskal-Wallis H testi ve anlaml1 iliskinin hangi gruplardan kaynaklandigini go-
rebilmek i¢in ise Mann Whitney-U testi kullanilmistir.

Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gelecek Kaygi Puanlarinin Bo-

liimii Tercih Sirasina Gore Kruskal-Wallis H Testi sonuclari

lygl Boyutlart Sira Mann Whitney U
oliimii Tercih n 2 S.D. p
Sirast Ortalamasi Gruplar  p
Ben Merkezli Kaygi
nH1-5 119 81,61 I-11 0,033*
1) 6-10 25 105,64 -1V 0,006%*
) 11-15 24 79,50 12,794 4 0,005%* 1I-111 0,034*
*
Rplgrem gy, 13850 % b
Gorev Merkezli Kaygi
nD1-5 119 79,89 I-II 0,010*
1) 6-10 25 107,40 I-IV 0,002%**
1) 11 -15 24 84,25 16,772 4 0,001%* 1-1v 0,001**
1V) 16 ve tstii 4 166,0 HI-1V 0,002%**
Toplam 172
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Kaygi Boyutlari Mann Whitney U
Bofimii Tercth ,  Sra @ sD. p Y
Sirast Ortalamasi Gruplar  p

Ogrenci Merkezli Kaygi
HD1-5 119 83,71 -1V 0,002%%*
1) 6-10 25 99,36 1-1v 0,008%*
) 11 -15 24 74,21 12,965 4 0,005%* 1I-1v 0,006*
1V) 16 ve tstii 4 163,00
Toplam 172

Toplam Kayg1 Puani

nH1-5 119 81,86 I-11 0,038%*
1) 6-10 25 104,18 I-IV 0,002%**
1) 11 -15 24 78,42 14,141 4 0,003%* 1I-1v 0,008**
1V) 16 ve tstii 4 162,50 HI-1v 0,002%**
Toplam 172

5 < 0,05; % < 0,01

Tablo 14 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin toplam kaygi puanlari ile
boliimii tercih sirasi arasinda Kruskal-Wallis H testine gore istatistiksel olarak anlamli
bir iligki bulunmaktadir (¢*= 14,14; p < ,01). Bu iliskinin kaynagini tespit etmek igin
uygulanan Mann-Wihtney U testi incelendiginde, boliimii 16 ve {istii sirada tercih eden
okul 6ncesi 6gretmen adaylariin toplam kaygi puanlarimin sira ortalamast ile bolimii
1-5 sirada tercih eden (p < ,05), boliimii 6-10 sirada tercih eden (p < ,01) ve bdlimii
11-15 sirada tercih eden okul 6ncesi 6gretmen adaylariin toplam kaygi puanlarinin sira
ortalamasi (p <,01) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Yine boliimt 1-5
sirada tercih eden okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin toplam kaygi puanlari ile bolimii
6-10 sirada tercih eden okul dncesi 6gretmen adaylarinin toplam kaygi puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p <,05). Buna gore boliimii son siralarda ter-
cih eden adaylarin gelecek kaygi diizeylerinin daha ytiksek oldugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin boliimii tercih sirasma gére BMK puanlart arasinda
Kruskal-Wallis H testine gore anlamli bir iligki vardir (y*>= 12,74; p <,01). Mann-Whitney
U testi sonuglarina gére anlamli farki olugturan grubun, boliimii 16 ve iistii sirada tercih eden
okul dncesi 6gretmen adaylart oldugu goriilmektedir. Bolimii 16 ve {istii sirada tercih eden
okul oncesi 6gretmen adaylarmin BMK puanlari ile boliimii 1-5 sirada (p < ,05), boliimii
6-10 sirada (p < 0,01) ve boliimii 11-15 sirada (p < 0,01) tercih eden okul dncesi 6gretmen
adaylarinin BMK puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Ayrica boliimii 6-10 si-
rada tercih eden okul dncesi 6gretmen adaylarinin BMK puanlari ile bolimii 1-5 sirada (p
<,05) ve boliimii 11-15 sirada (p <,05) tercih eden okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin BMK
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Buna gére boliimii 16 ve tstii
sirada tercih eden okul dncesi 6gretmen adaylarinin ben merkezli kaygi seviyelerinin, di-
ger okul dncesi 6gretmen adaylarmim ben merkezli kaygi seviyelerinden daha fazla oldugu
sOylenebilir. Boliimii 6-10 sirada tercih eden okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ben merkezli
kaygi diizeylerinin, boliimii 1-5 sirada ve boliimii 11-15 sirada tercih eden okul 6ncesi 6gret-
men adaylarmin ben merkezli kaygi diizeylerinden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin boliimii tercih sirasina gére GMK puanlari arasin-
da Kruskal-Wallis H testine gore anlamli bir iliski bulunmaktadir (3>= 16,77; p < ,01).
Bu anlamli iligkinin kaynagin1 tespit etmek i¢in uygulanan Mann-Whitney U testine gore
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boliimii 16 ve {isti sirada tercih eden okul 6ncesi 6gretmen adaylarmm GMK puanlari
ile bolimii 1-5 sirada (p < 0,01), bolimii 6-10 sirada (p < 0,01) ve bolimii 11-15 sirada
(p <0,01) tercih eden okul dncesi 6gretmen adaylarinin GMK puanlari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamlidir. Ayrica boliimii 6-10 sirada tercih eden okul dncesi 6gretmen
adaylarinin GMK puanlari ile bolimii 1-5 sirada tercih eden okul 6ncesi 6gretmen aday-
larmin GMK puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p <0,05). Dolayisiyla
okul 6ncesi dgretmenligini 16 ve listii sirada tercih eden okul dncesi 6gretmen adaylarin
gorev merkezli kaygi diizeyleri diger okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir.

Boliimii tercih sirasina gore okul 6ncesi 6gretmen adaylariin OMK puanlari ara-
sinda Kruskal-Wallis H testine gore anlaml bir iligki bulunmaktadir (y>= 12,96; p <
,01). Mann-Whitney U testine gore bu fark, boliimii 16 ve iistii sirada tercih eden okul
oncesi dgretmen adaylarindan kaynaklanmaktadir. Boliimii 16 ve iistii sirada tercih
eden okul dncesi dgretmen adaylarmin OMK puanlari ile boliimii 1-5 sirada (p <
0,01), boliimii 6-10 sirada (p < 0,01) ve boliimii 11-15 sirada (p < 0,01) tercih eden
okul éncesi dgretmen adaylarnin OMK puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir. Buna gore boliimii 16 ve iistii sirada tercih eden okul 6ncesi
6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli kaygi diizeylerinin, boliimii diger siralarda ter-
cih eden okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan daha fazla oldugu sdylenebilir.

Tiim bu sonuglara gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin boliimii tercih sirasi ile
ben merkezli, gorev merkezli, 6grenci merkezli ve toplam kaygi puanlari arasinda an-
laml1 bir iliski oldugu goriilmektedir. Tiim alt boyutlardaki farkin, bolimii 16 ve iistii
sirada tercih eden okul dncesi 6gretmen adaylarindan kaynaklandigi goriilmektedir.
En yiiksek kaygi diizeyine sahip olan grup boliimii 16 ve istii sirada tercih eden okul
oncesi 0gretmen adaylaridir. Bu arastirmada boliimii dncelikli tercih eden adaylarin
gelecek kaygisi diizeylerinin daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinii ilk siralarda tercih eden adaylarin kaygilari-
nin daha diisiik olmasi istedikleri meslekte okuyor olmaktan kaynaklanabilir. Bolimii
son siralarda tercih eden okul dncesi 6gretmen adaylari ise aile baskisi, agikta kalma-
mak veya tesvik gibi nedenlerle boliimii tercih ettikleri diistiniilebilir. Bu nedenler de
bireylerde kaygi kaynagi olabilir.

4. Sonug ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Ben Merkezli Kaygi, Gorev Merkezli Kayg,
Ogrenci Merkezli Kayg1 ve toplam kaygi puani diizeylerinin “¢ok az” oldugu saptan-
mistir. Buradan okul dncesi 6gretmen adaylarinin gelecek kaygilariin fazla olmadigi
sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmada okul dncesi dgretmen adaylarinin Ben Merkezli Kaygi, Gérev Mer-
kezli Kaygi, Ogrenci Merkezli Kaygi ve toplam kaygi puani diizeylerinin higbirisine
cinsiyetin etkisinin bulunmadigi belirlenmistir.
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Ogretmen adaylarinin bulunduklari sinifin, Ben Merkezli Kaygi, Gérev Merkezli
Kayg1, Ogrenci Merkezli Kayg1 ve toplam kaygi puani diizeylerine dogrudan etkisi
bulunmaktadir. Daha iist siniflara gegtiklerinde, dolayisiyla dgretmenlik meslegine
baslama tarihi yaklastikca adaylarin 6gretmenlik meslegine yonelik gelecek kaygisi
diizeyleri artmaktadir. 1. sinifta Gérev Merkezli Kaygi diizeyleri “¢ok az” iken, 3.
sinifta ise bu diizey “kismen” seviyesine ulagmaktadir.

Okuduklar1 bolimden memnun olma durumu, mezun olunan lise, ailede 6gretmen
olma durumu ve bdliimii se¢gme nedenlerinin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Ben
Merkezli Kaygi, Gorev Merkezli Kaygi, Ogrenci Merkezli Kaygi ve toplam kaygi
puani diizeylerine etkisi bulunmamaktadir.

Kendisini 6gretmenlik meslegine hazir hisseden okul dncesi 6gretmen adaylari-
nin Ben Merkezli Kaygi, Gorev Merkezli Kaygi, Ogrenci Merkezli Kaygi ve toplam
kaygi puani diizeyleri hazir hissetmeyen adaylara gore ¢ok daha diisiik kalmaktadir.
Kendini 6gretmenlik meslegine hazir hisseden adaylar, hazir hissetmeyen adaylara
gore dgretmenlik meslegine yonelik daha az kaygi duymaktadirlar.

Kendisini bagarisiz bulan okul dncesi 6gretmen adaylarinin, kendini bagarili bulan
adaylara gore dgretmenlik meslegine yonelik daha fazla kaygi duyduklart saptanmis-
tir. Kendini bagarilt bulmayan okul dncesi 6gretmen adaylarinin Ben Merkezli Kaygi,
Gorev Merkezli Kaygi, Ogrenci Merkezli Kaygi ve toplam kaygi puani diizeyleri,
kendini basarili bulan adaylara gore daha yiiksektir.

Okul o6ncesi 6gretmen adaylart arasinda, bransi tercih sirast 16 ve {istii olanlar
diger adaylara gore 6gretmenlik meslegine yonelik daha fazla kaygi duymaktadirlar.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, Ogretmen Lisesi mezunu okul
oncesi dgretmen adaylariin diger lise mezunu okul dncesi dgretmen adaylarindan
daha az kaygi tasidiklari belirlenmistir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin gelecek
kaygilarini azaltabilmek i¢in okul dncesi 6gretmeni olmak isteyen bireyler Kiz Mes-
lek Lisesi ve Ogretmen Lisesine yonlendirilebilirler.

Okul dncesi d6gretmen adaylarinin, okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinii tercih si-
ras1 arttik¢a daha fazla kaygi tasidiklar: belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adayla-
rinin gelecek kaygilarini azaltabilmek igin, boliimii ilk siralarda tercih etmeleri sag-
lanabilir. Boliimii ilk siralarda tercih etmelerini saglamak icin, bireylerin okul dncesi
ogretmenligini tercih etmeden 6nce meslek hakkindaki bilgilerini artirmaya yonelik
caligmalar yapilabilir. Bunun i¢in tiniversitelerde okul dncesi 6gretmenligi meslegi-
ni tanitmaya yonelik meslek tanitim giinleri diizenlenebilir. Ayrica, okul 6ncesi 6g-
retmenlerinin mezun olduktan sonra hangi kurumlarda goérev yapabilecekleri, okul
oncesi 6gretmenligi hakkindaki genel bilgiler okullarin panolarinda ve sokaklardaki
reklam panolarinda sergilenerek bireylerin okul dncesi 6gretmenligi hakkindaki bilgi
diizeyleri artirilabilir.
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Ugiincii simifta 6grenim goren okul dncesi dgretmen adaylarinin birinci smifta
6grenim goren okul oncesi 6gretmen adaylarindan daha fazla kaygi tasidigi saptan-
mustir. Ugiincii simifta okuyan okul dncesi gretmen adaylarmin gelecek kaygisini
azaltabilmek i¢in egitim fakiiltelerince gesitli okul dncesi egitim kurumlarina ziyaret
diizenlenebilir. Universitenin bulundugu ildeki kdy ya da ilgelerde egitim-ogretime
devam eden okullara gidilerek okul dncesi 6gretmen adaylarmin karsilasabilecekleri
durumlar1 gérmeleri saglanabilir. Ziyaret doniislerinde okul 6ncesi 6gretmen adayla-
rinin fikir aligverisinde bulundugu toplantilar yapilabilir.

Kendisini basarisiz bulan okul dncesi 6gretmen adaylarinin, kendini basarili bulan okul
oncesi 0gretmen adaylarina gére daha fazla kaygi tasidiklart saptanmustir. Kendini basarisiz
bulan okul dncesi 6gretmen adaylarinin gelecek kaygisini azaltabilmek i¢in, danigman aka-
demisyenler danismani olduklar1 okul dncesi 6gretmen adaylartyla basarisizligin sebepleri
ve basarisizlik durumlarinda neler yapilabilecegi konularinda seminerler yapabilirler.

Daha biiyiik galisma gruplari, yani farkli tiniversitelerdeki adaylar ile galisilarak, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik gelecek kaygilar arastirilabilir.

5. Kaynakca

Akgiin, F., & Ozgiir, H. (2014). Examination of the anxiety levels and attitudes of the informa-
tion technology pre-service teachers towards the teaching profession/Biligsim teknolojileri
O0gretmen adaylariin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar ile mesleki kaygilarinin in-
celenmesi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 10(5), 1206-1223.

Alisinanoglu, F., Kesicioglu, A.S., & Unal, E. (2010, Mays). Okul 6ncesi 6gretmen adaylari-
nin mesleki kaygi diizeylerinin incelenmesi. Uluslararas1 Ogretmen Yetistirme Politikalart
ve Sorunlari I Sempozyumu’nda sunulmus bildiri.

Aydm, A., &Tekneci, E. (2013). Zihin Engelliler Ogretmenligi Ogrencilerinin Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlari ile Kaygi Diizeyleri. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi,
3(2), 1 —-12.

Bakircioglu, R. (2005). fikégretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde rehberlik ve psikolojik
danisma. Ankara: Ani.

Burkovik, H. Y. (2013). Kaygilanacak ne var!. Istanbul: Timas.

Biiyiikdztiirk, S. (2003). Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitab1. PegemA Yayincilik, Ankara.

Cakmak, O., & Hevedanli, M. (2005). Egitim ve Fen-Edebiyat fakiilteleri biyoloji boliimii
Ogrencilerinin kaygi diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 4(14), 115 —127.

Erden, M. (1998). Ogretmenlik Meslegine Giris. Istanbul: Alkim Yayinlari.

Geng, H. (2008). Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii
Resim-Is Egitimi Anabilim Dali 6rencilerinin kayg diizeyleri iizerine bir durum ¢alisma-
s. Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ghaith, G., & Shaaban, K. (1999). The relationship between perceptions of teaching con-
cerns, teacher efficacy, and selected teacher characteristics. Teaching and Teacher Educa-
tion, 15(5), 487 — 496.

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2372 Bahar Giimriikcii BILGICI, Umit DENIZ

Giimriikgii Bilgici, B., & Deniz, U. (2016). Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Kaygila-
rimin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitimi Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Izgar, A. (2009). Engelli Cocugu Olan Ailelerin Sosyal Problem Cézme Becerileri ve Umut-
suzluk Diizeylerinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilim-
ler Enstitiisii.

Karasar, N. (2015). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar, ilkeler, teknikler (28. Bask1). Nobel.

Koklii, N., Biiyiikoztiirk, S., & Cokluk-Bokeoglu, O. (2007). Sosyal bilimler icin istatistik.
Pegem A Yayincilik.

Koknel, O. (2014). Kaygidan korkuya. Istanbul: Remzi.

Koroglu, E. (2013). Kaygilarimiz, korkularimiz nedir? Nasil bas edilir?. Ankara: HYB.

Kurtuldu, M.K., & Ayaydin, A. (2010). Giizel sanatlar boliimii 6grencilerinin mesleki kay-

g1 diizeylerinin incelenmesi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 28,
111 -118.

MEB Mevzuat Bankasi. (04.03.2006). Milli Egitim Bakanlig1 6gretmenlerinin atama ve yer
degistirme yonetmeligi. Resmi Gazete. 3-5.

Morton, L.L., Vesco, R., Williams, N.H., & Awender, M.A. (1997). Student teacher anxieties
related to class management, pedagogy, evaluation, and staff relations. British Journal of
Educational Psychology. 67, 69 — 89.

Ongen, D. E. (2012). The Relationship between Hopelessness and Sensation Seeking in Second-
ary School Teacher Candidates. Procedia — Social and Behavioral Sciences 46, 3021-3025.

Rector, N.A., Bourdeau, D., Kitchen, K., & Joseph-Massiah, L. (2011). Anxiety disorders, an
information guide. Canada: Centre of Addiction and Mental Healths.

Saban, A., Korkmaz, 1., & Akbasli, S. (2004). Ogretmen adaylarinin mesleki kaygilar. Egi-
tim Arastirmalart Dergisi, 17, 198-209.

Senemoghu, N. (2000). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya. Ankara: Gazi Kitabevi.

Seven, S.(2013). Cocuk ruh saghgi. Ankara: Pegem.

Stirtict, F. (2012). Matematik 6gretmen adaylarinin gelecek kaygilar:. Yiksek Lisans Tezi,
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Unal, S., &Ada, S. (2001). Ogretmenlik Meslegine Giris (2.Basim). Istanbul: Marmara Uni-
versitesi Yayinlart.

Unaldi, U.E., & Alaz, A. (2008). Cografya 6gretmenliginde okuyan égretmen adaylarmin
mesleki kaygi diizeylerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Selcuk Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi. 26, 1 —13.

Yesilyaprak, B. (2008). Egitimde rehberlik hizmetleri: gelisimsel yaklagim. Istanbul: Nobel.

Yidirim, A. (2011). Sinif 6gretmeni adaylarinin mesleki oz-yeterlik algilar: ile mesleki kay-
gt diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, [stanbul.

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi 2373-2390

Okul Oncesi Dénemde Anne, Baba, Cocuk ve Kitap
Mother, Father and Book at Preschool Age
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Ozet

Bu arastirmada ¢ocuklar: ile birlikte kitapgilara gelen anne ve babalarla gériigme
yapilarak, anne babalarin ¢ocuklarina yonelik kitap ve kitap alimlart hakkindaki goriislerinin
incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 giiz doneminde Ankara
ili merkez ilgelerinde yer alan kitapgilara ¢ocuklariyla birlikte gelen 81 anne ve 23 baba olmak
tizere toplam 104 anne baba olusturmugstur. Arastirma, nitel bir ¢calismadir. Veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve yari yapiandirilmis sorularin yer aldigi Aile
Goriisme Formu kullamimigtir. Aragtirma sonucunda ¢ogunlukla annelerin ¢ocuklarina kitap
almaya geldigi, anne ve babalarin ¢ocuklarina kitap alirken en ¢ok yas ve icerik agisindan
cocuga uygun olmasina dikkat ettikleri saptanmistir. Ailelerin genellikle her giin, gece
yatmadan dnce ¢ocuklarina kitap okudugu, ¢ocuga kitap okuyan yetiskinin ¢ogunlukla anne
oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin israrla bir kitabr almak isteyip, anne babalarin almak
istemedigi durumlarda ebeveynlerin yarisumin fikrini degistirip kitabi aldigi, diger yarisinin ise
cocugun israrina ragmen kitabr almadigi ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi donem, kitapgi, kitap, anne ve baba.

Abstract

In the present study, parents coming to book stores with their children are interviewed and
their opinions are evaluated when they buy /select books for their children. Subjects of the
study are 104 parents (81 mothers and 23 fathers) coming to book stores with their children
in central parts of Ankara in 2015-2016 fall education period. The study is a qualitative work.
Family interview form prepared by researchers and composed of semi structured questions, was
used to be data collecting tool. It was determined as the result of the study that mostly mothers
come to book stores to buy book for their children. Parents pay attention for age and content
suitability of the books for the children and then being interesting enough. Parents read books
to their children every day before going to bed every night and mothers generally read books in
Sfamilies. In addition, when there is a conflict on book preference between parents and children,
nearly half of parents change their decision and accept those children insist on buying while
the rest half do not accept it.

Keywords: preschool period, bookstore, book, mother and father:
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1. Giris

Cocuklarm hayatinda énemli bir yeri olan kitaplar (Rideout, Vandewater ve Wartel-
la, 2003), cocugun bilissel ve dil geligimi i¢in, dogal birer 6grenme ortamu yaratmakta-
dir (Sever, 2011). Anne babalarin kitap okuma aligkanliklari, cocuklarma kitap okuma
sikliklar1 ve kitab1 diizenli araliklarla belirli bir rutinde okumalari, cocuklarin kitaplara
kars1 ilgisini, okuma aligkanliklarini etkilemekte (Scarborough vd., 1991; Strommen
ve Mates, 2004), ger¢ek diinya hakkinda bilgi edinmelerine, kitap okumaya karsi ilgi
ve farkindaliklarinin artmasina katki saglamaktadir (Bus, Van Ijzendoorn ve Pellegrini,
1995; Tare, Chiong, Ganea ve DeLoache, 2010). Ayrica ¢ocuklarin erken dénemlerde
kitap ve okumayla ilgili deneyimleri, ailenin ¢ocuga sundugu ¢evre, onlarin okumaya
geciste ki basarilarint ya da basarisizliklarini, dil geligimlerini ve bunlara bagl akade-
mik basarilarmi da etkilemektedir (Bus vd., 1995; Harlaar, Hayiou Thomas, Dale ve
Plomin, 2008; Rideout vd., 2003; Saracho ve Spodek, 2010; Scarborough vd., 1991).
Bu ytizden ¢ocuklarin erken donemlerden itibaren kitaplarla tanistirilmasinin, ailenin bu
konuda ¢ocuga uygun kosullar1 saglamasinin, ¢ocuklarina kitap okumalarmin ayrica ki-
tapeilar, kiitiiphaneler gibi ortamlara ¢ocuklarini gotiirerek ¢ocuklarin farkindaliklarini
artirmalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Kitaplarin ¢ocuklarin gelisimindeki dneminin yani sira anne babalarinda ¢ocuklarin
kitaplara karst olumlu bir yaklasim benimsemelerindeki etkisinin, erken dénemlerden
itibaren degerlendirilmesi ve bu konuda yasanilan aksakliklarin en aza indirilmesi i¢in
gerekli tedbirlerin alinmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Konuyla ilgili hazirla-
nan miidahale programlari incelendiginde; programlarin ¢ocuklarin erken déonemlerde
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik, ¢ogunlukla ailelerin ¢ocuklarina daha sik kitap
okumalari ve ¢ocuklarini aktif dinleyici olmalarini tesvik edici bir yaklagimla ev temelli
hazirlandiklart belirlenmistir (Aram ve Levin, 2002; Baker, Scher ve Mackler, 1997;
Elias, Hay, Homel ve Freiberg, 2006; Kaderavek ve Justice, 2005; Raikes vd., 2006). Bu
acidan okul 6ncesinde anne ve babalarin kitap okuma aligkanliklarmin, kitaplara verdigi
degerin ve ¢ocuklarini kitap ve kitapgilarla bir araya getirme durumlarinin da gocuklart
etkileyebilecegi varsayilabilmektedir. Okul dncesi donem ¢ocuklara yonelik yapilan
caligmalar incelendiginde; okuma aliskanligi agisindan ¢ocugun okumaya hazirliginda
etkisi olan unsurlarin ele alindigr (Cakmak ve Yilmaz, 2009) ayrica ¢ocuklarin kitabi
6zenli kullanma, okuma aligkanligi kazanma, bilingli okur olma, kitapla ilgili kavram-
lar konusunda dagarciklarini gelistirmeye yonelik olarak etkin katilimli ¢alismalar ger-
¢eklestirildigi ve sonuglarinin degerlendirildigi goriilmektedir (Atman, Cat, Gokbulut
ve Mudu, 2012). Okuma yazma becerilerine yonelik arastirmalarda ilkokula 60-66 ay
doneminde baslayan ¢ocuklarin ilk okuma yazma siiregleri (Basar, 2013), okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk becerileri (Boz, 2004) ve ¢ocuklarin okul
olgunluk ve okuma yazma becerilerini kazanma diizeyleri (Giindiiz ve Caligkan, 2013)
acisindan ele alindig1 goriilmektedir. Ayrica aile gocuk etkilesiminin ¢ocugun okumaya
basglamasina etkisine (Bergin, 2001) ve ¢ocuklarin dil gelisimleriyle annelerin okuma
aligkanligr arasindaki iliskiye (Aydogan ve Cat, 2012) yonelik ¢aligmalarda bulunmak-
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tadir. Sonug olarak okul 6ncesi donemdeki gocuklara yonelik, anne babalarin ¢ocuklari-
na kitap ve kitap alimlart hakkindaki goriislerinin incelendigi, kitap alirken nelere dikkat
ettiklerine, ¢cocuklartyla ne siklikla kitapgilara geldiklerine, kitap alirken ¢ocuklarinin
fikirlerini alip almadiklarina, ne zaman ve hangi sikliklarda ¢ocuklarina kitap okudukla-
rina iligkin degerlendirmelerin yapildig1 bir aragtirmanin alana katk: saglayacag: diisii-
niilmektedir. Bu dogrultuda, arastirmada ¢ocuklari ile birlikte kitapgilara gelen anne ve
babalarla goriisme yapilarak, anne babalarin ¢ocuklarima yonelik kitap ve kitap alimlart
hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Anne babalarin ¢ocuklarina yonelik kitap ve kitap alimlar1 hakkindaki goriisle-
rinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirma nitel bir ¢aligmadir. Nitel arastir-
malarda derinlemesine ve biitiinciil bir anlayis kazanmak iizere gdzlem, goriisme ve
dokiiman toplama gibi veri toplama tekniklerinden faydalanilmaktadir. Sorgulanan
olgu hakkinda gerekli anlayisi saglayacak veriyi ortaya ¢ikarmasi, konu hakkindaki
farkli bakis acilarini gdormeyi ve zamani etkili kullanmay1 saglamasi (Glesne, 2012)
sebebiyle bu arastirmada goriisme tekniginden faydalanilmistir. Nitel aragtirma, sos-
yal olgular1 bagli bulunduklari ¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamay1 6n plana alan
bir yaklasimdir. Arastirilan konuyu, ilgili kisilerin bakis agilarindan gérebilme ve bu
bakis acilarini olusturan sosyal yapiy1 ve siirecleri ortaya koymaya imkan tanimakta-
dir (Yildirim, 1999). Ayrica kisilerin algilarini, tutumlarini ve arastirmaya konu olan
stirecin daha iyi anlasilmasini da saglamaktadir (Glesne, 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 giiz doneminde Ankara ili merkez ilge-
lerinde yer alan kitapgilara gocuklartyla birlikte gelen 81 anne ve 23 baba olmak iizere
toplam 104 anne baba olusturmustur.

Calisma grubundaki ¢ocuklarin 49°u (%47,1) kiz, 55’1 (%52,9) erkektir. Cocuklarin
9’u (%8,7) li¢ yas, 71’1 (%68,3) dort yas ve 24’1 (%23) bes yas grubundadir. Ayrica
cocuklarin 86’s1 (%82,7) okul dncesi egitim kurumuna devam ederken, 18’1 (%17,3)
okul dncesi egitim almamaktadir. Cocuklarin annelerinin 47°si (%45,2) 31-35 yas,
25’1 (%24) 36-40 yas grubundadir. Annelerin 6grenim durumlar incelendiginde, 74’1
(%71,2) iniversite mezunudur. Annelerin 6371 (%61,5) ¢alismakta, 41°1 (%38,5) calis-
mamaktadir. Cocuklarin babalarinin 33’i (%31,7) 31-35 yas, 3571 (%33,7) 36-40 yas
grubundadir. Babalarim 6grenim durumlart incelendiginde, 72’si (%69,2) iiniversite,
2371 (%22,1) yiiksek lisans ya da doktora mezunudur ve tamami ¢aligmaktadir.
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Veri Toplama Araci ve Siire¢

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve yart yapilandirilmig
sorularin yer aldig1 goriigme formu kullanilmustir. Goriisme formunda demografik bilgiler
(8 soru) ve goriisme sorulari (11 soru) yer almaktadir. Goriisme formunun ilk kisminda
goriisme yapilan anne babalarin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla yaslari,
cinsiyetleri, 6grenim durumlari, meslekleri gibi bilgiler yer alirken, formun ikinci kismin-
da anne babalara kitapgilara ne siklikla geldikleri, ailede cocuga en ¢ok kimin kitap aldigi,
kitap alirken gocuklarmin fikrini alip almadigi, ¢ocuklarma kitap okuyup okumadiklari,
evde ¢ocuklarina ait bir kitapligin olup olmadigina iliskin sorular yer almustir.

Arastirmanin veri toplama stirecinde ¢ocuklar ile birlikte kitapcilara gelen anne ve ba-
balarla, kitapgilarda yiiz yiize goriismeler yapilmugtir. Arastirmaya katilmak isteyen anne
babalarla yapilan ytiz yiize goriismeler, ortalama 20-25 dakika stirmiistiir. Anne babalarin
sorulara verdikleri yanitlar yazili olarak kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Goriismeler sonucu yazili
olarak kaydedilen veriler, bilgisayar ortamia aktarilmig ve veri seti ortaya ¢ikartlmusgtir.
Ardindan anne babalardan toplanan veri setine numaralar verilerek, annelerden toplanan
verilerin yanina “Anne”, babalardan toplanan verilere ise “Baba” kodlamasi yapilmustir.
Bazi anne babalar formda acik uclu sorular yer aldigi i¢in sorulara birden fazla cevap ver-
mislerdir. Bu veriler incelenerek kendi i¢inde anlamli béltimlere ayrilmis ve daha sonra
kodlanmigtir. Kodlama islemi 6nceden belirlenmis kavramlar yerine arastirmanin verile-
rinden ¢ikarilan kavramlara gore gergeklestirilmistir. [lk asamada ortaya ¢cikan kodlardan
yola ¢ikilarak bu kodlarin belirli kategoriler altinda toplanmasi saglanmstir. Bu sekilde,
toplanan veriler kodlar aracilig1 ile kategorize edilmistir. Tekrarlanan kodlar frekans de-
gerleriyle ifade edilerek calismanin giivenirliginin artirilmasi ve kategoriler arasi karsilas-
tirma yapilabilmesi saglanmustir. Ayristirilan veriler, gerekli yerlerde dogrudan alintilarla
desteklenmigtir. Bu alintilar, italik yaziyla yazilmis ve alintinin yapildigi veri numarasi
parantez icinde verilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde anne babalarin ¢ocuklarina yonelik kitap ve kitap alimlar1 hakkindaki
goriiglerinin incelenmesi amaciyla goriisme formunda yer alan bilgilerden elde edi-
len bulgulara yer verilmistir. Goriisme formu agik uglu sorulardan olustugundan, her
soruya iligkin verilen yanitlar katilimci sayisi ile tam olarak uyusmayabilmektedir.

Tablo 1. Kitap Almaya Cocukla Daha Cok Kimin Geldiginin Dagilimi

f %
Anne 63 60,6
Anne baba birlikte 35 33,7
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Baba 5 4.8
Diger kardeslerle 1 0,9
Toplam 104 100

Tablo 1°de kitap almaya ¢ocuklarla daha ¢ok kimin geldiginin dagilimi incelendi-
ginde; 63’iiniin (%30,6) anne, 35’inin (%33,7) anne ile baba birlikte, 5’inin (%4,8)
baba, 1’inin (%0,9) ise diger kardesleri ile birlikte kitapgrya geldikleri goriilmektedir.
Buna gore, ¢cocuklara en ¢ok annelerin kitap almaya geldikleri, babalarin ¢ocuklariyla
birlikte ¢cok fazla kitap almaya gelmedikleri sdylenebilir. Ayrica bu soruya iliskin bir
ebeveynin yanitt soyledir:

“Esimle birlikte ikimiz de geliriz. Fakat hangimizin daha ¢ok vakti olur-
sa o daha ¢ok geliyor.” (G27, Anne).

Tablo 2. Ailenin Kitapc¢iya Gelme Sikhiginin Dagilim

f 0 ()
Haftada bir 36 34,6
Haftada birkag kez 12 11,5
iki haftada bir 17 16,3
Ayda bir 29 27,9
iki ayda bir 6 5,8
Ug ayda bir 1 1,0
Yilda bir-iki kez 3 2,9
Toplam 104 100

Tablo 2 incelendiginde, anne babalarin 36’simin (%34,6) haftada bir, 29’unun
(%27,9) ayda bir, 17’sinin (%16,3) iki haftada bir, 12’sinin (%11,5) haftada birkag
kez, 6’sinin (%5,8) iki ayda bir, 3’linlin (%2,9) yilda bir iki kez, 1’inin (%]1) ise {i¢
ayda bir kez, cocuklariyla birlikte kitapcilara geldikleri goriilmektedir. Buna gore
anne babalarin ¢ocuklariyla birlikte en ¢ok haftada bir kez kitapgilara geldikleri soy-
lenebilir. Ayrica bu soruya iligkin bir ebeveynin yanit1 sdyledir:

“Ayda 1 kez geliyorum. Haftada birkag¢ kez gelmeyi isterim fakat is yo-
gunlugundan gelemiyorum.” (G14, Baba).

Tablo 3. Ailede En Cok Kimin Kitap Aldiginin Dagilim

f %
Anne 68 65,4
Anne baba birlikte 30 28,8
Baba 6 5,8
Toplam 104 100

Tablo 3’e gore, ailede ¢ocuklarima en ¢ok kitap alanlarin 68’inin (%65,4) anne,
30’unun (%28,8) anne baba birlikte ve 6’sinin (%5,8) baba oldugu goriilmektedir.
Buna gore ¢ocuklara kitab1 en ¢ok annelerin, en az ise babalarin aldig1 sdylenebilir.
Bu soruya iligkin anne babalarin verdikleri yanitlardan bazilar sdyledir:
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“Daha ¢ok ben alryorum ¢iinkii ben uygunum” (G16, Anne)

“Esimle birlikte genelde is ¢ikislart E... yi okuldan alip birlikte geliyo-
ruz kitap almaya” (G67, Anne)

Tablo 4. Cocuklar i¢in Hangi Tiir Kitaplarin Tercih Edildiginin Dagihm

9 (1]
Hikaye kitaplar1 67 51,5
Bilim kitaplar1 13 10,0
Boyama kitaplari 13 10,0
Masal 11 8,4
Dergi 9 7,0
Duyu kitaplari 7 5,4
Kesme yapistirmali kitaplar (Arabali, Barbie’li vb.) 6 4,6
Karikattr 3 2,3
Egitici kitaplar 1 0,8
Toplam 130" 10

* Bu soruya iligskin katilimcilardan bazilari birden fazla yanit verdikleri i¢in, verilen yanitlar ile kati-
limci sayist tam olarak uyusmamaktadur.

Tablo 4 incelendiginde anne babalardan 67’sinin (51,5) hikaye kitabi, 13’iiniin
(%10,0) bilim kitabi, 13’iiniin (%10,0) boyama kitab1, 11’inin (%8,4) masal kitabi,
9’unun (%7,0) dergi, 7’sinin (%5,4) duyu kitabi, 6’sinin (%4,6) kesme yapistirma ki-
taplar1 (Arabali, Barbie’li vb.), 3 {iniin (%2,3) karikatiir ve sadece 1’inin (0,8) egitici
kitaplar tercih ettikleri goriilmektedir. Buna gore anne babalarin ¢ocuklar1 i¢in en ¢ok
hikaye kitaplari, en az da egitici kitaplar almay1 tercih ettikleri sdylenebilir. Bu soruya
iliskin anne babalarin yanitlarindan bazilar1 ise su sekildedir:

“Hikaye kitaplari, boyama kitaplar: aliyoruz.” (G7, Baba).

“Ozellikle resimli hikaye kitaplar: aliyoruz ¢iinkii bildigi hikayeleri tek-
rar tekrar okuyoruz.” (G27, Anne).

“Klasik olmayan, miizikli farkli yapisi olan kitaplar: aliriz.” (G38, Anne).

Tablo 5. Kitap Alinirken Cocugun Fikrinin Alimp Alinmamasinin Dagilim

T %
Alirim 100 96,2
Almam 4 3,8
Toplam 104 100

Tablo 5’e gore anne babalardan 100’1 (96,2) kitap alinirken ¢ocugun fikrini al-
makta, 4’1 (%3,8) ise almamaktadir. Buna gore anne babalarin biiyiik bir gogunlugu-
nun kitap alinirken ¢ocugun fikrini aldiklart sdylenebilir. Bu soruya iliskin bir annenin
verdigi yanit ise ¢ok dikkat ¢ekicidir:

“Alirim ama ¢ok da onem vermem” (G19, Anne).
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Tablo 6. Kitap Alirken Nelere Dikkat Edildiginin Dagilim

f %
Yas 49 36,8
Igerik 41 30,8
Cocugun ilgisi 22 16,5
Yazar 7 53
Sayfa sayisi 3 22
Fazla gorsel tagimast 3 2,2
Uzman Onerisi 3 2,2
Eglenceli olmasi 2 1,6
Onceden okunup okunmamasi 1 0,8
Fiyat1 1 0,8
En ¢ok satanlara gore 1 0,8
Toplam 133" 100

* Bu soruya iliskin katilimcilardan bazilari birden fazla yanit verdikleri icin, verilen yanitlar ile kati-

limer sayist tam olarak uyusmamaktadir.

Tablo 6 incelendiginde anne babalarm 49’unun (%36,8) ¢ocugun yasina uygun olma-
sina, 41’inin (%30,8) kitabin igerigine, 22’sinin (%16,5) ¢ocugun ilgisine, 7’sinin (%5,3)
kitabin yazarina, 3’tiniin (%2,2) kitabin sayfa sayisina, 3’tiniin (%2,2) kitabin fazla gorsel
tasimasina, 3’iiniin (%2,2) kitabt uzmanlarin 6nermis olmasina, 2’sinin (%1,6) ¢ocuklar
i¢in eglenceli olmasina, 1’inin (%0,8) dnceden okunup okunmamasina, 1’inin (%0,8) ki-
tabin fiyatina ve 1’inin (%0,8) ise en ¢ok satanlara dikkat ederek ¢ocuklarina kitap aldikla-
11 goriilmektedir. Buna gore anne babalarin ¢ocuklarina kitap alirken en ¢ok yasina uygun
olmasina, igerigine ve kitabmn yazarmna dikkat ettikleri, en az dikkat ettikleri seyin ise kita-
bin 6nceden okunup okunmamast, en ¢ok satanlara gore olmasi ve fiyatt oldugu sdylene-
bilir. Ayrica bu soruya iliskin anne babalarmn verdikleri yanitlardan bazilart sdyledir:

“Doktorun tavsiye ettigi yazarin kitaplarm almaya dikkat ederim.” (G20, Baba).
“Ozellikle sevdigi kitaplar olmasina dikkat ederim” (G29, Anne).
“Yazarina dikkat ederim. Ozellikle yazan kisinin pedagog olmasina dik-
kat ederim.” (G94, Anne).

Tablo 7. Cocuga Kitap Okuyup Okumama Durumu ve Kitap Okuma Zamanlarinin

Dagilim
f %
Yatmadan once 70 673
Aksam saatlerinde 26 25,0
Giin i¢inde birkag kez 6 5,8
Kitap okunmuyor 2 1,9
Toplam 104 100

Tablo 7°de gocuga kitap okuyup okumama durumu incelendiginde anne babalardan
2’sinin (%1,9) ¢ocuklarma kitap okumadiklari goriilmektedir. Cocuklarina kitap okuyan
anne babalarin kitap okuma zamanlari incelendiginde ise 70’inin (%67,3) yatmadan
once, 26’smin (%25) aksam saatlerinde ve 6’sinin (%5,8) giin i¢erisinde birkag kez ¢o-
cuklarina kitap okuduklar1 goriilmektedir. Bu bulgulara gére anne babalarin biiyiik ¢o-
gunlugunun gece yatmadan dnce ¢ocuklarina kitap okudugu, sadece ikisinin ¢ocuklarina
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kitap okumadig1 sdylenebilir. Bu soruya iliskin anne babalarin yanitlarina bakildiginda:

“Gece yatarken uykuya dalmasini kolaylastirryor.” (G11, Anne).

“Aksam is doniisii mutlaka okuyorum, zaten bunu aligkanlik haline ge-
tirdik, ben bazen okumay: unutsam da hemen kitabini alip getirir ve
okumam i¢in bana verir.” (G13, Baba).

“Biz okuyamiyoruz, okulda 6gretmeni okuyor zaten.” (G26, Baba).
Tablo 8. Cocuga Kitabin Ne Siklikla Okundugunun Dagilimi

f %
Her giin 65 63,7
Haftada bir kez 11 10,8
Haftada bir iki kez 15 14,7
Haftada dort bes kez 9 8,8
iki haftada bir kez 2 2,0
Toplam 102° 100

*Cocuklarina kitap okumadiklarint belirten 2 katilimci bu soruya yanit vermemislerdir.

Tablo 8 incelendiginde, anne babalarin 65’inin (%63,7) her giin, 15’inin (%14,7)
haftada bir iki kez, 11’inin (10,8) haftada bir kez, 9’unun (%8,8) haftada dort bes kez ve
2’sinin (%?2) iki hafta bir kez ¢ocuklarina kitap okudugu goriilmektedir. Buna gore aile-
lerin ¢ogunlugunun ¢ocuklarina her giin kitap okudugu, ¢ok az bir kismimin iki haftada
bir kez okudugu sdylenebilir. Bu soruya iligkin bir annenin yanit1 su sekildedir:

“Her giin ya babast ya ben hangimiz miisait olursak okuyoruz ama mutlaka
her giin kitap okunmus olacak” (G12, Anne).

Tablo 9. Cocuga En Cok Kimin Kitap Okudugunun Dagilimi

f %o
Anne 73 71,6
Bazen anne bazen baba 21 20,6
Baba 5 4,9
Diger aile tiyeleri (Kardes vb.) 3 2,9
Toplam 102* 100

*Cocuklarina kitap okumadiklarint belirten 2 katilimci bu soruya yanit vermemislerdir.

Tablo 9’a gore ¢ocuga en ¢ok kimin kitap okuduguna bakildiginda 73 (%71,6)
annenin, 21 (%20,6) bazen anne bazen de babanin, 5 (%4,9) babanin ve 3 (%2,9)
diger aile tiyelerinin ¢ocuga kitap okudugu goriilmektedir. Buna gore ¢ocuga en ¢ok
annenin, en az ise babanin kitap okudugu sdylenebilir. Ayrica bu soruya iligskin anne
babalarin verdikleri yanitlardan bazilari sdyledir:

“Hem esim hem ben okuyoruz ama belli bir siramiz var bir giin o oku-
yorsa bir giin ben okuyorum.” (G53, Anne).

“Her giin ben okuyorum, annesiyle baska seyler yapiyorlar ama benden
mutlaka kitap okumami istiyor ” (G13, Baba).
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Tablo 10. Cocugun Kendine Ait Kitaphiginin Olup Olmama Durumunun Dagilimi

f Y%
Kitapligt var 90 86,5
Kitapligi yok 14 13,5
Toplam 104 100

Tablo 10 incelendiginde, ¢ocuklarin 90’nin (%86,5) kendilerine ait bir kitapliklar
varken, 14’tiniin (%13,5) kendine ait bir kitapliginin olmadig1 goériilmektedir. Buna
gore ¢ocuklari biiylik cogunlugunun kendine ait bir kitapliginin oldugu sdylenebilir.
Bu soruya iliskin bazi yanitlar su sekildedir:

“Evde kitapligimiz var. Bir béliimiine ozellikle ona ait kitaplart koyu-
yoruz. Boylece istedigi zaman oradan kitaplarini alip inceleyebiliyor.
Hatta bazen niye sizin benden ¢ok kitabiniz var? Ben de ¢ok¢a kitap is-
tiyorum dedigi oluyor. Biz kitap okudugumuzda da hemen gidip kendine
bir kitap alip okuyor gibi yapryor.” (G11. Anne).
“Kardegleriyle ortak kitapligi var.” (G78, Anne).

Tablo 11. Ailelerin Cocuklarimn Israrla Almak istedigi Bir Kitab1 Kendilerinin
Almak istememeleri Durumunda Ne Yaptiklarinin Dagilim

f %
Alirnm 41 394
Almam, neden almadigimi agiklarim 16 154
Kitabim ozellikleri uygunsa alirim 15 14,4
Almam, bagka kitap 6nerileri sunarim 12 11,5
Almam, dikkatini bagka yone ¢ekerim 8 7,7
Almam, ikna etmeye ¢aligirim 6 5,8
Higbir sekilde almam 6 5,8
Toplam 104 100

Tablo 11’ye gore, ailelerin ¢ocuklarinin israrla almak istedigi bir kitabi kendile-
rinin almak istememeleri durumunda anne babalarin 41’inin (%39,4) fikirlerini de-
gistirip kitab1 aldigi, 15’inin (14,4) kitabin 6zellikleri ¢ocuk igin uygunsa aldiklar
goriilmektedir. Diger taraftan anne babalarin, 16’sinin (%15,4) nedenini ¢ocuga agik-
layarak kitabi almadiklari, 12’sinin (%11,5) ¢ocugun istedigi kitab1 almadig: ancak
baska kitap onerileri sunduklari, 8’inin (%7,7) kitabi almamak i¢in ¢cocugun dikkatini
baska yone gektikleri, 6’sinin (%5,8) ¢ocugu kitabi almamak igin ikna etmeye ¢alisti-
81, 6’smin (%35,8) ise higbir sekilde gocugun 1srarla almak isteyip, kendilerinin almak
istemedigi bir kitab1 almadiklar belirlenmistir. Buna gdre anne babalarin yarisinin
¢ocuklarinin 1srarina karsin kendilerinin almak istemedigi bir kitabi ¢ocuklarina al-
madiklari, diger yarisinin ise ¢ocugun 1srar1 karsisinda fikirlerini degistirerek kitabi
aldiklar1 soylenebilir. Bu soruya iliskin bazi anne babalarin yanitlari ise su sekildedir.

“Pes ediyoruz alyyoruz.” (G7, Baba).

“Alirim, fakat kotii bir sey veriyorsa bu yanliglarim diizelterek oku-
rum.” (G37, Anne).

“Bir onun dedigi oluyor, bir benim. Sira kimdeyse onun dedigi olur.’

1l
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(G45, Anne).

“Simdi alamayacagimi ona anlatirim ama en kisa zamanda alacagimi
soylerim.” (G43, Anne).

“Eger istedigini yapmazsak kiyameti kopartiyor; insanlar da tuhaf tuhaf baki-
yor. Eninde sonunda istedigini yaptyoruz, oda buna alisti zaten.”” (G55, Anne).

“Ben bir seyi almam deyince almam.” (G101, Anne).
“Ya o ya bu seklinde tehdit ederim.” (G102, Anne).

4. Tartisma ve Oneriler

Aragtirma sonucunda ¢ogunlukla annelerin ¢ocuklarina kitap almaya geldigi, ba-
balarin ¢ocuklariyla birlikte ¢ok fazla kitap almaya gelmedikleri, ayrica gocuga en
¢ok annenin, en az ise babanin kitap okudugu belirlenmistir. Baker vd. (1997) anne
ve babalarm kitap okumanin eglenceli, degerli bir aktivite olduguna inandiklarinda,
¢ocuklarin da kitaplara karsi daha olumlu bir yaklagimi oldugunu ve bunun gocuk-
larin okumaya karsi motivasyonlarini etkiledigini ifade etmektedir. Ayrica annenin
6grenim durumu (Lyytinen, Laasko ve Poikkeus, 1998), okumanin 6nemli ve degerli
olduguna iliskin inanglar1 da (Newland, Gapp, Jacobs, Reisetter, Syed ve Wu, 2011)
cocuklarina kitap okuma sikliklarini etkilemektedir. Annelerin 6grenim diizeyleri
yiikseldik¢e ve okumaya karsi inanglari arttikga gocuklarina kitap okuma sikliklari
da artmaktadir (Lyytinen vd., 1998; Newland vd., 2011). Yilmaz (2004) tarafindan
orta sosyo ekonomik diizeyde, ¢cogunlukla ilk ve ortadgretim mezunu ebeveynlerle
gergeklestirilen arastirmada, annelerin %78,8’inin, babalarin ise %70,9’unun ¢ocuk-
larint kitapgilara gotiirmedikleri belirlenmistir. Ayrica okul dncesi dénemde ¢ocugu-
na kitap okuyan annelerin oraninin %20,6 iken, babalar i¢in bu oranin sadece %5,2
oldugu goriilmiistiir. Bu durumun ¢ocuklarin okuma aliskanliklarini olumsuz yonde
etkiledigi belirtilmistir. Bu arastirmada ¢ocuklarina kitap okuma konusunda Yilmaz
(2004) tarafindan yapilan aragtirmayla benzer sekilde annelerin daha ¢ok kitap okudu-
gu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada yer alan anne babalar en az lise mezunudur.
Ayrica gerceklestirilen goriismelerin hepsi kitapgr ortamina gelen anne babalarla ya-
pildig1 i¢in, arastirmadaki ebeveynlerin kitapgiya gelme durumlart bu yiizden yiiksek
bulunmus olabilir. Kitapcilara gelen anne babalarin, kitap ve kitap okumaya karsi
belirli bir farkindalik diizeyinde olduklar diisiiniilmektedir. Bu agidan anne babalarin
cocuklarint kitapgilara getirerek, onlara kitap okuyarak, ¢ocuklarinin kitaplara karsi
tutumunu olumlu yonde etkiledikleri diistintilmektedir. Diger taraftan ¢ocuklara en az
kitap okuyan, kitapgiya getiren ve kitap alan kisinin baba olmasi da dikkat ¢ekici bir
sonugtur. Bu konuda Scarborough vd. (1991) tarafindan yapilan bir aragtirmada, okul
oncesi donemde babalar tarafindan az kitap okunan ¢ocuklarin ilerleyen siiregte oku-
ma becerilerinin, diger ¢ocuklara gore zayif olabilecegi belirtilmistir. Ayrica ¢ocukla-
rin okuma becerileriyle ailelerinin onlara okul 6ncesi donemde kitap okuma sikliklart
arasinda bir iliski oldugu, bu dénemde yeteri kadar kitaplarla bulusturulmayan gocuk-
larin gelecekte okuma becerilerinin de zayif olacagini ortaya koymustur (Scarborough
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vd., 1991). Tiim bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda babalarin ¢ocuklarina daha
sik kitap okumalarinin, ¢ocuklarina iyi birer model olmalarinin 6nemli oldugu diisi-
niilmektedir. Babalarin bu konuda desteklenmesi ve bilinglendirilmesinin, gocuklarin
da okumaya kars1 tutum ve diisiincelerini olumlu yonde degistirecegi sdylenebilir.

Arastirmada anne babalarin biiytiik bir ¢ogunlugunun kitap alinirken ¢ocugun fik-
rini aldiklari, ¢ok az bir kisminin ise ¢ocugun fikrini almadigi, cocuklari i¢in en gok
hikaye kitaplari, en az da egitici kitaplar almay: tercih ettikleri ayrica kitap alirken
en ¢ok yasina uygun olmasina, icerigine ve kitabin yazarma dikkat ettikleri, en az
dikkat ettikleri seyin ise kitabin 6nceden okunup okunmamasi, en ¢ok satanlara gore
ve fiyati oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada ¢ok az sayida anne babanin
kitabin gorselligine vurgu yaptiklari belirlenmistir. Oysa erken ¢ocukluk déneminden
baslayarak ¢ocuklarin kavram gelisimlerini desteklemek i¢in gorsel dgelerle destek-
lenmis, ¢ocuklarin bilme, 6grenme gibi gereksinimlerine yanit veren, egitici ve 0g-
retici olmalarinin yani sira eglendirici ve diistindiiriici 6geler de iceren kitaplardan
yararlanilmas1 ¢ok énemlidir (Ozdemirci, 2000; Sever, 2011). Renkli, gorselligi 6n
planda olan kitaplarin kii¢lik ¢cocuklarin daha fazla dikkatini ¢ektigi, ¢ocuklarin bu ki-
taplart inceleyerek gorselligi az olan kitaplara gore daha fazla sey dgrendikleri goriil-
miistiir (Simcock ve DeLoache, 2006). McKay, Buchanan, Vanderschantz, Timpany,
Cunningham ve Hinze (2012) ise kitap se¢imlerinde en ¢ok kitabin kapagma dikkat
edildigini ve bir¢ok kisinin kitabin kapagina bakarak kitap hakkinda karar verdigi-
ni belirtmislerdir. Cocuklarin begenmedikleri bir kitab1 almak ve o kitab1 okumaya
zorlamak, ¢ocuklarin kitaplardan sogumalarina neden olmaktadir (Ozdemirci, 2000).
Yagce1 (2007) cocugun, biiyiimesinin ilk donemlerini kapsayan 0-6 yas araliginda ki-
tap se¢imi konusunda dogrudan segme hakkina sahip olamasa da dolayli olarak segici
pozisyonda oldugunu belirtmigtir. Cocuk bu zaman iginde daha ¢ok anne babanin
sundugu kitaplarla birliktedir. Ancak ¢ocugun 6-13 yas doneminden itibaren kitap
secimi konusunda kendisi karar verici/ belirleyicidir. Bu ¢alismada, anne babalarin
biiylik bir ¢ogunlugunun kitap alinirken ¢ocugun fikrini aldiklar1 goriilmiistiir. Buna
gore okul dncesi donemde de ¢ocuklarin kitap alimlarinda karar verici ya da belirleyi-
ci bir konumda olabildikleri ayrica anne babalarin kitap alinirken ¢ocuklarinin fikir-
lerini almalarimin dogru bir yaklasim oldugu diisiiniilmektedir. Atman vd.’de (2012)
ebeveynlerin ¢ocuklarm ilgi duyduklari, okumak istedikleri kitaplar1 segmelerine izin
vermelerinin, ¢ocuklarin okumaya kars1 olumlu diisiinceler gelistirmelerine yardimet
oldugunu belirtmektedir. Baker vd. (1997) de benzer sekilde okul dncesi donemdeki
Ozgiirce istedikleri kitaplari secen ¢ocuklarin, okumaya karsi olumlu tutumlar benim-
sediklerini ifade etmektedir.

Bu arastirmada anne babalarin ¢ocuklartyla birlikte cogunlukla haftada bir kez ki-
tapgilara geldikleri, genellikle her giin, gece yatmadan 6nce ¢ocuklarina kitap okudu-
gu saptanmustir. Caligmaya katilan anne babalardan sadece ikisinin ¢ocuklarina kitap
okumadig ortaya ¢ikmustir. Ozdemirci (2000) gocuklarin ilgi ve zevklerine uygun,
onlart eglendirirken bir seyler de 6gretebilen, bakis acilarint genisletecek kitapla-
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rin, daima ¢ocuklara sunulmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Strommen ve Mates
(2004), ailelerin ¢ocuklarina diizenli bir sekilde kitap okumalarinin, ¢ocuklarin kitap-
lara kars1 ilgisini artiracagini belirtirken, Lyytinen vd., (1998) ise ¢ocuklara daha uzun
siire kitap okunmasinin ¢ocuklarin kelime bilgilerini genisletecegini ifade etmektedir.
Cakmak ve Yilmaz (2009) ailelerin, okul 6ncesi donemdeki ¢gocuklara okuma gevresi
olusturma ve ¢ocuklarin okumaya hazir bulunusluklarinin saglanmasi igin yol gos-
terici role sahip oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda ailelerin ¢ocuklarina her giin
kitap okumalarinin olumlu bir yaklagim oldugu sdylenebilir. Bu aragtirmayla benzer
bir sonuca ulasan ¢alismada, annelerin biiyiik bir cogunlugunun giinliik olarak ¢ocuk-
larina kitap okuduklari sonucuna ulasilmistir. Ancak ¢ocuklarin cinsiyetinin ve do-
gum sirasinin, annelerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklarini etkiledigi, dogum sirasi
ilk ve cinsiyetinin kiz olmasinin ¢ocuklara kitap okuma sikliklarini artirdigini ortaya
koymustur (Raikes, vd., 2006). Farkli arastirmalarda ise ailenin gelir diizeyi ve sosyo
ekonomik durumunun ¢ocuklarina kitap okuma sikliklariyla iligkili oldugu, dezavan-
tajli ailelerin ¢ocuklarina daha az kitap okuduklari, gelir diizeyi iyi olan ailelerin deza-
vantajli ailelere gore ¢ocuklaria iki kat fazla kitap okuduklari ayrica gocugun yasinin
da kitap okuma sikligiyla iliskili oldugu belirlenmistir (Bradley, Corwyn, McAdoo
ve Garcia Coll, 2001; Britto, Fuligni ve Brooks-Gunn, 2002; Elias vd., 2006). Tiim
bunlardan yola ¢ikarak bu aragtirmada her giin gece yatmadan once ¢ocuklara kitap
okunmasinin dogru bir anlayis oldugu ancak giinde sadece bir kez kitap okunmasi
yerine siklikla kitap okunmasi gerektigi belirtilebilir.

Arastirmadan elde edilen diger bir sonug da ¢ocuklarin biiylik ¢ogunlugunun ken-
dine ait bir kitapliginin oldugudur. Cocukluk yillarinda, okuma kiiltiiriiniin temelle-
rinin atilabilmesi, duyu algilarin1 ve diisiinceyi bilin¢lendiren uyaranlarin ¢ocugun
yasam alanina katilabilmesiyle olanaklidir. Cocuklarin duyu algilarini uyaran, duygu
ve diisiince iiretmelerine olanak saglayan, sanat¢1 duyarligi ile olusturulmus kitaplara
gereksinimi vardir (Sever, 2011). Bunun i¢in de anne baba ve gocuklar tarafindan
evde olusturulacak “kitapliklar” okumaya iliskin duyarliligin genel gostergelerinden
birisi olarak degerlendirilmektedir (Y1lmaz, 2004). Cocuklarin kitaplikta yer alan bir-
birinden farkli kitaplari incelerken, kitaplarin bilgilendirici ve eglenceli oldugunun
farkina varmasi, onlarin yagam boyu iyi birer okuyucu olmalari agisindan 6nemli-
dir (Sanacore, 2006). Ozdemirci (2000) cocuklarmn ilgi ve gelisim diizeylerine uy-
gun kitaplardan olusan evde kurulacak kitapliklarin, onlarin okuma aliskanliklarini
etkileyecegini ayrica gocuklarin evde kitap okuyan bireyleri gdrmelerinin ¢ocuklara
ornek olmasi agisindan dnemli bir unsur oldugunu belirtmektedir. Yilmaz’da (2004)
kitapliklari, bir evde okuma ortamini yaratan, ev ortaminin dogal bir pargasi olarak
kabul etmektedir. Arict (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada da kitap okumay1
yeterince sevmeyen genglerin, biiyiik dl¢iide evlerinde okunacak yeterli sayida kitap
bulunmadigini belirttikleri gorilmiistiir.

Bu arastirma sonucunda anne babalarin ¢ogunlugunun, ¢ocuklarinin kitaplara
karst olumlu tutumlar benimsemelerine yardimei olacak davranislar sergiledikleri,
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¢ocuklarina kitap okuduklari, onlar i¢in kitaplik olusturduklari, kitap alirken ¢ocuk-
larinin da fikirlerini aldiklari goriilmiistiir. Anne babalarin ¢ocuklarina okuma alis-
kanlig1 kazandirmalari, kitaplara ve okumaya deger veren bireyler yetistirmeleri igin
yapabilecekleri farkl: etkinlikler de bulunmaktadir. Bunlardan ilki ¢ocuklarina iyi bi-
rer model olmalar1 gerektigidir. Cocuklarin her giin diizenli bir sekilde kitap okuyan
anne babalar1 gdzlemlemeleri, onlarin kitaplara karsi ilgi duymalarina ve bu merakla-
rin1 gidermek i¢in kitaplara yonelmelerine neden olacagi sdylenebilir. Diger taraftan
anne babalarin ¢ocuklarini kitapgilara gétiirmekle birlikte kiitiiphanelere ya da kitap
fuarlarina da gotiirerek, cocuklarinin kitaplarla ilgili farkindaliklarini artirabilecekleri
diisiiniilmektedir. Ozellikle Ankara, Istanbul gibi biiyiik sehirlerde yer alan gocuk kii-
tiiphaneleri, ¢ocuklarin kitaplarla i¢ ige bulunacaklari, istedikleri kitaplari inceleyip
okuyabilecekleri bir ortam sunmaktadir. Ancak Kiiltiir ve Turizm Bakanhig Kiitiip-
haneler ve Yayimlar Genel Miidiirliigii (2015) istatistikleri incelendiginde ¢ocuk kii-
tiiphanelerinin sayisinin ¢ok az oldugu, ilk ¢ocuk kiitiiphanesi olan “Ali Day1 Cocuk
Kiitiiphanesi”nin ise 2010 yilinda hizmet vermeye basladig1 goriilmektedir. Sadece
son 6 yildir gocuk kiitiiphanelerinin kurulmaya baslanmasi, tilkemiz agisindan aslinda
bu konuda ge¢ kalindigini gosterse de ayn1 zamanda bu konuyla ilgili farkindaligin
arttiginin da bir gostergesi kabul edilebilir. Biiyiik sehirlerde yasamayan ya da deza-
vantajli bolgelerdeki ¢ocuklarin, kitaplarla bulusturulmasini saglayan sadece 31 tane
Gezici Kiitiiphane bulunmasi da, bu agidan yetersiz kalmakta ve Gezici Kiitiiphanele-
rin sayisinin artirtlmasini gerekli kilmaktadir. Anne ve babalarin ¢ocuklarini kitaplarla
bulusturmasinin yani sira evde de ¢ocuklariyla birlikte her giin “kitap okuma saati”
belirlemeleri, ¢gocuklarina kitap okurken onlara soru sorarak etkilesimde bulunmalari,
hikaye kitabinin sadece resimlerine bakarak g¢ocuklardan hikayeyi kendilerine gore
anlatmalarini istemeleri, cocuklarinin yaptiklari resimleri bir araya getirerek hikaye
kitab1 olusturmalari ya da resimlerden yola cikarak farkli hikayeler kurgulamalari,
sadece hikaye ya da masal kitaplarina bagl kalmadan evdeki dergi, gazete gibi basil
materyalleri kullanarak gesitli etkinlikler yapmalari 6nerilebilir.

Bu arastirmada babalarin ¢ocuklariyla birlikte ¢ok fazla kitap almaya gelmedikle-
ri, gocuklara kitab1 en az babalarin aldig1 ayrica cocuga en az babanin kitap okudugu
belirlenmistir. Bu agidan babalarin ¢ocuklarina kitap almak, kitap okumak i¢in vakit
ayirmalarinin 6énemli oldugu diistiniilmektedir. Babalarin ¢ocuklariyla birlikte daha
fazla vakit gegirmeleri, onlara siklikla kitap okumalari i¢in tegvik edilmeleri, bu ko-
nuda hazirlanacak egitim programlariyla farkindaliklarinin artirilmasi 6nerilmektedir.
Ayrica anne babalarin ¢ocuklarma kitap alirken kitabin egitici olmasina da dikkat et-
mesi, ¢cocuklarina sadece yatmadan 6nce degil, gocugun gelisimini desteklemek i¢in
giin icerisinde de kitap okumasi Onerilebilir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda
anne babalarin kitap okuma durumlariyla ¢ocuklarimin kitap okuma ve kitaplarla ilgi-
lenme durumlar arasindaki iligki incelenebilir.
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Extended Abstract

Purpose: In a family, which is the smallest structure of society, children at preschool
age gain their habits and behavioural patterns by observing their parents. In this process,
it is thought that parents’ reading habits, views about books and meeting books and being
in bookstores can affect children’s habits of reading books and their interest in books. It was
aimed in the study to evaluate the views of parents buying books for their children by coming to
bookstores with their children through a questionnaire survey.

Method: The study is a qualitative work. Subjects of the study are 104 parents (81 mothers
and 23 fathers) coming to book stores with their children in central parts of Ankara in 2015-
2016 fall education period. Family interview form prepared by researchers and composed
of semi structured questions, was used to be data collecting tool. First part of the interview
form is composed of the questions related to demographic features the parents, including age,
gender, occupation and etc. while in the second part, questions are related to the frequency of
bookstore visits, who buys book most to children, whether they get the views of children while
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buying books, parents read book to their children and children have a bookcase at home. Data
collection was conducted by completing questionnaire surveys when parents were at bookstores
with their children to buy books for their children. Parents were informed about the study
and privacy principles. Interviews lasted for 20 to 25 minutes. Answers were written in the
Jforms and then transferred to digital media to produce data set. Data sets were given number
and categorised according to “father” and “mother” by writing the names on the sets. Some
parents gave more than one answer to the questions since the questions were open ended.
Such data were evaluated and meaningful categorisation was performed and coded. Coding
operation was conducted according to study results rather than using predetermined concepts.
By considering the codes at the first stage, categorisation of all codes was completed. Data
gathered in such way were categorised through codes. Repeated codes were expressed through
their frequency values and confidence of the study increased by comparing categories with each
other. Categorised data were supported by direct citations when required. Such citations were
written in italics and the data number cited was put in parentheses.

Results and Suggestions: As the result of the study, it was seen that mothers mainly come
once a week to book stores to buy book for their children. Children mostly prefer to buy story
books. Majority of the parents reported that they get their children's views while buying books
while a small part does not rely on their views. Parents were reported to take cares for age and
content suitability of the books they buy for the children and then being interesting enough. Such
parents reported that they read books to their children before going to bed every night, mothers
are the adults who generally read books and majority of children have their own bookcase. In
addition, when there is a conflict on book preference between parents and children, nearly half
of parents change their decision and accept those children insist on while the rest half do not
accept it. According to study results, it can be suggested that fathers should buy and read books
to their children, parents should spend care to the content and being educative in addition
they should read book to their children every time not before sleeping in order to support their
development.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin uygulamis olduklar etkinlik planlarinda
erken cocukluk matematigini ele aliglarimi degerlendirmektiv. Bu ¢alismada ogretmenlerin
matematik etkinliklerine ne élgiide yer verdiklerini belirlemek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligmast deseni kullanilmistir. Calisma grubuna dahil olan égretmenler
kartopu érnekleme yaklasimiyla belirlenmistirv. Bu kapsamda Ankara ilinde anasinifi, bagimsiz
anaokulu ve ézel anaokulunda gérev yapmakta olan 20 okul oncesi dgretmeninin bir haftalik
etkinlik planlart ¢alismaya dahil edilmistir. Calismada dokiiman incelemesi yapilmis olup
veriler igerik analizi yaklasimiyla analiz edilmistiv. 20 6gretmenin génderdigi tiim etkinlikler
incelemeye dahil edilmistiv. Bu kapsamda 171 etkinlik plani ve 1 miizik projesi incelenmigtir.
Etkinliklerde matematiksel siiregleri dogrudan ve dolayli destekleyen kazanim ve gostergeler
incelenmis, ogrenme stirecinde yer verilme durumlarina ve c¢ocuk katilim diizeylerine
bakilmistir. Incelemeler sonucunda 2 ogretmenin 1 hafta boyunca uyguladiklart toplam 5
etkinlikte, matematik etkinligini destekleyen hi¢bir kazamm ve gostergeye yer vermedikleri
goriilmiistiiv. - Etkinliklerin 78 inde NCTM (American National Council of Teachers of
Mathematics) standartlaryla dogrudan iliskili kazamim ve gostergelere yer verildigi, 74
etkinlikte matematik becerilerini dolayl destekleyen kazanim ve gostergelere yer verildigi, geri
kalan 19 etkinlikte dolayli ya da dogrudan matematik becerisini destekleyen hichbir etkinligin
olmadig1r gériilmiistiiv.  Etkinliklerdeki ¢ocuk katilimi diizeyleri incelendiginde, etkinliklerin
143 ‘tintin katithm karsint basamaklarda yer aldigi goriiliirken, sadece 28 etkinligin katilim
basamaginda yer aldigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, okul oncesi matematik egitimi, erken cocuklukta matematik
Abstract

The purpose of the current study is to evaluate how pre-school teachers approached the
early childhood mathematics in the activity plans they implemented. In order to determine the
extent to which the teachers included mathematics activities, the case study design, one of the

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2392 Pelin PEKINCE, Neslihan AVCI

qualitative research methods, was used. The participants of the study were determined by using
snowball sampling method. The lesson plans for one week of 20 pre-school teachers working
in public and private kindergartens in the city of Ankara were analyzed within the context of
the study. In the current study document analysis was employed and the collected data were
subjected to content analysis. All the activities sent by the 20 teachers were included in the
analysis. In this connection, totally 171 activity plans and 1 music project were examined. In
the activities, learning outcomes and indicators directly or indirectly supporting mathematical
processes were examined, their inclusion in the learning process and the children s participation
levels were investigated. At the end of these investigations, it was found that two teachers did
not include any learning outcomes and indicators supporting mathematical efficiency in any
of the five activities they implemented throughout a week. Moreover, it was observed that in 78
of the activities, learning outcomes and indicators directly related to the standards of NCTM
(American National Council of Teachers of Mathematics), in 74 of the activities, learning
outcomes and indicators indirectly supporting mathematical skills were included and in the
remaining 19 activities, no learning outcomes or indicators directly or indirectly supporting
mathematical skills were included. When the children’s participation level in activities was
examined, it was found that 143 of them were on the non-participation rung and only 28 of them
were on the participation rung.

Key Words: Mathematics education, pre-school mathematics education,
mathematics in early childhood

1. Giris

Matematik, insanlarm egitim siirecinde ve giinlik yasantisinda genis yer tu-
tan onemli kavram ve becerileri igeren bir alandir. Cocuklar giinliik hayatta zaman,
mekan, sekil, say1 gibi pek ¢ok kavrami kullanarak farkinda olmadan matematikle i¢
ice olurlar. Okul dncesi egitimi ile birlikte ¢ocuklar matematik etkinlikleri sayesinde,
dogal olarak yasantilar igerisinde olan bu kavramlar1 anlamlandirmaya baslarlar. Bu
donem, matematikle ilgili temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesin-
de sonraki yillar1 etkilemesi bakimindan kritik bir 6neme sahiptir (Charlesworth ve
Lind, 2010; Tarim ve Bulut, 2006). Zira bu dénemdeki ¢ocuklar oynayarak, eglene-
rek, yasayarak; dogal siire¢ icerisinde matematiksel kavramlari 6grenir ve matema-
tik egitimine; herhangi bir kavrami tanimadan, dnyargilar1 olmaksizin alict konumda
baslarlar (Tugrul, 2000).

Cocuklarin yasamlarmin ileriki yillarinda fen ve matematik alanlarinda daha
basarili olabilmeleri i¢in, egitim hayatlarina yardimci olabilecek deneyimlerle ilk
yaslarinda karsilasmalar1 bilyiik dnem tasir (Aktas-Arnas, 2006). Ozellikle ¢ocukla-
rin formal matematik egitimi ile karsi karsiya kaldig1 yillarda matematigi sevmesini,
matematik egitiminden heyecan duymasimi ve matematige karsi tutumlarini etkiler
(Henniger, 1987). Bu ise; 6gretmenlerin ¢ocuklara sundugu matematik yasantilarinin
nasil oldugu ve bu yasanti siirecindeki etkinliklerde yer verdikleri igeriklerle dog-
rudan ilgilidir (Martinez ve Martinez, 2003; Metin, 1994; Furner ve Dufy, 2002).
Bu nedenle 6gretmenler, ¢ocuklarin sonraki 6grenim hayatlarini kolaylastirmak igin
cocuklarin gereksinimi olan matematiksel kavramlari gelistirecek nitelikli programlar

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Cocukluk Matematigi ile Ilgili... 2393

hazirlamali, programi farkli zamanlarda ve farkli etkinliklerle onlara sunmalidirlar
(Wortham, 2006, s. 351).

Nitelikli bir program ve uygun d&gretim yontemleri kullanildiginda ¢ocuklarin
matematik basarilart arasindaki ugurumlar kapatilabilmektedir (Duncan vd., 2007;
Sammons vd., 2008). Ancak bunun i¢in 6gretmenlerin matematik alaninda gii¢lii bir
temele sahip olmas1 gerekmektedir (Sperry-Smith, 2016, s. 9). Ogretmenlerin sahip
oldugu bu temelle, matematik egitiminden beklentileri dogru orantilidir. Bu neden-
le Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM-National Council of
Teachers of Mathematics) ve Amerikan Kii¢iik Cocuklarm Egitimi Ulusal Birligi
(NAEYC-National Association for Education of Young Children) gibi profesyonel
organizasyonlar dgretmenlere yardimet olabilmek i¢in okul 6ncesi donem g¢ocuklari
icin yiiksek standartlar koymuslardir (Sperry-Smith, 2016, s. 12).

NCTM, iki ¢esit standart belirlemistir. Bunlar:

+ Icerik Standartlari: Cocuklarm 6grenmesi gereken sayma ve islem, cebir
geometri, dlgme, veri analizi ve olasilik olmak iizere bes matematik alanini
icermektedir.

» Siire¢ Standartlari: Cocuklarin igerik bilgisini kullanmasi ve bilgiyi elde
etme yollarini igeren siire¢ standartlart problem ¢ézme, akil yiirtitme, ispat,

iletisim, iligkilendirme ve temsillestirmedir (Sperry-Smith, 2016).
Matematik egitiminde standartlar kapsamindaki igerik standartlari, ¢ocuklarin
neyi 6grenmesi gerektigine, siire¢ standartlari ise hangi yollarla 6grenmesi gerekti-
gine 151k tutmaktadir. Standartlar ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri gore degisiklik
gostermektedir. Okul dncesi donem matematigi konulari igin gelistirilen bu on stan-
dardin, birbiriyle hi¢ kesismedigini diistinmek dogru degildir. Ciinkii matematigin bu

alt alanlariin hepsi birbiriyle baglantilidir ve bir biitiindiir (NCTM, 2000).

Bu donemdeki gocuklarin matematik ile ilgili 6grenmesi gereken becerilere iliskin
evrensel standartlar (NCTM, 2000) incelendiginde:
*  Say1 kavrami
*  Modele bakarak yapma ve iliskilendirme /Cebir
*  Geometri
«  Olgme
» Bilgi toplama, organize etme ve ifade etme gibi bilgi ve becerileri i¢erdigi
goriliir.
Erken ¢ocuklukta matematik egitimi konusunda yapilan ¢alismalarin kisithligi-
n1 yansitan ulusal ve uluslararasi calismalar bulunmaktadir. Lubiensky ve Bowen
(2000), yaptiklart calismada 1982 ve 1998 yillar1 arasinda ERIC veri tabanindan

ulasilabilen matematik e@itimi arastirmalarini incelemislerdir. Incelenen matematik
egitimi arastirmalarinda; en fazla ilkogretim seviyesinde arastirmanin oldugu belir-
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tilirken, en az ¢alisma okul 6ncesi donem matematik egitiminde gerceklestirildigi
saptanmugtir. Tiirkiye’de Ulutas ve Ubuz (2008) ve Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012)
tarafindan yapilan aragtirmalara gore ise, matematik egitimi makalelerinde okul dnce-
si 6gretmenleri ve 6grencileri en az galisilan grubu olugturmaktadir.

Caligmalarda erken ¢ocukluk matematigi ile ilgili karsilasilan giicliikler de ele
almmustir. Baki ve Karadeniz (2013) yaptiklari ¢aligmada okul dncesi 6gretmenle-
rinin matematik uygulamalarin1 simif ortaminda izlemisler ve Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan kazanim ve gostergeleri, matematik kavram ve becerilerine
ulasabilmek i¢in smif i¢i uygulamalarina ¢ok fazla yansitamadiklarini gézlemlemis-
lerdir. Aydin (2009) yaptig1 caligmada okul 6ncesi 6gretmenleri ile miilakat ve gézlem
yapmis, calismanin sonucunda da okul oncesi egitimcilerinin en fazla okul dncesi
matematik 6gretiminin planlanmasinda ve 6l¢iilmesinde sorunlar yasadiklarini sapta-
mustir. Tarim ve Bulut (2006) yaptiklari arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin kendi
egitimlerini okul dncesi matematik egitimi i¢in yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir.
Amerikan Ulusal Arastirma Birligi (NRC-National Research Council) (2009), rapo-
runda elde edilen bulgularda erken ¢ocukluk doneminde matematige ¢cok az zaman
ayrildigi belirlenmistir. Cogu programin matematigin temel ama¢ oldugu deneyim-
leri igermedigi; matematigin ikincil bir amag olarak biitiinlesmis programlar i¢inde
yer aldig1 belirtilmistir. Yapilan bir aragtirmada da okul dncesinde tiim giin boyunca
sadece 58 saniyelik matematik 6gretimi gézlemlemiglerdir (Farran, Lipsey, Watson
ve Hurley, 2007). Matematik deneyimleri bazen ya da nadiren derinlemesine ger-
¢eklesmektedir (PCREC, 2008). Bunun nedenlerinden birinin pek ¢ok okul dncesi
6gretmeninin matematik etkinliklerine yer verme diislincesinden korkmalart oldugu
sOylenebilir (Bredekamp, 2015, s. 414).

Erken ¢ocukluk matematiginin egitim programlarina somut bir sekilde yansima-
digim1 destekleyen az sayidaki ulusal ve uluslararasi ¢alisma bulunmasi; ¢ocuklarin
erken matematik becerilerinin optimal gelisimi konusunda niteliksel metodoloji ile
caligmalar yapilmasinin geregini diigiindiirmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Problem

Bu durum ¢alismasinin amaci Ankara’da 4-6 yas siniflarinda gorev yapan 6gret-
menlerin bir haftaya ait etkinlik planlarinda erken ¢ocukluk matematik standartlar
1s18inda kazanim ve gostergelere yer verme durumunu aragtirmaktir. Erken ¢ocukluk
matematigi standartlar, NCTM nin siire¢ ve igerik standartlarini, kazanim ve gos-
tergeler MEB okul oncesi egitim programi 36-72 (3-6 yas ) programinda yer alan
kazanim ve gostergeleri ifade etmektedir. Buna gore etkinlik planlarinda kazanim ve
gostergeler, 6grenme siireci ve kavramlar boliimleri incelenmistir. Etkinliklerin analiz
stirecinde etkinliklerin 6gretmen merkezli yapisi dikkat ¢ekmis, cocuklarin aktif kati-
limina uygunlugu da incelemeye sonradan dahil edilmistir.
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2. Yontem

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni ile gercek-
lestirilmigtir. Durum ¢alismalari, 6zellikle degerlendirme siirecleri gibi bircok alanda
kullanilan, arastirmacinin bir durumu, siklikla da bir programi, olayi, eylemi, siireci
ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir aragtirma desenidir
(Creswell, 2014). Calismada dokiiman incelemesi yapilmis olup veriler igerik analizi
yaklasimiyla analiz edilmistir. icerik analizi, arastirmacinin bir iletisim kaynagindaki
(kitap, makale vb.) icerigi aciga ¢ikarmasina olanak saglayarak icerigin ayrintilt bir
sekilde incelenmesine ve kesfedilmesine olanak saglar (Neuman, 2010, s. 466).

Arastirmalar, etik ilkeler dahilinde gegerli ve giivenilir bilgiler iretme ve sunma
kaygisi tasimaktadir. Nitel aragtirmalarda i¢ gegerlik veya inanilirlik igin farkli yakla-
simlar dnerilmektedir (Merriam, 2013). Bunlardan bir tanesi arastirmact iiggenlemesi
olarak adlandirilmaktadir (Creswell, 2014). Bu arastirmada tiggenleme kismi olarak
gerceklestirilmistir. Bu amagla, incelenen bir haftalik etkinliklerden rastgele segilen 2
tanesi, 6ncelikle bir arastirmaci tarafindan degerlendirilmis, ardindan diger arastirma-
cmin degerlendirmesi ile karsilastirma yapilarak fikir birligine vartlmistir.

Orneklem: Bu arastirmada amach 6rnekleme tiirlerinden en yaygin olarak kulla-
nilan kartopu drneklem yaklagimi kullanilmistir. Bu 6rneklem seg¢imi, ¢aligmada yer
alan 6lgiitlere kolayca uyan katilimeilara yer vermeyi icerir. Bu katilimcilara ulastik-
tan sonra, diger katilimcilara ulasmalart istenerek kartopu biiyiitiiliir ve bdylece bilgi
saglayacak yeni durumlar orta ¢ikar (Patton, 2014). Bu amacla calismada kartopu
ornekleme yontemiyle 20 6gretmenin ayni zaman dilimine ait bir haftalik etkinlik
planlar1 incelenmistir.

Etkinliklerin se¢imi

Calismada hem tam giinlik hem de yarim giinlik anaokulunda c¢alisan
ogretmenlerin etkinlikleri incelenmistir. Baslangigta tam giinlilk anaokullart i¢in
birbirini biitiinleyecek sekilde etkinliklerin ele alindig1 diisiiniilmiis, ayn1 giine ait iki
etkinlik tek bir etkinlik olarak ele alinmasi planlanmistir, ancak incelemeler sonucu
ogretmenlerin ayn1 giine ait iki etkinlik planlarinin birbirinden tamamen bagimsiz ol-
dugu belirlenmistir. Bunedenle 20 6gretmenin génderdigi tiim etkinlikler incelemeye
dahil edilmistir. Bu nedenle 171 etkinlik plani ve bir miizik projesi incelenmistir.

Incelemede dort 6lciit kullanilmistir. Bu 6lciitler;

»  Kazanim ve gostergelerin NCTM standartlarini igerme durumu
+  Kazamim ve gostergelerin 6grenme siirecinde yer alma durumu,
«  llgili kavramlar ve NCTM standartlar iliskisi,

+  Ogrenme siirecinin katilim merdiveninde ele almmasidar.
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Ulkemizde erken cocukluk matematik egitimi standartlart bulunmamasi nedeniyle
biitiin diinyada kabul géren Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi’nin (NCTM)
standartlar1 benimsenmistir. Buna gore igerik standartlariyla ilgili kazanim ve gos-
tergeler “dogrudan”, siire¢ standartlari ile ilgili kazanim ve gostergeler ise “dolay-
11 olarak isimlendirilmistir. Bu 6n ¢alisma dogrultusunda MEB okul dncesi egitim
programindaki kazanim ve gostergeler i¢inden dogrudan ve dolayli baglikl iki grup
kazanim ve gosterge secilmistir. Secilen kazanim ve gostergeler; Tastepe ve Temel
(2013) tarafindan yapilan okul 6ncesi donem matematigi igerik belirleme galigsmasin-
daki igerikle paralellik gostermektedir.

Etkinliklerin ilk okumasinda 6gretmen merkezli ve ¢ocuk katilimini géz ardi eden
birgok ifadeye yer verildigi, dilsel olarak cocuk merkezli ifadeler yerine 6gretmen mer-
kezli ifadelerin yogun oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle galigmanin analiz asamasinda
etkinliklerin ¢ocuk katilimi1 durumunun Roger Hart (1992)’1n katilim basamaklar1 dog-
rultusunda incelenmesi giindeme gelmistir. Bunun i¢in Hart (1992)’1n agagida yer ve-
rilen 8 basamakli katilim merdiveni modeli kullanilmigtir. Hart’in katilim merdiveni
modelinin benimsenmesinin nedeni Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin ¢ocugun dinlenilme
hakkuyla ilgili Genel Yorum No:12 (BM CHK, 2009)’de tanimlanan ¢ocugun dinlenil-
digi ve katiliminin desteklendigi ortamlara iligkin nitelikleri yansitmasidir.

Hart’in Katihm Merdiveni;

( - oL
A 8 Gocuklarm Onculuk Ettigi, Yetigkinlerle
Ortak Alman Kararlar
P p,
7 Cocuklann Baglatuigr ve Yonettigi Projeler
- >\' tiskinlerin Baglatii, Kararlann C»culd'uh(
Basamaklan els aslatizl, Kararls ocuklarls
6 | Bulikte Alindigi Projeler
S Dansilarak Bilgilendirme
4 Bilgilendirerek Gorevlendirme
- ‘
3 Gostermelik Katlun
Katithm
Karsity 2 Dekorasyon
P ‘
1 Manipulasyon
~

Sekil 1. Roger Hart (1992)’1n katihm basamaklari
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3. Bulgular ve Yorumlar

Incelemeler sonucunda iki gretmenin toplam bes etkinlik ve bir miizik, matema-
tik etkinligini destekleyen hicbir kazanim ve gostergeye yer vermedikleri gortilmis-
tiir. Etkinliklerin 78’inde NCTM standartlariyla dogrudan iliskili kazanim ve goster-
gelere yer verildigi, 74 etkinlikte matematik becerilerini dolayli destekleyen kazanim
ve gostergeler oldugu, geri kalan 19 etkinlikte dolayli ya da dogrudan matematik be-
cerisini destekleyen higbir etkinligin olmadig1 gorillmustiir.

Tablo1. Etkinliklerde yer verilen kazanim ve gosterge sayilari

Kazamim ve Gostergelerin Ogrenme Siirecinde

Yer Alma Durumu Ogrenme

. Etkinlik Mat, Ogrenme Siirecinde Ogrenme Siirecinde Siirecinde
Ogrt  Sayisi Kazan. Var Yok Olup

Olan Kazanim

Etkinlik Dogrudan  Dolaylh  Dogrudan  Dolayl  Ggstergelerde
Sayisi Bulunmayan
K G K G K G K G

Oprt 1 10 5 8 ? 10142 4 15 —
2 17
Ogrt 2 5 5 4 403 ? 4 a0 —
2
Ot 3 5 1 2 6 13 1 s - )
14 7 g 16 1o
Ogrt 4 — 4 — 2 1
Ot 5 8 3 4 6 7 7 2 4 1 p |
10
Oprt 6 12 3 6 14 B33 8 3 4 1
13
Oprt 7 10 4 3 6 26 1y 1
2 4 9 12 20 6 12
Oprt 8 8 - — —
9 11
Oart 9 10 7 16 2 1 A |
6 10
Ot 10 12 5 16 12 2 4 2 ) |
5 3 3 5 4 5 2 2
Ogrt 11 7 11 2
9 20
Ot 12 10 6 10 243 5 4 4
3 14
Ogrt 13 ? 3 4 5y s 1
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Kazanim ve Gostergelerin Ogrenme Siirecinde

Yer Alma Durumu Ogrenme
. Etkinlik Mat. Ogrenme Siirecinde Ogrenme Siirecinde Siirecinde
Ogrt  Sayisi Kazan. Var Yok Olup
Olan Kazanim
Etkinlik Dogrudan  Dolaylh  Dogrudan  Dolaylh  Ggstergelerde
Sayisi Bulunmayan

K G K G K G K G

5 --- 2 1 1 2

Ogrt 14 — — 2 21 2

Ot 15 10 3 3 6 14 18 L |

Ot 16 10 6 6 o 10 4 g4 o5 s o

Ot 17 10 ; no4 0 | ; 3 -

Ogrt 18 3 2 ! s w2 o 4 1

Oprt 19 13 3 ’ 2 . 2 8 — 40 1
Miizik

Oprt 20 projesi — - = = = = = o

Ogretmenler tarafindan gonderilen 171 etkinlik incelendiginde, dogrudan ma-
tematik kazanimi olan 78 etkinligin bulundugu, iki 6gretmenin bir haftalik etkinlik
planlarinda hi¢bir dogrudan matematik kazanim ve gostergesine yer verilmedigi go-
rilmisgtiir. Etkinliklerin 19°unda ise dogrudan veya dolayli hi¢gbir matematik kazanimi
bulunmamaktadir.

Ogrenme siirecinde yer verilen matematiksel kavram ve becerileri destekleyen
19 kazanimin; kazanim ve gostergelerde ele alinmadigi goriilmektedir. Kazanim ve
gostergelerde yer alip 6grenme siirecinde bulunamayan 27 kazanim ve 117 gosterge
bulunmaktadir. Kazanim gostergede yer verilen gelisimsel 6zelliklerin 6grenme sii-
recinde desteklenmedigi, baz1 gelisimsel 6zelliklerin de 6grenme siirecinde destekle-
nip kazanim gostergede yer almadig1 goriilmiistiir. Bu durum dgretmenlerin kazanim
gosterge ve 6grenme siireci iligkisi konusunda sorunlar yasadigini diisiindiirmektedir.

Etkinlikler incelenirken bir¢ok ortak etkinligin varligi dikkat ¢ekmistir. Bu durum
ogretmenlerin hazir etkinlikler kullandiklarini diisiindiirmektedir. Yeni programin te-
mel ilkeleri goz oniine alindiginda; 6gretmenlerin hazir planlar kullanarak, gelisimsel
olarak kendi siniflarina uygun etkinlikler hazirlamayarak, programin dogasina ayki-
11 bir uygulama yaptiklar1 sdylenebilir. Ayrica etkinliklerde desteklendigi diisiiniilen
kazanim ve gostergelerin 6grenme siirecinde bulunamamasi, kavramlarin yanls kul-
lanilmasi, bu etkinlikleri hazirlayan kisilerin de erken gocukluk matematigine ¢ok
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hakim olmadiklarint diisiindiirmektedir. Yanlis kullanilan matematik kavramlarina
iliskin etkinlik plani1 6rnegi;

Ogretmen 4’iin “Renkli Diigmeler” etkinligi incelendiginde; “Nesne ya da varlik-
lart ozelliklerine gore siralar.” (Nesne ya da varliklari renklerine gére siralar) kaza-
nimina yer verilmesine ragmen, etkinlik stirecinde “Cocuklarin diigmeleri renklerine
gore ayirmalarina rehberlik edilir.” ifadesine yer verildiginden, ¢ocuklardan siralama
degil gruplama yapmalari istendigi anlasilmaktadir.

Incelenen etkinliklerde en ¢ok tekrarlanan matematik kazanim ve gostergelerinin
sayma becerisi ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu etkinliklerinin hemen hemen
hepsinde; “Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.” gdstergesine yer verilmesine
ragmen higbir etkinlikte geriye dogru ritmik sayma yapilmadigi goriilmiistiir.

Ogretmen 5’in “Esini Bul” etkinligi incelendiginde; 6grenme siirecinde “Nes-
neleri sayar.” (Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen sayi kadar
nesneyi gosterir. Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu soyler.) kazanimina yer verdi-
&1 gortiilmistiir. Ancak etkinlikte s6z konusu kazanimin gostergelerinin bazilaria yer
verilmedigi belirlenmistir.

Omnegin; “Ogretmen sinifa esli nesneler getirir. Ornegin eldiven, ¢orap, ayakkab,
toka, terlik, bir ¢ift bardak, bir ¢ift kasik, bir ¢ift kalem gibi. Bu nesnelerle ¢ocuk-
lara tek ve cift olan nesneler anlatilir. “kendi viicutlarinda ¢ift neler var? Tek neler
var? sorulartyla bunlart bulmalart saglanwr. Siniftaki tek ve ¢ift nesneler bulunduktan
sonra ¢ocuklar ikiger ikiser eslestirilir. Herkes esini tamidiktan sonra esler sinifa da-
Silirlar. Ogretmen “Ben isaret verdigim zaman, kim esini daha ¢cabuk bulur ve sira
olursa onlar oyunu kazanirlar.” der. Ogretmenin isaretiyle istenilen yerde siralanan
¢iftler, oyunda basarili sayilirlar. Oyun bittikten sonra ¢ocuklar masalara davet edilir
ve her ¢ocuga iki tane tahta kasik, 4 tane oynar goz, ¢esitli renklerde ipler, kurdeleler
ve yapistirict verilir. Cocuklara “Bu malzemelerle neler yapabilir, nasil kullanabili-
riz?” diye sorar. Konu ¢ocuklarla tartisilir ve birlikte istenen ¢ocuklara bir ¢ift kukla
yapilir. Kuklalart biten ¢ocuklar birbirilerine kuklalarini tamitir ve konustururlar.”
Ogrenme siireci incelendiginde; etkinlikte “Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik
sayar.”’ ve “Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu séyler.” gostergelerini destekleye-
cek bir ifadeye ulasilamamustir.

Ogretmen 2’nin “9 Rakam1” etkinligi incelendiginde; “Nesneleri sayar” (leriye/
geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say: kadar nesneyi gosterir. Saydigi
nesnelerin kag tane oldugunu séyler. 10°a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan
once gelen sayiyr séyler. Ona kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan sonra gelen
saywt soyler) ve “Nesne ya da varliklar: gozlemler.” (Nesne/varligin miktarint soy-
ler. ) kazanimlarina yer verildigi goriilmiistiir. Ancak etkinlikte s6z konusu kazanim-
larin gostergelerinin bazilaria yer verilmedigi belirlenmistir.
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Omegin “Ogretmen yola sanat etkinliginde hamurlardan yapilan toplart serpis-
tirir ve ¢ocuklara yolda giderken toplari toplayarak gidelim der ve toplar toplanip
masalara oturulur. Ogretmen eline 9 tane hamur top alir ve ¢ocuklara gosterip tek tek
sayar 9 dediginde 9 rakamini da gosterip tamitir. Cocuklarinda topladiklar: toplart
saymalart istenir, ellerindeki toplar 9 sayisina tamamlanir. 9 tane olanlarin rakami
gastermelerine rehberlik ediliv. Calisma yapraklar: ve boya kalemleri dagitilip 9 ra-
kamuni tamima ile ilgili etkinlige ge¢ilir.” ifadesi incelendiginde etkinligin; “Geriye
dogru birer birer ritmik sayar. 10°a kadar olan sayilar i¢erisinde bir sayidan dnce
gelen saywyt soyler. Ona kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan sonra gelen sayiy
soyler.” gostergelerini desteklemedigi agiktir. Hatta “Nesne/varligin miktarini séy-
ler.” gbstergesiyle ilgili herhangi bir ifadeye rastlanmamustir.

Ogretmen 6’nm “Say1 Kadar Oyuncak Toplayalim” etkinligi incelendiginde;
“Nesne ya da varliklar ozelliklerine gére eslestirir.” (Nesne/varliklari birebir esles-
tirir. Nesne/varliklari rengine gore ayurt eder, eslestirir.) kazanimina yer verildigi,
ancak dgrenme siirecindeki “Hayvan dostlarimizin tuttugu balonlari, iizerinde ya-
zan rakamlarla aym olan boya kutularinin renginde boyayalim.” 1fadesinin balonu
iizerindeki rakamla ayni renkte boyama etkinligi oldugu, birebir eslestirme becerisi
icermedigi diigiiniilmektedir.

Tablo 2. Etkinliklerin Katilim Basamaklari

Katilm Toplam
Diizeyleri 1 2 3 4 5 6 7 8 Etk.
1. Ogrt B B 9 1 B B _ B 10
2. Ogrt N N 4 1 N N B _ 5
3. Oprt N N 4 1 _ N B _ 5
4. Ogrt N N 12 2 N N B _ 14
5. Ogprt B B 3 4 B 2 _ B 8
6. Oprt B B 8 4 N N B N 12
7. Ogrt N B 8 2 _ _ B _ 10
8. Ogprt B B 7 1 B B _ B 8
9. Oprt N B 9 1 _ _ B _ 10
10. Ogrt B B 11 1 N N B N 10
11. Ogrt B B 5 B B B _ B 5
12. Ogrt B B 9 N N B N 10
13. Ogrt N B 8 1 _ _ B _ 9
14. Ogrt _ _ 5 _ _ _ B _ 5
15. Ogrt N B 8 2 _ _ B _ 10
16. Ogrt B B 8 2 N N B N 10
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Katilm Toplam
Diizeyleri 1 2 3 4 5 6 7 8 Etk.
17. Ogprt B B 9 1 B B _ B 10

18. Ogrt _ _ 5 _ _ _ B _ 5

19. Ogrt B B 10 3 N N B N 13

20. Ogrt

Tablo 2 incelendiginde 143 etkinligin katilim karsit: basamaklarda oldugu, sadece
28 etkinligin katilim basamaginda oldugu goriilmiistiir. Etkinliklerin biiyiik ¢ogunlu-
gunun 6gretmen merkezli oldugu, katilim basamaklarinda bulunmasi gereken “bilgi-
lendirici, goniilld, saygili, ilgili, gocuk dostu igermeci, egitimle desteklenen, giivenli
ve riske karsi duyarli” 6zelliklerin olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Merdivenin dort,
katilimin ilk basamagi olan “bilgilendirerek géreviendirme” basamagindaki etkinlik-
lerin sayisinin azlif1 6gretmenlerin yapilacak etkinliklerde ¢ocuklari tamamen pasif
gordiikleri, etkinlikte ne yapilacagi konusunda ¢ocuklari bilgilendirmeye bile gerek
duymadigini gostermektedir. Katilim basamaginin iist kisimlarinda bulunan ve ¢ocuk
merkezli olan, “Yetiskinlerin Baslattigi ve Kararlarin Cocuklarla Birlikte Alindigi
Projeler” basamaginda sadece 2 etkinligin bulunmasi, ¢ocuklarin ne kadar pasif du-
rumda kaldiklarinin biiyiik bir gostergesidir.

Ogretmen 11, 14 ve 18’in etkinliklerinin tiimiiniin katilim karsit1 basamakta oldu-
§u, katilim basamaklarinda higbir etkinligin yer almadig1 dikkat cekmektedir.

Etkinliklerde en sik yer verilen dolayli kazanimin “Dinledikleri/izlediklerini gesit-
li yollaria ifade eder.” oldugu dikkat cekmektedir. Ancak “Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar.” gostergesi dolayli gosterge olarak yer almasina karsin 6grenme
siireglerinde higbir sekilde yer almadigi saptanmistir. Buda 6gretmenlerin 6grenme
siireclerinin katilim karsit1 6zelligine dikkatimizi ¢gekmektedir.

Ogretmen 15’in “Dért Rakamu fle Tamsalim” etkinliginin 6grenme siireci “Uze-
rinde 1-3 arasi renkli rakamlarin yazili oldugu kartlar miknatisli panolar iizerine
dizilir. Ritmik sayma yapilir. Cocuklara tigten sonra hangi saywn geldigi séylenir. 4
rakanmimin yazili oldugu kart sayilarin yanina eklenir. Dort kez el ¢irpmalart istenir.
Cocuklar masalara alvmir. Masaya kiigiik renkli Legolar yerlestirilir. Her ¢ocuktan
Legolar iginden dort tanesini aywrmasi istenir.” Etkinliginin; katilimin tg¢ilincii basa-
maginda, yani katilim karsiti oldugu goriilmektedir.

Ogretmen 6’nin “Say1 Kadar Oyuncak Toplayalim” etkinliginin dgrenme siire-
ci “Ogretmen ¢ocuklara “Kag Tane Oyuncak Buldun?” adli oyunu oynayacaklarini
soyler. Uzerinde birden dokuza kadar olan rakamlarin yazil oldugu kartlar: gésterir.
Kartlart oyun alanmimin zeminine sayilar goriinmeyecek sekilde belirli araliklarla
dizilir. Cocuklar esit sayida dokuz gruba ayriliv. Gruplar yerdeki kartlardan istedikleri
birini se¢ip oniinde dururlar. Basla komutu ile ¢cocuklar kendi kartlarini cevirirler.
Cocuklardan kartin iizerinde yazilan sayr kadar oyuncak toplayip kartin iizerine
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koymalart istenir. Oyuncaklar kartlarin iizerine yerlestirildiginde, toplanan oyun-
caklar hep birlikte sayilir.” etkinligi katilimin dérdiincii basamaginda, yani katilim
basamaginda bulunmaktadir.

4. Tartisma

Arastirmanin sonucunda, 171 etkinlikten sadece 78 tanesinin dogrudan matema-
tik kazanimi igerdigi gorilmistiir. Baz1 6gretmenlerin, bir hafta boyunca matema-
tiksel siire¢ ve becerileri desteleyecek hicbir etkinlige yer vermemeleri matematige
gereken 6nemi vermediklerini diisiindiirmektedir. Oysa ¢ocuklarin matematige karsi
tutumlarina; 6gretmenlerin matematigi ele alis bicimleri ve yer verdikleri matematik
icerikleriyle olumlu ya da olumsuz olarak yon verilir (Furner ve Duffy 2002; Marti-
nez ve Martinez, 2003). Bu sebeple okul dncesi dgretmenlerinin, ¢ocuklarin mate-
matik algilarinin bu siire¢ i¢inde gelistiginin farkinda olmalart énemlidir (Tarim ve
Bulut, 2006). Erken ¢ocukluk dénemi matematik gelisimi, ¢ocuklarin bulunduklari
cevredeki matematik yasantilartyla dogrudan iliskilidir. Ancak incelenen etkinliklerde
cocuklarin matematik yasantilar1 arasinda biiyiik farklar oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Etkinlik planlarinda matematikle ilgili kazanimlara hi¢ yer vermeyen iki dgretmen
bulunurken; toplam 16 gostergeye yer veren dgretmenler de bulunmaktadir. Bu du-
rum uygulamalar arasinda ciddi farkliliklar oldugu anlamima gelmektedir. Ornegin;
Ogretmen 10’un toplam 12 etkinliginde 16 tane matematik gdstergesinin yer aldi-
g1, Ogretmen 19’un toplam 13 etkinliginde sadece iki tane matematik gdstergesinin
yer aldig1, Ogretmen 14’{in toplam bes etkinliginde ise higbir matematik kazanim ve
gostergesinin yer almadig1 goriilmiistiir. Bu bulgular; Graham, Nash ve Paul (1997)
tarafindan yapilan ¢aligmadaki okul dncesi dgretmenlerinin siniflarindaki uygulama-
larda dogrudan ya da dolayli yoldan ¢ok az matematik etkinligi yaptiklar: bulgusuyla
paralellik gdstermektedir.

Etkinliklerde matematiksel siiregleri destekleyen kazanim ve gostergelere yer ve-
rilip, desteklendigi diisiiniilen matematik kazanim ve gostergeleriyle ilgili kanitlarin,
dgrenme siirecinde bulunamamasi dikkat cekmektedir. Ornegin; Ogretmen 12’nin et-
kinliklerinde 6grenme siirecinde yer verilmeyen 15 dogrudan matematik gostergesi,
Ogretmen 16 nin etkinliklerinde ise 12 dogrudan matematik gostergesi bulunmak-
tadir. Bu durum bize 6gretmenlerin kazanim ve gostergelere yeterince hakim olma-
digin1 disiindiirmektedir. Aydin (2009) tarafindan yapilan ¢alismadaki, okul dncesi
egitimcilerinin; en fazla okul 6ncesi matematik egitiminin planlanmasinda ve 6lgiil-
mesinde sorunlar yasadiklar1 bulgusu da bu ¢ikarimi destekler niteliktedir. Ancak er-
ken ¢ocukluk déneminde matematik kavram ve becerilerinin desteklenebilmesi igin
matematik etkinliklerinin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir (Gifford, 2005).

Incelenen etkinliklerde en sik yer verilen matematik kazaniminin “Nesneleri sa-
yar.” kazanimi oldugu goriilmiistiir. Tarim ve Bulut (2006) tarafindan yapilan arastir-
mada da 6gretmenlerin ¢ogunun matematik kavramlarini sayilar olarak algiladiklar
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goriilmiistiir. Bu durum arastirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Bazi matematik kavram ve becerilerine 6grenme stirecinde yer verilirken kazanim
ve gostergelerde bu kavram ve becerilerin ele alinmadig dikkat cekmektedir. Ozellik-
le Ogretmen 12’nin 6grenme siirecinde ‘sayi, konum, ériintii ve geometrik sekil’ kav-
ramlarina yer verilmesine ragmen kazanimlarda yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu du-
ruma benzer olarak; Ogretmen 12’nin 6grenme siirecinde yer vermedigi 15 dogrudan,
20 dolayli gosterge, Ogretmen 7°nin yer vermedigi 37 dolayl gosterge, Ogretmen
14’iin yer vermedigi 21 tane dolayl gostergenin bulunmasi, 6gretmenlerin kazanim-
gosterge ve 0grenme siireci iliskisi konusunda sorunlar yasadigini diisiindiirmektedir.

Erken ¢ocukluk egitimi programlarinda gelisimsel olma 6zelligi 6n plandadir. Bu
nedenle programlarin ¢ocuklarin geligsimsel 6zelliklerine uygun 6grenme yasantilar
icermesi gerekir. Ogretmenlerin yasadigi bu sorun uygun 6grenme yasantilari plan-
layamadiklar1 anlamina gelmektedir. Baki ve Karadeniz (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada da; 6gretmenlerin etkinliklerinde kazandirmak istedikleri matematiksel
kavram ve becerileri, sinif i¢i uygulamalarinda yeterince yansitamadiklart bulgusu,
arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir.

Incelenen etkinliklerde ortak olan bir¢ok etkinlik oldugu dikkat cekmektedir.
Yapilan sanal ortam taramasinda da bazi etkinliklerin internet sitelerinde yer aldigi
goriilmiis olup bunlarin gretmenler tarafindan internetten alindigr diisiincesi hakim
olmustur. Biitiin bunlar gdz 6niine alindiginda, okul 6ncesi donemde matematik egi-
timine daha fazla yer ayrilmasi, 6gretmenlerin erken ¢ocukluk matematigiyle ilgili
iceriklere daha ¢ok yer vermeleri, 6gretmenlerin matematiksel siire¢ ve beceriler ko-
nusunda desteklenmesi ve ¢ocuklara gelisimsel olarak uygun olan etkinlikleri kendi-
lerinin hazirlamasi gerektigi sdylenebilir.

Cocugun gelisimsel olarak desteklendigi ve aktif 6grenme yasantilart igeren
etkinlikler; Hart’in merdiveninde dort ve {izerine dogru c¢ikan basamaklarda
bulunmaktadir. Bu basamaklarda bulunan etkinliklerde, ¢ocuklar 6grenme siirecinde
s6z hakkina sahiptir ve karar verme siireclerinde aktiftir. Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme’nin 12, Maddesi Cocugun Katillm Hakki’na gore cocuk kendisini
etkileyecek her konuda goriislerini serbest¢e dile getirme hakkina sahiptir ve
yetigkinler tarafindan bu goriislerin dikkate alinmasi gerekmektedir (BM CHK, 2009).
Ogrenme siireclerinde de ¢ocugun katilim hakki ancak katilim basamaginda bulunan
etkinliklerle saglanabilir. Bu nedenle okul 6ncesi kurumlarinda ¢ocuklarin katilim
haklarina saygi gosterilebilmesi i¢in etkinliklerin katilim merdiveninin dort ve {izeri-
ne dogru ¢ikan basamaklarinda planlanmalar1 gerekmektedir. Ancak incelenen etkin-
liklerin biiyiik bir ¢ogunlugunun Hart’in katilim merdiveninde ilk {i¢ basamakta, yani
katilim karsiti basamakta oldugu goriilmiistiir. Bu durum bize etkinliklerde ¢ocukla-
rin, siirecin 6znesi degil nesnesi konumunda goriildiiklerini diigiindiirmektedir. Et-
kinliklerde en sik yer verilen dolayli kazanimlardan “Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli
yollarla ifade eder.” kazanimmun “Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
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verir.” Gostergesine yer verilmesi de katilim karsiti ifadeleri destekler niteliktedir.

Katilimin daha iist basamaklarinda bulunan “Yetiskinlerin Baslattig1, Kararlarin
Cocuklarla Birlikte Alindig1 Projeler” (6) basamaginda sadece iki sanat etkinliginin
yer aldig1 goriilmiistiir. Ancak 171 etkinlikten sadece iki etkinligin katilimin st ba-
samaklarinda bulunmasi dikkat ¢ekicidir. Ancak ¢ocuk imaji giiclii uygulamalarda
beklenen durum; etkinliklerin katilimin iist basamaklarinda planlanmasidir. Katilim
karsit1 etkinliklerin sayisinin ¢cogunlukta olmasi; 6grenme siirecinde ¢ocuklarin pasif
alicilar olarak goriildiigiinii, kararlarda s6z haklart bulunmadigini diisiindiirmektedir.

Incelenen etkinliklerin biiyiik gogunlugunun katilim karsit1 oldugu bulgusu Koran
(2012) tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Koran
(2012)’in galismasinda Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda daha geleneksel
bir yaklagimla katilim karsiti davranislar sergiledigi sonucuna ulagilmistir. Kunt-
Bulut (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da, 6gretmenlerin ¢ocukluga bakis acilari
degerlendirilmis ve sonucunda katilimcr ¢ocuk imajinin zayif oldugu goriilmiistiir.
Katilimei1 ¢ocuk imajinin zayif olmasi; planlanan etkinliklerin katilim karsiti olmasinin
en dnemli nedenlerinden biridir. Ciinkii 6gretmenlerin ¢ocukluk anlayislari gocuklara
sunulacak egitim ortamini dogrudan etkilemektedir (Johnny, 2006, Sorin, 2005).

Etkinliklerin bir¢ogunda “Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.”
kazaniminin “Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar, baskalarina anlatir, re-
sim, miizik, drama, siir, 6ykii yoluyla sergiler.” gdstergelerine yer verilmesine ragmen,
bu ifadeleri destekler nitelikte veriler bulunamamistir. Dolayisiyla bazi etkinliklerde
kazanim gostergelere dikkat edilmeden, kazanimin biitiin gostergeleri yazma egilimi-
nin sergilenmis olabilecegi soylenebilir.

Bu sonuglar g6z oniline alindiginda; 6gretmenlerin matematik kavram ve bece-
rilerine yeterince hakim olmadiklari, matematik etkinliklerini planlarken zorluklar
yasadiklari, etkinliklerinin biiyiik ¢ogunlugunun katilim karsitt basamaklarda oldugu
gOriilmiistiir. Alanda 6gretmenlerin gézlemlendigi ¢alismalarda da benzer sonuglara
ulagilmistir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerle matematik
kavram ve becerilerine daha hakim olmalarinin saglanmasi, matematik etkinliklerinin
nasil planlanacagi ve dlgiilecegi konularinda desteklenmeleri gerekmektedir. Okul 6n-
cesi donem matematigi, formal matematigin temelini olusturmaktadir ve ¢ocuklarin
sonraki 6grenim hayatlari i¢in kritik bir 6nem tagimaktadir. Bu nedenle 6gretmenlere
bu konularda verilecek hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ vardir. Ayrica etkinliklerin ¢ok
biiytik kisminin katilim karsiti basamakta bulunmasindan dolay1 6gretmenlerin ¢ocuk
imaj1 giiglii programlar hazirlayabilmeleri, 6gretmenlerin ¢gocukluk anlayislarini goz-
den gegirmeleri ve katilimer gocuk anlayist dogrultusunda da 6gretmenlerin uygula-
malarimi giigclendirecek hizmet i¢i egitim ¢alismalar1 yapilmalidir. Boylece ¢ocuklar
6grenme siirecinin nesnesi degil 6znesi konumunda olabilir ve sinifin yurttasi olarak
goriilebilir.
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Extended Abstract

Introduction: For students to be more successful in the field of mathematics in their future
lives, it is of great importance for them to encounter experiences that can help them in their
education lives. Children's loving mathematics, feeling excited about mathematics and developing
positive attitudes towards mathematics in their formal education lives are closely associated
with their pre-school mathematics experiences. Therefore, how the mathematics experiences
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presented to children by pre-school teachers are and the content of the activities included in these
educational experiences directly affect their future success in the field of mathematics. Thus, these
teachers should prepare programs qualified enough for children to develop their mathematical
concepts and present these programs through different activities. However, the existing research
shows that pre-school teachers experience problems in planning and assessing mathematical
processes and skills. In this regard, the purpose of the current study is to evaluate how pre-school
teachers approach mathematics in their activity plans they administer:

Method: In the current study, in order to determine the extent to which pre-school teachers
include mathematics activities, one of the qualitative research methods, case study method
was employed. The participating teachers of the study were determined by means of snowball
sampling technique. The lesson plans for one week of 20 pre-school teachers working in public
and private kindergartens in the city of Ankara were analyzed within the context of the study.
In the current study document analysis was employed and the collected data were subjected
to content analysis. All the activities sent by the 20 teachers (a total of 171 activities and one
music project) were included in the analysis.

In the first reading of the activities, it was observed that there are many statements that
are teacher-centered and ignoring the participation of children and in terms of the language,
rather than children-centered statements, teacher-centered statements are preferred. Therefore,
it was decided to analyze the children’s state of participation in activities on the basis of the
participation rungs proposed by Roger Hart (1992). Thus, 8-rung participation ladder model of
Hart (1992) presented below was adopted. The reason for the adoption of Hart's participation
ladder model is that it reflects the qualifications of the environments where children are listened
to and encouraged to participate and that are defined in the General Comment No:12 (UN
CRC, 2009) related to listening to children in the Children’s Rights Agreement.

The activities through which children are developmentally supported and including active
learning experiences are placed on the fourth and above rungs in the Hart's ladder. In these
activities placed on these rungs children have rights to say and are active in decision-making
processes. According to the Article 12 of The Convention on the Rights of the Child, children have
rights to express their opinions freely about the issues that affect them and their opinions should
be taken into consideration by adults (BM CHK, 2009). During learning processes, children's
right to participate can be ensured by means of the activities found on the participation rung of
the ladder. Therefore, in pre-school, for children's right to participate to be respected, activities
should be planned in such a way as to be placed on the fourth and higher rungs.

Findings: It was found that of the 171 mathematics activities and one music project, 78
activities include learning outcomes and indicators directly supporting mathematics skills, 19
of them do not include any learning outcomes and indicators, 74 of them have indirect learning
outcomes and indicators.

While some mathematical concepts and skills were included in the learning process, these
concepts and skills were not addressed in learning outcomes and indicators. In some of the
activities, it was observed that mathematical processes supported in the learning process
were not emphasized in learning outcomes and indicators. This leads us to think that teachers
experience some problems in terms of establishing relationships between learning outcomes-
indicators and the learning process.
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Of the activities examined, 143 were found to be on non-participation rungs and only
28 of them are on the participation rungs. It was observed that there are only two activities
on the above steps “Projects initiated by adults and for which decisions are made together
with children” (Rung 6). However, only two of the 171 activities are on the higher rungs of
participation. On the other hand, what is expected from applications with a strong child image
is the planning of activities on higher rungs. High majority of the non-participation activities
indicates that in the learning process, children are viewed to be passive receivers and they are
not given rights to say in decisions.

Discussion and Conclusion: In the one-week activity plans of 20 pre-school teachers and in
a music project, while there are no direct mathematics learning outcome and indicator involved
by one teacher, there are some other one-week activity plans including 7 learning outcomes and
11 indicators supporting mathematical processes. When considered in terms of contribution
to the development of children’s mathematical skills, there will naturally be great differences
between these two groups. Given that pre-school mathematics lays the ground for formal
mathematics, it is naturally expected that there will be differences between the mathematics
achievements of these two groups in their educational lives. More importance should be
attached to mathematics education in pre-school period, more inclusion of contents related
to early childhood mathematics in their programs by teachers should be promoted, teachers
should be supported to develop mathematical processes and skills and teachers need to be
encouraged to develop their own activities rather than copying and pasting from the internet.

High number of the activities found on the non-participation rungs indicates that the
activities are teacher-centered and children are passive receivers. However, children should
not be the object but the subject of the learning process. Therefore, planning of activities that
are on the participation rungs is of great importance. When these findings are considered, it
can be argued that teachers have not been able to master mathematical concepts and skills,
they experience difficulties while planning activities and most of the activities are on the
non-participation rungs. Therefore, in-service training programs to be offered to pre-school
teachers should be designed in such a ways as to contribute to their mastery of mathematical
concepts and skills and to inform them about how to plan and assess mathematical activities.
Pre-school mathematics lays the ground for formal mathematics and is of great importance for
the future education lives of children. Therefore, teachers need in-service training programs
Jfocusing on these issues. Moreover, as high majority of the activities are on non-participation
rungs, in-service training programs should be provided for teachers to develop programs with
a strong child image, to review their conception of the child and to strengthen their applications
to encourage children’s participation. Thus, children can be made the subject rather than the
object of the learning process and the citizens of the class.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Sosyal Becerilerinin
Incelenmesi

The Investigation of Prospective Preschool Teachers’
Social Skills

Eda Tiirkan, Yasemin Aydogan, Tiirker Sezer
Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu, Ti tirkiye.

Ozet

Bu arastirmanin amaci, okul éncesi egitimi ogretmen adaylarinin sosyal becerilerini gesitli
degiskenler acisindan incelemektir. Arastirma nicel arastirma yontemine uygun olarak iliskisel
tarama modelinde tasarlanmistiv. Arastirmanmin ¢alisma grubu, 2015-2016 egitim ogretim
yilinda Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dali lisans programina devam eden, toplam 158 ogretmen adayindan olusturulmustur.
Arastirmada veri toplama aract olarak “Kisisel Bilgi Formu”, ile Aydogan & Ozyiirek (2016)
tarafindan gelistivilen “Sosyal Beceri Envanteri” kullanilmistir: Oncelikle elde edilen veriler
uygun istatistik teknikleri kullamilmistir. Normal olarak dagilmayan verilerin analizinde
nonparametrik fark testleri (Kruscal Wallis H testi ve Mann Whitney U testi) kullanilmistir:
Arastirma sonucunda okuloncesi ogretmen adaylarinin sosyal becerilerinin sinif diizeyinden
etkilendigi bulunmustur. Aksine genel akademik not ortalamalari, anne-baba 6grenim durumu,
ailelerinin gelir durumunun etkisi belirlenmemistir. Elde edilen bulgular ilgili alanyazin
isiginda tartisilmistr:

Anahtar Kelimeler: okuldncesi ogretmen adayi, sosyal beceriler, sinif diizeyi
Abstract

The aim of this study was to examine the social skills of prospective preschool teachers
in terms of different variables. Research was designed in accordance with the screening
model which is based on quantitative research methods. The working group consisted of 158
prospective preschool teachers in Abant Izzet Baysal University, Department of Preschool
Teaching. The “Personal Information Form” and “Social Skills Inventory” which was
developed by Aydogan and Ozyiirek (2016) were used as data collection tools. First of all,
data was tested for normality and appropriate statistical techniques were used after the data
examinations stage. Nonparametric tests ((Kruscal Wallis H Test and Mann Whitney U Test)
were used for the analysis of the data which is not normally distributed. As a result of analysis
it has been found that statistically significant differences on social skills scores of prospective
preschool teachers according to class level. On the contrary, It was determined that there were
no significant differences on prospective preschool teachers’ social skills in terms of academic
achievement, parental education status and family income. The findings were discussed in light
of the literature.

Keywrods: prospective preschool teachers, social skills, class level
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1. Giris

Ulke kalkinmasinda insanin nitelikli yetistirilmesi ve insanin yetistirilmesinde de
ogretmen faktori ¢cok onemlidir. Egitim sisteminin basarisi nitelikli olarak yetismis
ogretmenlere baglhidir. Nitelikli 6gretmenlerin genel kiiltiirii, alan bilgisi ve pedago-
jik donanimu {ist seviyede olmalidir (Dilekman, 2008). Ogretmenlerin sahip oldugu
ve artan sorumluluklar1 sahip olmas1 gereken yeterlilikleri de degistirmektedir. Og-
retmen yeterliliklerinin diizeyi 6grencinin 6grenmesini etkileyecektir. Ogretmen ne
kadar yeterli ise 0grenci 6grenmeleri ve dgrenmelerin kaliciligt da o kadar artacaktir
(Karacaoglu, 2008).

Ogretmen 6grenme dgretme siireglerinin temel 6gelerindendir (Sonmez, 2003).
Ogretmenlerde bulunmasi beklenen genel 6zellikler incelendiginde; insanlari ve mes-
legini seven, giiler yiizlli, hosgoriilli, sevecen ve iyimser, giivenilir, diiriist, dost ve
sirdas, agik goriisli, tarafsiz, adil, takdir eden, 6ven, yiireklendiren, 6diillendiren, mo-
tive eden, 6grenmeyi kolaylastiran, beklenti ve gereksinimleri dikkate alan, ¢ocuk
ve ergenin fizyolojik, duygusal, sosyal 6zelliklerini ve sorunlarini tantyan, esnek ve
sorun ¢oziicii, degisime, yenilik ve gelismeye acik, kendini siirekli yenileyen sekline
cok sayida 6geyi icerdigi goriilmektedir (Sisman, 2006; Celep, 2004).

Ogretme-6grenme siirecinin etkili olabilmesi icin 6gretmen-dgrenci arasinda ¢ok
ozel bir iliskinin kurulmasi gerekir. Ogretmenin bu bagi kurabilmesi iletisim ve sos-
yal becerilerine baglidir. Bu nedenle okulda ¢ocuklarla bir arada bulunan ve onlara
ornek teskil eden 6gretmenlerin iletisim ve sosyal beceri bakimindan etkili olmasi
ve dgretmen adaylarmin da bu yonde yetistirilmesi gerekir (Tepeli & Ar1, 2011).0g-
retmenlerin baskalariyla etkilesim kurabilecek sosyal agidan kabul edilebilir olan
davranislara sahip olmasi olduk¢a dnemlidir. Sosyal beceriyi olusturan 6geler bir-
biri ile iligkili oldugu i¢in 6gretmenlerin sosyal becerileri olugturan degiskenlere bir
biitiin olarak sahip olmalidir. Bu degiskenlerden biri ya da bazilarina sahip olmak
yeterli degildir (Girgin, Cetingdz & Ekinci Vural, 2011). Ogretmenin sinif igerisinde
yasanabilecek her tiirlii durumlara yonelik olarak sosyal kontrol becerilerine ve 6g-
rencelerinin problemleri ile ilgilendiginde ise duyusgsal ve sosyal yonden duyarliliga
gereksinim duymaktadir. Bu becerilere sahip bir 6gretmen 6grencilerin duygularina
deger verir, benliklerini destekler, 6grencilerin sézel ve sdzel olmayan tepkilerine
deger verir ve dinler. Bu baglamda dgretmenin duyussal ve sosyal yonden duyarl
olmas1 vurgulanmaktadir (Yiiksel, 2001). Cilinkii sosyal beceriler 6gretmenlerin sahip
olmas1 zorunlu olan olmazsa olmaz niteliklerin basinda gelmektedir (Yiiksel, 1997).
Ogretmenlerde oldugu gibi 6gretmen adaylarinda da bulunmasi énemli olan davranis
bicimleri ve bazi roller belirlenmistir. Bu roller ii¢ alana ayrilmigtir. Bu alanlar sirasty-
la; Organizasyon-planlama ve 6gretim yaklasimlari, Mesleki profesyonellik ve Sosyal
beceriler olarak siralanmistir (Capel, Leask, & Turner, 1995; akt: Kara & Cam, 2007).

Giliniimiize gelene degin sosyal gelisim igin bir¢ok tanim yapilmistir. Bunlardan
bazilar1 sunlardir; Sosyal gelisim, bireyin yasadig1 toplumda, grup yasaminin kural
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ve zorluklarina kars1 duyarlilik gelistirmesi, bunun sonucunda da yasadig: kiiltiirde
bulunan diger bireyler ile uyum i¢inde ve iletisim sorunu olmaksizin yasama siirecidir
(Atay; akt: Aydogan ve digerleri, 2012). Reschly & Gresham (1981), sosyal yeterli-
lik igerisinde ele aldig1 sosyal becerileri ii¢ alt boyuta ayirmistir. Bu boyutlar; kisiler
arasi davranislar, kendi ile iligkili ve gorevleriyle iliskili davraniglardir. Kisiler arasi
davranislar; otoriteyi kabul etme, konusma becerileri, igbirligi ve oyun davranislarini
ifade eder. Kendi ile iligkili davranislar ise; duygularini ifade etme, ahlaki davranis,
kendine karst olumlu tutum gelistirme gibi davraniglart kapsar. Uyarilara dikkat etme,
sorumluluklarini yerine getirme, talimatlari/yonergeleri takip etme, bagimsiz olarak
calisma gibi davraniglar ise gorevle iliskili davraniglart olusturur (Gresham & Eliot,
1984; Akt. Giliven & Isik, 2006). Avcioglu (2005) tarafindan ise sosyal becerilerin,
toplumla biitiinlesmeyi saglayan ve toplumsal hayata katilmayi kolaylastiran bece-
riler oldugu ve kisilerarast iliskilerin kurulmasinda ve sosyal amaglarin gergeklesti-
rilmesinde 6nemli rol oynadigi ifade edilmistir. Branstain, Bellack & Herson (1977),
sosyal becerileri kisilerarasi etkili iletisim igin gerekli olan yetenekler olarak tanim-
lamiglardir (Deniz, 2003). En genis tanimiyla sosyal beceriler; bireyin diger insanla-
ra psikolojik veya fiziksel zarar vermeden sosyal etkilesimlerinde basarili olmasini
saglayacak davranig 6geleri, kisilerarast durumlarda kisinin kendisi dahil digerlerinin
duygu, diislince ve davraniglarini anlamasi ve bu anlayisa uygun davranmasi, bireyin
bir¢ok farkli kosulda 6grenme, ¢alisma ve paylagma gibi etkinlikleri gergeklestirebil-
mesi i¢in gerekli sosyal iletisimin merkezi olarak tanimlamaktadir (Elliott, Malecki &
Demaray, 2001; Marlowe, 1986; Spence, 1983).

Sosyal ve duygusal beceri diizeyi yiiksek 6gretmen 6grenciler arasinda gergekle-
sen iliskileri destekleyerek ve onlari cesaretlendirir. Derslerini tasarlayarak onlarin
becerilerini gelistirir, i¢gsel motivasyonlarini destekleyerek, catismalara ¢dziim iiret-
mede kogluk yaparak, isbirligini tesvik ederek, saygi ve iletisim konusunda rol model
olarak sinifta olumlu bir hava olusturur (Jennings & Greenberg, 2009). Eger 6gretmen
bu becerilerden yoksun ise sinifindaki 6grencilerin performansinda ve bu grencile-
rin olumlu davranislarinda diislis gozlenmektedir (Marzano, Marzano, & Pickering,
2003: akt. Jennings & Greenberg, 2009). Ayrica sosyal beceriler bireyin ruh sagligi
acisindan da biiylik 6nem tasir (Bacanli, 1999; akt: Tekin & Kuru, 2009).

Okul 6ncesi egitim agisindan bakildiginda durum daha farkli bir boyut kazanmak-
tadir. Ciinkii okul 6ncesi egitim kurumlart ¢ocuklarin aile ortamindan sonra karsilas-
tiklar ilk ortam olmasi sebebiyle okul 6ncesi egitim orgiitlerinde diger egitim orgiit-
lerinden farkli bir iligki ortaya ¢ikmakta ve bu iligkilerin, direkt, agik ve yalin bununla
beraber belirli sinirlar iginde olmasi gerekmektedir (Zembat, 1994). Bu yiizden okul
oncesi egitim kurumlari bir ev ortami sicakligini ve kendine has bir okul iklimini
olusturmalidir. Cocuklarin egitimi ile birlikte onlar1 bedensel ve ruhsal agidan saglikli
gelisimlerini saglayacak sartlar saglanmalidir (Zembat, 1992). Anne ve babasindan
ayrilip okula gelen ¢ocugu ilk karsilayan ve ¢ocukla giin boyu birlikte olan kisi 6g-
retmendir (Oktay, 1999). Bir okul dncesi 6gretmeni her seyden dnce sevgi dolu ve
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sabirli olmalidir. Ayrica iyi bir mizah duygusuna sahip, giicliklerden yilmayan ve
problem ¢dzmekten hoslanan, kendiliginden davranisi, taklit¢ilige tercih eden, kont-
rolii kaybetmeden ¢esitli etkinliklerle ilgilenebilen, cocukca davranislar ve ihtiyaglar
karsisinda rahatsiz olmayan ve ¢ok kiigiik de olsa ilerlemeyi fark edebilen 6gretmen
ozellikleri 6ne ¢ikmaktadir (Zembat, 1992). Bu nedenlerle okuldncesi 6gretmeninin
cocuklarla iyi iletisim kurabilen bireyler olmasi ¢ok 6nemlidir (Poyraz & Dere, 2001;
Koksal Akyol & Koger Ciftgibasi, 2005).

Cocuklarin temel sosyal becerileri edinmelerinde 6gretmen hem bir egitimci hem
bir model hem de bir arkadas olarak dnemli rollere sahiptir. Bu nedenle 6gretmenlerin
sosyal becerileri ve bu becerilerin olugsmasina katki saglayan etkenler biiyiik dnem
tagimaktadir (Seven & Yoldas, 2007). Bu calismada ise; okul 6ncesi 6gretmen aday-
larinin sosyal beceri diizeyleri tespit edilerek, sosyal becerilerine etki eden faktorler
belirlenmeye calisilmistir.

2. Yontem
Arastirma Modeli

Okuloncesi 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelendigi arastirma, iliskisel tarama modelinde tasarlanmuistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Abant izzet Bay-
sal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Béliimii, Okuléncesi Egitimi Anabilim
Dalinda 6grenim goren toplam 158 ogretmen adayindan olusturulmustur. Calisma
grubunda yer alan 6gretmen adaylarina ait tanimlayici degerler asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin; % 94,3’ii kiz (149) ve % 5,7’si erkektir (9). Ayrica, %
25,3’1 l.smifa (40), % 17,7°si 2.smufa (28), % 19°u 3.sinifa (30) ve % 38’1 4.s1-
nifa (60) devam etmektedirler. % 3,8’inin genel akademik not ortalamas: disiik, %
25,3’1iniin orta, % 37,3 iinliniyi ve % 33,5’inin ¢ok iyidir. Bunlarin yaninda 6gretmen
adaylarinin yag ortalamasi ise; 21,3 tiir.

Ayrica dgretmen adaylarinin annelerinin; % 60,1°i Tlkokul, % 17,1°i Ortaokul,
% 17,7’si Lise ve % 5,1’i Universite mezunudur. Babalarinin; % 32,2’si Ilkokul, %
17,7’si Ortaokul, % 27,81 Lise ve % 22,2’si Universite mezunudur. Ayrica dgretmen
adaylarinin ailelerinin % 80,41 diisiik gelirli (3000 TL ve alt1), % 17,11 orta gelirli
(3001-5000) ve % 2,51 yiiksek gelirlidir (5001-7000).

Veri Toplama Araglari

Aragtirma kapsaminda veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Sosyal
Beceri Envanteri” kullanilmigtir.
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Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen form ile arastirmanin
caligma grubundaki &gretmen adaylarinin demografik bilgileri (cinsiyet, yas, siif
diizeyi, genel akademik not ortalamasi, anne-baba dgrenim durumu ve ailenin gelir
diizeyi) elde edilmistir.

Sosyal Beceri Envanteri: Aydogan & Oyiirek, (2016) tarafindan gelistirilen en-
vanter, 14 yas ve iizeri grubun sosyal becerilerini 6l¢cen, 60 maddeden olusan, 5’li
likert tipi bir 6lgme aracidir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda, Uyum in-
deksleri ¥2=3906.04, X2/sd=2.29, RMSEA=0.073, CFI=0.98, IF1=0.98, NNFI=0,98
ve NFI=0,96 olarak bulunmustur. Envanter 6 boyutludur ve alt boyutlarda yer alan
madde sayisi ile i¢ tutarlik katsayilart asagidaki gibidir.

Alt Boyutlar Madde sayilar1 Cronbach Alfa
1.Tanisma Becerileri 5 .85
2.Dinleme Becerileri 6 .82
3.Konusgma Becerileri 9 .88
4 Nezaket Becerileri 8 .90
5.Duygularin1 Yonetme Becerileri 17 92
6.1sbirligi Becerileri 15 94
TOPLAM 60 98

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada verilerin elde edilmesi siireci, katilimer 6gretmen adaylarinin belir-
lenmesiyle baslatilmigtir. Aragtirmanin verileri, 6gretmen adaylarina verilen 6lgme
araglari ile elde edilmistir. Veri toplama siireci 2 hafta stirmiistiir.

Verilerin analizinde uygun istatistik paket programi kullanilmigstir. Oncelikle
elde edilen verilerin dagilimi incelenmistir [(Kolmogorov-Smirnov=,135, p< .05)-
(Shapiro-Wilk= ,936, p< .05)]. Normal dagilmadig: belirlenen verilerin degerlendi-
rilmesinde yiizde-frekans analizleri, Kruskal Wallis H testi ve Mann Whitney U testi
kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi p< .05 olarak kabul edilmistir.

3. Bulgular

Asagida arastirmaya katilan okuloncesi 6gretmen adaylarinin sosyal becerileri
sinif diizeyi, not ortalamalari, anne-baba 6grenim diizeyi ve ailelerinin gelir diizeyi
degiskenlerine gore incelenmis ve elde edilen bulgular sunulmustur.

December 2016 Vol:24 No:5 Kastamonu Education Journal



2414 Eda TURKAN, Yasemin AYDOGAN, Tiirker SEZER

Tablo 1. Sosyal beceri puanlarimin sinif diizeyi degiskenine gore Kruskal Wallis
H Testi sonuclar:

B St Diizevi N KO X ]

1.Smuf 40 49,69
2.Smuf 28 62,82
Tamsma becerileri 3.Simf 30 53,17 78,973 3 ,000%
4.Smmf 60 120,33
Toplam 158
1.Smif 40 50,55
2.Simif 28 47,63
Dinleme becerileri 3.Smif 30 55,90 98,692 3 ,000%
4.Smif 60 125,48
Toplam 158
1.Smif 40 50,61
2.Simf 28 52,79
Konusma becerileri 3.Smif 30 51,43 97,033 3 ,000%
4.Simf 60 125,26
Toplam 158
1.Simf 40 50,46
2.Smuf 28 58,46
Nezaket becerileri 3.Smif 30 47,03 96,489 3 ,000*
4.Smmf 60 124,91
Tolam 158
1.Smif 40 47,15
Duygularim1  yonet- 2.Simif 28 36,30
. 3.Smif 30 51,18 99,987 3 ,000%
me becerileri 4.Smf 60 125,82
Topam 158
1.Smif 40 47,26
2.Smif 28 51,38
isbirligi becerileri 3.Smf 30 56,52 99,110 3 ,000%
4.Siif 60 125,61
Toplam 158
1.Smf 40 47,29
2.Simf 28 53,77
TOPLAM 3.Smif 30 51,72 104,093 3 ,000*
4.Simf 60 126,88
Toplam 158

#< 001

Tablo 1’e gore okuldncesi 6gretmen adaylarinin Sosyal Beceri Envanteri toplam
puanlart (X2= 104,093, p< .05) ve Tanigsma becerileri (X2= 78,973, p<.05), Dinleme
becerileri (X2= 98,692, p< .05), Konusma becerileri (X2= 97,033, p< .05), Nezaket
becerileri (X2= 96,489, p<.05), Duygularin1 yonetme becerileri (X2= 99,987, p<.05)
ve Isbirligi becerileri (X2= 99,110, p< .05) alt boyut puanlarmin sinif diizeyi degiske-
nine gore anlamli diizeyde farklilastigi bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu farkliligin hangi
gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in gruplar birbiri ile karsilastirilmigtir.
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Tablo 2a. Sosyal beceri puanlarimin sinif diizeyi degiskenine gore Mann Whitney
U Testi sonuclari

Boyut Simf N KO KT U z )4

Tanigma becerileri  1.Simf 40 25,03 1001,0
4.Smif 60 67,48 4049,0 181,00 -7,202 ,000*
Toplam 100

Dinleme becerileri  1.Simif 28 21,61 864,50
4. Smif 60 69,76 4185,5 44,50 -8,154 ,000%
Toplam 100

Konusma becerileri 1.Simif 30 22,28 891,0
4.Smif 60 69,32 4159,0 71,00 -7,957 ,000%
Toplam 100

Nezaket becerileri  1.Simf 40 22,35 894,0
4.Smif 60 69,27 4156,0 74,00 -7,938 ,000%
Toplam 100

Duygularim1 yénetmel.Simif 40 21,83 873.0

becerileri 4.Smf 60 69,62 4177,0 53,00 -8,075 ,000*
Toplam 100

isbirligi becerileri 1.Smuf 40 22,26 890.,5
4.Smif 60 69,33 4159,5 70,50 -7,954 ,000%
Toplam 100

TOPLAM 1.Smif 40 21,43 857,0
4.Smf 60 69,88 4193,0 37,000 -8,184 ,000*
Toplam 100

*<.001

Tablo 2a incelendiginde, okuldncesi 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerinin si-
nif diizeyine gore farklilagtig1 ve ortaya ¢ikan bu farkliligin 1.sinif ve 4.smif arasinda
oldugu ve kareler ortalamasi ve kareler toplamlarina gore, sinif diizeyinde olusan an-
lamli farkliligin 4.sin1fa deva eden dgretmen adaylarinin lehine oldugu bulunmustur.

Tablo 2b. Sosyal beceri puanlarinin simif diizeyi degiskenine gore Mann Whitney
U Testi sonuglari

Boyut Simif N KO KT U z p
2.Simif 28 20,20 565,50

Tamisma becerileri ~ 4.Sif 60 55,84 3350,50 159,500 -6,129 ,000%
Toplam 88
2.Simif 28 16,18 453,00

Dinleme becerileri 4.Sumf 60 57,72 3463,00 47,000 -7,127 ,000%
Toplam 88
2.Smuf 28 15,89 445,00

Konusma becerileri ~ 4.Simf 60 57,85 3471,00 39,000 -7,188 ,000%
Toplam 88
2.Smuf 28 17,34 485,50

Nezaket becerileri 4.Smif 60 57,18 3430,50 79,500  -6,833 ,000%
Toplam 88

D 1 énet 2.Smif 28 16,68 467,00

uygwlarini - yonetmey g, f 60 57,48 344900 61,000 -6,983 ,000%

becerileri Toplam 38
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2.Simif 28 16,11 451,00

isbirligi becerileri 4.Simf 60 57,75 3465,00 45000 -7,130 ,000%
Toplam 88
2.Siif 28 15,70 439,50

TOPLAM 4.Smif 60 57,94 3476,50 33,500 -7,226 ,000*
Toplam 88

*p<.001

Tablo 2b incelendiginde, okuldncesi 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerinin si-
nif diizeyine gore farklilastig1 ve ortaya ¢ikan bu farkliligin 2.simif ve 4.sinif arasinda
oldugu ve kareler ortalamasi ve kareler toplamlarina gore, sinif diizeyinde olusan an-
laml1 farkliligin 4.sinifa deva eden 6gretmen adaylarinin lehine oldugu bulunmustur.

Tablo 2c¢. Sosyal beceri puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gore Mann Whitney
U Testi sonuclari

Boyut Simf N KO KT U z p
3.Smmf 30 20,50 615,00

Tamisma becerileri 4.Simf 60 58,00 3480,00 150,000 -6,451  ,000*
Toplam 90
3.Smmf 30 18,50 555,00

Dinleme becerileri 4.Smif 60 59,00 3540,00 90,000  -6,959  ,000%*
Toplam 90
3.Smif 30 18,32 549,50

Konusma becerileri 4.Smif 60 59,09 3545,50 84,500  -6,994  ,000*
Toplam 90
3.Smuf 30 17,57 527,00

Nezaket becerileri 4.Smf 60 5947 3568,00 62,000  -7,190  ,000*
Toplam 90

.. 3.Sif 30 17,07 512,00

E;ﬁ;g?“‘ yometme  4sumf 60 59,72 358300 47,000 -7,306  ,000%
Toplam 90
3.Smmf 30 17,43 523,00

isbirligi becerileri 4.Smf 60 5953 3572,00 58,000  -7,217  ,000*
Toplam 90
3.Smmf 30 16,40 492,00

TOPLAM 4.Smf 60 60,05 3603,00 27,000  -7,473  ,000%
Toplam 90

*p< 001

Tablo 2c¢ incelendiginde, okuldncesi 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerinin si-
nif diizeyine gore farklilagtig1 ve ortaya ¢ikan bu farkliligin 3.sinif ve 4.smif arasinda
oldugu ve kareler ortalamasi ve kareler toplamlarina gore, sinif diizeyinde olusan an-
laml1 farkliligin 4.sinifa deva eden 6gretmen adaylarinin lehine oldugu bulunmustur.
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Tablo 3. Sosyal beceri puanlarinin genel akademik not ortalamasi degiskenine
gore Kruskal Wallis H Testi sonuclar:

Boyut GANO N KO X2 sd pr
Diisiik 6 44,17
Orta 40 77,88
Tamisma becerileri lyi 59 85,98 4,949 3 176
Cok iyi 53 77,51
Toplam 158
Diisiik 6 53,92
Orta 40 77,68
Dinleme becerileri Iyi 59 83,47 2,398 3 ,494
Cok iyi 53 79,35
Toplam 158
Diisiik 6 44,25
Orta 40 79,03
Konusma becerileri lyi 59 83,61 4,053 3 ,256
Cok iyi 53 79,27
Toplam 158
Diusiik 6 50,17
Orta 40 78,10
Nezaket becerileri lyi 59 86,32 4,088 3 252
Cok iyi 53 76,28
Toplam 158
Diisiik 6 41,67
Duygularim1 yonetme beceri- Qﬁa 40 79.88
: Iyi 59 85,29 5207 3,157
leri Cok iyi 53 77,06
Toplam 158
Diistik 6 51,58
Orta 40 79,49
isbirligi becerileri lyi 59 86,00 3,850 3 278
Cok iyi 53 75,43
Toplam 158
Diisiik 6 44,17
Orta 40 78,84
TOPLAM lyi 59 86,40 518 3,159
Cok iyi 53 76,32
Toplam 158

Tablo 3’e gore okuloncesi 6gretmen adaylarinin sosyal beceri puanlar1 genel aka-
demik not ortalamalar1 degiskenine gére anlaml diizeyde farklilasmamaktadir (p>
.05).

Tablo 4. Sosyal beceri puanlarinin anne 6grenim diizeyi degiskenine gore Krus-
kal Wallis H Testi sonuclari

Anne Ggreni N KO X sd____p
Tlkokul 95 77,07
Ortaokul 27 75,07

Tamsma becerileri Lise 28 84,18 3,717 3 294
Universite 8 106,94
Toplam 158
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ilkokul 95 78,31
Ortaokul 27 73,80
Dinleme becerileri Lise 28 86,16 1,472 3 ,689
Universite 8 89,56
Toplam 158
ilkokul 95 75,74
Ortaokul 27 82,65
Konusma becerileri Lise 28 88,36 1,857 3 ,603
Universite 8 82,50
Toplam 158
ilkokul 95 76,03
Ortaokul 27 78,09
Nezaket becerileri Lise 28 86,63 2,955 3 ,399
Universite 8 100,56
Toplam 158
Tlkokul 95 75,86
Ortaokul 27 79,26
Duygularim yénetme becerileri Lise 28 90,30 2,316 3 ,509
Universite 8 85,75
Toplam 158
ilkokul 95 75,79
Ortaokul 27 82,93
isbirligi becerileri Lise 28 85,21 1,813 3 ,612
Universite 8 92,00
Toplam 158
ilkokul 95 75,85
Ortaokul 27 79,91
TOPLAM Lise 28 87,16 2,265 3 ,519
Universite 8 94,63
Toplam 158

Tablo 4’e gore okuldncesi 6gretmen adaylarinin sosyal beceri puanlart annelerinin
6grenim diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir (p> .05).

Tablo 5. Sosyal beceri puanlarinin baba 6grenim diizeyi degiskenine gore Krus-
kal Wallis H Testi sonuclari

B Baba 6éreni N KO X i

[lkokul 51 75,01

Ortaokul 28 75,27
Tanigma becerileri Lise 44 86,30 1,746 3 ,627
Universite 35 80,89
Toplam 158
Tlkokul 51 77,30
Ortaokul 28 83,20
Dinleme becerileri Lise 44 80,58 ,347 3,951
Universite 35 78,39
Toplam 158
Tlkokul 51 77,26
Ortaokul 28 84,48
Konusma becerileri Lise 44 75,47 1,114 3 174
Universite 35 83,84
Toplam 158
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ilkokul 51 69,62
Ortaokul 28 87,21
Nezaket becerileri Lise 44 82,99 3,688 3 ,297
Universite 35 83,34
Toplam 158
Ilkokul 51 75,06
. Ortaokul 28 80,29
Duygularint yénetme be- % 44 80,53 857 3 836
cerileri Universite 35 84,04
Toplam 158
Tlkokul 51 73,38
. Ortaokul 28 83,46
Isbirligi becerileri Lise 44 80,88 1,434 3 ,698
Universite 35 83,51
Toplam 158
[1kokul 51 73,89
Ortaokul 28 84,07
TOPLAM Lise 44 80,70 1,227 3 747
Universite 35 82,50
Toplam 158

Tablo 4’e gore okuldncesi 6gretmen adaylarinin sosyal beceri puanlar1 babalarinin
6grenim diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir (p> .05).

Tablo 5. Sosyal beceri puanlarinin gelir diizeyi degiskenine gore Kruskal Wallis
H Testi sonuglar:

Boyut Gelir N KO X? sd D
Diisiik 27 78,76
Ort: 127 79,01

Tanigma becerileri Yﬁlilsek 4 100.13 ,841 2 ,657
Toplam 158
Disiik 27 68,93
Ort: 127 80,99

Dinleme becerileri YVilksek 4 10350 2692 2 260
Toplam 158
Diisiik 27 81,63

. Orta 127 77,84

Konusma becerileri Yiiksek 4 117.88 3,047 2 218
Toplam 158
Diisiik 27 77,91
Ort; 127 79,30

Nezaket becerileri Villsek 1 96,75 605 2 739
Toplam 158
Diisiik 27 82,35
Ort: 127 78,70

Duygularini yonetme becerileri Yﬁlilsek 4 85.50 212 2 ,899
Toplam 158
Diisiik 27 79,94

. Ort: 127 79,16

sbirligi becerileri Yilksek 7 8738 128 2 938
Toplam 158
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Diusik 27 78,22
Orta 127 79,20

TOPLAM Yiiksek 4 97.63 ,654 2 721
Toplam 158

Tablo 5’e gore okuldncesi 6gretmen adaylarinin sosyal beceri puanlari ailelerinin
gelir diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir (p> .05).

4. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda, okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin sosyal becerileri-
nin sinif diizeyi degiskeninden etkilendigi; 4. sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin
sosyal beceri diizeylerinin 3.smif, 2.sinif ve 1.sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin
sosyal beceri diizeylerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sosyal beceriler
olarak envanterin alt boyutlar1 agisindan incelendiginde, okuldncesi 6gretmen adayla-
rinin Tanisma becerileri Dinleme becerileri, Konusma becerileri, Nezaket becerileri,
Duygularint yénetme becerileri ve Isbirligi beceri diizeylerinin 4.sinifta yiikseldigi
sonucuna ulasilmaistir.

flgili alanyazin incelendiginde, bu arastirmada elde edilen sonug ile farklilik gos-
teren arastirmalar oldugu goriilmistiir. Tepeli & Ari, (2011) Konya merkez ilgelerinde
calisan okul 6ncesi egitim 6gretmenleri iginden tesadiifii olarak segilen 100 okuldnce-
si 6gretmeni ile Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Mesleki Egitim Fakiiltesi’nin
Okul Oncesi Egitim programinda 6grenim goren dgrenciler iginden tesadiifii olarak
secilen 120 birinci smif, 120 dordiincii sinif olmak {izere toplam 240 aday okuldncesi
ogretmenlerinin iletisim ve sosyal becerilerini inceledikleri aragtirmada sonucunda,
ogretmen adaylarinin sosyal becerilerinin sinif diizeylerine gore farklilagsmadigini tes-
pit etmislerdir.

Yukaridaki arastirma disinda farkli branglarda okuyan 6gretmen adaylari ile ger-
ceklestirilmis calismalar olarak; Hamarta (2000), Tiirk dili ve edebiyati, tarih, cograf-
ya, matematik, biyoloji, resim, Ingilizce 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerini in-
celemis ve smif diizeyi degiskenin 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerini etkileyen
bir degisken olmadigini belirlemistir. Cetin & Kuru (2009) tarafindan Beden Egitimi
6gretmen adaylari ile yapilan bir diger arastirmada ise 1.siifa devam eden 6gretmen
adaylarmin sosyal becerilerinin 4.smifa devam eden 6gretmen adaylarinin sosyal be-
cerilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yine beden egitimi 6g-
retmen adaylarini sosyal beceri diizeylerini inceleyen Akpinar, Akpinar, Nas, Temel &
Birol, (2015) yukaridaki arastirma sonuglar ile benzer olmayan bir sonuca ulagsmiglar
ve sinif diizeyi degigskeninin 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerini etkiledigini, bu
durumun 4.smif devam eden 6gretmen adaylariin lehine oldugunu belirlemislerdir.
Yine benzer olarak bir baska arastirma sonucunda da 6gretmen adaylarinin sinif diize-
yi degiskeninin sosyal becerilerini etkiledigi sonucuna ulagilmigtir (Selahattin, Temel
& Nas, 2012).
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Yukarida ulasilan sonuglarin yaninda 6gretmen adaylarmin genel akademik not
ortalamalari, anne-baba 6grenim durumlari ve ailenin gelir durumu degiskenlerinin
sosyal beceriler iizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir. Ilgili alanyazin incelendigin-
de, anne ve baba 6grenim diizeyinin sosyal becerileri etkiledigi (Akpinar, Akpinar,
Nas, Temel & Birol, 2015; Girgin, Ceting6z & Ekinci Vural, 2011), baba 6grenim dii-
zeyinin sosyal becerileri etkilemedigi ama anne dgrenim diizeyinin etkiledigi (Sahin
& Yesil, 2010; Zengin Kirllmazkaya & Zengin, 2012) arastirmalar goze ¢arpmaktadir.
Ayrica sosyoekonomik diizeyin incelendigi bir aragtirmada, sosyo-ekonomik diizeyini
orta ve yliksek olarak belirten drgencilerin sosyal beceri puanlarinin sosyoekonomik
durumunu diisiik olarak belirten drgencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Avsar & Kuter, 2007; Selahattin, Temel & Nas, 2012). Ortaya ¢ikan farkli arastirma
bulgulari ¢alisma gruplarinin kendine has 6zelliklerinden kaynaklanmis olabilir.

Yapilan arastirmada okuldncesi 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerinin sade-
ce sinif diizeylerine gore farklilagmasi, bu farkliligin 4.smifa devam eden dgretmen
adaylarmin lehine olmasi ve sosyal becerilerin 6gretmen adaylarinin genel akademik
not ortalamalari, anne-baba 6grenim durumlari ve ailenin gelir durumu degiskenler-
den etkilenmemesi, 6gretmen adaylarinin aldiklar lisans egitiminin sosyal becerileri-
ni destekledigi seklinde yorum yapmamiza neden olmaktadir. Bir baska ifade ile 6g-
retmen adaylarina sunulan lisan egitimi sosyal becerilerin desteklenmesi baglaminda
ekili oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda yapilan bir aragtirmada 6gretmen adaylari-
nin sosyal becerilerine se¢meli derslerin etkisi belirlenmistir (Alkan & Erdem, 2011).
Ayrica yapilan bir ¢calismada fen, sosyal ve matematik dgretmenligi 6grencileri ile
okuldncesi dgretmenligi orgencileri arasinda sosyal beceriler agisindan okuldncesi
ogretmenligi lehine anlamli fark oldugu goriilmiigtiir. Burada arastirmacilar okulon-
cesi 6gretmenligi lisans programina atifta bulunarak programda iletisim ve psikoloji
agirlikli derslerin yogun bigimde yer aldig1 dikkati ¢ekmislerdir. Bu konularda bilgi
sahibi olmanin sosyal beceri uygulamalarinda okuldncesi 6gretmenligi lisans prog-
rami drgencilerine avantaj sagladigini ileri siirmiislerdir (Girgin, Cetingéz & Ekinci
Vural, 2011).

Sosyal ve duygusal becerileri yiiksek 6gretmenlerin 6z-farkindaliklar yiiksektir
ve kendi duygularini tantyarak bu duygularini kendisi ve digerlerinin 6grenmelerinde
motivasyonu arttirarak nasil kullanacaklarini bilirler. Kendi kapasitelerinin farkinda-
dirlar. Sosyal farkindaliklar1 yiiksektir. Duygularin diger bireyler ile etkilesimde ser-
gilenen hareketleri nasil etkiledigini bilirler. Bu 6gretmenler digerlerinin duygularimi
anlar ve ¢atisma durumlarinin ¢6ziimiinde etkili iletisimi kullanir, isbirligi igerisinde
karsiliklt giiglii iliskiler kurabilirler. Ayrica kiiltiirel olarak ta duyarlidirlar ve farkli
perspektifleri anlayabilir ve ailelerle, ¢ocuklarla ve is arkadaslari ile iletisimde bunlart
dikkate alabilirler. En zor durumlarda bile duygu ve davraniglarini yonetebilirler. Bu
6gretmenlerin bulundugu simiflarda olumu sinif atmosferi olusur, etkili sinif yonetimi
gergeklesir, uygun rol model bulunur ve 6grenciler bu durumdan pozitif etkilenir (Jen-
nings & Greenberg, 2009). Okuldncesi donem ve 6nemi goz oniine alindiginda, 3-6
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yas arast ¢ocuklarin 6gretmenlerini model alarak 6gretmenleri gibi davranmaya ca-
listiklart ¢ok 6nemli donemdir. Bu yaslar arasinda ¢ocugun sosyal gelisimine, sosyal
beceriler kazanmasina, ¢ocugun ailesi, bulundugu ¢evre, egitim programlari ve ¢ocu-
gun sosyal 6zelliklerinin yani sira siiftaki 6gretmeninin sosyal dzellikleri de etki et-
mektedir (Yiiksel, 2001). Bu nedenle 6gretmenlerin sosyal becerileri ve bu becerilerin
olusmasina katk1 saglayan etkenlerin belirlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Seven &
Yoldas, 2007). Yapilan bu arastirmada da bu etkenler belirlenmeye ¢aligilmistir.

Arastirmada ulasilan sonuclar 15131nda asagida 6neriler sunulmustur;

Aragtirma, AIBU, Egitim Fakiiltesi, {lkdgretim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim goéren dgretmen adaylari ile gergeklestirilmistir. Farkli
tiniversitelerin ilgili anabilim dalindaki 6gretmen adaylarinin katildigi karsilastirmali
arastirmalar yapilabilir.

4.Sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin sosyal becerileri lisans dersleri ile ir-
delenerek aragtirma tekrarlanabilir ve bu farkliliga yol acan degisken daha ag¢ik bir
bigimde belirlenebilir.

‘Bu arastirmada etkisi sinanan degiskenlerin diginda alanyazinda sosyal beceri ile
iliskisi belirlenmis degiskenlerin kullanildig1 yeni aragtirmalar planlanabilir.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Duygusal Zekalarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi’

Investigation of Preschool Teacher Candidates’
Emotional Intelligence According to Various Variables

Bircan Unlii, Ebru Ezberci Cevik, Mehmet Altan Kurnaz
Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Ozet

Arastrmamn amaci, Egitim Fakiiltesi Ilkogretim boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi
programinda ogrenim goren ogretmen adaylarimin duygusal zekdlariyla ogrenim gérdiikleri
programin ogretim tiirti ve smif diizeyi arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirmada
tarama yontemi kullamimistir: Veri toplama aract olarak Schutte Duygusal Zekd Olgegi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 6gretim yili giiz doneminde Bati
Karadeniz bolgesindeki bir iiniversitenin Okul Oncesi Ogretmenligi programinin 1., 2., 3. ve 4.
smniflarinda 6grenim gérmekte olan 279 normal ogretim, 299 ikinci 6gretim olmak tizere toplam
578 ogretmen adaymmdan olusmaktadr.  Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda,
duygusal zekd toplam puan ortalamalart ve faktorlerinden alinan toplam puan ortalamalariyla
ogretim tiirii arasinda anlamly bir farklilik bulunmamistir. Sinif diizeyi agisindan normal
ogretimde 6grenim goren ogretmen adaylarmmin iyimserlik, duygularin degerlendirilmesi,
duygularin kullanimi faktorleri ve duygusal zekd toplam puan ortalamalarina gére farklilik
olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan analiz sonucunda, iyimserlik, duygularmn kullanimi
faktorleri ve duygusal zeka toplam puan ortalamalarinda iigiincii ve dordiincii siniflar arasinda
tictincii sinif lehine (p <0.05) anlamh farklilik bulunmustur. Calisma sonucunda, daha biiyiik
orneklemler iizerinde farkly programlarda 6grenim géren ogretmen adaylar: dikkate alinarak
baska arastirmalarin yapilabilecegi, ayrica ogretmen adaylarimin duygusal zeka yetilerini
gelistirici sinif ortamlarinin tasarlanabilecegi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal zekd, ogretmen adayi, Schutte duygusal zekd 6l¢egi
Abstract

The aim of this study is to reveal the relationship between emotional intelligence and
teaching type of program they studied and grade level of preschool teacher candidates who
studied in the program of Preschool Teacher Training of Education Faculty. Survey method was
used in this research. Schutte Emotional Intelligence Scale was used for the data collection tool.
The working group consists a total of 578 teacher candidates (279 from normal education, 299
from secondary education) who were studying in 1st, 2nd, 3rd and 4th class of different learning
type of a university in the Western Black Sea region in the fall semester 2015-2016 academic
year. According to findings obtained from this study, there wasn t a meaningful relation between
the averages of emotional intelligence total score and the averages of sub-dimensions of
emotional_intelligence total score of teacher candidates and teaching type of program they

1. Bu ¢calisma birinci yazarin yiiksek lisans tez calismasindan iivetilmistir.
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studied. As a result of analyzes performed to determine whether differences according to the
averages of sub-dimensions of emotional intelligence total score (of optimism, utilisation of
emotions, appraisal and expression of emotions) and the averages of emotional intelligence
total scores in terms of grade level, that there was a meaningful relation between the averages
of sub-dimensions of emotional intelligence total score (of optimism, utilisation of emotions)
and the averages of emotional intelligence total score and grade level. Significant differences
between the third and fourth to the third-grade classes were in favor (p<0.05). For studying
in secondary education teacher candidates, there wasn't a meaningful relation between the
averages of emotional intelligence total score and the averages of sub-dimensions of emotional
intelligence total score of teacher candidates and grade level. Besides as a result of the two-
way ANOVA analysis, it was determined that teaching type of program they studied*grade level
interaction wasn t make a significant difference on emotional intelligence scores. As a result of
the study, it is suggested that different researches can be done considering teacher candidates
studying in different programs on larger samples, besides different classroom environments can
be designed which teacher candidates’ emotional intelligence skills developer.

Keywords: Emotional Intelligence, Teacher Candidate, Schutte Emotional Intelligence
Scale

1. Giris

Egitim denilince aklimiza gelen temel faktorlerin baginda dgretmen ve dgrenci
gelmektedir. Unutulmamalidir ki egitim dncelikle ailede baslar daha sonra kendimizi
gelistirmek i¢in yasamimiz boyunca devam eder. Ailemizin bizlere vermis olduklari
egitimin devaminda ilk olarak almaya bagladigimiz egitim erken gocukluk egitimidir.
Erken cocukluk egitimi kisiligin gelistigi, ilerleyen donemlerde gerekli olan becerile-
rin kazanildig, bilissel ve duygusal zeka gelisiminin desteklenmeye basladigi egitim
alan1 olarak 6nem tagimaktadir (Akar Kayserili ve Giindogdu, 2010).

Okul 6ncesi egitimi alaninda gorev yapan 6gretmenler glin boyu, her an ¢ocuklar-
la birlikte olan kisilerdir ve bu dénemdeki ¢cocuklar kendileriyle iletisimde olan, kendi
duygularini paylasan 6gretmenlerine gliven duyarlar (Aslan ve Koksal Akyol, 2006).
Okul 6ncesi 6gretmeni kendi alaninda yeterli egitim alan, ¢ocuk gelisimini bilen, ¢o-
cuklarla saglikli iletisim kurabilen, yol gosterici olacak sekilde rehberlik edebilen ve
cocugun kendi gelisimi sirasinda destekleyici egitim yasantilart saglayabilen kisi ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk ve Deniz, 2008).

Iyi bir okul &ncesi egitimcisi olmak bunlarla kalmay1p sahip olunan yetenekleri
yeterli egitimle gelistirmekle de devam etmek zorundadir. Bu gelisim sayesinde okul
Oncesi Ogretmeni ya da okul 6ncesi alaninda 6grenim goéren dgretmen adaylarinin
nitelikli bir hizmet sunabilmeleri i¢in yeterli deneyim ve donanima sahip olmalar1
saglanmalidir. Bu gelisimi etkileyen faktorler arasinda duygu ve zeka kavramlarimin
da bulundugu belirtilebilir.

Amerikali psikolog Goleman (2015) duyguyu “bir his ve bu hisse 6zgii belirli
diistinceler, psikolojik ve biyolojik haller ve bir dizi hareket egilimi” olarak tanimla-
mistir. Zeka kavraminaysa akademik basariyi ele alan bilissel zeka olarak nitelendir-
mektedir (Gtilliice, 2010).
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Duygu ve zeka kavramlarini bir arada bulunduran duygusal zeka kavrama ilk ola-
rak Salovey ve Mayer (1990) tarafindan kullanilmig ve “bir insanin kendi duygulariy-
la basa ¢ikabilme becerisi” olarak tanimlanmistir. Mayer ve Salovey (1997) duygusal
zeka kavramini yeniden ele alarak daha karmasik bir tanimlama yapmiglardir. Bu yeni
tanimda duygusal zeka kavrami “duygular: hissetmek, diisiinceleri desteklemek icin
duygulart ortaya koymak, duygusal bilgi ve duygulart anlamak, zihinsel ve duygusal
gelisimi arttirmak i¢in duygulari etkilice yonetme yetenegi” olarak agiklanmustir.

Goleman (2015), duygusal zekay1 “kendini harekete gecirebilme, aksiliklere rag-
men yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek tatmini erteleyebilme, ruh halini
diizenleyebilme, stkintilarin diigtinmeyi engellemesine izin vermeme, kendini baskasi-
nin yerine koyabilme ve umut besleme” olarak tanimlamigtir. Goleman’in 2015 yilin-
daki yeni basim kitabindaki taniminda da bahsettigi gibi duygusal zeka becerilerini
kullanabilen, duygusal zeka kavramini yasantisinda da etkili olarak kullanabilen okul
Oncesi 0gretmen ya da 0gretmen adaylar1 icin gorevlerini verimli, etkili bir sekilde
yerine getirebilmeleri adina 6nem arz ettigi diistiniilmektedir.

Son yillarda yogun ilgi géren duygusal zeka kavraminin okul dncesi 6gretmenli-
&i alaninda farkli degiskenlere gore incelenmesinin alana katki saglayacagi diistiniil-
mektedir. Kuskusuz bu durum okul 6ncesi egitimin temel tasi olan okul ncesi 6gret-
menlerinin ve okul dncesi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin duygusal
zekalarinin 6grenim siireci igerisinde duyussal alani gelistirmeye yonelik ne kadar
onemli oldugu goriilmektedir.

Duygusal zeka konusunda ulusal ve uluslararasi literatiirde farkli degiskenleri
ele alarak yapilan caligmalar mevcuttur. Deniz ve Yilmaz (2005)’mn yapmis olduklari
calismada, tiniversite 6grencilerinin duygusal zeka yetenekleriyle stresle basa ¢ikma
stilleri arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmistir. Arastirmada {iniversite dgrenci-
lerinin duygusal zeka kisisel beceriler, kisiler aras1 beceriler, uyumluluk, stresle basa
cikma ve genel ruh durumu boyutlariyla stresle basa ¢cikma stillerinden problem odakl
basa ¢ikma alt 6lgegi arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler tespit edilmistir. Aras-
tirmada ayrica kisisel beceriler alt boyutuyla stresle basa ¢ikma stillerinden sorunla
ugrasmaktan kaginma alt 6lgegi arasinda negatif yonde anlamli bir iligki bulunmustur.
Kisiler arast beceriler ve genel ruh durumu alt boyutlariyla sosyal destek arama alt
6lcegi arasindaysa pozitif yonde anlamli iliski tespit edilmistir.

Kayserili (2009) arastirmasini, okul dncesi 6gretmenlerinin ve son sinif 6gretmen
adaylarmin duygusal zekalariyla okul dncesi 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi
ogretmenleriyle 6gretmen adaylarmin duygusal zeka alt boyutlar1 arasinda anlaml
bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<0.05). Okul 6ncesi dgretmenleriyle 6gretmen
adaylarmin duygusal zekalari ve okul dncesi 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari
arasinda anlamli bir iligki oldugu bulunmustur (p<0.01).

Nelson ve Nelson (2003), tiniversite 1. sinif 6grencilerinin duygusal zeka,
yeteneklerinin, basari ve 6grendigi bilgileri uzun siire akilda tutabilme lizerine etkisini
incelemislerdir. Caligmanin baslangicinda oOn-test olarak &grencilerin duygusal
yetenek profillerini belirlemek amaciyla ‘kisisel basar1 yetenegi sistemi’ testi on-test
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olarak uygulanmistir. Dort yil sonra 6grenciler mezun olma seviyesine geldiklerinde
ayn1 test 6grencilere son-test olarak uygulanmistir. Ayrica dgrencilerin basarilarinin
bir gostergesi olarak, akademik basarilari da hesaplanmistir. Biitiin verilerin deger-
lendirilmesi sonucunda toplam bagar1 bir 6l¢iit olarak alindiginda, 6zellikle zaman
yonetimi ve etkili iletisim yeteneklerinin basarinin anlamli bir yordayicist oldugu
saptanmuigtir.

Justice ve Espinozo (2007), Amerika’da yaptiklari arastirmada geleneksel miifre-
datla yapilan egitimle meslege baslayacak 6gretmen adaylarinin duygusal zeka sevi-
yelerini 6lgerek 6gretmen adaylarinin empati kurabilme, karar verebilme, zorluklarla
basa cikabilme, kendini savunabilme ve degisikliklere uyum saglayabilme yetenekle-
rinde biiyiik eksiklikler oldugunu saptamislardir. Dénem sonunda 6grencilerin akade-
mik ortalamalariyla duygusal zeka puanlar1 karsilastirildiginda duygusal zekanm alt
boyutlarindan olan kisilerarasi iligkiler, stres yonetimi ve adapte olabilme yetenekleri-
nin basarmin yordayicist oldugunu ortaya koymuslardir. Duygularinin farkinda olan,
onlar1 ayirt edebilen, davranislarini kontrol edebilen, potansiyel problemler karsisinda
esnek davranabilip ger¢ekei ¢oziimler bulabilen, zor durumlarda sakinligini koruyabi-
len 6grencilerin bu gegis donemiyle basa ¢ikabilmekte bagarilt olduklari, dolayisiyla
akademik basarilarinin da diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yukarida sunulan literatiirde de goriildiigii gibi, ulusal literatiiriimiizde 6grencile-
rin, 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarmin vb. duygusal zekalarin1 konu alan yeterince
calisma yoktur. Bu anlamda egitimin tiim paydaslarina yonelik duygusal zekay: konu
alan farkli nitelikte ¢aligmalarin yiiriitiilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu aras-
tirmada amag, egitim fakiiltesi ilkogretim bolimii okul dncesi 6gretmenligi progra-
minda 6grenim goren 6gretmen adaylarmin duygusal zekalariyla 6grenim gordiikleri
programin dgretim tiirii ve sinif diizeyi arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka toplam
puan ortalamalari ve duygusal zeka dlgegi faktorlerinden alinan toplam puan ortala-
malariyla 6gretim tiirii arasinda anlaml farklilik gostermekte midir?

2. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan normal 6gretimde 6gre-
nim goren 6gretmen adaylarmin sinif diizeyi agisindan duygusal zeka 6lcegi faktorleri
ve duygusal zeka toplam puan ortalamalari farklilagmakta midir?

3. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarindan ikinci 6gretimde 6gre-
nim goren 6gretmen adaylarinda duygusal zeka toplam puan ortalamasi ve faktorle-
rinden alinan toplam puan ortalamalariyla siif diizeyi arasinda anlamli bir fark var
midir?

4. Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarmin dgretim tiirii, sinif diizeyi
etkilesiminin duygusal zeka toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?
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2. Yontem

Bu boélimde calisma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama aracit ve verilerin
analiziyle ilgili bilgiler sunulmustur.

Arastirma Modeli

Arastirmada nicel perspektifte olup tarama yontemiyle yiiriitilmistiir. Tara-
ma yontemi ¢aligmalart mevcut durumu tespit etmek i¢in yiriitiilen bir arastirma
yontemidir ve daha ¢ok ‘arastirilmak istenen olaym veya problemin mevcut durumu
nedir?’ gibi sorulara cevaplar aranir (Cepni, 2012).

Calisma Grubu

Caligma grubu, 2015-2016 6gretim y1l1 glizdoneminde Bati Karadeniz bolgesindeki
bir tiniversitenin okul dncesi 6gretmenligi programinda 1., 2., 3. ve 4. siniflarinda 6g-
renim gormekte olan 279 normal dgretim, 299 ikinci 6gretim olmak tizere toplam 578
ogretmen adayindan olugmaktadir. Caligma grubunu olusturan dgretmen adaylarina
iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylari

Ogretim Tiirii Simif n
1 70

.o 2 66
Normal Ogretim 3 79
4 64

1 62

sl 2 75
Ikinci Ogretim 3 04
4 68

Toplam 578

Veri Toplama Araci

Veri toplama arac1 olarak kullamlan Schutte Duygusal Zeka Olgegi, Schutte, Ma-
louff, Hall, Haggerty, Cooper, Golden ve Dornheim (1998) tarafindan gelistirilen,
Austin, Saklofske, Huang ve McKenney (2004) tarafindan 41 madde olarak yeniden
diizenlenen ve Tatar, Tok ve Saltukoglu (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ii¢
faktorlii (Iyimserlik/Ruh Halini Diizenleme, Duygularin Degerlendirilmesi ve Duy-
gularin Kullanimi) bir &lgektir. Olgek her madde icin ‘Kesinlikle katilmiyorum’,
‘Katilmiyorum’, ‘Fikrim yok’, ‘Katiliyorum’, ‘Kesinlikle katiliyorum’ seklinde 6g-
rencilerin duygusal zeka diizeylerini belirlemek i¢in 5°li likert derecelendirme tipin-
dedir. Olgekten en diisiik 41 en fazla 205 puan almabilmektedir. Olgegin gecerlik ve
giivenirlik analizleri yapilmis olup biitiinii i¢in iki yarim test giivenirlikleri, birinci ve
ikinci yart i¢in sirasiyla .69 ve .71 olup, Guttman Split-half ve esit olmayan iki yar1
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icin Spearman-Brown katsayilart .78, iki yar1 arasi bagintt diizeyi de .64 bulunmus-
tur. Olgegin yine biitiinii i¢in test-tekrar test giivenirlik katsayisiin bir hafta arayla
uygulamanin bagmt1 diizeyi r=0.49, iki hafta arayla r=0.56 oldugu belirlenmistir. Ol-
¢egin Tiirk¢e’ye uyarlanmis halinin Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayisi ise .82°dir.
Faktorlerin Cronbach-Alpha ig tutarlik katsayilari ise sirastyla fyimserlik/Ruh Halinin
Diizenlenmesi .75, Duygularin Kullanimi .39 ve Duygularin Degerlendirilmesi .76
olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma sonrasi elde edilen veriler SPSS 22 paket programina aktarilmis ve alt
amaglar dogrultusunda analizler yapilmistir. Orneklemin genel &zelliklerinin belir-
lenmesinde betimsel istatistikten faydalanilmis, degiskenlere ait ¢ikarimsal istatis-
tikler yapilmistir. Bu arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylariin duygusal
zeka toplam puan ortalamalar1 ve faktorlerinden alinan toplam puan ortalamalartyla
Ogretim tiirline gore degisip degismedigine bakmak i¢in bagimsiz drneklemler t-testi
gerceklestirilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin siif diizeyi agisindan nor-
mal 6gretimde ve ikinci dgretimde 6grenim goren 6gretmen adaylarnin iyimserlik,
duygularin degerlendirilmesi, duygularin kullanimi faktorleri ve duygusal zeka top-
lam puan ortalamalarina gore farklilik olup olmadigini belirlemeye yonelik olaraksa
ANOVA uygulanmstir. Sinif diizeyi, 6gretim tiirii etkilesiminin duygusal zeka toplam
puan ortalamalarina etkisi olup olmadigina yonelikse iki yonlit ANOVA yapilmistir.
Gozlenen iligkilerin istatistiksel olarak anlamliligi 0,05 diizeyinde sinanmis ve elde
edilen bulgular tablolar halinde gosterilerek yorumlanmuistir.

3. Bulgular

Bu boliimde analiz sonucu elde edilen bulgular yer almaktadir. Okul 6ncesi dgret-
men adaylarinin duygusal zeka toplam puan ortalamalarinin 6grenim goriilen prog-
ramdaki 1., 2., 3. ve 4. simiflarindan olusturulan toplam betimsel istatistikleri Tablo
2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmn Olgekten Aldiklar1 Puanlarin Simf Diizeyine
Gore Betimsel istatistikleri

Ogretim Turd N SS X
Schutte Duygusal Zeka Normal Ogretim 279 442 3778
Olgegi Ikinci Ogretim 299 467 3,84
Toplam 578 ,455 3,81

Tablo 2 incelendiginde, okul dncesi dgretmenligi normal dgretim programinda
6grenim goren dgretmen adaylarin duygusal zeka 6l¢eginden aldiklari toplam puan-
larin ortalamas1 X=3,78 ve okul dncesi egitimi ikinci dgretim programinda dgrenim
goren 0gretmen adaylarin duygusal zeka dlgeginden aldiklar1 toplam puanlarin orta-
lamas1 X=3,84 olarak hesaplanmuistir. Tablodan da anlasildig lizere, 6grenim goriilen
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programin Ogretim tiirline gore &gretmen adaylarmin duygusal zeka odlgeginden
aldiklar1 toplam puan ortalamalariin birbirine ¢ok yakin degerler oldugu belirtile-
bilir.

Ogretmen adaylarinin duygusal zeka 6lgeginden aldiklar1 toplam puan ortalama-
lariyla 6grenim gordiikleri programin dgretim tiiriine gore degisip degismedigini be-
lirlemek i¢in yapilan bagimsiz érneklemler t-testi sonuglart Tablo 3°te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Programin Ogretim Tii-
riiniin Duygusal Zeka Toplam Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz
Orneklemler t-Testi Sonuclar

5 Oleas: Ogretim Tiirii N t P

D 1 Zeka Ol n lur
Dol 2O NomatOim T
Ikinci Ogretim 299 ’ .

Tablo 3’te yer alan bulgular incelendiginde, yapilan bagimsiz drneklemler t-testi
sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka toplam puan ortalamala-
rinin 6grenim goriilen programinin dgretim tiiriine gére anlamli bir farklilik gdsterme-
digi belirlenmistir (t= -1,46; p>0,05).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka 6l¢egi faktorlerinden aldiklari
toplam puan ortalamalariyla 6grenim gordiikleri programin 6gretim tiiriine gore an-
lamli farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem-
ler t-testi sonuglari Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gérdiikleri Programin Ogretim Tiirii-
niin Duygusal Zeka Faktérlerinin Toplam Puan Ortalamalarina iliskin
Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Duygusal Zeka Faktorleri Toplam

Puan Ortalamalar1 Ogretim Turd N ! P
. N 1 Ogreti 279
fyimserlik Fakt6rii vormat grelm -974 330
Ikinci Ogretim 299
. Normal Ogretim 279
D 1 Degerlendiril Faktort . R -1,620 106
uygularin Degerlendirilmesi Faktori ikinci Ogretim 299 , s
N 1 Ogreti 279
Duygularin Kullanilmas: Faktorii ‘O_rm",l .. Vgre. m -1,507 ,132
Ikinci Ogretim 299

Tablo 4’te yer alan bulgular incelendiginde, yapilan bagimsiz drneklemler t-testi
sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka 6lgegi faktorlerinden ayri
ayr1 alinan toplam puan ortalamalariyla 6grenim gordiikleri programin 6gretim tiirii
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamstir (t,= -,974; t,=-1,620; t,= -1,507; p>0,05).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan normal 6gretim tiiriindeki 6gretmen adaylari-
nin duygusal zeka 6l¢eginden aldiklari toplam puan ortalamalarin sinif diizeyine gore
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betimsel istatistikleri Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarindan Normal Ogretim Tiiriindeki Ogretmen Aday-
larinin Simif Diizeyine Gore Betimsel Istatistikleri

Sinif Diizeyi N SS X
1.simif 70 ,497 3,78
Schutte 2.smif 66 342 3,77
Duygusal
Zeka Olgegi 3.simf 79 438 3,89
4.smif 64 ,453 3,66
Toplam 279 ,442 3,78

Tablo 5’e bakildiginda, 1.sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarin toplam puanlarin
ortalamasi X=3,78; 2. simf O0gretmen adaylarin toplam puanlarin ortalamasi X=3,77;
3. smuf ogretmen adaylarin toplam puanlarin ortalamast X=3,89; 4.smnif dgretmen
adaylarin toplam puanlarin ortalamasi X=3,66 olarak hesaplanmistir. Tabloda da go-
rildiigi gibi, 3. simif 6gretmen adaylarmin aldiklari toplam puan ortalamasinin diger
siif diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirtilebilir.

Normal 6gretim tliriindeki 6gretmen adaylarinin duygusal zeka toplam puan or-
talamalar1 ve faktorlerinden alinan toplam puan ortalamalarinin siif diizeyine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan ANOVA sonuglari
Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Normal Ogretim Tiiriindeki Ogretmen Adaylarimin Siif Diizeylerine
Gore Duygusal Zeka Toplam Puan Ortalamalar: ve Faktorlerinden Ali-
nan Toplam Puan Ortalamalarina iliskin ANOVA Sonuclar

Kareler Toplam Kareler
Varyansin Kaynagi (KT) Sd  Ortalamasi F p
(KO)
Schutte Duygusal Gruplar arasi 1,872 3 ,624 3,259 ,022
Zeka Gruplar igi 52,640 275 ,191
Olgegi Toplam 54,511 278
iyimserlik Gruplar aras 2,116 3 ,705 2,872,037
Faktbrii Gruplar i¢i 67,541 275 ,246
Toplam 69,657 278
Duygularin Gruplar arast 1,729 3 ,576 2,353,072
Degerlendirilmesi Gruplar igi 67,365 275 ,245
Faktorii Toplam 69,095 278
Duygularin Gruplar arasi 2,637 3 ,879 4,088 ,007
Kullanimi Gruplar i¢i 59,135 275 215
Faktorii Toplam 61,773 278

Tablo 6 incelendiginde, yapilan ANOVA analizi sonucunda normal dgretim tiirtin-
deki 6gretmen adaylariin sinif diizeylerine gore duygusal zeka dlgeginden aldiklari
duygusal zeka toplam puan ortalamalari, iyimserlik ve duygularin kullanim1 faktor-
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lerinden alinan toplam puan ortalamalarina gére anlamli farklilik gdsterdigi belirlen-
mistir [F (3,275) =3,259; F2(3,275) =2,872 ve F,(3,275) =4,088; p<0,05]. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Post Hoc analizi sonu-
cuna gore, {iglincli ve dordiincii siniflar arasinda anlamli bir farkin oldugu, bu farkin
da tgiincii sinif lehine oldugu goriilmistiir.

Ikinci 6gretim tiiriindeki 6gretmen adaylarinin duygusal zeka dlceginden aldiklari
puanlarin sinif diizeyine gore betimsel istatistikleri Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. ikinci Ogretim Tiiriindeki Ogretmen Adaylarmn Sinif Diizeyine Gore
Betimsel Istatistikleri

Sinif Diizeyi N SS 0
Schutte 1.simf 62 ,395 3,83
Duygusal 2.simf 75 ,373 3,89
Zeka 3.simf 94 ,588 3,85
Olcesi 4.smif 68 ,427 3,75
s Toplam 299 467 3.84

Tablo 7°de goriildiigii gibi, 1. siif 6gretmen adaylarinin toplam puanlarin orta-
lamas1 X=3,83; 2. smif 6gretmen adaylarmim toplam puanlarin ortalamas: X=3,89;
3. smif 6gretmen adaylarinin toplam puanlarin ortalamasi X=3,85; 4. siif 6gretmen
adaylarimin toplam puanlarin ortalamasi X=3,75 olarak belirlenmistir. Buna gére 2.
sinif 6gretmen adaylarinin toplam puan ortalamasinin diger sinif diizeylerine gore ¢ok
az da olsa yiiksek oldugu belirtilebilir.

Ikinci 6gretim tiiriindeki 6gretmen adaylarinin duygusal zeka toplam puan orta-
lamalar1 ve faktorlerinden alinan toplam puan ortalamalarinin smif diizeyine gore
anlaml farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA analizi
sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. ikinci Ogretim Tiiriindeki Ogretmen Adaylarimin Simf Diizeylerine
Gore Duygusal Zekd Toplam Puan Ortalamalar1 ve Faktorlerinden
Alman Toplam Puan Ortalamalarina iliskin ANOVA Sonuglar

< Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi toplami (KT) Sd Ortalamas1 (KO) F p
Gruplar arast 771 3 257 1,183,317
Schutte Duygusal Zeka Olcegi Gruplar igi 64,122 295 217
Toplam 64,893 298
Gruplar arast 1,205 3 ,402 1,729,161
Iyimserlik Faktorii Gruplar igi 68,515 295 232
Toplam 69,720 298
. . .| Gruplar arasi ,240 3 ,080 273 | ,845
Duygularin Degﬁer'l'endlrllmeﬁ Gruplar ici 86.350 295 203
Faktorii
Toplam 86,590 298
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Kareler Kareler

Varyansin Kaynag toplami1 (KT) Sd Ortalamasi (KO) F P
b | Kull Gruplar arast 2,080 3 ,693 1,310 ,271
uygularin Kullanim ..
Faktorii Gruplar igi 156,107 295 ,529
Toplam 158,187 298

Tablo 8 incelendiginde, ANOVA sonuglar1 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine
gore duygusal zeka toplam puan ortalamalari ve faktorlerinden alinan toplam puan
ortalamalarinin anlamli bir gekilde degismedigini bildirmektedir [F1(3,295) =1,183;
F2(3,295) =1,729; F3(3,295) = ,273 ve F4(3,295) =1,310; p>0,05].

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin sinif diizeyi, 6gretim tiirii etkilesiminin duygu-
sal zeka toplam puan ortalamalar iizerine etkisine yonelik yapilan iki yonli ANOVA
sonuglar1 Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Ogretim Tiirii, Stmf Diizeyi Etkilesimine Gore
Duygusal Zeka Toplam Puan Ortalamalarina iliskin iki Yonli ANOVA

Sonuglar
Varyansin Kaynagi Kareler toplam1 (KT) Sd Kareler Ortalamas1 (KO) F p
Ogretim Tiirii AT7 1 A77 2,714 196
Siif Diizeyi 2,188 3 ,729 4,155,136
Ogretim Tiirii, Simf Diizeyi ,527 3 ,176 ,857 ,463

Tablo 9’a gore, okul 6ncesi dgretmen adaylarinin dgretim tiird, siif diizeyi etki-
lesiminin duygusal zeka toplam puan ortalamalar1 lizerinde anlamli bir farklilik gos-
termedigi anlagilmaktadir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zekalarini gesitli degiskenler agisin-
dan incelemeyi amaclayan bu arastirmadan elde edilen bulgular asagida tartigilmistir.

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka toplam puan
ortalamalar1 ve duygusal zeka faktorleri toplam puan ortalamalarinin 6gretim tiiriine
gore anlamli farkliliginin incelendigi arastirmanin birinci problemine yonelik olarak
ulagilan sonugta 6gretim tiirli degiskeni agisindan duygusal zeka toplam puan ortala-
malart ve faktorlerinden alinan toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Her iki 6gretim tlirlinde ayni ders programinin verilmesi, derse giren
hocalarin niteliklerinin benzer olmasi, 6gretmen adaylarmin benzer sosyo-kiiltiirel
ozelliklere sahip olmalar1 ve bu derslerinin igeriklerinin ayni olmasi nedeniyle her iki
ogretim tiirlinde 6grenim gdren okul dncesi 6gretmen adaylarmin duygusal zeka pu-
anlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamis olabilir. Buradan hareketle, birinci ve ikinci
ogretimde 6grenim goren O0gretmen adaylart i¢in tniversitelerdeki 6gretim tiiriiniin
degisiklik gostermesi duygusal zeka puanlari hususunda farklilik olusturmadigindan
dolay1 her iki 6gretim tiiriiniin de etkin sekilde yiiksekogretim kurumlarinda yiiriitii-

Eyliil 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Duyeusal Zekdlarinin Cesitli... 2435

lebilecegi ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan normal &gretim tiiriindeki 6gretmen adaylarinin duygusal
zeka toplam puan ortalamalar1 ve duygusal zeka faktorleri toplam puan ortalamalari
arasinda sinif diizeylerine gore aralarinda anlamli farkliligin incelendigi arastirma-
nin ikinci problemine yonelik olarak ulagilan bulgularda, sinif diizeyleri degigkeni
acisindan duygusal zekd toplam puan ortalamalarina ve iyimserlik ve duygularin
kullanimi faktériinden alinan toplam puan ortalamalarina gore anlamli farklilik gos-
terdigi belirlenmistir. Uciincii ve dordiincii smiflar arasinda anlaml bir farkin oldugu,
bu farkin da iigiincii siniflar lehine oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylariin meslege
yonelik tutum ve benlikleri duygusal zekalarini gelistirmeleriyle dogru orantili olarak
gelismektedir. Bu acidan duygusal zeka aslinda farkinda olmadan meslekte aktif ol-
dugu gibi yasantimizda da dnemli bir yere sahiptir. Ayrica, egitim fakiiltelerinin okul
oncesi 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin Koksal Akyol
ve Koger Ciftcibasi (2005) tarafindan da belirtildigi gibi birinci ve ikinci yilda ¢ocuk
gelisimine yonelik teorik dersleri bulunmakta olup bu dersler araciligiyla okul 6ncesi
ogretmen adaylar1 sahip olduklar1 duygusal zekalarini tam anlamiyla gosterememekte
olabilirler. Ugiincii ve dordiincii sinmiflarda uygulamaya yénelik olan dersler sonucun-
daysa okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sahip olduklari fakat kullanmay1 bilmedikleri
ya da on plana ¢ikaramadiklari duygusal zekalariin farkina varmis olduklari igin
duygusal zeka ol¢eginden alinan puanlar iizerinde anlamli bir farklilik s6z konusu
olabilir. Bu anlamli farkliligin olugsmasinda iiglincii sinif lehine olmasinin nedenlerin
basinda da mezun olma sevinci, sinav kaygisi, atanabilme stresi gibi faktorlerin olma-
dig1 gozetilmektedir. Bu konuda Ozdemir (2015) calismasinda dgrencilerin duygusal
zeka toplam ve alt boyut puan ortalamalarinin, sinif diizeylerine gore arastirmanin
sonuglarina bakildiginda duygusallik ve sosyallik alt boyutlar: hari¢ diger boyutlarin
hepsinde anlamli bir fark oldugunu bulmustur. Iyi olus alt boyutunda dordiincii
siniflarin lehine, 6z kontrol alt boyutunda dordiincii siniflarin lehine, toplam duygusal
zeka puanlarinda dordiincii siniflarin lehine anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Av-
sar ve Kasike1 (2010) calismalarinda, hemsirelik yiiksekokulu dgrencilerinin son sinif
ogrencilerinde duygusal zekalarinin diger smif 6grencilerine gore daha fazla sahip
olduklar1 gézlenmistir. Dutoglu ve Tuncel (2008) ¢alismalarinda son sinifta 6grenim
goren 0gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ve elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirmanin sonucunda elestirel diigiinme egilim-
leri ile duygusal zeka alt boyutlart arasinda anlamli fark bulmuslardir. Elestirel dii-
siinme egilimi arttikca duygusal zeka diizeylerinin de artig gdsterdigi belirlenmistir.
Ekinci Vural (2010) calismasinda, okul dncesi 6gretmenligi 3. ve 4. Smif diizeyinde
bulunan 6gretmen adaylarinin duygusal zeka, duygusal zeka alt boyutlariyla prob-
lem ¢ézme yetenekleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin soncunda dgret-
men adaylarimin duygusal zeka ile problem ¢6zme becerileri arasinda iliski olmadigt
sOylenebilir. Diger yandan sadece problem ¢dzme puani ile duygusal zeka dlgeginin
uyumluluk alt dl¢egi arasinda pozitif ve anlamli iligski oldugu goériilmektedir. Yilmaz
ve Ozkan (2011) calismasinda hemsirelik dgrencilerinin duygusal zeka diizeylerinin
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sinif diizeyi degiskeni agisindan incelemeyi amaglamislardir. Duygusal zeka dlgegi-
nin uyumluluk, stresle basa ¢gikma ve genel ruh durumu alt boyutlari ile devam edilen
sinif arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir (p<<0.05). Yapilan ileri analizlerde
bu farkin tigiincii siiftan kaynaklandigi ve bu siifa devam eden 6grencilerin bu bo-
yutlardan aldiklari puan ortalamalarinin daha diisiikk oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda da hemsirelik 6grencilerinin orta diizeyde duygusal zekaya sahip olduklari
tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalar bu ¢aligmada elde edilen bulgularla benzer nite-
liktedir. Buna karsin Kizil (2012) calismasinda egitim bilimleri fakiiltesi 6gretmen
adaylarmin duygusal zekalarinin sinif diizeyi degiskeni acisindan incelendigi arastir-
ma sonuglarina gore, 6gretmen adaylariin duygusal zeka seviyelerinin farklilagma-
dig1 bulunmustur.

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarindan ikinci 6gretim tiiriinde-
ki 6gretmen adaylarinin duygusal zeka ve duygusal zeka faktorleri toplam puan or-
talamalar1 arasinda sinif diizeylerine gore aralarinda anlamli farkliligin incelendigi
aragtirmanin ii¢iincii problemine yonelik olarak ulasilan sonuglara baktigimizda sinif
diizeyleri degiskeni agisindan duygusal zeka toplam puan ortalamalarina ve duygusal
zeka faktorlerinden alinan toplam puan ortalamalarina gére anlamli farklilik saptan-
mamustir. Dolayisiyla ikinci 6gretimde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin duygu-
sal zekalar1 sinif diizeyi degiskenine gore benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Diger
yandan yapilan bu calisma ikinci dgretimde 6grenim goren okul Sncesi dgretmen
adaylarimi da kapsayarak, literatiirde daha 6nce ele alinmayan bir ¢alisma olmasi agi-
sindan 6nemli oldugu vurgulanabilir.

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka puanlari {ize-
rinde dgretim tiirti, sinif diizeyi etkilesiminin etkisinin incelendigi arastirmanin son
problemine yonelik olarak anlamli bir farklilik saptanmamuistir. Boylelikle okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde etkili olan duygusal zekd puanlarinin
6grenim tiird, sinif diizeyi etkilesimine etkisi olmadig1 yorumu yapilabilir. Buradan
hareketle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zekalariyla birlikte degisen 6g-
retmenlik meslegine yonelik tutumlart da sinif diizeyleri arttik¢a degisiklik gosterme-
mektedir.

5. Oneriler

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenligi programinda 6grenim goren dgretmen
adaylarimin duygusal zekalariyla 6grenim gordiikleri programin 6gretim tiirli ve sinif
diizeyi arasindaki iliski incelenmistir. Calisma sonucunda, 6zellikle arastirma konu
alaninda edinilen deneyim ve tecriibeden hareketle, daha biiylik 6rneklemler iizerinde
farkli programlarda 6grenim goren d6gretmen adaylart dikkate alinarak baska aras-
tirmalarin yapilabilecegine inanilmakta ve onerilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglari
temelinde normal 6gretimde 6grenim gdoren okul 6ncesi dgretmen adaylarinin ii¢lincii
ve dordiincii siniflar arasinda tigiincli sinif lehine olan anlamli farkliligin varlhigt ve/
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veya nedenleri daha derin arastirmalarla belirlenebilecegi onerilmektedir. Bununla
birlikte ikinci 6gretim tiiriinde 6grenim gdren okul dncesi adaylarinin duygusal zeka
puanlar1 arasinda anlamli farklilik gozlenmedigi tespit edilmistir. Bundan sonraki
yapilacak olan g¢alismalarda bu ¢alismaya yol gdstermesi agisindan kapsamli aras-
tirmalara devam edilerek ilgilenen arastirmacilara bu ¢alismanin 1s1k tutacagina ina-
nilmakta ve dnerilmektedir. Diger yandan okul dncesi 6gretmen adaylarinin duygusal
zeka puanlarinin 6gretim tiirii, sinif diizeyi etkilesimi tizerinde de anlamli farklilik
bulunmamistir. Bu durumun nedenleri yapilacak olan daha detayli arastirmalarla
tespit edilebilecegi onerilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarmin duygusal zeka yeti-
lerini gelistirici sinif ortamlarinin tasarlanabilecegi diisiiniilmekte ve 6nerilmektedir.
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Bu nitel aragtirmada okul éncesi egitimde yaygin olarak kullaniimayan sinif-i¢i miinazara
tekniginin okul dncesi dénem c¢ocuklarimin gelisimlerine etkisini incelemek amaglanmigtir.
Ankara Cankaya’da bulunan bir anaokulunda 6grenim gorven 60-72 aylik 13 ¢ocuk, oncelikle
iki hafta gozlemlenerek Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013) ndan secilen gelisim
ozelliklerini sergileyip sergilemedikleri belirlenmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan
smif-i¢i miinazara teknigi iizerine sekiz hafta boyunca tamtimlar, egitimler ve uygulamalar
gergeklestivilerek gozlemler yapimstir.  Siireci izleyen smif ogretmeniyle uygulamalar
oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin geligim alanlarimin desteklenmesi ve sinif-i¢i miinazarayla
ilgili  algisimin ~ belirlenmesi  amaciyla  yapi-yapilandirilmis — goriismeler  yapilnugtir.
Bilgilendirilen ve katilimlari i¢in dnerilerde bulunulan veliler de ¢ocuklarinda gozlemledikleri
degisiklikleri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan veli formlart aracihigiyla belirtmislerdir.
Degerlendirme amacuyla iki hafia daha gozlemlenen ¢ocuklarin toplam on iki haftalik siiregte
(dort hafialik pilot uygulama harig), suif-i¢i miinazara uygulamalar: yoluyla bilissel, sosyal-
duygusal ve dil gelisimi alanlarinda olumlu yonde degisimlerinin desteklendigi belirlenmistir.
Bulgular isiginda, 6gretmenlere, alan arastirmacilarina, lisans, lisansiistii ve hizmet-i¢i egitim
programlar yiiriiten akademisyenlere dneriler verilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitim, miinazara, gézlem, goriisme, dokiiman analizi

ABSTRACT

This qualitative study was aimed to determine the effect of the in-class debate technique
on the development of preschool children which is not widely used in preschool education.
Thirteen children who are sixty to seventy-two month- old attending to a preschool were first
observed for two weeks whether they showed the selected characteristics of development in the
National Preschool Education Program. Then, for eight weeks, in-class presentations, trainings
and practices were done on the in-class debate technique by the researchers while observations
were done. Before and after the practices, semi-structured interviews were also done with the
classroom teacher related with supporting the development of children and her perception
about the in-class debate technique used in preschool. Since the beginning of the study, parents
who were informed and asked for their participation also reported the changes they observed
in their children during the in-class debate practices through parent forms prepared by the
researchers. For the evaluation of the total twelve-week study, the children were observed for
two more weeks and it was found out that in-class debate practices supported the children in
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the areas of cognitive, socio-emotional and language development. Taking the findings into
consideration, suggestions were provided for teachers, researchers and administrators who are
working in the undergraduate, graduate and in-service preschool teacher training programs.

Key Words: Preschool education, debate, observation, interview, document analysis.

1. Giris

Okul 6ncesi dénemindeki cocuklarm, dgrenim gordiigii kurumlarda Okul Oncesi
Egitim Programi’nda (MEB, 2013) yer alan etkinlikler yoluyla bilissel, sosyal-duy-
gusal, dil ve motor gelisimleri ile 6zbakim becerileri desteklenmektedir. Bu alanla-
rin gelisimine yonelik olarak hazirlanan etkinlikler dogrultusunda, ¢ocuklarin okul
oncesi egitim programinda yer alan kazanimlari edinmeleri ve bu kazanimlara ait
gostergeleri davranislart araciligiyla sergilemeleri beklenmektedir. Burada bahsedi-
len etkinlikler ise Tiirk¢e, Oyun, Hareket, Matematik, Fen, Sanat, Drama, Miizik,
Okuma Yazmaya Hazirhik Etkinlikleri ile Alan Gezileridir (MEB, 2013). Cocuklar
ogretmenlerinin aktardiklar bilgileri kendilerine 6zgii degisik yollarla 6grenirler. Bu
nedenle egitimciler hazirladiklar etkinliklerde cesitli 6gretim yontemleri kullanmak
durumundadir. Ogrenenlerin en ¢ok aktif katilim gosterdikleri 6gretim yontemlerin-
den yararlandiklari alanyazinda arastirmalarla belirlenmistir (Kennedy, 2009). Drama
ve oyun gibi etkinlikler 6grenenleri aktif kilan etkinlik tiirlerindendir. Daha biiyiik yas
gruplarinda kullanilan sinif-i¢i miinazara uygulamalar1 da 6grencilerin aktif katilim-
larm1 destekleyen 6gretim yontemlerinden biridir. Bu uygulamalar sirasinda, 6gret-
menin 6gretme yiikii azalarak, 6grenme gorevi aktif olarak 6grencilere gegmektedir
(Erduran ve Jimenez-Aleixandre, 2007). Bu durum bilissel agidan 6grenimin kalicili-
&1 lizerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Sinif-i¢i miinazara uygulamalari, uzun yillardir ilkokul ve iistii egitim kademele-
rinde, 6gretmenlerin yararlandigi basarili 6gretim yontemlerinden biri olarak kargimi-
za ¢ikmaktadir. Sosyal konulardaki sinif-i¢i miinazara uygulamalari, dogalar1 geregi
yalnizca bir disiplinin sinirlari iginde kalmamasindan dolayi, 6grenenlerin ¢ok yonli
diistinmelerine yardimci olmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak Fourez (1997) “mantik
adalar1” terimini gelistirmistir. Sinif-i¢i miinazara uygulamalarinda Fourez (1997),
ogrencilerin hedefleri dogrultusunda zihinlerinde mantik adalart olusturduklarini,
bu adalarin, 6grencilerin karar verme ve degisik disiplinlerdeki bilgileri birlestirme
becerilerinin gelismesini destekledigini ve bdylece biligsel olarak ilerlediklerini be-
lirtmektedir. Sinif-i¢i miinazara uygulamalarinda ¢ogunlukla sosyal igerikli konular
islendiginden, konunun sosyal boyutlarinin ve toplumun deger yargilarinin géz 6niin-
de bulundurmanin gerekliligi nedeniyle 6grenciler, tartigmalarinda sosyal-duygusal
yonden de gelisim kaydetmektedirler.

Sinif-i¢i miinazara uygulamalari siniftaki degisik yollarla 6grenen tiim 6grenciler
icin bir 6grenme deneyimi olabilmektedir. Sinif-i¢i miinazara uygulamasi, bir konu
iizerinde ilerleme kaydedebilmek icin, bir grup dgrenciye teorileri (hipotezleri) yarig-
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tirma, kanitlarin yorumlarini karsilastirma, kisisel argiimanlart diizenleme ve arastiril-
mis/derlenmis bilgiyi sunma olanagi sunmaktadir (Linn, Shear, Bell ve Slotta, 1999).
Boylece sinif-igi miinazara uygulamalarinda goérev alan ve dinleyici rolii iistlenen
ogrencilerin alici ve ifade edici dil gelisimlerinde biiylik ilerlemeler kaydedilebilmek-
tedir.

Konuyla ilgili gelistirilmis arastirmalarda, smif-i¢i miinazara 6gretim tekniginin
biiyilik yas grubundaki 6grencilerin gelisimlerine ¢ok fazla katkisi oldugu belirlenme-
sine ragmen [6rnegin; Bell (1996)’in ve Linn, Bell ve Hsi (1998)’in yaptiklar1 sinif-i¢i
miinazara uygulamalariyla ilgili arastirmalarda, dgrencilerde bu uygulama sirasinda
gbzlenebilir bir 6grenme potansiyeli oldugu ve bu potansiyellerin kolaylikla ortaya
cikarilabildigi belirlemislerdir], alanyazinda hem iilkemizde hem de yurtdisinda, okul
oncesi donemdeki ¢cocuklara yonelik siif-i¢i miinazara uygulamasi 6rneklerine rast-
lanamamaktadir. Benzer bir uygulama olan; akademik arglimantasyon calismalari
ile ilgili olarak okul dncesi doneme yonelik gelistirilmig birkag 6rnege, yurtdigsinda
yapilan arastirmalarda rastlanmaktadir. Ornegin; Sheldon (1990) arastirmalarinda,
anaokulunda 6grenim gdren 3 yas grubu ¢ocuklarin tartisma ortamlarinda siireci na-
sil idare ettiklerini incelemistir. Arastirmalar1 sonucunda, arastirmaya katilan erkek
¢ocuklarinin tartigma siirecinde daha sert ve daha kontrolcii olduklari, kiz ¢ocukla-
rinin ise daha yatigtirict ve igbirlik¢i olduklar: belirlenmistir. Tiirkiye’de okul 6ncesi
doneme yonelik akademik argiimantasyon calismalarinin da gelistirilmemis oldugu
yapilan alanyazin taramalarinda belirlenmistir. Bu noktada “miinazara” ve “sinif-i¢i
miinazara uygulamalar1” tanimlarin1 yapmak yerinde olacaktir:

Miinazara; farkl goriisteki iki grubun birbirlerine kendi diislincelerini savunmasi
olarak tanimlanmaktadir (Freeley ve Steinberg, 2013). Miinazaranin gegmisi 4000’den
fazla y1l 6ncesine Misirlilar Donemi’ne (milattan 6nce 2080 yillarina), miinazaranin
bir 6gretim teknigi olarak kullanilmasi ise 2400°den fazla yil 6ncesine “miinazaranin
babasi1” olarak bilinen filozof Protagoras’un yasadigi doneme dayanmaktadir (Combs
2010; Freeley ve Steinberg, 2013; Huryn, 1986; Snider ve Schnurer, 2002). Sinif-igi
miinazara uygulamalari, 6grencilerin aktif katilimlarini destekleyen dgretim teknik-
lerinden biridir (Kennedy, 2009). Thayer-Bacon vd. (1993)’nin arastirmalarina gore
sinif iginde Sokrates’in ¢alismalarinin izinde gergeklestirilen miinazara uygulamalari
igbirlik¢i 6grenmeyi, akran egitimini ve grup ¢alismalarini dgreten iliskisel ve sosyal
siireclerdir.

Miinazaranin kokeni Sokrates ve Aristotle’nun kritik diistinme yoluyla “gercegi”
arama ve kesfetme siirecine dayanmaktadir. Bir teorinin, ifadenin veya dnermenin za-
yif ve giiclii yanlarinin mantiksal degerlendirmesi ile alternatif goriiglerle veya agik-
lamalarla benzerlik ve farkliliklarinin karsilagtirilmasi yoluyla “objektif gergeklik™
aranabilmektedir. French (1980) bireyin kendi bakis agisini ¢ok iyi yakalayabilmesi
icin, kendisiyle ayni fikirde olmayan kisilerin argiimanlarini ¢ok iyi diizeyde anlamasi
gerektigini savunmaktadir. Karsi tarafin bakis acisini tam olarak anlayamayanlarin,
kendi diisiincelerini tam olarak anlamalari, anlamlandirmalar1 ve diisiincelerini ifa-
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de etmeleri miimkiin olamamaktadir. Karsit goriisii savunanlarin bakis agilari, kritik
diisiinmeye agina olmayan 6grencilerin kafasini karistirabilir. Kritik diisiinme birinin
soyledigi hakkinda “kabul karar1”, “red karar1” ya da “ertelenmis karar” verebilme
konusuna dikkat edilerek gergeklestirilen bir siiregtir. Kritik diistinme, argiimanlari
analiz ederek degerlendiren adim adim bir siiregtir (Barry, 1992). Kritik diisiinmenin
basamaklar1 “argiimanin anadiisiincesini tanimlama”, “bilginin kaynagimi degerlen-

dirme”, “kanitlar1 inceleme” ve “iddialart analiz etme”dir (Proulx, 2004).

Modern zamanlarin kritik diistinme teorisyenleri (6rnegin; Paul, 1994; Ennis, 1996
ve Siegel, 1988) diinyadaki tiim insanlardaki en yiiksek akil yiirtitme formunun “Sok-
ratik diyalojik diistinme” oldugunu savunmaktadirlar. Bazi elestirmenler, bu goriistin
etnik-merkezci bir bakis agis1 oldugunu belirtirken, farkl: kiilttirlerin degisik akil yii-
riitme stilleri oldugunu eklemektedirler. (Ornegin; Gee, 1993; Street, 1994; Thayer-
Bacon, 1993 ve Orr, 1989). Her kiiltiiriin farkli tiir akil yiirlitme sistemi olmasina
ragmen, en yliksek seviyede akil yiiriitme becerisine sahip bireylerin her fikri kabul
etmeyen, diisiinen, sorgulayici ve kendi diislincesini agik¢a ifade edebilen bireyler ol-
duklar tartisilmaz bir gercektir (Durkin, 2004). Sokratik diyalojik diistinmenin egitim
uygulamalarina yansimig 6rneklerinden biri de sinif-i¢i miinazara uygulamalaridir.

Miinazara uygulamalarinin egitim ortamlarina tagimasi sinif-i¢i miinazara uy-
gulamalar1 yoluyla gerceklestirilmektedir. Sinif-i¢i miinazara uygulamalarinin bir
ogretim teknigi olarak kullaniminin yararlarindan bazilart konuya hakimiyeti, kritik
diistinmeyi, empati kurmay1 ve sézle iletisim becerileri gelistirmeyi hedeflemeleri-
dir (Kennedy, 2009). Sinif-i¢i miinazara uygulamalarinin kullanilmasinin en énemli
hedeflerinden biri de, bu uygulamalarda ¢ogunlukla sosyal konularin tartigilmasi ne-
deniyle, 6grencileri gelecegin bilgili, aydin (Erduran ve Jimenez-Aleixandre, 2007),
diisinen ve kendilerini ifade edebilen vatandaslar olarak yetismelerine yardimci ol-
maktir. Alanin ileri gelen aragtirmacilarindan Bell (1996)’e gore sinif-i¢i miinazara
uygulamalari 6grenci-merkezlidir ve biiyiik oranda konugma siralarinin da dahil her
ayritmin dgrenciler tarafindan belirlendigi uygulamalardir. Ogrencileri, yeni bakis
acilarmni dikkate almalarini, ifadelerinin nedenlerini agiklamalarini ve bilimsel iddia-
lart gercek kanitlar ile dikkatlice savunabilmelerini destekleyebilmek amaciyla yon-
lendirilen 6gretmen sorulari ise smif-igi miinazara uygulamalarinda 6nemli bir rol
oynamaktadir (Linn, Shear, Bell ve Slotta, 1999).

Alanyazinda sayilart az da olsa ilkokul ve iistii diizeydeki ¢ocuklara yonelik mii-
nazara uygulamalari ile ilgili arastirmalara rastlanmaktadir. Arastirmalarin sayilarinin
son yillarda giderek azaldig1 goézlenmistir. Bunun nedeninin 6gretmen adaylarinin,
lisans diizeyinde, 6grenimleri sirasinda bu teknigi kullanma yoniinde tesvik edilme-
meleri oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylar1, gretmen olduklarinda kendile-
rini bu teknigi kullanma konusunda yeterli bulmamalar1 sebebiyle, siniflarinda uy-
gulama yéniinde ¢ekingen davrandiklari sdylenebilir. Ogretmen adaylariyla yapilan
aragtirmalar katilanlarin lisans diizeyinde yaptiklari miinazara uygulamalarindan ol-
dukgca yararlandiklarini géstermektedir. Ornegin; okul dncesi 6gretmeni adaylarinin
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6grenme stilleri konusunda yapilmis olan bir aragtirmada (Yusop ve Sumari, 2015).
Malezya’daki bir devlet Giniversitenin 3. sinifina devam eden 53 dgretmen adayi ile
calistimistir. Ogretmen adaylarina, derste islenen igerigi en kolay 6grendikleri dgren-
me yontemi soruldugunda dgretmen adaylarinin ilk sirada “uygulamada”, ikinci sira-
da “uyguladiklarini sunarken” ve {iglincii sirada ise “sinif-i¢i miinazara etkinliginde”
cevabini segtikleri belirlenmistir. Listelenen 12 6grenme ydntemi arasindan miinazara
tekniginin 3. en ¢ok tercih edilen yontem olarak segilmesi, okul 6ncesi 6gretmeni
adaylarinin miinazara teknigini kendi 6grenmelerinde etkili bir 6grenme yontemi ola-
rak gordiiklerini gostermektedir. Tiirkiye’de ise bu konuda ¢ok az sayida arastirmaya
rastlanmaktadir. Bu aragtirmanin ilk yazarinin, 4 ayri siifta okul dncesi egitim alan
cocuklarla uygulamalar gergeklestiren 12 dgretmen adayi ile 4 hafta siiresince ger-
ceklestirdigi bir nitel aragtirmada, 6gretmen adaylarinin miinazara yoluyla kendilerini
gelistirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarindan biri “Bu galismada ¢ocuklardan
¢ok, biz 6gretmen adaylari biiyiik yararlar sagladik. Cocuklara hitap ederken, ilk kez
dikkatli bir sekilde kendimi dinledigimi ve argiimanlarini savunurken onlari nasil
destekleyecegimi hizlica diisiindiigiimii fark ettim. Mezun olup &gretmen oldugum-
da miinazara oyununu kesinlikle diizenli olarak smifimda uygulayacagim.” ifadesini
kullanmistir (Cabuk, 2016). Bu nedenle, lisans programlarinda, 6zellikle 6gretmenlik
alanlarinda, 6gretim elemanlarinin sinif-i¢i miinazara teknigini kullanmalari, 6grenci-
leri de kullanmaya tesvik etmeleri biiylik nem tagimaktadir.

Ilkokul ve iizeri diizeye yonelik gerceklestirilen az sayida arastirmada ise 63-
rencilerin biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimi alanlarinda ilerleme kaydettikle-
ri belirlenmistir. Ornegin; 6. simflara yénelik bir miinazara uygulamasi dncesinde,
ogrencilerin daha once higbir miinazara oturumu izlemedikleri ve hicbir miinazara
etkinligine katilmadiklar1 belirlendiginden, nasil bir ¢alisma olacagina aragtirmacilar
tarafindan oncelikle sliphe ile bakilmistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilere ve sinifin
Ogretmenine egitimler verilmis, daha sonra da “Uzaya gonderilecek fareler” konusun-
da bir miinazara uygulamasi gergeklestirilmistir. Arastirmacilar, uygulama sonrasinda
sinif-i¢ci miinazaranin yaratict 6grenciler i¢in akran etkilesimi ile ilgili yeni bir model
oldugunu ve ¢alismanin gelisim alanlarina biiyilik katkilar1 olmasi sebebiyle basarili
bir sekilde sonuglandigini belirtmislerdir (Linn, Shear, Bell ve Slotta, 1999).

Bu arasgtirmada, Tiirk¢e ve oyun etkinliklerinin biitiinlestirilmesiyle gerceklesti-
rilebilecegi diisliniilen sinif-i¢i miinazara teknigi kullanilarak hazirlanan etkinlikler,
okul 6ncesi dénemde verilen egitimde pek fazla kullanilmayan bir 6gretim yontemi
olarak goriilmektedir. Piaget’nin Bilisselcilik Kurami’ndan yola ¢ikilarak (Oziidogru
ve Dilman, 2014), sinif-i¢i miinazara uygulamalarinin, ¢ocuklarda mantikli diisiinme-
nin temellerini olusturabilecegi fikri, miinazara uygulamalarinin okul 6ncesi donemde
biligsel gelisim alaninda yararli olabilecegini diisiindiirmektedir. Kii¢iik gocuklar ¢ok
yonlii olarak disiiniirler. Diisiinmekten ve diistindiiklerini ¢esitli yollarla ifade etmek-
ten zevk alirlar. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar biligsel gelisim agisindan Piaget’ye
gore iglem Oncesi donemde olmalarina ragmen, 6grenmek igin yiiksek diizeyde gii-
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diilenmistirler ve arastiricidirlar. Piaget aragtirmalarinda okul dncesi donemdeki ¢o-
cugun diisiinmesinin algilariyla sinirli oldugunu ifade etmektedir. Kiigiik ¢ocuklar
sadece gordiiklerine inanirlar ve gordiikleri nesnelerdeki baskin olan goriintiiye odak-
lanirlar. Cocugun bir noktaya odaklagmasi, nesnenin degisik yonlerini gdzlemlemesi-
ni engelleyerek, cocugun sadece fiziksel bilgi kazanmasina neden olur. Ancak fiziksel
bilgi de mantikli diisiinmenin geligimi i¢in dnkosuldur (McNally, 1974). Cocugun bu
donemde yetiskin gibi diisiinememesi, yetersiz diisiiniir oldugu anlamina gelmemek-
tedir. Aksine, mantiksal diigiinmenin temellerini atan bir gelisim diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Cocuk, kesfetmekte, arastirmakta, soru sormakta, kargilagtirma yap-
makta ve benzerlikleri-zitliklar1 bulmaya c¢aligmaktadir (Senemoglu, 1994). Bu ne-
denle okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini desteklemek ama-
ciyla ilgilerini ¢ekecek degisik tiirlerde etkinlikler diizenlemeleri yerinde olacaktir.

Zihin teorisi ve akil yliriitme aragtirmalari, kii¢iik ¢cocuklarmn, hatta bebeklerin,
baskalarinin bakis acilarina dikkat edebildiklerini gostermektedir. Daneman ve Case
(1981) ise aragtirmalarinda ilging sonuclar elde ederek, Piaget’in aksine, okul 6ncesi
donemdeki ¢cocuklarin yeterli bilgiye sahip olduklari konularda yetiskin gibi diisiinme
becerileri gosterdiklerini belirlemistir. Daha yakin tarihli aragtirmalarda da (6rnegin;
Tenenbaum vd., 2011) kii¢iik ¢ocuklarin degisik kaynaklardan gelen bilgilerin gii-
venilirligi konusunda sasirtici bicimde hassas davranabildikleri, hatta olas1 bilgiler-
le yiizlesme konusunda tiimevarim yapabildikleri tespit edilmistir. Benzer bigimde,
Piaget’in 4 yasin altindaki ¢ocuklarin digerinin bakis acilarini anlamayacagini ileri
siirmesine karsin, yapilan daha yakin tarihli arastirmalarda (6rnegin; Palut, 2003) bu
yasin altindaki ¢ocuklarin karsisindaki kisilerin duygu ve diisiincelerini anlayabildik-
lerine dair verilere ulagsmustir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarimin biligsel agidan sinif-i¢i miinazara etkinliklerine
uygun olup olmadigr Miller (2012)’1n arastirmalari 1s1ginda da degerlendirilmistir.
Miller (2012) arastirmalarinda, {i¢ yasindan sonra ¢ocuklarin, bagkalarimin iddialarini
degerlendirirken mutlakiyetin ilerisine gegme yetenegi gostermeye basladiklarini ifa-
de etmektedir. Miller (2012) arastirmalarinda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kimin
sOzlerine inanacaklarini belirlerken, daha 6nceden kisilerin yaptiklart hatalara dikkat
ettiklerini belirlemistir. Yapilan aragtirmalarla, baskalar1 fikirlerini ifade ederken onla-
r1 dinleyen {i¢ yasindan biiyiik ¢ocuklarin kritik diisiinme becerisi gelistirmis olduklart
belirlendiginden (Byrnes ve Dunbar, 2014), bu becerilerini daha ileri seviyelere ¢ikar-
mak amaciyla 6gretmenlerin, okul 6ncesi donemde de sinif-i¢i miinazara etkinlikleri
aktif katilim gerektiren ¢aligmalar uygulamalari dnerilebilir.

Bir diger gelisim kuramcis1 Vygotsky’ye gore ¢ocugun zihnindeki kavramlarin, fi-
kirlerin, olgularin, elde ettigi becerilerin ve sergiledigi tutumlarin kaynagi sosyal ¢ev-
residir (Senemoglu, 2007). Bu nedenle ¢ocuklarin basta ev ve okul ortami olmak iize-
re tim sosyal ¢evrelerinde zengin uyaricilarla ¢cocuklarin diizeyine uygun etkinlikler
diizenlenmelidir. Vygotsky, cocuklarin kavram gelisiminin de diisiince ve dil arasin-
daki etkilesimle ortaya ¢ikabilecegini savunmaktadir (Vygotsky, 2010). Vygotsky’nin
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¢ocugun dil ve sosyal-duygusal gelisimi hakkindaki goriisleri goz oniine alindiginda,
okul 6ncesi donemde yaygin olarak kullanilmamasina ragmen, degisik bir 6gretim
yontemi olarak karsimiza ¢ikan sinif-i¢i miinazara etkinliklerinin ¢ocuklarda olumlu
etkilerinin olabilecegini diistiniilmektedir.

Arastirmacilar tarafindan bu arastirmada kullanilan miinazara tekniginin, ¢ocukla-
rin okul dncesi donemde ilerleme kaydetmeleri beklenen baslica gelisim alanlarindan
(1) bilissel, (2) sosyal-duygusal ve (3) dil gelisimi alanlarini destekleyebilecegi diisii-
niilmektedir. Bu hipotez asagida birer 6rnekle detaylandirilmistir:

(1) Yurt genelinde okul &ncesi egitim kurumlarinda uygulanan Okul Oncesi Egitim
Program1 (MEB, 2013) incelendiginde, bilissel gelisim alaninda 60-72 aylik ¢ocuk-
larin ulagsmalari hedeflenen gelisim 6zellikleri arasinda ‘Neden-sonug iliskisi kurar.’
Ozelligi goriilmektedir. Miinazara uygulamalarinda bir durum karsisinda, savunulan
diisiincenin bir nedene oturtulmasi gerekmektedir. Miinazarada, bir kisinin fikirlerini,
neden-sonug iliskisi baglaminda ifade etmesi beklenmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi
diizeyde siif-i¢i miinazara uygulamalar1 gergeklestirildiginde, ¢ocuklarin bilissel ge-
lisim alaninda ilerleme kaydedebilecegi diistiniilmektedir.

(2) Sosyal-duygusal gelisim alaninda, Okul Oncesi Egitim Programi (MEB,
2013)’nda 60-72 aylik ¢ocuklarin ‘Kurallara uyar.” 6zelligine sahip olmalar1 hedef-
lendigi belirtilmektedir. Miinazarada kisinin goriisiinii savunabilmesi ve fikirlerini
aciklayabilmesi i¢in miinazaraya ozel kurallara uygun davranmasi gerekmektedir.
Thayer-Bacon vd. (1993)’nin arastirmalarina gore sinif i¢inde gergeklestirilen Sok-
ratik miinazaralar, isbirlik¢i 6grenmeyi, akran 6gretimini ve grup ¢aligmasini 6greten
iligskisel ve sosyal siireglerdir. Miinazaranin bu 6zelligi nedeniyle, okul 6ncesi donem-
de smif-i¢i etkinliklerde miinazara uygulamalar1 uygulandiginda, ¢cocuklarin sosyal-
duygusal gelisimlerinin desteklenebilecegi diisiiniilmektedir.

(3) Dil gelisimi alaninda ise Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013) nda 60-
72 aylik ¢ocuklar i¢in hedeflenen gelisim 6zelliklerinden biri “Cilimlelerinde glinkii,
daha sonra’ gibi baglaglar kullanir” 6zelligidir. Miinazarada, kisinin savundugu fikri
bir nedene oturtmasi gerektigi i¢in anlatimlarinda “glinkii” gibi baglaclari kullanmasi,
“daha sonra” gibi baglaglara climlelerinde yer vererek gorislerini siralayabilmesi ge-
rekmektedir. Sinif-i¢i miinazara uygulamalar1 6grencilerin kendilerini tam olarak ifa-
de etmelerinin yani sira, argiimanlar1 dinleme, onerileri karsilagtirma, fikirlerini ifade
ederek ve gerceklere dayali olarak konusma sanatidir. Bu yolla, ¢ocuklar, argiimanlari
birbirinden ayirmay1 ve uygun sekilde ifade etmeyi dgrenirler (O’Keefe, 1986). Bu
nedenle miinazara etkinliklerinin okul dncesi déonem gocuklarinin dil gelisimini des-
tekleyecegi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada cevaplanmasi beklenen temel sorular “60-72 aylik ¢ocuklara mii-
nazara teknigi kullanilarak gelistirilen etkinlikler uygulanabilir mi?” ile “Miinazara
teknigi kullanilarak gelistirilen etkinlikler, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilig-
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sel, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerini destekleyebilir mi?” olarak belirlenmistir. Bu
dogrultuda, arastirmada okul dncesi egitimde yaygin olarak kullanilmayan miinazara
tekniginin okul 6ncesi donemdeki gocuklara uygulanarak, teknigin ¢cocuklarin bilis-
sel, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerine etkisini incelemek amaglanmistir.

2. Yontem
Arastirma Modeli:

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden Ornek Olay incelemesi yéntemi kul-
lanilarak gelistirilmistir. Ornek olay incelemesi, tek bir olay1 veya birkag olay1 derin-
lemesine incelemek anlamina gelmektedir. Bu kapsamda belirli bir zaman dilimindeki
sosyal olaylar da incelenebilir. Ornek olay incelemesi, bir sosyal olgunun kendi bag-
lamu i¢inde, ¢esitli veri toplama teknikleriyle bilgiler toplanarak, deneye dayali olarak
incelenmesidir (Robson, 2000).

Pilot Uygulama

Alanyazinda, miinazara tekniginin okul dncesi egitimde kullanildigina dair or-
neklere rastlanilamamasi ve bu teknigin okul 6ncesi donemde uygulanip uygulana-
mayacagmin degerlendirilmesi amaciyla, arastirma Oncesinde bir pilot uygulama
yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Pilot uygulama, dort hafta boyunca, 10 gocugun
6grenim gordiigii okul oncesi egitim kurumunun 6 yas grubu smifinda, arastirma-
cilardan ikincisinin siirece aktif katilimiyla gerceklestirilmistir. Siireci gozlemleyen
Ogretmen, yapilan degerlendirme goriismesinde, siire¢ sonunda “Sorunlara ¢oziim
bulma konusunda miinazara tekniginin uygulanabilir bir 6grenme yontemi oldugu”nu
da belirtmistir. Arastirmacilar, uygulama oncesinde yapilan 2 haftalik gézlemler ile
uygulama sirasinda ¢ocuklarin sergiledikleri gelisim 6zelliklerini karsilastirdiklarin-
da, ¢ocuklarin bazi 6zelliklerinde ilerleme kaydettiklerini gézlemlemislerdir. Uzun
stireli sinif-i¢i miinazara uygulamalarinin okul oncesi dénem ¢ocuklarmin bilissel,
sosyal-duygusal ve dil gelisimi alanlarinda etkili olabilecegi diisiincesiyle, sinif-igi
miinazara teknigi ile yapilan etkinliklerle gelistirilen on iki haftalik bir arastirma ya-
pilmasina karar verilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma kapsaminda, Ankara ilinin Cankaya il¢esinde yer alan ve pilot uygu-
lamanin gergeklestirildigi okul dncesi egitim kurumunda 6grenim géren 60-72 aylik
dokuzu kiz ve dordii erkek olmak {izere toplam 13 ¢ocukla, ¢ocuklarin birer velisiyle
ve sinifin 6gretmeniyle on iki haftalik bir uygulama gergeklestirilmistir.

Arastirmacinin Katilimer Rolii

Arastirmacilardan ikincisi lise ve lisans 6grenimi boyunca miinazara kuliiplerin-
de yer almis, egitimler alarak miinazara uygulamalarinda bulunmus ve yarismalara
katilmis bir miinazirdir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim alaninda lisans 6grenimi
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gormektedir. Bu arastirmada gozlemleri yapan, ¢ocuklara egitimleri veren ve uygula-
malar sirasinda siirece aktif katilim saglayan arastirmacidir. Tiim uygulama siirecinde
cocuklarla birebir iletisime gegmis ve siirecin iginde yer almistir. Smif-i¢i miinazara
uygulamasini gocuklara tanitmis ve tiim siireci yonetmistir.

Veri Toplama Yontemleri

Arastirmada, okul 6ncesi donemde gergeklestirilen egitimde yaygin olarak kulla-
nilmayan miinazara tekniginin ¢ocuklarinin biligsel, sosyal-duygusal ve dil geligim-
lerin etkisini incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi teknikleri kullanilmistir. Nitel arastirmalar, disiplinlerarasi biitiinciil
bir yaklagimi esas alarak, aragtirma problemini yorumlayici bir yaklasimla incelemeyi
benimseyen yontemlerdir. Nitel ¢aligmalarda tizerinde arastirma yapilan olgu(lar) ve/
veya olay(lar) kendi baglam(lar)inda ele alinarak, insanlarin, onlara yiikledikleri an-
lamlar agisindan yorumlanirlar (Altunisik vd., 2010).

12 hafta boyunca yapilan bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden (1) goz-
lem, (2) goriisme ve (3) dokiiman analizi veri toplama teknikleri bir arada kullanil-
mustir: (1) Gozlem; bir olgu ya da bir olgunun bazi boyutlari {izerine yapilan bir ¢alig-
mada, verilerin toplanmasi i¢in dncelikli yontemdir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010). Bu arastirmada yapilan gézlemler 60-72 aylik 13 ¢o-
cukla kendilerine ait siif ortamlarinda gerceklestirilmistir. Ik uygulamadan sonra ii¢
cocuk uygulamalara katilmak istemediklerini belirttikleri i¢in diger uygulamalarda
genel olarak 10 ¢ocukla ¢aligilmis, bazi ¢ocuklar okula gelmedikleri i¢in ve katilmak
istemedigini belirten 1 ¢cocuk ara ara katilim gosterdigi i¢in bazi haftalarda ¢ocuk sa-
yist degismistir. Yine de yapilan uygulama dncesinde, sirasinda ve sonrasinda sinifta
yer alan, uygulamaya aktif katilan/katilmayan tiim ¢ocuklarin gézlemleri gergeklesti-
rilerek gelisimleri degerlendirilmistir.

(2) Alanyazinda yari-yapilandirilmis gériismeler arastirmaci veya aragtirmacilarin
onceden, sormay1 planladiklari sorulart igeren goriisme protokoliinii hazirladiklari,
gOrlismeyi yapan aragtirmacinin, goriismenin akigina bagli olarak degisik yan ya da
alt sorularla goriismenin akisini etkileyebildigi, goriisiilen kisinin yanitlarini agmasini
veya ayrintilandirmasini saglayabildigi goriisme teknigi olarak agiklanmaktadir (Ttir-
niiklii, 2000). Bu arastirmada yari-yapilandirilmis goriismeler, uygulamalarin gergek-
lestirildigi sinifin siirecin basindan itibaren izleyicisi konumunda olan 6gretmeni ile
yapilmustir. Oncelikle, smif ortaminda miinazara teknigi ile calisilmaya baslanmadan
once on soruluk yari-yapilandirtlmig bir gériisme formu hazirlanmistir. Siireg boyun-
ca miinazara teknigi ile yapilan ¢alismalari izleyen smifin 6gretmeni ile iki aylik uy-
gulamalar sonunda yari-yapilandirilmig bir gériisme daha yapilmistir. Arastirmacilar
tarafindan daha sonra sinifin 6gretmeninin ilk gériisme ile son goriisme arasinda mii-
nazara teknigi ile ilgili algisinda degisiklik olup olmadig1 karsilagtirilmistr.

(3) Dokiiman analizi yontemi kullanilarak degerlendirilen veli formlari, aragtirma
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oncesinde cocuklarinin gelisim diizeyleriyle ilgili, arastirma sonunda ise sinif-i¢i mi-
nazara uygulamalariyla ilgili olarak ¢ocuklarin velilerine gonderilmistir. 12 haftalik
siire¢ konusunda, uygulama basindan itibaren bilgilendirilen ve katilimlar1 konusunda
yonlendirilen 10 velinin 6’sindan geribildirim alinabilmis ve veli formlarinin dokii-
man analizleri yapilmustir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araglari olarak (1) aragtirmacilar tarafindan tutulan gézlem notlari
ve slire¢ boyunca alinan video kayitlari ile ¢ocuklarin miinazara etkinlikleri 6nce-
si aldiklart egitimler sirasinda, miinazara etkinligi uygulamalarinda ve uygulamalar
sonrasindaki degerlendirme siireclerinde yapilan gozlemler, (2) arastirmacilar tara-
findan gelistirilen ve miinazara teknigine yonelik olarak sinifin 6gretmeninin algisini
belirlemeye yonelik sorulardan olusan yari-yapilandirilmis goriismeler ve (3) aras-
tirmacilar tarafindan gelistirilen ve uygulamaya alinan ¢ocuklarin velilerine yonelik
olarak ¢ocuklarinin geligsim diizeylerinin ve miinazara tekniginin eve yansimalarinin
degerlendirildigi veli formlar1 dokiiman incelemesi amaciyla kullanilmigtir.

Verilerin Analizi

Uygulamalar sirasinda alinan video kayitlari ile gdzlemler sirasinda tutulan not-
larin analizleri, 6gretmen goériigmelerinin analizleri ve veli formlarin dokiiman ana-
lizleri iki arastirmaci tarafindan 6nce ayr1 ayri yapilmis, sonra karsilastirilarak ortak
kararlar verilip detayli olarak rapor haline getirilmistir.

3. Bulgular ve Sonuclar
a. Gozlemler

Miinazara uygulamalarina gegilmeden once, 2 hafta siiresince, sinif 6gretmeninin
hazirladig1 ve gocuklarin aktif katilim gosterdikleri gilinliik egitim etkinlikleri sirasin-
da, ikinci arastirmaci, ¢ocuklart giin boyu yaptiklar: uygulamalar sirasinda gézlem-
leyip bilissel, sosyal-duygusal ve dil gelisimleri ile ilgili notlar aldi. iki arastirmaci,
aragtirma Oncesinde sectikleri 9 gelisim 6zelligini (“Neden-sonug iligkisi kurar.”,
“Sohbete katilir.”, “Akict konusur.”, “Ciimlelerinde ‘giinkii’, ‘daha sonra’ gibi bag-
laglar kullanir.”, “6 ve daha fazla kelimelik cimleler kurar.”, “Kendini 6zgiin yollarla
ifade eder.”, “Kurallara uyar.”, “Amaglar dogrultusunda davranir.” ve “Kendine gii-
ven duyar.”) ¢ocuklarin gosterip gostermediklerini belirlemek amaciyla alinan video
kayitlarini her gdzlem sonrasi, dnce ayr ayri izledi. Iki arastirmaci, daha sonra, bir
araya gelerek goriislerini karsilagtirdilar. Smifta bulunan 13 ¢ocugun, 60-72 aylik ol-
malaria ragmen seg¢ilmis olan 9 gelisim 6zelligini gostermekte zorlandiklari belirlen-
di ve uygulama asamasina gegildi.

Uygulama siirecinin 6zellikle son haftalarinda, derinlesmis miinazara oyunu
asamasinda, ¢ocuklarin tartigmalarda, ilk haftalara gore goriislerini agiklamak i¢in
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birbirleriyle yaristiklari, grup arkadaslarinin goriislerini destekleyici, karsit goriisle-
ri belirgin gizgilerle ayirmis bigimde konustuklari, ¢ok daha rahat hareket ettikleri,
kurallart bozan arkadaslarint siklikla uyarma davranislari gostererek miinazara oyu-
nunu igsellestirdikleri gdzlemlenmistir. Borko ve Livingston (1989) arastirmalarinda
bu durumu “Basarili bir sinif-i¢i miinazara etkinliginde siniftaki tiim 6grencilerin ak-
tif katilimi s6z konusu olup, tartismanin alevlendigi durumlarda 6grencilerin yaratict
olmaya baglamalar1 kagmilmazdir.” ifadeleriyle agiklamaktadirlar. Moore (1993) ise
benzer bigimde “Birgok arastirma, 6grencilerin miinazarayla ilgili tecriibeleri arttir-
dikca daha dogaclama davranabildiklerini gostermektedir.” ifadesiyle bu arastirmada
yer alan ¢ocuklarin sinif-i¢i miinazara uygulamalariyla bir¢ok agidan gelisim goster-
diklerini belirlenmistir.

12 haftalik aragtirma siirecinin 8 haftalik uygulama asamasinda yapilan her miina-
zara oyunu sonrasinda hem kazanan gruptaki hem de kaybeden gruptaki ¢ocuklar bir
sonraki etkinligi sabirsizlikla beklediklerini belirterek uygulamaya olan ilgilerini ifa-
de etmislerdir. San Bayhan ve Artan (2005) bu durumu su sekilde agiklamaktadirlar:
“Okul 6ncesi donem g¢ocuklari hizla biiytidiiklerinin farkindadirlar. Bu yiizden bir iste
basarisiz olduklarinda tekrar tekrar yapma egilimindedirler. Sonunda basaracaklarini
bilirler.” Kaybeden gruplarin yilmadan tekrar miinazara oyunu oynamak istemeleri
durumu bu goriis dogrultusunda agiklanabilmektedir.

Tiim uygulamalarda, katilimer aragtirmact her ¢ocuk konustuktan sonra, onun
soziinii vurgulayip “Arkadasiniz ¢ok giizel bir noktaya degindi.” gibi olumlu pekis-
tirecler vererek cocuklari konugsmaya tesvik etmistir. Katilimci arastirmact, her bir
sinif-i¢i miinazara uygulamasinda, bir dncekine gore, her bir ¢ocugun biligsel, sosyal-
duygusal ve dil gelisiminde ilerlemeler kaydettigini, uygulama oncesindeki 2 haftalik
on-gozlemlere dayali olarak ve yasayarak gozlemlemistir. 8 haftalik uygulama sonra-
sinda ¢ocuklar 2 hafta daha katilimc1 aragtirmaci tarafindan giinliik egitim etkinlikleri
sirasinda gozlemlenmis ve uygulama sirasinda pekistirdikleri gézlemlenen 9 gelisim
Ozelligini gostermeye devam edip etmedikleri tespit edilmistir. Yukarida detayli bir
sekilde ornekleri verilen sinif-igi miinazara uygulamalar sirasinda, arastirmacilar ta-
rafindan uygulama 6ncesi belirlenen gelisim 6zelliklerinin ¢ocuklarda pekisip pekis-
medigi belirlenerek Tablo1’de agiklanmustir.

Tablo 1. Miinazara Uygulamalarinda Cocuklarin Gésterdigi Gelisim Ozellikleri

Belirlenen 1. 2. 3. 4. S. 6. 7. 8.

Gelisim Haftadaki Haftadaki Haftadaki Haftadaki Haftadaki Haftadaki Haftadaki Haftadaki

Ozelligi 1 1 1 1 1 1 1 1
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama

Bilissel

Gelisim:

Neden-sonug ! ! ! ! 2 3 3

iliskisi kurar.
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Dil Gelisimi:
Sohbete - 2 - 2 2 6 7 8
katilir.

Dil Gelisimi:
Akici konusur.

Dil Gelisimi:

Ciimlelerinde

baglaglar 2 2 2 1 4 3 3 4
kullanir.

Dil Gelisimi:

6’dan fazla

kelimelik 1 3 2 1 2 2 4 6
ciimleler

kurar.

Sosyal-
Duygusal
Gelisim:
Kendini 6zgiin
yollarla ifade
eder.

Sosyal-

Duygusal

Gelisim: 1 2 3 2 2 4 4 7
Kurallara

uyar.

Sosyal-
Duygusal
Gelisim:
Amaglar
dogrultusunda
davranir.

Sosyal-

Duygusal

Gelisim: 2 2 1 7 6 9 8 8
Kendine

giiven duyar.

Toplam 7 9 8 7 9 10 8 10

Tablo1’de 12 hafta siiren arastirmanin 8 haftalik uygulama asamasinda, her hafta
gerceklestirilen ilk 6rnekte, cocuklarin, belirlenen gelisim 6zelliklerindeki degisimleri
degerlendirilmistir. Arastirmada, belirlenen her bir gelisim alaninda yapilan analizlerde
cocuklarin, 9 geligim alanmnin her birinde agamalar halinde ilerleme kaydettikleri belir-
lenmistir:

Bilissel gelisim alaninda belirlenen 6zellik (Neden-sonug iligkisi kurar.) ilk uygu-
lamada yer alan 7 ¢ocuktan yalnizca 1’inde, 8. uygulamada 10 ¢ocugun yarisinda (5)
gozlemlenmistir. Dil gelisimi alaninda belirlenen ilk 6zellik (Sohbete katilir.) ilk uygu-
lamada yer alan 7 ¢ocuktan hi¢birinde gozlemlenmezken, 8. uygulamada yer alan 10 go-
cuktan 8’inde gdzlemlenmistir. Ikinci &zellik (Akict konusur.) ilk uygulamada yalmzca
1 cocukta gdzlemlenirken, 8. uygulamada 4 ¢ocukta gdzlemlenmistir. Ugiincii 6zellik
(Cumlelerinde baglaglar kullanir.) ilk uygulamada yalnizca 2 ¢ocukta gézlemlenirken,
8. Uygulamada 4 ¢ocukta gozlemlenmistir. Dordiincii 6zellik (6’dan fazla kelimelik
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climleler kurar.) ilk uygulamada yalnizcal ¢ocukta gdzlemlenirken, 8. uygulamada 6
¢ocukta gozlemlenmistir. Sosyal-duygusal gelisim alaninda belirlenen ilk 6zellik (Ken-
dini 6zgilin yollarla ifade eder.) ilk uygulamada yer alan 7 ¢ocuktan yalnizca 1’inde
gbzlemlenirken, 8. uygulamada 10 cocuktan 4’iinde gozlemlenmistir. Tkinci 6zellik
(Kurallara uyar.) ilk uygulamada yalnizca 1 ¢ocukta gozlemlenirken, 8. uygulamada
7 ¢ocukta gozlemlenmistir. Ugiincii 6zellik (Amaglar dogrultusunda davranir.) ilk uy-
gulamada higbir ¢ocukta gozlemlenmezken, 8. uygulamada gocuklarin yarisinda (5)
gozlemlenmistir. Dordiincii 6zellik (Kendine giiven duyar.) ilk uygulamada yalnizca 2
¢ocukta gozlemlenirken, 8. uygulamada 8 ¢ocukta gdzlemlenmistir. Bu bulgular; uzun
stireli sinif-i¢i miinazara etkinliklerinin ¢ocuklarim bilissel, sosyal-duygusal ve dil geli-
simlerini destekledigini gostermektedir.

b. Yari-Yapilandirilmis Goriismeler:

Aragtirmanin gergeklestirildigi sinifin 6gretmeni, miinazara uygulamasi 6ncesin-
de yapilan goriismede, daha 6nce miinazara teknigi ile ilgili bilgisinin olmadigini, 6g-
renimi sirasinda hi¢ miinazara yapmadigini ve miinazara uygulamasi izlemedigini be-
lirtmistir. Yurtdisinda yapilan arastirmalarda, yiiksekdgrenimde miinazara tekniginin
pedagojik bir ara¢ olarak kullaniminin yiiksek diizeyde diizenleme yetenegi ve kritik
diistinme becerisi edinimini destekledigini gostermektedir (Camp ve Schnader, 2010;
Ng vd, 2004; Roy ve Macchiette, 2005; Ryan, 2006). Birgok yarari olmasina ragmen,
ogretmen egitiminde miinazara uygulamalariin 6grenmeyi destekleyen pedagojik
bir arag olarak kullanimu ile ilgili arastirmalarin sayisi yurtdisinda da, Tirkiye’de de
oldukea azdir (Erduran, Ardac ve Yakmaci-Guzel, 2006; Ng, Lan ve They, 2004; Mu-
nakata, 2010; Sadler, 2006). Bu arastirmada, siifinda uygulama yapilan 6gretmen,
kendisi 6grenciyken hi¢ miinazara yapmadigi gibi smifinda da hi¢ miinazara etkinligi
uygulamadigini belirtmistir. Kendileri miinazara yapmamig 6gretmenlerin bu teknigi
siniflarinda uygulamalar1 da miimkiin olamamaktadir.

Arastirmanin gergeklestirildigi sinifin 6gretmenine, uygulama oncesinde, miina-
zara etkinligi kisaca tanitildiktan sonra, okul dncesi donemde miinazara tekniginin
uygulanabilirligi hakkinda goriisti sorulmus, “Uygulanabilir olacagini diistintiyorum.
Fakat daha once buna iliskin bir ¢aligma yapmadigim i¢in detayli bir bilgiye sahip
degilim.” cevabi alinmig ve bu durum dgretmenin konuya ¢ekimser baktigi seklinde
yorumlanmustir.

Sinifin 6gretmeni, 8 haftalik miinazara uygulamasi sonrasinda yapilan gériismede,
miinazara tekniginin kullaniminin ¢ocuklarin gelisim alanlarint olumlu bir yonde etki-
ledigini gézlemledigini belirtmistir. Ozellikle sosyal-duygusal ve dil gelisimi alanla-
rina hitap ettigini aciklamstir. Ogretmen bu alanlardaki gériislerini detayl olarak an-
lattiginda; “Cocuklar saygi duymay1 ve kendini ifade etmeyi 6grendiler.” ve “Ciimle
kurmalarinda ve konusmalarini saglamalari agisindan etkili olmustur.” ifadelerini kul-
lanmugtir. Ogretmene miinazara teknigi kullanilarak hazirlanan etkinliklerin ¢ocukla-
rin bilissel gelisimlerine etkisi olup olmadig1 hakkindaki goriisii soruldugunda; “Ben
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bu alani hi¢ diisiinmemistim fakat soru olarak karsima gelince mantikli diisiinme, bir
nedene baglama gibi sonuglardan dolay: biligsel gelisim alanina, bu sdylediklerim
dogrultusunda etki etmistir.” ifadesini kullanmistir. “Miinazara, okul 6ncesi egitimde
bir teknik olarak kullanilmalt m1?” sorusuna, 6gretmen, cocugu tanimada, kimin nasil
savunabilecegini 6gretmede, farkli diisiinceye saygi duymada en garpict teknik oldu-
gunu diislindiigiinii ve ileride sinifinda kullanacagini belirtmistir.

¢. Veli Formlar1 (Dokiiman Analizleri)

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin velilerine, uygulama baglamadan 6nce, gocukla-
rinin gelisim diizeyleriyle ilgili goriislerini yazabilecekleri veli formlart iletilmistir.
Veliler, 12 haftalik siirecin basindan itibaren, miinazara hakkinda egitim almis, bilgi-
lendirilmis ve miinazara uygulamalarina katilimlar1 konusunda tesvik edilmislerdir.
Uygulamaya diizenli olarak katilan 10 ¢ocugun velisine, uygulamanin son haftasinda
miinazara uygulamalarinin eve yansimalari ile ilgili goriislerini yazabilecekleri veli
formlari iletilmis, 6 veliden geribildirim alinmistr.

“Iki ay boyunca gerceklestirdigimiz miinazara uygulamalarmin okuldan eve
olumlu yansimalar1 oldu mu?” sorusuna E.T. nin velisi “Evet daha net, anlasilir ciim-
leler kurdugunu ve bir sey anlatirken el hareketlerini diizgiin kullandigini, bunlar ya-
parken beden dilini ¢ok iyi kullandigini, hitabet yeteneginin arttirdigini, konugurken
dinlenilmesini, konusma bittikten sonra cevap verilmesi gerektigini veya soz hakki-
nin dogdugunu, cevap verildikten sonrada dinleyip net cevaplar verdigini, verdigi ce-
vaplarin ¢ok anlagilir, mantikli ve akla yatkin oldugunu, reaksiyonlarinin ¢ok olumlu
oldugunu, tepkilerinde ¢ok mantikli ve dikkatli oldugunu goérdiik.”, D.G. nin velisi
“Ozgiiveni cok fazla gelisti, kendini bize kars1 ve cevredekilere ¢ok giizel ifade edi-
yor, bu da duygularini ve diislincelerini daha fazla 6nemsememizi sagliyor.”, B.E. nin
velisi ise “Yagindan beklenmeyen olgunluklar, davranis tarzlari, anlayis ve uyum gos-
teriyor. Kendini rahatlikla ifade etmesi, bir de yeni 6grendiklerini bizimle paylagsmasi
hosumuza gidiyor.” cevabini vermistir.

Verilen 6rneklerdeki ifadelerinden de anlasilacagi gibi aragtirmaya katilan ¢ocuk-
larin velileri, 8 hafta boyunca gerceklestirilen miinazara uygulamalarinin g¢ocukla-
rinda biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimi alaninda olumlu yansimalart oldugunu
belirtmislerdir.

d. Tiim Analizler Sonucunda Cocuklarin Bireysel Olarak Degerlendirilmesi

AArastirmaya katilan ¢ocuklarin bireysel olarak degerlendirilmesi de gergeklestirilmis-
tir. Omek olarak bir cocugun degerlendirilmesi su sekildedir: “D.G., 2. haftadan neden-sonug
iliskisi kurarak, bagka ortamlarda 6grendigi detay bilgiyi miinazara ortamina aktararak goriis
bildirmeye baslayan bir kiz 6grenci olmustur. (Omegin; Gériis bildirirken “Siitte demir ve
kalsiyum vardir ve gok sagliklidir. Bu nedenle Ayse siit almalidir.” ifadesini kullanmistir.) 4.
haftadaki bir rnekte ayni1 anda ii¢ bilgi paylasimmda bulunan ilk 8grenci olmustur. (Omne-
gin; “Baliklarm pullari piril pirildir ve ¢ok giizeldir. Ayrica baliklar suyun altinda istedikleri
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gibi atlayabiliyorlar ve suyun i¢inde siiziilerek gidebiliyorlar. Bu nedenle balik olmaliy1z.”)
5. haftada ise goriislerini kendi yazdig: siirle ifade eden siniftaki tek ¢ocuktur. D.G., genel
olarak, belirlenen 3 gelisim alanindaki 9 6zellikte de ilerleme kaydetmistir bir cocuktur.”.

e. Genel Degerlendirme

Arastirmaya katilan 13 okul dncesi donem g¢ocugunun uygulama oncesinde, si-
rasinda ve sonunda gdzlemleri, sinifin 6gretmeniyle yapilan 6n ve son goriismeler
ve ¢ocuklarin velilerinden alinan formlarin incelenmesi sonucunda; 12 hafta siiren
aragtirma kapsaminda 8 hafta boyunca gerceklestirilen miinazara uygulamalarinin
cocuklarin biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinde olumlu yansimalari oldugu
belirlenmistir.

4. Oneriler

Bu yas diizeyinde yapilmig olan konuyla ilgili Tiirkiye’de ve yurtdisinda aragtir-
maya rastlanmamis olmasi nedeniyle, bu arastirmada elde edilen bulgular okul 6n-
cesi diizeyinde yapilan bir arastirma ile karsilagtiritlamamuis, yerine, daha biiylik yas
gruplarinda yapilan arastirmalarla karsilastirilabilmistir (Byrnes ve Dunbar, 2014;
Kennedy, 2007; Lipscomb, 2002; Parsons, Malloy, Parsons ve Burrowbridge, 2015;
Palmer, 2016; Salim, 2015; Sobieraj ve Laube, 2001). Yapilan karsilastirmalarin so-
nuglarinda benzerlikler goriilmiis, miinazara uygulamalarinin, katilimeilarin geligim
diizeylerini, 6zellikle bilissel ve dil gelisimlerini arttirdigi belirlenmistir. Bu nedenle
alan aragtirmacilarinin, okul 6ncesi diizeyde konuyla ilgili nitel ve nicel ¢alismalar
gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretim elemanlarinin smif-igi miinazara teknigini bir
Ogretim yontemi olarak kullanmalari, lisans 6grencilerini, 6zellikle 6gretmenlik bo-
liimlerinde okuyan 6gretmen adaylarini, kullanmaya tesvik etmeleri tavsiye edilmek-
tedir. Okul dncesi donemden baslayarak her egitim kademesinde 6gretmenlik yapan
ogretmenlerin, siniflarinda, pedogojik bir 6gretim aract olarak sinif-i¢i miinazara tek-
nigini diizenli olarak kullanmalar1 biiylik 6nem tagimaktadir.

Not: Bu arastirmay1 gergeklestirmemizde desteklerini esirgemeyen sinifin 6gret-
meni Sennur Giir’e sonsuz tesekkiir ederiz.
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5 Yas Okuléncesi Cocuklarda Atik Kagitlarin
Degerlendirilmesi ve Cevre Bilincinin Kazandirilmasi

Evaluation of Waste Paper And Improvement of
Environmental Awareness For 5 Years Old Preschool
Children

Azize ONUR, Atila CAGLAR, Muhammed SALMAN
Kastamonu Uniersitesi, Egitim Fakiiltesi, Kastamonu, Tiirkiye.

Ozet

Atiklarin degerlendirilmesi hem ekonomik olarak geri kazanmim hem de ¢evre korumasi
agisindan onemlidir. Atiklarin degerlendirilmesi ve ¢evrenin korunmasi ile ilgili egitim
okuloncesi dénemde baslamaktadir. Yapilan ¢alismalarda erken yaslarda verilen c¢evre
egitiminin etkisinin yasam boyu devam ettigi goriilmiistii. Bu nedenle ¢ocuk egitiminde atik
degerlendirme ve ¢evre koruma etkinlikleri farkindalik saglama acisindan olduk¢a nemlidir.

Bu ¢alismada bes yas grubu ¢ocuklarinda kagit israfinin éniine gegebilmek ve ¢ocuklarda
atik kdagit degerlendirme bilinci kazandirmak amaglanmisti. Calismanmin ilk  kisminda,
cocuklarmm kagit kullammlart dikkatle gozlemlenmis, kdgit olusumu resimler, videolar ve
slaytlar ile desteklenip anlatilmistir. Sonraki kisminda eski gazeteler kullamilarak birlikte
kdgit hamuru hazirlamis ve kdagit yapiminda kullanilabilecek kagit parcalart olusturulmugtur.
Hazirlamilan kdgitlara serbest resimler yapilarak siif icinde sergilenmistiv. Sonu¢ olarak
cocuklarda atiklarin degerlendirilmesine karsi olumlu yonde degisimler gozlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Geri doniisiim, atik, okuléncesi egitim, ¢evre bilinci, ¢evre egitimi
Abstract

Wastes are important to be evaluated in terms of both economic gain and environmental
protection back. The training of the protection of the environment and evaluation of wastes
begin in preschool. Lifelong effect of the environmental education at early ages has been shown
to continue. Therefore, waste recycling and environmental protection activities in the children's
education are very important in terms of providing awareness.

This study is aimed to prevent the waste paper and waste paper to provide assessment
awareness in children at five age groups of children. Firstly, it was carefully observed children's
use of paper and paper processing images is described by supported with videos and slides.
In the next section of this study, It prepared using the pulp with old newspapers and pieces of
paper which can be used in papermaking is formed. The paper has been prepared for display
in the classroom by making free pictures. Consequently, a positive assessment of waste changes
was observed in children.

Keywords: Recycling, waste, pre-school education, environmental awareness, environmental education
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1. Giris

Insan1 diger canlilardan farkli kilan temel unsurlarin basinda sistemli bir sekilde
egitilebilir olmas1 gelir. Dogdugu andan itibaren egitim almaya baslayan ¢ocuga ilk
egitim ebeveyn tarafindan verilir. Burada sadece aile kurallari 6ne ¢ikar ve genel ola-
rak yasama tutunma ve bu siireci siirdiiriilebilir kilma amacina yo6neliktir. Bu egitim
aile ve toplum yapisi, gelenek ve gorenekler ile ekonomik diizeyler gibi pek ¢ok de-
giskenden etkilenir (Serin, 1979). Bunun neticesinde ise farkli yapida bireylerin orta-
ya ¢iktig1 topluluklar olugsmasi kaginilmazdir. Diinyada ve tilkemizde orgiin egitimin
temel basamagini okuldncesi egitimi olusturur. Artik diinyada okuldncesi egitimine
verilen 6nem hizla artmakta ve genel olarak altinda yatan sebeplerin basinda bireyle-
rin daha erken egitime alinarak ilerleyen yillarda egitimi daha kolay ve siirdiiriilebilir
kilmaktir(Oktay, 1999).

Okuloncesi ¢cocuklar yaslarina gore baslangic olarak 3 yas ve 4, 5 ve 6 yaslari ola-
rak dort donemde incelenebilirler. Her donemin kendine gore farkliligi mevcut olup
verilecek egitimin niteligi doneme gore degisir. Iyi bir egitim igin okuldncesi egit-
menlerinin gocugun fiziksel ve ruhsal olarak yas 6zelliklerini iyi bilmesi gerekir. Bu
ozellikle sirayla; 3 yas i¢in; hareket koordinasyonu artar, kalem kullanmaya ve ¢izgiler
cizmeye baglar, yasitlartyla birlikte oynamaya baslar, bencilligi azalir, siirekli sorular
sorar ve kurallara uymaktan hoslanir, zaman zaman kekeleyebilir, parmak emebilir,
cesitli korkulari oldugunu sdyleyebilir. 4 yas igin; ebeveynin otoritesine karsi gelme-
ye baslar, duygulari inisli ¢ikislidir, kazalar daha sik olmaya baslar ¢iinkii hareketlilik
artmistir, hayal diinyas1 genistir, 6ykiiler uydurur. 5 yas i¢in; 4 yasindakine gore daha
olumlu ve tutarlidir, anne ¢ocuk i¢in ¢ok 6nemlidir ne istedigini bilir, daha kararlidur,
kas hakimiyeti gelismistir, kisisel ve sosyal iliskileri artmistir, dogru ile yanlist ayira-
bilir, gocugun merak ve ilgileri artar, yetiskine daha az ihtiyag¢ duyar ve kendi kendine
yeter. 6 yas i¢in ise; degismekte olan bir ¢ocuktur, mantikli diisiinceler tiretebilir, fikir
alig verisinde bulunabilir, sorumluluk alabilir, arkadaglik fazlasiyla 6nem kazanir, sik
sik akranlariyla bir arada olmak ister, kendini tanima ve kanitlama ihtiyaci hisseder
(Bukatko & Daehler, 1992; MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2006).

Okuloéncesi donemde bulunan ¢ocuklarin egitiminde dncelik, problem ¢dzme, ka-
rar verme ve kavramsallagtirma becerilerinin gelistirilmesidir (Biiyiiktaskapu Soydan
ve Dereli, 2014). Cocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirebilmeleri kendi bas-
larina miimkiin olmay1p arastirip kesfetmeleri i¢in dogal ve yapay olarak hazirlanmis
bir ¢evreye ve bu alanda yetismis bireylere gereksinim vardir (Rivera, 2009). Verilen
egitimin basariya ulasmasinda 6nemli faktorlerden birisi gocugun diisiinme becerisi-
nin gelistirilmesidir. Bunun i¢in ise uygulanan 6gretme stratejileri, ¢gocugun yapisi ve
egitim verilen ortamin 6nemi biiyiiktiir (Fisher, 1990). Hedeflenen basariya ulasmak
icin gocuga yeterli diisiinme ortami saglanmali, 6grenme etkinlikleri verilerek tar-
tigma zemini hazirlanmali, diisiinmeyi gelistirmek icin ise fiziksel ve sosyal ortam
saglikli bir sekilde kullanilmalidir. Gliniimiiz egitim sisteminde yer alan 6grenci mer-
kezli 6gretimi 6ne ¢ikarmak igin egiticinin daha gok soru sorup sikici anlatimdan zi-
yade gocuklarin kendi fikirlerini elestirel olarak analiz etmelerine, kendi hipotezlerini
kurmalarina yardimct olacak ortamlar hazirlamalidir (Beyer, 1987). Bunun yolu ise
¢ocugu diisiinmeye yonlendirecek etkinliklere daha fazla yer vermekten gegmektedir
(Wallace vd., 2009).

Eyliil 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



5 Yas Okuloncesi Cocuklarda Atik Kdgitlarin Degerlendirilmesi... 2459

Cevre bilinci kavrami siyaset, sosyoloji, bilim ve ekonomi gibi bir¢ok alanda
kullanilmakta ve popiilerligini giin gectik¢e arttirmaktadir. Biitiin canlilarin yagama
alani olarak g¢evrenin korunmasi ve yasanilabilir hale getirilmesi ¢evre bilincinin
verilmesi ile saglanabilir. Bireylere ¢evre bilinci vermekle amaglanan; ¢evre bilgisine
sahip olma, ¢evreye olan olumlu tutum ve yararli davraniglar kazandirmaktir. Cevre
bilincine sahip kisi, ¢gevre dostu davraniglarin yani sira, ¢evrenin bozulmasina tarafsiz,
duyarsiz kalmayan, kisisel davranmayan ve sadece kisisel kazanimlarini hirsa
doniistiirmeyen kisidir (Karatekin ve merey, 2015; Erten, 2004). Cevre bilincini olus-
turmak i¢in yeterli ¢aba harcanmali ve her birey kendi sorumluluklarini bilerek yerine
getirmelidir. Cevre koruma bir¢ok iilkede kanunlarla desteklenmekle birlikte ¢evrenin
korunmast ve gelistirilmesi hem devletin hem de bireylerin aktif katilimlarini gerek-
tiren hem goniillii hem de anayasal bir gorev olarak igsellestirilmelidir. Okuldncesi
donemde g¢evre egitimi ¢ok 6nemlidir ¢ilinkii kentlesme olgusu igerisinde gocuklarin
dogal ¢evreden uzak biiylimeleri, ¢cevre sorunlariin giin gegtikge artmast ve gevre
ile ilgili konularda yapilacak ¢alismalar ile gozlem, siniflandirma gibi becerilerin eg-
lenceli bi¢imde kazandirilmasi bu déneme hitap etmektedir (Buhan, 2006). Ancak
yapilan ¢alismalarda okuldncesi egitim miifredatlarinda bu konularla ilgili konularin
ve uygulamalarin %30’ u gegmedigi tespit edilmistir (Giilay ve Ekici, 2010).

Yeniden degerlendirilme imkan1 olan atiklarin gesitli islemlerden gegirilerek ye-
niden hammaddeye doniistiirtiliip tekrar tiretim siirecine dahil edilmesine geri donii-
siim denir. Cevre bilincinin kazandirilmasi i¢in en dnemli uygulama atiklarin geri
doniistimii ve yeniden kullanimidir(Cimen ve Yilmaz, 2012). Bu sayede ¢evre atiklar-
dan temizlenirken dogada ki kaynaklarin tiiketimi de minimize edilir. Atiklarin en aza
indirilmesinin yontemlerinden birisi de madde ve malzemelerin dikkatli kullanilmasi
yani tasarrufudur. Atiklarin geri doniigiimiiniin egitiminin verilmesinin zaruri halde
oldugu goriilmekte ancak heniiz yeterli diizeyde ¢alismalar yapilmadigindan ve sa-
dece atiklarin toplanmasit kismina dikkat cekildiginden geri doniigiimiin bireylerdeki
olumlu etkisi izlenememektedir. Kati atiklarin degerlendirilmesi konusunda 6nceligin
egitimli bireylerden gectigi bilinmekte ve bununla ilgili olarak &zellikle son yillarda
calismalarin arttig1 gozlenmektedir(Karatekin, 2013). Ozellikle atik kagitlarin kul-
lanilmasi ile yapilan tasarrufun ve c¢evreye olumlu etkisinin oldugu, hurda kagidin
tekrar kagit imalatinda kullanilmasi hava kirliligini %74-94, su kirliligini %35, su
kullanimimi %45 azalttig1 bilinmektedir(Oztiirk, 2005).

Geri doniisiim ve gevresel etkilerinin yeterli diizeyde algilanamadig1 ancak veri-
lecek uygun bir egitimle daha anlasilir hale getirilebilecegini amaglayan bu ¢alisma,
okuldncesi 6grencilerinin geri doniisiim olayina katilmalari halinde diislincelerin-
de ne gibi etkilenmelerin ortaya ¢iktigini belirlemektir. Burada okul 6ncesi egitim
ogretmenlerinin ¢ocuklarin ¢evre ve geri doniisim egitiminde uygulama agirhikl
becerileri gelistirmek i¢in ¢esitli etkinlikleri gelistirmeleri de amaglanmaktadir.

2. Yontem

Caligma bes yas grubu ¢ocuklar ile goriisme, gozlem ve resimleme yontemleri
kullanilarak yapilmistir. Yontem; kesfedici, betimleyici ve agiklayict arastirmalari
karsilagtirma seklinde ele alinmistir. Kesfedici arastirmalar, arastirmacinin fazla bilgi
sahibi olmadig1 konulari incelemek veya arastirma konusunun yeni oldugu durum-
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larda yapilan ve ylizeysel bilgi toplamaya yonelik olan aragtirmalar iken betimleyici
aragtirmalar, c¢alisilan olgu ya da 6rneklem hakkinda elde edilen verilerin betimlen-
mesi ve temel 6zelliklerinin tasvir edilmesini i¢eren arastirmalar olarak bilinmektedir.
Arastirma konusu hakkinda genel bir bakis acist kazanmak i¢in ya da bir olgu ya da
durumu derinlemesine bir sekilde anlamak i¢in olduk¢a uygun bir aragtirma tipi oldu-
gu bilinmektedir(Karasar,1995).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda bir Anaokulun-
da dgrenim goren 5 yas 0grencileri olusturmustur. Atik kagitlarin degerlendirilmesi
etkinligi dncesi ¢ocuklarin serbest boyama yaparlarken kagit kullanimlar1 gézlemlen-
mis ve her biri i¢in ayr1 ayr1 kayit altina alinmistir. Daha sonra Cocuklarla tasarruf ve
geri dontisiimiin ne oldugu, kagidin nasil olusturuldugu hakkinda 6 kisa soru sorula-
rak ¢evre bilinci diizeyleri kesfedilmeye ¢alisilmistir. Bu veri toplama tekniginin kul-
lanilmas1 okuldncesi donemdeki 5 yas grubu ¢ocuklarinin genel gelisim 6zelliklerine
uygun olmasidir. Veriler ayn1 anaokulunda ¢alisan o siifin 6gretmeni tarafindan top-
lanmistir. Dolayisiyla ¢ocuklarla 6gretmenin birbirlerini tanidiklar1 ve verilerin daha
glivenilir bir sekilde elde edildigi sdylenebilir.

Cocuklara geri doniisim ve kagit olusumu videolar ile desteklenerek anlatilip,
aileleri ile birlikte kagidin nelerden olustugu, ¢evrelerinde gordiikleri agaglarin han-
gilerinin kagit yapiminda kullanildigiyla ilgili arastirma yapmalari istenilmistir. Sinifa
getirilen eski gazete kagitlarinin nasil degerlendirilebilecegini birebir gérebilmeleri
icin ¢ocuklar ile birlikte kagit hamuru olusturulup boyama yapmaya uygun kagit elde
edilmistir.

Yapilan etkinlikler sonrasinda, ¢ocuklarin serbest boyama c¢aligmalarindaki kagit
kullanimlar tekrar gézlemlenmis ve ilk basta sorulan 6 kisa soru tekrar yoneltilerek
alinan cevaplar dogrultusunda ¢evre hakkinda ne derece bilinglendikleri ortaya ¢ika-
rilmaya caligilmigtir. Burada elde edilen verilerin analizi ¢ocuklarin sorulara verdikle-
11 cevaplar dogrultusunda yorumlanarak yapilmistir.

3. Bulgular

1- Egitim verilmeden yapilan uygulamalar ve alinan sonuclar

Ik kistmda bes yas grubu ¢ocuklar igin 6ncelikle belirlenen konularla ilgili olarak
resim yapmalari istenmis ve kagit kullanimlart ile ilgili olarak hi¢bir miidahalede bu-
lunulmamustir. fkinci kisimda ise énceden hazirlanmis 6 soru dgrencilere sdzlii olarak
sorularak cevaplar alinmigtir.

1a- Gorsel olarak yapilan cahismadan elde edilen bulgular
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Sekil 1. Geri Doniisiim Egitimi Verilmeden Once Yapilan Uygulama Sonucunda
Ogrencilerden Elde Edilen Secilmis Resimler

Sekil 1’de gorildiigii gibi 6grencilerin kagitlari tamamen kullanmadiklart kagidin
biiyiik bir kismini bos biraktiklari, begenmedikleri resimli kagitlar1 burusturarak ¢ope
attiklart gozlenmistir.

1b- sozlii olarak yapilan calismadan elde edilen bulgular

Atik kagitlar1 degerlendirme ve ¢evre bilinci kazandirma c¢alismalart dncesi ¢o-
cuklara 6 farkli soru sorulmus ve cevaplar1 alinmis olup bunlar;
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1- Kagit nelerden iiretilir?

Sorusuna verilen cevaplar genel olarak dort ana baslikta toplanmistir bunlar;
» Agaglardan

» Kagit makinesinden

» Hamurdan

» Yazi defterinden

Alman bu cevaplar 6grencilerin kagit tiretimi ile ilgili bilgi diizeylerinin diisiik
oldugu ve genellikle bilgilerinin kulaktan dolma oldugu goriilmiistiir.

2- Atk kagit nedir?

Sorusu i¢in alinan cevaplar;

Tasarruftur

Bos kagidi ¢ope atmaktir

Tasarruf yapilmayan kagittir

Bir ¢izgi ¢ekilip ¢ope atilan kagittir

Cizdigimiz resimli kagid1 ¢cope atmayip annelere hediye etmektir

YV V V V V V

Tasarruf etmemektir

Bu soruya verilen cevaplardan 6grencilerin atik kavramini tam olarak bilemedik-
leri ve bir kavram kargasasi yasadiklari gézlenmistir.

3-  Tasarruf nedir?

Sorusuna verilen cevaplar;

Suyu ag¢ik birakmamaktir

Is181 agik birakmamaktir
Bilgisayar1 agik birakmamaktir
Evimizi kirletmemektir

Izlemedigimiz televizyonu kapatmaktir

YV V V VY V V

Sinifimizi temiz tutmaktir

Ogrencilerin tasarruf kavramini ¢ogunlukla dogru bildikleri ve bunun aile birey-
leri tarafindan verilen egitimin ve aile i¢i uygulamalarin eseri oldugu sdylenebilir.

4-  Geri doniisiim nedir?

Sorusuna verilen cevaplar;

»  Okulda ve evde unuttugumuz egyalari geri doniip almaktir

»  Bir yerde unuttugumuz esyalari geri doniip almaktir

»  Markette unuttugumuz posetlerimizi eve gidip geri doniip marketten almaktir

Diinyada artik herkes tarafindan bilinen ve dneminin tartisilmaz oldugu geri do-
niisim konusunda 6grencilerin higbir bilgisinin olmadigi ve verilen cevaplarin ta-
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maminin mantiklarinca dogru kabul ettikleri “geri donmek”le ilgili oldugu sonucuna
vartlmistir. Buradan gocuklarin aile i¢inde de geri doniisiim ile ilgili bir egitim alma-
diklar1 ve aile i¢i uygulamalarda geri doniisiime yer verilmedigi sonucuna varilmistir.

5- Cevre nedir?

Sorusuna verilen cevaplar;

Diinyay1 kirletmemektir

Diinya demektir

Yerlere kagit atamamak ve ¢evremizi kirletmemektir
Her yeri gezip ¢evremizi tanimaktir

Diinyamizi kirli dumanlardan temizlemektir

YV V V V V V

Copleri yere degil ¢op kutusuna atmaktir

Cevre konusunda 6grencilerin yeterli bir bilgi birikimine sahip olduklart sdylenebilir.
6. Cevremizi korumak icin neler yapmalhyiz?

Sorusu i¢in alinan cevaplar ise;

Hirsizlar girmesin diye evimizin etrafina elektrikli ¢it yapmaktir

Birilerine gevremizi kirletip kirletmeyecegini, zarar verip vermeyecegini sormaktir
Diinyadaki tiim arabalar i¢in park yeri yapmaktir

Hirsiz eve girdiginde hemen polisi aramaktir

YV V V V V

Yerlere muz kabugu atmamaktir
»  Cevremize ¢Op atmamak ¢evremizi temiz tutmaktir.

Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun ¢evre bilincine sahip olmadig1 ve ¢evre koruma
duyarlilig1 icinde egitim almadiklar1 bulunmustur.

Genel olarak biitiin sorulara verilen cevaplardan 6grencilerin ¢evre duyarhiligina
¢ok az sahip ve geri doniisiim konusunda yetersiz olduklari sonucuna varilmistir.

2- Egitim verildikten sonra yapilan uygulamalar ve alinan sonuglar

Yontem kisminda belirtilen geri dontigiim ile ilgili uygulama ve etkinliklerin ya-
pilmasi neticesinde elde edilen bulgular ise su sekilde siralanmistir.

2a- Gorsel olarak yapilan calismadan elde edilen sonuclar

Verilen egitimler neticesinde ¢ocuklara masadan kagit almalar1 ve ilgili konu hak-
kinda resim yapmalar1 istenmis ve Sekil 2. de verilen resimler elde edilmistir. Sekil
2’ de goriildiigli gibi 6grencilerin kagit kullaniminda daha tasarruflu davrandiklari,
begenmedikleri resimli kagitlarin bos kisimlarmi bile degerlendirdikleri ve resim
kagidinin hemen hemen tamamini kullanmaya galistiklart gézlenmistir. Bu durum
yapilan resmin verilen konusuna yakinligini ve kalitesini olumlu yonde etkilemistir.
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Sekil 2. Geri Doniisiim Egitimi Verildikten Sonra Yapilan Uygulama Sonucunda
Ogrencilerden Elde Edilen Secilmis Resimler

2b- Sozlii olarak yapilan ¢calismadan elde edilen bulgular

Atik kagitlart degerlendirme ve gevre bilinci kazandirma ¢aligmalart yapildiktan
sonra ¢ocuklara ayni1 sorular tekrar sorulmus ve asagidaki cevaplart alinmistir.

1-  Kagit nelerden iiretilir?

Cam agacindan

Kus agacindan

Kavak agacindan

Atik kagitlardan

Gazete, dergi, eski kitap ve eski dergilerden

YV V.V V V

Kagit iiretiminde ¢ocuklarin yeterli bilgi diizeyine sahip olduklar ve ilaveten atik
kagitlarin da tiretimde yer aldigini bildikleri gézlenmistir.

2-  Atik kagit nedir?

»  Eski kullanilmig kagitlar

»  Eski gazeteler

»  Kullanilmayan defter ve kitaplar

Bu soruya verilen cevaplardan 6grencilerin atik kavramina yeterli cevap verdikleri
ancak atigin daha ¢ok kagit atig1 oldugunu diisiindiikleri gézlenmis, genel atik kavra-
mi i¢in ise benzer ¢aligmalarin yapilabilecegi sonucuna varilmistir.

3-  Tasarruf nedir?
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YV V V V

Suyu ve elektrigi a¢ik birakamamaktir
Kagitlart kullanirken arka ve 6niinii de kullanmaktir
Bos yere kagit harcamamaktir

Gereksiz yere kagitlar1 kesmemektir

Verilen cevaplardan 6grencilerin tasarruf konusuna ek olarak kagitlarin degerlen-
dirilmesini de kattiklar1 goriilmistiir. Bu ise 6grencilere hangi konuda tasarruf yapi-
lacaginin belirlenerek yeterli egitim verildiginde iyi sonuglar alinabilecegini goster-
mektedir.

4-
>
>
>
>

Geri doniisiim nedir?

Copleri ayrigtirarak biriktirmek ve geri doniisiim kutularina atmaktir
Kagitlart cam ve plastik sisgeleri, sise kapaklarini geri doniisiime gondermektir
Kullanilmig yaglari biriktirip geri dontigiime gondermektir

Kullanilmayan pilleri geri doniisiim kutularina atmaktir

Geri dontisiimle ilgili olarak verilen cevaplar tamamen dogru olup ilk cevaplardan
cok farklidir. Uygulamali olarak verilen kagidin geri doniisiimiiniin 6grenci iizerinde
etkisinin oldukga biiyiik oldugu verdikleri cevaplarin dogrulugundan anlasilmaktadir.
Ayrica kagit haricinde diger materyallerin geri doniisiimii konusunda da yeterli ve
sasirtic geri doniitler alinmistir.

5.

YV V V V V

Cevre nedir?

Sokaktir

Evimizin oldugu yerdir
Okulumuzun oldugu yerdir
Evimize yakin olan parklardir

Koylerdir

Ogrencilerin cevreyle ilgili verdikleri ilk cevaplarla kiyaslandiginda egitim veril-
dikten sonra daha bilgili ve duyarli bir ¢evre tanimini yaptiklari ve ¢evreyi tamamen
algiladiklar1 gézlemlenmistir.

6-

YV V V VY V V V

Cevremizi korumak i¢in neler yapmaliy1z?

Dislerimizi firgalarken suyu bos yere agik birakmamaktir
Bacalardan kiri duman ¢ikisini engelleyecek aletler takmaktir
Evlerimizde ve sokaklarda yerlere ¢op atmamaktir

Kaliteli komiir kullanmaktir

Agaglar1 kesmemeli, cok aga¢ dikmemizdir

Kirli bulagiklart elimizde degil bulasik makinesinde yikamaktir

Yakin mesafelere giderken arabamizla degil yiiriiyerek gitmemizdir.

Cevre korunmasi ile ilgili verilen ilk cevaplarin tersine 6grenciler ¢cevreye duyarl
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ve ¢evrenin korunmasinin bilincine varmis bireyler olarak gdzlemlenmistir. Bu durum
6grencilerin ¢evre, geri doniisiim ve ¢evre korunmasi konularindaki yetersizliklerinin
egitimle giderilecegi sonucunu dogurur.

4. Tartisma

Bu arastirma neticesinde elde edilen bulgulardan okul 6ncesi ¢ocuklarinda gevre,
geri doniisiim ve ¢evrenin korunmasi konularinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
gbzlenmistir. Tiirkiye’de 2007 yilinda hazirlanan yeni program ile ¢evre ve geri donii-
siim konularinda Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) ve Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK)
egitim fakiiltelerinde gevre egitimi konusu giindeme gelmis olmasina ragmen gevre
egitimi ve geri doniisiim {izerine yapilan ¢alismalar sadece tutum belirlemeye yonelik
olarak sinirlanmustir (Tuncer vd., 2005; Yilmaz, Boone, ve Anderson, 2004). Oncelik-
le bu konularin kanun ve yonetmeliklerle programa girmesi ve dgreticilere de gerekli
egitimin verilmesi zaruri olmustur. Cevre ve geri doniistimle ilgili yapilan ¢calismalar
daha ¢ok 6gretmenin planlanmamis ve yer almayan gelismis uygulamalar olarak go-
riilmektedir. Cevre konularinda yapilan ¢alismalar da ise 6gretmen adaylarinin ¢evre
bilgilerinin yetersiz olmasina ragmen ¢evre odakli diisiinme ve ¢evresel farkindalik-
larimin yeterli diizeyde oldugu belirtilmektedir (Teksdz, Sahin, ve Ertepinar, 2010).

Arastirmada c¢ocuklara ¢evre konusunda olumlu algilar olusturulabilecegi ve is-
tendik davranis gelistirilebilecegi goriilmektedir.

Kagitlarin yeniden kullanilabilir hale getirilmesinin 6grenciler tarafindan etkinlik-
lerle goriilmesi ve hatta yapim islemlerinde birlikte olunmasi konuyla ilgili dikkat ve
duyarlilig1 arttirmistir. Yapilan bir ¢alismada okuldncesi cocuklarla gerceklestirilecek
cevre egitiminin onlarin ¢evreyi tanimalarinin yani sira ¢evreye karst duyarliklarini
arttirmalaria da destek olabilecegi belirtilmistir. Ve yapilan incelemelerde okulon-
cesi egitim programinda ¢evre egitimine yonelik amag, kazanim ve kavramlarin ye-
tersizligi bildirilmistir (Giilay, ve Ekici, 2010). Bu nedenle ¢evre ile ilgili etkinliklere
nitelik ve nicelik agisindan biiyiik 6l¢lide ihtiya¢ duyulmaktadir. Son yillarda okulon-
cesi ¢ocuklart i¢in ¢evre egitiminde etkinliklerle ilgili yayimnlar yapilmasina ve bu ko-
nuya daha fazla dikkat cekmeye baslanmistir (Giilay ve Oznacar, 2010). Ogrencilere
geri doniligiimiin 6nemi ve atiklarin degerlendirilmesi konusunda verilen egitimin ayni
zamanda ¢evrenin korunmasina ve kaynaklarin daha verimli kullanilmasina neden
oldugu uygulamayla verildigi i¢in alinan sonuglarin ¢ok etkili oldugu goriilmekte-
dir. Yapilan bir arastirmada, ¢evre egitiminin sadece sinif ortaminda dogadan kopuk
sekilde yiiriitildiigiinde, 6grencilerin dogal ¢evrelerini dogru sekilde tanimalarinda
ve ¢evrelerine bilingli sekilde davranmalarinda yeterince etkili olmadigi gortilmus-
tiir (Ozdemir, 2010). Yapilan bir arastirmada ise dgrencilerin geri doniisiim ve cevre
duyarliliklarinin ailenin ekonomik yapisiyla, egitim diizeyiyle ve okuldncesi egitim
alinip alinmamasi ile dogrudan iliskili oldugu, gézlenmistir (Yurttas, 2016).

Hem doga hem de etkinliklerle desteklenmis mekanlarda verilen egitimin en
etkili ve kalici oldugu goriilmiistiir. Yapilan bir ¢alismada ¢evre egitiminin dogada
deneyime dayandirilmasi anlayiginin gelistirilmesi, ¢evre egitiminin “uygulama” ve

“mekan” odakli yanlariyla ortiismektedir denmektedir (Klautke ve Kohler, 1991).

Okuloncesi donem c¢ocuklarina yonelik ¢evre ile ilgili akademik ¢aligmalar yeterli
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diizeylerde iken geri doniisiim ile ilgili caligmalar olduk¢a sinirlidir. Bu nedenle geri
dontigiim ile ilgili ¢alismalarin ¢evre egitimine paralel olarak yapilmasi gerekmekte-
dir. Konuyla ilgili olarak 2011 yilinda yapilan bir tez ¢alismasinda, proje tabanli 6g-
renme yaklagiminin 48-60 aylik ¢ocuklara geri doniisiim kavraminin kazandirilmasi
konusu caligilmigtir (Salli, 2011).

5. Oneriler

Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve yasanilabilir olmast ic¢in her birey
sorumlulugunu bilmeli, bilingsiz tiiketimden, ¢evre kirliliginden kaginmalidir. Eldeki
mevcut kaynaklarin sadece bu donemde yasayanlar i¢in degil henliz dogmamis
nesillerin de hakkinin olacagi unutulmamalidir. Kullanilan materyallerin biiytik
cogunlugunun tekrar doniistiiriilebilecegi unutulmamali ve bu bilingle atiklarin
degerlendirilmesi saglanmalidir.

Cevre ve geri donlisiim konusunun okuldncesi donemde ders miifredatina alinmasi
saglanmalidir. Bunun i¢in atiklarin degerlendirilmesi ile ilgili uygulamalara daha sik
yer verilmelidir. Orgiin egitimde uygulamalarin yam sira cocuklar geri doniisiim
tesislerine gotiiriilmeli ve konunun 6nemine yerinde dikkat ¢ekilmelidir.

Yiksekogretim miifredatinda da 6zellikle okuldncesi 6gretmen adaylari igin ¢evre
konular1 ve geri doniisiim ve onun ¢evresel etkilerinin de dikkate alindig: teorik ve
uygulamali dersler verilmelidir.

Ogrenilen bilgilerin kalicihiginin saglanmasi ve davranis haline doniismesi igin

kritik donem olan okul 6ncesi ¢aginda ¢ocuklara ¢evre bilinci konusunda firsatlar
sunulup desteklenerek, 6grenimleri saglanmalidir.
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Tiirkiyede Okul Oncesi Donemdeki Ustiin Potansiyalli ve
Ustiin Zekah Olan Cocuklarin Egitimleri
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Preschool Period in Turkey
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Tiirkiye.

Ozet

Ust diizey bilissel yeteneklerin ve yogun duygularin birleserek ahsimisin disinda
deneyimler yarattigi es zamanli olmayan gelisim olarak tammlanan ‘istiin yeteneklilik”
toplumlarin en degerli hazinelerinden biridir (Columbus Group, 1991). Dogustan itibaren
uistiin zekalr ve yetenekli olarak diinyaya gelen bu ¢ocuklarin egitimlerinin ilk kademesi olan
okul oncesi donemde hizlica tanilanmasi ve ihtiyag duydugu egitim gereksinimleri karsilanmasi
bir gerekliliktir. Bilim ve sanat merkezi yonergesi incelendiginde (MEB, 2016); “’Merkezlerde
okul éncesi egitim birimi okul oncesi egitim ¢agindaki ozel yetenekli 6grencilerin fiziksel ve
psikolojik agidan gelismesine katki saglayan, bilimsel etkinliklerle ¢cocuga yaklasan birimdir.”
[fadesinin yer almasina ragmen bilim ve sanat merkezlerinde okul éncesi egitim birimi aktif
olarak egitim hizmeti verilmemektedir. Bu ¢alisma okul oncesi dénemdeki iistiin zekali ve
yetenekli cocuklarin egitim ihtivaglarina dikkat ¢cekmek amaciyla yazilmigtir:

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi donem, iistiin zekalr ¢ocuk.
Abstract

Higher-level cognitive abilities and intense feelings of merging described asynchronous
development experience to create ‘giftedness’ is one of the most precious treasure of the
community (Columbus Group, 1991). Congenital from the gifted and talented education of
the children born to diagnose rapidly in preschool and the first step is to meet the educational
requirements needed requirements. When science and art center examined directive (MEB,
2016); ‘Central preschool education in preschool units that contribute to physical and
psychological development of gifted students in the school age child is approaching the unit
with scientific activity.” * Despite the inclusion of the term pre-school education units in science
and art centers actively training services not provided. The study is meant to draw attention to
the educational needs of gifted and talented children of pre school .

Keywords: Pre school peripd and gifted children.
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1. Giris
Ustiin Zeka Tanim

Genelde zeka tek boyutlu olarak tanimlanmistir. Ancak zekaya tek boyutla bakma-
nin yanlis olacagi diisiiniilmektedir, zekanin ¢oklu faktor igermesi ve ¢ok islevsel bir
yapiya sahip oldugu i¢in ¢ok faktorlii bakis agilari incelenmelidir. Kisacasi Terman,
zekayi tek bir faktorle (genel yetenek) aciklarken; Spearman ise zekayi, genel yete-
nek ve 6zel yetenegin birlesimi olarak nitelendirmistir. Spearman 1904 yilinda ortaya
attig1 genel zeka kavramimi gelistirme imkanit saglamistir ve 1927 yilinda iki faktor
kuramu ile agiklamistir. Her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan genel bir zihni ener-
jinin var oldugunu ve buna “’G” adin1 vermistir. Zihinde 6zel faktorlerin varligindan
bahsetmis ve bunlara da ’S” adini vermistir. Ozel faktér (S), belirli bir zihni etkinligi
gosterebilmesi i¢in genel zihni yetenegin (G) disinda ihtiya¢ duyulan zihin giiciidiir
(Akt: Toker ve ark, 1968). Zekay1 kapsayan operasyonlar, icerikler ve iiriinler olarak
goriintiilenir. Bes ¢esit operasyon ( idrak, hafiza, ¢esitli iiretim, ¢akisan iiretim, de-
gerlendirme ), alt1 ¢esit {irlin ( Uniteler, siniflar, iliskiler, sistemler, transformasyonlar
ve imalar ), bes ¢esit igcerik ( gorsel, isitsel, sembolik, anlamsal ve davranigsal ) ve
bunlarin hepsi birbirinden bagimsiz oldugundan teorik olarak 150 ayr1 zeka bileseni
oldugu tanimlanmaktadir (Guilford 1971). Gardner ise; problem ¢dzebilme veya fark-
11 kiiltiirel ortamlarda bir iiriine sekil verebilme yetenegi olup sekiz grupta toplamistir;
dil, matematik, mekan, beden, miizik, sosyal, doga ve kisisel olmak iizere (Gardner,
1983). Ustiin zekal ve yetenekli ¢ocuklarin egitimi alaninda ileri gelen uzmanlardan
biri olan Renzulli’ ye (1986) gore, listiin birey birbiriyle etkilesen li¢ 6zellik kiimesine
sahiptir. Bunlar; genel ve 6zel yetenek diizeyi, yaraticilik ve motivasyon kiimeleridir.
Renzulli bu 3 6zellik kiimesinin hepsinde yasitlarinin %85’inden, en az birinde %
98’inden daha basarili olan bireyleri iistiin birey olarak kabul eder. Ustiin yetenekli
bireylerin sahip olduklart karmasik ve iist diizey bilissel yetenekleri, onlarin farkli
disiinmeleri kadar farkli hissetmelerine de neden olmaktadir. Zekanin farkli olmasina
karsin zekaya iliskin goriislerin tiimii zekanin gelistirilebilecek bir kapasite ya da po-
tansiyel oldugu, biyolojik temellerinin bulundugu, gevresel faktorlerden etkilendigi,
denegim 6grenme gibi birgok faktoriin de etkili oldugu bilinmektedir (Uzun, 2004).
Her bireyin kendine gore iistiin oldugu alanlar bulunmakla birlikte bunlar en iyi se-
kilde kullanmasi 6nce kendi kisisel gelisimini daha sonra da akademik ya da ¢evresel
iliskilerini yonlendirmekte énem tasimaktadir. Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarm
da kendi potansiyelleri ve hizlart dogrultusunda kendilerini gelistirmeleri, yetistir-
meleri sonucunda topluma yararli olmalart siiphesiz beklenen bir neticedir. Gegmis
yiizyilda tistiin zekali ve yetenekli gocuklari belirlemek i¢in yalnizca kullanilan zeka
testlerinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmig ve beraberinde ¢oklu degerlendirme yontem-
lerinin kullanilmasi gerektigi anlasiimistir. Biligsel becerilerin yani sira yaraticilik
ve motivasyon gibi alanlarinda %95’inden fazla oranda basariya sahip olmanin iistiin
zeka ve yetenegin habercisi olarak tanimlanmaktadir (Pfeiffer, 2008).
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Ustiin Zekal ve Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Ortalama iistiin zekal1 birey ile yiiksek diizeyde iistiin zekali birey arasinda belir-
gin farkliliklar oldugunu ve yiiksek diizeydeki iistiin zekal1 ¢ocuklarda her tiirli bi-
lissel ve dzellikle yogunluk ve enerji derecelerindeki duyussal 6zellikler bakimindan
belirgin farkliliklar oldugunu fark etmislerdir (Clark,2002).

Bireyler arasi farkliliklarin olmasi kabul edilen gelisimsel 6zelliklerden biri olup
ayni1 husus iistiin zekali cocuklarin 6zellikleri icinde gegerlidir. Bununla birlikte iistiin
zekali cocuklarin gozlenen ortak 6zellikleri gruplandirmak gerekirse; sonu gelmeyen
sorular, etkinlikler aracilig1 ile 6grenme, ne zaman ne oldugunu hatirlama, erken 6g-
renmeler, es zamanli olmayan gelisim, motor becerilerdeki farkliliklar, yetiskin arka-
das secimi, gelismis mizah anlayisi, cabuk 6grenebilme, asir1 duyarlilik, erken oku-
yabilme, iletisim becerileri gibi (Ataman, 2003). Ustiin zeka ve yetenekli ¢ocuklarin
yaradiligtan itibaren hayatin anlami hakkinda diislinebilen ya da gezegeni nasil
koruyacagini diistinen filozoflar olarak dogup ve farkli 6zelliklere sahip olabilirler.
Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin karakteristik 6zellikleri; yiiksek duyarhlik, fazla
enerji, cabuk sikilan, duygusal yoksunluklar, demokratik olmayan diisiincelere karsi
direng, matematik ve okumada degisik yontemler bulma, cabuk 6fkelenme; kendi dii-
siincelerine ulastiracak kaynak yetersizligi, ezbere karsi diistinebilen iyi 6grenciler,
basarisizlik durumunda kendini 6grenmeye kapama (Carroll ve Tober, 2006). Zeki bir
insan akil yiiriitmeyi imgelere dayandirir, arasinda baglantilar kurar, probleme farkl
acidan bakar. Bilingaltlarinin problemi ¢ézmelerine yardim edecegine giivenir. Hizla
Ogrenir ve ¢oziim yollarma siirekli cevaplar arar (Merlevede ve ark. 20006).

Ustiin zekal1 bireylerin geneline bakildiginda entelektiiel ve kisilik karakterleri
olmak tizere baz1 ortak noktalar ¢ikarilabilir. Entelektiiel 6zellikler; olaganiistii dii-
siinme yetenegi, merak, hizli 6grenebilme, soyutlama, karmasik diisiinme siire¢leri,
g0z alict hayal giicii, erken ahlak gelisimi, 6grenmeye ilgi duyma. Kisilik 6zellikleri;
anlay1s, anlasilma istegi, zihinsel uyariya ihtiya¢ duyma, miikemmeliyetcilik, duyar-
lilik, mizah anlayis1, empati kurabilme. Bu 6zelliklerin ¢ogu {istiin zekal1 ve yetenekli
cocuklarda olabilecegi gibi bir ya da bir kagina da rastlanabilir. Sahip oldugu IQ pu-
ani da bu 6zellikler iizerinde etkili olmakla birlikte, ¢ocuklar arasinda olan bireysel
farkliliklar1 da g6z oniinde bulundurmak gereklidir. Ayrica iginde yasadiklart gevre,
aldiklart egitim, aile ortami gibi birgok faktdr de kisilik ve entelektiiel karakterleri
tizerinde etkilidir (Silverman, 1993).

Psikomotor Gelisimi

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin, gelisim 6zellikleri olarak da yasitlarindan
farkli oldugu yapilan aragtirmalarda elde edilen bulgular arasindadir. Bu pozitif
farklilik diger gelisim alanlari ile desteklendigi zaman en iist diizeyde fayda
saglanacag1 siiphesizdir. Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin yasitlariyla
karsilastirildigr zaman fiziksel, zihinsel ve duygusal yaslarinin daha ileride oldugu
goriilmektedir. Dogum agirliklart ve boylart ortalamanin tizerindedir, daha erken
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yasta ylrlir ve motor becerilerde daha yeteneklilerdir Zihinsel ve fiziksel gelisiminin
es zamanli olmamasindan kaynakli olarak ¢ikan sorunlardan dolayr ¢ogu zaman
beklentileri karsilamayabilirler 6rnegin; el yazisinin annesinin ya da &gretmenin
beklediginden ¢ok daha kétii olabilir (Ataman, 2003).Ustiin zekali ve yetenekli
cocuklar arasinda normal o6lgiilere sahip olunabildigi gibi normal altinda oSlgiilere
sahip olan ¢ocuklar da bulunmaktadir. Bundan dolay1 fiziksel kriterlerin Gistiin zeka ve
yetenek ile iliskilendirmek miimkiin olmayabilir (Aral ve Giirsoy, 2012). Ustiin zekali
ve yetenekli ¢ocuklar, genel saglik ve fiziksel yap1 agisindan normalin {istiindedirler.
Ustiin nitelikte bir sinir sistemine sahip olup genellikle duyu organlar1 keskindir.
Olgunlasmalart daha hizli bir seyir gosterir daha kuvvetli, daha hizli ve koordinasyon
gerektiren faaliyetlerde tepkileri de daha hizlidir (Davasligil, 2004).

Dil Gelisimi

Erken ve ileri dil gelisim diizeyleri, gelismis hafiza ve ¢evresel uyaranlart en iyi
sekilde kullanabilme bebeklik doneminde de iistlin zekali ¢ocuklarin belirtileri ara-
sindandir. Ustiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklarin dil gelisimleri incelendiginde normal
cocuklara kiyasla daha erken yasta konusabildikleri, dili daha etkin kullanabildikleri
goriilmektedir. Dilsel zeka; kelimeleri sozel olarak etkili bir sekilde konusabilme ve
yazabilmedir. Bu zeka dil yapisinin sdzdizimi, fonolojik yapilari, semantik pragmatik
boyutlari ile dili pratik kullanmayi igerir (Armstrong, 2000). Konusma kazaniminin
erken elde edilmesi, yasina gore ileri diizeyde sozel beceriler, zengin kelime hazinesi,
akict konusabilme, dilde hakimiyet, okumaya ve kitaplara kars1 ilginin erken gelisme-
si gibi ozellikler iistiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklart normal zekaya sahip ¢ocuklardan
dil gelisimi alaninda ayiran goze ¢arpan 6zelliklerdendir (Davasligil, 2004, Robinson,
1993;).

Bilissel Gelisim

Ustiin zekal ¢ocuklarm diger ¢ocuklara oranla islemlerde daha hizli olduklari,
problem ¢6zmede daha basarili olduklart ve yas olarak daha kii¢iik olduklar
sonucuna varmistir. Ayni yasta farkli 1Q puanlarina sahip ¢ocuklar {izerine yaptigi
arastirmada ise Ustiin zekdli ¢ocuklarin bilgileri daha iyi organize ettikleri, dikkat
c¢ekici bir hafizaya ve etkin stratejiler gelistirdigi gériilmistiir (Robinson ve Clinken-
beard, 1989). Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarin yasitlarina kiyasla nitelik ve nice-
lik olarak farklr bilissel becerileri sahip olduklart goriilmektedir. Sira disi diisiinme,
problem ¢ozebilme, elestirel diistinme en belirgin 6zellikleri arasindadir (Davis ve
Rimm, 2004).Diisiinme ve 6grenmen normal zekaya sahip ¢cocuklara gore daha ileri
derecede olup, diisiincelerle baglanti kurarak, kavramlar arasindaki iliskiyi gorerek ve
digerlerinin goriis agilarina da bir anlayis gelistirerek kavram anlayislarini genellikle
genisletme yetenegine sahiptirler (Davasligil, 2004).

Sosyal Gelisim

Biiyiiklerle etkilesim kurarken onlari etkileme, diisiincelerine inandirma ve mizah
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giicline sahip, duygusal problemlerini kendi basina ¢dzebilen, yeni ve degisik durum-
lara kolay ve ¢abuk uyum saglayabilen ¢ocuklardir (Ozsoy ve Eripek, 1998).Ergenlik
cagindaki iistiin zekali gocuklar lizerinde yapilan arastirmada, arkadas gruplari i¢inde
akranlar1 kadar popiiler oldugu goriilmistiir fakat {istiin zekali cocuklar arkadaslari
gibi kendilerini popiiler gormemektedir (Mayseless, 1993). Okulla ilgili olan etkin-
liklerin hemen hepsine katilir. Etkinlikleri devam ettirmede ona giivenebilirsiniz. So-
rumluluklarint ¢ok iyi bilir, s6z verdigi isi en iyi bicimde yerine getirerek tamamlar.
Gerek kendi akranlari, gerekse yetiskinlerin yaninda kendine giiveni tamdir. Yaptigi
isi rahatlikla sunar. Siif arkadaglarinca sevilen bir kisidir. Duygu ve diisiinceleri-
ni ¢ok 1iyi bi¢cimde ifade der, sozciikleri iyi seger ve sdylenenleri iyi anlar (Ataman,
2003). Ustiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklarin kendilerinden emin olduklari, arkadas
iliskilerinde dostga davrandiklari ve toplumsal duyarliligi yiiksek olup karsilarindaki
kisilerin diisiincelerini, duygularini kestirebilme yetenegine sahiptirler. Sosyal agidan
olgun olmakla birlikte toplumsal problemleri ¢6zebilir, bagkalarinin ihtiyaglarina,
duygu ve diisiincelerine deger verirler (Davasligil, 2004).

Duygusal Gelisim

Ustiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklarin sahip oldugu iistiinliik durumundan dolay1 ve
eszamanli olmayan gelisimlerinin de etkisiyle duygusal ilgiler ve ihtiyaclar agisindan
yasitlari ile iletisime girmekte ¢ogu zaman zorlanirlar. Silverman (1993, kimi zaman-
da yiiksek seviyedeki es zamanli olmayan gelisimin birgok duygusal probleme de yol
acilabilecegini ifade etmistir. Ustiin yetenekli bireylerin sahip olduklar1 karmasik ve
iist diizey biligsel yetenekleri, onlarin farkli diisiinmeleri kadar farkli hissetmelerine
de neden olmaktadir. Bundan dolay: dstiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin kendi
duygusal ve sosyal becerilerinin doyurulmasi ve sonrasinda gevre ile etkilesime
geemesi, yasamalari muhtemel sosyal ve duygusal sorunlarin Oniine gegebilir.
Cevreyle etkilesim kurarak hedeflere ulasabilme, 6zgiiven, heyecan ve kendi kendine
giivenebilme gibi bir dizi beceriyi kapsayan sezgisel 6gretilerin duygusal gelisimin
bir pargasi olan duygusal zekanin tanimi olarak ifade edilmektedir (Merlevede ve
ark, 2006). Duygusal zekas1 yiiksek olan bireyin 6z farkindaligr da yiiksek olup, duy-
gularmi iyi yonetebilmekte, empati kurabilmekte, iliskilerini iyi idare edebilmekte,
olumlu tutuma sahip olduklarini ve drnek alacak kisiler aradiklarini ifade edilmekte-
dir (Salovey ve Mayer, 1990). Sonug olarak kisinin hayattaki basarisinin tek sebebinin
IQ olmadigi en az IQ kadar EQ’nun da etkili oldugu bilinmektedir Yapilan arastirma-
lar da gostermektedir ki sadece 1Q nun hayat basarindan yeterli olmadig1 beraberinde
giinliik hayatimizda biiyiik 6nem tasiyan sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesi
ihmal edilmektedir (Akgiin, 2008).

Okul 6ncesi donemdeki Ustiin Zekah ve Yetenekli Cocuklarin Belirlenmesi

Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarin ihtiyaglarmimn belirlenmesi her zaman
tartismali bir konu olmustur. Belirlenmesi sirasinda da birkag soru daha akla
gelmektedir bunlardan birkagi; Neyin tespit edilmesi gerektigi? Ne amagla yapildigi?
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Nasil ve ne zaman tespit edilecegi? Gibi Yakin gegmise kadar zeka ve yetenek terim-
leri birbirinin yerine kullanilmaktaydi ve bu anlam karmasasindan dolayi 6lgiilecek
olan kavraminda netlesmesi ya da bu aradaki ¢ift kullaniminin bir son bulmasi gerek-
liydi (Heller ve Schofiled, 2012). Toplumdaki zeka dagilim egrisine bakildigindan
bir ucunda zeka geriligi gosteren kisiler yer alirken diger ucunda ise istiin zekali
kisiler yer almaktadir. Toplumun olusturan kisilerin ancak %2’lik bir boliimi 130
ve iistiindeki 1Q derecesine sahiptir. IQ derecesi 140’1n iizerine ¢ikildiginda bu oran
% 0,2 ye diismektedir. Ustiin zekali ¢ocuklar gegerli ve giivenilir zeka testlerinde
stirekli olarak 130 ve daha yukar1 zeka boliimii saglayan; kendi yasitlarinda rast gele
se¢ilmis bir kiimenin % 98’inden {iistiin olan ¢ocuklar olarak tanimlanmaktadir. An-
cak 1Q diizeylerine gore hem de {istiin zekalilarin gosterdikleri davranislara gore
siniflandirmanin yetersiz oldugu yapilan arastirmalarla da bulunmustur. Ozellikle
okul 6ncesi donemde akademik becerilerin ¢ok yogun olmadigi dénemde yer alan
cocuklarin dstiin zeka tanilamalari ¢ocuklarin sahip oldugu gelisimsel 6zelliklere
gore sekillendirilebilir. Ustiin zekali gocuklarin ebeveynleri ile yapilan arastirmalarda
gelisimsel ozelliklerinde yasitlarina gore belirgin farkliliklarm oldugu goériilmistiir
(Ruf, 2005). Ruf’a gore (2005), 5 diizeydeki iistiin zeka isaretleri bu ¢ocuklarin iistiin
zeka potansiyellerine gore g¢esitlenmekte ve ileride istiin zekalt ve yetenekli birey
olmalarina en biiylik aday olarak karsisina ¢ikarmaktadir. Diizeylere gore incelenen
gelisimsel oOzelliklerde 6zellikle goze carpan kisimlar; erken konugma, matematik
alaninda erken okur yazarlik, erken okuma, ezberleme becerileri sayilabilir. Sadece
zeka testlerinin kullanmasinin yetersiz kaldigt diisiincesi ile ¢oklu bir model gelis-
tirmenin faydali olacag: diisiincesi yaygindir (Heller,2004; Sak, 2010; Clark, 2002).
Sonug olarak tanilama sistemi ile egitim sistemi birbirini tamamlayan 6zellikle ol-
mali, hem 6grencilerin bireysel 6zelliklerini belirleyebilmeli hem de dgrenciler igin
olusturulan egitim programlarinin igerikleri ile ortiismelidir (Sak, 2010).

Ustiin Zekal ve Yetenekli Cocuklara Uygulanan Ozel Egitim Yéntemleri

Ustiin olma durumu bir medeniyetin en degerli dogal kaynaklarindan biridir.
Bu ¢ocuklar yetenekleri dogrultusunda kendi iriinlerini ve yaraticiliklarint ortaya
koyarlar. Daha biiyiikleri ise toplum i¢in faydali olan islerde yer alirlar (Sternberg,
1996). Ustiin yetenekli ¢ocuklarim ihtiyaglarin karsilamak ve gereksinim duyduklart
egitimi vermek egitim esitligine dayanarak bir gerekliliktir. Yurtdisinda ve iilkemizde
bu tip 6zellik gésteren cocuklar igin ¢esitli egitim modelleri uygulanmakta olup iistiin
yetenekli olan ¢ocuklarin yetenek, ilgi ve kapasiteleri 6lgiisiinde egitim alabilmeleri-
dir amaglanmaktadir. Ustiin zekali ve yeteneklilere uygulanacak programin etkililigi
i¢in; kullanilabilecek kaynaklarin degerlendirilmesi, tanilama siirecinin belirlenmesi,
program hedeflerinin tanimlanmasi, miifredat modellerinin belirlenmesi, kadro is-
tihdami, degerlendirme plani son olarak ebeveyn ve toplum katilimi saglanmalidir
(Clark, 2002).

1. Hizlandirma
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2. Gruplama
3. Zenginlestirme
1. Hizlandirma

Ustiin zekali ve yetenekli g¢ocuklara uygulanan egitim yontemlerinden en
ekonomik ve kisa siirede yapilabilecek olani hizlandirmadir. Hizlandirma ile gocugun
icinde bulundugu g¢evre degisimi saglanmakla birlikte egitim aldig1 yas grubunda
da degisiklik meydana gelebilmektedir. Bu model degisik yollarla su sekilde
uygulanabilir; okula erken baslama, sinif atlatma, birka¢ sinif birlestirme, program
siresinden daha kisa siirede tamamlama, kurslar alma ve seminerlere katilma
gibi. Ebeveynler, 6gretmenler ve yoneticiler genellikle iistiin yetenekli ¢ocuklarin
hizlandirma programina katilmalari konusunda yeterli sosyal, duygusal, fiziksel
ve motor olgunluktan yoksun olduklari diigiincesi hakimdir. Bu programinda en
biiylik elestirilerinden biri biligsel anlamda hizlandirma olurken sosyal- duygusal
anlamda yoksunluklarin yer almasidir; 6rnegin ¢ocugun yasitlariyla iletisim kurma
gereksinimlerine cevap vermekte giiclilk yagamaktadir (Gallagher, 2003). Brody ve
arkadaslarinin (1990) 65 istiin zekali cocugun hizlandirma programina katildigi ¢a-
lismada herhangi bir sekilde akademik basarisizligi olmamasina ragmen sadece 4
ogrenci programu bitirebilmistir. Hizlandirmanin sadece biligsel anlamda yapilma-
masi gerektigi sosyal duygusal anlamdada entegre edilmesi gerektigi hem fikir olup
Gorss’un (1992) iistiin zekali cocuklara yaptig1 kokli hizlandirma programinda iistiin
zekali ¢ocuklarin 6z saygilarinin artmakla birlikte yasitlarindan da kabul gordiigiinii
ifade etmistir.

2. Gruplama

Ogrencilerin yetenek diizeylerine gore farkli okullarda, farkli siniflarda ve aym
siniflarda farkli bigimlerde egitim ve dgretim etkinliklerine katilmasinda kullanilan
bir egitim stratejisidir (Sak, 2010). Gruplamanin normal smiflardaki iistiin yetenek-
li 6grenciler i¢in kiime gruplandirmalari, 6zel siif, 6zel bir okulda gruplandirma,
kaynak odada gruplandirma ve kaynak merkezlerinde gruplandirma, 6zel seminerler,
0zel alan kurslari, gesitli ¢calimsa merkezlerindeki (miize, tiniversiteler, bilim labo-
ratuvarlar1 ve endiistri gibi.) 6zel ¢alimsalar seklinde uygulamalari bulunmaktadir.
Bu tip 6zel gruplandirmalar uygun olarak diizenlendiginde ¢ocuklarin yeteneklerini
gelistirmede belirgin diizeyde basari sagladigi, ¢ocuklarin bu uygulamalarla benlik
kavramlarinin gelistigi goriilmektedir (Ersoy ve Avet, 2001).

3. Zenginlestirme

Egitim olanaklarini ve miifredati ¢esitlendirerek genel miifredatin igeriginin dtesi-
ne tasimak amaciyla kullanilan farklilastirma stratejisidir. Okul zenginlestirme mode-
linde her okulda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri, bulunduklar: bélgenin
yapisina, kaynaklarina, ¢ocuklarin yaraticiliklarina gére kendi programlarin esneklik-
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lerine gore yapilanmalidir ve esas amag modelin hem eglenceli hem de 6gretici olma-
sidir (Renzulli ve Reis, 2003). Normal sinif programinda istiin yetenekli cocuklarin
ozelliklerine ve gereksinimlerine gore uygulamalar yapilmasi bunun i¢in normal sinif
icinde farklilastirilmig 6grenme deneyimlerinin planlanmasi gerekmektedir. Yatay ve
dikey olmak {izere iki tiirlii zenginlestirme yapilip; yatay zenginlestirmede etkinlik
cesidini arttirma s6z konusu iken dikey zenginlestirme ise, o konu ile ilgili derin-
lemesine ¢aligmalar yapilmaktadir. Zenginlestirilmis normal sinif modelinde, iistiin
yetenekli cocuklar i¢in yasitlartyla merak ilgi ve yeteneklerine cevap verecek sekilde
hazirlanmis kesfetmeye yonelik aktiviteler, grup egitim alistirmalari yer almaktadir.
Sinif programina, normalde bulunmayan daha zor konular ve farkli materyaller, degi-
siklik 6grenme alanlari eklenmektedir (Ersoy ve Avet, 2001).

Okul Oncesi Donemdeki Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocugun Egitimi

Ustiin zekali ve yeteneklilerin egitimi her agidan zorlu bir siirectir. Var olan
yeteneklerinin gelistirilmesi ve ayni zamanda es zamanli olmayan gelisimlerinden
kaynakli bireysel ozelliklerinin de desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamda bu
cocuklari tanilamak ve egitimden en st diizeyde faydalanmalarini saglamak giigtiir
(Clark, 2002). Egitim ihtiyaglarinin kargilanmasinda iki 6nemli gereksinim bulun-
maktadir; bunlardan birincisi, zorlayici ve motive edici etkinlikler ikincisi ise; dogus-
tan sahip olduklar1 olagan iistii potansiyellerinin gelistirilmesidir (Millgram, 1992).
Marland raporunda (1972) da belirtildigi gibi iistiin yetenekli 6grenciler “” kendi ye-
teneklerini gelistirebilmeleri ve topluma kazandirilmalart i¢in standart okul program-
lar1 tarafindan sunulanlarin disinda, farklilastirilmis egitim programlari ve /veya 6zel
hizmetlere ihtiyag duyan bireyler ** olarak ifade edilmektedir. Dogustan itibaren farkli
Ozellikleri ile diinyaya gelen bu ¢ocuklarin tanilandiklar1 andan itibaren aldiklart egi-
tim programlarinda farklilastirmaya ihtiyag duymaktadirlar. Gerektiginde ve zama-
ninda fark edilememek, ihtiyaclarina uygun egitim alamamak gibi nedenler yiiziinden
iistlin yetenekli bireylerin ortalama yetenek yigini i¢inde kaybolmasi her toplum i¢in
telafisi miimkiin olmayan bir eksikliktir (Davashgil, 2004). Ozellikle erken yasta yén-
lendirildiklerinde iistiin yetenekli bireylerin gelisimleri hizlandirilabilir, boylelikle bu
bireylerin topluma katkilari arttirilabilir ( Pfeiffer ve Petscher, 2008).

Tiirkiye’de Okul Oncesi Dénemdeki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Ulkemizde okul éncesi dénemde tanilanmus iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin
aldiklari egitimlerin basinda hizlandirma stratejisi gelmektedir. Anaokuluna erken
baslama ile normal baglama yasindan 6nce okul 6ncesi egitim alabilir. Hizlandirma
ya da smif atlama ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde; tek bir y1l i¢in normal
siniflarda egitim almasindan daha etkili oldugu (Gross, 1992), sosyallesmesine ve
benlik saygilarina da katkida bulundugu goriilmistiir. Ancak sadece hizlandirmanin
da tek basina yeterli olmadigi hizlandirmanin tiirleri incelendiginde de yetersiz kaldi-
&1 zenginlestirme veya gruplama ile desteklenmesi gerektigi diistiniilmektedir.
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Ulkemizde iistiin zekahilarin ve yeteneklilerin egitimlerine bakildiginda ilkogre-
tim ve orta 6gretimde yapilan zenginlestirme ¢alismalarinin Bilim Sanat Merkezleri
(BILSEM) ile smirh tutuldugu goriilmektedir. Bilsem’ler 1995 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 iistiin yetenekli ¢ocuklarin zenginlestirme egitimi aldiklart ve bu sekilde
yeteneklerini gelistirecekleri bir zenginlestirme programi niteligindedir. Bu mer-
kezlere devam eden {istiin veya dzel yetenekli 6grenciler yasitlartyla birlikte temel
egitimlerine normal 6rgiin egitim kurumlarinda devam etmektedir. Bu 6grenciler 6r-
giin egitimlerine paralel olarak Bilsem’lerde {istiin olduklari yetenek alaninda diger
okullardan gelen {istiin yetenekli arkadaslartyla ve alan 6gretmenleriyle birlikte
calismaktadirlar. Boylelikle bu 6grencilerin toplumla biitiinlesmesi kendi okullarinda
saglanirken; Bilsem’ler aracilifiyla da yeteneklerini fark etmeleri ve bu yetenekle-
rinin gelistirilmesine yonelik egitim almalart saglanmaktadir. Bilsemlerin illerdeki
sayisi giin gectikge artmaktadir dolayisiyla bu zenginlestirme egitimi hizmetinden
faydalanan ¢ocuklarin sayist da artmaktadir. Fakat Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesi incelendiginde ‘’oku Oncesi egitim birimi” ifadesi yer
almasina ragmen ne yazik ki bu zenginlestirmeden okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar
faydalanamamaktadir. Keskin ve arkadaslar: (2013) tarafindan Bilim ve Sanat Mer-
kezleri: Mevcut Durumlari, Sorunlar1 ve Céziim Onerilerinin arastirildig1 ¢alismada
bilsemde caligan dgretmenlerin %60.3’i okul dncesi ve ilkdgretime yonelik kullani-
lan tanilama testlerini yeterli bulmadiklarmi ifade etmislerdir. Okul 6ncesi donemde
yer alan tanilanmamis iistlin potansiyelli gocuklara uygulanacak testlerin olmamasi
ve var olan testlerinde kullanilmamast bu ¢ocuklara verilmesi gereken egitimlerin
en biiyiik engeli olarak goriilebilir. Ulkemizde uygulanan zenginlestirmelerden biri
olan ¢ocuk tiniversiteleri kiigiik yaslardan itibaren bilimle ilgilenmede gerekli imkana
sahip ¢ocuklarin bilime karst heyecan ve istek

duygular1 da bu yonde gelistirmelerine firsat vermektedir (Crowther, Norman ve
Lederman, 2005). Diinya ¢apinda 40’dan fazla iilkede 350 den fazla noktada bu tarz
aktiviteler yer almaktadir. Tahminen 530.000 cocuk ve 14.000 bilim adami her yil
Cocuk Universiteleri ya da benzeri programlara katilmaktadirlar (Eucu.net, 2016).
Ulkemizde ise sayilar1 her gecen giin artan cocuk iiniversitelerinin sahip oldugu mo-
del gibi uygulamalar ¢ocuklarin bilim diinyasina karsi olumlu bir bakis agisina sa-
hip olmalarinin yan sira ¢gocuklarin bilimi kesfetme, arastirma ve bilgiye ulasmanin
farkli yonlerini 6grenme gibi konularda ¢ocuklari gelistirecekleri diistiniildiigiinden
bu yaslardaki {istiin potansiyelli ve tanilanmis iistiin zekali cocuklarin egitimlerinde
onem arz edebilirler. Diger bir noktada faydalanilmasi miimkiin olacag: diisiiniilen
merkezlerden biri de iistiin yetenekliler egitimi uygulama ve arastirma merkezleri ola-
bilir. Merkezlerin amaglar1 arasinda; Merkezin amact; zeka, tistiin zeka, yaraticilik ve
iistiin yeteneklilerin egitimi alanlarinda bilimsel arastirmalar yiirtitmek, egitim prog-
ramlar1 ve tanilama modelleri gelistirmek ve bu alanlarda aragtirmacilar yetistirmek
yer almaktadir. Eskisehir Anadolu Universitesinde iistiin yetenekliler egitim programi
(UYEP), Ege, Inénii, Karabiik, Hacettepe ve Mehmet Akif Universitesinde Ustiin Ye-
tenekliler Arastirma ve Uygulama Merkezleri kurulmus olup belirledikleri misyonlar1
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dogrultusunda egitim hizmeti vermektedirler.

2. Sonug ve Tartisma

Cocugun c¢evre ile iletisime ge¢mesine izin verilmesi, yetenekleri dogrultusunda
gelistirebilecekleri imkanlarin sunulmasiyla ilk ¢ocukluk doneminden itibaren uyari-
cilarin kalitesi ile cocuklarin gelisimlerinin en iist diizeylere ¢ikacagi, gelisimin etkili
deneyimlerle degisime ugrayacagi bilinmektedir (Lester, Masten ve Mcewen, 2006).
Fakat sadece erken donemdeki firsat ve uyaricilar, tek basina istiin zekalilig1 yarat-
maz ama zengin ve uygun deneyimler olmadikca da iistiin zekali ve iistiin potansiyelli
cocuklarin farkina varilmaz. Buradan yola ¢ikarak ¢ocuk gelisimine ait kritik donem-
ler ve ihtiyaglari bilinerek okul 6ncesi donemdeki iistiin zekali ve potansiyelli gocuk-
larin gelisimleri saglanacak zenginlestirilmis ortamlar ile en {ist diizeye ¢ikarilabilir.
Kiigiik Cocuklar Ulusal Egitim Birligi (NAEYC) erken ¢ocukluk egitimi igin *’ uygun
gelisimsel uygulamalar” diisiincesini desteklemektedir ( Willis, 1993). Okul 6ncesi
doneme denk gelen tistiin zekali ve yetenekli cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin de
yasitlarina gore farklilik gdsteri sonucunda egitim programlarinda farklilagtirmaya ih-
tiyag duymaktadirlar (Pfeiffer,2008 ). Ustiin zekali cocuklarin egitimin ilk kademesi
olan okul oncesi egitimde sorun yasamalarinin birincil sebebi olarak okul miifreda-
tindaki kazanimlarin yetersizlikleri olarak agiklanabilir. Diger bir sebebi de kendine
zihinsel akran bulamamasi olabilir (Dalzell, 1998). Tiim ¢ocuklar i¢in hazirlanan okul
Oncesi egitim miifredatinda gesitli bakimdan zengin uyaricilar yer almali 6zellikle
hizli gelisim 6zellikleri sergileyen ve {istiin potansiyelli cocuklar i¢in deneyimleme-
leri i¢in daha fazla bagimsizliga yer veren, daha fazla soyut kavramlarin sunuldugu,
matematik, bilim, arastirma, okuma, sanat, miizik ve yazma alanlarinda daha fazla
beceri ve materyallerin oldugu etkinlikler sunulmalidir (Clark,2002). Sonug olarak
dogustan itibaren farkliliklari ile diinyaya gelen iistiin zekali ve yetenekli bireylerin
egitimlerinde ilk basladig1 egitim basamagi olan okul 6ncesi donemden itibaren uy-
gulanacak olan tanilama ve tanilama dogrultusunda belirlenen egitim programi ile
zenginlestirme ile bu ¢ocuklardan daha fazla verim elde edilecegi diisiiniilebilir.
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OZET

Bu arastirma; okul dncesi égretmenlerinin High/Scope yaklasimina olan inanglart ile 6z
yeterlik inanglart arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin
bir diger amac Tiirkiye de ¢ok fazla ¢alismaya yer verilmemis olan High/Scope yaklagimina bir
kaynak olusturmak ve 6gretmenlere High/Scope yaklasimlari hakkinda farkindalik saglayarak,
kendi sistemlerine bu yaklagimi uyarlayarak faydalanmalarmmi saglamaktir. Arastirmanin
yontemi iligkisel tarama modelidir. Aragtirmanin orneklemini Ankara’min 8 merkez ilgesinde
MEB’e bagh bagimsiz ve ozel anaokullarinda gérev yapan géniillii 346 okul dncesi dgretmeni
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda okul dncesi égretmenlerinin High/Scope yaklasimi
inanglart ile oz yeterlik inanglarmin alt boyutlart olan 6grenme 6gretme siireci ve iletigim
becerileri arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski bulunurken (r=,200, r=,212; p<0,01) aile
katilimi, planlama, 6grenme ortamlarin diizenlenmesi ve sinif yonetimi arasinda pozitif yonlii
orta kuvvetli iliski (r=,332, r=,348, r=,349, r=,309; p<0,01) bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: High/Scope yaklasimi, 6z yeterlik inanglari, okul éncesi ogretmenleri.

ABSTRACT

This study is an attempt to analyze the relationship between pre-school teachers’ beliefs
of High/Scope and self-efficacy. Another purpose of the study is to provide a source for High/
Scope approach which is not a common research area in Turkey, and to raise an awareness in
teachers regarding High/Scope approach to make them adopt this approach for their systems
and make use of it. The method of the research is relational screening model. The sample
of the study includes 346 pre-school teachers working in independent and private pre-school
education institutions in 8 central districts of Ankara province. The participants were willing
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to participate in the study. At the end of the study, it was seen that there is a positive and weak
relationship between pre-school teachers’beliefs of High/Scope approach and learning-teaching
process and communication skills that are the sub-dimensions of self-efficacy beliefs (r=.200,
r=.212; p<0.01). In addition, a medium level positive relationship was detected between their
beliefs of High/Scope approach and parental involvement, planning, organization of learning
environments, and classroom management (r=.332, r=.348, r=.349, r=.309; p<0.01).

Key Words: High/Scope approach, self-efficacy belief, pre-school teachers.

1. GiRIS

Egitim, toplumsal yasamin tiim alanlarin1 ve kurumlarimi etkileyen toplumsal
bir olgudur (Karagdz, 2009). Cagimizda egitim ve psikoloji alanlarinda yapilan ca-
lismalar ¢ocukluk doneminin daha iyi anlagilmasini saglamaktadir. Bilimdeki hizl
gelismeyle paralel olarak erken ¢ocukluk egitimi ile ilgili ¢alismalar her gecen giin
artmaktadir (Timkaya ve Giilagti, 2010).

Giliniimiizde yapilan arastirmalar okul dncesinin éneminden yola ¢ikilarak veri-
lecek egitimin nitelikleri yoniinde yogunlasmustir. Istenilen amaca ulasabilmek icin
okul 6ncesi egitimin alinmasinin yani sira bu egitim ¢ergevesinde izlenecek yolun
o6nemi de oldukga biiyiiktiir. Bu dogrultuda okul dncesi egitim alaninda g¢alisan ve
goriis bildiren birgok uzman farkli goriisleri benimsemis olsalar dahi hepsinin ortak
hedefi ¢gocugun en iyi sekilde ve her alanda gelisebilmesidir (Oktay, 1993).

Yirminci yiizyilin baslarinda olugsmaya baslayan ve ikinci yarisindan sonra yay-
ginlik kazanan yeni anlayis, bilginin bireyin kendisi tarafindan yapilandirildigini
savunmaktadir (Ozden, 2003). Bu anlayis egitimde dgretmen merkezli yaklasimin
yerini 0grenen/¢ocuk merkezli yaklagima birakmistir. Cocuk merkezli bir okul 6ncesi
egitim programi, cocuklar1 diigiinmeye, soru sormaya, arastirmaya, problem ¢ézmeye,
yeni fikirler gelistirmeye ve denemeye tesvik etmeli, secim yapmalar1 ve bagimsiz ol-
malart icin desteklemelidir. Yapilandirilmis etkinlikler yaninda kendiliginden gelisen
etkinliklere de olanak tanimali, giinliik programda, aktif-pasif, sinif i¢inde-disinda,
bireysel-grup, kiictik kas, biiylik kas, cocugun ve 6gretmenin baslattig1 etkinlikler ara-
sinda denge kurulmalidir. Ayrica, ¢ocuklar, 6gretmen ve program acisindan diizenli
bir bigimde degerlendirme yapilmalidir (Kandir, Ozbey ve inal, 2010). Diinyada okul
oncesi egitim alaninda uygulana gelen ¢ocuk merkezli bircok yaklagim ve program
bulunmaktadir (Regio emilia, Waldorf, Head start, Montessori, High/Scope vb.). Bu
yaklasim ve programlarin ¢ikis noktalariin dezavantajli ve 6zel gereksinimi olan ¢o-
cuklara saglanan hizmetler seklinde oldugu goriilmiistiir (Arikan, 2016). Bu arastir-
mada High/Scope yaklasimi ele alinmigtr.

High scope, 1960’11 yillarin basinda Amerika Birlesik Devletleri'nde dezavantajli
ailelerin g¢ocuklarmi okul hayatina hazirlamak i¢in gelistirilmis bir miidahale programi-
dir. High/Scope ismi, programin yiiksek beklentilerine ve uzun vadede genis kapsamli
amaglarma isaret etmektedir (highscope.org, 2016). Okul dncesi egitim programlarimin
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nitelikli olmasinda 6nemli Olgiitler arasinda gosterilen ogretmenlerin yeterlik diizeyi,
ailelerle isbirligi, yonetimsel ve idari destek gibi boyutlara da High scope programinda
vurgu yapilmaktadir (Schweinhart, 2002; Weikart, 1975). Program, ilk gelistirildiginde
biligsel gelisimi vurgularken daha sonra yapilan ¢esitli boylamsal ¢aligmalarla birlikte
programin amaglar genisletilmis ve diger gelisim alanlarimni da destekler nitelikte bir ya-
piya kavusmustur (Arikan, 2016). Ogretmene kuramla uygulamay1 nasil bulusturacagim
acik bir sekilde gosteren programlarin, basarili oldugunu ifade eden Weikart programin
personelde planlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeye yonelik etkili bir egitim
modeli icermesi gerektigini savunmustur (Weikart, 1971). Bu baglamda, High/Scope
egitim arastirmalari vakfi tarafindan gok sayida program kitabi ve degerlendirme rehberi
yaymlanmis ve 6gretmenlerin igsbasinda egitimine 6nem verilmistir. Uygulanan program
yoluyla egitimin nitelikli olmasini saglamak igin 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimini ve
program degerlendirmesini 6ne ¢ikaran High/Scope programi, bu kapsamli yaklagimuy-
la diger erken gocukluk egitimi programlarindan ayrilmaktadir (Timkaya ve Giilagti,
2010). Ayrica High/Scope yaklagimi programin hayata gegirilmesi i¢in dnemli bir 6gretim
kadrosuna(gretmene) sahip olmak gerektigini vurgular. Ogretmenin bu kadar énemli go-
rildigi bir yaklasimda 6gretmenin sahip oldugu niteliklerin ve 6z yeterlik inanglarinin
cocuklarin gelisimi, egitimi ve ilerideki basarisi lizerindeki etkisi tizerinde durmak 6nem
tasimaktadir. Nitekim yapilan arastirmalar 6gretmenin sahip oldugu 6z yeterlik inanglari-
nin ¢ocuk tizerinde dogrudan etkili oldugunu ortaya koymustur (Kotaman, 2009).

Oz yeterligin kavramsal temelleri, Bandura nin (1986) sosyal 6grenme kurami’na
dayanmaktadir. Bu kurama gore 6z yeterlik bireyin farkli durumlarla bas etme, belli
bir performanst gdstermek i¢in gerekli etkinlikleri diizenleyip, bagarili olarak yapma
kapasitesi hakkinda kendi algilayisi, inanci ve yargisidir (Giircan, 2005). Oz yeterlik
kavrami 6gretmen acisindan degerlendirildiginde, 6gretmenligin gerektirdigi gorev
ve sorumluluklari yerine getirebilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve
tutumlart vurgular. Bu bilgi, beceri ve tutumlarin kapsami ve 6l¢iilmesi pek ¢ok aka-
demisyen ve arastirmaci tarafindan tartigilmistir (Dembo ve Gibson, 1985; Guskey,
1988; Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998; Hoy ve Spero, 2005). Ancak
genel bir ifade ile 6gretmen 6z yeterligi, “Bir 6gretmenin sahip oldugu becerilerle,
ogrencide baglilik ve 6grenme gibi istenen sonuglari olusturup olusturamayacagina
iligskin yargis1” (Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001) olarak tanimlanmaktadir.
Bir diger ifadeyle 6gretmen 6z yeterligi bir 6gretmenin “Gorevlerimi yerine getirmek
icin gerekli diisiinceleri ve eylemleri planlayip uygulayabilir miyim?”” sorusuna verdi-
&i cevaptir (Goddard, Hoy ve Hoy, 2004; Demirtag, Comert ve Ozer, 2011).

Okul 6ncesi donem cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesindeki en énemli et-
kenlerden birisi gretmenlerdir. Ogretmenler, bu dénemde cocuklarin ilgi odagidir ve
cocuklarin egitimlerinin her noktasinda etkilidir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002).
Cocuklara davranig, bilgi, beceri kazanimi saglayan 6gretmenlere ¢ok 6nemli bagka
bir gorev daha diismektedir. Bu gorev de 6gretmenin, kazandiklar: bilgi ve becerileri
uygulayabileceklerine dair dgrencilerin kendilerine inanmalarint saglayabilmesidir.
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Diger bir ifadeyle kendileri i¢in “yapabilirim” gibi olumlu yargilar gelistirebilme-
leridir. Bu yargilar da 6z yeterlik inancinin kapisini agar. Bu durumda 6gretmenin
cocuklara sadece gelisimlerini destekleyip davranis, bilgi, beceri 6gretmesinin yanin-
da 6z yeterlik inancinin olusumunu ve gelisimini de saglamasi 6nemlidir (Vural ve
Hamurcu, 2008).

Cocuklar gelistirilmis bir yiiksek 6z yeterlik inancryla hayatlarinda basarili, mut-
lu, kendinden emin bir sekilde ilerler. Cocuklarin yiiksek 6z yeterlik inanci gelistire-
bilmeleri i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin de 6z yeterlik inanglarimin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Ancak 6z yeterlik inanci giiglii olan bir 6gretmen 6z yeterlik inanct
yiiksek olan gocuklar yetistirebilir (Bandura, 1986). Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan
Ogretmenlerin yetigmesi de 6gretmen yetistiren kurumlarin niteligiyle baglantilidir.
Oz yeterlik inanci yiiksek olan bir okul dncesi dgretmeni, diinyanin en énemli varlik-
lar1 olan ¢ocuklarin gelisimini, velilere, meslektaglarina, okul yonetimine karsi davra-
niglarimi ve iligkilerini en makul sekilde stirdiiriir.

Alan yazin incelendiginde Avrupa iilkelerinde High/Scope yontemini inceleyen
pek ¢ok arastirmanin bulundugu goriilmektedir. Fakat Tiirkiye’de High/Scope yakla-
simina yonelik yapilan ¢aligmalar ve kitaplar oldukca azdir Her bir yaklagim birebir
egitim sistemimizle ortiismese de belirli alanlarda yakinlik gosterebilmektedir. Bu
noktalarda egitim sistemimizi daha iyi hale getirmek i¢in farkli yaklasimlardan yarar-
lanilabilir. Bu goriis dogrultusunda yapilan bu arastirma; okul 6ncesi 6gretmenlerinin
High/Scope yaklasimina olan inanglar ile 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amaciyla planlanip yiirtitiilmustiir.

2. YONTEM

Bu c¢alismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Bir konuya ya da olaya ilis-
kin katilimcilarin goriisleri ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. dzelliklerinin belir-
lendigi genellikle diger aragtirmalara gore gorece daha biiylik 6rneklemler iizerinde
yapilan arastirmalara tarama arastirmalar denir (Biiyiikoztiirk, 2016). iliskisel tarama
ise iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligini belirlemeyi amag-
layan tarama yaklagimidir (Karasar,1984). Bu ¢aligmada okul dncesi dgretmenlerinin
High/Scope yaklasimina olan inanglari ile 6z yeterlilik inanglar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Aragtirmanin evrenini, Ankara ilinin 8 merkez ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli bagimsiz ve 6zel anaokullarinda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri olustur-
maktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2015-2016 6gretim yil1 giiz-bahar déneminde
Ankara’nin Etimesgut, Mamak, Sincan, Yenimahalle, Kegioren, Cankaya, Altindag
ve Golbas ilgelerinde Milli Egitim Bakanlhigi’na bagh bagimsiz ve 6zel anaokulla-
rinda gorev yapan goniillii 346 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama
aract olarak “Kisisel Bilgi Formu”, Jensen (2004) tarafindan gelistirilen ve Soydan
(2013) tarafindan Tiirk¢e *ye uyarlanan “Erken Cocukluk Egitim Yaklasimlarima ilis-
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kin Gériisler Olgegi” ve Tepe ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi

=9y

Ogretmenlerinin Oz yeterlik Inanclar1 Olgegi” kullanilmustr.

“Erken Cocukluk Egitim Yaklagimlarima iliskin Gériisler Olgegi” 72 maddeli, 5°li
likert tipi olup, okul dncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarinin dort erken ¢ocukluk
yaklagimi (Davranis¢t Yaklagim, Bank Street Yaklagimi, Montessori Yaklagimi ve
High/Scope Yaklagimi) ile ilgili goriislerini belirlemek amacryla tasarlanmistir. Ancak
bu calismada sadece High/Scope yaklagimi inanglari ile ilgili maddeler kullanilmig-
tir. Olgekte High/Scope yaklagimi inanglar1 18 madde olarak sekillenmistir. Olcegin
gecerlik calismalari dogrultusunda yapilan KMO degerinin .92 ve Barlett Testi’nin de
anlaml oldugu goriilmiistiir. Olgek kapsamina alinan maddelerin ii¢ faktorde toplan-
dig1 ve toplam varyansin %43.95’ini agikladigi belirlenmistir. Olgegin {i¢ faktorii
dlgmeye yonelik toplam variyansi agiklama oran1 % 43.95°dir. Ugiincii faktor olan
High/Scope yaklagimi toplam varyansin % 3.79’unu agiklamaktadir. Olgegin alt bo-
yutlarinda yiik degerleri .21-.62 arasinda degismektedir. Ugiincii faktor olan High/
Scope yaklasimi inanglariin yiik degeri .72 dir. Maddelere iliskin korelasyon kat-
sayist 1. alt 6lgekte .33 ile .78 arasinda, 2. alt dlgekte .47 ile .69 arasinda, 3. alt
6l¢ek olan High/Scope yaklasimi inanglarinda 33. ile .69 arasinda degisim gosterdigi
gbzlenmistir. Olgegin giivenirligine iliskin, Sperman Brown giivenirlik katsayis1 0,92.
Half degeri 0,91; Cronbach alpha giivenirlik katsayisi ise 0,96 olarak belirlenmis-
tir. Faktorlere iligkin Sperman Brown giivenirlik katsayilari 0,85 ile 0,88; Guttmann
Split-Half degerlerinin 0,84 ile 0,86; Cronbach alpha degerleri ise 0,89 ile 0,92 arasin-
da bulunmustur. Ugiincii faktdr olan High/Scope yaklagimi inanglar1 Sperman Brown
giivenirlik katsayis1 .86 Guttmann Split-Half degerleri .84, Cronbach alpha degeri ise
.91 olarak bulunmustur. Bu degerler ¢ergevesinde dlgegin giivenilir 6lgiimler yapabil-
digi sdylenebilir.Calismada okul 6ncesi dgretmenlerinin 6z yeterlik inanglarma ilis-
kin verileri toplamak amaciyla kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz yeterlik
Inanglar1 Olgegi”, alt: faktérlii olup 37 maddeden olusmaktadir. Bu faktdrler 6grenme
ogretme siireci (OOS), iletisim becerileri (IB), aile katilimi (AK), planlama (PL), 6g-
renme ortamlarinin diizenlenmesi (OOD) ve siif yonetimi (SY) olarak belirlenmistir.
Besli likert tipindeki 6l¢egin boyutlari “hig, az, orta, ¢ok, tamamen” bi¢iminde dere-
celendirilmistir. Olgegin gelistirilmesinde 896 okul 6ncesi 6gretmeni dahil edilmis ve
gecerlik ve giivenirlik islemleri yapilmistir. Olgege iliskin toplam madde korelasyon
katsayis1 0.65 ile 0.81 arasinda degismektedir. Olgegin tiimiine ait Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi ise 0.97 olarak belirlenmistir. Alt boyutlara iliskin Cronbach alp-
ha degerleri ise sirasiyla 6grenme 6gretme siireci alt boyutu i¢in 0.91, iletisim bece-
rileri alt boyutu i¢in 0.90, aile katilimi alt boyutu i¢in 0.90, planlama alt boyutu i¢in
0.87, 6grenme ortamlarimin diizenlenmesi alt boyutu i¢in 0.88 ve sinif yonetimi alt
boyutu i¢in 0.87 olarak belirlenmistir. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda ise;
1,00-5,00 arasindaki ortalama degerler “Hig: 1.-1.80”, “Az: 1.81-2.60”, “Orta: 2.61-
3.40”, “Cok: 3.41-4.20” ve “Tamamen: 4.21-5.00” seklinde belirlenmistir.

Verilerin analizi
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Bu ¢alismada elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmig ve verilerin ana-
lizinde SPSS 22 paket veri programi kullanilmis ve %95 giiven ile galisilmistir. Ca-
lismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin High/Scope yaklasimi inanglari ile 6z yeterlik
inanclart arasindaki iligki korelasyon testi ile incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenle-
rinin High/Scope yaklagimi inanglari ile 6z yeterlik inanglarinin yas ve kideme gore
farklilik gosterme durumu ise anova testi ile analiz edilmistir. Anova sonucunda an-
laml1 ikili karsilastirmalar tukey testi ile yapilmistir.

Tablo 1: Oz yeterlik inanclar 6l¢egi ile High/Scope yaklasimi inanglar1 6lceginin
giivenirlik katsayilari

Oz )ieterllllk inanglari alf boyutlar: Cronbach’s alpha Madde
ve High/Scope yaklasimi inan¢lar: sayisl
Ogrenme Ogretme Siireci 927 9
fletisim Becerileri 916 7
Aile Katilimi ,896 5
Planlama 921 6
Ogrenme Ortamlarin Diizenlenmesi 925 5
Sinif Yonetimi ,907 5
High/Scope Erken Cocukluk 18
,902
Yaklagimi

Tablo 1°de 6z yeterlik inanglari 6lgegi alt boyutlari ile High/Scope yaklasimi
inanglart dlgeginin giivenirlik katsayilari incelendiginde tamaminin ¢ok yiiksek gii-
venirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Cronbach’s alfa katsayisinin 0-1 arasinda
degistigi, degerlendirme kriterlerine gore “0.00 < 0.40 ise 6lgek giivenilir degil, 0.40
< 0.60 ise 6l¢ek diisiik giivenirlikte, 0.60 < 0.80 ise dlgek oldukga giivenilir ve 0.80
< 1.00 ise 6l¢ek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgek™ olarak degerlendirildigi ifade
edilmektedir (Tavsancil, 2005).

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi dgretmeninin %52,9’u 20-30 yasinda, %27,7’si
31-40 yasinda, %15,6’s1 41-50 yasinda, %3,8’i 51-60 yasindadir. Ogretmenlerin
%40,8’inin kidemi 1-5 yil, %29,8’inin 6-10 yil, %15,3{iniin 11-15 yil, %10,7’sinin
16-20 y1l ve %3,5’inin 21 y1l ve tstidiir.
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3. BULGULAR VE YORUM
Aragtirmadan elde edilen bulgulara agagida tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Tablo 2: Oz yeterlik inanclar1 6l¢egi ile High/Scope yaklagimi inanclari l¢eginin
puanlarinin betimsel istatistikleri

Oz yeterlilik inanglar: alt
boyutlar: ve High/Scope N Minimum Maximum  Ort. Ss
yaklasimi inanglar:

Ogrenme Ogretme Siireci 346 25 45 3845 5,10
fletisim Becerileri 346 19 35 31,06 4,11
Aile Katilimi 346 10 25 20,30 3,37
Planlama 346 15 30 25,35 3,81
Ogrenme Ortamlarin 346 8 25 2124 3,18
Diizenlenmesi

Sinif Yonetimi 346 15 25 21,41 2,96
High/Scope Erken

Cocukluk Yaklagimi 346 29 %0 77,25 8,53

Tablo 2°de goriildiigli gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari 6l-
¢eginin 6grenme Ogretme siireci alt boyutu puanlart ortalamasi 38,45+5,10; iletisim
becerileri alt boyutu puanlari ortalamasi 31,06+4,11; aile katilim1 alt boyutu puanlari
ortalamasi1 20,30+3,37; Planlama alt boyutu puanlari ortalamasi 25,354+3,81; 6grenme
ortamlarin diizenlenmesi alt boyutu puanlar ortalamasi 21,2443,18 ve sinif yonetimi
alt boyutu puanlar1 ortalamas1 21,41+2,96 dir. Ogretmenlerin High/Scope erken ¢o-
cukluk yaklasimi puanlari ortalamasi ise 77,25+8,53 tiir.

Tablo 3: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanclar ile High/Scope yakla-
sim1 inanclar arasindaki korelasyon testi sonuclari

Oz yeterlilik inanglar1 alt boyutlari High/Scope erken gocukluk

yaklasimi

) . r ,200™
Qgreqme Ogretme p 1000
Siireci

n 346

r 2127
Iletisim Becerileri P ,000

n 346
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Oz yeterlilik inanglar1 alt boyutlari High/Scope erken cocukluk

yaklasimi
r 3327
Aile Katilim1 P ,000
346
r ,348™
Planlama p ,000
n 346
Ogrenme r 349
Ortamlarmn )4 ,000
Diizenlenmesi n 346
r ,309"
Smif Yonetimi )4 ,000
346
**p<0,01

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi dgretmenlerinin High/Scope yaklagimi inanglari ile
0z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan korelasyon testi sonu-
cuna gore okul 6ncesi dgretmenlerinin High/Scope yaklasimi inanglart ile 6z yeterlik inang-
lar1 alt boyutlarindan 6grenme dgretme stireci (r= ,200, p<,01) ve iletisim becerileri (r=,212,
p<,01) arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski bulunurken aile katilim, (r=,332, p<,01) plan-
lama, (= ,348, p<,01) 6grenme ortamlarin diizenlenmesi (r=,349, p<,01) ve smif yonetimi
(= ,309, p<,01) arasinda pozitif yonlii orta kuvvetli iliski bulunmaktadr. liski katsayilart
incelendiginde 6z yeterlik inanglar alt boyutlar ile High/Scope yaklasimi inanglart arasinda
anlamh ve pozitif iliskiler bulunmustur. Ogretmen adaylarimin High/Scope yaklasimi inang
puanlar arttikca 6z-yeterlik inang puanlarmin da arttig1; High/Scope yaklasimi inang puan-
lar1 azaldikga, 6z-yeterlik inang puanlarmin azaldigr sdylenebilir. Buna gére 6z yeterlik alt
boyutlar1 inanglarinin High/Scope yaklasimi inanglarini tizerinde anlaml bir yordayict etkisi
oldugu sonucu ortaya konulmustur. High/Scope yaklasimi inanglart ile en kuvvetli iligkisi
bulunan degiskenlerin 6z yeterlik inanglari alt boyutlarindan 6grenme ortamlarin diizenlen-
mesi ve planlama oldugu goriilmiistiir. High/Scope yaklasiminin temel ilkeleri arasinda ¢o-
cuklarda etkin 6grenmeyi gelistirecek bol miktarda ve ¢esitte materyaller saglamast, sinifin
diizenlenmesinde ¢ocuklarm tercihlerini belirleyip ona gore davranabilecegi uyarict ama
diizenli bir ¢evre ve planlama, planlarini uygulama ve yaptiklarmi yeniden gézden gecirme
yoniinde destek saglama yer almaktadir (Arikan, 2012). Alan yazinda dile getirilen temel
kavramsal ve kuramsal ¢erceve elde edilen bulgu ile drtiismektedir. High/Scope yaklagi-
minin ¢ocuklara etkin 6grenme firsatlar1 ve olumlu dgretmen-gocuk etkilesimi saglayarak
cocuklarda bagimsiz diisiinme, insiyatif, tutarlilik ve yaraticilik gibi 6nemli becerilerin ge-
lisimini destekledigi bilinmektedir. High/Scope yaklagimini kullanan ya da kullanacak olan
ogretmenlerin gocuklarla olan iletisimlerinin ve etkilesimlerinin de farkliliklar gostermesi
dogal bir sonugtur. Bu nedenle, arastirmada 6gretmenlerin High/Scope yaklagimimi benim-

Aralik 2016 Cilt:24 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Okul Oncesi Ogretmenlerinin High/Scope Yaklasimi Inanclart ile Ozyeterlik... 2489

semeleri ve 6z yeterlik inanglar1 alt boyutlarindan 6grenme 6gretme siireci, iletisim beceri-
leri, aile katilimi, planlama, 6grenme ortamlarin diizenlenmesi ve sinif yonetimine yonelik
6gretmen 6z yeterlik inanglarmm anlamli bir yordayicisi olmasi 6nem tagimaktadir.

Tablo 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari ile High/Scope yakla-
sim1 inanclarinin yasa gore anova sonuglari

Oz yeterlilik inanglar N Ort. Ss F P
alt boyutlar1 ve High/
Scope yaklasim
inanclarn
. ) 20-30 183 37,50 5,40
Ogrenme Ogretme 31-40 96 39,70 427 7,129 001%
Stireci
41 ve ustii 67 39,27 4,93
20-30 183 30,31 4,46
Iletisim Becerileri 31-40 96 32,41 3,13 8,568 ,000*
41 ve tistii 67 31,16 3,88
20-30 183 19,85 3,35
Aile Katilimi 31-40 96 20,92 2,96 3,668 ,027*
41 ve tistii 67 20,64 3,79
20-30 183 24,53 3,88
Planlama 31-40 96 26,60 3,22 10,405 ,000*
41 ve tistii 67 25,79 3,90
) 20-30 183 20,75 3,24
Ogrenme Ortamlarin 31-40 96 21,83 3,03 4,748 ,009*
Diizenlenmesi
41 ve tistii 67 21,73 3,05
20-30 183 20,92 3,15
Sinif Y 6netimi 31-40 96 22,15 2,54 5,985 ,003*
41 ve tstii 67 21,70 2,76
20-30 183 77,01 9,10
High/Scope Erken
Cocukluk Yaklagim 31-40 96 77,34 7,94 0,200 819
41 ve Ustii 67 77,76 7,80
*<0,05

Tablo 4’e bakildiginda 6grenme 6gretme siireci alt boyutu yasa gore anlamli fark-
lilik géstermektedir (F=7,129; p<0,05). Yirmi-otuz yas grubu, 31-40 yas grubu ve 41
ve Ustll yag grubundaki 6gretmenlerin 6grenme dgretme siireci puanlari incelendigin-
de 31-40 yas grubunun &lgek puani en yiiksek, 20-30 yas grubunun en diisiik oldugu
gOriilmiistiir.
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fletisim becerileri yasa gore anlamli farklilik gostermektedir (F=8,568; p<0,05).
Yirmi-otuz yas grubu, 31-40 yas grubu ve 41 ve lstil yas grubundaki 6gretmenlerin
iletisim becerileri puanlari incelendiginde 31-40 yas grubunun 6l¢ek puani en yiiksek,
20-30 yas grubunun en diigiikk oldugu goriilmiistiir. Aile katilimi alt boyutu yasa goére
anlamli farklilik gostermektedir (F=3,668; p<0,05).

Yirmi-otuz yas grubu, 31-40 yas grubu ve 41 ve {istii yas grubundaki 6gretmen-
lerin aile katilimi1 puanlari incelendiginde 31-40 yas grubunun dlgek puani en yiiksek,
20-30 yas grubunun en diisiik oldugu goriilmiistiir. Planlama alt boyutu yasa gore
anlaml farklilik géstermektedir (F=10,405; p<0,05). Yirmi-otuz yas grubu, 31-40 yas
grubu ve 41 ve iistli yas grubundaki 6gretmenlerin planlama puanlart incelendiginde
31-40 yas grubunun dlgek puani en yiiksek, 20-30 yas grubunun en diisiik oldugu
goriilmiistiir. Ogrenme ortamlarin diizenlenmesi alt boyutu yasa gore anlamli farklilik
gostermektedir (F=4,748; p<0,05).

Yirmi-otuz yas grubu, 31-40 yas grubu ve 41 ve iistii yas grubundaki 6gretmen-
lerin 6grenme ortamlarin diizenlenmesi puanlari incelendiginde 31-40 yas grubunun
6lgek puant en yiiksek, 20-30 yas grubunun en diisiik oldugu goriilmiistiir. Sinif yone-
timi alt boyutu yasa gore anlamli farklilik géstermektedir (F=5,985; p<0,05). Yirmi-
otuz yas grubu, 31-40 yas grubu ve 41 ve iistii yag grubundaki 6gretmenlerin sinif yo-
netimi puanlari incelendiginde 31-40 yas grubunun 6lgek puani en yiiksek, 20-30 yas
grubunun en diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore yas degiskeninin 6z-yeterlik
inan¢ diizeyinde fark olusturan bir unsur oldugu sdylenebilir.

Otuz bir-kirk yas grubunun sinif yonetimi hari¢ diger 6z yeterlik alt boyut dlgek
puanlarmin diger yas gruplarina gore yliksek olmasi 31-40 yas grubu 6gretmenlerin
20-30 yas aralig1 ve 41 ve iistli 6gretmenlere gore High/Scope erken ¢ocukluk yakla-
sim1 0gretim programina yonelik olarak daha bilingli olmalarindan, uygulamada daha
etkin kullaniyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

High/Scope erken ¢ocukluk yaklasimi yasa gére anlamli farklilik gostermemekte-
dir (F=0,200; p>0,05). Buna gore 6gretmenlerin High/Scope erken ¢ocukluk yaklagimi
inanglart yasa gore degismemektedir. Bu durum High/Scope erken ¢ocukluk yaklagimi
felsefesine gore 6gretmenlerin rollerini ve sorumluluklarmi tam olarak anlayamadiklari
veya bu yontemi bilmedikleri, tercih etmedikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica idari
yap1 ve okul olanaklart farklilik gosterdigi i¢in 6gretmenlerin zaman zaman uygulama-
larm felsefi gortisleri dogrultusunda gergeklestiremedikleri diistiniilebilir.
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Tablo 5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanclarinin yasa gore tukey sonuclari

Oz yeterlilik inanclart Ortalama

alt boyutlar: Yas farki P
20-30 31-40 -2,19518" ,002
Ogrenme Ogretme o N
Siireci 20-30 41 ve istii -1,76592 ,038
31-40 41 ve isti ,42926 ,853
20-30 31-40 -2,09477" ,000
iletisim Becerileri 20-30 41 ve tistii -,85270 ,300
31-40 41 ve istii 1,24207 ,129
20-30 31-40 -1,06967" ,031
Aile Katthmi 20-30 41 ve istii -,79480 ,220
31-40 41 ve istii ,27488 ,863
20-30 31-40 -2,07411" ,000
Planlama 20-30 41 ve istii -1,26099" ,047
31-40 41 ve ustii ,81312 ,355
. 20-30 31-40 -1,08470" ,018
Ogrenme Ortamlarin o
Diizenlenmesi 20-30 41 ve ustii -,98271 ,075
31-40 41 ve usti ,10199 977
20-30 31-40 -1,22780" ,003
Simif Yonetimi 20-30 41 ve istii -,78346 ,146
31-40 41 ve istii ,44434 ,605
*0<0,05

Yapilan tukey ikili karsilastirma testi sonuglarina gore; Yirmi-otuz yasindakiler ile 31-40
ve 41 ve Ustil yasindakiler arasinda 6grenme 6gretme stireci alt boyutu agisindan anlaml fark
bulunmaktadir. Yirmi-otuz yasindakiler ile 31-40 yasindakiler arasinda iletisim becerileri alt
boyutu agisindan anlamli fark bulunmaktadir. Yirmi-otuz yagindakiler ile 31-40 yagindakiler
arasinda aile katilim alt boyutu agisindan anlamli fark bulunmaktadir. Yirmi-otuz yasmdaki-
ler ile 31-40 ve 41 ve iistii yagindakiler arasinda planlama alt boyutu agisindan anlaml fark
bulunmaktadir. Yirmi-otuz yasindakiler ile 31-40 yasindakiler arasinda 6grenme ortamlarm
diizenlenmesi alt boyutu agisindan anlaml fark bulunmaktadir. Yirmi-otuz yasindakiler ile
31-40 yasindakiler arasinda simf yonetimi alt boyutu agisindan anlaml fark bulunmaktadr.
Otuz bir-kirk yas araliginda bulunan dgretmenlerin tim 6z yeterlik inanglar1 alt boyut puan
ortalamalar diger yas araliklarma gore yiiksek ¢ikmstir. Anlamli farkhihigin 20-30 yas grubu
aleyhine ¢ikmasi dgretmenlerin mesleki deneyimlerinin az olmasmdan kaynaklanabilecegini
diistindtirmektedir. Senol Ulu (2012) ¢aligmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile katilimi ve
planlama alt boyutlarma yonelik 6z yeterlik inanglarinda 30 yas ve alt1 yas araliginda bulunan
6gretmenlerin aleyhine anlaml farkhihik bulmustur. Kesgin (2006) tarafindan yapilan arastir-
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mada da bu sonuca ulasilmigtir. Bu bulgular 6z yeterlik inanglart alt boyutlarindan 6grenme
Ogretme siirect, iletisim becerileri, aile katilimi, planlama, 6grenme ortamlarin diizenlenmesi
ve sinif yonetimine yonelik 6gretmen 6z yeterlik inanglarinda yasin dnemli oldugunu ortaya
cikarmustir. Ogretmenlerin yaslan arttikca 6grencileri tanima, daha etkili egitim 6gretim yapa-
bilme gibi dzellikleri yiikseldigi i¢in, 6z yeterlik inanglari da yasa bagli olarak yiikselmektedir.

Tablo 6. Okul 6ncesi 6@retmenlerinin ile 6z yeterlik inanclari ile High/Scope yak-
lasimi inan¢larinin kideme gore anova sonuclari

Oz yeterlilik inanglar1 alt boyutlar1 ve

High/Scope yaklasim inanglari Kidem n Ort. s ¥ P
1-5 141 37,11 5,59
.. .. 6-10 103 39,39 4,30
Ogrenme Ogretme Siireci 7,154 ,000*
11-15 53 38,40 4,29
16 ve tlizeri 49 40,41 5,06
1-5 141 30,11 4,46
. 6-10 103 32,13 3,65
Iletisim Becerileri 6,202 ,000*
11-15 53 30,62 3,30
16 ve tizeri 49 32,02 4,13
1-5 141 19,60 3,26
6-10 103 21,06 3,14
Aile Katilimi 3,996 ,008*
11-15 53 20,40 3,13
16 ve lizeri 49 20,59 4,00
1-5 141 2423 3,96
6-10 103 26,21 3,39
Planlama 8,757 ,000*
11-15 53 25,28 3,52
16 ve lizeri 49 26,82 3,68
1-5 141 20,44 3,27
. 6-10 103 21,75 3,06
Ogrenme Ortamlarin Diizenlenmesi 9,306 ,000*
11-15 53 20,83 2,98
16 ve tlizeri 49 22,92 2,56
1-5 141 20,79 3,15
6-10 103 21,80 2,76
Sinif Yonetimi 5,661 ,001
11-15 53 21,21 2,57
16 ve tizeri 49 22,61 2,78
1-5 141 77,18 8,43
. 6-10 103 77,58 9,27
High/Scope Erken Cocukluk Yaklagimi 0,743 527
11-15 53 75,85 7,29

16 ve tizeri 49 78,22 8,51

520,05
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Tablo 6’da okul dncesi 6gretmenlerinin High/Scope yaklasimi inanglari ile 6z yeterlik
inanglarinin kideme gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan anova testi sonuglari verilmistir.

Ogrenme dgretme siireci alt boyutu kideme gore anlamli farklilik gostermektedir
(F=7,154; p<0,05). Bir-bes yildir, 6-10 yildir, 11-15 yildir ve 16 ve daha fazla yildir
ogretmenlik yapanlarin 6grenme dgretme siireci incelendiginde 1-5 yildir 6gretmenlik
yapanlarin grenme Ogretme siireci puanlarinin en diigiikk, 16 ve daha fazla yildir
ogretmenlik yapanlarin puanlarinin ise en yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin
egitim d6gretim yili boyunca haftanin her giinii aktif olarak 6grenme 6gretme siirecinde
bulunduklart ve kidemleri diisiiniildiiginde 6grenme O6gretme siirecine yonelik 6z
yeterlik inanglari yiiksektir denilebilir.

Tetisim becerileri alt boyutu kideme gore anlamh farkhhk géstermektedir (F=6,202;
p<0,05). Bir-bes yildir, 6-10 yildir, 11-15 yildir ve 16 ve daha fazla yildir 6gretmenlik
yapanlarm iletisim becerileri incelendiginde 1-5 yildir 6gretmenlik yapanlarin iletisim
becerileri puanlarmin en diisiik, 6-10 y1ldir 6gretmenlik yapanlarm puanlarmin ise en yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri zamanlarinin bityiik cogunlugunu gocuklarla
etkilesim halinde gecirmektedir. Alti- on yildir kidemi olan 6gretmenler 1-5 yil kidemi
olanlara gore ¢ocuklart daha iyi tantyabilir ve onlarin bireysel farkliliklarini daha rahat g6z
Oniine alarak bireysel olarak iletisim gelistirebilir ve onlari daha rahat anlayabilirler.

Aile katilimi alt boyutu kideme gére anlamli farklilik gostermektedir (F=3,996; p<0,05).
Bir-bes yildir, 6-10 yildir, 11-15 yildir ve 16 ve daha fazla yildir 6gretmenlik yapanlarm aile
katilimi incelendiginde 1-5 yildir 6gretmenlik yapanlarin aile katilimi puanlarmin en diisiik,
6-10 yildir 6gretmenlik yapanlarin puanlarinin ise en yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
son yillarda aile katilimi ¢aligmalarinin iizerinde ¢ok durulmasi, 6gretmenlerin gerek dgret-
menlik egitimlerinde gerekse hizmet igi egitimlerde dgrendiklerini uygulayip, kendilerini
meslekleriyle ilgili hususlarda daha iyi tantyabilmelerinden kaynaklanmaktadir.

Planlama alt boyutu kideme goére anlamli farklilik gostermektedir (F=8,757; p<0,05).
Bir-bes yildir, 6-10 yildir, 11-15 yildir ve 16 ve daha fazla yildir 6gretmenlik yapanla-
rin planlama incelendiginde 1-5 yildir 6gretmenlik yapanlarin planlama puanlarinin en
diisiik, 16 ve daha fazla yildir 6gretmenlik yapanlarin puanlarinin ise en yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Kidemi fazla olan dgretmenler daha uzun siire her giin etkinlik plani ha-
zirladiklar ve g¢ocuklart ¢ok iyi tanidiklar i¢in planlamaya iligkin 6z yeterlik inanglari
daha yiiksektir denilebilir. Ogrenme ortamlarin diizenlenmesi alt boyutu kideme gore
anlamli farklilik gostermektedir (f=9,306; p<0,05). Bir-bes yildir, 6-10 yildir, 11-15 yil-
dir ve 16 ve daha fazla yildir 6gretmenlik yapanlarm 6grenme ortamlarin diizenlenme-
si incelendiginde 1-5 yildir 6gretmenlik yapanlarin 6grenme ortamlarin diizenlenmesi
puanlarinin en diisiik, 16 ve daha fazla yildir 6gretmenlik yapanlarin puanlarinim ise en
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendilerine ait bir siniflarinin
olmasi nedeniyle bu alt boyutta deneyimleri bulunmaktadir. Ozellikle kidemli $gretmen-
lerin bu alt boyuta iliskin ayrintilari uygulamalarda daha fazla gérmeleri nedeniyle 6z
yeterlik inanglarinin yiiksek ¢iktigini séyleyebiliriz. Smif yonetimi alt boyutu kideme
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gore anlaml farklihik gostermektedir (F=5,661; p<0,05). Bir-bes yildir, 6-10 yildir, 11-
15 yildir ve 16 ve daha fazla yildir 6gretmenlik yapanlarin sinif yonetimi incelendiginde
1-5 yildir 6gretmenlik yapanlarm smif yonetimi puanlarinin en disiik, 16 ve daha fazla
yildir 6gretmenlik yapanlarin puanlarinin ise en yiiksek oldugu goriilmiistiir. Goddard,
Hoy ve Hoy (2004), mesleklerinin ilk yilinda 6gretmenlerin sinif yonetiminde ve dav-
raniglarla bag etmede yetersiz olduklarini ve bu konularda daha ¢ok bilgilendirmeye ih-
tiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Gliven ve Cevher (2005) ’in, okul 6ncesi 6gretmeni
ile yaptiklar1 arastirmada meslege yeni atilan 6gretmenlerin kendilerinden &ncekilere
gore mesleki anlamda daha donanimli ve motivasyon diizeylerinin daha yiiksek olmasi
nedeniyle; meslegine daha fazla yilin1 vermis 6gretmenlerin ise zaman igerisinde ¢ok de-
neyim kazanarak 6grencileri tanima, uygun tutum gelistirme, etkinlikleri planlama, yii-
riitme ve sinif diizenini saglama konusunda daha becerikli olmalari nedeniyle kidem yili
acisindan smif yonetimi becerileri yoniinden esitlenmis olabilecekleri vurgulanmaktadir.

Sinif yonetiminin saglikli sekilde yiiriitilmesinde, 6gretmenin 6z yeterlik algi-
s1, 0gretmen-cocuk iliskisinin niteligi ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina karsi duyarli olma
paralellik gostermektedir. Nitekim bu ¢aligmada 6gretmen 6z yeterlik algisi ile sinif
yonetimi becerileri algist arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. High/Scope
erken ¢ocukluk yaklagimi kideme gore anlamli farklilik gdstermemektedir (F=0,743;
p>0,05). Buna gore 6gretmenlerin yaklasimlarin niteliklerini tam olarak bilmedikleri
veya pratige yansitamadiklari sonucuna ulasilabilir.

Tablo 7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanclarmimn kideme gore tukey sonuclar

Oz yeterlilik inanglar1 alt boyutlar: Kidem Ortalama Fark: p
1-5 6-10 -2,27487" ,003
1-5 11-15 -1,28275 ,379
.. . 1-5 16 ve tizeri -3,29469" ,000
Ogrenme Ogretme Siireci
6-10 11-15 ,99212 ,640
6-10 16 ve tizeri -1,01981 ,639
11-15 16 ve tlizeri -2,01194 175
1-5 6-10 -2,01983" ,001
1-5 11-15 -0,51626 ,856
s . 1-5 16 ve tizeri -1,91403" ,022
Iletisim Becerileri
6-10 11-15 1,50357 ,122
6-10 16 ve tizeri 0,10581 999
11-15 16 ve lizeri -1,39777 297
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Oz yeterlilik inanglar1 alt boyutlar: Kidem Ortalama Farki p
1-5 6-10 -1,45542° ,004
1-5 11-15 -0,79339 ,450
. 1-5 16 ve lizeri -0,9889999 278
Aile Katihm
6-10 11-15 ,66203 ,641
6-10 16 ve tizeri 0,46642 ,850
11-15 16 ve tizeri -0,19561 ,991
1-5 6-10 -1,97955" ,000
1-5 11-15 -1,04898 ,293
1-5 16 ve lizeri -2,58228" ,000
Planlama
6-10 11-15 ,93057 444
6-10 16 ve tizeri -0,60273 ,783
11-15 16 ve lizeri -1,53331 ,157
1-5 6-10 -1,30786" ,006
1-5 11-15 -0,39047 ,860
. 1-5 16 ve lizeri -2,47865" ,000
Ogrenme Ortamlarin Diizenlenmesi
6-10 11-15 91738 ,292
6-10 16 ve tizeri -1,17079 ,127
11-15 16 ve lizeri -2,08818" ,004
1-5 6-10 -1,00888" ,038
1-5 11-15 -0,42031 ,805
. 1-5 16 ve lizeri -1,82501° ,001
Simf Yonetimi
6-10 11-15 ,58857 ,627
6-10 16 ve tizeri -0,81613 ,368
11-15 16 ve tizeri -1,40470 ,071

Tablo 7°de yapilan tukey ikili karsilastirma testi sonuglarina gore; Kidemi 1-5 yil
olanlar ile 6-10 ve 16 y1l ve iistiinde olanlar arasinda 6z yeterlik inanglari alt boyutla-
rindan 6grenme 6gretme siireci, iletisim becerileri, planlama, sinif yonetimi agisindan
anlaml fark bulunmaktadir. Kidemi 1-5 yil olanlar ile 6-10 yil olanlar arasinda aile
katilim1 alt boyutu agisindan anlamli fark bulunmaktadir. Kidemi 1-5 yil olanlar ile
6-10 ve 16 yil ve iistiinde olanlar arasinda ve kidemi 11-15 yil olanlar ile 16 yil ve
iistiinde olanlar arasinda 6grenme ortamlarin diizenlenmesi alt boyutu agisindan an-
lamli fark bulunmaktadir. Senol Ulu (2012)’nun ¢aligmasinda mesleki deneyimi 16
yil ve iizeri olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin tim alt boyutlara yonelik 6z yeterlik
inan¢larmin daha az mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarina gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kesgin (2006) tarafindan yapilan arastirmada
da; mesleki kidem arttikca 6z yeterlik inancinin da arttigi sonucuna ulasilmistir.
Wolters ve Daugherty (2007), anasinifi ve sinif 6gretmenleri ile yaptiklart arastirmada
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deneyimli 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilariin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.
Bu bulgular arastirma bulgusu ile parelellik gostermektedir. Ancak, bunun yaninda
bazi aragtirmalar, 6gretmenin deneyimi ile 6z-yeterlik algis1 arasindaki pozitif iliskiyi
destekleyen bulgular ortaya koymamaktadir. Guo, Pastaiasta, Jareustice ve Kaeravek
(2010), okul 6ncesi dgretmenlerinin 6z-yeterlik algilariile 5gretim deneyimleri arasinda
negatif bir iligki oldugunu kaydetmistir. Benzer sekilde bazi ilgili arastirmalarda da
(Celep, 2002; Cimen, 2007) kidem ile 6z-yeterlik algis1 arasinda herhangi bir farklilik
bulunmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlik mesleginde kidem arttikca Ogretmenlerin
egitim-6gretim ile ilgili birgok hususu 6grendikleri, daha ¢ok hizmet i¢i egitim
kurslarina ve seminerlere katilmis olmalar1 6ngorildiigiinde 6z yeterlik inanglarinin
yiiksek ¢ikmig olabilecegi diisiiniile bilinir. Ciinkii 6z yeterlik inanct dogrudan ve
dolayli yagantilardan etkilenen, gelisen bir yapidadir (Bandura, 1997).

4. SONUG VE ONERILER

Bu aragtirma sonuglarina gore okul oncesi dgretmenlerinin High/Scope yaklagimi
inanglart ile 6z yeterlik inanglar1 alt boyutlarindan 6grenme 6gretme siireci ve iletigim
becerileri arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski bulunurken aile katilimi, planlama, 6g-
renme ortamlarin diizenlenmesi ve sinif yonetimi arasinda pozitif yonlii orta kuvvetli
iliski bulunmustur. {liski katsayilar1 incelendiginde okul éncesi 6gretmenlerinin High/
Scope yaklagimi inanglari ile en kuvvetli iligkisi bulunan degiskenlerin 6grenme ortam-
larmn diizenlenmesi ve planlama alt boyutlari oldugu goriilmiistiir. Okul dncesi 6gret-
menlerinin 6z yeterlik inanglar1 alt boyutlarindan 6grenme 6gretme siireci, iletisim be-
cerileri, aile katilimi, planlama, 6grenme ortamlarin diizenlenmesi, sinif yonetimi yasa
ve kideme gore anlamli farklilik gdstermektedir. Okul dncesi dgretmenlerinin High/
Scope yaklagimi inanglari yasa ve kideme gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Okul 6ncesi egitimin niteliklerini belirleyen ve egitimin kalitesini etkileyen 6g-
retmenlerin 6z yeterlikleri ve egitim programlari, okul 6ncesi egitimin gelismesi aci-
sindan 6nem tasimaktadir. Buradan hareketle cocugun gelisiminde farkli yaklagim-
larin igeriginde 6gretmen 6z yeterlikleri ve farkli egitim programlari 6nemli bir yere
sahiptir. Her bir yaklagim birebir egitim sistemimizle ortiismese de belirli alanlarda
yakinlik gosterebilmektedir. Egitim sistemimizdeki eksiklikleri ve 6zellikle uygula-
mada yasanan sikintilart giderebilmek icin farkl egitim programlarinin ve yaklagim-
larin incelenmesi ve egitimimize katki saglayici yonde degerlendirilmesi biiyiikk onem
tasimaktadir. Aksi halde kendini yenilemeyen ve gelisemeyen bir program ve sistem
kendini tekrar edip duracaktir. Ancak burada en 6nemli konu uygulayicilarin yani
ogretmenlerin egitimde yeniliklere ve farkli perspektifiere agik olup olmadiklaridir.
Bunlar belirlemeye yonelik 6gretmenlerin bilgilerinin ve inanglarinin ne durumda
olduguna yonelik ¢alismalarin arttirilmasi gerekmektedir. Bu arastirma sonuglarinda
ortaya ¢ikan okul 6ncesi dgretmenlerinin High/Scope yaklagimi inanglart ile 6z ye-
terlik inanglari arasindaki alt boyutlarin iliskileri g6z oniine alinarak 6gretmenlerin
ihtiyact yoniinde egitim almalari saglanabilir.
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Yukarida da belirtilen arastirma sonuglart dikkate alinarak bu alana katki saglamak
isteyen arastirmacilara su 6nerilerde bulunulmaktadir:

» Tiirkiye genelini temsil edecek nicelik ve nitelikte bir drneklem grubu
secilerek uygulama yapilmasi,

* -High/Scope yaklasimi incelenerek egitim sistemimize katki saglayabilecek
yonleri tizerinde durulmast,

+ - Ogretmenlerin High/Scope yaklasimi ile ilgili olarak bilgilendirilmesi ve
uygun maliyette egitimler, seminerler verilmesi,

*  -High/Scope yaklasimmin felsefi temelleri de gbz oniinde bulundurularak
egitim verilmesi,

* -Erken ¢ocukluk egitiminde istenilen kaliteye ulagsmak igin 6gretmenlere
High/Scope yaklagiminin felsefi temelleri gdz 6niinde bulundurularak ve
bu temellerin egitimde nasil uygulamaya gecirilebilecegi ile ilgili egitim
verilmesi,

» -Egitimsistemimize katki saglayabilecek farkli yaklagimlarin ve programlarin
Ogretmenlerin 6z yeterliklerini arttirmada nasil katki saglayabilecegine
yonelik aragtirmalar yapilmasi.

« -Oz yeterlik inanglarinin belirlenmesine ve gelistirilmesine y&nelik
calismalarin yapilmasi,

+  -Oz yeterlik inanglarinin 6grenme-6gretme siirecine yansimalarma ydnelik
calismalar yapilmasi 6nerilebilinir.
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Extended Abstract

This study seeks an answer to whether pre-school teachers’beliefs of High/Scope approach and self-
efficacy differ by age and seniority by scrutinizing the relationship between their beliefs of High/Scope
approach and self-efficacy. In addition, literature review suggest that High/Scope approach is frequently
studied in European countries. However, the number of the studies and books concentrating on High/
Scope approach in Turkey is rather low. This study is also important because it will provide a source of
High/Scope approach. Though not all the approaches fit to our education system in every aspect, they
may be similar in certain respects. It is possible to make use of such approaches to better our education
system. The results to be obtained from this study are important for teachers 'self-efficacy levels in positive
terms. Hence, another important aspect of the study is that it will guide pre-school teachers.

Relational screening model was employed in the study. The universe of the study includes pre-school
teachers working in pre-school institutions affiliated with Ministry of National Education, which are either
public or private schools, located in Etimesgut, Mamak, Sincan, Yenimahalle, Kegioren, Cankaya, Altindag,
and Gélbagt districts. The sample of the study includes 346 willing pre-school teachers working in pre-
school institutions affiliated with Ministry of National Education, which are either public or private schools,
located in Etimesgut, Mamak, Sincan, Yenimahalle, Kegioren, Cankaya, Altindag, and Gélbas districts.

The main problem of the study is “Is there a significant relationship between pre-school teachers’
beliefs of High/Scope approach and self-efficacy?” The data collection tools of the study are “Personal
Data Form”, “The Early Childhood Curricular Beliefs Inventory”, and “Declaratory Scale for Preschool
Teachers’ Self Efficacy Belief”. “Personal Data Form” collects personal data of the teachers including
ages and seniority. “The Early Childhood Curricular Beliefs Inventory” was developed by Jensen (2004)
and adapted into Turkish by Soydan (2013). It consists of seventy-two items; and it is a 5 point Likert
type scale. It was developed to reveal pre-school teachers and prospective pre-school teachers’ views
regarding early childhood approaches (Behavioral Approach, Developmental Interaction, Montessori, and
HighScope Approaches). This study employs the items of the inventory about High/Scope approach. High/
Scope approach consists of 18 items in the inventory. In relation to the reliability of the scale, Sperman
Brown reliability coefficient was found 0.92. Half value was calculated to be 0.91; Cronbach’s alpha
reliability coefficient was found to be 0.96. Sperman Brown reliability coefficients regarding the factors are
respectively 0.85 and 0.88. Guttmann Split-Half values are 0.84 and 0.86. Cronbach s alpha values range
between 0.89 and 0.92. In this sense, it is possible to say that the scale makes reliable measurements.
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The other measurement tool employed in the study, “Declaratory Scale for Preschool
Teachers’ Self Efficacy Belief”, was developed by Tepe and Demir (2012). It also has a

TS »o e

Likert type rating. The options include “(1) never”, “(2) rarely”, “(3) occasionally”, “(4)
frequently”, “(5) always”. Item total correlations calculated for the thirty-seven items in the
scale range from 0.54 to 0.72. Confirmatory factor analysis results regarding measurement
model of the “Declaratory Scale for Preschool Teachers’ Self Efficacy Belief” indicate good

fitness of measurement scale with the data (y2 (501) =1559.50

This study took into account reliability coefficients of the scales used in this study. Cronbach's
alpha value for High Scope early childhood approach corresponds to .902. In relation to the sub-
dimensions of the Self-Efficacy Beliefs Scale, the Cronbach’s alpha values are 927, .916, .896,
921, .925, and .907 respectively for learning-teaching process, communication skills, parental
involvement, planning, organization of learning environments, and classroom management. In this
sense, it is clear that the whole scale is highly reliable taking into account the reliability coefficients.

Personal data of the 346 pre-school teachers participated in the study are as follows: 52.9% are
aged between 20 and 30, 27:7% are aged between 31 and 40, 15.6% are aged between 41 and 50, and
3.8% are aged between 51 and 60. The seniority of teachers are as follows: 40.8% have an experience
of 1 to 5 years, 29.8% have an experience of 6 to 10 years; 15.3% have an experience of 11 to 15 years;
10.7% have an experience of 16 to 20 years, and 3.5% have an experience of over 21 years.

Analysis results yielded a positive but weak relationship between pre-school teachers’
beliefs of High/Scope approach and self-efficacy in terms of learning-teaching process and
communication skills. In addition, a positive and medium-level relationship was detected
between parental involvement, planning, organization of learning environments, classroom
management and pre-school teachers’ beliefs of High/Scope approach and self-efficacy.
Relationship coefficients indicate that the variable with strongest relationship to beliefs of
High/Scope are organization of learning environments and planning (p<0.01, r=.349, r=.348).

Of the sub-dimensions of Self-Efficacy Beliefs Scale, learning-teaching process (F=7.129;
p<0.05), communication skills (F=8.568; p<0.05), parental involvement (F=3.668; p<0.05),
planning (F=10.405; p<0.05), organization of learning environment (F=4.748; p<0.05),
classroom management (F=5.985; p<0.05) significantly differ by age. However, High/Scope
early childhood approach does not show a significant difference by age (F=0.200; p>0.05).

Of the sub-dimensions of Self-Efficacy Beliefs Scale, learning-teaching process (F=7.154;
p<0.05), communication skills (F=6.202; p<0.05), parental involvement (F=3.996, p<0.05),
planning (F=8.757; p<0.05), organization of learning environments (F=9.306, p<0.05), and
classroom management significantly differ by seniority (F=5.661; p<0.05). However, High/Scope
early childhood approach does not show a significant difference by seniority (F=0.743; p>0.05).

At the end of the study, it was recommended that High/Scope approach needs to be analyzed
and focused on in terms of its aspects that can yield curricular benefits for our education
system, and studies need to be conducted to detect and improve self-efficacy beliefs.
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Ozet

Vatanseverlik degeri, toplumsal hayatin siirekliligini ve diizenini saglamasi bakimindan
onemlidir. Bu nedenle bu arastirmada, gelecekte ¢ocuklarin kisilik gelisiminde dnemli rolii
olan okul oncesi ogretmen adaylarimin vatanseverlik degerine iligkin gériiglerinin belirlenmesi
amaglanmaktadwr. Arastirmada ogretmen adaylarimin vatanseverlik kavrami, vatansever bir
bireyden beklentileri, neden vatansever olmak gerektigi, bireylerin vatanseverlik degerini
kazanmasinda etkili olan faktorleri ve vatansever bireyler yetistirmede okul dncesi 6gretmen
adaylarmmin roliine iligkin goriisleri ortaya konulmaktadir. Arastirmada veriler 2015-2016
egitim-ogretim doneminde Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi egitim- dgretimine devam
eden okul oncesi 4. sumif 6gretmen adaylarina yart yapilandirihy goriisme formu uygulanarak
elde edilmistir. Elde edilen bu veriler betimsel analiz yoluyla ¢oziimlenmistir. Buna gore
ogretmen adaylart vatanseverligi en fazla vatani sevmek ve korumak olarak ifade etmektedirler.
Vatansever bir bireyden beklentilerini en fazla vatanini sevmesi/korumasi/sahip ¢tkmast olarak
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin vatansever olma nedenlerini en fazla sirasiyla iilkem