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Editorden...

Turkish History Education Journal'in (TUHED) onuncu sayisiyla birlikteyiz. 5.
yilinda olan dergimiz uluslararasi, hakemli, akademik niteliginden taviz vermeksizin
yayin hayatina devam etmektedir. Dergimiz EBSCO’nun Humanities Source Ultimate
indeksinde taranmakta, ULAKBIM’in TR indeksinde ise inceleme slreci devam
etmektedir. Gegen ocak ayina aldigimiz bir karara gore yilda iki sayi ¢ikan dergimize
gelen her bir makale, hakem sureci tamamlaninca 6n-yayin seklinde tam metin olarak

gelecek saylyl beklemeden, online yayinlanmaktadir.

Dergimizin gegen sayisinin yayinlanmasindan bu yana Turkiye'de tarihyazimi
ve egitimini konu alan iki énemli gelisme yasandi. Bunlardan ilki 5. Tarihyazimi
Caligtayrdir. Selguk Universitesinin ev sahipliginde, tarihyazimi.org platformunun
Antalya’da seckin tarihgilerin katilimiyla organize ettigi calistay, 17-18 Mart 2017
tarihlerinde yapildi. Turkiye’de akademik tarihgiligin tartisildiglr calistayda iki guin
boyunca tarihgilik mesleginin guncel sorunlari olan, tarihsel arastirma ve yazim
sureclerinde iktidar etkilemeleri, etik sorunlar, kurumsal sinirlamalar ve yontemsel
sorunlar tartisildi. Sonug¢ raporu www.tarihyazimi.org sitesinde yayinlandi. Bir sonraki
calistayin Eskisehir Anadolu Universitesi'nde Tarih Balumu ve Tirk Diinyasi Arastirma

ve Uygulama Merkezi’'nin ev sahipliginde dizenlenmesine karar verildi.

Diger bir gelisme ise ayni tarihlerde baslayan ama Ug¢ farkli zamanda
gerceklestirilen, YOK'in &gretmen yetistiren lisans programlarini  diizenleme
calistaylariydi. Bu baglamda tarih 6gretmenlidi lisans programinin geligtirilmesi i¢in U¢
ayri tarihte calistay gerceklestirildi. ilki ODTU’de yapildi. ikincisine 4-6 Mayis 2017
tarihlerinde Eskisehirde devam edildi. En son ise 20-21 Mayis tarihleri arasinda yine
Eskisehirde gercgeklestirilerek tamamlandi. Tarih 6gretmenligi programlarina belli
standartlarin getiriimesi elbette ki 6gretmen yetistiren tim alanlarda oldugu gibi olumlu
bir gelismedir. Ancak bu slrecin ortaya ¢ikis gerekgesi noktasinda iki ayri sorun goze
carpmaktadir. Bunlardan ilki, 28 Subat slrecinin gokga elestirilen uygulamalarindan
biri olan, YOK'(in egitim fakltelerini yeniden yapilandirmasi baglaminda ilkégretime
ogretmen yetistiren lisanslarin programlarini bir merkezden yaparak, belirlenen kur
tanimlarina uygun derslerin islenmesini istemesiydi. Zamaninda YOK tarafindan ¢ok
sert uygulanan ogretmen yetistirme lisans programlarinin neredeyse “cakili” tabir
edilebilecek bicimde her Universitede ayni bigimde uygulanmasindan kaynakli sorunlar
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yaratmasindan dolayi bu yeni girisimin de benzer asiri merkezilestirme ¢agrigimlari
yaptidi icin dogru olmadigini belirtmek gerekir. Yeni girisim her ne kadar “cekirdek
program” galismas! seklinde savunulsa da YOK’in 6gretmen yetistiren boliimlerin
programlarini dogrudan yapmasi yerine, MEB tarafindan belirlenen “6gretmen
yeterlilikleri” dikkate alinarak olusturulacak 6gretmen yetistirme standartlarini
belirlemesi, bunlari her bir Gniversitenin ilgili bolum ve anabilim dalina gondererek her
bir Universite-fakulte-bolum-ana bilimdalinin kendi imkan ve sinirliliklari dahilinde
kendi ogretmen yetistirme programini gelistirmesine imkan verilmesi hem ¢ok daha
demokratik hem de Turkiye’de son 20 yillik olusan alan egitimi literatliri yaninda tarih

egitimi literatirine de ¢ok daha uygun dusecegi sdylenebilir.

Konuyla ilgili diger sorun ise, tarih 6gretmenliginin Turkiye’de sekiz Universitede
her bir bolume yilda sadece 20 6grenci alinmasi sinirlamasi getiriimesine karsin,
ogretmenlik meslegi acisindan tam bir drama donusen Pedagojik Formasyon kurslari
yoluyla yilda binlerce tarih 6gretmeni adayinin yetistiriliyor (?) olmasidir. Bu ciddi bir
tutarsizlik olarak 6nuimuzde durmaktadir. Eger bu Pedagojik Formayon eksikligine
devam edilecekse, ¢ok az sayida mezun veren tarih 6gretmenliklerinin programlarinda
yapillacak bir duzenleme ige yaramayacaktir. Bunun yerine kegske pedagojik
formasyona 6grenci gonderen edebiyat fakulteleri tarih lisans programlarinda belli
tarihgilik standartlari gelistirilerek buna gore bazi dizenlemelerle ¢agdas ve evrensel
Olcutlerde tarinhgi yetistiriimesine de girisiimis olsa ¢ok daha isabetli igler yapilimis

olacaktir.

TUHED’in bu sayisinda 5 makale, 3 ktirik yazisi, 2 ¢eviri galismasi ve 1 de unlu
bir tarihgiyle yapiimis (Peter Burke) roportaj yer almaktadir. Kritik yazilarindan 2’si kitap
1’i Taslak Tarih Ogretim programina yonelik bir rapordur. 1 eski yazidan ve 1 de

ingilizceden makale gevirisi yapiimistir.

Gonullulik esasiyla makalelerin  geligtiriimesine katki sagladiklar igin
hakemlerimize ¢ok tesekkulr ediyoruz. Dergimize yazilariyla destek vereb yazarlara da

ayrica tesekkur ederiz.

Dergimiz, tarih edgitimi, tarihgilik ve egitim tarihi Turkce literatire katkisi

yapmaya sonraki sayilarda da devam edecektir.
Saygilarimizla,
TUHED Yayin Kurulu Adina

Prof. Dr. Ahmet Simsek
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MODERN DONEM (1750-1914) AVRUPA'SINDAKI BAZI OLAYLARIN
EDEBIYATTAKI YANSIMALARI

LITERARY REFLECTIONS of SOME EVENTS in EUROPE DURING
MODERN PERIOD (1750-1914)

Kezban ACAR KAPLAN®

Oz: Ulkemizde genel olarak tarih-edebiyat iliskisine, 6zellikle tarih egitiminde edebiyatin
kullanimina dair birgok ¢alisma bulunmaktadir. Bunlar, ilkogretim ve ortadgretimde Turk veya
Osmanl tarihinin 6gretiminde veya c¢ocuklara tarihi bilincin kazandiriimasinda tarihi
romanlarin, tarihi hikayelerin, efsane ve destanlarin rolini inceleyen ve analiz eden énemli
calismalardir. Ancak hi¢ birisinde Avrupa tarihi egitiminde edebiyatin kullanimina
deginilmemigtir.

Bu makalede ise tarih egitiminde, Modern Dénem (1750-1914) Avrupa tarihinde dnemli
bir yere sahip olan Enduistri Devrimi, Fransiz intilali, 1848 ihtilali, 19. Yiizyilda isgilerin ve diger
toplumsal siniflarin durumu ve Yeni Emperyalizm gibi olaylarin anlatiminda, Charles Dickens,
Anatole France, Gustave Flaubert, Rudyard Kipling, Emile Zola ve Joseph Conrad gibi
isimlerin eserlerinin kullanimindan &rnekler verilecektir. Verilen érnekler Uzerinden tarih
egitiminde edebiyatin tamamlayici bir alan olarak kullanimini degerlendirilecek ve analiz
edilecektir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi, Edebiyat, Roman, Avrupa Tarihi, Universite, Modern
Donem

Abstract: There have been many studies in Turkish on history-literature relation and the use
of literature in history education. These studies mostly deal with the role historical novels,
stories, myths and epics play in developing an understanding of history and contributing to the
teaching and learning of Ottoman history or Turkish history courses in elementary or middle
schools. None deals with the use of novels in European history courses.

This article, on the other hand, analyzes and gives examples from various novels and
literature by some writers such as Charles Dickens, Anatole France, Gustave Flaubert,
Rudyard Kipling, Emile Zola and Joseph Conrad in teaching a European history course in
universities.
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Giris

Yakingagi veya Batr'daki adiyla Modern Dénem’i Fransiz Ihtilali ile baslatmak
gelenektendir ancak uzun donem sonuglari goze alindiginda ¢ok daha veya en
azindan Fransiz ihtilali kadar etkili oldugundan ve kronolojik olarak da 1750’lerde
basladigindan bu olayr Modern Dénem’in baslangici olarak kabul etmek bence daha

dogrudur.

1750’lerde baslayip 1910’lara kadar devam eden Modern Donem, icinde
intilalleri barindiran, sosyal, ekonomik, kulturel ve siyasi anlamda radikal degigimlerin
yasandigi, Karl Marks’in deyimiyle, “her seyin karsitina gebe oldugu,” “kati olan her
seyin buharlastigd1” bir donem olmustur (Berman, 2013: 38). Bu kadar énemli bir donem
edebiyatta da ¢okca konu edinilmistir. Ancak, daha 6nce bahsedildigi Uzere, Ulkemizde
tarih egitiminde edebiyatin kullanimina dair yazilmis ¢ok sayida calisma olmasina
ragmen, Avrupa Tarihi egitiminde roman ve edebiyatin kullanimi Gzerine higbir ¢alisma
mevcut degildir. Kaldi ki, mevcut ¢alismalar da daha ¢ok ilkdgretim ve ortadgretimde
Tark veya Osmanli tarihinin  6gretiminde veya ¢ocuklara tarihi  bilincin
kazandiriimasinda tarihi romanlarin, tarihi hikayelerin, efsane ve destanlarin rolinu
inceleyen ve analiz eden 6nemli ¢calismalardir (Tokdemir, 2016; Aktas, 2014; Kemal,
2012; Oztirk, 2011; Kilig ve Altunay, 2011; Ceyhan, 2009; Simsek, 2006, 2002, 2001;
Dilek ve Yapici, 2003; Ata, 2000; Sirin, 2000; Kayali, 1994). Bu ¢alismalarin hepsi
kuskusuz s6z konusu alana oOnemli katkilar yapmaktadirlar. Ancak hig birisi
universitelerde tarih egitimi Uzerine degildir. Bu nedenle bu makale, Universite tarih

ogretiminde edebiyatin kullanimina dair olmasi agisindan da farklidir.

Amag ve Yontem

Romanlarin veya genel anlamda edebi eserlerin tarihi olaylari acgiklarken
kullanilip kullaniimayacagina veya nasil kullanilabilecegine dair, 6zellikle son on-on

bes yilda yapilmis bircok calisma bulunmaktadir (Wake, 2016; Groot, 2015; Lied,
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2015; Polack, 2014, Groot, 2010; Southgate, 2009; Slotkin, 2005: Demos, 2005;
Goodman, 2005; Longxi, 2004).

Bu calismalarda edebiyat-tarih iliskisine ozellikle de romanin tarihi kaynak
olarak ele alinip alinamayacagina dair iki farkli gériis ortaya ¢ikar. ilk ve daha az
dillendirilen goruse gore, roman kurgudur ve Oyle kalmasi ya da kabul edilmesi gerekir.
Bu gorust savunan isimlerden James Goodman, konuyla ilgili bir makalesinde,
romanin kurgu oldugunu ve romanlardaki karakterlerin ger¢cek yasamdaki karakterlere

benzemesinin de sadece bir tesadif oldugunu belirtir (Goodman, 2005: 253).

Daha populer gorinen ve desteklenen ikinci gorise gore ise romanlarda da
tarihi gerceklikler olabilir ve onlar da pekaléa tarih egitiminde ya da tarih sdyleminde
kullanilabilirler. Bu gorust savunanlardan Longxi, gecmisten elde edebilecegimiz
gergeklerin sonsuz oldugunu ve bazen gergekleri siirlerde ve romanlarda da
bulabilecegimizi belirtirken (Longxi, 2004: 400); Gillian Polack, romanlarda
anlatilanlarin da en az tarih kitaplarindaki kadar gercek ve dogru olabilecegini ileri
surer. Ona gore, roman yazarlari da tarihgiler gibi gtivenilirlikleri konusunda okuyucuyu
ikna etmek mecburiyetinde olduklarindan, ele aldiklari donemi yansitirken o donemle
ilgili tarihi bilgilere sahip olmak ve eserlerinde tarihi zaman ve mekana uygun bir dinya
yaratmak zorundadirlar (Polack, 2014: 540).

Michel de Certeau’nun “roman, tarihi sdylemdeki bastiriimis 6tekidir’ séziine
referansta bulunan Hayden White ise edebiyat-tarih iligkisini ele aldi§i ve yine
Certeau’'nun konuyla ilgili goruslerine yer verdigi makalesinde, tarihi sdylemlerin
dogrunun pesinde oldugunu, edebi sdylemin ise daha ¢ok gergekle ilgilendigini belirtir.
Certeau’ya gore dinyaya dair salt dogru bir bilgi, belgelerin izin verdigi 6lgude
soylenenlere dayanmaktadir ve bu yuzden belli bir zamanda belli bir yerde olanlarin
sadece kuguk bir bolumunu yansitir. Roman ise sadece dogru bilgiyi degil, tarihin
reddettigi, olmasi muhtemel ve hayal edilene de isik tutar (White, 2005: 147).

Bu makale ise ele alinan romanlarda anlatilan olaylarin gergcegi ne kadar
yansittiklarina dair derinlemesine bir analiz yapmayl amaglamaz. Aksine, Endustri
Devrimi, Fransiz ihtilali, 1848 ihtilali, 19. Yiizyilda iscilerin ve diger toplumsal siniflarin
durumu ve Yeni Emperyalizm Uzerine kaleme alina modern akademik ¢alismalarda
sunulan bilgilerle, bu olaylarin yansimalarini igeren romanlardaki anlatimlarin genel
anlamda ortustugu gerceginden yola ¢ikarak, romanlarin tarihe yardimci bir arag
olarak kullanilabilecegini ileri surer. Bu nedenle bu ¢alismada romanlar, tarihi olaylarin

3
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yansimalarini igeren birer ayna olarak ele alinacak ve degerlendirilecektir. Ozellikle ele

alinan romanlarin halktan kahramanlarin sesine yer vermeleri de dikkate degerdir.

Bulgular

Madalyonun iki Yiizii: Sanayi Devrimi’ne Dair Gériigler ve Charles Dickens’inin

Zor Zamanlar’i

1750’lerde ingiltere’de baslayan Sanayi inkilabi ilk yiizyillik ddSnemde daha ¢ok
ulusal boyutta kalmis, ilk 80-100 yil sonra ise kuresel bir nitelik kazanmigtir
(Hobsbawm, 2008: 52-72). 1850’ler, 6zellikle de 1870’den sonra, fabrikalagsma sureci
ve beraberinde gelen seri uretim sonucu artan hammadde ve pazar ihtiyacini
kargilamak icin yeni soOmurgecilik dalgasinin baslamasina neden olmustur
(Hobsbawm, 2008: 120). Ayrica Avrupali Ulkelerin gelirini %30-40 arttirmak suretiyle,
devletlerin, basindan, iletisime, ulagima ve silahlanmaya kadar birgcok alanda yatirim
yapmasina olanak saglamig; bu yonuyle hem modernizasyona katkida bulunmus hem

de Birinci Dinya Savasi’'na dogru giden yolda énemli bir kilometre tasi olmustur.

Bunlar disinda Sanayi Inkilabi ile ilgili en énemli dzeliklerden biri de onun
toplumsal yasama etkisidir. Hatta bu yondeki sonuglari en ¢ok tartigilan konulardan
birisi ola gelmistir. Kimilerine gore gelismeyle birlikte ig¢ilerin somurusunu, hava, su ve
cevre Kkirliligi ile bunlarin etkisiyle dogan ya da yayilan bulagici hastaliklara yol agan
Sanayilesme sureci, insanlga iyilikten gok kotulik getirmistir. Kimilerine gore ise batin
bunlara sebep olan ve bu sonugclari itibariyle 6zellikle ilk kugagi sikintiya sokan Sanayi
inkildbi, daha sonraki kusaklar icin haklarin iyilestirilmesinden tutun, yasam
standardinin yukselmesi, modernizasyona katkisi gibi ¢ok olumlu sonuglar
dogurmustur (Hobsbawm, 2008: 147-157). Batili yazarlarin romanlarina bakildiginda
Sanayi inkilabr'nin en ¢ok bu son bahsi gegen dzellikleriyle ilgili izlere rastlariz. Bu
eserlerden Charles Dickens'in kaleme aldigi Zor Zamanlar, Sanayi inkilabrnin isgi
sinifinin olumsuz yasam kosullari, burjuva ve aristokratlar tarafindan asagilanmasi,
1830’lar sonrasi baslayan fabrikalasma ve makinelesme nedeniyle is yerindeki
monoton ve sikici yagamlari, sanayilesmenin getirdigi hava, ¢evre ve su kirliligi gibi

olumsuz sonuglarina dikkat gekmeyi tercih etmis bir eserdir.
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1854’te yayimladigi eserinde Dickens’in, o donemde kaleme alinan bazi
calismalarda da dile getirilen (Carlyle, 1843: 3; Engels, 1892: 57-94) benzer
gercekliklere dikkat cektigi ve sanayilesmenin 1830’lar sonrasinda ikinci dalgasini,
diger bir ifadeyle makinelesme/fabrikalasma siirecini yasayan ingiliz toplumunun
Ozellikle isgi sinifinin igcinde bulundugu duruma dair gergekg¢i tespitler ve tasvirler

yaptigi gorulur.

Yazarin dikkat ¢ektigi sorunlardan biri, burjuva sinifinin akl ve daha da énemlisi,
herkesi bir sayidan ibaret goren “kuru” gergekleri bas taci yapmasi, bireyde hicbir hayal
glicu ve 6zgunlige yer birakmamasidir. Eserde burjuva sinifinin bu hali, “gercekligin
adami, gerceklerle hesaplarin adami, iki kere iki dort eder, baskasi yok ilkesiyle
adimlarini atan, baska bir seyi géz 6nidne almaya ikna edilemeyecek” Thomas
Gradgrind’in, “evet, ben gercgekleri istiyorum. Bu ¢ocuklara gercgekler diginda bir sey
ogretmeyeceksiniz. Hayatta yalniz gergekler gerekli. Baska bir sey yetistirmeyin, baska
her seyi kokinden sokup atin” sozleriyle ifade edilir (Dickens, 2000: 1-2). Burjuvanin
gercege ve akla yaptigr “
gosterir (Dickens, 2000: 28).

asir’” vurgu nedeniyle Dickens, irrasyonalistlerle benzerlik

Eserde, ingiliz sanayilesmesinin mekansal simgesi, hikayenin de gectigi

Coketown isimli bir kasabadir. Dickens kasabayi eserinde sdyle tanimlar:

Kirmizi tuglalarin, ya da islerle kuller izin verse kirmizi kalabilecek tuglalarin bir
kasabaslydi orasi: ama 6zdegin kargida durdugu kadariyla bir ilkelin boyal yuzu
benzeri dogadisi kirmizi, kara bir kasabaydi. Iglerinden yok edilemez duman
suringenlerin sonsuz dek art arda ¢ikip asla dagilmadiklari, uzun bacalarin,
makinelerin kasabasiydi. iclerinde kara bir kanal, berbat kokulu boyasiyla mor
akan bir irmak ve buharli makinelerin pistonlarinin tasal bir delilik nébetindeki
bir filin basi gibi asagi yukar tek dize calisip durdugu, gin boyu takirdayip
titreyen, pencerelerle dolu engin bir binalar yigini vardi. Hepsi birbirine ¢ok
benzer genis caddeler, ayni isi yapmak igin, ayni saatlerde, ayni kaldirimlardaki
ayni seslerle gelip gegen, kendileri igin her gunun dunle yarinin aynisi oldugu,
her yilin dncekiyle sonrasinin sureti oldugu, esitce birbirinin benzeri insanlarca
oturulan, daha da ¢ok birbirine benzer pek ¢ok dar caddeler icerirdi (Dickens,
2000: 28).

© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2017, 6(1), ss. 1-28

Dickens, bu bolumde sanayilesmenin getirdigi hava ve su kirliliginden, fabrikalardaki
monoton ve her seyin birbirinin aynisi oldugu sikici, tek dize yasama vurgu yapar.
Modern arastirmacilar, bu 6zellikleriyle Dickens’in tasvir etti§i Coketown’in, gergek
yasamda 19. Yuzyilin ilk sanayi sehirlerinden Manchester oldugunu ileri surerler
(Briggs, 1993: 115).

Fransiz Devrimi: Oncesi ve Sonrasi

Temmuz 1789’da patlak veren Fransiz ihtilali, kuskusuz Modern Dénemin diger
onemli bir olayiydi. 1789 yilinda meydana gelmis olmasina ragmen, ¢cogu devrimde

oldugu gibi onu hazirlayan kosullar gok daha dncesine gidiyordu.

Paul Hazard gibi arastirmacilara gére, Fransiz ihtilali’'nin kékenini 14. Louis’in
(1643-1715) 1685'te, Nant Fermanrni ilga etmesine kadar goétirmek muamkundd.
1598’de ilan edilen Nant Fermani Fransa’daki mezhep ¢atismalarina son vermek ve
milli birlik ve beraberligi saglamak icin ilan edilmis ve bu fermanla Katolik Fransa’'da
yasayan azinlik konumundaki Protestanlara da inan¢ 6zgurligu taninmisti. Ancak
“gunes kral” olarak da bilinen ve Erken Modern Dénemde mutlak monarsinin sembolU
haline gelmis 14. Louis Nant Fermani'ni kaldirmis ve Hugenot adi verilen Fransiz
Protestanlarinin ¢ogunun Ulkeyi terk etmesine neden olmustu. Paul Hazard, Bat
dusuncesindeki kirllma noktalarini ele aldidi eserinde, bu gé¢gmen Hugenotlarin Katolik
ve baskici Fransa'da cektikleri eziyetleri bitliin dlinyaya anlatarak hem Cenevre,
Berlin, Budapeste gibi sehirler, Hollanda ve ingiltere gibi llkelerde Fransa karsiti bir
muhalefetin olusmasina, hem de yazdiklari eserlerle Fransa’'da rejim kargithiginin
baslamasina araci olduklarini belirtir (Hazard, 1999: 100-103).

Kimi yazarlara gore ise devrimin asil nedeni, belli bir guce erisen burjuvanin,
kokusmus ama hala ayricalikl olan aristokrasiye baskaldirmasi (Blanning, 1987: 318),
bazilarina goére ise Fransa’daki mutlak monarsinin Glkenin finansal krizini agamamasi,

ulkenin gelirleriyle giderlerini denklestirememesiydi (Popkin, 1995: 2).

Bazi arastirmacilara gore ise devrimin gergek nedeni, 1770’lerden itibaren
giderek artan sefaletti. Yeni Dinya’dan gelen kilge altin ve gimusin ve bununla
birlikte ticaretin ve Uretimin azalmasiyla baslayan, 1785’teki kuraklikla ve 1788'deki
asiri yagislarla gelen kotl hasat ve kitlikla derinlesen ekonomik sikintilardi (Lee, 2010:
12-13).

© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Kezban ACAR KAPLAN

Bazi edebi eserlerde de devrimin nedeni siradan insanlarin iginde bulundugu
kotu ekonomik kosullar ve bunun sonucunda gelen aglik ve yokluk olarak agiklanmistir.
Charles Dickens, 1859 yilinda yazdigi ve devrim Oncesi ve sirasindaki Paris ve
Londra’yr ele aldi§i, iki Sehrin Hikayesi isimli eserinde, devrimin nedenini dzellikle
koylulerin aristokratlarin elinde ¢ektigi sikintilara baglar ve bunu 1780 yilinda Paris

yakinlarindaki bir kdyu tasviri araciligiyla soyle acgiklar:

Tepenin eteginde kuguk bir kdy vardi. Ufacik bir kilisesi, yel degirmeni, korusu
ve ucurumun tepesindeki zindaniyla kugucuk bir kdy. Buralari hep markinindi
(bir Fransiz soylusu). Koy pek yoksul ve bakimsizdi. Koyluler kazandiklarini
vergiye veriyorlardi: Devlet vergisi, kilise vergisi, efendiye verilen para, yerel
vergi, genel vergi. Butun koyun bu kadar verginin altinda ezilip ortadan

kalkmamasi sasilacak bir seydi dogrusu.

Sokaklarda ancak birka¢ g¢ocuk vardi. Kopede benzer bir seye
rastlanmazdi bu koyde. Erkeklerle kadinlara gelince, onlar iki seyden birini
secmek zorundaydilar; Ya yari a¢ yari tok surinmek ya da ugurumun

tepesindeki zindanda ¢lrimek (Dickens, 1971: 113).

Devrimin baslamasinda, beyin takimi burjuva ve entelektueller de olsa,
Dickens’in da tasvir ettigi gibi a¢c ve sefil durumdaki koylllerin Paris’e baslattiklari
yurayus ve bu yurtyusleri boyunca onlerine gelen malikaneleri yakip yikmasinin ve
aristokratlari 6ldurmesinin énemli bir rold olmus; bir anlamda devrim, tarihe “Buyuk

Korku” olarak gegen bu olayla baglamistir (Popkin, 1995: 32).

Fransiz ihtilali’'nden sonra kéyliler de dahil, asadi siniflar, devrim déncesi
donemle karsilastirildiginda, miras, bosanma, egitim, istedikleri meslegi se¢cme gibi
birgok hakka kavusmuslar, 1791°de yayimlanan insan Haklari Bildirgesi'yle birlikte,
gelire gore vergi ilkesiyle birlikte, eski vergi yuklerinden kurtulmusglar, kanun oninde
esitlik gibi cok 6nemli gelismelerden istifade etmiglerdir. Ancak umutla bekledikleri oy
hakkindan, oy hakki belli bir mulkiyet esasina baglandigi icin mahrum kalmislardir
(Popkin, 1995: 35-50).

Bu haklar meselesi disinda Fransiz ihtilali'nin en ilging sonuglarindan birisi,
halkin kazandigi bazi haklarin zaman igerisinde artan teror, aglk ve sikintilar

yuzinden zaman igerisinde rafa kaldiriimasi, hatta bazilari igin eskisinden ¢ok daha
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k6t bir ddnemin yasanmasidir. Ust Uste kotl hasat, devrim karsiti ingiltere, ispanya,
Avusturya-Macaristan Imparatorlugu ile yapilan savaglar ve oy hakkindan mahrum
kalip, bu hak igin sokaga dokulenlerin goOsterileri ve son olarak eski rejim yanlilarinin
Ozellikle kralin 1793 Ocak’in da idamindan sonra ¢ikardidi isyanlar gibi nedenlerle
artan kargasa, ulkede 1793 Eylulinde baslayip 1794 Temmuzunda son bulacak bir
teror doneminin yasanmasina, ihtilalin getirdigi bircok hakkin ihlal edilmesine ve tlkede

sikiydnetim ve seferberligin ilan edilmesine neden olmustur (Perry, 1997: 328-330).

Edebiyatta bu dénemi en iyi anlatan eserlerden biri, Anatole France’nin 1912’de
kaleme aldi§i ve gunumuizde Turkgeye, Tanrilar Susamislardi bashgiyla gevrilen
eseridir. Kitapta, 1790’da devrimden hemen sonra, kiliselerdeki dini sembollerin yerini
“6zgurlik, esitlik ve kardeslik” gibi devrim sloganlarinin ve azizlerin yerini Britls, Jean
Jacques Rousseau ve Louis-Michel le Peletier gibi isimlerin bUstlerinin almasi gibi
degisikliklerden bahsedilir. Ayrica eserde Avusturya ile savasin baglamasiyla birlikte
hem ekmegi hem de topu olmayan Paris’in ve genel olarak da Fransa’nin Ugte ikisinin

ya isgal altinda ya da isyan halinde oldugu belirtilir (France, 1979: 27-29).

Ancak eserin tarih egitimi agisindan asil katkisi, geng bir gazeteci olan Evariste
Gamelin’in bagina gelenler Gzerinden ter6r doneminde neler yasandigini canli bir
bigimde tasvir etmesidir. Gamelin ve ailesi, gogu Fransiz gibi terér doneminde yiyecek
maddelerinin kithgindan, yuksek gida fiyatlarindan ve hatta dogru dirlist para
olmamasinda muzdariptirler. Gamelin’in kendisi siki bir devrimci olsa da, annesi ve
daha bir¢ok Fransiz, giderek koétlilesen yasam sartlarindan devrimcileri ve devrimi
sorumlu tutarlar (France, 1979: 38-41).

Teror doneminin bir diger ozelligi de kitapta da aktarildigi Uzere, herkesin
birbirinden suphe etmeye baglamasi ve devrim karsiti avinin yagsanmasi ve
hapishanelerin agzina kadar dolmasidir. Bu av sirasinda kigilerin aile ge¢gmislerine
inilerek, aile buyuklerinin sosyal ve siyasi kimligi de mercek altina alinmig ve birgok
kisi, kendileri sadik birer devrimci olsalar da aileleri yuzinden devrim karsiti olarak
mahkdm edilmiglerdir (France, 1979: 166-184).

1789’da Devrim’den hemen sonra Anayasal Monarsi ile yeni bir sayfa acan
Fransa, 1792’de cumhuriyeti ilan etmis, 1793-94’te ter6r ddonemini yasamis, bu sikintili
dénemden sonra ise 1795’te Napolyon Bonapart'in askeri basarilariyla birlikte dize
¢clkmaya baslamistir. Bundan sonra yoluna, Konvansiyon (1792-1795), Direktuvar
(1795-1799) ve Konsulluk Devri (1799-1804) gibi degisik isimlerle devam eden
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Fransa’da, 1804’te imparatorluk ilan edilmisti. 1812’'de Rusya'’yl isgal eden ve bu
isgalden buylk bir hezimet ve kayipla donen Napolyon’'un 1815te bu kez Rusya,
ingiltere, Rusya, Avusturya, Prusya ve ispanya’nin iginde bulundugu Yedinci Koalisyon
tarafindan son bir kez daha yenilmesinden sonra ise tekrar anayasal monarsiye
dénllmustur. 1830 Ihtilallerinde anayasal monarsinin alti bir kez daha gizilmig, 1848
Ihtilallerinden sonra ise ikinci Cumhuriyet ilan edilmistir (Perry, 1997: 330-340; Lee,
2010: 38-49).

Bu tarihi sureci konu edinen bazi eserler mevcuttur. Napolyon'un disusinin
miladi olarak kabul edilebilecek 1812 Rusya'yi isgalini ve Rus-Fransiz Savasgr’nin en
iyi anlatan eserlerden biri Rus yazar Lev Tolstoy'un ele aldigi, 1869 yilinda
yayimlanmis Savas ve Baris isimli eseridir. Tolstoy bu eserinde 1790’larda Devrim
Fransa’si ile karsitlari arasinda baglayan ve 1812’de Napolyon’'un Rusya’yi isgaline

dogru giden gelismeleri soyle 6zetler:

Savas Avrupa’da araliklarla on Ug¢ yil surdukten sonra 1805’te s6zde bir baris
saglandi. Avrupa krallari, Fransiz devrimine karsi hemen silaha sarilmalarina ragmen
Napolyon’a karsi caresiz kaldilar. Rusya ve Avusturya savastan c¢ekildi ve Fransa'ya
karsi sadece, denizlerde Ustlin olan ingiltere kaldi. Ancak Napolyon’un yayiima hirsi
bitmek bilmedigi igin Avrupa devletleri savasa tekrar girmeyi disunmeye basladi
(Tolstoy, 2013: 5). Bu siirecte Napolyon italyan devletlerinden bazilarini ve ispanya’yi

hakimiyeti altina almis ve gozunu Rusya’ya dikmigtir.

Haziran 1812’de baslayan isgal 1812 Aralik’inda son bulmustur. Bu sureg i¢inde
7 Eylul 1812’deki Borodino Muharebesi’nde birgok kayip vermesine ragmen ilerleyisini
surduren ve 14 Eylu'de de Moskova'ya gelen Napolyon'un Rusya'yl oOzellikle

Moskova'yi ele gecirme istegini Tolstoy eserinde su sekilde agiklamistir:

iki Eylil (14 Eylil) sabahi saat onda ortalik bir masal Ulkesini andiriyordu.
Poklonny tepesinin éninde Moskova nehri, bahgeleri ve Kiliseleri ile uzaniyor,
kendine 6zgu hayatini yasamakta devam ediyor gorunayor, kubbeleri gines

IsiIginda birer yildiz gibi parliyordu.

Napolyon, bu yabanci sehrin gorunusu ve kendine asina olmayan
mimarisi karsisinda, insanlarin kendilerine yabanci olan dunya nimetleri
karsisinda duyduklarina benzer bir gipta ve haset duydu. Bu sehrin coskun bir

yasanti ile dolup tastigina suphe yoktu. Canliyi cansizdan ayirt eden o sagsmaz
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belirtiler Napolyon’a Poklonny tepesinden sehrin kalp atiglarini hissettiriyor ve
imparator, bu blyuk, harika varligin nefes alisini fark ediyordu. Moskova’ya

bakan her Rus onun ana oldugunu hisseder.

Onun analigindan habersiz olan her yabanci ise ona bakarken, sehrin

disiligini hisseder. Napolyon bunu da hissediyordu.

“Sayisiz kiliseleri olan bu Asya sehri, kutsal Moskova. iste sonunda o

unlt sehir! Zamani ¢oktan gelmisti” dedi Napolyon. (Tolstoy, 2013: 399).

Napolyon Tolstoy’'un anlatimiyla istahini kabartan Moskova sehrini ele
gegirememis, higbir yenilgi almamasina ragmen, savasi kaybetmis ve 614.000 askerle
geldigi Rusya’dan blyuk bir hezimete ugrayarak ordusunun blylk bir kismini
kaybederek Fransa'ya donmek zorunda kalmistir. 1812 sonrasinda ise daha 6nce
bahsi gectigi Uzere kargit ulkeler tarafindan yenilgiye ugratilmis ve Akdeniz'deki Elbe
Adasi’'na surgun edilmistir (Perry, 1997: 338-340).

Bonapart sonrasi donem hakkinda en ayrintili bilgi veren eserlerden biri ise
Victor Hugo’nun 1862 yilinda basilan Sefiller isimli romanidir. Hugo eserinde 1814’te

Napolyon’un tahttan uzaklastirtiimasiyla baslayan sureci ve sonrasini soyle 6zetler:

1814 hareketiyle Bonapart tahttan uzaklastirilip kral yonetimi ele gegirince;
ihtilalde oldugu gibi, bu yeni yonetimde de ezilen yine zavalli halk oldu. Vergiler
arttirildi, fakirler ekmez bulamaz duruma dustu. Sefalet eskisinden daha beter
halki ezmeye basladi. Bu durumdan istifade eden Napolyon, (surgun edildigi)
Elbe Adasindan gikarak tekrar Paris’e girdi. On sekizinci Lui! tahtini birakip
kagmak zorunda kaldi. Napolyon gurura kapilarak kendisini “en blayuk” ilan etti
ve Fransa’'nin ebedi imparatoru oldu. Tanri, ona Waterloo’da ingiliz generalinin?
eliyle 6yle bir tokat indirdi ki, Bonapart gozlerini Saint Helen’de “bir mahkim”
olarak acti. Ve Saint Helena ona mezar oldu (Hugo, 2008: 218).

118. Louis, 15. Louis’in torunu idi. Napolyon Bonapart'in 1815te Yedinci Koalisyon tarafindan yenilmesi
ve Akdeniz'deki Elbe Adasr’na surgiin edilmesi Gizerine Bourbon Hanedanligi yeniden tesis edilerek, 15.
Louis’in torunu Louis Louis Stanislas Xavier, 18. Louis olarak tahta ¢ikarildi.

2 Kastedilen komutan, Waterloo Savasi'nda Britanya Ordusu'nun basinda bulunan General Arthur
Wellesley (1769 1852) olmali.
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Bu dramatik sona deginen yazar, son basarisizliklarina ragmen Napolyon’u bir
kahraman olarak tanimlar ¢linkii Hugo'ya gére, “Ihtilal ve Napolyon birer simsekti.
Fransiz halkinin gézlerini agtilar ve hurriyetin ne oldugunu goésterdiler. Cumhuriyet
karanlikta kurulmus bir daragaci, imparatorluk gece vakti ¢ikariimis bir kiligti” (Hugo,
2008: 218). Bu son ifadelerle yazar, ihtilal ve ardindan gelen cumhuriyet ve Napolyon
ve onun ilan ettigi imparatorlukla gelen baski ve Olumlere dikkat geker ama buna

ragmen biraktiklari hirriyet fikrinin dnemli bir miras oldugunu da ifade eder.

Nitekim bu hurriyet fikirleri yasamaya devam etmis ve “istikrar ve barig”
arayiglarinin damgasini vurdugu 1815 Viyana Kongresi'nde Napolyon’'u yenen
ulkelerin ve bizzat yenilen Fransa'nin devlet adamlarinin her turla ihtilale, isyana ve
devrime karsl is birligi ve yardim s6ziune ragmen 1830’da yeni bir ihtilal dalgasina
neden olmuslardir. Fransa’da 1824 sonrasinda giderek artan politik baskiya ve
meclisin yok sayllmasina tepki olarak baglayan ve c¢ogu arastirmacinin liberal bir
burjuva devrimi olarak tanimladigi 1830 Ihtilali, Rusya’'da, Belgika’da ve bazi italyan
devletlerinde ise siyasi bagimsizlik igin gerceklestirilmigtir. 1815 Viyana Kongresi ile
badimsizliklarini kaybeden bu iki Glkeden Belgika, Hollanda’ya, bir kismi Prusya’ya bir
kismi da Rusya’ya verilen Polonya ise Rusya’ya baskaldirmistir. 1830 ihtilallerinde,
Hollanda’dan bagimsizligini kazanan Belgikalillar ve anayasal monarsinin tekrar tesis
edilmesini saglayan Fransizlar basarili olurken, Rusya tarafindan baski altina alinan
ve geri puskirtilen Lehler ve Avusturya-Macaristan Iimparatorlugu tarafindan
bastirilan italyanlar ise basarisiz olmuslardir (Roberts, 2010: 472-477; Lee, 2010: 50-
58).

Tarihe Temmuz Devrimi olarak da gecen bu ihtilalin Fransa’'daki versiyonuna

Sefillerde ayrintili bir bigimde yer veren Victor Hugo, ihtilalin nedenini sdyle aciklar:

Ayaklanmalara aligik olan Paris’te yine bir ihtilal havasi esmeye baslamisti.
Kardeslik, esitlik, hirriyet vaat eden higbir hikimet fakirlige ¢are aramiyor, en
evvel ezilen yine fakirler oluyordu. Issizlik, cehalet, sefalet halki ezmeye devam
ediyordu. Is ve ekmek isteyenler, “hiikiimete ihanet etmek’le suclaniyor;
hapishanelere tikiliyorlardi. Zulum ve baski artiyor, huzursuzluk aileleri
pargaliyordu. Bu gidise dur demek igin gencler aralarinda gizli ihtilal komiteleri
kuruyorlardi (Hugo, 2008: 227).

Bazi giincel calismalarin isaret ettigi tizere, 1830 Ihtilali sonrasinda anayasal
monarsi yeniden tesis edilmesine ragmen, oy hakkindan mahrum birakilarak siyasi
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iktidarin veya meclisin disinda birakilan asagi siniflar, hukimet politikalarinin bazilarini
elestirmeye basladigindan, 6zellikle de giderek artan isgi sorunlari da bayudugunden,
1848’de Fransa’da yeni bir ihtilal dalgasi daha yasanmistir (Lee, 2010: 70-72).

Her ne kadar italyan ve Alman devletlerinde de yasanmissa, 1848 ihtilallerinin en
cok ses getireni Fransa’da yasanan devrim olmustur. ik sosyalist isci devrimi olarak
da bilinen bu Ihtilal, Fransa'daki sanayilesme sonucu yasam kosullari giderek
kotulesen isci sinifinin, sekiz saatlik is ginul, oy hakki, grev hakki gibi bazi haklar talep
etmesiyle baslayan, Universite 6grencilerinin ve entelektuellerin de destek verdigi bir
devrimdir. Devrim, iscilerin ve onlari destekleyenlerin basarisiyla sonuglanmis ve
isciler talep ettikleri grev ve oy hakki yani sira, 10 saatlik is gini gibi birtakim
kazanimlar edinmiglerdir (Lee, 2010: 76).

Bu dénemde devrimin nedenlerine dair bilgiler veren ve devrime kimlerin destek
verdigini gdsteren bazi eserler mevcuttur. Ornegin Gustave Flaubert, Duygusal Egitim
isimli ve 1869 tarihli romaninda, verdigi bilgiler ve ¢izdigi resimle, Fransa’'daki 1848
ihtilali’'nin aslinda modern calismalarda (Breuilly, 2000: 143) ileri sirtildiigi Gzere,
merkezi hukimetleri sok eden ve birdenbire gelisen bir devrim olmadigini; devrimi
hazirlayan nedenlerin 1840l yillarin basina, hatta 1830’lu yillarin sonuna kadar
gittigini belirtir. Romanda, burjuva sinifina mensup, eski bir asker ve mubasgirin oglu,
kolej mezunu, 1789 Devrimi ve sosyal iktisada merakli bir geng olan 22 yasindaki
Charles Deslauriers, daha 1837 yilinda yeni bir devrimin patlak verecegini belirtir. Ona
gOre yeni bir 89 devrimi hazirlaniyordu ¢lnku insanlar “anayasalardan, fermanlardan,
kurnazliklardan, yalanlardan” bikmigti artik. Bu bikkinligin ve bazi 6zel gelismeler
sonucu 1840’h yillarin basinda 6grenciler ve “is elbiseli birtakim adamlar” beser onar
kisilik gruplar halinde toplanmaya ve nutuklar atmaya baslamiglardi bile (Flaubert,
2007: 25-36).

Yazarin devrime zemin hazirlayan gelismelerden biri olarak 6ne surdugu
olaylardan birisi 1841 tarihli Humann nufus sayimi, digeri ise Fransa Parlamentosunda
tartisilan vergi reformuydu. Dénemin Fransa Maliye Bakani, Jean-Georges Humann
(1780-1842), “vergi mukellefi sayisini arttirmak igin bir nifus sayimi yaptirmisti. Ancak
bu is iyi yonetiimedidi icin yer yer ayaklanmalar olmus, kanli olaylar ¢ikmigti. S6zu
edilen Reform ise secim hakki karsiligi yurttastan alinan vergi miktarinin azaltiimasi
konusundaydi” (Flaubert, 2007: 36).
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Duygusal Egitim’de 1848 ihtilali ile ilintili olarak dikkat ¢ceken bir diger nokta da
bazi ¢caligmalarda (Lee, 2010: 71) daha ¢ok sosyalist bir is¢i ihtilali olarak anilagelen
intilale aslinda c¢ok farkl sosyal siniflardan 6zellikle burjuva sinifindan ve hatta
aristokratlardan bazilarinin da destek verdiginin belirtimesidir. Yazar, devrim
oncesinde ve sirasinda her kafadan bir ses ¢iktigini, iscilere yonelik talepler disinda,
devrimcilerin akademilerin ve enstitulerin kaldirilmasi, lisans derecelerinin iptali,
kadinlarin devlet ydnetiminin iginde yer almasi gibi istekler de bulunmaktaydi (Flaubert,
2007: 342-347).

Bununla birlikte devrimin esas nedeni, Flaubert'e de gore, isgilerin iginde
bulundugu sefalet ve ekonomik sikintilardi. Romanda bunu en iyi aktaran karakter,
devrime ideolojik bir ton katan ve sosyalistleri temsil eden isc¢i Senecal'dir. O, isgi
ucretlerinin yetersizliginden dem vurur, esitlik ve Granlerin adil bir bicimde dagitilmasini
talep eder (Flaubert, 2007: 159). Devrimin sonunda sosyalistler ve isciler bu
taleplerinin bir kismini elde eder ancak ideolojik olarak kaybederler. Senecal’in

1848’den sonra igeri atilarak, mahzenlerde 6lumu de bu kaybi sembolize eder.

Sosyalistlerin ve iscilerin gézden dismesinin bir nedeni, Fransiz hikimetinin
1848 Ihtilali sonrasi actii, issizlere is ve as saglama amaci gliiden ulusal atélyelerdir.
Flaubert'in eserinde verdigi bilgilere goére bu atdlyelere kisa surede 30 bin Kkisi
basvurmus ve bu sayidaki insana is ve Ozellikle as veremeyecegine karar veren
hukamet ayni gun bir karar ¢ikararak, “on sekiz yirmi yasg arasindaki butun yurttaslar
sildhaltina alinmaya ya da tasraya giderek toprakta ¢alismaya” ¢cagrilmistir. Ancak bu
iki cozum iscileri daha da kizdirmigtir giinku iscgilere gore silahaltina almak strgin gibi,
toprakta calismak da asagdilayiciydi (Flaubert, 2007: 356). Nitekim ulusal atdlyeler
Flaubert’in de dikkat ¢ektigi gibi daha ¢ok finansmani konusundaki sikintilar ytiziinden
kisa sure sonra kapatiimistir.

Emile Zola’nin o donemi anlatan Meyhane, Germinal gibi bazi eserleri, 1848
ihtilali sonucu elde edilen, grev hakki, 10 saatlik is guinii gibi bazi hukuksal kazanimlara
ragmen, isgilerin olumsuz yasam kosullarinin ve sefaletinin sonraki dénemlerde de
devam ettigini gosterir. Bu eserlerden, 1885’te basilan Germinal isimli eser ise isgilerin
19. ylzyilin son geyreginde iginde bulunduklari zor kosullari, aglik ve sefaleti gergekgi
bir bicimde sunar. Zola, kuzey Fransa’daki Monstsou isimli bir maden kasabasindaki
iscilerin yasam ve is kosullarini anlattigi eserinde, iscilerin kalabalik, 6zel hayatin ve
mahremin ortadan kalktigi, nemli, rutubetli apartmanlarda yasadigini yazar; isgilerin
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maden ocaklarinda ¢oluk ¢ocuk demeden genellikle batin bir aile olarak, sabahin

erken saatlerinden geg vakitlere kadar galigtiklarini belirtir.

Ornegin, romanin baskahramani 20’li yaslarda bir makinist olan Etienne’nin
¢alistigi madende 7 ¢ocuklu bir aileden, 4 ve 6 yagslarindaki gocuklariyla anneleri harig,
9 ve 15 yasindaki iki gocuk da dahil toplam dort kisi calismaktadir. Eserden bu ve diger
isci ailelerinin hikayeleri aracihgiyla, 1890’larda Fransa’daki ¢ogdu isginin ailecek,
sabahin erken saatlerinden aksama kadar galismalarina ragmen ancak karinlarini
doyurabildiklerini gunku 4 kigilik bir ailenin aylik kazancinin ancak 18 Frank oldugunu
ogreniyoruz. Romana gore, bu paranin bir kismi da maden sahiplerinin yaptidi isci
apartmanlarinin kirasina gitmekte, is¢i aileler ¢cogu zaman yiyecek ekmek bile
bulamamakta, acliklarini yatistirmak igin su ve lahana ¢orbasi igmektedirler (Zola,
2003: 1. cilt, 26-27).

Ayrica isgilerin yasadiklari evler de son derece sagliksizdir. Maden igletmesinin
kendileri i¢in yaptirdigi, ucuza mal etmek igin ince tugladan insa edilen evler hem ses
yalitimi agisindan kotl hem de hep birlikte ayni evde yasayan genis aileye sahip isgiler
icin son derece kuclktir. Ustelik de bu evler Uicretsiz olmayip, isciler isletme sahibine
aylik 6 frank kira 6demek zorundadirlar. Ses yalitiminin olmadigi bu binalar “Gyle ince
inga edilmisti ki, duvarin diger tarafindan en ufak bir soluk sesi dahi duyulurdu. Bir
uctan, diger uca, burun buruna yasiyorlardi, 6zel yasamlarinin da gizlisi saklisi
kalmamisti” (Zola, 2003: I. cilt, 23).

Zola, eserinde isgilerin zor yasam kosullarinin altini ¢izmek igin aristokrat bir
maden sahibi ailenin yillik gelirinin 40 bin frank oldugunu belirtir ve buna ragmen bu
gibi patronlarin iscilerin Ucret artigi talebine veya o da olmazsa, bor¢ para istegine
olumsuz yanit verdiklerinin altini gizer. Bu ailenin 15 yaslarindaki, iyi beslenmis, canli
kanh kizi Cecil, gec vakitlere kadar uyurken, istedigi at, yeni giysiler vs. ne varsa
edinirken; Voreaux madenci ailesinin ayni yaglarda ama az beslendigi ve yeterince
uyumadigi igin geng bir kizdan ¢ok kuguk bir cocugu andiran siska, solgun yuzlu kizi
Catherine, 8-9 yasindan beri madende galismakta ve karnini ancak doyurabilmektedir
(Zola, 2003: 1. cilt, 20-21; 96-97).

Zola eserinde iscilerin grev hakkina, isletme sahipleri tarafindan kendilerine en
kalitesizinden olsa bile aylik 800 ton kdmur verildigine, is kazasi gegirerek yasamini
yitiren bir iscinin karisina belli bir aylik baglandigina ve maaglarindan kesinti yapiimasa
da emekli maasina baglandiklarina da deginir (Zola, 2003: 1. cilt, 28; 135-136). Ancak
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uykusuzluk, yorgunluk, yokluk, meyhane, aglik, ¢cok sayida ¢ocuk gibi bazi durumlara
daha sik vurgu yaparak isci sinifinin igcinde bulundugu sefalete dikkat ¢eker; ayni
zamanda tezat iceren tasvirleriyle Fransiz toplumunun en Ust ve en alt siniflari

arasindaki ugurumu da dile getirir.

Bu farkliklar ve giderek artan sefalet, Voreaux Maden Ocagr’ndaki iscilerin, 20’li
yaslarda bir makinist olan Etienne’nin liderliginde grevine neden olacaktir. Modern
arastirmacilara gore Zola'nin yazdiklari, 6zellikle maden isgilerinin grevi, 1884’te
Fransa’da yasanan Anzin Grevi'nin bir yansimasidir (Zakarian, 1972: 167). Hatta bazi
kaynaklara gore Zola romanina hazirlik agamasinda bu madeni ziyaret etmis ve bu
ziyareti de 12.000 iscinin greve gittigi bir ddneme denk gelmistir (Mayeur, Corbin ve
Schweitz, 1995: 37).

Zola, eserinde iscilerin sosyalist sOylemlerden etkilendiklerine ve kitlesel bir
harekete giristiklerine dikkat c¢eker. Grevin lideri Etienne ve diger isgilerin sikga
dillendirdikleri disuncelerine gore, “pek yakinda her sey degisecekti zira isgiler artik
disinmeye baslamiglardi” ve “yerden biten bu insanlar, bu is¢i ordusu, adaleti yerine
getireceklerdi! Devrimle herkes esit denmemis miydi? Herkes oy hakkinda sahip
olduguna gére neden, isci isverenin kdlesi olacakti?” iscilerin diisledigi “her yurttasin
emeginin karsihgini alarak yasadigi, hayatin zevklerinden payina dugeni aldigi
kusursuz ve diizenli bir memleketti” (Zola, 2003: I. cilt, 212-213). isletme ydnetimleri
ise bu talepleri yersiz ve haksiz buluyor ve is¢i mahallelerini a¢ birakarak kisa yoldan
¢bzume kavusmayl ve grevi sonlandirmaya c¢aligiyorlardi ancak onlari bu
engellemelerine karsin artan sefalet sonrasi grev daha da blyumus ve giderek
genellesmistir (Zola, 2003: 1l. cilt, 85-336).

Esere gore grev isciler acgisindan somut sonuglar getirmemis ancak buna
ragmen onemli izler birakmistir. “Komur iscileri ne kadar kalabalik olduklarini gormus,
guclerini denemis, Fransa’yl adalet isteyen cigliklariyla inletmislerdi.” Bu yuzden
zaferle ¢ikmamis olsalar da herkesin igine bir korku salmis, zafer kazanan
kentsoylulari “er ya da ge¢ yakasina yapigacak olan sonun gelip gelmeyecegini
anlamak igin donlp arkasina bakmaya” zorlamiglardir (Zola, 2003: Il. cilt, 334).

isciler bu durumdayken, sadece Zola'nin kitabinda degil, dénemin birgok
romaninda aristokratlar ve burjuva rahat ve luks iginde yasayan bir sinif olarak anlatilir.
Aristokratlardan ziyade burjuvanin 6ne g¢iktigi bu doneme dair en c¢ok iglenen
konulardan biri de bu zenginlik ve lUks yasamin eslik ettigi, guinumuz ¢alismalarinda
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Viktoryan degerleri olarak da gegen ingiliz burjuva degerleri ve kadinlara ve erkeklere

atfedilen sosyal cinsiyet rolleridir.

ingiliz orta sinifinin en belirgin 6zelligi zenginligi disinda bagimsizig idi.
Servetlerini ve statulerini aristokratlarin aksine aile ge¢gmislerine degil kendi ¢abalari
ve caligmalarina borglu olan orta sinif tyeleri kendilerini bagimsiz ya da kendi kendini
yaratan adam (self-made man) olarak tanimlamakta idiler.> Orta sinifin diger bir
Ozelligi ise sayginlik kulth idi. Hor gordukleri isci sinifinin aksine, orta sinif saygin
olduklari iddiasinda idiler ve biitiin sayginliklarini servetlerine borglu idiler. iyi bir aile,
dindarlik, cok calismak, emeklilik ve kirsal alanda bir malikane sahibi olmak orta sinifin
belirleyici sembolleri idi. Hizmetgiler, piyano, ici cam ve porselen dolu vitrinler ise diger
statll simgeleri idi (Chambers, Hanawalt, Rabb, Isser ve Grew, 1999: 785, 815).

Henrik Ibsen’in 1789°da kaleme aldidi tiyatro eseri Bir bebek Evi ise burjuva
evine ve kari koca iligkilerine dair bazi bilgiler sunar. Burjuva sinifindan olup, bir banka
muduard olarak galisan Torvald Helmer ile karisi Nora arasindaki iligkiyi temel alan eser,
ikilinin evini tasvirle baslar. Ciftin evi; piyanosu, duvarlardaki tablolari, séminesi,
porselen dolu bir dolabi, kitapligi ve yerdeki hali ve kilimleriyle tam bir orta sinif evidir.
Bu evde, esinin “kucuk tarlakusum” diye ¢agirdigi Nora, esine “s6zde” itaat eden,
gergekte ise yeni yil hediyeleri, ev egyalari ve giysi vs. i¢in surekli para harcayan,
ustelik bunu sadece eginin parasiyla degil, esinden habersiz bor¢ alarak da yapan
musrif ve esinden bagimsiz bir kadindir (Ibsen, 1992: 1-28). Nora bu haliyle sadece

esinden bagimsiz degil ayni zamanda biraz da sonradan gorme bir kadindir.

Burjuva toplumunun diger bir 6zelligi ise kadin ve erkek Uyelere atfedilen farkl
toplumsal ve ekonomik rollerdi. Buna gore, orta sinif erkegi, acimasiz ve tehlikelerle
dolu is dinyasinda para kazanan ve bu nedenle 6zgur olan tarafken, kadinlar
erkeklerin sahip oldugu 6zgurlukten yoksun, evlerini kurmak ve korumakla ve iyi bir eg
ve anne olmakla yakumlu idiler. Ayrica, iyi piyano ¢almak, dikis ve nakistan anlamak,
iyi yazabilmek konusabilmek, yemek kurallarini bilmek ve yabanci bir dil 6grenmek orta
sinif kadinlarindan beklenilen diger 6zelliklerdi. Kadinlarin namuslu olmasi

beklenmekte idi. Evlilik digi bir iligki yasamig bir kadin batin sosyal sayginhigi ve

3 https://tr.scribd.com/document/31333018/wikipediaboek, s. 12. Ayrica bkz.

http://www.laura-cenicola.de/brithist2/brithist/8- 1-introduction-into-victorian-morality-what-exactly-was-
the-victorian-era.html; Victorian Morality: http://en.wikipedia.org/wiki/Victorian_morality
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statusunu kaybetmekte, toplum digina itiimekte idi. Oysa ayni hatay1 yapan erkekler
toplum tarafindan affedilebilmekte ve hos gorulebilmekte idi (Chambers vd., 1999: 785-
786).

Jane Austen’in ilk kez 1813’te basilan romani Gurur ve Onyargr'da bahsi gegen
bu cinsiyet rollerine ve gen¢ bir kadindan, hatta es adayi geng bir kizdan neler
beklendigine dair bazi 6rnekler mevcuttur. Eserin kahramani olan orta sinif Bennet
ailesinin kizi Elizabeth ile onlara yakin bir malikaneye taginan zengin ve geng bir adam
olan Charles Bingley ve onun asistani arasinda gegen bir konusmada, Bay Bingley bir
seyler basarmis, donanimli kadinlardan iyi anladigini ve bu anlamda etrafindan ¢ok az
kadin bulundugunu sdyler. Ona gore evlenilebilecek iyi bir aday ya da her geyi
basarmig donanimli bir kadin sadece elisi yapmak ya da boyama isiyle ugrasmaktan
Ote seyler yapabilmelidir. Ona ve onun gibi dlisiinen asistanina goére bir kadin “muzik,
sarki sdylemek, dans etmek ve modern diller konusunda tam bir bilgi sahibi olmalidir.
Bunlar disinda yuriyusinde, ses tonunda, hitap seklinde ve ifadelerinde belli bir hava
olmall’” (Austen, 1998: 33-34).

Bu dénem toplumsal yapisiyla dzellikle ingiltere’deki sosyal yapi ve yasama dair
dikkat ¢eken bir diger dnemli nokta da yukarida bahsi gecen orta sinif degerleri,
zenginlik ve sayginligina ragmen orta sinifa mensup burjuvanin aristokratlar tarafindan
asagilanmasi ve hor goériilmesidir. Ornegin Gurur ve Onyargr'da toprak sahibi soylu biri
olan Fitzwilliam Darcy, orta sinif bir burjuva ailesi olan Bennet ailesine ve 6zellikle
onlarin en akilli, donanimh ve guzel kizi Elizabeth’e karsi surekli bir dnyargi icindedir
ve bu yuzden sik sik karsi karsiya gelmekte, catismaktadirlar. Bu ¢gatismanin temel
nedeni, romanda acgik¢a belirtimese de soylularin gézunde burjuvanin “sonradan
gorme” olmasi, soyluluktan ve soylularin sahip oldugu entelektiel ve toplumsal

donanimdan yoksun olmasidir.

Son olarak modern dénem Bati toplumlarinda 6zellikle ingiltere’de dikkat ceken
bir diger nokta da kadinlarin legal anlamda maruz kaldigr ayrimcilik idi. 20. yuz yilin
basarina Fransa hari¢ birgcok Avrupa ulkesinde kadinlarin oy kullanma hakki yoktu
(Bock, 2004: 149-182). 1918’e gelindiginde, 18 yasindaki mulk sahibi erkekler oy
kullanma hakkina sahipken, kadinlarin 30 yasinda olmasi gerekiyordu. Ayrica, kadinlar
Universitelerde ders veremiyorlar, doktor ve savci olamiyorlardi. Universite egitimi
alamiyorlardi. Mahkemelerde kadinlara boganma hakki verilmiyordu. Bogsanmada son
soz erkegindi (Nielson, 2014: 16; Life in the United Kingdom, 2004: 44).
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Modern donemde One ¢ikan, burjuva degerlerinin de etki ettigi bir diger gelisme
de Yeni Emperyalizm idi. Ozel olarak 1871-1914 vyillari arasindaki sémirgecilik
faaliyetlerini kapsayan Yeni Emperyalizm, 1850 sonrasi sanayilesmede baslayan
fabrikalasma veya makinelesme sonucu giderek artan pazar ve hammadde ihtiyaci
nedeniyle ortaya ¢ikmistir. Avrupalilarin Afrika basta olmak Gzere dunyanin degisik
yerlerinde giristikleri somurgeciligi ifade eder (Kishlansky, Geary ve O'Brien, 1997:
850-858).

Kisaca bilgi vermek gerekirse, batili literaturde Scramble for Africa (Afrika'nin
Paylasimi) olarak gecen Yeni Emperyalizmi, Cografi Kesifler sonrasi baslayan ilk
dénem somurgecilik faaliyetlerinden ayiran “yeni” dzelliklerinin baginda, bu dénemde
Avrupalilarin 6zellikle Afrika’ya yogunlagsmalariydi (Perry, 1997: 459; Lee, 2010: 361;
Kishlansky, Geary ve O'Brien, 1997: 858-862).

Bunun nedeni, XIX. ylzyilin sonlarinda diunyada Afrika, Cin-Hindi, Cin ve Pasifik
Adalar diginda hemen her yerin Avrupalilar tarafindan paylasiimis olmasiydi (Davies,
2006: 895; Armaoglu, 2010: 598; Ferro, 2002: 39). Kuskusuz Avrupalilar Afrika’ya
Cografi Kesifler sirasinda da gitmiglerdi ancak o dénem sadece kiyi bélgelerde bazi
ticaret kolonileri kurmakla ve oralardan bol miktarda altin, gimus ve o6zellikle kole
goturmekle yetinmiglerdi. 1850 sonrasinda ise ilk dinya savasina neden olacak bir
hizla ve hirsla Afrika’'nin tamamini paylasmak istemigler ve Liberya ve
Habesistan/Etiyopya disindan hemen her yeri parsellemislerdir (Kishlansky, Geary ve
O'Brien, 1997: 866; Ferro, 2002: 133-140, 423).

Yeni Emperyalizmi farkli kilan bir diger ozellik, “dogrudan yonetim” ilkesiydi.
Avrupalilar tarafindan paylasilan buylk Afrika devletleri yerine kiguk devletler
kurulmus ve bunlarin hemen her seyi Avrupalilar tarafindan idare ve kontrol edilmistir
(Tandogan, 2013: 221; Ferro, 2002: 133-140).

Bu dénemi oncekilerden farkli ve yeni kilan bir diger 6zellik de emperyalizmi
mesru kilmak i¢in ¢cok daha sik kullaniimaya baslayan “oraya iyilik, hayir, uygarlik” igin
gidiyoruz séylemleridir. Bu séylemin viicut bulmus en tnlii érnegi ingiliz sair Rudyard
Kipling'in “Beyaz Adamin Yuku” isimli siiridir. Esasen Kipling, bu giirini ABD’nin 1898
Savag! sonunda ispanya’dan Filipinleri ele gegirmesinin anisina yazmistir (Judd,
1997: 47/6: 37).

Sirtlan beyaz adamin yukunu,
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Dok ortaya en iyi mahsulunu.
Gonder ogullarini surgune,
Efendilerinin istedigi hizmete.

Yuklen beyaz adamin yukuna,
Vahsidir barisin savaslari,

Doldur tika basa a¢hgin agzini

Ve emret hastaliga durmasini.

Sen hedefine en yakin oldugunda
Sona erer 6tekilerin arayisi.
Tembelden ve budala kafirden gézund ayirma
Dusurdr senin batan umutlarini suya.

1870 sonrasi sémurgeciligini yeni kilan bir diger 6zellik de 1884’te toplanan,
somurgecilik konferansi olarak da bilinen Berlin Konferansi’'nda alinan bazi kararlardir.
Bir anlamda yeni sOmdurgeciligin kurallarinin belirlendigi bu konferansta Kongo
Havzasinin Belgika Kral Il. Leopold’un 6zel mulkd oldugu kabul edilmis, kolelik
yasaklanmistir (Keith, 1919: 302-316). Ancak hem modern galismalar hem de edebi
eserler Afrika’da insan somurisunuan ve koéleligin devam ettigini géstermektedirler (Fish
ve Durost Fish, 2001: 104). Polonyali-ingiliz yazar Joseph Conrad, 1899'da kaleme
aldigr Karanhigin Kalbi isimli eserinde Marlow karakteri araciligiyla, bu doénem
emperyalizminin, ézellikle Afrika’daki ingiliz emperyalizmini tasvir eder ve elestirel bir

resmini gizer.

Romanda Marlow, yolculugunun bagsladigi Thames Nehri’'ni, Afrika’daki nehirler
kadar karanlik gorur ve onu emperyalist birgok gezinin veya yolculugun basladigi bir

yer olarak tanimlar:

Asla sona ermeyecek vazifesini yaparak bir ileri bir geri hareketlenen gelgit
akintisi, kimi zaman sicak ve konforlu yuvalarina, kimi zaman da deniz
savaglarina tagidigr adamlarin ve onlarin yolculuk ettigi gemilerin hatiralariyla
doludur. Bu akintilar, Sir Francis Drake’den, Sir John Franklin’e kadar, toplumun
ovung duydugu herkesi, soylu olsun olmasi, hepsi birer deniz gezgini sovalye
olan adamlari tanimis ve hizmet etmigsti... Altin ya da san sohret pesindekiler,
hepsi ellerinde kili¢ ve ¢cogu kez de mesale tasiyarak, nehrin akintisindan yola
cikmislardi; Bu insanlar topraktaki kudretin habercileri, kutsal atesin kivilcimini

tasiyanlardi. O nehirdeki gelgitle akintilarindan, bilinmez bir diyarin gizemlerine
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ne bulyUklikler akmamigtir ki! insanlarin dugleri, milletler toplulugunun

tohumlari, filizlenen imparatorluklar (Conrad, 2015: 38-39).

Conrad eserinde bu imparatorluklarda Afrika’ya gitme meselesini mesru kilmak
icin bircok sdylem gelistirildiginden bahseder. Yengesinin tanidigi “6nemli kisiler”
araciligiyla Afrika’ya gitmek igin bir sirket adina ise alinan Marlow, yola gcikmadan 6nce

yengesiyle yaptigi bir sohbete istinaden bu sdylemleri sdyle agiklar:

Birbirimize igimizi doktigumuz bu sohbetten anladigim kadariyla, yuksek
makam sahibi bir adamin karisina ve tanri bilir bakalim daha kag kigiye
olaganustu ve yetenekli-Sirket icin buayUk bir san-esine kolay rastlaniima biri
olarak tanitilmistim. Vay be... Adeta oralara 1s1k goturen, 6zel bir elgi, dncu bir
misyoner gibi. O siralarda bu tir zirvalara gazetelerde ve insanlarin
sohbetlerinde sikc¢a rastlaniyordu ve bir sarlatan furyasina denk gelen benim
mukemmel yengemin de ayaklari yerden kesilmis, bunlara kendini kaptirmigti.
“O milyonlarca zavalli cahili korkung aliskanliklarindan vazgecirmekten’ o kadar

bahsetti ki, sonunda kendimi bayagdi bunalmis hissettim (Conrad, 2015: 51).

Conrad, bu sdylemlerin ardindaki esas gercegin maddi kazang istegi oldugunu 6zellikle
Kongo'daki fildisi avinin altini gizerek vurgular. Ayrica Avrupalilarin Afrika’yi bir pazar
olarak da kullandiklarindan bahseder. Bu is i¢cin Afrika’da nehirler boyunca kurulan ve
yerli halkin hamal olarak cahgtirildigi istasyonlara Avrupa’dan gelen mallar ve

Afrika’dan Avrupa’ya giden Urunler hakkinda énemli bilgiler verir:

Ayaklar tarakli, toz iginde zenciler kafileler halinde gelip gidiyorlardi. Akin akin
gelen mamuller, adi pamuklular, boncuklar ve piring alasimli teller karanhgin
derinliklerinde dogru dogru yola ¢ikiyor, karsiliginda degerli fildisleri gidim gidim
geliyordu. (Conrad, 2015: 61).

Karanhgin Yireginde Afrika’dan maddi kazan¢ saglamayi is edinmis beyaz
adamlari, Alman bir denizci olup, bilmedigi ve bir¢ok tehlike ve hastalikla karsi karsiya
kalmasina ragmen, kendi cani pahasina daha ¢ok fildisi bulmak adina i1srarla Kongo’'da
kalmaya devam eden Kurtz temsil eder. Bir deri bir kemik kalmasina ragmen fildigi
bulma hirsiyla yanip tutusan Kurtz, ¢ift namlulu iki av tifegi, bir yivli tifek ve kisa
namlulu karabina tufek gibi silahlarinin da verdigi avantaijla, yerlilere zulim eder, onlara
baski ve iskence uygular. isteklerini yerine getirmeyen “asilerin” kafasini keser ve
siriklara gegirir (Conrad, 2015: 128-131).
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Bu ve benzer yollarla somurgelestirilen ve somarulen Afrika, diger somurgelerle
birlikte, Avrupalilarin milli gelirlerine dnemli katkilar yapmiglardir. Giderek zenginlesen
Avrupalilar ise artan milli gelirlerini 1914’te baslayan Birinci Diinya Savasi’na zemin
hazirlayacak sekilde, ¢cok daha buyuk ordular ve donanmalar ve silah teknolojisi igin
harcamiglar, milliyet¢i bir egitim ve basin igin harcamiglardir. Bu alt yapiyla baslayan
ve Avrupali ulkelerin sdmurgelerini ve baska paylasim planlarini da igeren Birinci
Dunya Savasi, sadece ilk dlinya savasi olmakla kalmamis, ayni zamanda Avrupali
ulkelerin gucleri birbirlerine yakin ya da denk oldugu igin en yikici savaslardan birisi
olmustur (Kishlansky, Geary ve O'Brien, 1997: 885-886).

Sonug

Modern Donem (1750-1914) Avrupa tarihinde 6nemli bir yere sahip olan
Endustri Devrimi, Fransiz ihtilali, 1848 ihtilali, Yeni Emperyalizm, Birinci Diinya Savasi
gibi olaylarin anlatiminda, Charles Dickens, Emile Zola, Rudyard Kipling, Joseph
Conrad gibi isimlerin eserlerindeki yansimasini inceleyen bu makale, edebiyatin tarih

ogretiminde yardimci bir alan olarak kullanimina bir érnek teskil eder.

Makalede verilen oOrnekler, gercekte yasanan olaylarin sadece siyasi ve
ekonomik bir olay olmadigini, ayni zamanda insanlarin yasamina dokunan toplumsal
ve psikolojik yonleri oldugunu da gostermesi acgisindan onemlidir. Ayrica bu yonuyle
romanlar, tarihi olaylara ruh ve can katar. Ayrica insan 6gesini, onlarin yasadiklarini
ve hissettiklerini 6ne c¢ikarmasiyla, okuyucuda tarihe kargi bir empati ve ilgi de

uyandirabilir.

Bununla birlikte romanlarin ve her turlt edebi eserin, tarihe yardimci bir kaynak
olarak kullaniminda, bu eserlerdeki bilgilerin modern ¢aligmalarda verilen bilgilerle
karsilastirilarak degerlendirilmesi ve iyi analiz ediimesi gerekmektedir. Ornegin bu
makalede incelenen eserler, anlattiklar olaylari 6zellikle halkin gézunden ele almigtir.
Bu yaklasim, yasadiklari donemde genellikle siyasi hayatin disina itilen halkin sesinin
duyulmasi, ya da onlarin tarihi olaylarin aktorleri olarak one c¢ikarilmasi acgisindan
onemlidir. Ancak hem halkin gergek rolunin anlagiimasi hem de edebiyata konu olan

eserlerin dokundugu ve aktardigi olaylarin anlagiimasi agisindan, tarihi romanlarin
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veya genel olarak edebi eserlerin tarihe agtiklari pencere ile sinirli kalmamak, mutlaka

ele alinan donem Uzerine yazilmig bilimsel ¢alismalara da bakmak gerekir.
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Extended Summary

Purpose

In the last five years, many studies regarding the use of literature in history
teaching have been published (Wake, 2016; Groot, 2015; Lied, 2015; Polack, 2014,
Groot, 2010; Southgate, 2009; Slotkin, 2005: Demos, 2005; Goodman, 2005; Longxi,
2004).

In general, these studies include two main opinions on whether or not literary
works can be used as a historical source or reference in teaching. First and less
announced opinion remarks that historical novels are fictions and similarities between

real-life personalities and novel characters are just coincidence (Goodman, 2005: 253).

More popular and accepted opinion states that novels, due to historical realities
in them, can and should be used as historical sources both in teaching and scholarly
studies. Maintaining this opinion, Gillian Polack opines that since novel writers need to
convince their readers about the stories they tell, they should be liable to the historical
truth. Therefore, their works are as reliable as historical sources (Polack, 2014: 540).

Method

Having compared literary reflections and historical facts of some events and
concluded they are consistent with each other, this study shows and analyzes how
some important events such as the Industrial Revolution, French Revolution, the
Revolutions of 1848, New Imperialism (1870-1914) and social and cultural life in the

Modern Period were reflected in literary works of the 19th century.
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Results and Discussion

Charles Dickens’'s Hard Times is an important study on the Industrial
Revolution. It depicts a quite realistic picture of an industrial British town. To some,
Coketown in Hard Times is in fact Manchester of the 19th century. Besides the working
and living conditions of the working class, Hard Times presents how land-owning class
and bourgeoisie felt about each other and how they perceived the working class.

Similarly, Anatole France’s The Gods Will Have Blood presents a vivid picture
of terror reign in France during the French Revolution. It underlines how suspicion,
bread shortage and the war with European Powers affected popular view of the French
Revolution in France and how it caused a civil war or mass Kkillings in French society
between 1793-1794.

Gustave Flaubert’'s Sensible Education (1869) looks into the reflections of the
1848 Revolution in France. Among many other things, it explains who supported or
was opposed to it. Along with the line, Emile Zola, in his novel Germinal, explains in
detail why and how the French working class raised against the government in 1848

and in result what they won.

Another important event that caught attention in literature was Modern
European society and culture in the 19th century. Focusing mainly on bourgeoisie or
Victorian values, works such as Henrik Ibsen’s A Doll's House and Jane Austen’s Pride
and Prejudice gives in detail what Victorian values were. They explain vividly how

bourgeoisie lived and what social roles bourgeoisie women and men had.

Finally, there are some literary works on the New Imperialism. In his novel, Heart
of Darkness, based on a voyage that a young British Man, Marlow, up the Congo River
into the Congo Free State, Joseph Conrad gives information on ivory trade, European
imperialism and racism in Africa. While he presents a critical view of the New
Imperialism, in his poem, The White Man’s Burden, Rudyard Kipling gives a pro-
European view of Imperialism. He defends European expansion into Africa and claims
that it was not imperialistic but a humanitarian act, aiming to civilize Africans and

developing their economies etc.
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Conclusion

Examining literary reflections of the Industrial Revolution, French Revolution,
French Revolution of 1848, Victorian Values and the New Imperialism, this article

presents an example of the use of literature in history teaching.

Literary examples of historical events analyzed and presented in this study show
that historical events were not only political incidents but also social and economic
developments, affecting and touching peoples’ lives and feelings. From this
perspective, literary reflections help us to understand better how people, especially

lower-class people lived and how they felt about their lives.

Despite their contribution to a better understanding of historical events, one
should examine literary works on historical periods or events carefully. Even though
novels open a different and new window to history and gives us a chance to hear
different voices, one should not limit herself or himself with sole literature. He/she
should also look into scholarly studies and make comparisons between scholarly and

literary view of historical period and events.
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Giris

Bir memleketin en kiguk sosyal birligi olan kdy, ne bagl bagina her seyden uzak
bir topluluk, ne de sadece mdulki bir par¢a halindedir. Cumhuriyet déneminde koy,
cemiyetle devletin tek yurek halinde birlestigi bir varlik olarak dusunulmustar. CUnku
1930’larda Turkiye’nin her yerinin birden kalkinabilmesi icin memleketin her pargasinin
kuvvetlerini gonulli olarak isletmesi sartti (Tola, HisnlU ve Hakki, 1935:5). Bunu

basarabilmek icin ise ise koyden baslamak gerekiyordu.

Cumbhuriyet donemi Turkiye’sinde en dnemli sorunlardan birisi kdylerin mevcut
geri kalmislik duzeyini bertaraf ederek modern ve kalkinmig bir kdy olusturma ¢abasi
idi (Sari, 2014: 517). O devirde kdy ve koyllyl, kurtarmak ve yiukseltmek en buyulk
alkd idi. Turkiye'de koyllu gerek ziraat gerek orman gerek mera igin yeterli derecede
toprak bulamiyordu. Koy ve koylli bakimindan Turkiye’'de bir toprak meselesi vardi. Bu
meseleyi vahimlestiren sebepler; XIX. asrin blyuk sanayisi, harpler, bakimsizliklar,
hastaliklar, yetersiz bir mektep terbiyesi vb. idi. Care ise; siyasette adalet, iktisatta
koyllyu kapitalizmin elinden kurtarmak, bankalar ve ufak tefek ziraat sanayi kurmak,
sonug olarak koyu sevdiren bir tir mektep kurmakti. Turkiye’de o dénemde kaltur
hayatinin ¢cok geri oldugunu kabul etmek gerekir. Bu geriligin en fazla goéruldugu kisim
ise koylerdi. 1927 nufus sayimi istatistiklere gore ortaya ¢ikan rakamlar bu isin agik
yuzunu ¢ok iyi gostermektedir. Mesela, Turkiye'de 1927°de okuyup yazmasi lazim
gelen 13.646.270 kisi vardi ve bunun ancak 1.111.496’si okuyup yazma biliyordu
(Mutlu, 1967: 12).

Cumbhuriyet déneminde 40 binin Gzerinde kdy bulunmaktaydi. Buna karsilik
ndfusun yaklasik %80’i kdylerde yasamakta, geriye kalan %20’lik dilim ise sehirde
ikamet ediyordu. Ulkede halkin geneli kdylerde yasamasina ragmen, bu genel durum
okullagma alaninda zit bir durum arz ediyordu (Otyam, 1934: 18). Egitim sahasindaki
bu geri kalmighda care olarak ise; askerligini bitirmig, okur-yazar kdy cocuklarini
egiterek koylulerin hem ziraat usullerini hem de okuma-yazmalarini saglamak igin,
Maarif ve Ziraat Vekaletleri tarafindan ortak olarak ilk defa 1936 senesinde bir “Kéy

Egitmen Kursu” agllmasi ¢alismasi olmustur (Kéy Dergisi, 1939: 5-6).
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Yontem

Bu arastirmada, Cumhuriyet Dénemi'nde agilan Kéy Egitmen Kurslari tarihsel
gelisimleri icerisinde incelenmis ve bu kurumlarda uygulanmis egitim programlari,
program gelistirme sureclerine gore degerlendirilmistir. Bu amaca uygun olarak tarihsel
bir arastirma yapiimistir. Bu nedenle arastirma tarama modelinde betimsel bir
arastirmadir.

Nitel bir arastirma modeli olan tarihsel durum galigmasi yontemi kullaniimigtir.
Bu sayede belli bir dbnemde hizmet vermis olan Koy Egitmen Kurslari derinlemesine
incelenmigtir. Ayrica tarama yontemi ile arsiv, kitiphane, kitap, dergi ve kurumlardan
saglanan; ilgili arastirmalar, kanun, yonetmelik ve genelgeler, raporlar ve cesitli

dokumanlar degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu bdlimde bulgular alt bagliklar halinde siralanmistir.

Koy Egitmen Kurslari Dusuincesinin Kokeni

Turkiye’de koye uygun ogretmen yetistirme dusuncesinin kokleri Mesrutiyet
yillarina kadar gitmektedir. Il. Mesrutiyet doneminde ilk 6gretmen okullarinin yogun
gabalari sonucu Uskip’te, Edirne’de, Manastirda ve istanbul'da c¢ikan egitim
dergilerinde, hatta Osmanli Meclis-i Mebusan’inda kdye uygun 6gretmen yetistirme
fikri gesitli sekillerde ileri strlilmustiir. Kastamonu mebusu ismail Mahir Efendi, Meclis-
i Mebusan'da 1 Temmuz 1914 yilinda yaptigi konusmada, o donemde agagi yukari
yetmis adet sancak oldugunu, bu sancaklarda ciftlik olan bir yerde, bir erkeklere bir
kizlara mahsus olduk¢ga genis yatili ilkokullar yapilabilecegini dile getirmigtir. O
sancakta kag koy varsa hesaplanabilecegini, nerelerde mektep yapilacaksa oralardan
bir kiz cocugu bir de erkek gocugu alip mektebe koyularak, kiz mektebinin dokumacilik,
ascilik, dikiscilik; erkek mekteplerinde de tamamiyla ziraat isleri uygulamasi
olabilecegini savunmustur (TBMMZC, D:3, C:2, i:1, 1330: 233; Gedikoglu, 1971: 18).
Bu dénemde koylerin ve kdy okullarinin ¢ok kétu bir durumda oldugu, buraya gelecek
ogretmenin Ozellikle, barinmasini ve gegimini temin etme noktasinda sikintilar
yasadigindan, ogretmen bulmanin da ¢ok zor oldugu cgesiti mecmualarda dile
getirilmistir (Cemil, 1327: 193-196).

31
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2017, 6(1), ss. 29-55

Yeni Mektep adli dergide Ahmet Tevfik "Darilmualliminler-Ciftlik Mektepleri"
baslikli yazisinda; maarifin ilerlemesinin paraya, onun da temininin memleketin hakiki
serveti olan ziraate bagl oldugundan hareketle, Dartlmualliminlerin kdylerde veya
koylerin civarinda kurulan Ciftlik Mekteplerinde agilmasini savunmustur (Tevfik, 1328:
261-263). Mesrutiyet doneminde koylere 6gretmen yetistirme ile ilgili olarak fikir ileri
surenlerden birisi de, Manastir Darllmuallimini Midiri Ethem Nejat'tir. [lkdgretimin en
onemli amacinin kOy hayatini medenilestirmek oldugunu savunan Ethem Nejat, yatili
koy ilkokullarinin 6grenim suresinin alti yil olmasini onermigtir. EQitim dustnceleri
Ozellikle Balkan felaketleri ile geligmig, bilgiden ¢ok milli duygulara dayanan, gencleri
canl, guclu, becerikli yetistirmeye yonelik bir egitimi savunmustur. Beden Egitimi,
Muzik, El igleri, Tarim derslerinin 6nemle ele alinmasini istemistir (Akytz, 2010: 305;
Nejat, 15 Kanun-i1 Evvel 1327: 4-9; Nejat,15 Kanun-i1 Sani 1327: 33-38; Nejat, 15 Subat
1327: 70-74). Ayrica tarima dayanan ve koylerin kalkinmasina katkida bulunacak bir

egitimi savunmustur.

Cumbhuriyet kuruldugu zaman Turkiye sinirlari igerisinde 20 6gretmen okulu
kalmisti. Bunlarin butceleri de 6zel idareler tarafindan finanse edilmekteydi. Bu
durumun bazi mahsurlari gérulmuastur. Dogal olarak 6zel idareler 6gretmen okullarinin
egitim programlarina midahale ediyor ve kendi goruslerini derslere sokuyorlardi. Bu
sebeple zor sartlar altinda egitimin aksakliklarina ¢ézim Uretmek gerekliydi (Ayas,
1948: 122). 1924 yilinda Turkiye'ye Turk egitimi Uzerinde inceleme yapmak lUzere
Amerikal pedagog John Dewey, davet edilmistir. Dewey, nufusunun %80'ini koylu olan
bir Ulkede, kdy egitiminin koyun iktisadi hayati ile birlestiriimesini ve kdye ayri bir
ogretmen tipinin yetistiriimesini, yetistirilecek o6gretmenin kdyun odagi olmasi,
ogretmenin koyde bircok problemi halledebilecek seviyede yetigtiriimesini tavsiye
etmistir (Dewey, 1938: 2-7). Ancak bu tesviyeler, Glkenin yapisini inceden inceye tetkik

etmekten ziyade genel bir mahiyet arz ediyordu (Maarif Vekilligi Dergisi, 1939: 11).

Dewey ’in bu tavsiyeleri Cumhuriyetin Maarif Vekillerinden Mustafa Necati'yi
etkilemistir. 789 Sayili Maarif Kanunu ile biri sehir icin, biri kdy igin olmak tzere, iki tip
okul olusturulmustur. Bunlardan birisi “ilk Muallim Mektepleri” digeri “Kéy Muallim
Mektepleri*dir. Bu okullar Kayseri ve Denizli'de agiimistir. Mustafa Necati’'nin Bakanhgi
doneminde 1926 sonbaharinda Kayseri Zincidere kdyunde bir “Kdy Muallim Mektebi”
aciimistir. Bu Turk egitim tarihinde koyler i¢in acildigi bilinen ilk 6gretmen okuludur.
Alt1 yil 6gretim yaptiktan sonra 1 Eylul 1932’de kapatiimistir (Karagoz, 2005: 229). Yine
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Mustafa Necati doneminde, 1927°de Denizli Erkek Muallim Mektebi, “Koy Muallim
Mektebi” ne ¢evrilmigtir. Bu kurum da 1933’te kapatiimistir (Akyuz, 2010: 392).

Ancak yillar gostermistir ki yeterli 6gretmen sayisina erigilememigtir. Bunun en
blylk sebebi ise yasanmis blyUk savaslarla beraber, butin dianyayi ve Turkiye'yi
etkileyen 1929 ekonomik bunaliminin getirdigi maddi imkansizliklardir. 1924-25
yillarinda sayilari 20 kadar olan 6gretmen okullarinin sayisi da 1930'lu yillarda 11’e
dusmastur. Dolayisiyla mezun 6gretmen sayisi azalmigtir. Tevhid-i Tedrisat kanunu ile
de medreseler kapatiimig ve medreselerden koye yetisen o6gretmen kaynagi da
kurumustu. Sonug olarak, sayiyi artirmaktan ziyade mevcut okul sayisini korumak dahi
mUmkin olmamistir. Oyle bir dgretmen yetistirimeliydi ki bu 6Jretmen devleti mali
agidan zora sokmamali, kdyden kagmamali ve yeni kurulan Cumhuriyet'in inkilaplarini
da kdye tasimaliydi (Koger, 1973: 11-12; Resmi Ceride, 1926: 1333-1336).

Fay Kirby’e gore; Dewey’in de teklifleri igerisinde olan kdye 06gretmen
yetigtiriimesi fikri, Turkiye’nin gergeklerine ¢ok uzakti. Zira buyuk bir savastan ¢gikmig
fakir ve yoksul bir Glkenin butiin bunlari finanse etmesi imkansizdi (Oztlrk, 2007: 67).
Yine Nusret Kemal de, 15 milyon butce ile bu igin ne derece zor oldugunu yazilariyla
ifade etmigstir (Otyam, 1934: 81).

Dr. AlfredKuhne, John Dewey’ in Turkiye'ye gelisinden bir yil sonra 1925'te
Almanya Ticaret ve Sanayi Bakanligi musaviri olarak Turkiye’ye geldiginde (Hakimiyet-
i Milliye, 7 Tesrinievvel 1925: 2) hazirlamis oldugu rapora gore, ayrica kdy 6gretmen
okullari kurulmasina gerek olmadigini, mevcut ilk 6gretmen okullarinda ziraat egitim-
ogretimine fazla 6nem verilmesini yeterli gormustur. Ayrica bu egitim teoride kalmayip,
her okulda kurulacak bir tecribe bahgesinde uygulamali sekilde yapilmasini istemistir
(Oztiirk, 2007: 67).

1930’lu yillarda koycullik calismalariyla ilgilenen Turk ve yabanci dusunurler
yeni yollar aramaya devam etmiglerdir (Cumhuriyet, 9 Eylil 1935: 4). Hifzirrahman
Rasit Oymen, yiiksekokullarin kurulmasini ve (Universite ogrencilerinin  kdylere
gonderilmesi gibi fikirler sunarken, Nusret Kbymen de Meksika K&y Rehberleri Okulu
Projesini drnek gostermistir. Kazim Nami Duru, Lehistan ve Cezayir'deki kdy 6gretmeni
yetistirme projelerine benzer c¢alismalar tavsiye ederken, Vedat Nedim Tor de
kooperatifcilikten yararlaniimasini teklif etmistir. Bedii Ziya Egemen, kdyllyu egitmenin
Tarkiye igin 6nemini vurgulamig, Yunus Nadi de koy ilkogretiminin ilkelerini ve koy
ogretmeninin ozelliklerini arastirmistir (Cumhuriyet, 20 Birincitesrin1933).
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ismail Hakki Tongug da 1933’te yayimladii “is ve Meslek Terbiyesi” kitabinda,
koy egitiminin amacinin toplumsal nitelikte insan ve ulkenin siyasal, ekonomik ve
kultarel yasaminin gelismesine katilacak “is adami” yetistirmek oldugunu; bu amaca
g6turecek okulun da teorik degil, uygulama okulu oldugunu yazmistir( Ergtin, 2008:
71). Ismail Hakkr'ya gore, kdy okullarinda hem kitap vasitasiyla ders verilirken, ameli
sekilde de babalarinin meslegini daha ileri seviyeye tagiyacak bilgi ve beceris
kazandiriimalidir (Hakki, 1932: 68).

1933 yilina kadar devam eden egitimdeki durgunluk Dr. Resit Galip’in (1897-
1934) Maarif Vekilligine getirilmesiyle yeniden guncellesmistir. Dr. Resit Galip, Ziraat
ve Saglik Vekaletleri yetkililerinin de katildigi bir “Kéy isleri Komisyonu” kurmustur. Bu
komisyon, merkezlerinde koylerin kalkinmasi igin gerekli gorusleri saptamakla
gorevlidir. Komisyonun en Onemli c¢aligsmalarindan biri rapor hazirlanmasidir.
Hazirlanan raporda koy egditiminde yapilacak c¢alismalarda her seyden &nce,
dgretmenin ¢ok iyi yetistiriimesi Gzerinde durulmaktadir. Ogretmen hem ¢ok iyi

yetisecek hem de kdyu ve kdyun ozelliklerini ¢ok iyi taniyacaktir (Karagéz, 2005: 230).

1824’ten 1934 tarihine kadar 110 yil ugrasiimasina milyonlar harcanmasina
ragmen sehirde ve koyde ilkdgretim gergeklestirilememigstir. Bu trajediden deen ¢ok
zarar goren koylu olmustur. Halbuki cumhuriyetin kuruculari ilkogretimi daha ilk
yillardan itibaren ylzde yuz gerceklestireceklerini Teskilat-i Esasiye Kanununa
koymus halka vaat etmiglerdi. Ayrica Turk toplumunun diger ileri devletler seviyesine
yukseltileceg@i, bati medeniyetinin cagdas seviyesine ulasilacagi konularini bir GlkG
olarak dile getirilmigti (Tongug, 1939: 479).

Koy Egitmen Kurslarinin Agiligi

1930°’larin basinda Turkiye'nin takriben 40.000 oOgretmene ihtiyaci vardi.
Tarkiye, 40.000 ogretmen deyip gecilemeyecek kadar muhim bir durumla karsi
karsiyaydi. O donemde, bu 6gretmenlerin sadece maasi 50’ser liradan senede 25
milyon lira ediyordu. 40.000 6gretmeni yetistirmek icin harcanacak miktari ekleyince
cok buyuk meblaglar ortaya cikiyordu. Bu sebeple meselenin radikal bir bicimde
halledilmesi dusunuliyordu(Kéy Dergisi, 1939: 5).

Kdylere &gretmen olarak gonderilen 6gdretmenlerin buaylk bir kisminin,
yerlerinde birkag yildan fazla kalmamasi en biiyiik sorunu olusturmustur. Ogretmenler
cocuklari uygulamali olmayan ezberci derslerle egitmistir. Koylu de “okumak, yazmak
pekala ama bunlar bizim isimize yarar seyler degil” sdylemine girmistir. Bu ylzden
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koyler ilk tahsilden yararlanamamistir (Us, 1937: 138). Diger bir sorun ise; 6gretmen
okullarindan mezun olan 6gretmenlerin, sehirde yetistigi icin kdye gelmek istememesi,
gelenlerin ise geri ddénerek, kendine sehirde bir is bulmasi ve kdye fayda saglamamasi
olmustur. Bu sartlari saglayan ogretmen tipinin nasil yetistiriimesi gerektigi
distindlirken 1934’te Cumhurbagkanligi Muhafiz Alay Komutani olan Ismail Hakki

Tekge’nin bir denemesi Ataturk’e ilham olmustur (Koger, 1973: 13).

Tekge, muhafiz alayinda bulunan erlere okuma-yazma 6gretmis, erlerden cavus
olanlarin da okuma yazmay!, gittiklerinde koylulerine 6gretmesini tavsiye etmigtir. Bu
uygulamanin da etkisiyle Turk Ordu Tegkilati, 1928 yilinda harf inkilabindan 1936
yilina kadar gegen kisa sure icinde okuma yazma problemini %90 oraninda ¢ézmustur.
Basarili bir gcalisma olunca da askerliklerini gavus olarak yapmis koylulerden
yararlanmay teklif etmistir. Bu denemeden ilham alan Atatlirk, donemin Maarif Vekili
Saffet Arikan’a: “Ben kéy égretmeni problemini hallettim, askerde bulunan g¢avuslar
alinip, Tarim ve Egitim Bakanliklarinca yetistirilip de “egitmen” adiyla kendi kbylerine
tayin edersek bu egitmenler kendi kbylerinde kendi tarla, bag ve bahgeleriyle mesgul
olurlar. Béylece gecgimlerinin bir miktarini igleyecekleri topraktan temin ederler, bir
miktar da devlet verir, béylece bu problemi deviete fazla ylik olmadan halletmek
mimkiin olur.” (Koger, 1973: 13).Diyerek kdydeki egitim-6gretim problemini ¢ézme

yonunde farkli bir éneri getirmistir.

11.6.1935 tarihinde Kiltir Bakanlhgr'na getirilen Saffet Arikan (1888-1947),
ilkogretim davasini kdkten halletmek icin calismalara baslayarak o zamanki ilkdgretim
Genel Mudurlugud’ne bir rapor hazirlatmistir. Bu rapor 1935 yili sonlarina dogru Saffet
Arikan’a sunulmustur. Raporda ilkogretimin durumu aciklanmis, kdyler siniflandirilarak
koylerin ve koy c¢ocuklarinin ozellikleri belirtiimis, alinmasi gereken tedbirler
siralanmigtir. Rapora gore: “1933-1934 senesi okullardan alinan en son istatistiklere
gbre mecburi okuma ¢aginda bulunan ¢ocuklarin sehir ve kasabalarda yaklagik olarak
%751 bes senelik, buna karsilik kbylerde %25’ (¢ senelik okullarda
okutulabilmektedir.”(Cicioglu, 1982: 41). Sorumlu ve ilgililerin o ginklu dustnceleri ile
donemin sosyo-ekonomik ve egitim durumunu belirtmek agisindan rapor Onem
tasimaktadir. Bundan sonra Maarif Vekaleti memurlari Ankara’nin Cubuk, Ayas,
Polath, Afyon’un Aziziye, Erzincan’in Kelkit, Tercan, Pasinler kazalari ile Eskisehir,

Kars, Kirklareli ve Edirne civarinda koy egitmeni segmeye baslamiglardi. Kurslarin 1
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Nisan 1937’de faaliyete gegcmesi planlaniyordu. Buna gore Trakya’da 100, Eskisehir'de
200 ve Erzincan’da 100 egitmen ders gorecekti (Ulus, 6 Mart 1937: 2).

Kaltur Bakani Saffet Arikan, Atatirk’in ilhamiyla 1936’da, Eskisehirde deneme
mahiyetinde, Cifteler Kby Egitmen Kursu'nu acmistir. Kurs Cifteler sahasi iginde,
Mahmudiye Bucagi ilkokul binasinda agilmigtir (Ulkii, 1936: 267). Kursun burada
acllma nedeni Cifteler Ciftligi harasinin aracglarindan ve oradaki tarim elemanlarindan
yararlanmaktir (Tongug, 1947, akt. Sahin, 1994). Bu okula alinacak 6gretmen adaylari
icin kaynak ise Tekge’'nin dedigi gibi orduydu. Cunkl askerlik ¢gadina girdikleri icin
orduya gelen her geng burada okuyup yazma 6greniyor, ordudan her sene seksen bin
kisi terhis ediliyor, bunlarin iginde en asagi yedi-sekiz bin ¢avus ve onbasi vardi Ki
bunlarin ¢cogu koy gencleriydi. Su halde orduda cavus ve on basi derecesine
yukselmis, okuma-yazma ogrenmis genglere beg-alti ay gibi kisa bir zaman iginde bir
taraftan koy egitmenligi bilgisi verilebilirdi, diger taraftan 6gretmensiz olan kdylere
ogretmen yetistirilebilirdi (Us, 1937: 137).

Maarif Vekaleti ile Ziraat Vekaletinin birlikte dizenledikleri, kultir ve ziraat
derslerinden olusan 6-8 aylik bu kurslara, askerligini yapmis, okur-yazar, biraz
matematik bilen kdy gencleri alintyordu. Baslangigta bir deneme mahiyetinde agilan
bu kurslar olumlu sonuglar verince, bu galismalari dizene koymak ve yasal dayanaga
kavusturmak amaciyla, 1937’de Koy Egitmenleri Kanunu ¢ikarildi (Duman ve Karagoz,
2016: 4-5).

Temeli yapicilik ve yaraticihk olan Koy Egitmen kurslariyla kdy ogretmen
okullari arasinda pedagojik bakimdan bir fark yoktu (Baltacioglu, 1939: 10). Kurs yalniz
dort bucuk ay surmustir. Bunu ilk okutma miufettislerinden Elbistanli Emin idare
etmistir. Emin, Gazi Enstitiisiinden yetismis, ingilizceyi kendi kendine iyice dgrenmis,
halk egitiminde ihtisas yapmis, kitaplar yazmis idealist bir egitimciydi. Kendi de bir giftci
ailesinden yetismis, kdy insanina her bakimdan yakindi (Yalman, 1937: 142). Bununla

birlikte bu uygulamanin bazi mahzurlari oldugu i¢in elestirilere maruz kalmigtir.

Egitmen kurslarina elestiriler Ogretmen Sesi dergisinde yerini almisti. lyi
egitmen ve ogretmen yetistirmek gereginin birgok egitim elemaninin bile kavramadigi
yaziyordu. Buna karsin Celal Bayar'in bu vaziyeti idrak etmis bulunmakla egitim
meselelerinde etkili bakis agisini ispat ettigi ancak bu igin gcavuslarla basarilabilecegini
kabul etmenin safdillik olacagdi belirtiliyordu. “Dogru diizgiin okuma-yazmasi bile

olmayan bir vatandasa, egitmen sifatini vermek ve onu milletin tarih ve rejimini
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Ogretecek hayatta daha ileri adimlari bakimindan ilk bilgiyi verecek bir miiessesenin
basina getirmeye nasil izin verilebilirdi?”(Ogretmen Sesi, 1937: 132) goriusi o
dénemde yanki bulmustu. Kéy Egitmeni Kursu fikrine en ¢ok ydneltilen ve distindiren

elestiri ise “Cavustan kby égretmeni olur mu?” (Sahin,1994, s. 56) sorusu olmustur.

Koy Egitmen Kurslarinin isleyisi

Ik olarak, Kayseri, Yozgat, Corum ve Eskisehir kdylerine ilk okutma midifettigleri
gbnderilmistir (Ulki, 1936: 266). Bunlarin eline birer fis verilmis, kdylerde okuma-
yazma bilen, kafasi iyi isleyen, askerliklerini basariyla bitirmis olan kisileri se¢gme
yoluna gidilmigti. Boylece 250 koylu geng toplanip Ankara’ya getirilmis, bunlarin
arasindan saglik ve kabiliyet bakimindan 84 kisi ayriimistir (Yalman, 1937: 142).

Bu koylerden toplanan askerliklerini gavus olarak yapmis 84 geng, o sirada
yedek subay olarak askerligini yapan ilkégretim Miifettisi Mehmet Emin Soysal'in
idaresinde, Cifteler Harasinda Mahmudiye’deki iki ilkokul binasinda sekiz aylik bir
Egitmen Kursu'na alinmigti (Ergun, 2008: 73; Sahin, 1994: 54). Bununla birlikte
koylerde yapilacak yeni igler icin oralarda galisacak egitmenlerin su vasiflari tagimalari
gerekiyordu (TBMM Arsivi,1/862: 3238; TBMMZC, D: V, C: XIX, i: Il, 1937: 2-3;
Gedikoglu, 1949: 154-155)

1. Egitmen adayi kdy hayatini butinuyle yasayarak bilmis olmali ve kdye

baglanmis bulunmalidir.

2. Yas, bilgi, gorus, anlayis bakimlarindan koyde yapacagi isler dolayisiyla
karsilasacagi guglikleri yenebilecek durumda olmali, glicu her bakimdan kdy
islerini bagarabilmeye yetmelidir.

3. Koye sade fakat ileri bir hayat sokabilmek igin bikmadan c¢alisabilmelidir.

4. Koyun zorunlu egitim yasindaki ¢ocuklariyla, yetigkin genglerine okuma-
yazma, hesap, yurt-yasama bilgilerini pedagojik programlara gore
ogretebilecek seviyede olmalidir.

5. Koyde ozellikle egitim ve tarim igleri gibi genel hayat seviyesini yukseltecek

isler bakimindan devleti temsil edebilecek seviyede olmali, bu bakimdan
koyluye rehberlik edebilmelidir.

6. Koyuln kaderi ile kendi kaderinin ve bunlarla devletin kaderinin birbirine bagl

oldugunu bilerek caligmalidir.
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Bu vasiflar g6z 6nunde tutulmak suretiyle kurs 84 adayla ise baglamis olup bu
84 er, 8-10 kisilik gruplara ayrilarak, her gruba birer genel bilgi 6gretmeni ve cesitli
ziraat ogretmenleri verilmigtir. Her grubun baginda 6gretmen okulu mezunu, koylerde
basariyla 6gretmenlik eden birer 6gretmenle birer ziraat okulu mezunu, ziraat memuru
vardir. Bunlardan baska ayrica farkli branslarda uzman 6gretmenler de yer almiglardir.
Kursun bir Mudird, egitim 6gretim iglerini yiriten bir egitim sefi vardir (Ulk(, 1936:
266;Gedikoglu, 1949: 137). Bunlarin dénem dénem degismekle birlikte bazen 12 aylik
(BCA,30.18.1.2/ 77.64.8) bazen 7 aylik (BCA,30.18.1.2/ 79.88.10) sureclerle
ogretmen, mufettis ve iscilerin kadro tasdikleri yapiimistir (BCA, 30.18.1.2/ 82.24.12;
BCA,30.18.1.2/ 83.34.5; BCA,30.18.1.2/ 87.56.1). 1938 yilinda da bu kadrolarin
tasdiki Bakanlar Kurulu tarafindan onaylanmistir (BCA,30.18.1.2/ 85.103.11).

Tablo 1

Koy Egitmen Kurslarinin Tatbik Edilecek Kadrosu (TBMMZC,D: VI, C: 2, I: F, 1939:
25)

Hizmet
Memuriyet Unvan Adet Lira Suresi Tutari
Direktor 10 75 6 4.500
ilkégretim miifettisi 32* 60 6 11.520
Ogretmen 202 50 6 60.600
Atolye ogretmeni 5 60 5 1.500
ingaat Miitehassisi 1 175 12 2.100
insaat Ogretmeni 15 100 5 7.500
Hesap memuru 10 60 6 3.600
Ambar ve ayniyat isyari 10 60 6 3.600
Daktilo 4** 60 12 2.800
Doktor 1 100 5 500
Doktor 3 75 5 1.125
Doktor 4 50 5 1.000
Hasta bakici 10 40 5 2.000
Asci 10 75 5 3.750
Asci Yamagi 10 15 5 750
Sofor 2 100 5 1000
Sofor 2 75 5 750
Arabaci 10 30 5 1.500

* MUfettislerden ikisi merkezde kurs iglerinde galistirilacaktir.

** Daktilolardan ikisi merkezde kurs iglerinde galigtirilacaktir.
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Gruplar her sabah kursun blyuk otobusu ile ¢ayir bigmek, ot balyasi yapmak,
pullukla tarla sirmek, agillarda at¢ilik veya koyunculuk dersi gérmek Uzere isyerlerine
dagitilmaktadir. Uygulamali dersler; isin icabina gore birkag saat devam ettikten sonra
tarlada, cayirda, agdilda, makine basinda yapilmistir. Derelerin kenarlarindaki so6gut
agaclarinin altina toplanarak okuma-yazma, hesap, yurt yasama bilgisi derslerine
devam edilmigstir. Adaylara 4,5 ay iginde ziraat iglerinin her ¢esidi yaptirilmigtir. Ayrica,
Ankara insaat Usta Okulu 6gretmen ve &grencileri tarafindan insaat isleri de
dgretilmistir (Ulkl, 1936: 266). Boylece egitmenler vasitasiyla kdylerin sosyal, kiilturel,
saglik ve tarim alanlarinda canlandirilmasi saglanmis oluyordu (Ulus, 24 Mart 1937:
2). Burada bizzat mimarlik ve isgilik yaparak adaylar Gg¢ ayri tipte kdy okulu insa
etmislerdir (Ulku, 1936: 266):

1. Bir dershaneli, temelleri tag, duvarlari kerpig, ustu yerli kiremitle ortuld,
ogretmen evi bulunan bir kdy okulu binasi

2. Ug dershaneli, temelleri tas, duvarlari tugla, Ustii Eskisehir kiremidi 6rtiilii ikinci
bir bina; bu bina yalniz glindiz talebeleri olan ve nifuslar bini bulan kdyler igin
okul binasi 6rnegidir.

3. ki dershaneli, bodrum katinda mutfak, gamasirhane, yemekhane vardir. Ve
betondur. Zemin katta iki dershane vardir. Cati arasi kati yemekhanedir. Bu
bina pansiyonlu talebesi bulunacak bir bdlge kdy okulu tipidir. Ogretmen aday

cavuslar bu binalarin her nevi ingaat islerinde grup halinde ¢alistiriimaktadirlar.

1930’lar Turkiye’sinde deneme safhasinda olan bu kursu planlayacak belli bir
birim yoktu. Ulke yeni bir yonetim anlayisina ayak uydurmaya ve yenilikleri tanimaya
calisiyordu. Kéy Egitmen Kursu tamamen dogal, ezberci zihniyetten uzak, yeni bir fikir
idi. Dolayisiyla kursun uzmanlar tarafindan hazirlanmis bir programi, kurs kitaplari, bir
yonetim tarzi vs. yoktu. Kursun akigi ve ¢ikan sorunlarin ¢6zUmu kursa katilan yonetici
ve ogretmenlerce hemen orada kararlastiriliyordu. Hatta kursun resmi bir adi bile
yoktu. Cesitli kaynaklarda “Kdy Kalkinma Kursu”, “Asker Muallim Kursu”, “Cavus

Kursu”, “Koy Terbiyecileri Kursu” gibi adlandirmalar yapilmigti (Ergtin, 2008: 73-74).

1936’da acllan Eskisehir Cifteler Harasinda Mahmudiye Ciftligindeki Egitmen
Kursunun (TBMM Arsivi, 1/862: 3238) dersleri; Turkge, Yurt-Yasama, Tarih gibi genel
bilgi derslerinden, tarla ziraati, ziraat aletleri, tohum ve yem nebatlari, hayvancilik,

sebze ve meyvecilik, sutculuk ve sut mamulati, aricilik, tavukguluk, bocekgilik ve ziraat
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sanatlarindan ibarettir. Bunlardan baska adaylar insaat islerinde de calistiriimakta,
duvarcilik ve marangozluk bilgisi ile becerileri de verilmigtir (Gedikoglu, 1949: 137).
Bdylece ezbercilikten ¢ok pratik bilgi edindirilmistir. Kursun guinlik ve haftalik programi;
bakanlik tarafindan degil; gunltk, haftalik, is ve ihtiyaca gore, egitmenlerin gosterdigi
gelisimlere gore kursu idare edenler ve ogretmenler tarafindan tespit edilerek gok
esnek bir calisma programi uygulanmigtir (Gedikoglu, 1949: 138). Buradaki kursiyerler
Cifteler Ciftligi bolgesindeki koy ilkokullari binalarindan, ders arag¢ ve gereclerinden
yararlanabileceklerdi (BCA, 30.10.143.25.15).

Kursun 4-4,5 ay devam eden ¢aligmalarina son vermeden ve egitmen adaylarini
koylere gbndermeden dnce adaylar Ankara Gazi Ciftligindeki ilkokulda kontrol edildiler.
Onlara bu isin kurucusu Kultlir Bakani Saffet Arikan ve bazi ileri gelenlerin 6niinde
dersler verdirildi (Gedikoglu, 1949: 151). Ankara’nin Etimesgut Kdyltnde bir ilkokul
sinifinda Kiiltir Bakani Saffet Arikan, i¢ isleri bakani Siikrii Kaya ve Saglik Bakani
Refik Saydam ve diger birgok mebuslar, 6gretmenin verdigi dersi dinlemislerdir. Bu

sekilde bu adaylarin 6grenci okutup okutamayacaklari yoklama edilmistir.

Ogretmenlerin  kdylerde uygulayacadr kdy egitmenleri mifredat taslagi
hazirlanmistir. Program taslagindaki haftalik ¢alisma cgizelgesinde okuma-yazma, yurt-
yasama bilgisi, tarim iglerine ait her Gg yila ayrilan zaman gosterilmektedir (Gedikoglu,
1949: 166). Bu programda ek olarak gezici basdgretmenlerin de her yil ve her dersten
isleyecegdi konular ayrilmis ve madde halinde gosterilmistir (TBMM Arsivi, 1/862: 862).
Ayrica onemli bir gelisme olarak egitmenlerin, kdy okullarinda 6gretecekleri bilgileri,
yaptiracaklari isleri detayl sekilde saptayan ve o evrede ¢ok da faydasi gorulen birinci,
ikinci ve Gguincu yil kitaplar hazirlanmistir (Gedikoglu, 1949: 173). Bir, iki ve Uglinci
yil kitaplari, Egitmenli kdy okullari, mufredat programi taslagina ve &gretim
kilavuzlarina gore yazilmig olan Ug yila ait kitaplardir, gerek konulari ve igerikleri
gerekse ifade, resim ve yazilislari bakimindan egitmen yetistirme tegkilatinda basari
ile halledilen iglerden biridir. Kitaplar Turk¢e, matematik, yurt ve yasama derslerine ait
program ve kilavuzlarin saptadigi konulari igine almigtir. Kilavuzlarin, egitmenlerin

basarili olmalarinda buyuk pay olmustur.

25 Mayis 1938 tarihli meclis oturumunda, Kultur Bakani Saffet Arikan’in verdigi
bilgiye gore; nufuslari 400 den az olan kdyler icin 1936 senesinde acgiimis olan egitmen
kursu denemesi basaril bitmistir. Bu sayede 600 kusur egitmen yetismistir. Trakya'da,
Eskisehir'de, Erzincan’da ve Kars da acilan kurslardan yetisenler blyuk yasta erkek
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ve kadinlari okutma faaliyetleri hari¢ olmak Uzere yaklasik 18—19 bin g¢ocuk
okutmusglardir (TBMMZC, D: V, C: XXV, I: lIl, 1938: 221). Gergekten de bu egitmenler
koylerde cumhuriyetin ilerlemesini, medeni kanun, vergi kanunlari ve kiginin hak ve

sorumluluklarini 6gretmek konusunda ¢ok faydali olmustur.

1938 senesinde bu kurslara ilaveten Kayseri, Malatya, Kastamonu, Manisa ve
Izmirde olmak Uzere 5 kurs daha agilarak kurs sayisi 11’i bulmus ve kurslara 1.500
egitmen adayi alinmigtir. 1939’da da Antalya, Adana, Samsun ve Trabzon olmak Gzere
4 kurs daha acarak egitmen sayisini 3.000’e ¢ikarmak dusunilmustir (Koy Dergisi,
1939: 6).

Koy Egitmenleri Kanunu’nun Cikarilmasi ve Kurslarin Gogaltiimasi

1936’da acilan, takdire deger tesebbis diye anilan kdy egitmen kurslarinin
kanunlagsmasi uzun sUrmemistir. Turkiye’'nin kdéy durumlarini, &6greticiye olan
ihtiyaglarini, mevcut ekonomik bunye ve sartlarini gosteren, Buyuk Millet Meclisine
sunulan layiha 3238 sayi ile 11.06.1937°de “Kdy Egitmenleri Kanunu” adini almigtir
(TBMM Arsivi, 1/862: 3238; Gedikoglu, 1949: 152). Kéy Egitmenleri Kanunu toplamda
sekiz maddeden olusmaktadir (TBMZC, D: V, C: XIX, i: 2, 1937: 213; TBMM Arsivi,
1/862: 3238).

Birinci madde; nufuslari 6gretmen gonderilmesine elverigli olmayan koylerin
ogretim ve egitim islerini gérmek, Ziraat islerinin fenni bir sekilde yapiimasi igcin kdylere
rehberlik etmek Uzere kdy egitmenleri istihdam edilmesini icererek kdy egitmeninin

odevini belirtmektedir.

ikinci madde; kdy egitmenlerinin Maarif ve Ziraat vekillikleri tarafindan; ziraat
isleri yaptirilmaya elverigli okul veya ciftliklerde acilan kurslarda yetistiriimesini ayrica
egitmen yetistirme kurslarinin masraflarinin Maarif ve Ziraat vekillikleri butcelerinden

O0denecegini bildirerek kdy egitmeninin ne sekilde yetigtirilecegini gostermektedir.

Uclincli maddede; Maarif vekilligince secilecek ve mezun olarak kurslara
vazife gormek Uzere gonderilecek ilkogretim mufettigleriyle ilkokul 6gretmenleri bu
kurslarda bulunduklari muddetce muktesep haklari olan maaslarini ve makam
Ucretlerini tam olarak alirlar. ifadesi ile kurslarda ve kurs sonrasi yine is baginda olan
egitmenleri yetistirmek gorevinde olan ilkokul 6gretmenleri ile ilkdgretim mufettislerinin

maaglarini ne sekilde alacaklarini géstermektedir.
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Doérdincu maddede; Egitmen bulunan kdylerden lGzumu kadar birlestirilerek bir
bdlge teskil edilecegi, her bdlgeye gezici bir basdgretmen veya oOgretmen tayin
olunacagl ve bunlarin kdy egitmeni yetigtirme kurslarina katilmis ilkokul
ogretmenlerinden secilecegi yer almaktadir. Gezici 6gretmen veya basoégretmenlerin
kazanilmis haklari olan maas ve makam ucretleri mensup olduklari 6zel idare
butcelerinden odenecedini, bunlarin gezmeleri i¢in harcirah olarak bolge merkezi
haricinde goérevde gecirecekleri her gun i¢in 100 kurusu gegmemek Uzere Maarif
Vekilligince tayin edilecek miktarda Maarif Vekilligi butcesinden tediyat yapilacagi
belirtiimistir. Kurslarda ve kurslardan sonra is basinda da egitmenleri yetistirmek
vazifesini gorecek ilkokul ogretmenleriyle ilkdgretim mufettiglerinin yol paralarini

nereden alacaklarini gostermektedir.

Besinci madde; egitmenlere verilecek aylik Ucreti ve ziraat vasitalarini
bildirmektedir. K8y egitmenlerine icra Vekilleri Heyetince onayli kadrolarda tespit
edilecek miktar Uzerinden ve Maarif Vekilligi butcesine gerekli vilayetlere yardim
tahsisatindan ilgili vilayetlerce aylik Ucret; Ziraat Vekilligi butgesinden de bedava
tohum, fidan, damizlik ve ziraat aletleri gibi vesait verilir, seklinde aciklama

barindirmaktadir.

Altinci madde de bunlardan bagka islerin ne suretle yapilacaklarini saptayacak
bir talimatname hazirlanacagini gostermektedir. Koy egitmenlerinin  kurslara
alinmalari, yetistiriime tarzlari, kdylerdeki odevleri, begsinci maddede yazili vesaiti
icabinda koylu lehine nasil kullanacaklari, islerinin takip ve teftisi Maarif ve Ziraat

vekilliklerince mugtereken kararlastirilacagini bildirir.

Yedinci madde, Koy Egitmenleri Kanunu’nun yayim tarihinden itibaren gecerli
oldugunu yazmaktadir. Sekizinci madde ise, bu kanunun hikumlerini icra etmeye
Danhiliye, Maarif, Maliye ve Ziraat vekillerinin gorevli oldugunu yani sorumlu bakanliklari
bildirmektedir.

Kabul edilmis olan bu kanunla birlikte Maarif Vekaleti 1936 ve 1937 senelerinde
cesitli yerlerde agmis oldugu kurslara, 1939 yili Nisandan itibaren yenilerini ilave
etmistir. Boylece kurs sayisi 15 ve kursa devam eden eg@itmen sayisi da 2000’i

bulmustur. Kurslarin vaziyetini gosterir liste ise asagidadir (Kdy Dergisi, 1939: 3-5).
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1939'da Acilan 15 Egitmen Kursunun Bolgeleri
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Kurs Bolgesi Kurslara Aday Aday
Gonderilecek vilayetler Sayisi Toplam

|. Adana (Karsiyaka ve 1.Adana 50

Gunegsli koy yatili okullarr) 2.Gaziantep 25 100
3.Mersin 25

. Isparta (Gonen pansiyonlu 1.Denizli 25

okulu) 2.Burdur 25 100
3.Antalya 25
4.|sparta 25

[ll. Erzincan (ziraat okulu) 1.Erzincan 30
2.Erzurum 25 130
3.Gumighane 25
4.Sivas 50

IV. Eskisehir (Hamidiye) 1.Ankara 80 110
2 Kitahya 30

V. Eskisehir (Mahmudiye) 1.Afyon 25
2 .Eskisehir 25 100
3.Konya 50

V1. izmir (Kizilgullu) 1.Aydin 30
2.1zmir 40 100
3.Mugla 30

VII. Kars (Cilavuz) 1.AQri 30
2.Coruh 50 130
3.Kars 50

VIII. Kastamonu (Golkoyu) 1.Cankiri 20
2.Corum 50 200
3.Kastamonu 60
4.Sinop 50
5.Zonguldak 20

IX. Kayseri (Pazardren) 1.Kayseri 60
2 .Kirgehir 40 200
3.Nigde 40
4.Yozgat 60

X. Kirklareli (Alpullu) 1.Canakkale 40
2.Edirne 40 170
3.Kirklareli 40
4.Tekirdag 50

XI. Kocaeli (Arifiye) 1.Bilecik 30
2.Bolu 60 200
3.Bursa 60
4.Kocaeli 50

XIl. Malatya (Akgadag) 1.Diyarbakir 25
2.Elazig 15
3.Malatya 40 160
4.Maras 40
5.Tunceli 10
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6.Urfa 30

XIll. Manisa (Horozkdy) 1.Balikesir 60 200
2.Manisa 40

XIV. Samsun (Kavza Kamlik) 1.Amasya 25 100
2.Samsun 50
3.Tokat 25

XV. Trabzon (Vakfikebir- 1.Giresun 25

Besikduzl) 2.0rdu 25 100
3.Rize 25
4.Trabzon 25

Egitmen Kurslarindaki 6grenci sayisi hizl bir sekilde artmistir. 1936’da deneme
kursu 6grenci sayisi 79 iken, 1937°de 650, 1938’de 1.500, 1939’da 2000’e ulasmistir
(Yucer, 2010: 48).

Koy Egitmeni Kursu’nda Kadin Egitmen Yetistirme isi

Cumhuriyet donemi kadin egitimindeki gelisim ve degdisimlere bakildidinda,
temellerinin Tazimatla birlikte dile getirilen ancak Il. Mesrutiyet doneminde uygulama
alani bulan g¢alismalar gortlmektedir. Il. Mesrutiyet donemiyle birlikte ifade 6zgurligu
cesitli fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglamis 6zellikle kadinlarin, kadin egitiminde ¢ok

saylda yazilar yazmasina imkan vermigtir.

Ozellikle ik yazilara bakildiginda kadinlarin iyi bir anne, iyi bir es olmasi
uzerinde durulmus daha sonra bunun nasil olacaginin kizlarin ve kadinlarin iyi bir
egitimden gegmesiyle mimkln olacagi kanaati uyanmistir (Karagéz ve Sanal, 2015:
686). Bunlardan birisi olan Belkis iclal, kadin egitimine yeni bir boyut getirerek giftgi
kadinlarin egitiminin  dnemine deginerek bu egitimin nasil verilmesi gerektigi
konusunda yabanci tUlkelerdeki uygulamalari aktararak fikirler ileri sirmustur (Karagoz,
2014: 392). Belkis iclal’e gére, hanimlarimiz terbiye edilir ise erkekler iki kat daha iyi
terbiye olur. Kadinlar, girisimci gencler yetistirme fikrini benimsemediklerinden
memleketin ihtiyaci olan ciftliklere, ticarethanelere kavusmakta gecikmigtir. II.
Mesrutiyet dénemi kadin yazarlar tarafindan kadin egitiminin niteligi, sekli ve kadin
egitiminden beklenen amaglarin dile getirildigi goraimustur. Megrutiyetten devralinan

egitim, cumhuriyet ddneminde bilhassa sorunlarini 6gretmenler agisindan gostermistir.

Cumbhuriyetin kurulusunda 6gretmen sayisi, 1.081’i kadin, 9.021’i erkek olmak
uzere 10.102 idi. Bunlardan ogretmenlik egitimi almig olanlarin sayisi; 378’i kadin,
2.356’s1 erkek olmak Uzere 2.734’tl. Geriye kalan 7.368 6gretmenden 1.357’si
ilkdgrenim mezunu, 711’i dogrudan medreseden ayrilmis, 152’si muntazam bir tahsil

gbérmemis, 2.107’si 6gretmenlik ehliyeti tagsimayan kigilerdi (Akylz, 1994: 329; Aydin
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ve Tekiroglu, 2013: 543). 1930’larda kadin egitmen yetistirme isine, Kaltur Bakanligi
IIkdgretim Genel Mudirligunin 253 sayili 8.01.1938genelgesinde yazili bulunan

esaslara uyularak deneme mahiyetinde Kizilgullu Kéy Egitmen Kursu’nda girigilmistir.

Kursa 15-35 yaslarinda koylu kadin ve kizlardan 15-20 kisi alinarak ise
baglanmigtir. ik yil alinacaklarin izmir civarinda Kizilgullu Kéy Egitmen Kursu’ndaki
egitmen adaylarinin anneleri, egleri, kizlari, abla ve kardesleri olmasi uygun
bulunmustur. Bunlarin arasinda 3 veya 5 sinifli ilkokul mezunlari oldugu gibi okula az
devam eden, okuma-yazmayi sdyle bdyle sdken ve hatta bilmeyenler bile vardi.
Okuma yazma durumlari géz dnlne alinarak gruplar olusturulmustur. Turkce ve hesap
derslerinde gruplarin seviyelerine gore esnek bir ¢alisma programi uygulanmigtir.
Boylece kdy egitmeni kadini yetistirmeye calisiimisg fakat bunlarin vazifesi kdyde
egitmen gibi gocuk okutmak degil, eve dair igleri koy kadinlarina 6gretmek olmustur
(Cumhuriyet, 7 Eylll 1937: 3;Cumhuriyet, 21 Birincitesrin 1938: 5; Cumhuriyet, 28
Subat 1937:4). Kursta yetistirilip kdylere gonderilen kadin egitmenler, kdylerde erkek
ogretmenlerde oldugu gibi, 6grenci yetistirmekten ziyade, koy kizlarini toplayip dikis,
bicki, nakis alanlarinda verimli olmuslardir. Kdylere giderlerken hukumetin verdigi dikis

makinalari durmadan galismis, birgok kdyde basaril sergilere kadar ig ilerletilmigtir.

Kadin egitmenlere basta ev idaresi, ¢cocuk bakimi, saglik bilgisi, dikis, bigki,
nakis gibi ders ve iglerin pratik yollardan gidilerek is icinde 6gretilmesi ve bu islerle ilgili
olarak okuma-yazma, hesap 6grenme faaliyetlerine de yer verilmistir (Gedikoglu, 1949:
177). Genel bilgi alaninda kadin egitmenlere verilmek istenen bilgi Turkce, Hesap ve
Kadin Egitmenlik Bilgisi altinda toplanmigtir. Bunlarin yillara gére dagilimi ise su
sekildedir (Ylcer, 2010: 54):

Tablo 3

Koy Egitmeni Yetistirme Kurslarinin Yillara Gére Dershane, Ogretmen Ogrenci Sayisi
ve Kurs Giderleri

] Dershane Ogretmen ]
Ogretim Yih Sayisi Sayisi Ogrenci Sayisi Gider
Erkek Kadin Erkek Kadin
1935-1936 1 20 - 84 - 10.574
1936-1937 5 110 - 484 - 129.872
1937-1938 11 222 4 1341 29 280.832
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1938-1939 14 243 - 1830 - 383.102
1939-1940 15 229 - 1657 1 218.597
1940-1941 16 182 - 1312 - 191.265
1941-1942 7 67 - 532 - 113.942
1942-1943 19 154 - 1016 2 292.015

Tabloda goruldugu gibi Koy Egitmeni Yetigtirme Kurslari’nda kadin 6gretmen ve
ogrenci sayisi erkeklere oranla yok denecek kadar azdir. Ancak bir baglangi¢ olmasi
bakimindan, bunun sayilarinin zamanla yukseldigi hesaba katilinca énemli bir adim

oldugu goruldr.

Bulunduklari bolgedeki kdy enstitistine bagli olarak egitim vermekte olan kdy
egitmen kurslari, 1946 yili sonrasinda, bir takim dizenlemelere tabi olmustur. Bu
dizenlemeler, sonunda kdy egitmen kurslarinin kapatiimasina kadar gitmistir. 15
Nisan 1947 tarihinde agilan 12. donem Egitmen Kursu, kdylere egitmen yetistirmek igin
acllmis olan egitmen kurslarinin sonuncusu olmustur. Bu tarihten sonra, bir daha

egitmen kursu agilmamistir(Erdem, 2008: 187-200).
Koy Egitmen Kurslarindan Koy Enstitisiine Gegis

ilk defa 1936'da deneme mahiyetinde Eskisehir Cifteler Ciftliginde acilan,
1937'de “3238 sayih Koy Egitmenleri Kanunu” ile sistemlestirilen ve hizla
yayginlastirilan egitmen kurslari, gerek donemin o6gretmen yetistirme politikasinda
gerekse kisa zamanda teskilatlanmasi bakimindan adi kurs olmakla birlikte birer 6rgun
egitim kurumu gibi calismistir. Bu uygulamanin basarili olmasi Uzerine kurslarin sayisi
artinimig, egitmenlere toprak, tohumluk ve tarim arag-gereci de verilerek bulunduklari

bdlgede tarimsal ¢alismalara onculik etmeleri saglanmistir.

Egitmen Kurslari, 1936—1948 yillari arasinda Turkiye’'de kuguk nufuslu kdylerin
egitim sorununu ¢6zmek amaciyla, donemin yonetici ve egitimcileri tarafindan
yurarlige konulan ve uygulanan bir faaliyet 6zelligi tagimaktadir. Koy enstitileri
acilincaya kadar yurutilen egitmen kurslarinda 30’u bayan, toplam 8.675 egitmen
yetistiriimig, bu egitmenler araciligi ile 1 milyon 600 bin kdy ¢ocugu 6grenim gérme
imkani elde etmigtir. Egitmen Kurslari, kdylunun kultirel, ekonomik ve siyasal agidan

guglenmesinde basaril bir sure¢ gegirmistir.
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17-29 Temmuz 1939 Birinci Maarif (Egitim) S$drasi'nda ele alinan koy
egitmenleri konusu her yonuyle tartigiimaya aciimistir. Koylunun egitiminde koyluye
yalnizca okuma-yazma ogreten bir 6gretmenin yeterli olmayacagi, koy ogretmeni
yetistirecek kurumlarin gok yonlu eleman yetistirmesi gerektigine karar verilerek, yeni
acilacak kurumlara "KOy Enstitisu" adinin verilmesi uygun bulunmustur. Egitmen
Kurslari Gg yilhik deneme sonunda 17 Nisan 1940 Hasan Ali Ylcel doneminde, 3803
saylili kanunla bu defa “Kdy Enstitisu” olarak aciimistir. 1941°de, 4274 sayili yasa ile
de, koylerde galisacak saglik memuru ve ebelerin bu okullarda yetigtiriimelerine karar
verilmigtir. Bu sekilde daha genis yelpazede, tek cati altinda, ¢ok yonlu bir egitim

politikasi gudulmek istendigi sdylenebilir.

Mevcut Koy Enstitllerinin ¢ogu, daha once agilan Egitmen Kurslarinin
bulunduklari yerlerde kurulmuslardir. Bunula birlikte, Tarim Bakanligr’nin kurslara
verebildigi alet ve malzeme, kurslarin ve enstitllerin doner sermayelerine devredilmis
ve bundan sonra da Tarim Bakanligr’'nin kurslarla ilgisini, 6gretmen ve is¢i kadrosunu
kesmig, alet ve malzeme vermemigtir. Boylece Egitmen Kurslarinin idaresi, Enstitu
idarelerine devredilmistir. Egitmen kurslarinin Koy Enstitllerine devrinden sonra
kurslarin idare durumlari dzerinde degisiklikler olmustur. Enstiti madurd ayni zamanda
kurs mudurd haline gelmistir. MUhur ve basliklarda “(...) KOy Enstitl ve Egitmen Kursu

Madurlagu” yazilmaya baslaniimigtir.

21 Temmuz 1946 tarihli ilk ¢ok partili segimin ardindan ise egitmenli koy
projesinden buyuk Olgide vazgecilmis oldugu soylenebilir. Bakanlar Kurulu'nun,
egitmen kurslarindan artirrm saglanmasi yonundeki karari, bir genelge ile valiliklere
bildirilmigtir. Bu genelge ile kendiliklerinden goérevlerinden ayrilmak isteyenlerle,
ilkdgretim mdufettislerinin verdikleri raporlara gére basari durumlarinin disik oldugu
saptanmig egitmenlerden, bakanlikga belirlenen sayida egitmenin gorevine son
verilmesi, basarili olmalarina ragmen bir 6gretmenle idaresi mumkin olan kdylerde
calisan egitmenlerden, baska kdylerde c¢alismak istemeyenlerin gorevine son
verilmesi, iglerinden ayrilan egitmenlerin yerine eskiden ayrilip tekrar hizmete girmek
isteyen egitmenlerin atanmamasi istenmistir.14 Temmuz 1948 tarihli bu genelge ile
koy enstitulerinde acgilan kdy 6gretmen kurslarindan mezun egitmenler arasinda, bir

aylklama yapilarak, egitmen sayisi azaltiimigtir.

Koylerden aldigi destegi, uyguladigi cesitli siyasal, ekonomik politikalariyla
kaybetmeye baslayan CHP, cok partili siyasal hayat icerisinde kendini yeniden
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konumlandirmak, tek parti doneminin zedelenmis imajini dimaglardan kazimak
istemektedir. Koy Egitmen Kurslari da, Koy Enstituleri ile birlikte bu yeni imaj yaratma

hareketinden nasibini almistir.

Sonug¢

1930’larin Turkiye'sinde nufusunun yluzde sekseninin yasadigi kdylerde okul
sayisi yok denilecek kadar azdir. Bu okullara kentlerden bulunup gonderilen az sayida
ogretmen de, koylerde tutunamamakta ve basarili olamamaktadir. KOy insaninin
egitim gereksinimi sadece okuryazarlikla sinirli degildir; bulasici hastaliklarla
savasamamakta, uUretimini ilkel yontemlerle yapmaktadir. Ulusal Bagimsizlik
Savasi'nin agir yukinu ceken koylller, demokrasiyi yasatacak cumhuriyet yurttasi
niteligine kavusamamistir. Ayrica 1930-1940 yillari arasinda kdye hizmet goturmek
¢ok zordur. Cumhuriyetle birlikte girisilen koye hizmet c¢abalari ya koylinun
beklentilerine uymadigi ya da uygulanamadigi i¢in yarim kalmistir. Atatlirk ve
arkadaslarinin cumhuriyet duguncelerinde, kdy ve koyluye 6zel bir 6nem verilmis ve

kalkinmanin kdyden baglamasi geregi Uzerinde durulmustur.

n 4

ik olarak askerligini yapmis okuryazar genclerden sectigi bir grubu, "egitmen"
saniyla koylerde "gecici ogretmen" olarak gorevlendirmek amaciyla, 1936 yilinda
Eskisehir'in Cifteler Ciftligi'nde dort aylik bir kurs agmistir. Bu kurslari tamamlayarak
Ankara koylerinde gorevlendirilen ilk 84 egitmen son derece basarili olmus ve egitmen
kurslari kisa sure iginde Ulkenin bagka yerlerinde de agilarak gogaltiimistir. Egitmen

adaylari, acilacak Koy Enstitulerinin ilk binalarini da yapmislardir.

ilk uygulamadan olumlu sonug alininca, 11 Haziran 1937'de ¢ikartilan "Koy
Egitmenleri Kanunu" ile egitmenlige yasal islerlik kazandirilmistir. Uygulama yeni
egitmen kurslari ile desteklenmistir. Koy egitmenleri, nifusu égretmen géndermeye
uygun olmayan kdylerin ¢ocuklarini okutmus, ziraat iglerinin teknige uygun bigcimde
yapilmasi igin koyluye ¢ok az bir maasla rehberlik etmiglerdir. Egitmen Kurslari,
koylunun aydinlatilmasi, ekonomik kalkinma, modern tarim ve hayvancilik uygulamasi
ve kadin egitiminde olumlu etkileri olmustur, okuma yazma oraninin arttirilmasina da

katki saglamigtir.
Koy Egitmen Kurslarn 1930’larda buyuk bir yol kat etmis ve 1940’lara
gelindiginde her kesimin takdirini kazanmistir, egitmenlerin ¢ok faydalari gorulmastur.
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Egitmen kurslari, 1948 yilina kadar her yil aciimis ve on yilda toplam 8675 egitmen
yetigtiriimigtir. Egitmenli okullarin kurulusunun onuncu yilinda bu okullardaki 6grenci

sayllari ise 135.604°U erkek, 78.220’si kiz olmak Uzere toplam 213.824’0G bulmustur.

Bu kurumlar bazi eksiklerine ragmen Turk egitimine onemli katkilarda
bulunmuslardir. Onlarin sayesinde, gogunun nufusu 150°den az olan issiz kdylerde
6.598 ilkokul aciimigtir. Egitmenler buralarda yasayan koylluye sadece okuma yazma
ogretmekle kalmamis, ayni zamanda sosyo-ekonomik hayatlarina da katkida

bulunmuslardir.
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Extended Summary

Purpose

This study aims to investigate the contribution of the opening, form and
function of Village Educators Courses that filled the gap in education in Republic era

on the success and stability in village schools and the development of village.

With this aim, the study tried to find anwers the questions: the reasons for
making reneovation in educational policies since constitutional monarchy, the reasons
for opening KoyEgitmenKurslari (centers for trainig teachers working in villages),
accptancecreteria for these training centres, structures of these centers and whether
these centes were successfull in education villagers and help development of the

villages or not.
Method

Village Educators Courses that were opened up in Republic era were examined
in their historical development and the curricula applied in them were evaluated
according to curriculum development process. Appropriate to this aim, a historical
research was carried out. So, this study is an explanatory study employing the survey

method.

The study employs a historical case study model, which is qualitative.
Documentary analysis was also used densely as the study is a historical research.
Related research, law, regulations and circular notes, reports and other documents

were examined through survey method.

By the help of the collected data, the following issues tried to be expained:
running system of the Courses, effect on education during the Republic history, their
contribution to educational goals, their places in rural development and rural folk that

constituted 80% of the total population
Results

The number of schools at villages in 1930s when 80% of the population lived

there were little if any. The little number of teachers sent to these schools from towns
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neither could get accustomed to the villages nor succeed. The needs of the villagers
were more than literacy; they could not fight against epidemic diseases and produced
with primitive methods. Villagers who were weighed down by the National
Independence War could not reach the level of the republican citizen quality that would
sustain the democracy. Besides, it was very difficult to bring service to the villages.
The efforts to serve the villages were left half-finished because they were either
inappropriate to the villagers’ expectations or inapplicable. The village and villagers
held a big importance in Ataturk’s and his friends’ republic ideas and the development

was supposed to start from the village.

In 1936, firstly, a four-month course was started in Cifteler Farm in Eskisehir in
order to send a group of young people who had completed their military service to the
villages as educators. First 84 educators who completed these courses and were taken
into service in the villages of Ankara reached a big success and educator courses were
opened up in many other places of the country soon. The prospective educators also

built the first buildings of the Village Institutes.

Due to positive results from the first application, a legal base was formed for the
educators through Village Educators Law introduced in 11" June 1938. It was
supported by new courses for the educators. Village educators taught the children of
the villages whose population was not big enough to send teachers and guided the
villagers to farm in an appropriate way with a minimum salary. Educator courses
provided a big contribution to enlightening the villagers, economic development,

modern farming and animal breeding and women education.

Villager Educator Courses covered a big distance in 1930s and praised by many
in 1940s; educators graduating from these courses contributed much. The courses
were opened every year until 1948 and a total of 8.675 educators were trained in them.
On the other hand, the number of students in the 10th year of the establishment of the
schools in which village educators were employed were 213.824 of which 135.604

male and 78.220 female.

Despite some deficiencies, these institutions made an important contribution to
Turkish education system. Thanks to them, a total of 6.598 primary schools were
started in isolated villages most of whose population was under 150. The educators

not only taught literacy to but also contributed to the socio-economic life of the villagers.
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The courses that were under the control of Koy Enstitusu (Village Institute) in
that area rearranged after 1946. After these arrangement activities, there were closed
and they continued as a part of special course in Village Institute. Up to 1948, these
special course students gradually mixed other students and village trainer system
disappeared. 12t term students were the last students graduated from this system in
1947.
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BIR UTOPYA ANALIZi: AVRUPA BIRLIGI OKULLARDA TARIH
OGRETIMINE SPONSOR OLABILIR Mi?

AN UTOPIA ANALYSIS: COULD EUROPEAN UNION BE A SPONSOR
for the HISTORY TEACHING in SCHOOLS?

Sibel YALI*

Oz: Avrupa Birligi (AB), Roma Antlasmasrndan bu yana ekonomik, siyasi ve sosyal
bitinlesme yolunda bulylk ilerlemeler kaydetmistir. Degisen kiresel dizen ve AB’nin
genisleme sureci Birligi cesitli alanlarda politikalar Gretmeye zorlamistir. AB’nin temel politika
alanlarindan biri de egitim ve kultur Uzerinedir. AB, temel degerleri olan insan haklari,
demokrasi ve hukukun Ustinligline sayglyl ilerletmek (zere Kkdlturlerarasi diyalogu
glUclendirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda kdlturlerarasi bilgi birikiminin égrenilmesi ve
Ogretilmesi demokratik kultlr ve sosyal uyum igin elzem kabul edilmektedir. Bu ¢ergevede
okullarda tarih 6gretiminin bir Avrupalilik bilinci yaratilmasi gayesiyle ara¢ olarak kullanimi
ongorulmektedir. Bu 6ngdriden hareketle bu ¢alismada sosyal uyum ve aktif vatandashgin
tesviki icin AB’nin okullarda tarih 63retimine sponsor olup olamayacagi hususunun tartisiimasi
amaglanmistir. Zira Avrupa’yi birlestirme hedefi gergevesinde tarihi bir dénim noktasina gelen
AB i¢in bu husus ciddi 6nem tasimaktadir. Ancak AB’nin bu konudaki politikalari Gye devletlerin
politikalarini destekleyici ve tamamlayici nitelik arz etmemektedir. Bu nedenle AB’nin bu
dogrultuda reformative bir anlasma igin harekete gegmesi Gtopik olarak degerlendiriimektedir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Birligi, Tarih Egitimi, KultUrlerarasi Diyalog, Paylagilan
Tarihler

Abstract: European Union (EU) achieved major progress in terms of economic, political and
social integration since Treaty of Rome. Changing global order and EU expansion process
forced the Union to generate policies in various areas. Main policy areas include education
and culture, as well. EU aims to strengthen intercultural dialogue to advance basic values such
as human rights, democracy and rule of law. In this context, teaching and learning intercultural
knowledge may be accepted as essential for democratic culture and social cohesion. History
teaching in schools is regarded as a tool in order to create European consciousness. Starting
from this point, this study aims to discuss EU sponsorship for history teaching in schools to
promote social cohesion and active citizenship, as this matter is considered critically important
for EU reached a historical milestone to unite Europe. However, EU policies on this subject
are not supportive and complementary for member state policies. As a result, a reformative
initiative by the EU is evaluated as an utopist act.
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Giris

Bu calismada Avrupa Birligi'nin resmi bir ideolojisi oldugu ve bu ideolojiyi
yaymak uzere tarih ve tarih 6gretiminden dolayli olarak faydalandigi iddia edilmektedir.
Resmi ideoloji, resmi tarih yazma bir bagka ifadeyle ‘gelenek icat etme’ surecidir.
Avrupa Birligi'nin halihazirda resmi tarih yazimina yoénelik bir talebi bulunmamaktadir
ancak ortak tarihyazimi ve 6gretimi Avrupa Parlamentosu’nun gindemini mesgul eden
bir konudur. Bununla birlikte Avrupa Birligi siyasi tarihinde meydana gelen degisimler
ile Avrupa Konseyi'nin tarih ve tarih 6gretimi konusunda yayinladidi tizel metinler

arasinda bir paralellik s6z konusudur.

Bu calismayi hazirlama fikri farkl tarihlerde Avrupa kurum ve kuruluslarinca
yuruttlen ulusustl bazi projelerin ¢iktilarini incelerken olusmustur. Bu projelerin
gecmisi, Maastricht Anlagsmasi sonrasi ivme kazanarak Avrupa Birligi'nin gerek dolayl
gerek dogrudan katkilariyla giniUmuze kadar uzanmaktadir. Bu calismalar “yeni bir
Avrupa’nin dogusuna” isaret etmektedir (Habermas ve Derrida, 2003). Bu projelerde
hedef kitleyi blylk ¢ogunlukla yeni jenerasyon olusturmaktadir. 1980 yilindan sonra
dogan hayatinin pek ¢ok noktasinda teknolojiyi kullanan ve bu teknolojiyi hayatinin
vazgecilmez bir pargasi olarak kabullenen nesil “Yeni Binyihn Ogrencileri” olarak da
isimlendiriimektedir (Sahin, 2009). Bu tanim kisaca “dijital araglarin dilini kesfederek,
yaparak, yasayarak 6grenen, ¢oklu islemler yapabilen, dikkat sureleri kisa, zihni surekli
konudan konuya atlayan, iletisimde ve iligkilerde sabirsiz, aninda geri bildirim isteyen,
oyun merkezli yasayan ve oyun merkezli 6grenen, fantezi dinyasi gelismis, fiziksel
olarak g¢ogunlukla yalniz ancak dijital olarak sosyal gevresi gelismis, grafik 6geleri
metin 6gelere tercih eden, dijital araglari k&dgida basili araglara tercih eden, egitimden
beklentileri yiksek,” bir nesil seklinde ifade edilebilir (MEB, 2011).

Mezkur projelerle Avrupa Birligi'nin “akilli, sdrddrilebilir ve kapsayici
blyime”sine bir katki saglanmasi amaglanmaktadir. Bu amac¢ bir Avrupalilasma

stratejisine isaret etmektedir (EC, 2010). Bu strateji Birligin gerek ortaklik
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politikalarinda gerek ortak proje ve uygulamalarinda kendi yansimasini bulmaktadir.

Sosyal bilimler de bu yansimadan nasibini almaktadir?.

Bugln Avrupa Birligi'nin karsisinda duran tehlikelerden biri belki de en dnemlisi
kimlik sorunudur. Halbuki Avrupali kimligi tanimi yaklasik elli yil énce yapilmistir (EU,
1973). Avrupa toplumu genelinde paylagsilan bir Avrupali kimligi henlz
yaratilamadigindan  katihmci  vatandaslik konusu da istenilen boyutta
gelistiriiememektedir (COE, 2002). Avrupa Birligi esasinda -kiresel ¢ikarlari diginda-
temel degerleri olan insan haklari, demokrasi ve hukukun Ustunligune saygiyi
ilerletmeyi ve bunlari toplumun tim kesimleri ile paylasmay! istemektedir (EP, 2013).
Bu temenni, Birlik politikalarinin yukaridan asagi gelistiriimesi yonunde uygulama
bulmaktadir. Avrupa tipki gecmiste oldugu gibi bugiin de “yeniden ingsa edilmektedir”
(Delanty, 2005:2). Bu surecte tarih disiplinine yogun bir ilgi oldugu da goértlmektedir.
Bu alaka, XXI. yuzyilin basindan itibaren tarih disiplinine 6zellikle de tarih 6gretimine
iltifatin bu denli artmasinin nedenleri Uzerinde dusunulmesi gerektigine isaret

etmektedir.

Avrupa Komisyonu Bagkani J.Manuel Barraso’nun 23 Nisan 2013 tarihli “Avrupa
icin Yeni Anlati” pilot proje agilis toplantisinda yaptigi konusma bu hususta bir cevap
niteligi tasimaktadir. Bu konusmada Baskan “yeni kusak icin Avrupa hikayesini
yazmaya ve anlatmaya devam etme ihtiyacini” dile getirmektedir. Bu cercevede
“buglnun ve gelecegin kitabini yazmak zorunda olduklarindan” bahsetmektedir. Bu
cumlelerden anlagilacagi Uzere bu projenin hedef kitlesini gengler olusturmaktadir.
Barroso’'nun bu soézleri akla su sorulari getirmektedir: Yeni bir anlati ile ne ifade
ediliyor? Bu anlati uluslarUstu bir tarih anlatisi ve resmi tarih yazimina mi isaret ediyor?
Bu soruya yanitimiz evet ise ulusustu resmi tarih yazimi ve anlatimina duyulan
ihtiyacin sebepleri nedir? Bu tarih kimler tarafindan ve nasil yazilacak? Bu yeni
sdylemin Avrupa vatandaglari ile paylasimi hangi vasitalarla olacak? Bu sdylemin
toplumda yayginlastiriimasi ve kabul gérmesi amaciyla okullarda tarih 6gretiminin bir

arag olarak kullaniimasi 6ngérulmekte mi?

Bu sorulara olumlu veya olumsuz bir yanit verilmesi elbette mumkun degildir.

Zira Avrupa Birligi'nin egitim alaninda bir ortaklik politikasi (simdilik) mevcut degildir.

2 Sosyal bilimler alaninda yazilan makalelerde Avrupalilik kavramina atif son 15 yil igcinde 1000li sayilara
ulagsmistir. Halbuki bu atif 1980-2000 arasi dénemde 70’li rakamlarla sinirhdir (ISI Web of Science
Database).
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Ancak Maastricht Anlagmasi (1992)3 ile egitimde (ve tarih egitiminde) Avrupa
boyutunun gelistirilmesinin  kararlastinldigini  bilinmektedir (Tomas, 2006). Bu
baglamda egitim konulu raporlarin ve ulusustu projelerin incelenmesi ile Avrupa
Birligi’nin 6zellikle tarih egitimi alaninda Uyeleriyle bir ortakhda gidip gitmeyecegine dair

bir gorus gelistiriimesi mumkuin gérinmektedir.

Bir yanda gecmisteki hatalari ile ylzlesmeye calisan diger yanda barisgi
ideallerine ulasmak icin gesitli programlar hazirlayan Avrupa Birligi igin egitim (6zellikle
tarih egitimi) alani hassas ve tartismali bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baglamda Avrupa Parlamentosu’'na tasinan konu bu g¢alisma igin bir mihenk tasi
olusturmaktadir.# Bu husus buglin geldigimiz noktada “Avrupa Tarihinin
Avrupalilagsmasini” kaginilmaz kilmaktadir. Bu dogrultuda tarihin denasyonalize
edilerek Avrupalilastiriimasi mimkuin gérinmektedir. Bir bagka deyigle Avrupa’da tarih
ogretimi ulusustu bir tarih anlayisina evrilmektedir (Yali, 2016). Bu girisim Avrupall
kurum ve Kkuruluslarin yonlendirmesi ile yukaridan asagi bir tarihyazimi ile
yapllmaktadir. Bu baglamda Avrupa tarihi “Avrupa Universite Enstitisi”®, “Avrupa
Tarih Evi miizesi’®, “Brandenburg Kapisi” gibi semboller ile akademik ve bilimsel
yontemlerle birlikte milli tarihten arindirimaktadir (Martin-Arroyo, 2013:25-30). Bu
cercevede yakin gelecekte milli tarih derslerinin yerini ulusisti bakis acisiyla
hazirlanmis paylasilan tarih derslerinin almasi olasi gériinmektedir’. Nitekim Avrupa
Birligi tek bir ulus olma istikametinde ilerlemektedir (Ash, 2005). Eurobarometer
raporlari da bu tezi desteklemektedir (Eurobarometer, 1998-2010-2011).

Bu ihtimali desteklemek Uzere galismanin birinci bolimuande Avrupa igin yeni
anlatinin ilk adimlari niteligini tasidigi dusunulen Avrupa kurum ve kuruluglari
tarafindan lansmani gergeklestiriimis girisim mahiyetindeki proje ve raporlardan
bahsedilmistir. Calismanin devaminda bizzat Avrupa Birligi tarafindan koordine edilen

3 Maastricht Antlagsmasi, diger adiyla Avrupa Birligi Antlagsmasi, 1 Kasim 1993 tarihinde yUrurlige girdi.
Bu antlasma ile 1999'a kadar parasal birligin tamamlanmasina, Avrupa vatandasliginin olusturulmasina
ve ortak dis ve guvenlik ile adalet ve icislerinde isbirligi politikalarinin meydana getiriimesine karar verildi.
Maastricht Antlasmasi ile ¢ sUtunlu Avrupa Birligi yapisi olusturuldu. Bu yapinin ilk sttununu Avrupa
Topluluklar (AKCT, AET ve EURATOM), ikinci sttununu "Ortak Disisleri Guvenlik Politikasi”, Gg¢lncu
siitununu ise "Adalet ve igisleri" olusturuyordu.

4 Avrupa Parlamentosu “Demokratik Vatandaslik icin Tarih Ogretimi: Sosyal Uyum ve Karsilikli Saygi
Konusunda Tarih Egitiminin Katkisindan Séz Edilebilir mi?” konulu toplantisi 31 Ocak 2014.

5 Detayl Bilgi igin bknz. URL: http://www.eui.eu/

SDetayli Bilgi igin bknz. URL: http://www.europarl.europa.eul/visiting/en/brussels/house-of-european-
history

7 Ders kitaplarinda halihazirda Avrupalilik vurgusu yapilmaktadir. Detayh bilgi icin Almanya ve Fransa
ulkelerinin tarih ders mifredatlarina bakilabilir.
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somut g¢alismalar ele alinmigtir. Calisma, Avrupa’da ortak tarih 6gretiminin bir Gtopya

olmadigi kanaati ile sonuglandiriimigtir.

Avrupa igin Yeni Anlatida ilk Adimlar

Hi¢ siphe yok ki Avrupa kavrami dinyadaki gelismelere paralel olarak tarihsel
algilamalar sayesinde sekillenmigtir. Avrupa halklari, buginki formulasyonuna
imparatorluk ve ulus devlet formlarini deneyimleyerek erismistir. Bu baglamda
Avrupa’nin tarihsel ilerleyisinde yeni bir evrim sirecine girilmistir. Bu slre¢ icinde
ortaya ¢ikan Avrupa ve Avrupalilik anlayigi inga edilmekte olan bir kimligi isaret
etmektedir. Bu kimlik ‘Avrupali kimligi’ ad1 ile bizzat Avrupa Birligi kurumlari tarafindan
egitim, Avrupa yurttaghgi, tarih ve gelecek gibi bir takim ideolojik aygitlarin kullanimiyla
yukaridan asagi dogru ingsa edilmektedir. Bu saptama daha da ileri goturalurse tarih
ogretimine iliskin caligmalarin Avrupa Birligi istemiyle Avrupa Konseyi tarafindan

gerceklestirildigi iddia edilebilir.

Avrupa Birligi'nin, istisnalari harig, tarih 6gretimi alaninda dogrudan bir politikasi
veya c¢alismasi mevcut degildir. Ancak Avrupa ulus ve vatandaslarinin temel haklarini
glvence altina almak Uzere kurulan Avrupa Konseyi, Avrupa kimligi bilincini tegvik
etmek ve Avrupa kultirind koruma ve gelistirme gayesi ile tarih 6gretimi alaninda
devletlerarasi ve bdlgesel projeler gelistirmektedir (Bourquin, 2000). Konsey’in son 15
yildir tarih ders kitaplarinin igeriginin onyargilardan temizlenmesi; ogretim programiari
ve mufredatinin modernizasyonu ile 6gretmen egitimleri konularinda yaptigi galismalar

onemlidir.

Maastricht Anlasmasi’'ni takip eden yillarda Avrupa Konseyi Parlamenterler
Meclisi tarafindan “Avrupa Tarihine ve Avrupa Tarihini Ogrenmeye iligkin 1283 Sayili
Tavsiye Karar” yayinlanmistir (COE 1996). Karar metninde tarihin Avrupa’da
oynayacag! kilit rolin alti gizilmektedir. Bu karara gore tarih, bireyler arasinda ve
Avrupa halklari arasinda daha fazla anlayis, hosgoru ve glvene katkida bulunabilecegi
gibi bir ayrilik, siddet ve hosgorisizliik glici haline de gelebilir. Onyargiy! ortadan
kaldiran bir tarih mifredati Avrupali kimligini gelistirmede yardimci olabilir. Bu 6ngoéri
tarihin islevine olan inan¢g ve Avrupa Birligi gibi bdlgesel bir yapinin, Avrupa
toplumunun kargisina g¢ikan irkgilik, milliyetcilik ve yabanci dugsmanhgi gibi sorunlarin

asilmasina katki saglayabilecegi gorusinden kaynaklanmaktadir. Karar metninde yer
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alan Oneriler kanimca tarihin toplumsal rolinden ve islevinden yararlaniimasi

gerektigine isaret etmektedir.

2000’li yillardan itibaren Avrupa Konseyi tarafindan Avrupa boyutunu
kapsayacak sekilde projeler gelistiriimeye baslanmistir. Bu projelerin ilki olan “XX.
Yiizyilda Avrupa Tarihini Ogrenmek ve Ogretmek” projesi, orta dereceli okullar igin
yenilikgi 6gretim kaynaklari gelistirmek ve tarihi olaylara yaklagirken 6gretmen ve
ogrencilerin tarihgi bakis agisiyla sorgulama ve degerlendirme becerilerini geligtirmek
amaciyla baslatilmistir. Proje kapsaminda Avrupa Konseyi tarafindan “XXI. Ylzyilda
Tarih Ogretiminin Amaglari” baslikl Tavsiye Karari yayinlanmigtir (COE 2001). Bu
karar metni bir butin olarak ele alindiginda Avrupa’nin kesfi ve insasi icin bir

formulasyon énerisi sundugu acik¢a gorilmektedir.

Bu belge, kendi alaninda metodolojiler geligtiren, demokratik ve ¢ogulcu bir
Avrupa’da tarih 6gretiminin amaglarini belirleyen ilk ve tek Avrupali enstriman olma
Ozelligine sahiptir. Konsey uyesi tum Uulkelerin egditim bakanliklarinca kabul edilen
belgeye gore okullarda tarih 6grenimi halklar arasinda uzlagi, kabul, anlayis ve
karsilikli glven icin belirleyici bir faktor olarak ele alinmali, ders kitaplari ve programlari
bu gercevede hazirlanmalidir. Ancak son yillarda ders kitaplari ve programlari Gzerinde
yapilan arastirma sonuglari ve konu kapsamindaki 6gretmen goérusleri bu belgenin
verimli olarak kullaniimadigini isaret etmektedir.2 Bununla birlikte milli tarih Gzerinde

politik odaklanmada bir artis oldugu da bilinmektedir (Van der Leeuw-Roord, 2009:2).

Bu dogrultuda Avrupa Konseyi “Tarih Ogretiminde Avrupa Boyutu” adi ile yeni
bir proje gelistirmistir. Bu proje ile tarih 6gretiminde ¢oklu bakis agisinin geligtiriimesi
amaclanmistir. Tarih 6gretiminde ¢ok yonlulugun tesviki adina proje kapsaminda
dgretmenler icin “Tarih Ogretiminde Cok Yénliliik: Ogretmenler icin Kilavuz” basligi ile
bir rehber hazirlanmistir (Stradling, 2003B). Bu rehber, proje kapsaminda dizenlenen
konferans ve seminerlere katilan ve ozellikle Dogu Avrupa ulkelerinden gelen tarih
ogretmenleri ve egitmenlerin talepleri ve ihtiyaclari Gzere hazirlanmistir. Ne yazik ki bu
rehberden de fazlasiyla istifade edilememistir. Bu konuda daha sonra yapilan
arastirmalar, ogretmenlerin uyguladigi 6gretme yontemlerinin de ideolojik anlatinin

etkisinde olduguna isaret etmektedir (Van der Leeuw-Roord, 2009:8).

8 Bu konuda detayli bilgi igin 2003, 2005, 2006 ve 2010 yillarinda yapilan Euroclio anket sonuglarina
bakiniz.
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Tarih odgretmenlerinin egitiimesi ve tarih 6grenimi alaninda c¢alisanlarin
desteklenmesi konusunda Avrupa Konseyi tarafindan bir adim daha atilarak 2006
yilinda “Tarih Ogretiminde Oteki imaji” basli§i altinda yeni bir proje gelistirilmistir.
Anilan proje kapsaminda kulttrel ¢esitliligin iyi yonetisimine iligkin olarak uzun vadeli
bir strateji iceren temel eser niteliginde “Kulturlerarasi Diyalog icin Beyaz Kitap”
yayinlanmigtir. Kitapta detaylari ile anlatilan strateji, insan haklarina, demokrasiye ve
hukukun Ustunligune saygiyi ilerletmek Uzere kulturlerarasi diyalogu guglendirmek ve
bdylece Avrupa Birligi’'nin daha da blyumesini saglanmasi tUzere gelistirilmigtir. Eser,
‘yeni bir sosyal ve kulttirel modele giden yolda yeni bir adimr’ isaret etmektedir. (COE
2008). Bu cumlelerden hareketle Avrupa Birligi’nin resmi ideolojisinin kulturel ¢esitliligin

iyi yonetisimi ile demokrasi kultarana pekistirmek oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Avrupa Konseyi'in 2009 yilinda yayinladigi “Catisma ve Catisma Sonrasi
Bolgelerde Tarih Ogretimi™® bashkli 1880 No’lu tavsiye karari bu calisma cergevesinde
ele alinan argiman agisindan dnem tagimaktadir. Zira bu tavsiye kararinda Konsey
tarafindan ilk kez “tarih 6gretimi alaninda Avrupa Birlidi ile igbirliginin gelistiriimesi ve
Avrupa Birligi'nin bu alandaki calismalar igin bitce ayirmasi” tavsiyesi dile
getirilmektedirl® (COE 2009; M:22.4). Proje kapanis toplantisinda kdltiirlerarasi
diyaloglarda tarihe yapilan gondermelerin 6nemine dikkat ¢ekilmis ve genelde siyasi
tartismalarda tarihsel konulara ilginin giderek arttigi géz onunde tutularak kulturel
cesitlilige sahip suratle ve surekli degisen toplumlarda “esitler olarak birlikte onurla
yasama” durumunun gelistiriimesinde, bilgi ve baskalarina saygi ile desteklenen bir

tarih 6gretiminin belirleyici oldugu tespit edilmigtir.

Kulturlerarasi diyalogun on kosullarinin saglam temellere dayanmasi igin gerekli
olan ortak degerleri ve referanslari yayginlastirmak Gzere Avrupa Konseyi tarafindan
2010 yilinda “Ayiran Sinirlar Olmadan Avrupa igin Paylasilan Tarihler” bashkli yeni bir
proje gelistiriimistir. Proje ile ‘birlikte yagsama’ surecinin 6grenimi ve kuilturel gelisime
katkida bulunacak reformlarin gergeklestiriimesi yoninde c¢alismalar yapilmasi
amaclanmistir. Bu gergevede ulusal kultur ve tarihin Avrupa baglaminda, Avrupa kultar
ve tarihinin de dunya baglaminda konumlandirilmasi esas alinmistir. Boylece acik ve

verimli bir kultlrlerarasi diyalog icin gerekli olan bilgi ve becerilerin gelistiriimesini

9 ing: History teaching in conflict and post-conflict areas (Rec1880 - 2009)

10 jng: 22.4. The Assembly recommends that the Committee of Ministers:enhance co-operation with the
European Union within the framework of joint programmes and projects in the area of history teaching
and make the best possible use of European Union funds where appropriate.
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mumkun kilmak amaglanmistir. Bu projenin ana ¢iktisi olarak bir ekitap yayinlanmigtir
(COE 2013). Bu calismanin hazirlanmasinda akademisyenlerden sivil toplum
kuruluslarina kadar ¢ok sayida uzman kisi ve kurumlardan destek alinmistir. ingilizce
ve Fransizca ¢ift lisanda hazirlanan bu eser, okul mufredatlari, tarih kitaplari ve 6gretim
malzemeleri ile tarih 6gretmenlerinin gorev, yetkinlik ve egitimlerine ‘yeni bir bakig
agis’ getirecegi iddiasini tasimaktadir. Bu baglamda bu eserin ortak tarih

calismalarina kaynaklik edecek bir model olarak ele alinmasi mumkuandur.

Yukaridaki paragrafta anilan projeler ile es zamanh baslatilan bir diger proje
Avrupa Tarih Egitimcileri Birligi tarafindan gelistirilen “Ortak Avrupa Tarihi Ogretimi”
uzerinedir (Euroclio 2010). Hollanda’'da gergeklestirilen bu projenin temel argimani
ingilizcede ulasilamayacak hedef anlaminda kullanilan ‘a bridge too far? / ¢ok uzakta
bir képri’ metaforu ile tanimlanmistir. Bu metafor ile Avrupa’da ‘ortak Avrupa tarihi
ogretimi’'nin arzulandigl ancak boyle bir projenin gerceklesme ihtimalinin ¢ok dusuk
oldugu vurgusu yapilmistir. Konferans kapsaminda ‘Avrupa Tarihinin Olasi Temelleri’
sorgulanmig, ortak bir Avrupa tarihi yaziminin ve kaidelerinin olusturulmasi ihtimali
uzerinde durulmustur. Euroclio Onderliginde daha onceki yillarda baslatilan
“Historiana: Geg¢mise Yolculuk” Projesil! ile “Tarih Uzerinden Avrupa Baglantisi”
Projesi'? tarih 6gretiminde bir ortaklik gelistiriimesi olgusu igin Gnem arz etmektedir. Bu
projeler Avrupa genelinde asagidan yukariya dogru tarihyazimi igin ornek gosterilebilir.
Ancak burada hatirlanmasi gereken bu organizasyonun Avrupa Konseyi eliyle
kurulmus olmasi ve anilan projelerin Avrupa Birligi finansmani ile uygulamaya alinmig

olmasidir.

Bu calismalari, Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi’nin yayinladigi ve uye

YT

Ulkelere gonderdigi “Tarih Ogretiminde Kdltlirlerarasi Diyalog ve Otekinin Gorintlisiine
ligkin Tavsiye Karar” takip etmistir (COE, 2011). Tarih &gretiminin demokratik
yurttaslik egitiminin ayrilmaz bir pargasi oldugunu bir kez daha teyit eden belgede
kaltarel cgesitliligin ve kiresellesmenin okul muafredati, egitim yontemleri ve 6zellikle
tarih egitimi Uzerinde ¢ok buyuk degisikliklere neden olacaginin alti gizilmistir. Belge,
Avrupa Birligi ulusustu devlet inga surecinde ortak tarih yazimina iligkin calismalar
konusunda gelinen nokta icin kayda deger niteliktedir. Belgede tarih ders kitaplari ve

ogretim malzemelerinin uygun bir konuma, igleve, icerige ve yapiya sahip olmasi ve

11 Detayh bilgi icin bknz: URL: http://historiana.eu/about/
12 Detayh bilgi icin bknz: URL: http://connectinghistory.weebly.com/index.html
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mumkun oldugu kadar cgesitlilik iceren ¢ogulcu bir yaklasimla hazirlanmasi; bunlarin
kultarel gesitlilige yakindan duyarl ekiplerce tasarlanmasi ve farkli kultlrel gegmigleri

olan yazarlarla dikkatle istisare edilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Bu baglamda tarih egitimcileri, sosyolog ve pedagoglar, okullarda ge¢mise dair
hikaye anlatimini ve bu hikayelerdeki 6gelerin/olgularin ezberletiimesini elestirerek,
tarih egitiminin tarihsel beceri ve anlayigi gelistirmek igin bir ara¢ olarak gorulmesi
konusunda fikir birligine varmiglardir. Ancak mufredatta degisiklik yapilmasi ve
okullarda okutulacak ortak bir Avrupa tarihi kitabinin yazilmasi sorunlu bir alandir. Zira
“buylk bir program degisikliginin gerceklesebilmesi, politik iradeye, mevcut mevzuata,
ogretmenlerin neyi nasil 6gretecedini se¢cmekteki 6zgurlik derecesine ve program
degisikligini destekleyecek &gretim materyallerinin var olup olmadigina bagl’”
goOrulmektedir (Stradling, 2003A:7-16).

Buraya kadar bahsettigimiz tim proje ve tavsiye kararlari ile uzman goérusleri
Avrupa diuzeyinde reformative / dizenleyici bir program talebi oldugunun birer
gOstergesidir. Bu konuda yapilan galismalardan elde edilen raporlar Avrupa genelinde
tarih egitimi mufredatinin ulusal odakli oldugunu; 6grenme/6gretme konusundaki tim
pedagojik, metadolojik ve teknolojik gelismelere ragmen tarih egitiminin halen ulusal
icerik ile sunuldugunu ortaya koymaktadir (Euroclio, 2010:75-77). Bu nedenle ulusustu

bir girisim ile Avrupa boyutunda yeni bir anlatinin olusturulmasi mamkuandur.

Avrupa igin Yeni Anlatida Somut Adimlar

Avrupa Konseyi’'nin ‘ortak tarih’ kapsaminda gelistirdigi programlarla es zamanli
baslatilan bir diger proje, butgesi bizzat Avrupa Birligi Parlamentosu tarafindan
karsilanan “House of European History” (Avrupa Tarih Evi) muze projesidir. Avrupa
entegrasyonu uzerine faaliyet gosteren tek mize olma 6zelligine sahip bu proje Avrupa
Birligi’nin tarih konusunda dogrudan baslattigi ilk projedir. Yakinda agilmasi planlanan
muize ile Avrupa fikri kavraminin geligtirimesi hedeflenmektedir (Kaiser,
Krankenhagen ve Kerstin, 2016). Proje butgesinin hesap edilenden daha ylksek
olmasina ve bu nedenle projenin ciddi elestirilere maruz kalmasina karsin Avrupa
Parlamentosu muze galismalarina ciddiyetle devam etmektedir. AB igin buylk énem

tasityan Nobel Barig 6dult mizenin en 6nemli pargasi olma niteligini tagsimaktadir (Fox,
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20-03-2012). Bu ¢aba Avrupa tarihinin ve entegrasyon surecinin daha iyi anlasiimasina

katki saglamasi yonundedir.

Calisma cergevesinde degerlendirilebilecek bir diger proje Avrupa Komisyonu
ve Parlamentosu tarafindan 2013 yilinda baglatilan “A New Narrative For Europe”
(Avrupa Igin Yeni Anlati)!3 baglikli projesidir. Bu pilot proje ile Avrupa biling ve kimliginin
yeniden inga edilmesi s6z konusudur. Sanatcgilardan bilim insanlarina, din
adamlarindan politikacilara, STK temsilcilerinden Avrupa’nin énde gelen kurum ve
kuruluglarinin ¢galiganlarina kadar birgok kisi bu projeye destek vermektedir. Bu proje
ile ‘Avrupal’’ ruhunun canlandirimasi ve bdylece vatandaslarina daha yakin bir
Avrupa’nin kurulmasi amaglanmigtir. Projenin bir g¢iktisi olarak Ekim 2014 tarihinde
“The Mind and Body of Europe: A New Narrative”'* (Avrupa Zihni ve Bedeni: Yeni
Anlat))!® basligiyla bir kitap yaymlanmistir. Kitapta akademisyen, sanatgl ve
politikacilardan olusan bir ekibin bu yeni anlatiy1 destekleyen gorus ve Onerilerine yer

verilmigtir.16

Bu tarihten yaklasik bir yil sonra Avrupa Parlamentosu tarafindan “Avrupa
Birligi’'nin Temel Degerlerini Gelistirmede Kdltlrlerarasi Diyalog, Kulttrel Cesitlilik ve
Egitimin RolU” basligini tasiyan bir rapor yayinlanmistir (EP 2015). Bu raporda 6zetle
sadece ulusUstu yapilarda degil hem nasyonel hem yerel sahalarda ve farkl politika
alanlarinda daha fazla ve daha gucli isbirligine duyulan ihtiyag dile getirilmigtir. Boyle
bir ihtiyagtan “Kullturlerarasi Diyalog icin Beyaz Kitap” isimli ¢alismada da
bahsedilmektedir. Burada ilging olan Avrupa Birligi'nin tarihinde ilk defa egitim kanal
ile Birligin temel degerlerinin gengler arasinda yayginlastiriimasi gerektigine dair
dogrudan bir rapor yayinlamasindadir. Halbuki egitim alani Uye devletlerin
insiyatiflerine birakilmig bir alandir ve bu konuda gelistiriimis ortak bir politika (hentz)
bulunmamaktadir. Nihai kararin ulusal hilkiimetlere birakilmasi devlet tarafindan kabul
gormus bilgilerin, gecmisin gergek hikayesi seklinde sorgulanmadan okullarda 6gretimi
anlamina gelmektedir. Bu yaklagim, halklar arasinda birlestirici olmaktan ziyade

ayrimciliga neden olmaktadir zira bu tarz egitim ¢oklu yaklasimi ve elegtirel dusinmeyi

13 Ceviri bana ait.

14 Kitabin ve diger materyallerin ingilizce metnine Avrupa Komisyonu web sayfasindan erisiimektedir.
http://ec.europa.eu/culture/policy/new-narrative/index_en.htm

15 Ceviri bana ait.

16 Kitapta yazar Elif Safak’in da bir yazisi bulunmaktadir. S.151-153.
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gelistirmemekte; 6grenciler, 6gretmenlerinin ve toplumlarinin geleneksel yorumlarini

icsellestirmeye devam etmektedirler.

Bu projelerin hayata gecirilmesinden on yil dnce Avrupa Birligi Egitim Bakanlari,
Almanya’nin Avrupa Birligi Baskanhg sirasinda Heidelberg'de bulusmus, ortak bir
“‘Avrupa Tarih Kitabl” olusturulmasi meselesini gorusmuslerdir. Alman Egitim ve
Arastirma Bakani Anette Schavan bu fikri destekleyerek lobi faaliyetlerinde bulunmus,
Avrupa’da sosyal kaynasmanin saglanmasi ve kimligin sekillenmesi igin egitimin ¢ok
onemli oldugunu dile getirmigtir. Bakan, konusmasinda AB ve komsgu ulkelerdeki
meslektaslarina seslenmis, Avrupalilar arasindaki ortak degerlerin ve kultlrel bakis
acilarinin vurgulandigi ortak bir Avrupa tarih kitabi yaratiimasi i¢in ¢alismalarin
baslatiimasi gerektiginin altini ¢izmistir (DW, 02-03-2007). Ancak bu girisim politik
nedenlerden oturl destek gormemis ve nihai karar ulusal hukumetlere birakiimigtir
(Kroeger, 2007). Bu baglamda Almanya ve Fransa hukumetlerinin birlikte hazirladigi
ortak tarih kitabi 6rnek tegkil etmektedir (Gruber, 07-11-2006).

Avrupalilik kavraminin geligtiriimesini aslinda kolay bir is olarak gormek dogru
degildir. Bu degisiklik icin okullarda okutulan tarih, edebiyat, yurttaslik, cografya, dil ve
muzik egitimi mufredatinin ciddi manada reformize edilmesi gerekir. Boyle bir
reformasyon icin Avrupa Birligi tarafindan 1992 yilinda imzalanan Maastricht
Anlagsmasi ile egitimde Avrupa boyutunun gelistiriimesi guindeme getirilmistir. Avrupa
Birligi'ni kuran bu anlagsma ile Avrupa Topluluklari bir bakima ortak siyasal, sosyal,
iktisadi, kulturel ve askeri degerler Uzerine inga edilen bir birlige dénusturilmektedir.
Anlagsmada aclk bir sekilde dile getirilen Avrupa Birligi vatandashgi, ortak dis siyaset,
go¢, askeri politikalar ve ortak para kullanimi gibi noktalar ortak bir gelecegin

kurgulandigini isaret etmektedir.

Turkiye’de de tarih 6gretimi konusu Avrupa ulkelerinde oldugu gibi milli ya da
milliyet¢i sdylem etkisindedir. 2008-2009 yillarinda Karadeniz Teknik ve Erciyes
Universiteleri koordinasyonu ile “Cok Kulturl( Bir Avrupa icin Tarih ve Sosyal Bilgiler
Egitimi” baghgi altinda bir galigma yuarutulmustar. Proje Avrupa Birligi ve Euroclio
tarafindan desteklenmisgtir. Proje kapsaminda Ulkemizde gorev yapan tarih
ogretmenleri ile ddretmen adaylarina bir anket uygulanmistir. Anket sonuglari
Tarkiye’nin  Avrupa Birligi'ne katilmasina karsi olanlarin  ¢odunlukta oldugunu
gOstermigtir. Tam Uyelige karsi c¢ikanlarin, Avrupa tarihine dair konulari
siniflarda 6grenmek veya o6gretmek istemedikleri de anket sonuglarina yansimigtir.
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Arastirma, anket katilimcilarinin Avrupa konusunda zihinlerinin ¢ok net olmadigini da
ortaya koymustur (Aktekin, Harnett ve Oztiirk, 2009).

Halbuki Avrupa Birligi butunlesmesi ve derinlesmesi uye devletlerinin gelecegi
icin dnemli bir proje olarak kabul edilmektedir. Avrupa Birligi projesinin “varolus nedeni
tipki gecmiste oldugu gibi bugun de Birlik iginde guvenlik, istikrar ve refahin
paylasiimasi” olarak gorulmektedir. Bu proje “yakin tarihteki tasavvuru en guglu politik
proje” olarak kabul edilmektedir (EC, 2014:23). Avrupa Komisyon Baskani José
Manuel Barroso “Avrupa Zihni ve Bedeni: Yeni Anlat” adli kitabin giris boluminde bu

basaridan asagidaki cimlelerle bahsetmektedir:

Bugulne kadar baska higbir siyasi yapi bu projenin gerceklestirdigi basariyi elde
etme basarisina haiz olamamistir. Avrupa'da, barig, uzlasma ve demokrasi
kultarinuan gelistiriimesi ve insan haklarinin ilerletiimesine Avrupa Birligi'nin gok
ciddi katkilarn bulunmaktadir. Bu nedenlerden 6turd bu proje Nobel Baris
Oduli'ne layik goérulmistir. (...) Bugiin Avrupa kita boyutunda kiiresel bir
ilerleme kaydetmigtir. Bilgi teknolojisi ile birlikte kuresellesme toplumsal
dayanigsmada yeni bir boyut meydana getirmistir. Bu durum tim Avrupa Ulkeleri
ve vatandasglarini etkileyen bir olgudur. Dolayisiyla ekonomik entegrasyon ile
Avrupa’da barigi tesis etmeye c¢alisan politik bir projenin yani Avrupa Birligi'nin
kurulug anlatisinin gecerliligini sorgulamaksizin sormaya devam etmeliyiz: Bu
anlati yeterli mi? Benim bu soruya cevabim bu anlatinin gerekli oldugu ancak
yetersiz kaldigidir. Biz bu anlatiy1 daha da ileriye tagsimak zorundayiz. (...) Tipki
bizden o6ncekiler gibi bizler de bugin bu yeni kosullar altinda gelecegimizi

tasarlamak ve sekillendirmek durumundayiz (EC 2014:23-25).

(...) Kuresellesme c¢aginda ihtiyacimiz olan Avrupa bitlinlesmesine bir
telos saglamak ve bu yenilenmis amaci nasil yayabilecegimiz Uzerine
dusunmektir. Bu slregte, Avrupa vatandaslari Avrupa kultart ve tarihinin buyuk
basarilarindan ilham almali ve ayni zamanda 21. yuzyilin zorluklarin Gstesinden
gelmemize yardimci olabilecek yeni idealler ve projelerle harekete
gegiriimelidirler (EC 2014:26).

Baskan Barroso’nun yukarida ifade ettigi bu sozleri tye devletler ile yakin
zamanda egitim politikalarinda bir ortakliga gidilecedi yoninde sinyal veriyor. Bu
noktada yeni anlatinin toplum duzeyinde paylasiimasi ve bir Avrupalilik bilinci
yaratilmasi gayesiyle tarih 6gretiminin okullarda arag olarak kullaniminin 6ngoruldugu
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yorumu yaplilabilir. Zira Barroso’nun agikca ifade ettigi gibi bugin Avrupa’da yeni bir
anlati sanat ve bilim kanaliyla sekilleniyor. Kuresellesmenin de uluslari ulusustu
politikalar Gretmeye zorladidi biliniyor (Habermas, 2008) Bu Uretimin bir de tlketen
tarafl olmasi gerektigi g6z énlinde bulunduruldugunda bu ¢alisma boyunca referans
verdigimiz tum proje ve urunlerin birer alicisinin olmasi zorunlulugu ortaya ¢ikiyor. Bu
calismalarin igeriginden hedef kitleyi yani alicilari gocuklar ve gencler olarak
tanimlayabiliriz. Bu ¢ergevede Avrupa Birligi’'nin okullarda tarih égretimine sponsor
olmasini Birligin surdurulebilirligi agisindan reformative / dizenleyici bir adim olarak

gorebiliriz.

Sonug

Avrupa tarihi catismalarin, kanli savaslarin, yikim ve felaketlerin tarihidir. Bu
nedenle boylesi getrefilli bir gegmigin ‘ortak tarih’ gergevesinde yazimi oldukga zor ve
sorunlu gorulmektedir. Ayrica Avrupa kimliginin problemleri ile ginimuaz Avrupa’sinin
kapsayici olmaktan ziyade diglayici bir 6zellik tasidigi da kabul edilmektedir. Hatta yeni
ve buyuk Avrupa’nin yabanci dugsmanligina dayali ve hastalikli bir ulusalciligin yukselis
trendinde / akiminda dogdugu tezleri de mevcuttur. Nitekim Avrupa Birligi Uyesi

ulkelerde asiri milliyetgi ve irkgi faaliyetlerde son yillarda ciddi bir artis gézlenmektedir.

Periyodik olarak tekrarlanan arastirma sonuclari Avrupa vatandaglarinin
kendilerini ilk once Ulkelerine gore tanimlamaya devam ettigini, Avrupa’da milli tarih
uzerindeki politik odaklanmanin arttigini ve Avrupa boyutunun geligtiriimesine yonelik
ilginin azaldigin1 gostermistir. Son bes yila donuk arastirma verilerinden de benzer
sonuglar alinmigtir. Avrupa Parlamentosu Mayis 2014 tarihli se¢im sonugclari da asiri
sag ve Avrupa Birligi karsiti gorusleri temsil eden partilere verilen destegin ciddi bir
sekilde arttigini isaret etmektedir.

Tdm bu sorunlarin varligi Avrupa kurum ve kuruluslarini Avrupa Birligi'nin
surdurulebilirligi konusunda yeni proje ve politikalar Uretmeye sevketmigstir. Bu
baglamda egitim 6zellikle tarih egitimi alaninda bolgesel ve uluslararasi gesitli projeler
gerceklestiriimistir.  Projelerin  bayluk bir kismi  Avrupa Konseyi tarafindan
yuratalmustar. Avrupa Birligi'nin yuksekogretim alani harig Uye devletleri ile egitim

alaninda bir ortaklik politikasi bulunmadigindan dolayi Birligin bu alana iligkin dogrudan
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bir gcalismasi bulunmamaktadir. Avrupa Tarih Evi Muzesi ve Avrupa igin Yeni Anlati

projeleri bu gergevede birer istisna olarak kabul edilmektedir.

Bu projeleri Avrupa Birligi’nin bir ideolojisi seklinde yorumlamak mimkuandur. Bu
ideolojiye gore Avrupa Birligi kulturel gesitliligin iyi yonetisimi ile demokrasi kultirunt
pekistirmeyi arzu etmektedir. Bu nedenle yeni bir Avrupa 21. yuzyilin beklentileri
perspektifinde inga edilmektedir. Ancak bu insada eksik olan Avrupalilari birlestiren ve
Toplulugu birarada tutmasi istenen bir tutkaldir. Bu eksik malzeme Avrupa Birligi’nin
basarisinin devami igin bir “telos” olarak gorilmekte ve bu telosun Avrupa boyutunda
paylasimi i¢in yeni bir projeye ihtiya¢ oldugu dile getiriimektedir. Bu noktada akla

Avrupa Birligi'nin okullarda tarih 6gretimine sponsor olabilecegi ihtimali gelebilir.

Suphesiz gegmiste oldugu gibi ginimuzde de okullarda okutulan tarih politiktir
ve ogretim programlarinin gelistiriimesiyle ilgili kararlar halen ulusal hUkumetler ve milli
egitim okullarinda gorev yapan ogretmenler tarafindan verilmektedir. Bu durum tarih
ve siyaset arasindaki ikircikli iligkiden kaynaklanmakta ve tum siyasi sistemler tarihi ve
tarih egitimini kendi amaglari dogrultusunda kullanmaktadir. Avrupa toplumunda farkl
duslinen ve yasayan bireyler ve gruplar arasinda karsilikli anlayis ve guvenin
saglanmasinda halen sikintilar yasaniyor olmasi da c¢ogunlukla buradan
kaynaklanmaktadir. Bu farkindalikla hareket eden Avrupa Parlamentosu uyeleri
tarafindan 31 Ocak 2014 tarihinde gergeklestirilen “Demokratik Vatandaslik icin Tarih
Ogretimi: Sosyal Uyum ve Karsilikli Saygi Konusunda Tarih Egitiminin Katkisindan
S0z Edilebilir mi?” basghkli toplanti konu itibariyle 6nemlidir. Toplanti sonucu yayinlanan
raporda Avrupa Birligi projesinin basarisinda tarih ve vatandaslik egitimcilerine ¢ok

onemli gérevler dastigunun alti gizilmektedir (EP, 2014).

Hi¢c stphe yok ki akademik tarihgilikten farkli olarak tarih 6gretimi gegmiste
oldugu gibi buglin de sponsorlara ihtiya¢ duymaktadir. Bu sponsorluk yerel, ulusal
veya uluslararasi organizasyonlardan gelebilir. Yerel ve ulusal tarih anlatisinin
toplumsal iglevselligi sadece belli zimrelerin ¢ikarlarina hizmet ederken, uluslararasi
tarih anlatisi evrensel dederlere referans vermektedir. Bu baglamda tarih ve tarih
egitiminin uluslarustu bakis agcisiyla yazilmasinin ve ortadgretim okullarinda
okutulmasinin Avrupa Birligi'nde demokrasiyi pekistirme ydnindeki c¢abalara hiz

kazandirmasi mumkuin gérunmektedir.
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Extended Summary
Purpose

Within the policies of European Union culture has an essential role to play in the
shaping of the Union's curent and future societies. It is seen as a key principle of the
European project, and must remain firmly entrenched in ideas of the Union if the
members are to succeed in achieving a truly inclusive, just, and diverse union.
However culture is not acknowledged as adequate as historical connection among the
people of the member countries of the Union. Thus a new narrative has been required

in the Union.

In this study, it is aimed at arguing on whether European Union can be a sponsor
for history education in Europe. This is because whether history teaching in schools is
regarded as a tool in order to create European consciousness required for
strengthening social cohesion in Europe. Such an act can be seen as vital to restoring

the waning confidence in Europe. In other words, this act can be named as a "New
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Renaissance", whereby history, art, science and culture can shape the European
Union's current society and lay the foundations for the future. However, such a

reformative role of European Union can be considered as an utopist action.

On the other hand, recently a project namely The New Narrative holding by
European Commission is on the agenda. This project designed to give a voice to the
artistic, cultural, scientific and intellectual communities to articulate what Europe stands
for today and tomorrow. The purpose of this is to contribute to bringing Europe closer
to its citizens and reviving a "European” spirit via the arts and sciences. Central to this
is the aim to identify a new, encompassing narrative that takes into account the
evolving reality of the European continent, as well as highlighting that the EU is not
solely about the economy and growth, but also about cultural unity and common values
in a globalised world. Europe's core values of human dignity, freedom, democracy,

equality, and respect for human rights are an essential part of the European project.

Method

In this study the ongoing work of the European Union such as the projects of
“House of European History” and “New Narrative for Europe” were analyzed. Besides
these projects, the works of Council of Europe in the areas of intercultural dialogue and
history teaching were studied. Among these documents two books namely “Shared
histories for a Europe without dividing lines” and “The Mind and Body of Europe: A
New Narrative” were found much more beneficial in order to remind new questions

about the probability on the joint history in Europe.

Another important point was determined in the sentences of President Barroso
in the new published book of European Commission. In his speech he pointed that
“without calling into question the validity of the European Union’s founding narrative,
as a political project aimed at ensuring peace in Europe through economic integration,
we should still ask: is that enough? And my answer is that, while it remains necessary,
it is not sufficient. We have to move beyond that.” These sentences were also

determined in terms of 2020 Strategy of European Union within this study.

Lastly, European Parliament’'s report on the role of intercultural dialogue,
cultural diversity and education in promoting EU fundamental values was a driver to

invoke the probability of joint history in Europe.
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Results & Discussion

The above-mentioned projects and the addresses of President Barrroso about

the new narrative for Europe brought to minds some questions:

What does this new narrative mean?

Is this narrative referring to a supranational historical narrative and official
historiography?

If our answer is yes to this question, what are the reasons for this requirement
for moving beyond and rewriting history?

How and by whom is this new narrative going to be written?

How is this new discourse going to be shared among the European people?
Is there any intention of Europe’s elites for using history teaching as a tool in

order to disseminate the new narrative?

Conclusion

Unlike academic historiography, history teaching requires sponsors as it did in

the past. This sponsorship might come from local, national or international

organizations. While local or national narrative, in other words official history, can only

serve for the interests of the elites; international narrative, such as shared histories

gives references to universal values. Therefore, supranational history teaching in

schools can be seen as an impetus for consolidating democracy culture in the Europe.

In this context it can be concluded as European Union can be a sponsor for sharing

and spreading the new narrative via history teaching in schools.
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ANADOLUCU TARIH TASAVVURU: YENI VATAN, YENI TARIH, YENI
MILLET

The ANATOLIANIST CONCEPTION of HISTORY: NEW
MOTHERLAND, NEW HISTORY and NEW NATION

Mehmet Kaan CALEN*

Oz: Anadoluculuk, Tirk tarihinde Balkan Savaglari ve |. Diinya Savasi ile baslayip Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulmasiyla biten strecin yarattigi bir sonuctur. Siirecin sonunda Osmanli
imparatorlugu dagilmis, Anadolu lizerinde Tiirk milli devleti kurulmustur. Bu siire¢ igerisinde
Tark aydinlarinin dikkati Anadolu’ya yonelmigtir. Turk aydinlari bir yandan uzun savas
yilllarinda harap olan, ekonomik ve toplumsal olarak geri kalan Anadolu’'nun kalkinmasina
oncelik vermisler, diger yandan da Anadolu’daki bu teritoryal birim tGzerinden yeni bir toplumsal
kimlik insa etmenin yollarini aramiglardir. Anadoluculuktan dnce Osmanlicilik, islamcilik ve
Tarkculuk olmak tzere ¢ kimlik siyaseti mevcuttu. Bu U¢ siyasetin de kendilerine mahsus birer
millet, vatan ve tarih tasavvuru vardi. S6z konusu ug kimlik siyasetinin elestirisi iizerine kurulan
Anadoluculuk, yeni bir millet, vatan ve tarih tasavvuru inga etmeye ¢alismistir. Anadolucular
bu Gg farkl millet, vatan ve tarih anlayisi karsisinda kendi goruslerini agikladilar. Onlar topraga
ve tarihe dayali yeni bir kimlik anlayisini temsil ediyorlardi. Buna gére Oguz Turkleri Malazgirt
Savagi’ndan sonra Anadolu’da yeni bir vatan edinmiglerdi. Bu yeni cografyanin etkisiyle
Anadolu’da diger Turklerden ayri yeni bir Turk milleti olusmustu. Bu makalenin amaci
Anadoluculugun insa etmeye calistigi s6z konusu yeni millet, vatan ve tarih anlayisini
incelemektir.
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Abstract: Anatolianism is a result of a process that started with the Balkan Wars and World
War | and ended with the establishment of the Republic of Turkey in Turkish history. At the
end of the process, the Ottoman Empire was dispersed and the Turkish national state was
established on Anatolia. In this process, the attention of the Turkish intellectuals turned to
Anatolia. Turkish intellectuals, on the one hand, prioritized the development of Anatolia, which
had been devastated during long war years, economically and socially, and on the other hand,
they searched for ways to build a new social identity through this territorial unit in Anatolia.
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Before Anatolianism, there were three identity politics: Ottomanism, Islamism and Turkism.
These three politics have had their own imagination of a nation, homeland and history.
Anatolianism, which emerged as a result of on the criticism of the three identity politics, has
tried to build a new conception of a nation, homeland and history. The Anatolianists explained
their views in the face of these three different understanding of nation, homeland and history.
They represented a hew understanding of identity based on land and history. Accordingly, the
Oghuz Turks acquired a new homeland in Anatolia after the War of Malazgirt. With the
influence of this new geography, a new Turkish nation was founded in Anatolia apart from
other Turks. The aim of this article is to examine the new conception of nation, homeland and
history that Anatolianism intends to build.

Keywords: Anatolianism, Yahya Kemal Beyatli, Mukrimin Halil Yinanc, Hilmi Ziya
Ulken, Nurettin Topcu, Remzi Oguz Arik, Mehmet Kaplan

Giris

Anadoluculuk, Balkan Savaslariyla baslayip I. Dinya Savasi ve Milli Micadele
ile devam eden surecin yarattigi siyasi, ictimai ve iktisadi sartlarin bir GrGnadar.
Kavram tek tip bir ideolojik yapiyi isaretlemez. Anadoluculuk ismi altinda bazi musterek
noktalari da olmakla birlikte farkli digtince cereyanlari toplanir (Atabay, 2003: 515;
Deren, 2003: 533). Nitekim ismail Kara en azindan (i¢ farkli Anadoluculuk anlayisinin
mevcut oldugunu belirtir (Kara, 2013: 437). Bu makalede tarih tasavvuru konu edilecek
olan Anadoluculuk, kdklerini ve ilhamini Yahya Kemal'de bulan, Mukrimin Halil Yinang,
Hilmi Ziya Ulken, Nurettin Topcu, Remzi Oguz Arik ve Mehmet Kaplan gibi isimler
tarafindan temsil edilen ve umumiyetle milliyet¢i Anadoluculuk yahut Turkiyecilik
seklinde tanimlanan cereyandir. Anadoluculugun bir kolunu temsil eden bu isimler
arasinda da dusunce dunyalari itibariyle bir butlinlik olmadigini, daha énemlisi zaman
icinde tek tek bu isimlerin disuncelerinde de gesitli degisikliklerin meydana geldigini
hatirdan ¢ikarmamak énemlidir. Bu makalede Oguz Turkleri, islamiyet ve Anadolu
cografyas! bilesiminden hareketle yeni bir tarih tasavvuru insa eden milliyetgi
Anadolucularin dnce temel goruslerine dair bir ¢gergeve ¢izilecek, sonra Mukrimin Halil
Yinang’in  Anadolucu tarih tasavvurunu sistemlestirmeye c¢alisan “Anadolu

Mecmuasi”’ndaki yazilar ele alinacaktir.

76
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Mehmet Kaan CALEN

Anadolu’ya ilgiden Anadolu Milletine Yahut “Biiyiik Tiirkgiiliik”ten “Kiigiik
Turkegiluk”e

Balkan Harbi ile birlikte Osmanli imparatorlugu bir Balkan/Avrupa (ilkesi
olmaktan ¢ikmis, Anadolu’nun merkez oldugu bir Asya/Ortadodu devleti gérinimune
burinmugtd. Bu durum beraberinde Anadolu’nun yeni bir dikkat ve rikkate konu
olmasini getirmigti. Bilhassa Cihan Harbi yillarinda hem nefer, hem de bugday kaynagi
olan Anadolu daha guclu bir sekilde vurgulanmaya, 6zel anlamlar kazanmaya
baslamisti. Anadolu Uzerindeki bu yeni hassasiyet, kurulacak olan ulus-devlet
kimliginin de Anadolu Uzerinden insa edileceginin bir bakima habercisiydi (Toprak,
2013: 201, 205). Balkan Harbi’'nde sonra yukselen Turkguluk, halk¢iligin da yukselisini
dogurmustu, Turkguler icin halk demek, Turk demekti. Ziya Gokalp’in sosyolojisinde
milll kdltirin kurucusu ve tasiyicisi kabul edilen halk; tarih, folklor, halkiyat
arastirmalariyla yeni bastan kesfedilmek isteniyordu. Gokalp’in “halk-guzideler”, “resmi
medeniyet-halk medeniyeti”, “hars-medeniyet” ayrimi gibi dikotomik modelleri halka ve
Anadolu’ya olan ilgiyi besliyordu. Anadolu ahalisinin, koylinin, halkin, yani Turk
unsurun geri kalmighgi, egitimsizligi, iktisadi vaziyeti, hifzissihha sartlari, cephelerde
hirpalanmishgi gibi hususlar Turkguler tarafindan yuksek sesle dillendiriliyordu. Turkgu
yayinlarda halk, kdyli ve Anadolu temali yazilarin ve siirlerin sayisi gérece artiyordu.
Rus narodnik hareketi, onun uzantisi olan Balkanlardaki popllist hareketler ve tabii
Gokalp’in Ulke sartlarina uyarlamaya calisti§i Fransiz solidarizminin etkileriyle “halka
dogru” diye bir cereyan ortaya ¢ikiyordu (Toprak, 2013: 46, 70; Eraslan, 2003: 28-34;
47-99; Odabasi, 2015: 21-87). Anadoluculuk hareketinin kdklerinde Turkguligin ve
savas Yyillarindaki iktisadi, ictimai ve askeri sartlarin etkisiyle baglayan Turk koylustune
ve Anadolu’ya yoénelik ilginin bulundugu disundlebilir. Nitekim Hilmi Ziya Ulken,
memleketgilik yahut Anadoluculuk seklinde isimlendirilen bu cereyanin ilk tohumlarinin
1917 yilinda, Turk Ocagi icinde Buyuk Turkculuge kargi kiguk Turkculuk veya
Turkiyecilik seklinde atildigini belirtir (Ulken, 2001: 477). Turk Ocagi da 1918deki
kongresiyle faaliyet sahasini biraz da tartismal bir sekilde “bilhassa Turkiye” olarak
tadil eder (Sarinay, 2004: 215-218; Deren, 2003: 533). Buyuk Turkgultige karsi, kiiguk
Tarkculuk ikilesmesi konumuz agisindan 6nemlidir. Yahya Kemal, Gokalp ile yaptigi

bir yirlyUsu anlattiktan sonra su satirlar yazar:
Ben artik Doktor Nazim Bey’in, Abdulhamid devrinde, Paris’teki muhitimizde

tanidigr mufrit Tarkgu degildim, hayalini Turk¢uluge kaptiran her Turk'un gordugu
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Turan ruyasindan uyanmistim, irk birligi gibi ve saf menselerimize rtcu gibi ilk sedit
arzularimiz bahsinde uslanmigtim, kendi vatanimizin o zamanki siyasi hudutlari iginde
bir Turklige razi olmustum, bin yil evvelini, kable’t-tarih sayarak, bin yildan beri
koklestigimiz Anadolu ve Rumeli topraklarinda, daha kuguk mikyasta bir Turkguluge

meyletmistim, o vakit ki tabiri ile bir Osmanli Tarklugu arzu ediyordum (2006: 20).

Yahya Kemal'in Turan ruyasindan vazgegip Osmanl Tuarkluginde karar
kilmasi, Ulken’in blyik TurkgUlik- kiigUk Turkgllik ayrimiyla értisir ve bir egilimi
isaretler. Yahya Kemal, o gun itibariyle “Ziya Bey’e benim uslanmis dlisiincelerim dar
ve tatsiz gorindi” (Yahya Kemal, 2006: 20) dese de bizatihi Gokalp’in fikri yolculugu
da siyasi sartlarin zorlamasiyla buyuk Tarkgulikten ktguk Tuarkgulige dogru olmustur
(Kaplan, 1972: 157-158). Nitekim Gokalp 1922 yilinda “Tiirk alemi gayet genisgtir.
Anadolu Tiirklerinin tarihini yazarken, bditiin Tlirk tarihini bunun igcine sokmak dogru
degildir’ diyerek bu degisimin ilk isaretini vermistir (Gokalp, 1338: 12). Daha sonra,
“Turkguligun Esaslar’nda da Tarkguluk mefkaresini Tarkiyecilik,
Oguzculuk/Turkmencilik ve Turancilik seklinde derecelendirme lizumu hissederek
Turanciligi Tarkguligin uzak mefkdresi olarak tanimlayacaktir (Gokalp, 2007: 187-
188) ki Niyazi Berkes de Gokalp’in aslinda ¢ok daha erken bir donemde Turan
kelimesini siirlerinde kullanmaktan vazgectigini ifade eder (Berkes, 1959: 7-8). Anadolu
Mecmuasi, “Turk¢ultigun Esaslari’ni Gokalp’in fikri hayatinda bir milat addetmis ve bu
donusumu “bdytlik bir ihtidd” olarak nitelemistir (Ahmed Halil, 1340: 292-295). Ancak
Tarkgllerin siyasi sartlarin zorlamasiyla ortaya ¢ikan Turkiye’'ye yonelik ilgileri ile
Anadoluculuk mahiyet itibariyle birbirlerinden ¢ok farkliydi. Bu baglamda Tuarkgulerin
giderek artan Turkiye vurgusuyla Anadolucularin temel tezlerini bir tutmak yaniltici

olur.
Ug Tarz-1 Siyasetin Elestirisi: Tarihi Mekan ve Zamanda Merkez Arayisi

Anadoluculuk, kendisini bir Turkgulik-Turancilik elestirisiyle var etmistir. Fakat
Anadolucularin elestirileri Turkc¢ulige munhasir degil, diger iki tarz-1 siyaset, yani
Osmanlicilik ve islamcilik igin de vakidir. Osmanlicilik, islamcilik ve Tirkgilik
siyasetlerinden her biri farkl bir tarih tasavvuru tGzerine kuruluydu. Anadolucular, bu g
siyaset tarzini tarih tasavvurlariyla birlikte elestirdiler. Osmanlicilar, milli tarihi Osman
Gazi ile baslatarak boldikleri, islamcilar ve Tirkgiler ise ittihad-1 islam ve Turan
utopileri sebebiyle anavatan Anadolu’yu dnemsizlegtirdikleri igin Anadolucularin elegtiri

konusu oldular. Ulken’e gdre bu (i¢ siyaset de “vatan fikrini vuzuhsuz birakiyordu”
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(Ulken, 2008: 156). Remzi Oguz Arik ise bu durumu, Osmanh vatani, islam
beynelmileliyeti ve nihayet Turan iginde Turklerin kendilerini yitirmesi olarak
yorumluyordu (Arik, 1969: 6-7, 41; Arik, 1981: 70-71, 102-103).

Osmanliciligin tarih hususunda daraltici, vatan hususunda ise Anadolu odagini
kaybeden genigletici bir tavri vardi. Tarih konusunda Turk tarihinin Anadolu cografyasi
disindaki kisimlarini dikkate almamak bakimindan Anadolucularin da benzer bir
daraltici tavra sahip oldugunu sdylemek mumkunse de asagida gorulecegi Uzere
mekan, toprak, cografya, vatan mefhumlari Anadolucu dislncenin Kkurucu
unsurlarindan oldugu igin onlar tarihin tasnifinde mekani esas alirlar ve en azindan
Osmanli tarihi ile ayni cografya Uzerinde cereyan etmig bulunan Selguklu ve Anadolu
beylikleri tarihini yok saymasi sebebiyle Osmanlici tarih tasavvurunu reddederler.
Ayrica Osmanlilarin anavatani ihmal ettikleri, devlet idaresini Tldrk olmayan
devsirmelere biraktiklari, devletin asli unsuru olan Turkmenlere eziyet ettikleri,
Anadolu’yu sadece vergi ve nefer deposu olarak telakki ettikleri gibi gerekgelerle
dogrudan Osmanl tarihi de Anadolucular tarafindan tenkit edilir, bazen adeta gayri
milli bir dénem gibi addedilir (Ulken, 2008: 331; Arik, 1969: 41-42; Topgu, 2013: 138,
240; Kaplan, 2012b: 34; Mukremin Halil, 1340c: 90-92).

Anadolucular, Osmanlilik siyasetini reddettikleri gibi anavatan fikrini
bulaniklastirdi§i ve merkezi kaybettigi icin ittihad-1 islam ve Turancilik siyasetlerini de
Anadoluculuk fikrinin karsisinda konumlandirirlar. Ulken, Anadoluculugun Turanciliga
ve islamciliga bir tepki olarak dogdugunu ifade eder. Ona gére “gercek vatan fikrinin,
hayali vatan fikrine”, “somut bir gériisiin, soyut bir gériise” tepkisiydi bu (Ulken, 2001:
480). Mehmet Kaplan, ittihad-1 islam fikrini 6ne siiren Namik Kemal'in cografyayi
unuttugu kanaatindedir. Bu fikrin Il. Megrutiyet ddénemindeki tasiyicilari olan Mehmed
Akif ve arkadaslari da ayni zaafla maluldiiler. Kaplan’a gére ittihad-1 Islam ideali,
Turancilik gibi gerceklemesi imkansiz bir Utopiden bagka bir sey degildi (Kaplan,
2012a: 262; Kaplan, 2012b: 50). Islamcilar hudutsuz bir islam vatani fikrine baglanarak
realiteden, tarihten, cografyadan kopmuslardi (Ulken, 2008: 157). Namik Kemal ve
arkadaslar insansiz bir vatan sevgisi ile soyut bir hurriyet askina tutulmuslardi. Bu
durum Panislamizm arayislarini “Tiirk Glkesinde Tiirkliikten ayri bir Islam hayat
tahasslr’ etmeye, yani “bedenden ayri bir ruh” dusunmeye goturmustu. Nurettin

Topgu’'nun nazarinda bdyle bir sey mimkin degildi. “Isldmcilar, bu memlieket
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gcocugunu yetistiren emek ve topragin hakkini inkar etmislerdi” (Topgu, 2013: 143-144,
152).

Anadolucularin esas elegtirileri Turkc¢llige ve onun ideolojik onderi
konumundaki Gokalp’e yonelikti. Bu hususta oOzellikle iki amilin belirleyici oldugu
dugunulebilir. Birincisi, Anadolucularin kalem mesaisi yaptiklari donemde Osmanlicilik
ve islamcilik siyasetleri zaten fiilen bitmisti. Fakat Tirkgulik hala canli, zinde ve hakim
pozisyonda bir fikirdi. ikincisi ve belki de daha énemlisi, Tirkgllere karsi ¢ikmak
Osmanlicilara ve islamcilara karsi ¢ikmaktan cok daha zordu. Bu zorluk sadece
Tarkculugun o6nde gelen isimlerinin itibarlarindan, siyasi mevkilerinden yahut Turk
Ocagrnin gucunden neset etmiyordu. Turklerin Anadolu cografyasi haricindeki diger
Tirklerden ayrilarak yeni bir millet viicuda getirmis olduklarini iddia etmek, islamcilara
kargi batun Muaslumanlarin bir millet tegkil etmedigini ve Turklerin diger Musluman
milletlerden ayri bir millet oldugunu savunmaktan ¢ok daha Ust duzeyde bir entelektuel
¢caba gerektiriyordu. Fakat Turkglleri de degismeye icbar eden donemin siyasi
kosullart Anadoluculara Turkguleri elestirmek icin ihtiyag duyduklari cesareti ve destegi

verdi.

Anadolucular, Turk¢u-Turancilari cografyadan, realiteden ve yasayan milletin
gerceklerinden koparak muhayyel bir millet ve vatan tasavvurunun pesinden gitmekle
itham ettiler. Cografya ve realiteyi dikkate almayanlar sadece ittihad-1 islamcilar
degildi, Turancilar da ayni hataya dismislerdi. ittihad-i islamcilari din aldatirken,
Gokalp ve kusagini da realite ile alakasiz yanlis bir kultar telakkisi hakikatin uzagina
surtklemigsti (Kaplan, 2012b: 50).

Turancilarin ilk hatasi asil hedefleri olmasi gereken anavatani ihmal ederek
hayali ve hudutsuz bir vatan fikrinin pesine diismek olmustu (Ulken, 2008: 157-158,
163). Mehmet Kaplan, mekan ve zaman tanimayan Turanciligin, cografya-tarih-millet
realitesi kabul etmeyen Komunizm ile musterek bir tavra sahip oldugunu séyler. Bu
itibarla “hakiki milliyetci” ile Turanciyi birbirlerinden ayirmak lazimdi. Birincisi vatan ve
millet realitesi iginde yasarken, digeri bir hayal alemi icinde yasamaktaydi (Kaplan,
2012b: 33, 35). Mehmed Halid, Gokalp’in “vatan igtiraki’ gibi ¢ok édnemli bir unsuru
unutarak millet tanimini eksik biraktigi kanaatindedir. Oysa millet “vatani ve harsi
misterek olan heyet’ seklinde tarif edilmeliydi (Mehmed Halid, 1341: 313). Topgu da
Gokalp igin “topragin millet yapici bir deger olmadigini” belirtir. Gokalp, “Azerbaycan,

Iran ve Harzem (ilkesindeki Oguzlarin tek bir millet olduklarini saniyordu” (2013: 144).
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Turancilarin ikinci hatasi, ilk hatalarinin tabii bir sonucuydu. Hudutsuz bir vatan
fikri anavatanla birlikte onun Uzerinde yasayan milletin de ihmalini beraberinde
getirmisti. Turancilar sadece muhayyel bir vatanin degil, ayni zamanda muhayyel bir
millet ve kultirin de davacisiydilar. Onlar soy ile milleti birbirine karistirmislardi
(Topgu, 2013: 144). Ziyaeddin Fahri, Anadolu Mecmudasi’ndaki bir yazisinda, Ziya
Gokalp ve Hamdullah Subht’nin fikirlerinin “hakiki bir milliyet prensibiyle”, yani milli
sosyolojiyle, Anadolu’nun kultira ve orfluyle alakali olmadigini séyledi. Yasayan ve
mevcut olan Turkligu gérmeyen Tark Ocagi, Turk’d yok sayarak millete disardan
Tarkluk asilamaya galismisti (Ziyaeddin Fahri, 1340: 178-188). Gokalp, halk kultarine
ve folklora donmustl ancak bunlari hayatta degil kitapta arayarak “insai ve suni” fikirler
halinde serdediyordu. Bahsettigi tarih, folklor, kultir, mitoloji halkin i¢timai suurunda
yasayan kiymetlerine, orf ve adetlerine degil binlerce yil 6ncesine ve baska
cografyalara aitti (Ulken, 2008: 31, 174; Kaplan, 2012b: 51). Nurettin Topgu, Gokalp’'i
“lttihat ve Terakki ¢etesinin propagandacisi” seklinde tavsif eder ve toplumdaki kiiltiir
ve iman buhranindan Turancilari mesul tutar. Turancilhk milliyetciligin anti teziydi ve
Tark’Gn kendi kendisini inkari, kendi kendisine yabancilasmasi demekti (2012a: 167-
170; 2013: 40; Ogln, 1992: 83-93). Anadolucularin Tirkgllere gagdrisi, Kizilelma’dan
Anadolu’ya donudstir. Bu baglamda Anadolu Mecmdasr’nin sdtunlarinda, Turk
Ocagrnin yasayabilmek icin Anadolu Ocagi haline gelmesinin sart oldugu beyan
edilmistir (Haydar Necib, 1340: 263).

Yeni Mekan, Yeni Millet

Anadolucu dusltncede adetd mistik 6zellikler tagiyan toprak, cografya, vatan
milletin kurucu unsurudur. Nurettin Topgu’'nun “toprak sanki kendi benligimizdir.” s6zU
bu durumu veciz bir sekilde yansitir (2012b: 187). Ona gore bir milletin kurulusu tarih,
cografya ve iktisadi etmenlerle olur ve o milletin karakterini “soyunun 6zii kadar tarihi
hareketleri ile cografi sartlar’” da tayin eder. Cografya, yani vatan “milletin misterek
ruhunu kendinde tasir’ (2013: 118, 130, 142). Millet ile toprak arasindaki iligkiye ilk
temas edenlerden birisi, Il. Mesrutiyet doneminin son yillarinda, Fransiz tarihgi
Hippolyte Taine’in muhit, irk, zaman teorisine dayanarak Celal Nuri olmustu. Celal
Nuri, Orta Asya’dan Anadolu’ya gelen Osmanl Turklerinin, muhit degistirdiklerini, bu
yeni muhitte cografyanin, iklimin, havanin, suyun etkisiyle cesitli irki 6zelliklerini
muhafaza etmekle birlikte milli karakterlerinin kOklu bir degisim gegirdigini ve son
tahlilde Orta Asya’daki Turklerden ayri bir millet haline geldiklerini sdyluyordu (Calen,
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2013a: 279-296). Topraga dayah milliyetciligin ve dolayisiyla Anadoluculugun babasi
gibi gorulen Yahya Kemal'in bu vadideki dustnceleri Celal Nuri’ninkiler ile son derece
benzesir. Yahya Kemal'in de Michelet, Fustel de Coulange, Camille Julian gibi Fransiz
taringi ve milliyetcilerinden ilham almig olmasi, hatta bir yazisinda “feylesof Taine’in
muhite atfettigi bliylik rol, vatanimizin bu son tesekkliliinden sonra, ne kadar kendini
hissettiriyor.” demesi tesadif olmasa gerektir (2014: 319). Yahya Kemalin ¢ikis
noktasli, Fransizlar igin sdylenen “Fransiz milletini, bin yilda Fransa’nin topragi yaratti.”
onermesiydi. Fransa topragi ve Fransiz milleti arasindaki bu iligkiyi, Turk milleti ve
Anadolu topragi arasinda kurarak, Turk milletini 1071 Malazgirt Savasi’nda sonra
Tarkiye topraginin yarattiginin fikrine ulasmisti (Kaplan, 1972: 151-152; Kaplan,
2012b: 189; Tanpinar, 2014: 28, 47). Topakla millet arasinda varolugsal bir bag vardi:

Topragin bir rengi, bir milliyeti vardir. Milletler buyik muhéaceretlerden sonra
yerlestikleri topraklari kendi 6z sahsiyetleri ile temsil etmislerdir; italya topragi italyan,
Fransa topradi Fransiz, Aimanya topragi Alman oldugu gibi Turkiye topragi da Turk’tur
(Yahya Kemal, 2014, 257).

Bir diger Anadolucunun, Mehmet Kaplan'in, cografya ve millet konusundaki
dugunceleri ve cgesitli kaynaklardan bu minvalde yaptigi iktibaslar Yahya Kemal ile
birlikte Celal Nuri'ye ve Taine’e de ¢ok benzer (2012b: 48-50, 148). “Cografyanin
insana kader gibi yapisik oldugunu” beyan ile cografyayi bir milletin hayatindaki en
onemli amil olarak isaretler. Cografya sadece milletin maddi sartlarini tayin etmiyordu,
iklimiyle, topragiyla, goguyle, havasiyla, suyuyla insan Uzerinde igliyor, onun
karakterini, psikolojisini ve fizyolojisini de sekillendiriyordu. Vatana bu yuzden ana
deniliyordu ve yine bu yizden Anadolu Turkleri Orta Asya Turklerinden sadece tarih,
muessese, kultlr, 6rf ve adet cihetinden degil ayni zamandan fizyoloji itibariyle de
ayriliyordu (Kaplan, 2012b: 48, 148, 189-191).

Tarih, Anadolucu dusuncenin diger kurucu unsurudur, tarihle beraber cografya
vatana yukselir (Arik, 1981: 54-58, 66-73). Ancak tarih de ancak cografya ile kaimdir.
Toprak, olmadan millet ve tarih de olmaz, ¢unku tarih boglukta cereyan etmez (Kaplan,
2012b: 148). Tarih toprakta tecessim eder. Toprak kolektif hafizay olusturur ve tarihi
simgelestirir (Ulken, 2008: 192). “Millet her seyden énce sinirlari tarihte hazirlanmis ve
miicadelelerle gizilmis olan bir vatana dayanir.” (Ulken, 2008: 161). Millet, “ayni
topraklar tizerinde, ayni tarihi kaderi yasayan ve ayni Kdltliri haiz” insan toplulugudur.

Demek ki milletlere cografya ve tarih sekil veriyordu ve Turk milleti de Turk irkinin,
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Anadolu cografyasinin ve bu cografya Uzerindeki milli tarihin bir eseriydi. (Kaplan,
2012b: 31, 48; Kaplan, 2012a: 226).

Toprakla millet arasinda kurulan bu iliski tabii olarak Anadolu’da yeni bir milletin
teessus ettigi neticesine variyordu. Yahya Kemal, Malazgirt'ten oncesini irki tarih
olarak goruyordu. Milli tarih 1071°den sonra Anadolu’da baslamisti. Cinku Anadolu’da
yerlesik hayata gecen Tlrkler burada cografyanin, tarihin, islam’in ve irkin senteziyle
yeni bir millet yaratmiglardi (Tanpinar, 2014: 28, 47; Kaplan, 2012a: 262; Kaplan,
2012b: 189). Hilmi Ziya Ulken, Irk, kavim ve millet kelimelerini tarif ederek bu yeni
milleti terminolojik bir zemine oturttu. Bir yandan Turancilarin akraba kavim olarak
takdim ettigi Mogollarla Turklerin ne lisanen, ne de antropolojik olarak bir miunasebeti
olmadigini, diger yandan da Anadolu Turkleri ile Turk irkinin diger subelerinin
birbirlerinden ayrildigini gdstermeye calisti (Ulken, 2008: 168; Ulken, 1340b: 169-176;
Ulken, 1341: 318-324). Turklerin kokleri ve irki odzellikleri reddedilmiyordu fakat
Anadolu’da diger Turklerden ayri, yeni bir millet tegkil ettikleri iddia ediliyordu (Kaplan,
2012b: 189). O kadar ki Anadolu'nun esas unsuru kabul edilen Oguz
Tarkleri/Turkmenler dahi birbirinden ayriliyor; Bulyuk Selguklular ile Anadolu
Selguklulari arasindaki iligki ailevi yakinliktan ibaret gorullyor, nihayet Irak, Suriye ve
Kafkasya Turkmenleri de bu yeni milletin disinda birakiliyordu. Cografi ayrilik bazen
mezhep ayriliklariyla, bazen de ingilizlere atifla, anavatan ile mistemlekeler arasinda
yapilan bir ayrimla destekleniyordu. Anavatan disindaki Oguz Turkleri de mustemleke
ahalisi durumuna indirgenebiliyordu (Mehmed Halid, 1340: 281-284; Mukremin Halil,
1341: 332-333; Ziyaeddin Fahri, 1340: 185, 188).

Mubhitin, cografyanin, iklimin, dokuz asirlik tarihin ve Anadolu’daki bagka
kavimlerin etkisiyle Oguz Turkl, yekpare bir vicut oldugu Anadolu’da baska bir
cehreye bdarunuyor, fizyolojisiyle, psikolojisiyle, kultirayle, orf ve adetleriyle,
mimarisiyle, dini yasayisi bigimleriyle, dili ve edebiyatiyla diger Turklerden farklhlasarak
yeni bir millet teskil ediyordu. Hakiki Turk kaltiri Anadolu’ya yerlesen Oguzlar iginde
dogmustu ve bu yeni kultlru eski irk ve kavim geleneklerinin devami saymak mumkun
degildi (Kaplan, 2012a: 21; Kaplan, 2012b: 35-36; Ulken, 2008: 311-312).

Anadolu’da kurulan bu yeni Turk milleti ve kualtiriG ne kadariyla Turklerin
eseriydi, yeni kultur kuran malzeme ne kadariyla yerli unsurlardan devsirilmigti,
Tarkler Anadolu’ya geldiginde ne bulmustu, bu mekanda kimler vardi ve Turkler

Anadolu ahalisiyle nasil bir iligki kurmustu sorulari Anadolucu tarih tasavvurunun
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karmasik yonunu tegkil eder. Anadolu’da yeni muhitin etkisiyle bir irkin tegekkul ettigi
sOylenir ancak bu sadece cografya ve iklimin tesiriyle mi olmustur, yoksa Yahya
Kemal'ini ifade etigi Uzere “Malazgirt Muharebesi’nin actigi bu vatanda yeni bir millet,
ust lste kan catismalariyla” (Tanpinar, 2014: 47) mi meydana gelmistir? Bu husus her
zaman aclk degildir. Bazen kuvvetli bir Oguz-Turkmen vurgusu hakimdir, bazen Etiler
bu yeni irkin ve kultartin kurucu unsurlarindan biri haline getirilir. Makremin Halil, 1924
yihindaki makalelerinde Hititlerle kurulan irki yakinligi reddeder ve Hititlerin Hindu
kokenli oldugunu belirtir. Anadolu’ya daha eski zamanlarda gé¢ etmis Turani akvamin
varliklarinin ilmi olarak tespit edilmesi durumunda ise milli tarihin milattan on asir
Oncelerine kadar geri goturtlebilecegini eklemekle iktifa eder (Mukremin Halil, 1340b:
53-54). Mehmed Halid de Turklerin istilasindan sonraki Anadolu tarihinin, eski Anadolu
tarihinden tamamen ayri oldugunu beyan eder (1341b: 394). Tabil bu iddialarin
dillendirildigi sirada henuz Turk Tarih Tezi ortada yoktur. Turk Tarih Tezi, Etileri ve
dolayisiyla Anadolu medeniyetinin kurucularini Tark olarak kabul eder. Nitekim “Turk
Tarihinin Ana Hatlar’nda “Kliglik Asya ahalisi Hittite ve emsali isimlerle tanittirilmig
Tirklerdir. Bunlar tarihten evvel Orta Asya yaylasindan garba vuku bulan
muhaceretlerde buraya gelmiglerdir.” denir (2014: 164). Resit Galip de I. Turk Tarih
Kongresi'ndeki uzun tebliginin bir bolumunde Hititlerin TarklinG vurgular (2010: 131-
134). Etiler, Nurettin Topcu’nun 1939 yilinda nesrettigi yazilarda da Anadolucu
sOylemin 6nemli bir 6desi olarak gozukur. “Kimin ¢ocuklariyiz?” sorusu kargisinda

Topgu, Anadolu milletinin soy birligini soyle tasvir eder:

Ta Milat'tan 3, 4, 5 bin yil evvelinde Orta Asya’dan gelip Basra Korfeziyle
Karadeniz arasina yerlesenler. Sonra da bin yil evvelden baslayarak ve birgok yollarla
zaman zaman Anadolu’ya gelip eski kavimlerle Etilerin yaninda yerlesen Musliman
Tarkmenler. Bu gelen Turkmenler, Anadolu’da medeniyet kurmus olan Etilerin
cocuklariyle kaynasmislar, onlarin tekniklerini temsil etmislerdir... Demek ki bugln
Anadolu’nun kendi milleti olan cift¢ci koylliye, Orta Asya’daki Turkmenin c¢ocugu
demekten ziyade Anadolu’da yasamis olan ve Anadolu’yu kurmus, ilerletmis olan
kavimlerin gocugu, Anadolu tarihinin gocugu demek daha dogru olur (2013: 119).

Evvelce burada medeniyetler kuran tarihlerin gocuklari yasiyordu. Gelenler
bunlari yok etmediler. Maddi varliklari, buylk élgtide onlarin maddi varhidi ile kaynasti
ve onlarinkinde temessiil etti. Lakin Tirkmen’in getirdigi islam dini, bu alemin insanin

tamamiyle degistirdi... Gogebe Turkmen’in ayak basip yerlestigi dinya, Eti giftgisinin
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yuzyillarca Uzerinde galigip islettigi ve kendine mahsus bir teknikle anlastirdigi dinya
idi (2013: 239).

Eti cocuklari, buglinkd Anadolu kéylUsundn ilk kdkleridir... Kisa boylu, tekerlek,
yanik yuzll, sakin alinli Eti gocugu gibi, bugtinkii Anadolu’nun ¢ocugu olan kuru, yanik
yuzlu... (2013: 146-147).

Topgu, tarihi, cografi ve iktisadi amillerin etkisiyle Anadolu’da yeni bir milletin
tesekkl ettigini iddia eder. Bu yeni milleti mayalayan islam, Tirklerin cengaverlikleri
ve cesaretleriyle Etilerin tarim tekniklerini harmanlar ve Anadolu milleti vicuda gelir.
Fakat “uzun ve surekli goglerle” Anadolu’ya geldigi vurgulanan Tarkmenler bu yeni
hayatin mihveridir. Bu tarihi manzarada ise Elenler yozlastirici bir unsur olarak
isaretlenir ve bir 6teki haline getirilir (Topgu, 2013: 118-122, 147, 238-239). Topgu’nun
1972 tarihli “Milliyetciligimizin Esaslar” isimli makalesinde ise artik Etiler gdézikmez.
Bu yazida yine cografya ve bu cografyada yaratilan 6zel bir islam yorumu tizerinden
yeni bir milletin varhigi1 temellendirilir fakat ayni zamanda Orta Asya kokenli Tark irkinin
varligi baskin bir tonlama ile seslendirilir, Oguz Turkleri tek tarihi aktor olarak takdim
edilir (Topgu, 2013: 149-161). Yine Anadolu'da cgesitli kaynasmalarin vuku bulmus
olabilecegi dillendirilir fakat bu sefer sdyle bir izah yapma geregi duyulur: “Soyumuz,
Oguz c¢ocuklarinin, Anadolu’nun dokuz yiiz yillik tarih iginde bu topraklarda

kaynasmalarla eriyip aslini kaybetmeyen Tirk soyudur” (Topgu, 2013: 161).

Tarklerin Anadolu’ya ne kadar nufusla geldigi, Anadolu’daki halk ile ne kadar
karistigi hususunda Anadolucu metinlerdeki rivayetler muhteliftir. Saf irk teorileri
reddedilir ve belli dlgide karisma olgusu kabul edilir ancak son tahlilde héakim hava
Topcu'nun ifadesine benzer, bu karigsmalar “Turkligu bozacak” nitelikte degildir
(Atabay, 2003: 528). Karismalar zaten Tirklesme ve islamlasma seklinde cereyan
etmekteydi. Hilmi Ziya Ulken, Anadolu’ya gergeklesen Oguz goglerinin sirekligine ve
ndfus acgisindan yogunluguna ve Anadolu’daki koy isimlerine bakarak Turkmen
agiretlerinin butin Anadolu’ya yayilmis oldugunun anlasilabilecedine temas eder
(Ulken, 2008: 309-312) ve Turk milletini séyle tarif eder:

Tark milleti, su halde, etnik bakimdan Orta Asya Turani kavimlerinden olan
Oguz kavmine, vatan bakimindan tarihi bir tesekkil olan Anadolu ve bir kisim
Rumeli'ye, din bakimindan islamiyet'e, medeniyet bakimindan modern milletler

medeniyetine bagll olan; fakat bu unsurlari yan yana getirmeye lizum olmayacak
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surette, bin seneden fazla bir zamanda onlarin kaynagmasindan, bir vatan Uzerinde

kaltar birliginin kurulmasindan dogmustur (2008: 307).

Anadolucularin, irk ve soy kelimelerini kullanimlari pek acik degildir. Zaman
zaman karisma ile husule gelen tarihi veya ictimai bir irktan bahsederler (Kaplan,
2012b: 193), zaman zaman da Orta Asya’da gunumuze kadar gelen ve esasini
kaybetmeyen bir Turk irkini ve saf bir Oguz soyunu ima ederler. Ancak her hallukarda
Tarkmenler, Oguzlar, Turkler Anadolu’nun esas kutlesidir (Arik, 1981: 24, 32, 71; Arik,
1969: 6, 27-28, 43; Kaplan, 2012b: 31). Zaten Turkler Anadolu’ya buyuk kitleler halinde
gelmemis olsaydilar, ihtimal yine bir devlet kuracaklardi fakat bu devlet kisa 6murlu
olacakti (Kaplan, 2012b: 21). Buttn bu hususlarin isiginda Yahya Kemal'deki Akdeniz
medeniyeti ve “nev-Yunanilik” arayisi gibi (Kaplan, 1972: 153-154) Anadoluculardaki
Eti ve karisarak yeni bir millet viicuda getirme vurgularini da dénemsel ve gegici bir
egilim seklinde mutélaa etmek herhalde daha dogru bir yorum olacaktir. Nitekim
Anadolucularda her zaman kuvvetli bir Turklesen Anadolu sdylemi olmus; Turkler,
Oguz Turkleri, Turkmenler esas vurgularini tegkil etmistir. Hatta Yahya Kemal,
Anadolu’nun ve Rumeli’nin vatanlasma surecinde Oguz Turkleri haricinde Pecgenek,

Kuman ve Vardar Turklerinin rollerine de temas etmistir (2010: 9, 26).

Son olarak Anadolu’da kurulan bu yeni milletin ismi ne olacaktir meselesi
uzerinde de kisaca durmak isabetli olacaktir. Mehmed Halid, Tark’an buyuk bir irkin
umdmi adi olmasi hasebiyle bu yeni millete Turk milleti denilemeyecegini, bunun Tlrk
irkinin diger subelerine haksizlik olacagini belirtir ve yeni milletin adini “Anadolu Milleti”
olarak belirler (1341: 313-316). Devlet ismi olarak da Turkiye Cumhuriyeti tabirini yanlis
bulur ve bu vadide Anadolu Cumhuriyeti’'nin kullanilmasini teklif eder (1340: 284).
Ancak bu dusunceler taraftar bulmamistir. Anadolucular igin milletimiz, Anadolu Turk
milleti yahut Topgu’nun tanimlamasiyla Musliman Anadolu Turk milletidir (Topgu’nun
Onsézi, Yinang, 1969: 7).

Malazgirt Savasi: Yeni Tarih, Yeni Devlet

Anadolucularin yeni vatan ve yeni millet sdylemleri, yeni bir tarih tasavvuru
uzerine oturur. Anadolucu tarih tasavvuru, Malazgirt Savasi ile birlikte Anadolu
Tarklerinin irki tarihten milli tarihe gectigi ve bdylece Anadolu’da kesintisiz bir Turk

devleti kuruldugu seklinde iki tez 6ne surer.
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Anadoluculuk, tabii olarak kendisinden énceki Osmanlici, islamci ve Turkgu-
Turanci tarih telakkilerinin sert bir elestirisini icerir. 19. yuzyilin ikinci yarisindan sonra
Tarkiye’de tarih anlayigi Turk tarihinin  Osmanli tarihi disindaki zaman ve
cografyalarina dogru genislemistir. Bu genisleme Tiirkoloji disiplinin etkisiyle islam
oncesi Turk tarihini de Turk tarihciliginin ilgi alanina sokmustur. Turkguluk batin Turan
cografyasini, islamcilik da bitiin islam memleketlerini, insa etmek istedikleri kimliklerin
zemini haline getiriyordu. Hem tarihi mekan ve zamandaki genislemeyi sistematik bir
yap! icinde oturtmak, hem de bu yeni tarih algisi iginde Turk kimligini yeniden
tanimlamak modern Turk dusuncesinin en dnemli meselelerinden birisi olmustur.
Esasen Turkiye'deki Osmanlicilik, Islamcilik, Tirkgilik, Anadoluculuk gibi siyasi fikir
akimlari arasinda cereyan eden kimlik tartigmalari da bu meselenin yarattigi bir
sonuctu. S6z konusu tartismalar kaginilmaz olarak buylk oélgtde bir tarih tartismasi
seklinde yapiliyordu. Osmanlici tarih anlayisi, Turk tarihini Osmanli hanedaninin
tarihinden ibaret goruyor, Turk kimligini de bu tarih igine oturtuyordu. Osmanlici tarih
anlayisina karsi sert bir tepkiyi ihtiva eden Turkgu tarih anlayisi ise hanedan, devlet,
din, cografya gibi herhangi bir kriterden hareketle Turk tarihinin bdlinmesine riza
gostermiyordu. Dolayisiyla Turk tarihinin sinirlarini mekan planinda genis bir haritaya
yaylyor, zaman planinda da Turklerin mitolojik devrine kadar giden uzun bir tarih
yolculuguna cikiyordu. islamcilik ise Miisliman kimligi disinda cografya ve milliyete
dayali herhangi bir kimligi ve bu kimlikler GUzerinden inga edilecek bir tarih tasavvurunu,
ummet icine tefrika ve nifak sokmak seklinde yorumluyordu. Bu Ug¢ siyasete ve onlarin
kendilerini oturttuklari tarih anlayisina bir tepki olarak ortaya ¢ikan Anadolucu tarih
anlayigi ise ne Osmanlici tarih anlayisinin Turk tarihini bir hanedanin tarihinden ibaret
goren sinirlayici tavrini, ne Turkgu tarihgiligin bir bakima Anadolu Turk tarihini kismen
dnemsizlestiren biylk genisleme hamlesini, ne de islamciligin bitin dari’l-islam’i

vatan addeden anlayisini kabul etmiyordu.

Malazgirt Savasi, Anadolucu tarih tasavvurunda milat islevi gérur. Yahya Kemal,
Malazgirt'ten evvelki Turk tarihini, bir nevi tarih 6ncesi, kable’t-tarih olarak mutalaa eder
ve milli tarihi 1071 ile baglatir (Kaplan, 1972: 151-152). Ona gére Malazgirt'ten 6nceki
tarih, Irki veya kavmi bir tarihti, Turk tarihinin mukaddimesiydi (Tanpinar, 2014: 42;
Kaplan, 2012b: 43). Malazgirt'in ehemmiyeti sadece Anadolu Selguklu Devleti’nin

kurulusunu hazirlamasindan ibaret degildir. Malazgirt yeni vatanin, yeni milletin, yeni
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tarihin hikayesini baslatmaktan neset eden daha yuksek bir idealin tecessumudur.

Yahya Kemal'in cimleleriyle:

Malazgirt Meydan Muharebesi, Rum Selguklu Devleti’'nin kurulmasina sebep
olan vak’a olmaktan ibaret degildir, tesiri itibariyle daha ¢ok buyukttr, Anadolu’nun fethi
o muzafferiyetle baglar. Vatanin temeli o muzafferiyettir. Bu itibarla bizce kudsiyyetinin
hududu olmayan bir hadisedir (2010: 8).

Malazgirt, Turk irkinin kaderini degistiren en muhim savaslardan biri, belki de
en muhimiydi. Malazgirti sadece bir savas olarak degil, yeni bir milletin, yeni bir
medeniyetin baglangici olarak kabul etmek ve anmak lazimdi (Kaplan, 2012b: 43, 47).
Bu éneme binaen Necib Asim, Tiirk tarihinin en biiyiik ve en serefli giinii olan 26
Agustos’un milli bayram olmasini teklif eder (1340: 163-164). Mikremin Halil de Sultan
Alparslan’i Turk tarihinin en blyUk sahsiyeti, Turk irkinin en buyldk adami, TarklGgan

en blyuk muessisi olarak tebcil eder (1340e: 208).

Tarkoloji’nin ve Tuarkculuk hareketinin, tarihi mekén ve zamani genislettigine,
Turk tarihinin batin mekan ve zamanlarini Tark tarihgiliginin ilgi alanina soktuguna ve
bu muazzam tarihi sistemlegtirmenin dnemli bir mesele haline geldigine temas etmistik
(Calen, 2013b: 60-68, 286-297). Anadolucular, Malazgirt Savasi’ni ve Anadolu
cografyasini milli tarih icin esas ittihaz etmek suretiyle bu meseleyi de halletmek
isterler. Tarklerin bilinen tarihi 3000 yil dncelerine kadar gidiyordu (Kaplan, 2012b: 43).
“Turklerin tarihi bir denizdi” ve bu buyuk tarih icinde kaybolmamak icin konu
sinirlandiriimaliydi. Remzi Oguz Arik, bu baglamda “tarihimiz” kelimesi ile kastettigi
seyi “Oguz boylarinin On Asya’da yaratti§i zamandir, islerdir.” seklinde gérinr kilar
ki bu hususta bitliin Anadolucular hemfikirdir (1969: 19; 1981: 83).

Anadolucu tarih tasavvuruna dair bir diger 6zel nokta, Oguz Boylarinin bu yeni
cografyada yeni bir millet yaratmak disinda kesintisiz, strekli bir devlet kurduklari
yorumuyla ortaya gikar. Eski Tirk akinci ruhu, islamiyet ve Anadolu cografyasinin
birlesmesiyle beraber Turk tarihinin en buyuk basarisi olmak Gzere surekli ve mustakil
bir Tark devleti kurulmustu (Kaplan, 2012b: 46). Rejim ve hanedan degisiklikleri,
milletlerin hayatinda tabii gelismelerdi ve milletin hayatindaki surekliligi etkileyecek bir
mabhiyeti haiz dedillerdi. Bu itibarla Turkiye Cumhuriyeti; Baylk Selcuklular, Anadolu
Selguklulari, Anadolu Beylikleri ve Osmanli imparatorlugu seklinde ilerleyen siirecin
tabii bir devamiydi (Kaplan, 2012a: 20-21, 208). Hatta Mukremin Halil'e gore hanedan
degisikliklerini yeni bir devletin kurulugsu seklinde yorumlamak da yanlisti. Devlette
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devamlilik esasti, hukimet eden hanedan degisse bile devlet, millet, cografya, kultur
ayni kaliyordu. Dolayisiyla Selguklu Devleti ve Osmanl Devleti gibi tabirler anlamsizdi.
Anadolu’da tek bir Turk Devleti vardi (1340a: 1-6).

Anadolucularin tek devlet nazariyesi Riza Nur ve Haseyin Nihal Atsiz'in Tarkgu
tarih anlayigina ¢ok benzer. Riza Nur, tarihte bir Selguklu Devleti’yle bir Osmanl
Devletinden bahsedilmesini buyuk bir gaflet kabul eder. Hanedan ve sulale
degisikliklerini yeni bir devletin kurulusu gibi gérmek buyUk bir hataydi. Clnki hanedan
degisiyordu fakat toprak ve millet ayni kaliyordu. Dolayisiyla Anadolu’da dokuz asirdir
devam eden tek bir Tark Devleti vardi ve bu devletin adi “Turkiye Devleti” idi (Riza Nur,
1340: 85-94). Atsiz, Riza Nur'un yaklagimini bir adim daha oOteye tasiyarak Orta
Asya’dan gunimuze kadar uzanan bir tarihi devamlilik tasarlar ve Turkiye tarihini de
Malazgirt ile degil Dandanakan Savasi ile bagslatir (Atsiz, 1992: 7-49). Anadolucular ile
Tarkguler devlette devamlilik noktasinda musterek bir yaklagsimi paylasirlar ancak gok
onemli bir esasta ayrilirlar. Atsiz, Anadolu’da yeni bir millet vicuda geldigi seklindeki
Anadolucu tezi kabul etmez ve Turk tarihini araliksiz bir butin olarak telakki eder. Daha
onemlisi Turkiye tarihini Blyutk Selguklular ile baslatir ve Anadolucularin yabanci bir
istila addettikleri ilhanlilar gagini Turkiye tarihinin bir pargasi kabul eder (1992: 14, 33-
34). Anadolucularin ilhanlilar, Tatarlar ve Mogollar konusundaki tavri net olmakla
birlikte BlyUk Selguklular konusunda ihtilafa dustiklerini gérmek mimkuindur. Atsiz,
Turklerin 11. yuzyilda batida ikinci anayurt daha kurduklarini ve Dogu Turkeli ile
Tarkiye'nin tarihte bazen birlestiklerini beyan eder (1992: 13). Buyuk Selguklular, bu
birlesmeyi somutlastiriyor ve Turkiye tarihinden Orta Asya’daki Turk tarihine gegis igin
bir yol aciyordu. Atsiz bu sebeple Turkiye tarihini 1040 ile baglatiyor ve bazi
Anadolucular da yine bu sebeple Blytk Selguklular ile Anadolu Selguklulari arasinda
bir sinir ¢gekme luzumu duyuyor olmahdir. Bu cumleden erken donemde bazi
Anadolucular, Buyuk Selguklulari Anadolu tarihinin bir unsuru gibi gérmezler ve
baslangi¢ noktasi olarak Anadolu Selguklularini kabul ederler. Bdylece tarihi planda
Anadolu disinda bir baska Turk cografyasi ile Unsiyet kurmanin 6nline gecmeyi
amaclarlar. Ge¢ donemde ise Blylk Selguklular milli tarihin kadrosuna dahil edilir ve
daha 6nemlisi cografya temelli bir millet ve milliyetcilik anlayigina ragmen Remzi Oguz
Arik’ta, Nurettin Topgu’da ve Mehmet Kaplan’da giderek Orta Asya vurgusunun
kuvvetlendigi; Anadolu Turk Muslimanhginin simgesi olan Yunus Emre’nin yaninda

Ahmet Yesevi'nin de goziktigi; islam medeniyeti iginde Tiirk tecriibesini isaretleyen
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Maveralinnehir'e, Tirk kokenli oldugu hatirlatilan Farabi ve ibn Sina gibi isimlere,
Orhun kitabelerine yapilan gondermelerin arttigi soylenebilir (Topgu, 2012a: 153-155;
Topcgu, 2013: 99; Kaplan, 2012a: 208; Kaplan, 2012b: 43).

Yeni Milliyetgilik

Yeni vatan, yeni tarih ve yeni millet sdylemi tabii olarak yeni bir milliyetgilik tipi
inga eder. Yeni milliyetcilik diger meselelerde oldugu gibi eski milliyetgiligin, yani
Turanciligin ve Gokalp’in elestirisinden dogar. Remzi Oguz Arik, Turk milliyetgiliginin
Kurtulus Savasi ile birlikte yeni bir merhaleye girerek anavatana yoneldigini ve
kendisini TUrkiye ile sinirladigini belirtir. imparatorluk dénemi Tark milliyetgiligi ise irki
esas alarak butun Turk alemini kucaklamak istiyordu (1969: 61; 1981: 22-24, 123).
Oysa bir dil ailesi olan irk, bir millet teskil etmiyordu ve dolayisiyla bir irkin yasadigi
bltlin topraklar da vatan olamazdi (Ulken, 2001: 480). Yeni milliyetcilik ayri cografi
sartlarin, ayri tarihi maceranin ve ayri kiltur hayatinin ayri bir millet viicuda getirecegini
inkér eden Turancilik gibi irk¢i bir temele dayanmiyordu. Yeni milliyetgilik Tarkiye
cografyasi ile bu cografyada 1071’den sonra cereyan eden tarihi kendisine temel kabul
ediyordu (Kaplan, 2012b: 34-35).

Anadolu Turk Tarihinin Sistemlestirilmesi

Anadolucu tarih tasavvurunu sistemlestirme girigsimi, Mukremin Halil'den geldi.
Anadolu Mecmudasi’ndaki makaleleriyle bu yeni tarih tasavvurunu, milli tarih denilince
ne anlasiimasi gerektigini somut bir gehreye burindurmeyi denedi. Mukremin Halil,
oncelikle mill tarihin ismi meselesine egildi. Yukarida temas ettigimiz gibi hanedan ve
sulale isimlerinin devlet ve millet ismi kabul edilmesine karsi ¢cikarak hanedan merkezli
disunmeyi aligskanlik haline getirmis bulunan eski tarihgileri sert bir dille tenkit etti.
Selguklu Devleti, Karaman Devleti, Osmanli Devleti tabirleri anlamsiz oldugu gibi
Selguklu Turkd, Karaman Tuarkld, Osmanl Turkd demek de yanlisti. Hanedanlar ve
hikUmetler degisebilirdi ancak millet ve memleket degismiyordu. Dolayisiyla
Anadolu’da tek bir millet ve tek bir devletin varhdi kabul edilmeliydi. Peki, bu millet ve
devletin tarihine ne isim verilmeliydi? Anadolu tarihine Turk tarihi denilemezdi, gunku
bu tabir sadece Anadolu’daki Turklerin degil, dunyadaki butun Turklerin tarihini
kusatiyordu. Selguklu tarihi, Osmanl tarihi gibi isimleri kullanmak ise Anadoluculugun
temel tezleriyle celigtigi icin zaten mumkun degildi. Madem Anadolu cografyasinda
yeni bir devlet ve yeni bir millet kurulmustu, o halde bu yeni milletin tarihine de Anadolu
Tarkleri Tarihi yahut sadece Anadolu tarihi denilmeliydi (1340a: 1-6.)
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Mukremin Halil, Anadolu’daki Tuarklerin tarihini, Hititler yahut Anadolu’ya eski
¢aglarda go¢gmus Turani halklari esas alarak baglatmayi reddederek Arap halifeleri
tarafindan Turklerin Anadolu’ya iskan edilmesini baslangi¢ ittihaz etti. Bu durumda
Anadolu Turk tarihinin on iki asirlik bir mazisi oluyordu (1340b: 53-54). Mikremin Halil,

bu on iki asirlik tarihi kendi iginde bes blyuk doneme ayirdr:

1. Hulefa-y1 Abbéasiye zamaninda Anadolu’da Turk emaretleri, eski muverrihlerin
tabiri vechile sugar valileri devri.

Al-i Selguk devri.

Tavaif-i MUlGk devri.

Al-i Osman devri.

Cumbhuriyet devri (1340b: 54).

o b~ w0 N

Anadolu Turk tarihinin ilk devresi Abbasilerle bagslar. Abbasiler, Anadolu’yu
fethedebilmek i¢in buraya Maveraunnehirden ¢ok sayida Turk askeri gondermisti.
Zamanla Anadolu’nin dogu ve guney kisimlarina yerlesen Turk askerleri, halifeye bagl
olarak emaretler teskil etmislerdi. iki buguk asir devam eden bu dénemin ehemmiyeti,
Bizans’in zayiflatilarak arkadan gelecek Turklerin iskan ve fetih faaliyeti icin zemin

hazirlamasindan kaynaklaniyordu (1340b: 55-56).

Anadolu’da Selguklu devresi, Turkmenlerin blyUk bir sel hélinde Ceyhun’u
asarak Iran, Azerbaycan, Anadolu, Irak ve Suriye’'ye gelmesi ile agilir. Anadolu’nun
fethinden sonra bir asir middetle bir derebeylik donemi yasanir. Daha sonra
Kutalmisogullar’nin liderliginde Anadolu’nun siyasi butunligu saglanir ve Konya
etrafindan merkezi bir idare kurulur. Bu devrede Anadolu kati ve ebedi bir surette Turk
yurdu, daha 6nemlisi bu yeni yurtta Tarkler de mustakil bir millet haline gelirler (1340b:

57-59). Bu devir de kendi iginde dort alt doneme ayrilir:

1. Anadolu’ya muhaceret ve fetih zamani: H. 410’dan 472’ye kadar.

2. Anadolu'da saltanat ve bunun ddanunda derebeyliklerin tesekkul ettigi,
Anadolu’nun bir asir harici dismanlarla ugrastigi zaman: 472’den 588 senesine
kadar.

3. Anadolu’da vahdet, merkeziyet, sulh ve sikdn ve medeniyet zamani: 58'den
654’e kadar.

4. Anadolu saltanatinin stukdtu ve harici dugman istilasi zamani: 654’ten 707’'ye
kadar (1340c: 85).
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Anadolu’da Selguklu saltanatinin Mogol istilasi ile yikilmasini muteakip
Beylikler, diger tabirle Tavaif-i MulGk devri baglar ve Yavuz Sultan Selim’in H. 921
yilinda Anadolu birligini yeniden tesis etmesine kadar devam eder. Beylikler donemi

de bes alt doneme ayrilir:

1. Mogol hakimiyeti zamani ve Anadolu’nun Mogol hakimiyetinden kurtulmak igin
mucadele ettigi devir. Diger bir tabir ile istiklal ve istihlas mucahedesi devri:
707’den 740 senesine kadar.

2. Karaman ve Eretna hanedanlarinin tefevvuklari zamani: 740’'tan 800 senesine
kadar.

3. Osmanogullarrnin tefevvuku ve bunlarla Karamanogullari arasindaki rekabet
devresi: 800’den 860 senesine kadar.

4. Akkoyunlu ve Osmanli hanedanlari arasinda Anadolu’nun taksimi ve her iki aile
arasindaki rekébet ve mucadele devri: 860°tan 910 senesine kadar.

5. Anadolu’nun Safevi, Osmanli ve Dulkadirli aileleri arasinda inksémi devresi:
910’dan 921 senesine kadar (1340c: 88).

Yavuz Sultan Selim’in Caldiran Savasi ile birlikte Anadolu’da yeniden siyasi
birligi tesis etmesi Uzerine Osmanlilar ¢cagi baslar. Ancak bu dénem Anadolu’nun ihmal
edilmesi, Osmanli hanedaninin ylksek Turk seciyesini kaybetmesi, yonetimin gayr-i
Turk devsirmelere birakilarak Turklerin devletten diglanmasi, devsirmelerin intikam icin
Tarkleri ezmeye calismasi, Anadolu’daki Turkmenlerin kozmopolit Osmanli idaresine
kargi ayaklanmasi, Turk kaninin anavatan diginda bosuna akitiimasi gibi saiklerle
olumsuzlanir. Mesela Fatih Sultan Mehmed'in, istanbul’un fethinden sonra artik devleti
Anadolu beyleriyle birlikte yoneten bir Turk hakani ve millet reisi olmadigi, mustebit bir

Roma imparatoru oldugu ifade edilir (1340c: 88-92).

Sonug

Anadoluculuk, Balkan Savaslari ile baslayip I. Dinya Savagi ve Milli Micadele
ile devam eden, nihayet Turkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu ile yeni bir asamaya gecen
tarihi siirecin yaratti§i siyasi, ictimai, iktisadi ve diplomatik sartlarin Griinliydi. Once
Tarkguligun icinde Anadolu’ya ilgi seklinde baslamis, Halka Dogru hareketiyle somut

bir cehreye burinmug, sonra da Anadolu merkezli yeni bir tarih ve milliyetgilik
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tasavvuruna dogru evrilmigti. Anadolu'nun ve Turklerin uzun savas yillarinda
yipranarak iktisadi ve ictimai olarak geri kalmasi, yeni Turk ulus-devleti igin
Anadolu’nun kalkinmasini 6ncelikli bir mesele haline getirmis, bu husus da bir Anadolu

romantizminin dogmasina ortam hazirlamisti.

Anadolucular, Turklerin Anadolu cografyasinda kendilerine mahsus yeni bir
millet, yeni bir devlet, yeni bir kaltlr, yeni bir medeniyet kurduklarini iddia etmek
suretiyle Turancilik ve ittihad-1 islam mefkareleri ile belirsizlesen tarini mekan ve
merkezi, yeniden goriinir kilarak tahkim etmek istemislerdi. Bu yolla da islamcilik ve
Tarkguligun 1skaladigi, unuttugu, dnemsizlestirdigi Anadolu’daki bin yillik tecribeyle
yeniden barigmayl temsil ediyorlardi. Ancak kendi sartlar iginde makadl
karsilanabilecek bazi zaaflari da tasiyorlardi. Anadoluculuk Tirkiye’nin ice kapanmak
zorunda oldugu bir donemin ideolojisiydi. Merkezi tahkim etmek gibi gayet hakli bir
gerekce Uzerine kuruluydu. Ancak bunu yaparken ister istemez islam medeniyet
havzasiyla Turk dunyasindan kopmak, tarihi gevreye kayitsiz kalmak gibi bir sonuca
da yol aciyordu. Anadolucular, tarih boyunca ve hemen buglnku sinirlariyla ¢gevreden,
islam aleminden ve Tirk dinyasindan yahtiimis bir Anadolu tasarlayarak, tarihi
realiteden kopmakla ithdm ettikleri Turancilar ve islamcilarla benzer bir hataya
surUklenerek tarihi realitenin bir baska cephesini gézden kaciriyorlardi. Bir yandan
Anadolu ile islam alemi, hususen Maveraiinnehir ve Tirkistan hatti ve imparatorluk
cografyasi arasindaki iligkileri, bilgi ve dustince transferlerini, misterek medeniyeti yok
farz ediyorlardi. Diger yandan da Anadolu’'ya Turk ve Musliman gdgclerinin tarih
boyunca devam ettigini, 6zellikle imparatorlugun son yarim asrinda Balkanlar,
Kafkasya, Kirim, Kazan gibi bdlgelerden gelen gé¢menlerin modern Anadolu’nun
onemli bir pargasini tegkil ettigini gormuyorlardi yahut tasarladiklari Anadolu kimligiyle

bu unsurlari hemhal edebilmek igin gormek istemiyorlardi.

Anadoluculugun, merkezi gugclendirmek igin insa ettigi tarih tasavvuru Turk
tarihini de pargaliyor, bir koksuzlik ve yalnizlik hissi doguruyordu. Selguklu tarihi ve
Oguz Turkleri bile bu pargalanmadan nasibini aliyordu. Anadolucularda goérilen yer yer
sert Osmanli aleyhtari tavir, aslinda bin yillik Anadolu tecrtbesi Gzerinden saglikh bir
kolektif kimlik yaratmaya musaade etmiyordu. Anadolu Turkleri ile Azeri Tarklerinin
ayri milletler olduklarini gostermek igin destekleyici bir unsur olarak basvurulan
mezhep ayriliginin ise Anadoluculugun hareket Ussu olan Anadolu milletinin imkanini

da tartismali bir hale getirecegi fark edilmiyordu.
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Extended Summary

Purpose

Anatolianism is a result of a process that started with the Balkan Wars and
World War | and ended with the establishment of the Republic of Turkey in Turkish
history. At the end of the process the Ottoman Empire was dispersed and the Turkish
national state was established on Anatolia. In this process, the attention of the Turkish
intellectuals turned to Anatolia. Turkish intellectuals, on the one hand, prioritized the
development of Anatolia, which had been devastated during long war years,
economically and socially, and on the other hand, they searched for ways to build a
new social identity through this territorial unit in Anatolia. Before Anatolianism, there
were three identity politics: Ottomanism, Islamism and Turkism. These three politics
have had their own imagination of a nation, homeland and history. Anatolianism, which
emerged as a result of on the criticism of the three identity politics, has tried to build a
new conception of a nation, homeland and history. The aim of this article is to examine

the new conception of nation, homeland and history that Anatolianism intends to build.
Method

The main views of the Anatolianism and the Anatolianist Conception of History
were analyzed from the texts of leading Anatolianist names such as Yahya Kemal
Beyatli, Mukrimin Halil Yinanc, Hilmi Ziya Ulken, Nurettin Topcu, Remzi Oguz Arik and
Mehmet Kaplan. Particularly, the articles in the Anatolian Magazine, which is the
publication organ of the Anatolianists, have been examined. In addition, various
comparisons were made between Anatolinists and Turkist names such as Ziya Gokalp,
Celal Nuri, Riza Nur, Nihal Atsiz.

Results

After the Balkan Wars, the Ottoman Empire was no longer a Balkan state. After
the World War | and the Turkish War of Independence, Turkish nation-state was
established on the Anatolian lands. This situation made it necessary to read Turkish
history through a new understanding based on Anatolia. The Anatolianists tried to
make this reading depending on Oguz Turks, Anatolia geography and Islam. Firstly,
the Anatolianists harshly criticized the Ottoman, Islamic and Turkist views of history.

The Ottomanists divided the national history by starting with the Turkish history from

97
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2017, 6(1), ss. 75-99

Osman Gazi. More importantly, the Ottoman State neglected Anatolia for many
centuries and dragged the Turks from the front to the front. On the other hand, the
Islamists and the Turkists ignored the motherland Anatolia due to the Panislamism and
Panturanism utopias. While the Islamists claimed that all Muslims were a unique
nation, Turkists claimed that all Turkic peoples were a unique nation. The Anatolianists
explained their views in the face of these three different understanding of nation,
homeland and history. They represented a new understanding of identity based on
land and history. Accordingly, the Oghuz Turks acquired a new homeland in Anatolia
after the War of Malazgirt. With the influence of this new geography, a new Turkish
nation was founded in Anatolia apart from other Turks. In addition, the interpretation
and experience of Islam in Anatolia were separated from other parts of the Islamic
world. Therefore, the Turkish homeland consisted of the Anatolian geography, and the
Turkish history was made up of the thousand-year-old Turkish life on this new
homeland. The new Turkish nationalism would not cease to be Turanian utopias like

Turkism. The function of Turkish nationalism would be limited to Anatolia.
Discussion

The Anatolianism was an ideology of a period when Turkey had to close down.
It was based on the motive of fortifying the center. However, doing so unavoidably did
lead to separate from the Islamic and the Turkic world. While designing an isolated
Anatolia with its present boundries, the Anatolianists overlooked another front of
historical reality throughout the history. On the one hand, they neglect the relations
between Anatolia and the Islamic world, the transfer of knowledge and ideas in the
Islamic world and common civilization. On the other hand, they did not see that the
migration of Turks and Muslims to Anatolia throughout history, especially the
immigrants from the Balkans, Caucasus, Crimea and Kazan in the last half of the
empire constituted an important part of modern Anatolia. The Anatolianist conception
of history, built to strengthen the center, also tore up the Turkish history and creating
a feeling of rootlessness and loneliness. Even the Seljuk history and the Oguz Turks
were affected by these fragments. In fact, strong anti-Ottoman attitude seen in
Anatolianist did not allow a healthy collective identity to be created over a thousand
years of Anatolian experience. It wasn’t realised that highlighting sect difference in

order to support the idea that Anatolian Turks and Azerbaijani Turks were different
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nations would lead to controversy on the prospective existance of Anatolian nation

which was the seat of Anatolianism.
Conclusion

The Anatolianism was a result of the efforts of designating the boundries of
Turkish homeland left in obscurity due to Islamism and Turanism and pursuing a
national identiy within these boundries. Oghuz Turks, Anatolian geography and Islam
were introduced as the basic components of this new national identity by the
Anatolianists. The Anatolianists claim that the Turks who established a new synthesis
in Anatolia based on these components have created a new nation and a new
civilization separate from other Turks. They have tried to systematize the Turkish
history on this new homeland by dividing them into Seljuks, Anatolian Principalities,

Ottomans and the Turkish Republic.
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SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ SAVAS ve BARIS
KAVRAMLARININ OGRETIMINE ILISKIN GORUSLERI

VIEWS of SOCIAL STUDIES TEACHERS RELATED to TEACHING of
the CONCEPTS of WAR and PEACE

Fatih OZDEMIR*

Hiilya CELIK**

Oz: Bu arastirmanin temel amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde savas ve barig
kavramlarinin 6gretimine iligkin goruslerini ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden fenomonolojik desene uygun olarak yuratalmastir. Arastirmanin galisma
grubunu 2014 - 2015 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili igerisinde kolay ulasilabilirlik esasiyla
segilen 15 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Veri toplamak igin arastirmaci tarafindan
gelistiriimis olan yar yapilandiriimig gérusme formu kullaniimistir. Gérismeden elde edilen
veriler betimsel analize tabi tutularak degerlendirilmistir. Arastirmadaki sosyal bilgiler
Ogretmenleri savas kavraminin 6gretiminde sadece siyasal anlami igeren olaylarin
vurgulandigini, baris kavraminda ise herhangi bir olayin vurgulanmadigdini, her iki kavramin
ogretiminde milli duygularinin etkisiyle stbjektif davrandiklarini belirtmiglerdir. Savas ve baris
konularinin 6gretiminde genel olarak bulug yoluna iliskin teknikleri kullandiklarini ancak tlkeler
aras! yanlh politikalardan, toplumsal ortamdan ve dinya genelinde yasanan olaylardan
kaynakli sorunlar nedeniyle zorlandiklarini ifade etmislerdir. Arastirma neticesinde savas ve
barig kavramlarinin buttin boyutlari ile ele alinmasi ve bu boyutlarin farkli teknikler ile 6grenciye
ogretilmesinin gerekli oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Savas, Barig, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Ortaokul Sosyal Bilgiler
Dersi

Abstract: The main purpose of this research is to reveal social studies teachers’ views related
to the usage of war and peace concepts in their courses. The research was conducted in
accordance with phenomenological pattern, a qualitative research method. The study group
consisted of 15 teachers that worked in middle schools from Sakarya in 2014-2015 academic
year. The semi-structured interview form, developed by the researchers, was used to collect
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data. The data obtained through the interview were evaluated via descriptive analysis. They
stated that while teaching war, mostly political events are emphasized and while teaching
peace no events are emphasized. While teaching both subjects, influenced by their nationalist
emotions, they act subjective. They also stated that while teaching war and peace concepts,
they mostly use discovery-learning strategies but while doing so they have some difficulties
because of international politics, the social environment and the problems arising from the
events around the world. At the end of the research, it was concluded that it is necessary to
approach these terms from all dimensions and those should be taught to students through
different methods.

Keywords: War, Peace, Social Studies Teacher, Middle School Social Studies Course

Giris

insanoglu en dnemli 6zelligi olan diisiinebilme ézelliginin bir sonucu olarak dis
dunyay! anlamlandirma ¢abasi igerisine girmektedir. Bu slrecgte insanin dis dunyasi,
ic dinyasinda ¢ikarimlar ve karsilastirmalar sonrasinda bir anlam bulmakta, bu sayede
bulundugu ortama veya topluma uyum saglamaktadir. insanin bu anlama gabasi
nesne ve olaylari onlarin bazi 6zelliklerine goére siniflamasini saglamaktadir. Bu
kategoriler kavramlari meydana getirmektedir. Kavramlar, insan-dinya iligkisini
yansitan tanimlara ait kategorilerin nitelikleri seklindedir (Yagbasan ve Gulgicek, 2013:
104). Kavramlar bilgilerin yapi taslarini, kavramlar arasi iligkiler de bilimsel ilkeleri
olusturur. insanlar, cocukluktan baslayarak diisiincenin birimleri olan kavramlari ve
onlarin adlari olan sézcukleri 6grenirler; kavramlari siniflar, aralarindaki iligkileri bulur,
bdylece bilgilerine anlam kazandirir, yeniden duzenler, hatta yeni kavramlar ve yeni
bilgiler Uretirler. insan zihnindeki bu 8grenme ve yeniden yapilanma siireci her yasta
siirlip gider (MEB, 2004: 75). insanoglu dogasi geregi farkli olay ya da kavramlardan
clkarimda bulunarak o6grenmeler gerceklestirir. Bu 6drenmeler sayesinde bilgiler
birikerek cogalmakta ve ilerleme saglanmaktadir. ilerleme ve biriken bilgiler insanlarin

karmasik hayatini daha kolay yagamasini saglamaktadir.

insanlarin elde ettikleri bilgilerin ve daha énceki nesillerin toplamis olduklar
bilgilerin gelecek nesillere aktariimasi gerekmektedir. Bu bilgiler ve degerler toplumdan
topluma farkhlik gostermektedir. Toplumlar kendi yapilarina uygun insan yetistirmeye
ugrasirlar. Bunu yaparken kendilerine 6zgu egitim sistemlerini kullanirlar (Kurtoglu,
2009: 1).

Tarihin her déneminde insanlar birlikte yasamiglardir. Bir arada yasayan
insanlar belli sosyal kurallar olusturmuslar ve bu kurallari sirekli gelen nesillere
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aktararak toplumsal hayatin devamhligini saglamislardir. Sosyal uyumu saglayan bu
kurallar, insanlarin yasadiklari toplumun Uyesi olma konusunda dnem kazanmistir.
Modern egitim alaninda da bu uyumu yani vatandaslik uyumunu saglama islevi Sosyal
Bilgiler dersi o6gretim programlarinda yer almistir (Senttrk, 2014: 1). Toplumsal
kultarin aktarilmasinda en ¢ok yararlanilan derslerden biri olan Sosyal Bilgiler, sosyal
ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliklerini gelistirmek amaciyla kaynastiran bir
calisma alanidir. Okul programi iginde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira
beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerden kendine mal ettigi icerik Uzerinde
sistematik ve esguduimlu bir galisma saglar. Sosyal Bilgilerin 6ncelikli amaci, karsilikli
olarak birbirine bagh bir dinyada, kulttrel farklihklari olan demokratik bir toplumda,
geng insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede
yardimci olmaktir (Oztlirk, 2007: 24). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersleri ile bilgi ve
kaltar aktariminin yani sira farklilara saygi duyarak bir arada yasamayi 6gretmek
amaclanmistir. Bir arada yasama kultirindeki en 6nemli kavramlardan biri barig

kavramidir. Diger taraftan savas ise birlikteligin dntindeki en 6énemli engellerdendir.

insanoglu var oldugu giinden beri hayatta kalmak icin doga, yasam, hastalik,
achk gibi pek c¢ok faktdorle mucadele etmektedir. Ancak insanoglu en buydk
miicadelesini yine kendi tiirllyle vermektedir. insanligin en eski tarihinden itibaren
kendi arasinda bu muicadele var olmus ve bugline kadar gelmistir (Aktas, 2012: 1).
Savas, Islam inancina gore ilk insan ve ilk peygamber Adem (A.S)in oglu Kabil'in
kardesi Habil'i dldirmesi ile baglayan ve gunimuzdeki modern savas teknikleri ile
toplumlar arasinda gergeklesen siddet olaylarini kapsayan bir kavramdir. Savas bu iki
ug siireg icerisinde ele alindiginda tarih kadar eski, su an kadar giinceldir. insanoglu
bir taraftan savas yaparken bir taraftan da baris icin micadele etmistir. Bu nedenle
savasin tarihi ne kadar eski ise barisin tarihi de o kadar eskidir (Safran ve Aktas, 2013:
145).

Hayatimizin neredeyse tum unsurlarini sarmis olan savas ve barig kavramlarini
egitim aracihigiyla gelecek nesillere aktarmamiz gerekmektedir. Toplumlar tarihini
ogrenerek ayakta kalabilir. Savas ve barig kavramlari insanlik tarihinin sekillenmesinde
¢ok dnemli bir yere sahiptir. Savas ve baris kavramlari, bunlarla ilgili konu ve olaylar

ilkogretim duzeyinde ilk Uu¢ yiIl Hayat Bilgisi derslerinde, dordincu siniftan itibaren
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Sosyal Bilgiler dersinde verilmektedir. Lise duzeyinde ise tarih dersleri igcinde bu

kavramlar daha yogun olarak ge¢gcmektedir.

Hayatimizda buyuk bir yere sahip olan savas ve barig kavramlari Uzerine ilk,
orta, lise ve yuksekégrenim dizeyinde birgok arastirma yapilmistir. Yapilan
arastirmalarin bir kismi savas ve baris kavramlariyla ilgili 6grenci gorusleri ve ders
kitaplarina odaklanmigtir (Safran ve Ata, 1996; Orug, 2006; Aktas, 2012; Aktas, 2013a;
Aktas, 2013b; Aktas ve Ozmen, 2013; Aktas ve Safran 2013a; Aktas, 2014a; Aktas,
2014b; Dogan ve Kiling 2014; imamoglu ve Bayraktar, 2014; Aktas, 2015). Tarih
ogretimi baglaminda baris kavramini ele alan ¢alismalarin yani sira (Alpargu, Sahin
ve Yazici 2009) dogrudan baris egitimine deginen calismalar da mevcuttur (Aktas ve
Safran, 2013b; Apaydin ve Aksu, 2012; Bektas-Oztaskin, 2014; Coskun, 2012; Demir,
2011; Deveci, Yilmaz ve Karadag, 2008; Levy, 2014; Kege, Dogan ve Tas 2016).
Yapilan arastirmalar incelendiginde savas ve barigs kavramlarinin Sosyal Bilgiler
derslerinde 6gretimi Gzerine dogrudan bir arastirmanin bulunmadigi tespit edilmigtir.
Dolayisiyla bu calismanin ana problemi Sosyal Bilgiler derslerinde savas ve baris

kavramlarinin 6gretiminin 6gretmenlerin bakis agisiyla degerlendiriimesidir.
Caligmanin Amaci

Bu calismanin birinci amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gorugsleri
dogrultusunda sosyal bilgiler derslerinde savas ve baris kavramlarinin o6gretimini

incelemektir.
Alt Problemler

Calismada yukarida belirtilen temel amacin yani sira su alt problemlere de

cevap aranmaktadir.

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri sinif seviyelerine gbre savas ve baris
kavramlarini 6gretirken hangi olaylari vurgulamaktadir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri savas ve barig kavramlarini 6gretirken savasin
ve barigin taraflarini nasil vermektedir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri savas ve savasla ilgili kavramlarin 6gretiminde
hangi yontemleri kullanmaktadir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri barig ve barigla ilgili kavramlarin 6gretiminde

hangi yontemleri kullanmaktadir?
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5. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri savas ve baris kavramlarinin 6gretiminin
kuresel etkilerini nasil degerlendirmektedir?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin savas ve barig kavramlarinin égretiminde
karsilastiklari zorluklar nelerdir?

7. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin savag ve barig kavramlarinin ogretimine

iliskin 6nerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmada, ortaokul Sosyal Bilgiler derslerinde savas ve barig kavramlarinin
ogretimi 0gretmen bakis agisiyla degerlendiriimeye caligildigi i¢in nitel arastirma
yontemlerinden fenomonolojik desen kullaniimistir. Olgubilim olarak da bilinen
fenomonolojik yaklasim gunlik yasamimizda sikga karsilastigimiz, ancak tam olarak
aciklayamadigimiz olaylar, olgular, deneyimler, anlayiglar veya tutumlar gibi konulari
icerir (Kincal, 2013: 108). Bize timuyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam
anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaglayan g¢alismalar igin olgubilim
uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirrm ve Simsek, 2013: 78). Yukarida da
goéruldugu Uzere olgubilim c¢aligmalari kaynagini gunluk yasamdan almaktadir. Bu
calismada da gunluk yasam igerisinde insanlik hayatini saran savas ve barig
kavramlarinin Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretimini ele almak amacglanmigtir. Bu
amacla Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile yapilmis olan gérusme ile durum betimlenmeye

calisiimigtir.
Calisma Grubu

Arastirmacilar, arastirmayla ilgili butan birimleri arastiramayacaklarindan,
onlardan olusturulmus 6rneklemlerle ¢alismak zorunda kalmaktadir (Geray, 2006:
113). Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili
icerisinde kolay ulasilabilirlik esasiyla segilen 15 Sosyal Bilgiler 6gretmeni

olusturmustur.
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Veri Toplama Araci

Sosyal Bilgiler derslerinde savas ve baris kavramlarinin 6gretimini ve yasanan
sorunlara ¢6zUm 6nermek igin 6gretmen goéruslerinin alinmasi amaciyla arastirmacilar
tarafindan uzman goérisi alinarak gelistiriimis yari yapilandiriimis “Ogretmen Gorigsme
Formu” kullanilmistir. Ogretmen gériisme formunda Sosyal Bilgiler 4. 5. 6. 7. sinif
ogretim programlari ve ders kitaplari dikkate alinarak temalara ulagabilecek nitelikte
sorular hazirlanmistir. Hazirlanan sorular uzman gorugleri dikkate alinarak tekrar

duzenlenmig ve 6gretmen gorusmelerinden once pilot uygulama yapiimigtir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada kullanilan yari yapilandirilmis 6gdretmen gorasme formu
betimsel analize tabi tutularak degerlendiriimistir. Ogretmenlerle yapilan goériisme
kayitlari aslina uygun olarak yaziya dokulmustar. Yaziya dokulmus olan 6gretmen
gOrusmelerinden arastirmanin problem ve alt problemlerine uygun olarak temalara
ulagiimistir. Caligmanin inandiricihigini saglayabilmek icin, analiz edilen verilerden
elde edilen kodlar, iki ayri kisi tarafindan kodlanmis ve alan uzmanlarinin gérigleriyle
sekillenmigtir. Bu temalar sayisal verilere donusturulerek savas ve barig kavraminin
sosyal bilgiler dersinde ne sekilde verildigi ile ilgili frekans dagilimlarina ulasiimistir. Bu
frekans dagilimlari Gzerinden yorumlamalara gidilmis ve bu yorumlama esnasinda
temalar ogretmen soylemlerinden o6rneklerle desteklenmistir. Ornek verilen
soylemlerde bulunan ogretmenler cinsiyet ve yaziya geciriime sirasina gore
kodlanmistir. Ornegin goriisme kaydi 14. sirada yaziya gegirilen bir erkek dgretmen

EO14 seklinde kodlanarak verilmistir.

Bulgular

Bu bdlimde Sosyal Bilgiler derslerinde savas ve baris kavramlarinin égretimine

iliskin katilimci goruslerinden ulasilan bulgulara yer verilmistir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Savas ve Baris Kavramlari Hangi Olaylarda

Vurgulanmaktadir?
Tablo 1

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Savas ve Barig Kavraminin Ogretiminde Vurguladiklar

Olaylar

Sinif Diizeyi Vurgulanan Olaylar f
6.Sinif Turk Cin mijcadelgsi, Kursat ve Kirk cerisi 2

’ Dandanakan, Bedir, Uhud (Savasl) 1
Birinci Dlinya Savasi ve Cepheler 6
istanbul’'un Fethi 5
5

3

1

Malazgirt Savasi

Hacli Seferleri.
Anadolu Turk Beyliklerinin  mucadeleleri.

Caldiran Savasi, Mohag Savasi, Miryokefelon
Savasl, Nigbolu Savasi, 1.Kosova ve
2.Kosova, Varna Savasi, Balkan Savaslari,
Kdésedad Savasi, Preveze Deniz Savasi,
inebahti Deniz Savasi

Guncel olaylar 5

Sevr - Lozan Barig Anlagsmalar ve Kurtulug 3 8
Savasl

7.Sinif 20

Genel Duzey

Tablo 1’de goruldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin savag ve baris
kavramlarinin 6gretiminde vurguladiklari olaylar 6. sinif, 7. sinif ve genel duzey
temalarinda toplanmistir. Ogretmenlerden 6. sinif seviyesine iliskin olarak 2’si “Tlirk
Cin mucadelesi, Kirsat ve Kirk Cerisi” 1’i “Dandanakan, Bedir ve Uhud, ” savaslarini
vurgulamigtir. Turk Cin mudcadelesi, Kiursat ve Kirk gerisinin vurgulanmasina iligkin
olarak KO6'nin aciklamasi drnek olarak verilebilir: “Simdi tabi ki sinif sinif dedisiyor;
mesela altinci sinifta Kiirsat ve Kirk Cerisi’ni 6n plana ¢ikartiyorum hikdye gibi. Hani o

savas surecinde g6zl karaliklarini, bir savunma ihtiyacini.”

7. Sinif seviyesinde 6gretmenlerden 6’s1 “Birinci Dunya Savasi ve Cepheler.”,
5 “Istanbul'un Fethi” ve yine 5 “Malazgirt Savasi”, 3'U “Hacgl Seferleri’, 2’si
“Miryokefelon Savasi” ve birer 6gretmen ise “Caldiran Savasi, Moha¢ Savasi, Nigbolu
Savasi, 1.Kosova, 2. Kosova, Varna Savasi, Balkan Savaslari, Késedag Savasi,
Preveze Deniz Savasi, Iinebahti Deniz Savasi, Anadolu Tirk Beyliklerinin

mucadeleleri’ olaylarini vurgulamistir.
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7. Sinif duzeyinde yogun olarak vurgulanan |. Dinya Savasi ve Cepheleri
konusuyla ilgili de KO6'nin agiklamasi 6rnek olarak verilebilir: “Yani mesela Birinci
Diinya savaginda Canakkale Cephesi’ni biraz daha &én planda tutarken Kafkas
Cephesindeki Enver Pasa’dan 90 bin askerin vefat etmesinden Saritkamis’ tan
bahsediyorum bunlarin ikisi 6n plana ¢ikiyor. (Ders anlatim esnasinda) tabi.” Buradan

Birinci Dunya Savagi’nin 6gretmenler Gzerinde daha fazla etki biraktigi gérulmektedir.

Ogretmenlerin en yliksek diizeyde vurguladigi olaylardan digeri Malazgirt
Meydan Savasr’'dir. Buna EO7’nin ifadesi 6rnek olarak verilebilir:  “Mesela 1071
Malazgirt Savasi var yedinci siniflarda. Tirklerin Anadolu’ya gelmesi Anadolu’nun

Turklesmesi sirecinde bahsediyoruz”

Burada goéruldigu Uzere Malazgirt Meydan Savasi 6dretmenlerin 7. sinif
diizeyinde en ¢ok dikkate aldiklari olaylar arasinda énemli bir yere sahiptir. istanbul’'un
fethi ve Malazgirt Savasr’'nin vurgulandigina érnek olarak EO2’ninagiklamasi verilebilir:
“Savasta daha cok fethetmek, kavramini ¢ok kullaniyoruz, ne bileyim bir istanbul’un
Fethi, ne bileyim bir Malazgirt Savasi’ni anlatirken iste Bizans’i yenmek seklinde

kavramlari ¢ok kullaniriz.”

Bu 6rnekte de gorildigl gibi 6gretmenler Tirk islam tarihi konu ve savaslarini

daha ¢ok milli duygular ve fetih cogkusu ile anlatmaktadirlar.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Sinif seviyelerine gobre savas ve baris
kavramlarini 6gretirken hangi olaylari vurguluyorsunuz?” sorusuna iliskin goérusleri
incelendiginde genel olarak giincel olaylarin vurgulandigi ortaya cikmistir. EO9’un
aciklamasi buna misal olarak verilebilir. “Olabildigince giincel olaylardan
bahsediyorum Suriye’deki savaslardan Amerika’nin Irak’a girdigi savaslardan
genellikle bunlardan yani giincel olaylardan bahsediyorum. Bunlar ¢ocugun &zellikle
7.sinif 6grencisinin ilgisini ¢ekiyor. Sekizinci sinifta daha ¢ok ilgi cekiyor da 7. sinifinki

5 ve 6’ya gdre daha fazla ilgisini ¢ekiyor.”

Buradan guncel olaylar vesilesi ile savas ve barig kavraminin anlatiminin daha
etkili oldugu anlasiimaktadir. EO9’un ifadesinden 6grencilerin giincel olaylar ile derse
daha iyi odaklanabilmekte oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen gérismelerinden elde edilen veriler sonucunda savas kavrami
anlatilirken sadece siyasal anlamda kullanildi§i ortaya ¢ikmaktadir. Diger bir ifadeyle

sosyal bilgiler 6gretmenleri savas kavramini Turk Dil Kurumu so6zlugunde yer alan
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“Devletlerin diplomatik iligkilerini keserek girigtikleri silahli mucadele, harp, cenk”
anlaminda kullanmiglardir. Bu kullanim esnasinda da milli duygulara bagh olarak

fetihle ilgili savaslar daha ¢ok vurgulanmistir.

Ogretmenler tarafindan baris kavramlari anlatilirken ise herhangi bir toplumsal
olayin vurgulanmadigi gorulmektedir. Barig kavrami sadece Turk Dil Kurumu
s6zlugunde yer alan “Savasin bittiginin bir antlagmayla belirtiimesinden sonraki durum,
sulh” anlaminda ge¢mektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin sdylemlerinde barisla
ilgili sadece iki olayin (Sevr ve Lozan) ge¢mesi baris kavraminin savas kavramina

nazaran ¢ok daha az vurgulandigini gostermektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Savas ve Barig Kavramlarini Ogretirken Savasin ve

Barisgin Taraflarini Nasil Vermektedir?
Tablo 2

Savas ve Baris Kavramlarini Ogretirken Savasin ve Barigin Taraflari Nasil
Verilmektedir?

Tema Ogretmen Soéylemi f Toplam
Aidiyet bagi Milli duygulari 6n plana gikararak 8 8
kurularak
Aidiyet bag Tarafsiz olarak 4
kurulmadan Sebep - sonug iligkisine dayanarak 2 6

Tablo 2’de goruldugu gibi Sosyal Bilgiler ogretmenleri “Savas ve baris
kavramlarinin 6gretiminde savasin ve barisin taraflarini nasil veriyorsunuz?” sorusuna
iliskin goruslerini iki farkli tema ile agiklamiglardir. Bu iki farkli tema icerisinde yogun
olarak vurgulanan tema ogretmenlerin savas ve baris kavraminin ogretiminde aidiyet

bagi kurduklarini géstermektedir. Ogretmenlerin 8'i “Milli duygulari 6n plana ¢ikararak”
verdiklerini belirtmislerdir. Bu sdyleme &6rnek olarak EO4’in agiklamasi verilebilir:
“Savas ve baris kavramini é6gretirken taraflari, yani sonucgta milletimizin tarihini
anlatiyoruz Sosyal Bilgilerde. Milletimiz sonugta galipken gurur verici bir gekilde
maglup oldugu dénemde de yine ezdirmeden neden yenildigimizi neden maglup

oldugumuzu izah ederek veriyoruz.”

EO4’Un agiklamasinda da gérildugi gibi tarih konularini anlatirken 6zellikle

savasg ve barig kavramlarini verirken milliyetgi bir tavir ortaya konmustur.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin acgiklamalarindan ulasilan ikinci tema olan
“aidiyet bagi kurulmadan” temasina iligkin 4’0 “tarafsiz olarak”, 2’si “sebep - sonug¢
iligkisine dayanarak” s6yleminde bulunmuslardir. Ogretmenlerden alinan cevaplar
icerisinde vurgulanan tarafsiz 6gretime EO8'in agiklamasi drnek olarak verilebilir: “Bu
sekilde degerlendirdigimiz zaman tabii ki objektif olmak tarafsiz olmak asil sebep ve
sonuglarini agiklarken tabi daha ¢ok Osmanli'ya etkilerini Osmanli agisindan bakmaya

caligiyoruz bu sekilde biraz daha yardimci olmaya ¢alisiyoruz.”

Bu agiklamadaki objektif anlayis, Osmanlr’ya etkileri degerlendirme konusunda
ele alinmaktadir. EO8’in agiklamasindan égretmenlerin bir bdlimiinin tarafsiz oldugu
gérilmektedir. Ornekte de gorildiigl tzere dgretmenlerden bir kisim savas ve baris
konularinin anlatiminda aidiyet badi kurmadan 6gretmektedir. Ogretmenlerin bu

tavirlarinda Sosyal Bilgiler 6gretim programinin etkisi gértilmektedir.

Ogretmenlerden alinan cevaplar neticesinde dgretmenlerin genel olarak savas
ve barig kavraminin 6gretiminde milli duygularinin etkisiyle aidiyet bagi kurduklar

gorulmustar.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Savas ve Savasla ilgili Kavramlarin Ogretiminde

Hangi Yontemleri Kullanmaktadir?
Tablo 3

Savas ve Savasla ilgili Kavramlari Ogretirken Kullanilan Yéntemler

Tema Ogretmen Soéylemi F Toplam
Drama 6
Empati becerisini aelistirecek etkinliklerle 4
Bulus Ornek olay yéntemi 4 o1
Yoluyla Ev ddevleri 3
Beyin firtinasi 3
Tartisma 1
Sunus Soru -cevap, Anlatim 7
Yoluyla Gorsel Sunum 7 14

Tablo 3’te goruldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenleri “Savas ve savasla ilgili
kavramlarin 6gretiminde sinif seviyelerine gore hangi 06gretim ydntemlerini
kullaniyorsunuz?” sorusuna iligkin goérUslerini iki farkli tema ile acgiklamislardir.
Gorusme yapilan 6gretmenlerin cevaplari genel olarak degerlendirildiginde Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerinin savas ve savasla ilgili kavramlari yogun olarak bulus yoluyla
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ogrettigi gorulmektedir. Kullanilan yontemler soruldugunda oOgretmenlerin 6°si
“Drama”, 4’0 “Empati becerisini gelistirecek etkinliklerle”, yine 4’0 “Ornek olay

yontemi” 3’0 “Ev ddevleri” ve yine 3’U “Beyin firtinasi”, 1’i “Tartisma” seklinde cevap

vermisglerdir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Sosyal Bilgiler derslerinde savas ve savasla ilgili
kavramlari nasil Ogretiyorsunuz?” ve “Sinif seviyelerine gore hangi 0gretim
yontemlerini kullaniyorsunuz?” sorularina iliskin gérisme sonuglarinda birbirine yakin
yogunlukta cevaplar verilmistir. Yine bunlar igerisinde en yogun olarak vurgulananlar

icerisinde drama yéntemi yer almaktadir. Buna érnek olarak EO12’nin ifadesi verilebilir:

Bizde genelde oyun oynaniyor. Ben oyun seklinde anlattigin icin gocuklarda
dersin o bolumunu anlamasa bile oyunda rol aldigi bolumu hatirliyor. Ben bunu
yapmistim diyor mesela siz olsaniz derim mesela nasil distindrdiniz? Ya da
gecmisten anlatacak olursak mesela Pasinler Savasi’ni anlattik. Bizans ve
Tarklerin  karsilastigi savasi anlattik. E simdi burada yodredeki insanlar
Karadenizli Almanya’da biri ile karsilasiyorsun. Omzun omzuna ¢arpti. Adam
gelerek ¢arpti ya da sana omuz atti. Adama kizdin “ne vuriysun usagum?” diye.
Adam “Bilmeyrum da. Gormedim da.” Diye konugsmaya basladigi anda kizmaya
devam eder misin? Etmezsin. iste Pasinler Savasi’nda da Bizans’in safinda yer
alan Turkler br bakti kargidaki adamlarda kendileri gibi Turkgce konusuyor.
Kendileri gibi savasta bagiriyor. O zaman bunlarda bizim gibi Ttrk deyip hemen

o safa gegcmis. Bu sekilde oyunlastirarak anlatiyoruz.’

Bu ornekten oOgretmenlerin bazilarinin Sosyal Bilgiler derslerini anlatirken
drama yontemini ve oyun yontemini kullandiklari gorilmektedir. Ders asamasinda
ortaya cikan tarihsel olaylar oyun seklinde sunulmaktadir. Drama ve oyun yontemi
ogrencilerin ders esnasinda kendilerinden bir taraf goérdikleri ve derse daha aktif

katildiklari varsayilabilir. Bu durum ise akilda kaliciligi saglamaktadir.

Bulus yoluyla 6gretim teknikleri igerisinde 6nemli bir yere sahip olan diger
yontem empati becerisini gelistirecek etkinliklerin kullaniimasidir. Ogretmenlerden
onemli bir gogunluk tarafindan dile getirilmistir. Empati becerisini gelistirecek etkinlikler

ile 6gretim yapan 6gretmenlere 6rnek olarak KO1'in agiklamasi verilebilir:

Eee benim yaklasimimin her zaman hani empati kurarak, kargi tarafi da

dusunerek, dusinmeye yonelik bir anlatim oldugu icin. Savas kavramini soyle
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anlatiyorum mesela istanbul'un Fethi’'nde Fatih Sultan Mehmet'in ik énce
Istanbul’a direkt saldirmadigini, baris yoluyla teslim edilmesini istedigini, barisgi
bir yaklasim sergiledigini ama sartlar uygun olmadigi igin savastigini; Turk
buyudklerinin ~ genellikle  sebepler olusmadan, sorunlar  ¢lkmadan
savasmayacagini anlatiyoruz. Yine Ataturk’dn “Yurtta Barig Cihanda Barig”
veya hani “Gerekmedikge Savasmak Bir Cinayettir’ s6zinu vurgulayarak

savasin gerekmedikge uygun olmadigini vurgulayarak anlatiyorum.

KO7’in acgiklamasi incelendiginde tarihsel empati kurdurarak 6grencilere baris
kavramini 6gretmektedir. Empati kurma esnasinda da yine 6gretmenlerin milli duygular
ile kendi tarihi kigilikleri 6rnek gosterdiklerini gérmekteyiz. Burada da biraz daha milli

barig 6n plana ¢ikmaktadir.

Bulus yoluyla 6gretim teknikleri icerisinde dnemli bir yere sahip olan diger teknik

ise 6rnek olay teknigidir. Buna érnek olarak EO13’lin agiklamasi verilebilir:

Fetih, savas, baris nasil 6gretiyorsunuz derken ben genelde gundelik hayattan
ornek vererek insanlarin hayatini nasil degistirdigini hani istila mesela
kelimesinden bakarsak bir yere istila olundugunda vatandaslar neler yasiyor
yagmalamada neler yapiliyor drneklemeler yoluyla birebir giindelik hayattan bu

olayl yasanmigliklardan 6érnekler vererek anlatmaya c¢aligiyoruz.

Ornekte de goruldugu tGzere 6gretmenler 6grencilere savas konularini ve diger
tarihsel konular anlatirken gunlik hayattan ornekler vererek ornek olay yontemini
kullanmaktadir. Ornek olay ydntemini kullanirken de yakindan uzaga teknigini de

kullanmaktadir.

Gorusme vyapilan 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde 6gdretmenlerin
vurgulamis oldugu ikinci tema savas ve savasla ilgili kavramlarin 6gretiminde sunusg
yolunun tercih edildigini gostermektedir. Bu temaya iligkin 6gretmenlerin 7’si “Duz

anlatim, Soru-cevap”, yine 7’si “Gorsel Sunum” seklinde cevaplamiglardir.

Ogretmenlerin sdylemlerinden diiz anlatim, soru-cevap ydntemine KO5'in
aciklamasi 6rnek olarak gésterilebilir: “Oncelikle yéntemden bahsedelim, yéntemde

genelde anlatim ve soru cevap seklinde gidiyor. Bazen etkinliklerle oluyor.”

KO5'in agiklamasindan 6gretmenlerin codunlukla sdzel ifade ydntemlerini
kullandigi gériilmektedir. Buna ek olarak EO11’in acgiklamasi ile destekleyici

niteliktedir: “Genelde soru cevap anlatim yéntemi ve (beyin firtinasi) beyin firtinasi bir

111
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2017, 6(1), ss. 100-128

de kendisi yani ¢gocuklara séyle bir soru ybnlendiriyoruz siz olsaniz ne yapardiniz béyle

bir durumda. Bu sekilde buldurma yéntemi ile.”

EO171’in agiklamasi incelendiginde 6gretmenlerin sdzel yontemler kullanmakta

oldugunu ve bunu yogun bir sekilde kullandigini gormekteyiz.

Sunus yoluyla 6gretim yontemleri igerisinde gorsel kullanim yer almaktadir.
Buna 6rnek olarak EO2’nin agiklamasi verilebilir: “Bunlari anlatirken égrenciye filmler
gosteriyoruz, projeksiyonlardan mesela, bunun igin Cennetin Kralligi, Fetih 1453

izletmis oldugumuz filmler. Genelde 7.siniflarda bunlari ¢ok kullaniyoruz.”

Aciklamada da goruldugu Uzere bazi konularin 6gretiminde gorsel kaynaklarin
kullanildigi  gortulmektedir. Yedinci sinif dizeyinde daha yogun oldugu da

vurgulanmaktadir.

Ogretmen goriisme sonuclarindan Sosyal Bilgiler dersinde savas konularinin
Oogretiminde genel olarak bulus yolu temasi altindaki teknikleri kullandiklari
gorilmektedir. Ogretmenlerden alinan cevaplar neticesinde savas ve savasla ilgili
kavramlarin 6gretiminde sunus yolu temasi altinda bulunan teknikler de énemli yer

kaplamaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Barig ve Barigla ilgili Kavramlarin Ogretiminde

Hangi Yontemleri Kullanmaktadir?
Tablo 4

Baris ve Barisla ilgili Kavramlari Ogretirken Kullanilan Yoéntemler

Tema Ogretmen Soéylemi f Toplam

Empati becerisini geligtirecek etkinliklerle 6

Bulus Ornek olay 4

Yoluyla Dra_m_a . . 4 19
Tarihi belgelerin incelenmesi 3
Beyin Firtinasi 2

Sunus Duz anlatim, Soru cevap 6 3

Yoluyla Gorsel Sunum 2

Tablo 4’te goruldigu gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenleri “Barig ve barigla ilgili
kavramlarin o6gretiminde sinif seviyelerine gore hangi 0Ogretim ydntemlerini
kullaniyorsunuz?” sorusuna iligkin goruslerini iki farkli tema ile aciklamislardir.
Gorisme yapilan 6gretmenlerin cevaplari genel olarak degerlendirildiginde Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerin barig ve barigla ilgili kavramlari yogun olarak bulus yoluyla

dgrettikleri gorilmektedir. Ogretmenlerden 6’'si “Empati  becerisini  gelistirecek
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etkinliklerle” 4’ “Ornek olay”, yine 4G “Drama”, 3'U “Tarihi belgeler” ve 2’si “Beyin

Firtinasi” ile 6grettiklerini agiklamiglardir.

Empati becerisini gelistirecek etkinliklerle ile ilgili EO9'un agiklamalar drnek

olarak gosterilebilir:

Cocugu biraz daha hosgoru kavraminin igerisine sokmaya caligiyorsun.
Ozellikle hosgoéri kavramini verirken altinci siniflarda ya da besinci siniflarda,
Ozellikle besinci siniflarda ¢unkul biliyorsunuz yani Glkemize gelen Suriyeli
insanlar var. Cocuklara karsi bir irk¢i yaklasimlari var. Yani bunlar niye geldi,
niye yaptilar mesela aralarina almiyorlar. Bu ¢ocuklardan o6rnek vererek bu
cocuklara dyle davranmamalari gerektigi, onlarin savastan kagip geldigi. Ayni
seyi mesela diyorum ki size misafir gelse evinize bu sekilde davranir misin? diye
empati kurdurmaya calisiyorum. Onu kurdurduktan sonra evet hocam,
haklisiniz diyorlar. Ona olabildigince ama o6zellikle benim dersimde dikkat

ediyorlar.

Yogun olarak kullanilan diger bir yontem ise 6rnek olay yontemidir. Buna 6rnek

olarak EO2’nin agiklamasi verilebilir:

Barig kavrami daha ¢ok ornek olaylar Uzerinden dederlendirilir her hangi bir
gazetede yayinlanmis bir olay ya da televizyonda ¢ikmis herhangi bir haber hani
daha c¢ok bunlardan faydalanarak yani o6rnek olaylardan faydalanarak
ogretmeye calisiyoruz. Uyum kavrami mesela en basit 6grenci yanindaki
oturdugu arkadasiyla direk 6rnek verebiliyoruz. Cunku siniflara da genel olarak
baktigimiz zaman 6grenciler kendi isteklerine gore oturduklari igin genelde en
yakin arkadaslariyla oturuyorlar. Buda oOgrencinin kendisine en uygun
ogrenciyle yani en uygun Kisiyle oturdugunu gosteriyor. Bu da bir direk uyum
ornegidir aslinda. Bu birbirlerine uygun olduklarini uyum igerisinde olduklarini
gOsteriyor. Ama bazi 6grenciler birbirlerine zit kutuplar aslinda. Onun karsiti

olarak da bunlari da 6rnek gosterebiliyoruz.’

Ogretmenlerden 6nemli bir kismi drama yontemini kullanmaktadir. Buna 6rnek
olarak KO5'in agiklamasi verilebilir: “Seviyelere gére de baktigimizda 6zellikle alti ve
yedilerde zaten canlandirma olabiliyor bazen, olan diyaloglari ¢ocuklarin
canlandirmasini sagliyoruz. Yine genelde anlatim, soru cevap etkinlik seklinde ¢alisma

kagitlarini uygulayarak 6gretiyoruz.
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Bu Ornekte O0gretmenlerin sosyal bilgiler dersi icerisinde kitap ve konularda
bulunan metinlerin kigileri yerine 6grencileri koyarak canlandirma yaptiklarini ve bu
sayede kaliciigl saglamaya caligtiklarini goruyoruz. Burada ozellikle dikkat geken
diger bir husus ise canlandirma yonteminin yaninda sozel yontemlerin de tamamlayici

olarak kullaniimasidir.

Gorusme vyapilan ogretmenlerin cevaplar incelendiginde o6gretmenlerin
vurgulamig oldugu ikinci tema barig ve barigla ilgili kavramlarin 6gretiminde sunus
yolunun da énemli oranda tercih edildigini géstermektedir. Ogretmenlerin 6’s1 “Diiz

anlatim, Soru-Cevap”, 2’si “Gorsel Sunum “ tekniklerini kullandiklarini agiklamiglardir.

Gorusme vyapilan 6gretmenlerin  cevaplari incelendiginde 6gretmenlerin
vurgulamig oldugu ikinci tema barig ve barigla ilgili kavramlarin 6gretiminde sunus
yolunun da énemli oranda tercih edildigini gostermektedir. Sunus yoluyla 6gretim
teknikleri arasinda bulunan ve énemli oranda ifade edilmis bulunan diz anlatim, soru-
cevap teknigine 6rnek olarak EO10’unaciklamasi verilebilir: “Ben birazcik klasik
yéntemciyim, soru -cevap anlatim yéntemi ile gidiyorum. Imkénlarim dahilinde tamam

gorsel ifade edebiliyorsun.”

Sézel ifadeler ile kullanilan gérsel kullanim ydntemine 6rnek olarak KO6'nin

aciklamasi verilebilir:

Bunlarla ilgili video izletiyorum mesela Fatih Sultan Mehmet'in iste hosgord ile
ilgili sdyledigi sdzler var, iste istanbul'un Fethinde séyledigi sozler var, iste
Bosna igin yazmis oldugu ferman var. Onlarin seslendiriimesi, ondan sonra
cesitli belgesellerde bulunan o kavramlari igeren, iste o donemin insanlarinin

yasayIs tarzini anlatan gorsellerle destekliyorum.

Bu oOrnekte de gorildigu gibi sézel anlatimin yani sira gorsel materyaller

kullanilmasi daha kalici bir 6grenim saglanmakladir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Savas ve Barigs Kavramlarinin Ogretiminin Kiiresel

Etkilerini Nasil Degerlendirmektedir?
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Tablo 5

Savas ve Egitiminin Kiresel Etkilerine iligkin Ogretmen Gorisleri

Tema Ogretmen Séylemi f Toplam
% Ulkeler arasi politikalar 4
= Kavramlarin 6gretimindeki sorunlar 4 10
g Programlarin subjektif yapisi 2
= Ataturkgulik konulari ve barig yanlhsi egitim 4
% Ulkelerin program benzerligi ve ¢ok kltiirlGliik 1 5

Tablo 5te goéruldigu gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenleri savas ve baris
kavramlarinin égretiminin kiresel etkilerini olumsuz ve olumlu olmak Uzere iki farkh

tema ile aciklamiglardir.

“Olumsuz” olan tema yogunluktadir. Bu durum savas ve baris kavramlarinin
ogretiminin kiresel etkilerini Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin agirlikli olarak olumsuz
degerlendirdigini géstermektedir. Ogretmenlerden 4G “Ulkeler arasi politikalar” yine
4’40 “Kavramlarin 6gretimindeki sorunlar” ve 2’si “Programlarin subjektif yapisi”

seklinde topluma olumsuz etkileri agiklamislardir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin savas ve baris kavramlarinin 6gretiminde Ulkeler
arasi politikanin topluma olumsuz etkisine KO7Tin aciklamasi &rnek olarak

gOsterilebilir:

Savas ve baris kavramlarinin égdretiminin sosyal bilgiler dersindeki 6gretimine
baktigimizda, kuresel etki olarak daha ¢ok bariga yatkin baris isteyen bir bireyin
yetistirmeye yonelik oldugunu dastintyorum. Ama bazi gelinen konularla birlikte
barisin gergekten mimkdn olmayacagini, su an ayrimciligin olduguna bazi
devletlerin 6n plana ¢iktigini, ister istemez bazi konular igerisinde ¢ocuklar da
goruyor biz de anlatiyoruz. Mesela bir Birlesmis Milletler konusu oldugunda 5
tane daimi Uye var ve onlardan biri hayir-evet derse digerlerinin ne dediginin
onemi yok dediginde c¢ocuklarin “Birlesmis Milletler dinyada barigi huzuru
saglamak igin kurulan bir 6rgit hocam bdyle sey olur mu?” diye orada bile bazi
seyler de barisi sorguladiklari oluyor. Ama genel olarak dedigim gibi hep ayni
seyi sdyleyece@im belki ama tehdit oldugu an ulkemize yonelik, cocuklar higbir
sekilde barisi distinmiyor. ilk dnce savasiriz sonrasinda barisi diistiniiyorlar.

Tehdide yonelik olarak tavirlari degisiyor.
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Buradan ogrencilerin dinya Uzerinde Ulkelerin bazi olaylarda lehine durumlar
olusturmak igin uluslararasi kosullarda bazi ayricaliklara sahip olmasindan olumsuz
etkilendigi gorulmektedir. Bu ayricalik anlayigi 6grencilerin klresel barisa inanmalarini
zorlastirmaktadir. Sonug olarak Ulkeler arasinda esitsizlik savas ve baris kavramlarinin
ogretiminde olumsuz etki olusturmaktadir. Ayrica 6grenciler ulkemiz ile ilgili herhangi
bir tehdit durumunda ilk olarak savagmayi tercih etmekte sonrasinda barigi tercih

etmektedirler.

Ogretmen goriglerinden savas ve baris kavramlarin 6gretimindeki sorunlarin
topluma olumsuz etkisine érnek olarak EO4’tGn agiklamasi verilebilir: “Valla sonuglar
ortada. Yani diinyada savas ve baris kavramlarinin nasil sonuglar ortaya koydugunu
gériiyoruz. Ozellikle Orta Dodu’da tabi ya da Islam, Miisliimanlarin oldugu biitiin diinya
genelinde ortada. Insanlar saginda solunda iki balina 6ldiigii zaman ¢irpinirlarken
¢ocuklar katlediliyor hi¢ birinin ruhu duymuyor. Yani bu savastan - baristan ne

anladiklarini ortaya koyuyor.”

Aciklamada ulkemizde ve diger ulkelerde savas ve barig egitiminin yeterli
olmadigi gorulmektedir. EO4’lin ifadesinde diinya lizerindeki savaslar, savas ve baris
kavramlarinin dgretimini olumsuz etkilemektedir. Ozellikle din ayrimindan kaynakli bir

olumsuz etki ortaya gikmaktadir.

Gorusme yapilan 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde ikinci tema savas ve
baris kavramlarinin 6gretiminin kiresel etkilerinin olumlu oldugudur. Ogretmenlerden
4’4 “Atatlrkclliik konulari ve barig yanlisi egitimi”, 1 6gretmen ise “Ulkelerin program

benzerligi ve ¢ok kultlrlGlugu” olumlu etki seklinde cevaplamistir.

Bu iki alt basliktan vurgulama yogunlugu dikkate alindiginda Atatlrkguluk
konulari ve baris yanlisi egitimin topluma olumlu etkisi daha dikkat ¢ekicidir. Buna
ornek olarak EO13’lin agiklamasi verilebilir:

Cocuklarda tabi ki olmaz olur mu? Dunyaya bakis acilari degisiyor, ¢ocuklari
besinci siniftan sekizinci sinifa geldiginde hele sekizinci sinifta 6grenci artik
daha iyi algiladigi igin gunluk olan televizyondaki olaylara bakis agisi degisiyor,
daha iyi anhyor, neyin neden yapildigini da fark ettigi i¢in kendisini de ona goére
konumlandiriyor. Basit hamasi sdylemlere daha az deger veriyor. Cunklu onun

alt yapisini 6grenmis.
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Ornekte de gorildiglu Uzere savas ve barig konulari barisgil bir tutum
sergilenerek bilimsel ve akilci gekilde 6grencilere aktarildiginda, 6grencilerin olaylara
bakis agisi degismektedir. Ogrenciler olaylari daha akilci ve bariggi ele alinmaktadir.

Bu da savas ve baris egitiminin etkisini olumlu yone ¢evirmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Savas ve Baris Kavramlarinin Ogretiminde

Karsilastiklari Zorluklar Nelerdir?
Tablo 6

Savas ve Baris Kavramlarinin Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar

Tema Ogretmen Soylemi f Toplam
Sosyal ortam 5
Programin yogunlugu 3
Zorluk Ogrencinin yas diizeyi 3 13
Var =3 ca L
Ogrenci ilgisizligi 1
Barigin anlatiminda zorluk yasiyorum 1
Zorluk
Yok Zorlukla karsilagsmiyorum 5 5

Tablo 6’da goruldigu gibi “Sosyal Bilgiler 6gretmenleri Sosyal Bilgiler
derslerinde savas ve barig kavramlarinin 6gretiminde kargilastiginiz  zorluklar
nelerdir?” sorusuna iliskin goruslerini iki farkli tema ile aciklamislardir. Bu temalar

“zorluk var” ve “zorluk yok” seklinde ortaya ¢ikmistir.

Genel olarak sonuglar degerlendirildiginde “zorluk var” temasi daha yogun
vurgulanmistir. Ogretmenlerin 5'i “Sosyal ortam”, 3’ “Programin yogunlugu”, yine 3’U
“Ogrenci yas diizeyini” vurgularken 1 dgretmen “Ogrenci ilgisizligi”, 1 6gretmen de
“Barisin anlatiminda zorluk yasiyorum” seklinde cevap vermislerdir. Savas ve baris
dgretiminde sosyal ortamin olumsuz etkisine drneklemesi acisindan KO3'lin

aciklamasi ele alinabilir:

Ya iste dedigim gibi bazen havada kaliyor, bazen de iste gunumuzde bariggi
olalim, hosgérili olalim medyada gériyor. Ulkemizde yasanan bu sikintilari
gorayor. Bu sefer ama oOgretmenim siz diyorsunuz ama onlar da bizi
odldirtyorlar. iste ama onlar da sunu yapiyorlar bize silah dogrultuyorlar, masum

iste askerlerimiz oldurtyor biz simdi gene de barig¢i mi olalim 6gretmenim?

KO3'lin aciklamasinda da goriildigu zere okul ile sosyal ortam arasinda savas
ve barisin gretimi konusunda olumlu bir bag olusmamistir. Ogretmenlerin baris

yanlisi egitimine karsilik sosyal ortamda gergeklesen olaylar savas yanlisi duygulari
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tetiklemektedir. Bunun neticesinde okullarda savas ve barig konularinin 6gretiminde

sorunlar olugmaktadir.

Goérusmede Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin programin yogun olmasi savas ve
baris kavramlarinin 6gretimi esnasinda karsilastiklari zorluklar icerisinde dnemli bir
yere sahiptir. KO15'in aciklamasi buna érnek olarak gosterilebilir: “Zorluklar nelerdir
derken g¢ocuk simdi ¢ok fazla savaslari anlattigin zaman karistiriyor olaylari birbirine
karigtiriyor. Mesela diyelim ki Bati Cephesi savagini anlatiyoruz bes savas birbirine

karigtiriyor ister istemez orada biraz zorluk yasiyoruz.”

Savas ve baris konularinin anlatiminda karsilasilan diger zorluk ise 6grenci yas
diizeyinden kaynaklanan anlayamama durumudur. Buna o6rnek olarak EO8'in
acgiklamasi verilebilir: “Bunlari az énce de sbyledik soyut kavramlari daha somut hale
getirmek gerekiyor. Daha ¢ok tarihteki olaylardan bahsediyoruz. Maalesef 6grencilerin
Ozellikle yaslari buna miisaade etmiyor. Cevresinde olup bitenlerden habersiz
oluyorlar. Diinyadaki olaylari, ¢ikan savaslari komgularimizda olan olaylari iyi

degerlendiremiyorlar.”

EOS8'in aciklamasinda da goruldigu tzere kavramlarin 6gretiminde énemli bir
sorun ise 6grencilerin yas duzeyinden kaynaklanmaktadir. Bunun sebebi ise savas ve

barig kavramlarinin soyut olmasidir.

Gorusme yapilan 6gretmenlerin cevaplari genel olarak degerlendirildiginde
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin savas ve baris kavramlarinin 6gretimindeki zorluklara
iliskin ikinci tema “zorluk yok” temasidir. Ogretmenlerden 5’i bu durumu “Zorlukla
karsilasmiyorum” seklinde ifade etmistir. EO4 ifadesinde 6grenci seviyesine uygun
oldugu ve herhangi bir zorlukla karsilasmadigini agiklamistir. Buna ek olarak EO11’in

aciklamasi verilebilir:

Savas ve baris kavramlarini 6gretirken ¢ok fazla bir zorlukla, dedigim gibi neden
sonug iligkisi icerisinde olayi oldugu gibi anlattigimizdan dolayi kargilagmiyorum
daha dogrusu ¢unku olayl neden olmus sonucunda ne olmus bu iligki igerisinde

anlatiyorum oldugu gibi anlatiyorum yani mufredatta oldugu gibi anlatiyorum.

Genel olarak 6gretmen gorisleri dikkate alindiginda énemli bir bolimindn
savas ve baris kavramalarinin 6gretiminde zorluk yasadigi gorulmektedir. En yogun
olarak Sosyal Bilgiler derslerinde savas ve baris kavraminin 6gretiminde 6gretmenler,

toplumsal ortam ve dinya genelinde yasanan olaylardan kaynakli sorunlar nedeniyle
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zorlanmaktadir. Bunun yani sira programin yogun olmasi ve 6grenci yas duzeyi de

onemli sorun kaynagdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Savas ve Baris Kavramlarinin Ogretimine iliskin

Onerileri Nelerdir?
Tablo 7

Savas ve Baris Kavramlarinin Ogretimine iligkin Oneriler

Tema Ogretmen Soylemi f Toplam
Savas ve barig kavrami tim boyutlari ile ele 5
alinmal
iceric Sonugctan ziyade, nedene odaklaniimali 4
cerige " i e . ,
. Ogrenci seviyesine uygun hale getirilmeli 1
yonelik co ) 13
Sneriler Sebep sonug iliskisi iyi kurulmali 1
Dunya barigina agirlik verilmeli 1
Savastan ziyade barig kavramina agirlik 1
verilmeli.
Teknige Farkli teknikler kullaniimal. 6
Yonelik Ders saati uzatiimali 1 !
Oneriler

Tablo 7°de goruldugu gibi sosyal bilgiler 6gretmenleri “derslerinizde savas ve
baris kavramlarinin égretimine iligkin dnerileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin goruslerini
iki farkli tema altinda toplanmigtir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin savas ve baris
ogretimine iliskin 6nerilerinde yogun olarak icerie dénuk oOnerilerde bulunduklari
goOrulmektedir. 5 6gretmen “Savas ve baris kavrami tim boyutlari ile ele alinmali”, 4
ogretmen “Sonugtan ziyade, nedene odaklaniimal seklinde sdylemde
bulunmuslardir. Birer 6gretmen de sirasiyla “Ogrenci seviyesine uygun hale
getirilmeli”, “Sebep sonug iligkisi iyi kurulmali”, “Dinya barigina agirlik verilmeli”

“Savastan ziyade baris kavramina agirlik verilmeli” seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogretmenlerle yapilan gdérisme sonucunda savas ve baris kavraminin
ogretimin iliskin en yuksek dlzeyde vurgulanan diger dneri ise savas ve barig kavrami
cok boyutlulugu ile ele alinmasidir. Buna ornek olarak EO13'Un aciklamasi

incelenebilir:

Savasi ylizeysel geciyoruz. iste su savas oldu, su yendi su kazandi, sonuglari
nedir? Eee iste su topraklari aldi iste surada dne gecti. iste vatandasa ne oldu?
Toplumsal boyutunu nerdeyse hi¢ islemiyoruz sadece yuzeysel boyutunu

sOyleyip gidiyoruz bagka da bir sansimiz yok.
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EO13'lin agiklamasinda da goérildigil (izere savas ve baris kavramlari Sosyal
Bilgiler derslerinde ylzeysel olarak ele alinmaktadir. Bu yuzeysellik derslerde anlatilan
tarih konularinin sadece siyasi tarih olarak algilanmasi ve kavramlarin siyasi boyut
Uzerinden anlatiimasindan kaynaklanmaktadir. EO13 ise bu konuda savas ve baris
kavramlarinin diger boyutlari ile ele alinarak daha verimli bir egitim saglayacagini
belirtmistir. EQ13’Un agiklamasina ek olarak EO4’Un ifadesi destekleyici olarak

verilebilir:

Soyle sdyleyeyim yani savaslari yapmisiz, bircogunu da kazanmisiz. Baris
ortaminda nasil bir baris antlasmasi yapmisiz veya barig ortamina nasil girmisiz
veya barig ortamini nasil degerlendirmisiz bu yonde sikintilar var. Mesela
Almanlar 2. Dinya Savasina giriyorlar, yeniliyorlar, agir bir yenigi aliyorlar ve
hemen kendilerini toparliyorlar. Biz neden toparlayamiyoruz. Barig surecini niye
degerlendiremiyoruz? Bunlarin agikga ortaya konmasi bence gelecege dair

daha emin adimlarla yurimemiz i¢in gerekli.

Savas ve barig kavraminin sadece siyasi boyutunun ezberci bir anlayisla
islenmemesi daha ¢ok toplumsal boyutu Gzerinde durarak insanlar tzerindeki etkisinin

ogretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

icerige yonelik 6neriler igerisinde sonugtan ziyade, nedene odaklaniimali
g6rist yogun olarak vurgulanan ifadelerden biridir. Bunu drneklendirmek icin KO6’nin

aciklamasi incelenebilir:

Program igerisinde savas ve barig seklinde degil de, kazanan-kaybeden
seklinde degil de ne amagladigimiz ve nigin bunlarn yaptigimiz Uzerinde
durulmus olmasi daha 6nemli. Yani iste Zigetvar Seferi dedik iyi, hos, guzel
yillardir herkesin aklinda Zigetvar ismi degisik geldigi icin soylendi ya da bir
Belgrat'in Fethi sdylendi ama biz niye gittik oraya neden oraya gittik de
fethetmek istedik bunun Uzerine daha da yodunlasirsa eger (Yani daha ¢ok
savas odakli dedil de bunu sosyal ve kultir agisindan temele oturtarak
gittigimizde daha mantikli olur) Tabi tabi evet daha mantikli olacagini

dusuntyorum.

KO6’'nin ifadesinden olaylar nedenleri (izerinde durulmasi gerektigi

anlasiimaktadir. Diger bir degisle savas ve barigs kavramlarinin siyasi yonlerinden
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ziyade sosyal ve kulturel nedenleri ve sonuglarinin ele alinmasi gerekmektedir. Bu

sayede olaylar daha iyi anlasiimis ve kavramlar daha iyi somutlasmig olacaktir.

Goérisme vyapilan 6gdretmenlerin  cevaplari incelendiginde &6gdretmenlerin
vurgulamig oldugu ikinci tema teknige yonelik dnerilerle ilgilidir. Ogretmenlerden 6’si
“Farkli teknikler kullanilmali.”, 1’i ise “Ders saati uzatilmali” seklinde cevap vermistir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler derslerinde savas ve barig kavramlarinin
ogretimine iliskin farkh teknikler kullaniimali goérisi en vyuksek dlzeyde
vurgulanmaktadir. EQ7’nin agiklamasi buna 6érnek olarak gosterilebilir: “Ama modern
teknikleri kullansak yagantiyla iligskilendirsek daha etkili olacagi kesin, diiz anlatinca
bazen ugup gidiyor, sadece bilgi 6gretiyorsun o sekilde sikintili oluyor ama yasantilara

uyarlarsak daha saglikli daha kalici olabilir.”

Farkli teknikler kullanilmali gortisit EO7’nin acgiklamasina ek olarak KO3’ln

aciklamasi verilebilir:

iste bunu dedigim gibi mesela g¢ocuklara ortak etkinlikler yaptirilabilir. Keske
imkanlarimiz olsa o hosgorude oldugumuz gibi ya da toplumsal iligkiler
icerisinde basit gibi gordUugumuz seyler iste arkadasina yardim etmek ya da
bagka kultirden gelen, toplumdan gelen aileyi ziyaret edip onun yasantisini
goérmek zaman zaman. Mesela 6gretmen alip dyle bir gocugun ailesini ziyarete
gotlurebilir baska bir arkadasi goturebilir ya da o g¢ocugu misafir edip
kaynastirmak acisindan aslinda bireyler arasindaki, 6grenciler arasindaki barig,
topluma yayilacak toplumdan Ulkeye yayilacak diye dusuniyorum, dunyaya
yayllacak diye dusundyorum aslinda iki gocugun arasindaki barigi halletmemiz

gerekiyor.

Buradan savas ve baris kavramlarinin yasantiya dayali 6gretim teknikleri ile
ogretilmesi gerektigi aksi takdirde 6grenciler tUzerinde fazla etki olusturmadidi sonucu
cikmaktadir. KO3'Un ifadesinde de gériildigi (izere toplum icerisinde okul ve aile
ortaminda baslayan baris Ulkeye ve dunyaya yayilacaktir. Bunun gerceklesmesi igin
o6grencinin dahil oldugu farkl etkinlikler kullaniimalidir. Anlatim ydnteminin bazi

durumlarda etkili olmadigi 6gretmenler tarafindan vurgulanmaktadir.
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Sonug ve Tartisma

Calismanin sonuglari degerlendirildiginde 6gretmenlerin savas kavramini
sadece siyasal anlaminda kullandiklari géraimustir. Turk Dil Kurumu sézliginde yer
alan “Devletlerin diplomatik iligkilerini keserek giristikleri silahli micadele, harp, cenk”
anlaminda kullaniimiglardir. Bu kullanim esnasinda milli duygulara bagh olarak fetihle
ilgili savaglar daha ¢ok vurgulanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri savag kavramini
anlatirken 6. sinif dizeyinde Turk- Cin mucadelesini, Karsat ve Kirk Cerisini
vurgulamaktadir. 7. sinif dizeyinde I. Dunya Savasi ve Cepheleri vurgulamakta, genel
olarak tum sinif duzeylerinde ise guncel olaylar vurgulamaktadir. Ayrica 5.sinif
dizeyinde hi¢ savas olayi vurgulanmadigi gértulmastir. Aktas (2015) yapmis oldugu
arastirmada ise ortaokul égrencilerinin resimlerinde “Kurtulus Savasi” yogun olarak
islenmis ve Milli Macadele’nin Tlrk egitim sistemi Uzerinde yogun bir etkisinin oldugu
sonucuna ulagsmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin Aktas’in yaptigr ¢alismanin

sonuglariyla 6rtismedigi sdylenebilir.

Baris kavraminin anlatiimasinda vurgulanan toplumsal tarih ile ilgili olay
bulunmamaktadir. Sadece Turk Dil Kurumu s6zliginde yer alan “Savasin bittiginin bir
antlagsmayla belirtiimesinden sonraki durum, sulh.” anlaminda ge¢mektedir. Baris

kavrami savas kavramina nazaran daha az yogun verilmektedir.

Arastirmada elde edilen veriler sonucunda o6gretmenlerin genel olarak savas ve
barig kavraminin ogretiminde aidiyet duygularinin etkisiyle ve karsilikli bir tavir
neticesinde milliyetgi davrandiklari gérilmistir. Ogretmenlerin 6gretim sekilleri ile
programin 6gretim sekli arasinda tutarlilik bulunmaktadir. Osmanoglu’nun (2012)
yapmis oldugu arastirmada en fazla ceteleme yodunlugu %36,65 ile milliyetcilik
kategorisinde gorulmektedir. Bu durum Turkiye'nin modern ulus-devlet yapisinin tabii
sonucu olarak agiklanabilir. Burada her iki arastirmada da milliyetgilik unsurunun

vurgulandigi gorulmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde savas konularinin 6gretiminde genel olarak bulug yolu
temasi altindaki teknikleri kullandiklar gériilmektedir. Ogretmenlerden alinan cevaplar
neticesinde savas ve savasla ilgili kavramlarin 6gretiminde sunus yolu temasi altinda
bulunan teknikler de 6nemli yer kaplamaktadir. Sosyal bilgiler dersinde baris kavrami

ogretilirken yapilandirmaci anlayig gergcevesinde bulus yoluyla ogretim teknikleri
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(Empati becerisi, ornek olay, drama) kullaniimaktadir. Bu da 6gretmenlerin barig
kavramini 6gretmede yeterli olabileceklerini gostermektedir. Buna benzer olarak
Celikkaya ve Kus (2009) yapmis olduklar arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
genel olarak tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi, gosteri, proje gibi yontem-teknikleri
her zaman kullandiklarini ifade ederlerken, kaynak kisiden yararlanma, gezi-inceleme,
anlatim ve drama gibi yontem-teknikleri ise az kullandiklari sonucuna ulagmiglardir.
Yontem ve teknikler arasinda birebir tutarliik s6z konusu olmasa da arastirma
sonucunda elde edilen yontem-teknikler ile diger arastirmada gegen yontem-teknikler

arasinda buyuk benzerlik bulunmaktadir.

Ulkeler arasi yanli politika ve kavramlarin égretimindeki sorunlar savas ve barig

kavraminin 6gretimini olumsuz bir sekilde etkilemektedir.

Ogretmenlerin dnemli bir bélimi savas ve baris kavramlarinin 6gretiminde
zorluk yagsamaktadir. Sosyal bilgiler derslerinde savas ve barig kavraminin 6gretiminde
ogretmenler, toplumsal ortam ve dinya genelinde yasanan olaylardan kaynakli
sorunlar nedeniyle zorlanmaktadir. Bunun yani sira programin yogun olmasi ve
dgrenci yas diizeyi de 6nemli sorun kaynagidir. Ogretmenler savas ve baris kavrami
tum boyutlari ile ele alinmali ve bu boyutlar farkli teknikler ile 6grenciye sunulmal

seklinde oneride bulunmuslardir.

Bu arastirma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin savas ve baris kavramlarinin
Ogretimine iliskin goruslerini ortaya koymustur. Gelecekte konuyu daha detayl

inceleyen uygulamali ve kargilastirmali aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Summary

Purpose

It is important to teach the concept of war and peace in suitable way since they
are the important elements of history. These concepts are given in each level of
education from primary education to the higher education. In primary education, they
are mostly given in social studies lesson but in secondary education, history lessons
are taken a significant part of teaching of these concepts. There are a lot of research
on the place of the concepts of war and peace in education. Some of them are based
on the students’ opinions and textbooks. The others consider these terms as part of
teaching history. There are also some research about peace and peace education.
However, there is not any study based on the teaching of the war and peace concepts

in social studies courses. Therefore, the primary purpose of this study is to evaluate
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social studies teachers’ opinions on teaching war and peace concepts in their lessons.

The following questions are sought in the research:

1. Which events do social studies teachers highlight as they teach the concepts
of war and peace according to their class level?

2. How do social studies teachers give the sides of war and peace during the
teaching of these concepts?

3. Which methods do the social studies teachers use in teaching the concepts
of war and peace?

4. How do social studies teachers evaluate the global impact of teaching the
concepts of war and peace?

5. What are the difficulties that social studies teachers have faced in teaching
the concepts of war and peace?

6. What are the suggestions of social studies teachers about teaching the
concepts of war and peace?

Method

In this study phenomenological design, which is one of the qualitative research
methods, was used. The phenomenolog approach also known as phenemonology
includes topics such as events, phenemona, experiences, insights, or attitudes that we
frequently encounter in our daily lives but which we cannot fully explain. In the
determination of the participants, easily accessible sampling is used. The study group
consisted of 15 teachers that worked in middle schools from Sakarya in 2014-2015
academic years. The semi-structured interview form, developed by the researchers,
was used to collect data. In the teacher interview form the questions were prepared by
considering the 4", 5t 6t 7t garde curriculum and textbooks.The prepared questions
rearranged considering the opinions of the experts and piloted before the teacher
interviews.The data obtained through the interview were evaluated via descriptive

analysis.
Results and Discussion

According to the results based on the opinions of social studies teachers the

most emphasized topics for teaching the concepts of war and peace are Turkish-
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Chinese struggle, Kurshad and his forty soldiers, Dandananakan, Bedir, Uhud in 6th
grade; World war |, Conquest of Istanbul in 7th grade; current issues in general level.

Most of the Social studies teachers mention that they emphasis national
emotions during the teaching of the war and peace concepts. So they could not be

objective while giving the sides of the war.

They use mostly the discovery teaching techniques such as drama, case study,
brainstorming and discussion in teaching the war and peace. Inequality among
countries has a negative effect on the teaching of the concepts of war and peace. In
addition, students prefer to fight in the event of any threat to our country and prefer
peace afterwards.Problems in the teaching of bilateral policies and concepts negatively
affect the teaching of the concepts of war and peace. They face many difficulties such
as social environment, curriculum and students’ age levels. For solution of the problem,
they recommend the concepts of war and peace be mentioned in every term. The
others also say that peace should more mention than war.

Conclusion

Social studies teachers stated that while teaching war, mostly political events
are emphasized and while teaching peace no events are emphasized. While teaching
both subjects, influenced by their nationalist emotions, they act subjective. They also
stated that while teaching the terms wars and peace, they mostly use discovery-
learning strategies but while doing so they have some difficulties because of
international politics, the social environment and the problems arising from the events
around the world. At the end of the research, it was concluded that it is necessary to
approach these terms from all dimensions and those should be taught to students

through different methods.
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PROF. DR. PETER BURKE ile ROPORTAJ?

Sibel YALI®

Profesor Peter Burke (1937), Cambridge
Universitesi'nden emekii ogretim
uyesidir. Kulturel tarih konusunda yaptigi
arastirmalar ile uluslararasi Une sahip bir
akademisyendir. Burke, bazilari
Tarkgeye c¢evrilmis “Tarih ve Toplumsal
Kuram”, “Avrupada Rbénesans: Merkezler
ve Ceperler”, “Tarihin Gbérgl Taniklari”,
‘Annales Okulu: Fransiz Tarih Devrimi”
gibi bir¢cok kitabin yazaridir. Son yillarda
Erken Donem Modern Avrupa’da yapilan
tarih kitabi gevirilerine, ozellikle de 1500-
1750 doneminde yapilan Hollandaca
cevirilere odaklanmistir.

SY. Biz, sizi Tarih Profesorii olarak taniyoruz. Ancak siz hem bir sosyolog, kamu

bilimcisi, kiiltur tarihgisi hem de bir dilbilimcisiniz... Uzmanlk alani bu denli

genig olunca, spesifik bir alan hakkinda sorular yoneltmek oldukg¢a guiclesiyor.

Bu uzmanlklar hakkinda bize biraz bilgi verebilir misiniz? Sizce sosyal

bilimlerde bir problem olan disiplinlerarasi boéliinme sorununun ilistesinden

gelmek mumkiin mii?

1 Bu roportaj, 5 May 2017 tarihli e-posta yazismalarindan derlenmistir.

istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler
ataman_si@yahoo.com

Yayin Gelig Tarihi: 01.05.2017

Enstitist, Avrupa Birligi Anabilim Dali, E-posta:

Yayina Kabul Tarihi: 25.05.2017
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PB. Oxford'da bir 6grenci oldugumdan beri ki orada tarih alaninda 3 yil gegirdim, diger
disiplinlerle, 6zellikle de tarihin 'komsgulari' ile ilgilendim. Eskiden felsefe, sosyoloji ve
edebiyat (zerine dersler ve seminerlere katiirdim. Sussex Universitesi 1961'de
disiplinlerarasi bir programla kuruldugunda oraya bir is bagvurusunda bulundum ve
1962'de bireylerin disiplin sinirlarini asmaya tesvik ettigi bir ortamda 6gretime
bagladim. ilk Gniversite dersim Freud'du ve meslege bagladigim ilk yilda 6grencilerime
sosyolojiye ve tarih dgrettim. O yillarda sosyal bilimler arasindaki bazi boélimler,
Ozellikle sosyoloji ve antropoloji arasindaki ayrisma yapay olmaya baslamigti.
Antropolog bir arkadasim Alan Macfarlane, 'Sosyoloji ve Tarih' (1980) baslikh bir kitap
yayinladigimda, bunun 'Antropoloji ve Tarih' adiyla esit derecede iyi olabilecegini

soyledigini hatirliyorum.
SY. Bir tarihgi olarak hangi dilleri okuyup yazabilmektesiniz?

P.B. Konustugumdan daha fazla dilde (Latince, Almanca, Hollandaca, Danimarkaca,
isvecce ve Norvegge) okuyabilmekteyim ancak Fransizca, italyanca, Portekizce ve

gerekirse ispanyolca konusabiliyorum ve (bu lisanlarda ders verebilmekteyim).

SY. Tarihg¢ilik agisindan, meslege girmeye nasil karar verdiniz? Bununla ilgili

faktorler nelerdi?

PB. Yaklasik yedi yasindayken anneme, blyudigimde tarih profesori olmak
istedigimi soyledim. (Aslinda) o tarihte profesoérlerin ne yaptiklarini tam olarak
bilmiyordum. Onlarin ders anlatiyor, kitap yaziyor olduklarini digtundyordum. Her
neyse, tarihteki ilgim askerlerle oynamaktan kaynaklandi. Biri bana eski bir kitap verdi,
Edward Creasy'nin “Dinyanin On Bes Belirleyici Savagi (1851). Kitabi okumadim,
ancak kitaptaki diyagramlari bu savaglari yeniden canlandirmak igin kullandim. Bu
oyunlar, armacilik ve zirhcilik alanlari ile gotik mimari ve askeri tarih konularinda bende
bir merak uyandirdi. Lise doneminde, bir ortagag tarihgisi olacagimi dustntyordum.
Ancak Oxford'a gittigim zaman 6ncelikle Ronesans donemi Uzerinde durmaya karar
verdim. Bu karar, o tarihlerde Oxford'da sanat tarihi dersi bulunmayigindan
kaynaklaniyordu (1957). Sanat Tarihi “6zel bir alan olarak”, italyan Rénesansi alt

basliginda tarih derslerinin se¢meli bir pargasiydi.
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SY. Kitaplarinizdan birinde "sosyalist tarih¢i degilim ve sosyalist tarihe
inanmadim" diyorsunuz. Bir tarihgi olarak felsefenizi disiplin ¢gercevesinde nasil

tanimliyorsunuz?

PB. Aslinda 1973 yilindaki Tarih Atolyesi toplantisinda bu konuda sunlari soyledim:
'‘Ben bir sosyalistim ve tarih¢iyim ancak sosyalist bir tarihgi degilim'. Mesele su ki ben
din oldugu gibi buguin de (polyphonic history) '¢ok sesli tarihe' inaniyorum. Bu goruse
gOre bir taringinin 6devi galistigi donemin tum bakig acilarini temsil edebilmesidir. Bu
bakis acgilari ginimuz insanina tuhaf ya da kabul edilemez gelse dahi tarihgi bu sesleri

dillendirebilmelidir. Bunu benim tarih felsefem olarak adlandirabilirsiniz!

SY. Aslinda “polifonik tarih” igin Turkgede bir karsilik yok. Bunun igin bir

tanimlama yapailir misiniz?

PB. 'Polifonik tarih' ile farkli seslerin duyulmasina veya metaforun bu seslerden
gorulebilmesine olanak taniyan, gec¢misi farkli bakis acilari ile anlatan bir durusu
kastediyorum. Ornegin, bir i¢c savas tarihi anlatimi, catismanin her iki taraftan

gorulebilen sekliyle okuyucularina aktarilabilmelidir.

SY. Kitaplarinizdan, kiilturel tarihle ilgilendiginizi / kultur tarihgisi oldugunuzu
biliyoruz. Kiiltur tarihine bir doniis olduguna inaniyor musunuz? Bu tarihgilik

acisindan farkh bir konu mu?

PB. Ogrenci oldugumdan beri gercekten de kiltiirel bir ‘dénls’ var. Oxford’ayken siyasi
tarih egemendi, ekonomik tarih yeni ve heyecan verici bir alternatifti, toplumsal tarih
sadece yeni baslamigti ve kulttr tarihi Ronesans’taki '6zel konuyla' sinirliydi. Kendime
kultar tarihgisi olarak baktigim 1960'l yillarda, insanlar bunu biraz garipsediler, bu
konudaki yorumlarimi tuhaf buldular. Bugun, birgok akademik tarihgi is taniminda

kaltar tarihgisi oldugunu dile getiriyor.

SY. Bize kiltiirel tarihin hangi formlarn uzerinde calistiginizdan bahseder
misiniz?
PB. Kiiltir tarihinin G¢ ana bicimini de uygulamaya calistim. “Rénesans italya'sinda

Kaltdr ve Toplum” (1972) 'uUst' bir kdltire ait bir toplumsal tarihtir. “Erken D6nem
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Modern Avrupa'da Populer Kaltar® (1978), 'alt' kalturld incelemigtir. Erken Donem

Modern Italya'nin Tarihsel Antropolojisi (1987), gliindelik hayati incelemektedir.

SY. Akademik tarih ile kilturel tarih arasindaki iligki hakkindaki gorislerinizi

alabilir miyim?

PB. 'Kaltar' terimi gibi, 'kaltur tarihi' de ¢esitli anlamlara sahiptir. Bir u¢ noktada kaltur
tarihi sanat, edebiyat, muzik, felsefe ve bilim tarihine atifta bulunur. Bu baglamda
Fransiz ve Italyan kdiltirlerinin bir parcasi seklinde gériilebilecegi fikriyle zdesleserek
resim ve muzik gibi alanlarin 6zel tarihi olarak karsimiza gikabilir. Bu tur tarih farkli bir
konuya sahiptir. Diger u¢ noktada ise antropologun kultir kavrami hemen hemen
'toplum' ile esanlamhdir. Bu tur kultarel tarih neredeyse her sey dahil bir alandir ve

sadece 'tarih'tir.

SY. Tarih disiplini cergcevesinde gozlemlediginiz egilimler nelerdir? Ve bunlara

etkileriniz?

PB. Zamanimdaki trendlere gelince, 1957'den bugune, 60 yil, ik dnce sosyal tarihin
Marksizmle baglantili yukselisi, ikincisi 6zellikle 1980'lerden itibaren kultar tarihinin
yukselisi, uglincusu gezegenin gelecegi ile ilgili endiselerle baglantil olarak kiresel
tarihin yukseligini goruyorum. Kigisel olarak Marx, Burckhardt ve Braudel'den
etkilendim. Diyebilirim ki hepsi 50'lerin sonlarinda ve 60l yillarin basindaydi.
Toplumsal tarih igin Marks; kulturel tarih igin Burkhardt; Braudel’in insan faaliyetleri ile

baglantili "batincul" tarih anlayisi igin Braudel (ve genel olarak Annales gruplar).

SY. Trendler dogrultusunda ortadgretimde tarih egitiminde degisime gidilmesi

gerektigini diislinliyor musunuz? Evet, ise onerileriniz nelerdir?

PB. Bugun tarihin dinyanin farkli yerlerinde nasil 6gretildiginden emin degilim -
Londra, istanbul, Pekin, vs. Fakat tarihin nasil 6gretilecedi konusunda olduk¢a eminim.
Oncelikle, gelecekteki diinya vatandaslarini egitmek igin vurgulanan tarih, ulusal degil
kiiresel olmalidir. ikinci olarak, tarih egitimi, elestirel olmali, dnyargi, propaganda ve
etnosentrizmi (mUmkin oldugunca) 6nlemek igin yorumlama farkliliklarina ve bu

yorumlamalarin temellerine vurgu yapmalidir.
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SY. Osmanl imparatorlugu ile ilgili bir soru sormak istiyorum. Acaba “Avrupa
tarihi ile Osmanl tarihi iki paralel tarihtir; Bu nedenle iki dinyanin tarihi
karsilagstirmali olarak incelenmelidir’ goriisiine katilyor musunuz? Cevabiniz

evet ise alan ogrencileri igin goruslerinizi alabilir miyim?

PB. Karsilastirmali tarih meraklisi biri olarak (ki boylesi tarih mekén ve donemlerin
benzerlikleri kadar farklliklari da arastirmaktadir) bu c¢alismalarin agiklamalar igin
nispeten saglam bir temel olusturduguna inaniyorum. Osmanli imparatorlugu ile
Habsburg imparatorlugu arasindaki karsilastirmalarin gergekten yararli oldugunu
dugunuyorum, Ancak Bati Akdeniz'in tarihini Dogu AkdeniZ’inki ile kiyaslamak ve
Osmanli imparatorlugu tarihini, Safevi ve Bablr imparatorluklariyla karsilastirmak da
iyi bir fikirdir. Tek bir 'dogru' karsilastirma yoktur, ancak bir takim vyararl

karsilastirmalardan sz edilebilir.

SY. Disiplinin veya meslegin gelecegdi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ogrenciler

ve ogretmenler i¢in herhangi bir 6neriniz var mi?

PB. Gelecege bakarsak, en azindan yakin gelecek, bazi yeni trendlerin devam
edecegini gostermektedir. Bir: yazili gegmis dnemini kaybedecek, TV'de sunulan ve
diger gorsel araclarla desteklenen tarih daha fazla deger kazanacaktir. iki: tarihgi,
sayisallastirilmis materyali daha fazla kullanacak ve daha dnce oldugundan daha fazla
veriyi, Ozellikle niceliksel veriyi incelemesi gerekecektir. Ug: tarihin kapsami
genislemeye devam edecek: daha fazla kuresel ve gevre tarihi ¢calismalari Uzerinde
durulacaktir. Homo Sapiens digindaki insanlara daha gok ilgi duyulacaktir (Yuval Noah
Harari'nin kitabina bakiniz). “Buydk Tarih” anlatisi ile Big Bang ve 6tesine duyulan ilgi
artacaktir (David Christian vs.). Boylesi bir egilim tarih anlatisini “insanlik tarihinden”
hayvanlar ve makineler de dahil olmak Uzere “insanlik digi tarihe” dogru yoneltecektir.
Gelecege dogru ilerledigimizde tarihgiler - 6grenciler ve 6gretmenler de dahil olmak

Uzere - gecmigsi yeni yollarla gorecekler!
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SY. “Buyuk Tarih” ilging bir tema. Bu tema ulusal ve dini anlatidan oldukg¢a farkl.

Sizce tarih egitimi i¢in sponsorluk yapilmasi miimkiin ma?

PB. Sponsorluk harika bir fikir olabilir, ancak bunun mudmkin olup olmadigini
bilmiyorum. Ogretmenlerin diinya tarihi konularinda egitim almalari gerekir. Milli tarihin
egitsel nedenlerden ziyade siyasi gerekgelerden dolay! birgok hukumet tarafindan

halen tercih edildigini dusunuyorum!

SY. Yeni ¢caligmalariniz hakkinda bize bilgi verebilir misiniz?

PB. Gegtigimiz aylarda, “Tarih Bilgisinde Sirginler ve Gurbetgiler” 2 adli bir kitabi
bitirdim. (Kitap, Unll Auerbach gibi 1933'te Turkiye'de ¢alisan Alman bilim insanlarini
de igeriyor). Su siralar Avrupa ve Amerika'da 1500 ile 2000 yillari arasinda yasamis
alimlerin kalttrel tarihi Gzerinde ¢alisiyorum. Amacim, bu kKigilerin yasadiklari dénemin

sartlarina gore nasil ihtisas yapabildiklerini anlamak Uzeredir.

SY. Sayin Profesor ayirdiginiz  zaman igin  tesekkir ederim.

2 Ceviri bana ait.
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INTERVIEW? with PROFESSOR PETER BURKE*

Sibel YALI"

SY. You are a Professor of History. However, you are a sociologist, a public
scientist, a cultural historian, a linguist... These multi-fields areas would make
asking specific questions difficult about one particular area. Could you give us
some information about these topics...? Do you think to overcome the

interdisciplinary division problem is possible in social sciences?

PB. Ever since | was a student at Oxford, where | spent 3 years in the study of history,
| have been interested in other disciplines, especially history’s ‘neighbours. | used to
attend lectures and seminars on philosophy, sociology, literature. When the University
of Sussex was founded in 1961 with an interdisciplinary programme, | immediately
applied for a job there, and began teaching in 1962, in an environment in which
individuals were encouraged to cross-disciplinary boundaries. My first university
lecture was about Freud, and in my first year of teaching, | taught sociology as well as
history. Some divisions between the social sciences have become artificial, notably the
one between sociology and anthropology. | remember that when | published a little
book entitled ‘Sociology and History’ (1980), an anthropologist friend, Alan Macfarlane,

remarked that it could equally well have been entitled ‘Anthropology and History’.
SY. |l also wonder the languages you read as an historian..

| read more languages than | speak (including Latin, German, Dutch, Danish, Swedish
and Norwegian) but | only speak (give lectures) French, Italian, Portuguese and, if

necessary, Spanish.

8 This interview was an e-mail correspondence, 5 May 2017.

4 Emeritus Professor. He is considered as an important name in social and cultural history as well as
early modern European history.

istanbul University, Social Sciences Institute, Department of European Union, E-mail:
ataman_si@yahoo.com
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SY. In terms of history itself, how you decide to come into the Profession? What

were the factors involved in that?

PB. When | was about seven years old, | told my mother that when | grew up | wanted
to become a professor of history. | am not sure what | then thought that professors of
history did, | think giving lectures and writing books. Anyway, my interest in history
grew out of playing with soldiers. Someone gave me an old book, Edward Creasy’s
Fifteen Decisive Battles of the World (1851). | did not read it through but | used the
diagrams to re-enact historic battles. That led to an interest in arms and armour, in
heraldry, in Gothic architecture and in military history. At school, | thought, | would
become a medievalist, working on the 14™ century, but by the time | went to Oxford |
had decided on the Renaissance, mainly because of the art (there was no degree
course in art history at Oxford at this time, 1957, but there was an optional ‘special

subject’ on the Italian Renaissance as part of the history course.

SY. One of your books you say, “You were not a socialist historian and not
believed in socialist history”. As an historian, how do you define your

philosophy in the frame of discipline?

PB. Actually, | said more or less this at a meeting of History Workshop around 1973: ‘I
am a socialist and a historian but not a socialist historian’. The point is that | believed
— and still believe — in ‘polyphonic’ history: that is, | think it the duty of the historian to
represent all the viewpoints in the period that he or she studies, however odd or

repellent they may seem to us today. You might call this my philosophy of history!

SY. Actually there is no Turkish word for the polyphonic’ history. | was

wondering how you could define it?

PB. By 'polyphonic’ history, | mean an account of the past that allows different voices
to be heard, or to change the metaphor from sound to sight accommodates different
points of view. For example, a history of a civil war should allow readers to understand

the way in which the conflict was seen from both sides.
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SY. From your books, | know that you were/are interested in cultural history.
What do you think that there has been a turn towards cultural history? Is it a

distinct subject matter?

PB. There has indeed been a cultural ‘turn’ since | was a student. When | was at
Oxford, political history was dominant, economic history was a new and exciting
alternative, social history was just beginning and cultural history was more or less
confined to the ‘special subject’ on the Renaissance. In the 1960s, when | called myself
a cultural historian, people gave me an odd look as if | was some kind of eccentric.

Today, many academic historians claim that job description.

SY. Meanwhile what forms did you practice of the cultural history?

PB. | have tried to practice all three main forms of cultural history. Culture and Society
in Renaissance Italy (1972) was a social history of 'high' culture. Popular Culture in
Early Modern Europe (1978) was a study of 'low' culture. Historical Anthropology of
Early Modern Italy (1987) discussed everyday culture - how to walk, drink, speak,

insult people, etc.

SY. May | have your views on the relationship between academic history and

cultural history?

PB. Like the term ‘culture’ itself, ‘cultural history’ has a variety of meanings. At one
extreme it refers to the history of art, literature, music, philosophy, science — that is the
old meaning, linked to the idea that the ‘special’ histories of painting, music etc can be
linked by viewing them as part of French culture, Italian culture, etc. This kind of history
has a distinct subject matter. At the other extreme is the anthropologist’'s concept of
culture as virtually synonymous with ‘society’. This kind of cultural history is almost all-

inclusive, just ‘history’.

SY. The discipline in general | wonder if you had any reflections, over the period

of your career as to trends that you might have observed? And your influences?

PB. As for trends in my time, let us say from 1957 to now, 60 years, the first was the

rise of social history, linked to Marxism, the second was the rise of cultural history,
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especially from the 1980s onwards, and the third and fourth, both in progress, are the
rises of global history, linked to globalization, and environmental history, linked to
worries about the future of the planet. As for my personal influences, to simplify | would
say Marx, Burckhardt and Braudel, all of whom | encountered in the late 50s and early
60s. Marx for social history, Burckhardt for cultural history, Braudel (and the Annales

group in general) for what Braudel called ‘total’ history, linking all human activities.

SY. Do you think that the changes are necessary in the way in which history in

high schools was taught? If yes, what are your suggestions?

PB. | am not sure how history is taught today in different parts of the world — London,
Istanbul, Beijing, etc. But, | am rather more certain about how history should be taught.
In the first place, to educate future world citizens the history emphasized should be
global rather than national. In the second place, the history should be critical,
emphasizing differences of interpretation and the bases for these interpretations, in

order to avoid (so far as is possible) bias, propaganda and ethnocentrism.

SY. One specific question about Ottoman Empire. Do you agree with the idea
that “Ottoman history with European history is two parallel histories; for this
reason the history of the two worlds should be studied comparatively”. If yes,

may | have your comments for the major and PhD students in history?

PB. | am an enthusiast for comparative history (looking for differences as well as
similarities in both places and periods), since this is a relatively firm basis for
explanations. Comparisons between the Ottoman Empire and the Habsburg Empire
are indeed useful, but it is also a good idea to compare the history of the Western
Mediterranean with that of the Eastern Mediterranean, and to compare the Ottoman
Empire with the Safavid and Mughal empires. There is no single ‘correct’ comparison,

but a number of useful comparisons.
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SY. What do you think on the future of the discipline, or indeed of the
profession? Do you have any suggestion for the students and the teachers?

PB. Looking into the future, at least the near future, means guessing that some recent
trends will continue. One: written history will become less important in comparison to
history presented on TV and by other visual means. Two, historians will make
increasing use of digitized material, allowing them to examine more data, especially
guantitative data, than before. Three, the scope of history will continue to widen more
global and environmental history; more interest in humans other than Homo Sapiens
(see the book by Yuval Noah Harari); more concern with ‘Big History’, from the Big
Bang onwards (David Christian, etc); more interest in ‘non-human history’, including
animals and machines. As we move into the future, historians — including students and

teachers — view the past in new ways!

SY. Big history is an interesting subject and much more different from national
and religious narrative. Do you think a sponsorship for history education is

possible?

PB. Sponsorship would be a great idea but | do not know if it is possible or not. The
teachers would need to be trained in world history. However, | think many governments

prefer national history for political rather than educational reasons!

SY. lwas wondering you could give us some brief information about your recent

works.

PB. | recently finished a book called Exiles and Expatriates in the History of
Knowledge, 1500-2000 (it includes the German scholars who worked in Turkey after
1933, like the famous rich Auerbach). Now | have begun working on the cultural history
of polymaths, once again in Europe and the Americas from about 1500 to about 2000,
the challenge is tounderstand the survival of polymaths in an age of

increasing specialization.

SY. Thank you for this interview.
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Yayin Kritigi:

2017 TASLAK TARIH 9-10-11, TURK KULTUR ve MEDENIYET
TARIHI OGRETIM PROGRAMLARININ ELESTIRISI

Ahmet SIMSEK"

Giris

MEB 2005 ilkdgretim programlarini desteklemesi igin ortadgretimde program
guncellemesine gidilmis, 2007-2012 arasinda lise tarih 6gretim programlari da
yenilenmisti. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ¢ergcevesinde geligtirilen ilkdgretim
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin lisedeki devami olarak Tarih 9-10 ve Cagdas ve
Tirk Dinyasi Tarihi dersi programi gelistiriimisti. 11. Sinif inkilap Tarihi dersinin
mantalitesi ve amaci korunarak, igerigi yine Ataturk’an o6lumuyle bitiriimek Gzere, biraz
daha etkinlik temelli ortaya ¢ikmigti. Aradan gegen zaman zarfinda tarih programlariyla
ilgili uygulamada bazi sorunlar belirse de genel olarak kismen yapilandirmaci yeni
yaklagimla hazirlanan program, ogretmenlerce buyuk Olgcide anlasiimistl. Buna
ragmen etkinlik temelli ders igleme durumunun, gerek &gretmenlerin 6gretim
aliskanlklari gerekse YGS, LYS gibi merkezi bir sinava hazirlanan &égrencilerin
beklentileri gibi sebeplerden dolayi, yine arzu edilen dizeyde gerceklesmedigi
bilinmektedir (Oztiirk, 2009; Ozkan, 2011: Akinci, 2011; Ding, 2011; Aktekin & Ceylan,
2012; Turan, 2015). Buna hikumetin son iki yildir yogunlastigi gorulen “yeni bir egitim
felsefesi” gibi sdylemler eklenince yeni bir tarih 6gretim programinin gelistiriimesi icin

calismalara baslandi. 2013 ve 2014’te TUBITAK merkezli baslanan ve akim kalan tarih
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program gelistirme calismalari diginda, 2015 yilinda baglatilan ve 2016 yilinda taslak
olarak paylasilan Tarih Ogretim Programi gelistirilmisti. Ancak program; 6zellikle dili,
bazi u¢ kazanimlari ve 10. siniftaki asiri yogun igerik durumu gibi nedenlerle ¢ok fazla
elestiriye (Simsek, 2016) ugradigi i¢in geri ¢cekilmis, MEB’in tabiri caizse “kapali devre”
gerceklestirdigi “program gelistirme c¢alistaylar” (daha ¢ok sadelestirme mi demeli?)
neticesinde duzenlenerek bugunku 2017 Taslak Tarih Programina donusturuldugu

gorulmustar.

En son Memursen’in bir agik oturumla duyurdugu “mufredat reformu”
sdylemleriyle, MEB’in gelistirdigi ve kamuoyuyla paylasima actigi egitim
programlarinin  glncellenmesi  ¢alismalart ayni zamanda  gergeklesmistir.
Programlarda 6zellikle “Evrim Kurami’nin yer almamasi ve Atatirk’le ilgili konularin
azaltildigi iddialari, gercekci bir inceleme ve elestiri yerine, toplumsal kamplara
bolinmus “kanonik” bazi tartismalari dogurmustur. Oysa Turkiye'nin ihtiyaci olan
kamplasmis bir tartisma ortamindan ziyade, gelecegimiz olan gocuk ve genglerimizin
iyi yetismeleri icin nelerin eksik/tam, nelerin gereksiz/gerekli, nelerin yanhs/dogru,

nelerin uygunsuz/uygun, nelerin eski/yeni oldugunun ortaya koyulmasidir.

Bu calismada MEB tarafindan Ocak 2017°de, dneri alinmak Uzere taslak olarak
kamuoyuyla paylagilan Tarih Dersi Ogretim Programlari (TTP-2017) incelenmistir.
incelemede, programlar icin dort temel unsur olarak kabul edilen, amaclar, icerik,
6grenme-6gretme yasantilari, élgme-degerlendirme ayri ayri islenmistir. TTP-2017
degerlendirmesi icin kullanilan 6lgutler, dgrencilerin seviyesine uygunluk, tutarhlik,

gereklilik, uygulanabilirlik olmustur.

Taslak Tarih Ogretim Programlarinin (2017) Temel Felsefesi ve Amaci

Bu baslikla, programin girisinde bir anlamda gerekgesi sunulmaya galigiimigtir.

”

, “sosyal bilimlerin

Dile getirilen “tarihsel dusiinme becerileri”, “tarihe butincul yaklagim

” (1P

farkh dallarinin perspektif ve terminolojisinden yararlanma”, “6grenenlerin aktif ve

ogrenci merkezli”, “tarihi bilginin yapilandiriimasi” tarih 6gretiminin cagdas ilke ve
yaklasimlari agisindan son derece uygun gorunmektedir. Ancak TTP-2017'te
belirtildigi gibi “Ogrenciler kavramlardan hareketle olgulara ulasmalidir’ (s.4) énerisi
son derece sorunludur. Zira tarihteki her bir olgu biriciktir. Kavramlari énce belirlemek

ve sonra olgulari buna uygun se¢mek, tarih egitimini indoctrinate (asilama) bigime
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sokacaktir. Yillardir Turkiye’deki inkilap Tarihi derslerine iliskin ana sorunlardan biri
budur. “Kavramlardan hareketle olgularin 6gretilmesi yerine olgulardan hareketle

kavramlarin dgretilmesi” tarih 6gretimi icin cok daha uygun gérinmektedir.

Diger yandan “Program temalarla ilgili temel kavram, olgu ve genellemeleri 6n
plana ¢ikarmaktadir” sézundeki genellemeler bir tirla anlagilamamigtir. Fen alaninda
bu tarz bir yol izlenir ancak tarihte bunu yapmak uygun degildir. Devaminda goyle

denmisgtir:

Tarih derslerinin saglikli bir bigimde ogrenilebilmesi igin 6grencilerin bu derste
gecen genellemeleri tanimalari gerekmektedir. Bunun disinda tarih yaziminda
genellemelerin nasil olusturuldugunun farkina varmalari 6grencilerin genelleme

konusundaki bilgi ve becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.

Bu iddiadaki genellemeler de tarih ¢aligmalarindan uzak anlamlar icermektedir.
Zira tarihte genellemeler yapmak, tarihgilerin meslekleriyle ve 06gretimiyle
bagdastirmayacaklari bir iddiadir. Tarihin epistomolojik imkanlarini bilenler bu konuda
tam tersini dile getirirler. Tarih alaninda ancak felsefeciler genelleme yapmak ister.
Bunu, tarih alani ¢alisanlari dogru bulmaz. Zira yinelemekte yarar vardir ki tarihte her

olay ve gelisme biriciktir.

TTP-2017’te “klasik kronolojik anlayisla revize edildigi’, tematik butunluk i¢inde
hazirlandi§i  sdylenmistir.  Onceki raporumuzdaki (Simsek, 2006) elestirilerden
kaynaklanmig olacaktir ki “kadim” s6zcugu burada yerinde birakiimig ama onceki
taslak programdan farkli olarak “kronolojik bir donemlendirme yapmak icin degil
modernlik 6ncesi dunya medeniyetlerinin benzer otantik degerlere ve hayat tarzlarina
sahip oldugunu vurgulamak icin kullaniimigtir” seklinde tanimlanmigtir. Devaminda
“Program igerigi sosyal bilim yénelimli genel bir kadim diinya tarihi perspektifiyle
hazirlanmis olsa da kavram ve olgulara dair soyut temalara iliskin somut tarihi
érneklerde adirlik Tiirk, Islam ve Anadolu tarihlerine verilmistir’ denmistir. Burada
gecgen “genel bir kadim dunya tarihi perspektifi’nin ne oldugu tam bir muammadir.
Burada sanki 6gretmenlerin gerekgeleri kolaylikla anlamasi yerine fantastik bir jargon

ile “anlasiimiyor ama kulaga hos geliyor” denmek istenmis gibidir.

Giriste taslak programin sadece 9. sinifta degil, 10. ve 11. sinifta da tematik
kurgulandigi soylenmigstir. Bu bir tercihtir. Elbette ki tematik tarih programlari da

yapilabilir. Ancak tematik tarih yaklasimi, kronolojik tarih 6gretimine alternatif olmadigi
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Olcude anlamlidir. Zaten programda temalarin icerigi yapilandirilirken kronolojik
yaklagimin esas alindi kronolojik bir bakis hakimdir. igerigin 11. sinifa konulan yeni
bir dersle (zorunlu ya da se¢gmeli henuz belirsizdir) islenigin bir anlamda “rahatlatiimas”
olumlu bir gelismedir. Ancak “insanlik tarihinin birikimi Tiirk ve Tlirkiye tarihinden
secilen olaylar merkezinde ele alinmigtir’ iddiasi da sorunlu gérinmektedir. CUnku
burada etnosantrik bir tarih anlayisi devam ettiriliyor ki bu durum Turk tarihinin dinya

tarihindeki yerinin anlagiimasini ve degerlendiriimesini imkansiz kilmaktadir.

Yine TTP-2017’te dile getirilen “sosyal bilim temelli bir perspektif’ tarih dersleri
icin olumlu bir gelismedir. Buna karsin “temalarin sosyal bilimlerin bdiitinind
kapsayacak sekilde belirlendigi programla, tarih 6gretiminde diger sosyal bilim
disiplinlerinin drettigi kavram, olgu ve genellemelerin de kullaniimasi” anlagilamaz
bulunmustur. Devamindaki “Bu sayede égrenciler, tarihi olay ve olgulari mekanin yani
sira maddi manevi baglam ve yapilarla da iliskilendirerek neden ve sonuglariyla birlikte
derinlemesine tahlil edebileceklerdir’ cimlesindeki, “manevi baglam ve yapilar’ yine

anlasiimaktan uzaktir.

Amaclara bakildiginda genel olarak tarih egitimi agisindan ¢agdas ve yerinde
gériinmektedir. Ama yine ifadelerde sorunlar vardir. “insanh@in birikimli mirasi” nedir?
Ceviri kokan bu tamlamay: tersinden okursak su soruyu sormak icap eder: insanhgin
birikimsiz mirasi da mi vardir? Burada kullanilan dil olduk¢a “zorlama” gériinse de

icerik itibariyle amaclarin cagdas bir yaklasim icerdigi sdylenebilir.

“Ogretim programinda temel beceriler ve vyeterlilikler’ ana bashginda
ogretmenlere tarih programlarinda kazandirilacak beceri ve yeterlilikler G¢ baslikta

verilmistir. Bunlar, “Kigisel Yeterlilikler”,

LE I

Sosyal Yeterlilikler”, “Bilissel Yeterlilikler"dir.
Burada egitim literaturinde yaygin olarak kullanilan “yeterlikler” kavrami, “yeterlilikler”
kavramina donusmus gorunmektedir. Bunlardan “kigisel yeterlilikler”, “égrencilerin
kendi duygusal, zihinsel, ruhsal ve fiziksel varliklarini denetleyebilen, 6z saygi, 6z
farkindalik, sorumluluk ve kisisel kimlik bilincine sahip, saglikli ve kendine glivenen
bireyler olabilmeleri” igin gerekli gorilmis denmektedir. Burada tarihsel empati becerisi
belirtiimis ama digerleri acikga belirtiimemistir. “Sosyal yeterlilikler” ise “grupla etkili
sekilde calisma, degisen ortam/durumlarla yapici sekilde bas edebilme, farkli
ortamlara uyum saglama, farkli kigilerle olumlu iletisimler kurma ve liderlik gibi
becerileri” kapsamistir. “Biligsel yeterlilikler’ ise Tarihsel Distinme Becerileri, Bilisim

Teknolojilerini Kullanma, Elegtirel Dusunme, Uzamsal Beceriler, Medya Okuryazarligi
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ve Finansal Okuryazarlik olarak tanimlanmigtir. Bunlardan tarihsel digunme becerileri;
kronolojik digunme becerisi, tarihsel kavrama becerisi, neden-sonug iligskisi kurma
becerisi, degisim ve surekliligi algilama becerisi, tarinsel sorgulamaya dayali arastirma
(kanit temelli 6grenme) becerisi, tarihsel analiz ve yorum becerisi, tarihsel sorun analizi
ve karar verme becerisi, gegcmise gec¢misteki insanlarin bakis agisiyla bakabilme
becerisi veya tarihsel empati seklinde tanimlanmigtir. Bu siniflama, genelde alisik
olunanin diginda neden-sonug iligkisi kurma becerisi ve tarihsel empati becerilerini
icermigtir. Bu durum pekala olabilir. Zira tarihsel disinme becerilerine bahsedilen
yeterlilikler de katilabilir. Ancak bagta dile getirilen kisisel yeterlilikler baghgi bu
siniflamada igerigi tam anlasilamayan bigimde yer almistir. Kaldi ki sosyal ya da biligsel
yaninda tanimlanan psiko-motor becerilerin disinda kigisel basliginda, bagka bir beceri
ve yeterlilik kategorisi olusturmak anlamli gérinmemektedir. Clnkl bunlarin hepsi
zaten kigisel beceridir. Dolayisiyla bu tutarsizlik, anlagiimayi da zorlastirdigi igin
giderilebilir. Kaldi ki zaten 6gretim programinda degerler egditimi basliginda deger
egitimine iligkin planlamadan sdyle bahsedilmistir.  “Milli ve evrensel degerlerin
6ziimsenmesi, bunlarin tutum ve davranisa déndsgtlrilerek egitim, is ve sosyal
hayattaki iliskilere yansitiimasi kisisel ve profesyonel basarinin yani sira sosyal

dayanisma.”

ik kez “Ogretim Programinda Rehberlik” basliginda ise gelisim cagi cocuklarina
ders i¢i yapilmasi gereken rehberlikten kisaca bahsedilerek, derste konu alani disi bir

iliskilendirme yapilmistir.

“Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar’ bashginda
ise ogrenci merkezlilik, demokratik ortam, rehberlik, sorgulamaya 6zendirme
gibi anlamli isaretler yer bulmustur. Bireysel 6grenme stillerine 6nem verme,
kavram ogretimi, onemli tarinsel sahsiyetlere vurgu, disiplinler arasilik, yaparak-
yasayarak ogrenme baglaminda okul disi tarih 6gretimi, zengin 6gretim
materyali kullanimi, butincul 6grenmeye imkan tanima, EBA kullanimi (bilgi

guvenligine de dikkat ¢ekilmistir) gibi oldukga dnemli uyarilara yer verilmistir.

Yazilacak ders kitaplariyla ilgili cagdas ilkelere uygun olarak, otekilestirmeyen,
ayrimci olmayan bir dil ve anlatimin kullanimi, igerik seviyesinin biligsel agidan uygun
olmasi, anakronizme dusulmemesi, ilgi uyandirmasi, gunluk hayatla iligkili etkinliklere

yer verilmesi (bu her zaman nasil mumkun olabilir bilinmez tabi), sanatsal ve edebi
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malzeme kullaniminin tegvik edilmesi, sorularin daha duzeyli olmasi gerektigi gibi

onemli konu bagliklarina deginilmigtir.

Olgme ve Degerlendirme Agisindan

“Ogretim Programinda Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi” bagli§inda énceki
Taslak Programa (2016) gore yenilik¢i yaklagimini korumakla birlikte “farkli ve gesitli
degerlendirme strateji ve araclarinin kullaniimasi” 6nerilmistir. TTP-2017’te 6lgme

degerlendirme konusunda ana hatlariyla soyle denmisgtir:

“‘Hazirlanacak 6lgme-dederlendirme araclarinda; salt bilginin degil, yorum
yapma, elestirel digsiinme, analiz etme, kaniti kullanma ve degerlendirme, akil
yuritme, yargida bulunma ve sorgulama becerilerinin yordanmasina olanak
saglayan ¢oktan se¢gmeli ve acik uclu (kisa veya uzun cevapli) madde turlerine
yer verilmesi” gerektigi soylenmigtir. Yine “sorular yapilandirilirken kazanim
icerigi (konu) ile ilgili 6rnek olaylara, okuma pargalarina, karikatur, resim,
fotograf, grafik dizenleyicilere (tablo, sema, kavram haritalari, grafik vb.) yer
veriimesi ogrencilerin ¢ikarimda bulunma, okuryazarlik becerilerinin de

yordanmasi” tavsiye edilmistir.

Burada belirtilenlerin programda yer almasi, ¢agdas olgme degerlendirme
yaklagimlari olmasi yonuyle olumludur. Ancak onceki taslakta bir olumlu 6zellik olarak
goérdugumuz “ilk kez tarih derslerinde yapilacak élgme isleminde dikkate alinmasi
gereken tarih bilgi, beceri ve degerleri siniflanmis ve sistematize edilmis bigcimde

gosterildigi” unsurlar burada yer almamistir. Oysa bu, tarih 6gretmenlerinin yapacagi
olcme degerlendirme surecinde islerini hayli kolaylastiracak bir kisimdi. Taslak
2016’da yapilan “bagarili tasnif, kazanim diizeyinde érnek olacak 6lgme degerlendirme
unsurlariyla birlikte sunulmug olsaydi, simdiye kadar yapiimamig olan bdylk bir is
gergeklestiriimis olacakt’” (Simsek, 2016). Bu durumda TTP-2017’te, égretmenlerin
bahsedilen hangi beceriyi, hangi kazanimi nasil dlgip-degerlendirebileceklerine iligkin
bir somut bilgi-veri, maalesef yer almamistir. Tarih derslerinde soru sormanin buyuk
Oonemi anlasiimasina karsin malum oldugu Uzere uygulamada maalesef bilgi duzeyi
sorularin hala agirlikla yer almasi gergeg@i surmektedir. Bu gibi buyuk eksiklere TTP-
2017’te naslil cevap verilecegine iligkin yol gosteriimemesi buyulk bir eksiklik olarak

degerlendirilebilir.
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Taslak Tarih Ogretim Programinin igerigi ve Ogrenme-Ogretme Siiregleri

Durumu (Ogretme-Ogrenme Siiregleri Agisindan)

Taslak program, oénceki 6gretim basamagi olan ortaokuldaki etkinlik temelli
ogretim yaklasimini benimsemis, buna gore yine benzer bigimde kazanimlar ve

bunlarin agiklamasi seklinde bir 6gretim tasarimina yer vermigtir.
9. Sinif Programindaki Sorunlu igerik Ornekleri

ilk Gnitenin, tarihcilik ve tarihyazimina ayrilmis olmasi son derece olumludur.
Tarkiye’de tarih 6gretimini bicimlendiren ana unsurun tarihnyazimindaki yaygin “galati
meshurlar’ oldugu dustnilince bunun énemi daha bir iyi gérlebilir. ik Unite icerik
anlaminda incelendiginde genel hatlariyla ¢gagdas bir tarih epistomolojisi olusturma
amacina yonelik oldugu soylenebilir. Bu noktada dikkat ceken en onemli eksiklik,
program yaziminda kullanilan dilin ve cimle yapisinin kolayca anlasiimayi degil de
ciddi bir caba sarfedilmesini gerektirmesidir. Buna benzer diger bir sorun da bazi
tanimlama ve iliskilendirmelerin de yanhs ya da zorlama olmasidir. Ornegin tarih bir
sosyal bilim midir, yoksa beseri bilim midir? Bugln literatirde yaygin kabul géren
yaklasim tarihin bir normatif icerige sahip olmadigi yonuyle sosyal bilim (nomotetik)
olamayacag), beseri (insani / ideografik) bilimlerden sayilacagi yoniindedir. ilk Gnitenin
ilk kazanim acgiklamasi “Tarih biliminin konusu, yéntemi, kaynaklari ve basvurdugu
kanitlar itibariyla beseri bilimler ile fen bilimlerinden farkliligi vurgulanir’ seklinde bu
yanlisi icermigtir. Zaten ikinci kazanimin ilk aciklamasi da “Tarihi olaylarin biricikligi”
vurgusuyla bunu yapmaktadir. ikinci kazanimin ikinci aciklamasi ise “ibn-i Haldun’un
tarihi olay ve olgulara iliskin gérisleri tzerinde durulur’ demektedir. Bu ¢ok ayrinti
gerektiren ve 9. sinif dgrenci diizeyini asan bir istek gibidir. ibni Haldun, islam
medeniyetine iliskin dnemli ve kayda deger biri olmakla birlikte, neden ibni Haldun’un
gorusu de baskalarinin degil (ki bunun sonu yoktur) sorusunu akla getirmektedir.
Uglincl kazanimda da benzer bir durum s6z konusudur: “Herodot, Leopold von Ranke
ve Ahmet Cevdet Pasa’nin tarih yaziciligi anlayislarina deginilir’ denilmektedir. Burada
Herodot tarihyaziminin baslaticisi, Ranke modern tarihgiligi kuran kisi olmakla birlikte
Ahmet Cevdet Pasa, tarihyaziminda gelenekle modernlik arasinda ara form eserleri
vermis biri olarak uygun mudur? Bunun yerine Ranke’nin sert klasik historsizmini asan
bagska bir 6rnek bulunmasi, aradaki tarih disiplini ¢alisma tarzi ve tarihyazim
yaklagimlarini gostermesi bakimindan daha verimli ve anlaml olabilirdi. Ayni Gguncu

kazanimin diger bir alt maddesi ise “Tarih yaziciliginda, dénglisel ve ilerlemeci zaman
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anlayislari arasindaki farklar (zerinde durulur’ demektedir ki bunun maalesef tarih
bdélumlerinin pek cogunda gergeklestirilemeyen bir yeterlilik oldugu dusunalurse, lise 1
ogrencileri icin fazlaca ayrinti icerdigi sOylenebilir. Beginci kazanimda ise “Tarihi bir
konu hakkinda farkli bakis agilarina sahip aragtirmacilarin yorumlarini karsilastirir’
denilerek ¢ok onemli bir is yapilmak istenmigtir. Bu kazanimin alt maddelerinin
gerceklestirimesi demek, tarih okuryazarligi baglaminda pek ¢ok isi basardigimiz
anlamina gelecektir. Keza altinci kazanim olan “Tarih 6grenmenin amag ve yararlarini
kavrar” igerigi ile fevkalade yerindedir. Oyle anlagilmaktadir ki ilk (inite, genel iddiasi
ve planlamasiyla bazi eksiklik ve hatalar disinda énceki 6gretim programinin birikimini
tasimasi yonuyle de oldukga basarilidir. Bu Unitede basariya ulasiimasi, Turkiye’'de
tarih 6gretimini/egitimini cagdas normlara buyuk dlgide ulastirmak anlami tasiyacagi
icin onemli gorinmektedir. Bu durumun mevcut uygulamadaki tarih 6gretim
programinda (2007) da yer aldigini hatirlamis olalim. Burada elestirilebilecek en
onemli nokta taslak 2017 programinin, tarihyazimi ile ilgili tartismayi neredeyse
sadece birinci Uniteye hapsetmis gorunmesidir. Mesela yukardaki begsinci kazanimla
birlikte 6drenci daha birinci Unitede, tarihte farkh bakis agilarinin olabilecegini
gOrmesine karsin kitabin bagka higbir yerinde rastlamiyor. Oysa su an uygulamada
2007 programinda bunun “anahtar bir Gnite” oldugu, tim tarih derslerinde yeri
geldigince mutlaka kullaniimasi, dersin iglenigiyle ilgili aciklamalarda yer bulmustur

(Lise Tarih 9 Ogretim Programi, s.5).

ikinci Gnitenin adi “Kadim Diinyada insan”dir. Her ne kadar programin giriginde
kadim, kabaca sdylemek gerekirse modern donem Oncesini kastetmek igin
kullanilacaktir dense de tarih oncesini de kadim olarak tanimlamak agik¢asi pek
alisildik gelmiyor. Zamani donemlendirme elbette ki her bir kultir ve uygarhgin kendi
deger dunyalarindan hareketle yapilabilir. Ancak bu kadim kavraminin, Turk kaltart
veya Islam uygarhigiyla bagini kurmak kolay gériinmiiyor. Kaldi ki 2017 diinyasinda
yasayan bizler igin, dahil oldugumuz kultir ve medeniyet ¢evresinin degerlerinden
hareketle bu “zamanin ruhu”na uygun kavramlar Uretilmesi gerekli gorinmektedir. Bu
baglamda dusununce kadim sozcugunde onceki taslak programda oldugu gibi israr
edilmesinin  bir tutarihg ve anlamhhg anlagsilamamaktadir. Zira buradaki
tanimlamada, avci-toplayici olarak tanimlanan gruplar da kadim, yerlegsik yasama
gecenler de kadim, belli deder dunyasi ¢cercevesinde farkli kiltir yaratanlar da kadim,
Ortagag dunyasinda dini de@erlere yaslanan geleneksel kulturde yasayanlar da kadim
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olabilmektedir. Herkes tarafindan bilinir ki bilimde kavramlar, kapsamlari ve ayirt
edicilikleri ¢cercevesinde deger kazanir ve iglevsellik elde ederler. Eskilerin deyisi ile
kullanilacak kavramlarin “efradini camii, agyarini mani’ olmasi beklenir. Boylesine

“‘daginik” duran bir kavramda israr edilmesi anlasilir degildir.

ikinci Unite dérdiincii kazanimda “Erken ilk Cag’da hukuk sistemlerinin
olusturulmasinda etkili beseri ve ilahi kaynaklari agiklar’ kazaniminda yer alan beseri-
ilahi ayrimi, bilimsel bir tanimlama degildir. Bunun yerine ifade, “etkili yazili ve szl
kaynaklari agiklar” seklinde olsa ¢gok daha uygun olurdu. Besinci kazanimda “Erken llk
Cag’da cografya ve iklimin, insanlarin hayat ve gecim tarzlari (zerindeki belirleyici

etkisini kavrar” derken, “erken ilkcad” ne zamana tekabul etmektedir? Bu bir
muammadir. Burada kabaca ifade etmek gerekirse tas-maden ve alt tlrevleri gibi bir
donemlendirmeden uzak yeni bir tanimlama yapilmak istenmis gibidir. Bu mumkundur.
Ancak tanimlama yapilan bu dénem insanlik tarihinin hangi donemini kapsamaktadir?
Bunun cevabi yoktur. “Ege Gégleri, Kavimler Gégli, I¢c Asya'dan Gégler, Filistin’den
Yahudi stirgiinleri, Ik Hristiyanlarin Roma baskisindan kagmasi” seklindeki igerik
tarifinden bu erken ilkcagin, MO 2000’ler oldugu diisiinilen Ege gdgleriyle, MS 4.
yuzyila kadar (330) gidebilecek genis bir zaman dilimini kapsadigi gérilmektedir. Oysa
bu “erken ilkgag” degil, dogrudan dogruya ilkgagdir. Sekizinci kazanimda “Evrensel
hukuk ilkelerinin ilk kez kadim medeniyetlerde yazili kanunlar héline getirildigini ayirt
eder” denmektedir. icerik érnegdi olarak da “Roma hukuku, Justinianos Kanunlari,
Cengiz Yasas!” verilmigtir. Bunlarin hukukun olusumuna katki sagladigi suphesizdir.
Ancak “evrensel hukuk” gibi modern hatta ¢cagdas bir tanimlamayi, bunlari tanimlamak
icin kullanmak ne derece dogrudur. Zira burada sayilanlarin higbiri “evrensel” degil,
kendi toplumlarina yonelik imparatorluk uygulamalardir. Dokuzuncu kazanim “Anilan
dénemde Asya ve Avrupa’da varolmus askeri organizasyon tirleri teskilat, techizat ve
doktrin agisindan ele alinir. llk Cagd’in sonlari ve Orta Zamanlardaki askeri yapilar
tanitilirken ayrintilara ve her bir devlet igin ayri ayri 6rneklendirmeye gidilmez”
denmektedir. Oncelikle sondan baslamak gerekirse “her bir deviet igin ayri ayri
O6rneklendirmeye gidilmez” ifadesi tarihsel olaylarin biricikligi anlayisiyla yine
celismektedir. Burada tanimlanan “askeri organizasyon tlrleri teskilat, teghizat ve
doktrin agisindan” Ustelik devlet ayrimina girmeden genel olarak nasil
tanimlanabilecektir. Bu net olmayan tanimlama, ogrencilerin seviyelerini asmak

yaninda tarih ders kitabi yazarlarinin igini de zorlagtiracaktir.
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Onikinci kazanimda dile getirilen (6nceki taslakta da yer alan) “Tek tanr
inancinin insanlik tarihiyle birlikte ortaya ¢iktigini ve sireg igerisinde ¢ok tanrili inanis
sistemlerine déndigebildigini kadim dlinya érnekliginden hareketle ayirt eder” iddiasini
bugun kanitlayacak tarihsel bir veri yoktur. Kutsal kitaplar bu iddiay1 savunurlar, ancak
bunun tarihselligi henuz kanitlanmig degildir. Bu durumda tarihgilige iligkin ilk Uniteye
uygun diismeyen bir kazanimda israr edilmesi gereksiz ve tutarsizdir. Ustelik bu
kazanim, icerigi ¢cok fazla yogun ve lise 1 6grencisi igin seviye bakimindan da uygun

gorunmemektedir.

Onucglnci kazanimda “Medeniyetin ve tarih bilincinin streklilik kazanmasinda
yazinin icadinin roliinii degerlendirir’ denmis ve tarih bilincinin “kadim” zamanlardan
itibaren oldugunu vurgulamistir. Oysa bu dogru degildir. “kadim” olarak tanimlanan bu
belirsiz zamanlarda elbette ki insanlar gegmisleriyle ilgilenmis ve bunu bir bicimde dile
getirme geregi duymuslardir. Ancak tarih bilinci ulus devletlerin ortaya ¢cikmasiyla icad
edilmis bir modern zaman tanimlamasidir. Burada da kavramsal bakimdan sik
rastlanan anakronik durum devam ettirilmigtir. Ondérdincu kazanimdaki “Kadim bilim
anlayisinin mutlak hakikat arayigi ile iliskisini degerlendirir’, “kadim bilim anlayis1” da
anakronik tanimlama devam etmistir. “Kadim” zamanlarda yapilan teknik ve dusunsel

etkinlikleri bilim olarak tanimlamak uygun mudur? Zira bilim tanimlamasi da moderndir.

Dérdiinci Unite bashgi “Kadim islam Medeniyeti” seklindedir. Burada da kadim
olmayan (modernlik éncesi) bir islam Medeniyeti var mi sorusu akla gelmektedir.
Kadim so6zcugunin bu belirsiz anlamina ragmen olur olmaz her yerde
kullaniimasindaki maksat anlagilamamistir. Unitenin ikinci kazaniminin ilk agiklamasi
“[slam’in insani yaratilisina uygun bir siyasete yénlendirmek istedigi, éteki (diger insan
topluluklari ve inang sistemleri) ile iliskisini de fayda ve liyakat temelli bir adalet anlayigi
lizerine kurdugu vurgulanir’ demektedir. Buradaki “islam’in insani yaratilisina uygun
bir siyasete ydnlendirmek istedigi” ifadesinden neyi anlamak gerekmektedir. islam, bir
siyaseti sart kosar mi ya da islam siyasetten ne bekler gibi sorularin cevabini vermek,
toplumun tum kesimleri icin gok kolay ve gerekli degildir. Boylesine 6zel bir yorumun
ulke genelinde okutulacak bir programda yer almasi dogru degildir. Diger iki agiklama
islam’in dogus ve ilk zamanlarinda nasil bir devlet siyaseti glttigiine delil
olusturmaktayken, bu ilk “ydnlendirici” madde ¢ok gereksiz bazi polemik tartismalara

neden olabilecektir.
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10. Sinif Programindaki Sorunlu igerik Ornekleri

“‘Kadim” disinda diger bir sik kullanilan sézcuk “stratejidir’. Olur, olmadik pek
cok yerde strateji sozcugline yer verilmesi de anlagilamamistir. Ozellikle 10. sinif
besinci Unitede bu durum gorulebilir. Ayni Unitenin Ggunclu kazanim agiklamasi olarak
“fran cografyasinda kurulan Safevi Devleti’nin Tiirk kékenli olduguna ve Siilik inancina
dayanan ve Go6k Tanri inancinin etkilerini tasiyan Aleviligin Safevi yénetiminin etkisiyle
Anadolu'da ortaya ¢iktigina deginilir’ yer almistir. Burada iki temel bilgi hatasi goze
carpmaktadir. ilki; o dénemde Alevilik tanimlamasi yoktur. Ozgiinii “Kizilbaglik’tir.
ikincisi Kizilbaghk Safevilerin Osmanl topraklarinda ortaya c¢ikardiklari bir
mezhep/mesrep midir? Bu durum Anadolu’da yasayan heterodoks Turkmen kitlelerini
yok saymak anlamina gelmez mi? Konu hakkinda saglikli bilgi almak adina sadece
Ahmet Yasar Ocak’in eserlerine bile miracaat edilse bdyle olmadigi anlasilabilir. Bu
yaklasim Ustelik gereksiz bir 6tekilestirme yaratan “mezhepgi” izler tasiyan bir bakis
acisi gibi gorinmektedir. Osmanl mirasi Uzerinde yukselen Cumbhuriyet insanlar
olarak tarih programlarimizda, o doénemlerde Osmanl kadar Tirk olan Safevi
Devleti’nin de miicadelesini 6grenmek durumunda degil miyiz? Ustelik Turk Diinyasi
ortak tarih galismalarinin yapildigi boyle bir dbnemde, bu perspektifin cagdas olmadigi
gibi milliligi de tartisilir gérunmektedir.

11. Sinif Programindaki Sorunlu igerik Ornekleri

Onbirinci sinif birinci Unitenin lise dgrencileri icin cok ayrinti igerdigi aciktir. Zira
unitede yer alan ikinci kazanimla, daha 6nce deginilmis olan Westfalya Antlasmasi’na
yeniden yer verilmis, ilk kazanim agiklamasi da ¢ok ayri sayilabilecek siyasal
gelismelere yer verilmesi istenmigtir. (“11.1.1. On yedinci ylzyilda degisen siyasi
rekabet igerisinde Osmanli Devleti’nin ittifak arayiglarini agiklar’). “ikinci Unite: Kalyon

ve Okyanus” da lise 6grencileri igin ayni gereksiz ayrintiyi tagimaktadir.

Onbirinci  sinif Gglncl Unite birinci kazanim ile igerigi tam olarak

uyusmamaktadir. Ornegin ilk maddeye bakildiginda bu gérilebilir:

Yenicag Avrupasr’nda yasanan doénusumin altinda yatan fikri-manevi
(Rénesans-Reform, Protestanlasma, himanist ve rasyonalist felsefeler,
Newtoncu Fizik ve Bilim Devrimi, sekulerlesme), sosyo-politik (Ulke-devlet
esasina dayali prensliklerin ortaya c¢ikisi ve devletlerarasi iligkilerin

sekllerlesmesi,), sosyo-ekonomik (Merkantalizm ve kirdan kente goc,
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aristokrasiye kargi tuccar burjuva sinifinin guaclenmesi), Askeri Devrim ve
teknolojik sebepler (ategli silahlar, yeni gemi turleri) ana hatlariyla aciklanir.
Cografi Kesifler, Ronesans ve Reform gibi gelismeler, sosyal ve tarihi

baglamlarindan kopuk bir sekilde igslenmemelidir.

Burada bahsedilen Batili bir “ic muhalefet” 17. ylzyilda Osmanlida nerede
gOrulmustir? Bu Avrupa’daki gelismeler kisminin iginde dnemli yer tutmus olsa ve 19.
ylzyilda buna bagl bir Osmanl muhalefetinden bahsedilebilirse de 17. yluzyilda boyle
bir muhalefet gorildigu dogru olmasa gerekir. Burada Avrupa’daki gelismeleri vermek
amaclanmig, ama baglami yanhs kurulmustur. CUnkd program gelistirme “alan

uzmanhgini” da gerektiren kompleks bir suregtir.

Altinci  Unitede 18. ylzyll Avrupa’daki dislnsel gelismelere sermaye
badlaminda deginilmesi anlamhdir. Ancak ilk kazanim “711.6.1. Aydinlanma
disilincesinin ortaya c¢ikisi ile burjuva sinifinin yikselisi arasindaki iliskiyi aciklar’
seklinde sanki burjuvaziyi aydinlanma dusuncesinin ortaya g¢ikardigi gibi bir mana
dogurabilmektedir. Bunun yerine tersinde bir ifade ile “711.6.1. Burjuva sinifinin
ylikseligiyle Aydinlanma dlsgiincesinin ortaya c¢ikigi arasindaki iliskiyi agiklar’ daha
dogru bir ifade olacaktir. Unitenin ikinci kazaniminda ayni ddSnemde Osmanlida ortaya
cikan vyenilikgi hareketler ve Kkisilerin igslenmesi yerinde bir gelismedir. Ancak
aciklamasinda “a) Mustafa Ali, Kétip Celebi, Naima Efendi, Evliya Celebi, Niyazi-i
Misri, Aziz Mahmut Hidai ve Yanyali Esad Efendi’'nin Osmanli ilim ve irfan
gelenegdindeki yenilikgi arayiglari ve ¢calismalari lizerinde durulur’ seklinde dile getirilen
isimlerden hangileri bu baglamda yenilik¢i sayilabilir? Sayilan isimlerin hepsi donemi
acgisindan suphesiz etkili olmus, 6nemli kisilerdir. Ancak bunlardan Kéatip Celebi
disindakilerin Batidaki bahsedilen gelismelere paralel bir yenilik getirdigi hususu
tartismalidir. Kétip Celebi’nin bilim dinyasindaki yerini kamuoyuna, ylzeysel de olsa
gosterebilmek icin bu bir firsat olabilir. Diger isimlerle ilgili degerlendirmemiz sadece

Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisinden hareketle takip edildiginde bile fark edilebilir.

Yedinci Unite, “Sark Meselesi ve Denge Stratejisi’ bagligini tasimaktadir.
Burada da ayrintih bigcimde Osmanlinin 18. ve 19. yuzyildaki denge siyasetinden
bahsedilmistir. Bunu ¢ok daha genel islemek mimkinken, sanki lise 6drencileri strateji
uzmanhgina baslangi¢c yapacaklar gibi, boylesine ayrintiyla verilmesi gereksiz ve

sikicidir.
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Sekizinci Unite, “Devlet, Millet ve Yurttas’ta da ilk kazanim yeterliyken yine

gereksiz detaylara boguimus durumdadir:

11.8.1. Fransiz ihtilali ve Sanayi inkilabinin imparatorluklarin devlet-toplum
iliskilerinde yol actigi dontisuimu degerlendirir’ igerigi yerine onun bir agiklamasi
olan “a) Fransiz ihtilali ile ortaya ¢ikan fikir akimlarinin, imparatorluklarin
(Avusturya-Macaristan, Carlik Rusya’si ve Osmanli Devleti) sosyal ve siyasi
hayatlarina etkilerine iligkin orneklere yer verilir. Ayrica bu baglamda Avrupa
devletlerinin Balkanlara yonelik politikalarinin Osmanli Devleti’ne etkilerine (Sirp

Isyani, Yunan Isyani, Navarin Olayi) deginilir.

Ayni Unitenin diger kazanimlari yerinde ancak onlarin da aciklamalari, lise
ogrencisi icin gereksiz birtakim detaylar barindirmakta, yogunluguyla programi, tabiri

caizse ogretimi “bogmaktadir”.

Dokuzuncu Unite olan “Zorunlu Askerlik ve Topyekdn Harp”, bashgindan
icerigine yogun bir militarist imge ¢agrigsimi yapmaktadir. Tarih derslerinde elbette ki
savaglar da oOgretilecektir ama bu yaklasim ve ifade bi¢iminin pedagojik olmadigi
soylenebilir. Unitenin isminin degistiriimesi uygun olacaktir. Unitede elbette modern
devletler ve zorunlu askerlik meselesi konu edilebilir. Ancak bunun askeri sahadaki
gelismeler ve detaylari ile teknolojik gelismeler, darbeler gibi pek ¢gok konuyu kapsayici
bicimde ele almasi, hem Ust duzey bir dille, anlagilmasi gu¢ bir program ortaya
cikarmis hem de yogun ve detayh bir icerikle uygulanmasi zor bir durum yaratmistir.

Bu konu ¢ok daha sadelestirilerek ve uygun bir Uslupla duzenlenebilir.

Onuncu Unite,“Tekno-Bilim ve ideoloji” bagli§indaki “tekno-bilim” tamlamasi da
ifade olarak agik/anlasilir degildir. Sonrasinda “11.10.1. Bilginin lretilme amaci ve
ybntemleri agisindan, kadim bilim anlayigi ile pozitivist bilim anlayisi arasinda bulunan
farklari ayirt eder’ kazanimindaki “kadim bilim” de zorlama bir tamlamadir. Bunun
yerine maksada hasil olmasi agisindan “ilim”-“bilim” gibi kabul edilmis ve oturmus bir
terminoloji tercihi cok daha akillica olacaktir. Kaldi ki bdyle bir kazanimin, 11. sinif tarih
programi i¢gin hem igerik/lkapsam hem de ele alinis tarzi bakimindan uygunlugu
tartismali goérunmektedir. Yine ayni Unitenin “11.10.2. Modern diinyada Avrupa
merkezli olarak gelisen ideolojilerin, birey ve toplumun dinyayr anlamlandirma
arayisinda dinin yerine gegtigini degerlendirir’ kazanimi da tartismali olan bir duruma
kesin yorum igermektedir. Bu kazanimin mutlaka ideolojilerin din-inanglara alternatif

olmaya basladigl gibi bigimde duzenlenmesi uygun olacaktir. Bu noktada bastan
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dusundnce bdyle bir Unite ve igerige 11. sinif tarih dersi iginde gerek olup-olmadigi

tartismali gorunmektedir.

Onikinci Unite “Glindelik Yasam ve Populer Kiltir’ bashgiyla ilgi cekici
gériinmektedir. iceriginin ik kazaniminin demografik hareketler, dérdinci
kazaniminin topluluklar ve inanglari, Gglincu kazaniminin 3. ve 4. alt maddeleri populer
kaltarle ilgiyken ikinci kazanim olan “11.12.2. Modern diinyada toplum yapisinin
kitlesellesmesi ile kapitalist ekonomi ve bliylik mevcutlu ordu kurumlarinin gliglenmesi
arasindaki iliskiyi sosyal sonuglari agisindan degerlendirir’ ne istendigini anlamak
oldukga zor gériinmektedir. Ogretmenlerin bu kazanimdan ortaklasa ne anlayacaklari
ve neyi naslil uygulayacaklari son agiklama maddesi olan “c) Zorunlu askerlige dayali
modern blylik mevcutlu ordunun, askerlik ve vatandaslik egitimi araciligiyla toplum
hayati (izerindeki etkileri vurgulanir” disinda bile digerleri i¢cin de bir muammadir.
Ogretmenlerin okuyup, kolayca anlayarak, kolay planlama ve uygulama yapmalari igin
hazirlanan 6gretim programi mantigina ragmen bu tarih programinda neden bdyle
davranildigi anlasilamamaktadir. Maksat 6grenmen tarafindan anlasiimaksa bu hasil

olamamaktadir.

Ayrica programda bazi yerlerde cumle dusuklUkleri de gorulmektedir. (Bkz.
“Kadim [slam medeniyet diisiince bilim tarihine ge¢mis 6nemli &limler, kronolojik

siralama igerisinde farkli ilgi alanlari isaret edilerek gésterilir.”)

Sadelestiriimesi ve anlatim olarak kolaylastirimasi gerekenler de vardir.
Ornegin “10.10.2. Osmanli Devletinin fethettigi yerlesim yerlerinin Islam kdiltiiriiniin
etkisiyle gecirdigi dondgtiimi kavrar’ kazanimi tam sekiz alt agiklamadan olugsmasina
karsin,“11.3.1. Osmanli devlet ve toplum hayatinda ortaya ¢ikan muhalif hareketlerin
o dbénemde diinyadaki gelismelerle baglantisini degerlendirir’ kazanimi, anlatimi
oldukgca karmasik yedi ayri alt agiklamadan olugmustur. Bu aciklamalardan biri
badlacglar digsinda tam 62 so6zclkten olusmustur. Bu durum “10.1.5.”, “10.6.1.7,
“10.9.2.7“10.10.1. ve “10.10.2.” kazanimlarinda da kendini gostermektedir.

Diger Tarih (Se¢meli) Ders Programlarina Biitlinciil Bakis
Lisede Tarih 9-10-11 dersleri disinda kalan se¢gmeli tarih dersi olan “Turk Kaltar
ve Medeniyet Tarihi” ve “Cagdas Turk ve Dlnya Tarihi” derslerinin 6gretim programlari

da ayrintiya girmeksizin butuncul bir bakig agisiyla degerlendiriimeye galigiimistir.
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Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi Dersi Ogretim Programi

11. siniflara segmeli olarak sunulmasi amagclanan bu dersin igerigi, belli temalar
cercevesinde kronolojik olarak planlanmistir. Devlet, toplum, hukuk, ekonomik yapilar
yaninda, bilim, sanat ve spor alanindaki gelismeler de her birinde Hunlardan baslamak
uzere Cumhuriyete kadar getiriimisti. Bu sebepten kazanimlarin yerlerinin
degistirilmeksizin takip ediimesi konusunda &gretmenler uyarilmigtir. Ogretim
programinda toplam yedi ana tema belirlendigi goralmusttr. Bunlar; devlet, toplum,
hukuk, ekonomi, egitim ve bilim, sanat ve spor olarak belirlenmistir. Dersin isminin
cagrisimi Tarklerin kultdr ve medeniyet sertvenine yonelik olmasina kargin, ilk dort
temanin devlet, toplum, hukuk ve ekonomik yapilya yonelmesi kaltir ve medeniyet
tarihinden kastedilenin yillarca yanlis anlagiimis oldugunu yeniden goOsterir gibidir.
Bahsi gegen dort tema, tabii ki Turk kultir ve medeniyetini dogrudan etkilemistir. Ancak
bunlarin yerine onceligi egitim ve bilim, sanat ve mimari, spora verip, bahsi gecen
yapilari, bunlar etkileyen ana unsurlar olarak igslemek ¢ok daha dogru olacaktir. Zira
kaltar ve medeniyet, toplumlarin sahip olduklari degerler diinyasina (zihniyete gore)
gbre zaman icinde kompleks yapilar olarak bigcimlenen, devletlerin bahsi gecen
yonetim tercihlerinden de etkilenen (ya da bigimlenen) olgulardir. Burada asil sorun
kaltur ve medeniyet tarihi derken bir iktidar olarak devlet ve onun yapisi-yorumunun
merkeze alinmasi durumudur. Yukarida bahsettigimiz gibi kultur ve medeniyet tarihi
bundan bagimsiz olmamakla birlikte dogrudan iktidar Uzerinden insa edilmesi dogru
olmasa gerektir. Bu ders programi gergevesinde yinelenen kavram/sdzcuklere bakinca
durum daha iyi tahlil edilebilir: 229 kez devlet s6zcugu kullaniimis olmasina karsin,
sanat 53, egitim 49, spor 35, bilim 28, resim 8, muzik 5, edebiyat 2 kez yinelenmistir
(Baykal, 2017a). Bu durum bile igerigin kiltir ve medeniyet iddiasinda olmasina
ragmen, siyasi ve askeri tarih kultirini g¢agristirircasina devlet kavrami Uzerine
odaklandigini godstermektedir. Oysa ayni programda dersin iglenmesinde dikkat
edilecek hususlarda “6. Toplumsal cinsiyet rolleri temel alinarak kultarlerin ve
medeniyetlerin olusumunda kadin ve erkegin ortak katkisina ve tarihin 6znesinin
‘insan” olduguna dikkat edilmelidir’ denmistir. Hem tarihin 6znesinin insan oldugu
vurgusunda bulunmak hem de kultir ve medeniyeti neredeyse “insansiz” soyut Ust
yapilar Uzerinden islemek tutarsiz bir durum olsa gerektir.

Diger yandan Programin girisinde “Yeterlilik ve Beceriler’ basliginda “Tarihsel
Dusunme”, “Neden-sonug iliskisi kurma”, “Degisim ve surekliligi algilama”, “Arastirma”

becerileri, diger 9-10-11 Tarih Ogretim Programindan farkl olarak ayri ayri beceriler
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bigiminde verilmistir. Bu durum en azindan programlar arasinda ilgili yeterliklere
yaklagsimda bir birligin olmadigini géstermektedir. Bu durum program gelistirmenin

mantigi ve tutarlihdr bakimindan bir sorun olarak tanimlanabilir.

Gagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi

Lise 12. sinifta yer alan Cagdas Turk ve Dunya Tarihi Dersi Programin

girisindeki “Onsoz” baghiginda gerekgesi sdyle agiklanmistir:

Cagdas programlarda salt bilgiden ¢ok bilissel beceriler 6n plana g¢ikmakta,
ogrencilere arastirma, bilgiyi ve bilgi kaynaklarini degerlendirme, elestirel
disunme, analitik dUsinme, problem ¢6zme, bilgi iletisim teknolojilerini etkili ve

verimli sekilde kullanma gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Bu gerekge cagdas tarih ogretim ilkelerine uygunlugu bakimindan elbette ki
reddedilemeyecek niteliktedir. Hemen ardindan “Giris” bash@ altinda ise “Insanlk
tarihi, hig suphesiz uzun soluklu bir yol olup tarih bilimi bu yolda yasanan her tarlG
faaliyetleri inceleyerek bizlere aktaran bir bilimdir’ seklinde bir tespitle tarih alanina
nomotetik bir yaklagsimla bagka bir anlam yuklenmistir. Zaten genel amaclar kisminda
madde 3’'te “21. yuzyilin gelisen ve degisen gereksinimlerine yanit verecek, gelecege
yonelik dngorulerde bulunabilmesi” yer almistir. Bu 6ngortd mimkun mudur? Tarih
dersinde 6grenciye gelecegi tahminde bulundurma kazanimi verilebilir mi? Belirsizdir.
Sonrasinda “Kuskusuz insanlarin tarihsel gelisim sirecine olan katkilari yadsinamaz
bir gergektir’ seklinde yazilan cimle ise anlasilmazdir. Zira tarihsel gelisim zaten insan

faaliyetlerinden olugsmaz midir?

Dersin hedefi ise yine Giris basli§i altinda séyle tanimlanmistir: “Cagdas Turk
ve Duinya Tarihi Dersi Ogretim Programi 6grencilere; analitik disiinme becerisi, tarihi
olaylara elestirel ve sorgulayici bir bakis acisi kazandirarak |. Dlinya Savasi sonrasi
meydana gelen siyasi, sosyo-kulttrel, ekonomik ve bilimsel etkilerin topluma
yansimalarini ve bu etkiler sonucu ortaya ¢ikan yeni siyasi olugumlarin arka planlarini
sorgulamalarini hedeflemektedir.” Devaminda ise “Tiirkiye'de ve diinyada meydana
gelen olaylarin arka planini okuyabilen, medeniyet tasavvuruna sahip, insanlik
aleminin bir pargasi oldugu bilincini tagiyan, i¢ ve dis tehditlere karsi ve toplumsal
sorunlara duyarli, ¢agin gerektirdigi bilgi ve teknolojiyi takip edip kullanabilen, iletigimi
gicld, 6z gdvene ve girisimcilik ruhuna sahip basarili bireyler yetistirilmesi

amaclanmaktadir’ denmistir. Oldukga inkilap tarihi amaglarina benzer bir kurguyla
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yaklagilan dersin ideolojik kismi “medeniyet tasavvuru” gibi belirsiz bir tamlama ile
kendince asilmaya c¢alisiimis gibidir. Genel Amaglarda Madde 4 ise “Kiresellesen
diinyada, siyasi, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel olaylarin ¢ok boyutlulugunu,
karmasgikligini, karsilastirmali ve farkli bakis agilariyla degerlendirmesi” olduk¢a makul
gorunmektedir. Madde 6 ise “Kliresel diinyada meydana gelen olaylarin tarihsel arka
planini okuyup degerlendirebilecegi bir bakis acgisi kazanmasi” iddiasi yine lise
ogrencisi igin gercekgi bir hedef gibi gérinmemektedir. Madde 7 ise “Son yillarda
medyada yayginlasan populer tarih bilgisi, tarih tartismalari ve tarih temali yapimlari
saglikh algilayabilecek beceriler kazanmasi” son derece anlamlidir. Madde 8’deki
“Medeniyet tasavvuruna sahip gelecege donuk planlar yapabilmesi” igerigindeki
“‘medeniyet tasavvuru” tamlamasi hala anlam sinirlari ve dinamikleri bakimindan

anlasiilmaya muhtagtir.

Ogrenme Ogretme Yaklasimi bashginda ise ¢agdas dgrenme ilkelerinden
hareketle “Ogrencilerin dnceki bilgi, beceri ve deneyimlerini yeni edindikleri ile
birlestirerek gelistirebilecekleri, arastirma ve sorgulamayi esas alan, 6grendiklerini
gunlik yasamlarinda nasil kullanabileceklerine iligkin farkindalik olusturmalarina
olanak saglayan bir yaklasim benimsenmesi, 6grenme-6gretme surecini daha anlaml

kilacaktir” denmisgtir.

“Yeterlik ve Beceriler” basliginda ise “ezbere dayall kuru bir tarih bilgisinden
Ziyade, dénemi kendi sartlari igerisinde anlamayi saglayacak kavram ve kronoloji
bilgisi vermek ve bunu yaparken tarihi disinme becerilerini igse kosan, kendi
ogrenmelerinden sorumlu, edindigi bu becerileri hayat boyu kullanabilecek 6grenciler
yetistirmek amacglanmaktadir’ denmigtir. Bilissel, sosyal, kisisel yeterlilikler seklinde bir
siniflamaya gidilmistir. Bilissel yeterlikler ise; Tarihsel Diisiinme, Neden-sonug iliskisi
Kurma, Degisim ve Surekliligi Algilama, Arastirma, Okuryazarlik, Medya Okuryazarlgi,
Elestirel Disunme, Yaratici Disinme, Uzamsal Beceriler seklinde siralanmistir.
Burada hem Tarihsel Digsunme Becerilerine yer verilirken hem de Okuryazarlik adi
altinda Tarihsel okuryazarliga yer verilmesi ve yine benzer bigimde Okuryazarlik
bashigi yaninda medya okuryazarhiginin yer almasi, siniflandirma konusundaki
karmasay! gostermektedir. Anlagilan konuyla ilgili her beceriyi yazarak sorunun
¢cOzulebilecedi dugunulmustur. Bu durum tarih egitimi alaninda formasyonu olmayan
kisilerin program Uzerindeki etkinliklerini gosterir gibidir. Zira zaten tarihsel diginme
becerileri tarihsel okuryazarligin altyapisi olan digtinme becerilerini pekala igerebilirdi.
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Ya da dogrudan sadece tarih okuryazarligi bashgdi altinda tarihsel dusinme
becerilerinden de yararlanarak bir igerik kurmak mumkundu. Zaten okuryazarlik basligi

altinda bu gorulmektedir.

Degerler basliginda ise “degerler aktarilirken” seklinde oldukga davranisci
baglayan cumle, yapilandirmaci 6grenme c¢ergevesinde yer alan Ozumseme,
sorgulama, karar verme gibi sureglerle birlikte sunulmustur. Bu durumda tarih egitimi
formasyonun eksikligine yorumlanabilir. Olgme degerlendirme ve dersin islenmesinde
dikkat edilecek hususlar bahisleri de diger programlardaki gibi yer almistir. Ders kitabi
yaziminda ise “agagilayici ve dlsmanliklara zemin hazirlayan ayrigtirici bir dil
kullaniimamasi”, “toplumsal cinsiyet egitligini temsil edecek bir yapida olmasi’,
“stibjektif degerlendirme ve yorumlari icermemesi”, “anakronizme digtlmemesi”,

gorsellerin bile kaynaginin verilmesi oldukga onemli tavsiyelerdir.

Uniteler ve kazanimlar genel olarak incelendiginde ise diinyadan ve Turkiye’'den
siyasi gelismelere odakli, siyasi gelismelerin yogun oldugu, birka¢ kazanim disinda
sosyal tarihin neredeyse butinlUyle goézardi edildigi, kurumsal ve devlet merkezli
gelismelerin konu edildigi bir icerikle kargilasiimaktadir. Donemlerin sosyal yasami,
modasi, populer dgeleri, bilimsel gelismeleri birkag istisna diginda pek yer bulmamistir.
Oysa ki insanlarin genelde donem algilari, bunlar tGzerinden olusur. Sosyal Tarihin
Turkiye’de kurumsal iligkiler ve yapilar bicimindeki yaygin anlayisinin, bu eksikligi

doguran ana neden oldugu dusunulmektedir.

Diger yandan kullanilan dil yer yer siyasetin dili olmustur. Ornegin “Cagin
Modern Ensari Tlirkiye’nin miilteci sorununa yaklagimi..”’ndaki “ensar” tabiri dini bir
tanimlamadir ve kultlrel olmaktan ziyade son zamanlarda fazlasiyla siyasi bir séylemin
parcasl olarak kullaniimaktadir. Ders programlarinda ve ders kitaplarinda gundelik
siyasetin dilinden uzak, herkesin benimseyebilecegi, agik anlasilir bir Gslubun tercihi

basarisi icin dGnemlidir.

Genel Degerlendirme

Kimler tarafindan hazirlandigi kamuoyu ile paylagsiimayan 2017 Taslak Tarih
Programlari, Ocak 2017’de Sayin Milli Egitim Bakaninin dizenledigi basin toplantisiyla

tartismaya ve katki saglamaya agilmistir. Bahsedildigi gibi kamuoyu ile paylagilarak
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her kesimin gorus ve Onerilerine agiimasi program gelistirme agisindan demokratik bir
karar gibi gorinse de bunun iglevselligi tartismalidir. CUnkl program gelistirme
surecleri, konu alaniyla (dersle) ilgili tim paydaslarin (6gretmen, 6grenci, veli, STK vs.)
katihmi ile gergeklestirilir. Normal bir program geligtirme surecinde paydas katkisi,
programin olgunlastiriimasi baglaminda araliklarla Turkiye'nin farkl yerlerinde
duzenlenecek, 6gretmen, idareci, denetgi, alan uzmani akademisyen ve STK’larin da
katihmlariyla surdurtlmesi verimli sonuglar dogurabilecektir. Burada, bahsedilen ilgili
paydaslarin katkisini dikkate almadan “neye gére” oldugu belirsiz bir géreviendirmeyle
hareket eden “program yapici” kadronun, masa basinda gelistirdigi anlasilan Tarih

Programlariyla karsi karsiya bulunmaktayiz. Bu dogru bir yaklasim degildir.

Diger yandan tabiri caizse “Internete askiya koyduk. 3 Subata kadar
geribildirimleri yaziniz’ tavri, demokratik cagrisimlari olmakla birlikte milli bir meselede
ortak mutabakat ile yapilmasi gereken bir ¢calismaya uygun olmasa gerektir. Oysa son
15-20 yilda ulkemizde tarih egitimi akademik ¢alisma alani dnemli bir birikime sahip
olmus, yazilan makale, bildiri, yiksek lisans tezi ve doktora tezleriyle dunyada Uretilen
makale acgisindan siralamaya girmistir.! Programi hazirlayanlarin bu birikimden
yararlanmadigi anlagiimaktadir. Bu durum Glkemiz adina tzucudur. Diger yandan katki
baglaminda taslak programlari kamuoyuna agmak, on gun iginde 36000 gibi anormal
sayllari bulan (muhtemeldir ki bu sayi en son 40 bini asmistir) elestiri/Onerilerin ortaya
¢ilkmasina neden olmustur. Bu durum, “bunca oneriyi dikkate almak ne derece
mumkun olabilecek” sorusunun yaninda “bunca elestirinin geldigi taslak programin
yerine yenisini hazirlamak daha kolay olmayacak midir’ sorusunu da akla

getirmektedir.

Batun bunlara ragmen TTP-2017'yi inceledigimizde genel olarak gecgen yil
kamuoyuyla paylasilan TTP-2016 Uzerinde yapilan c¢alisma ile ortaya cikarildigi
farkedilmigtir. Giris kismi yeniden duzenlenen Taslak Tarih Programinin Unite,
kazanim ve kazanim aciklamalarinin buyuk 6lgude muhafaza edildigi gorGimustar.
Buna kargin bazi kazanim ve kazanim aciklamalarinin ¢ikarilarak bir nevi

sadelestirimeye gidildigi sdylenebilir. Bu durum kismen olumlu bir gelisme olmakla

1 Prof. Dr. Mustafa Safran, Mugla Universitesince diizenlenen ISHE 2016’da (Uluslararasi Tarih Egitimi
Sempozyumu) 2 Eylil 2016’da yaptigi konusmada Tirkiye'deki tarih egitimi alaninda Uretilen yayinin

Diinya’da doérdiincl sirada oldugunu soylemistir. Bu ciddi bir gelismedir.
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birlikte dncekinde oldugu gibi bu taslakta da anlasilmaz bigimde bir Ust dil kullanma
¢abasinin surdarulddgu goérulmagstir. Oysa program yazim dili 6gretmenlerin ve hatta

bluyuk olgude herkesin kolayca anlayabilecegi bigimde duzenlenmelidir.

Programin giris kisminda yer alan “Ogretim Programinin Temel Felsefesi ve
Genel Amagclar” ve “Ogretim Programinda Temel Beceriler ve Yeterlilikler’
bagliklarinda genel olarak olumlu denilebilecek, mantikli bir dizenleme dikkati
¢cekmigtir. Burada dile getirilen ogrencilere kazandirilacak yeterlilikler; kigisel, biligsel
ve duyussal olarak tanimlanmistir. Biligsel ve duyussal zaten kisiseldir. Diger yandan
“kisisel yeterlilik ve kazanim” basliginin i¢i de doldurulamamistir. Bu baslik ¢ikarilarak

sorun ¢ozulebilir.

Dokuzuncu sinifta ilk Gnitede tarih bilimi-yazimi ve metodolojisi konu edilmigtir.
Bazi hatalara ragmen genel olarak iyi dizayn edilmistir. Ancak sonraki Unitelerde ilk
unitedeki hedef ve beklentilerle ¢eligskiye duzen bazi kazanimlar yer almistir. Akil ve
bilim birikimi diginda tarihe temel olabilecek baska bilgilere dayali kazanimlarin
varligiyla program zorlanmamalidir. Dokuzuncu sinif ikinci Unite 12. kazanimla ilgili

yukarida ornek verilmisti.

Programda “kadim” ve “strateji” gibi bazi s6zclkler, dncekine gore biraz daha
tanimh olmasina karsin, programin her yerine adeta serpistirilerek sik sik

kullanimindan mutevellit anlam belirsizligine ugramislardir.

Tarih 9-10-11. Sinif programinda tim tarihe 9. sinif, Osmanl tarihine ise 10. ve
11. sinif olmak Uzere tam iki yil ayrilmis gorinmektedir. Bu durum tarih 6gretimi
acisindan bir dengesizlik yaratacaktir. Onceki Taslak programa yénelik 10. sinif
iceriginin asiri yogun olmasi nedeniyle programin U¢ yila yayillmasi gerektigini dile
getirmemiz ise yaramis olacak ki TTP-2017’in 11. siniflara da sarkmasi, (Umariz 9-10.
Sinifta mecburi olan tarih dersi 2 saat de olsa 11. Sinifta da Tarih dersi mecburi olur)
olumludur. Ancak Osmanl Tarihi'ne bu denli agirlik verilmesi nedeniyle hem genel
tarih 6gretimi hem de Tark tarihinin 6gretimi agisindan bu durum dengesizlik ortaya
cikaracak ve buyuk bir sorun olusturacaktir. Programda sb6zcuk sayimina dayanan
yaklagimina gére Osmanli 124 kez gecgerken, Turk 72 kez dile getirilmistir (Baykal,
2017b). Bu bile bir gosterge saglamaktadir. Kaldi ki Turkiye'deki tarih dgretim
programlarinin uzun zamandir en buyuk sorununun “Dlnya tarihi ve perspektifinden
bir Turk tarihi ogretimi” yapilamamasi oldugu dusunularse, bu durumun olmasi

gereken evrensel kargilastirmalara imkan vermedigi gibi tarihten sadece “Turk” ve
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“‘Osmanli’y1 aklina getiren, “onu da gerektigi gibi anlayamayan” nesillerin yetismesine
neden olmaya devam edecek gorunmektedir. Oysa 10. ve 11. siniflarda Osmanh Tarihi
ogretimi biraz daha sinirlanarak, ele alinan kisim da dunyadaki gelismeler baglaminda
karsilastirmalara daha fazla imkan verecek bigimde, siyasi ve askeri tarihe bogmadan

islenebilirse, cok daha basarili sonuglar alinacagi agiktir.

Diger yandan Osmanli Tarihi’nin programlanmasinda da temel yapida hala bazi
sorunlarin varligi sé6z konusudur. Hala fazlaca “biz” merkezli, fazla ayrintiya inen
(bunca ayrintinin bir kismi Universitede tarih boélimlerinde bile o6gretilmiyor) ve
bdylelikle lise ogrencilerin seviyesini ve ilgi dunyasini asan bir planlama s6z
konusudur. Bu gelisme sanildigi gibi “Osmanli Tarihi’ni daha derinlemesine 6grenme
imkan1” saglamak yerine asiri detaya ve yogunluga bogulmus bir igerikle karsilasan
lise 6grencisinin tarih dersine genel olarak tutumunu ve ilgisini daha da olumsuz bir
noktaya tasiyabilecektir. Gegen yilki taslak programda 6zellikle Osmanliya iliskin hem
dil hem de konu igerigi tam anlamiyla tabiri caizse bir “fantazyaydi”. Bu taslakta igerik
kismen daha sadelestiriimis durumda olmasina karsin hala pek ¢ok kazanim
sadelegtiriimeyi beklemektedir. Ancak hemen belirtmek gerekiyor ki bazi Unitelerde
sadelestirme isi de program butinligunu bozdugu igin sorunu ¢ézmekten uzaktir. Bu

sebepten taslak programi “sadelestirmek” kurtaramayacaktir.

Bu programla ilgili sorulmasi gereken ana soru su goérinmektedir: Buradan
amaclanan &grencilerin tim c¢agdas diinyada oldugu gibi (drnegin Ingiltere
imparatorluk bakiyesine dayali akillica bir program insasi yaptigi icin) dusunme
becerileri ve degderler merkezinde bir tarih egitimi mi; yoksa hamasetten bir dlglude
Olcide uzaklasilmis olmasina karsin fazlaca olgusal ve yorumsal ayrinticilia
bogulmus, hangi becerinin, hangi degerin hangi igerikle (kazanimla) nasil

kazandirilacagi belli olmayan bir 6gretim midir?

Kazanimlara genel olarak bakildiginda oénceki taslak programin sorununun;
“‘pek cok bilesen ve degiskenden olusan kompleks yapilar insa edilmesinden” dolayi
yine “kapsam gecerliligine dikkat ederek planlamak, uygulamada yogun gérinmemesi
icin de olabildiginde az maddede vermek igin tabiri caizse sikistirip (tabiri caizse
presleyip) sunma c¢abasi’nin devam ettigi gortulmektedir. Ancak burada dikkatten
kagan onemli nokta bu maddelerin programa alinmasindan daha d6nemli olanin
ogretimde uygulanabilir oldugu kuralinin varhgidir. Programlar, ogretmenlerin dogru

anlayip-benimseyip-igsellestirip-uygulamalari igin gelistirilirler. TTP-2017'te Onceki
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TTP-2016’da gibi 6gretmen ve diger uygulama paydaslarinin neredeyse butlinuyle goz
ardi edildigi gibi bir izlenim vermektedir. Asil durum uygulamada olan 6gretmenin dersi
planlamasi-uygulamasi-olgme-degerlendirmesi asamalarinda ortaya c¢ikacagi igin

sorun sandigimizdan ¢ok daha buyuktuar.

Ozetle Tlrkiye'de tarih derslerinde “her seyi 6gretmeye calismak” yerine Tiirk
Tarihi'nin akigl icinde ana hatlariyla bazi 6nemli bulunanlari dinya tarihi
perspektifinden (mimkin oldugunca daha ¢ok karsilastirmaya dayali), daha derinlikli
ogrenmeye, bunu yaparken de tarihsel dugsunme becerileri ve ¢agdas degerleri de
kazandirmaya yonelik bir programin gelistiriimesi tavsiye edilir. Bu sitregte MEB'in
sadece kendi iginde bir program gelistirmek yerine Turk Tarih Kurumu, Tarih
Egitimcileri Birligi, Tarih Ogretmenleri vb. kurum/kurulus ve platformlarin gérislerinin
dikkate alinmasi yapilan igin niteligini olumlu etkileyecektir. Yinelemekte yarar vardir Ki
ancak isin uzmani olanlarin ve paydaslarin etkili katilimiyla yapilacak dizenlemelerle

bunu gerceklestirmek mumkundur.
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Yayin Kritigi:

MILLI TARIH NEDIR?

Ahmet VURGUN

Istanbul: Yeni insan Yayinlari, 2016, 192 sayfa.

Ikbal VURUCU*

Giris

Tarih, bireyleri ve gruplari duygu, disunce, davranis boyutunda guclu bir sekilde
etkileyen ve bigimlendiren bir bilgi tiradur. Fakat tarihin, bireyler ve gruplar Uzerinde
yaratmis oldugu etkinin orani ve niteligi konusunda bilim insanlari Gzerinde herhangi
bir gorus birligi yoktur. Toplumlarin siyasal érgutlenme bi¢imine, ekonomik yapisina,
ideolojik turtine gore tarih bilgisi ve islevi degisebilmektedir. Ayni siyasal ve toplumsal
kogullarda yer alan farkli entelektiuel yaklagimlar tarafindan da tarih bilgisi

farkhlasabilmektedir.

Milli tarih yaklasimi da her ne kadar modern ulus-devletlerin (milli devlet) hakim
tarih yaklasimi olarak gortlse de bu drgutsel yapi igcinde yer alan farkli sosyo-politik ve
kaltarel gruplar tarafindan farkh formatlarda ve iceriklerde hatta kimi zaman birbirine
zit bigimlerde tanimlanabilmektedir. Cogu zaman s6z konusu gruplar “milli tarih”
kavrami Uzerinde bir oydagsma saglamig olsalar da buradaki “milli” terimini temsil eden
sosyolojik zimrenin ve bilesenlerinin ne oldugu konusunda ayni oranda bir mutabakat

saglanamamaktadir.
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Tarih her siyasal ve toplumsal formdaki yapilar igin iglevsel bir 6nemdedir.
Cunku bugun yasadigimiz huzurlu bir hayat veya sorunlarla dolu bir yagsam, tarihten
bize tevarus eden mirastir. Bu sebeple tarih, bugun karsilasilan her bir sorunu ¢ozmek
igin bize yol gosteren bir ipucu ve yasamimizi daha mutlu kilmak i¢in gegmigle kurulan
saghkh iliskidir. Hayatin devamlihgi icinde farkh toplumsal zumreler farkli tarih
formlarini kullanirlar. Farkli tarih yorumlarinin varhgi ve bunlar arasindaki entelektuel
mucadele de bireylerin ve gruplarin hayatlarindaki etkin kullanima gore birini
digerinden daha ¢ok One c¢ikarabilmektedir. Tarihin ne oldugu ve iglevleri konusunda
modern tarih yaklagimlarinin ortaya c¢ikigi ile birlikte buyuk bir ¢cegitlenme goruldugu
g6zlenmektedir. Gec¢misle kurulan iliski olmasi babinda tarih, modern bilimsel
yaklasimla bir anlam kazanmistir. Oncesinde tarih, ahlaki ilkelerin belirlenmesi ve
hikmetli hikayelerle dile getirilen gegmisle iliski insanlarin “iyi insan” olmasina yoénelik
bir anlatidan ibaretti. Siyasi anlamda ise Ulkeyi yoneten hanedanin mesgruiyetini

saglayan dini igerikli bir anlati s6z konusuydu.

Bilimsel tarihin ortaya c¢ikisi bir bakima milli tarihin olugsum surecini icerir.
Modern tarih bir milletin tarihini destansi, hamasi, dini formatta degil bilimsel
yontemlerle ele alinmasini gerektirdigi gibi, milli devletle 6ne ¢ikan millet egemenligine
badli olarak tarihin toplumsal islevi de blyuk odlgide degismistir. Tarih artik sadece

ahlaki-dini bir anlati degil toplumlarin/milletlerin varolus kaynagi haline gelmistir.

Milli devletlerin ve 6zellikle milletlerin biricikligi, 6zgunlugu baglaminda da tarihin
“milli” karakteri degisebilmektedir. Turkiye Devleti bir milli devlettir. Egitim sistemindeki
tarih egitiminin de millf olmasi beklenir. iste bu noktada sunulan tarihin ne élgtide millt
oldugu tartisma konusu olmaktadir. Sik bir sekilde akademik ve siyasi zeminde
gindeme gelen tarih egitimi mufredati, iglevi, egitim metotlari agisindan bitmez
tukenmez bir tartisma kaynagi olma ozelligi tasiyor. Turkiye’deki Marksist, liberal,
islamci, Milliyetci siyasi yaklagimlar ya dogrudan ya da dolayli olarak tarih
tartismalarina katilmaktadir. Hedefteki tarih yaklagimi ve yazimi ise cogu zaman resmi
tarih ve milli tarih olarak tanimlanan tarih yaklagimidir. Fakat bu resmi tarihin ne oldugu
icerigi, yapisi, islevi konusunda Uzerinde anlasilmis bir tanim mevcut degildir.
Elestirilerin odaginda yer alan milli tarihe atfedilen olay ve olgular, icerikler, bu
tartismayi daha da iginden ¢ikilmaz bir hale getirmektedir. Modern Ulkelerdeki érnekleri
incelenerek milli tarihin nasil “formatlandigi” ve yerine getirdigi islev karsilagtirmali

olarak ele alindiginda Ulkemizde tartigilan sorunlarin 6nemli bir kismi ¢ézulmus olur.
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Cozulememesinin temelinde de “bilimsel” ve “tarafsiz” etiketinin altinda yuratalen
ideolojik kavgalarin oldugu aciktir. Tartismalarin merkezinde yer alan “Milli Tarih”
olgusunun ne oldugu konusunu ele alan kitaplarin sayisi, tartismanin siddetine

baktigimizda ise ters orantili olarak yetersizdir.

Ahmet Vurgun’un, Milli Tarih Nedir? baslikli calismasi tam da bu tartismalari ele
alan bir eserdir. Bu galisma; konjonktlire gore degerli veya degersiz gorulen milli tarih
kavraminin ortaya c¢ikis ve gelisim surecini ele almasi, “tarih yazimi ve tarih
egitimindeki durumu da g6z o6nune sermesi bakimindan” 6nem tasimaktadir.
Tarkiye’de tarih 6gretiminin “iki temel diregi” olarak tanimlanan tarihgiler ve tarih
egitimcileri ile yapilan gérusmelerle milli tarih Gzerine konusulmus, bir nevi milli tarihin

ulkemizdeki serencami ortaya konmaya calisiimigtir.

Arastirmanin amaci Osmanli’dan Cumhuriyete Ulkemizdeki tarih anlayisindaki
degisimden hareketle “milli tarih anlayigi ve 6gdretimi” meselesi Uzerinde tarihgilerin ve
tarih egitimcilerinin goruglerini ele alarak degerlendirmek olarak belirlenmigtir.
Tarihgiler ve tarih egitimcileri, kuramdan uygulamaya tarih egitiminin yapitaslari olarak
belirlendigi icin arastirma, tarihgiler ve tarih egitimcilerinin “milli tarih ve o6gretimi”
meselesi Uzerine verecekleri cevaplar Uzerinde sekillenecektir. Katihmcilarin milli tarih
algisi ve dusunceleri belirlenerek, milli tarih ve tarih egitimi iliskisinden hareketle,
sorularla konu Uzerindeki dusunceleri ve ¢ozum onerileri tespit edilmeye ¢aligiimigtir.
Arastirmanin problem cumlesini “Milli tarih anlayisinin tarihgilik ve tarih egitimindeki
etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir. Calismada nitel arastirma veri toplama ve analiz
yontemleri kullaniimistir. Veriler, agik uglu sorulardan olusan yari yapilandiriimis
gériisme formu ile toplanmistir. Arastirmada istanbul, Ankara, Konya, izmir, Trabzon

illerinde 10 tarihgi ve 10 tarih egitimcisi ile gergeklestirilmistir.

Kitap 6ns6z hari¢ bes bolimden olugmaktadir. 1. Bélim, Girig’ten olusmaktadir.
2. Bolim “Milll Tarihin insasi” baghigini tagiyor. Bu bdlimde: “Tarih Nedir? Tarih
Egitiminin Amaclar; Tarih Yazimi; Cokluktan Birlige: Millet; Milliyetgilik Nedir? Millet,
Tarih Ve Milliyetgilik; Milli Tarihe Dogru” alt bagliklari var. 3. Bolum, “Turkiye'de Milli
Tarihin Dogusu Ve Gelisimi” bashgdini tasiyor. Bu Ust bashgin altinda: Osmanli’'dan
Cumbhuriyet'e Giden Yolda Turkiye’de Tarih Yazimi”, “Tanzimat'tan Megrutiyete Turk
Milliyetciligi ve Turkculuk” ve “Il. Megsrutiyet Donemi” alt basliklarini tasiyor. 4. Bolum
“Tarkiye Cumhuriyeti ve Milli Tarih” Gst baghgini tagiyor: “Erken Cumhuriyet ve Ataturk

Ddneminde Milli Tarih”, “Tirk Tarih Tezi”, “Hiimanist Donemde Milli Tarih”, “Tiirk islam
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Sentezi Donemi, Milli Tarihin Guglenmesi”, “1980°den Gunumuze Milli Tarih”, “Milli
Tarih ve Turk DanyasI”, “Tarih Programlari ve Milli Tarih”, Cumhuriyet Doneminde Milli
Tarih Tartismalar1” alt basliklarindan olusuyor. 5. Bolum “Milli Tarih Nedir?” Ust
bashgini tasiyor. “Milli Tarih’in Tanimi”, “Milli Tarih Algisi”, “Milli Tarih’in Kazanimlar”,

M

“Milli Tarih’in Sorunlar”, “Tarih Neden Ogretiyoruz?”, “Beceri Kazandirma Araci Olarak
Tarih Ogretimi”, “Milli Kimlik Insasi ve Vatandas Yetistirme”, “Araci Olarak Tarih
Ogretimi”, “Milliyetgilik ve Tarih Egitimi”, “Milli Tarih ve Turk Tarihgiligi”, “Milli Tarih
Nasil Olmah?”, “Milli Tarih Nasil Ogretilmeli?”, “Milli Tarih’'in Kapsam ve Sinirlari” alt
basliklarin olusmaktadir. Besinci ve son bolum de Sonug¢ ve Degerlendirme’den
olusmaktadir. Kitabin sonunda ise Kaynaklar yer almaktadir. Eser toplam 192

sayfadan olugsmaktadir.

“Milli Tarih Nedir?” Sorusu Uzerine Tartismalar

Yazarin Onsoz'deki “Turk milliyetgiliginin gidisatiyla yakin iliski igerisinde olan
milli tarih, batin bu sdrecte inisli ¢ikisli bir seyir izlemistir,” tespiti 6nemlidir. Kitabin
sinirhliklari icinde yer alan Cumhuriyet déneminde Tuark milliyetciliginin “makbul” kabul
edildigi donemler ile “zararl akimlar’ kategorisinde yer aldigi donemlerde milli tarih
egitimi ve ogretiminde sert inigler ve ¢ikislar yasanmigtir. Bu iligski dizleminde “19.
Yuzyildaki kalttrel calismalarla baglami insa edilen milli tarih, Sultan Il. Abdilhamit
doneminde tarih ders kitaplariyla ortaya ¢cikmaya baglamis, 1. Mesrutiyet'te ise bir nevi
donemin tarih anlayisinin adi haline gelmigtir. Erken Cumhuriyet doneminde etkisini
artiran milli tarih, Atatark déoneminde Turk Tarih Tezi ve hazirlanan ders kitaplari ile
yapisal agcidan yontemlestirilerek rengini almaya baslamigtir. Ataturk sonrasi donemde
inise gecen milli tarih, 1970’li yillarin ortalarindan itibaren tekrar gindeme gelmis 12
Eylll 1980 sonrasi ise hem etkisini arttirmis hem de igerigi genisletilmistir” (Vurgun,
2016: 12). Gunumuzde ise milli tarihin yeniden bir dusus donemine girdigi
gorulmektedir. Milli tarihin inise gegisi milli kimlik agisindan olumsuz bir slregtir.
1970’lerin sonuna dogru ¢ok uzun suren bir himanist-sosyalist tarih yaklagimin yerine
milli tarihin gundeme gelisi politik alanda milliyetgiligin bir gorunarluk kazanmasiyla
yondestir.

Yazar eserinin Girisi'nde Batr’da milli tarihin milli devletlerin kurulmasiyla
yayginlastigini ve ulkelerin egitim programini etkiledigini belirtmektedir. Tarihi sure¢
icerisinde milli devlet modelinde “millet” olgusunun belirleyici oldugunu akilda tutarsak
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millet modelinden dnce bir milli tarihten bahsetmek mumkin géranmuyor. Din merkezli
bir (Ummet) tarih, hanedan merkezli tarihler bulunduklari zaman dilimindeki siyasi
formasyona gore sekil almigtir. Millet sosyolojisine dayanan modern milli devletin tarih
egitimi de milli tarintir. Millet, milli tarihin kaynagidir. Bu sebeple tarih egitiminde mili
tarih O6nemini korumakta ve uzun sure daha korumamak igin bir gelisme

gorulmemektedir.

Yazarin vurguladigi énemli bir sorun alani da s6z konusu “milli tarih”in aslinda
cogul bir karaktere sahip oldugudur (s. 16). Il. Mesrutiyet dénemindeki “milli tarih’le
Cumbhuriyet’in ilk yillarindaki “milli tarih” arasinda farklilik bulunmaktadir. Toplumdaki
genel kani ise Cumhuriyet doneminde milli tarihin sureklilik gdsterdigidir. “Ancak
Ataturk’iin 6lumdnden sonra 1970’lere kadar ‘Humanist Tarih Anlayisi’'nin etkisi tarih
egitiminde kendini hissettirmistir’ (s. 16). Bu durum, milli tarihin Tark kimligi merkezli
Ataturk doneminden sonra yeniden gundeme gelmesi milli bir tarih egitiminin basladigi
anlamina gelmez. Bu egitimin sosyo-kulturel alana yansimasi zor olacaktir. Cunku 40
yila yakin bir slire hiimanist ve sosyalist tarih egitiminin sonuglari saglikli bir “milli tarih”
egitiminin verilmesini engellendigi sdylenebilir (s. 16-17). Bu noktada tarih-tarihgi iliskisi
one c¢ikar. Turk kimligine mesafeli bir Himanist egitim sisteminden yetisen tarihgilerin

mufredatta milli bir tarihi vermesi kolay olmasa gerektir.

“Milli Tarihin insasi” bagligini tasiyan 2. Boliimde “Tarih Nedir?” bashgi altinda
tarihin tanimindaki zorluga deginilir. Konuyla ilgili calisan yerli ve yabanci farkli
yazarlarin tanimlari elestirel bir sizgegten gegirilerek verilmistir. DiUnden bugtne tarih
kavrami ile ilgili yorum ve tartigmalar surekli devam etmigtir. “Tarih kavraminda
‘gecmis’ kimi zaman bugunu, gegmisin yeniden ingasi olarak gorurken, kimi zaman da

gecmis, ders alma araci olarak yorumlanmigtir.” (s. 19)

“Tarih Egitiminin Amaglari” basliginda tarih egitiminin amaglari hakkinda gesitli
gorusgler ileri surtilmekle beraber, yazar, “Disiplin i¢i ve disiplin dis1”, ve “Geleneksel ve
cagdas yaklagsim” olarak nitelendirilen tasniflemelere vurgu yapar. Tarih 6gretimi,
tarihin iglevine gore yukledigimiz anlam ile sekillenmektedir. Disiplin i¢i ve disiplin digi
amaglar tartismasinin  6zinu toplumu gelecege yonelik hazirlama misyonu
ustlendiginde tarih, ders verici, genelleme ve teoriler Ureten bir disiplin olmasi; diger
yonden bireylerin bilissel ve duygusal gelisimine katkida bulunan bir ders programi
veya disiplin olarak degerlendirilebilmesini igerir. Tarih egitiminin amagclari konusunda
diger bir ornek ise gelenekgi yaklasim ve ¢agdas yaklagimdir. Geleneksel yaklagim
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tarih dersinin vatandaslik ve kimlik aktarimini sagladigini kabul eden yaklagsimdir. Bu
yaklagimla ogrencilere gecmisin bilgisi ogretilerek; tarihini, toplumunu, degerlerini,
kaltarinu taniyan ve benimseyen iyi vatandaslarin yetistiriimesi hedeflenmektedir.
Ayrica 6grenci bu yolla kimlik kazanimi da edinmis olacaktir. Cagdas yaklasim ise
ogrencilere bilimsel bakis agisi veren, Ust duzey dusunme becerileri kazandiran,
ogrencilerin tarihginin kaynaklarini kullanarak bir nevi tarihgi gibi bilgileri kesfedip
bulmalarini saglayan yaklasimdir. Bu yolla tarih o6gretimi araciligiyla demokratik
Ozelliklere uygun sistemin ihtiya¢ duydugu bilimsel ve analitik dugunebilen bireylerin
yetistiriimesine katki saglama hedeflenir (s. 21-22). Yazar bu hékim yaklagimlarin
disinda da bazi yaklagimlar ortaya ¢iktigini sdyler. Bunlar davranisgi ve yapilandirmaci
yaklasimlardir. Gegmisin iktidar tarafindan tanimlanmasinda kullanilan pozitivist
egilim, egitim 6gretim hayatini etkilemektedir, buna davranisgi yaklasim denmektedir.
Post-modernist yaklasimin da yapilandirmaci yaklagimla ortustaguna belirtilmistir.
Yani bu yaklagimda bilgi 6grenciye dogrudan verilmez. Ogrenci bilgiyi kendisi insa

eder. Burada dgrencinin kendisi bir nevi tarihgidir.

Kitapta, “Tarih Yazimi” boliminde gegmisten bugine tarih yazimindaki degisim
ele alinmistir. Buna gore tarih, 19. yy’a kadar gegmisi estetik olarak ele alan edebi bir
tur olarak varligini surdirmastur. 19. ylzyilda ise, tarih disuncesinde meydana gelen
degismelerin etkisi ve 0zellikle Alman tarih¢i Ranke ile tarihsel arastirma ve yazma
dusuncesi degismis, kati kurallara bagli bilimselcilik anlayigi, deger yargilarindan
kesinlikle kaginmayi dngormus, boylece tarih profesyonellesme slrecine girmigtir.
Yazara gore, Tarih yaziminin ulusal bir olgu olarak kabuld, laisizm, pozitivizm ve
romantizm gibi disunce akimlariyla dogrudan iliskilidir (s. 26). Milliyetciligin gelistigi
19. Yluzyilda romantizmin egemen olan romantik tarih gértsu milli tarihin olugsmasinda
etkili olmustur. Bu akim, 19. yy’da milli tarih yaziminin olusmasini saglamig, milletler
millT kimligi inga surecinde c¢esitli tarih arastirmalari ve faaliyetleri icerisine girmiglerdir
(Simsek & Satan, 2011: 18-20).

“Cokluktan Birlige: Millet” ve “Milliyetgilik Nedir?” bélumleri (s. 28-33) birbirlerini
tamamlayan bolumlerdir. Milli tarihin daha dogru bir sekilde anlasilimasi i¢in oncelikle
“millet” kavrami Uzerinde durulmustur. Farkli yazarlarin millet tanimlari ve analizleri
aktarilmigtir. Millet’in ortaya ¢ikisi beraberinde “Milliyetcilik” tartismalarini gindeme
getirmigtir. Millet ve Milliyetgilik literatirinde énemli dugunurler Gzerinden kavramlarin

tanimlari, igerikleri, islevleri ve tarih ile olan iligkisi Uzerinde durulmustur.
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“‘Millet, Tarih ve Milliyetgilik” bolumunde yazar, “Milli tarihin Ggli sayacagini
‘millet’, ‘tarih’ ve ‘milliyetgilik’ oldugunu vurgular. Ona gore, milli tarihin olusum ve
gelisim surecini anlamak i¢in bu U¢ kavram arasindaki iligkiyi incelemek gerekecektir.
Yazar felsefeci Milay Kokturk’'ten hareketle milliyetciligin varolussal temelinin millete
dayandigini ifade eder. Ona gore milliyetgilik “var olan bir sosyal doku Uzerine gelisen
bir tasarim, kisinin kendini buyuk grupla iligskilendiris bi¢imidir.” Yani milliyetgilik
birilerinin bireye ve topluma dayattigi bir duygu ve duslnce bigimiyle mevcudiyet

kazanamaz. Millet-tarih iligkisi ise sosyolojik bir gercekligi ifade etmektedir (s. 33).

“‘Milli Tarihe Dogru” bashgi altinda yazar, milli tarihin, bir “millete ve kultire”
bagdli olarak inga edilen ve toplumsal bilince derinden nufuz eden bir paradigma olarak
degerlendirir. Ona gore, milli tarih, toplumsal bilince nifuz ettigi igin bireyleri ortak bir
kimlige sahip kilma iglevine sahiptir. Burada “milli” kavrami etrafinda islenen tarih,
“millet olma”nin ideolojik ve kulturel yapisini olusturur. Bélumde “millet” olgusu yaninda
ulus-devlet olgusu da tarihle iligkisi baglaminda analiz edilir. Tarihgiler, tarih
arastirmalarinin birincil nesnesinin ulus-devlet oldugunu kabul etmigler ve milli tarihe
temel teskil edecek pek ¢ok koleksiyon bu dénemde hazirlamislardir (s. 36). Yazar,
milliyetgilik ile milli tarih arasindaki dogrusal iligkiyi belirlendiginde, milli tarihin olugum

ve gecirdigi donusum hakkinda da fikir sahibi olunacaktir, tespitinde bulunur (s. 38).

“Turkiye’de Milli Tarihin Dogusu ve Gelisimi” bashkh 3. Bolimde yazar Turkiye
0zelinde mill tarihin dogusu ve gelisimini analiz eder. Yazar, bolimin “Osmanlr’dan
Cumbhuriyet'e Giden Yolda Turkiye’de Tarih Yazimi” kisminda Turkiye'de tarihgilik ve
milli tarih anlayisini anlamak i¢cin Osmanlr’dan Cumhuriyet'e tevaris eden tarih
anlayisini oncelikle incelemek gerektigini belirtir. Tark tarih yazimi ve tarihgiliginin
olusmasinda Avrupa’nin etkisinin yanisira Osmanh mirasi da etkili olmustur. Osmanli
tarihgilik geleneginin cumhuriyet donemine Uslup, tarz ve zihniyet olarak etkilerini
bilmek, erken cumhuriyet donemi tarih anlayisinin incelenmesini kolaylastiracaktir.
Tark Tarih anlayigindaki gelenek, sureklilik ve degisimler, Milli tarihi ve gunimuze
kadar etkisini surdurecek olan tarih yazimini dogrudan etkilemistir. Yazara gore, Turk
Tarih anlayisindaki gelenek, sureklilik ve degisimler, Milli tarihi ve gunumuize kadar
etkisini surdurecek olan tarih yazimini dogrudan etkilemistir (s. 41). Bélumde ayrica
milll tarihin dogusunu etkileyen toplumsal ve siyasal slregler ele alinmistir.
Vakanuvislik geleneginden bilimsel tarihin dogusuna farkl etkenler Gzerinde durulur.

Kurumsal ¢aligmalarin ve hazirlanan kitaplarin milli tarihe etkisi vurgulanir. 19. yuzyilin
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ikinci yarisiyla birlikte Osmanli tarih yaziminda “milliligin® arttk on plana c¢iktigi
gorulmektedir. Osmanl Ulkesi sinirlari digindaki Tark yurtlarinda meydana gelen milli
dalganin Turkiye'ye de sirayet etmesinin yani sira devletin Tudrk olmayan unsurlari
arasinda (Arap, Arnavut, Ermeni, Rum vb) milliyet fikirlerinin uyanmaya baslamasi,
dénemin Osmanli aydinlarindaki Turklik konusundaki hassasiyetin olusmasinda etkili
olmustur (s. 45). Devletin “en uzun yuzyili” olarak nitelendirilen 19. Yuzyilda, Turkce
ve Turklik, bilingaltindan c¢ikarak, fiiliyatta aktif olarak yer almis, aydinlarin,
burokratlarin ve ordunun ayirt edici 6zelligi haline gelmeye baglamistir. Donemin tarih
ders kitaplarinda ve entelektlel ¢calismalarda Turk tarihi ve Turklerin Orta Asya mensei
vurgulanmistir. Ornegin Mustafa Celaleddin Pasa’nin Eski ve Yeni Tiirkler adli kitabi
Istanbul’da 1869 yilinda basiimistir. Ahmet Vefik Pasa, Lehge-i Osmani'de Turklerin
ve Turkgenin sadece Osmanlidan ibaret bulunmadigini, Osmanh TurklGgunun,
Pasifikten Asya’ya uzanan buyuk bir ailenin kolu oldugunu belirten ilk kisilerden biridir.
Yine Ebdl Gazi Bahadir Han'in Cagatayca yazdigi Secere-i Tiirki adli eseri de Turkiye
Tlrkgesine kazandirmistir (s. 45-47). Yazara goére, biatin bu gelismeler bize milli
tarihin, Il. Abdilhamid zamanindaki tarih ¢galismalarindan dogdugunu gostermektedir.
Yani milli tarih, salt cumhuriyet kadrolarinin yeni ortaya koydugu bir tarih anlayisi

degildir. Tam tersine temelleri 19. Yuzyila uzanan bir olguyu ifade etmektedir (s. 48).

“Tanzimat’'tan Megrutiyete Turk Milliyetgiligi ve Turkguluk” baghkh bolimde
yazar Osmanlr’dan Cumhuriyete Milli Tarih anlayisinin gegirdigi asamalari dogru bir
sekilde degerlendirmek icin Turk milliyetciligini de incelemek gerektigini belirtir. Bu
boliimde Turk milliyetgiligini doguran i¢ ve dis etkenler analiz edilir. Ornegin Rusya
Turklerinden olan Akgura, “Panturkizmin yaraticisi” olarak bilinmesi yaninda, Turkguluk
uzerine kaleme aldigi eseriyle Turk milliyetgiliginin disunce boyutuna katki saglamigtir.
Nitekim Akgura, Turkiye Cumhuriyetinin kurulus safhasinda 6n planda yer almig, milli
tarih calismalarinin énculerinden biri olmustur (s. 52). Turk milliyet¢iliginin gecirdigi
serliven milli tarihi dogrudan etkilemigtir. Ozellikle 19. ylzyilin ikinci yarisinda islam
oncesi Turk tarihinin 6zel olarak ele alinisi, Turk tarihinin derin bir maziye malik oldugu
disuncesi, Turk tarihinin Osmanli tarihinden ibaret olmadigi, Turklerin ¢ok genis bir
sahada yasadiklari, Turk kavraminin gelisip literatlrde kullanimi, esasen milli tarihin
temelinin bu donemde atildigini gostermektedir. Butun bunlar milli tarihin cumhuriyet
doneminde insa edildigi, soguk savas Urunu oldugu gibi yorumlar Uzerinde tekrar

dugunmek gerektigini ortaya koyacaktir. “Turk” adinda bir milletin var oldugu ve Turk
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tarihinin kesfedilmeye baslanmasi, artik bu donemde milli tarih ¢alismalarinin agikga

dile getiriimese de yavas yavas temayuz ettigini gostermektedir (s. 53).

“Il. Mesrutiyet Donemi” kisminda Il. Mesrutiyet dénemindeki milli tarihin
olusumu ve gelisimi yaninda milli tarihi geligtiren kigi, grup, dergi ve derneklesmeler
uzerinde durulmaktadir. Cumhuriyet donemi Turkiye’sinin 6n hazirlik donemi olarak
ifade edebilecegimiz bu donemde, tarih de yasanan gelismelerden nasibini almistir.
Yazar, Il. Mesrutiyet donemi milli tarih anlayigini anlamak igin oncelikle Turk
milliyetgiliginin bu donemdeki gelisim seyrine de bakmak gerektigini belirtir. Bu
donemde Turk milliyetgiliginin ideolojik formulasyonu agisindan da donusumler
yasanmistir. Ornegin 19. yizyilin sonundan itibaren “kiiltiirel milliyetcilik” olarak ifadesi
bulan Tudrk milliyetciligi Balkan savaslari sonrasi siyasal bir akima donusmustir.
Devletin pargalanma surecine girdigi, Bati’'da yukselen Milliyetgilik akimi ve yitirilen
topraklar bu tahayylli meydana getirmistir. Bu durum insan unsurunu etkiledigi gibi
tarih algisini da dogrudan etkilemigtir (s. 55). II. Mesrutiyet ddoneminde Turk milliyetgiligi
ve milli tarih anlayisi, ¢esitli kurum ve organlarla geligsim gostermistir. Bu surecte ilk
adimi atanlardan biri olan Yusuf Akgura, 1908'de istanbula geldiginde Tirk
milliyetgiligine yeni bir gi¢ vermek amaciyla donemin Unlu Tarkologlari Necip Asim ve
Veled Celebi ile birlikte Turk Dernegi'ni kurmustur (s. 56). Turk Dernegi'nden sonra
Turk milliyetciligi, sureli bir yayin organina sahip olmustur. Kasim 1911°de sair Mehmet
Emin Bey'in dnculiginde Tark Yurdu dergisi ¢ikarilmistir. Hem Carlik Rusya’sinin
uygulamalarina ters dusip Osmanliya siginan Tark aydinlarini, hem Batr’'nin
aydinlanma hareketini kesfeden Osmanli aydinini bunyesinde toplayan Turk Yurdu, II.
Mesrutiyetin getirdigi 6zgurluk havasinda bir milli uyanisin dasunsel merkezi olmusgtur
(s. 57). Artik bu doénemde Turk tarihi hanedanin ya da dinin tarihi degil, Turklerin yani
milletin tarihi olmustur. Esasen bu donemde gec¢misteki birikimin de etkisiyle milli tarih
donemi olarak nitelendiriimesinin tabii oldugu gorulmektedir. Bu tarih anlayisi,
dogrudan dénemin tarih egitimini de etkilemistir. Osmanli Tarihi, Turklik algisina gére
yeniden yorumlandigi gibi hanedan Oguz Han’a dayandiriimig, padisah, Tlrk hakani
olarak goérulmustar (s. 58). Il. Mesrutiyet doneminde yasanan degdisim kendini
dogrudan egitim sisteminde hissettirmistir. Ozellikle 1912’den itibaren egitim
konusunda ittihat Terakki yonetiminin calismalari bunda etkili olmustur. Dénemin
egitim anlayigi, “milli tarihimizi ve milli dilimizi yeni nesile 0gretmek” olarak

belirlenmistir. 19. yuzyill sonunda baslayan “milli tarih® mefhumu, O6zellikle bu
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donemdeki milliyetgi kurumsallasmanin da etkisiyle tarih muifredatinda yogun bir
sekilde yer almaya baglamistir. Turkistan, Hunlar, Oguz Han, Tirkler ve islamiyet,
Cengiz Han, Kipgaklar, Timurlular ve Osmanlilar tarih mufredatinin esasini teskil
etmistir (s. 59). Il. Mesrutiyet donemi ilmi tarih arayiglari ile milli tarih arayislarinin
kesistigi bir zaman dilimi olmus ve donemin aydinlari milli tarih-ilmi tarih ikilemiyle kargi

karsiya gelmiglerdir (s. 63).

[I. Mesrutiyet donemi tarihgiliginin kurumsallagsmasinin bir 6érnegi olan Tarih-i
Osmani Encimeni de milli tarihin gelisimine katki saglamistir. Encimen, ilk
toplantisinda yapacagi tarih planinin ana hatlarini belirlemigtir. Bu planda, Osmanli
Tarihi, Tark-Turani irkinin eski tarihi ile Osmanh devletinin ortaya ¢ikisi arasindaki
donemi kapsayacaktir. Modernlesme calismalari ve milli kimlik inga etme surecinin bir
arada qittigi bu donemde milleti olugturan temel unsurun tarih oldugu gercegi ile
karsilasiimig, populer metinlerle de desteklenen bir tarih vurgusu yapilmigtir. Artik bu
asamada akademik ve popduler tarih Turk kimligi Gzerine inga edilirken, referanslar da
Turklik Gzerinden olmustur. Bu kimligin “islam-Tirk”, “Tirk-islam”, “Laik-Turk” gibi

gorunumleri degisik zamanlarda ve bazen bir arada gorulecektir (s. 62).

4. Bolum “Tarkiye Cumhuriyeti ve Milli Tarih” Ust bashgini tasiyan boélumde ilk
once “Erken Cumhuriyet ve Atatirk Doneminde Milli Tarih” konusu ele alinmigtir. 1.
Mesruiyet doneminde yerlesip kdklesmeye baslayan milli tarih gelenegi Cumhuriyet’in
baslangic donemlerinde ¢esitli degisikliklere ugrayarak gelismigtir. Dogal olarak tarih
egitimi de kendini bu degisimden bagimsiz degildir. Turkiye’de milli tarihin gelisim
sureci esasen dogrudan tarih egitiminin gidisati ile alakal olmustur. Yazarin, erken
Cumbhuriyet ve Atatlirk Donemi olarak nitelendirdigi bu dénemde de milli tarih,
tarihgilikte ve tarih egitiminde ana vurgu olarak yerini almistir (s. 69). isgalcilerin,
ulkeden kovularak Milli Mucadelenin basariya ulagmasi ve sonrasinda artik rejim
degismis ve modern milli devlet kurulmustur. Sudre¢ icerisinde de milli devlet,
sosyolojisine uygun olarak milli tarihgiligi 6n planda tutmustur. Saltanat ve hilafeti
kaldiran ve kokll inkilaplar yapan cumhuriyet yénetiminin Osmanl hanedani anlayigi
cercevesindeki tarih gérisu artik daha devam edemezdi (s. 71).

MillT tarih dogrultusunda milli tarih yolunda kurumsallagsma da ortaya gikmigtir.
Bunun ilk adimi, Tarih-i Osmani Encumeni’nin, 1924'te Tuark Tarih Encimeni adini
almasi ve tarih caligmalarinda Osmanli tarihinden ziyade Turkiye tarihine yonelmesi
olusturmaktadir. Kurum c¢atisi altindan Osmanl tarihi galismalari devam etmekle bu
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calismalar milli tarih ¢ergevesinde yurutulmustur. Fakat dikkat ¢ekici bir durum vardir
ki, bu asamada Il. Mesrutiyet doneminde de etkili olan ders kitaplarinda Bati, 6zellikle
de Fransa etkisinin devam etmesidir (s. 71). 1930’lu yillara gelindiginde dil ve tarih
calismalarinda Turk milletinin Orta Asya koklerine donulecektir. 1924 ve 1926 tarihli
ilkokul tarih mifredatinda yeni rejimin egitim politikasi dogrudan goézlemlenmektedir.
1926 ve daha sonra yapilan degisikliklerle, cocuklara genel tarih kiltarindn yani sira
millT tarihin &gretiimesi hedeflenmistir. Genel tarih anlayisi, islam tarihi sinirlarini
asarak insanligin ge¢misini icine alacak sekilde genigletilmistir (s. 73). Milli tarih
¢alismalarini hizlandirmak igin Turk Tarih Encimeni, Darulfinuna bagli enstitllerin
yapacaklari ¢calismalara katkida bulunmalarini istemigtir. Yeni bir “Milli Tarih” yazimina
bir nevi hazirligin sezildigi bu calismalar icin 1927 yili butgesinde Turk Tarih
Encumenine 10.000 lira tahsisat ayrilmigtir. Milli tarih galismalarini daha da etkin

kilmak i¢in Darulfunundaki muallim ve muderrisler Ankara’ya davet edilmistir.

Bu doneme damgasini vuran “Turk Tarih Tezi"dir. M. Kemal Ataturk ve donemin
yoneticileri egitim ve kultar politikalarina agirlik vermeye baslamiglardir. Buna bagli
olarak 1930’dan sonra tarih mifredat ve ders kitaplarinda 6nemli degisiklikler
yasanmistir. Turk Tarih Tezi’nin gelistiriimesi siyasi motivasyonlar dogrultusunda
gerceklestiriimigtir. Osmanlinin son yuzyllinda askeri ve siyasal basarisizliklarin
toplumsal hafizada yarattiyi olumsuzluklari ortadan kaldirarak “milli gurur’un yeniden
insasini amaclamistir. Bati tarih yaziminda Turklerin sari irktan kabul edilerek medeni
olmayan toplumlar sinifina sokulmasi karsisinda geligtirilen tez, tarih egitiminin
merkezinde ye almistir (S. 74). Katilimcilarin goruslerine yer verilmesi de bu bolumle
baslamaktadir. Katilimcilar bu dénemi, yani Cumhuriyet'in ilk dénemi ve Ataturk

dénemini milli tarihin baslangici ve oldukga gelistigi donem olarak gorulmustar (s. 84).

‘Himanist Donemde Milli Tarih” kisminda ise Ataturk’dn vefati sonrasi
Tarkiye’de milli tarih aleyhine gerceklesen radikal degisikliklerden bahsedilmistir.
Humanist donem olarak literatirde gecen bu donem Turkiye'de varligini ve etkisini
surdiren en uzun zaman dilimidir. Bu degigiklikler kendini egitim ve kultur
politikalarinda gostermigtir. Kisaca bu donemin hakim kultir anlayisi “Bati kulttr
kaynaklarina inilmesi gerektigi seklinde” tezahur eden Batililagsma’da gorulmastir. Bu
durum tarih alanina yansimasi milli tarih ve Turk Tarih Tezi yerine Bati, eski Yunan ve
Latin kaltiranu esas alan ve “Humanizm” olarak da adlandirilan bir anlayis tarih

egitimine yansitiimaya calisiimisgtir (s. 88). 40 yila yakin bir zaman diliminde varligini

173
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2017, 6(1), ss. 163-179

surduiren Humanist yaklasim kendini Turk kimligi kargithdina oturtmus ve bugin dahi
etkisini surduren bir yaklagimi temsil etmistir (Vurucu, 2011). Ornegin 1947 yilinda
Emin Oktay ve Niyazi Aksit tarafindan hazirlanan Tarih 1 kitabinda ise, Turk Tarihi%
4, Eski Anadolu Tarihi%8, Yunan Tarihi %40, Roma Tarihi %40 ve diger konular %8’dir.
Kitapta, M.O. XIl yizyildan itibaren Roma ve Yunan medeniyetinin bitin yonleri ile ele
alinmasina karsihk Tark eski cagina yok sayilacak derecede az yer verilmesi dikkat
cekmektedir (s. 90).

“Tirk islam Sentezi Dénemi, Milli Tarihin Giglenmesi” boliiminde milli tarih
yaklagiminin yeniden kesfedildigi bir donemi ele almaktadir. Milli tarihin yazimi ve
egitimi konusunda donum noktalarindan birini, 1970’li yillarin sonlarina dogru milliyetgi-
muhafazakar cevre icin kullanilan ve “Tiirk-islam Sentezi” olarak adlandirilan dénem
olusturmaktadir (s. 93). 1938’de M. Kemal Atatlirk’in vefati sonrasi baslayan ve
“kultirde himanizma” olarak adlandirilan ddnemde, tarih mufredat ve ders kitaplarinda
bariz degisim yasanmis, bir nevi milli tarih anlayisinda kopma goértlmustir. Bundan
dolayl, Himanist akima karsi bir tepki olusmus ve bu tepki, ifadesini, segkinlerin
Baticiligini elestiren, Turk tarihinin Asyali ve Musluman ozelligini dayanak noktasi alan

aydinlar ve diisunirlerin Turk-islam sentezini olusturmasiyla ortaya koymustur.

“1980’den Gunumuze Milli Tarih” basghkli bolimde, 1970’li yillarin yodun ve
bunalimh siyasi atmosferinde Tirk-islam Sentezi ve Aydinlar Ocag tartismalari
arasinda gecen ve donemin ders kitaplariyla yeniden gindeme gelen milli tarih, 1980
sonrasl! ¢esitli konularin ve metotlarin eklemlenmesiyle agirhigini artirmig, etkinligini
devam ettirmigstir (s. 104). 12 Eylul 6ncesi kargasa ve anarsi ortaminda meydana gelen
kutuplasma ve c¢atigsmalari ortadan kaldirarak, Turk milletini “Ataturk Milliyetgiligi” catisi
altinda bir ve beraber kilmak amaglanmigtir. Bu baglamda tarih derslerinde bazi
degisiklikler yapilmis, milli tarihe T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ve konulari
girmis, bu ders, milli tarih mihveri icerisinde eklemlenmigtir. 1993 tarih programi da
1983’deki program ekseninde bir gizgide sunulmustur. Tarih egitiminin disiplin disi,
sosyal amaclari agirhkh olarak yer almakla birlikte, disiplin i¢i amaglara da yer
verilmeye baglanmasi 1983 programindan ayrilan en bariz ydninu olusturmaktadir (s.
109). Boylece olusacak ortak tarih ve kulttr suuruyla sosyal batlinlesme ve dayanisma
desteklenecek ve milli kimligin kazaniimasinda énemli rol oynayacaktir. Milli tarihin
yine agirlikh olarak yer aldigi kitabin amacinda, tarih egitiminin disiplin igin amaclari
vurgulanmistir. Bundan bagka olaylar tarihi azaltilarak, toplum yapisi ekonomi bilim

174
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Ikbal VURUCU

sanat kaltur vb. konulara agirlik verilmistir. Burada milli tarihin sosyal yonunun one

cikartiimaya calisildigini belirtmek gerekir (s. 111).

“‘Milli Tarih ve Tark Dunyasl” bashkh boélimde 1990’ yillarda SSCB’nin
dagilmasina Turk Dunyasi realitesini ortaya koymus bu olgu tarih ders kitaplarinda da
etkisini gostermistir. Milli tarih, Anadolu sinirlar disina ¢ikmis ve Turk dinyasiyla
“tarih” ekseninde butlinlesme igin adimlar atilmistir. Resmi kurumlarin 6énculigunde
toplanan ve Turk Dunyasinda ortak Turk tarihi ders kitaplarinin yazilmasi konularinin
tartisildig1 kongrelerin kitapta ele alinmamasi veya deginilmemesi bir eksiklik olarak

g6ze carpmaktadir.

“Tarih Programlari ve Milli Tarih”, boliumunde 6zellikle darbeler zamanlarinda
yapilan degisikliklere vurgu vardir. Cinki 1985’de ortaokul tarih dersleri mifredatina
giren Milli Tarih dersi ve ders kitabi, bir diger darbe dénemi olan 1997-1998
donemindeki degisimle egitim zorunlu olarak sekiz yila ¢ikarilir ve Milli Tarih adli ders
ve ders kitabi kullanilmayarak kaldirilir. Ortaokullarda tarih konulari Sosyal Bilgiler
dersi bunyesinde okutulmaya baglanmistir. Yapilan duzenlemeyle ilkogretimde 8.
Sinifa kadar mastakil bir tarih dersi olmayacaktir. Tarih dersi ise mustakil olarak 8.
Sinifta Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi olarak islenmeye baslamistir (s. 114). Tarih
derslerinin mufredatlan ve amaclari noktasindaki tartismalar donemlerine gore bu

boliumde ele alinmistir.

“Cumhuriyet Déneminde Milli Tarih Tartismalari” baslikli bolimde cesitli alt
basliklardan olusur. “Millt Tarih ve Tarihgilik”, “Milll Tarih ve Tarih Ogretimi”, “Avrupa
Birligi Surecinde Milli Tarih”, “Milli Tarihin Gunumuze Etkisi” bagliklari altinda
katihmcilarin konularla ilgili gorugleri ayrintili olarak yer alir. Bolumun dikkat cekici
yani, farkl ideolojilere mensup tarihgi ve tarih egitimcilerinin ayni konuyla ilgili bir birine
zit yaklagimlarini ortaya koyduklari gibi benzer dugtinceler de dile getirmis olmalaridir.

V. Bolumde “Milli Tarih Nedir?” bashdini tasir (s. 137-173). Bu boélumde
Osmanlrdan Cumhuriyet'e Ulkemizdeki tarih anlayisindaki degisimden hareket
edilerek, “Milli Tarih Anlayisi ve Ogretimi” meselesi lzerinde tarihgilerin ve tarih
egitimcilerinin gorusleri ele alinmigtir. Bu bolimde tarihgilerin ve tarih egitimcilerinin
“‘milll tarih” Uzerine yaptiklari kuramsal tartismalar degerlendirilmistir. MillT tarihin
tanimi, milli tarih algisi, tarih 6gretimi, milliyetgilik ve tarih egitimi arasindaki iliski, milli
tarihin kapsami, ideal milli tarih ve milli tarihin 6gretimi gibi meseleler katilimcilarin

verdigi cevaplar Uzerinden tartisilir.
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Sonug ve Degerlendirme VI. Bolumde yer almistir. Yazar bu bolumde genel
sayiltilari dogrultusunda ¢ikan sonuglari konusunda genel bir degerlendirme yapar.
“Millet eksenli ve yurt yahut bdlge eksenli bir milli tarih algisinin ortaya ¢iktigini”
vurgular. Ayrica milli tarihe yuklenen anlamin, etnik, bolgesel, yurt ve dogrudan milletle
iligkilendirildigini belirtir. Millet'ten Turk kimligi Uzerinde tesekkll eden sosyal yapi
anlasilirken, yurt ve bdlge’de ise tarihsel bir ¢izgide, Turkiye topraklari Uzerinde
Eskicagdan bugune kadar yasamis olan cgesitli devlet, sosyal grup ve yapilar
kastedildigi belirtilir. Buna ragmen, milli tarih konusunda halen belli noktalarda kafa
karisikliginin da goéruldugu bu sorunun da milliyetcilik ve millet kavramlarindan
kaynaklandidi soyler. Calismadan ¢ikan en énemli sonuglardan birisi de milli tarihin
kapsam, sinir ve igerigi noktasinda cesitli guncellegtirmelerin yapilmasi gerektigi
gergegidir. Milli tarihin Otekilestirici oldugu bazi katilimcilarca dile getirilse de
butinlestirmenin de bir araci oldugu gorulmektedir. Milli tarihin otekilestiriciligi kadar
diger tarih turlerinin de o6tekilestirici islevi s6z konusudur. Bu baglamda ne tarihte ne
de bugln otekisi olmayan bir toplum ve kimlik dusiinmek mimkindir. “Oteki
catismaya neden oldugu kadar, yaraticiligin mekanizmalarini olusturan 6zenmeye,
yarismaya, hatta olumlu igbirligine de kaynaklik eder” diyen Tekeli'nin vurguladigi gibi,
“Otekinin olmadigi bir toplum arayigi anlamsizdir. Anlamli olan arayis, bir toplumda
catisma yaratmayan, diglayici olmayan ‘Oteki’ anlayiglarinin nasil kurulacagidir.”
(Tekeli, 1998: 2)Karsilastirmali bir milli tarih anlatisinin, hem tarih egitiminin amaglari
hem de tarihgilik nokta-i nazarinda istenilen basariy1 da gergeklestirecegi, gcalismadan
cikartilabilecek baska bir durumdur (s. 178).

Sonug

Problem cumlesini “Milli Tarih anlayiginin tarihgilik ve tarih egitimindeki etkisi
nedir?” sorusunun olusturdugu kitapta tarih egitiminin amaclari hakkindaki disunceler,
milli tarihe yuUklenen anlamlar, milliyetgilik-tarin egitimi iligkisi, milli tarih-tarihgilik
arasindaki iligki, milli tarih- tarih egitimi arasindaki iliskiye dair dusutnceler ve milli tarih
egitiminin tarihi sdre¢ icerinde gecgirmis oldugu asamalar literatir taramasi ve
katilimcilarin gorisleri dogrultusunda ele alinmakta ve analiz edilmektedir. Turkiye’nin
birbirinden degerli tarih egitimcilerinin ve tarihgilerinin goraglerinin yer aldigi kitapta bu
isimlerin yerine kodlamalarinin yer almasi bir isabetli bir tercih gibi gérinmuyor. Clnku
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her ne kadar “isimler degil fikirler 6nemlidir’ anlayisi hakim olsa da bu fikirlerin
sahiplerinin bilinmesi de o fikirlerin hangi biligsel ve sosyolojik ortamda dogdugunu

bilmemiz acisindan onemlidir.

Gecgmis bilgisi pre-modern dénemlerde bireyin ahlaki gértslerinin olugsmasina
yardimci olan bir takim hikmetlerin ve ilkelerin kaynagi olarak gorulurken modern
donemde siyasal ve toplumsal agidan mesrulastirici bir islev gérmeye baglamistir. S6z
konusu tarihin bu toplumsal ve siyasal iglevi modern toplumlara 6zgu degildir. Her
zaman ve mekanda tarih bu iglevi yerine getirmistir. Modern donemde tarihin bu islevi
modern devletin bir 6zelligi olarak merkezi okullar ve mufredat ile yani belirli bir
sistematik dogrultusunda verilmesidir. Toplumun butun bireylerine okul, ordu, basin
yoluyla iletilen tarihin bir diger 6zelligi de bir hanedanin veya dinin degil “milletin”
tarihinin 6gretilmesidir. Neil Postman (2013: 170), ulusal kultiri dogrulayacak
hikayeler bulmalarini egitimcilerin kendisinden beklemenin adil olmadigini ve bu tarz
hikayelerin egitime bir dereceye kadar politik alandan gelmesi gerektigini tespitini
yapar. Ona gore, eger politika, sembolik agidan fakir dismusse, 6gretmenlerin egitime
nasil etkili bir amag¢ kazandiracaklarini hayal etmek gugtir. Postman’in bu tespiti, iyi
niyet ifadesi “tarafsiz-tarafli”, “barisgil-savascil”, “resmi tarih-gayr-i resmi tarih”,
“kimlikten arindiriimis tarih” gibi sdylemlerin tarih bilgisinin ve tarih boyunca ge¢mis
bilgisinin 6grenilme amacini iskalayan bireylerin ve toplumlarin bilincini sekillendiren,
davranislarini ve tutumlarini belirleyen milli/kolektif kimliklerin glicini yok sayma veya

en azindan kuagimseme yoluna sapan sOylemlerin bir disavurumu olarak gorebiliriz.

Kitap boyunca katilimcilar arasinda da goérulen milli kimligi olumsuzlayan,
devletin tarihi sayan, “milli tarihe evet ama Turk kimligine hayir” diyerek “milli”
kavraminin igerigini bogaltan goruslerin yer buldugunu goruyoruz. Milli kavramini ve
temsil ettigi olguyu reddedemeyip manipulasyonla olumsuzlama yaklagimi da elbette
bilimsel degil politik bir tercihtir. Teknolojiyi ve dogdugu toplumsal ve zihinsel gevreyi
kutsayan bir dusunur olarak Postman’in da isabetle belirttigi gibi toplumlarin ihtiyaci
olan milli kultird dogrulayacak, guclendirecek, asilayacak hikayeler ve sistemleri
politika temin eder. Belki tartigilacak olan “ideolojik bir sOoyleme bagi olarak® milli
kalturdn zararlari veya kotuluklerinden bahsetmek degdil bu gercekligin kabulld ve
tartismalarin da bu duzlemde yurutiimesidir. Kitap boyunca da goruldaga milli tarihin
yazimi ve egitimi iktidarlarin ve oOzellikle kultirel iktidar sahiplerinin denetiminde
olmustur. Bireylere ve toplumlara hikmetme ve otoritesine tabii kilmada geligtirdigi
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siyasi\ideolojik ve kurumsal kontrol mekanizmalari agisindan modern milli devletler,
bunlarin toplumsal mesruiyet zemini olarak “millet” ve millete aidiyetlik ideolojisi olarak
“milliyetcilik” yaygin olarak elestiriimektedir. Elestiri olumsuz iglevlerin olumlu yéne
kanaliz edilmesi noktasinda degil, varolugu noktasindan tecessum etmektedir. Milli
kultar, bireyi millet denilen makro bir gruba mensup kilmakta duygu, disunce, eylem,
tutum, dil ve tasavvurlarinda bu degerler manzumesi ekseninde bigimlendirilerek disa
vurmaktadir. Ozne kendi bedenini, duygularini, basat simgeler evrenini, iliski ve
etkilesim sistematigini 6zgur istenci dogrultusunda kullanamamakta, buatun bu bireysel
ve toplumsal alanlarin sinirlari siyasi otorite tarafindan belirlenmekte ve okul-egitim
kurumu ile de toplumsallasarak igsellestiriimektedir. Boylece 6znenin eylem ve bilissel
alanda kontrol altinda tutulmasi gerceklestiriimis olmaktadir. Milli tarih, “tarihi varlik
alani” ile olan iligkisi ve kurgudaki belirleyici islevine binaen en “sahih” ve “gerceklik”
zeminine oturan tarih bigimidir ve bu tarih sosyolojik bir kategori olarak “millet” ile olan
uyumlulugunda\értismesindeki rasyonellik toplumsallasmada da kendi ifadesini bulur.
Tarih ve kiltdr, kurulmasi amaclanan toplumsal form tercihlerine bagli olarak yapisal
ve islevsel bir yorlingeye oturtulmaya cahisilir. Yani kurgulanan toplumsal formasyona
bagdli olarak bu sistemin isleticileri olan birey, grup ve topluluklara 6zgu tarih formtle
edilir. Tarihin zaman- mekan iligkisi, aktorleri, kurumlari, sekillendirici dinamikleri, Gnem
ve oncelikleri dngdrilen toplumsal kategoriye gore yeniden inga edilir. (Vurucu, 2015:
119-147) bu baglamda Ozbaran’in isabetle vurguladidi gibi “Evrenimizde tarihi nesnel
olarak hazirlayan, demokratik olarak ogretebilen bir toplum yoktur; bu belki higbir
zaman gergeklesemeyecektir. Bu yonde olumlu adimlar, iyi niyetli ¢abalar vardir
sadece.”(1998: 62)
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“Biz hepimiz Gogol'un Palto’sundan c¢iktik” ifadesi ile Turgenyev, Gogol'un
“Palto” eseri ile hem kendi kusagi hem de Rus edebiyatindaki derin etkiyi
vurgulamaktaydi. Edebiyatta oldugu gibi tarih alaninda da benzer etkiyi gormek
mimkin. (Alkan, 2004:475-481) Oyle ki K. Marx, L. Febvre, M. Bloch, F. Braudel, E.
Carr gibi tarihgilerin meslektaslari Uzerinde etkisi tartisiimaz durumdadir. Benzer
sekilde Fuat Kopriilli, Osman Turan, Zeki Velidi Togan, Halil inalcik ve Tarik Zafer
Tunaya alanlarinda 6nclu olmus tarihgilerden sadece bir kagidir ve Turk tarihgiligini
anlamak igin onlarin etkilerinin bilinmesi gerekir. Bu anlamda palto etkisine sahip

tarihgilerin varligi kadar, onlar hakkinda yapilan galigmalar da 6nem tasir.

Tarihgiligin ilk asamasi olan tarih lisans programlarinda alanin énculeri ile
tanisma, kaynaklar ve bibliyografya dersleri ile olmaktadir. Bu derslerde tarihgilere
yonelik verilen bilgilere ragmen genglerin ¢ogunlukla derslerde kitaplarini okudugu
tarihgileri bildigi, alanin oncusu ve bilmesi daha Oncelikli olan tarihgiyi ise hig

tanimadigi gdézlenmistir. Bu durum ise tarih o6grencilerinin bilgi eksikligine yol
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agmaktadir (Simsek, 2016:v). Oysa geng tarihgilerin tarih birikimine ntufuz edebilmeleri,
tarihi bilgi ve gorgulerini artirmalari bakimindan alanin dénculeri olan tarihgileri

ogrenmeleri oldukga dnemlidir.

Son yillarda Tarih lisans ogrencilerinin akademik ihtiyaglarina uygun yayinlara
editorlikleriyle dikkat ceken Ahmet Simsek, 2016 yilinda “Tirk Tarihgileri” kitabini
yayimlayarak bu eksikligi bir anlamda gidermek istemistir. Bu kritigin konusu olan bu
kitap, tarihgiler hakkinda yapilan ¢alismalarin yeterliliginin dlsintlmesine de vesile
olmustur. Tirk Tarihgileri kitabinin alana yaptigi katki nedir? sorusu ile yaptigimiz
literatr inceleme c¢alismasi, bize tarihgilerin bu konudaki ilgisinin tahminimizden

oldukga az oldugunu gostermistir.

Turk tarihgiligine katkilari ile bilinen ve lisans yillarindan itibaren adini
duydugumuz, kitaplarini okudugumuz tarihgiler ile ilgili biyografik ¢alismalar son
yillarda artmig olmasina karsin yine de yeterli sayllamaz. Ne var ki Turkiye'de var olan
blyuk tarih birikimini yansitan 6ncu tarihgilerin bir arada yer aldigi akademik diuzeyde
bir calisma neredeyse bulunmamaktadir. Bu alanda ilk olarak Cemaleddin Mehmed’in
1843 yilinda kaleme aldigi Ayine-i Ziirefa adli eseri gorulur. Eser tarihgilik ilmi, Osmanli
tarihciligi, sehnameciler ve vakanuvisler, vakanuvisler disindaki tarihgilerin biyografileri
ve eserlerini icerir. 1896’da genisletilerek Osmanli Tarih ve Miverrihleri adiyla
yayimlanan bu calisma biyografik ve bibliyografik bilgiler veren ilk eser olmasi
bakimindan oénemli bir miracaat kaynagidir (Ozcan, 1993:312-313). Osmanli
taringilerine dair bir diger calisma ise 1927 yilinda yayimlanan, igindeki bilgiler
bakimindan artik cok eskimis bulunmakla beraber henliz daha iyisi yazilamayan Franz
Babinger'in Osmanli Tarih Yazarlari ve Eserleri adli ¢alismasidir. Osmanl tarihi
uzerine eser birakan muelliflerin bilindigi kadari ile hayatlarini, eserlerini, bu eserlerin
el yazmalarinin bulundugu kutuphaneleri, eger varsa baski ve tercimelerini kisa notlar

halinde vermeye ¢alismis olmasi bakimindan énemlidir (Eyice, 1991:390-392).

Halil Berktay’'in 1991 yilinda Toplum ve Bilim dergisinde yayimlanan “Dort
Tarihginin Sosyal Portresi” adli makalesi ise Cumbhuriyetin fikir tarihinin yeterince
incelenmedigini, bu ylzden Turk tarihgiligine biyografik bir perspektifle yaklasma
gerekliligini vurgular. Cumhuriyet doénemi tarihgiliginde 6nemli rol oynamis dort
tarihginin (Akgura, Koprill, Barkan, inalcik) dogum tarihleri, yasadiklari dénemler, fikir
dunyalari gibi pek ¢ok etkenin tarih yazicihgi ile iligkisini kargilastirmali olarak elestirel
bir yaklagimla ele almasi bakimindan benzersiz bir galismadir (Berktay, 1991: 19-45).
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Tarihgilere yonelik duzenlenen toplantilardan en dikkat gekeni ise 2005 yilinda
istanbul Biiyiiksehir Belediyesi tarafindan diizenlenen “Tiirk Tarihgiliginde Dért Sima”
baslikli uluslararasi sempozyumdur. Ortak paydasi Osmanli arsivi olan dort tarihgi -
Halil inalcik, Halil Sahillioglu, Mehmet Geng ve ilber Ortayli‘'nin katildi§i sempozyumda
ogrencileri olan tarihgiler tarafindan yer yer elegtiriler ile tarihgiler anlatilmigtir.

Sempozyum 2006 yilinda kitaplastiriimigtir.

Tarihgilere ve tarihyazimina dair Gnemli bir bagvuru eseri olan “Encyclopedia of
Historians and Historical Writing” adli galisma Kelly Body editorliginde 1999 yilinda
yayimlanmigtir. 300’den fazla tarih¢inin baslangicindan gunimuze kadar Asya, Afrika,
Avrupa, Amerika’yl igeren bolgesel; sanat, kdltar, nufus, diplomasi, dusutnce, din,
askeri, politik, bilim, tip, teknoloji, ekoloji, teoriler, kadin ve cinsiyet tarihi gibi tematik
konulari ile olduk¢a genis kapsamlidir (Munslow, 2000:211-230). Asya-Ortadogu
bélimiinde Tirk Tarihgilerinden Mustafa Naima, Fuat Képrill, Halil Inalcik’a da yer
verilmigtir (Body, 1999).

Tarihgileri birlikte ele almasi bakimindan Tirk Tarihgileri kitabi ile benzerlik
gOsteren Turkgeye cevrilmis, yabanci iki calisma bulunmaktadir. Tarih bilimine ve
tarihgilere butuncul bir bakis agisiyla bakip tanimak isteyenler igin kilavuz olma iddiasi
ile hazirlanmis olan En Onemli 50 Tarih¢i adli eser, 2014 yilinda Marnie Hughes-
Warrington'in imzasi ile yayimlanmigtir. Tarih Bilimine Yén Veren Ddigtnirler Ust
bashgini tasiyan ve tarihe yaklagimi sebebi ile dusunurleri de ele alan bu ¢alismada
biyografik bilgilere ve kisilerin eserlerine yer verilmektedir (Hughes, 2014). 2016 yilinda
lletisim yayinlarindan g¢ikmis, Véronique Sales’in derledigi akademik nitelige sahip
Tarihgiler adli kitap ise 19. ve 20.yuzyillarda yasamig ve tarih bilimine damga vurmus
Fransiz ve yabanci yirmi tarihgiyi yasadiklari hayatlardan da yola gikarak ele almistir
(Sales, 2016). Benzer bir calismayi Turkiye'de 2015 yilinda ilke Yayincihgin
Tirkiye’nin Birikimleri serisinin 5.cildinde gérmekteyiz. Telif bir eser olan ve akademik
kaygi tasimayan bu calismada hayati, fikirleri ve eserleri ile topluma yén veren yirmi
alti tarihgi ele alinmigtir. Bu ¢alismalar ile birlikte son yillarda Batr’'daki orneklerinden
esinlenerek hazirlanan tarihgiler icin armagan kitap, dergi Ozel sayilari ve anma
kitaplarindan da bahsetmek gerekir. Armagan kitaplari, genellikle adina dizenlenen
tarihginin biyografisi ile birlikte c¢esitli makalelerden olusurken, anma kitaplari anilan

kisi ile ilgili yazilardan olusur (Ozcan, 2013:249-262).
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Mevcut ¢calismalardan gikan sonuca gore gelenekselden modern déneme Turk
taringilerinin birlikte ele alindigi ve tarihgilige katkilari bakimindan degerlendirildigi
genis kapsamli tek ¢alisma olarak Tiirk Tarihgileri gorulmektedir. Kitabin editord Ahmet
Simsek, tarih béluminde okuyan ve bitiren genglerde tarihgiler konusunda malumat
eksikligi olmasi, Turk tarihgiligine katki ve hocalarin hatirasina saygi sebebi ile bu
calismanin yapildigini ifade etmektedir. Ayrica Sosyoloji ve Felsefe alaninda Tuark
Sosyologlari ve Turk Felsefecileri gibi dncu kigilere yonelik ¢galismalarin, derslerin ve
ders kitaplarinin olmasi da boyle bir galisma yapma konusunda cesaret veren ornekler
oldugunu belirtmektedir.! Lisans égrencileri ve konuya ilgi duyan herkes igin akademik
dizeyde hazirlanmig olan bu c¢alismanin amaci Turk tarihgilerini belli agilardan
inceleyerek, onlarin kisa bibliyografyalari yaninda asil tarihgiliklerini ve alanlarina
katkilarini gostermek oldugu da kitabin 6ns6zinde belirtiimistir. Dolayisiyla ¢alisma
arayanin icinde her tarih¢i hakkinda malumat bulacagi dénemleri ve donusumleri
ayrintili inceleyen bir kitap degildir. Sadece on alti tarihgiyi ele alan Tiirk Tarihgileri
kitabi, “Gelenekten Modern Doneme Turk Tarihgiligi”’,- “Modern Doénem Turk
Tarihciligi”,-“Tarkiye’de Kursuler/Calisma Alanlari ve Tarihgiler”, “Turkiye’de Diger
Calisma Alanlari ve Tarihgiler” olmak Uzere dort ana boélimden olusmaktadir. Bu
bélumler hakkinda bilgiler ise tarihgiler anlatilirken kisaca verilmigtir. On alti alt baslik
icinde Naima, Katip Celebi, Ahmet Cevdet Pasa, Ahmet Refik Altinay, M.Fuat Képrulu,
Sedat Alp, Zeki Velidi Togan, Mustafa Asim Koksal, Osman Turan, Halil inalcik, Tarik
Zafer Tunaya, Omer Litfi Barkan, Mustafa Akdag, Sabri Ulgener, Niyazi Berkes,
Sencer Divitgioglu, Resat Ekrem Kogu, Mustafa Cagatay Ulucay ele alinmigtir. Cemal
Kafadar ve Aydin Sayili ise yazarlarindan kaynakli gecikmeler sebebi ile kitaba
alinamadigi, kitabin bir sec¢ki olmasi nedeni ile kiymetli pek ¢ok tarihgiye de yer
verilemedigi ifade edilmistir. Ancak bu gerekge kitapta yer verilemeyen tarihgilerin de

iginde bulundugu yeni bir gcalisma yapilmayacagi anlamina da gelmemektedir.

Kitapta alanlarinda 6ncu olmus her bir tarihgiyi cogunlukla yine o alanda ¢alisma
yapmis tarihgiler ele almistir. Bu noktada editor, tarihgileri yazacak kisileri segerken
bahsedilecek tarihgi hakkinda dogrudan caligmasi olan isimleri segmesi uygun

olabilirdi. Bdylece tarihgiler teknik ve bilgi yigini seklinde degil, yazarin kanaatlerine

1 Ornegin Sileyman Hayri Bolay'in hazirladi§i Tanzimat'tan Giinimiize Tiirk Dis(indrleri Ansiklopedisi,
Sosyoloji alaninda ise Ufuk Ozcan-Ertan Egribel’in hazirladidi Tuirk Sosyologlari ve Eserleri (2 Cilt), yine
bir bagka calisma Cagatay Ozdemirin Tiirkiye'de Sosyoloji isimler ve Eserler (2 Cilt) adli calismalar
tarihgiler icin yapilacak ¢alismalara érnek niteliktedir.

183
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2017, 6(1), ss. 180-186

dayal elestirel, tartismall ve karsilastirmali bakis acilarini metne katmasi mumkuin
hale gelebilirdi. Ancak tarihgiler derinlemesine bir monografi tarzinda degil, daha ¢ok
lisans duzeyinde 6grencilerin bilmesi gereken bilgiler seviyesinde ele alindigi igin bu

tarz bir yazim kitabin amacina uygundur.

“Tarihgi gbkten diismez, onu muhit yetistirir’” diyen Ahmet Refik, tarihgileri
zamanin gartlari icinde degerlendirmek gerektigine isaret etmistir. SUphesiz Tarihgileri
devrin sartlari kadar baska faktorlerde etkilemistir (Calen, 2016:45-60). Bu faktorleri
bilmek tarihgiyi dogru anlamak agisindan oldukga 6nemlidir. Tiirk Tarihgileri kitabi bu
onem sebebi ile tarihgileri belli sorular ¢ergevesinde ele almasi uygun olmustur.
Tarihgi, hangi okullardan/kisilerden, nasil bir egitim almistir? Nasil yetismistir? Calisma
alanina nasil yénelmis, hangi konularda calisma yapmistir? Eserleri nelerdir? Opus
Magnum’u nedir? Tarih arastirma ve yazim sireclerinde nasil bir yol izlemistir? Tarihe
nasil bakmig, nasil algillamig, nasil degerlendirmistir? Alanina nasil katkilar
saglamistir? Genel olarak degerlendirildiginde hangi ekole yakin ya da mensup olarak
tanimlanabilir? Alaninda nasil bir etki olusturmustur? Kimleri yetistirmis ya da yetismesi
icin etkilemistir? gibi sorular ile konu batinligu saglanmaya calisiimig, her bdlimde
klrsU ve anabilim dalinin kisa tarihgesi verilerek alanin dncusunin tarihgiligi ile bu
sorular, okuyucu ig¢in anlamli kilinmak istenmistir. Tek tek bdlimlerde bu sorularin
timune cevap bulunmakla birlikte butine bakildiginda birbirinden bagimsiz oldugu
izlenimi dogmaktadir. Bu noktada editorin kitaba Giris ve Sonug bolimU ekleyerek ele
alinan Turk tarihgileri ve tarihgiligin gelisimine yonelik tum bolimleri kapsayici bilgiler
ve deg@erlendirmeler yapmasi bilgi eksikligi oldugu dusunuilen lisans dgrencileri igin

batunlugu ve anlamhligi saglamaya yardimci olabilirdi.

Kitabin kapak tasariminda bahsi gegen tarihgilerin portreleri yer almaktadir. Bu
Ozellik geng tarihgiler agisindan faydal gorilmektedir. Bu noktada kapakta yer alan
resim ve fotograflarin ilgili b6lim baslarinda da yer almasi 6grenim acisindan faydall
olabilirdi. iceriginde ise her bolimin sonlarinda ele alinan tarihginin éne cikan
eserinden iki sayfalik dogrudan alintiyla 6rnek metinler eklenmis, bdylece okuyucunun
bahsi gecgen tarihginin Uslubu ile tanismasi amaglanmasi da yerinde olmustur. Son
bélimde editorin hazirladigi secilmis kaynaklara yer verilerek konu ile ilgili

arastirmacilara basvuru imkani saglanmasi da bir gerekliligi yerine getirmigtir.

Netice itibari ile farkh bilim dallarinda alanin 6nculerine yonelik calismalar
bulunmasina ragmen tarihgilere dair ¢calismalarin az oldugu goruliyor. Bu eksikligi
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giderme yonunde bir adim olarak degerlendirilebilecek Tirk Tarihgileri kitabi bu
bakimdan oldukga 6nemli bir yere sahip oldugu suphesizdir. Ancak daha genis
kapsamli, tarihgilere yonelik basvuru eseri niteliginde de ¢aligmalar yapilmasina intiyag
vardir. Bu konuda tarihgilere ve tarihgilige dair bagvuru eseri ihtiyacina dikkat ¢eken
Ahmet Ozcan, boyle eserlerin hazirlanmasi tarihgilerin oniindeki isgilik yikini
azaltacagini ve bilgi/disunce Uretimi agsamasina gegilmesine imkan saglayacagina
dikkat cekmektedir (Ozcan, 2017).

Sonug¢ olarak mesleginin ilk safhasinda alanin onculerini 6grenmek geng
tarihgiler i¢in ne kadar dnemli ise Tark Tarihgiliginin gelisimi igin de tarihgileri ele alan
calismalar yapmak o derece 6nem tasimaktadir. Bu tarz Turk tarihgiligini cesgitli
yonlerden ele alan doyurucu eserlerin surdurtlmesinin Turkge literaturdeki eksikleri de

bir nebze giderecegi sOylenebilir.
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TARIH USULUNE DA’IR*

Emin ALI

Ceviriyazi ve GunumuUz Turkgesine Aktaran: Haluk KAYICI**

Tarih, beseri ma‘rifetler arasinda mevki‘ini hentz vuzdh ile almamigtir. Bir
zamanlar ilimlerin tesrifati, haysiyeti, birbirine nazaran kidem ve ehliyeti vardi. Tarih
bu mertebeler arasinda kendisine pek kiymetli bir mevki‘ ayirmisti. K&’inatin butin
sirlarinin miftdhi onun elinde idi. Beserin butin felaket ve sa‘adetlerinin sebebini bilir,
azimet ve ikballerini, husif ve inhizadmlarini izah eder, karanliklariyla bize esrarli kuytu
gecelerin hayalini veren maziyi bir si‘lesiyle aydinlatir, bize hayali sahrahlar gdosterir.
Ahlak, vicdan, fazilet bi'l-hassa vatanperverlik onun si‘lesiyle rdhlarimizda uyanir.
Milletlerin rGhunu bilir ve en sonra o bir cihan mahkemesidir, zalimleri muhakeme ve
tarih huzdrunda onlari mahkim eder. Mazlimlara, bi’l-hassa zavalli maktdllere fazla
acir. Bu sUretle mazi anlagildiktan sonra istikbal gayet kolaydir. Ve maziden istikbale
bir istikra bize, bi’l-hassa memleketi idare edenlere, en kuvvetli bir tefekkur iksiri olur.
Ve ba‘zan daha clr’etle tarih buglnki veya gelecek nesillere yol gostermekle iktifa
etmeyip mazideki kahramanlara da nasihat verir. Alimler tarihinin mersiyeleri
silsilesinde kendisine o kadar haysiyet, kidem, ehliyet ve seref¢ce kuvvetli, mevki’
ayirmisti ki, herkesten su’al soran, her vak‘ayi, her kahramani midafa‘a ve muhakeme
eden bu ilim kendisinden hesab sorulmaga higbir vakit tahammul edemezdi. Sevimli
bir nasir icin bu kiymetli ilmi kendisine siper yapmak ne kadar istifadeli bir is olurdu.

iddi‘alarini ne bir usile, ne bir vesikaya, ne vesikadan vak‘aya intikal icin ittiba‘i lazim
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ve zar(ri sartlara istinad ettirmeye l0zOm vardi. Biz iddi‘a etmiyoruz, ilim bdyle
soyluyor; tarih yalan sdylemez. Tarihi hakikatler ontnde i1srar edilemez. Téarihi agin, o
bir hakikat kitabidir. Biz onun yalniz hissiyatina tercimaniz demek kafi gelirdi. Tarih,
Descartes’in usdli stubhesinden yegane imtiyazh bir ma‘rifet slG‘besi olarak on
dokuzuncu asrin ortalarina kadar seref ve haysiyetinden higbir sey feda etmeden batun
saltanatiyla yasadi. Bi'l-hassa on dokuzuncu asrin hassas ve muteheyyi¢ sa‘ir ve
milliyetperverleri mazi gibi sirlarla kapli, ya‘ni siirlerle ortulu bir hatiradan en yuksek
abidelerini ibda‘ icin istifade ettiler. Fakat bu miteheyyi¢ ve mitehassis adamlarin yani
basinda ve hatta kendi aralarinda tarihde de s&’ir ilimlerdeki katiyet ve vuzuh
arastirimaga baslanildi. Ve téarihi tedkikler en buhranl bir tarzda asri doldurdu. Bugin
ekseriyetle ve bi'l-hassa muverrihler, on dokuzuncu asra tarih asri derler. Fi’l-hakika
on dokuzuncu asir, tarihi tedkikleri zaman ve mekan i‘tibariyle genigletti. Ma‘limat
menba‘larini vasi‘ bir mikyasda ¢ogaltti. intibah devrinden beri baglayan, fakat su‘Qrsuz
bir tarzla pek za'if bir siretde devam eden tarihi vak‘alarin tebyini keyfiyetini bir usile
rabt etti. Glzel ile dogru, teheyylc ile izadh ayri ayri seyler oldugu anlasiimaga
basladiktan sonra tarihin simdiye kadar der‘uhde ettigi vazifelerden birer birer
vazgecmesi ldzim geliyordu. Bi’l-hassa vak‘a hakkinda tefelsif etmek icin her seyden
evvel vak‘anin tebeyyln etmis olmasi ve ciddi bir adamin bu vak‘aya i‘timad etmesi
icin tebyinin mu‘ayyen usdller dahilinde icra edilmesinin bu méa‘rifet sG‘besine ilmft bir
mahiyet vermek igin birinci sart oldugunu kabul etmek icab ediyordu. Bu sdretle
zalimlerin mahkemeye tevdi‘ne, méazide akan kanlar i¢cin aglamaga takaddim eden
vaki‘alarin tebyin ve tesbiti gibi bir ameliye tezahlr ediyordu. Son asrin inanmak igin
pek az vasiflara malik olan munekkidleri bu ameliyeden musbet ilimlerden istedikleri
kat'iyet ve gayr-i sahsiyeti istemege bagsladilar. Fakat kat'iyet, gayr-i sahsiyet; siir ve
hayal telin veya tebcil degildir. Tarih bu sdretle ya ilmi bir mahiyet alip zabt u rabta
alinacak veyahud heveskarlarin, san‘atkarlarin arzu ve ilhadmina tabi‘ olacakti. Tarih
birinci sikki tercih ederek ba‘zan buhranli ve ba&‘zan muntazam hatvelerle ilimler
kafilesine iltihak igin cidal ediyor. Bu iltihakin nasil ve nerede olacagdi tahmin edilmis,

fakat vuzlh ile ta‘ayyln etmemisgtir.

iItihak yerindeki bu vuzdhsuzluk tarihin her tirl(i zabt u rabtdan arf, husdsi usdl
ve ka‘idelerden mahrum, hududsuz bir m&‘rifet oldugu sdretinde telakki edilmemelidir.
Vaki‘a bugiin mesela biyolojinin ilim olub olmadigina d&’ir higbir minakasaya tesaduf

edilmedigine mukabil tarihin ilim veya san‘at olacagina da’ir munakasalar cildler
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doldurmaktadir. Buna mukabil tarih ustlu hakkinda kat'i, saglam ve musbet hukimler
gittikce cogalmakta tarihi tedkiklere girisecek olanlara ittiba‘t zarGri gelen ka‘ideler
vazih sekiller almaktadir. Bugun tarih ilim veya san‘at telakki edilsin, yahud teheyyti¢
vasitasi ve istikbalin kesfi, ahlakin tehzibi gibi halen az cok tesaduf edilen tariht
teskilatdaki muhtelif saretleri olsun, evvelce ihtiyari bir siretde baslayan ve son

senelerde tedvin edilen vetirelere, usillere ri‘ayet etmek mecbiriyetindedir.

Vaki‘alarin vesikalara istinad etmesi, vesikalarin ilm7 bir kana‘at tevlid etmesi
icin kuvvetli bir tenkidden ge¢mesi, vesikalarin taharri, cem‘ ve tertibi, tefsir ve izahi
vesikadan vaki‘aya intikal icin ta‘kib edilecek tarzlar o kadar kat'i sekiller almigtir ki bu
seritalara ri‘ayet edilmeden meydana c¢ikacak bir eser ciddi bir adamin bir iki dakikasini
israf edebilecegi ehemmiyeti hicbir zaman h&'’iz olamaz. Tarih usdli hakkinda en
kiymetli terakkiler, tarihi tedkiklere girismek ve tarihi bir te’lifi ilmi bir tarzda hakikat
sahasina ¢ikarmak igin vesikalari tedkik ve tenkid edecek mutehayyir ve muverrihlere
ldzim gelen ilk ma‘limata &’id usdl ve ka‘idelerdir. Yetmis seksen sene evvel tarihin
pek genis ufuklarda ferman-ferma oldugu zamanlarda alim muverrihler bu kiymetli
ilimlerinin ne kadar derin menba‘lardan, ne kadar payansiz ilimlerden meydana
geldigini izah ediyorlardi. Bu asagdi yukari bir “Alim-i kiil” olmak demekti; miiverrihin her
ilmi bilmesi lazimdi. Tarihin kahramanlik devirlerine &’id olan bu iddi‘alarin, fikri, bedi,
ictima‘? .. ilh. batin hayatinda is bolimuU esaslarini kabul eden ve bu taksimde ferdin
hissesine disen vazifeyi en mukemmel bir tarzda yapmasi igin evvela ihtisasi gaye
ittihaz eyleyen bu asrin anlayisinda bir mevkii yoktur. Buguin tarihi tedkiklere
takaddum eden mé&‘limat uzun bir cidélden sonra mu‘ayyen ve mahdud sekiller aldi.
Bugun eserine ilmi bir mahiyet verdirmek isteyen bir muverrihin ne gibi bir hazirlik

muddeti gecirmesi muddeti Iazim gelecegi sade dustarlar ile ifade olunabilir.

Memleketimizde fikri cereyanlar iki zid seklinde tebartz ediyor. Ya Avrupa ilim
ve irfan hayatini idare eden en son ve en samil umdeler, ydhud bugun ancak maziyi
muhafaza, tefekkir seyrini ta'kib zevkiyle kiatibhénelerde pek derin fi‘tinalar ile
saklanan eserlerde yazili sozler. Bu iki zid cereyan halad kimya laboratuvarlarimiz
yaninda (simya) ilmi meraklilari yasadig gibi devam edip gidiyor. Gegenlerde ikdam
gazetesinde “intisdsa d&’ir’ intisar eden bas makale bunun pek kiymetli numanelerini
gOsteriyor. Makale sahibi “Adam akilli; tarih yazabilmek igin buginin butdn ilimlerinden
nasil vazgegebiliriz’ diyor... Tarihdeki ihtisasi ve bir muverrihin tarihi tetebbu‘lara

baslamazdan evvel ilk ma‘limatinin neler olacagini tesbit veyahud sadece “Tarihe

189
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2017, 6(1), ss. 187-207

yardimci ilimler’i tedkik etmek kimyanin dort unsur nazariyesi ile ayni tarihi kiymeti

h&’iz olan mahiyetini tefsir igin k&fidir zannindayiz...

Tariht tegkilat hangi maksadlar ile icra edilir ise edilsin cluz’i vaki‘alara istinad
edecektir. Tarihin bahsedecegi vaki‘alar s&@'ir ilimlerin vaki‘alarindan tebyininde ta‘kib
edilen usdl nokta-i nazarindan busbuatin ayrlir. S&’ir ilimler vaki‘alarini dogrudan
dogruya muséhede sdretiyle tebyin eder. Tarihi terkibde l1azim olan vaki‘alar mazi
denilen mibhem bir mefhim dahilinde tekevvin etmis ve muverrih ilimlerin en kuvvetli
bir sdretle istinad ettigi musahede vetiresinden mahrum kalmigtir. Muaverrih igin
vaki‘aya vukufun bir tek vasitasi vardir. Vaki‘a bir iz, bir eser birakmis ise! Bu izin
mefkudiyeti vaki‘anin ebediyen mechul kalmasini istilzam edecektir. Muverrihler bu ize
vesika diyorlar. Vesika maziye &'id vaki‘alarin sey’i ve vazih bir tasvirini te’'min
edebilecek olan izlerdir. Bu slretle dogrudan dogruya veya dolayisiyla bir iz
birakmamis veya birakmis oldugu halde izi ga’ib olmus, silinmis, tahrib edilmis olan
batin dusunceler, fikirler, vaki‘alar beseriyet icin ebediyen ga’ib olmus demektir.

Vesikalarin yoklugunu higbir sey ikmal edemez. Vesika yok ise tarih de yoktur.

iste bir miverrih bugiinkii fenlerin hepsinden evvel vesikalari arastirmak,
toplamak, tertib ve tasnif etmek gibi vazifeler karsisinda kalir. Vesikalari arastirmak ve
toplamak tarihcilik san‘atinin mantiken ilk safhasini ve en muhim bir kismini teskil eder.
Almanya’da bu ise kisa ve kullanigli bir kelime oldugu i¢in “Heuristik”* diyorlar. Tarihin
yegane menba'l vesika oldugu kabul edildidi takdirde bu vazifenin ne kadar mihim bir
is oldugu kendi kendine anlasilir. Eger bu ise 1azim geldigi kadar enemmiyet verilecek
olur ise, ya'ni tarihi bir mes’eleyi tedkike baslamazdan evvel etrafimizi bu mes’eleyi
izah edecek butlin vesikalarla doldurmaz isek nafile yere kifayetsiz ma‘limata istinad
ederek hareket etmis ve hatd yapmak ihtimalini fazlalagtirmis oluruz. Tarih usGlinin
ka‘idelerine tamamiyle tevafuk eden mutebahhirane sa‘y ve gayretlerin mihim bir
kismi sirf maddi olan bu sebebden dolay1 bozulmus veyahud tamamiyle mahv ve heba
olmustur. Muverrih yalniz elindeki vesikalarla iktifa etmeyip de lazim gelen butun
vesikalari toplamig olsaydi istinad ettigi vesikalarin kismen izah, itmam edilecegini
veyahud busbutin ehemmiyetden sakit olacagini gorur idi. Bu vesikalarin bollugu,

1 Emin Ali Bey'in Ch. V. Langlois ve Ch. Seignobos’un “Tarih Tetkiklerine Giris” eserinden genis 6lclide
faydalandigi tespit edilmistir. Bakinizz Mehmet Kaan Calen, /. Mesrutivet Déneminde Tirk Tarih
Diigtincesi, Otiiken Nesriyat, istanbul 2013, s. 78. Bazi ézel isim ve kavramlarin imlasinda sdz konusu
eserdeki yazimlar esas alinmistir. Bakiniz: Ch. V. Langlois, Ch. Seignobos, Tarih Tetkiklerine Girig, Turk
Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara 2010.
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daginikligr bu igin tek bir adam tarafindan yapilmasini imkansiz kilar. Fi'l-hakika bu
vazifeye, ilmi hey’etler veyahud hiukametler tarafindan ifa edilmekte vesikalar (arsiv,
kitibhane, mize) gibi mi’esseselerde muhafaza edilmektedir. Bu sdretle vesikalar
umami mi’esseselerde hifz edildikten sonra taharrisi mimkun olabilir, fakat binlerce
vesikalari elden gecirmek ve bunlar arasinda mukayeseler yapmak mecbdriyetinde
bulunan muverrihin yine mevcid vesika depolarinin izahatl sicillerini tertib edilmisg, bu
sicillere fihristler ilave edilerek (elifba.. usdli...ilh.) umdmi repertuvarlarini yapilmis
bulmasi veyahud ise girismek i¢in her seyden evvel bu vazifeyi bi’z-zat yapmis olmasi
l&zimdir. Mevcidu tescil edilmemis olan vesika depolarinin bdyle depolarda ugrasacak
vakti olmayan mesa‘ erbébina gore varligiyla yoklugu muasavidir. Maverrihler tekrar
edip duruyorlar. Vesika yoksa tarih de yok. Fakat vesika depolarinin izahatl sicilleri
olmaz ise fa‘dliyet de tesadifden gayri bir sGretde vesikalarin mevcidiyetini bilmek
imkansizligi bas gosterir. Daha (1848) tarihinde “Ernest Renan” ilmin istikbali eserinde
“llmin buglinkii halinde muhtelif kiitiibhanelerdeki el yazilarinin tenkidli bir katalogunu
yapmak icin ne kadar isti‘cal lazimdir. Gérunuste pek mutevazi‘ bir is. Halbuki bu is
ikmal olununcaya kadar ne kadar mutebahhirlerin mesa‘isi migkulata ugrayacak ve

da@’ima kifayetsiz neticeler verecektir’ diyor.

Iste maverrih igin “Heuristik”i ta‘’kib eden; genis ma‘nasiyla “Kitabiyat” olmus

olacaktir.

Ma‘lam bir mevzi‘a &’id mevcid vesikalarin cem’, tertib ve tasnif edildigini farz
edelim. Bu vesikalar kuvvetli bir tenkidden ge¢gmek, mazinin vaki‘alari en musbet
suretler ile tebeyyln ve tesbit edilmek 1azim gelir. Vesikalarin tenkidi igin iyi muhakeme
etmek Ttiyadindan daha az zarGri olmayan musbet ba‘zi ilk ve yardimci ma‘limata
ihtiyac vardir. Zira vesikalarin tenkidi is esnasinda fend muhékeme etmenin neticesi
olarak bir hata irtikab etmek mumkun oldugu kadar cehaletden mutevellid hatalar da
mevciddur. Muverrihlik ve mutebahhirlik meslegi bu husiGsda diger mesleklerin
bircoguna benzer. Ne usalin, ne fitr isti‘dadin ikmal edebilecedi ba‘zi teknik ma‘limat
malzemesine ihtiyac vardir ki onlarsiz muverrihlik san‘atini ifa etmek mimkdn degildir.
Bu mutekaddim ve T1dadi mé‘limata ekseriyetle “Tarihin yardimci ilimleri”
denilmektedir. Fakat tarih daha bu vasfi almak igin cidal ettigi bir zamanda kendisine
yardim eden ba‘zi bilgileri bir ilim telakki etmek ne dereceye kadar dogru olabilir. Onun
icin kabli bir tarzda bu bilgilerin ilmT mahiyetini tedkikden evvel vesikalarin tedkiki i¢in

l&zim gelen ma&‘limati toplamak ve bi'l-dhare bunlarin vaz'larini ta'yin etmek daha
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muvafik olur. Bu huslsda bir asir evvel cari olan fikirler bugunkulerle pek tezad teskil
eder. (1820) tarihlerinde Fransa Mahkdkat ve Tarihi Eserler Akademisi Daimi Katibi
“‘Daunou” Tarihi Tetebbu‘lar Mebhasi nam-1 eserde muverrihlik girakligini G¢ gruba

ayiriyor: Edebi, felsefi, tarihi.

Tarihi tetebbu'lar igin bol bol tafsilata girisiyor ilk 6nce “Ummehat kitabi, blylk
numaneleri son derece dikkatle okumus olmak” I&zimdir diyor. Acaba bu buyuk
numadneler hangisi? Daunou “Dastanti siirin sah eserler’ini ilk satirda gostermege asla
tereddid etmiyor. “Zira tahkiye san‘atini sé&‘irler halk etmistir ve bunu onlardan
ogrenmeyen eksik 6grenmistir. Ayni zamanda romancilari ba-husds yeni romancilart:
“Onlar vak‘alari ve sahislari yerlerine vaz‘ etmegi, tafsilati tevzi‘ etmedi, vak‘alarin nakli
isinin mahirane sevkini, keserek, tekrar alarak huzir bilmeyen bir merak ile kari'in

dikkatini sevk etmegi” bize 6greteceklerdir.

Nihayet muhim téarihi eserleri okumak: “Eski Yunaniler arasinda Heredot,
Tukididis, Ksenofon, Polybius, Plutarkhos; Latinlerde Sezar, Sallustius, Titus Livius,
Tacitus, ve yenilerden Machiavelli, Guichardin, Hume, Robertson Gibbon ve Voltaire...
ilh. Ben digerlerini istisna etmiyorum. CinkU onlarin eserleri arasinda buyuk buaylk

sekil farklari mevcaddur.

Saniyen: Felsefi tetebbu‘lar: “Fikriyati, ahlaki, siyaseti ta‘mik etmek”. Bunlara
d&’ir muraca‘at edilecek eserler. Daguesseau bize Aristo, Cicero, Grotius’'u tavsiye
ediyor. Ben yeni ve eski Ahlakiyunu ilave, son asrin ortasindan beri intigar eden
siyasiyata &’id eserleri tavsiye, Makyavel, Bodin, Locke, Montesquieu, Russo, Mably

ve sarihlerini ilave ederim.

Sélisen: Tarih yazimindan evvel hi¢ stbhesiz onu bilmek lazimdir. Bu gibi
ma‘limat mevcdd oldugu gibi bilinmeden baslanacak olur ise kat'iyen g¢ogalmaz.
Mustakbel muverrih en muhim tarihi eserleri okuduktan, bunlari Gslibda model olmak
uzere tetebbu’ ettikten sonra bunlar bir ikinci def‘a okumanin f&’idesi olacaktir. Bu
sefer okur iken bi’l-hassa bu eserlerin ihtiva ettikleri vak‘alari ihata etmek ve zihinde

silinmez bir hatirasini saklamak igin vak‘alara ntfiz etmek tGzere hazirlanmahdir.

Maverrih Freeman “Bir muverrihin istirdad yoluyla teméas etmeyecegi bir mevz{*
olmayacagindan maverrihin hatta ba‘zi mes’elelerin halli igin kimya, fizik ve jeolojiyi de

tahsil etmesi lazim gelir” diyordu.
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Muverrih igin umdmi hayata karismak mazinin tarihini yazmadan zamaninin
tarihini yapmaga istirdak etmek Iazimdir denilir oldu. Tabéakat, denizler, iklimler gibi
hadiselerin tedkikinden busbutin ayri usdller ta‘kib etmesi lazim gelen bir miverrih icin

hala bir cografya mutehassisi olmasini isteyenler yok degildir.

Yuz sene evvel bir muverrih igin 1&zim gelen mé&‘limat bu sdretle tasavvur
ediliyordu. Bugun bu ma‘limat cedel séhasini atlamig siniflarda tedris edilir klasik bir
sekil almistir. Mes’eleyi hal i¢in en kestirme us(l ise en basit cihetinden baglamaktir.
Maverrih ilk def‘a vesikaya temas ettigi zaman onu okumak mecbdriyetindedir. (Clnku
vesikalarin buyuk bir kismi muharrerdir). Vesikayl okuyamaz ise ondan nasil istifade
edebilir. Francois Champollion’a kadar hiyeroglif ile yaziimis olan Misir vesikalar
tamamiyle 6lmus harflerdi. Onlardan istifade miumkin degildi. Asur-1 kadim tarihi ile
mesgul olmak i¢in mihi hatlari hal etmegi 6grenmek lazim oldugu kolayca kabul olunur.
Ayniyla menba‘lara nazaran kadim ve vasati karnlarin tarihi sadhasinda calisiimak
istenildigi zaman mahkudkati ve el yazmalarini okuyup hal etmegi 6grenmek muvafik
bir tedbir olur. Bu yazilarin hallini te’min eden bitin ma‘limat epigrafi ve paleografiyi

meydana getirir.

Vesikanin okunmus oldugunu farz edelim. Eger okudugumuzu anlamayacak
olur isek bu vesikadan ne sdretle istifade edebiliriz? Etrisklere, Kambog¢ eski
devirlerine &’id mahkUkat okundu. Fakat bu lisanlar bugun bize mechul oldugu igin hig
kimse bir sey anlayamiyor. Yunan-1 kadim tarihi ile bir maverrih gibi mesgul olmak icin
eski Yunanca yazilmis vesikalara muraca‘at etmek, bind’en-‘aleyh eski Yunancayi
bilmek lazimdir. Karagdz’'iun hakikati denecek, fakat ekseriyetle bu hakikat
bilinmiyormus gibi hareket olunuyor. Sathi bir Arabca ile islam tarihi yazmaga
heveslenenler oldugu gibi bugunki Rumcay! bilerek Yunan tarihi yazmaga
yeltenenlere tesaduf edilmektedir. Birgcok tarihi hatalarin sebebleri eski lisanlarin
nuktelerine, sarf ve nahivine, ligatlerine da&’ir pek saglam mé&‘limata malik olmayan
maverrihlerin kelimeye yanhs bir ma‘na vermelerinden yahud esas metni gelisi guzel
serh ve izah eylemelerinden nes’et etmigtir. Vesika bugunki lisanlardan biriyle
yazilmadigi slrette vesikanin muharrer oldugu lisanin saglam bir sdrette bilinmesi
tarihi taharrilere pek mantiki bir siretde takaddiim eder. iste pek genis ma‘nasiyla bir

filoloji kadim vesikalarin anlagiimasi igin muverrihe kuvvetli bir mu‘avin olur.

Vesikanin okunmus ve anlasiimis oldugunu farz edelim. Eger vesikanin sihhat
ve mevsuakiyeti kati bir sirette ta‘ayylun etmemis ise ihticaca salih bir vesika oldugu
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anlasilincaya kadar bu vesikayl ehemmiyetle telakki etmek haksiz bir gey olur. Bu
suretle vesikanin mevsdkiyetini ve menge’ini tahkik etmek igin iki sart lazimdir:
Muhakeme etmek ve bilmek. Fakat muhdkeme etmek bi’l-bedahe 6grenilmesi gayr-i
mumkun, birgok muitekaddim taharrilerin neticeleri ile meydana gelen ba‘zi kat'i ve

musbet ma‘limata malik olduktan sonra gelir.

Bind’en-‘aleyh muhakeme etmek igin muddehar neticeleri bilmek lazimdir.
Mevsikiyeti kat'i olan fermanlar ve beratlar arasindaki misterek vasiflari bilmeden,
yahud falan tarinte falan divanin T‘tiyadi anlasilmadan bir beratin, bir fermanin
dogrusunu veya yanlisini tefrik etmek en kuvvetli mantikgilara gore bile muskaldur,
yapillamaz. Bunun igin husdsi bir vak‘a hakkinda beyan-1 fikr etmeden, ilk
mutebahhirlerin yaptidi gibi, bi'’z-zat misabih bir¢ok vesikalari mukayese ile birbirinden
tefrik eden hadleri ta‘yin etmek ve bdoylelikle mevsuk ve gayr-i mevsuk vesikalari
anlamak icab eder. Halbuki bir zamanlar mutebahhirlerin mdsikafane mukayeseler,
teftigler, tahkikler ile elde ettikleri bir m&‘limat cimlesi ve bir muséhedeler hazinesi ve
bunlarin neticelerinden meydana gelmis bir usdl olmus olsaydi bu igler ne kadar
kolaylasirdi. Ve bi'z-zat bu mukayese ve bu teftisleri yapmak zahmetinden kurtulunur
idi. Fi'l-hakika beratlarin, fermanlarin tenkidini kolaylastirmak i¢in bu ma&‘l0imat

cumlesiyle musahedeler neticeleri mevciaddur. Buna “Diplomatik” denir.

Daha henuz tenkid edilmemis olan vesikalarin tenkidine gelince, simdiye kadar
ayni nev'iden tenkid edilmis olan vesikalarin neticeleri hakkinda ma‘limat almadan
tesebbls etmek dogru bir sey olamaz. Bu méa‘limatin mecm(‘i ya‘ni simdiye kadar
hangi nev‘iden hangi vesikalarin tenkid edilip edilmedigi hakkindaki neticeler ayrica bir

ma‘limat cumlesi tegkil eder. Ve bunun ayri bir ismi vardir: “Histovar Literar”.

Mi‘mari, heykeltrag, resim, her nev‘ esya (silah, elbise, ev esyasi, meskikat,
madalya, arma... ilh.) gibi musavver olan vesikalarin tenkidine gelince: Bu gibi
vesikalarin ameli bir sdrette muséhede ve tedkikinden meydana gelen ma‘limat
mecmu‘asindan tesekklil eden “Arkeoloji” ve buna tabi‘ olan “Numizmatik” ve

“Heraldik”e ihtiyag vardir.

Heuristik, bibliyografi, epigrafi, paleografi, filoloji, diplomatik, histovar literar,
arkeoloji... Iste bir vesikadan sey’i ve sarih vaki‘aya intikal igin lazim gelen ma‘lomat

bagaijl.
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Burada dikkat edilecek muhim iki noktayr ihmal etmemelidir. Evvela: Bu
ma’‘liamat her maverrih igin lazim ve zarri seyler degildir. Asrimiz tarihiyle meggul olan
bir muverrihin ne epigrafiye, ne de arkeolojiye ihtiyaci vardir. Tarihin yardimci ilimleri
yoktur. Muverrihin tedkik edecegi sahalar i¢cin mukaddem bir ciraklik gecirmesi
l&zimdir. Ve bunu igi bilir. Tedkik edilmek istenilen tarih mebhasina &’id bir istir. Kable’l-
Islam Garb tarihi igin yapilacak ciraklik ile asrimiz Osmanli tarihi igin hazirlanma

muddeti bir olamaz.

Saniyen: Bu ma‘limat ancak ciz’i vaki‘alari tebyin gibi muverrihin en kuvvetli

ve asil olan vazifesine &’iddir. Tarihi terkib ayrica bir mevzi‘da tedkik edilmelidir.

Emin Ali
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TARIH USULUNE DA'IR (CEVIRIYAZI)

Tarih, sosyal bilimler arasinda mevkiini henuz agik bir sekilde almamigtir. Bir zamanlar
ilimlerin tegrifati, haysiyeti, birbirine nazaran kidem ve ehliyeti vardi. Tarih bu
mertebeler arasinda kendisine pek kiymetli bir mevki ayirmisgti. Kainatin butin
sirlarinin anahtari onun elinde idi. Beserin butun felaket ve saadetlerinin sebebini bilir,
azimet ve ikballerini, husaf ve inhizadmlarini izah eder, karanliklariyla bize esrarli kuytu
gecelerin hayalini veren maziyi bir 1sigiyla aydinlatir, bize hayali yollar gosterir. Ahlak,
vicdan, fazilet bilhassa vatanperverlik onun isigiyla rGhlarimizda uyanir. Milletlerin
rGhunu bilir ve en sonra o bir cihan mahkemesidir, zalimleri muhakeme ve téarih
huzdrunda onlari mahkim eder. Mazlimlara, bilhassa zavalli maktdllere fazla acir. Bu
slretle mazi anlasildiktan sonra istikbal gayet kolaydir. Ve maziden istikbale bir
genelleme bize, bilhassa memleketi idare edenlere, en kuvvetli bir distinme iksiri olur.
Ve bazen daha curetle tarih buglnki veya gelecek nesillere yol gostermekle
yetinmeyip mazideki kahramanlara da nasihat verir. Alimler tarihinin mersiyeleri
silsilesinde kendisine o kadar haysiyet, kidem, ehliyet ve serefce kuvvetli, mevki
ayirmisti ki, herkesten sual soran, her vakayi, her kahramani midafaa ve muhakeme
eden bu ilim kendisinden hesab sorulmaga higbir vakit tahammul edemezdi. Sevimli
bir yazar igin bu kiymetli ilmi kendisine siper yapmak ne kadar istifadeli bir is olurdu.
iddialarini ne bir usile, ne bir vesikaya, ne vesikadan vakaya intikal icin takibi 1azim
ve zar(ri sartlara dayandirmaya |GzGm vardi. Biz iddia etmiyoruz, ilim bdyle séyltyor;
tarih yalan sdylemez. Tarihi hakikatler dntnde i1srar edilemez. Tarihi agin, o bir hakikat
kitabidir. Biz onun yalniz hissiyatina tercimaniz demek kafi gelirdi. Tarih, Descartes’in
subheciliginden yegane imtiyazli bir bilim dah olarak on dokuzuncu asrin ortalarina
kadar seref ve haysiyetinden higbir sey fedd etmeden bitin saltanatiyla yasadi.
Bilhassa on dokuzuncu asrin hassas ve heyecanl sair ve milliyetperverleri mazi gibi
sirlarla kapli, yani siirlerle 6rtalu bir hatiradan en yuksek abidelerini meydana getirmek
icin istifade ettiler. Fakat bu heyecanh ve duygulu adamlarin yani basinda ve hatta
kendi aralarinda tarihte de sair ilimlerdeki katiyet ve aciklik aragtiriimaga baslanildi. Ve
tarihi tedkikler en buhranh bir tarzda asr doldurdu. Buglin ekseriyetle ve bilhassa
tarihgiler, on dokuzuncu asra tarih asri derler. Dogrusu on dokuzuncu asir, tarihi
tedkikleri zaman ve mekan itibariyle genisletti. Malimat kaynaklarini genis odlgude

cogaltti. Uyanis devrinden beri baglayan, fakat sulrsuz bir tarzla pek zayif bir sGretde
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devam eden tarihi vakalarin agik¢a anlatilmasi keyfiyetini bir ustle bagladi. Guzel ile
dogru, heyecan ile iz&h ayri ayri seyler oldugu anlagiimaga basladiktan sonra tarihin
simdiye kadar yuklendigi vazifelerden birer birer vazge¢gmesi lazim geliyordu. Bilhassa
vaka hakkinda yorum yapmak igin her seyden evvel vakanin anlasiimasi ve ciddi bir
adamin bu vakaya itimad etmesi igin acik acik anlatiminin belirli usdller dahilinde icra
edilmesinin bu bilim dalina ilmi bir mahiyet vermek igin birinci sart oldugunu kabul
etmek Tcab ediyordu. Bu s(retle zalimlerin mahkemeye teslimine, mazide akan kanlar
icin aglamaga oncelik veren vakialarin agik acgik anlatimi ve tesbiti gibi bir islem ortaya
¢ikiyordu. Son asrin inanmak igin pek az vasiflara malik olan elestirmenleri bu
islemden musbet ilimlerden istedikleri katiyet ve nesnelligi istemegde basladilar. Fakat
katiyet, nesnellik; siir ve hayal yergi veya 6vgu degildir. Tarih bu sdretle ya ilmi bir
mahiyet alip zabt u rabta alinacak veyahud heveskarlarin, sanatkarlarin arzu ve
ilhdmina tabi olacakti. Tarih birinci sikki tercih ederek bazen buhranli ve bazen
muntazam adimlarla ilimler kafilesine iltihak igin ¢abaliyor. Bu iltihakin nasil ve nerede

olacagi tahmin edilmis, fakat acik bir sekilde ortaya gikamamistir.

iItihak yerindeki bu belirsizlik tarihin her tiirlii zabt u rabtdan arf, hus(sf usdl ve
kaidelerden mahrum, hududsuz bir bilim oldugu saretinde telakki edilmemelidir. Vakia
bugin meseld biyolojinin ilim olub olmadigina dair higbir minédkasaya tesaduf
edilmedigine mukabil tarihin ilim veya sanat olacagina dair munéakasalar cildler
doldurmaktadir. Buna mukabil tarih usGlli hakkinda kati, saglam ve musbet hikimler
gittikce gogalmakta tarihi tedkiklere girisecek olanlara takibi zarQri gelen kaideler agik
sekiller almaktadir. Bugun tarih ilim veya sanat telakki edilsin, yahud heyecan vasitasi
ve istikbalin kesfi, ahlakin genellestirimesi gibi halen az ¢ok tesaduf edilen tarihi
teskilatdaki muhtelif sdretleri olsun, evvelce ihtiyari bir siretde baslayan ve son

senelerde koyulan tarzlara, usdllere ridyet etmek mecburiyetindedir.

Vakialarin vesikalara istinad etmesi, vesikalarin ilmi bir kanaata yol agmasi igin
kuvvetli bir tenkidden ge¢gmesi, vesikalarin arastirilmasi, toplanmasi ve tertibi, yorum
ve agiklamasi vesikadan vakiaya intikal i¢in takib edilecek tarzlar o kadar kati sekiller
almistir ki bu hususlara ridyet edilmeden meydana ¢ikacak bir eser ciddi bir adamin
bir iki dakikasini israf edebilecedi ehemmiyeti hi¢cbir zaman haiz olamaz. Tarih usdlu
hakkinda en kiymetli ilerlemeler, tarihi tedkiklere girismek ve tarihi bir eseri ilmi bir
tarzda hakikat sdhasina ¢ikarmak igin vesikalari inceleyip elestirecek meraklilara ve

taringilere 1azim gelen ilk malimata aid usal ve kaidelerdir. Yetmis seksen sene evvel

197
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Spring 2017, 6(1), ss. 187-207

tarihin pek genis ufuklarda hukmettigi zamanlarda alim tarihgiler bu kiymetli ilimlerinin
ne kadar derin kaynaklardan, ne kadar sinirsiz ilimlerden meydana geldigini izah
ediyorlardi. Bu asagi yukari bir “Alim-i kiil” olmak demekti; tarihcinin her ilmi bilmesi
lazimdi. Tarihin kahramanlik devirlerine aid olan bu iddialarin, fikri, bedii, ictimaf .. ilh.
batin hayatinda is boliumu eséaslarini kabul eden ve bu taksimde ferdin hissesine
dusen vazifeyi en mikemmel bir tarzda yapmasi igin evveld uzmanhgi amaglayan bu
asrin anlayiginda bir mevkii yoktur. Bugun tarihi tedkiklere oncelik eden malimat uzun
bir cabadan sonra belirli sekiller aldi. Bugln eserine ilmi bir mahiyet verdirmek isteyen
bir tarihginin ne gibi bir hazirlik muddeti gecirmesi muddeti [azim gelecegdi sade ilkeler

ile ifade olunabilir.

Memleketimizde fikri cereyanlar iki zid seklinde ortaya cikiyor. Ya Avrupa ilim
ve irfan hayatini idare eden en son ve en samil ilkeler, yahud bugliin ancak maziyi
muhafaza, duslinme seyrini takib zevkiyle kutibhénelerde pek derin itinalar ile
saklanan eserlerde yazili sozler. Bu iki zid cereyan hala kimya laboratuvarlarimiz
yaninda (simya) ilmi meraklilari yasadigi gibi devam edip gidiyor. Gecenlerde ikdam
gazetesinde “ihtisasa dair’ yayimlanan bas makale bunun pek kiymetli érneklerini
gOsteriyor. Makale sahibi “Adam akilli; tarih yazabilmek i¢in buglnin butdn ilimlerinden
nasil vazgegebiliriz” diyor... Tarihdeki uzmanhgi ve bir tarihginin tarihi aragtirmalara
baslamazdan evvel ilk malimatinin neler olacagini tesbit veyahud sadece “Tarihe
yardimci ilimler”i tedkik etmek kimyanin dort unsur teorisi ile ayni tarihi kiymeti haiz

olan mahiyetini tefsir i¢in yeterlidir zannindayiz...

Tarihi tegkilat hangi maksadlar ile icra edilir ise edilsin tikel olay ve olgulara
dayanacaktir. Tarihin bahsedecegi olgular diger ilimlerin olgularindan tebyininde takib
edilen usdl acgisindan busbatun ayrilir. Diger ilimler olgularini dogrudan dogruya
gozlem sdretiyle tebyin eder. Tarihi terkibde 1azim olan olgular mazi denilen belirsiz bir
mefhdm dahilinde meydana gelmis ve tarihgi ilimlerin en kuvvetli bir sGretle dayandigi
g6zlem slrecinden mahrum kalmistir. Tarihgi icin olguya vukufun bir tek vasitasi
vardir. Olgu bir iz, bir eser birakmis ise! Bu izin yoklugu olgunun ebediyen mechul
kalmasina yol agacaktir. Tarihgiler bu ize vesika diyorlar. Vesika maziye aid vakialarin
nesnel ve agik bir tasvirini temin edebilecek olan izlerdir. Bu slretle dogrudan dogruya
veya dolayisiyla bir iz birakmamig veya birakmis oldugu halde izi kayip olmus, silinmis,

tahrib edilmis olan butun dusunceler, fikirler, olgular beseriyet igin ebediyen kayip

198
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Emin ALI

olmus demektir. Vesikalarin yoklugunu higbir sey tamamlayamaz. Vesika yok ise tarih

de yoktur.

iste bir tarihci bugiinkii fenlerin hepsinden evvel vesikalari arastirmak,
toplamak, tertib ve tasnif etmek gibi vazifeler karsisinda kalir. Vesikalari arastirmak ve
toplamak tarihgilik sanatinin mantiken ilk safhasini ve en muhim bir kismini teskil eder.
Almanya’da bu ise kisa ve kullanigh bir kelime oldugdu igin “Heuristik”? diyorlar. Tarihin
yegane kaynagi vesika oldugu kabul edildigi takdirde bu vazifenin ne kadar miahim bir
is oldugu kendi kendine anlasilir. Eger bu ise lazim geldigi kadar ehemmiyet verilecek
olur ise, yani tarihi bir meseleyi tedkike baglamazdan evvel etrafimizi bu meseleyi izah
edecek butun vesikalarla doldurmaz isek néfile yere kifayetsiz malimata dayanarak
hareket etmis ve hatd yapmak ihtimalini fazlalastirmis oluruz. Tarih usQlinin
kaidelerine tamamiyle uyan, derin emek ve gayretlerin mahim bir kismi sirf maddi olan
bu sebebden dolayl bozulmus veyahud tamamiyle mahv ve heba olmustur. Tarihgi
yalniz elindeki vesikalarla yetinmeyip 1azim gelen butun vesikalari toplamis olsaydi
istinad ettigi vesikalarin kismen izah, itmam edilecegini veyahud busbutin onemini
kaybedecegini gorur idi. Bu vesikalarin bollugu, daginikligi bu igin tek bir adam
tarafindan yapilmasini imkénsiz kilar. Dogrusu bu vazifeye, ilmi heyetler veyahud
hakometler tarafindan ifa edilmekte vesikalar (arsiv, kutubhane, muze) gibi
muesseselerde muhafaza edilmektedir. Bu slretle vesikalar umdmi muesseselerde
muhafaza edildikten sonra arastirimasi mimkin olabilir, fakat binlerce vesikalari
elden gecirmek ve bunlar arasinda mukayeseler yapmak mecbdriyetinde bulunan
tarihginin yine mevcid arsivlerin kataloglari hazirlanmig, bu kataloglara fihristler ilave
edilerek (elifba.. usdli...ilh.) umami repertuvarlarini yapilmis bulmasi veyahud ise
girismek icin her seyden evvel bu vazifeyi bizzat yapmis olmasi lazimdir. Mevcidu
tescil edilmemis olan arsivlerin boyle depolarda ugrasacak vakti olmayan mesai
erbabina gore varligiyla yoklugu esittir. Tarihgiler tekrar edip duruyorlar. Vesika yoksa
tarih de yok. Fakat arsivlerin izahatl sicilleri olmaz ise fadliyet de tesadufden gayri bir
sUretde vesikalarin mevcidiyetini bilmek imkansizligi bas goésterir. Daha (1848)
tarihinde “Ernest Renan” ilmin istikbali eserinde “ilmin buglinkii halinde muhtelif

2 Emin Ali Bey’in Ch. V. Langlois ve Ch. Seignobos’un “Tarih Tetkiklerine Giris” eserinden genis 6lglide
faydalandigi tespit edilmistir. Bakinizz Mehmet Kaan Calen, /. Mesrutivet Déneminde Tiirk Tarih
Diigtincesi, Otiiken Nesriyat, istanbul 2013, s. 78. Bazi dzel isim ve kavramlarin imlasinda sdz konusu
eserdeki yazimlar esas alinmistir. Bakiniz: Ch. V. Langlois, Ch. Seignobos, Tarih Tetkiklerine Girig, Turk
Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara 2010.
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kutubhanelerdeki el yazilarinin tenkidli bir katalogunu yapmak igin ne kadar istical
l&zimdir. Gorunuste pek mutevazi bir is. Halbuki bu is ikmal olununcaya kadar ne kadar
alimin mesaisi muskulata ugrayacak ve daima kifayetsiz neticeler verecektir’ diyor.

iste tarihgi icin “Heuristik”i takib eden; genis manasiyla “Kitabiyat” olmus
olacaktir.

Malam bir mevzia aid mevcid vesikalarin toplanarak, tertib ve tasnif edildigini
farz edelim. Bu vesikalar kuvvetli bir tenkidden gegmek, mazinin olgulari en belirgin
suretler ile tesbit edilmek lazim gelir. Vesikalarin tenkidi igin iyi muhakeme etmek
itiyadindan daha az zarGri olmayan musbet bazi ilk ve yardimci malimata ihtiyag
vardir. Zira vesikalarin tenkidi is esnasinda fend muhakeme etmenin neticesi olarak
bir hatd yapmak mimkin oldugu kadar cehéletden dodan hatalar da mevciddur.
Tarihgilik meslegi bu husisda diger mesleklerin bircoguna benzer. Ne usalin, ne
dogustan yetenegin ikmal edebilecedi bazi teknik malimat malzemesine ihtiyag vardir
ki onlarsiz tarihgilik sanatini ifa etmek mumkin degildir. Bu ilk ve temel bilgiye
ekseriyetle “Tarihin yardimci ilimleri” denilmektedir. Fakat tarih daha bu vasfi almak
icin cabaladigi bir zamanda kendisine yardim eden bazi bilgileri bir ilim telakki etmek
ne dereceye kadar dogru olabilir. Onun i¢in apriori bir tarzda bu bilgilerin ilmi mahiyetini
tedkikden evvel vesikalarin tedkiki igin 1azim gelen malimati toplamak ve bilahare
bunlarin vaziyetlerini tayin etmek daha uygun olur. Bu hus(sda bir asir evvel cari olan
fikirler bugtinkllerle pek tezad teskil eder. (1820) tarihlerinde Fransa Mahk(kat ve
Tarihi Eserler Akademisi Daimi Katibi “Daunou” Tarihi Tetebbular Mebhasi isimli

eserde tarihgilik ¢cirakhigini Gg gruba ayiriyor: Edebi, felsefi, tarihi.

Tarihi arastirmalar icin bol bol tafsilata girisiyor ilk énce “Literatlrl, buyuk
ornekleri son derece dikkatle okumus olmak” lazimdir diyor. Acaba bu buyuk ornekler
hangisi? Daunou “Dastani siirin sah eserler’ini ilk satirda géstermege asla tereddud
etmiyor. “Zira anlati sanatini sairler yaratmistir ve bunu onlardan é6grenmeyen eksik
ogrenmistir. Ayni zamanda romancilari 6zellikle yeni romancilari: “Onlar vakalari ve
sahislari yerlerine koymayi, tafsilati tevzi etmegi, vakalarin nakli isinin mahirane
sevkini, keserek, tekrar alarak huzdr bilmeyen bir merak ile okuyucunun dikkatini sevk

etmegi” bize 6greteceklerdir.

Nihayet muhim tarihi eserleri okumak: “Eski Yunaniler arasinda Heredot,
Tukididis, Ksenofon, Polybius, Plutarkhos; Latinlerde Sezar, Sallustius, Titus Livius,
Tacitus, ve yenilerden Machiavelli, Guichardin, Hume, Robertson Gibbon ve Voltaire...
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iln. Ben digerlerini istisna etmiyorum. Cunku onlarin eserleri arasinda buyuk buyuk

sekil farklari mevcaddur.

ikinci olarak: Felsefi arastirmalar: “Fikriyati, ahlaki, siyaseti incelemek”. Bunlara
dair maracaat edilecek eserler. Daguesseau bize Aristo, Cicero, Grotius’u tavsiye
ediyor. Ben yeni ve eski ahlakgilari ilave, son asrin ortasindan beri yayimlanan eden
siyasiyata aid eserleri tavsiye, Makyavel, Bodin, Locke, Montesquieu, Russo, Mably

ve sarihlerini ilave ederim.

Uglincl olarak: Tarih yazimindan evvel hi¢ stibhesiz onu bilmek lazimdir. Bu
gibi malimat mevcid oldugu gibi bilinmeden baslanacak olur ise katiyen ¢gogalmaz.
Mdastakbel taringi en muhim tarihi eserleri okuduktan, bunlari Uslibda model olmak
Uzere arastirdiktan sonra bunlari bir ikinci defa okumanin faydasi olacaktir. Bu sefer
okur iken bilhassa bu eserlerin ihtiva ettikleri vakalari ihata etmek ve zihinde silinmez

bir hatirasini saklamak igin olaylara nufiz etmek Gzere hazirlanmalidir.

Tarihci Freeman “Bir tarihginin istirdad yoluyla temés etmeyecegi bir mevza
olmayacagindan tarihginin hatta bazi meselelerin halli icin kimya, fizik ve jeolojiyi de

tahsil etmesi lazim gelir” diyordu.

Tarih¢i icin umidmi hayata karigsmak méazinin tarihini yazmadan zamaninin
tarihini yapmaga istirdk etmek Iazimdir denilir oldu. Tabéakat, denizler, iklimler gibi
hadiselerin tedkikinden busbutun ayri usdller takib etmesi lazim gelen bir tarihgi icin

hala bir cografya uzmani olmasini isteyenler yok degildir.

Yuz sene evvel bir tarihgi igin ldzim gelen malimat bu sdretle tasavvur
ediliyordu. Bugln bu malimat tartisma sahasini atlamis, siniflarda ogretilir klasik bir
sekil almistir. Meseleyi hal igin en kestirme usdl ise en basit yonunden baglamaktir.
Tarihgi ilk defa vesikaya temas ettigi zaman onu okumak mecbdriyetindedir. (Clnku
vesikalarin buyuk bir kismi yazilidir). Vesikayl okuyamaz ise ondan nasil istifade
edebilir. Frangois Champollion’a kadar hiyeroglif ile yazilmis olan Misir vesikalari
tamamiyle 6lmus harflerdi. Onlardan istifdade mumkin degildi. Eski Asur tarihi ile
mesgul olmak igin ¢ivi yazisini hal etmegi 6grenmek |dzim oldugu kolayca kabul
olunur. Ayniyla kaynaklara nazaran ilk ve orta gaglarin tarihi sdhasinda caligiimak
istenildigi zaman mahkdkati ve el yazmalarini okuyup hal etmegdi 6grenmek uygun bir
tedbir olur. Bu yazilarin hallini temin eden butin malimat epigrafi ve paleografiyi

meydana getirir.
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Vesikanin okunmus oldugunu farz edelim. Eger okudugumuzu anlamayacak
olur isek bu vesikadan ne siretle istifade edebiliriz? Etrisklere, Kambog eski
devirlerine aid mahkdkat okundu. Fakat bu lisanlar bugun bize mechul oldugu i¢in hig
kimse bir sey anlayamiyor. Eski Yunan tarihi ile bir tarihgi gibi mesgul olmak igin eski
Yunanca yaziimis vesikalara muracaat etmek, bindenaleyh eski Yunancay! bilmek
lazimdir. Karag6z'un hakikati denecek, fakat ekseriyetle bu hakikat bilinmiyormus gibi
hareket olunuyor. Yiizeysel bir Arabca ile islam tarihi yazmaga heveslenenler oldugu
gibi bugiinkl Rumcayi bilerek Yunan tarihi yazmaga yeltenenlere tesaduf edilmektedir.
Birgok tarihi hatalarin sebebleri eski lisanlarin inceliklerine, gramerine, ligatlerine dair
pek saglam malimata malik olmayan tarihgilerin kelimeye yanhg bir mana
vermelerinden yahud esas metni gelisi guzel yorumlamalarindan kaynaklanmistir.
Vesika bugunku lisanlardan biriyle yazilmadigi sdrette vesikanin yazili oldugu lisanin
saglam bir sarette bilinmesi tarihi arastirmalara pek mantiki bir sGretde takaddim eder.
Iste pek genis manasiyla bir filoloji eski vesikalarin anlasiimasi igin tarihgiye kuvvetli

bir yardimci olur.

Vesikanin okunmus ve anlasiimis oldugunu farz edelim. Eger vesikanin
guvenilirligi kesin bir sdOrette ortaya konmamis ise saglam bir vesika oldugu
anlasilincaya kadar bu vesikayl ehemmiyetle telakki etmek haksiz bir sey olur. Bu
sUretle vesikanin guvenilirligini ve kaynagini tahkik etmek igin iki sart lazimdir:
Muhakeme etmek ve bilmek. Fakat muhdkeme etmek hemen 6grenilmesi mimkin
olmayan, bir¢ok arastirmalarin neticeleri ile meydana gelen bazi kesin ve musbet

malimata malik olduktan sonra gelir.

Bindenaleyh muhakeme etmek icin biriken neticeleri bilmek lazimdir.
Guvenilirligi kesin olan fermanlar ve beratlar arasindaki musterek vasiflari bilmeden,
yahud falan térihte falan divanin itiyadi anlasiimadan bir beratin, bir fermanin
dogrusunu veya yanlisini ayirt etmek en kuvvetli mantikgilara gore bile muskuldar,
yapilamaz. Bunun igin husdsi bir vaka hakkinda fikir beyan etmeden, ilk alimlerin
yaptigi gibi, bizzat benzer birgok vesikalari mukayese ile birbirinden ayiran hadleri
tayin etmek ve boylelikle guvenilir ve guvenilir olmayan vesikalari anlamak icab eder.
Halbuki bir zamanlar alimlerin dikkatli mukayeseler, teftigler, tahkikler ile elde ettikleri
bir malimat cimlesi ve bir migéhedeler hazinesi ve bunlarin neticelerinden meydana
gelmis bir usdl olmus olsaydi bu igler ne kadar kolaylasirdi. Ve bizzat bu mukayese ve
bu teftisleri yapmak zahmetinden kurtulunur idi. Filhakika beratlarin, fermanlarin
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tenkidini kolaylastirmak igin bu malimat cUmlesiyle musahedeler neticeleri

mevcaddur. Buna “Diplomatik” denir.

Daha henuz tenkid edilmemis olan vesikalarin tenkidine gelince, simdiye kadar
ayni turden tenkid edilmis olan vesikalarin neticeleri hakkinda malimat almadan
tesebblUs etmek dogru bir sey olamaz. Bu malimatin toplanmasi yani simdiye kadar
hangi tirden hangi vesikalarin tenkid edilip edilmedigi hakkindaki neticeler ayrica bir

malimat cimlesi teskil eder. Ve bunun ayri bir ismi vardir: “Histovar Literar”.

Mimari, heykeltras, resim, her tir egya (silah, elbise, ev esyasi, meskikat,
madalya, arma... ilh.) gibi gorsel olan vesikalarin tenkidine gelince: Bu gibi vesikalarin
pratik bir sdrette gozlem ve tedkikinden meydana gelen malimatin toplamindan

tesekkill eden “Arkeoloji” ve buna tabi olan “NuUmizmatik” ve “Heraldik’e ihtiyag vardir.

Heuristik, bibliyografi, epigrafi, paleografi, filoloji, diplomatik, histovar literar,
arkeoloji... iste bir vesikadan nesnel ve agik olguya intikal icin lazim gelen malimat

bagaiji.

Burada dikkat edilecek muhim iki noktayr ihmal etmemelidir. Evvela: Bu
malimat her tarihgi icin 1azim ve zar(ri seyler degildir. Asrimiz tarihiyle mesgul olan
bir tarihcinin ne epigrafiye, ne de arkeolojiye ihtiyaci vardir. Tarihin yardimci ilimleri
yoktur. Tarihginin arastiracagi sahalar icin dnden bir giraklik gegirmesi lazimdir. Ve
bunu isi bilir. Tedkik ediimek istenilen tarih konusuna aid bir istir. islam éncesi Bati
tarihi icin yapilacak ciraklik ile asrimiz Osmanli tarihi i¢cin hazirlanma muddeti bir

olamaz.

Ikinci olarak: Bu malimat ancak cliz'i vakialari tebyin gibi tarihginin en kuvvetli

ve asil olan vazifesine aiddir. Tarihi sentez ayrica bir mevzida incelenmelidir.

Emin Ali
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Ceviri:

COCUKLARDA TARIH KAFASI* SORUNU

(The PROBLEM of CHILDREN'S HISTORICAL MINDEDNESS)’

Leo J. ALILUNAS™

Turkgeye Ceviren: Bahri ATA™

Cocuklarda tarihsel ilgi ve yeteneklerle ilgilenen oncu psikologlardan biri de
John Dewey’dir. Yeni psikolojisinde, zekanin, yeti adi verilen pargalardan olustugu
yanlis kabulinu benimseyen ve belli zihinsel gugleri gelistirmek icin 6zellikle belli konu
alanlar tasarlayan yeti psikolojisine karsi ¢ikti. Dewey’e gore dusunme, ylzeysel
"entelektlel” konularin erdemiyle, depolanmis basit bir bilgi degildir. Farkl dersler veya
konular sorgulama ve dusuncenin harekete gecmesine hizmet edebilir. Dewey,

ogretim adina bilgilerin, tarihi ve cografi gibi, birbirinden ayristirilmis sunumuna

1 (G. N.) Ceviri esnasinda, "mindedness” kelimesinin Tirkce karsiligi konusunda bir zorluk yasandi. Bu
kelime, gunlik konusmada Turkge'de "Tarih kafasi”, “Matematik kafasi” 6rnegdinde oldugu gibi
kullaniimaktadir. "Open-mindedness" ise "acgik fikirlilik” olarak ifade edilmektedir. Aslinda tarih
dgretimine iliskin ingilizce literatiirde "Historical thinking", yani "Tarihsel diisiinme” 1960’li yillarda da
kullaniimaktaydi. Ote yandan, "Tarihsel disiinme'ye” iliskin onca galismaya ragmen, "Tarihsel
distnme" diye tarihe has bir disiinme tarzinin olmadigina iligkin felsefi tartismalar da yasanmistir.
Yazarin, "Historical thinking" dememesi ve dzellikle "Mindedness” kelimesinde 1srar etmesi, “Fikirlilik ya
da anlayis” yerine "Kafa” kelimesini tercih et meme yol acti.

“Leo J. Alilunas (1967). The Problem of Children's Historical Mindedness. Joseph S. Roucek (Ed.), The
Teaching of History. New York: Philosophical Library, sf. 188-193.

" Leo J Alilunas (1912-2002), lisans ve yiiksek lisansini Missouri Universitesi'nden, doktorasini Michigan
Universitesi'nden aldi. Lise ve dJretmen kolejlerinde calisti. New York State Universitesi Kolejinde
Egitim Profesorligu yapti. Phi Kappa Phi ve Phi Delta Kappa, Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi gibi
kurumlarin bir Gyesi idi. Educational Administration and Supervision, the Elementary School Journal,
the Social Studies gibi dergilerde makaleler yayimladi.
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siddetle kargi ¢ikti. Dewey icin temel soru, gocuga tarihin nasil 6gretilecegi olmayip,

oncelikle tarihin gocuk icin ne anlama geldigi sorusu idi.

Dewey, cocuk icin en iyi disiplinin birbirinden ayristiriimis fikir sorunlariyla ilgili
problemlerin ele alinmasindan degil, onun kendi yagsantisindan ortaya ¢ikan durumiar
olduguna igaret etmigtir. Tarihin kendi hatiri igin ogretiimesi gerektigine inanmadi.
Fakat tarih, yasadigi dunyayi anlamada gocuga yardimci olmadaki islevsel degerinden

dolayi ogretilmeliydi. Bu konuda;

Gecmisin bilgisi ve mirasi, simdiki duruma girdigi oranda buyidk énem kazanir.
Gecmigin kayitlarini ve kalintilarini, egitimin temel materyali yapma hatasi,
simdi ve gegcmis arasindaki yasamsal iligkiyi koparmak ve ge¢misi, simdinin

rakibi ve simdiyi, az cok gecmisin bos bir taklidi yapmaya egilimdir.

Dewey, tarihin mantiksal sunumu gibi bir yontemi dusinmedi. Pedagojinin
amaci, bilgiyi depolama sureci iginde g¢ocuga olgulari yuklemek degil, sosyal
baylumesini gelistirmede ¢ocuga olgulari kullandirmaktir. Dewey, entelektuel gelisimin
bir isareti olarak cocuklarin ilgilerine saygiliydi. Dewey, 1896 yilinda Chicago
Universitesi'nde kurdugu ilkdgretim okulundaki tarih 6gretimine kendi pragmatik
duguncelerini uygulayama calisti. Tarih ve cografyanin “son derece yogun icerigine”
karsi gikarak islevsel 6grenme durumlariyla iligkili tarih ve cografya bilgisini kullanarak,
ulasim, icatlar ve sanayi konularini ¢ocuklarin 6grenim gordugu ilkokul ve ortaokul
dizeyinde 6gretim programina koydu. Cocuklar, kil-model yapma, resim yapma ve
dramatizasyon ile ugrasiyordu. Muzeleri ve diger sosyal kurumlari ziyaret ettiler.
Dewey, tarih ve cografya derslerinde g¢ocuklara anlamsiz tekrarlardan olugsan olay,
mekan ve kavramlarin oOgretiimesine yonelik programlara degdil onlarin ilgi ve

ihtiyaclarini kargilamaya hizmet edecek egitime yonelmeye calistl.

Dewey yazilarinin diginda, 1920'den 6nce ¢ocuklarin tarih kavramlarina iligkin
cok az sistematik ¢alisma vardi. Columbia Universitesi, Teachers College’de egitim
profesérii Harold Rugg, 1921 'de, Amerika Tarih Kurumu Vatandaslik icin Tarih ve
Egitim Komitesi Baskani Henry Johnson'u hatirlatarak profesyonel tarihgilerin bilimsel
surecler yerine, makam ve mevkilerini kullanarak ilkokul, ortaokul ve lisede tarih
programlarinin duzenlenmesine otuz yildan beri hakim olduklarint meydan okuyucu bir
tavirla isaret etti. 1936'da Ulusal Egitim Kurumu Denetim Bolimu, ¢ocuklar igin tarih

iceriginde Ug¢ yontem belirledi. Bunlar; mevcut uygulamalar, bireylerin ya da gruplarin
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dusunceleri ile gocuk ilgi ve yeteneklerinin incelemesiydi. Rapor, Gguncu yaklasimin

okul programlarinda etkisinin en az oldugunu vurguladi.

Egitim psikolojisinde bir lisans ogrencisi iken, Amerikan ¢ocuklarinin tarih
kavramlari Uzerine yapilan arastirmalari, bir seminer projesi ¢ergevesinde yeniden
gb6zden gecirdim. Bulgular, cocuklarin kavramlar dogru bir sekilde anlama
yeteneklerinin kademeli bir gelisim gosterdigine igaret etmisti. Sinif duzeyleri
arasindaki farklar, ayni sinif icindeki cocuklar arasindaki farklardan daha az dnemliydi.
Cocuklarin, tarihin mali ve siyasal yonuyle ilgili soyut terimleri anlamada karsilastiklari
O0zel guglikler vardi. Cocuklar, kendi yasadiklari donemin evlerini, yiyeceklerini,
giyimlerini, barinmalarini etkileyen sorunlar hakkinda daha ¢ok bilgi sahibiydiler. Daha
zeki c¢ocuklar, kavramlarini olusturmada tutarliydilar. Pek c¢ok cocuk c¢ikarimsal
(inferential) disunmeyi gerceklestirme yeteneginde Ozellikle zayifti. Belki de okul
programlari, bu tar yetenekleri gelistirmede yeterli firsat saglamiyordu. Butlin gocuklar,
okuduklari ayni materyalden ayni anlami g¢ikarmiyordu. Cocuklarin gec¢mis
deneyimleri, zihinsel yetenekleri ve zihin kurgulari gibi degisik faktorler tarihsel
kavramsallastirmada farkhliklari agiklamaktadir. Cocuklar, tarihte belirli nicel terimleri,
belirsiz terimlere ya da nicelliklere gore daha iyi 6grenmekte ve hatirda tutmaktadir. Bir
tarihsel terimi tanima salt yetenedi, bir cocugun bu terimi anladidinin gostergesi
degildir. Cocuklar, okul disinda pek ¢ok seyi (kendi tecribeleri icinde) rastgele 6grenir.
Okul, uygun kavramlari olusturma amaciyla bu yasantilari dizenlemede c¢ocuklara

yardim etmelidir.

David H. Russell, cocuklarin kavramlari Uzerine galigmalarinda, ayni kronolojik
yastaki her hangi bir cocuk grubunun, farkl tip kavramlari anlamada genis bir dagilhm
gosterdigine ve bu oranin, olagan olarak ¢ocuklar buyudukge arttigina dikkat cekti.
Kavramlar bilgisi; gegmis deneyimler, kronolojik yas, zekd yasi, sosyo-ekonomik
durum ve bazi durumlarda ¢gocugun cinsiyetine baglidir. Cocuklar, bir kavrami esasli,
kismen, hatali bilebilir ya da hi¢ bilmeyebilirler. Cocuklar, sekiz yaslarinda simdiki
zamana karsl bazi gegmis kavramlara sahip olabilir. Genellikle, on U¢ yaslarinda
zaman geridini kavrarlar ve on alti yas civarinda zaman kelimeleri ve olay tarihlerini
kavramada biraz olgunluga yaklasirlar. Tarihsel kavramlarinda geniglik ve derinligi
gelistirebilmeleri icin ¢ocuklarin dogrudan coklu algiya yonelik deneyimlere ihtiyaci
vardir. Cocuklar, yasin ilerlemesiyle, s6zlu materyalleri ele almada daha da yetenekli
olur ve "uzak ve gok onceki” problemler hakkinda soyut dusunebilirler.
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Jerome S. Bruner, cocuklarin 6grenme yeteneklerinin kugumsendigine
inanmaktadir. Onun hipotezine gore, her hangi bir konu alani, herhangi bir gelisim
¢agindaki her hangi bir gocuga, entelektuel durustlik iginde etkili olarak ogretilebilir.
Bruner, farkli yaslarda ve farkli konu alanlarinda c¢ocuklarin 6grenme olayinin
tasarlanmasiyla ilgili arastirmalarin eksikligine dikkat ¢ekmekteydi. Bruner, hangi
yasta, hangi etkiyle, ne tir materyallerin kullaniimasi gerektigine iligkin arastirmalarin
yapillmasina olan ihtiyaci belirtti. Bruner tarih 6gretimini organize etmenin fen ve
matematikten daha zor oldugunu kabul etmisti. Sand’in arastirmalari da Sosyal Bilgiler

ogretim programinda surekliligi ve ardisikhidi saglamanin zorluguna isaret etmisti.

Vincent R. Rogers, Brunerin akademik bir disiplinin yapisi ve ilk/orta
ogretimdeki cocuklarin tarih egitimindeki kavramlari anlayabilecekleri temel fikirlerin
sunumu hakkindaki diisiincesinin uygulanmasinda israr etti. Ozellikle, (Bruner'in)
cocuklara tarih metodolojisini 6gretme fikri, Rogers'in dikkatini ¢ekmisti. Rogers,
bunlarin ¢gogunun o6gretilebilecegini ve c¢ocuklarca anlasilabilecegini 6ne surdu.
Makalesinin sonunda, arastirma yillarinda ortaya ¢ikan surekli sorulari belirtti. Bunlar,
zihinsel yetenek ne kadar 6nemlidir? Cocuklar, ne tir timdengelimci ve degerlendirici
dusunme gercgeklestirebilir? Bu tip sorular sorarak, Rogers, gercekte hangi tarih

bigimini gocuklarin kavrayabilecegini sorusuna cevap ariyordu.

Rogers, igtenlikle "tarihin geligsmis bir seviyede anlagiimasi i¢in bir temel insa
edilmesinin” yollarini aramakla mesgul gorunuyordu. Fakat gelismis bir anlayis,
olgunlagsma ile mimkuan olur. Willard C. Olson, ¢ocuk gelisimine iliskin yillarca siren
arastirmalariyla [boylamsal (longitudinal) yaklagimi kullanarak], 6grenmede basarinin
olgunluktan geldigi sonucuna varmisti. Olson, okuma ya da tarih Agretimi igin
ogrenmede hazirbulunuslugun oneminde israr etti. John Dewey'nin yillarca 6nce
bizlere hatirlattig1 gibi tarihgiler tarafindan yazilan tarihin gocuk psikolojisine uygun

hale getiriimesine ihtiyag vardir.

Zeki bazi gocuklar, kronolojik anlamda konulari 6grenmede tarih kafasinda daha
cok yetenek gdsterebilir ve gegmis hakkinda g¢ikarimsal diisinme yapabilir. Onlarin,
Ozellikle, kaliplagsmis ders kitabina dayali tarih 6gretimi yontemlerinden vazgegiriimeye
ve entelektuel ilgilerini daha yaratici kullanmalarini saglayacak iyi firsatlara ihtiyaclar
vardir. Ustiin yetenekli gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun, ilkokul ve ortaokul tarih
programlarinin  gelistiriimesine iliskin arastirmalarda kesfedilmemis bdlgeler
bulunmaktadir. Cocuklarin tarih kafasi ile ilgili olarak 6grenme kuramlarinin
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uygulanmasi ve arastiriimasinda; egitim psikologlarinin, tarihgilerin, sosyal bilgiler
uzmanlarinin, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin, egitim kurumlari yoneticilerinin
saglam bir igbirligine dayali arastirma programi yurtutmeye ihtiyaclari vardir. Cocuklar
yillarca tarihin 6gretiminin “zorla besleme” (forced feeding) usuline maruz kaldilar ve

sonug “gercek anlayisin sozlu ifadesi” konusunda kafa karigiklihgi oldu.

Geleneksel egitimcilerin, simdiki ve gecmis zamandaki toplum c¢alismalariyla
ilgili olarak c¢ocuklarin ilgi ve vyetenekleri Uzerine daha fazla arastirmayi
engelleyebilecegi hakkinda bir miktar tehlike bulunmaktadir. Yenicagda, Amerika ve
S.S.C.B'nin arasindaki “Soguk Savag’in” pek ¢ok etkisinden biri olarak, "temel egitim
felsefesinin” savunuculari, okullara saldirilarinda daha militanca olmaya basladilar.
“Kati pedagoji” savunuculari ise yurttaglari “hayata alistirma” yerine daha c¢ok
(Dewey'nin yaptigi gibi) “zihin egitimini” vurgulamaya tesvik ettiler. (Dewey, zihin
egzersizlerinin ve yagsam uyarlamalarinin egitimin karsit amaglari olduguna inanmadi).
Kati pedagoglar, sosyal bilgiler yerine, tarih gibi “temel konu” alanlarinin 6gretilmesini
istiyor. Ogrenmede toplum-merkezli yaklagimi vurguluyor ve “Gestalt psikolojisini”
aciklayan cocuk merkezli 8grenme kuramcilari savunuyorlar. Onlar, hem bigimsel hem
de ayri olarak tarihin 6gretilmesini istiyorlar. (Programda yer agma konusunda tarihgiler
ve cografyacilar arasinda hizipgilik belirtileri de bulunmaktadir.) Gelenekselciler,
islevselcilik ve toplulastirma niteliklerini atarak, ogrenme tapinaklarindan "gocuk

merkezli egitimcileri” sirmenin yollarini aramaktadirlar.

Akademik disiplinlerin yapisina odaklanildigi su gunlerde, John Dewey'nin,
cocuklarin topluma yonelik ilgilerinin ortaya c¢ikisi ve vyapisina iligkin olarak
soylediklerini onemsemeliyiz. Ben, cocuklarin agik ilgilerinin hesaba katiimasi
gerektigine inanmaktayim. Hala, Herbart'in tasarim (apperception) ilkesi?, cocuklarda
tarih kafasi sorunu ile ugrasan 6gretmenlere bir meydan okumadir. Cocuk igin “Tarih”

bt
|

ile tarihginin “Tarih’i” ayni psikolojik fenomen degildir. Baslangigta, ¢ocuklar igin, tarih

kendi dogrudan yasantilari ile gegmisi iliskilendirme surecidir. Cocuklar, olgunlastik¢a,

2(C. N.) Alman Felsefeci ve Psikolog J. Friedrich Herbart'in (1776-1841) tasarim (apperception) ilkesine
glre, yeni tasarim ve algilar, eski tasarim ve algilar vasitasiyla benimsenir. Diger bir deyisle, bir kimse
yeni seyleri, eski bildiklerine dayanarak 6grenir. Herbart, yeni fikirlerin ve kavramlarin 6zimsenmesinde
zihinsel gegmisi guindeme getirmistir. Bu ilke, 6grencilerin gecmis yasantilarindan hareketle, 6gretim
surecine baglamalari gerektigine 6gretmenlerin dikkatini cekmistir. "Bilinenden bilinmeyene” ilkesini de
gundeme getirmistir. Tarih, yetiskin insanlarin isidir. 8-12 yaslarinda hayat tecribesi olmamis
cocuklarda, yetigkinlerin diinyasina iliskin "eski tasarimlar’ da yoktur, bu da tarihi anlamalarini
glglestirir. Cocuga tarih 6gretirken, bildigi seyle, bunu iligskilendirme ¢abasi, cogu kez yanhs analojileri
ve buna bagli olarak yanlis anlamalari giindeme getirmektedir.
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dolayh entelektuel yasantilar icin gerekli yetenegi yavas yavas gelistirmektedirler ve
bdylece gecmisi, gegmisin hatiri igin c¢alismaya hazir olmaktadirlar. Cocuklar
blyudukge, kronoloji distincesi kazanir ve tarih anlayislar, tarihgilerin tarihine daha

cok yaklasir.

Tesekklr Notu

Bu c¢eviriyi hocam merhum Cavit Binbasioglu (vefat tarihi: 31 Mayis 2013)
okumus ve kursun kalem ile yazim ve dilbilgisi dizeltmelerini yapmisti. O’nu saygi ve

minnetle aniyorum. Mekani cennet olsun.
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