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Degerli Okuyucular,

Sinirsiz  Egitim ve Arastirma Dernegi (SEAD) olarak gecen yil ilk sayisini
yayinladigimiz Simirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin 2. sayis1 ile karsimzdayiz.
Dergimizin oncelikli amaci egitim alaninin tim yonlerine bilimsel ve uygulama yoniyle
katki saglamaktir. Bu siirecte bilimsel arastirma ve calismalan destekleme, egitim teori
ve uygulamalarim birlestirme, bilimsel bilgileri alana aktarma, yeni bilgiler tretme ve
yayinlama gibi calismalar onemli olmaktadir. Bu anlayistan hareketle hazirlanan Sinirsiz
Egitim ve Arastirma Dergisinin amaci,

Egitim alaninda uluslararasi diizeyde nitelikli yayinlar yapmak,

Egitim alamm gelistirecek bilimsel arastirma ve calismalara oncelik
vermek,

Egitimde yeni yontem ve teknikleri iceren bilimsel calismalarin yayilmasini
desteklemek,

Nitelikli yayinlarla egitim biliminin gelismesine ve niteliginin artmasina
katkr saglamak,

Okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise, yiiksekogretim ve vyaygin egitim
kurumlarda egitim-égretim sirecinin gelistirilmesine calismak,

Nitelikli ve donanimli, meslegindeki yenilikleri ve gelismeleri izleyen,
cagdas bilimin gerektirdigi olclitlere uygun dgretmenler yetistirmeye katki
saglamak,

Bilimsel arastirmalarin sonuclarinin okullarda uygulanabilir oldugunu
gostererek 6gretmenlerde mesleki gelisimi saglamak,

Sinirsiz egitim ve arastirma hakkinda o6grenci, okul ve Ggretmenlere
farkindalik kazandirmak,

Ulkemizde tarih, giizel sanatlar, kiiltiir, cevre, dogal zenginliklerin
gelismesine katki saglayacak egitim icerikli calismalari yayinlamak,

olarak belirlenmistir.

Dergimiz ilk sayidan itibaren ulusal ve uluslararasi duzeyde onemli indekslerde
taranmaya baslamistir. Aynica yilda 3 sayr yayinlanmasi kararlastinlmistir. Bu sayida
egitim alaninda hazirlanan 5 6nemli bilimsel makale ve arastirmaya yer verilmistir.

Dergimizin egitim alanina katkilar getirmesini diliyoruz.

SINIRSIZ EGITIM VE ARASTIRMA DERNEGI
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Okuma ve Sinirsiz Ogrenme

Prof. Dr. Firdevs GUNES, Ankara Universitesi, firdevs.gunes@gmail.com

Ozet: Okuma dgrenmenin kalbi, insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. insanlar bu sinirsiz
becerilerini kullanarak 6grenirler. Ogrenme bireyin degismesini ve gelismesini saglamaktadir. Bu
degisme oOnce zihinde baslamakta ardindan davranis ve tutumlara yansimaktadir. Okumanin sirekli
olmasi ise sinirsiz 6grenmeyi ve gelismeyi getirmektedir. Sinirsiz 6grenme hayat boyu 6grenme ile suirekli
ogrenmeden farkhdir. Hayat boyu 0grenme, bireysel, toplumsal ve istihdama yonelik hayat boyu
yuritllen bitun 6grenme etkinlikleridir. Uygulamada yetigkin egitimi, strekli egitim, mesleki egitim ve
0z yonelimli 6grenme olmak Ulzere dort egitim alanina yonelmektedir. Siirekli 6grenme ise geng ve
yetiskinlere yasamlari boyunca sunulan 6grenme etkinliklerini icermektedir. Surekli 6grenme,
o6grenmenin sirekli ve sinirsiz olmasina, onlindeki engellerin kaldirilmasina odaklanmaktadir. Sinirsiz
ogrenme gelisen teknolojiyle birlikte hizla yayilmakta, bireylerin zihinlerini agma, kapasitesini sonuna
kadar gelistirme, sosyal ve ekonomik gelisme ile vyeniliklere uyum saglama becerilerine katki
saglamaktadir. Bu nedenle kiigiik yaslardan itibaren 6grenmek icin okuma ve sinirsiz 6grenme lzerinde
durulmaktadir. Bu slirecte metinlerin igerigini kesfetme, anlama, bilgi ve anlamlari arastirma,
yorumlama, sorgulama, zihinde yapilandirma, 6grenme ve uygulamaya aktarma becerilerine agirlik
verilmektedir. Boylece bireyin sirekli okumasi, 6grenmesi, kendini gelistirmesi ve gelecegine yon
vermesi beklenmektedir.

Anahtar kelimeler: Okuma, sirekli 6grenme, sinirsiz 6grenme.
Reading and Limitless Learning

Abstract: Reading is the heart of learning and the limitless skill of the human brain. People
learn using these limitless skills. Learning provides to change and develop of the individual. This change
begins in the mind and then reflected behaviors and attitudes. Continuous reading brings limitless
learning and development. Limitless learning is different from continuous learning and lifelong learning.
Lifelong learning is all learning activities aimed at individual, social and employment throughout life. In
practice, it is directed towards four areas of education: adult education, continuing education,
vocational education and self-directed learning. Continuous learning includes learning activities offered
to young and adult people throughout their lives. Continuous learning focuses on continuous and
limitless learning and lifting obstacles in front of the learning. Limitless learning is rapidly spreading with
developing technology. It contributes to opening the minds of individuals, developing the capacity of
individuals until the end, adapting to social and economic development and innovation ability of
individuals. For this reason, it focuses on reading and limitless learning in order to learn from an early
age. In this process, the skill of discovering the meaning of texts, understanding, researching knowledge
and meaning, interpreting, inquiring, structuring in mind, learning and transferring to practice are given
importance. Thus, it is expected that the individual will constantly read, learn, develop and guide the
future.

Keywords: Reading, Continuous learning, Limitless learning,
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1. Giris

Egitim gelecektir. Gelecegin anahtari ise okumadir. Okuma bireyin 6grenme, kendini
gelistirme ve hayatina yon verme aracidir. Bu nedenle cocuklara kiclk yaslardan itibaren
okuma egitimi verilmektedir. Bu silirecte diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢cézme gibi cesitli
zihinsel beceriler lizerinde de durulmaktadir. Dogustan zekanin yiiksek olmasi, dil, zihinsel ve
sosyal becerilerin yiksek olacagi anlamina gelmemektedir. Erken yaslardan itibaren 6grencilere
gerekli egitim verilerek, ¢esitli calismalar yapilarak okuma ve 0Ogrenme becerileri
gelistiriimektedir. Boylece bilgiye ulasma ve kullanma siireci kolaylasmakta, dil, zihinsel ve

sosyal becerilerin gelisimi hizlanmaktadir.

Ogrenme siirecinde dilin gesitli alanlari kullanilmaktadir. Bunlar dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu olarak siralanmaktadir. Arastirmalara goére 0grenme
sirecinde en ¢ok okuma becerileri kullanilmaktir. Birey okuma yoluyla gesitli bilgilere kisa
sirede ulasmakta, aktif olarak 6grenmekte ve kendini siirekli gelistirerek gilinlik yasaminda
basarili olmaktadir. Bir baska ifadeyle okuma, bireyin dil, zihinsel, duygusal, sosyal, kiltirel gibi
cesitli yonlerden gelisimine katkilar saglayan bir alandir. Okuma, ayni zamanda iletisim kurma,
cagdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme ve 6grenmeyi siirdiirme gibi
Ust dlzey becerilerin de gelisimine katki saglamaktadir. Bu nedenle egitim slirecinde

ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye 6ncelik verilmektedir.

Bilgi caginda yasiyoruz. Bu cagda bilgiye ulasma, kullanma ve kendini gelistirmenin
cesitli yollari vardir. Ancak en Ustin bilgi alma, okuma yoluyla olmaktadir. Elektronik
ilerlemeler, radyo, televizyon, telefon, gibi araglar ne kadar gelisirse gelissin, s6zl( olarak bilgi
aktarmada sinirl kalmaktadir. Bir spiker, sanatcl, sunucu, aktér veya 6gretmen dinleyicilere
saatte en fazla 9000 kelime aktarabilmektedir. Oysa orta diizeyde bir okuyucu saatte 27 000
kelime okuyabilmektedir. Eger bu okuyucu bazi okuma tekniklerini kullanir, okuma hizini
artirirsa daha fazla bilgiye ulasmaktadir. Bu durum hem giiniimizde hem de gelecekte okuma
yoluyla bilgi almanin dinlemeye gore daha Ustlin olacagini gostermektedir. Bu nedenle
ogrencilerin okuma becerilerini erken yaslarda gelistirmek ve bilgi hazinelerine ulasmalarini

kolaylastirmak gerekmektedir (Glnes, 2015a).

Okuma 6grenmenin kalbidir. Ayni zamanda insan beyninin sinirsiz bir becerisidir.
insanlar bu sinirsiz becerilerini kullanarak égrenirler. Okuma siirecinde alinan bilgiler zihinsel
kavramlara gevrilmekte, zihinde diizenlemeler yapilarak depolanmaktadir. Boylece okuma ve

0grenme bireyin cesitli yonlerden degismesini getirmektedir. Bu degisim o6nce zihinde
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baslamakta ardindan davranis ve tutumlara dogru ilerlemektedir. Ogrenme cesitli kaynaklarda
“bireyin yasantilar sonucu bilgi, beceri, davranis, tutum ve aliskanlklarinda meydana gelen
uzun sureli degismeler” olarak aciklanmaktadir. Bu aciklamalarda 6grenmenin dort boyutuna
vurgu yapilmaktadir. Birincisi ¢esitli bilgi ve beceriler edinme, ikincisi bunlarn yasantilar
sonucunda kazanma, Uclncisi zihinde kavramsal diizenlemeler yapma, dordiinclisii de tutum
ve davranislarda degisme olmaktadir. Yani 6grenmenin gerceklesmesi icin sadece bilgi alma
yeterli degildir. Alinan bilgilerin zihinde islenmesi, bunlarin bireyin bilgi, beceri, davranis ve
tutumlarinda kalici bir degisime neden olmasi gerekmektedir. Boylece bireyin siirekli
o0grenmesi ve kendini yasam boyu gelistirmesi s6z konusu olmaktadir. Bu siiregte okuma ayri

bir 5nem tasimakta ve bireyin sinirsiz 6grenmesini saglamaktadir.
2.Sinirsiz Ogrenme Nedir?

Sinirsiz kelimesi, Glincel Turkge Sézlikte “siniri olmayan, sinirlanmamis, ¢ok sayida, cok
genis, cok bliylk, sonsuz, sayllamaz” olarak agiklanmaktadir. Yani miktar, siire, yer ve alan
yonyle ¢okluk ve siireklilik vurgulanmaktadir. Bu 6zellikler 6grenme igin de gecerli olmaktadir.
Sinirsiz 6grenme, yas, cinsiyet, meslek, egitim diizeyi, yer, zaman, alan, ara¢ gereg, materyal,
sire vb. yonlerden toplumdaki herkesin her yerde, her zaman ve her tirli ara¢ geregle
ogrenmesine denilmektedir. Sinirsiz 6grenme yeni bir alan, tir ya da boyut degildir.
Ogrenmenin siirekli ve sinirsiz olmasi icin 6niindeki engelleri kaldirmayr amaglayan bir
kavramdir. Sinirsiz 6grenme bireylerin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, zihinlerini agma,
yeniliklere uyum saglamayi kolaylastirma, 6rgin, yaygin ve algin egitimin etkisini artirma,
sosyal ve ekonomik gelismeyi hizlandirma, siirekli 6grenen, arastiran, sorgulayan, sorun ¢dzen
ve kendini gelistiren bireyler yetistirerek gelecegin bilgi toplumunu olusturma Uzerinde
yogunlasmaktadir. Bu amaglara ulasmak icin 6grenme siirecine agirhk verilmektedir. Clinki
sinirsiz 6grenme kavraminin i¢ boyutunda 6grenme, dis boyutunda ise hayat boyu 6grenme
kavrami ile ortak noktalar bulunmaktadir. Bu nedenle asagida 6nce Ogrenme (izerinde

durulmakta ardindan sinirsiz 6grenmeye yakin kavramlar verilmektedir.
2.1. Ogrenme

Ogrenme Tiirkge sézliiklerde bilgi edinme, belleme, yetenek ve beceri kazanma, haber
alma, kesfetme, bilgilere uyum saglama, 6ziimleme, yeni becerileri yapilandirma, bilinenin
Otesine ge¢me, bilinmeyene dogru gitme, distinme ve tutum bigimlerini degistirme gibi cesitli

anlamlarda kullanilmaktadir. Egitim Terimleri S6zIGglinde 6grenme;

1. Belli bilgi, beceri ve anlayislar edinme,
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2. Kavramsal diizenlemeler yapma siireci,
3. Alistirma ve uygulamalarin siirekli olan etkilerine verilen ad,
4, Tepki ve davranislarda yasantilarin olusturdugu degisme, olarak dort maddede

siralanmaktadir (Egitim Terimleri S6zIGgu, 1974).

Cesitli kaynaklarda ise “0grenme, bireyin yasantilar sonucu bilgi, beceri, davranis,
tutum ve aliskanliklarinda meydana gelen uzun sireli degismeler” olarak agiklanmaktadir.
Goruldiga gibi bu agiklamalarda 6grenme kavraminin dort boyutuna vurgu yapilmaktadir.
Birincisi ¢esitli bilgi ve beceriler edinme, ikincisi bunlari yasantilar sonucunda kazanma,
Uglinctst zihinde kavramsal dizenlemeler yapma, dordincisi de tutum ve davranislarda
degisme olmaktadir. Yapilandirici yaklasima goére 6grenmenin gergeklesmesi icin sadece bilgi
alma yeterli degildir. Alinan bilgilerin zihinde islenmesi, bunlarin bireyin bilgi, beceri, davranis
ve tutumlarinda kalici bir degisime neden olmasi gerekmektedir. Bdylece bireyin sirekli

ogrenerek kendini yasam boyu gelistirmesi tizerinde durulmaktadir (Glnes, 2014).

Ogrenme dinamik bir siregtir. insanlar cevre ile etkilesimleri sonucu bes duyu
organiyla disaridan gelen bilgileri almaktadirlar. Alinan bilgiler zihinde islenerek yeni anlamlar
olusturulmakta ve boylece sirekli yeni bilgi ve beceriler 6grenilmektedir. Birey gcevresinden
kendisine ulasan verileri incelemekte, degerlendirmekte ve bunun sonucuna goére hareket
etmektedir. Bir konuyu 6grenen insan onceki durumdan farkli biri olmaktadir. Yani 6grenme
bireyin cesitli yonlerden degismesini getirmektedir. Bu degisim once zihinde baslamakta

ardindan davranis ve tutumlara dogru ilerlemektedir. Bu slire¢ asagida sirayla agiklanmaktadir.

° Ogrenme degismedir. Ogrenme degismeyi getirmeli ancak bu degismenin iyi,

olumlu, yararl ve etkili olmasi gerekmektedir.

° Ogrenme ve dedisme bireyin ¢abalariyla olmalidir. Ogrenme bireyin isteyerek,

aktif cabalariyla bir etkinligi deneyerek, cevresiyle etkileserek gerceklesmelidir.

° Degisme énce zihinde baslamalidir. Degisme once bireyin bilgi ve becerilerinde

olmali ardindan zihinsel siireglerini kapsamali, giderek tutum ve davraniglarina yansimalidir.

° Degisme kalici olmalidir. Degisme 6grenme sonucu yeni bir duruma gecme
islemidir. Ogrenilenlerin hatirlanmasi ve siirekli uygulanmasi icin degismenin kalici olmasi

gerekmektedir (Glines, 2015b).
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Goruldiga gibi 6grenme, degisme ile iligkili bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrenme degisme, degisme de 6grenme ile sonuglanmaktadir. Bu islemlerin sirekliligi ise

sinirsiz 6grenme ve gelismeyi getirmektedir.
2.2.Yakin Kavramlar

Sinirsiz 6grenmeye yakin ve benzeyen bazi kavramlar vardir. Bunlar hayat boyu
O0grenme, surekli 6grenme gibi bazen birbiriyle karistirilan veya yerine kullanilan kavramlar
olmaktadir. Egitim alaninda yaygin kullanilan bu kavramlarin anlami, ozellikleri ve sinirsiz

o6grenmeden ayrilan yonleri asagida agiklanmaktadir.

Hayat Boyu Ogrenme: Hayat boyu 6grenme kavraminin cesitli aciklamalari yapilmis
ancak bunlar ¢ok iyi tanimlanmig degildir. insanlar yasami boyunca 6égrenirler. Bu dogal bir
siirectir. Dogumdan 6liime kadar yeni bilgiler, deneyimler ve beceriler kazanirlar. Ogrenme
evde, okulda, isyerinde, liniversitede, ¢esitli egitim kurumlarinda hayat boyu devam eder. Bazi
ogrenmeler egitim kurumlarinda resmi egitim programlariyla gerceklesmektedir. Bazi
ogrenmeler ise arkadaslarla konusmalarda, televizyon izleyerek, dergi veya kitap karistirarak,
internette gezinirken, proje yaparken vb. gerceklesmektedir. Béylece insanlar hayat boyu yeni
bilgi ve beceriler 6grenirler. Ancak hayat boyu 6grenme kavrami sadece bu anlama yonelik
degildir. Bu kavramla 6grenme siirecine ekonomik ve politik ihtiyaclardan kaynaklanan yeni bir
boyut eklenmistir. Bir baska ifadeyle birey, egitim kurumlari ve toplum icin ekonomik ve politik
amacli yeni bir 6grenme anlayisi ortaya konulmustur. Bu yeni anlayis is yasaminin zorlayici
kosullarina uyum saglama, isi ylritebilme ve gerekli becerileri kazanma amach bir 6grenmeyi
glindeme getirmistir. Kisaca hayat boyu 6grenme 06ziinde istihdam piyasasinin zorlamasiyla

ortaya ¢ikan yeni bir 6grenme anlayisini icermektedir (Alheit ve Dausien, 2005).

Avrupa Konseyi hayat boyu 6grenme kavramini “bilgi, beceri ve yetkinlikleri gelistirmek
amaciyla bireysel, toplumsal ve istihdama yénelik olarak hayat boyu yiiriitiilen biitiin 6Grenme
etkinlikleri” olarak tanimlamaktadir (Conseil de Europe, 1970). Okul 6ncesinden emeklilik
sonrasina kadar genis bir siirece yonelen hayat boyu 6grenme, bilgi, beceri ve yetkinliklerin
hayat boyu gelistirilmesi ve gilincellenmesini gerektirmektedir. Bu slrecte (¢ temel amaca
yonelmektedir. Bunlar, 6grenme firsatlari yaratarak bireylerin kisisel gelisimlerini saglamak,
toplumsal bitlinlesmeyi gerceklestirmek ve ekonomik biylmeyi saglamaktir. Bu amaclar
bireysel, toplumsal ve ekonomik olarak (¢ alanda ele alinmaktadir. Bireysel boyutta hayat boyu
0grenme, bireylerin bilgi cagi toplumunun gereklerine uyum saglamasi, toplumsal ve ekonomik

yasama aktif olarak katiimasi, kendini gelistirmesi ve gelecegine ydn vermesine
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odaklanmaktadir. Toplumsal boyutta hayat boyu 6grenme sosyal gelisme ve demokratik
anlayis (zerinde yogunlasmaktadir. Ekonomik boyutta ise ekonomik gelisme, kalkinma ve
istihdama yonelik 6grenmeleri icermektedir. Boylece hayat boyu 6grenme Ui¢c ana islevi yerine
getirmeye calismaktadir. Birincisi, kisisel gelisme ve kendini gergeklestirme igin hayat boyu
o6grenme, ikincisi, sosyal ve demokratik anlayis icin hayat boyu 6grenme, Uglncisi ise

ekonomik gelisme icin hayat boyu 6grenme, olmaktadir.

Gilnlmiuzde bilim ve teknolojideki hizli gelismeler bazi meslekleri ortadan kaldirmakta,
yeni meslekler yaratmakta veya islerin yapilis seklini degistirmektedir. Bireyin is yasamindaki
yenilik ve degisime uyum saglamasi igin siirekli 6§renmesi ve uzmanlasmasi gerekmektedir.
Bunun igin hayat boyu 6grenme, siirekli 6grenen, 6grenmeyi 6grenen veya nasil 6grenecegini
Ogrenen insanlardan olusan bir toplumu hedeflemektedir. Bu amagla genel olarak doért egitim
alanina yonelmektedir. Bunlar yetiskin egitimi, strekli egitim, mesleki egitim ve 6z yonelimli

0grenme olmakta, ayni zamanda hayat boyu 6grenmenin alt alanlarini olusturmaktadir.

Hayat boyu 6grenme egitim sisteminin yapisina bagh olarak 6rgilin, yaygin ve algin
olmak (izere Ug¢ alanda yurutiilmektedir. Bunlar 6rglin 6grenme, yaygin 6grenme ve algin

o6grenme olarak adlandiriimaktadir.

1. Orgiin Egitim ve Ogrenme: Orgiin egitim, ilk, orta, yiiksek dgretim gibi diizeylere
ayrilan, her diizeyde kurumlasmis, hiyerarsik bir sira icinde, birinin digerine hazirladigl ya da
Uzerinde yer aldigi bir egitim bicimidir. Orgiin egitim, sadece egitim 6gretim gorevi ile
donatiimistir. iyi belirlenmis egitim modelleri ve ydntemleri ile tamamen yapilasmis kurumlar
araciligiyla, oldukga yaygin bir sekilde hizmet vermektedir. Orgiin egitim, 6grencilerini
gelecekte silrdlrecekleri yasama hazirlamaktadir. Bunu gerceklestirmek icin 6grencileri
diizeylerine gore ayirmakta, siniflamakta, yonlendirmekte, diploma vermekte, bir meslek sahibi

yaparak toplumda yer edinmelerini saglamaktadir. Genellikle zorunlu ve uzun sirelidir.

2. Yaygin E§itim ve Ogrenme: Orgiin egitim sistemi disinda planli, programli ve sistemli
olarak yirttllen bir egitim bicimidir. Amaci 6rgiin egitimden yararlanamayanlara ikinci bir sans
vermek, bir meslege hazirlamak, cesitli nedenlerle egitimden yoksun kalanlara, kalkinma
programlari cercevesinde genis bir egitim yelpazesi sunmak, yararl ve kaliteli bilgiler vermektir.
Yaygin egitim, orglin egitim sistemi disinda yurutilmekte, onun bos biraktigi alanlarn
tamamlamakta, ancak 6rgiin egitim gibi dizeylere ayrilmamakta ve birbirini izleyen hiyerarsik
bir yapiya sahip bulunmamaktadir. Orgiin egitim kadar resmi ve kurumlasmis da degildir.

Yaygin egitim, sadece egitim kurumlar araciligiyla ylritilmemekte, ekonomik, politik, sosyal
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amacli gesitli kurumlar tarafindan da yaygin egitim hizmeti verilmektedir. Ornegin tarim, saglik,
koy isleri, adalet gibi bakanliklar, fabrikalar, sendikalar, kooperatifler, dini ve gonulll kuruluslar
da yaygin egitim calismalari yapmaktadirlar. Egitim sonunda 6grencilere genellikle sertifika

verilmekte, egitim yer, sire ve uygulamalari daha esnek yiritiilmektedir.

3. Algin Egitim ve Odrenme: Algin egitim, geleneksel egitim kurumlari ile degil biitiin
sosyal kurumlar araciligiyla ylratilen, gesitli bilgi ve beceriler kazandirilan bir egitim bigimidir.
Birey, hem kendi gozlem ve deneyimleri ile hem de televizyon, radyo, gazete gibi kitle iletisim
araglari ya da cevresindeki es, aile, arkadas gruplari, ¢alisma ekipleri, seminer, sempozyum,
toplanti gibi gesitli kisilerle kurdugu iletisim sonucu bu egitimi kazanmaktadir. Algin egitim,
nesilden nesile degerlerin, yeteneklerin ve kiltlir normlarinin ge¢mesini saglamaktadir.
Ogrenme siireci, bir cesit karsilikh etkilesim siireci oldugundan, birey ve cevresi arasinda siirekli
etkilesim olmaktadir. Bu slirecte birey, yeni degerleri ve yetenekleri 6grenirken Ogrenci
oldugunun farkinda olmamaktadir. Cagdas toplumlarda, teknolojinin ilerlemesiyle birlikte algin
egitim, medya, bilgisayar, internet ve halki bilgilendiren kurumlar araciigiyla hizla

yayllmaktadir. Ancak algin egitim, 6rglin ve yaygin egitimin alternatifi degildir (Glines, 2014).

Goruldigi gibi hayat boyu 6grenme, okul dncesinden emeklilik sonrasina kadar genis
bir siirece odaklanmakta, ekonomik, sosyal ve politik amaca yonelik 6rgiin, yaygin ve algin
bltin 6grenme cesitlerini kapsamaktadir. Bu 6grenmeleri diploma, sertifika veya katilim
belgesiyle belgelendirmekte ve degerlendirmektedir. Boylece bireylerin kisisel gelisimini
saglamayi, toplumsal bitlinlesme ve ekonomik bliyliimeyi gerceklestirmeyi amacglamaktadir.
Sinirsiz 6grenmede ise 6grenmenin surekliligi ile sinirsizhig Gizerinde durulmakta ve 6grenmenin
ontindeki engeller kaldirlmaya c¢alisiimaktadir. Her iki 6grenme de ayni hedef kitleye
yonelmekte ancak amaclarda farkhlik bulunmaktadir. Sinirsiz 6grenmeyle 6rgiin, yaygin ve
algin egitimin etkisini artirma, bireylerin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, zihinleri agma,
yeniliklere uyum saglamayi kolaylastirma, stirekli 6grenen, arastiran, sorgulayan, sorun ¢dzen

ve kendini gelistiren bireyler yetistirerek gelecegin toplumunu olusturma hedeflenmektedir.

Siirekli Ogrenme: Surekli egitim, diinyamizda 1970-1980’li yillarda UNESCO ve OECD
basta olmak Uzere cesitli kurumlar, egitimci ve egitim politikacilari arasinda 6n plana ¢ikan bir
kavram olmustur. Bunun nedeni toplumsal ve ekonomik yasamda egitim sisteminin bireylere
kazandiramadigi bazi niteliklerin farkina varilmasi ve sanayilesme c¢agindan bilgi cagina
gecilirken egitimin bazi yonlerden yetersiz kalmasi olmaktadir. Hayat boyu 6grenmenin bir alt

alani ya da uzantisi olan siirekli egitim;
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. Okul ya da tiniversite 6grenimini bitiren ya da belli bir 6grenim basamadgindan
ayrilan gencler ile yetiskinlere yasamlari boyunca stirekli olarak 6grenme ve yetisme olanaklari
saglanmasini éngdéren editim anlayisi,

° Ozel nitelikte okullar, egitim merkezleri, yiiksek okullar ve iiniversitelerin,
geleneksel ya da akademik programlar yerine esnek programlar uygulayarak yetiskinlere

sagladigi egitim,

olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu siregte okul yasamini sonlandirmis geng ve
yetiskinlere tam veya yari zamanli verilen egitim, ¢alisanlarin is yasamlari boyunca becerilerini
gelistirmeleri icin verilen egitim ile 6nceden edinilmis bilgileri gelistiren her tir 6grenme
etkinliklerini icermektedir. Bu etkinliklerle 6grenmeye de sirekli 6grenme denilmektedir.
Goruldigi gibi surekli egitim, hayat boyu 6grenmenin tamamlayici bir alt alani olmakta, ancak
geng ve yetiskinlere yonelik olmasi nedeniyle hayat boyu 6grenmeden hedef kitle yoniyle
ayrilmaktadir. Hayat boyu 6grenme biitin topluma yonelirken siirekli 6grenme toplumdaki

belirli bir kesimi, daha ¢ok iktisaden faal niifusu icermektedir.

Surekli egitim ve sirekli 6grenme bazen birlikte ve birbirinin yerine kullaniimaktadir.
Oysa biri 6gretim digeri 6grenme olmak (izere egitimin iki farkli boyutunu olusturmakta, ancak
her ikisi de bireye ve bireyin gelisimine odaklanmaktadir. Siirekli egitim kavrami ile birlikte
mesleki gelisim, uzmanlasma, personel gelisimi gibi kavramlar da kullanilmaktadir. Bunlar daha

cok kurumlariilgilendiren ve personel egitimine yonelik kavramlardir.

Surekli 6grenme ile sinirsiz 6grenme bazi yonlerden ayrilmaktadir. Bunlar hedef kitle ve
icerik yoniyle karsimiza ¢tkmaktadir. Strekli 6grenme geng ve yetiskinlere yonelik hayat boyu
ogrenme olanaklarini icermekte oysa sinirsiz 6grenme toplumun timiine ydnelmektedir.
Sinirsiz 6grenme bitln egitim alanlarini kapsamakta oysa stirekli 6grenme daha ¢ok mesleki
egitimle sinirl kalmaktadir. Sinirsiz 6grenmede 6grenmenin sirekliligi ile sinirsizligina vurgu
yapilarak 6grenmenin 6niindeki engeller kaldirilmaya calisilmaktadir. Sinirsiz 6grenme hem
hayat boyu 6grenme hem de sirekli 6grenmeyi kapsamakta, ancak bunlardan daha genis bir
alana ve kitleye yonelmektedir. Sinirsiz 6grenmede egitimin bitiin yontem, teknik, ara¢ ve
gereclerinden yararlanilmaktadir. Bunlardan biri de okuma olmaktadir. Siirekli okuyarak sinirsiz

o6grenme ve gelisme Gzerinde durulmaktadir.
3. Okuma Nedir?

Okuma, ginlik yasamda okuma, bir yaziyi sesli okuma, anlama, icindeki bilgileri alma

o0grenme gibi anlamlarda kullanilmaktadir. Tirk Dil Kurumu Glincel Sézlikte okuma;
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. Bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari ¢éziimlemek veya
seslendirme,

° Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenme,

) Sesli olarak séyleme,

. Bir seyin anlamini ¢6zme,

° Bazi belirtilerle bir anlami, gizli bir duyguyu anlama, kavrama,

° Bir konuyu 6grenmek icin okulda, bir 6gretmenin yaninda veya yazili seyler

lizerinde ¢alisma, 6grenim gérme,” olarak agiklanmaktadir.

Yabanci sozliiklerde ise okuma, “Bir dilin harflerini tanima, seslerle harfleri birlestirerek
zihinde diizenleme, bunlara anlam ekleyerek seslendirme, bir metnin icindeki bilgileri alma,
6grenme, baskasini bilgilendirmek amaciyla yazil bir metni sesli okuma, gérsellerdeki veya
yazilardaki isaretleri anlama ve yorumlama, bazi isaretleri yorumlayarak gelecegi okuma,” gibi

anlamlarda verilmektedir (Larousse, 2016).

Goruldiga okuma, yazili harf ve isaretleri ¢oziimleme, bunlari zihinde diizenleme,
seslendirme ve anlama; yazili metinlerdeki bilgileri alma, yorumlama ve 6grenme olarak

actklanmaktadir. Bu agiklamalarda okumanin iki farkli yoniine vurgu yapilmaktadir.

° Birincisi okuma siirecinin temel islemlerini iceren harfleri tanima, seslerle
birlestirme, bunlari zihinde diizenleme, anlamlandirma ve seslendirme olmaktadir.
° ikincisi ise okuma siirecinin anlama islemlerini iceren yazil metnin icerigini

kesfetme, bilgi ve anlamlari arastirma, yorumlama ve 6grenme olmaktadir.

Birinci asamadaki islemler okuma 6gretimi, ikinci asamadakiler ise okuma egitimi ile
ilgilidir. Bir baska ifadeyle okuma 6gretimi ile okuma egitimi birbirinden farkhdir. Bu farki
ortaya koymak icin birincisine ilkokuma 6gretimi ikincisine ise okuma egitimi denilmektedir.
ilkokuma 6gretimi okuma 6grenmeye, okuma egitimi ise 6grenmek icin okumaya yoneliktir.

Yani ilki okuma 6gretimine ikincisi ise 6grenmek icin okumaya odaklanmaktadir.

ilkokuma 6gretim siirecinde 6ncelikli amag 6grencilere kelime tanima becerilerini
kazandirmaktadir. Bunlar ses ve harfleri tanima, eslestirme, birlestirme, hece ve kelimeleri
tanima, cimle olusturma, bunlari anlama, sesli okuma gibi islem ve beceriler olmaktadir. Bu
becerileri kazandirmadan, gerekli etkinlik ve asamalari uygulamadan okuma 6gretiminde

ilerlemek glic olmaktadir. Bu asamalar ve kazandirilacak beceriler soyle siralanmaktadir;

1.Harfleri tanimak ve birlestirmek icin gerekli bilgi ve becerileri kazanma,
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2. Hece ve kelimeleri tanima, digerlerinden ayirt etme ve seslendirme,
3. Yazili bir metni sesli okuma,
4. Yazili bir cimledeki bilgiyi alma ve anlama (Petit Larousse, 1980; Chauveau, 1990).

Bu asamalarda gerekli becerilerin kazanilmasindan sonra okuma siireci baslamaktadir.
Okumayi 6grenme belirli bir slirede gerceklesmekte ancak 6grenmek icin okuma hayat boyu
sirmektedir (Martinez, 1994). Okumayi 6grenmek okumayi, okumak ise Ogrenmeyi ve
gelismeyi getirmektedir. Bunlar birbirinin devami niteliginde olan ancak farkh silire¢ ve
becerileri gerektiren egitim calismalari olmaktadir. Sinirsiz 6grenme ve siirekli gelisme igin

o0grenmek icin okuma becerilerine agirlik verilmektedir.
3.1. Ogrenmek i¢in Okuma

Ogrenmek icin okumak nedir? Bu soru basit gibi gériinmesine ragmen ashnda cok
karmasiktir. Herkes bu soruya kendi anladigi bicimde cevap vermektedir. Ancak bu soru egitim
alaninda énemli bir konu olmaktadir. Ogrenmek icin okuma OCDE raporunda,“yazili bilgileri
anlama, bunlari kendini gelistirmek, kisisel amaglara ulasmak, giinliik yasami siirdiirmek igin
evde, is yasaminda ve toplumda kullanma becerileri olarak tanimlanmaktadir (OCDE, 2000).
Nonnon’a gore 6grenmek icin okuma sadece okuma ve 6grenme becerilerinin gelistiriimesi ile
sinirl degildir. Ayni zamanda yazili bilgilerle diinya arasinda bireysel, zihinsel ve sosyal iliskiler
kurma aracidir. Bu siirecgte bilgi ve beceriler gelistiriimekte, yeni bilgilere uyum saglanmakta ve
diinya daha iyi yorumlanmaktadir (Nonnon, 2012).0grenmek icin okuma konusunda okul
temel bir rol oynamali, 6grencilere metinleri okuma, anlama ve 06grenme becerileri
kazandiriimalidir. Bunlar yeni bilgi ve beceriler edinme, yazili mesajlari anlama, kendini
gelistirme, hayat boyu 6grenme, mesleki ve sosyal yasama uyum saglama icin gerekli beceriler
olmaktadir (Gaussel, 2015).0grenmek icin okuma ya da okuyarak 6grenme bilgi edinmede 6zel
bir yontem olarak egitimin her dizeyinde ve alaninda gerekli olmaktadir. Bu beceriler
ortadgretimde 0Ozel bir dneme sahip olmakta, arastirmalara gére ortadgretim dizeyinde
okuyarak 6grenmenin payl % 40 diizeyine ¢ikmaktadir. Kisaca okuyarak 6grenme 6grencilerin
basarili olmalarina ve iyi bir diploma kazanmalarina énemli katkilar saglamaktadir (Cartier,

2000).

Gorulduga gibi 6grenmek icin okumada 6grencilere nitelikli bir okuma egitiminin
verilmesi, bu siregte yazili metnin icerigini kesfetme, anlama, bilgileri arastirma, yorumlama,

o0grenme gibi becerilerin kazandirilmasina agirlik verilmektedir. Bu becerilerle 6grencilerin
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sirekli okumasi, 6grenmesi ve kendini hayat boyu gelistirmesi amaglanmaktadir. Glinimiiz
egitim yaklasimi olan yapilandirici yaklasima gére okuma egitimi sirecinde gelistirilecek
beceriler ¢ asamada ele alinmaktadir. Bunlar gérme, anlama ve zihinde yapilandirma
olmaktadir. Ogrenmek icin okumada bu asamalara ve gerekli becerileri kazandirmaya dikkat

edilmektedir. Bunlar asagida verilmektedir.

Gorme: Okuma sireci yazi ve resimlerin goriilmesiyle baslamaktadir. Bu siirecte
yazilarin gorintileri alinmakta ve beyne iletiimektedir. Gézde 130 milyon duyu alicisi vardir.
Bunlar aracihigiyla harf, kelime, rakam, sekil, resim vb. bilgiler toplanmakta ve seri olarak zihne
aktarilmaktadir. Zihin, goéziin topladigi bilgileri isleyerek anlamlar Gretmektedir. Okuma
sirecinde harf, hece ve kelime tanima islemlerinin dogru ve hizli yapilmasi gereklidir (Glines,
2014). Aksi takdirde yanlis anlamalar ortaya ¢ikmaktadir. Okuma becerilerini gelistirmek igin
kelimeleri dogru ve hizli tanima, okuma hatalarini dnleme, akici ve dogru okuma gibi ¢alismalar

yapilmaktadir.

Anlama: Okuma sirecinde zihin anlamini kesfettigi kelimeleri birlestirmekte, anlaml
climleler olusturmakta, bunlari siralayarak metnin anlamina ulasmaktadir. Bu siiregte dille ilgili
bilgiler, cesitli zihinsel beceriler (¢cikarim yapma, hatirlama, bag kurma, siniflama, tahmin
yapma, neden-sonuglari bulma vb.) ve kiltirel bilgiler kullaniimaktadir (Mesnager, 1997).
Anlama icin metinde ilgi duyulan, 6nemli ve gerekli gérilen bilgiler secilmektedir. Arastirmalar,
anlama sirecinde okuyucunun metindeki bilgileri aynen almadigini, bazi bilgileri sectigini,
bazilarini atladigini veya ekledigini gostermektedir. Boylece okuyucunun anladigi anlam ile
metnin anlami farkh olmaktadir. Bu silirecte dikkat de c¢ok onemli olmakta ve anlamayi
etkilemektedir. Ayrica tahmin etme, sorgulama, 6zetleme, anlami agiklama gibi teknikler hem
anlama hem de zihinsel becerileri gelistirmeye katki saglamaktadir. Bu nedenle dikkat ve

anlama becerilerini gelistirme Gzerinde durulmaktadir.

Zihinde Yapilandirma: Bu asamada metinden secilen bilgiler, diisiinceler ve anlamlar,
bireyin 6n bilgileriyle bltilnlestirilerek zihne yerlestirilmektedir (Giasson, 1995, Giines, 2013).
Bunun igin gesitli yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Bunlarin basinda okuyucunun okuma
amacini belirlemesi, 6n bilgilerini harekete gecirmesi ve tahmin yapmasi gelmektedir. Metnin
anlamini  tahmin etme, sorgulama, iliskilendirme gibi islemler okuma becerilerini
gelistirmektedir. Ayrica okuyucunun okuma ve anlama siirecini kontrol etmesi, gozleriyle
yazilardan yeterince bilgi toplamasi ve anlam iliskilerini kurmasi gerekmektedir. Bu siirecte

siralama, siniflama, sorgulama, analiz, sentez, degerlendirme vb. islemler de 6nemli
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olmaktadir. Okuma sonunda okuyucunun okuma amacina ya da beklentilerine ulasma durumu
da gozden gecirilmektedir (Glines, 2013). Boylece zihinde yapilandirma ve 6grenme becerileri

gelistirilmektedir

Gorialdigia gibi okuma becerileri lic asamadaki calismalarla gelistirilmektedir. Bu
asamalar diiz bir ¢izgi seklinde degil ic ice gecmis halkalar bicimindedir. Birey okuma sirasinda
bir taraftan gérme, anlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmekte, bir taraftan da
ogrendiklerini uygulamaktadir. Bir baska ifadeyle gozleriyle bilgileri almakta, cesitli zihinsel
islemlerden gegirerek anlamakta ve 6n bilgileriyle bitinlestirerek zihnine yerlestirmektedir. Bu

becerilerle 6grencilere sinirsiz 6grenmenin kapilari agilmaktadir.
3.2. Okumada Temel ilkeler

Ogrenmek icin okuma sadece gérme, anlama ve zihinde yapilandirma becerileri ile
sinirl degildir. Bu siiregte dil, zihinsel, duygusal, sosyal, fiziksel olmak Uzere bir dizi beceri
gelistiriimektedir (Gaussel, 2015). Sinirsiz 6grenme icin okuma egitiminde dikkate alinacak bazi

temel ilkeler ve beceriler asagida verilmektedir.

Okumak yazilarin anlamini arastirmaktir. Okumak, sadece yazilari kesfetmek degildir.
Okuma, ayni zamanda yazinin anlami arastirma ve yeni anlamlar olusturmadir. Bir metindeki
kelimelerin anlamini pes pese siralayarak ve onlari toplayarak metnin anlamina ulasmak
mimkin degildir. Okuyucu yaziyi okumaya baslar baslamaz anlamak icin 6n bilgilerini
kullanmakta ve cesitli tahminler ylritmektedir. Tahminlerini dogrulayarak okumaktadir. Bu
nedenle okuma sireci gesitli zihinsel islem ve becerilere dayali olarak gerceklestiriimektedir.
Bunlar kesfetme, arastirma, iliskilendirme, birlestirme, degerlendirme vb. olmaktadir (Glines,

2015).

Okumak bilgileri zihinde islemek demektir. Okuyucu metindeki bilgileri pasif olarak
almaz. Tam tersine okuyucunun zihni okuma siirecinde ¢ok aktif olarak calisir. Zihin, gbziin
aldig1 bilgileri 6n bilgilerin 1s18inda anlar ve yorumlar. Metinden alinan bilgilerin islenmesi
okuyucunun zihninde yogun bir calisma gerektirir. Bunlar metindeki grafik isaretleri ve
kelimeleri tanima, anlami bulma, dogrulama, metindeki gizli anlami tahmin etme, belirgin
bilgileri tamamlama, bilgiler arasinda bag kurma vb. olmaktadir. Bu islemlerin yapilmasi
okuyucunun bilgileri islenme dinamizmi ve kalitesiyle dogrudan ilgilidir. Okuyucu olmak bir
metinden alinan bilgileri zihinde islemeyi 6grenmek demektir. Bunun icin aktif bir okuyucu
olmak, 6n bilgileri harekete gecirmek, metindeki bilgileri islemeye yardim edecek zihinsel siireg

ve becerileri gelistirmek gerekmektedir (Roy, 1996).
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Okumak yazinin anlamina géniillii katki yapmaktir. Yapilandirici yaklagima goére
okuma, sadece yazilari kesfetme ve anlama degildir. Okumak, ayni zamanda yazinin anlamina
gonllli katki yapmaktir. Yani bireyin 6n bilgileriyle yazinin anlamini bulmasi, bunlari
birlestirerek yeni anlamlar olusturmasidir. Boylece okuyucu metni anlamanin o6tesinde,
metindeki bilginin degerini ve 6nemini 6lgmekte, yorumlamakta, yeni anlamlar olusturarak
metindeki bilgiyi genisletmekte, hatta yeni bilgiler Gretmektedir. Okuyucu ayni zamanda
bilgilerden ileride vyararlanmak icin bunlari sistemli hale getirmekte ve zihninde
diizenlemektedir. Boylece okumayla birlikte bilgiyi isleme ve genisletme becerilerini de

gelistirmektedir (Glnes, 2015).

Okumak anlanmi yapilandirmak demektir. Okumak, yazili metinden anlam arastirma,
bir anlam segme ve yapilandirma olmaktadir. Bu durum bilgileri zenginlestirme, hos zaman
gecirme, sorulara cevap verme, bir amaci gergeklestirme olmaktadir. Okumak bir amag, bir
anlam ve bir niyet icermektedir. Okumayi 6grenmek yavas yavas yazinin bir anlam deposu ve
onemli bir kaynak oldugunu kabul etmeyi getirmektedir. Ayni zamanda metindeki grafik
bicimlerinden metnin anlamina kadar her seye dikkat etmeyi getirmektedir. Okumayi

o6grenmek sorulara cevap aramayi 6grenmek ve bir sonuca ulasmak demektir (Roy, 1996).

Okumak kendini ve diinyayi sorgulamak demektir. Okumak, sorular sormak ve bunlari
arastirarak okumak demektir. Okumak, yaziyi izlemek, bilgileri almak, 6n bilgilere dayanarak
anlamak, 6n bilgilerle yazinin bilgilerini bitlnlestirerek bir cevap olusturmak demektir. Bu
sirecte okuyucu kendi bilgileri ile yazidaki bilgileri karsilikh sorgulamaktadir. Kendi zihin
yapisiyla yazidaki distinceleri karsilastirarak hem kendini hem de diinyayi sorgulamaktadir.
Okunan metin bir siir, recete, roman, gazete vb. oldugunda yaziyi sorgulama, kesfetme ve
cevap arama islemleri daha farklh yiritilmektedir. Béylece okuyucu hem kendi zihin yapisinda

degisiklikler yapmakta hem de diinya hakkinda yeni bilgilere ulasmaktadir (Glines, 2015).

Okumak kendini ve okuma siirecini kontrol etmek demektir. Okumak, okuma
slrecinin butlin isleyisini gbzlemek demektir. Yaziya eslik etmek ve anlam zincirini izlemek
demektir. Okumayi kontrol etmek, okumaya baslamadan 6nce sorular sormak ve bu sorular
hakkinda bilgi toplamak demektir. Okuma sonrasi ulasilan cevaplara goére kisinin kendisi ve yaz
hakkinda yorum yapmasi, cevaplari kesfetme yontemlerini tartismasi, uygulama bicimini
degerlendirmesi demektir. Boylece okuma, okuyucu tarafindan iyi bir sekilde kontrol
edilebilmekte ve disaridan bir bakisla gézlenebilmektedir. Bunun icin okuma 6ncesi “okumayi

kontrol etmeye hazirlanma islemi” okuma sirecinin bir geregi olmaktadir. Bu islemler
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okuyuculara 6gretilmeli ve kendi okumasini kontrol etme aliskanligi verilmelidir. Béylece kendi

okumasindan ve 6grenmesinden kendisi sorumlu tutulmalidir (Glines, 2015).

Okuma dil ve iletisim siirecidir. Yazi bir tir kendini ifade etme ve iletisim kurma
aracidir. Yazida dilin kelimeleri en iyi bigcimde kullanilir ve yazim kurallari uygulanir. Yazi diinyasi
sozlerin yaziya aktarilmasi degildir. Yazi dinyasinin kendine 6zgi bir takim kurallari vardir.
S6zIU dinyanin cimleler her zaman tam degildir. Kelimeler kullanilirken bozulur, konusmacilar
arasinda anlami aktarmak ve daha agik hale getirmek igin bu siirece mimikler jestler karisir.
S6zIU diinyada insanlar birbirini goriir ve duyar; iletisim sirasinda anlasiimayan durumlarda
birbirine hemen miidahale eder. Oysa yazili dilde sozel ve isitsel destekler kullanilmaz. Bu
nedenle s6z dizimi daha kesin olmali, dislince agik olmali, tanimlamalar ayrintih olmalidir.
Yazar ve okuyucu arasinda karsilikli konugsma yok yazili iletisim vardir. Yazi ortamsal anlamda
degil, yani ortama bagh degildir. Bu nedenle “s6z ugar yazi kalir” denilmektedir. Yazi simdiki
zamanin 6tesinde ge¢misteki bilgi ve deneylerin aktarilmasina izin verir. Yazi okuma ile birlikte

ogrenilir. Ancak okuma soyut yazi somuttur (Roy, 1996).

Okuma 6grenilen bir beceridir. Okuma dogustan gelen bir yetenek degildir. Okuyarak
dgrenilmektedir. Okuma diizenli, sistemli ve asamali islemlerle 6grenilmektedir. Once sesleri ve
harfleri tanima, ardindan kelime tanima, anlama, noktalama, okuma stratejilerini kullanma gibi
becerileri gelistirerek 6grenilmektedir. Bu becerilerin hepsi kendi aralarinda iliskili birbiriyle
etkilesim halindedir. Okuma silirecinde bitin bu alt beceriler genel bir beceri gibi
uygulanmaktadir. Okuma bir dizi grenmenin ve bilgi hazinesinin kapisini agmaktadir. Ornegin
okuyarak pasta yapilir, fotograf cekilir, kaykay yapilir vb. Bu nedenle son vyillarda okuma
becerilerini gelistirme Uzerinde 6nemle durulmakta ve dizeyi o6lglilmektedir. Bilindigi gibi
okuma okuyarak 6grenilir, farkli durumlarda uygulanir ve giderek gelistirilir. Okumayla birlikte

cesitli becerilerin gelistiriimesi de kolay olmaktadir (Roy, 1996).

Okuma metin ortam ve okuyucu arasinda etkilesimi gerektirir. Okunanlari anlama
cesitli etkenlere baghdir. Bunlar metnin okunabilirlik diizeyi, islenen konu, okuyucunun ilgisi,
gldilenme, konuyla ilgili bilgi diizeyi, okuyucunun amaci gibi siralanir. Bunlar okuyucu, metin
ve ortam olmak lizere birbiriyle iliskili G¢ alanda toplanabilir (Giasson, 1995). Okuyucu anlamayi
yonetmek icin yasami boyunca gelistirdigi dinya ve dil hakkindaki bilgilerini kullanir.
Arastirmalar okuduklarini anlamada okuyucunun 6n bilgilerinin etkili oldugunu géstermektedir.
Ornegin okuma becerilerinin gelisme diizeyi farkli okuyuculara ayni metin okutuldugunda

bazilari iyi anlamakta bazilari da anlama sorunu yasamaktadir. Okuma becerileri zayif
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okuyucularda anlama sorunu daha biyik olmaktadir. Anlama okuyucunun islenen konuyla ilgili
deneyimleri ve duygularindan da etkilenmektedir. Ornegin aile yasami lizerindeki bir metnin
yorumu mutlu bir aile yasami ile mutsuz olanlarda farkh olmaktadir. Okuyucunun zevkleri ve

ilgileri de okumayi etkilemektedir.

Okuyucu metinle etkilesim halindedir. Bu nedenle anlama diizeyi metnin konusuna,
okunabilirlige, kelimelere, kullanilan kavramlara, sz dizimine ve icerik diizenine baglidir. Bir
metni anlamak igin igerik bizim bildigimiz konuyla ilgili olmahldir. Hi¢ bilmedigimiz bir konuda
yazilan metni iyi okuyucu bile olsak anlamada glicliik ¢ekeriz. Bize yeni hicbir sey 6gretmeyen
metin hig ilgimizi cekmez. Okuyucu okuma ortamindan da etkilenmektedir. Okuma ortami,
psikolojik, fiziksel, materyal, sosyal vb kosullari igerir. Psikolojik ortam okuyucunun amacini ve
gldilenme durumunu etkiler. Fiziksel ortam, s, 151k, metin Gretim kalitesi, kagit, yazi gibi
fiziksel kosullardan olusmaktadir. Sosyal ortamdaki olumlu tutumlar, negatif kisiler, okuma
sirasindaki davranislar vb. okumayi etkilemektedir. Goriildigu gibi okuma psikolojik, fiziksel,
materyal, sosyal olmak {izere genis bir ortamdan etkilenmektedir. Sonug olarak okuma metin

okuyucu ve ortam etkilesimi icinde 6grenilmektedir (Roy, 1996).

Okuma sosyal ortama bagli bir uygulamadir. Okuma uygulamalari doneme Ulkelere ve
sosyal siniflara gore degismektedir. Okulda ve her yerde 6nerilmektedir. Eskiden kitap, gazete
gibi araclar az ve pahaliydi. Okuma bilen azdi. Cevrede, cadde ve metroda yazilar azdi.
GUnumuizde bunlar arti, halkin okuma yazma orani yikseldi. Okuma okullagsma icin 6nemli bir
etkinlik haline geldi. Okumanin yararlari yayildi. Bazi yerlerde okuma aliskanhgi glindeme geldi.
Kiguk vyastan itibaren c¢ocuklara kitap alinmaya baslandi. Onlara hikdyeler masalar
okunmaktadir. Evlerde kitaplar artti. Giderek yazili iletisim one cikti. S6zIU yerine ¢ogu kisi yazil
iletisimi kullanmaya basladi (Wagner, 1984). Okuma biitlin bu sosyal ortam ve aile ortamindan
etkilenmektedir. Evde aile buydklerini taklit ederek, okuyan kisileri gozleyerek cocuklarin
okuma ilgisi artti. Once ailede giderek toplumda okuma d6grenme dnem kazandi. Kisaca okuma

sosyal ortama bagli olarak gelismektedir.

Okuma sinirsiz 6grenme ve gelisme aracidir. Ginim{zde bilgiye ulasma, kullanma ve
yeni bilgiler Gretmede okumanin ayri bir 6nemi bulunmaktadir. Bir baska ifadeyle en stiin bilgi
alma okuma yoluyla gerceklesmektedir. Orta diizeyde bir okuyucu saatte 27 000 kelime
okuyabilmektedir. Eger bu okuyucu bazi okuma tekniklerini kullanir, okuma hizini artirirsa daha
fazla kelime okuyarak daha fazla bilgiye ulasmaktadir. Okuma ayni zamanda dil ve zihinsel

becerilere en 6nemli katkiyi saglayan bir 6grenme alanidir. Okuma siirecinde alinan bilgiler
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islenmekte, anlami bulunmakta, zihinsel kavramlara gevrilmekte ve zihnimizde uzun sireli

olarak depolanmaktadir.

Ogrenen beyin mutlu beyindir. Okuma ve o6grenme beyni dogrudan calistiran
etkinlikler arasinda yer almaktadir. Her organ gibi beynimizi de gelistirmek igin galistirmak
gerekmektedir. Beyin okuma ve 6grenme sirasinda araliksiz galisir, kendini yapilandirir,
gelistirir ve noronlar arasinda baglantilar kurar. Bu slirecte bilgileri isler, anlamlandirir ve
ogrenir. Ogrenen beyin mutlu beyindir. Ogrencilerin etkili 6grenmesi icin uygun ortamlar ve

okuma materyalleri saglamak gerekmektedir (Dehaene, 2008).

Sonug olarak 6grenmek icin okumada dikkat edilmesi gereken temel ilkeler ve beceriler

kisaca su maddelerle 6zetlenebilir. Okuma;

° Ogrenilen ve uygulandikca gelisen bir beceridir,

° Anlam kurma ve amaglari gergeklestirme aracidir,

° Zihinde bilgi isleme etkinligidir,

° Kendine 6zgi kurallarla iletisim diinyasina agilma aracidir,

° Dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri gelistirme aracidir,
° Sinirsiz 6grenme ve gelisme aracidir.

4, Sonug

Ogrenme insanlarin en énemli 6zelligidir. Bu &zellik anne karninda baslamakta ve
yasam boyu sirdiirmektedir. Ogrenen birey 6nceki durumdan farkli biri olmakta, cesitli
yonlerden degismektedir. Bu degisim 6nce zihinde baslamakta ardindan davranis ve tutumlara
dogru ilerlemekte, zamanla kalici olmaktadir. Siirekli 6grenen birey zamanla dil, zihinsel ve
sosyal becerilerini gelistirmekte, gelecegine yon vermektedir. Bu sirecte okuma onemli bir

etken olmakta ve sinirsiz 6grenmeyi saglamaktadir.

Surekli degisen ve gelisen ¢aga uyum saglamak icin okuma, anlama, dislinme,
ogrenme, kendini gelistirme vb. beceriler zorunlu olmaktadir. Sinirsiz 6grenme bilgiyi alma,
anlama, lzerinde dislinme, sorgulama, 6grenme ve yeni bilgiler Gretme sirecine dogrudan
katki saglamaktadir. Ayrica sosyal yasamda bireyin kisiligini gelistirme, yasadigl toplumla
saghkli iliskiler kurma, meslegini gelistirme ve is yasaminda ilerleme agisindan énemli yararlar
saglamaktadir. Bu nedenle okuma ve sinirsiz 6grenme becerilerini gelistirmeye énem verilmeli,
surekli okuyan, arastiran, 6grenen, kendinin ve Ulkemizin gelecegine yon veren bireyler

yetistirilmelidir.
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Reading and Limitless Learning
EXTENDED SUMMARY

Education is the most important investment for the future. The key to your
future is reading. Reading is the tool for learning, self-improvement and decision
making of an individual. For this reason, children are given reading education from
their early ages. In this process, various mental skills are also emphasized such as
thinking, understanding, questioning, and problem solving. According to the
researches, the reading skills are the most used in the learning process. The individuals
are able to access information in a short time, actively learn and develop themselves
constantly through reading. In other words, reading contributes to the development of
the individual in various aspects such as language, mental, emotional, social, and

cultural. For this reason, priority is given to develop reading skills.

We live in information age. In this age, there are various ways of accessing,
using and improving knowledge. However, receiving the most superior information is
through reading. Even there are many electronic progresses and developed tools such
as radio, television, phone, they remain limited in oral information transfer. An
announcer, artist, server, actor or teacher can transmit up to 9000 words to listeners in
per hour. However, a moderate reader can read 27 000 words on an hour. If this
reader uses some reading techniques and increases reading speed, more knowledge
can be accessible. This shows that it will be important to get information by reading

both now and in the future.

The reading is explained as analyzing written letters and signs, arranging,
sounding, and understanding them in mind, receiving, interpreting and learning of the
information in written texts. In these explanations, two different aspects of reading are
emphasized. The procedures at the first stage are about reading instruction while the
second are about reading education. In other words, reading instruction and reading
education are different from each other. In order to present the difference, the first is
called as primary reading education while the second is called as reading education.

The primary reading education is for learning to read and reading education is for
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reading to learn. So, the first focuses on reading instruction while the second focuses

on reading to learn.

Reading to learn is defined as “the ability to understand the written
information, use those to improve self-confidence, achieve personal goals, and
maintain daily life at home, at work, and in the community”. In order to learn, the
students are gaining the ability to read text, understand and learn. These are skills to
acquire new knowledge and skills, to understand written messages, to improve
themselves, to learn lifelong, to adapt to professional and social life. Reading to learn
or learning by reading is necessary at all levels and field of education as a special way
of acquiring knowledge. With these skills, it is aimed that students constantly read,

learn and develop themselves through life.

Learning is the most important feature of people. This feature begins before
the birth and continues for life. The individual who learns is different from the previous
one and varies in various ways. This change first begins in the mind, moves towards
attitudes and behaviors, and becoming permanent over time. The individual who
learns constantly develops language, mental and social skills over time and gives
direction to the future. In this process, reading is an important factor and provides

limitless learning.

The limitless learning is said that everyone in the society learns everywhere,
every time and with all kinds of tools regarding the age, gender, occupation, level of
education, place, time, area, equipment, material and duration. The limitless learning
is not a new area, type or dimension. It is the concept which aimed to remove barriers
in front of learning to be continuous and limitless. It focuses on improving the
capacities of individuals, opening their minds, facilitating adaptation to innovations,
accelerating social and economic development, and building the information society of
the future. It is emphasized that the individuals need to develop themselves through
constant learning. Learning results in change and change results in learning. The

continuity of these cycle leads to limitless learning and development.
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The skills such as reading, comprehension, thinking, learning, self-improvement

are compulsory in order to adapt to the constantly changing and developing era. The
limitless learning leads directly to the process of receiving, understanding, thinking,
inquiring, learning and producing new knowledge. It also provides important benefits
in terms of improving the personality of the individual in social life, establishing
healthy relationships with community, improving the occupation and progressing in
business. For this reason, importance should be given to improve reading and limitless
learning skills, individuals should be trained as active readers, researches, learners, and

guiders to the future of our country.
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Ozet: Giinimiizde bilgi toplumu ve bilgi ¢aginin vazgegilmezi olarak niteleyebilecegimiz teknoloji, istek
ve ihtiyaclarimizi karsilama noktasinda énemli bir yere sahiptir. Toplumun kalkinmasinda temel gérev
Ustlenen egitim kurumlari hi¢ kuskusuz hizla gelisen ve degisen teknolojiyi takip etmek durumundadir.
Bu baglamda bilgisayar kullanimi egitimin her kademesinde yayginlastigi gériilmektedir. Ozellikle 1980’li
yillardan sonra egitimde kullanilmaya baslayan kisisel bilgisayarlar, son yillarda yerini yeni nesil Tablet
bilgisayarlara birakmistir. Tablet bilgisayarin Ulkemizde ilkdgretim okullarinda egitim 06gretim
ortamlarina girmesinin ¢ok yeni oldugu dislnilirse 6grencilerin tablet bilgisayarin kullanimina ve
o6grenme durumlarina etkisi ile detayli olarak gelistirilen internet tabanli bir 6lgme degerlendirme sistemi
hakkinda arastirmalar yetersizdir. Arastirmada akill siniflarda tablet bilgisayarlarla kullanilabilecek
ogrenci-6gretmen etkilesimini saglayacak internet tabanl o6lgme-degerlendirme sistemlerinin
gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken hususlari ortaya koymak amaglanmistir.

Anahtar Sozciikler: Tablet Bilgisayar, e-degerlendirme, internet tabanl 6lgme ve
degerlendirme, yazilim gelistirme.

Determination of the Issues for the Development of Internet
Based Measurement and Evaluation Systems for Tablet
Computers

Abstract: Today, information technology, which can be described as indispensable for society and
information age, has an important place to meet our needs and desires. Undoubtedly, the educational
institutions undertaking basic tasks in the development of the society must follow the rapidly
developing and changing technology. In this context, the use of computers seems to be widespread at
every level of education. Especially after the 1980s, personal computers that have been used in
education have left their place to the next generation of Tablet PCs. It is a very new application of tablet
computers to enter education and training environments in primary schools in our country. In this
respect, researches on an internet based measurement evaluation system which is developed in detail
with the effect of the students on the usage of the tablet computer and learning situations are
insufficient. The aim of this study is to establish the issues necessary for the development of a web-
based assessment and evaluation system that will provide student-teacher interaction in intelligent
classrooms.

Keywords: Tablet PC, e-assessment, web-based measurement and evaluation, software development.
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1. Giris

Gilnlmiuzde bilgi toplumu ve bilgi caginin vazgecilmezi olarak niteleyebilecegimiz
teknoloji, istek ve ihtiyaclarimizi karsilama noktasinda 6nemli bir yere sahiptir. Toplumun
kalkinmasinda temel gorev Ustlenen egitim kurumlan hi¢ kuskusuz hizla gelisen ve degisen
teknolojiyi takip etmek durumundadir. Bu baglamda bilgisayar kullaniminin egitimin her
kademesinde vyayginlastigi gorilmektedir. Ozellikle 1980’li yillardan sonra egitimde
kullanilmaya baslayan kisisel bilgisayarlar, son yillarda yerini yeni nesil Tablet bilgisayarlara
birakmistir. Webopedia (2016) tablet bilgisayari, “kullanicinin 6zel amagli bir kalem kullanilarak
LCD ekran {izerine yazmasina olanak saglayan bir ¢esit tasinabilir bilgisayar tlr(” olarak
tanimlanmaktadir. Hafifligi, islevselligi, tasima ve kullanim kolayligi agisindan egitimde
kullanimi yayginlasmaktadir. Ayrica egitimde teknolojinin sadece 6gretme-6grenme boyutunda

degil 6lgme degerlendirme boyutunda da kullanimi gittikce artan bir ihtiyag haline gelmektedir.

Turgut’a (1984) gore 6lgme, herhangi bir niteligi gozlemlemek ve gbzlem sonucunu
sayllar ile ya da baska sembollerle ifade etmektir. Degerlendirme ise Ertiirk’e (1991) gore
“egitim hedeflerinin gerceklesme derecesini tayin etme siireci” olarak nitelendirilmektedir. Bu
ylzden egitimde olgme ve degerlendirme birbirini tamamlayan iki bitlindir. Tekin’e (2000)
gore egitim siirecinin ciktilari hakkinda bilgi elde edebilmek amaciyla egitim siirecinin her
asamasinda kullanilabilecek 6lgme ve degerlendirme, sadece bireyin belirlenen hedeflere
ulasip ulagsmadigini degil ayrica bunun ne diizeyde gerceklestigini gdstermesi agisindan

onemlidir.

Olgme degerlendirmenin sahip olmasi gereken nitelikleri olusturmak, 6lgme
yontemlerini kullanabilmek ve asil 6nemlisi ¢ikan sonuglari 6grencilerin bireysel farkhhklarina
gore degerlendirebilmek gibi isler ¢cok zaman alici olabilmektedir. Bu durumda teknolojinin
sundugu imkanlardan faydalanarak olgme degerlendirmenin daha hizli, hatasiz ve kolay bir
sekilde kullanilabilmesi icin elektronik ortamlarda araglar gelistirilmektedir. Namlu’nun (1998)
belirttigine gore bilgisayar teknolojisi egitimcilere 6lgme degerlendirme sirecindeki katkilar
soyledir: elle yapilacak bircok etkinligi daha kisa slrede yapilmasini saglar ve zamandan
kazandirir, gegerli ve glivenilir 6lgme araclarinin gelistiriimesinde yardimci olur, soru bankasi
olusturularak 6gretmenin her sinavda yeniden soru hazirlamasina gerek kalmaz, 6grencinin
akademik basarisini strekli izleme imkani saglar, 6grencinin anlamakta zorluk cektigi konularin

tespitinde kolaylik saglayarak 6grenciyi yonlendirme imkani saglar, dersin hedefledigi
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davraniglari kazandirabilmek igin 6grencinin daha ©6nceden sahip olmasi gereken giris

davraniglari dersin basinda belirlenerek, 6grencinin eksik bilgilerinin tespitini kolaylastirir.

Ogrenme-6gretme siirecini etkileyen 6gretim teknolojilerindeki gelismeler egitimde
olgme ve degerlendirme anlayisini da yeni bir boyut kazandirmistir. Bu dogrultuda internet
Uzerinden yapilan 6lgme ve degerlendirme islemleri yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmis
(Bahar, 2014) ve ilgili uygulamalarda nitelik artisi saglanmistir (Buz, 2012). Boylece geleneksel
O0lcme ve degerlendirme yontemleri ile ¢ok fazla emek harcanarak yapilan islemler bilisim
teknolojilerinin getirdigi olanaklarla (otomatik hesaplama segenekleri, istatistiklere iliskin
bilgiler, raporlastirma vb.) daha kisa zamanda yapilabilmektedir. Ogretim teknolojileri,
egitimde kullanilan geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarini desteklemekte, 6lgme
sonuglarinin daha bitlncil ve kapsamli olarak degerlendirilmesini kolaylastirmaktadir. (Ari,

Eren, Cam, Akifova ve Tahirova, 2014).

ilgili alan yazinda web tabanli 6lgme degerlendirme, 6grenme yoénetim sistemi,
MOODLE, 6zel 6lgme degerlendirme yazilimlari ve tablet bilgisayarlarin egitime etkisi hakkinda
ulusal ve uluslararasi alanda ¢ok sayida arastirma yapildigi goriilmektedir (Buz, 2012; Cakiroglu,
Erdogdu, Kokog ve Atabay, 2017; Celik, 2006; Cukurbasi, isbulan ve Kiyici, 2016; Davis, Kong,
McBride ve Morrison, 2017; Kirmaci ve Sahin-izmirli, 2015, Salman, 2013; Maier, Wolf ve
Randler, 2016; Walker, 2007). internet tabanli 6lgme-degerlendirme ayni zamanda e-
degerlendirme olarak da ifade edilmektedir. Bu sistemler ders ile ilgili 6gelerin veya sinav ve
benzeri degerlendirme amaclh sorularin iletilmesi, tartisma ortamlarinin olusturulmasi, internet
aracihigiyla 6dev vb. dosyalarin toplanmasi, bu dosyalarin incelenip dénitlerinin ve genel olarak
degerlendirmenin yapilip notlarinin verilmesi amaciyla kullanilmasi seklinde aciklanmaktadir

(Gllbahar, 2016).

Alan yazin incelendiginde yapilan arastirma sonuglari, egitim ortaminda tablet
bilgisayarlarin kullanilmasinin olumlu etkileri oldugunu géstermistir (Cukurbasi, isbulan ve
Kiyici, 2014; Eren, 2015, Kirali, 2013). Ornegin, Weitz, Wachsmuth ve Mirliss (2006),
Universitelerde tablet bilgisayar kullanimi icin yaptiklari pilot uygulamada genel olarak tablet
uygulamalarinin 6grenme ve 6gretmeye olumlu etkisinin oldugu ve 6grencilerin uygulamadan
memnun olduklarini, fakat maddi acidan yiksek bir teknoloji oldugu ve bazi teknolojik

arizalarin 6grenmeye olumsuz etkiledigi sonucuna ulasiimistir.
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Bilén vd. (2008), tablet bilgisayar kullanimi ve teknolojinin 6gretimde kullanimi konulu
arastirmalarinda tablet bilgisayar kullaniminin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini arttirdig

ayrica sosyal etkililiklerine de katkida bulundugunu saptamislardir.

Koile ve Singer (2006), sinif ortaminda etkilesimi artirmak icin tablet bilgisayar tabanli
sistem gelistirme konulu calismasinda bu sistemin 6grenci ve 0gretici arasindaki etkilesimi ve
o0grencinin dikkatini toplayarak 6grenmeye odaklandigi sonucuna erisilmistir. Ayrica
Ogrencilerin  6z-algilarini  gelistirdigi ve 0©grenmeyi arttirdigi saptanmistir. Dolayisiyla
arastirmanin egitimde o6lgme degerlendirme boyutunda teknolojinin kullanilarak, egitimin

hedeflere ulasmasinda 6nemli derecede katki saglayacagi diistinilmektedir.

Bu dogrultuda arastirmada akilli siniflarda tablet bilgisayarlarla kullanilabilecek 6grenci-
O0gretmen etkilesimini saglayacak internet tabanli o6lgme-degerlendirme sistemlerinin

gelistiriimesinde dikkat edilmesi gereken hususlari ortaya koymak amaglanmistir.
2. internet Tabanli Olgme Degerlendirme Sistemleri

Egitimde o©lgme ve degerlendirme islemlerinin dikkatlice ve titizlikle yapilmasi
gerekmektedir. Bu 6gretim teknolojileri ile 6lgme ve degerlendirme yazilimlar ve sistemleri
gelistiriimektedir. Bu internet tabanli 6lgme ve degerlendirme sistemleri bu yazilm ve
sistemlerden birisidir. internet tabanh 6lgme degerlendirme sistemleri soru bankasi
olusturabilme, o6lgme aracinin olusturulmasi, verilerin saklanmasi ve istatistiki islemlerin
hesaplanmasi, internet tabanl 6lgme degerlendirme sistemlerinin kullanicilara sunmus oldugu
kolayliklar arasinda sayilabilmektedir. internet tabanli 6lgme degerlendirme sistemleri ile
O0gretmenler cesitli tirde soru hazirlayabilmeli, bu sorulari kaydedip daha sonra
diizenleyebilmelidir. Ogretmenler bu sistemler sayesinde 6grenci basarisini degerlendirme ve
izleme yapabilmenin yaninda onlarin basarilarini degerlendirmede kullandiklari sinavlarin ve bu
sinavlar olusturulan sorularin da glicli olmasini saglayacaktir. Bunun yaninda 6grenciler bu
sistemler sayesinde kendi basarilarini takip edebilecekler, sinif icindeki basarilarini
belirleyebilecektir. Ayni zamanda girdikleri sinavlarin ve bu sinavda sorulan sorularin istatistiki
sonuglarini 6grenebilecektir. Bu islemlerin yapilmasini saglayacak sistemlerin gelistiriimesinde
oncelikle sistem tarafindan gerceklestirilecek asamalara ve sistemi kullanacak kisilere iliskin

hususlarin belirlenmesi gerekmektedir.

2.1. Sistem tarafindan yapilacak islemlerin belirlenmesi: Olcme degerlendirme

islemlerinin yapilabilmesi icin 6ncelikle grup tanimlamasi yapilmalidir. Bunun igin sistemin

24 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (1), 21 - 34
The Journal of Limitless Education and Research, 2 (1), 21 - 34



(%77 Tablet Bilgisayarlar icin internet Tabanli Olcme-Degerlendirme...

Ayse Derya ISIK, Baris CUKURBASI, Mustafa Fidan, Murat DEBBAG, Erdem ERKAN

kaydini yapan 6gretmene okul, ders, sinif, sube ve 6grencileri sisteme tanimlamasi icin gereken
Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. TUm bu islemler ile alinan veriler sistemin bagh oldugu
veri tabani Uzerinde saklanmalidir. Ayni zamanda sistem verileri bir kere aldigl zaman diger
kullanicilara kolaylk saglanmasi ve ayni islemlerin diger kullanicilar tarafindan da yapilmasinin
oniine gecmek icin verilerin farkli dersler icin de diizenlenebilmesine imkan tanimalidir. Bunun

icin girilen her verinin kendisine 6zgli anahtar belirleyicilerin olmasi gerekmektedir.

Bunun vyaninda sistem (zerinde her Ogretmenin soru bankasi olusturmasi
gerekmektedir. Eklenecek sorular agik uglu, coktan se¢gmeli, bosluk doldurma, dogru-yanls gibi
farkh tirlerde olabilmektedir. Sistem ne kadar ¢ok fazla soru tipi girisine olanak sagliyorsa,
kullanomi da o kadar fazla olacaktir. Her soru tipinin puanlanmasi birbirinden farklilik
gostermektedir. Coktan se¢meli ve dogru-yanhs tipi sorularda sistem otomatik olarak
puanlama yapabilirken, acik uglu sorularda degerlendirmenin 6gretmen tarafindan yapilmasi
gerekmektedir. Ayni zamanda bosluk doldurma sorularinda bosluga yazilabilecek ifadeyi sistem
puanlarken, cevap anahtarinda alternatif cevap bulunmadigi durumlarda 6gretmenin
puanlamaya midahale etmesi gerekebilmektedir. Her madde ile ilgili analizlerin puanlamaya
da bagh oldugu disinildiginde puanlamanin dogru bir bicimde yapilmasi ve O6gretmen

miidahalesinin gerekli oldugu g6z 6nine alinmahdir.

Sistem 6gretmenlere ve Ogrencilere sinava giren 6grenci sayisi, sinavi tamamlayan
Ogrenci sayisi, en hizli ve en yavas bitis siresi, sinif ortalamasi, alinan en yiksek puani ve en
disik puani, sinifin basari ylzdesi, standart sapmasi, tiim sorulari dogru yapan 6grenci sayisl
ve tlm sorulari yanhs yapan 6grenci sayisi gibi istatistikleri gosterebilmelidir. Bu veriler, sinavin

glvenirligi ile ilgili 6gretmenlere bilgi de verecektir.

Sistem 6gretmenlere ve Ogrencilere zamana bagh basari degerlendirme sonuglarini
gosterebilmelidir. Ogrencinin ayni derse ait ge¢mis basarilar sistem tarafindan tutulmali,
gerektigi durumlarda son sinav sonuglariyla kiyaslanabilmesi icin sonuglarin gésterebilmeli ve
bu verileri kullanarak grafik cizebilmelidir. Ogretmen 6grencinin sinif igindeki basari durumunu
ayrintill  olarak goérebilmeli fakat oOgrenciler sadece kendi degerlendirme sonuglarina
ulasabilmeli, boylece sadece kendileri ile yaris halinde olmal, sinif icinde rekabete

girmemeliler.

Sistem her bir sorunun dogru cevaplayan sayisini, yanlis cevaplayan sayisini, en ¢ok

isaretlenen secenegini, madde ayiricilik glici indeksini, madde gliclik indeksini ve geldiricilerin
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glicliginli hesaplayabilmelidir. Madde avyiricilik glici indeksi -1,00 ile +1,00 arasinda
degismektedir ve 0,19 ve altinda deger almis maddeler testte kesinlikle kullanilmamali, 0,20
ile0, 29 arasindaki maddeler mimkiinse testten cikarilmali ya da kullaniimasi gerekiyorsa
mutlaka diizeltme ve gelistirme yapilmalidir (Karaca, 2008). Ayiriciik glici yiksek olan
maddeler, ¢cogunlukla basarili 6grenciler tarafindan dogru, basarisiz 6grenciler tarafindan ise
yanhs yanitlanan sorulardir ve farkl basari diizeyindeki 6grencileri daha iyi tanimlayan puanlar
elde edilmesini saglarlar. Ayrica sistem 6gretmenlere madde gigligini de hesaplamali ve
gostermelidir. Bir maddenin glicligl, o maddeyi dogru cevaplayanlarin yizdesi oldugundan,
deger ne kadar biyikse, madde o denli kolay demektir (Tekin, 2000). Basari testlerinin,
ogrenciler arasindaki farkhliklari en iyi sekilde tanimlayabilmesi igin icerdigi sorularin gligligi
orta diizeyde olmalidir. Coktan segmeli testler icin soruyu olusturan bir bélim de geldiricilerdir.
Cetin’e (2008) gore celdiricilerin soruyu tam olarak bilmeyenlerin aklini ¢elecek ve onlara dogru
cevapmis gibi gorinebilecek tirden olmasi gerekmektedir. Celdiriciler sadece 6grenmemis
ogrencilere degil, bu konu hakkinda yeterli bilgiye ulasmis 6grencilere de dogru cevap olarak
gozikiyorsa, tekrar gozden gecirilmelidir. Yapilan analiz sayesinde her bir geldiriciyi isaretleyen
Ogrenci sayisi, st basar grubundan ve alt basari grubundan ka¢ 6grencinin bu secenegi
isaretledigi gorilebilmelidir. Bu analiz sonucunda celdiriciler (ist basari grubundan 6grenciler
tarafindan fazla sayida isaretlenmis ise c¢eldiricinin dogruluk yoniyle kontrol edilmesi
gerekecektir. Bu bakimdan bu analiz sonuglarinin 6gretmenlere gosterilmesi ¢oktan se¢cmeli
testlerde secenek kaybinin yasanmasini ya da ¢ift dogru cevapli sorular olusturmalarinin 6niine

gececektir.

2.2. Sistemi kullanacak kisilere 6zgii 6zelliklerin belirlenmesi: Sistem ile ilgili bilgilerin
dizenlenmesini, derlenmesini ve kontrollerinin yapilmasini saglayacak yonetici, islemleri
yapacak oOgretmen ve her seyden 6nemlisi tim bu sistemi kullanarak degerlendirilecek

ogrencilere 6zgi ayri sayfalarin ve 6zelliklerin bulunmasi gerekmektedir.

Yénetici Sayfasi: Her okulda okul, ders, sube, 6gretmen bilgilerinin sisteme girislerinin

kontrol edilmesi, derlenmesi ve diizenlenmesi icin bir yonetici atanabilmelidir. Yoneticilerin
gorevi bu bilgilerin girislerinin yapilmasi ve kontrolleri ile sinirli olmalidir. Ayni zamanda
kullanicilarin sisteme giris bilgilerinin de yoneticilere agik olmasi, imkani olmayan 6gretmen ve
ogrencilere imkan saglayabilme gibi sistemin islemesinin 6niine gegebilecek sorunlara ¢6zim

bulunmasi agisindan 6nemlidir.
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Odretmen Sayfasi: Ogretmen olarak kayitli olan kullanicilar giris yaptiginda okul, ders,

sube, soru, soru tipi ve cevap anahtari ekleyebilmeli, diizenleyebilmeli ve silebilmelidir. Ayrica
sinav olusturup yayinlayabilmeli ve 0grenci ekranindan sinavin nasil gérindigini kontrol

edebilmelidir. Sonuclar bélimiinden de yapmis oldugu sinavlarin sonuclarini inceleyebilmelidir.

Sinav olusturma sayfasinda 6gretmen okul, ders, sube ve konu secimi yaptiktan sonra
sectigi konuya ait sorularin listesini gérmelidir. Ardindan bu sorulardan istediklerini secebilmeli
ve bu seg¢im isleminin ardindan sinav adi yazma ekranina sinavin adini yazarak ve yayinla
butonuna tiklayarak sinav olusturma islemini gerceklesmelidir. Sinav olusturulduktan sonra
Ogrencilerin 6gretmene soru sorduklar ekrandan sinav olusturulmustur seklinde bir mesaj tim

ogrencilere iletilmeli ve 6grencilere duyurusu yapilmalidir.

Sonug sayfasina gelindiginde ilk olarak 6gretmen tarafindan hazirlanan ve tamamlanan
sinavlar listelenmelidir. Bu listeden sonuglarini inceleyecegi sinava tiklayarak sonuglara
ulasilabilmelidir. Sinav inceleme sayfasinda incelenecek sinav secildikten sonra sinavla ilgili
sinava giren 6grenci sayisl, sinavi tamamlayan 6grenci sayisi, en hizli bitiris siiresi, en yavas bitis
suresi, sinif ortalamasi, alinan en yilksek puani ve en disik puani, sinifin basari ylzdesi,
standart sapmasi, tlim sorulari dogru yapan 6grenci sayisi (buradan hangi 6grenciler oldugu
gorilebilir), tim sorulari yanhs yapan 0Ogrenci sayisi (buradan hangi Ogrenciler oldugu
gorilebilir) gibi sinava ait istatistiki bilgiler gériintilenmelidir. Ogretmen bu sayfada verilen
istatistiki bilgileri kullanarak yaptigi sinavin givenirligi ile ilgili bilgiler elde edebilecektir.
Ogrenci inceleme sayfasinda detayli incelemek istedigi 6grencilerden birine tiklandiginda
O0grencinin dogru cevap sayisi, yanlis cevap sayisl, sinavi tamamlama siresi, cevap yazma hizi
(kelime/dakika), metni okuma hizi (kelime/dakika), en hizli cevaplama siresi, basari
puani/ylizdesi ve genel basari ortalamasi/ytzdesi gibi detayll istatistiki bilgiler
gorintilenmelidir. Boylece 6gretmen 6grencisinin durumu ile ilgili bilgi edinebilir, izleyebilir ve
gerekli 6nlemleri alabilir. Sinav sorularini inceleme sayfasinda sinav sorularini madde bazinda
inceleme sonuglarl sayfasinda hazirlanan sinava iliskin istatistiki bilgiler gosterilmelidir. Bu
sayfada madde no, dogru cevaplayan sayisi, yanlis cevaplayan sayisi, en ¢ok isaretlenen
secenek, madde ayiricilik glicii indeksi, madde giclik indeksi ve celdiricilerin gliclGgl gibi
istatistiki bilgiler madde bazinda gosterilmelidir. Boylece 6gretmen hazirlamis oldugu sorularin

niteligi hakkinda bilgi edinebilir.

Odrenci Sayfasi: Ogrenci sisteme giris yaptiginda kendine ait ekranla karsilasmalidir.

Ogrenci bu ekrani kullanarak aktif olan sinavlari gérebilmeli ve istedigi sinava tiklayarak o
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sinava baglanabilmelidir. Ayrica bu bélimde bulunan sohbet panelleri ile hem o sirada derste

olan diger 6grencilerle sohbet edebilmeli hem de 6gretmene soru sorabilmelidir.

Sonug sayfasina gelindiginde ilk olarak 6gretmen tarafindan hazirlanan ve tamamlanan
sinavlar listelenmelidir. Bu listeden sonuclarini inceleyecegi sinava tiklayarak sonuclara
ulasilabilmelidir. Sinav inceleme sayfasinda incelenecek sinav secildikten sonra sinavla ilgili
istatistiki bilgiler gortntilenmelidir. Bu bolimde ilgili sinava giren 6grenci sayisi, sinavi
tamamlayan 6grenci sayisi, en hizli bitiris siiresi, en yavas bitis stresi, sinif ortalamasi, sinifin
basari ylizdesi, standart sapmasi, tiim sorulari dogru yapan 6grenci sayisi (buradan hangi
ogrenciler oldugu gorilebilir), tim sorulari yanhs yapan 0Ogrenci sayisi (buradan hangi
ogrenciler oldugu gorulebilir) gibi sinava ait istatistiki bilgiler gorintilenmelidir. Boylece
dgrenci sinavla ilgili genel bilgilere sahip olabilir. Ogrencinin kendisine uygulanan sinawvi
incelenmesi, degerlendirme sonuglarina giivenmesinin de onilinli agacaktir. Bireysel basarisini
inceleme sayfasinda 6grenci kendisine ait sonuglari detayl incelemek istedigi takdirde ilgili
butona tiklamalidir. Ogrenci bu béliimde kendisine ait dogru cevap sayisi, yanlis cevap sayisl,
sinavi tamamlama siiresi, cevap yazma hizi (kelime/dakika), metni okuma hizi (kelime/dakika),
en hizli cevaplama stiresi, basari puani/ytizdesi ve genel basari ortalamasi/ylizdesi gibi detayli
istatistiki bilgiler gortintiilenmelidir. Ayni zamanda 6grenci kendisine gosterilen her degiskenle
ilgili, ayni dersin gecmis sinavlarinda elde ettigi sonuglarla birlikte gosterildigi grafiklere
ulasabilmelidir. Bu sekilde 6grenciler 6rnegin matematik dersinde gegcmisteki 2 sinavla birlikte
en son sinavina ait dogru cevap sayilarinin, yanhs cevap sayilarinin, basari puaninin/yizdesinin,
sinavi tamamlama siresini, cevap yazma hizini, metin okuma hizini grafiksel gdsterimine
ulasarak zaman icerisinde basarisinda meydana gelen degisimi izleyebilecektir. Sinav sorularini
inceleme sayfasinda sinav sorularini madde bazinda inceleme sonuglari sayfasinda hazirlanan
sinava iliskin istatistiki bilgiler gésterilmelidir. Bu sayfada madde no, dogru cevaplayan sayisi,
yanlis cevaplayan sayisi, en ¢ok isaretlenen secenek, madde ayiricilik giicii indeksi, madde

glclik indeksi ve geldiricilerin glgliugi gibi istatistiki bilgiler madde bazinda gosterilmelidir.
3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogrenme siirecinin en 6énemli asamalarindan, biri olan 6lgme ve degerlendirme,
o6grenmenin istenilen sekliyle gergeklesip gerceklesmedigini kontrol etmenin yani sira, 6gretim
sirecinde meydana gelen olasi sorunlarin ¢oziilebilmesi konusunda pek c¢ok imkan
sunmaktadir. Ancak alan yazina bakildiginda, 6gretmenlerin 6lgme araglarinin hazirlanmasi ve

kullanilmasi noktasinda bircok sorunla karsilastiklari gérilmektedir (Senel Coruhlu, Er Nas ve
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Cepni, 2009; Benzer ve Eldem, 2013). Bu sorunlarin yasanmasinda 6zellikle 6lgekleri hazirlama
ve degerlendirmenin zor olmasi, zaman ve imkan vyetersizligi, kullanilan yontemlerle
iliskilendirmede pratik ve teorik bilginin azlig1 gibi etkenlerin rol oynadig ortaya koyulmustur
(Cansiz Aktas ve Baki, 2013; Buyuktokatli ve Bayraktar, 2014). Egitim ve 6gretimde yapilan
olgcme ve degerlendirmeler genellikle 6znel bicimde yapilmaktadir. Bunun neticesinde alinan
sonuglar 6znel bicimde degerlendiriimektedir. Egitim ve Ogretimin seviyesini artirmak igin
O0lcme ve degerlendirmedeki olumsuz yonleri ortadan kaldiracak iyilestirmelerin yapilmasi
onerilmektedir. Tablet bilgisayarlar icin gelistirilecek internet tabanli 6lgme-degerlendirme
sistemleri bu olumsuz yonleri mimkin oldugunca ortadan kaldirmayi hedeflemektedir.
Teknolojik alanda ve 6zellikle Internet’teki gelismeler; bilginin, kolay erisilebilir, ucuz ve hizh
yayginlasmasini saglamasinin (Glrbiiz, 2001, Ergin, 2005; Nakilcioglu; 2007; Bulunmaz, 2011)
yani sira ginimiizde yiksek bant genisligi sayesinde daha hizli veri transferine izin veren ag
teknolojilerinin de gelismesine sebep olmustur (Calisir, 2015). Bu baglamda artik ilkégretim
okullarimizda hizla yayginlasan tablet bilgisayarlar ile internet teknolojisinin birlikte
kullanilmasi; egitimin 6lcme ve degerlendirme boyutuna farkli bir bakis agisi, kullanislilik,

bilimsellik kazandirmasi agisindan 6nemlidir.

Olgme ve degerlendirme sisteminde kullanilacak 6lgiim araglarinin belli niteliklerinin
bulunmasi gerekmektedir. Tablet bilgisayarlar icin gelistirilecek bu internet tabanl 6lgme-
degerlendirme sistemleri gelistirilirken bu nitelikler g6z énline alinmalidir. Bir 6lgme aracinda
bu niteliklerin bulunmasi hatasiz ve dogru élciimler icin cok &nemlidir. Oncelikle 6lgme araci
“glivenilirlik” o6zelligi tasimali; egitim alan 6grencilerin 6lgmelerini hatasiz ve dogru olarak
gerceklestirmelidir. Olgme islemlerinin hatadan arindirilmis veya hatasi en aza indirgenmis

olmasi gerekmektedir (isman, 2001).

Belirtilen ozellikleri tasiyan tablet bilgisayarlar icin gelistirilecek internet tabanh 6lgme-
degerlendirme sistemleri 6gretmenlerin kolaylikla ve bilimsel yonteme uygun olarak dlgme ve
degerlendirme araci hazirlamalarina ve uygulamalarina imkan verirken, 6grencilerin okuma,
not alma ve cevaplama hizlarini da belirleyerek tim bu verileri kayit altina alabilmektedir.
Kullanici kayitlari, soru bankasi bilgileri, 6grencilerden gelen bilgiler programin veri tabaninda
tutulmalidir. Dolayisiyla gelistirilen bu sistemler sayesinde 6gretmenlerin sorulari hazirlama ve
uygulama noktasinda zaman tasarrufu saglanirken, ayni zamanda kagit vb. ihtiyaclari ortadan

kaldirarak maliyeti distrilebilmektedir.
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Tablet bilgisayarlar icin gelistirilecek internet tabanli 6lgme-degerlendirme
sistemlerinde verilerin saklanabilmesi icin bir web sunucusuna ihtiya¢ vardir. Sunucu belli
tarihler ve saatler arasinda sisteme girecek olan kullanicilarin isteklerini kesintisiz olarak
karsilayacak ve sistem verilerini hatasiz ve eksiksiz bir sekilde saklayacak ozellikte olmalidir
(Torkul ve Karadogan, 2003). Bu durumda ortaya cikan maliyet ile geleneksel yontemin (kagit
ile yapilan o6lgme ve degerlendirme) maliyeti karsilastirilarak maliyet analizi yapilabilir.
Gelistirilen sistemlerin, disaridan kodlara ve icerige ulasilmasini zorlastiracak sekilde giivenlik
tedbirlerini icermesi gerekmektedir. Sistemin kullanilabilmesi igin 6gretmenlere ve 6grencilere

egitimler diizenlenmelidir.
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Determination of the Issues for the Development of
Internet Based Measurement and Evaluation Systems for
Tablet Computers

EXTENDED SUMMARY

Today, information technology, which can be described as indispensable for society
and information age, has an important place to meet our needs and desires. Undoubtedly, the
educational institutions undertaking basic tasks in the development of the society must follow
the rapidly developing and changing technology. In this context, the use of computers seems
to be widespread at every level of education. Especially after the 1980s, personal computers
that have been used in education have left their place to the next generation of Tablet PCs. It is
a very new application of tablet computers to enter education and training environments in
primary schools in our country. In this respect, researches on an internet based measurement
evaluation system which is developed in detail with the effect of the students on the usage of
the tablet computer and learning situations are insufficient. The aim of this study is to
establish the issues necessary for the development of a web-based assessment and evaluation

system that will provide student-teacher interaction in intelligent classrooms.

Measurement and evaluation processes in education are to be performed in a careful
and meticulous manner. Measurement and evaluation software and systems are being
developed by means of these teaching technologies. The Internet-based measurement and
evaluation systems are among the mentioned software and systems. For the development of
systems that will enable performance of measurement and evaluation processes in the
learning-teaching process by means of these systems, it is necessary to first determine the
stages to be realized by the system and points regarding persons to use the system. These

points are as follows:

Identification of the processes to be executed by the system: The first step to be able
to perform measurement and evaluation is to identify groups. The data obtained through
identification of groups must be stored on the database to which the system is connected.
Additionally, every teacher has to create a question bank on the system. The questions to be
added include different types such as open-ended, multiple-choice, gap filling, true-false
guestions. Considering that analyses of each item depends on the scoring, it should be taken

into account that correct scoring and teacher intervention are necessary. The system must be
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able to provide teachers and students with statistical data such as the number of students
taking examinations, the number of students completing the examinations, the fastest and the
slowest ending times, the class average, the highest and the lowest scores received, the
success percentage of the class, standard deviation, the number of students who gave correct
answers to all questions and the number of students who gave incorrect answers to all
questions. Nevertheless, the system is expected to be able to calculate the number of
respondents giving correct answers and the number of respondents giving incorrect answers
to each question, the choice which is most frequently marked, item discrimination index, item

difficulty index, and distractor difficulty.

Identification of characteristics specific to individuals who will use the system: The
system involves an administrator who will have system information arranged, compiled and
checked, teachers to execute the processes, and most importantly, individual pages and

features special for students who will be assessed by using this system.

Measurement and evaluation, which is one of the most important stages of the
learning process, offers a large number of possibilities in terms of solutions to potential
problems in the teaching process as well as checking whether the learning has been achieved
in the desired manner. Measurements and in education and training are usually performed in a
subjective way. This result in subjective evaluation of the results obtained. With a view to
increase the level of education and training, it is recommended that improvements should be
made to eliminate the negative aspects of measurement and evaluation. Internet-based
measurement and evaluation systems which will be developed for tablet computers aim at

eliminating such negative aspects to the extent possible.

Internet-based measurement and evaluation systems developed for tablet computers
with the specified features not only allow teachers to prepare and implement measurement
and evaluation tools easily and in compliance with the scientific method, but also determine
the speed at which students perform reading, take notes and answer questions and record all
these data. User records, question bank data, data obtained from students are to be kept in
the database of the program. The development of such systems can both save time in
preparation and application of the questions by teachers and reduce costs by eliminating

needs such as paper, etc.
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Ozet: Bu calismanin amaci, egitim alaninda gerceklestirilen arastirmalarda benimsenen bilimsel
yonteme bagh olarak ortaya ¢ikan sinirhliklari tartismaya agmaktir. Bilimsel yontem, arastirmacilara
¢ahismalarini planlama, yiiriitme ve yorumlama konusunda rehberlik etmektedir. Ancak, bilimsel yontemi
izlemek ve belirli bir yontemi benimsemek bazi sinirlamalari da beraberinde getirmektedir. Egitim
arastirmalari ¢alisma alani insan olan, cogu zaman kamuyu ilgilendiren konulari arastirma konusu yapan
ve bilimsel arastirma yontemlerinin benimsendigi c¢alismalardir. Egitim arastirmalarinin kendine 6zgi
onemi geleneksel bilimsel yontem anlayisini degisime zorlamis, fen bilimlerinde uygulandigi seklinden
belirli oranda farkllastirmis ve 6zellikle daha baskin olan etik sinirlamalar getirmistir. Tim simirhliklara
ragmen egitim alaninda yapilan arastirmalarda bilimsel yontemin benimsenmesi evrensel bilgi birikimini
arttirmaktadir. Egitim arastirmalarinda benimsenen bilimsel yontem daha sistematik ve titiz hale

geldikce egitim bilimlerinin sahip oldugu bilimsel statlide artis kaginilmaz olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Bilimsel ydntem, Bilimsel arastirma, Egitim arastirmalari.

Limitless Research in Education and Scientific Method

Abstract: The purpose of this study is to open up a debate on emergencies depending on the
scientific method adopted in research conducted in the field of education. The scientific method is to
guide for researchers In order to plan, execute and interpret of their study. However, following the
scientific method and adopting a particular method are brought with some limitations. Educational
research is the study which has the research field consisted of human, makes the research issue among
the issues related to public and adopted the scientific research methods. The specific significance of the
educational research topics have forced the scientific method for a formation and differentiated from
the way that had been applied in natural sciences and brought some major ethical limitations. Despite
all limitations, the adoption of the scientific method in educational research applications has made great
progress in our universal knowledge. In educational research, it is inevitable to make the scientific

method more systematic and rigorous and to increase the scientific status of educational sciences.

Keywords: Scientific method, Scientific research, Educational research.
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1. Bilimsel Bilgi ve Yontem
insan dogasi geregi etrafinda olup biteni anlama ve gelisen olaylari anlamlandirma
cabasi icerisindedir. Bir olgu, olay ya da objeyi anlama sireci bilgi gerektirir. Bilgi edinmek
deneyim, anlayis ve caba gerektiren bir sirectir. Deneyim diinyayl tanimak ve anlamak icin
kullandigimiz temel yollardan biridir. Ornegin, sicak bir seye dokunan bir ¢ocuk yiiksek isinin
zarar verdigi bilgisini edinir. Bildigimiz diger bilgiler bir ebeveyn veya 6gretmen gibi glivenilir bir
otorite tarafindan deginilen konulardir. Biyik olasilikla, giincel diinya olaylariyla ilgili sahip
oldugumuz bilgilerin ¢ogu, giivenilen bir kaynaktan okudugumuz veya duydugumuz ikinci el

bilgilerdir (Gall, Gall & Borg, 2007).

Bir sey hakkinda bilgi sahibi olmanin baska bir yolu da akil yilritme vyoluyla
distinmektir. Akil yGritme, mantiksal diisiinceyi bir sonuca varmak igin kullanma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Timden gelim ya da time varim yoluyla akil yiritilebilir. TGme varim
yoluyla akil yiritme, sinirli sayida ilgili olay veya deneyimin gbdzlemlenmesine dayanan
genellemeler gelistirme sirecini icerir. Ornegin, bir 6gretmen arastirma ile ilgili ders kitabini
incelemis ve her bir ders kitabinin 6rnekleme ile ilgili bir bolim igerdigini gézlemlemis olsun.
Bu durumda 6gretmen tim arastirma ders kitaplarinin 6rnekleme ile ilgili bir bélim icerdigi
sonucuna varacak bicimde bir genelleme yapacaktir. Tumden gelimci akil ylritme ise genel
ilkeleri, gozlemleri veya deneyimleri referans alarak belirli sonuglara varan ters bir islemi
kapsayan bir slrectir. Bu durumda tiim arastirma ders kitaplarinda ornekleme ile ilgili bir
bolim bulundugu gbézleminde bulunan biri okunan bir arastirma ders kitabinda érnekleme ile

ilgili bir boliim olacagi genellemesinde bulunur (Schreiber & Asner-Self, 2011).

insanlar, yeni seyler 6grenmek ve bu bilgiden yeni sonuclar ¢ikarmak icin deneyime,
otorite, tiime varim ve tiimden gelim seklindeki akil yiritmeyi yaygin bicimde kullaniyor
olsalar da, anlayisa yonelik bu yaklasimlarin her biri tek tek ele alindiginda belirli sinirlamalara
sahiptir. Bilgi kaynagi olarak tecriibe ve otoritenin dikkate alinmasi durumunda karsilasilan baz
sorunlar, Aristoteles hakkinda anlatilan bir hikaye ile 6zdeslesmistir. Hikayeye gore, bir gln
Aristoteles bir sinek yakalar. Sinegin sahip oldugu bacaklari dikkatlice sayar. Emin olmak igin
birkag kere daha sayar ve sonra sineklerin bes bacakli olduklarini ilan eder. Kimse Aristoteles'in
s6zlinli sorgulamaz. Yillar boyu yapilan arastirmalarda, Aristoteles’in bu bulgusu elestirmeden
kabul edilir. Neyse ki, Aristoteles'in yakaladig sinegin sadece bir bacagi eksiktir. Hikaye gercek
olsun ya da olmasin, bilgi kaynagl olarak kisisel deneyim ve otoritenin kabul edilmesi

durumunda karsilasilan sinirliliklari gz 6niine sermesi bakimindan dikkate alinmalidir.
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Hikaye ayni zamanda time varim seklindeki akil yiriitme ile ilgili potansiyel bir soruna

isaret etmektedir. ilgilenilen duruma 6zgii genel dzellikleri tasimayan kiiciik bir érneklemden
yapilan genellemeler hatalara neden olabilir. Benzer bigcimde, timden gelim seklindeki ¢ekici
akil yuridtme orijinal gézlemdeki kanitlarla sinirhdir. Eger her arastirma kitabinda 6rneklem ile
ilgili bir bolim varsa ve bu kitap gercekten bir arastirma kitabi ise, o zaman bu kitabin
orneklem hakkinda bir béliminin olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte, akil ylritme sireci
dahilinde belirlenen bir veya daha fazla 6lclit arasinda tutarsizlik olursa (belki de bazi arastirma

kitaplarinda érnekleme ile ilgili bir bélim bulunmaz), sonug da yanlis olabilir (Lichtman, 2013).

Bir olgu, olay ya da objeyi bilmek icin deneyim, otorite ya da akil ylirlitme gibi ortak
yaklasimlar temele alindiginda, ortaya ¢ikan bilgi hataya acik ve deneyimlerimizin hemen
otesinde bulunan diinyayl anlama noktasinda sinirli bir deger olabilir. Bununla birlikte, tecriibe,
otorite ve tiime varim ve tiimdengelim seklindeki akil ylriitme, bilimsel yontemin ayrilmaz
bilesenleri olarak bir arada kullanildiklarinda oldukga etkili olabilmektedir. Bilimsel yontem,
problem tanimlama, hipotez kurma, veri toplama, veri analizi ve hipotezlerin dogrulanmasi
veya onaylanmamasi ile ilgili sonuglarin ilan edilmesi gibi bircok asamayi iceren dizenli bir
slrectir. Bu asamalar, evden ise ya da okula gitmede en etkili yolu, bankaya gitmek icin en iyi
zamani ya da satin alinacak en iyi bilgisayar bulmak gibi glindelik sorunlar ¢ézmek lizere gayri
resmi olarak uygulanabilir. Arastirma siireclerinde bilgi edinme yolu olarak bilimsel yontemin
kullanilmasi tecriibe, otorite ve akil ylritme yéntemlerine oranla ¢ok daha givenilir ve etkili

sonuglar ortaya ¢ikardig icin vazgecilmez bir standart olarak kabul edilmektedir (Ekiz, 2003).

Arastirma, bilimsel yontemin bir probleme ¢6zim olusturmak Uzere sistematik bir
sekilde uygulanmasidir. Egitim arastirmalar ise, egitim ile ilgili problemlere bilimsel yéntemin
sistematik bir bicimde uygulanmasi sirecidir. Egitim arastirmalan diger bilimsel alanlarda
ylratilen calismalarda oldugu gibi inceleme vyapilan bir olgunu taniminin yapilmasi,
acitklanmasi, 6ngorilmesi veya kontrol edilmesi icin gerceklestirilen ¢calismalari kapsamaktadir.
Bltln organizmalarin en karmasigi olan insani iceren durumlari tanimlamak, aciklamak, tahmin

etmek ve kontrol etmek oldukca zor olabilir.

Herhangi bir egitim ortaminda bilinen ve bilinmeyen pek ¢ok faktér etkili oldugundan,
bir davranisin ortaya ¢ikmasinda etkili olan nedenleri tanimlamak ya da ortaya ¢ikan bulgulari
genellemek ya da tekrarlamak oldukga zor olabilir. Arastirmada calisilan problem (zerinde
etkili oldugu bilinen ya da 6ngorilen degiskenlerin laboratuvar ortaminda gerekli dnlemler

alinarak kontrol altina alinmasi olasilik dahilinde iken egitim ile ilgili arastirmalarda etkili
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olabilen degiskenlerin kontrol altina alinmasi neredeyse olanak disidir. insanlar (izerinde

gozlemler yaparak belirli davranislan ortaya ¢ikarma ve tanimlama sirecinde bile bir takim
sinirlamalar vardir. Gozlemciler, davranislari kayit altina alma noktasinda 6znel olabilir ya da
gozlem silrecinde oldugunun farkinda olan insanlar, izleniyor olmalari nedeniyle tipik olmayan

davranislar sergileyebilir (Wellington, 2000).
2. Egitim Arastirmalarinin Sinirhliklari

Egitim arastirmalar sonucunda ulasilan bilgi arastirma sirasinda benimsenen ilkeler ve
egitim alaninda kabul edilen uygulamalardan biyik élgiide etkilenir. Egitim alaninda ¢alismalar
yuritecek olan bir arastirmaci her seyden 6nce beseri ve sosyal bilimler alaninda ¢alismalar
yaptigini, dogrudan veya dolayli olarak insani ¢alisma alani olarak kabul edecegini gbz 6nilinde
bulundurmalidir. Egitim arastirmalari bir birey olarak insan dogasi Gzerine odaklanabilecegi gibi
toplum ya da toplumsal yasama donik konulari da hedef alabilir. Birey ya da toplumu
ilgilendiren dogasina uygun olarak egitim arastirmalari yapilirken benimsenen yéntemler, fen
bilimlerinde elde edilen her duruma genelleme yapilabilir bilgi yerine sinirlh bir durum igin
gecerli olan bilgi anlayisina birakmistir. Belirli bir durum igin gegerli olan sinirl bilginin varligi
egitim alaninda birbirinden farkh uygulamalarin dogmasina ve karmasik egitim uygulamalarinin
var olmasina neden olmaktadir. Ozetle egitim alaninda gergeklestirilen arastirmalarin sinirlari
insan Uzerinde yapilan galismalardaki etik ve yasal sinirlamalar, egitimin toplumu ilgilendiren
dogasi, egitsel uygulamalarin karmasik olusu ve yonteme dayali sinirlamalarin bir sonucu

olarak ortaya ¢ikmaktadir (Cepni, 2007).
2.1. Katihmcilarinin insan olmasi

Egitim alaninda ylritllen arastirmalarin katilimcilari insandir. Bir baska ifade ile egitim
arastirmalarinda insan denekler kullanilmaktadir. Deneklerin fiziksel ve zihinsel rahatsizliklan
test donemlerinin uzunlugunu, calismalarin tekrarini, uygulamalarin tirind ve incelenen
arastirma sorusunun tamamini etkileyebilmektedir. Etik olarak, arastirmaci calismayi
ylraturken arastirmasina konu ettigi deneklerin haklarini ve refahini korumakla sorumludur.
Arastirmacilar denekleri fiziksel ve zihinsel rahatsizliklara, tehlikelere ve hasarlara karsi
korumak durumundadir. Egitim alaninda gercgeklestirilecek arastirmalarin sosyal ve beseri
etkileri beraberinde getirmesi deneklerin, velilerin ve/veya kurumlarin arastirmaya katilimda

“bilingli onay” vermesini gerekli kilmaktadir (Best & Kahn, 1993).

Bilingli onay arastirmada yer alacak bireylerin arastirma ve kendilerinin arastirmadaki

rolleri konusunda bilinglendirilmeleri, arastirmaya 6zgiir iradeleri ile katilmaya onay vermeleri

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (1), 35 - 47

38 The Journal of Limitless Education and Research, 2 (1), 35 - 47



(\Dzz7 Egitimde Sinirsiz Arastirma ve Bilimsel Yontem

Yilmaz KARA
gerektigini ifade eder. Nuremberg ilkesi olarak bilinen “Bilin¢li Onay ilkesi” bugiin tiim bilimsel

arastirmalarda en yaygin bicimde kullanilan etik kurallardan birisi olarak tanimlanmaktadir.
Diinya Tip Derneginin 1964 yilinda Helsinki’de yapilan genel kurul toplantisinda “bilingli onay”
ilkesinin tip mesleginin temel etik ilkelerinden birisi olmasini sonug vermistir. Baslangicta saglik
ve biyomedikal alaninda yiritilen arastirmalar hedef alan etik kurallar zamanla sosyal ve
beseri arastirmalar kapsayacak bicimde genislemistir. 1953 yilinda Amerikan Psikoloji Dernegi
(American Psycology Association — APA) ve 1969 yilinda Amerikan Sosyoloji Dernegi (American
Sociological Association - ASA) psikoloji ve sosyoloji alanlarinda yapilacak arastirmalara iliskin

etik kurallari benimseyip yayinlamiglardir.

Arastirmacinin dikkate almasi gereken etik kurallarin yani sira verilerin gizliligini ve
bireyin mahremiyetini koruyan yasalar vardir. 1980’li yillardan itibaren bitin sanayilesmis
Ulkelerde, pek ¢cok sanayi dalinda ve oOzellikle Universitelerde insan ve hayvanlar lzerinde
yapilacak arastirmalara iliskin cesitli etik kurallar gelistirilerek uygulamaya konulmustur.
Arastirmacilar bunun gibi pek c¢ok etik ilke ve yasayl dikkate alarak c¢alismalarini
gerceklestirmek durumundadir. Arastirma ilkeleri, etik kurallar ve yasalar egitimde gecerli

bicimde yiratilebilecek calisma tirleri Gizerinde siklikla sinirliliklar olusturmaktadir.
2.2. Kamusal alana bagh sinirliliklar

Egitim dis cevreden etkilenen bir kamu girisimidir. Her ne kadar pek ¢ok uygulamada
kokli degisikliklere gidilmese de kurumlarin kendisi degisebilir. Bir ilkokul tim egitim
kadrosunu ve 6grenci nifusunu ortalama her alti yilda bir degistirmektedir. Okulun etrafini
olusturan topluluklar endistrilesme ya da bir etnik grubun belirli bir bolgeye yerlesmesi ile hizli
bir bicimde degisebilir. Yasal yaptirmlar ve mahkeme kararlar okullarin yapisinda
doniisimlere neden olabilir. Yeni programlarin agilmasini ya da var olan programlarin
kapatilmasini sonug¢ verecek gelismeler yasanabilir. Bu nedenle, deneklerin ve kurumlarin
sikhkla degisim gosterdigi egitim ortamlarinda bir yildan fazla siire gerektiren dikey ¢alismalar
ve uygulamalarin belirli araliklarla yeniden yapilmasini gerektiren tekrar calismalarini yiritmek
oldukga zordur. Sonug olarak, okullasmanin bir bltin olarak etkisi bilinemez, bu etkiler 6rgiin

egitim sirecinden yillar sonra kendini gosterebilir.

Egitim kurumlarinin kamusal kimlik tasimalari bir egitim arastirmalarina konu edilen
arastirma sorulari Gzerinde etkili olmaktadir. Bazi konular muhafazakar topluluklar icin oldukca
tartismali ya da bir calisan icin oldukg¢a ayristirici olabilir. Bazi c¢alismalar bir egitsel

organizasyonu bir arada tutan parcalar Gzerinde zararli olabilecek etkileri harekete gecirebilme
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olasiligi nedeni ile vydiritilemez. Okullar egitim alaninda arastirma yapilmasi amaciyla

kurulmamigtir. Okullarin temel amaci 6grencilerine egitim vermektir. Bu nedenle bir arastirma

etkinligi bile s6z konusu olsa gereksiz yere egitim slirecine midahale etmemelidir.
2.3. Arastirma problemlerine dayali sinirhiliklar

Egitim arastirmalarina midahil olan 0Ogrenci, 6gretmen, yonetici, veli ve c¢esitli
zimrelerden bir araya gelmis topluluklar insanoglunun karmasik dogasini tasimaktadir.
Kendilerine yoneltilen arastirma sorularindan hangilerine nasil cevap vereceklerini aktif olarak
kendileri se¢mektedir. Farkli bireyler benzer olaylar karsisinda farkli diisiincelere sekil
verebilmektedir. Hatta ayni ya da benzer dislinceye sahip bireyler diistincelerini farkl siiregler
sonucunda elde edebilmekte ya da farkl bicimlerde ifade etmektedir. Bu nedenle egitim
arastirmalari genellikle bir ¢alismada belirsiz olan pek ¢ok degiskenin ayni anda ele alindig

karmasik problemler lizerine odaklanmaktadir.

Sosyal bilimler alaninda ¢alismalar yiriten bilim insanlarinin tamamina yakini gercek
yasamlarina dair baglamlarn goérmezlikten gelinerek bireylerin tam olarak calisilamayacagina
inanmaktadir. Davranis hem birey hem de durumun o6zellikleri tarafindan belirlenir ve
durumlari dikkate almadan bireyleri ¢calismak eksik olur. Sonug olarak, egitim arastirmalari
sadece insanlar arasindaki bireysel farkliliklari dikkate almakla kalmayip sayisiz durumsal

unsuru da gézetmek durumundadir.
2.4. Bilimsel arastirma yaklasimindan kaynaklanan sinirhliklar

Bilimsel yaklasimin kullanilmasina ve ¢ok miktarda giivenilir bilgi birikiminin bir araya
getirilmesine ragmen, egitim bilimleri ve diger sosyal bilimler, doga bilimlerinin sahip oldugu
bilimsel statliye erisememistir. Sosyal bilimlerde, doga bilimlerindeki teoriler gercevesinde
ortaya cikan acgiklama glicline ya da kesin tahminler lGretme kapasitesine denk genellemeler
olusturulamamistir. Sosyal bilimler alaninda calismalar yapan arastirmacilar, arastirmalarina
konu olan olgularin nasil tanimlanmasi gerektigi ya da varsayilan gerceklikler icin hangi
actklamalarin tatmin edici oldugu noktasinda bir fikir birligine varamamaktadir. Belki de sosyal
bilimler, bilimin amaclarini asla doga bilimleri kadar yerine getiremeyecektir. Kuskusuz, bir
arastirmada bilimsel yaklasimin kullanilmasi arastirmanin basariya ulasmasini saglamada tek
basina yeterli bir kosul degildir. Cesitli sinirlamalar, egitimde ve diger sosyal bilimlerde bilimsel

yaklasimin uygulanmasini engellemektedir.
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2.4.1. Bilimsel yontem segimine bagh sinirliliklar
Egitim arastirmalarinda karmasik insan karakterleri, dislinceleri ve problem ¢6zme
becerileri gibi degiskenler belirlenmeye calisilir. Basari, zeka, liderlik bicimleri, grupla iletisim ve
on becerilerin 6lgtlmesi ilgili konuya iliskin kavramsal tanimlamalarin yapilmasini ve gegerlilik
konularini glindeme getirmektedir. Bazi egitim arastirmalari ancak gegerli ve glivenilir veri

toplama araclari gelistirilmesi durumunda olanakli hale gelebilmektedir.

incelenen konunun karmasikhg arastirma problemi ile &rtisen ydntemin
benimsenmesini  zorlastirmaktadir.  Egitim  arastirmalari  ¢oklu-yontem  yaklagiminin
uygulanmasi, tepkiye dayali arastirma roliine yer verilmesi ve sozel veri analizi teknikleri
icermesi nedeniyle yontemsel zorluklara sahiptir. Geleneksel bakis agisiyla givenilir ve
genelleme vyapilabilir bulgular ortaya c¢ikarma bakimindan eksik olduklari gerekgesiyle

elestirilere maruz kalmaktadir (McMillan & Schumacher, 2001).
2.4.2. Konu alaninin karmasik olmasindan kaynaklanan sinirhiliklar

Egitim alaninda sinirsiz arastirmalar gergeklestirilmesinin 6nlinde duran 6nemli bir
engel de sosyal bilimlerdeki konu alanlarina 6zgi karmasikhiktir. Doga bilimciler fiziksel ve
biyolojik olgu ya da olaylarla ilgilenirler. Doga bilimcilerin arastirmalarina konu olan olgu ya da
olaylarin agiklanmasi siirecine kesin olarak olgilebilen sinirli sayida degisken konu edilir.
Degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi sonucunda evrensel yasalarin olusturulmasi
olanakli hale gelir. Ornegin basincin gazlarin hacmi lizerindeki etkisini aciklayan “Boyle Yasas!”
goreceli olarak karmasik olmayan degiskenlerle ugrasan bir kanun olarak kabul edilir ve

evrende acikca degisim gostermeyen olgular arasindaki iliskileri formile eder (Reif, 2008).

Buna karsin, sosyal bilimciler insan deneklerle ugrasirlar. Hem bir birey hem de bir
grubun Uyesi olarak, denegin davranisi ve gelisimiyle ilgilenirler. Karmasik insan davranislarini
anlama girisiminde birbirinden bagimsiz bicimde davranan ya da etkilesim icinde hareket eden
bircok degisken ayni anda dikkate alinmalidir. Her birey, gelistirdigi zihinsel yetenek, sosyal ve
duygusal davranis ve genel kisilik bakimindan benzersizdir. Gruplardaki insan davranislar ve
grup Uyelerinin davranislarinin birey tzerindeki etkileri de sosyal bilimciler tarafindan ele
alinmak zorundadir. Mesela bir durum karsisinda sinif seviyelerine uygun olarak davranan
birinci sinif 6grencilerinden olusan bir grup 6grenci bir baska durum karsisinda birinci sinif
Ogrencisi gibi davranmayabilir. Bir egitim slirecinin temel unsurlari 6grenci, 6gretmen ve egitim
ortamidir. Egitim ortaminda goézlemlenen davranissal olguya katkida bulunan 6grenici,

O0gretmen ve ortam ozellikleri birbirinden farkl olabilir. Dolayisiyla, arastirmacilar genelleme
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yaparken oldukca dikkatli olmak durumundadir. Clinkl bir gruptan veya bir durumdan elde

edilen veriler diger gruplar ve diger ortamlar igin sinirli gegerlilige sahip olabilir.
2.4.3. Gozlem siirecinden kaynaklanan sinirliliklar

Sosyal bilimlerde gdzlem yapmak doga bilimlerinde yapilan gézlemlere oranla daha zor
olarak nitelendirilir. Doga bilimciler, daha az 6znel yorum gerektiren olaylari inceler. Sosyal
bilimlerde yapilan gézlem doga bilimlerinde yapilan gézleme oranla daha az objektiftir. Clinki
sosyal bilimlerde gdzlem yapan kisinin gorisleri de gdzlemin kapsami igindedir. Ornegin,
incelenen arastirma konusu genellikle bir kisinin baskalarinin davranislarina verdigi cevaptir.
Gudiler, degerler ve tutumlar sorgulamaya acgik degildir. Gozlemi yapan kisi, gbzlenen
davraniglarin belirli bir nedene, degere veya tutuma isaret ettigine karar verme noktasinda
kisisel yorumlar yapmak durumundadir. Sorun, sosyal bilimcilerin kisisel degerleri ve
tutumlarinin hem gozlem yapmak icin neyi sectiklerini hem de arastirma sonunda ortaya

¢ikacak sonuglarin dayanacagi bulgularin degerlendirme sireglerini etkileyecek olmasidir.
2.4.4. Tekrarlama yapmada karsilagilan sinirhliklar

Kimyager, bir test tlplnde iki kimyasal arasindaki reaksiyonu objektif bir bicimde
gozlemleyebilir. Bulgular rapor edilebilir ve gozlemler baskalari tarafindan kolayca
tekrarlanabilir. Sosyal bilimlerde tekrarlama yapilmasi ¢cok daha zordur. Bir Amerikal egitimci
bir Rus egitimcinin kullandigi bir deneysel 6gretim yontemini kullanarak ayni sonuglara
ulasamaz. Ancak bir Amerikali kimyager bir Rus kimyagerin deneyini tekrarlayarak benzer ya da
ayni sonuglara ulasabilir. Hatta ayni okulda, verilen bir durum tamamen ve hassas bir sekilde
tekrarlanamaz. Sosyal olgu ya da olaylar tekil olaylardir ve gbzlem amaciyla tamamen

tekrarlanmalari s6z konu olamaz.
2.4.5. Gozlemci ve katilimcinin etkilesiminden kaynaklanan sinirhliklar

Egitim arastirmalarinda karsilasilan bir diger sorun ise aksi mimkin olmayan
durumlarda bir sosyal olgu ya da olayin dogrudan gozlemlenmesinin meydana getirebilecegi
degisikliklerdir. Arastirmacilar, aslinda kendilerinin yapmis oldugu gézlemin bir sonucu olarak
X'in Y'ye neden olabilecegi durumlarda, X'in Y'ye neden oldugunu diisiinebilir. Ornegin, iscilerin
performanslari Gzerinde yapilan bir arastirma sirasinda isci Uretkenliginin arttigi tespit
edilmistir. Hawthorne deneylerinde, isci Uretkenligindeki degisikliklerin degisen calisma
kosullarindan degil iscilerin inceleme altinda olduklarini bilmelerinden kaynaklandigi sonucuna

varmistir. Arastirmaci da bir insandir ve ortamda gozlemci olarak var olmasi insan katiimcilarin
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davranisini degistirebilir. Kayit amaci ile kullanilan kameralarin ya da ses kayit cihazlarinin

gizlenmesi bazi durumlarda bu etkilesimi en aza indirmeye yardimci olabilir. Yine de sosyal
bilim arastirmalarinin ¢ogunda insan denekler insan gozlemcilere yanit vermektedir. Sonug
olarak, sosyal bilimlerin dogasi geregi gozlemci ve katilimci arasinda etkilesim olmasi

kaginilmazdir.
2.4.6. Degiskenleri kontrol etmeden kaynaklanan sinirhiliklar

insan denekler {zerinde gerceklestirilen kontrollii deneylerin olasilik araligi doga
bilimlerinden cok daha sinirlidir. insan denekler kullanilarak gerceklestirilen arastirmalarda yer
alan karmasikliklar, doga bilimlerinde higbir bigimde rastlanmayan kontrol problemlerini ortaya
¢ikarmaktadir. Doga bilimlerinde, laboratuvar ortaminda deneysel kosullarin siki bir bigcimde
kontrol altina alinmasi miimkindir. Bu kontrol, insan denekler s6z konusu oldugunda olanakli
degildir. Sosyal bilimciler bircok degiskeni ayni anda ele almali ve daha az kesin olan kosullar
altinda ¢alismak durumundadir. Sonug olarak arastirmaya konu olan pek c¢ok degiskenden

birgogu mimkiin oldugunca tanimlamaya ve sinirlandirilmaya galisilr.
2.4.7. Olgme siirecinden kaynaklanan sinirhliklar

Sistematik bir arastirmada, arastirmaya konu olan degiskenler bir 6lcim sonucunda
ortaya cikarilmak zorundadir. Sosyal bilimlerde kullanilan 6lgme araglar, doga bilimlerinde
kullanilan 6lgme araglarindan ¢ok daha az milkkemmel ve kesindir. Sosyal bilimlerde kullanilan
Olgme araglarinin hassasiyeti cetvel, termometre ya da bir laboratuvar aracinin hassasiyetiyle
karsilastirlamaz. Zaten insan davranisinin altinda yatan nedenlerin anlasiilmasi bagimsiz ve
etkilesim icinde hareket eden c¢ok sayida belirleyici degiskenin varligi nedeniyle karmasik bir
yapl gostermektedir. Sosyal bilimlerdeki verileri analiz etmeye vyarayan c¢ok degiskenli
istatistiksel araglar acikca etkilesime giren faktorlerden goreceli olarak bir kagini dikkate
almaktadir. Ayrica, bu aracglara konu olan degiskenlerin aldigi deger araliklari ve sikhklari

sadece Olciim aninda etkin olan faktorlerle iliskili olarak agiklama yapilmasina izin vermektedir.

Gegmiste gelismeyi etkileyen faktorler, gelisme siirecini 6nemli 6lglide etkilemis olsalar
da Olgcim aninda olcilebilir degildir. Karmasik ve zor gozlem siregleri, sinirli tekrarlanma
ozelligi ve olgme islemleri sosyal bilim arastirmalarini zorlastirdigindan, arastirmacilar
calismalarinda genelleme yapma konusunda biyik bir dikkat gostermek zorundadir.
Genellemeleri formile etmeye calismadan oOnce, ilgili alanda genelleme yapmanin uygun

oldugunu gosteren bir takim calismalar yapmak gerekmektedir. Elde edilen bulgular strekli
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olarak 6nceki bulgulari dogruluyorsa, arastirmacilar genel genellemeler yapmakta daha rahat

davranabilirler (Wallen & Fraenkel, 2000).
3. Sonug

Bilimsel yontem, arastirmacilara calismalarini planlama, yiiritme ve yorumlama
konusunda rehberlik etmektedir. Ancak, bilimsel yontemi izlemek ve belirli bir yontemi
benimsemek bazi sinirlamalari da beraberinde getirmektedir. Oncelikle, bilimsel yéntemin
egitim arastirmalarinda arastirilan tiim sorulara bir cevap bulmasi olanaksiz olarak
gorilmektedir. Ornegin, bilimsel yéntem kullanarak "6tenazi yasallastirlmali midir?" sorusuna
bir ¢6ziim olusturulamaz. Bu gibi sorularin cevaplar bireylerin sahip oldugu degerler, felsefe ve

etik anlayisinin etkilesimi sonucunda sekillenir (Creswell, 2015).

ikinci olarak, bilimsel ydntemin benimsenmesi bireylerin ve calisilan ortamin sahip
oldugu zenginliklerin tamamini agiklamada yetersiz kalacaktir. Bilimsel yontem kullanirken
benimsenen bazi uygulamalarin arastirma baglamini diger uygulamalara oranla daha derin bir
sekilde ortaya ¢ikarma potansiyelinde olmasina ragmen, aslinda higbir arastirma yaklasimi bir
ortami ve bu ortamda bulunan kisileri kapsamli ve eksiksiz bir bicimde betimleyebilecek
yeterlilige sahip degildir. Bir arastirma konusu ne kadar ¢ok degiskene sahip olursa olsun,
arastirma baglamina ne kadar dalmissa, diger degiskenler ve baglamin diger yonler
incelenmemis olarak kalacaktir. Dolayisiyla, bilimsel yontem ve aslinda her tiir arastirma

sonucu ulasilan sonug gercekligin basitlestirilmis bir yansimasidir.

Uglinciisti, bilimsel arastirmalarda kullanilan 6l¢iim araglari daima bir miktar hata
payina sahiptir. Calisilan degiskenler cogu zaman incelemeye calisilan gercek davranisa belirli
oranda yakinlik gdsterir. Ornegin, bir bireyin sahip oldugu degerleri ¢cok hassas bir bicimde
ortaya cikarmak Uzere gelistirilmis coktan secmeli bir test kullanilsa bile, biyik olasilikla o
bireyin sahip oldugu degerleriyle ilgili bireysel inanisinin genel bir fotografini ¢ceken bir takim
bilgiler toplanabilir. Bununla birlikte, bireyin sahip oldugu gercek degerlerin daha iyi yansimasi

olabilecek, bireyin nasil davrandigina dair yeterli bilgiye ulasmak s6z konusu olmayabilir.

Sosyal bilimler alaninda yapilan tiim arastirmalarda oldugu gibi egitim arastirmalarinda
da calismalar arastirmacilara veri saglamayl kabul eden katihmcilarla isbirligi icerisinde
ylratilmektedir. Egitim arastirmalarn dogrudan ya da dolayli olarak insani konu edindigi icin
arastirmanin etki alaninda bulunanlar basta olmak Uzere bireylere iliskin etik kaygi ve
sorumluluklar daima dikkate alinmahldir. Katilimcilari gercek veya potansiyel zararlardan

korumak i¢in onlemler alinmahdir. Katiimcilari planlanan arastirmanin niteligi hakkinda
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bilgilendirmek ve katilimcilarin beklentilerini karsilamak gerekir. Bu nedenle egitim

arastirmalarinda benimsenen bilimsel yontem arastirma sonucunda ortaya cikarilacak olan

sonuglari sinirlayabilir veya carpitabilir.

Ozetle, egitim arastirmalari calisma alani insan olan, ¢ogu zaman kamuyu ilgilendiren
konulari arastirma konusu yapan ve bilimsel arastirma yontemlerinin benimsendigi
¢alismalardir. Arastirilan konularin kendine 6zgi 6nemi ve hassasiyeti geleneksel bilimsel
yontem anlayisini degisime zorlamis ve fen bilimlerinde uygulandigi seklinden belirli oranda
farklilagtirmis ve ©zellikle daha baskin olan etik yikimlilikler getirmistir. Tim sinirhhklara
ragmen egitim ve sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda bilimsel ydntemin
benimsenmesi evrensel bilgi birikimimizde biyik ilerleme olmasina neden olmaktadir. Egitim
arastirmalari ve benimsenen bilimsel yontemler daha sistematik ve titiz hale geldikce egitim

bilimlerinin sahip oldugu bilimsel statlide de artis olmasi kaginilmaz olacaktir.
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Limitless Research in Education and Scientific Method

SUMMARY

The scientific method guides the researchers in their planning, execution and
interpretation of their work. However, following the scientific method and adopting a certain
method brings with it certain limitations. First of all, it seems impossible for scientific method
to find an answer to all the questions investigated in educational research. For example, using
the scientific method "should euthanasia be legalized?" No solution can be created. The
answers to such questions are shaped as the result of the interaction of values, philosophy and

ethics that individuals possess.

Secondly, the adoption of the scientific method will be insufficient to account for the
richness of the individual and the working environment. Despite the fact that some of the
applications adopted while using the scientific method have the potential to reveal the
research context deeper than other applications, in fact no research approach has the capacity
to describe an environment and the people in this environment in a comprehensive and
complete way. No matter how many variables a research topic has, how much it has devoted
to the research context, other variables and other aspects of the context will remain
unexamined. Therefore, the scientific method and in fact any research result is a simplified

reflection of the reality of the result achieved.

Third, measurement tools used in scientific research always have some margin of
error. Working variables often show certain affinities to the actual behavior being studied. For
example, even if a multiple-choice test developed to elicit the values of an individual in a very
sensitive way is used, a number of pieces of information can be collected that most likely draw
a general picture of the individual beliefs about the values of that individual. However, it may
not be possible to obtain sufficient information about how the individual behaves, which may

reflect the actual values that the individual possesses.

As is the case with all research in the field of social sciences, studies are also carried
out in collaboration with participants who accept researcher data. Ethical considerations and
responsibilities regarding individuals, especially those in the domain of the research, should
always be considered, as educational research directly or indirectly concerns the human
subject. Measures must be taken to protect participants from actual or potential damage.

Participants need to be informed about the nature of the planned study and meet the
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expectations of the participants. For this reason, the scientific method adopted in educational

research may limit or distort the results to be generated as a result of research.

In summary, educational research is the work of human beings, the study of scientific
research methods, which is often the subject of research that concerns the public interest. The
particular importance and sophistication of the investigated subjects has changed the
traditional scientific method understanding in a way that has been forced to change and
applied in the natural sciences, and has brought particularly more dominant ethical
obligations. Despite all the limitations, the adoption of the scientific method in researches in
education and social sciences causes great progress in our universal knowledge accumulation.
As educational research and adopted scientific methods become more systematic and

rigorous, it is inevitable that the scientific status of educational sciences will increase.
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Ozet: Giinimizde okuyan, okudugunu anlayan, okuduklarindan gikarimlar yapabilen, iist diizey
disinme becerilerine sahip, dislincelerini ifade edebilen, yaratici bireylere her alanda ihtiyag¢ vardir.
Bireyler bu yetilerin temellerini ilkokulda kazanmaya baglamaktadirlar. Bu nedenle ilkokullarda 6zellikle
okuma ve yazma becerilerinin kazandirildig1 Tiirkce derslerinde bireylerdeki yaraticiigin ve disiinme
becerilerinin gelismesine olanak saglayan yeni okuma ve yazma yaklasimlarina yer verilmesi bir gereklilik
olarak gorilmektedir. Bu arastirmanin amaci yaratici okuma ve yaratici yazma ¢alismalarinin ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerisine etkisini incelemektir. Arastirmada 6n test son test deney
deseni kabul edilmistir. Arastirma Denizli’nin Buldan ilgesinde, 2015-2016 egitim yilinin gliz doneminde,
orta sosyo ve ekonomik diizeydeki bir ilkokulda gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda deney
grubuna (n=16) 14 hafta slreyle Turkge derslerinde haftada 2 saat olmak lizere yaratici okuma ve
yaratici yazma ¢alismalari, kontrol grubuna (n=16) ise MEB Tirkce 6gretim programi uygulanmaya
devam edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére; yaratici okuma ve yaratici yazma
cahsmalarinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.
ilkokullarda yaratici yazma calismalari daha da desteklenmelidir.

Anahtar kelimeler: Yaratici okuma, yaratici yazma, yaratici yazma skill.

The Effect of Creative Reading and Creative Writing Activities
on Creative Writing Skill

Abstract: Today, there is a need for creative individuals in every area who read, comprehend
what they read, can make inferences, have high-order thinking skills and are able to express their
thoughts. Individuals begin acquiring the foundations of these abilities in elementary school. Therefore,
including new approaches to reading and writing that enable the development of creativity and thinking
skills in individuals seems to be a necessity in the Turkish classes in which particularly reading and
writing skills are taught at elementary school level. The primary aim of this study is to examine the effect
of creative reading and creative writing activities on elementary fourth graders' creative writing skill.
Pretest-posttest experimental design was adopted in the study that was conducted in an elementary
school with a middle socio-economic status in the Buldan district of Denizli in the fall term of the 2015-
2016 school year. In the experimental group (n=16), creative reading and creative writing activities were
implemented in the Turkish classes as two class hours each week during 14 weeks, whereas the Turkish
teaching curriculum of the Ministry of National Education continued to be used in the control group
(n=16). According to the findings revealed in the study, it was revealed that creative reading and
creative writing activities positively affected elementary fourth graders' creative writing skill. Creative
writing activities should be supported in elementary schools.

Key words: Creative reading, creative writing, creative writing skill.
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1. GIRIS

Glnlmiuzde arastiran, sorgulayan, farkh disinebilen, orijinal fikirler Uretebilen,
yaraticithgini Gst diizeyde kullanabilen bireyler kendi gelisimlerine oldugu kadar toplumun
gelisimine de katki saglamaktadir. Bir toplumun gelismesi, o toplumun 6gretmenlerinin ve
ogrencilerinin yaraticiigini dikkate alma ve gelistirebilme c¢abalari ile yakindan ilgilidir.
Yaraticillk zamanla Uretim ve teknolojiye donlismekte, bununla birlikte her bakimdan
toplumun gelismesi s6z konusu olmaktadir. Bireyleri topluma kazandiran egitim kurumlari,
bireylerin yaraticlliginin ortaya c¢ikarilmasi ve gelistirilmesi ve degerlendiriimesi agisindan
onemli bir role sahiptir (Sahin, 2003). Egitim kurumlarinda okuma, anlama, disinme,
distnduiklerini so6zIli ve yazili olarak ifade etme gibi temel becerilerin kazandirildigi Tiirkge
dersleri 6grencilerdeki yaraticili§in ortaya g¢ikarilmasini ve gelistirilmesini saglayan uygulamalar

acgisindan elveriglidir.

GUnimizde okumanin onemli bir bilgiye ulasma yolu oldugu disiinildigiinde;
bireylerden iyi birer okuyucu olmalar ve okuduklarini anlama becerisine sahip olmalari
beklenir. Bir konu lizerinde sistemli ve verimli bir sekilde dislinebilmek, okuduklarini dnceki
bilgileriyle sentezleyip yeni ¢cikarimlara varabilmek, olaylari tiim yonleriyle degerlendirebilmek,
her seyden once iyi bir okuyucu olmayi gerektirir. Planli bir sekilde stirekli okuyan, okuduklari
Gzerinde dilstnen, yeni durumlarla okuduklar arasinda baglantilar kurmaya calisan kisiler,
kendilerini sozli ve yazili olarak da etkili bir bicimde ifade etmenin yollarini bulacaklardir

(Temizkan, 2003).

Riza (1999) okumanin, vyaraticilik icin zemin olusturulmasina yardimci oldugunu
belirtmektedir. Yaraticilligin ortaya ¢cikmasi icin gerekli yaratici dislince ve yaratici disiincenin
aktarilabilmesini saglayan ifade becerileri bol okumakla kazanilabilir. Bu sebeple ilkokul
cagindaki 6grencilere okuma sevgisi asilanmali ve okudugunu anlama becerisi kazandiriimalidir.
Bu noktada yazilanlara farkli agilardan bakip ¢ok yonli diisinme esasina dayanan, yapicl
disince Uretmeyi gerektiren, eglenceli, bir yontem olan vyaraticc okuma yaklasiminin
dneminden séz edilebilir. incik’e (2012) gére yaratici okuma; okuyucunun anlama siirecinde
degisik etkinlikler icinde olmasini 6ngorir. Metnin konusuyla ilgili yaraticl fikir ve Grinlerin
ortaya konulmasini saglar. Okuyuculari hayal giclerini kullanmalari konusunda yénlendiren bir
yaklasim olarak yaraticihigin gelismesini saglar (incik, 2012). Miclaus (2011), yaratici okuma
sirasinda okuyucunun zihninin yaratici distincelerle mesgul oldugunu ve bu sayede zihninin

surekli uyanik kaldigini, yaratici okuma siirecine uygun olarak yapilan okuma etkinliklerinde
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okuyucularin farkinda olmadan yazinin bicim ve tiri hakkinda da bir fikre ulastiklarini
belirtmektedir. Glinlimizde Ustdizey bir okuma becerisi olarak bilinen yaratici okuma; anlama,
kavrama, sorgulama, anlatilanlarla iliski kurma, yaraticilik yetisini harekete gegirme gibi
ozelliklerinin disinda duygu ve dislincelerini rahatca ifade etme becerisini kazandirir. Bu

yonlyle yaratici okuma, yaratici yazmaya gegis icin bir gereklilik niteligi tasimaktadir.

Akyol (2006)’a gore yazma, gliniimizde de kisisel ve toplumsal acilardan 6nemini
korumaya devam etmektedir. Bireylerin yazma becerileri gelistikce, bilgiyi aktarma,
disincelerini organize edip anlatma gibi etkinlikleri etkili bir sekilde yapabilmektedir. Bu
durum daha st diizey yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Ginimuz egitim anlayisinin
okuyan, elestiren, bilgiye ulasmayi beceri haline getirmis, yapici, yaratici bireyler yetistirmeyi
amagladigl gbz 6niine alindiginda yaratici yazma kavraminin 6énemi ortaya ¢itkmaktadir. Yaratici
yazmanin, kisinin bir konudaki duygu ve distincelerini, hayal gliciini kullanarak, 6zgirce kagida
dokmesi oldugunu soyleyen Oral (2008), yaratici yazmanin, yaraticiigl ve kisiligi gelistirecek
yontemlerden biri oldugunu da belirtmektedir. Oral (2008)’a gore 6grencilere yazma becerisi
kazandirmak, yalnizca Ogretici yazilar yazdirmakla olanakli degildir. Bireylerin dis diinyayi
algilamalari ve anlatmalarinda kendi goris, dlsince, hayal glcli ve vyaraticiliklarini
kullanmalarina olanak saglanmalidir. Duyular araciligiyla dis dinyayi algilamak, ayrintilarin
farkinda olmak ve bu ayrintilari zihinde canlandirmak 6grencilerin yazili anlatimda 6zgiinlige

ulasmalarini saglar.

Okullardaki yazma uygulamalari sirasinda 6grencilerin bazi sikintilar yasadiklari
gorilmektedir. Maltepe’ye (2007) gbére bu durumun sebepleri arasinda yazarken karsilikli
etkilesimin, paylasimin olmamasi, bireyin kendini ifade etmede yasadigi zorluklar ve ayrica
dilbilgisi kurallarini uygulama konusunda vyanlis yapma endisesi tasimalari sayilabilir.
Geleneksel egitim sistemindeki yazili anlatim ¢alismalari konunun 6nceden belirlenmesi, yazida
takip edilecek baslik ya da alt basliklarin 6gretmen tarafindan séylenmesi, yazinin belli kaliplar
ve kurallar ile sinirlandiriimasi gibi sebeplerden dolayl 6grenciyi sikmakta, disincelerini
sinirlandirmakta, yaraticiligini engellemekte ve 6grenciyi etkin olmaktan uzaklastirmaktadir.
Byrne (1988)'e gore de yazma becerisi, 6grencilerin genellikle en ¢ok zorlandiklari dil
becerisidir. Bu durum; yazma sirecinde yasanan psikolojik, dilbilgisel ve bilissel sorunlardan

kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin konusmada gosterdikleri rahathg yazma siirecinde de gdstermelerini

saglamak, duygu ve disincelerin Ozglrce kagida dokiilmesine imkan yaratmak icin sireg
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temelli bir yaklasim olan yaratici yazma yaklasimindan faydalanilabilir. Her bireyde bulunan
yaraticilik potansiyelinin erken yaslarda kesfedilip ortaya ¢ikariimasi ve gelistirilmesi igin Tiirkge
dersleri 6nemli bir firsattir. Okullardaki 6grenci 6gretmen etkilesimi, 6grencilerdeki yaratici
ifadelerin gelismesini saglayan etmenlerden en dnemlisi olarak belirtiimektedir (Fryer, 1996).
Tirkce derslerinde okuma ve yazma calismalarinda yeni yaklasimlardan yararlanilarak
ogrencilerin yaratici glcleri ortaya cikarilirken ayni zamanda eglenerek okuma ve yazmalarina,
okuduklarina farkh acilardan anlam katmalarina, duygu ve dusiincelerini 6zglirce ifade
etmelerine, hayal gliclerini gelistirmelerine imkan saglanir. Yaratici okuma ve yaratici yazma
yaklasimlari Tirkce 6gretiminin 6nemli iki beceri alani olan okuma ve yazma becerilerinin

gelisimini saglayan ve geleneksel okuma ve yazma galismalarindan farkh yaklasimlardir.

Okullarda uygulanmakta olan 2015 programinda Tiirk¢ce derslerinin islenisinde baz
yenilikler getirildigi gorilmektedir. Bununla birlikte yaraticic okuma ve yaratici yazma
¢alismalarinin daha belirgin bir sekilde programda yer almasi ilkokul 6grencilerinin disiinme

becerilerini, yaraticiliklarini, kendilerini ifade etme yetilerini olumlu yénde etkileyebilir.

Bu arastirmanin amaci yaratici okuma ve yaratici yazma ¢alismalarinin ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin yaratici yazma becerisine etkisini incelemektir. Arastirmanin amacina uygun bir

sekilde dort alt problem belirlenmistir.

1.Deney grubu ile kontrol grubunun yaratict yazma becerilerine iliskin 6n test

puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farkhilik var midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubunun vyaratict yazma becerilerine iliskin son test

puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubunun yaratici yazma becerilerine iliskin 6n test ve son

test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubunun yaratici yazma becerilerine iliskin 6n test ve son

test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2. YONTEM

Bu arastirmada yaratici okuma ve yaratici yazma c¢alismalarinin ilkokul dérdinci sinif
Ogrencilerinin yaraticc yazma becerisine etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma
kapsaminda deneysel model izlenmistir. Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan
olusturulan farklarin bagimh degisken Gzerindeki etkisini test etmeye yonelik arastirmalardir

(Bayukozturk, 2012). Arastirmada kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grenciler yansiz
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olarak secilemediginden, mevcut siniflar arastirmaya dahil edildiginden dolay! “yari deneysel”
desenlerden “On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu model” izlenmistir (Bastiirk, 2012).
Deney grubunda etkisi incelenen bagimsiz degisken Tirkce dersinde kullanilan yaratici okuma
ve yaratici yazma uygulamalandir. Her iki gruptaki bagimh degisken ise yaratici yazma

becerisidir.
2.1. Galisma Grubu

Bu arastirma, 2015-2016 egitim-0gretim yili gliz doneminde, Denizli'nin Buldan
ilcesinde bulunan, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkokulun 4. sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Katihmcilarin yer aldigi iki subeden birinin deney grubu digerinin kontrol
grubu olarak belirlenmesi seckisiz bir yolla yapilmistir. Siniflardaki 6grenciler arasinda se¢me
yapilmadan tiim 6grenciler arastirmaya alinmistir. Arastirma 16 6grenci deney grubunda, 16

ogrenci kontrol grubunda olmak Uizere 32 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden elde edilen yaratici
yazma Uriinleri 6n test ve son test olarak degerlenmistir. Ogrencilere uygulanacak yaratici
yazma konusunun secimi icin dncelikle arastirmaci tarafindan ilkokul 4. sinif seviyesine uygun 5
yaratici yazma konusu tespit edilmistir. Belirlenen yaratici yazma konulari alaninda uzman 2
Tirkce 6gretmenine, iki sinif 6gretmenine ve iki 6gretim elemanina sunularak uzman goérisi

alinmistir. Uzman gorisleri sonucunda yaratici yazma konusu belirlenmistir.

Ogrencilere uygulanan yaratici yazma calismalari sonucunda elde edilen driinler ise
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yaratici Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi” ile
degerlendirilmistir. YAYDO’niin hazirlanmasinda oncelikli olarak, 4. sinif Tiirkge Ogretim
Programi ve MEB tarafindan 6nerilen 4. sinif Tlrkce ders kitaplari incelenmistir. Arastirma
siresince kazandirilacak olan vyaratict yazma becerisine iliskin kazanimlar belirlenmistir.
Belirlenen kazanimlar dogrultusunda "Yaratici Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi" icin 30
yargidan olusan madde havuzu belirlenmistir. Kapsam gecerliliginin saglanmasi igin,
olusturulan 6lgek maddeleri, alaninda uzman ¢ 6gretim elemanina, bes sinif 6gretmenine ve
iki Tirkce Ogretmenine sunularak uzman goérisi alinmistir. Bu goérisler dogrultusunda
maddelerde gerekli dizenlemeler yapildiktan sonra 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar
doneminde 150 ilkokul 4. sinif 6grencisi Gzerinden 6lcegin gecerlik ve glvenirlik calismasi

yapilmistir. 24 madde olarak dlcege son hali verilmistir.
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2.3. Verilerin Elde Edilmesi

Arastirma kapsaminda oncelikle alaninda uzman kisilerin gortslerine basvurularak bir
yaratici yazma konusu belirlenmistir. Belirlenen yaratici yazma konusu kapsaminda deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerine yaratici yazma calismasi yaptirilmis, elde edilen yaratici
yazma UrUnleri 6n test olarak degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda 14 haftalik bir slirecte
deney grubu ile Tirkce derslerinde haftada iki saat olmak Uzere yaratici okuma ve yaratici
yazma calismalan gerceklestirilmistir. Haftalik ikiser saat olarak gerceklestirilen calismada
Tirkge dersinin bir saatinde Tirkge kitabindaki metin yaratici okuma yéntemine uygun olarak
okunmus, yaratici okuma etkinlikleri ile desteklenmistir. Tirkce kitabinda yer alan her bir
okuma metni igin yaratici okuma plani yapilmis ve yaratici okuma etkinlikleri hazirlanmstir.
Yaratici okuma etkinlikleri hazirlanirken metnin yapisi dikkate alinmis, birbirini tekrar etmeyen
farkh etkinliklere yer verilmesine 6zen gosterilmistir. Okunan metnin bir bélimi hakkinda
resim ¢izme, metinde bulunan bir soruna yazardan farkl bir ¢6zim yolu bulma, metnin bir
bolimiinde okumaya ara verip ilerisi hakkinda tahminde bulunma, metnin kahramani ile hayali
olarak iletisime ge¢cme, metnin bir boliminl dramatize etme gibi yaratici okuma etkinlikleri

esliginde okuma galismasi yapilmistir.

Yaraticc okuma uygulamasinin ardindan bir ders saati yaratict yazma c¢alismasi
yaptirilmistir. 14 hafta boyunca farkh yaratici yazma teknikleri kullanilmistir. Uygulanan
yaratici yazma teknikleri sunlardir: Doga ve gevre gezileri sirasinda siir yazma, senaryo yazma,
“eger ben..... olsaydim” etkinligi, muzik ve fotograflar esliginde yazma, diyalog olsturma,
hayalleri hakkinda yazma, grupla beraber 6ykii yazma, bir hayvani konusturma, “ben basrol
oynasaydim” etkinligi, pencere problemi, gazetedeki fotograflarla hikaye olusturma, nesnelerin
konusturulmasi. Yaratici yazma g¢alismalari tim 6grencilerin birbirleriyle etkilesime gecebilecegi
sekilde planlanmis, grup calismalarina agirlik verilmistir. Yazma etkinliginin tamamlanmasinin
hemen ardindan sinif icerisinde yazili trtinler paylasiimistir. Gerekli diizeltmeler yapilmis, daha

farkh nasil yazilabilecegi konusunda farkl fikirlere dikkat ¢ekilmistir.

Kontrol grubu 6grencileri ile MEB Tirkce programi uygulamalarina devam edilmistir.
Uygulamalar sonunda deney ve kontrol grubu o6grencilerine tekrar yaratici yazma calismasi
yaptirilarak son test olarak degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerden elde
edilen yaratici yazma Urinlerinin 6n test ve son test olarak degerlendirilmesinde arastirmaci

tarafindan gelistirilen Yaratici Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi “YAYDO” kullanilimistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Veriler (SPSS 22.0) programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine ait ait yaratici yazma Urinlerine iliskin verilerin aritmetik ortalama ve standart
sapmalari hesaplanmis, gruplar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek icin t testi

yapilmistir.
3. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmadan elde edilen verilerin analizlerine iliskin bulgular tablolar

halinde ortaya konulmus ve agiklamalar yapilmistir.
3.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Birinci alt probleme yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubunun 6n test
verilerine bakilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi yaraticl yazma
beceri diizeylerinin tespiti icin dgrencilere 6n test olarak uygulanan YADO'niin aritmetik
ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis, gruplarin ortalamalar arasindaki farkin dnemli
olup olmadigini anlamak igin t-testi yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 1'de

sunulmaktadir.
Tablo 1.

Deney ve Kontrol Grubunun Yaratici Yazma Becerilerine iliskin On Test Olgiimlerinin Karsilastiriimasi (t-

testi)

Olgek Gruplar Testler n X S sd t P

YAYDO Deney OnTest 16 67,68 12,25 30 1.34 ,18
grubu
Kontrol OnTest 16 60,50 17,53 P>0,01 Fark 6nemsiz
Grubu

Tablo 1.'de yer alan sonuglara gére deney ( X =67,68) ve kontrol ( X =60,50) grubunun
yaratici yazma becerilerine iliskin 6n test 6l¢climlerinin aritmetik ortalamalari arasinda anlaml
bir farkhlik olmadigi goérilmektedir [t= 1.34; p>0,01]. Bu durumda yaratici yazma beceri
dizeylerine iliskin olarak her iki grubun benzer bir yapida oldugu soylenebilir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma becerilerinin birbirine yakin ya

da denk oldugu belirlenmistir.
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3.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda 14 hafta siliresince deney grubuna yapilan yaratici okuma ve
yaratici yazma uygulamalari sonunda gruplara son test olarak yaratict yazma calismasi
yaptiriimis, elde edilen triinler YAYDO ile degerlendirilmis ve son test puanlari elde edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test verilerine iliskin aritmetik ortalamalar, standart sapmalar
ve gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkin énemli olup olmadigini anlamak igin t-testi

yapilmigtir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 2.'de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Yaratici Yazma Becerilerine iliskin Son Test Olgiimlerinin

Karsilastiriimasi (t-testi)

Olgek Gruplar Testler n X S Sd t P
YAYDO Deney Son Test 16 91,00 6,83 30 10,60 ,00
Grubu
Kontrol Son Test 16 60,18 9,40 P<0,01 Fark 6nemli
Grubu

Tablo 1.2'de verilen sonuglar, uygulama sonrasinda deney grubunun aritmetik
ortalamasini ( X =91,00), kontrol grubunun aritmetik ortalamasini ( X =60,18) olarak
gostermektedir. Son test puanlarina uygulanan analiz sonuglarina goére deney grubu ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [t= 10,60; p<0,01]. Deney grubuna ait
son test Olgiimlerinin aritmetik ortalamasi kontrol grubuna goére daha yiksektir. Arastirma
suresince yapilan uygulamalardan sonra deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma becerileri

kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma becerilerine oranla anlaml bir artis gostermistir.
3.3. Uglincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Kontrol grubunda Tiirkce dersi 6gretim programina uygun yapilan etkinlikler dncesinde
ve sonrasinda Ogrencilere uygulanan vyaratici yazma c¢alismasindan elde edilen Urlnler
incelenmistir. Kontrol grubundan elde edilen yaratici yazma Urlnlerinin 6n test ve son test

verileri Gzerinde analizler yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3.

Kontrol Grubunun “Yaratici Yazma Becerisine” iliskin On Test-Son Test Olgiimlerinin Karsilastiriimasi (t-

testi)
Olgek Testler N X S sd t p
YAYDO On Test 16 60,50 17,53 30 0,06 ,95

Son Test 16 60,18 9,40 P>0,01 Fark 6nemsiz

Tablo 3. incelendiginde kontrol grubundan uygulama o©ncesinde ve uygulama
sonrasinda elde edilen Grtnlere iliskin 6n test ortalamasi ( X =60,50), son test ortalamasi ( X
=60,18) goriilmektedir. yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular kontrol grubunun 6n
test ve son test Olglimleri arasinda anlamh bir farkin olmadigini gostermektedir [t= 0,06;
p>0,01]. Ogrencilerin yaratici yazma beceri diizeylerinin Tiirkce ders programinda yer alan

etkinliklerle degismedigi tespit edilmistir.
3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma slirecinde yaratici okuma ve yaratici yazma c¢alismalar uygulanan deney
grubunun yaratici yazma becerilerine iliskin 6n test ve son test Ol¢imlerinin aritmetik
ortalamasi, standart sapmalari hesaplanmistir. On test ve son test puanlarinin ortalamalarn
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak icin t-testi yapilmistir. Yapilan analizlere

iliskin sonuclar Tablo 4'te verilmistir.
Tablo 4.

Deney Grubu “Yaratici Yazma Becerisine” iliskin On Test-Son Test Olciimlerinin Karsilastiriimasi (t-testi)

Olgek Testler N X S sd t P
YAYDO On Test 16 67,68 12,25 30 6,64 ,00*
Son Test 16 91,00 6,83 P<0,01 Fark 6nemli

Tablo 4.'te deney grubunun yaratici okuma ve yaratici yazma uygulamalarinda yaratici
yazma calismasinin 6n test ( X =67,68) ve son testlerinden ( X =91,00) elde edilen ortalamalar
gorlilmektedir. Elde edilen bulgular deney grubunun 6n test ve son test Ol¢imleri arasinda
anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir [t= 6,64; p<0,01]. Yaratici okuma ve yaratici yazma
uygulamalarindan o6nce elde edilen verilerle uygulamalardan sonra elde edilen veriler

karsilastirildiginda 6grencilerin yaratici yazma beceri dizeylerinde olumlu yénde bir degisim
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oldugu tespit edilmistir. Deney grubunda uygulanan vyaratici okuma ve yaratici yazma

¢alismalari 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin artis gdstermesinde etkili olmustur.
4. SONUC

Deney grubu ve kontrol grubunun o6n test verilerine iliskin analiz sonuclarina
bakildiginda gruplar arasinda anlaml bir farkin olmadigi goérilmistir. Uygulama oncesinde
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma beceri diizeylerinin birbirine yakin oldugu

belirlenmistir.

Deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan yaratici yazma Uriinlerine iliskin olarak son test
puanlarinin karsilastiriimasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik elde edildigi tespit
edilmistir [t= 10,60; p<0,01]. Son testlerin 6l¢imlerinde deney grubu ortalamalarinin (X
=91,00) kontrol grubu ortalamalarina ( X =60,18) gore daha yiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
Arastirma siresince yapilan uygulamalardan sonra deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma
beceri dilzeyleri kontrol grubu o6grencilerinin yaratici yazma beceri dizeylerinden daha
yuksektir. Bir baska deyisle Tirkce ders programina uygun yontemlerle islenen derslerin
sonunda elde edilen yaratict yazma drinleri ile yaraticc okuma ve vyaratici yazma
uygulamalarindan sonra elde edilen yaratici yazma Uriinleri karsilastirilmis ve yaratici okuma ve
yaratici yazma uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazma beceri diizeylerinin artirdig tespit
edilmistir. Arastirmanin bu sonucu Erdogan’in (2012), slre¢ temelli yaratici yazma
uygulamalarinin yazili anlatim becerisine ve yazmaya iliskin tutuma etkisini ol¢tigl arastirma
sonucu ile benzerlik gostermektedir. 81 ilkokul 5. Sinif 6grencisi ile calisilan astirmanin
uygulama siirecinde, deney 1 grubunda is birlikli yaratici yazma ve deney 2 grubunda yaratici
yazma uygulamalari gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkce Ogretim Programi’na gére
yazma calismalari yapilmistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutum erisileri arasinda deney gruplari lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son test oOlglimlerine iliskin veriler
incelendiginde 6n test ( X =60,50) ve son test ( X =60,18) puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmadigi tespit edilmistir [t= 0,06; p>0,01]. Bu sonuca dayanarak 6grencilerin yaratici yazma
beceri diizeylerinin Turkce ders programinda yer alan etkinliklerle degismedigi sdylenilebilir. Bu
sonug, Kolag (2009), tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.
Kola¢'in tarama modelinin kullanildigi arastirmada doékiman incelemesi tekniginden

yararlanilmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim 1. kademe Tirkce ders kitaplarinda bilgi
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yliklemeyi amacglayan metinlerin yer aldigi, bilgiyi beceriye donistiirecek, 6grencilerin
dislinme, yorumlama becerilerini gelistirecek, yaraticiliklarini destekleyecek metinlere daha az
rastlandigl ifade edilmistir. Benzer sekilde Maltepe (2006) tarafindan ilkogretim okullarindaki
712 6grenci ve 85 ogretmen ile gergeklestirilen, betimsel nitelikli genel tarama modeli ile
dokiiman analizi yonteminin birlikte kullanildig arastirmanin sonuglari da bu galismanin
sonuclari ile benzerlik gostermektedir. Maltepe, arastirmasi sonucunda vyaratici yazma
yaklasimindaki  sireclerin  Tiirkce derslerindeki yazma uygulamalarinda vyeterince

gerceklesmedigini ortaya koymustur.

Deney grubunun yaratici yazma Urinlerinin uygulanmasindan elde edilen 6n test ve
son test olglimleri incelendiginde anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir. Yaratici okuma ve
yaratici yazma uygulamalarindan once elde edilen Uriinlerle uygulamalardan sonra elde edilen
Urlnler arasinda 6grencilerin yaratici yazma beceri diizeylerinde olumlu yonde degisim oldugu
tespit edilmistir. Bu duruma Tirkce derslerinde uygulanan yaratici okuma ve yaraticl yazma
¢alismalarinin neden oldugu distnilmektedir. Colantone ve arkadaslari (1998) tarafindan
yapilan c¢alismada da (¢ ayn okulda sekiz hafta boyunca uygulanan vyaratict yazma
calismalarinin sonucunda 6grencilerin yaratici yazma becerilerinde ve yazmadaki akiciliklarinda
artis gbzlenmistir.  Arastirma sonucuna benzer olarak Susar Kirmizi (2008) tarafindan
gerceklestirilen calismada Tiirkce derslerinde yaratici drama ydntemine dayali yaratici yazma

¢alismalarinin yazmaya yonelik tutuma olumlu etkisi oldugu ortaya konulmustur.

Arastirma sonuglarina uygun bir sekilde su oneriler gelistirilmistir: Calisma sonucunda
yaratici okuma ve vyaratict yazma uygulamalarinin ilkokul 6grencilerinde yaratici yazma
becerisini artirdig ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin sonucuna dayanarak ilkokullarda o6zellikle
Tirkce derslerinde yaratici okuma ve yaratici yazma uygulamalarina daha ¢ok yer verilmesi

onerilebilir.

Bu arastirmada yaratici okuma ve yaratici yazma uygulamalarinin 6grencilerin yaratici
yazma becerisine etkisi incelenmistir. Yaratici okuma ve yaratici yazma uygulamalarinin

ogrenciler Gzerindeki etkilerine iliskin olarak farkl degiskenlerde incelenebilir.
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The Effect of Creative Reading and Creative Writing Activities
on Creative Writing Skill

EXTENDED SUMMARY

Statement of the Problem: Individuals begin to acquire the basic skills related to
reading and writing in the elementary school period. However, they experience certain
problems in this process. These problems are in issues such as gaining the reading habit, and
expressing one's ideas easily in written language. New practices are needed to address these
problems experienced in reading and writing, and develop students' creativity as well as
thinking and expression skills. Creative reading and creative writing are important practices in

this respect.

Aim: Creative reading and creative writing activities are thought to have a positive
effect on elementary school students' achievement in different areas regarding reading and
writing. Based on this hypothesis, the primary aim of this study is to examine the effect of
creative reading and creative writing practices on elementary fourth graders' creative writing

achievement. The research questions addressed in this study are as follows:

1. Is there a significant difference between the experimental group exposed to creative

reading and creative writing practices, and the group exposed to thecontrol?

2. Is there a significant difference between the creative writing posttest mean scores

of the group exposed toexperimental, and the group exposed to the control?

3. Is there a significant difference between the pretest and posttest creative writing

scores of the group exposed to the ontrol?

4. Is there a significant difference between the pretest and posttest creative writing

scores of the group exposed to experimental?

Method: Experimental model was adopted in the scope of the study. Because the
students in the control and experimental groups could not be selected randomly and the
existing classes were included in the study, "pretest-posttest nonequilavent model with
control group" was followed among "quasi-experimental" designs (Bastirk, 2012). The
independent variable whose effect was examined in the experimental group was creative
reading and creative writing practices used in Turkish classes. The dependent variable in both

groups was creative writing achievement.
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Participants: The study was conducted with fourth graders studying at an elementary
school with middle socio-economic level in the Buldan district of Denizli in the fall term of the
2015-2016 school year. A total of 32 students, 16 in the experimental group and 16 in the

control group, participated in the study.

Data Gathering Procedure: In the research process, creative reading and creative
writing practices were implemented in the Turkish classes of the experimental group as two
hours per week, while the Turkish curriculum of the Ministry of National Education was
applied in the control group. For one hour every week in the experimental group, the text in
the Turkish coursebook was read in accordance with the creative reading method and was
supplemented with creative reading activities. In the second hour, creative writing activities
were done after creative reading. A different creative writing technique was used every week.
Prior to and after the 14-week procedure, the students in both groups were asked to do a
creative writing activity. In order to choose a topic of creative writing, five creative writing
topics were firstly determined by the researchers. These topic were presented to two Turkish
teachers, two elementary school teachers and two faculty members to take their opinion. As a

result of expert opinion, the creative writing topic was chosen.

The writing works that were obtained were evaluated as the pretest and posttest. The
“Creative Writing Works Assessment Scale (CWWAS)” developed by the researchers was used
as the measurement tool. CWWAS consists of 24 items, and its validity and reliability analyses
were conducted with 150 elementary fourth graders in the spring term of the 2014-2015

school year.

Data Analysis: The data were analysed using SPSS 22.0. Arithmetic mean and standard
deviations were calculated for creative writing scores of the students, and t-test was

performed to determine whether the differences between groups were significant.

Findings: Prior to the experimental procedure, the creative writing achievement of the
students in the experiment and control groups was found to be close to each other. When the
posttest scores of both groups regarding creative writing achievement were examined, it was
revealed that the posttest mean score of the experimental group was higher than that of the
control group. The analyses showed that there was no significant difference between the
pretest and posttest scores of the control group. In the analyses on the data obtained from the

experimental group, there was a significant increase from the prestest to the posttest scores.
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Result, Discussion and Suggestions: After the experimental procedure, a significant
difference was found between the creative writing achievement of both groups in favour of

the experimental group.

The creative reading and creative writing practices implemented in the experimental
group were effective in improving the students' creative writing achievement. It was also
determined that the students' creative writing achievement did not progress with the activities

included in the Turkish course curriculum.

Based on the results of the current study, the following suggestions are offered: In
order for elementary school students' thinking skills, creativity and ability to express
themselves to develop, creative reading and creative writing practices can be included in the
Turkish curriculum more clearly. Different variables can be examined with related to the effect

of creative reading and creative writing practices on students' achievement.
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Abstract: The aim of this study is to research of 4th grade primary school students’ level of
usage of summarizing strategy. This research was carried out in descriptive survey model. Survey model
is a research model aiming to describe a situation existing at that time or in the past as it is. The study
group of this study is consisted of 60 students studying in 4 grades of Bartin Akgali Primary School and
Bartin Kozcagiz Ahmetler Primary school in 2015-2016 academic year. Students were asked to
summarize by giving informative and narrative texts. In obtaining the data of the study, Summarizing
Strategies Rating Scale and the Summarizing the problem Inventory developed by Oz¢akmak (2015) was
used. In the results of study, the ability to use strategies of summarizing on of the reading
comprehension strategies and problems faced during summarizing of 4" grade students were
determined. It was observed that ensures success students have 70.6% success in narrative text
summarization and 65.19 % success in informative text summarization. It was determined that students
are more successful in summarizing narrative texts than informative texts and they have problems of
not using correct reductions and narrative mode.

Key Words: Summarizing Skills, 4" grade primary school, Summarizing Strategy.

ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Ozetleme Stratejisini Kullanma Diizeyinin

incelenmesi

Ozet: Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif dgrencilerinin dzetleme stratejisini kullanma
dizeylerini arastirmaktir. Arastirma betimsel tarama modelinde yapilmistir. Tarama modeli, o andaki
veya gecmisteki bir durumu oldugu gibi tanimlamayi amaglayan bir arastirma modelidir. Arastirmanin
calisma grubu, 2015-2016 6gretim yilinda Bartin Akcali ilkokulu ve Bartin Kozcagiz Ahmetler ilkokulunun
4 siniflarinda dgrenim goren 60 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilere bilgilendirici ve dykiileyici metinler
verilerek dzetlemeleri istenmistir. Calismanin verilerinin elde edilmesinde, Ozcakmak (2015) tarafindan
gelistirilen Ozetleme Stratejilerini Puanlama Olcegi ve Ozetleme Sorun Envanteri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerinden 6zetleme stratejisinin
kullanabilme becerileri ve 6zetleme de karsilastiklari sorunlar belirlenmistir. Ogrencilerin dykileyici
metinleri Ozetlemede % 70,6, bilgilendirici metinleri 6zetlemede ise %65,19 basari sagladiklari
gdzlenmistir. Ogrencilerin dykileyici metinleri bilgilendirici metinlere gére 6zetlemede daha basarili
olduklari ve 6zetlemede en c¢ok kisaltma ve anlatim kipini dogru kullanmama sorununu yasadiklari
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozetleme Becerileri, ilkokul 4. Sinif, Ozetleme Stratejisi.

! This study was be presantiton in IX. European Conference on Social and Behavioral Sciences was be
held at Paris, France on February 3-6, 2016.
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1. Introduction

With the aim of ensuring the permanence of the text read in text studies during
Turkish lessons and determining that text is understood or not understood one of the most
frequently used strategies is summarizing (Eylip, Stepler and Uzuner Yurt, 2012, 24). The
abbreviated forms of a text by selecting the relevant parts are also called summarizing
(Demirel and Deneme, 2012, 51). Summarizing is the explanation of the individual’s thinking of
what he has learned; his writing with logical and understandable manner and explaining what
he has learned with his own words (Deneme, 2009). Or in other words, converting a text into a
shorter text form As a result of a number of cognitive processes based on the offerings of that
text, in other words it is the process of creating a new text (Ulper and Karagiil, 2011;
Ozcakmak, 2015, 6). As for MEB (2004,197), it describes summarizing as shortening a work or
a conversation with it outlines and without disturbing the essence, purpose and structure of
it. There have been many researches on summarizing strategies. With reviewing related
summarizing strategies located in the literature study in their work, Dogan and Ozgakmak

(2014) stated that the title of the strategy as follows:

. Writing title: It is the name of text giving preliminary information about the topic
within the text.

. Correct Usage of Perspective: Texts can be written with different perspectives.
However summarizing should be done with the prevailing views, thus unity is achieved
in expression and text will be discussed with a wider perspective (Dogan and
Ozgcakmak, 2014, 156).

. Correct Usage of narrative mode: There is no obligation on mode to be used in
summarizing. However there is a consensus about writing summaries using present
tense mode.

. Choosing important information: This is selecting and writing of important points
while summarizing.

. Eliminating unimportant information: The thing that summary author should do is to
distinguish important and unimportant information within original text, to restate the
original text with appropriate content and format by preserving its meaning
(Dilidiizgiin and Geng, 2014; Ozcakmak, 2015, 69). Unimportant information should

not be included within the summary text.
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° Not including non-text information: Non-text information should not also be included
within summary text.

) Consistent writing: consistency expresses the integrity of text occurred with semantic
and logical connections (Coskun, 2005, 9). If this harmony is not achieved, a
meaningful whole does not occur and text becomes an independent thoughts stack
that cannot be associated with each other (Can, 2012, 58).

. Reduction: Summarisation should be shorter that text. Writing should be
comprehended and main idea should be understood. Summarizing skills that students

realize with these steps have been examined.
1.1. Research Objective

The aim of this study is to research of 4th grade primary school students’ level of usage
of summarizing strategy. In accordance with this purpose answers to the following sub-

problems will be found.

a) What is the level of using summarizing skills when summarize narrative texts?
b) What is the level of using summarizing skills when summarize informative texts?
c) What are the problems they experienced in using Summarizing strategies and what is

the frequency of these problems?
1.2. Importance of research

In reviewing the literature, it is observed that there have been various researches for
the use of summarizing strategy. It is seen that primary school researches are not sufficient.
Therefore, in primary schools that regarded as the foundation of education and training, at
what level summarizing strategy one of the indicator reading comprehension can be used for
students and the detection of usage problems is very important in terms of the future of
education. With this aspect ability of summarizing a text is a learning strategy needed to

acquire to students from basic training (Karatay and Okur, 2012, 402).
2. Method
2.1. Method of Research

This research was carried out in descriptive research model. Research model is

research approach aims to identify describing a situation existing at that time or in the past as

65 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (1), 63 - 77
The Journal of Limitless Education and Research, 2 (1), 63 - 77



(D77 Investigation of 4th Grade Primary School Students’ Level of Usage of...

Suleyman Erkam SULAK, Senol ARSLAN

it is (Karasar, 1984). Since this study examines the current summarization skills of students

research model has been used.
2.2. Working Group of Research

Target population of the research is 4" grade students studying at primary schools in
Bartin. Sample of this research is 60 4" grade students from Bartin Akc¢ali Primary School and

Bartin Kozcagiz Ahmetler Primary school.
2.3. Data Collection Tool

In this study, Summarizing Strategies Rating Scale and Summarizing the problem
Inventory (Ozgakmak, 2015) is used as data collection tool. Besides, one narrative and one

informative text are used.
2.4. Analysis of data

The data obtained in this research are converted into percentiles calculated as the
arithmetic average according to the detailed scoring criteria of summarizing strategies. Made
summaries were examined separately by two investigators. Correlation coefficient between

the results of two researchers was calculated as 0.92.
3. FINDINGS
3.1. Findings Related to the first sub problem
(a) What is the level of using summarizing skills when summarize narrative texts?

In this section, studies upon summarizing strategies that students used summarizing

narrative text and mistakes by students are presented.

Table 1

Strategy Using Rate of Students in Summarizing Narrative Text

Summarizing strategies Score interval n X %
Writing title 0-10 60 9.5 %95
Correct use of perspective 0-10 60 7.9 %79.1
Correct use of narrative mode 0-10 60 5.1 %50
Choosing important information 0-30 60 24.1 %80.2
Eliminating unimportant information 0-10 60 5.5 %55
Not including non-text information 0-10 60 9.7 %97
Coherent writing 0-10 60 6.7 %66.6
reduction 0-10 60 2.2 %22
TOTAL 0-100 60 70.6 %70.6
66 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (1), 63 - 77
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As shown in Table 1, it is seen that students are most successful in strategies “Not
including non-text information (97%)” and “wiring title (95%) and least successful in strategies
as “reduction (22%)” and “Correct use of narrative mode (%50). The overall success rate of

students in summarizing narrative text is found as 70.66%.

When problem inventory about using summarizing strategies examined, it has been
found out that 5% of students made this mistake that not writing a title or problematic,

changed or misspelled title.

It has been seen that Correct use of perspective strategy has been used generally
correct, but only 20.9% of students made writing with multi perspective mistake in this

strategy.

Students having major problems in writing narrative mode while summarizing (50%)

and writing with more than one narrative mode are in the identified mistakes.

While students summarizing narrative text, it has been determined that their rate of
choosing important information is very high (80.2%) but they cannot use enough the

eliminating unimportant information strategy (55%).

In using coherent writing strategy it has been found out that they are unable to
ensure the success with rate of 33.4%. The most common mistake is the situation when there

is integrity issue and information is partially contradictory.

While summarizing narrative texts, it has been found out that reduction strategy is the
least successful strategy in use (22%). Situations, which faced mistakes, are 10% less or 30%

more than original text, have been determined as a result of the analysis.
3.2. Findings Related to the second sub problem

(b) What is the level of using summarizing skills when summarize informative

texts?

In this section, studies upon summarizing strategies that students used summarizing

informative text and mistakes by students are presented.
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Table 2

Strategy Using Rate of Students in Summarizing Informative Text

Summarizing strategies score interval n X %
Writing title 0-10 60 9.6 %95.8
Correct use of perspective 0-10 60 6.8 %68.3
Correct use of narrative mode 0-10 60 5.5 %55
Choosing important information 0-30 60 16.4 %54.5
Eliminating unimportant information 0-10 60 5.7 %57.3
Not including non-text information 0-10 60 9.2 %91.6
Coherent writing 0-10 60 6.6 %66.3
reduction 0-10 60 5.4 %54.1
TOTAL 0-100 60 65.2 %65.2

As shown in Table 2, it is seen that students are most successful in strategies “writing
title (95%)” and “Not including non-text information (91.6%)” and least successful in strategies
as “Choosing important information (54%)” and “reduction (54.5%)” and “Correct use of
narrative mode (55%)”. The overall success rate of students in summarizing informative text is

found as 65.2%.

When problem inventory about using summarizing strategies examined, it has been
found out that 4.2% of students made this mistake that not writing a title or problematic,

changed or misspelled title.

In Correct use of perspective strategy a success rate of 68.3% has been observed.
31.7% of these students made mistakes as the writing with multi perspective and using

completely wrong perspective.

In choosing important information strategy, success rate of students is 54 %, and 46%
of them experienced problems. 46% of students generally could only choose 3 or 4 important

information from 10.

The success rate of eliminating unimportant information strategy is 57.3%. As a result
of analysis, in eliminating unimportant information strategy 42.7% of students gave important

information between 5-6 and 7-8.

In Not including non-text information strategy, 91.6% of students were successful. It

has been found out that 8.4 % of students included 2 or 3 non-text information.

A success rate of 66.3% in Coherent writing strategy was observed. In Coherent writing
strategy, it has been observed that 33.7% of students made mistakes when information was

often contradictory, sentences and paragraphs were almost incompatible.
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In reduction strategy, 54.1%of participants were successful. Situation, which summary
text length is 10% less or 30% more than original text have been determined as a result of the

analysis.
3.3. Findings Related to the second sub problem

(c) What are the problems they experienced in using Summarizing strategies and

what is the frequency of these problems?)

When we look at the strategies, about which students have problems in summarizing
narrative texts, they have most problems about reduction (22%), correct use of narrative mode

(50%), eliminating unimportant information (55%) and coherent writing (66.6 %) strategies.

The beginning of many problems about summarizing strategies experienced by
students in informative texts are reduction (54.1%), choosing important information (54.5%),
correct use of narrative mode (55%), eliminating unimportant information (57.3%) and

coherent writing (66.3%).

In reduction strategy, students had problems like length of summary is more than 10%
and less than 30% of original text and the length of summary is 10-14% or 26-30% of original
text. These problems were commonly observed both in narrative and informative texts. In
results of the study, it has been found that they have more problems in reduction of narrative

texts than informative texts.

When we look at the correct use of narrative mode strategy, it has been observed that
students make mistakes both in narrative and in informative texts. It has been determined that
in narrative text the success rate of correct use of narrative mode strategy is 50%, and in
informative this rate is 55%. It has been observed that while students writing summaries, they
generally use more than one narrative mode and they partly use wrong narrative mode in

writing summaries.

In summarizing narrative texts, it has been observed that while students have 80.16%
success in choosing important information strategy, they have not same success rate in
eliminating unimportant information strategy. Students have a 55% success rate in eliminating

unimportant information strategy in narrative texts.

It has been observed that from the informative text summarizing strategies, choosing

important information (54.5%) and eliminating unimportant information (57.3%) are strategies
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that students have problems in both of them. While students are summarizing informative
texts, they both have difficulty in choosing important information and in eliminating

unimportant information from the text.

In line with this information, it has been determined that students have problems
about eliminating unimportant information strategy in both narrative text and informative

text.

When we look at the coherent writing strategy from summarizing skills, it has been
determined that students have 66.6% success in narrative texts and 66.3% success in
informative texts. Based on these data, students have same difficulties about coherent writing
strategy both in narrative and informative text. It has been determined that there mostly is
subject integrity but Information is partly contradictory, sentences and paragraphs are mostly

compatible.

When we analyse the problems that students have in summarizing skills and frequency
rate of them, it has been determined that within narrative and informative texts students
generally have problems about same strategies among summarizing strategies and these
strategies are “reduction”, “eliminating unimportant information”, choosing important

”n u

information”, “ correct use of narrative mode” and “ coherent writing”.
4. Results, Discussion and Suggestions

In the analysis of data obtained from the study the following conclusions were

reached:

- It seen that 4™ grade students are the most successful in using “not including non-text
information and writing title” and the least successful in using “reduction and correct

use of narrative mode” strategies.

- While students are summarizing narrative texts, it has been determined that their rate
of choosing important information is very high but they don’t use eliminating

unimportant information enough.

- While summarizing narrative texts, failures in reduction strategy that provided at least
success strategy in use, situations that length of summary is more than 10% and less

than 30% of original text were determined by results of study.
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- The overall success rate of students in summarizing narrative texts was determined as

70.7%.

- In summarizing informative texts, students are the most successful in using “not
including non-text information and writing title” and the least successful in using
“reduction and correct use of narrative mode and choosing important information”

strategies.

- The overall success rate of students in summarizing informative texts was determined

as 70.7%.

- The result that 4™ grade students in primary school are more successful in

summarizing narrative texts when compared to informative texts was achieved.

Research results are similar with research results of study called “skills of Turkish
teacher candidates in summarizing by listening with taking notes” by Ozcakmak (2015).
Ozgcakmak carried out this study with 202 university students and he reached this result that
university students were the most successful in not including non-text information (94.9%) and
writing title (94.3%), were the least successful in eliminating unimportant information (21.9%)
and correct use of narrative mode (40,8%). The overall success rate of students in summarizing
narrative texts was 60.2%. The overall success rate in summarizing informative texts was
62.3%. When this two conducted study compared, it is seen that the most successful strategies
are same and success percentages are very close to each other, from the least successful
strategies the correct use of narrative mode is the same. From the result when two studies
compared, unless using skills of summarizing strategies are not gained during primary school,
they cannot be gained in schools until university and mistakes that students make in using
summarizing skills cannot be corrected and their success rate remains at primary school level

results can be reached.

Bulut and Akyol (2014) with studies of them called “ summarizing strategies of 5th
grade students and teachers”, in summaries about narrative texts made by both students and
teachers, the result that they are more successful than informative texts in terms of meeting
determined summarizing criteria was reached. This achieved result is consistent with the

results achieved by our survey

In accordance with these results, to increase the level of success of students in their

use of summarizing strategies the following suggestions may be submitted.
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4.1. Suggestions

- It may be suggested that give more time to use to summarizing strategies during

courses to teachers in primary schools.

- It may be suggested that texts in course books may be in line with developing the
summarizing strategies of students and giving more time to activities containing

summarizing strategies.

- During In-service training activities towards teachers, by giving emphasis on the
importance of summarizing strategies teachers may be provided to understand the

importance of this strategy.

- With doing studies improving the summarizing strategies of teacher candidates
studying at universities, they may be provided to start their professional lives with the

elimination of these shortcomings
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ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Ozetleme Stratejisini Kullanma
Diizeyinin incelenmesi
GENISLETiLMIS$ OZET

Okunan bir metni anlamak icin okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi gesitli
stratejilerin okuyucu tarafindan kullanilmasi gerekmektedir. Okuma sonrasinda kullanilacak
etkili stratejilerden biri de metni 6zetleme ¢alismalaridir. Ozetleme calismalarinda énemli olan
nokta, bir metnin nasil 6zetlenecegi hakkinda 6grencilere bilgi verilmelidir. Bu bilgilendirme
¢alismalarinda uygun Ozetleme stratejileri nitelikli metinler Gzerinde 6grencilere tanitilmal,

daha sonra bagimsiz uygulamalar yapmalarina firsat verilmelidir.

Ozetleme, okudugunu kavrama diizeyinin bir gostergesi, 6grenme siirecinde bilingli
ogrencilerin okuduklari metinde sunulan dnemli bir bilgiyi ayrintilarindan arindirma, onu kendi

sozcikleriyle yeniden yapilandirma becerisidir (Karatay ve Okur, 2012, 402).

Ozetleme becerisine yénelik arastirmalar incelendiginde, ilkokul diizeyinde yapilan
calismalarin yeterli olmadig gorilmektedir. Bu sebeple egitim ve 6gretimin temeli sayilan
ilkokullarda okudugunu anlamanin gostergelerinden biri olan 0Ozetleme stratejisinin
ogrencilerde ne dizeyde kullanilabildigi ve kullanilma sorunlarinin tespit edilmesi egitimin
gelecegi acisindan ¢ok onemlidir. Metin Ozetleme becerisi, bu yodniyle temel egitimden
itibaren 6grencilere kazandirilmasi gereken bir 6grenme stratejisidir (Karatay ve Okur, 2012,

402).

Dogan ve Ozcakmak (2014) calismalarinda 6zetleme alaninda yapilan arastirmalari

incelemis ve 6zetleme stratejisini su basliklar halinde belirtmislerdir;

e Baslik yazma: Metindeki konu hakkinda 6n bilgi veren metnin adidir.

e Bakis acisini dogru kullanma: Metinler farkh bakis acilari ile yazilmis olabilir. Ancak
Ozetleme, hakim bakis acisiyla yapilmalhdir, boylelikle hem anlatimda birlik saglanmis
hem de metin daha genis bir bakis acisiyla ele alinmis olacaktir( Dogan ve Ozgakmak,
2014, 156).

e Anlatim kipini dogru kullanma: Ozetlemede kullanilacak kip konusunda herhangi bir
zorunluluk yoktur. Ancak Ozetlerin genis zaman kipleri kullanilarak olusturulmasi
konusunda fikir birligi vardir.

e Onemli bilgiyi segme: Metin dzetlenirken dnemli yerlerin secilip yazilmasidir.
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Onemsiz bilgiyi silme: Ozet yazan kisinin yapmasi gereken sey, orijinal metindeki
Onemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etmek, asil metni, anlamini koruyarak uygun igerik ve
bicimle yeniden ifade etmektir (Dilidiizgiin ve Geng, 2014; Ozcakmak, 2015, 69).
Onemsiz bilgilerin 6zet metinde yer almamasi gerekmektedir.

Metin Disi Bilgiye Yer Vermeme: Metinde yer almayan bilgilerin Ozette de yer
almamasi gereklidir.

Tutarli yazma: Tutarllik, metnin anlamsal ve mantiksal baglantilarla olusan
butlinliglni ifade etmektedir (Coskun, 2005, 9). Eger bu uyum saglanamazsa anlamli
bir biitlin olusmaz ve metin, birbirleriyle iliskilendirilemeyen bagimsiz dislinceler yigini
haline gelir (Can, 2012, 58).

Kisaltma: Ozetlemenin metinden daha kisa olmasi gerekmektedir. Yazinin kavraniimasi

ve ana fikrinin anlasiimasi gereklidir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin 6zetleme stratejisini

kullanma dizeylerini incelenmektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir;

a) llkokul 4. sinif dgrencilerinin dykileyici metinleri dzetlerken 6zetleme stratejisini
kullanma becerileri ne diizeydedir?

b) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri dzetlerken dzetleme stratejisini
kullanma becerileri ne diizeydedir?

c) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6zetleme stratejilerini kullanma konusunda yasadiklari

sorunlar nelerdir?

Betimsel tarama modelinde gerceklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu, Bartin

Akgali ilkokulu ve Bartin Kozcagiz Ahmetler ilkokulu dgrencilerinden 60 dérdiincii sinif 6grencisi

olusturmaktadir.

Calismada veri toplama araci olarak Ozetleme stratejilerini puanlama 6lgedi ve

Ozetleme sorun envanteri ( Ozcakmak, 2015) kullaniimistir.

Arastirmada elde edilen veriler 6zetleme stratejilerinin ayrintili puanlama kriterlerine

gore aritmetik ortalamalari alinarak ylzdelik dilimlere donistiiriilmustir. Yapilan 6zetler iki

arastirmaci tarafindan ayri ayri incelenmistir. iki arastirmacinin sonuglari arasindaki korelasyon

katsayisi 0,92 olarak hesaplanmistir.
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- ilkokul 4. Sinif dgrencilerinin dykiileyici metinleri 6zetlemede en ¢ok “ metin disi
bilgiye yer vermeme ve baslik yazma”, en az ise “ kisaltma ve anlatim kipini dogru

kullanma ” stratejilerini kullanmada basari sagladiklari gértilmuastur.

- Ogrencilerin dykileyici metinleri 6zetlerken énemli bilgileri secme oranlarinin ¢ok
yiksek oldugu, fakat 6nemsiz bilgiyi silme stratejisini yeterince kullanamadiklari

belirlenmistir.

- Oykiileyici metinler &zetlenirken kullanimda en az basari saglanan kisaltma
stratejisinde karsilasilan hatalarin, 06zetlerin orijinal metnin %10’undan az veya

%30’undan fazla olmasi durumlari oldugu yapilan analizler sonucunda belirlenmistir.

- Ogrencilerin dykileyici metinleri 6zetlemede genel basari oranlari ise % 70,66 olarak

tespit edilmistir.

- Bilgilendirici metinleri 6zetlemede ise en ¢ok “ metin disi bilgiye yer vermeme ve
baslik yazma”, en az ise “ kisaltma, anlatim kipini dogru kullanma ve 6nemli bilgiyi

se¢cme ” stratejilerini kullanmada basari sagladiklari gérilmustir.

- Ogrencilerin bilgilendirici metinleri 6zetlemede genel basari oranlari ise % 65,19

olarak tespit edilmistir.

Arastirma sonuglar Ozcakmak (2015) tarafindan yapilan “Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
not alarak dinlemede Ozetleme stratejilerini kullanma becerileri” adli arastirma sonuglari ile
benzerlik géstermektedir. Ozcakmak 202 tniversite 6grencisi ile bu calismayi gerceklestirmis ve
Universite 6grencilerinin 6ykiileyici metinleri 6zetlemede en ¢cok metin disi bilgiye yer vermeme
(%94,9) ve baslik yazma (%94,3), en az ise 6nemsiz bilgiyi silme (%21,9) ve anlatim kipini dogru
kullanma (%40,8) stratejilerini kullanmada basari sagladiklar sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin
oykuleyici metinleri 6zetlemede genel basar orani ise %60,2 olarak ¢ikmistir. Bilgilendirici

metinleri 6zetlemede genel basari orani ise%62,3 olarak bulunmustur.
Arastirma sonuglari dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur;
- Ozetleme stratejilerine ilkokul diizeyindeki derslerde daha fazla yer verilmelidir.

- Ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin 6zetleme stratejilerini gelistirici yonde
olmal ve galisma kitaplarinda 6zetleme stratejilerini iceren etkinliklere daha fazla yer

verilmelidir.
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- Ogretmenlere yénelik olarak yapilan hizmet ici egitim faaliyetlerinde &zetleme
stratejilerinin  6nemi Ulzerinde durularak, 6gretmenlerin bu stratejinin 6nemini

kavramalari saglanmalidir.

- Lisans dilzeyinde, Ogretmen adaylarina Ozetleme stratejileri hakkinda bilgi

verilmelidir.
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