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Ucretli Ogretmenlik Uygulamasinin Ogrencilerin Matematik Dersine Karsi

Tutumuna EtKisinin Incelenmesi*

Dogan YALCIN *

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu calisma {icretli 6gretmenlik uygulamasmin &grencilerin matematik dersine
karst tutumuna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, nitel
yontemin bir cesidi olan betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Calisma,
Turgutlu’da bir devlet okulunda 6grenim goren 20 dgrenci ile tabakali amagsal
ornekleme yoluyla gergeklestirilmistir. Arastirmada 20 &grencinin 10° u
matematik dersinde ortaokul Ogrenimi siiresince lcretli dgretmenlik
uygulamasindan dolayr Ogretmen degisikligi yasayan, diger 10’ u dcretli
ogretmenlik uygulamasi ile kargilasmamis ve matematik dersinde daha oOnce
ogretmen degisikligi yasamayan O6grencilerden segilmistir. Yari yapilandirilmis
bir formda goriigme sorulart hazirlanmistir. Hazirlanan sorular dgrencilere
yoneltilmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgulara gore; matematik dersinde
daha once iicretli 6gretmenlik uygulamasiyla herhangi bir 6gretmen degisikligi
yasamamis dgrencilerin tamaminin bu durumdan memnun oldugu belirlenmistir.
Bu gruptaki 6grencilerde 6gretmene alisma, bu durumun dersi sevmeyi olumlu
etkilemesi, derste daha rahat s6z alabilme ve Kendilerini rahat hissetme
davranislar1 tespit edilmistir. Daha 6nce matematik dersinde tcretli 6gretmenlik
uygulamasi ile iki veya daha fazla matematik 6gretmeni degisikligi yasamis
ogrencilerde, bu durumun O&grenciyi dersi sevmesi bakimindan olumsuz
etkiledigi, degisiklik durumunda derse ve dgretmene, aynit zamanda $gretmenin
anlatis bicimine aligmanin zorlagtigi, her O0gretmenin dersi iyi anlatamamasi
sebebiyle derse karsi ilgi kaybi yasanabilecegi sonuglarina varilmistir. Elde
edilen bulgulart agiklamak i¢in Ogrencilere verilen kodlar ile birlikte,
gerektiginde ifadeler bire bir aktarilarak bulgular desteklenmistir. Calismanin
sonunda da Oneri olarak, ticretli 6gretmenlik uygulamasinin kaldirilarak yerine
kadrolu atama yapilmasinin matematik dersine ait tutumu olumluya gevirecek
ardindan da basartyr getirecek bir adim olabilecegi getirilebilir. Bu durumun
miimkiin olmadig1 sartlarda da, iicretli 6gretmenler, nitelik agisindan yeterliler
arasindan gorevlendirilmeli, stirekliligi saglamak acisindan en az birer yil
sozlesme yapilmalidir.

Matematik,

Tutum,

Ucretli 6gretmenlik
uygulamast,

Sik 6gretmen degisikligi

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 21.01.2017
Kabul Tarihi: 28.01.2017
E-Yayin Tarihi: 28.04.2017

*Bu calisma, 11-14 Mayis 2016 tarihinde Mugla’da yapilan 15.Uluslararasi Simf Ogretmenligi Egitimi (USOS 2016)

sempozyumunda sozlil bildiri olarak sunulmustur.
1 Milli Egitim Bakanlig), fvgrmdgn@hotmail.com
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The Reflections from Wage School Teaching Practice on Middle School
Students’ Attitudes towards Maths Course

Abstract Keywords
The study aims to investigate the effect of wage school teaching on students’ Math,
attitudes toward math course. In study, one of qualitative descriptive design was Attitude,

employed. The sample consists of students studying at a middle school where Wage school teacher practice,
wage school teaching practice has been carried out in Turgutlu town, Manisa Frequent teacher alteration
province. Students greatly come from families who have socio-economically at Article Inf
medium and low level. 20 students participated in study in which students was -
chosen using purposive sampling method. 20 student of 10 of whom math Received: 21.01.2017
teachers has been no alteration and the remaining 10 students of whom math Accepted: 28.01.2017
tachers have been changed in different times. The data were obtained with Online Published: 28.04.2017
interviews performed using semi-structured questions and audio-record. having

not experienced the teacher alteration, all students satisfiy at this stuation. In case

of math teachers have not changed, students stated that they get accustomed to

the teacher, this stuation constributes to like math course; more express

themselves, and feel more comfortable themselves. Students who have

experienced the teacher alteration two time or more in math course stated that

they were affected negatively in terms of liking math course. Also, Incase of

alteration, they pointed out that they have a diffuculy in getting accustomed to

different teaching styles changing from teacher to teacher, every teacher teaches

well, and therefore, it reduces their interests in course. It has been

reccommended that the best effective practice is to calcel the wage school

teaching teaching in order to preserve their continuity in education. Permanant

school teachers should be employed instead of wage school teachers.

Giris

Ucretli 6gretmenlik, Milli Egitim Bakanh@ tarafindan gesitli sebeplerle okullarda yeterli
sayida kadrolu oOgretmen tahsis edilememesi sonucu ortaya ¢ikan, yiikksekOgretim mezunu olan
kisilerden ders {icreti karsihginda gretmen gorevlendirilmesi esasina dayanan bir uygulamadir (Oztas,
2010). Bu uygulama, her ne kadar 6gretmen ihtiyacinin kargilanmasi durumuna bir ¢éziim yolu olarak
goriilse de, gerek uygulama siirecinde yasanan sikintilar (kura ile atama, brang dig1 atama veya atama
stirecinin gecikmesi vb), gerekse 0gretmenlerin ayni egitim dgretim yili igerisinde kendi istekleri ile
ayrilmalar1 veya Milli Egitim Mudiirliiklerinin baska bir O0gretmen atamasi gergeklestirmeleri
nedeniyle ayrilmalar1 sonucu siireklilik gosterememektedir. Bu gibi durumlar egitim dgretim agisindan
dcretli Ogretmenlik uygulamasinin, oOzellikle egitim sisteminin birincil hedefi olan program
kazanimlarmi O6grencilerce kavranmasi noktasinda tekrar gozden gecirilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir (Dogan, Demir & Turan, 2013). Ayrica ticretli 6gretmenlerin alan dis1 ya da yiiksek okul
mezunlarinin arasindan gorevlendirildigi durumlarda simf i¢i 6grenme — Ogretme siirecinde basta
olmak tizere, pedagojik formasyon bilgilerinin ve simif i¢i tecriibe eksikliginin sonucu olarak dersi
sevdirememe, Ogrencinin seviyesine inememe, iletisim sorunlart yasama ve Ogretmeni dinlememe,
ciddiye almama gibi durumlar1 sikca gdzlenmistir (Polat, 2013). Ote yandan iicretli égretmenlerin
istthdaminda ise uygulamanin ekonomik ve o6zlilk haklari boyutunda da bazi olumsuz sartlar
mevcuttur. Ucretli 6gretmenlerin sigortalar1 kadrolu dgretmen ayarinda yatmamaktadir. Aldig {icret,
girdigi ders saatine gore verilmektedir yani bu anlamda geliri yaklasik olarak kadrolu bir 6gretmenle
ayn1 isi yapsa dahi, kadrolu 6gretmenin iigte biri kadardir (Oztas, 2010). Baglayicilig1 olan herhangi
bir is sozlesmesi yoktur. Istedigi an ya da istendigi an gorevi birakabilir, biraktirilabilir. Tiim bu
olumsuzluklar s6z konusuyken fiicretli 6gretmen gelecek kaygisi tasir, c¢alistigi kurumlarda diger
Ogretmenlerce tam anlamiyla kabul géremez ve kendini o kurumun kiiltiirline adapte edemeyebilir,
aidiyet duygusu gelistiremeyebilir (Arslan, Sabah & Goksu 2006; Turan & Bozkurt, 2010; Oztas
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2010). Egitimin 6nemli paydaslarindan olan veliler ve hatta (fark ettikleri takdirde) 6grenciler bile
iicretli O6gretmenleri ‘gergek Ogretmen’ gibi kabul etmemektedir (Dogan, Demir & Turan, 2013).
Ucretli dgretmenlerin gegici oldugunu bilen veliler uygulamaya ve sik yasanabilecek &gretmen
degisimine kars1 ¢ikmaktadir (Sahin, 2008; Torun 2010). Tiim bu sinif dig1 olumsuz etmenlerle birlikte
sinif icinde 6grenme-6gretme yaklagimlarinda da yasanilan sorunlar birlestiginde, iicretli 6gretmeni
bir¢ok sorun beklemektedir. Bu durum hem 6gretmenin hem de 6grencinin motivasyonunu olumsuz
etkiler (Dogan, Demir & Turan, 2013).

Bu duruma gore icretli ogretmenler hangi derste gorevlendirilirse goérevlendirilsin sikinti
yasamasi muhtemeldir. Ancak durum matematik dersi gibi birikimli ve siireklilik gerektiren bir ders
icin disiiniildiiglinde, bu uygulamanin yarattig1 sorunlar daha da vahim hale gelebilir. Ciinkii dersin
kendi i¢inde barindirdigi nitelik geregi, o dersin 6gretmeni de yeterli donanimda olmali ve siireklilik
gostermelidir.

Baykul'a (2005) gore iilkemizde pek ¢ok dgrenci, matematigi zor ve basarilmasi gii¢ bir ders
olarak gormektedir. Tiirkiye’de ortaokul kademesinde 8.sinif diizeyin de yapilan merkezi sinav olan
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) nin sonuglarina bakildiginda bu durum elde
edilen verilerle desteklenmektedir. TEOG Sinavinda 6grenciler matematik dersi i¢in 20 ¢oktan segmeli
soruyu yanitlamakta, yanlis dogruyu gotiirmemekte, yapilan dogrular {izerinden her soruya 5 puan
verilerek degerlendirme yapilmaktadir. Ulke genelinde 2015 yilinda agiklanan veriye gére 2014-2015
egitim-6gretim yilinin 1. merkezi TEOG Siavinda matematik dersi i¢in 20 sorunun dogru sayilarinin
aritmetik ortalamasi 7,6 olarak ol¢iilmiig, 100 iizerinden 38 puana tekabiil eden bir veri elde edilmistir.
2015-2016 egitim-6gretim yilinda yapilan 2. Dénem TEOG merkezi sinavinda (27-28 Nisan 2016)
matematik dersi Tiirkiye geneli ortalamasi 42 puan iken, 2016-2017 egitim-O0gretim yilinin ilk
doneminde Kasim ayinda yapilan Teog sonuglarinda, matematik dersi Tiirkiye geneli ortalamasinda
yine diger derslere gore en diisiik ders olarak 48 puanla 6lgiilmiistiir. Bu sonug da matematik dersine
ait basarisizhigin bir gostergesidir. Matematik dersine ait basarisizligin birgok sebebi olabilir. Bu
sebeplerden en Onemlilerinden biri 6grencilerin matematik dersine karsi gelistirdigi olumsuz
tutumlardir. Tutum duyussal bir algi olup basariy1 etkiler (Askar, 1986; Baykul, 1990; Eldemir, 2006).
Derse karst olumsuz tutumlarin olugmasina neden olan sebepler arastirilmalidir. Bu sebeplerden bir
tanesi de ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik hazirlanamayan 6gretim programlaridir (Dursun & Dede,
2004). Ancak eski 6gretim programlarina kiyasla, hazirlanan yeni dgretim programlari, bilissel ve
duyussal agidan yapilandirmaci yaklasima gore 6grenci tutumlarini da 6nemseyen sarmal bir anlayisla
olusturulmaktadir. Matematik dersinde kazanimlar 5. siifta 6grenilmeye baslanir ve 8. sinifa kadar da
ayn1 konudaki kazanimlar genisleyerek devam eder. Bu yiizden konularin hem bilissel hem de
duyussal anlamda kazandirilmasi hedeflenir. Yeni &gretim programinda &grencilerin  dersi
basarmalarinda duyussal bir faktér olan tutumlarin 6nemi fark edilmistir. Bu yiizden de Milli Egitim
Bakanligi 2013 yilinda giincellenen o6gretim programinda tutumlarin 6nemine vurgu yapmistir.
Matematik dgretim programinda amagclar kisminda var olan su ifade de bu yargiy1 desteklemektedir:

“Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, ézgiiven sahibi olmalari, matematiksel
degerlere sahip olmalari ve &z diizenleme becerilerini kullanmalar: énemlidir. Ogrencilerin
matematiksel icerik ve becerilerindeki gelisimlerinin yani sira iiretken egilimlerinin gelistirilmesine de
onem verilmelidir. Diger bir deyisle, matematigi hissedilir, yararl, ugrasmaya deger bir alan olarak
gormeleri saglanmalidir. Bu ¢ercevede ogrencilerin matematikle ilgili duyussal gelisimleri, tutum,
ozgiiven ve matematik kaygilart da dikkate alinmahdwr (Aktaran, Matematik Ogretim Programu,
2013).”

Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumlu tutum gelistirmesinde en énemli faktérlerden biri
de o derse giren brang Ogretmenleridir (Baser & Yavuz, 2003). Ancak ficretli Ogretmen
gorevlendirilmesinin yapilabildigi en 6nemli derslerden biri de matematiktir. Matematik dersi gibi
birikimli ilerleyen (yani 6grenilen bir konunun diger konuya zemin olmasi niteligindeki) ve siireklilik
gerektiren bir derste, iicretli 6gretmenlik uygulamasiyla sik 0gretmen degistirildiginde 6grencinin
dersi sevmemesi, 0gretmenine alistigi anda yeniden degisiklik yasanmasiyla derse karsi ilgisinin
azalabilecegi ve sonrasinda derse karsi olumsuz tutum gelistirerek basarisizligin ilk adimlarinin
yaganmaya baslanabilecegi ongoriilebilir. Bu noktadan hareketle, iicretli 6gretmenlik uygulamasinin
matematik dersinde 6grenci tarafindan gelistirilebilecek olumsuz tutumlara etkisinin olup olmadigini
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incelemek amaciyla bu calisma yapilmistir. Arastirma yapilirken iicretli 6gretmenligin etkisini
arastirmak icin, bu uygulamanin sonucu olan matematik dersinde sik Ogretmen degisikligi
yaganmasinin etkilerinin tespit edilip edilemeyecegi de alt problem olarak arastirilmistir. Ciinkii
egitimde stireklilik ve nitelik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, literatiir tarandiginda, icretli
ogretmenlik uygulamasina doniik, genel kapsamli sorunlar1 (Oztas, 2010; Dogan, Demir & Turan,
2013; Polat, 2013), ticretli 6gretmenliklerin kurumlarina aidiyet duygusunu (Arslan, Sabah & Goksu,
2006; Turan & Bozkurt 2010; Oztas 2010;), dgretmenlik istihdam bicimlerinin karsilastiriimasi
baglaminda kadrolu-iicretli 6gretmeni farkini (Arslan, Sabah & Goksu, 2006), kadrolu-iicretli
Ogretmen karsilagsmasini orgiitsel bagliliga gore incelenmesini (Budak, 2009) ve iicretli 6gretmenlere
yonelik okul miidiiriiniin ya da diger 6gretmenlerin goriislerini inceleyen (Turan ve Bozkurt, 2010;
Ogﬁlmﬁs, Yildirrm & Aslan, 2013; Polat, 2013) ¢alismalar mevcuttur. Ancak matematik dersine ait
iicretli 0gretmenligin etkisini inceleyen bir c¢alisma heniiz olmamasi nedeniyle ve calismanin bu
anlamda literatiire katki saglamasi yoniiyle ¢calisma dnem tagimaktadir.

Yontem

Bu béliimde, aragtirmanin yontemi ve modeli, calisma grubu, veri elde etmek i¢in kullanilan
araglar ve bu araglarin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin analiz edilmesinde
kullanilan yontem ve teknikler, bu yontem ve tekniklerden elde edilen verilerin yorumlanmasinda
izlenen yollar kapsamli bir sekilde anlatilacaktir.

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Bu model
arastirmaya konu olan olay ya da durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma
bi¢cimidir (Karasar, 2007). Calismada Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda, tcretli
ogretmenlik uygulamasinin etkisinin olup olmadigini belirlemek ve eger etkisi varsa da bunu detayli
olarak ortaya ¢ikarip bu durumu betimleyebilmek igin nitel yontemin ¢esidi olan betimsel tarama
modeli kullanilmisgtir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Turgutlu ilgesinde bulunan devlet okulu statiisiinde tcretli 6gretmenlik
uygulamasinin yogun olarak gerceklestigi bir ortaokulda 6grenim goren Ggrencilerden secilmistir.
Buradaki amag, iicretli 6gretmenligin etkisini net bir sekilde ortaya ¢ikarabilmektir. Okuldaki 6grenim
goren Ogrencilerin biiyiik cogunlugu sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu orta ve alt diizeyde
ailelerden olugmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin de genel durumu bu sekildedir. Calisma, 20
ogrencinin katilimiyla ve tabakali amagsal 6rnekleme yoluyla gergeklestirilmistir. 20 kisilik grubun 10
tanesinin daha Once tlicretli 6gretmenlik uygulamasi ya da herhangi bir bagska sebeple matematik
Ogretmeni degismemis, diger 10 tanesinin farkli zamanlarda farkli sayilarda iicretli 6gretmenlik
uygulamasi ile matematik 6gretmeni degismistir. Calismada 20 6grenci segiminin yeterli goriilmesinin
nedeni, verilen yanitlarin tekrarlanmasindan ve benzer verilere ulasilmasindan dolayidir. Arastirmada
cinsiyet lizerine herhangi bir alt problem incelenmediginden ¢alisma grubundaki dgrencilerin cinsiyet
secimi i¢in herhangi bir esitlik kriteri gézetilmemistir (12 kiz, 8 erkek 6grenci). Calisma grubundaki
ogrencilerin simif diizeyleri 6. , 7. ve 8.sinif olarak degismektedir. 8.sinifa gelen bir 6grenci ortaokul
hayatinin son evresinde oldugu i¢in bu simif diizeyinde iicretli 6gretmenlik uygulamasi ile 6gretmen
degisikligi yagama ihtimali daha fazladir. Kald1 ki bu duruma ek olarak okulda, 8.siniftaki 6grencilerin
icinden ortaokul 6grenim hayat1 stiresince, matematik dersine aym 6gretmenle devam eden bir grup
tespit edilememistir. Ya iicretli 6gretmenlik ile ilgili ya da kadrolu bir 6gretmen degisikligi muhakkak
yasandigi belirlenmistir. Bunun lizerine ¢aligmada, iicretli 6gretmenlik etkileri belirlenmeye c¢alisildig:
i¢in, daha Once dersine iicretli 6gretmen gorevlendirilen 6grencilerin oldugu farkli 8.simif subelerinden
olusan toplam 10 kisi ile gériisme yapilmustir. Diger grup i¢in ise, daha O6nce matematik dersine
herhangi bir ticretli 6gretmen gorevlendirilmeyen ya da kadrolu olarak bile olsa degisiklik yagsamamus,
hep aymi Ogretmen ile devam etmis 6grencilerin se¢iminde 6. ve 7. smif diizeyinde belirlenen 10
Ogrencinin gorisleri degerlendirilmistir. Calismaya 5. Simiflardan herhangi bir 6grenci dahil
edilmemistir. Bunun sebebi 5. siniflarin matematik dersine ticretli 6gretmenin gorevlendirilmediginin
bilinmesi, bu grubun 6gretmen degisikligi yasamamasidir. Ayrica 5.siniflarin sorulara verebilecekleri
yamtlarin 6. ve 7. smf Ogrencilerine gore daha kisitli olabileceginin diisiiniilmesidir. 8.simf
diizeyindeki tiim siniflar ¢ogunlukla iicretli 6gretmenlik uygulamasi ile kismen de kadrolu 6gretmenin
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degisikligi ile kars1 karsiya kaldigi igin bu siif diizeyindeki oOgrencilerin 6gretmen degisikligi
yasamamis gruptan secilmeleri miimkiin olmamistir. Bu kriterlere gore olusturulan iki grubun
matematik dersine kars1 tutumlar1 arasindaki farkin, iicretli 6gretmenlik uygulamasinin etkisi olan sik
ogretmen degisikligine bagl olarak nasil etkilendigi tespit edilmeye caligilmustir.

Veri Toplama Aract

Goriisme sorulari igerisinde Ogrencilerin ‘licretli 6gretmenlik’ kavramini bilemeyebilecegi
diisiiniilerek, sorularda bu kavram tam adiyla sorulmamustir. Ucretli &gretmenlikten kaynakli
yasanabilecek sik Ogretmen degisikligi lizerinden, bunun Ogrenci tutumunda etkisine yonelik
durumunu belirleyerek ve adim adim ilerleyerek goriisme yapilmistir. Yani “Gcretli 6gretmenlik
uygulamasmin’® etkisi bu isim saklanilarak sorulmustur. Bu sekilde goriisme sorulariin
hazirlanmasinin bir diger 6nemli nedeni de, halen kullanilan iicretli 6gretmenlik uygulamasinda gorev
alan 0gretmenleri alenilestirerek rencide etmemek, damgalamamak ve 6grencilerin {izerinde koti bir
izlenim olusmasina firsat vermemek i¢in sakinilmasidir. Goriisme sorulari1 hazirlanirken, daha once
matematik dersine iligskin literatiirde bulunan g¢aligmalar, tutum Ol¢ekleri incelenmis ve incelenen
dokiimanlarin ¢aligmaya uyarlanmasiyla calismada kullanilacak olan goériisme sorularinin taslag
hazirlanmigtir. Ardindan elde edilen taslak, alaninda uzman bagka bir akademisyene gosterilerek ve
doniitlere gore gerekli diizenlemeler yapilarak veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirligi
saglanmistir. Veri toplama aracinda Ogrencilere arastirilan konuya iligkin acik uglu sorular
yoneltilmistir. Veri 6l¢gme aracinda yer alan sorulara birkag tane drnek olarak:

e

“Bu zamana kadar matematik 6gretmeninin ayni yil ya da dénem iginde degistigi oldu mu?
o Olduysa kag¢ kez degisti?”

“Ogretmenin sik degismesi sende matematik dersine karsi ne gibi duygular olusturdu?
Ozellikle dersi sevmeni, derse karsi ilgini nasil etkiledi? ”

“Elinizde tercih belirtme olanagi olsaydi, matematik 6gretmenlerinin belli bir siire icinde
degismesini mi isterdiniz? Yoksa hi¢ degismemesini mi? Hangi durumda dersi daha ¢ok severdiniz,
ilgi duyardimiz?”  verilebilir. Calismada 6nceden hazirlanan sorulara ek olarak, verilen yanitlara gore
farkli, takipgi sorularla (follow up questions) daha detayli yanitlar alinmaya ¢alisilmstir.

Gorigme sorular1 hazirlandiktan sonra, goriisme yapilacak katilimcilar tespit edilmistir.
Ardindan okul idaresi ile goriisiilerek, 6grenciler icin gerekli goriisme izinleri almmustir. Ogrenciler
acisindan da goriisme goniilliiliik esasina dayandirilmistir. Gorlismeler yapilmadan 6nce katilimeilara
kisisel bilgilerin sakli tutulacagi ve gerektiginde her katilimci i¢in ayri bir rumuz kullanilacag: ifade
edilmistir. Goriismeler sirasinda katilimcilara ifade serbestligi taninmis, goriisme siirelerine yonelik
herhangi bir siirlama yapilmamistir. Bdylece katilimcilarin rahat, samimi ve dogru sekilde sorulara
yanit vermelerine olanak saglanmaya Ozen gosterilmistir. Gorligmeler ses kaydi yapilarak
gergeklestirilmistir. Bir 6grenci ile goriisme yaklasik olarak 3 ile 8 dakika arasinda degiskenlik
gosteren bir zaman diliminde gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; ticretli 6gretmenlik uygulamasinin, 6grencilerin matematik dersine karst
olumsuz tutum gelistirmesine etkisini tespit etmek amaciyla betimsel igerik analizi yontemi
kullanilmistir. igerik analizinde yapilan islem temelde birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim & Simsek, 2008). Bunun i¢in aragtirmaci tiimevarimci analiz
yapar. Timevarimei analizde 6nce igerik kodlanmakta sonra bu kodlardan kavramlara ve nihayet elde
edilen kavramlardan temalara ulasilmaktadir. Kodlama, igerikte yer alan anlamli boliimlerin (bir
sozciik, ciimle, paragraf gibi) tespit edilmesidir. Kavram ise ulasilan kodlara isim verilmesidir. Icerik
analizinin son asamasinda ise Tema (Kategori) olusturulmaktadir. Bu asamada arastirmaci igerik
analizinde elde ettigi kavramlart belirli bir tema altinda siiflandirmaktadir (Yildirnrm & Simsek,
2008). Bu teknige gore ¢alismada dnce dgrencilerle yapilan ses kayitlar1 sakin bir ortamda dinlenerek
yaziya ¢evrilmisg, alinan yanitlara gore anahtar kelimeler yardimiyla ‘kodlama’ yapilarak 6grencilerin
yanitlarindaki benzerlikler {ist basliklar altinda gruplanmistir. Tema igin yapilan gruplamada
ogrencilerin yanitlarindaki birebir ya da benzer ifadeler tespit edilerek ve bu ifadelere sadik kalinarak
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yorumlanmasiyla bulgular olusturulmustur. Ardindan bu ifadeleri destekleyen Ogrenci yanitlari
yazilarak yorumlarin destek noktalar1 6rneklendirilmistir.

Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucu elde edilen bulgular1 6rneklendirmek icin verilen
ifadelerde rumuzlar kullanilmistir. Rumuzlari olustururken asagida yer alan 1. grubun 6grencilerine ait
yapilan goriismelerde Ogrenci sayisina istinaden (1.1, 1.2, ... 1.10’a kadar) numaralandirma
yapilmstir. Ornegin 1.1 diye numaralandirilmis dgrenci, 1. grubun 1 kisisini temsil etmektedir. Ayni
sistem 2. grupta (2.1, 2.2, ... 2.10’ a kadar) numara verilerek uygulanmustir.

Veri analizi sonucunda, goriisme dokiimlerinin nitel analizinde elde edilen bulgular su
sekildedir:

1- Matematik Dersinde Egitim — Ogretim Siireci icinde Ogretmen Degisikligi Yasamams
Ogrencilerin Goriisleri:

Bu grupta goriismeye katilan tiim 6grenciler durumdan memnundur. Ogrenciler, dersine siireg
icinde aynt matematik &gretmenin girmesinin kendileri i¢in olumlu oldugunu disiinmektedirler.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu dersi sevmelerinde en énemli faktdriin dgretmen oldugunu, dgretmenin
anlatis ve davranis bicimlerinin iyi oldugunda matematik dersini sevdiklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler, 6gretmenin degismediginden dolay1; 6gretmenin davramslarina alistiklarim ve bu yiizden
derste kendilerini rahat ifade ettiklerini, s6z almaktan ¢ekinmediklerini soylemislerdir.

Bu konuya iliskin Ogrenci goriislerinden bazilari, 1.7 rumuzlu 6grenci : “Ogretmenin
degismemesini avantaj olarak gériiyorum. Ciinkii bir ogretmenin anlatim bigimine alistiginda o
ogretmenle devam etmek istersin.” diyerek,

1.2 rumuzlu &grenci:  “Ogretmenime alistigim icin degismesini istemezdim.’’ ayn 6grenci
gorliismenin devaminda &gretmenini kastederek: *“ Onun sesine, ses tonuna, konularin anlatisina
alistigim i¢in degismesini istemiyorum.” seklinde goriislerini ifade etmektedir.

Ogrenciler, dgretmenin ders isleme stiline alistiklarmi ve bu yiizden dersi anlayabildiklerini
belirtmislerdir. Ornek ifade olarak dgrenci bu fikri, 1.5 rumuzlu dgrenci: “Ayni 6gretmen girdigi icin
daha ¢ok aklimda kaliyor.” diyerek belirtmistir. Ayn1 6grenci goriismenin ilerleyen kisminda “Se¢meli
matematikte baska 6gretmen derse girince insanin kafasinda kalmiyor, kafa karisikligi yaratiyor.”
seklinde ifade ederek bagka bir noktaya temas etmistir. Bu yoruma gore 6grenciler normal matematik
dersi ile se¢cmeli matematik dersi arasinda bile dgretmen degisikligi yasadiginda ya Onyargiyla
baktigindan ya da gercekten “kafa karigikligi” yasadigindan o6gretmen degisikliginden olumsuz
anlamda etkilenmektedirler. Buradan hareketle, degisikligin iicretli 6gretmenlik uygulamasiyla rutin
hale geldiginde, 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarindaki olumsuz durumun gelinebilecegi
nokta yordanabilir.

Ogrenciler, ayn1 6gretmenle ders islendiginde derslerin eglenceli gectigini, dgretmenlerinin
sakalar yaparak ders anlattigimi ve bu ylizden dersi sevdiklerini sOylemislerdir. Bu noktada da
ogretmenin dersi sevdirme anlaminda kullandig: dilin 6grenciler tarafindan dersi sevmede 6nemli bir
etken oldugu gdzlenmektedir. Ogrencilerin goriislerine drnek olarak 1.3 rumuzlu 6grenci:

“Ogretmenimiz giildiiriiyor, eglendiriyor, dersi sevdiriyor bize.” diyerek baska dgrenciler de
benzer climlelerle 6gretmenlerinin dersi eglenceli isledigini belirterek bu durumun dersi sevmelerini
sagladigini ifade etmislerdir.

Ogrencilere, ellerinde bir se¢im imkan1 olsa ayn1 matematik dgretmenin tiim ortaokul hayati
boyunca derslerine girmesinin mi yoksa zaman zaman degisiklik yasanmasi durumunun mu daha iyi
olacagi, matematik dersini hangi durumda daha ¢ok sevecekleri sorusu yoneltildiginde ise bu gruptaki
ogrencilerin timi ayni 6gretmenin devam etmesini istegini belirtmislerdir. Bu bulguyu destekleyen
aciklamaya ornek olarak, 1.9 takma isimli 6grencinin:

“Aymi 6gretmenle devam ettigimiz icin derse ilgim ¢ogaliyor. Ama eger ogretmen degisseydi
bir sey anlayamazdik. Ciinkii 6gretmenlerin hepsi farkli anlatim biciminde anlatiyor. O yiizden de
bizim de kafamiz karisir. O yiizden bir sey anlayamazdik.” ifadesi verilebilir.
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2- Matematik Dersinde Egitim - Ogretim Siireci Boyunca Ucretli Ogretmenlik Uygulamasindan
Dolay1 Iki Veya Daha Fazla Matematik Ogretmeni Degisikligi Yasamis Ogrencilerin Goriisleri:

Goriismeye katilan Ogrencilerin  biiyilkk ¢ogunlugu matematik dersinde sik Ogretmen
degismesinden memnun olmadigini, 6gretmen degisiminin dersi sevme ve ilgi duyma agisindan
kendilerini olumsuz etkiledigini sOylemislerdir. Bu durumun sebepleri soruldugunda alinan yanitlarin
gruplandirilmast sonucu 6grencilerin; 6gretmen degisiminin derse karsi alisma siirecini zorlagtirdigi
yoniinde fikir belirttigi goriilmiistiir. Ogrencilerin 6gretmen degisikliginde en ¢ok sikayet ettigi sey
ogretmene alisirken gegen siirectir. Bu durumu goriismeye katilan 2.2 rumuzlu &grenci sOyle
aciklamaktadir: “Ogretmenin ses tonuna, dersi anlattigi sekil, bicime biz alisik oldugumuz icin siirekli
ogretmen degisikligi zor oluyor.”

Bu konuda 2.4 rumuzlu 6grenci: “Birisinin anlatisina alistiktan sonra digerinin anlatisina
alismak zor oluyor. Bu yiizden bir¢ok eksiklik yasayabiliyoruz.” diyerek,

2.6 rumuzlu 6grenci “Ona gitsem o farkli anlatir, o farkli anlatir. Kafam karisir.”” seklinde
diisiincelerini ifade ederek,

2.3 rumuzlu 6grenci aynt durumu : “Hocam siz mesela bir 6grencinizi tamirsiniz, huyunu,
suyunu bilirsiniz ama stirekli 6gretmen degisirse, nerden bileceksiniz?” diyerek olaya Ogretmen ve
ogrenci acisindan da bakarak degerlendirmistir.

Ogrencilerin dersi sevmesine iliskin &gretmenin etkisine yonelik bir baska bulgu da
Ogretmenin dersi anlatis bigimi oldugu ve dgrencilerin 6gretmenden iyi bir ders anlatimi bekledikleri
yoniindedir. Bu bulgu da birgok cok kez dgrenciler tarafindan dile getirilmistir. Ogrenciler genel
olarak bu durumu : “Dersi sevmem Ogretmenin anlatisina baghdir.” ya da “Ogretmen sik degistiginde
kaywlar olabiliyor. Bazilart kendini iyi ifade edemiyor (2.8 rumuzlu 6grenci)” diyerek

2.3 rumuzlu 6grenci: “Dersi sevmemde anlatis ¢ok onemli. Benim i¢in iyi anlatacak dersi.”
diyerek ve yine ayni 6grenci goriismenin baska bir kisminda “Mesela ben sizi daha yeni tanmimaya
basladim. 3 ay oldu. Bir dgretmen degisince baska bir dgretmeni tamimam lazim. Hem o égretmenin
anlatiy tarzi bunlar ¢ok etkiliyor.” seklinde ifade ederek yine “alisma” ve “anlatig tarzina” i¢ ice
sekilde vurgu yapmuistir.

Bir 6gretmen ile ¢ok iyi ders islenebiliyorken, diger d6gretmenin dersi hi¢ umursamadigi ve
ogretmende bunu gozlemleyince dgrencilerin derse karsi ilgilerinin azaldig1 yapilan goriismelerde elde
edilen baska bir durumdur. Bu duruma ait birka¢ 6rnek: (2.4 rumuzlu 6grenci gegen yil matematik
dersine giren 6gretmenin ticretli 6gretmen oldugunu kendiliginden sdyliiyor ve ifadesinde)

“Sinift susturmuyordu, onem vermiyordu, konu eksigi yasamistik gegen yil.” GOriigmenin
ilerleyen kisminda da “Derse ¢ok ilgi gostermemesi moralimi bozdu.” ifadesi verilebilir. Ogretmenin
dersi sahiplenmemesi 6grencilerce de gozlenebilir bir olgudur ve 6grenci de bundan tutum olarak
etkilenmektedir. Ornek olarak verilen bu ciimle bu yorumu destekler niteliktedir. Calismada ayni
ogrencinin (2.4 rumuzlu) tespit edip goriismede paylastigi bir diger 6nemli nokta, bu 6grenciye ticretli
ogretmenligin ne demek oldugunu bilip bilmediginin sorulmasi lizerine 6grenci : “Kadrolu olmayan,
devietin atamadigr ancak 1 yillik anlasma imzalayarak 6gretmenlik yaptigi durumlar” diye tanimlayip
ve ardindan ekleyerek “Ogretmenimiz de éyle ifade etmisti zaten’® diyerek soruyu yanitlamustir.
Burada agiklama gerektiren onemli bir durum vardir. O da tcretli 6gretmenlerin siniflarda ciddiye
almmakta zorlandigin1 bu yiizden 1 yillik s6zlesmem var diyerek bu durumu 6grenci gozii onilinde
caydirici kilmaya calisarak 6grenciye minimum sekilde bu kaygiy1 yansitmak istedigi yoniindedir.

Ayrica ayni1 6gretmen i¢in 2.3 rumuzlu 6grencinin kullandig1 ifade: “Hocam gegen yil... diye
bir ogretmen vardi. O derse girdigi an biz sohbet falan ederdik. Sizin gibi sus falan demezdi. Otururdu
orda. Cocuklar 100 sayfa kiisuru a¢in, su soruyu yazin derdi. Tahtaya ¢ikardr bir oérnek yapardi,
tamam bu. Bu ders sevilir mi hocam?” diyerek dersi sevmede 6gretmenin ne kadar énemli oldugunu
ve ayn1 zamanda sevmemede Ucretli 6gretmenlik uygulamasinin dogrudan etkili olabilecegi bir ifadeye
ulasiimustir.

Dersi sevmek 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun ortak diisiincesi olsa da bir¢ogu bu durumun
ogretmeni sevmekle alakali oldugunu sdylemektedir. Bu baghik altinda yatan agiklamalar igin,
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ogretmenin Ogrencisiyle ders disinda ilgilenmesi, konusmasi, sorularinin ¢dzmesi 6grencide 6gretmeni
ve dersi sevmesi anlaminda olumlu etki yaratmaktadir.

Ayrica bir baska o6grenci (2.6 rumuzlu) S.siniftan itibaren 7 tane matematik Ogretmeni
degistirdigini belirtmistir. Bazi 6gretmenlerini ¢ok sevdigini bu ylizden de dersi sevdigini, ama
anlagamadigi tartistigt hocalarimin da oldugunu ve bu durumda dersten nefret ettigi donemler de
oldugunu belirtmistir. Bunu: “Hocadan nefret ettim, dersten de nefret ettim.” diye agiklamistir.

2.5 rumuzlu 6grenci bu konuda: “Ogretmenimi sevmezsem dersi dinlemek istemiyorum. Bu
basarisizliga yol acryor” diyerek 0gretmenin bir dersin sevilmesinde, dinlenmesinde ve dolayistyla
basarisinda ne denli etkili olabilecegini vurgulamistir. Dersi sevmede matematigi anlamanin 6énemine
dikkat ¢ceken 6grenciler bu anlamda basariy1 tatma duygusuna da deginmistir. Bu durumu anlatan 2.7
rumuzlu 6grenci : “Bir insanin dersi anlayabilmesi icin dersi sevmesi gerekiyor.” demistir.

2.10 rumuzlu 6grenci: “Matematik dersini anladigim icin seviyorum.”’ diyerek

2.3 rumuzlu 6grenci: “Birisi bir seyi bildiginde, yapabildiginde o dersi sever.” diye belirterek
dersi anlamanin ve dersi sevmenin beraber gelisebilecek bir olgu oldugunu kendileri agisindan
belirtmislerdir.

Ogrencilere ellerinde bir se¢im imkan1 olsa ayn1 matematik 6gretmeninin tiim ortaokul hayati
boyunca derslerine girmesinin mi yoksa zaman zaman degisiklik yasanmasi durumunun mu daha iyi
olacagi, matematik dersini hangi durumda daha ¢ok sevecekleri soruldugunda ise bu gruptaki 10
ogrenciden 7’ sinin, matematik 6gretmenin sabit olmasini, degismemesini istedigi belirlenmistir.

Bu konuda 2.2 rumuzlu 6grencinin yaniti: “Tiim ortaokul hayatim boyunca ayni kalsaydi daha
¢cok severdim, kendimi derse daha bagl hissederdim.” seklindedir. Bu baglamda bu yanit, 6grencinin
Ogretmene karsi artan baginin derse karsi da olumlu bir gecislilik yaratabilecegini yordama imkani
verebilir. Buradan hareketle denilebilir ki sik matematik Ogretmeni degistirmis Ogrenciler, bu
durumdan olumsuz etkilenmislerdir ve Ogretmenlerinin ¢esitli sebeplerden dolayr degismesini
istememektedirler.

Ogretmen degisikliginin derse kars1 ilgi ve sevmede ¢ok etkisi olmadigini diisiinen bir 8grenci
vardir. Ancak bu Ogrencide yine de Ogretmen degisikligi yasamak istemedigini belirtmistir. Bu
noktadan bakildiginda da 7+1=8 Ogrenci derste Ogretmen degisikligi yasamak istememektedir
denilebilir.

Ek olarak, 6gretmen degisikliginin derse karsi ilgi ve sevmede olumlu etkisi oldugunu tiim
grup icinde 2 dgrenci ifade etmistir. Ogretmen degisikliginin farkli anlatim tarzlarin1 gérmek acisindan
olumlu oldugunu diisiinmektedirler ve 6gretmen degisikligi yasamak istediklerini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismada, ticretli 6gretmenlerin siif i¢i egitim 6gretim durumlarinda zaman zaman bilgi ve
yaklasim eksikliginden, zaman zaman o6grenci goziinde siireklilik tagima kaygisi nedeniyle sikinti
yasayabildikleri sonucuna varilmistir. Bu durum Polat’in (2013) calismasinda elde ettigi, ticretli
ogretmenlerin simif ig¢inde ciddiye alinmama, dersinin dinlenmemesi gibi sorunlar yasayabilmesi
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu ¢aligmada tespit edilen iicretli 6gretmenin 6grenciye 1 yillik
olmayan sdzlegmesini varmis gibi anlatmasi, tagidigi siireklilik kaygisinin en net 6rnegidir.

Ayrica Ogretim silirecinde ticretli 6gretmenlerin sik degisebilmesinden dolayr 6grencilerin
yasanan 0gretmen degisikligi durumunda &gretmenin anlatig bicimine kolay alisamadigi, bu durumun
dersi sevmelerini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmigtir. Bu konuda literatiirdeki bagka bir
calismada da Ogiilmiis, Yildirnm ve Aslan’in (2013) arastirmasinda okul miidiirlerinin iicretli
ogretmenlerin sik degismesiyle ilgili belirttikleri rahatsizliklar, egitim Ogretim siirecinde sikinti
yarattig1 yoniinde elde ettigi sonuglarla birbirini destekleyici benzerlikler tasimaktadir. Bu noktadan
hareketle sik 6gretmen degisikligi yasanmasi sadece O6grencileri degil, egitimin diger paydaslarini da
rahatsiz eden bir durum olarak géze ¢arpmaktadir. Benzer sekilde veliler de uygulamaya ve sik
yasanabilecek 6gretmen degisimine karsi ¢ikmaktadir (Sahin, 2008; Torun 2010). Bu durumun ortaya
cikarttig1 sonug ise matematik dersi gibi birikimli ilerleyen bir derste, dgretmenin degismesi 6grenciyi
once tutum olarak derse karsi geriletmesidir. Yasanan degisiklik sonucu Ogretmeni ile
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anlagamayabilen 0grenciler, dersi iyi ve verimli anlatamadigini diistindiigii durumlarda 6gretmenlere
olumsuz tutum gelistirmekte bu da siirecle beraber derse karsi da bitisiklik yaratarak dersi sevmemeye
kadar varabilmektedir. ilerleyen siirecte grenci matematik dersinden uzaklagmakta ve derse duydugu
ilgi azalmaktadir. Bu da 6grenci basarisim direkt olarak etkileyebilecek olumsuz bir durumdur. Bu
noktada matematik dersinde Ogretmen degisikligi yasanilmasi miimkiin oldugunca s6z konusu
olmamalidir. Kaldi ki {icretli 6gretmenlik uygulamasi bazi diisiikk sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel
cevrelerde yaygin bir uygulama olabildiginden, 6gretmen degisikligi yasanmasinin bu yolla temeli
atilmaktadir. Yani iicretli 6gretmenlik uygulamasi, sik 6gretmen degisikligine zemin hazirlamaktadir.
Matematik dersi gibi de dgrencilerce zor goriilen, sevilmeyen, 6nyargili olunabilen, hem 6gretmenin
hem dgrencinin stirekliligini gerektiren nitelikte bir derste iicretli 6gretmenlik uygulamasi dgrencilerin
derse kars1 olumsuz tutum gelistirmesine neden olmaktadir.

Ote yandan dersine siirekli aynm1 matematik dgretmenlerinin girmesinden dolay1 dgrenciler
memnuniyet duymakta, 6gretmene alistiklarini, dersi sevdiklerini ve ellerinde imkan olsa matematik
ogretmenlerinin hi¢ degigsmemesini istediklerini belirtmektedirler. Bu anlamda ticretli 6gretmenligin
bir sonucu olarak yasanilan 6gretmen degisikliginin 6grenciler tarafindan olumsuz goriilmesi ile siireg
icinde ayn1 matematik 6gretmeni ile devam eden grubun bu devamliligi olumlu gérmesi; bu iki farkl
grubun goriislerinin birbirini destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Calismada matematik dersini anlamanin, matematik dersini sevmede O6nemli oldugu elde
edilen diger bir sonugtur. Bu anlamda dgrencinin matematik dersine kars1 yasadigi olumsuz tutumlari
yok etmek icin dgrencinin basar1 duygusunu tatmasi énemlidir. Ogrenci, dersinde hangi davranisa
etmekte, daha ¢ok derse katilmakta; kendine giiveninin artmasina paralel olarak dersi de sevmektedir.
Bu baglamda 6gretmenin ders isleme tarzi, alan bilgisini aktarma ve 6gretmendeki pedagojik birikim
ile iletisim dnemlidir. Ucretli 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde yetersiz kalabildigi durumlar
olmaktadir. Ozellikle alan dis1 bir gérevlendirilme ile calisan iicretli 6gretmenler yetersizlikten de te
ogrenciye karst bilgi ve yaklagim eksikligi yasayabilmektedir. Bu durumu da hisseden 6grenci derse
ve Ogretmene karsi kendini geri ¢gekmekte, olumsuz tutum gelistirmektedir. Nihayetinde de derste
basarisizlikla sonuglanacak bir siire¢ baslayabilmektedir.

Literatiirde yer alan ¢alismalarda bu durumu destekleyen baska arastirmalar da bulunmaktadir.
Turan ve Bozkurt’un (2010) ¢aligsmasinda ticretli 6gretmenlik uygulamasinin 6gretim siirecinde verimi
diisiirdiiglinti; 6gretmenlerin goriislerine gore, ticretli 6gretmenlerin 6gretim siireci iginde kullandiklari
strateji ve yontemlerin yetersiz oldugu yoniinde sonuglar elde edilmistir. Polat (2013)’iin ¢alismasinda
da iicretli Ogretmenlerin zaman zaman Ogrenciye nasil yaklasacagini bilememe ve pedagojik
eksiklikleri sebebiyle siniflarda sorun yasayabildikleri sonucuna varilmistir. Dogan, Demir ve Turan
(2013)’in calismasinda da benzer sonuglar yer almaktadir. Bu ¢alismada da elde edilen sonuglar bu
yonleriyle birbirini desteklemekte ve benzerlik tagimaktadir.

Ogrencilerin matematik dersinde yasadigi basarisizlik bircok etmene baglidir. Bunun en
onemlisi derse kars1 gelistirdigi olumsuz tutumlardir. Derse karsi olumsuz tutum gelistirmesine sebep
olarak da Ogretmen faktorii 6n plana ¢ikmaktadir (Baser & Yavuz, 2003). Bu siiregte 6gretmen
faktoriiniin basarisizlikta olusabilecek etkisini en aza indirmek i¢in 6gretmenin donanimli, derse ve
alan bilgisine hakim, 6grenciye yaklasimi bilen ve siireklilik gosteren bir niteligi olmasi gerekir.
Mevcut tcretli Ogretmenlik sisteminde bu nitelikler T{cretli 6gretmende biitiinsel anlamda
goriilmemektedir. Bu ylizden de matematik dersinde Ogrencilerde temelde bilgi eksikligi yaratan bu
durum yillar sonra devam etmekte, Ogrenci derse bir tiirlii adapte olamamaktadir. Caligmada
matematik dersinde yagsanabilecek basarisizligin sebeplerinden biri olarak {cretli 6gretmenlik
uygulamasinin 6nemli bir etken oldugu sonucuna varilmistir. Caligmada sonug olarak 2 nokta 6n plana
cikmaktadir. Bunlar iicretli ogretmenlik uygulamasinin getirisi olarak simif ici egitim-0gretim
durumunda yasanilan sorunlar ile uygulama sonucu sik 6gretmen degisikligi yasanmasindan dolay1
matematik dersine karsi 6grencinin derse karsi olumsuz tutum gelistirebilmesidir. Bu da dongiisel
olarak ilerlediginden basarisizliga da yol agabilecek bir durumdur.

Egitimde siireklilik, sinif ortamini ve 0grencinin 6grenme bigimlerini tanima gibi unsurlar
basariyr dogrudan etkileyen durumlar oldugu icin, sik dgretmen degisikligi egitim-0gretim siireci
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icinde istenmeyen bir durumdur. Siirekliligi saglama anlaminda en etkili uygulama Tcretli
Ogretmenligin tamamen kaldirilmasi ile gerceklestirilebilir. Gorevlendirilen iicretli 6gretmenlerin
yerine kadrolu Ogretmen atamast yapilmalidir. Okul midirleri T{cretli 6gretmenlerin sk
degismesinden, Ogretmenler ise lcretli 0gretmenlerin yeterli derece verim saglayamadigindan ve
Ogretim siireci iginde kullandiklar1 strateji ve yontemlerin yetersiz oldugundan rahatsizlik
duymaktadirlar. Veliler ¢ocuklarmin derslerine {icretli dgretmenlerin girmesini istememektedirler.
Tim bu alt sebepler birlestiginde, goriilmektedir ki egitimin paydaslar1 olan kesimlerce de ticretli
ogretmenlik uygulamasi egitimde istenmemektedir. Egitimde siirekliligi ve verimi artirmak igin
uygulamanin kaldirilmasi normal bir 6neriden ¢ok, zorunluluk tagimaktadir, ihtiyagtir. Ancak iilkenin
ekonomik kosullar1 geregi uygulama hemen kaldirilamiyorsa, zorunluluktan uygulaniyorsa da dikkat
edilmesi gereken bazi kriterlere gore ticretli 6gretmenlik gorevlendirilmesi yapilmalidir. Bu anlamda
uygulamanin revize edilmesi gereklidir.

Ucretli 6gretmenlik uygulamasmin revize edilmesi noktasinda, {icretli dgretmenlerin
donanimini arttirarak ve sik Ogretmen degisikligini engelleyerek gorevlendirmeler yapilmalidir.
Ucretli dgretmenlerin  6zlik haklar1  diizeltilmeli, ekonomik ve manevi yonden durumlar
iyilestirilmelidir. Ucretli 6gretmenlerin ¢ahistirilmasinda, bakanlikca bir minimum zaman siiresi
belirlenerek, gorevlendirilmeler en basta, nitelikli ve kendi alaninda yapilmalidir. Atama ve
gorevlendirme planlamalart en az 1’er yillik sozlesmelerle yapilmali ve &grencilerin duyussal
ozellikleri de dikkate alinmalidir.
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Adalet ve Kalkinma Partisi Donemi 59. ve 60. Hiikiimetlerinde Egitim

Politikalar1®

Siikrii SU?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu c¢alisma; Adalet ve Kalkinma Partisi iktidar1 déneminde 59. ve 60.
Hiikiimetlerin egitim faaliyetlerini konu edinmektedir. Bu ¢alismada 59. ve 60.
Hiikiimet donemlerinin incelenmesinin nedeni; egitimde 6nemli degisikliklerin
yapilmis olmasidir. Calisma ile amaglanan bahsi gecen donemlerde (2003-2009
yillar1 igerisinde) yapilan degisikliklerin egitime olumlu-olumsuz yansimalarini
ortaya koymaktir. Arastirma ile Adalet ve Kalkinma Partisi doneminde 59. ve 60.
Hiikiimetlerin egitim alaninda izledigi politikalari, egitim icraatlarini, yaptigi
reformlart ve yapilan calismalarin egitime etkisi iizerinde durulmustur. Bu
calismada dogru ve giivenilir bilgilere ulagabilmek amactyla kullanilan yontem,
konuyla ilgili verilere ulasmak ve toplamak, sonrasinda verileri ¢dziimleyerek
elde edilen bilgileri sunabilmektir. Bu agidan arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak gerekli verilere
ulagilmig, toplanan verilerin igerik ¢oziimlenmeleri sonucunda elde edilen
bilgiler sunulmustur. Arastirma neticesinde Adalet ve Kalkinma Partisinin 59. ve
60. Hiikiimet programlarinda belirlenen hedeflerin gerceklestirildigi gorilmiistiir.
Bu kapsamda o6rgiin egitim kurumlar1 olan; okul dncesi, ilkdgretim, ortadgretim
ve yiksekdgretim kurumlarinda sayisal bazda okul, &gretmen ve ogrenci
sayilarinda artislar goriilmiistiir. Erkeklere gore dezavantajli konumda olan ve
okula devam edemeyen kiz ¢ocuklarinin okula devami hususunda 6nemli agsama
kaydedilmis, bu kapsamda UNICEF ile yiriitilen “Haydi Kizlar Okula”
kampanyasi ile 2003-2007 yillar1 arasinda toplamda 250 000 kiz ¢ocugu okula
kavusturulmustur. Bu donemde O6gretmen atamalarinda artiglar goriilmiis, bu
artisa  ragmen mezun Ogretmen adayr fazlaligt nedeniyle ‘“Atanamayan
Ogretmen” kavranu ortaya cikmistir. Yine bu dénemde okullarda ders
kitaplarinin {icretsiz dagitimi saglanmaistir.
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Egitim Politikalar
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The Education Policies of Justice and Development Party
In The 59" and 60" Term of Governments

Abstract Keywords
This work covers the educational activities during of Justice and Development  jystice and Development Party
Party in the 59" and 60™ term of governments, The reason for examining the 59" Education
and 60" term of governments in this study is that major changes have been made Education Policies
in education during this period. The aim of this study is to show the positive and National Education
negative effects of the changes made in this period (between 2003 and 2009). Article Info
The research focuses on the policies of Justice and Development Party in the

field of education during the 59th and 60th governments, the reforms carried out Received: 04.02.2017
and the educational effects of the studies. The applied method to reach the Accepted: 27.03.2017

accurate and the reliable data in this study is reaching and collecting the data Online Published: 28.04.2017
about the subject first and then presenting it by analyzing the data collected. In
this respect, the needed data was collected via document analysis model, one of
the qualitative reseach methods, and the obtained information from the content
analysis of the collected data was presented. As a result of the research, it was
noted that the goals defined in the programs of Justice and Development Party
for 59" and 60" term of governments had been reached. In this respect, there
were significant increases in number of schools, teachers and students in pre-
school, primary education, secondary education, high school and higher
education institutions. A significant progress has been made in the school
attendance of girls who are disadvantaged compared to boys and who cannot
continue to study. In this respect, a total of 250,000 girls have been enrolled
between 2003 and 2007 with the "Haydi Kizlar Okula" campaign carried out
jointly with UNICEF. There were also increases in teacher appointments during
this period. Despite this increase in teacher appointments, the concept of “Non-
Assigned Teacher" has appeared due to too many graduated teacher candidates.
Also, distribution of free course books in schools was provided during this
period.

Giris

Egitim, bireyin okul disinda ve ig¢inde yasam boyu edindigi tecriibelerin (6grenmelerin)
biitliniinii kapsamaktadir (Adem, 1993: 36). Egitim; bireye olumlu davramislar kazandiran, bir
meslegin bilgi, beceri ve tekniklerini 6greten bir siirectir. Egitim; bireyin kisiligini kazanmas1 yaninda;
akilci, bilimsel ve Ozgiir diisiinebilme davramisi edinmesinde belirleyici rol oynamaktadir.
Demokrasinin 6n kosulu, egitimdir. Bu nedenle evrensel anlamda toplumsal ahlak, her tiir ve diizey
egitimin tiimiiyle demokratiklestirilmesini emreder. Daha acgik bir deyisle herkes yetenekleri
Olciisiinde en yliksek diizeyde egitim gorebilmelidir: Sosyal devletten beklenen de budur (Adem,
1997: 51). Egitimin kalkinmadaki islevi, Platon zamanindan bu yana bilinmektedir. Platon; egitimin,
insan1 “rasyonel” kilmasi nedeni ile toplumun refahi i¢in zaruri olduguna inanmistir. Yine O, egitimin
yiiksek bir ekonomik degere sahip oldugundan, toplumun kaynaklarinin 6nemli bir béliimiiniin egitime
yatirilmasi gerektigini savunmustur (Sami, 2003).

Bir iilkenin kalkinmasi ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve politik etkenlere baghidir. Egitim
iilkelerin kalkinmasinda etkili olan unsurlardan biridir. Kalkinmada gerekli olan isgiicii egitimle
saglanabilir. Bu nedenle egitime daha fazla kaynak ayrilmalidir (Tuna, 2003). Egitim ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel gelismenin temel araglarindan birisi olmanin diginda, bireysel gelisime de katki
saglayan en 6nemli unsurdur. Yirminci ylizyilin baglarinda egitimin kalkinmadaki etkisi dikkat ¢ekmis
ve bu alandaki g¢alismalar ulusal yatirim olarak degerlendirilmeye baslanmustir. Egitim, ekonomik
kalkinmaya ve verimlilige biiyiik katkilarda bulunmaktadir. Bunun yaninda egitimin en énemli katkis1
insan {izerine olandir. Insanlarin yasam kalitesini yiikselterek iyi birer vatandas olmalarina katki
saglar, kisi basina geliri, ¢evre bilincini ve saglik diizeyini yiikseltir, su¢ oranini ve esitsizligi azaltir.
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Ayn1 zamanda demokrasinin gelisimine ve siyasi istikrara katki saglar. Tiim bu nedenlerle kalkinmada
temel olan egitimdir (Tuna, 2003).

Siyasi partiler; bir program etrafinda toplanmus, siyasal iktidar1 elde tutmak ya da paylagmak
amact giiden Orgiitlerdir. Siyasi partiler, demokratik yagamin 6nemli unsurlaridir. Siyasi partilerin,
siyasal yasamda bulunma gerekgeleri toplumun belirli kesimlerinin istek ve tercihlerini dikkate alarak
politikalar gelistirmek ve uygulamaktir. Sahip olduklar1 ideolojilere gore belirledikleri politikalar1 ve
bunlar1 gerceklestirmek icin yapilan plan ve programlart en iyi yansitan parti programlaridir
(Dagdelen, 2008: 4).

Bu calisma; Adalet ve Kalkinma Partisi donemi 59. ve 60. Hiikiimetlerinde egitim
politikalarin1 konu edinmektedir. Calismada 2003-2009 yillar1 arasinda egitimde yapilan degisiklikler
tizerinde durulmustur. Bu doénemlerin incelenmesinin nedeni; 2003-2009 yillar1 arasinda egitimde
onemli sayabilecegimiz degisikliklerin yapilmis olmasidir. Arastirma ile Adalet ve Kalkinma Partisi
donemi 59. ve 60. Hilkiimetlerinin egitim alaninda izledigi politikalari, yaptigi reformlar1 ve
icraatlarinin egitime etkisi tizerinde durulmustur.

Problem Ciimlesi

Calismanin problemi; Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60. Hiikiimetlerinde egitim
politikalar1 nelerdir? sorusudur.

Alt Problemler
Bu problemin cevabina ulagmak i¢in hazirlanan bazi alt sorular ise sunlardir;

i Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60. hiikiimetleri doneminde okuldncesi
kurumlar1 ne durumdadir?

ii. Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60. hiikiimetleri doneminde ilkogretim
kurumlar1 ne durumdadir?

iii. Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60. hiikiimetleri doneminde ortadgretim
kurumlar1 ne durumdadir?

iv. Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60. hiikiimetleri doneminde mesleki ve teknik
egitim kurumlari ne durumdadir?
V. Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60. hiikiimetleri doneminde yiiksekdgretim
kurumlari ne durumdadir?
Vi. Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60. hiikiimetleri doneminde okullasma orani ne
seviyededir?
Vii. Bu doénemde yapilan degisikliklerin egitim kurumlarina ve sistemine ne gibi
faydalari/zararlart olmustur?
viii. Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hiikiimetleri Turkiye'nin egitim sorunlarina

nasil yaklagsmis ve ne gibi ¢oziimler getirmeye ¢aligmistir?

Yontem

Ulasilan verilerin tlirline ve analiz yontemlerine gore arastirmalar nitel yahut nicel olarak
siiflandirilmaktadirlar (Usta, 2012: 144). Bu yoniiyle “Adalet ve Kalkinma Partisi Donemi 59. ve 60.
Hiikiimetlerinde Egitim Politikalar’” isimli caligma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelenmesi yonteminin kullanildigr bir arastirmadir. Dokiiman incelemesi arastirmanin amaci
dogrultusunda bilgi iceren yazili materyallerin analizinden olusmaktadir (Yildirnnm ve Simsek, 2008).
Bu yontem dogrultusunda kolay ulagilabilir durum 6rneklemesine gore Milli Egitim Bakanligi’nin
2003-2004, 2004-2005, 2005-2006, 2006-2007, 2007-2008, 2008-2009 egitim-dgretim donemlerine
ait resmi istatistikleri incelenmistir.

Arastirma Grubu (Evren, Orneklem, Calisma Grubu)

Bir aragtirmada evren, sorular1 cevaplamak i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin elde edildigi canli ya
da cansiz varliklardan olusan biiyiik gruptur. Evren, bir bagka sekilde, arastirmada toplanacak verilerin
analizi ile elde edilecek sonuglarin gegerli olacagi, yorumlanacagi grup olarak da tamimlanabilir

14



Egitim Kuram ve Uygulama Aragtirmalar Dergisi 2017, Cilt 03 (2017) Say1 01, 12-22

(Biiytikoztiirk vd., 2013: 80). Bu arastirmada ise ulasilabilir 6rneklem uygulanmaya calisiimistir.
Calismanin evreni, Adalet ve Kalkinma Partisi dénemi egitim politikalaridir. Orneklem, 6zellikleri
hakkinda bilgi toplamak i¢in c¢alisilan evrenden secilen onun sinirh bir pargasidir (Biiytlikoztiirk vd.,
2013: 81). Bu arastirmada 6rneklem, Adalet ve Kalkinma Partisi dénemi 59. ve 60. Hiikiimetlerindeki
(2003-2009) egitim politikalaridir. Orneklem olarak Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60.
Hiikiimetleri dénemi egitim politikalarimin incelenmesinin nedeni; bu dénemde egitimde Onemli
sayabilecegimiz degisikliklerin yapilmig olmasidir.

Veri Toplama Aract

Bu calismanin veri kaynaklarini yazili dokiimanlar olusturmaktadir. Bu baglamda Milli Egitim
Bakanligi’nin 2003-2004, 2004-2005, 2005-2006, 2006-2007, 2007-2008 ve 2008-2009 Egitim-
Ogretim dénemlerine ait resmi istatistikleri calismanin ana kaynaklar1 olarak belirlenmistir. Bu
kaynaklara ilave olarak Milli Egitim Bakanlhigt (MEB) sura kararlarina, cesitli resmi kurumlar
tarafindan hazirlanan raporlara ve bu konuda yazilmis eserlere ulagilmaya galisilmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin arastirma amaglar1 dogrultusunda temel 6gelerini ve karakterlerini belirleme ve ayirt
etme iglemlerine veri analizi yahut ¢6ziimlenmesi denir (Karasar, 2012: 206). Bilimsel bir arastirmada
toplanan ham verilerin daha anlasilir ve iglevsel hale getirilmesi ancak verilerin dogru analiz edilmesi
ile miimkiindiir (Tanri6gen, 2011: 65). Calismaya konu olan “Adalet ve Kalkinma Partisi Donemi 59.
ve 60. Hiikiimetlerinde Egitim Politikalar1” isimli ¢alismada incelenen dokiimanlarin hangi bilgileri
ortaya koydugunu tespit etmek amaciyla betimsel analiz teknigi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek,
2008: 222). Bu dogrultuda ¢aligmanin dokiimanlarini olusturan Milli Egitim Bakanlig1’nin 2003-2004,
2004-2005, 2005-2006, 2006-2007, 2007-2008 ve 2008-2009 Egitim-Ogretim donemlerine ait resmi
istatistikleri yorumlanmustir.

Bulgular

Okul Oncesi

Tablo 1. Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hiikiimetleri Dénemi (2003-2009) Okul Oncesi Egitim Diizeyi
Istatistikleri (MEB, 2003-2009 Resmi Istatistikleri)

Okul Oncesi Egitim

Toplam Ogrenci Ogretmen
Okul Sube

Toplam Erkek Kiz Toplam  Erkek  Kadin
3 Toplam 13 285 16 710 344 741 179 988 164 753 17 511 694 16 817
S Sehir 8 887 13024 272 387 142 448 129939 15 809 533 15276
S Koy 4398 3686 72354 37 540 34 814 1702 161 1541
n Toplam 15798 31547 434771 226 959 207 812 22 152 1161 20991
§ Sehir 10 565 20583 336919 176 360 160 559 20388 1028 19 360
S Koy 5413 10964 97 852 50599 47 253 1764 133 1631
© Toplam 18 539 31511 550 146 286 347 263 799 20910 1167 19743
S Sehir 12 292 23420 421 278 219 687 201 591 19 282 1018 18 264
S Koy 6247 8091 128 868 66 660 62 208 1628 149 1479
é Toplam 20 675 36 654 640 849 334 252 306 597 24 775 1181 23594
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Sehir 12 283 26 829 476 912 249916 226 996 22354 963 21391

Koy 8392 9825 163 937 84 336 79601 2421 218 2203

% Toplam 22506 40 857 701762 366 209 335553 25901 1218 24683

é Sehir 12 953 29461 521619 273 299 248 320 22 889 964 21925

N Koy 9553 11 396 180 143 92910 87233 3012 254 2758

@ Toplam 23653 45030 804 765 421033 383732 29 342 1644 27 698

2 Sehir 13243 32492 594 996 312718 282278 25477 1327 24150
o
N

Koy 10410 12538 209 769 108 315 101454 3865 317 3548

Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hilkkiimetleri doneminde okul Oncesi egitime
bakildiginda toplam okul sayis1 2003-2004 Egitim-Ogretim yilinda 13 285 iken; 2008-2009 Egitim-
Ogretim yilinda bu saymin 23 653’e (% 78) yiikseldigi goriilmektedir. 6 yillik bu siiregte okul
sayisinin yaklasik olarak iki katina ¢iktig1 Tablo 1’de goriilmektedir ki bu ¢ok dnemli bir gelismedir.

Yine Tablo 1’de okul dncesi egitimi devam eden 6grenci sayilarinin 2003-2004’te 344 741
oldugu goriilmekte iken 60. Hiikiimetin gorev yaptig1 siirenin sonunda bu saymin 804 765’e (% 133)’e
ciktigr; ozellikle iilkenin kiiltiirel yapisi baglaminda erkeklere gore dezavantajli konumda yer alan
kizlarin okul 6ncesi egitimine devaminda iki katindan fazla bir artis oldugu saptanmistir.

Bu donemde okul 6ncesindeki 6gretmen sayilarinda ise 17 511°den 29 342’ye (% 68)’lik bir
artis oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi egitimde gerek okul sayisinda, gerek Ogrenci sayisinda
gerekse de 6gretmen sayilarinda 6nemli diizeyde artiglarin oldugu ve bu donemde okul 6ncesi egitime
biiyiik 6nem verildigi gorilmiistiir.

kogretim

Tablo 2. Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hiikiimetler Dénemi (2003-2009) ilkdgretim Diizeyi Istatistikleri
(MEB, 2003-2009 Resmi Istatistikleri)

ilkégretim
Toplam Ogrenci Ogretmen
Okul Sube
Toplam Erkek Kiz Toplam Erkek Kadin
g Toplam 36114 386879 10479538 5558195 4921343 384170 211527 172 643
2 Sehir 10208 220522 7711788 4083562 3628226 266467 135164 131303
R Koy 25906 166 357 2767750 1474633 1293117 117703 76 363 41 340
n Toplam 35611 380126 10565389 5587775 4977614 401288 216678 184 610
§ Sehir 10349 220816 7804601 4124684 3679917 298380 150672 147 708
R Koy 25262 159310 2760788 1463091 1297697 102908 66 006 36 902
é Toplam 34990 382061 10673935 5615591 5058344 389859 207223 182 636
é Sehir 11015 229718 8030433 4224029 3806404 291456 146005 145 451
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Koy 23975 152343 2643502 1391562 1251940 98 403 61218 37185

Toplam 34656 387351 10846930 5864609 5162321 402829 209366 193 463

~
o
o
o
§ Sehir 11120 234720 81457756 4269805 3875951 300222 148 658 151 564
o~

Koy 23536 152631 2701174 1414804 1286370 102607 60 708 41 899
o Toplam 34093 392521 10870570 5676872 5193698 445452 223406 222 046
o
o
‘: Sehir 11255 239633 8164 958 4267110 3897848 319735 153568 166 167
o
o
o Koy 22838 152888 2705612 1409762 1295850 125717 69 838 55879
o Toplam 33769 408221 10709920 5553871 5156049 453318 224644 228 674
o
o
oN'o Sehir 11503 254229 8150518 4234052 3916466 329463 156 206 173 257
o
o
[}

Koy 22266 153992 2559 402 1319819 1239583 123855 68 438 55417

Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60. Hiikiimetleri doneminde ilkogretim ¢ag1 egitimine
bakildiginda toplam okul sayis1 2003-2004 Egitim-Ogretim yilinda 36 114 iken; 2008-2009 Egitim-
Ogretim yilinda bu saymin 33 769’a (% 6,5)’e geriledigi goriilmektedir. Kdyden kente gd¢ ve dgrenci
azligindan dolayr mevcut koy okullarmin kapanmasi; tagimali egitimle birlikte Yatili Bolge
Okullar’'nin(Y1BO) yayginlagsmasi neticesinde yine koy okullarinin birgogunun kapanmasi, bu
niceliksel gerilemenin nedenleri olarak gosterilebilir.

Tablo 2’de ilkdgretim donemi egitim 6gretimine devam eden Ggrenci sayilarinin 2003-2004’te
10 479 538 oldugu goriilmekte iken; bu saymim 10 709 920’ye (% 3,5) ¢iktig1 ve yine dezavantajh
konumda yer alan kizlarin ilkégretime devaminda 200 000’den fazla bir artig oldugu tespit edilmistir.
59. ve 60. Hiikiimetler donemi ilkogretimdeki 6gretmen sayilarinda ise 384 170°ten 453 318’e ¢ikarak
(% 18)’lik bir artis oldugu goriilmektedir. Yaklagik 70 000 civarindaki bu artis istihdam adina énemli
bir sayidir.

Ortadgretim

Tablo 3. Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hiikiimetler Dénemi (2003-2009) Ortadgretim Diizeyi
Istatistikleri (MEB, 2003-2009 Resmi Istatistikleri)

Ortadgretim

Ogretmen Toplam Ogrenci Mezun
Okul Sube

Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz

2003-2004 6941 92238 147776 83835 63941 3014392 1728053 1286339 683350 376730 306 620

2004-2005 6816 96 212 167614 99 807 67807 3039449 1733646 1305803 590834 321847 268 987
2005-2006 7435 100169 185317 108195 77122 3258254 1855741 1402513 645328 352384 292 944
2006-2007 7934 105697 187317 110187 77478 3386717 1917189 1469528 729535 401916 327619
2007-2008 8280 105606 191041 111958 79083 4245322 1789238 1456084 321741 182 058 139 683
2008-2009 8675 123930 196713 115030 81683 3837164 2079941 1757223 548894 264988 283 906

Adalet ve Kalkinma Partisinin 59. ve 60. Hiikiimetler dénemi 2003-2004 Egitim-Ogretim
yilinda 6 941 ortadgretim kurumu faaliyet gostermekte iken, 2008-2009 yilinda bu say1 8 675e
cikmustir. Yani okul sayisinda yaklagik olarak (% 20) oraninda artis saglanmustir.
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Tablo 3 incelendiginde bu déonemde 6gretmen sayisi 147 776’dan 196 713’e ¢ikmis ve (% 34)
yaklasik olarak 50 000 civarinda artig goriilmiistiir. Yine 6grenci sayilarinda da yaklasik olarak 1
milyonluk bir artig s6z konusudur.

Mesleki ve Teknik Ogretim

Tablo 4. Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hiikiimetler Donemi (2003-2009) Mesleki ve Teknik Ogretim
Istatistikleri (MEB, 2003-2009 Resmi Istatistikleri)

Mesleki ve Teknik Ogretim

Ogretmen Toplam Ogrenci Mezun
Okul Sube

Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz

2003-2004 4 204 39330 68 231 40 385 27 846 1050394 656135 394259 232 268 140537 91731

2004-2005 3877 40700 74 405 46938 27 467 1102394 687660 414734 211323 124659 86664

2005-2006 4029 41111 82736 50 554 32182 1182637 732282 450355 235219 141751 93468

2006-2007 4244 43033 84 276 51149 33127 1244499 760771 483728 263726 161958 101768

2007-2008 4450 43226 84771 51027 33744 1264870 744631 520239 108 235 66528 41707

2008-2009 4622 53971 88924 53229 35695 1565264 893697 671567 182 450 95637 86 813

Tablo 4’te mesleki ve teknik dgretim kapsaminda 2003-2004 Egitim-Ogretim yilinda 4 204
okul varken; 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda bu sayida % 9,5 (4 622)’luk bir artis olmustur.

Bu doneme ait 6gretmen sayilar1 ise 2003-2004 Egitim-Ogretim yilinda 68 231 iken; 2008-
2009 yilinda bu say1 88 924’¢ (% 31) ulasmustir. 2003 yili basinda mesleki ve teknik 6gretim
kademelerinde ¢alisan 6gretmen sayisinin 68 000 dolayinda oldugu goz oniine alindiginda; bu artig
cok biiylik 6nem arz etmektedir.

Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. hiikiimetleri doneminde mesleki ve teknik egitim
kurumlarinda 2003-2004 Egitim-Ogretim yilinda 6grenim géren 1 050 394 6grenci mevcut iken;
2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda bu say1 1 565 264’e (% 50) cikmustir. Bu artisin yaklasik 300
000’ini (394 259°dan 671 567’ye) kiz 6grencilerin olusturdugu Tablo 4'te goriilmektedir.

Yiiksekogretim

Tablo 5. Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hiikiimetler Dénemi (2003-2009) Yiiksek Ogrenim Istatistikleri
(MEB, 2003-2009 Resmi Istatistikleri)

OSYS’ye Basvuran ve Yiiksekdgretim Programlarina Yerlesen Aday Sayilari (Sinavsiz Gegis Dahil)

o] Agik
Basvuran Lisans % " % ¢

. - %
Lisans Ogretim

2003-2004 1897 196 197771 10,42 195643 10,31 239 247 12,61

2004-2005 1844 891 205739 11,15 217 467 11,79 265634 14,40

2005-2006 1678 326 182 006 10,8 236 066 14,1 256 137 15,3

2006-2007 1776 427 200 324 11,3 237 459 13,4 256 819 14,5

2007-2008 1645416 275110 16,72 288 009 17,5 387623 23,56

2008-2009 1450 582 305984 21,09 280 253 19,32 282 844 19,50
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Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 59. ve 60. Hiikiimetleri déneminde Yiiksek Ogrenim
programlarina yerlesen aday sayisina bakildiginda; 2003-2004 Egitim-Ogretim yilinin baginda lisans
ogretimine yerlesen 0grenci sayisi, bagvuran dgrenci sayisinin % 10,42’sini; 6n lisans programina
yerlesenlerin sayisi, basvuran 6grenci sayisinin % 10,31’ini ve agik dgretim fakiiltesi programina
yerlesen 6grenci sayisi, bagvuran 6grenci sayisinin % 12,61°ni olusturdugu goriilmektedir.

Bu dénemin sonunda ise lisans egitimine yerlesen aday sayisinin orani bagvuran sayisinin %
21,09’una, 6n lisansa yerlesen aday sayisinin orani bagvuran aday sayisinin % 19,32’sine, agik dgretim
programlarina yerlesen aday sayisinin ise bagvuran aday sayisinin % 19,50°sine yiikseldigi
gorlilmektedir.

Okullasma Oram

Tablo 6. Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hiikiimetler Dénemi (2003-2009) Okullasma Orani Istatistikleri
(MEB, 2003-2009 Resmi Istatistikleri)

1. Ogretim Yili ve Egitim (8 Yillik Zorunlu Egitim) Seviyesine Gére Okullasma Orani

€ ilkégretim Ortadgretim Yiiksekdgretim

T = Okullasma & & &

o Orani

¥e) Toplam  Erkek Kadin  Toplam Erkek Kadin  Toplam  Erkek Kadin
<

8 Brut 96,30 100,31 92,14 80,97 90,71 70,76 28,15 32,23 23,88
(V]

on

8 Net 90,21 93,41 86,89 53,37 58,01 48,50 15,31 16,62 13,93
(o]

wn

S Brit 95,74 99,48 91,85 80,90 90,29 71,08 30,61 34,79 26,63
[}

<

8

N Net 89,66 92,58 86,63 54,87 59,05 50,51 16,60 18,03 15,10
(o}

8 Brut 95,59 98,83 92,24 85,18 95,07 74,88 34,46 38,78 29,94
(o\]

Lh

b= Net 89,77 92,29 87,16 56,63 61,13 51,95 18,85 20,22 17,41
(o]

~

8 Brut 96,34 99,21 93,37 86,64 96,24 76,66 36,59 41,07 31,89
[}

©

8 Net 90,13 92,25 87,93 56,51 60,71 52,16 20,14 21,56 18,66
N

)

8 Brit 104,54 106,41 102,57 87,55 94,04 80,70 38,19 42,62 33,56
(g\]

~

8 Net 97,37 98,53 96,14 58,56 61,17 55,81 21,06 22,37 19,69
(]

o)

8 Brut 103,84 104,91 102,71 76,62 80,96 72,05 44,27 49,05 39,28
(g\]

o0

8 Net 96,49 96,99 95,97 58,52 60,63 56,30 27,69 29,40 25,92
(a\]

Tablo 6 incelendiginde 2003-2004 yilinda okullagsma oraninin ilkdgretim diizeyinde % 90.21,
ortadgretim diizeyinde % 53.37 ve yiiksekogrenim diizeyinde de % 15,31 oldugu goriilmektedir. 2008-
2009 egitim 6gretim yilinda ise bu oranlarin ilkdgretimde % 96,49’a, ortadgretimde % 58,52’ye ve
yiiksekdgrenimde de % 25,52’ye ¢iktig1 goriilmektedir. Yani her 6grenim diizeyinde hatir1 sayilir bir
yilikselme s6z konusudur. Bu yiikselme oOzellikle kizlarin okullasma oraninda daha belirgin hale
gelmistir.

Diger Calismalar

Adalet ve Kalkinma Partisi’'nin 59. ve 60. Hikiimetleri déneminde diger c¢aligmalara
bakildiginda; 2005’te ti¢ y1l olan lise egitiminin dort yila ¢ikarildig: dikkati ¢ekmektedir. Liselere Giris
Sinavi (LGS) yerine Ortadgretim Kurumlart Sinavi (OKS) getirilmistir. Bu sinav, onceki yillarda
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oldugu gibi 6grencilerin 3 yillik ortadgrenim sonunda tek bir sinava girmelerini diizenlenmistir. Ancak
sinav igerigi, miifredat: ve katsayilar1 acisindan farkliliklar tasidigi goriilmiistiir. ilk (OKS) 2006 yilin-
da yapilmistir (MEB,2008).

2007°de tek sinavin kaldirilmasina Karar verildigi agiklanmistir. Ug sinavin yapilacagi
planlanmistir. 6.7.8. siniflarda Seviye Belirleme Sinavi (SBS), bu sinavlarin yani sira yilsonu basari
notu ve davranig notunun da liseye gegiste etki etmesine karar verilmistir. Degisiklikteki gerekge 6g-
rencilerin {i¢ yillik birikimlerini tek sinav ile 6l¢menin dogru olmamas: seklinde ifade edilmistir. Ayri-
ca MEB, sinavi ii¢ smifa yayarak dershaneye olan ihtiyacin azalacagini diisinmiistiir. Son (OKS)
2008’de yapilmustir, 0 y1l 6. ve 7. sinifa baglayanlar da SBS’ ye girmistir (MEB, 2008). Ancak sinav 6.
smiftan itibaren bagladig igin dershaneye baglama sinifi 4’e kadar diistiigii bulgusuna ulagilmustir.

Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hiikiimetler doneminde Milli Egitim Bakanligi (MEB),
ilkdgretim caginda olup da erkeklere oranla dezavantajli durumda bulunan kiz ¢ocuklarinin okula
kavusmasina destek amaciyla 17 Haziran 2003 tarihinde UNICEEF ile birlikte "Haydi Kizlar Okula"
kampanyasini baslatmigtir. Kampanya, ilk planda ilkdgretimde okullagma oraninin en diisiik oldugu 10
ilde baslatilmis, bu kapsamda 2003 yilinda 10 il, 2004 yilinda 23 il ve 2005 yilinda 20 il olmak tizere
toplam 53 ilde yayginlastirilmistir. 2006 yilinda Tiirkiye genelinde baslatilan kampanyaya Saglik
Bakanlig, Icisleri Bakanligi, Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, Diyanet Isleri Baskanlig: ile
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu gibi kurum ve kuruluslar destek vermislerdir.
Kampanya ile bugiine kadar Tiirkiye genelinde 250 000 kiz ¢ocugu okula kavusturulmustur (MEB,
2008; akt. Dagdelen, 2008: 49).

Bu dénem gelismelerinden bir digeri de “Yeni Universitelerin Kurulmas1” projesidir. Yiiksek
Ogrenimin tasraya da tasinmasi igin, yenl diizenleme ile 32 il daha "Universiteli" yapilmistir. Once
Bakanlik tarafindan hazirlanan, 15 yeni iiniversite kurulmasina iliskin kanun tasarist TBMM'de kabul
edilerek yasalastirilmistir. S6z konusu kanunun Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girmesiyle
birlikte Kirsehir, Kastamonu, Diizce, Burdur. Usak, Rize, Tekirdag, Erzincan, Aksaray, Giresun,
Corum, Yozgat, Adiyaman, Ordu, Amasya illerine kurulan 15 {niversiteye 28 bin 232 yeni kadro
tahsis edilmistir. Bu kadrolarin 20 bin 305'ini akademik kadrolar olusturmustur. Bakanlik,
yliksekdgretimin oniindeki yi1gilmay1 azaltmak amaciyla 2007 yilinda 17 ilde daha iiniversite kurmay1
hedeflemisti. TBMM'de kabul edilerek yasalasan tasariyla Karaman, Agri, Sinop, Siirt, Nevsehir,
Karabiik, Kilis, Cankiri, Artvin, Bilecik, Bitlis, Kirklareli, Osmaniye, Bing6l, Mus, Mardin ve Batman
illerinde de yeni {iniversiteler kurulmustur. Bu arada 7 vakif iiniversitesinin kurulusu da
tamamlanmistir. Boylece donem iginde toplam 39 iiniversite egitim-6gretim hayatina baglamistir
(https://www.tbmm.gov.tr/kanunlar/k5662.html, Erisim Tarihi: 10.09.2016).

Adalet ve Kalkinma Partisi 59. ve 60. Hiikiimetler doneminde ki diger bir gelisme ise
“Egitime %100 destek projesi” olmustur. Milli Egitim Bakanlhiginin, egitimin fiziki altyapisina ait
sorunlart gidermek igin baslattigi caligmalarin basinda "Egitime % 100 Destek" kampanyasi
gelmektedir. Kampanya, 11 Eyliill 2003 tarihinde Bagbakan Recep Tayyip Erdogan’in katilimiyla
gerceklestirilen torenle baglatilmis, biiyiik ilgi ile kampanya ¢ergevesinde 2009 yilina kadar 20 bin 84
derslik i¢in protokol imzalanmistir. Bakanlik tarafindan "Yeniden Egitim Seferberligi" sloganiyla
planlanan kampanyada kisa siirede 2,5 katrilyon liralik kaynak egitimin hizmetine sunulmus,
kampanya gercevesinde yapilan yasal degisikliklerle daha 6nce yiizde 5 olan vergi indirimi yiizde
100'e ¢ikarilmistir. Kampanya Tiirk egitim sisteminin niteliksel ve niceliksel sorunlarinin devlet ve
0zel sektor ile sivil toplumun el ele vermesiyle ¢dziimlenmesini amaglamigtir (MEB, 2008; akt.
Dagdelen, 2008: 75).
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Sonuc ve Oneriler

Adalet ve Kalkinma Partisinin 59. ve 60. Hiikiimetleri donemine genel olarak bakildiginda
okul 6ncesi kurumlarinda; okul sayisinda % 78, 6grenci sayisinda % 133, 6gretmen sayisinda % 68’lik
bir artis oldugu tespit edilmistir. Bu donemde ilkogretim kurumlarinda; okul sayisinda % 6,5°lik
azalma, Ogrenci sayisinda % 3,5 artis, 0gretmen sayisinda ise % 18’lik artis oldugu bulgusuna
ulagilmigtir. Bu donemde okul sayisinda azalma olmasinin nedeni kdyden kente go¢ ve yatili bolge
okulu (YIBO) sayilarmin artirilmasi ile birlikte kdy okullarmin kapatilmasi gerekce olarak
gosterilebilir. Ayn1 donemde ortadgretim kurumlarinda; okul sayisinda % 20°lik artis, 6gretmen
sayisinda % 34 artis, 6grenci sayisinda 1 milyonluk artig oldugu goriilmektedir. Bahsi gegen donemde
mesleki ve teknik egitim kurumlarinda; okul sayisinda % 9,5’luk artis, 6gretmen sayisinda % 31°lik
artig, 6grenci sayisinda % 50’lik bir artis oldugu tespit edilmistir. Mesleki ve teknik egitimde boyle bir
sonucun ortaya ¢ikmasinda, sanayi odalartyla yapilan ortak ¢aligmalarin neticesinde sanayinin kalifiye
eleman ihtiyacinin karsilanmasi adina toplumun bilin¢lendirilmesi ve &grencilerin bu alana
yonlendirilmis olmasinin, bu sonucun ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu soylenebilir. Okullagsma
oranlarina bakildiginda; ilkogretimde % 6,28’lik artig, ortadgretimde % 5,15’lik artis,
yiiksekogretimde % 10,21°lik bir artis oldugu goriilmiistiir. Bu donemin sonunda yiiksekdgretimde ise
lisans egitimine yerlesen aday sayisinin orani bagvuran sayisinin % 21,09’una, 6n lisansa yerlesen
aday sayisinin orani bagvuran aday sayisinin % 19,32’sine, agik dgretim programlarina yerlesen aday
sayisinin ise bagvuran aday sayisinin % 19,50’sine yiikseldigi goriilmektedir. Bu artisin ortaya
cikmasinda yiiksekdgrenim kurumlari olan tiniversitelerin kurulmasinda 2007-2008 yillarinda (32 yeni
iiniversite kurulmustur) biiyiik artis olmasi, mevcut {liniversitelerin kontenjan artirimlar1 ve okullagma
oraninin artmasinin etkili oldugu soylenebilir. Buradan hareketle 59. ve 60. Hiikiimetler doneminde
gerek okul sayisinda, gerek Ogrenci sayisinda gerekse de Ogretmen sayilarinda Onemli diizeyde
artiglarin oldugu ve bu donemde okul 6ncesi egitime bilyiikk 6nem verildigi sonucuna ulasilmistir. Yani
her 6grenim diizeyinde hatir1 sayilir bir yiikselme s6z konusudur.

Doénemin 59. ve 60. Hiikiimet programlarina bakildiginda egitim ile ilgili kistmlarda belirlenen
“egitim altyapusi, derslik, 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasi, okullasma orani, kiz ¢ocuklarinin egitime
kazandirimasi, tiniversitelerin artirilmasi, teknolojiden olabildigince yararlanma, 6grenci burslari vb.
“(https://www.akparti.org.tr, Erisim Tarihi:26.11.2016) hususlarda egitim alaninda belirlenen
hedeflerin yapilabilirlikle ortlistiigii goriilmiistiir.

Bu dénemde olumsuz nitelendirilebilecek gelismeler arasinda liseye gegis sinavi (LGS) yerine
seviye belirleme siavi (SBS) ve daha sonra ortaggretim kurumlarina gegis sinavinin (OKS) getirilmis
olmas1 (sik sik degisiklik yapilmis olmasi) gosterilebilir. Aslinda bu degisiklerle amaglanan
dershanelerin etkisinin azaltilmak istenmesiydi, fakat bu degisikliklerle dershaneye baslama sinifinin
ilkokul 4. sinifa kadar diistiigli ve olumsuz sonuglarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Her ne kadar bahsi
gecen donemde yeni lniversitelerin agilmis olmasi niceliksel anlamda olumlu karsilansa da MEB’de
yigilmalara neden olmasi hasebiyle “Atanamayan Ogretmen” kavramimi dogurmustur.

Bu donemde tasimali egitimin baslamasi ile uzak koy okullarinda &grenimine devam
edemeyen Ogrencilerin egitime kazandirilmasi, “Egitime % 100 Destek Projesi”, “Haydi Kizlar Okula”
kampanyasi, yiiksekégretimin oniindeki yi@ilmay1 azaltmak amaciyla yeni tiniversitelerin kurulmasi,
okul sayilarimin arttirilmasi, g¢esitli uluslararasi kuruluglar ve sivil toplum kuruluslan ile ortaklasa
gerceklestirilen ve toplumun egitim anlaminda bilingclenmesine yonelik olan faaliyetlerinin
gerceklestirilmis olmasinin egitimin topyekin kalkindirilmasina katki sagladigi soylenilebilir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak;

I. Adalet ve Kalkinma Partisi donemi egitim politikalar1 Cumhuriyet dénemi diger
iktidar partisi dénemlerinin egitim politikalariyla kiyaslanabilir.
ii. Adalet ve Kalkinma Partisinin diger hiikiimetleri donemlerinde yapilan calismalar
ortaya konabilir.
iii. Bu donemde yapilan ¢alismalarin halk ve muhalefet nezdinde nasil karsilandigi, kabul
goriip gormedigi arastirilabilir.
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l{! Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalarn Dergisi

Lise Ogretmenlerinin Bireysel Yenilik¢ilik Algilari ile Egitim
Arastirmalarina Yonelik Tutumlari Arasindaki Iliskinin incelenmesi’

Alptiirk AKCOLTEKIN?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmanin amaci Liselerde gorev yapan dgretmenlerin bireysel yenilikgilik
algilarina goére, egitim arastirmalarina yonelik tutumlarindaki degisimi
incelemektir. Arastirmanin Orneklemi 2015-2016 egitim-6gretim  yilinda
Ardahan ve Kars Milli Egitim Miidiirliigiine bagl liselerde gorev yapmakta olan
341 brang Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
“Bireysel Yenilikcilik Olcegi” ile “Egitim Arastirmalari Tutum Olcegi”
kullanilmistir.  Betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmada verilerin
¢oziimlenmesinde standart sapma, aritmetik ortalama, pearson momentler ¢carpim
korelasyonu ve g¢oklu dogrusal regresyon analizinden faydalanilmistir.
Aragtirmanin sonuglaria gore, bireysel yenilikgilik boyutlarindan “Risk Alma”
boyutu en yiiksek algilanan boyut olurken, egitim arastirmalarina yonelik tutuma
iligkin dagilima bakildiginda ise “Egitim Arastirmalarina Deger Verme” boyutu
en yiiksek diizeyde algilanan boyut olmustur. Regresyon analizi sonuglari
incelendiginde, bireysel yenilikgiligin “Degisime Direng” ve “Deneyime
Aciklik” boyutlarinin dgretmenlerin egitim arastirmalara yonelik tutumlarinin
pozitif yonde ve anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. Bireysel yenilik¢iligin
“Deneyime Aciklik” boyutunun egitim arastirmalaria yonelik tutumun “Egitim
Arastirmalarinin - Gerekliligi” ve “Egitim Arastirmalarina Deger Verme”
boyutlarinin anlamli ve pozitif bir yordayicist oldugu, son olarak ise bireysel
yenilik¢iligin -~ “Degisime Direng” boyutunun “Egitim  Arastirmalarinin
Uygulanabilirligi” boyutunun anlamli ve pozitif bir yordayicis1 oldugu sonucu
elde edilmistir.

Lise 6gretmenleri, bireysel
yenilik¢ilik algisi, egitim
aragtirmalari
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Investigation of The Relationship Between High School Teachers'
Individual Innovativeness Perceptions And Their Attitudes Towards
Educational Research

Abstract Keywords
The purpose of this study is to examine the change in attitudes of high school High School Teachers,
teachers towards educational research according to their perceptions of Perceptions of individual
individual innovativeness. The sample of the study includes 341 branch teachers  innovativeness, Educational
who work in the high schools depending on Ardahan and Kars Directorate of research
National Education in 2015-2016 academic years. As a data collection tool in .

research, “Individual Innovativeness scale” and “of educational surveys attitude Article Info
scale” was used. In this descriptive study the standard deviation, arithmetic Received: 22.03.2017
mean, Pearson product moment correlation and multiple linear regression Accepted: 04.04.2017

analysis have been benefited in the analysis of the data. According to the results
of the study, risk taking dimension which is one of the individual innovativeness
dimensions has been the highest perceived one but the dimension of caring
educational surveys has been identified as the one which is perceived at the
highest level considered the distribution of the attitudes towards educational
surveys. When the results of the regression analysis are examined, it has been
seen that Resistance to Change” and “Openness to Experience” dimensions of
individual innovativeness and the attitudes of teachers towards educational
surveys were predicted positively and significantly. It has been concluded that
openness to experience of individual innovativeness dimension is the positive
and significant predictor of the dimensions of necessity of educational surveys
and 'Valuing Educational Surveys. Also, resistance to change dimension of
individual innovativeness is the positive and significant predictor of
Applicability of Educational Surveys.

Online Published: 28.04.2017

Giris

Gunimiiz diinyasinda her gegen giin yeni bir teknoloji hayatimiza niifuz etmekte, teknolojik
yenilikler bireyleri kendilerini yenilemeye zorlamaktadir. Is yasaminda basarili olabilmek igin
bireylerin bu yenilikleri takip etmeleri gerekmektedir (Sabherwal, Hirschheim and Goles, 2001).
Cagin Otesine gegmeyi hedef edinmis bir egitim sistemi yeniliklere acgik olup, yasamin tiimiinii
kapsayabilmeli ve zamanin gereksinimlerini iyi analiz edip ihtiyaclara uygun bigimde kendini
yenileyebilmelidir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008). Siirekli degiserek gelisen bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma becerileri yeni bilgiye ulasmak i¢in yenilik¢ilik 6zelligi kadar onemlidir.
Bireylerin yenilik¢ilik algilar ile birlikte bu becerilerin kazandirilabilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in
yapilacak olan egitim-0gretim arastirmalarinda yer almalar1 faydalidir (Xu and Chen, 2010). Bireysel
yenilikgilik ise bir yeniligi gelistirme, benimseme ve uygulama olarak tanimlanmaktadir (Yuan and
Woodman, 2010). Bireysel yenilik¢ilik, bireylerin yeni olana karsi risk alma, uyum saglama,
kabullenme, tolerans gosterme ve yeniye ait tecriibelere agik olma gibi durumlarim belirtmektedir.
Teknolojinin derslerde etkin bir sekilde kullanabilmesi igin O0gretmenlerin mevcut duruma hakim
olmalari, dgrencilerin ihtiyaglarina uygun arag ve dgretim yontemleri segmeleri, 6gretim yontemlerini

etkili bir sekilde tasarlamalar1 ve yeni 6gretim stratejileri gelistirmeleri gerekmektedir (Demiraslan ve
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Usluel, 2008). Bireylerin egitiminde Onemli rol oynayan Ogretmenlerin; kendilerini gelistirme
konusunda etkin ve yeniliklere agik olmalari, yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olmalar1 ve bu
becerileri 6gretme-6grenme siirecinde kullanmalari, 6grencilerin de bu becerileri kazanmalarinda ve

kullanmalarinda destek olabilir (Kili¢ ve Tuncel, 2014).

Ogrenme-dgretme siirecindeki Ogretmenin klasik yerinin degismesi, dgrencinin &n plana
almmasi ve bilgilerin 6grenciye gore yapilandirilmasi 6lgme ve degerlendirme siirecini de etkilemistir.
Soyle ki; bu yaklagima gore 6nemli olan sonug¢ degil siirectir, yani Ogrencinin bilgiyi nasil
yapilandirdigidir (Looney, 2009). Nitekim bir 6gretmende bulunmasi gereken en 6nemli 6zelliklerden
birisi de yenilik ve gelismelere agik olmak ve kendini siirekli yenileyebilmektir (Sisman, 2006; Celep,
2004). Ogretmenlerin giiniimiiziin oldugu kadar, gelecegin de 6gretmenleri olabilmeleri igin dncelikle
bilgiyi aktif olarak iireten ve tiiketen bireyler olmalari gerekmektedir (Sari, 2006). Egitimde
yenilikgilik; 6gretmenlerin, ebeveynlerin, 6grencilerin ve yoneticilerin davranigsal degisikliklerini
icerir (Inbar, 1996). Ogretimde kalitenin artacagi bilen yenilik¢i dgretmenler siipesiz ki amagclarina
ulagmak i¢in daha ¢ok ¢abalayacak ve 6grencilere 6grenmeyi eglenceli bir hale getirecektir, teknoloji
yolu ile en son bilgilere ulasabildigi i¢in de dgretimi giincelligini koruyacaktir (Kumar, Rose and
D'Silva, 2008). Egitim ve yenilik¢ilik birbirleri ile karsilikli olarak baglantilidir. Séyle ki; egitim yolu
ile 6grencilerin, ¢alisanlarin, vatandaslarin yenilikgilik becerileri, yenilik¢ilige karst olumlu tutumlar
gelistirilebilir. Yenilik¢ilik sayesinde ise yeni ve daha etkili egitim yontemleri, teknolojileri,
yaklagimlari olusturulabilir. Bu nedenle egitim yenilikgilik iligkisi 6neminden gittik¢e daha fazla s6z
ettiren, calismalara daha fazla konu olan bir hal aldig1 diisiiniilmektedir (Oztiirk ve Summak, 2014).
Egitimdeki yenilik bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi baglaminda diisiiniildiigiinde,
ogretmenlerin yenilikler dogrultusunda 6grenme-6gretme siireglerinde basarili bir rehber olmak igin
teknolojiyi nasil kullanacaklarmi bilmeleri gerekmektedir (Usun, 2006). Bu sebepten dolayi, birer
yenilik¢i olarak 6gretmenler de yenilik¢iligin geregi olarak 6grenmenin ilerletilmesi igin teknolojiyi
sinifta kullanmalidirlar (Basaran ve Keles, 2015). Ogretmenlerin gelisim ve degisime ayak
uydurabilmeleri, Oncelikle arastirma bilgi ve becerilerine sahip olmalarini; yapilan arastirmalara
diisiince ve eylemleri ile katki saglamalarini; arastirmalara ve aragtirmacilara karsi olumlu bir tutum
icerisinde olmalarini gerektirir Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011). Ozellikle gretmenlerin egitim ve
ogretim ile ilgili arastirmalar yliriitmesi, yenilik¢i egitim teorilerini Ogrenmesi ve derslerinde
uygulamasi, yenilik¢i diisiince ve uygulama becerileri i¢in yararhidir (Xu and Chen, 2010). Etkili bir
ogretmende bulunmasi gereken en onemli 6zellik alantyla ilgili yenilikleri yakindan takip ederek
bilgilerini giincellemesidir (Sahin, 2011). Egitimle ilgili sorunlar bilimsel yontemlerle arastirabilme,
yenilik ve gelismelere agik olma, kendini siirekli yenileyebilme ve arastirmaci bir yapiya sahip olma
tim egitimciler tarafindan kabul goren ve bir 6gretmende bulunmasi gereken en onemli kisilik
ozellikleri arasindadir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Bu anlamda, amaci ‘egitim uygulamalarinin

anlagilmasi ve gelistirilmesi’ olan egitim arastirmalarindan yararlanma yollarinin etkin kullanimina

25



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2017, Cilt 03 (2017) Sayz 01, 23-37

iliskin bilgilerin ve giincel egitim arastirmalarina ulagsma yollarmin 6gretmenler tarafindan bilinmesi

beklenmektedir (Everton, Galton and Pell, 2000).

Bu aragtirmanin temel amaci lise 6gretmenlerinin egitim arastirmalarina yonelik tutumlarinda

bireysel yenilik¢ilik algilarinin yordayici bir etkisinin olup olmadigini incelemektir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada Ogretmenlerin egitim arastirmalarmma yonelik tutumlarinda bireysel
yenilik¢ilik algilarinin yordayici bir etkisinin olup olmadigi incelenmesi amaglandigindan dolayi,
aragtirma tarama modelinde yiiritilmiistiir. Tarama modeli, “cok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, 6rnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri” olarak tanimlanmaktadir (Karasar,
2007). Tarama aragtirmalarinin amaci genellikle arastirma konusu ile ilgili var olan bir durumun
betimlemesini yapmaktir (Blyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2015-2016 egitim-6gretim yilindan Ardahan ve Kars Milli Egitim
midiirliikleri bilinyesinde faaliyet gosteren liselerde gorev yapmakta olan 341 brans Ogretmeni
olusturmaktadir. Bu arastirmada amagli 6rneklem yonetimi kullanilmistir. Balci’ya (2006) gore,
amach orneklem, aragtirmaci tarafindan kimlerin secilecegi konusunda kendi yargisin1 kullandig1 ve
aragtirmacinin amacina en uygun olanlar1 sectigi bir Orneklem tiiriidiir.  Arastirmaya katilan

ogretmenlerin demografik degiskenlerine ait bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Degiskenleri

Frekans (F) Yiizde (%)

Cinsiyet Erkek 154 45.2
Kadin 187 54.8
Egitim Durumu Lisans 279 81.8
Yiikseklisans 52 15.2

Doktora 10 2.9

1-5 215 63
Mesleki Kidem 6-10 71 20.8
11-16 34 10

17 ve lizeri 21 6.2
Yaymnlar1 Takip Etme Evet 276 80.9
Hay1r 65 19.1

Toplam 341
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Tablo 1°de Ogretmenlerin demografik degiskenleri incelendiginde, arastirmaya katilan
ogretmenlerin 154’1 (% 45.2) erkek, 187’sinin (%54.8) kadin oldugu, 279’nin (%81.8) lisans mezunu,
52’sinin (%15.2) ylikseklisans derecesinde ve 10°nun (2.9) doktora seviyesinde egitim diizeyine sahip
olduklari, mesleki kidemlerine gore ise 6gretmenlerin 215’inin (% 63) 1-5 yil arasinda mesleki kideme
sahip olduklar1, 71°nin (% 22.8) 6-10 y1l arasinda mesleki kideme sahip oldugu, 34’nin (%10) 11-16
y1l arasinda mesleki kideme sahip oldugu ve son olarak 21’nin (%6.2) 17 yil ve iizerinde bir mesleki
deneyime sahip olduklar1 belirlenmistir. Son olarak &gretmenlerin alanlan ile ilgili yayinlar1 takip
etme durumlarina goére dagilimlan incelendiginde 276’smin (%80.9) evet, 65’nin (%19.1) hayir

seklinde ifade ettikleri belirlenmistir.

Egitim Arastirmalart Tutum Olcegi

Calismada veri toplama araci olarak (ilhan, Sekerci, S6zbilir ve Yildirrm, 2013) tarafindan
Ogretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla gelistirilen 6lgegin lise
Ogretmenlerine uyarlanmasi c¢alismasi (Akg¢dltekin, Engin ve Sevgin, 2016) tarafindan farklh
branglarda gorev yapan 270 lise Ogretmeni ile yapilmistir. Yapilan uyarlama islemi sonrasi
KMO=0.881, Barlett testi X*>=2332,919; sd=190 (p=0.000) olarak bulunmustur. Birinci faktdre ait

madde toplam korelasyonu 0.603 ile 0.720 arasinda degistigi ve giivenirliginin 0.83 oldugu, ikinci
faktor i¢in madde toplam korelasyonunun 0.508 ile 0.829 arasinda degistigi ve giivenirlik katsayisinin
0.85 oldugu son olarak {igiincii factor i¢in madde toplam korelasyonunun 0.455 ile 0.768 arasinda
degistigi ve cronbach alpha giivenirlik katsayisinin 0.81 oldugu belirlenmistir. Ag¢imlayici faktor
analizi sonucu, dlcegin toplam varyansin %54’niin aciklandigi tespit edilmistir. Olgegin uyarlama
caligmasina iligkin birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizine ait degerler incelendiginde;
birinci diizey dogulayici faktor analizi sonucu uyum indeksi degerleri; [*(sd, N)=422,33 ;167, 270),
v’/sd=2.528, RMSEA=0.075, S-RMR=0.061, GFI=0.87, AGFI=0.83, NFI=0.92, NNFI=0.94, IFI=0.95
and CFI=0.95 oldugu, ikinci diizey dogrulayici faktor analizi uyum indeksi degerleri ; (¥°/sd, N)
(319,87, sd=164, N=270) p<.001, RMSEA= 0.059, S-RMR=0.054, GFI=0.90, AGFI= 0.086,
CFI=0.97, NNFI=0.097, IFI=0.98, NFI= 0.95 and NFI=0.95 oldugu ve uyum indekslerinin iyi ve
kabul edilebilir degerler oldugu sonucu elde edilmistir. Lise O0gretmenleri ile uyarlama calismasi
yapilan 6lgegin 3 faktorlii ve 20 maddeden olustugu tespit edilmistir. Olgekten alinabilecek minumum
puan 20 maksimum puan ise 100’diir. 5’li Likert formatinda gelistirilen 6lgek, 6gretmenlerin tutum
ifadelerine katilma dereceleri birinci ve ikinci faktorlerde yer alan ifadelerin puanlanmasi igin
“Tamamen katiltyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2) ve Hi¢ Katilmiyorum
(1)” seklinde puanlanirken, 6l¢egin 3’iincii faktdriiniin puanlamasinda ise bu iglemin tersi bir sira
takip edilerek “Tamamen katiliyorum (1), Katiliyorum (2), Kararsizim (3), Katilmiyorum (4) ve Hig
Katilmiyorum (5)” seklinde bir puanlama yapilmalidir. Olgegin birinci faktoriinden alinan yiiksek

puan Ogretmenlerin, egitim aragtirmalarinin gerekliligine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, ikinci

faktorden alinan yiiksek puan ise Ogretmenlerin egitim arastirmalarma deger vermeye yonelik

27



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2017, Cilt 03 (2017) Sayz 01, 23-37

tutumlarinin olumlu oldugunu ve son olarak Slgegin iciincii faktdriinden alinan yiiksek puan ise
Ogretmenlerin egitim aragtirmalarinin uygulanabilirligine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu seklinde

yorumlanmaktadir.
Bireysel Yenilik¢ilik Olcegi

Arastirmada lise Ogretmenlerinin bireysel yenilikeilik algilarimi 6lgmek amaciya (Hurt,
Joseph, ve Cook, 1977) tarafindan gelistirilen ve Odabasi ve Kiliger (2010) tarafindan uyarlamasi
yapilan bireysel yenilikcilik 6lgegi kullanilmustir. Olgegin 6gretmen adaylari ile yapilan uyarlama
calismas1 sonucunda; &lgegin dort faktdrlii bir yapr gosterdigi belirlenmistir.  Olcekte yer alan
“Degisime direng” boyutunun sekiz maddeden (4, 6, 7, 10, 13, 15, 17 ve 20), “Fikir 6nderligi”
boyutunun bes maddeden (1, 8, 9, 11 ve 12), “Deneyime agiklik” boyutunun bes maddeden (2, 3, 5, 14
ve 18) ve “Risk alma” boyutunun iki maddeden (16 ve 19) olustugu belirlenmistir. Olcegin geneline
iligkin i¢ tutarlik katsayist 0=0.82, her bir faktor acisindan ise sirasiyla a=0.81, a= 0.73, a=0.77 ve
0=0.62 olarak hesaplanmustir. Olgek maddelerinin 12’si pozitif (1, 2, 3, 5, 8, 9, 11, 12, 14, 16, 18. ve
19. maddeler), 8’i negatif maddelerden (4, 6, 7, 10, 13, 15, 17. ve 20. maddeler) olusmaktadir.
Olgekteki olumsuz maddelerden olusan “Degisime direng” boyutu, dlcege iliskin aciklanan varyansin
onemli bir kismini olusturmaktadir. Bu boyut altinda toplanan maddelerin genel olarak bireylerin
degisime ve yenilige karsi kaygilarini yansitan maddelerden olustugu goriilmektedir. Olgegin
acikladigr varyans agisindan ikinci 6nemli boyut olan “Fikir dnderligi” boyutu altinda toplanan
maddeler ise bireyleri ait olduklar1 grup igerisindeki diger bireylerden 6nde kilan &zellikleri yansitan
maddelerden olustugu gériilmektedir. Olgegin agikladig1 varyans agisindan iigiincii dnemli boyut olan
“Deneyime aciklik” boyutu altinda toplanan maddeler, bireylerin yeniligi aramaya ve denemeye karsi
isteklerini yansitan maddelerden olustugu goriilmektedir. Son olarak olgegin agikladigi varyans
acisindan dordiincti 6nemli boyut olan “Risk alma” boyutu altinda toplanan maddeler ise bireylerin
belirsizlikler karsisinda yilmayip giidiilenmelerini yansitan maddelerden olustugu goriilmektedir.
Sonug olarak Olcegi olusturan birinci boyuttaki maddelerin genel olarak yenilige iligkin tepkiyi
Olctiigii, diger boyutlardaki maddelerin ise bireylerin daha 6zel durumlara iligkin tepkilerini yansittigi

seklinde yorumlanabilir.

Veri Analizi

Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin olup olmadigma yonelik yapilan
analiz sonucunda, VIF degerlerinin 10’dan ve CI degerlerinin de 30’dan kiiciik oldugu, otokorelasyon
icin Durbin Watson degerlerinin 1.50 ile 2.10 araliginda oldugu, tolerans degerlerinin .10’un iizerinde
oldugu, Skewness and Kurtosis katsayist degerlerinin -.010 ile .191 arasinda oldugu goriilmiis ve elde
edilen bu sonuglardan hareketle ¢oklu baglanti probleminin olmadigina karar verilmistir. Skewness
degerlerinin +1 ve —1, kurtosis degerlerinin de +2 ve -1 arasinda olmasi verilerin normal dagilimina

isaret etmektedir (Huck, 2012).
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Arastirmada alt problemlerin ¢ézlimlenebilmesi i¢in dncelikle her bir alt 6lgekte yer alan
maddelerin aritmetik ortalama degerleri belirlenerek o faktor igin bir puan hesaplanmistir. Analizler bu
faktor puanlan iizerinden yapilmistir. Degiskenler arasindaki iligkilerin hesaplanmasinda Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi (r) kullanilmistir. Bununla birlikte, bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenleri yordama diizeylerini belirlemek amaciyla Coklu Dogrusal Regresyon Analizi
yapilmistir. Regresyon analizlerinin yorumlanmasinda, standartlastirilmis Beta (B) katsayilart ve
bunlarin anlamliligma iligin t-testi sonuglart dikkate alinmistir. Verilerin analizinde .05 anlamlilik

diizeyi esas alinmustir.

Bulgular

Tablo 2. Ogretmenlerin_ Egitim Arastirmalarina Yénelik Tutumlar ile Bireysel Yenilikgilik Diizeyleri
Arasidaki Korelasyon Iliskisi

Alt Boyutlar X Ss 1 2 3 4 5 6
Degisime Direng 3.27 .656 -

Fikir Onderligi 3.67 .656 -.071 -

Deneyime Agiklik 4.10 469 -.004 .644** -

Risk Alma 4.12 .515 .054 439** .562** -

Egitim Arastirmalarinin 4.16 457 .062 272%* .344** .238** -

Gerekliligi

Egitim Arastirmalarina Deger 4.38 438 .097 211%* 331%* .253** .568** -
Verme

Egitim Aragtirmalarinin 3.37 .670 A407** .031 .017 112* 253**  176**
Uygulanabilirligi

N:341 p<0.01** p<0.05*

Tablo 2 incelendiginde, dgretmenlerin bireysel yenilik¢ilik algilar ile egitim arastirmalarina
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli iliskilerin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bireysel
yenilik¢ilik algi 6lgeginin degisime direng boyutu ile egitim arastirmalarma yonelik tutum 6lgeginin
egitim arastirmalarinin uygulanabilirligi boyutu arasinda (r=.407, p<0.001) anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir. Bireysel yenilik¢ilik algi dlgeginin fikir dnderligi boyutunun, egitim arastirmalar
tutum Olceginin egitim arastirmalariin gerekliligi (r=.272, p<0.001) ve egitim arastirmalarina deger
verme boyutu (r=.211,p<.001) arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bireysel
yenilikciliginin  deneyime ag¢iklik boyutunun egitim aragtirmalari tutum Olgeginin  egitim
aragtirmalarinin  gerekliligi boyutu (r=.344, p<.001), egitim arastirmalarma deger verme (r=.331,
p<.001) boyutlar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu goriinmektedir. Son olarak dgretmenlerin bireysel
yenilikcilik alg1 diizeylerinin risk alma boyutunun, 6gretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik
tutumlarinin egitim aragtirmalarimin gerekliligi boyutu i¢in (r=.238, p<.001), egitim arastirmalarina
deger verme (r=.253, p<.001) ve egitim arastirmalarmin uygulanabilirligi boyutu i¢in (r=.12, p<0.05)

boyutlart arasinda anlamli bir iliski bulundugu sonucu elde edilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Egitim Arastirmalarma Y6nelik Tutumlarinin Yordanmasina Iliskin Analiz

Sonuglari
Degisken B Sh B t p
Sabit 2.324 .206 - 11.299 .000
Degisime Direng .180 .030 .303 6.085 .000**
Fikir Onderligi .045 .039 .076 1.153 .250
Deneyime Aciklik 125 .059 150 2.123 .034*
Risk Alma .088 .046 117 1.930 .054

F=17.985, p<0.001R=.420, R?= 176

Tablo 3 incelendiginde, bireysel yenilik¢iligin degisime direng, fikir onderligi, deneyime
aciklik ve risk alma boyutlarmin birlikte 6gretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik tutumlarim
yordama giicii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=17.985; p<0.001). Bireysel yenilikg¢iligi tiim
boyutlart birlikte, 6gretmenlerin egitim arastirmalarma yonelik tutumlarimi %17’ini agiklamaktadir
(R=.420; R? =17). Bireysel yenilik¢iligin degisime direng (B=.303; p<0.001) ve deneyime agiklik
(B=.150; p<0.05) boyutlar1 dgretmenlerin egitim aragtirmalarina yonelik tutumlarim pozitif yonde
anlamli diizeyde yordamaktadir. Fikir onderligi (f=.076; p>0.05) ve Risk alma (f=.117; p>0.05)
boyutlar1 ise Ogretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik tutumlarinin tek basina anlamli birer

yordayicist degildirler.

Tablo 4. Egitim Arastirmalarinin Gerekliliginin Yordanmasina iliskin Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Sh B t p
Sabit 2.570 .249 - 10.318 .000
Degisime Direng .047 .036 .067 1.304 193
Fikir Onderligi .061 047 .088 1.308 192
Deneyime Agiklik .254 071 .260 3.570 .000**
Risk Alma .044 .055 .049 .789 431

F=12.479, p<0.001 R=.360 R=.129

Tablo 4 incelendiginde, bireysel yenilikgiligin degisime direng, fikir 6nderligi, deneyime
aciklik ve risk alma boyutlariin birlikte 6gretmenlerin egitim arastirmalarinin gerekliligine yonelik
tutumlarin1 yordama giicii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=12.479; p<0.001). Bireysel
yenilik¢iligi tiim boyutlar1 birlikte, 6gretmenlerin egitim arastirmalarinin  gerekliligine yonelik
tutumlarim %13’tinii agiklamaktadir (R=.360; R?=13). Bireysel yenilik¢iligin deneyime agiklik
(B=.260; p<0.001) boyutu Ogretmenlerin egitim arastirmalarmin gerekliligine yonelik tutumlarim
pozitif yonde anlamli diizeyde yordamaktadir. Degisime direng (f=.067; p>0.05), Fikir onderligi
(B=.088; p>0.05) ve Risk alma (=.049; p>0.05) boyutlar1 ise dgretmenlerin egitim aragtirmalarinin

gerekliligine yonelik tutumlarinin tek basina anlamli birer yordayicisi degildirler.

Tablo 5. Egitim Arastirmalarina Deger Verme Degiskeninin Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi

Sonuglari
Degisken B Sh B t p
Sabit 2.792 239 - 11.682 .000
Degisime Direng .062 .034 .093 1.803 .072
Fikir Onderligi -.003 .045 -.005 -.072 .943
Deneyime Agiklik .265 .068 .283 3.881 .000**
Risk Alma 077 .053 .091 1.452 147

F=11.957, p<0.001 R=.353 R*=.125
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Tablo 5 incelendiginde, bireysel yenilik¢iligin degisime direng, fikir onderligi, deneyime
aciklik ve risk alma boyutlarinin birlikte 6gretmenlerin egitim arastirmalarina deger vermeye yonelik
tutumlarin1 yordama giicii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=11.957; p<0.001). Bireysel
yenilik¢iligi tim boyutlar1 birlikte, 6gretmenlerin egitim arastirmalarima deger vermeye yonelik
tutumlarin1 %12’ini agiklamaktadir (R=.353; R’=12.5). Bireysel yenilik¢iligin deneyime agiklik
(B=.283; p<0.001) boyutu 6gretmenlerin egitim arastirmalarna deger vermeye yonelik tutumlarim
pozitif yonde anlamli diizeyde yordamaktadir. Degisime direng ($=.093; p>0.05), Fikir 6nderligi (p=-
.005; p>0.05) ve Risk alma (f=.091; p>0.05) boyutlar1 ise 6gretmenlerin egitim arastirmalarina deger
vermeye yonelik tutumlarinin tek basina anlamli birer yordayicisi degildirler.

Tablo 6. Egitim Arastirmalarinin Uygulanabilirligi Degiskeninin Yordanmasina iliskin Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Sh B t p
Sabit 1.689 .355 - 4.763 .000
Degisime Direng 414 .051 406 8.143 .000**
Fikir Onderligi .069 067 .068 1.038 .300
Deneyime Agiklik -.124 101 -.087 -1.228 220
Risk Alma 142 .079 .109 1.807 072

F=18.194, p< 0.001 R= .422 R*=.178

Tablo 6 incelendiginde, bireysel yenilik¢iligin degisime direng, fikir onderligi, deneyime
aciklik ve risk alma boyutlarinin birlikte dgretmenlerin egitim arastirmalarinin uygulanabilirligine
yonelik tutumlarini yordama giicii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=18.194; p<0.001).
Bireysel yenilik¢iligi tiim boyutlar birlikte, 6gretmenlerin egitim arastirmalarinin uygulanabilirligine
yonelik tutumlarim %17°sini agiklamaktadir (R=.422; R?=17.8). Bireysel yenilik¢iligin degisime
direng ($=.406; p<0.001) boyutu &gretmenlerin egitim arastirmalarinin uygulanabilirligine yonelik
tutumlarini pozitif yonde anlaml diizeyde yordamaktadir. Fikir dnderligi (=.068; p>0.05), deneyime
aciklik (p=-.087; p>0.05) ve Risk alma (P=.109; p>0.05) boyutlari ise Ogretmenlerin egitim
aragtirmalarinin  uygulanabilirligine yonelik tutumlarinin tek bagina anlamli birer yordayicist

degildirler.
Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada, lise 6gretmenlerinin egitim arastirmalarina yonelik tutumlari ile bireysel
yenilikgilik algilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda, &gretmenlerin egitim
aragtirmalarina yonelik tutumlar ile bireysel yenilikgilik algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir. Ekiz ve Yigit (2012) Ogretmenlerin alanlart ile ilgili yayinlar: takip
ederek yeniliklere agik olmalari ile bireysel yenilik¢ilik algilart arasinda bir iligki bulundugunu ifade

etmigtir.

Ogretmenlerin bireysel yenilikgilik algilarma ait boyutlarindan risk alma en yiiksek diizeyde,
degisime diren¢ ise en diisiik diizeyde algilanan boyut olmustur. Bu durum, lise 6gretmenlerinin

belirsizlikler karsisinda yilmadiklarimi ve risk alabildiklerini ifade etmekle birlikte Ggretmenlerin
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degisime ve yenilige yonelik kaygilarinin diisiik oldugu seklinde yorumlanabilmektedir.
Ogretmenlerin egitim arastirmalarna yonelik tutumlarindaki dagilima bakildiginda ise, egitim
aragtirmalarina deger verme boyutu en yiiksek diizeyde algilanan boyut iken, egitim arastirmalarinin
uygulanabilirligine yonelik tutumun ise en diisiik diizeyde algilanan boyut oldugu belirlenmistir. Bu
durum ogretmenlerin yapilan egitim arastirmalarmma deger verdikleri fakat bu arastirmalarin
uygulanabilirligi konusunda olumlu bir tutuma sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilmektedir.
Ogretmenlerin egitim arastrrmalarmin sinif igi uygulamalarda kullanilmasima yénelik olumsuz bir
tutumda olmalarinin muhtemel nedenleri ise Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yontemlerine

yonelik yeterli bilgi, tutum ve donanma sahip olmamalarindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik algilar1 ile egitim arastirmalarina yénelik tutumlari
arasindaki korelasyon iliskisi incelendiginde; bireysel yenilik¢ilik algi 6lgeginin degisime direng
boyutunun egitim arastirmalarina yonelik tutum o6lceginin egitim aragtirmalarinin uygulanabilirligi
boyutu ile pozitif ve anlamli yonde bir iliski bulundugu, fikir 6nderligi boyutu ile egitim
aragtirmalarinin gerekliligi ve egitim arastirmalarina deger verme boyutlar arasinda anlamli ve pozitif
yonde bir iligki bulundugu, deneyime acgiklik boyutu ile egitim arastirmalarinin gerekliligi ve egitim
arastirmalarina deger verme boyutlar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulundugu sonucu elde
edilmistir. Son olarak bireysel yenilikgilik Olgeginin risk alma boyutu ile egitim arastirmalarina
yonelik tutumun egitim arastirmalarinin gerekliligi, egitim arastirmalarina deger verme ve egitim
aragtirmalarinin uygulanabilirligi boyutlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulundugu sonucu

elde edilmistir.

Regrasyon analizi sonuglar1 incelendiginde, 0gretmenlerin bireysel yenilik¢ilik algilarinin
egitim aragtirmalarina yonelik tutumlarinin anlamli bir yordayicis1 oldugu, bireysel yenilikgiligin
degisime diren¢ ve deneyime aciklik boyutlarinin, 6gretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik
tutumlarint pozitif yonde ve anlaml diizeyde yordadigi belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gore,
Ogretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik tutumlarinda bireysel yenilik¢ilik algilarmin etkili bir
faktor olmasiyla birlikte, 6gretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik tutumlarinda degisime karsi
gosterdikleri direncin ve deneyime acik olma durumlarinin da etkili bir faktér oldugu sonucu elde

edilmistir.

Bireysel yenilikgiligin egitim arastirmalarinin gerekliligini yordamasina iligkin regresyon
analizi sonuglan incelendiginde, hem O6gretmenlerin genel bireysel yenilikgilik algilarinin hem de
bireysel yenilikgilik¢ilik algilarinin alt boyutu olan deneyime agiklik boyutunun da &gretmenlerin
egitim arastirmalarinin gerekliligine yonelik tutumlarinin yordayicist oldugu sonucu elde edilmistir.
Elde edilen bu sonuca gore, 6gretmenlerin egitim aragtirmalarinin gerekliligine yonelik tutumlarinda

bireysel yenilik¢ilik algismin ve dgretmenlerin deneyime acik olmalarini 6nemli bir faktor oldugu,
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yenilige ve deneyime acik olan Ogretmenlerin egitim arastirmalarinin yapilmasimin gerekliligi

konusunda da olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sonucu elde edilmistir.

Buna ek olarak Ogretmenlerin bireysel yenilik¢ilik algilarimin ve bireysel yenilikgilik
algilarinin alt boyutu olan deneyime agiklik boyutunun, egitim arastirmalarina deger verme
degiskeninin yordayicist olduklart sonucu elde edilmistir. Bu sonuca gore, bireysel yenilik alg1 diizeyi
yiiksek ve deneyime acgik olan d6gretmenlerin egitim arastirmalarini daha degerli gordiigli sonucu elde
edilmistir. Bireysel yenilik¢iligin egitim arastirmalarinin uygulanabilirligi degiskenini yordamasina
iliskin regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde, bireysel yenilik¢iligin egitim arastirmalarinin
uygulanabilirligi degiskeninin yordayicist oldugu sonucu elde edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore,
bireysel yenilikgilik algist yiiksek olan dgretmenlerin egitim arastirmalarmin sinif i¢i etkinliklerde de
uygulanabilecegine yonelik tutumlarmin da olumlu yonde oldugu sonucu elde edilmistir. Buna ek
olarak, bireysel yenilik¢iligin degisime diren¢ boyutu Ogretmenlerin egitim arastirmalarinin
uygulanabilirligine yonelik tutumlarini pozitif yonde anlamli diizeyde yordamaktadir. Bu sonuca gore,
degisime karsi daha az direngli olan dgretmenlerin egitim arastirmalarimin uygulanabilir oldugunu
diisiindiikleri sonucu elde edilmistir. Erdogan ve Giines (2013) dgretmenlerin degisimleri hizli bir

sekilde kabul ederek adapte olduklarint ifade etmektedir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; &gretmenlerin
egitim arastirmalarina yonelik tutumlari ile bireysel yenilikgilik algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli
bir iliski oldugu, 6gretmenlerin belirsizlikler karsisinda yilmadiklari, risk alabildikleri, degisime ve
yenilige yonelik kaygilarinin diisiik oldugu, egitim arastirmalarina deger verdikleri fakat bu
arastirmalarin uygulanabilirligi konusunda olumsuz bir tutuma sahip olduklari sonucu elde edilmistir.
Buna ek olarak, 6gretmenlerin egitim arastirmalarinin gerekliligine yonelik tutumlarinda bireysel
yenilik¢ilik algisinin  6nemli bir husus oldugu ve egitim aragtirmalarinin gerekli oldugunu
diisiinmelerinin 0gretmenlerin yeni deneyimlere agik bir hale gelmelerini sagladigini diistindiiklerini,
yenilige ve yeni fikirlere acik olan &gretmenlerin egitim arastirmalarina daha fazla deger verdigi
sonucu elde edilmistir. Ritchhart (2004) Yenilik¢i Ogretmeni kendini gelistirebilen, bilgilerin
sunumunda ve Ogretiminde yeni yaklasim ve yollari deneyebilen, 6grenci katilimini artirmak igin
farkl1 yontemleri uygulayabilen ve yeni becerileri hayata gegirebilmeleri gerektigini ifade ederken,
Demiraslan ve Usluel (2008) 6gretmenlerin yenilikleri derslerde aktif olarak kullanabilmeleri ve
mevcut duruma hakim olmalar1 gerektigini, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun 6gretim yontemleri ve
teknikleri se¢gmeleri ve 6gretim yontemlerini etkili bir sekilde tasarlamalart ve yeni 6gretim stratejileri
gelistirmeleri gerektiginin ifade etmektedir. Bireysel yenilik¢ilik algisi yiiksek olan 6gretmenlerin
egitim arastirmalarmin smif i¢i etkinliklerde de uygulanabilecegine yonelik tutumlarinin da olumlu
yonde oldugu ve degisime karsi daha az direngli olan Ogretmenlerin egitim arastirmalarinin

uygulanabilir oldugunu diisiindiikleri sonucu elde edilmistir.

33



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2017, Cilt 03 (2017) Sayz 01, 23-37

Arastirma sonuglarina yonelik olarak, arastirmacilar ve uygulamacilar ve 6gretmenler i¢in asagidaki

Onerilere yer verilmistir.

e Ogretmenlerin alanlari ile ilgili yapilan egitim arastirmalarina yonelik tutumlarmi gelistirmek
icin Oncelikle ilgili kurumlar tarafindan gerek lisans egitiminde gerekse mesleki hayatlarinda
bireysel yenilik¢ilik algilarini gelistirici etkinlikler diizenlemelidir.

e Ogretmenlerin, egitim arastirmalarimn uygulanabilirligine yonelik tutumlarimi gelistirici
etkinlikler ve uygulamalar yapilarak Ogretmenlerin egitim arastrmalarinin  smif igi

uygulamalarda uygulanabilirliligine yonelik tutumlart gelistirilmelidir.
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Extended Abstract

Purpose

In today's world, a new technology penetrates our lives day by day, and technological
innovations force individuals to adapt oneself to changing conditions. Teachers must actively
participate in and benefit from the educational research that will be cared out, ensuring individuals to
gain and develop these skills along with the perceptions of innovation. The main tangible outputs of
these innovations are the educational researches in itself.

There are a limited number of studies in the literature on educational research and perception of
individual innovativeness showing its practical usage and teachers’ attitudes towards its. Most studies
were carried out with preservice teachers. The main purpose of this study is to examine the change in
attitudes of high school teachers towards educational research according to their perceptions of

individual innovativeness.

Method

The study is based on the relational screening model. As a data collection tool in research,
“Individual Innovativeness Scale” and “of Educational Surveys Attitude Scale” was used. The sample
of the study includes 341 branch teachers who work in the high schools depending on Ardahan and
Kars Directorate of National Education in 2015-2016 academic years. In this descriptive study the
standard deviation, arithmetic mean, Pearson product moment correlation and multiple linear

regression analysis have been benefited in the analysis of the data.

Result

According to the results of the study, risk taking dimension which is one of the individual
innovativeness dimensions has been the highest perceived one but the dimension of caring educational
surveys has been identified as the one which is perceived at the highest level considered the
distribution of the attitudes towards educational surveys. When the results of the regression analysis
are examined, it has been seen that Resistance to Change” and “Openness to Experience” dimensions
of individual innovativeness and the attitudes of teachers towards educational surveys were predicted
positively and significantly. It has been concluded that openness to experience of individual
innovativeness dimension is the positive and significant predictor of the dimensions of necessity of
educational surveys and 'Valuing Educational Surveys. Also, resistance to change dimension of
individual innovativeness is the positive and significant predictor of applicability of educational

surveys.
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Dicussion and Conclusion

Among the dimensions of high school teachers' individual innovativeness perceptions, risk
taking was at the highest level, and resistance to change was the least perceived dimension. For this
reason, while expressing that high school teachers do not dread when they face uncertainties and they
are able to take risks; it is concluded that their concerns about change and innovation are low. When
teachers' attitudes toward educational researches were examined, it was determined that valuing
educational researches was the most perceived dimension, while the attitude towards the feasibility of
educational researches was the lowest perceived dimension. According to these findings; it has been
determined that high school teachers value educational researches that have been carried out, however,
they have a negative attitude towards the feasibility of these studies. In addition to this result, it was
concluded that teachers who are open to innovation and new experiences have a positive attitude
towards the necessity of educational researches, and that there is a positive significant relationship
between their attitudes towards educational researches and individual innovation perceptions, and that
teachers do not dread when they face uncertainties, and that they are able to take risks, and their
concerns on change and innovation are low, and that they value educational researches, however, they

have a negative attitude towards the feasibility of these studies.

According to this result, it is necessary to improve the attitudes of teachers about the
applicability of educational researches in classroom activities via information efforts conducted by
Ministry of National Education or the related departments of universities, about the feasibility of

educational researches related to the fields of high school teachers.
In conclusion, following suggestions for researchers, practitioners and teachers can be made;

» To develop attitudes towards teachers' educational research on their field, the relevant
institutions should organize vocational activities that may develop individual perceptions of

innovation of teachers in both period of undergraduate education and professional career.

» Teachers 'attitudes towards the applicability of teachers' educational research in classroom
practice should be improved through activities and practices, improving their attitudes towards the

applicability of educational research.
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l{! Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalarn Dergisi

Tlkokul Ogretmenlerinin Postmodern Egitim Anlayisina iliskin Goriisleri

Ogiin CAKIR *, M. Cihangir DOGAN?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci, degisen egitimsel paradigmalarin postmodern diistince
eksenindeki niteliklerini ortaya koymak ve temel egitim programlarmin
uygulayicilart olan ilkokul &gretmenlerinin bu niteliklere iligkin goriiglerine
ulasarak, s6z konusu goriisler arasinda kisisel ve mesleki kategorilere gore
degisim olup olmadigini incelemektir. Arastirma siirecinde, kuramsal boyut ilgili
alanyazin taranmig ve dokiimanlar incelenmistir. Dokiiman incelemesinin
ardindan elde edilen bilgilerle, postmodern egitim anlayisina dair 6nce ¢ikan
ifadeler bir araya getirilmis ve postmodern egitim anlayisinin 6zelliklerine isaret
eden 15 ifadeye ulasilmistir. S6z konusu ifadeler, uzman goriiglerine
basvurulmasinin ardindan 15 madde seklinde anket formuna yerlestirilmis ve
ilkokul 6gretmenlerinin bu maddelere katilim diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in
5°li Likert tipi 6lgek formati kullanilmigtir. Aragtirma evrenini, iilkemiz 6zel ve
devlet ilkokullarinda gorev yapmakta olan 302.961 ilkokul Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirma Orneklemi belirlenirken, iilkemiz devlet ve 0&zel
ilkdgretim kurumlarinda gorev yapmakta olan ilkokul 6gretmenlerinden tesadiifi
olarak sec¢ilen 442’sine ulagilmistir. Aragtirma igin hazirlanan elektronik anket
formu, sec¢ilen 6gretmenlere e-posta yoluyla gonderilmis ve 127’si erkek, 269°u
kadin olmak tizere toplam 396 Ogretmenden geri doniis saglanmistir. Analiz
stirecinde kolaylik saglamasi acisindan, goriis ifadeleri 3 secenege indirgenip
yeniden kodlanmigtir. Anket formundan elde edilen veriler icin SPSS 22 yazilimi
ile uygulanan Ki-kare analizlerinin ardindan, ilkokul o6gretmenlerinin
postmodern egitim anlayigina iliskin goriislerinin cinsiyet kategorisi igin 3.
Maddede; yas kategorisi i¢in 6. ve 14. Maddelerde; hizmet kidemi i¢in 2., 4,, 6.
ve 14. Maddelerde; egitim durumu iginse 1., 3. ve 15. Maddelerde anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi bulgulanmustir.
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Primary School Teachers’ Views About Postmodern Education

Abstract Keywords
In this study, the purpose was to reveal the reflections of postmodernism on “Modernism
education which has an important place in today’s world of philosophy, and to Modernist education
explore the relations between primary school teachers’ specific individual Postmodernism

Postmodern education

attributes and statements regarding postmodern education. The participants of o
Constructivism

this study are the primary school teachers of 302.961 which are actively in
service all over the country. As the sample group was randomly chosen, 442 of Article Info
those teachers were requested to fill the survey form online. 396 of those .
teachers replied the request and sent back the survey form. Regarding the Received: 27.03.2017
principle of confidentiality of personal data, no personal information was Accepted: 20.04.2017
requested from participants. All data provided from survey form were used Online Published: 28.04.2017
anonymously as stated within the survey form. The instrument used in this study

is the survey form containing 15 statements provided from literature inquiry

focused on postmodern education. This survey form was organised to be a pre-

study in order to develop scales for further studies. For determining the levels of

approval, 5-level Likert type scale was used by the statements. For the ease at

analysis process, scales were reduced to 3 levels and statements were re-coded

accordingly. The analysis applied related to the data were controlled within the

error margin of ,05. Following Chi-square tests by SPSS 22 software applied to

the data gained from the survey form, it was found that the scores for 3rd

statement within the gender category; 6th and 14th statements within the age

category; 2nd, 4th, 6th and 14th statements within the length of service category;

1st, 3rd and 15th statements within the level of education category vary

statistically significantly.

Giris
Egitim, i¢inde bulunulan donemin fikir diinyasina hakim olan akimlardan ve ideolojilerden
etkilenir. Uluslarin donemsel kosullarin gerektirdigi birey modeline cevaben gelistirdikleri egitim ve

ogretim programlar1 bu etkilenimlerin izlerini tasir. “Politik sistem, hangi felsefe ya da felsefelere
dayaniyorsa, egitim sistemi de ayni felsefelere dayanmalidir” (S6nmez, 2011, s. 58).

Ulkemizde de 2005-2006 egitim-6gretim donemi itibariyle yiiriirliige girmis olan
yapilandirmact yaklagim, 60’l1 yillardan gilinlimiize dek etkililigini siirdiirmiis olan davranis¢t
yaklagimlarin, degisen diinyanin gerektirdigi becerileri kargilayamamasi agisindan egitim
programlarimiza dahil edilmistir. Bilgiyi kendi deneyimleri ile doniistiirebilen, sosyal sorumluluk
sahibi, elestirel diisiinme becerisine sahip bireylere duyulan ihtiyag, davraniggt modelin terk edilip
biligsel/sosyal egitimsel yaklasimlarin ise kosulmasini gerekli kilmistir. Bu agidan yapilandirmacilik,
bilgiyi kendi zihninde anlamlandirabilen, sorgulayici bir durusa sahip, ¢evresi ile etkilesebilen bireyler
yetistirmenin anahtar1 haline gelmistir (Sasan, 2002).

Postmodern diisiincenin giiniimliz egitim anlayisinin bigimlenmesi {izerindeki etkileri
yapilandirmaci yaklasim diizleminde, 6gretim yontem ve teknikleri ile igerik belirleme boyutlarinda
izlenebilmektedir. Tezcan’a (1993) gbre postmodern diisiinceye dayali bir egitim anlayis1 biitliniiyle
bireye odakli olup, esnek icerik, ortam ve degerlendirme siiregleri gerektirirken; Sahin’e (2004) gore
farkli ve siradis1 diistinmenin 6zendirildigi, bireysel secimin ve 6z denetimin yliceltildigi bir yagamsal
siire¢ olmalidir. Ancak, her ne kadar glinlimiiz egitim uygulamalarinda yapilandirmaci yaklagim
ekseninde Ogrencilerin bireysellikleri 6n planda tutuluyor olsa da, egitimin diger bilesenleri olan
ogretmenlerin ve okul idarelerinin, bu yeni bireye odakli egitim anlayisi icerisinde kendi bireysel ve
kurumsal kimliklerini nasil yansitabilecekleri muglak goriinmektedir. Buradan hareketle postmodern
diistincenin egitime yonelik acilimlarinin irdelenmesi, gelecekteki birey temelli programlarin
olusturulmasi stirecinde; ilkokul 6gretmenlerinin bu agilimlara yonelik goriislerinin incelenmesi ise,
uygulayici bireyler olarak gliniimiizdeki temel egitim isleyisinin aksayan yonlerine isaret etmelerinde
katki saglayabilecektir.
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Postmodernizmin bireyi tim yasam deneyimlerinin merkezine koyan durusu, glinlimiiz
egitimsel yaklagimlarinda gerek 6grencinin gerekse 6gretmenin degisen nitelikleri baglaminda radikal
denilebilecek degisiklikler talep etmektedir. Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisim modellerinden
ogrenme etkinliklerinin kurgulanmasina dek, halihazirdaki pek ¢ok uygulamanin yeniden
sorgulanmas1 gerekliligine isaret eden postmodern egitim anlayisi, yapilandirmaci yaklagimin
egitimsel etkilerinin de Otesine gegen elestirel bir yaklasimdir. Bu bakimdan postmodern egitim
anlayisinin niteliklerinin ortaya konmasi ve ilkokul dgretmenlerinin géziinden bu egitim anlayiginin
genel 6zelliklerinin nasil algilandiginin incelenmesi, gelecekte olusturulabilecek egitim programlarinin
diizenlenmesinde ve degisen diinyanin degisen bireylerine hitap edebilen bir egitimsel anlayisin
kurgulanmasinda 6nem arz edebilecektir.

Postmodernizm ve Postmodern Egitim

Esas olarak modernizmin temellendigi aydinlanma diisiincesi ve beraberinde getirdigi
sanayilesme, ilerleme, esitlik, Ozgiirlik gibi kavramlara karsi siipheci bir durus sergileyen
postmodernizm i¢in Tezcan (1993), “Sanayi sonrasi toplumunu ifade eden ve bugiin yeni bir uygarligi,
cag1 temsil eden genis kapsamli bir kavramdir” (s. 39) demektedir.

Postmodernizm, diinyanin algilanisinda referans noktasi olarak bilimsel bilginin degil de,
oznel bilginin kabul edilmesi gerekliligine dayanir; bir bagka degisle, hakikat gorelidir (Albert,
Chomsky, Hernan, 2007). Moles (2012), nesnel bilginin disinda, dlgiilebilirlik esasina dayanmayan
bilgilerin bulundugunu ve bunlarin da yasamin her alanina isleyen énemli birikimler teskil ettigini 6ne
siirer. Foucault (2012), bilginin modernizmin bakis agisiyla saf akil {irlinii olamayacagini ve farkli
iktidar ve politika kosullar1 altinda degisiklik gosterebilecegini ifade eder. Ona gore iktidar, bilginin
kullanim mahiyetini belirlemekte ve kitlelerin disipline edilmesi yoniinde bilgiyi nesnellestirmektedir.
Benzer sekilde Bauman’a (2003) gore de, modernitenin sundugu zorunluluk yasalari, bireylerin doga
yasalarinin  gerektirmedigi durumlar karsisinda tavir takinmalarmi ve belirliligin konforuyla
yasamalarin1 6nermistir. Boylelikle kitlelerin yasama ve diistinme bigimleri standardize edilebilecek ve
farkliliklar ortadan kaldirilabilecektir. Sonug olarak postmodern diisiince agisindan bilgi 6zneldir,
dinamiktir ve etkilesimseldir denilebilir.

Buradan hareketle postmodern egitim anlayisinda da birey, egitim silirecinin iginde veya
disinda karmasik, analiz edilemeyen, ongoriillemeyen i¢sel dinamiklere sahiptir ve kendisiyle veya
bagkalariyla bu dinamiklerin sinirsiz sayida etkilesimiyle iletisim kurar (Iannone, 1998; Varbelow,
2012). Ogrenme, bu etkilesimsel ortamda gerceklesen bilgi yorumlama siirecinin kendisidir. Bilgiye
konu olan olaylarin ve olgularin altinda yatan hikayeleri, farkli bakis agilarini, sayisiz olasiliklart goz
onlinde bulundurarak arastirmaya, sorgulamaya ve bireysel bilgilenme siirecimizi kurgulamaya
dayanan bu yaklasim hermenétik (hermeneutik) olarak adlandirilir. “Hermeneutik, genel anlamda,
herhangi bir ifade, anlam, metin ya da sanat eserini yorumlama sanatidir. Yaygin olan diger bir tanima
gore hermeneutik, anlama dgretisidir” (Topakkaya, 2007, s. 6). Bu siirecte hem bilginin kendisi hem
de bilgiyi edinme siirecine girmis olan 6zne hi¢ durmaksizin dagilir ve yeniden yapilanir.

Ogretmen ve dgrenciler arasindaki yorumlama siireclerinin (bir metinde yer alan bilgilerin
yorumlanmasi, bu siirecte dilin nasil kullanildigi, 6gretmenin 6grencilerle ve 6grencilerin birbirleriyle
nasil etkilesime gectikleri), postmodern egitim anlayisinin 6ziinde yatan temel ilke oldugunu ifade
eden Romer’e (2003) gore, boyle bir siiregte degerlendirme, alisilageldik modernist basar1 6l¢me
yaklasgimindan siyrilarak, Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisimin ve etkilesimin analizine
doniisecektir. Ornegin dgretmen ve dgrenciler, okuduklart metinde yer alan bilgilerin gegerliligini
sorgularken, bu siiregte kurduklar1 iletisimin ve Dbilgilenmenin kalitesini gdz Oniinde
bulunduracaklardir.

Postmodernizmde bilgilenme siire¢lerinin yorumlamaya ve elestiriye odakli bir sekilde
yiiriitiilmesi gerektigine yonelik genel anlayis, pedagojik uygulamalarin nasil yiiriitiilecegine dair de
onemli fikirler vermektedir. Bilginin yorumlanmasi ve elestirilmesi siirecinde oldugu gibi, ahlaki
acidan kesin dogru ve yanlislarla belirlenmis olan kurallar da ayni siizgecten gegebilmelidir. Tappan &
Brown (1996), s6z konusu ahlaki yorumlama ve elestirme siirecinin, 6gretmenlerin de dahil oldugu bir
tartisma platformunda yapilabilecegini 6ne siirerler. Boyle bir tartisma platformunda 6grenciler, kendi
deneyimleri baglaminda gesitli ahlaki secimlerle yahut ikilemlerle karsi karsiya kaldiklarinda nasil
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tepkiler verdiklerini ifade edebileceklerdir. Bu ifade edisler, 6grencilerin birbirleriyle iletisim ve
etkilesim icinde olduklar1 bir ortamda, ahlaki secimlerin nasil kisisellesebildigini ve ne gibi
sorumluluklar1 beraberinde getirdigini ortaya koyabilecektir.

Elegstirel Pedagoji, Yapilandirmacilik ve Postmodernizm

Postmodernizmin pedagojik ve etik sdylemlerine iliskin ifadeler, elestirel pedagojinin temel
ilkelerinde, ozellikle ¢ogulculuk, 6znellik, iktidar dilini yadsima gibi kavramlar iizerinden agikga
okunabilmektedir. Elestirel pedagojinin, egitimde iktidar sOylemlerini ve baskin kiiltiirel kodlari
reddeden durusunu olusturan ilkeleri ortaya koyan Freire’e (1991) gore 6greten ve 6grenen arasindaki
iliski, bilginin dayaticis1 ve ona boyun egen kitle arasindaki esitsiz pozisyonlarin ortadan
kaldirilmasiyla sagaltilabilecektir. Ona gore 6greten ile 6grenen arasindaki iligki karsilikli bir 6grenme
zeminine oturmayip hiyerarsik bir tahakkiim alan1 olusturuyorsa yikici bir etkilegsime sebep olur.

Postmodernizmin, modernist egitim anlayisinin 6grencileri is diinyasinin gelecekteki insan
kaynaklarini tegkil edecegine iliskin yaklasimina tezat durusu, elestirel pedagojinin iktidar diline karsi
gelistirdigi yaklasim i¢in 6nemli bir direnis noktasi olusturmaktadir. Postmodern egitim anlayis1 daha
en bagindan, dayatilmig olana, evrensel kabul gérmiis olana, sorgulanip irdelenmemis olana temkinli
yaklasirken; elestirel pedagojinin de sinif miicadeleleri, Gtekilestirilme, tahakkiimii reddetme gibi
baglamlarla benzer bir giizergah izledigi sdylenebilir (Giroux, 2004). “Bu dogrultuda, elestirel
pedagoji, bilginin neden belirli bigimlerde yapilandirilmis oldugunu ve bazi gercgeklik insalarinin
egemen kiltiir tarafindan mesru goriiliip onaylanirken neden digerlerinin disarida birakildigin
sorgular. Burada o6nemli olan, neden bazi bilgi bicimlerinin digerlerinden daha fazla giice ve
mesruiyete sahip oldugudur” (McLaren, 2003a; akt. Sagiroglu, 2008).

Her bireyin diinyay1 algilama ve anlamlandirma siireclerinin farkli oldugu ve dolayisiyla da
bilgilenme siireclerinde genel gecer bir metodun uygulanamayacagi (Sonmez, 2004); dgrenmenin
bireyler arasi sosyal etkilesimlerin bir iiriinii olmasi bakimindan pozitivist yaklasimlarin davranisci
modellerine karsit oldugu (Yurdakul, 2011) ve bireylerin kisisel 6zellik ve deneyimlerine dayali aktif
bir katilim siireci olarak ele alinmasi gerektigi (Akpinar, 2010) gibi esaslara dayandirilabilecek olan
yapilandirmaciligin izleri, egitim diislincesi ekseninde oOzellikle 20. yiizyilin ortalarina dek takip
edilebilmektedir.

Bilginin temel olarak bireylerin kendi igsel siiregleriyle ve sosyal etkilesimleri baglaminda
edindikleri deneyimlerle olustugunu vurgulayan yapilandirmaci yaklagim, nitelendigi bu ozellikler
uyarinca bilissel ve sosyal kuramlarin bir sentezi olarak diistiniilebilmektedir. Jean Piaget’nin zihnin
gelisim basamaklar1 uyarinca 6grenmeyi bir kesif siireci olarak ele alan anlayisi; John Dewey’nin
Ogrenmenin birey i¢in anlamli ve gerekli olan bilgilerle gergeklesebilecegini 6ne siirdiigli pragmatik ve
ilerlemeci anlayis1 ve Lev Vygotsky’nin ¢cocuklarin yetiskin ve akranlariyla olan iligki ve etkilesimleri
stirecinde 6grenme alanina girebilecekleri yoniindeki yaklagimi (Arslan, 2007), tarihsel siireci iginde
yapilandirmaci egitim anlayisinin yapitaslarini olusturmustur.

Egitimde postmodern diisiincenin etkileri, bireyin kendilik ve diinya algisinin nasil etkilesimde
bulundugundan hareketle, bir yorumlama siireci bigiminde anlasilabilmektedir. Bu siirece, yasamin
icinde yer alan her sey dahil olabilmekte ve tek tek her bireyin, olay ve olgulari yorumlama bigimi,
anlam yaratma denilen 6grenmelerin dziinii teskil etmektedir. Ogrenmeye konu olan bilgilerin neden
ve nasil ortaya ¢iktiginin irdelenmesi, bu bilgilerin genel kabuliiniin hangi dayanaklarla agiklandiginin
sorgulanmasi, durumlarin sinirsiz gesitlilikte yaklasimla degerlendirilebileceginin farkina varilmas,
Ogretim ortaminin bir performans alanina evrilmesine olanak tanimaktadir ki 6gretmen de 6grenci de
bu alanda gerceklesen tiim iiretimin etkin bilesenleri olacaktir.

Akpmar & Aydm’m (2007) yapilandirmacilik yaklagimi ekseninde egitimde son yillarda
yasanan degisimlerin Ogretmenler tarafindan nasil algilandigima yonelik yiriittiikkleri arastirma,
ogretmenlerin genel olarak degisime acik bir tutum sergilediklerini ortaya koymaktadir.
Arastirmacilarin 412 dgretmen ile uyguladiklari anket sonuglarma gore, 6gretmenler 6grenci merkezli
egitimsel yaklagimlart olumlu karsilamakta ve bu yondeki degisimlerin milli kiiltiir {izerinde olumsuz
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etkilerinin olabilecegini diisiinmemektedirler. Ancak 6gretmen goriisleri arasinda ozellikle yas ve
hizmet kidemi kategorileri bakimindan anlamli farkliliklar bulunmaktadir.

Yilmaz & Altinkurt’un (2011) 6gretmen adaylarinin elestirel pedagojiye iliskin goriislerini
cesitli degiskenler agisindan inceledikleri arastirma, 6gretmen adaylarinin okulun bir 6zgiirliik alani
olmasi gerektigine ve oOgretmenlerin siniftaki yetki ve sorumluluklar1 6grencilerle paylasmasi
gerektigine yonelik goriislere en diisiik diizeyde katilim gosterdiklerini ortaya koymustur. Arastirma
sonucunda ulasilan bir diger bulgu da, okul islevleri ve elestirel pedagoji ilkeleri basliklar1 kapsaminda
erkek adaylarin kadin adaylara kiyasla daha ytiksek katilim gosterdikleridir.

Tas’in (2010) egitim ortaminin 6nceden belirlenmis ders giris-¢cikis zamanlarindan bagimsiz
sekilde diizenlenmesine yonelik 0gretmen ve Ogrenciler arasinda ortadgretim diizeyinde yiiriittigi
arastirma, bu durumun 6grencilerin 6zgiiven ve sorumluluk bilingleri iizerinde olumlu etki yarattigini
diistindiiklerini ortaya koyarken, Adigiizel’in (2009) ilkokul 6gretmen ve idarecilerinin yenilenen
egitim programi kapsamindaki goriislerine iliskin yiirGittiigii ¢alismasi, 6gretmenlerin sinif yonetimine
iligkin tereddiitler yasadiklarini gdstermistir.

Postmodern egitim anlayisina yonelik alanyazindan ve uzman goriislerinden elde edilen ve
anket formuna yerlestirilen ifadeler sunlardir:

1. Ogrenme ortaminin karmasik, diizensiz ve kendi denge durumuna ulasana dek miidahalesiz
kalmasina izin verilmelidir (Usher & Edwards, 1994; Illich, 2006; Feldman, Barron, Holliman,
Karliner, & Walker, 2009; Varbelow, 2012).

2. Ogretmen, dgrenme siirecinde bir otorite figiirii olmaktan ¢ikip her seyi bilemeyecegini
ortaya koymalidir (Freire, 1991; Coulter, 1993; Kilgore, 2004; Feldman ve dig., 2009).

3. Ogretmenler, birer birey olarak, kendi deger, tutum ve yargilarini egitim ortaminda dzgiirce
ifade etmelidirler (Hyun, 2006; Jacobs & Kritsonis, 2006; Slattery, 2006; Gojkov, 2012).

4. Egitimde amag, her bireyin kendi deneyimlerine bagli degerler yaratabilecegi bir siireg
kurgulamaktir (Elkind, 1995; Uludag, 1997; Gojkov, 2012).

5. Egitim ortaminda bireyler, kendilerinden tamamen farkli diisiinen ve yasayan, farkli
tutumlar1 olan bireylerle bir arada var olmaya yonelik siireclere tesvik edilmelidirler (Uludag,
1997; Kurt, 2006; Gojkov, 2012).

6. Egitim ortaminda bireyler, ahlak kavraminin ¢esitli bakimlardan goreli oldugunu ve genel
kabul gormiis ahlaki ve sosyal normlarin da elestirilebilecegini fark etmelidirler (Bagnall,
1998; Bauman, 2011; Sarid, 2012).

7. Okul yonetimi, hiyerarsik bir yapilanmadan siyrilarak, egitim siireclerinde karsilasilabilecek
giicliiklere ¢oziim yollarmin arastirildig: igbirlikli bir yapilanma bi¢iminde tanimlanmalidir
(Kurt, 2006; Aslanargun, 2007).

8. Kadin ve erkegin, toplumsal yasamin yerlesik kodlar1 iizerinden tanimlanan kimlikleri
(anne, baba, ev hanimi, erkek isleri vb.) irdelenmeli ve bu kimliklerin Gtekilestiriciliginin
ontine gegilmelidir (Slattery, 2006; Giines-Ayata & Acar, 2009; Hayes, 2012; Giddens, 2014).

9. Hangi giin hangi dersin yapilacagina ve dersin ne kadar siirecegine, egitim ortamindaki
bireyler birlikte karar vermelidir (Tezcan, 1993; Usher & Edwards, 1994; Varbelow, 2012).

10. Ogretim siirecinde esas olan, siirece konu olan bilgilerin neden ve nasil ortaya ¢iktigimnin
anlasilmasidir (Tochon, 1995; Reichenbach, 1999; Rajshree, 2012).

11. Bilgi yalmzca rasyonel (akilsal) stireclerle elde edilmez; bireylerin mistik, akil — dis1 kabul
edilebilecek deneyimleri de ayni diizeyde dnemli ve gecerli birer bilgi kaynag: niteligi tasir
(Kale, 1995; Sonmez, 2011; Zeyd, 2014).

12. Degerlendirme siirecleri, siirece konu olan bilgilerin ne kadar edinildiginin dl¢iilmesinden
styrilarak; giindelik problemlerin ¢6ziimiine katki saglayict yeni Ogrenmeler olarak
yapilandirilmalidir (Doll, 1993; Usher & Edwards, 1994; Reynolds & Vu, 2014).
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13. Hangi 6grenme alaniyla ilgili olursa olsun, tiim problemlerin ¢dziimiinde birbirinden farkli
yontemlerin ise kosulabileceginin farkindaliginin olusturulmasi gerekir (Doll, 1993; Karakaya,
2003; Sonmez, 2011).

14. Ogrenme siireclerine konu olan bilgileri edinirken rekabetci yaklasimlardan uzaklasilarak,
igbirlikli ve katilime1 yaklasimlar benimsenmelidir (Doll, 1993; Tezcan, 1993; Sahin, 2004).

15. Ogrenmeye konu olan bilgiler giindelik yasamin i¢inden, yer yer popiiler kiiltiiriin iiretimi
olan bilgilerden esinlenmelidir (Gregorio, 2006; Brooks & Williams, 2007; Momo & Costa,
2009).

Yontem

Bu c¢alismada, dokiiman incelemesi ve iliskisel tarama modelleri birlikte kullanilmistir.
Iliskisel tarama modelleri, iki veya daha gok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini
ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2011). Tarama modelleri
ile var olan durum gozlenirken, dokiiman incelemesinde arastirmaya konu olan olgularla ilgili
alanyazinda yer alan belgelerin incelenmesi s6z konusudur (Yildinm & Simsek, 2013). Buradan
hareketle, arastirmanin birinci boliimiinii olusturan postmodern egitim anlayisina dair ifadelerin
belirlenmesi dokiiman incelemesi ile; ilkokul 6gretmenlerinin postmodern egitim anlayisina iliskin
gorlislerinin kigisel ve mesleki oOzelliklerine gore degisip degismediginin bilgisine ulagsmak igin
uygulanan anketten elde edilen verilerin analizi ve bulgulama ise tarama modeli ile
gerceklestirilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirma evrenini, iilkemiz 6zel ve devlet ilkokullarinda gorev yapmakta olan ilkokul
ogretmenleri olusturmaktadir. T.C. MEB Strateji Gelistirme Bagkanligi tarafindan yayimlanan Resmi
[statistik Programi yayinia (2016) gére, 2015-2016 egitim-ogretim yili itibariyle, iilkemiz devlet ve
0zel egitim kurumlarinda faal olarak gorev siirdiirmekte olan toplam 302.961 ilkokul 6gretmeni
bulunmaktadir.

Arastirma Orneklemi belirlenirken, tabakali 6rnekleme metodu kullanilmistir. S6z konusu
metot uyarinca evren biiylikliigli 100.001 ile 500.000 aras1 olan kitle igin ,05 diizeyinde anlamli temsil
giicline sahip bir 6rneklemin biiytikliigii en az 383’tlir (Cingt, 1994). Bu aragtirmada tlilkemiz devlet ve
ozel ilkogretim kurumlarinda gorev yapmakta olan ilkokul dgretmenlerinden tesadiifi olarak secilen
442’sine ulagilmistir. Arastirma ic¢in hazirlanan elektronik anket formu, secilen 6gretmenlere e-posta
yoluyla gonderilmis ve 396 6gretmenden geri doniis saglanmustir.

Veri Toplama Araci

Yiriitiilen arastirmayla ilgili olarak giivenilir bilgilere ulasilabilmesi i¢in, alanla ilgili olarak
daha onceden yapilmis olan ¢alismalar incelenmis, genis bir ulusal ve uluslararasi alanyazin taramasi
yapilmistir. Anket formunun hazirlanmasi siirecinde ve maddelerin belirlenmesinde, alanla ilgili
olarak teorik ve pratik caligmalar gerceklestirmis olan arastirmacilarin yayinlari incelenmistir. Bu
yayinlardan elde edilen bilgiler, s6z konusu anket formunda yer alan maddelerin nasil bicimlendigini
aciklamada kullanilmistir. Maddelerin belirlenmesi siirecinde alanyazin taramasinin yani sira alan
uzmanlarinin goriislerine de bagvurulmus ve gerekli diizeltmeler ve iyilestirmeler yapilmustir.

Kisisel verilerin gizliligi ve giivenligi esasina dayali olarak, 6gretmenlerden anket formunda
belirtilenler disinda higbir kisisel veri talep edilmemistir. Anket formunda da belirtildigi iizere,
arastirma igin talep edilen bilgiler tamamen anonim olarak kullanilmustir.
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Verilerin Analizi

Katilimcilarin kisisel bilgilerinin ve anket formundaki maddelere verilen cevaplarin dagilimi
icin frekans ve ylizde gibi tamimlayici istatistik degerler kullanilmistir. Anket formunda yer alan
postmodern egitim anlayisina yonelik 15 maddeden elde edilen skorlarin, katilimeilarin kisisel ve
mesleki 6zelliklerine gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadiginin tespiti icin;

1. Her bir maddenin belirlenen kategoriler igindeki dagilimlarinin anlasilabilmesi icin frekans
ve ylizde degerleri elde edilmis;

2. Kisisel ve mesleki 6zellik kategorilerine gore, skorlar arasinda anlamli bir farklilagmanin
olup olmadig Ki-kare testi ile analiz edilmis;

3. Bulgulanan anlamli farklilagmalarin hangi gruplar arasinda gergeklestigi incelenmistir.

flkokul &gretmenlerine sunulan anket formunda, postmodern egitim anlayisina yonelik
goriislerin  belirtilmesi i¢in (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4)
Katiliyorum ve (5) Kesinlikle katiliyorum seklinde Likert tipi tutum 6lcegi secenekleri kullanilmistir.
Katilimcilarin  postmodern egitim anlayis1 ifadelerine yonelik katilim diizeylerinin, belirlenen
kategorilere gore anlamli diizeyde degisip degismediginin tespiti amacl olusturulan anket
maddelerindeki 5 dereceli cevaplar 3 dereceye indirgenmistir. Verilen cevaplardan; Kesinlikle
katilmiyorum ve Katilmiyorum “Katilmiyorum” olarak, Kararsizim yine “Kararsizim” olarak,
Katiliyorum ve Kesinlikle katiliyorum ise “Katiliyorum” olarak yeniden kodlanmustir.

Ankette, postmodern egitim anlayigina iliskin tim maddelerle ilgili 6gretmen goriislerinin
kisisel ve mesleki oOzellik kategorilerine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmanin olup olmadigini belirlemek i¢in dncelikle elde edilen verilerin normal dagilim analizine
yonelik Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen énem diizeyinin ,05’ten kiigiik
olmasi (,000), verilerin normal dagilim gdstermedigini ortaya koymustur. Bu nedenle istatistiksel
analizlerde parametrik olmayan testlerden Ki-kare testinin uygulanmasi uygun goriilmistir. Ki-kare
testi, kategorik degiskenler arasindaki dagilimin anlamli diizeyde farklilasip farklilagmadigin
degerlendirmede kullanilir (Kilig, 2016). Bunun yani sira Ki-kare testi yalmizca gozlenen
farklilasmalarin anlamli olup olmadigimi belirtmekle kalmaz; bulgulanan farklilagsmalarin hangi
kategoriler arasinda gergeklestigine iligkin de detayli bilgiler sunabilir (McHugh, 2013). Anket
formunun ikinci bdliimiinde yer alan maddeler de kategorik veri iiretmektedir. iki kategorik veriden
olusan frekans gozenekleri arasindaki iliski veya farklilik Ki-kare analizi ile test edilebilir
(Buyiikoztiirk, 2013; Kalayci, 2005). Gozlenen farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirten p degeri
icin p<,05 (%95 anlamlilik diizeyi) esas alinmistir. Ki-kare testi uygulanirken, gézeneklerde yer alan
frekans sayisinin 5 ve 5’in altina diisiip diismedigi kontrol edilmis; 5 ve 5’in altina diisen gozenek
sayisinin toplam gdzenek sayisina orani %20 nin altina diistiiglinde Pearson Ki-kare Testi degerlerine,
%20 nin iizerine ¢iktiginda ise Fisher’s Exact Test degerlerine bakilmistir (Ozdamar, 1999).

Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin amaci olan postmodern egitim anlayigina yonelik ifadelerin, ilkokul
Ogretmenlerinin cinsiyet, yas, hizmet kidemi ve egitim durumu kategorilerine gore anlamh diizeyde
farklilasip farklilasmadigina iligskin bulgulara yer verilmistir.

44



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi 2017, Cilt 03 (2017) Say1 01, 38-52

Tablo 1. Postmodern Egitim Anlayisi Ifadelerine Yonelik Cinsiyet Kategorisi I¢in Yapilan Ki-kare Analizi
Sonuglari

Erkek Kadin
Madde Katilmiyorum  Kararsizim  Katiliyorum | Katilmiyorum — Kararsizim  Katiliyorum x> s p
% f % f % f % f % f %
1 62 48,82 31 2441 34 26,77 | 154 5725 59 2193 56 2082 | 2700 2 ,259
2 7 551 10 7,87 110 86,61 25 929 20 7,43 224 8327 | 1660 2 ,435
3 26 2047 17 1339 84 66,14 94 3494 50 1859 125 46,47 | 13,668 2 ,001
4 10 7,87 6 472 111 8740 21 781 23 855 225 8364 | 1,868 2 ,393
5 4 315 3 236 120 94,49 12 446 15 558 242 8996 | 2521 2 ,284
6 11 866 11 866 105 82,68 18 669 15 558 236 87,73 | 1964 2 ,375
7 3 2,36 2 157 122 96,06 3 1,12 8 297 258 9591 | 1554 2 |474*
8 8 6,30 12 945 107 84,25 22 8,18 26 9,67 221 8216 452 2 ,798
9 29 2283 15 1181 83 6535 47 1747 46 17,10 176 6543 | 2860 2 ,239
10 14 1102 9 709 104 81,89 23 855 40 1487 206 76,58 | 5099 2 ,078
11 30 2362 19 1496 78 61,42 49 1822 56 20,82 164 6097 | 2830 2 ,243
12 4 315 8 630 115 90,55 13 483 20 743 236 87,73 804 2 ,669
13 5 394 3 236 119 9370 6 2,23 2 074 261 97,03 | 2,794 2 ,190*
14 6 4,72 2 157 119 93,70 5 186 12 446 252 9368 | 458 2 ,123*
15 11 866 10 7,87 106 83,46 17 6,32 25 929 227 8439 875 2 ,646

* Toplam goézeneklerin %20 veya daha fazlasi 5 veya 5’ten kiigiik degere sahip oldugu i¢in Fisher’s Exact Test p degeri esas
almmigtir.

Tablo 1’de sunuldugu gibi, Made-3 igin cinsiyetin anlamli diizeyde bir farklilasmaya neden
oldugu anlasilmistir (X2(2)213,668, p<,05). Erkek katilimecilarin “Katiliyorum” goriisiine yonelme
yiizdelerinin kadin katilimcilara gore daha yiliksek oldugu anlagilmaktadir (%66,14 / %46,47). Kadin
katilmcilarin erkek katilimcilara gore daha yiiksek bir ylizde ile “Katilmiyorum” goriisiine
yoneldikleri goriilmektedir (%34,9 / %20,47).

Tablo 2. Postmodern Egitim Anlayisi Ifadelerine Yonelik Yas Kategorisi Icin Yapilan Ki-kare Analizi Sonuglart

30 vealn 3140 41 ve tized
Madde Kattlmyorum Kammizim Katbyorum | Katlmivornm Kammizim Katlyomm Katlmivorum Kararsimm  Katlivorum f sd D
f % f % % f % f % % f % f % f %
1 92 538 40 234 39 228 75 532 31 220 35 248 490 383 19 226 16 191 1,127 4 890
2 17 09 19 111 135 790 9 64 & 37 124 879 6 713 36 75 893 7630 4 105
3 60 351 33 193 78 456 42 298 18 128 81 575 18 214 16 191 50 395 8691 4 069
4 11 64 9 53 151 883 13 02 10 71 118 837 7 83 10 120 67 798 4730 4 316
3 5 29 5 29 161 942 7 50 8 57 126 893 4 48 5 60 75 893 2030 4 512¢
6 7 41 11 64 153 893 6 43 14 100 121 858 16 191 1 12 67 798 26765 4 .000
7 2 1.2 7 41 162 947 2 14 1 07 138 979 2 24 2 24 B0 952 4158 4 335
8 13 7.6 18 105 140 819 10 71 14 10,0 117 830 7 83 6 7.1 71 845 833 4 93
9 34 19.9 34 199 103 602| 23 163 19 135 99 702 19 226 8 95 57 679 6894 4 142
10 2 120 22 129 127 743 10 71017 121 114 809 5 60 10 12,0 69 821 4759 4 313
11 27 15,8 32 187 112 655 28 199 30 213 83 389 24 286 13 155 47 360 6578 4 160
12 4 23 16 94 151 883 6 43 8 57 1271 901 7 83 4 48 73 870 7065 4 133
13 2 1.2 2 12 167 977 4 28 3 21 134 850 5 60 0 £ 079 041 6646 4 156
14 1 06 4 23 166 971 6 43 1 07 134 950 4 48 9 107 71 845 22372 4 QO0*
15 12702 16 94 143 836 g 64 15 10,6 117 830 7 83 4 48 73 8§60 2537 4 638

* Toplam gozeneklerin %20 veya daha fazlas1 5 veya 5’ten kiiglik degere sahip oldugu icin Fisher’s Exact Test p degeri esas
alinmustir.

Tablo 2’de sunuldugu gibi, 41 ve lizeri yas grubundaki katilimcilarin, 6. Madde igin
“Katilmiyorum” goriisiine yonelme yiizdelerinin (%19,1) diger yas gruplarma gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Uygulanan Ki-kare analizinin ardindan, ortaya ¢ikan bu farkliligin istatistiksel
olarak anlamli oldugu anlagilmaktadir (X2(4)=26,765; p<,05). 41 ve lizeri yas grubundaki katilimcilarin
14. Madde i¢in “Kararsizzim” goriisiine diger yas gruplaria gore daha yiiksek bir yiizde (%10,7) ile
yoneldikleri goriilmektedir. Yine 41 ve tizeri yas grubundaki katilimecilarin diger yas gruplarina gore
daha disiik bir ylizde ile (%84,5) “Katiliyorum” goriistine yoneldikleri goriilmektedir. Uygulanan Ki-
kare analizinin ardindan, yasin 14. Maddeye yonelik goriigler arasinda anlamli bir farklilik yarattig

anlagilmaktadir (x°4=22,372; p<,05).
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Tablo 3. Postmodern Egitim Anlayis1 ifadelerine Yénelik Hizmet Kidemi Kategorisi igin Yapilan Ki-kare
Analizi Sonuglari

5yl ve alt 6-13 vl 16 wl ve fizert
Madde Katlmivorum Kararszim Katiliyorum | Katlmiyornum  Kararsinm  Katlivorum | Katlmivoron  Kararsmim  Katiliyorum i osd

T % f % f % f % [ % [ % f % f % [f %

1 7492 28 24 23 184] 89 500 43 42 46 [F| B 0 19 204 2 226 3445 4
213 120 17T 136 9 4| 12 67 10 56 156 86| 5 54 3 32 85 o014 15068 4
3 48 /4 B 184 4 2| 48 U0 B 157 102 73| U B8 16 172 53 570 7470 4
413 104 T 56 105 0| 10 56 9 51 159 893 8 86 13 140 T2 774 10655 4
5 432 4 32 17T ®Be| 7 38 9 51 16 90| 5 54 5 54 83 892 1492 4
6 6 48 9 72 110 80| 7 39 14 79 157 82| 16 172 3 32 T4 796 18999 4
T 1 08 6 48 18 4| 2 11 2 11 1M 98| 3 32 2 22 88 946 6505 4
g 135 104 12 96 100 800 © 51 19 107 150 43| § 86 T 75 7 839 375 4
9 30 M0 M 192 71 68| 29 163 ¥ 163 120 674| 17 183 8 86 68 73l 8751 4
0 14 12 17 136 M 52| 17 96 19 107 142 8| 6 65 13 140 T4 796 2285 4
119 152 1 176 M 672|335 197 3% 219 104 84| 25 269 14 131 M4 381 6460 4
12 300024 14 112 108 864 7T 39 8 45 16 96| 7 75 6 635 80 860 8414 4
13 1 08 2 16 122 976 5 28 3 17 170 95| 3 54 0 00 88 946 3617 4
14 2016 3 24 120 %0 5 28 2 L1 171 %1| 4 43 9 97 80 860 15472 4
13 756 12 906 106 88| 13 73 18 101 147 86| 8 86 3 54 80 860 2471 4

486
003
113
031
3
001
171
)
068
684
167
078
203+
006*
630

* Toplam gézeneklerin %20 veya daha fazlasi 5 veya 5’ten kiigiik degere sahip oldugu i¢in Fisher’s Exact Test p degeri esas
almmigtir.

Tablo 3’te sunuldugu gibi, 2. Madde icin “Katiliyorum” goriisiine yonelen gruplar arasinda en
diistik yiizdenin (%74,4) 5 yil ve alt1 hizmet kidemine sahip grupta oldugu goriilmektedir. Uygulanan
Ki-kare analizinin ardindan, ortaya ¢ikan bu farklihigmn istatistiksel olarak anlamli oldugu
anlagilmaktadir (X2(4)=15,068; p<,05). 16 y1l ve {izeri hizmet kidemine sahip katilimcilarin olusturdugu
grubun, 4. Madde i¢in “Kararsizim” goriisiine yonelmede diger gruplara kiyasla daha yiiksek bir
yilizdeye (%14,0) sahip oldugu goériilmektedir.

Yine 16 yi1l ve iizeri hizmet kidemine sahip katilimcilarin olusturdugu grubun, 4. Madde i¢in
“Katiliyorum” goriisiine yonelmede diger gruplara kiyasla daha diisiik bir yiizdeye (%77,4) sahip
oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu farklilagsmanin anlamli olup olmadigmin tespiti i¢in uygulanan
Ki-kare analizi, soz konusu farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli oldugunu goéstermektedir

(x%4=10,655; p<,05).

16 yil ve iizeri hizmet kidemine sahip katilimcilardan olusan grubun, 6. Madde igin
“Katilmiyorum” goriisiine yonelme yiizdelerinin (%17,2) diger hizmet kidemi gruplarma goére daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine 16 yil ve iizeri hizmet kidemine sahip katilimcilardan olusan
grubun, 6. Madde i¢in “Katiliyorum” goriisiine yonelme yiizdelerinin (%79,6) diger hizmet kidemi
gruplarina gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Uygulanan Ki-kare analizinin ardindan, ortaya

¢ikan bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu anlasilmaktadir (X2(4)=18,999; p<,05).

16 yil ve lizeri hizmet kidemine sahip katilimcilarm olusturdugu grubun 14. Madde igin
“Kararsizim” goriisiine diger yas gruplarina gore daha yiiksek bir yiizde (%9,7) ile yoneldikleri
goriilmektedir. Yine 16 y1l ve iizeri hizmet kidemine sahip katilimcilarm olusturdugu grubun diger
hizmet kidemi gruplarma gore daha diisiik bir yiizde ile (%86,0) “Katiliyorum” goriisiine yoneldikleri
goriilmektedir. Uygulanan Ki-kare analizinin ardindan, hizmet kideminin 14. Maddeye yonelik

goriisler arasinda anlamli bir farklilik yarattigi anlagiimaktadir (X2(4)=15,472; p<,05).
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Tablo 4. Postmodern Egitim Anlayis1 ifadelerine Yonelik Egitim Durumu Kategorisi Icin Yapilan Ki-kare
Analizi Sonuglari

Yiiksekokul veya Lisans Lisansiistii veya iizeri
Madde Katilmiyorum  Kararsizim Katiliyorum Katilmiyorum  Kararsizim Katiliyorum > s p
f % f % f % f % f % f %
1 198 56,7 78 22,3 73 20,9 18 383 12 25,5 17 36,2 7006 2 ,030
2 29 83 28 8,0 292 83,7 3 6,4 2 43 42 89,4 1126 2 ,730*
3 114 32,7 59 16,9 176 50,4 6 12,8 8 17,0 33 70,2 8,484 2 ,014
4 29 83 27 7,7 293 84,0 2 43 2 43 43 91,5 1832 2 ,488*
5 15 43 17 49 317 90,8 1 2,1 1 2,1 45 95,7 1,278 2 ,757*
6 25 72 25 72 299 85,7 4 8,5 1 2,1 42 89,4 1,768 2 ,489%
7 5 1,4 9 26 335 96,0 1 2,1 1 2,1 45 95,7 166 2 ,821*
8 26 74 35 10,0 288 82,5 4 8,5 3 6,4 40 85,1 ,669 2 ,784*
9 69 19,8 57 16,3 223 63,9 7 14,9 4 8,5 36 76,6 3180 2 ,204
10 33 95 44 126 272 77,9 4 8,5 5 10,6 38 80,9 241 2 ,898
11 66 189 68 195 215 61,6 13 27,7 7 14,9 27 57,4 2,167 2 ,338
12 15 43 26 74 308 88,3 2 43 2 43 43 91,5 647 2 ,806*
13 10 2,9 5 14 334 95,7 1 2,1 0 0,0 46 97,9 775 2 1,000%
14 11 32 13 3,7 325 93,1 0 0,0 1 2,1 46 97,9 1880 2 ,690*
15 23 6,6 27 7,7 299 85,7 5 10,6 8 17,0 34 72,3 5876 2 ,050*

* Toplam goézeneklerin %20 veya daha fazlasi 5 veya 5’ten kiigiik degere sahip oldugu i¢in Fisher’s Exact Test p degeri esas
almmigtir.

Tablo 4’te sunuldugu gibi, Madde-1 i¢in “Katilmiyorum” goriisiine yonelme agisindan
yiiksekokul veya lisans mezunu olanlarin, yiiksek lisans veya fizeri mezunu olanlara gére daha yiiksek
bir yiizdeye (%56,7 / %38,3) sahip olduklar1 goriilmektedir. Yiiksek lisans veya {izeri mezunu
olanlarm “Katiliyorum” goriisiine yonelme ytizdeleri ise (%38,3), yiiksekokul veya lisans mezunu
olanlarinkine gore (%20,9) daha yiiksek goriinmektedir. Uygulanan Ki-kare analizinin ardindan,
gruplarin 1. Maddeye yonelik goriisleri arasindaki farkliligin anlamli oldugu anlasilmigtir (X2(2)=7,006;
p<,05).

Yiiksekokul veya lisans mezunu olan katilimci grubunun 3. Madde i¢in “Katilmiyorum”
gorilisiine yonelme yiizdelerinin, yliksek lisans veya tizeri mezun grubunun yilizdesinden yiiksek oldugu
goriilmektedir (%32,7 / %12,8). Yiiksek lisans veya ilizeri derecede mezun olan katilimci grubunun
“Katiliyorum” goriisiine yonelme yiizdelerinin, yiiksekokul veya lisans mezunu grubuna kiyasla
yiiksek oldugu goriilmektedir (%70,2 / %50,4). Ortaya cikan bu farklilagmanin anlamli olup
olmadigmin tespiti i¢in uygulanan Ki-kare analizi, sz konusu farklilasmanin istatistiksel olarak

anlamli oldugunu gostermektedir (X2(2)=8,484; p<,05).

Yiksekokul veya lisans mezunu olan katilimcilarm olugturdugu grubun 15. Madde igin
“Katiliyorum” goriisiine yonelme yiizdelerinin, yliksek lisans veya {izeri mezunu katilimcilarin
olusturdugu gruba gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (%85,7 / %72,3). Ayrica yiiksek lisans
veya lizeri mezunu olan katilimcilardan olusan grubun “Kararsizim” goriigiine yonelme yiizdeleri,
yiiksekokul veya lisans mezunu olan katilimecilardan olusan grubunkine gore daha yiiksek
gortinmektedir (%17,0 / %7,7). Uygulanan Ki-kare analizinin ardindan, egitim durumunun 15.

Maddeye yonelik goriisler arasinda anlamli bir farklilik yarattigi anlagilmaktadir (x2(2)=5,876; p=,05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin analizlerin sonucuna gore; ilkokul 6gretmenlerinin,
ankette yer alan postmodern egitim anlayisina iliskin 3. Maddeye (Ogretmenler, birer birey olarak,
kendi deger, tutum ve yargilarini egitim ortaminda &zgiirce ifade etmelidirler) yonelik gortsleri
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Analiz sonucuna gore, s6z konusu maddeye yonelik
olarak, erkek ilkokul ogretmenleri, kadin ilkokul Ogretmenlerine gore daha yiiksek bir yiizde ile
“Katiliyorum” goriisiine yonelmislerdir. Yilmaz & Altinkurt’un (2011) 6gretmen adaylarinin elestirel
pedagojiye iliskin goriislerini ¢esitli degiskenler agisindan inceledikleri arastirma, okul islevleri ve
elestirel pedagoji ilkeleri bagliklart kapsaminda erkek adaylarin kadin adaylara kiyasla daha yiiksek
olumlayict katilim gosterdiklerini ortaya koymustur. Kadin ilkokul 6gretmenlerinin bu maddeye
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yonelik daha diisiik diizeyde olumlayici yaklagmalari, egitim ortaminda diizen ve disiplini sarsabilecek
uygulamalara karsi daha duyarli olmalariyla iligkilendirilebilir. Erkek ilkokul 6gretmenlerinin ilgili
maddeye daha olumlayic1 yaklagmalari, ortaya cikabilecek olumsuz durumlari, yerlesik iktidar
pozisyonunu daha rahat kullanabilmeleri bakimindan, gorece kolay bertaraf edebileceklerine
inanmalari ile iliskilendirilebilir.

Aragtirmanin  ikinci alt problemine iliskin analizlerin sonuglarina gore; ilkokul
ogretmenlerinin, ankette yer alan postmodern egitim anlayisina iliskin 6. Maddeye (Egitim ortaminda
bireyler, ahlak kavraminin cesitli bakimlardan goreli oldugunu ve genel kabul gormiis ahlaki ve sosyal
normlarin da elestirilebilecegini fark etmelidirler) ve 14. Maddeye (Ogrenme siireclerine konu olan
bilgileri edinirken rekabetci yaklasimlardan wuzaklasilarak, isbirlikli ve katilimc1 yaklasimlar
benimsenmelidir) yonelik goriisleri yasa gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Analiz sonucuna
gore, soz konusu maddelere yonelik olarak, 41 ve {izeri yas grubundaki Ogretmenler, diger yas
grubundaki 6gretmenlere gore daha yiiksek bir yiizde ile “Katilmiyorum” goriisiine yonelmislerdir.
Akpmar & Aydin’m (2007) yapilandirmacilik yaklagimi ekseninde egitimde son yillarda yasanan
degisimlerin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigina yonelik yiiriittiikleri aragtirma, dgretmenlerin
genel olarak degisime agik bir tutum sergilediklerini ortaya koymussa da, arastirmadan elde edilen
bulgular, 1-5 y1l ve 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin, 21 ve istii y1l kideme sahip 6gretmenlere
gore egitimdeki degisimleri daha olumlu karsiladiklarini1 gostermektedir.

Aragtirmanin  iiglincli  alt problemine iligkin analizlerin sonuglarma gore; ilkokul
ogretmenlerinin, ankette yer alan postmodern egitim anlayisina iliskin 2. Maddeye (Ogretmen,
O6grenme siirecinde bir otorite figlirii olmaktan ¢ikip her seyi bilemeyecegini ortaya koymalidir)
yonelik gorigleri hizmet kidemine goére anlamli bir farklilik gdstermektedir. Analiz sonucuna gore, 5
yil ve altt hizmet kidemine sahip ilkokul Ogretmenleri, 2. Madde icin diger hizmet kidemi
gruplarindaki 6gretmenlere gore daha diisiik bir yilizde ile “Katiliyorum” goriisiine yonelmislerdir.

Ankette yer alan 4. (Egitimde amag, her bireyin kendi deneyimlerine bagli degerler
yaratabilecegi bir siire¢ kurgulamaktir), 6. (Egitim ortaminda bireyler, ahlak kavraminin gesitli
bakimlardan goreli oldugunu ve genel kabul gérmiis ahlaki ve sosyal normlarin da elestirilebilecegini
fark etmelidirler) ve 14. Maddelere (Ogrenme siireclerine konu olan bilgileri edinirken rekabetgci
yaklagimlardan uzaklasilarak, isbirlikli ve katilimer yaklagimlar benimsenmelidir) yonelik olarak ise,
16 yil ve lizeri hizmet kidemine sahip 6gretmenler, s6z konusu maddeler igin diger hizmet kidemi
gruplarina gore daha yiiksek bir yiizde ile “Kararsizim” gorlisiine ve daha diisiik bir ylizde ile
“Katiliyorum” goriigiine yonelmiglerdir. Bu durum, Akpinar & Aydin’in (2007) o&gretmenlerin
yapilandirmact egitim anlayisi gercevesinde degisime agikliklarini arastirdigi ¢aligmasiyla benzer
yonde bulgulara isaret etmektedir. Yas ve hizmet kideminin ilgili maddeye yonelik paralel etkiler
yaratmis olmasi, ilerleyen yasla birlikte elestirel sorgulamaya iligkin giderek artan bir olumsuz tutuma
yonelmeyi diisiindiirmektedir.

Aragtirmanin  dordiincii  alt problemine iliskin analizlerin sonuglarina gore; ilkokul
ogretmenlerinin, ankette yer alan postmodern egitim anlayisma iliskin 1. (Ogrenme ortaminin
karmasik, diizensiz ve kendi denge durumuna ulasana dek miidahalesiz kalmasina izin verilmelidir) ve
3. (Ogretmenler, birer birey olarak, kendi deger, tutum ve yargilarini egitim ortaminda zgiirce ifade
etmelidirler) maddelere yonelik goriisleri egitim durumuna goére anlamli bir farklilik gostermektedir.
Bu maddeler ic¢in “Katiliyorum” goriisiine yonelme bakimindan, yiiksek lisans veya iizeri derecede
mezun olan dgretmenlerin yiizdesi daha yiiksek; “Katilmiyorum” goriisiine yonelme bakimindan ise
yliksekokul veya lisans mezunu olan &gretmenlerin yiizdesi daha yiiksektir. Ancak 15. Madde
(Ogrenmeye konu olan bilgiler giindelik yasamin icinden, yer yer popiiler kiiltiiriin iiretimi olan
bilgilerden esinlenmelidir) i¢in yiiksek lisans ve doktora mezunu olan 6gretmenlerin yiliksekokul yahut
lisans mezunu olanlara gore daha diistik bir yiizde ile olumlayici yaklastiklart anlagilmigtir. Bu durum,
akademik diinyaya gorece daha yakin olan ilkokul &gretmenlerinin, smif ortaminin kendi
dinamikleriyle big¢imlenmesine ve Ogretmen bireyselliginin rol/model olma kaygisinin ardina
gizlenmemesi gerektigine yonelik daha olumlayicit olduklariyla; fakat popiiler kiiltiir tirlinlerinin
egitim amagli kullanilmas1 yoniinde daha kuskucu bir bakis edindikleriyle agiklanabilir.

48



Egitim Kuram ve Uygulama Aragtirmalar Dergisi 2017, Cilt 03 (2017) Say1 01, 38-52

Tas’in (2010) ortadgretim diizeyindeki okullarda ders giris cikis zamanlarinin zil yerine
ogrencilerin kendi otokontrolleri ile belirlenmesine iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerine yonelik
yiriittiigli calisma, her iki grup igin de bdylesine planlanmamig bir egitimsel ortamin &grencilerin
sorumluluk ve ozgiiven gelisimleri {lizerinde yapici etkileri oldugunu ve olumlu karsilandigim
gostermistir. Ilkogretim diizeyinde ise, ilgili yaklasima (Madde-1: Ogrenme ortammin karmasik,
diizensiz ve kendi denge durumuna ulagsana dek miidahalesiz kalmasina izin verilmelidir) yonelik
ogretmenlerin oldukca kuskucu yaklastiklar1 goriilmektedir. Bu durum, temel egitim diizeyinde sinif
ortaminin diizenli ve sistematik islemesine yonelik giiclii ve yerlesik bir kanaatin bulunduguna isaret
ediyor olabilir.

Benzer bicimde, Adigiizel’in (2009) yenilenen ilkdgretim programima yonelik &gretmen
gorlislerini inceledigi arastirmasindan elde ettigi bulgular, 6gretmenlerin birey odakli egitimsel
uygulama siireclerinde sinif yonetimi hususunda endiseler tagidiklarint géstermistir. Buna gore yiiksek
hizmet kidemine sahip 6gretmenlerin, uygulama siireclerinde goérece daha az sikinti yasadiklar
anlagilmustir.

Ulkemizde postmodern egitim anlayisina iliskin arastirma ve tartismalar her ne kadar 90’h
yillarin sonlarindan itibaren yapilmaya baslanmigsa da, konuya iliskin arastirmalar oldukca sinirh
sayida ve teorik diizeyde literatiiriimiize girebilmistir. Glinlimiiz diisiince diinyasinda postmodernizm
kavramimin bagli basma glic bir tanimlama siireci gerektirmesi, kavramin egitim ilkeleriyle
iligkilendirilebilmesinde de sikintilara neden olmaktadir; nitekim postmodern egitim anlayisina
yonelik olarak iilkemiz alanyazininda ylriitilmiis olan ¢alismalar ya yapilandirmaci yaklagim
ekseninde yahut elestirel pedagoji ekseninde yiiriitilmustir.

Postmodern egitim diisiincesinin bireye ve bilgiyi yorumlamaya verdigi Onem, egitim
ortamindaki tiim bilesenlerin (6grenci, 6gretmen, okul yonetimi, veliler) kendi deneyim ve degerlerini
Ozgiirce ve dayatmaksizin ifade edebilmelerini gerektirir. Ancak temel egitim diizeyinde dgretmenin
rol/model olmasi yoniindeki yaygin goriis ve Ogrencilerin egitim ortaminda bireyselliklerini
yasayabilmelerinden once bir arada yasayamayi ogrenmeleri gerektigine yonelik disipliner tutum,
halihazirdaki yapilandirmaci modelin de saglikli bicimde siirdiiriilebilmesine engel olabilmektedir. Bu
bakimdan, birey odakli egitim modellerinin ise kosulmasi siirecinde oOncelikle hakim diistince
yapisinin kodlarimin irdelenmesi ve egitimcilerin bu yondeki goriislerinin dikkate alinmasi, hem
mevcut uygulamalarin kalitesinin yiikselmesine, hem de gelecekteki program gelistirme siire¢lerinin
saglikl sekilde siirdiiriilmesine katki saglayacaktir.

Bu baglamda;

1. Postmodern egitim anlayisina iliskin giincel gelismeler takip edilerek bir ‘“Postmodern
Egitim Igin Tutum Olgegi” gelistirilebilir.

2. Postmodern egitim anlayisina yonelik goriislerin derinlemesine incelenmesine yonelik farkl
nitel teknikler kullanilabilir.

3. Egitim olgusunun diger bilesenleri olan 6grenci ve velileri de kapsayan arastirmalar
yapilabilir.

4. Postmodern egitim anlayisina yonelik bir degerlendirme formu gelistirilebilir ve egitim
ortamlarinin goézlenmesi yoluyla halihazirdaki egitim anlayiglarimizin postmodern egitim
anlayisiyla ne dlglide ortlistiigii incelenebilir.

5. Postmodern bir egitim programi gelistirebilmenin imkanlari arastirilabilir ve bu yonde bir
taslak hazirlanabilir.

6. Postmodern egitim anlayisinin egitim programi bileseni derinlemesine arastirilabilir ve
mevcut programlarimizin postmodern egitim programi ekseninde bir elestirisi yapilabilir.
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Engelli Cocuga Sahip Ebeveynlerin Aile Islevselligi ve Evlilik Doyumlar

Arasindaki Iliskinin incelenmesi

ibrahim Denizl, Levent Goller?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin {i¢ temel amaci bulunmaktadir. Birinci amag, engelli ¢ocuga
sahip ebeveynlerin aile iglevselligi ile evlilik doyumlar: arasindaki iliskiyi, ikinci
amag arastirma grubunun evlilik doyumu diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip
farklilagmadigini, {i¢lincli amag ise arastirma grubunun aile iglevselligi diizeyinin
cinsiyete gore farklhilasip farklilasmadigim incelemektir. fliskisel tarama
modeliyle gergeklestirilen arastirma kapsaminda, uygun drnekleme yontemiyle
ulagilan engelli ¢ocuga sahip 122 ebeveyne Bulut (1990) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan Aile Degerlendirme Olgegi-ADO (Epstein, 1983) ve Evlilik Yasam
Olgegi-EYO (Tezer, 1986) uygulanmustir. Arastirmanin  birinci amaci
dogrultusunda, engelli cocuga sahip ebeveynlerin ADO'niin Problem Cézme,
Iletisim, Roller, Duygusal Tepki Verebilme, Gereken Ilgiyi Gosterme, Davranis
Kontrolii ve Genel Islevler alt dlceklerine ait puanlari ile EYO puanlari
arasindaki iliskiye, Pearson momentler ¢carpimi korelasyon analizi ile bakilmis,
evlilik doyumu ile aile iglevselliginin tiim alt boyutlar1 arasinda anlaml iliski
oldugu bulunmustur. Arastirmanin ikinci amact dogrultusunda arastirma
grubundaki kadin ve erkeklerin EDO puanlar1 arasindaki fark bagimsiz gruplar
igin t testi yontemiyle incelenmis, kadin ve erkeklerin evlilik doyumlart arasinda
bir fark olmadigi goriilmistiir. Aragtirmanin lgiincli amaci dogrultusunda ise,
aragtirma grubundaki kadim ve erkeklerin ADO'niin Genel Islevler (GI) puanlart
arasindaki fark bagimsiz orneklemler icin t testi ile incelenmis, kadin ve
erkeklerin genel islevsellik diizeyleri arasinda bir fark olmadigr gorilmistiir.
Elde edilen bulgular, daha onceki arastirma bulgular1 ve ilgili alanyazin ile
iligkilendirilerek tartigilmustir.

Aile islevselligi
evlilik doyumu
engelli ¢ocuklar
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The Relationship Between Family Functioning and The Satisfaction in
Marriage of The Parents Who Have Handicapped Children

Abstract Keywords

This research has tree main purposes. The purposes are to analyse firstly the _Family functioning
relationship between family functioning and the satisfaction in marriage of the Sart]'szc.t'on '”dmﬁ.rlréage
parents who have handicapped children, secondly, whether the levels of andicapped chiidren
satisfaction in marriage of the underresearched group become different Avrticle Info
according to gender or not and thirdly whether the levels of family functioning
of the underresearched grup become different according to gender or not. In
performed scope of research by relational screening model, Family Assessment Accepted: 31.03.2017
Device-FAD (Epstein, 1985) and Family Life Scale-FLC (Tezer, 1986) have  Online Published: 28.04.2017
been carried out to the 122 families who have handicapped children, being

reached by convenience sampling model. In the direction of the research’s first

aim, it is looked by pearson moment correlational analysis to the relationship

between the points belonging to subscales of FAD problem solving,

communication, roles, affective involvement, affective responsiveness,

behavioral control, general family functioning of the parents having handicapped

children and the points of the FLC, a significant relation betweens satisfaction in

marriage and sub-dimensions of family functioning has been found. In the

direction of the research’s second aim, the difference between FLC points of the

women and men in the underresearched grup has been viewed by the

independent sample t test analysis and it has seen not to be any difference

between satisfaction in marriage of the women and men. As to the third aim, the

difference between the points of the general functioning (GF) of FAD of the

women and men in the underresearched grup has been analyzed by independent

sample t test, it has seen that there is no difference between points of general

function of the women and men. The results obtained has been discussed by

linking the results of previous research and related literatiire.

Received: 08.03.2017

Giris

Toplumun en kiigiik birimi olarak kabul edilen ailenin gerek bireysel, gerekse toplumsal
yasam agisindan biiyiik 6nemi vardir. Kisilerin beden ve ruh sagligi i¢in gerekli sevgi, sefkat, yakin
ilgi ve bakim bulabilecekleri en dogal ortam ailedir. Kisi, i¢ginde dogdugu aile araciligiyla hayatla
temas kurar, 6grenir, etkiler ve etkilenir. Aile, rolleri, iletisim kaliplar1 ve duygusal ortamiyla kisinin
gelisim ve islevini etkiledigi gibi (Cavusoglu, 2007), bir sistem olarak kendi iiyelerine yasam
doyumlarini arttirma, sorumluluk duygusu kazanma, ait olma ve 6z giliven kazanma ihtiyaglarini
kargilama olanag1 da saglamaktadir (Gladding, 1998).

Ailenin gorevlerini yerine getirebilmesinin, hem aile iiyelerinin ruh sagligi yerinde ve mutlu
bireyler olmasiyla, hem de bir biitiin olarak aile islevselliginin yiiksek ve aile iiyelerinin ihtiyaglarini
karsilama konusunda etkin olmasi ile yakindan ilgili oldugu sdylenebilir. Saglikli bir sekilde ¢alisan ve
giicli bir aile islevselligine sahip ailelerin {iyeleri daha az psikolojik problem gelistirirler, aile
etkinliklerine daha etkin katilirlar (Petrocelli, Calhoun ve Glaser, 2003), stres yaratici durumlara daha

saglikli ve hizli uyum saglarlar (Toly, 2009) ve bu tarz aileler acik kural ve sinirlara sahiptirler (Nazl,
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2009). Bunlara ek olarak aile iglevselligi, aile iiyelerinin birbirleriyle, alt sistemlerle ve toplumla olan
iligkilerinden elde ettikleri doyum diizeyi ile de yakindan ilgilidir. Aile islevselligi yliksek olan
ailelerin iiyelerinin gerek birbirleri ile, gerekse diger insanlarla kurduklar iligskiler daha giiglii ve
saglikhidir (Arslantiirk, 2009).

Aileye yeni bir liyenin katilmasi, aile islevlerinde, kurallarda, gorevlerde ve giinliilk yasamin
rutinlerinde degisiklik gerektirmektedir. Aileye yeni bir bireyin katilmasiyla anne babanin es olarak
birbirlerinden, hayatlarindan, mesleklerinden, yakin c¢evrelerinden ve toplumdan beklentileri
farklilagir. Anne ile bagimlilik iliskisi i¢inde olan bebegin bakima olan yogun ihtiyaci, aile liyelerinin
cogunlukla kendi ihtiyaglarini erteleyerek bebegin ihtiyaclarina odaklanmalarina neden olur. Aile
tiyelerinin sorumluluklar1 artarken, ebeveynlerin arkadaslari ile gegirdikleri ya da kendilerine
ayirdiklar1 zaman azalmaktadir (Ozsenol ve digerleri, 2003).

Bu baglamda c¢ocuk sahibi olmanin, ailelerin saglikli bir sekilde uyum saglamalarim1 gerektiren,
zorlayici ve 6nemli bir yagam olay1 oldugu sdylenebilir.

Cocuk sahibi olmanin ebeveynlere getirdigi dogal zorluklara ek olarak, cocugun engelli
olmasi, ebeveynler tarafindan daha zorlayici ve stres yaratict bir durum olarak yasanmaktadir
(Akandere, Acar, Bastug; 2009; Dogru ve Arslan, 2006). Ozellikle engelli bir cocukla siirekli
bagimlilik iliskisi icinde olmanin, ¢cocugun 6zel bakim ve egitime gereksinim duymasinin ve gelecek
endisesini siirekli yagamanin, ebeveynlerin yasadiklar stres ve ruh saglig iizerinde olumsuz etkileri
oldugu ifade edilmektedir (Kaytez, Durualp ve Kadan, 2015). Buna ek olarak engel tiirii ne olursa
olsun, engelli ¢ocuga sahip ebeveynlerin daha fazla engellenmislik duygusu, yiiksek diizeyde
depresyon belirtileri ve daha fazla saglik sorunu gibi sorunlarla karsi karsiya kaldiklar1 ve bu aile
tiyelerindeki stres diizeyinin zaman zaman iiyelerde islev kaybina neden olabilecek kadar arttigi ifade
edilmektedir (Heiman, 2002; Keskin, Bilge, Engin ve Diilgerler, 2010). Tiim bunlara ek olarak engelli
cocuga sahip olmanin, ekonomik olarak da aileleri zorladigi ve ekonomik zorluklarin da engelli
gocuga sahip ailelerin yasadigr stresin artmasinda etken oldugu bildirilmektedir (Dogru ve Arslan,
2006).

Engelli ¢ocuga sahip olmanin stres yaratict 6zelligine karsin, sosyal destege erisim olanagi ve
etkili aile islevselligi gibi ailenin sahip oldugu kaynaklarin, ailelerin yasadiklar1 bu zorluklarla basa
cikmalar1 konusunda aileye olumlu katkida bulunabilecek Onemli etkenlerden oldugu kabul
edilmektedir (Dyson, 1996). Saglikli aile islevselligine sahip aileler yasadiklar1 diger sorun alanlarinda
oldugu gibi, engelli bir cocuga sahip olmanin getirdigi olumsuz yasantilarla, aile islevselligi diisiik
olan ailelere oranla daha rahat bir sekilde basa ¢ikabilmektedirler (Ozsenol ve digerleri, 2003). Ailenin
acik kurallara ve rollere sahip olmasi, aile iiyelerinin sinirlarinin olmasi ve her bir aile {iyesinin diger
iiyelerin siirlarina saygi gostermesi, aile iiyelerinin iletisimlerinde agik olmasi ve duygularini rahat
bir sekilde ifade edebilmesi gibi aile iglevselligini arttiran faktorlerin, ailelerin zorlayici yasam olaylari
ile basa ¢ikmasini kolaylastiran etkenlerden oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda engelli ¢cocuklarin

ailelerinin aile islevselligine yonelik arastirmalarin 6nemli oldugu soylenebilir.
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Aile islevselligine iliskin Tiirkiye'deki alanyazin incelendiginde, toplumsal olarak ailenin
islevleri ile ruh sagliginin ve aile danigmanliginin ¢aligma alanmi olan aile islevselligi kavramlarinin
siklikla bir arada ya da bir birinin yerine kullanildig1 goriilmektedir. Alanyazinda gézlenen bu kavram
karmasasinin azaltilmasina katki sunmak amaciyla aile islevselligi ve aile islevselliginde 6nemli yer

tutan iki modelle ilgili bilgi verilmistir.

Aile Islevselligi

Aile Islevselligi kavrami alanyazinda degisik ve genis anlamlarda kullamlsa da (Toly, 2009);
kavramin genel olarak ebeveynlik stilleri, gorevler, roller, inanglar, uyum, yap1, yeterlilik, kohezyon,
sinirlar, ¢atigsma, iletisim ve problem ¢6zme gibi alanlar1 kapsadigi belirtilmektedir (Headman, 2003).
Ik olarak, Sistem Teorisi'nin ortaya koymus oldugu temel kavram ve dnermelerden yola ¢ikan bir
grup psikologun 1950°li yillarda McGill Universitesi'nde, ailelerin aile danismanligi baglaminda
siniflandirilmasi, degerlendirilmesi, aile danigmanlig1 ihtiyaglarinin ortaya ¢ikarilmasi ve ortaya ¢ikan
triinlerin klinik miidahalelerde kullanilmasi amaciyla arastirma yapmaya baslamasiyla giindeme
gelmistir (Headman, 2003; Toly, 2009). Ortaya c¢ikan kavramlar 1970'li yillarda McMaster
Universitesi'nde daha da gelistirilmis ve su anki bilinen adiyla McMaster Aile islevselligi Modeli adin1
almistir (Headman, 2003). McMaster Aile Islevselligi Modeli ve bir diger énemli aile islevselligi

kurami olan Beavers Aile Islevselligi Sistem Modeli su sekildedir:

McMaster Aile Islevselligi Modeli
Aile islevselligi temel kavramlarinin tanimlanmasi ve klinik ¢alismalarda uygulayicilara etkili
bir miidahale sistemi ¢ercevesi sunulmasi amaciyla gelistirilmeye baglanan model, bu amag
dogrultusunda olusturulan: 1) ¢ok boyutlu bir aile islevselligi modelini 2) aile islevselligi yapisin
degerlendirmeye uygun degerlendirme araglarini ve 3) iyi yapilandirilmis bir miidahale siirecini igerir.
Sisteminin yap1 ve islevlerine odaklanan McMaster Aile Islevselligi Modeli, Sistem Teorisi'nin su
temel varsayimlarina dayanir (Miller, Christine, Gabor, Bishop, Epstein; 2000):
1. Ailenin her bir parcasi bir biri ile iliski i¢indedir.
2. Ailenin herhangi bir par¢asi, diger parcalardan bagimsiz sekilde anlagilamaz.
3. Aile islevselligi, her bir liye ya da alt grubun tek basina basit bir sekilde
degerlendirilmesi ile tam olarak anlagilamaz.
4. Aile yapisi ve diizeni, aile iiyelerinin davraniglarii giiclii bir sekilde etkileyen 6nemli
faktorlerdir.
5. Aile i¢indeki transaksiyonel kaliplar, aile iiyelerinin davraniglarim1 Onemli dlgiide
sekillendirir.
Model, aile islevselligi ile ilgili biitiin boyutlar1 kapsamamak ve aileleri simiflandirmamakla
beraber (Amado, 2005), klinik anlamda kullanisli problem ¢ozme, iletisim, roller, duygusal tepki

verebilme, gereken ilgiyi gosterme ve davranis kontrolii seklinde alt1 aile islevselligi boyutu tanimlar
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(Nadir, 2010). Modelde ifade edilen herhangi bir boyuta, digerlerinden daha fazla odaklanilmaz ve
ailenin karmasik dogasinin biitlinliyle anlasilabilmesi i¢in her boyutun degerlendirmeye alinmasi
gerektigi ifade edilir. Bir boyut olarak tanimlanmasa da Fonksiyonel Olmayan Transaksiyonel
Oriintiiler (Dysfunctional Transactional Patterns), aile {iyeleri arasinda bir ya da daha fazla boyutta
ortaya ¢ikan, bozulmus aile islevselligi yapisiyla ilgili genel etkilesim Oriintiisii olarak tanimlanir.
Kavramin, bozuk aile islevselliginin temel nedeni olmadigi, bununla birlikte bir biitiin olarak aile ya
da alt sistemler arasindaki kayginin azaltilmasina hizmet ettigi kabul edilir (Miller ve dig., 2000).

Yukarida da ifade edildigi gibi modelin gelistirilmesinde en 6nemli amaglardan biri, klinik
olarak uygulamaya hazir, islevsel ve elle tutulur bir aile damigsmanligit modeli ve 6lgme araglar
gelistirmektir. Bu amagla gelistirilen 6lgme araglarindan yaygin olarak Epstein (1983) tarafindan
gelistirilen ve Bulut (1993) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Aile Degerlendirme Olgegi (Family
Assesment Device-FAD), daha az yaygin olarak da McMaster Klinik Degerlendirme Olgegi
(McMaster Clinical Rating Scale-MCRS) (Miller ve dig., 1994) ve McMaster Aile Islevselligi
Yapilandirilmig Gortismesi (McMaster Structured Interview for Family Functioning-McSIFF) (Bishop
ve dig., 1980) kullanilmaktadir (Miller ve dig., 2000).

Problem Merkezli Sistem Aile Terapisi (Problem Centered System Therapy of the Family-
PCSTF), McMaster Modelinin aile terapisine uygulanmasi amaciyla Epstein ve Bishop (1981)
tarafindan gelistirilmis bir aile terapisi yaklasimidir. Bu yaklasim; yiiksek diizeyde yapilandirilmas,
cok boyutlu, farkli aile terapisi yaklagimlarinin katilimina olanak saglayan ve degerlendirme, sozlesme
yapma, sagaltim ve sonlandirma seklinde asamalandirilmig bir miidahale siireci olarak tanimlanir.
Terapideki amag, degerlendirme asamasinda tespit edilen problemlerin sistematik bir sekilde ortadan
kaldirilmasidir. Bu nedenle, davranigsal degisimleri gerceklestirmek icin aile iiyelerinin yerine
getirecegi gorevleri diizenleyerek, oturumlar arasinda bunlarin gerceklestirilmesini saglamak ve gesitli
tekniklerin kullanimi aracilifiyla, aile iiyelerinin kendi problemlerini basarili sekilde ¢ézme
becerilerini gelistirecek biligssel ve davranissal degisimleri saglamak, terapi siirecinin en temel iki

amacidir (Epstein ve Bishop, 1981).

Beavers Aile Islevselligi Sistem Modeli

Beavers Aile Islevselligi Sistem Modeli, aile yeterliligi (competence) ve aile stili olmak iizere
iki boyuta agirlik verir (Beavers ve Hampson, 2000). Yeterlilik boyutu; ulasilabilir bilgi, ailenin yapisi
ve sistemin uyumuna yonelik esnekligi ile ilgilidir. Saglikli aile islevselligine sahip aileler bu
baglamda; daha fazla esnek ve uyum yetenegine sahip (negentropic), daha fazla miizakere eden ve
stres yaratict durumlarla daha etkili bir sekilde basa cikabilen 6zellikler gosterebilmektedirler. Aile
stili ise, aile etkilesimlerinin karakteristik 6zelliklerini icerir ve aileye gore i¢e yonelik-merkezcilden
(centripetal), disa yonelik-merkezkaga (centrifugal) dogru farkli tonlarda kendini gosterir. Merkezcil
aileler, aile i¢inde zaman ge¢irmeyi, merkezkag aileler ise tersine aile disinda zaman gegirmeyi daha

¢ok tercih ederler. Islevsel ailelerde merkezcil ve merkezkag boyutlar dengeli bir sekilde kullanilmakta
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olup, baz1 aktiviteler aile odakli olurken, bazi aktiviteler sosyal cevreye odaklidir (Beavers ve
Hampson, 2000). Ote yandan islevsel olmayan ailelerde aile iliskilerinin ya abartilmug bir ige
yonelimle merkezcil bir sekilde aileye asir1 baglilik, her seyin aile i¢inde yapilip biitiin davranislarin
kontrol altinda tutuluyor olmasi; ya da disa yonelik-merkezka¢ tutum ve davranig icinde, biitiin
faaliyetlerin aile disinda yapilip, dis cevreye ve aile disindan kisilere odaklanilmasi s6z konusudur; bu

son aile stilinde aile baglarimin ¢ok gevsemis oldugu gozlenmektedir (Saydam ve Gengoz, 2005).

Sekil 1. Beavers Sistem Modeli
Saghk-Yeterlilik Boyutu
Agir Derecede Islev

Bozuklugu Sinir Orta Diizey  Yeterli Saglikli  Optimal
g w WMM\-MJM Cogunlukla
o davranisg
< Cogunlukla sosyopati bozukluguyla
g ile sonuglanir. Cogunlukla siur sonuglanr.
2 = vakalarla sonuglanir.
S
=)
@ F
= 5°
H M
@
Z o« Cogunlukla sunlukl
< S Cogunlukla sizofreni | obsesyonla ¢ ogunlukla
N : nevrozla
i) ile sonuclanir. sonuglanir.
P sonuglanir.
: I
| I LT,
10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
Zay1f sinirlar, karigik Kontrol ¢abalarinda | Goreli olarak Goreli olarak agik | Miizakere etme
iletisim, ¢ok az duygu | karigikliktan acik iletigim, smirlar, can sikic1 | yetenegi, bireysel
paylasimi, basmakalip | zorbaliga gegis, kontrol i¢in da olsa miizakere | diisiincelere ve ikili
aile slireci, umutsuzluk, | siirlarin zayif ile stirekli ¢aba, etme, farkinda duygulara saygi,
ikili duygularin inkart. |kati arasinda mesafe koyma, |olunan ikili samimiyet, sicaklik,
dalgalanmasi, mesafe | 6fke, kaygi ya |duygular. ve yakinlik.
koyma, depresyon, da depresyon.
otke patlamalart.

Sekilde 1'de goriildiigii gibi kurama gore ailenin yeterliligi artarken hem abartili merkezcil
hem de abartili merkezka¢ davraniglar azalmaktadir. Yeterli aileler, iyelerinin ihtiyaglarmi
karsilayabilmek igin cesitli sekillerde degisir ve yeni durumlara uyum saglarlar. Ornegin kiiciik
cocugu olan aileler dogal olarak daha merkezcil bir yap1 gosterirken, kiigiik cocuklarin yetiskinlik
yasamina ulagmasiyla bu ailelerden daha disa doniik bir yapiya evrilmeleri beklenir (Orlando, 2002).

Beavers ve Hampson (2000) ailelerin, yetkinlik ve aile stili boyutlarinda dokuz gruba
ayrilabilecegini ve bu gruplandirmanin, gerek klinik uygulamalar, gerekse arastirmalar sonunda ortaya

cikan bulgular temelinde olusturuldugunu ifade eder. Bu gruplar su sekildedir:
1.Grup: Optimal aileler

Etkili islevsellik gosteren ailelerdir. Aile liyeleri davraniglarinin, davraniglarinin neden oldugu

sonuclarin ve bunlar1 degistirebileceklerinin farkindadirlar. Yakinlik, istenen bir duygudur ve
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genellikle bulunur. Bagkalarinin goriislerine saygi duyulur ve esit giice dayali etkilesimler 6nemlidir.
Kisisel segimler ve algilar saygi goriir, iiretken miizakerelere izin verilir ve aile, miikemmel bir
problem ¢dzme becerisine sahiptir

2. Grup: Yeterli aileler

Yeterli aileler, optimal ailelere gore daha fazla kontrol odaklidirlar ve gatismalari ¢6zmek igin
siklikla tehdit ya da dogrudan gii¢ kullanma yontemine basvururlar. Yeterli olmakla birlikte daha az
yakinlik, giiven, eglence ve dogallik vardir. Basmakalip ve geleneksel cinsiyet rolleri, giicli ve
duygusuz erkek ve depresyondaki kadin figiirii oldukca yaygindir.

3, 4 ve 5. Grup: Orta diizey aileler

Aile islevselligi bozulmus ilk ti¢ grup, Orta Diizey Aileler olarak adlandirilir. Bu aileler
genellikle islevsel ancak kirilgan ve psikolojik problem yasamaya miisait ebeveyn ve gocuklari
barindirir. Gii¢ kazanma ve miizakere etmeden disipline etme ¢abalar1 yaygindir. Bu ailelerde bazen
annenin, bazen babanin tercihi; bazen de her ikisinin de fikir birligiyle bir cocuk samaroglani olarak
secilir. Merkezcil orta diizey ailelerin iiyeleri basarili olabilmek i¢in agik bir sekilde otoriter bir kontrol
kullanirlar, merkezka¢ orta diizey aileler ise kontrol i¢in tehdit kullanirlar ancak bunun basarili
olmasini beklemezler. Karisik (mixed) orta diizey aileler ise merkezcil ve merkezka¢ davraniglar
arasinda siirekli gelir giderler.

6. ve 7. Grup: Simir aileler

Sinir aileler, tiyelerinin, baskin olmak i¢in siirekli ancak etkisiz gii¢ elde etme g¢abalariyla
kendini gosterir. Uyeler, kendi ya da digerlerinin duygusal ihtiyaglarin1 karsilamak igin ¢ok az
beceriye sahiptir. Sinir merkezcil ailelerde kaos, davraniglardan ¢ok sozlerde ortaya ¢ikar ve kontrol
savaglar1 yogun olmakla birlikte gizlidir. Aile iiyelerinde agir obsesyon ve anoreksiya goriilebilir. Simir
merkezkac ailelerde ise 6fke daha fazla agiga vurulur, ebeveyn dayanigsmasi dikkat g¢ekici diizeyde
zayiftir ve siddetli kavgalar diizenli sekilde goriiliir.

8. ve 9. Grup: Islevselligi agir diizeyde bozulmus aileler

Islevselligi agir diizeyde bozulmus ailelerde temel hasar, iletisim ve iletisimin en temel
gerekliligi olan ahenginde (coherence) olusmustur. Buna bagli olarak, ¢ok sinirli miizakere ve uyum
yetenegi sergilerler. Aile islevselligi kaotiktir ¢ilinkii kontrol, gizli ve dolayli anlamlar araciligiyla
yiriitilmeye ¢alisilir. Agir diizeyde islevselligi bozulmus merkezcil ailelerde, bireylesme ihtiyaci ile
ailenin siirdiirmeye ¢alistig1 biitiinlesme davranislar arasinda giiclii catismalar ortaya ¢ikar, diger kisi
ya da ailelere neredeyse tamamen kapalidirlar ve komsular tarafindan nadiren goriiliirler. Kurama
gore merkezkac ailelerde ise aile ile toplum arasindaki siirlar zayiftir ve {liyelerde agik diismanlik
gozlenir.

Gerek Tiirkiye'de gerekse diger lilkelerde, engelli cocuga sahip ailelerin aile iglevselliklerinin
degerlendirildigi ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarin; engelli ¢ocuga sahip olan ve
olmayan ailelerin karsilagtirildigi (Akinci, 2007; Dyson, 1996, 1997; Sanders ve Morgan, 1997;

Sarihan, 2007), engelli ¢ocuga sahip ailelerin aile islevselligi ile ¢esitli degiskenlerin iligkisinin
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incelendigi (Altiere, 2006; Arslantiirk, 2009; Ozsenol ve dig., 2003; Vliem, 2009), yalnizca engelli
gocuga sahip ailelerin aile islevselliginin incelendigi (Bircan, 2004; Canbul, 1995; Celik, 2004; Risdal
ve Singer, 2004) ve kiiltiirler arasi karsilastirmali aragtirmalar (Celimli, 2009) seklinde oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye'de farkli engel gruplar iizerinde (otizm, zihin engelli, isitme engelli) yiiriitiilen
arastirma sonuglari incelendiginde, engelli ¢ocuga sahip olmanin aile islevselligine etkilerine iligkin
bulgularin farkli sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir. Engelli ¢ocuga sahip ailelerde aile
islevselliginin daha diisiik olduguna iligskin ¢esitli aragtirma bulgulart oldugu gibi (Bircan, 2004,
Canbul, 1995; Sarihan, 2007), engelli ¢cocuga sahip ailelerin aile islevselliginin diger ailelerle farklilik
gostermedigine iliskin arastirma bulgular1 da mevcuttur (Akinci, 2007; Ozsenol ve dig., 2003).
Bununla birlikte engelli ¢ocuga sahip ailelerin aile islevselligi ve evlilik doyumlari arasindaki iligkinin
incelendigi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu arastirmanin, engelli ¢cocuklarin aileleri
ile yiiriitiilecek destekleyici ¢alismalarin yapilandirilmasinda kullanigh bilgiler ortaya ¢ikarabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin genel amaci, engelli gocuga sahip bireylerin evlilik doyumu ile aile
islevselligi arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin alt amaclari ise kadin ve erkeklerin aile

islevselligi ve evlilik doyumlarinin farklilik gosterip géstermedigini incelenmesidir.

Yontem
Evren ve Orneklem

Aragtirma kapsaminda, uygun 6rnekleme yontemiyle ulasilan ve cesitli 6zel egitim okullarinda
egitim almakta olan engelli ¢ocuklarin ailelerinden, ¢aligmaya katilmaya goniillii toplam 138 anne ve
babaya oOl¢cek uygulanmistir. Bu oOlg¢eklerden, eksik ya da yanlis doldurulmus 16 tanesinin
¢ikarilmasiyla 122 6l¢ek grubu degerlendirmeye alinmistir. Aragtirmaya katilanlarin cinsiyet, evlenme
yasi, ortalama evlilik y1l1 ve egitim durumuna iligkin betimsel istatistikler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Grubuna iliskin Betimsel Istatistikler

Cinsiyet N Yas Evlenme Yasi Evlilik Yil Egitim Durumu
Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi

Okur-yazar 10
Ilkokul mezunu 37

Kadin 80 40.9 22 18.5 Orta okul mezunu 10
Lise mezunu 14
Universite mezunu 9
Okur-yazar 4
Ilkokul mezunu 15

Erkek 42 36.4 20.3 16.2 Orta okul mezunu 8
Lise mezunu 7
Universite mezunu 8

Tablo 1'de goriildigii gibi arastirmaya katilan ebeveynlerin %65.6's1 kadin, % 34.4'4 erkektir.
Erkeklerin yas ortalamasi 40.9, kadinlarin yag ortalamasi 36.4'tiir. Erkeklerin evlenme yas ortalamasi
22, kadinlarin evlenme yas ortalamasi 20.3'diir. Erkeklerin ortalama evlilik yili 18.5, kadinlarin ise

16.2'dir. Arastirma grubunun egitim durumuna iligkin verilere bakildiginda ise katilimcilarin
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%11.5'inin (n=14) okur yazar, %42.6'sinin (n=52) ilkokul mezunu, %14.8'inin (n=18) orta okul
mezunu, %17.2'sinin (n=21) lise mezunu %13.9'unun (n=17) ise iniversite mezunu oldugu

gOrilmiistir.
Veri Toplama Araclart

Arastirmada veri toplama araci1 olarak Kisisel Bilgi Formu, Aile Degerlendirme Olgegi ve

Evlilik Yasam o6l¢egi kullanilmustir.
1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan aragtirmaya katilanlarin yas, cinsiyet, evlilik yasi, evlilik siiresi, cocuk

sayist, egitim diizeyi, engelli cocuk sayis1 degiskenlerini belirlemek amaciyla olusturulmus formdur.

2. Aile Degerlendirme Olgegi (ADO)

McMaster Aile Islevleri Modeli’nin, klinik olarak aileler iizerinde uygulanmasi sonucunda
Epstein (1983) tarafindan gelistirilen Olcek, ailenin islevlerini yerine getirip getiremedigini, aile
iiyelerinin algilamalarma gore degerlendirmeyi saglayan bir kendini degerlendirme &lgegidir. Olgek,
toplam 60 madde ve yedi alt 6lgekten olusmaktadir. Alt dlgekler Problem Cozme (PC), Iletisim (ILT),
Roller (ROL), Duygusal Tepki Verebilme (DTV), Gereken Ilgiyi Gésterme (GIG), Davranis Kontrolii
(DK) ve Genel islevler (Gl)dir. Olgek puanlart 1.00 ile 4.00 arasinda degismekte, puanlarin
yiikselmesi (>2.00), aile islevlerindeki sagliksizliga isaret etmektedir (Miller ve dig., 1985). Olgegin
tilkemizdeki uyarlama, gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalart Bulut (1990) tarafindan yiiriitilmiistir.
Olgegin Tiirkce formu icin alt dlgeklere ait test-tekrar test giivenirligi katsayilarinin .62 ile .90
arasinda, i¢ tutarlik katsayilarinin ise .38 ile .86 arasinda degistigi ifade edilmektedir (Bulut, 1990).

3. Eviilik Yagsam Olgegi (EYO)

Evlilik Yasam Olcegi, eslerin evlilik iliskisinden sagladiklar1 genel doyum diizeylerini 6lgmek
amaciyla Tezer (1986) tarafindan gelistirilmis, 10 sorudan olusan 5°1i dereceleme tipi (1=kesinlikle
katilmiyorum, 5=kesinlikle katiliyorum) bir 6lgektir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 50, en
diisiik puan ise 10’dur. Olgekten alman yiiksek puan, evlilik doyumunun arttigini géstermektedir.
Olgegin gecerliginin belirlenmesi amaciyla dlcek, evli ve bosanmus bireylere uygulanmis ve gruplarin
aldiklar1 puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur (t=6.23, p<0.01). Bu bulgu,
dlgegin dig olgiite gore gecerliginin kaniti olarak gosterilmistir. Olgegin test-tekrar test yontemi ile
belirlenen giivenirlik katsayist 0.85; i¢ tutarlilik katsayisi ise erkek grubunda 0.88, kadin grubunda

0.91 olarak bulunmustur. Bu bulgular 1s1ginda 6l¢egin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Verilerin Analizi
Aragtirmada katilimcilarin evlilik doyumu ve aile islevselligi puanlar1 arasindaki iligskine,

Pearson momentler ¢arpimi korelasyon teknigi ile bakilmistir. Pearson momentler ¢arpimi korelasyon
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katsayisi, aralik ya da oran 6l¢eginde Olciilen iki siirekli degisken arasindaki dogrusal iligkiyi
aciklamak tizere kullanilir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2012) ve bu analizin kullanilabilmesi igin
iki degiskenin de normal dagilim gdstermesi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Arastirma grubunun
ADO ve EYO puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek igin, basiklik ve
carpiklik degerlerine bakilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013), basiklik ve carpiklik degerlerinin
+1.96 ile -1.96 arasinda degismesi durumunda dagilimin normal kabul edilebilecegini ifade
etmislerdir. Buna gore arastirma grubunun hem ADO puanlarmin (basiklik: -1.71, ¢arpiklik: -1.81),
hem de EYO puanlarinin (basiklik: -1.27, carpiklik: 1.68) normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir.
Aragtirmanin alt amagclart dogrultusunda, kadin ve erkeklerin evlilik doyumu ve aile
islevselligi puanlarinin bir birinden farklilik gosterip gostermedigini degerlendirmek igin, bagimsiz
orneklemler t testi kullanilmistir. Bagimsiz o6rneklemler t testi, iki iligkisiz 6rneklem ortalamalar
arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek icin kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2012). Verilerin
analizi i¢cin SPSS 20 paket programi kullanilmis, grup ortalamalari arasindaki farkin test edilmesinde

.05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.

Bulgular
Aragtirmanin birinci amaci dogrultusunda aragtirma grubunun aile islevselligi diizeyleri ile
evlilik doyumu diizeyleri arasindaki iliskinin degerlendirilmesi i¢in yapilan Pearson momentler

carpimi korelasyon analizi sonuglari, Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Engelli Cocuga Sahip Anne Babalarin Aile Islevselligi Diizeyleri ile Evlilik Doyumu
Diizeyleri Arasindaki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi Sonuglar

PC LT ROL DTV GIG DK Gi
P 232%  -200%%  -360%%  -344%%  -215%  -305%%  -Bl7*
Evlilik 010 001 000 000 017 001 000
Doyumu
n 122 122 122 122 122 122 122

**p<0.01, * p<0.05

Tablo 2'de goriildiigii gibi, arastirma grubunun evlilik doyumu diizeyi ile aile islevselliginin
tim boyutlar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur. Biiyiikoztiirk (2012), korelasyon katsayisinin
mutlak deger olarak .70-1.00 arasinda olmasmin yiiksek, .70-.30 arasinda olmasmin orta ve .30-0.00
arasinda olmasinin ise diisiik diizeyde bir iliski olabilecegini ifade etmektedir. Buna gore katilimcilarin
evlilik doyumu ile problem ¢dzme arasinda diisiik diizeyde, negatif ve anlamli bir iligki (r= -.232,
p<.05); iletisimle arasinda diigiik diizeyde, negatif ve anlaml bir iligski (r= -.292, p<.05); rollerle
arasinda orta diizeyde, negatif ve anlaml1 bir iliski (r= -.360, p<.05); duygusal tepki verme ile arasinda
orta diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski (r= -.344, p<.05); gereken ilgiyi gosterme ile arasinda diisiik

diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski (= -.215, p<.05); davranis kontrolii ile arasinda orta diizeyde,
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negatif ve anlamli bir iliski (r=-.305, p<.05) ve genel islevler boyutu ile arasinda orta diizeyde, negatif
ve anlaml bir iliski (r=-.517, p<.05) oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci ve liglincli amagclar1 dogrultusunda, arastirma grubunun aile islevselligi ve
evlilik doyumu diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigine bakmak i¢in bagimsiz

orneklemler t testi yapilmigtir. Yapilan bu testin sonuglari, Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Kadin ve Erkeklerin Evlilik Yasami Olcegi (EYO) ve Aile Degerlendirme Olgegi (ADO)
Puanlarina fligkin t Testi Sonugclari

Grup n X ss sd t p r

o Kadin 80 32.59 10.20

.E 120 41 68 .04
Erkek 42 31.76 11.00

o Kadin 80 2.00 .54

% 120 -1.27 .20 A1
Erkek 42 2.13 .59

Tablo 3'te arastirma grubunun evlilik doyumu diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigine bakildiginda, kadin ve erkeklerin evlilik doyumu diizeylerinde herhangi bir farklilik
olmadigr goriilmiistiir (t(120y = .41, p >.05, r=.04). Arastirma grubunun aile islevselligi dizeylerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine bakildiginda da, kadin ve erkeklerin kadin ve
erkeklerin ADO genel islevler alt dlgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmadig
goriilmiistlir (t(120y = -1.27, p >.05, r=.11).

Tartisma

Bu aragtirmanin genel amaci, 6ziirlii bir ¢ocuga sahip ebeveynlerin evlilik doyumlar ile aile
islevselligi arasindaki iliskinin degerlendirilmesidir. Arastirma bulgular, 6ziirlii g¢ocuga sahip
ebeveynlerin aile islevselligi ile evlilik doyumlar1 arasinda iligki oldugunu gostermektedir. Bu bulgu,
alanyazinda aile islevselligi ve evlilik doyumunun iligskisine yonelik daha 6nce yapilmis bir ¢aligmaya
rastlanmamasi nedeniyle baska bulgularla kiyaslanamamistir. Arastirmanin alt amaglari kapsaminda
elde edilen bir diger bulgu, engelli ¢ocuga sahip anne ve babalarin aile islevselligi diizeylerinin
anlamli bir farklilik géstermedigidir. Elde edilen bu bulgu, daha 6nce diger iilkelerde yapilmis gesitli
arastirma sonuglari ile tutarhidir. Ornegin Sgandurra (2001) otizm, down sendromu, serebral palsi ve
yaygin gelisimsel bozuklugu olan ¢ocuklarin ailelerinin aile islevselligini inceledigi aragtirmasinda, bu
bozukluga sahip ¢ocuklarin anne ve babalarinin aile islevselliginde bir farklilik olmadigini bildirmistir.
Berryman (2002), dogustan gorme engelli c¢ocuklarin aile islevselligine etkisini arastirdig
aragtirmasinda, engelli ¢ocuga sahip anne ve babalarn aile islevselligi arasinda bir fark olmadigim
ifade etmistir. Tarter (2012) otizm bozuklugu olan c¢ocuklarin anne ve babalarimin aile islevselligi

arasinda bir fark olmadigim bildirmistir. Ayn1 sekilde Algood (2013) yaptig1 aragtirmada otizm, igitme
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engelli, gorme engelli, 6grenme engelli ve zihin engelli cocuklarin anne ve babalarinin, Kaduc¢akova
(2015) ise 6grenme engelli cocuga sahip anne ve babalarin aile iglevselligi arasinda bir fark olmadigini
bildirmislerdir. Tiirkiye'de ise engelli cocuklarin anne ve babalarinin aile islevselligini arastiran bir
arastirmaya rastlanmamugtir.

Aragtirmanin bir diger alt amaci kapsaminda elde edilen bulgu, engelli cocuga sahip anne ve
babalarin evlilik doyumlarinin anlamli farklilik gostermedigidir. Bu bulgu, diger iilkelerde yapilmis
cesitli arastirma sonuglari ile tutarlidir. Ornegin Stoker (2004), serebral palsili ¢ocuklarin ailelerinde
evlilik doyumunu etkileyen degiskenleri inceledigi arastirmasinda, anne ve babalarin evlilik
doyumlarinin farklilik gostermedigini bildirmistir. Shakhmalian (2005) otizmli ¢ocuklarin anne ve
babalarinin evlilik doyumlarini arastirdigi arastirmasinda, anne ve babalarin evlilik doyumlarinin
anlamli bir farklilik gostermedigini bildirmistir. Ayni sekilde Weber (2011), yaygin gelisimsel
bozuklugu olan anne ve babalarin evlilik doyumlarini arastirdifi arastirmasinda, anne ve babalarin
evlilik doyumlarimin farklilik gostermedigini bildirmistir. Tiirkiye'de ise engelli ¢cocuklarin anne ve
babalarmin evlilik doyumlarinin farkliik gosterip gostermedigine dair bir arastirmaya
rastlanmamasina karsin, evlilik doyumu ile ilgili cesitli aragtirmalar, anne ve babalarin evlilik
doyumlarina iligkin geligkili sonuglar vermektedir. Bu arastirmalardan bir kismi, kadin ve erkeklerin
evlilik doyumlarinin farklilik gostermedigine iliskin bulgular ortaya koymaktadir (Erden, 2016;
Hiinler, 2012; Zeytinoglu, 2013). Buna karsin alanyazinda kadin ve erkeklerin evlilik doyumlarinin
farklilik gosterdigi, kadinlarin evlilik doyumlarinin erkeklere oranla diisiik olduguna iligkin daha fazla
aragtirma bulunmaktadir (Aktiirk, 2006; Giiven, 2010; Kaplan, 2016; Kervancioglu, 2016; Kockan,
2015; Temel, 2013). Bu baglamda bu arastirmada elde edilen sonuglarin, anne ve babalarin evlik
doyumlarinin benzer oldugu sonucunu ortaya koyan arastirmalarla tutarlilik gdsterirken, annelerin
evlilik doyumlarimin daha diisiik oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglari ile gelistigi soylenebilir.

Aile iglevselligi, aile liyelerinin duygusal, sosyal ve bilissel gelisimleri agisindan énemli olan
konularda ailenin gelisimini olumlu yonde etkileyen kaliplart igerir. Aile islevselligi yiliksek olan
aileler belirli sinirlara ve kurallara sahiptir. Bu ailelerin iiyeleri kendilerini ailelerinin degerli bir
parcasi olarak goriirler, aile icinde acik iletisim Oriintiileri kullanilmaktadir ve tyeler ihtiyag
duyduklarinda kendilerini rahatlikla ifade edebileceklerini bilirler. Buna karsin aile islevselligi diisiik
olan aileler, sorunlarini ¢6zmek igin iglevsel aligkanliklara sahip degillerdir ve ailede cogunlukla gozle
goriiliir bir kaos hiikiim stirmektedir. Engelli bir cocuga sahip olmanin beraberinde getirdigi zorlayici
kosullar, duygusal tiikkenmislik ve 6zel egitime baslama yas1 gibi etkenler, ayn1 zamanda bireylerdeki
aleksitimi gibi ruh saghg ile iliskili bagka degiskenleri de etkileyen 6nemli degiskenlerdir (Aygen,
2011). Ornegin Geng (2015), zihinsel engelli gocuklara sahip anne ve babalarin yasam doyumlarini ve
aleksitimik diizeylerini inceledigi arastirmasinda, zihinsel engelli ¢ocuga sahip anne ve babalarin
aleksitimik 6zellikler gdsterdiklerini, bunun da yasam doyumlari ile negatif yonde bir iliskisi oldugunu
bildirmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde, engelli bir cocuga sahip olmanin, ruh saghgi ile iligkili

bir cok degisken ile iliskisi oldugu sdylenebilir.
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Evlilik doyumu ise bireyin evlilik yasantilarina iliskin yaptigi daha ¢ok bilissel bir
degerlendirmedir (Epstein ve Bishop, 1983). Evlilik doyumu, eslerin evlilikten bekledikleri ve talep
ettikleri ile elde ettiklerine inandiklar1 arasindaki iligkidir. Esler, evlilikten bekledikleri ile bulduklari
arasinda bir denge oldugunu diisiiniirlerse evlilik doyumlar1 yiikselir, bunun aksine beklentilerinin
gerceklesmedigine inanirlarsa da evlilik doyumlari diiser. Bu aragtirma kapsaminda elde edilen, engelli
cocuklarin ailelerine ait aile islevsellik diizeyleri ile evlilik doyumlar arasinda iliski oldugu yoniindeki
bulgu bu bakis acgisindan degerlendirildiginde, aile islevselligi yiiksek olan engelli ¢cocuga sahip
ailelerdeki bireylerin kendilerini daha iyi hissettikleri, ihtiyaclarini daha doyurucu bir sekilde
kargilamay1 basarabildikleri, bunun da evlilik doyumunun artmasina katkida bulundugu seklinde

degerlendirilebilir.

Sonuc ve Oneriler

Bir ¢ocuga sahip olmak, bir biitiin olarak aile sistemine etki eden, bir¢ok aile i¢in mutluluk
kaynag1 olabilecegi gibi, ayn1 zamanda stres kaynagi da olabilecek dnemli bir yasam olayidir. Aileye
katilan iiyenin engelli olmasi, cocugun diinyaya gelmesinin getirdigi olagan sorunlarin 6tesinde bir
takim problemleri beraberinde getirir. Boylesi zorlayici bir yasantinin gerek aile islevlerinde, gerekse
evlilik doyumunda olumsuz bir takim etkileri olmasin1 beklemek dogaldir. Bununla birlikte bu
arastirmada yalnizca engelli ¢ocuga sahip ebeveynlerin aile iglevselligi ve evlilik doyumlar1 arasindaki
iligkinin ortaya cikarilmasi amaglanmis, engelli cocuga sahip olmanin bahsedilen degiskenler
iizerindeki etkisi, arastirma kapsami disinda birakilmistir. Arastirma sonuglari, engelli bir cocuga sahip
anne babalarin evlilik doyumu ile aile islevselligi arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Bunun yamisira evlilik ve aile islevselligi puanlarinin cinsiyete gore degismedigi,
aragtirmanin bir diger sonucudur.

Aragtirmada elde edilen sonuglar degerlendirilirken, bu arastirmanin ¢esitli sinirliliklar:
oldugunun da vurgulanmasi gerekir. Bunlardan en 6nemlisi, engelli ¢ocuklarin ebeveynlerine yonelik
yapilan bu calismada 6rneklem grubunun yaklasik iigte ikisinin kadin katilimcilardan olusmasidir.
Arastirma kapsaminda daha fazla babaya ulagilamamistir. Bunun yanisira, farkli tiirde engellere sahip
cocuklarin ebeveynlerin aile islevselligine ve evlilik doyumlarina etkisi, aragtirma kapsami disinda
birakilmistir. Buradan hareketle, engelli kavraminin daraltilarak daha kiigiik gruplarla (otistik, down
sendromlu vb.) yapilacak arastirmalarin ve engelli bir ¢ocuga sahip olan ve olmayan ailelerin evlilik

doyumu {iizerine yapilacak karsilagtirmali caligmalarm alanyazina katki sunacagi sdylenebilir.
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