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manuscripts to be submitted for the journal should not have been published before or submitted to
any other publisher for consideration.
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Bas Editor Yazis1

Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research Nisan
2017 tarihli bu sayisiyla yayim hayatindaki ikinci yilin1 doldurdu. Gegen iki y1l boyunca
yayimlanan sayilarin hazirligi siireci soyle bir disiliniildiigiinde, derginin konu alani
kapsaminda her sayida daha ¢ok 06zgilin arastirma yazisinin degerlendirme siireclerine
girmek lizere bagvuru yapmasi bizleri, hem genelde dil egitimi-6gretimi alanlar1 adina hem
de 6zelde Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi alan1 adina ¢ok mutlu etmektedir. Modern akademik
tartismalarin, giincel alanyazinin, akademik kesif yapmaya imkan veren aragtirma sorulari
kapsamindaki bulgularin ve elbette ileri tartigsmalara yol acan vargilarin giderek daha da
fazla yer kapladig arastirma yazilarina taniklik etmek ve hakem siireglerinin bu yazilarin
daha da kabuledilir ve saygin birer iiriine doniismesi i¢in bir “Ogrenme-Ogretme”
tecriibesine dontstiiriiliisiinli izlemek yapmakta oldugumuz yaymi bizim i¢in ¢ok daha
anlaml1 kilmaktadir. Emegi gegen herkese tesekkiir ederiz.

Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi- Journal of Language Education and Research’in
Nisan 2017 sayisinin akisi i¢inde ilk yazi olarak Giilsiim Atasoy’un Tirkcede GOrlnUs
Belirtecliklerinin Ogretimi: Gériiniis ve Derlem Calismas: (Teaching Aspectual Adverbials
in Turkish: A Study of Aspect and Corpus baslikli ¢alismasi yer almaktadir. Calismada
Tiirkge Ogretimine saglayacagi akademik katma deger One ¢ikarilarak goriiniis
belirtegliklerinden yakin anlamli gibi gériinen artik, gayr: ve bundan bdyle’nin dogal dil
verisiyle goriiniis kurami modellemesi ¢ergevesinde ayirt edici 6zellikleri agiklanmakta ve
Turkce Ogretimindeki kullamimlarina o6rnekler verilmektedir. Anilan belirtecliklerin
eylemlerin hal tiirleri, goriiniis g¢ekim ekleriyle etkilesimiyle ortaya ¢ikan belirgin
sozciiksel yapilar ve ¢oksOzcukli birimleri ¢cézimlenmekte ve iki ayr1 Tirk¢e derlem
tizerinde yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglar karsilagtiriimaktadir.

Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research’in bu
sayisinda yer alan ikinci yazi imran Nazike Avci, Yusuf Tepeli ve Mustafa Caner’in bir
ortak calismasi: B2 Diizeyinde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Ortag
Kullanimlar1: Bir Durum Calismasi: (Use of Participles by Students Learning Turkish as a
Foreign Language in B2 Level: a Case Study). Arastirmacilar bu g¢alismada yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen 30 6grenciden olusan bir ¢alisma grubu ile yapilan uygulamalardan
elde edilen gozlemlerden hareketle katilimer 6grencilerin yazma becerilerinde ortaglari ne
diuzeyde ve ne kadar kullanabildiklerine yonelik bulgulara yer vermekte ve daha
genellenebilir sonuglara ulasilabilmesi i¢in bu konuda yapilacak sonraki caligsmalari
0zendirici 6nerilerde bulunmaktadirlar.

Giliniimiizde egitim, teknolojik imkanlarin seferber edilmesi ile yeni bir boyut kazanmustir.
Egitim Yonetim Sistemleri bu boyutun driinlerinden biridir. Bu sistemlerin, uzaktan
egitimin yami sira, sinif ortaminda ve derslerin islenmesine yardimci olacak bicimde
kullanilabiliyor olmasi onlar1 vazgegilmez araglar durumuna getirmistir. Ridvan
Turkmen’in B1 Level Undergraduate EFL Students’ Acceptance of Moodle Technology
(BI Seviyesinde Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Universite Ogrencilerinin Moodle
Teknolojisini Kabullenmeleri) basligini tasiyan arastirmasinda da 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan kolayca kullanilabilme 6zelligini tasiyan 6zgiir ve acik kaynak kodlu ¢evrimici
bir Egitim Yonetim Sistemi olan Moodle teknolojisi konusu ele alinmakta ve bu
teknolojiyi kullanan &grencilerin deneyimlerine yer verilmektedir. Calismada Bl

Copyright © 2017 by JLERE (http://dergipark.gov.tr/jlere)
ISSN: 2149-5602



ii Gulsln Leyla Uzun

seviyesinde 110 dniversite Ogrencisi katilimer olarak bulunmustur. Calisma ele aldig
konuda pedagojik ve didaktik bulgular sunmaktadir.

Asli Ding ve Yesim Kesli Dollar’in The Role of Parental Involvement on Language
Development of Turkish EFL Learners (Aile Katihimli Calismalarin Ingilizceyi Yabanci
Dil Olarak Ogrenen Tiirk Ogrencilerin Dil Geligimindeki Rolii) baslikli ¢alismasinin dne
¢ikan amaci, Ingiliz Dili Egitiminde ebeveyn katilimli, ortak calismaya dayali 6grenmenin
bir uygulamasini bu uygulamanin sonuglarina yonelik degerlendirmeler yaparak sunmaktir.
Uygulamaya katilan 6grenciler ve aileleri ile yapilan ¢alismada, Epstein (2001) tarafindan
olusturulan aile katilimli caligmanin iletisim, evde 6grenme, ebeveynlik, karar alma ve
goniilliiliikten olusan 5 alt bashigl cercevesinde incelemeler yapilmistir. Calismada,
cocuklarin dil gelisimleri ve sosyal kazanimlar1 {izerinde ebeveynlerinin etkili bir rol
iistlendikleri yOniinde toplumdilbilimsel degerlendirmeler de igeren bir tartisma
sunulmaktadir.

Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research’iin
Nisan 2017 sayisinda yer alan son ¢alisma H. Ozgiir Innali’nin Tiirkive'de Ustiin Zekdl ve
Yetenekli  Cocuklarin  Dil  Becerilerine Yonelik  Yapilan  Arastirmalarin
Degerlendirilmesi(An Evaluation Of Studies Towards Language Skills Of Gifted And
Talented Children in Turkey) baslikli ¢alismasi. Calismanin amaci, Tiirkiye’de tstiin zekali
ve yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine yonelik yapilan akademik ¢alismalarin ele aldiklart
konular, temel tartismalari, konuya ve alana kattiklar1 bulgular agisindan
degerlendirilmesidir. Bir ihtiya¢ analizi olarak da goriilebilecek bu ¢alisma, 6zellikle {istlin
zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimi ve 6gretimi gibi iilke gelecegini 6nemli bir bicimde
etkileyen bir konuda nasil bir akademik vizyon ortaya konduguna, bdyle bir vizyonun
varligindan sz edilip edilemeyecegine ve bu yondeki dikkate deger bosluga isaret eden
tartismasiyla one ¢ikmaktadir.

20 Nisan 2017
Gulsun Leyla Uzun
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Bas Editor Yazisi/ From the Editor-in-Chief

From the Editor-in-Chief

Journal of Language Education and Research has completed its second year in the field
with the publication of 2017 April issue. Considering the publication process of the issues
in the last two years, more original research manuscripts have been submitted, which
makes us very happy and glad on behalf of the language teaching and learning fields,
specifically teaching and learning Turkish. Reading the findings of the articles based on
modern academic discussions and recent literature reviews that allow academic discovery
and observing the reviewing process turning into a “learning-teaching” experience in
which these articles are transformed into a more acceptable and notable products make the
journal more meaningful for us. We would like to thank everyone who has contributed to
the success of the journal.

The first article in the Journal of Language Education and Research is the study conducted
by Gulsim Atasoy, with the title Teaching Aspectual Adverbials in Turkish: A Study of
Aspect and Corpus. The study focuses on the aspectual adverbials artik, gayr: and bundan
boyle ‘from now on’, which might seem synomous in terms of meaning and provides
examples on their use in teaching Turkish. The study analyzes the usage values and
structures of these adverbials and compares the findings obtained with those of the studies
conducted on two different Turkish corpora.

The second article published is the study conducted by imran Nazike Avci, Yusuf Tepeli
and Mustafa Caner: Use of Participles by Students Learning Turkish as a Foreign
Language in B2 Level: a Case Study. The researchers present the findings on to what
extent and how much 30 students learning Turkish use particles in writing practices and
provide suggestions for further study to obtain results that are more generalizable.

Today, education has gained a new dimension by the mobilization of technological
opportunities. Content Management Systems is one of the products of this dimension. The
use of these systems in the classrooms as an aid to the lectures in addition to distance
learning makes them indispensable tools. Ridvan Tiirkmen, in his study entitled B1 Level
Undergraduate EFL Students’ Acceptance of Moodle Technology, analyzes Moodle, a free
and open source online Content Management System and shares the experiences of 110
university students at the B1 Level as well as the pedagogical and didactic results.

The study conducted by Aslhi Din¢ and Yesim Kesli Dollar, The Role of Parental
Involvement on Language Development of Turkish EFL Learners analyzes parent-centered
collaborative learning in English language teaching and presents results based on Epstein’s
(2001) model of parental involvement framework consisting of six sub-categories:
parenting, communicating, volunteering, learning at home, decision-making, and
collaborating with the community. The study presents sociolinguistic discussions
indicating that parents play an important role in children’s’ language and social
development.

The last study published in Journal of Language Education and Research is entitled An
Evaluation of Studies towards Language Skills of Gifted And Talented Children in Turkey,
conducted by H. Ozgiir Innali. The aim of the study is to analyze the studies conducted on
the gifted and talented children in Turkey in terms of the topics, basic discussions, and the
contribution of the findings to the topic and the field. This study, which can be also seen as
a needs analysis investigation, focuses on the academic vision towards an important issue

© 2017 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research, 3(1), i-iv
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such as the education of the gifted and talented children that might affect the future of a
country, discusses whether it is possible to state that such an academic vision exists and
points out the gap in this regard.

April 20, 2017
Gulsun Leyla Uzun
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Tiirkcede Goriiniis Belirtecliklerinin Ogretimi:
Goriiniis ve Derlem Calismasi
Teaching Aspectual Adverbials in Turkish:
A Study of Aspect and Corpus

Giilsiim Atasoy*

ABSTRACT: The purpose of the study is to describe the distinctive features of the Turkish aspectual
adverbials artik, gayr: and bundan béyle ‘from now on’, which are defined as synonymous in Turkish
Dictionary and give examples from Turkish teaching. We use the corpus of Turkish textbooks for primary
and secondary schools (TTC) (Kurtoglu, 2013) in the analysis. First, we analyse the usage values, lexical
patterns and structures of the aspectual adverbials in Turkish in the written and spoken mediums of the TNC
(Turkish National Corpus), then we compare and contrast the results with the results attained from TTC,
considering their frequency distribution. It is observed that certain aspectual adverbials appear in certain
phrases and structures. According to their temporal features, a certain structure chooses a certain viewpoint
and situation type. Teaching aspectual adverbials to students can provide them with awareness in cognition;
hence, improve their use of language.

Keywords: aspectual adverbials, corpus, Turkish teaching

0Z: Bu calismanin amaci Tiirk¢e goriiniis belirtegliklerinden yakin anlamli gibi goriinen artik, gayr: ve
bundan boyle’nin dogal dil verisiyle gorliniis kurami gercevesine gore ayirt edici dzelliklerini agiklamak ve
Tiirkge Ogretimindeki kullanimlarina 6rnek vermektir. Coziimlemede ilk Ogretim Tiirkce Ders Kitaplari
(ITDK) (Kurtoglu, 2013) derlemi Kullanilacaktir. Bu belirtegliklerin eylemlerin hal tiirleri, goriiniis gekim
ekleriyle etkilesimiyle ortaya cikan belirgin sozciiksel yapilar ve ¢oksozciiklii birimleri ¢oziimlenecek ve
TUD’un yazil kesitindeki alanlara (Kurgusal ve Bilgilendirici) gore belirgin kullanim degerleri, s6zciiksel
yap1 ve Oriintiileri siklik bilgileriyle arastirilacak ve ¢ikan sonuglar ITDK daki sonuglarla karsilastirilacaktir.
Belirtegliklerle birlikte goriinen yapilarin ve goriiniislerinin  belirgin karakteristik yapilarimin oldugu
gozlenmektedir. Zamansal 6zelliklerine gore belirli bir yap1 belirli bir goriiniisii ve hal tiirlini segcmektedir.
Goriinilis belirtecliklerinin 6gretilmesi 6grencilerin biligsel diizeyde farkindalik yaratip dil kullanimlarin
gelistirmesine katki saglayabilir.

Anahtar sozciikler: goriiniis belirteglikleri, derlem, Tiirkge 6gretimi

“UTEOK 2016°da sunulan s6zlii bildirinin tam metnidir.
Ars.Gor., Mersin Universitesi, Ingiliz Dili ve Edebiyati, gulsumatasoy@hotmail.com



2 Giilsiim ATASOY

Giris

Goriiniis (aspect), diinya dillerinde farkli sekillerde ortaya ¢ikan bir parametredir.
Goriiniis kurami, dil sisteminde goriiniisii anlatma bi¢imindeki benzerlikleri ve farkliliklar
ele almaktadir. Goriiniis, bir olayin zamansal i¢ yapis1 ve onun sunum seklidir. Ciimlenin
goriliniisii (viewpoint), konusucunun tercih ettigi ortiikk yada agik yapilarla aktarilmaktadir.
Gorlinis anlami, ctimlenin gorlinlisii ve zamansal i¢ yapist (temporal information)
hakkinda bilgi veririr. Goriiniis sayesinde lizerinde konusulan hal tiiriinii (situation type)
anlariz; zamansal i¢ yapt sayesinde konusucunun, olayin tamamina mi yoksa bir
boliimiinline mi odaklandigin1 gorebiliriz. Bu anlamda zamansallik, olaymm zaman
diliminde ger¢eklesme sekliyle ilgilidir. Baslangi¢ (beginnings), sonug¢ (endings), devinimli
(dynamic) ve duragan kesitler (static periods) gibi 6zellikler tasimaktadir. Goriiniis anlami
arasindaki tercih genelde konusucuya baglidir. Bu yiizden, goriiniis, 6znel bir 6zelliktir. Bu
anlam, dilbilimsel yapilar ve edimbilimsel yontemler araciyla aktarilmaktadir (Smith,
1997). Ornegin, (1a) ve (1b) ciimlelerinin goriiniisleri anlam bakimindan farklidir. (1a)
ornegi olayin tamamina (1b) ise olayin bir kismina génderim yapmaktadir.

(1) a.Johnand Mary built a rock garden last summer.

‘John ve Mary gegen yaz tastan bahge yaptilar.’

b. John and Mary were building a rock garden last summer.

‘John ve Mary gegen yaz tastan bahge yapiyorlardi.’

Goriiniis kurami, goriiniis sistemlerindeki yapiya ve evrensel dilbilgisi diizeyinde
dile katki saglamaktadir. Her dilin goriiniis sistemi kendine 6zgii olarak agiklanmalidir.
Ciinkii her dilin yapis1 farklidir ve goriintis, genelde belli bi¢imbirimlerle gosterilmektedir.
Daha dogrusu, goriiniis genelde eyleme 6zgii dilbilgisel bigimbirimlerle aktarilmaktadir.
Dilbilgisel iligkiler, ciimlenin anlambilimsel zaman o6zelliklerini vermektedir. Ornegin,
asagida (2a) olayin tamamina gonderimde bulunurken (2b) baglamdaki olayin baglangicina
odaklanarak olayin ardisikligina gonderimde bulunmaktadir (Smith, 1999:111).

(2)  a. Mary walked down the beach.

‘Mary sahilde yiiriidi.’

b. Sonra Mary sahilde yiiriidii.

‘Then Mary walked down the beach.’

Belirtegliklerin (adverbials), olayin zamansal i¢ yapisina uygun bilgiyi saglayarak
goriiniis anlamini olusturmada o6nemli bir yerinin oldugu alanyazinda belirtilmektedir
(Smith, 1995; Smith, 1997; Moens and Steedman, 1988). Dilbilgisel bagsozciigiin
(grammatical head) konumuyla belirteclerin konumu arasinda c¢arpici bir eslesme
bulunmaktadir. Bu da tiimcenin eylem s6zciigii lizerinde zengin bir islevsel yapiya isarettir.
Her belirte¢ sinifi, eylem kipi (mood), kiplik (modality), zaman, goriiniis yada kilinis, cati
tamlayanina karsilik gelmektedir (Cinque, 2001:47).

Ozellikle de zaman belirteglikleri, goriiniis anlam1 olusturmada énem tasimaktadir
(Erguvanli-Taylan, 2001; Giiven, 2004). Belirtecler (adverbs), eylemleri, yiiklemleri,

© 201 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 3(1), 1-18
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sifatlar1, diger belirtegleri veya tiim climleyi niteleyen sozciiklerdir. Belirteglik ise belirteg
gibi davranan tiim birimleri i¢eren daha genis bir terimdir. Belirteglikler, tek bir sézciikten
ad tlimcecigine, ilge¢ yapilarindan belirte¢ ciimlelerine kadar farkli yapilarda
goriinebilmektedirler.

Hal Tiirleri

Smith (1997) goriniisiin iki bilesenli bir kuram oldugunu savunmaktadir.
Goriintisti, asagidaki sekilde verildigi gibi hal tiirleri ve goriintislerle agiklamaktadir.
Goriintis anlamlarmin goriinlis ve hal tlirleri araciligiyla dilbilgisine yansidigini ileri
stirmektedir. Goriiniis siniflar1 dilbilgisiyle acik sekilde isaretlenirken hal tiirleri ciimlenin
icinde oOrtiikk olarak bulunmaktadir. Smith goriinlis (aspect) kavraminin hal tiirleri ve
goriinlis (viewpoint) iligkisiyle genisledigini soylemektedir. Asagidaki semada Tiirk¢enin
goriiniis 6zellikleri gosterilmistir.

GORUNUS

[ [
Hal Tirleri Goriiniis

| I
| | | | | Tamamlanmlsilk Tamamlanmamislik Bitmislik

durum edim tamamlama bitirme anlik gerceklesim

Durum: Zamanda yer kaplayan degismeyen bir siireci ifade etmektedir. Zamansal
i¢ ozellikleri: duragan (static), bitmemislik (atelic), siire¢ (process). Durum tiiriniin zaman
semas! asagida gosterilmektedir, durumun baslangici ve bitisi belli degildir. Ornek olarak,
sevmek, kizgin olmak, bilmek gibi eylemler verilebilir.

Zaman semast: (Bas).....(Bit.)

Edim: Zihinsel ve fiziksel edimleri iceren siireglerdir. Zamansal i¢ 6zellikleri:
devimin, bitmemislik, siirectir. Edimin zaman semas: asagida gosterilmektedir, olayin
baslangici ve bitisi arasinda hep ayni hareket vardir. Ornegin, yiiriimek eylemi birinci
dakkikada da ayni hareketten olusmaktadir, otuzuncu dakkikada da aymi eylemi ifade
etmektedir. Parkta yiiriimek, diisiinmek gibi siire¢ anlatan eylemleri Ornek olarak
verebiliriz.

Zaman semast: Bas.....Bit.

Tamamlama: Bir siireci ifade eder ve bu siirecin sonunda bir durum degisikligi s6z
konusudur veya o siire¢ bir sonug¢ bulmaktadir. Zamansal i¢ 6zellikleri: devinim, bitmislik
(telic), siire¢. Zaman semas! asagida gosterilmektedir. Ornegin, kek yapmak eyleminin
sonucunda ortaya lirlin olarak kek ¢ikmaktadir, okula gitmek eyleminde ise hedefe varisi
gostermektedir.

Zaman semasi: Bas.....Sonug.
Bitirme: Bir degisime sebep olan anlik olaylari isaretlemektedir. Zamansal ig
ozellikleri: devinim, bitmislik, anlik (instantaneous). Bardak kirmak, para bulmak

eylemlerinde oldugu gibi olayin artalan1 yoktur, anlik olarak gergeklesir, ve olayin etkileri
devam eder. Zaman semasi agagida gosterilmektedir.

© 2017 JLERE, Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research, 3(1), 1-18



4 Giilsiim ATASOY

Zaman semast: ....Olay...

Anlk Gerceklesim: Sonucu olmayan tek bir olayr ifade eder. Zamansal i¢
ozellikleri: devinim, bitmemislik, anlik. Zaman semas: asagida gosterilmektedir.
Hopsurmak, goz kirpmak eylemleri 6rnek verilebilir.

Zaman semasi: olay

Goriiniis ozellikleri her dilde farklilik gostermektedir. Ornegin, Smith (1997)
gorliniisii  (viewpoint aspect) tamamlanmislik, tamamlanmamishik ve notr olarak
siiflamaktadir. Bu Tiirk¢e i¢in tamamlanmislik, tamamlanmamiglik ve bitmislik olarak
goriilmektedir. Goriiniis anlami, pozitif bir bilgi vererek olaym edimsel olarak
tamamlanmisligina gonderimde bulunmaktadir.

Tamamlanmishk goriiniisii: Olaymn baslangi¢ ve bitisini de icererek olay1 bir
biitiin olarak ele almaktadir ve olayin baslangi¢c ve bitis noktalar1 belli oldugu i¢in kapali
bilgidir. Bir bardak su i¢ti Orneginde olayin tamamlanmisma gonderim yaparak
tamamlanmishigi isaretlenmektedir.

Tamamlanmamishk goriiniisii: olaymn sonucu hakkinda bilgi vermez, olaymn bir
boliimiini el alir ve olayin baslangi¢ ve bitig noktasi belli degildir dolayisiyla agik bilgidir.
Parkta yiiriiyor 6rneginde olayin bir boliimiiniin ele alindigini sdyleyebiliriz.

Bitmislik goriiniisii: bir 6nceki olaymn zamanim isaret ederek olayin bitmisligini
isaretler. Buraya gelmeden 3 tane sandvi¢ yemis Orneginde yeme eyleminin zamanini
gelmeden once olarak igaretleyip yeme olayiin bitmisligini isaretlemektedir.

Tiirk¢ede belirteglikler ilizerine ¢ok az calisma bulunmaktadir (Erguvanli, 1984;
Trembaly&Yiikseker, 2000; Erguvanli-Taylan, 2001; Giiven, 2004). Yapilan ¢aligmalar da
belirtecliklerin s6zdizimsel, anlambilimsel, edimbilimsel ve zamansal 0zelliklerine
odaklanmistir. Yalniz 6nceki caligsmalarda derlem verisinden yararlanilmadan ¢aligilmistir.
Bu calismada, siklik bilgisiyle birlikte dogal dil verisi araciligiyla Tirkgedeki goriiniis
belirtegliklerinin zamansal i¢ yapisi ele alinmistir.

Belirteglikler tekil sozciiklerin Stesinde sdzciiksel yapilardir. Ozellikle gériiniis
belirteglikleri, eylemlerin hal tiirleri, goriiniis ¢cekim eklerinin etkilesimiyle ortaya ¢ikan
belirgin sozciiksel yapilar ve ¢oksozciklii birimlerdir. Tirkge sozvarliginda goriiniis
belirteglikleri betimlemeye ve bunlarin kullanim degerlerini, s6zciiksel yap1 ve Oriintiilerini
saptamaya ihtiya¢ vardir. Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkge goriiniis belirtecliklerinden yakin
anlaml gibi goriinen artik, gayri, bundan béyle’nin dogal dil verisiyle goriiniis kurami
cercevesine gdre ayirt edici ozelliklerini agiklamak ve Tiirkce Ogretimindeki
kullanimlarina 6rnek vermektir.

Calismada once yontem ve veritabani agiklanacak ve belirtegliklerle ilgili bulgular
betimlenecek, ardindan, sonu¢ ve tartisma boliimiinde bulgular degerlendirilip
yorumlanacaktir.
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Yontem ve Veri Tabam

Belirtilen belirteglikler, goriiniis kuramina gore derlem-gikislt olarak ele alinmustir.
Coziimlemede TUD (Tiirkge Ulusal Derlem) (Aksan ve digerleri, 2012) ve ITDK (ilk
Ogretim Tiirkge Ders Kitaplar1) (Kurtoglu, 2013) derlemleri Kullanilmistir. Verimiz
TUD’un-Tanitim siiriimiidiir ve 49 milyon sdzciik igermektedir ve ITDK 2006-2010
yillarii kapsayan Tiirk¢e ders kitaplariin derlenmesiyle elde edilmis 846.605 sozciikliik
derlemdir. Derlem arayiiziiniin sorgu sonucu getirdigi esdizimlilikler, metinlerine gidilerek
¢oziimlenmistir. TUD’ta yazili metin tirleri bilgilendirici ve kurgusal olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bilgilendirici metinler (39.690.000 s6zciik), toplum bilimleri, sanat, ticaret
ve finans, diigiince ve inang, diinya sorunlari, uygulamali bilimler, doga ve temel bilimleri
kapsamaktadir. Kurgusal metinler (9.310.000 sozciik) ise, edebi ve yaratict yazilari
kapsamaktadir. Bu baglamda bilgilendirici metinler nesnel metinlerken kurgusal metinler
O0znel metinlerdir. Verimizin ¢6ziimlenmesinde de bu metin tiirlerinde belirtecliklerinin
yapilarimin ve goriintislerinin farklilagip farklilagsmadigina da bakilmistir. Dogal dil
verisinde calistigimiz igin belirtecliklerin metin tilirlerindeki goriiniimleri 6nemlidir.
Oncelikle alanlardaki sikliklar1 dengelemek i¢in verimiz 1 milyon sdzciik iizerinden
normallestirilmistir. Cikan sonugclar asagida verilmistir.

SOZCUK  TUD KURGUSAL BILGILENDIRIiCi

HAM Ham sikhk  Ham sikhik 1 milyonda 1 milyonda Ham sikhk  Ham siklik 1 milyonda 1 milyonda
orneklem normallestiril  normallestirilmis orneklem normallestiril  normallestirilmis
SIKLIK sayis1 mis siklik siklik 6rneklem sayis1 mis siklik siklik 6rneklem
say1si sayist

ARTIK 40.170 13313 374 1429 303 26857 379 676 246

BUNDAN | 1243 402 197 43 39 841 264 21 20

BOYLE

GAYRI 493 126 95 13 13 367 188 9 9

Her bir belirte¢lik i¢in TUD’tan ¢ikan ham sikliklarin istatiksel bir 6l¢iit olan %5
hata payiyla incelenecek Orneklem sayisi belirlenmistir. TUD igin 1 milyonda
normallestirilmis sikliklarin Orneklem sayilari incelenmistir. Buna gore belirlenen
belirtecliklerin Oriintiisii derlem dilbilim yontemi ve goriiniis kuramina gére incelenmistir.
Bu belirtecliklerin eylemlerin hal tiirleri, goriiniis ¢ekim ekleriyle etkilesimiyle ortaya
c¢ikan belirgin sozciiksel yapilar ve ¢oksozciiklii birimleri ¢6ziimlenmis ve TUD un yazili
kesitindeki alanlara gore belirgin kullanim degerleri, s6zciiksel yap1 ve ortintiileri siklik
bilgileriyle arastirilmistir. Bu ¢ikan sonuglar ITDK ile karsilastiriimistir.

Bulgular
Bulgular kisminda artik, gayri ve bundan boyle belirtegliklerinin her iki derlem
verisinden elde edilen oOriintiileri, siklik bilgileri, hal tiirleri ve goriiniis 06zellikleri
betimlenerek yorumlanmustir.

Artik
Tirk Dil Kurumu (TDK) soézlik taniminda arfik “bundan boyle, bundan sonra”

olarak tamimlanmaktadir. Asagida arfik ile goriinen Orilintiiler ve Ornek cilimleleri
verilmistir:
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Tablo 1. Artik belirtegliginin oriintiileri ve 6rnek climleleri

Oriintiiler Ornek Ciimceler
Artik+Eylem(gelecek zaman  Partitions sekmesinden Disk Features'a tiklayin ve stdbytimeout i¢in 20'yi
cekim eki) secin. Artik aygit 20 dakika icinde uyku kipine gececek.
Artik+Eylem(gegmis zaman Mektebe gitmek vakit kayb1 su anda. * Zorunlu ilkégretim artik 8 vila cikti
DI) ama... Isterseniz 12 sene yapin.
Artik+Eylem(tanitsallik Kogusuna geldiginde biraz neseli idi. Cay1 hazirlayip ustalar1 beklemeye
goriiniisii -mls) bagladi.. Artik Ahmet isine ve yeni cevresine iyice alismisti.
Artik+Eylem(emir kipi) HANS: Hadi cay: koy artik... ANNA: Pes yani pes... Adamlara bak sen...

Giyeceklermis Nazi tiniformalarini...

Artik+Eylem(simdiki zaman diriltici rayihalarla goniilleri costuruyor ve ruhlara bahar mustular1 sunuyor.

cekim eki) Ve artik avlar giinesler bir baska tiirlii doguyor, bir baska tiirlii batiyor

Artik+Ad tiimcecigi (climle yeniyetme bir kizin utanciyla gévdesine karst... Cocuklugu cok gerilerde

belirtecligi) artik. Bilenmemis bir ¢elige su veren, unutulmus ¢ocuklugunu bir baskasina
yiikleyerek...

Artik+Eylem(genis zaman diizeyde kalimini saglayabilmektedir. Bu kesimde artik iiretilmis olsa bile, o

¢ekim eki) artik acgozlii tacirin eline gecer; zanaat kesimi ondan yararlanamaz.

Asagidaki tablolarda artik belirtecliginin derlem verilerindeki oriintiileri ve siklik bilgileri
verilmistir. Bu tablolar degerlendirildiginde TUD ve ITDK’da ayn1 oriintiilerin
goriildiigiinii  sdyleyebiliriz. Bu Oriintiilerin  TUD’un alanlariyla (Bilgilendirici ve
Kurgusal) ve ITDK’nin siklik dagilimlart farklilassa da kendi iginde tutarhilik
gostermektedir. TUD’un alanlar1 arasindaki bu siklik farkinin, metin tiirlerindeki
oOrtintiilerin kullanim tercihlerinden kaynakli oldugu diisliniilmektedir. Kurgusal metinler,
yazarin duygu ve diisiincelerini ifade eden hikaye, roman gibi metin tiirlerini icerirken,
bilgilendirici metinler, agiklama, betimleme, tartigma gibi bilgi i¢eren rapor, betimleme,
yonerge gibi metin tiirlerini icermektedir. Alanlara gore tercih edilen oriintii sikliklarinin
farklilasmas1 bu anlamda dogaldir. TUD ve ITDK derlemlerinin sonuglar1 tutarlidur.
Bunlara gore artik belirtecliginin en sik tercih edilen oriintiileri “Artik+Eylem(simdiki
zaman c¢ekim eki)”, “Artik+Ad tliimcecigi (ciimle belirtecligi)” ve “Artik+Eylem(genis
zaman ¢ekim eki)”, en az tercih edilen Oriintiileri ise “Artik+Eylem(gelecek zaman ¢ekim

eki)” ve “Artik+ Eylem (emir kipi)”dir.

Tablo 2. Artik 6riintiilerinin Bilgilendirici alandaki sikliklari

Bilgilendirici
Oriintiiler Siklik Yiizde

Artik+Ad tiimcecigi (ciimle belirtecligi) 135 36%
Artik+Eylem(simdiki zaman ¢ekim eki) 86 23%
Artik+Eylem(genis zaman ¢ekim eki) 68 18%
Artik+Eylem (ge¢mis zaman -DI) 66 17%
Artik+Eylem(gelecek zaman ¢ekim eki) 15 4%
Artik+Eylem(emir kipi) 9 2%
TOPLAM 379 100%

Tablo 3. Artik oriintiilerinin Kurgusal alandaki sikliklari
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Kurgusal

Oriintiiler Siklik Yiizde
Artik+Eylem(simdiki zaman ¢ekim eki) 110 %29
Artik+Ad tiimcecigi (ciimle belirtegligi) 92 %25
Artik+Eylem (ge¢mis zaman -DI) 72 %19
Artik+Eylem(genis zaman ¢ekim eki) 61 %16
Artik+Eylem(emir kipi) 25 %7
Artik+Eylem(gelecek zaman ¢ekim eki) 14 %4
TOPLAM 374 %100

Tablo 4. Artik 6rintiilerinin ITDK’daki sikliklari

ITDK

Oriintiiler Siklik Yiizde
Artik+Eylem(simdiki zaman ¢ekim eki) 105 23%
Artik+Eylem(genis zaman ¢ekim eki) 89 19%
Artik+Ad tiimcecigi (ciimle belirtegligi) 84 18%
Artik+Eylem (tanitsallik Goriiniisii-MIs) 70 15%
Artik+Eylem (ge¢mis zaman DI) 53 11%
Artik+Eylem(gelecek zaman ¢ekim eki) 32 7%
Artik+Eylem(emir kipi) 32 7%
TOPLAM 465 100%

Artik: olumlu/olumsuz yiiklem

Artik’n kullanimlarinda anlam farki yiiklemin olumsuzlanmasiyla ortaya ciktigi
gozlenmistir. Artik olumlu yiiklemle kullanildiginda anlami ‘Simdi’ olmaktadir. Yani
ge¢misteki birikimlerin en iist seviyesini ifade eder. (Goksel and Kerslake, 2005:231).

*  Aruk Tirkge’yi giizel konusuyorsun.

orneginde oldugu gibi, suan1 kastederek gegmisten beri yaptigi calismalarin sonucu olarak
simdi Tiirk¢esinin 1yl oldugunu anlatan bir climledir. Arfik Olumsuz yiiklemle
kullanildiginda anlami ‘daha fazla degil’ (no longer, any more) olmaktadir.

« Istanbulda evimiz yok artik.

orneginde oldugu gibi eskiden olan bir seyin belirli bir zamandan itibaren olmadigini
anlatmaktadir. Derlemden ornekler ve derlem siklik bilgileri agagida verilmistir. Buna gore
hem TUD hem ITDK verisinde biiyiik bir oranla olumlu yiiklem kullanimi tercih edildigi;
dolayisiyla artik belirtecliginin ‘simdi’ anlam1 ‘daha fazla degil’ anlamina gore daha ¢ok
tercih edildigi gozlenmektedir. Her iki derlemde de arfik belirtegliginin olumlu yiiklemle
kullanimi (ortalama %81 siklikla) baskin bir sekilde olumsuz yiliklemle kullanimim
gecmistir. Asagida ornek kullanimlari verilmistir.

Tablo 5. Artik belirtegliginin olumlu/olumsuz yiiklem 6rnekleri

Olumlu Yiiklemle Ben iyiyim. Neyse ki Mutlu, ikide bir gelip benimle ilgileniyor. Artik
kullanimi akvaryuma hep birlikte gidiyoruz.

Olumsuz Yiklemle kiriklar ve derin yara izleri vardi. Bir iki disi yoktu artik agzinda. Cok zayifti.
Kullanimi Sakince tepsiyi hiicresindeki masaya birakti.
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Artik: Hal Tiirleri

Artik belirtecinin isaretledigi hal tiirleri hem TUD hem de ITDK derlemlerinde
tutarhilik gostermektedir. Artik, her iki derlemde de en sik %50 siklik ortalamasiyla durumu
isaretlerken sirasiyla edim, ve tamamlamayi isaretlemekte ve en az %3 siklik ortalamasiyla
bitirme tiiriinii isaretlemektedir. Verimizde anlik gergeklesim hal tirii ise hig
goriinmemektedir. Ornek ciimleler asagidaki gibidir.

Tablo 6. Artik belirtegliginin hal tiirlerine gore 6rnek ciimleleri

Hal Tiirleri Ornek Ciimleler

Durum etmesinde fayda saglayabilir. 16. Kardesini sevmek zorunda oldugu
sOylenmemeli, "Sen artik ablasin!" diyerek, yasmnin iizerinde olgunluk bekleyip
onun da hala ¢ocuk

Edim bir ideolojiyi degil cok sayida ideolojiyi birlestirerek kitlelere hitap edivor artik.
"Bu diigiincenin temeli neye dayaniyor" sorusunun yaniti, "1900'lerin baginda
bilim

Tamamlanma bu yil daha sakin iistelik... Polemiklere girmek istemedigini belirten Yesilcay,
"Artik 30 yasima geldim, kimseyle didismeyi, "aman o onu gecti, sunu

Bitirme nezlimde deger tasimiyordu. Zevklerimde degismeye bagladi. Firsat buldukca

yaptigimiz sohbetlerde, artik ayni seylerden bahsetmedigimizi, ayni frekanslardan
konusmadigimizi farketmistim. Aramizdaki ugurum giin

Artik: Goriiniis Ozellikleri

Asagida artik’in goriiniis Ozelliklerine baktigimizda siklik bilgileri dogrultusunda
oriintiilerin egilimlerini gormekteyiz. “Artik+Eylem (ge¢mis zaman -DI)” Oriintiisii
tamamlanmiglik goriiniisiinii isaretlemekteyken “Artik+Eylem (tanitsallik Goriintisii-mls)”
orlintlisti bitmislik goriiniislinii isaretleme egilimdedir. Diger tiim Oriintiiler toplamda %83
siklikla tamamlanmamishk goriiniisiinii isaretleme egilimindedir. TUD ve ITDK derlemleri
goriiniis ozellikleri agisindan tutarli sonuglar gostermektedir. Ornek ciimleler asagida
verilmistir.

Tablo 7. Artik belirtegliginin goriiniis 6zelliklerine gore 6rnek ciimleleri

Goriiniis Ornek Ciimleler

Tamamlanmiglik nerede bulundugunun bir 6nemi yok, Linux'un Lilo'su da bu sinir1 artik asti.
FAT32'li Windows 9x/ME'lerde de bu problem

Tamamlanmamislik gec fark etti. Yeni veni Tiirk sirketleri burada yatirim yapwyor artik. Ama
gerekli siyasi destegi vermistir. Sonugta eziyet ¢ekenler daha fazlasini

Bitmislik Bu yiizden Vali ve CHP yerel teskilatinin kizginligina maruz kalmistim. Artik

aramiza karakedi girmisti. Bana "laf dinlemez, asi ve In6nii sevmez"

Gayn

TDK sozliik taniminda gayr: “sifat: Bagka, diger, zarf: Artik, bundan boyle” olarak
verilmistir. Asagidaki tabloda gayr: belirteciyle goriinen Oriintiiler ve 6rnek ciimleleri yer
almaktadir. Derlemlerdeki siklik bilgilerine baktigimizda ise gayri’nin sifat kullanimlar
gayri resmi, gayrt miisliim, gayri ciddi gibi sdzclk kiimeleri olusturmaktadir. Gayr: ayni
zamanda -DAn gayr: yapisiyla ilge¢ gorevi yapmaktadir. Gayri’'min sifat ve ilgeg
kullanimlar1 bu ¢aligmanin amaci dogrultusunda gézardi edilmistir. Bu kullanim TUD’un
Bilgilendirici alaninda %66 siklikla tercih edildigi goriilmektedir. Kurgusal alanda ise ilge¢
islevi %32 siklikla en sik goriinen kullanimidir. ITDK derleminde ise gayri sadece
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belirteclik isleviyle karsimiza c¢ikmaktadir. TUD’da en sik tercih edilen Oriinti
“Gayri+Eylem(genis zaman ¢ekim eki)” iken en az tercih edilen yapilar “Gayri+Eylem
(gegmis zaman)” ve “Gayrni+Ad tiimcecigi (ciimle belirtegligi)’dir. ITDK’da ise
Gayri+Eylem(emir kipi) Oriintlisii %40 siklikla en ¢ok tercih edilen yapidir. Ancak gayr:
sadece 5 satirda karsimiza ¢iktig1 icin veriyi genellemek dogru olmayabilir. ITDK da bir
tek “GayritEylem (ge¢mis zaman)” Oriintiisii goriillmemistir. Asagida gayr: ile ilgili
ortintiiller, 6rnek climleler (Tablo 8) ve derlemlerdeki sikliklar1 (Tablo 9, 10, 11)
verilmigtir.

Tablo 8. Gayr: belirtegliginin oriintiileri ve 6rnek ctimleleri

Oriintiiler Ornek Ciimleler

Gayri+Eylem(genis  bilsen ne olur, bilmesen ne? Gayri Allah bilir ancak. Eger insanoglu
zaman ¢ekim eki)

Gayri+Eylem(emir de varin siz karar verin  gayri: Herkes Almanya'daki televizyon programini
Kipi) konusuyor!

buyurdu. Vay!  Canima tak etti gayri. Ayiptir bu senin yaptigin aslanim,
Gayri+Eylem bir kisim derme-¢atma  seyler aliyordu.
(gecmis zaman ve Gayri Niliiferin basinda topraga kok salip goklere ser ¢eken o muhtesem agag
tanitsallik goriiniisli)  ¢iirimeye yiiz tutmustu.

Gayri+Ad tiimcecigi evlat, dedi. Ismail Pasa'nin misafirisin gayri... Bahtin agik olsun.
(ciimle belirtegligi) Allah  muradim

Tablo 9. Gayr: 6rtntiilerinin Bilgilendirici alandaki sikliklart

Bilgilendirici
Oriintiiler Siklik Yiizde
Sozciik Kiimeleri 125 66%
Ilge¢ Kullanimi 39 21%
Gayri+Eylem(genis zaman ¢ekim eki) 10 5%
Gayri+Eylem(emir kipi) 9 5%
Gayri+Eylem (ge¢mis zaman) 3 2%
Gayri+Ad tiimeecigi (climle belirtecligi) 2 1%
Toplam 188 100%
Tablo 10. Gayr: oriintiilerinin Kurgusal alandaki sikliklari
Kurgusal
Oriintiiler Siklik Yiizde
Ilge¢ Kullanimi 30 32%
GayritEylem(genig zaman gekim eki) 18 19%
Gayri+Eylem(emir kipi) 14 15%
Sozciik Kiimeleri 14 15%
Gayri+Ad tiimcecigi (climle belirtecligi) 12 13%
Gayri+Eylem (ge¢mis zaman) 7 7%
Toplam 95 100%
Tablo 11. Gayr: briintiilerinin ITDK daki sikliklart
ITDK
Oriintiiler Siklik  Yiizde
Gayri+Eylem(emir Kipi) 2 40%
Gayri+Eylem (gelecek zaman ¢ekim eki) 1 20%
Gayrit+Eylem(genis zaman ¢ekim eki) 1 20%
Gayri+Ad tiimcecigi (ciimle belirtegligi) 1 20%
Toplam 5 100%
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Gayri: olumlu/olumsuz yiiklem

Gayri, artik belirtegliginde oldugu gibi yliklemin olumlu veya olumsuz olmasina
gore anlami degismektedir. Olumlu yiiklemle kullanildiginda ciimleye ‘simdi’ anlami
verirken olumsuz yiiklemle kullanildiginda ciimleye ‘daha fazla degil’ (no longer, any
more) anlamimi vermektedir. Ilgili 6rnekler ve siklik bilgileri asagida verilmistir. Bu
bilgilere gore TUD’da gayri, %79 siklik ortalamasiyla olumlu yiiklemle kullanim
egilimdedir. ITDK da ise tiim drnekler olumlu yiiklemle karsimiza ¢ikmistir.

Tablo 12. Gayr: belirtegliginin olumlu/olumsuz yiikklem 6rnekleri

Olumlu Yiiklemle terfi etti, isi bitti miifettisle gayr1. Unuttu kendisine yaptigim onca iyiligi...
kullanimi1
Olumsuz Yiklemle bir serap dogmus - ben gayr1 ayrilmam kendimden, giinesim akrepler icin
Kullanimi

Gayrni: Hal Tiirleri

Anlik gergeklesim haric, TUD’da gayrmin diger tim hal tiirleriyle ornekleri
bulunmaktadir. Bitirme her iki alanda da en az kullanima sahipken bilgilendiricide en sik
kullanilan tamamlama hal tiirii (%46 siklikla), kurgusalda en sik kullanilan ise esit siklikta
¢ikan tamamlama (%37) ve durum (%37)’dur. ITDK da ise sadece edim (%80 siklikla) ve
durum (%20 siklikla) hal tiirii gériinmiistiir. Asagida 6rnek ciimleler verilmistir.

Tablo 13. Gayr belirtegliginin hal tiirlerine gore drnek ctimleleri

Hal Tiirleri Ornek Ciimleler

Durum Yazdiginiz dortliklerden biri soyle: "Emeklisin gayri,  boyle  bilinsin
Memurluk kébusu artik

Edim Sebepten ben bu niimereleri yutmam gayri... Yusuf'un arkadaslarindan biri, -
Ben

Tamamlama Terfi etti, isi bitti miifettisle gayri. Unuttu kendisine yaptigim onca iyiligi...

Bitirme buyurdu. Vay!  Camima tak etti gayri. Ayiptir bu senin  yaptigin aslanim,

Anlik Gergekles. -

Gayri: Gériiniis Ozellikleri

Gayr1  belirtecliginin ~ Oriintlilerinin = TUD’da %87  siklik  ortalamasiyla
tamamlanmamighk  goriiniisiinii  isaretledigini ITDK derleminde tamamlanmishk
isaretleyen “Gayri+Eylem (ge¢mis zaman -DI)” ve bitmislik isaretleyen “Gayri+Eylem
(tanitsallik goriiniisti -mls)” O6rneklerine rastlanmadigi i¢in %100 sikla tiim Oriintiilerin
tamamlanmamighk goriiniisiinii isaretleme egiliminde oldugunu gormekteyiz. Ornek
climleler asagida verilmistir.

Tablo 14. Gayr: belirtegliginin goriiniis 6zelliklerine gore 6rnek ciimleleri

Goriiniis Ornek Ciimleler

Tamamlanmiglhik cizirtist beynimi bigmeye baslamisti. Cekilemezdim, gayr: ¢ok geg¢ti. Soguk
terler bosand1

Tamamlanmamiglik Cekti mi, teftise cikiyordu... Demek gayr: tiim kapilar kapaniyor, iki satirlik

Bitmislik Bir kisim derme-¢atma  seyler aliyordu. Gayri Niliiferin - basinda topraga

kok salip goklere ser ¢ceken o muhtegem agag ¢iiriimeye yiiz tutmustu

Bundan boyle
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Bundan boyle igin TDK tanimi “artik, bundan sonra” olarak verilmistir. Derlem
sonuglarma gore bundan boyle belirtecligi igin siklik bilgileri hem TUD’da hem de
ITDK’da en sik kullanilan 6riintiiniin “Bundan bdyle+Eylem(gelecek zaman cekim eki)”
oldugunu gostermektedir. Ayrica TUD’da boyle’nin ikileme kullanimi da veride karsimiza
cikti, “Boyle boyle, havadan sudan konusurken alistim” Orneginde oldugu gibi. Bu
kullanim belirteglik 6zelligi icermedigi i¢in ¢alisma digsinda tutulmustur. Bu kullanima
ITDK’da rastlanmanustir. Farkli olarak, “Bundan bdyle+Eylem (emir kipi)” Oriintiisii
TUD’da en az siklikla karsimiza c¢ikarken ITDK’da ise en sik ikinci kullanima sahiptir.

Oriintiiler, alanlara gore siklik bilgileriyle birlikte asagida drnek ciimleler verilmistir.

Tablo 15. Bundan béyle belirtecliginin oriintiileri ve d6rnek ciimleleri

Oriintiiler Ornek Ciimleler
Bundan boyle+Ad tiimcecigi Bu gece yiiziikleri takmak istiyorum. Bundan bovle tiim ailenin yasami
(ctimle belirtegligi) garanti_altinda.

Bundan boyle+Eylem(gelecek
zaman ¢ekim eki)

Ugrasmaya degmez, dmiir geldi geciyor, bundan boyle valniz _kendimi

diisiinecegim, en

Bundan boyle+Eylem(genis
zaman ¢ekim eki)

kendine saklar.

Olmadigim gorecek kadar. O da bundan boyle sirlarin
Bir

Bundan béyle+Eylem(simdiki
zaman ¢ekim eki)

"Senin bundan boyle degil top oynamana, bahceye bahceve cikmana bile
izin vermiyoruz"

Bundan boyle+Eylem (gegmis
zaman DI)

Sonra Musab onun evine tasindi. Bundan béyle Sad'in__evi, Medine'de
Islam'in_teblig merkezi haline geldi.

Bundan boyle+Eylem
(tanitsallik Goriiniigii-MIs)

karisan bir sesle Orcun, birbirlerine bundan béyle sen demelerini
onermigti. Niliifer

Bundan béyle+Eylem (emir
kipi)

Anbu tehlikeye kars1  tetiktedir. Bundan béoyle yerviiziinde en
bas diismaninizin biz oldugunu bilin ve titreyin.

Tablo 16. Bundan boyle 6runtilerinin Bilgilendirici alandaki sikliklar

Bilgilendirici
Oriintiiler Siklik Yiizde
Bundan boyle+Eylem(gelecek zaman gekim eki) 68 26%
Bundan boyle+Ad tiimcecigi (climle belirtegligi) 64 24%
Bundan boyle+Eylem(genis zaman ¢ekim eki) 32 13%
Bundan boyle+Eylem(simdiki zaman ¢ekim eki) 28 11%
Bundan boyle+Eylem (ge¢mis zaman DI) 28 11%
Ikileme Kullanimi-boyle bdyle 23 9%
Bundan boyle+Eylem (tanitsallik Goriiniisii-mls) 16 6%
Bundan bdyle+Eylem (emir kipi) 4 2%
Toplam 264 100%
Tablo 17. Bundan boyle oriintiilerinin Kurgusal alandaki sikliklar

Kurgusal

Oriintiiler Siklik Yiizde
Bundan boyle+Eylem(gelecek zaman gekim eki) 56 28%
Bundan boyle+Ad tiimcecigi (climle belirtecligi) 49 25%
Ikileme Kullanimi-bdyle bdyle 43 22%
Bundan boyle+Eylem(genis zaman ¢ekim eki) 23 12%
Bundan boyle+Eylem(simdiki zaman ¢ekim eki) 16 8%
Bundan boyle+Eylem (ge¢mis zaman DI) 6 3%
Bundan boyle+Eylem (tanitsallik Goriiniisii-mls) 3 2%
Bundan boyle+Eylem (emir Kipi) 1 1%
Toplam 197 100%
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Tablo 18. Bundan béyle oriintiilerinin ITDK daki sikliklari

ITDK
Oriintiiler Siklik  Yiizde
Bundan boyle+Eylem(gelecek zaman ¢ekim eki) 5 50%
Bundan boyle+Eylem (emir kipi) 3 30%
Bundan boyle+Eylem(genis zaman ¢ekim eki) 1 10%
Bundan boyle+Eylem(simdiki zaman ¢ekim eki) 1 10%
Toplam 10 100%

Bundan boyle:Olumlu/Olumsuz Yiiklem

Bundan béyle belirtecliginde de artik ve gayri da oldugu gibi yiiklemin
olumlu/olumsuz olmasina gore anlam degisikligi gézlenmektedir. Olumlu yiiklemle
kullanimda bundan béyle belirtegligi “simdi” anlamini ifade ederken olumsuz yiiklemle
kullanimda ise “daha fazla degil” anlamini ifade etmektedir. Her iki derlemde de siklik
bilgileri bundan béoyle belirtegliginin olumsuz yiiklemle kullanimindan g¢ok biiyiik bir
farkla olumlu yiiklemle kullanimmin (%91 siklik ortalamasiyla) tercih edildigi
gdzlenmektedir. Ornek ciimleleri asagidaki gibidir.

Tablo 19. Bundan boyle belirtegliginin olumlu/olumsuz yiiklem 6rnekleri

Olumsuz Yiiklem tek bir nokta ¢ok acik. Bundan boyle hi¢ kimse sadece isminden
Kullanimi dolay1 belli noktalara gelemez

Olumsuz Yiiklem fikirde. "Anliyorum" dedim. "Bu yiizden bundan boyle ne beni, ne Dilek
Kullanimi ne de girketimiz ve takimla ilgili herhangi birisini rahatsiz etmenizi istemiyoruz."
Olumlu Yiiklem ugragmaya degmez, omir  geldi  gegiyor, bundan boyle yalniz kendimi
Kullanimi1 diisiinecegim

Olumlu Yiiklem O da bundan béyle sirlarini kendine saklar.

Kullanimi1

Bundan boéyle: Hal Tiirleri

Bundan boyle anlik gergeklesim haric diger tiim hal tiirleriyle kullanildig:
gozlenmistir. Her iki derlemde de edim %50 siklik ortalamasiyla en sik kullanilan hal tiirii
olarak karsimiza ¢ikmistir. TUD un Bilgilendirici ve Kurgusal alanlarinda ikinci ve iiglincii
siradaki hal tiirleri, alan 0&zelliklerinden dolayr farklilik gosterdigini diisiiniiyoruz.
Bilgilendiricide tamamlama hal tiirii ikinci siradayken Kurgusalda durum ikinci sirada
goriinmektedir. ITDK ise edimden sonra en sik durum hal tiiriidiir. Ornekler asagida
verilmistir.

Tablo 20. Bundan béyle belirtegliginin hal tiirlerine gore 6rnek ciimleleri

Hal Tiirleri Ornek Ciimleler

Durum Bu usilii de buldular: Bundan béyle  baharistan usiilii egitim yasak;

Edim Adini da listene iyice yaz. Bundan boyle Adnan muhasebe biirosunda
calisacaktir"

Tamamlama Bedia dokuz yasindaydi. /lk geceyi bundan boyle  bir yahda
yasayacagina ~ inanamayarak  gecirdi

Bitirme Isvigre Hayat'in MedNet'ten ayrildigini ve  bundan boyle  bu tedaviyi
karsilamayacagini bildirmesi, biitiin planlarint altiist etmis.
budur vasiyetim, giizelce kulak tut. Bundan boyle  diinya mihnetini sen

de sen de unut

Anlik Gergekles. -
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Bundan Boyle: Goriiniis Ozellikleri

Bundan boyle belirtegliginin goriiniis 6zelliklerine baktigimizda oriintiilerin siklik
bilgileri TUD’da %88 siklik ortalamasiyla en sik tamamlanmamishk goriiniisiini
isaretledigini gdstermektedir. ITDK’da “Bundan bdyle+Eylem (ge¢mis zaman -DI) ve
Bundan boyle+Eylem (tanitsallik goriiniisii -mls)” Oriintiileri goriinmedigi i¢in diger tiim
oriintiiler tamamlanmanmushk goriiniisiinii isaretlemektedir. Yani bundan béyle ITDK’da
%100 siklikla tamamlanmamslik goriiniisii isaretlemistir. Ornek ciimleler asagidadir.

Tablo 21. Bundan béyle belirtegliginin goriiniis dzelliklerine gére 6rnek ciimleleri

Goriiniis Ormnek Ciimleler
Tamamlanmislik Devletltlar bir karar aldi. Bundan béyle, bu bolgede bir karis kuyu agmak
vasaklandl.

Tamamlanmamislik BEY: Benim tek dostumsun Can! Bundan béyle burada yasamani istiyorum.

Bitmislik Isvigre Hayat'm MedNet'ten ayrildigim ve bundan béyle bu tedaviyi
karsilamayacagin bildirmesi, biitiin planlarin altiist etmis.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu belirtegliklerin, insan algis1 ve bilisine dayali zamansal i¢ yap1 6zellikleri vardir.
Hal tiirleri, dilin anlamsal siniflaridir. Belirli oriintiilerle belirli belirteclikler ve goriintis
Ozellikleri beraber goriinmektedir. Belirtecliklerin zamansal i¢ 6zelliklerine gore belirli
anlamlar belirli yapilarla aktarilmaktadir.

TDK sozliikkte artik, gayri ve bundan boyle birbirleriyle tanimlanmalarina ragmen
derlem sonuglarinda goriiyoruz ki her birinin ayirt edici 6zellikleri vardir. Asagidaki tablo
her belirtegle ilgili 6riintiilerin egilimini géstermektedir.

Tablo 22. TUD’da belirtegliklerin oriinti egilimleri

Belirteclikler En sik kullamilan oriintii En az kullanilan Goriinmeyen oriintii
oriintii
Artik Artik+Eylem(simdiki Artik+Eylem(gelecek
zaman ¢ekim eki) zaman ¢ekim eki)
Artik+Ad tiimcecigi (ctimle  Artik+Eylem(emir kipi)
belirtegligi)
Gayri Gayri+Eylem(genis zaman  Gayri+Eylem (ge¢cmis *gayri+Eylem(gelecek
¢ekim eki) zaman) zaman ¢ekim eki)
*gayri+Eylem(simdiki
zaman ¢ekim eki)
Bundan béyle  Bundan Bundan boyle+Eylem
boyle+Eylem(gelecek (emir Kipi)

zaman ¢ekim eki)

Yukaridaki tabloya gore artik belirtecliginin en sik kullanima sahip birinci ve ikinci
oriintiisii sirastyla “Artik+Eylem(simdiki zaman c¢ekim eki)” ve “Artik+Ad tiimcecigi
(ciimle belirtegligi)”’dir. Gayr: belirtegligi en sik GayritEylem(genis zaman ¢ekim eki),
bundan boyle belirtecligi ise en sik “Bundan bdylet+Eylem(gelecek zaman g¢ekim eki)”
Oriintlisiyle goriinmektedir. Bu belirtegliklerin en az kullanilan oriintiilerine baktigimizda
ise artik en az “Artik+Eylem(gelecek zaman ¢ekim eki)” ve “Artik+Eylem(emir kipi)”
oriintiileriyle, gayr: en az “GayritEylem (ge¢mis zaman)” Oriintiisiiyle, bundan béyle
“Bundan bdyle+Eylem (emir kipi)” Oriintiisiiyle karsimiza ¢ikmaktadir. Arzzk ve bundan
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boyle belirteglikleri tiim oOriintiilerle goriinlirken gayri belirtegligi “gayri+Eylem(gelecek
zaman c¢ekim eki)” ve “gayri+Eylem(simdiki zaman ¢ekim eki)” oOriintiileriyle derlem
verisinde goriinmemistir. Bu tablo bize bu belirtecliklerin egiliminin farkli oldugunu
gostermektedir. Asagida ise bu belirtecliklerin ITDK daki egilimleri bulunmaktadr.

Tablo 23. ITDK da belirtegliklerin &riintii egilimleri

Belirteclikler En sik kullamilan En az kullanilan 6riintii Goriinmeyen oriintii
oriintii

Artik Artik+Eylem(simdiki Artik+Eylem(gelecek zaman
zaman ¢ekim eki) ¢ekim eki)

Artik+Eylem(emir kipi)

Gayri Gayri+Eylem (emir Gayri+Eylem(gelecek zaman Gayri+Eylem (gecmis

kipi) ¢ekim eki) zaman)
Gayri+Eylem(genis zaman *gayri+Eylem(simdiki
¢ekim eki) zaman ¢ekim eki)
Gayrit+Ad tiimcecigi (climle
belirtegligi)

Bundan boyle Bundan Bundan boyle+Eylem(genis Bundan boyle+Eylem
boyle+Eylem(gelecek ~ zaman ¢ekim eki) (gegmis zaman)
zaman ¢ekim eki) Bundan boyle+Eylem(simdiki Bundan boyle+Ad

zaman ¢ekim eki) tiimcecigi (climle
belirtegligi)

Her iki tabloyu karsilastirdigimizda artik ve bundan béyle belirtecliklerinin en sik
kullanilan Oriintiilerinin ve Arfik belirtecliginin en az kullanilan Oriintiilerinin ayni1
oldugunu gormekteyiz. Bu belirtegliklerin en az kullanilan 6riintii sekmesinde birden fazla
orlintlinlin verilmesinin nedeni bu oriintiilerin sikliklarmin ayni olmasidir. Goriinmeyen
oriintii sekmesi ise ITDK’da karsimiza ¢ikmamus Oriintiileri icermektedir. Bu iki tabloda da
bu belirteclikler i¢in en sik kullanilan Oriintiiler Ortiismektedir. En az kullanilan
oriintiilerinde ise bazilar1 drtiismektedir. ITDK verisinde bu belirtegliklerin sayilar1 temsil
edilebilirlik agisindan ¢ok az olmasindan kaynakli en az kullanilan ve goriinmeyen
oriintiiler hakkinda genelleme yapmak dogru olmayabilir.

Olumlu/Olumsuz Yiiklem Kullanim

Bu ¢ belirteclik icin de yiiklemin olumlu veya olumsuz olmasina goére anlaminin
degistigini, olumlu yiiklemle kullanmildiklarinda anlam “simdi” iken olumsuz yiiklemle
kullanildiklarinda anlam “daha fazla degil” olmaktadir. Tim belirteclikler, olumsuz
yikleme gore biliylik bir farkla olumlu yiiklemle daha sik kullanilmaktadir. Bu
belirteclikler olumlu ytiklem tizerine tiim ¢ekim eklerini alirken olumsuz yiiklem iizerine
tim c¢ekim eklerini almadigi gozlemlenmistir. Tablo 24’de TUD’da belirtecliklerin
olumsuzluk eki tizerindeki ¢ekim eki tercihleri verilmistir. Her belirteclik i¢in kendi siklik
degerine gore ortalamasi almmustir. Buna goére arfik belirtecliginin verisinin  %20si
olumsuz yiiklemle goriilmekte ve tiim c¢ekim eklerini iizerine aldig1 gozlenmistir. Gayrt
belirtecligi kendi verisi iginde %]17si olumsuz yiiklemle kullanilmistir ve ¢ikan ornekler
genis zaman ve simdiki zaman ¢ekim eklerinin olumsuzlaridir. Bundan boyle belirtegligi
1se %8 siklikla olumsuz yiiklemi tercih etmekte ve gegmis zaman ¢ekim eki hari¢ diger
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zaman ekleriyle kullanildigi gozlemlenmistir. Bu verilere goére olumsuz yiiklemle
kullanimda artik belirtecligi hem siklik bakimindan hem de tiim zaman ¢ekim ekleriyle
kullanilmasi bakimindan en cok tercih edilen belirteclik iken bundan boyle belirtecligi
siklik bakimindan en az tercih edilen belirteglik olarak gozlemlenmistir.

Tablo 24. TUD’da belirtegliklerin olumsuz yiiklemle ek tercihleri ve sikliklart

Belirteclikler Olumsuzluk eki iizerindeki ¢ekim eki tercihleri Ortalama sikhk
artik Tim ¢ekim ekleriyle %20

gayri Genis zaman ve simdiki zaman ¢ekim ekleriyle %17

Bundan boyle Genis zaman, simdiki zaman, gelecek zaman ¢ekim ekleriyle ~ %8

ITDK’da en sik olumsuz yiiklemle kullanilan belirteclik hakkinda benzer sonuglar
cikmistir. Olumsuzluk c¢ekim ekiyle en sik tercih edilen belirteglik artik’tir. Gayrt
belirtecliginde olumsuz yiliklemle kullanimina rastlanmamistir. Toplamda 5 derlem
satirinda goriindiigii icin bu konuda genelleme yapamiyoruz.

Tablo 25. ITDK da belirtecliklerin olumsuz yiiklemle ek tercihleri ve sikliklar

Belirteclikler Olumsuzluk eKi iizerindeki ¢ekim eki tercihleri Ortalama sikhik
Artik Tiim ¢ekim ekleriyle %16
Gayri - %0
Bundan boyle Genis zaman ¢ekim ekiyle %10
Hal Tiirleri

Genel olarak, bu belirtecliklerin kullanildigi hal tiiriine gore devinim veya
duraganlik anlatmaktadir. Bu ii¢ belirteclik de zamansal i¢ yapisinda siirerlilik (duration)
anlatmakta ve climlenin Ozelligine gore bitmislik goriiniisii (telicity) veya bitmemislik
goriinlisiinii (atelicity) isaretleyebilmektedir. Derlemlerdeki siklik oranlarina baktigimizda
bu belirteglikler en ¢ok devinim (dynamism) ve bitmemislik (atelic) anlam 6zelliklerini
tasiyan climleler i¢inde kullanilmistir. Bir tek gayr: belirtegligi TUD’da tamamlama hal
tiiriinii isaretlemistir. TUD ve ITDK’da edim hal tiirii baskin olarak bu belirtecliklerle
karsimiza ¢ikmaktadir. Her iki derlemde belirtegliklerin en sik bitmemislik goriiniisiiyle
edim hal tiirlinii i1saretledigi goriilmektedir.

Tablo 26. TUD ve ITDK da belirtegliklerin hal tiirii tercihleri ve sikliklart

Belirteclikler TUD egilimi ve ortalama sikhik ITDK egilimi ve ortalama siklik
Artik Edim (%53) Edim (%40)
Gayri Tamamlama (%40) Edim (%80)
Bundan boyle Edim (%44) Edim (%60)

Goriiniis Ozellikleri

Bu belirtegliklerin zamanda yer kaplamayan olaylar isaretledigi gbzlenmektedir.
Dolayisiyla bu belirteclikler baskin olarak her iki derlemde de tamamlanmamislhik
goriiniislinli isaretlemektedirler. Bu belirtecliklerle nitelenen olaylar zamanda siirerliligi
gostererek ve tamamlanmamiglhik goriiniisiinii isaretlemektedir.

Tablo 27. TUD ve ITDK’da belirtecliklerin goriiniis tercihleri ve sikliklar:

Belirteclikler TUD egilimi ve ortalama siklik ITDK egilimi ve ortalama siklik
Artik Tamamlanmiglik (%10) Tamamlanmislik (%11)
Tamamlanmamishk (%82) Tamamlanmamishk (%74)
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Bitmislik (%8) Bitmislik (%15)

Gayri Tamamlanmiglik (%9) Tamamlanmislik (%0)
Tamamlanmamishk (%87) Tamamlanmamishk (%100)
Bitmiglik (%4) Bitmiglik (%0)

Bundan boyle Tamamlanmislik (%7) Tamamlanmislik (%0)
Tamamlanmamishk (%88) Tamamlanmamishk (%100)
Bitmiglik (%5) Bitmiglik (%0)

Sonug¢ olarak, bu belirtecliklerin o6zelliklerini ve egilimlerini gbz Oniinde
bulundurarak asagidaki gibi 6zetleyebiliriz.

Artik belirtecligi, konusma esnasinda gsimdiyi isaretleyerek olayin/durumun
sonrasina gonderim yapma egilimindedir.

Gayrt belirtegligi, olayla ilgili genel durumu isaretleyerek olaym/durumun
sonrasina gonderim yapma egilimindedir.

Bundan boyle Dbelirtegligi, konusmada gelecek bir noktayr isaretleyerek
olaym/durumun sonrasina génderim yapma egilimindedir.

Tiim bu belirteglikler, bir olay/durumun baslangicini isaretlemektedir. Burada odak,
konusmanin i¢inde bulundugu su ani, genis zamani veya gelecek bir noktay: isaretleme
olmak iizere degisiklik gdsterebilmektedir.

Bu belirteclikler, es anlamli olsalardi, asagidaki oOrneklerde birbirinin yerine
kullanilabilirdi. Ornegin, asagidaki &rnek ciimle kiimelerinde, (3), (4), (5) numarali
ciimleler derlemden alnmis cilimlelerdir. Onlarin altindakiler ise bu belirtecliklerin
birbirinin yerine gecip gecmedigini gérmek icin bizim kendimizin olusturdugu climlelerdir.
(3a) climlesi, anadil konusucusu olarak degerlendirdigimizde kulaga makiil gelmekte ancak
(3b) ciimlesi kulaga rahatsizlik vermektedir. Bu sonucun, biraz daha giivenilirligini
arttirmak icin (3c)de Cocuklugu ¢ok gerilerde dizisine eksiltili yliklemi tamamlamak igin
parantez i¢inde climleye yiiklem ekledik. (3d) ciimlesinde ise aym yiiklemin bundan béyle
belirtecligiyle uyumsuz oldugunu gérmekteyiz.

(3) Cocuklugu ¢ok gerilerde artik.

a. 7Cocuklugu cok gerilerde gayri.

b. *Cocuklugu c¢ok gerilerde bundan boyle.

c. Cocuklugu cok gerilerde (kald1) artik

d. *Cocuklugu c¢ok gerilerde (kaldi)bundan bdyle

Cimle (4)ii de diger belirtecliklerle kullandigimizda (4a ve b) ciimlelerinin ¢ok
duymaya aliskin olmadigimiz ama kabul edilebilir ciimleler gibi goriinmektedir. (4)e
yiklem ekleyerek test etmek igin (4C) garanti altinda dizisine eksiltili yiiklemi
tamamladigimizda yiiklem gelecek zaman ekiyle c¢ekimlenmis olacaktir. (4d ve 4e)
orneklerinde olacak yiikleminin artik ve gayri belirteglikleriyle olan kullanimlar: da kabul
edilebilir gibi durmaktadir.

(4) Bundan bdyle tiim ailenin yasami garanti altinda.

a. ?Artik tiim ailenin yasami garanti altinda
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b. ?Gayr1 tiim ailenin yasami garanti altinda

c. Bundan boyle tiim ailenin yasami garanti altinda (olacak).
d. ?Artik tiim ailenin yasami garanti altinda (olacak).

e. ?Gayr1 tiim ailenin yasami garanti altinda (olacak).

(3) ve (4) numarali ciimleler eksiltili yliklem i¢ermelerine ragmen bu yliklemler
tamamlandiginda beraber kullanildig1 belirteclige goére ¢ekimlendigi goriilmektedir.
Dolayisiyla belirtegliklerin, eylem {izerindeki ¢ekimi etkiledigi goriilmektedir. Asagidaki
climlelerde de bunu gormekteyiz. Climle (5)in eylemini gayr: (5a) ve bundan boyle (5b)
belirteclikleriyle kullandigimizda kulaga c¢ok alisildik gelmemektedir. (5¢) ciimlesinde
oldugu gibi eylemi bundan béyle belirtegligine gore ¢ekimledigimizde diizgiin bir climle
olmaktadir.

(5) Artik bu ¢ocuk kitap okuyor.

a. 7 Gayr1 bu ¢ocuk kitap okuyor.

b. ? Bundan boyle bu ¢ocuk kitap okuyor.

c. Bundan boyle bu ¢ocuk kitap okuyacak.

Sonug olarak, goriiyoruz ki her belirtecligin egilimleri farklilagmaktadir.
Dolayisiyla bu belirtegliklere es anlamli dememiz dogru olmayabilir. Bu belirteclikler, bir
baslangict odak alarak sonrasina/ardina gonderimde bulunmaktadir. Dolayisiyla bu
belirteglikler, art baslangig belirteglikleri (posterior inchoative adverbials) olarak
adlandirabilir.

Bu calismadan elde edilen sonuglar Tiirkge dilbilgisi kitaplarinda, Tiirkce
ogretiminde kullanilabilir. Dilbilgisi kitaplarinda Tiirkge so6z varliginda belirteglerin
yanisira belirtecliklerin de tstiinde durularak bunlarin kullanim degerleri aktarilabilir.
Tirkge 6gretiminde de bu bilgiler kullanilarak belirteglikler daha sistematik, biitlinciil
olarak dgrencilere sunulabilir.
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ABSTRACT: The present study aims to determine to what extent learners of Turkish as a foreign language
use participles in their writing practices. To attain this goal, a holistic single-case qualitative research design
method was adopted with the participation of 30 B2 level learners from two universities in Turkey. The data
were collected through demographic information form, sentence completion test (SCT) and written
compositions which were analyzed through content analysis technique. Findings revealed that while most of
the participants (86.67 %) used participles meaningfully correct, some (10.13 %) used them in wrong forms
and few of them (3.20 %) used some other affixes. In terms of genders, it was found that female participants
(90.71 %) used participles more accurately than males (83.12 %) in SCT. Analysis of compositions revealed
that while most of the participants (83.30 %) used at least one or more participles, some (16.70%) did not use
any participle in their compositions. It was also found that while most of the participants (84.40 %) used
meaningfully accurate participles, some (15.60 %) did not use participles accurately. It was found that female
participants (62.82 %) used participles more accurately than male participants (37.18 %).

Keywords: Turkish as a foreign language, written expression, grammar, participles

OZ: Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin ortaglar1 ne oranda ve nasil kullandiklarimi belirlemeyi
amaglayan bu caligmada biitiinciil tek durum desenine dayali nitel bir aragtirma modeli benimsenmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubu B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen 30 iiniversite &grencisinden olugmaktadir.
Calismanin verileri kisisel bilgi formu, ciimle tamamlama testi (CTT) ve kompozisyon kagitlar1 araciligiyla
toplanmis ve igerik ¢oziimlemesi yoluyla incelenmistir. CTT’den elde edilen bulgular, katilimcilarin
cogunlugunun (%86.67) ortaglar1 dogru; bir kisminin (%10.13) hatal, az bir kisminin da (%3.20) ortag dis1 ek
kullandiklarin1 gostermistir. CTT bulgulari cinsiyet agisindan irdelendiginde kadinlarin %90.71; erkeklerin
ise %83.12 oraninda anlamsal olarak ortaglari dogru kullandiklar1 goriilmiistiir. Kompozisyonlarda ise
katilimeilarin biiyiik ¢cogunlugunun (%83.30) bir veya birden fazla ortag eki kullandigi, bir kisminin ise
(%16.70) herhangi bir ortag eki kullanmadig1 goriilmiistir. Kompozisyonlarinda ortag eki kullananlarin
biyiik cogunlugunun (%84.40) ortaglar1 anlamsal olarak dogru; bir kisminin da (% 15.60) hatali kullandig:
belirlenmistir. Yine, kompozisyonlarda kadinlarin (%62.82) erkeklere (%37.18) oranla ortaglari anlamsal
olarak dogru kullandiklar1 saptanmistir.
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Giris

Son yillarda gerek diinyadaki konumu gerekse yasanilan sosyopolitik gelismeler
nedeniyle diger diinya iilke ve halklarinin Tiirkiye’ye bakist yeni bir boyut kazanmistir.
Tirkiye’nin diger iilkeler arasinda kazandigi bu konum kokleri ¢cok farkli cografyaya ve
kiiltiire yaslanan Tiirkgeye olan ilginin de her gecen giin artmasina neden olmustur.
Bilkan’in (2012) da belirttigi gibi diinyanin genis bir bolgesinde konusulan Tiirkge,
oldukca eski bir kiiltiir zeminine sahiptir. Sahip oldugu bu zengin kiiltiir varlig1 Tiirkgenin
diinyada bir¢ok bolgede kullanilir ve konusulur olmasini da saglamistir. Akalin’a (2005)
gore artik Tirkge sadece Anadolu’da, Balkanlarda, Turkistan’da ve Sibirya’da degil;
Avrupa’ya, Amerika’ya, Avustralya’ya giden Tiirk vatandaslar1 sayesinde diinyanin dort
bucaginda konusulmaktadir. Benzer bir sekilde Bilkan (2012) giincel sosyal ve siyasi
gelismelerle birlikte ©nem kazanan Tiirkgenin ¢ok farkli cografyalarda ilgi ile

karsilandigin1 ve bunun sonucu olarak da Tiirkge 6grenme taleplerinin gittikge arttigini
iddia eder.

Gerek Tirkiye’nin kazandigi sosyopolitik konum gerekse yaygin bir cografyada
kullaniliyor olmasi nedeniyle Tlrkcenin yabanci dil olarak 6gretimi hem Tiirkiye’de hem
de farkl tilkelerde giderek onem kazanmis ve bu dogrultuda ¢esitli kurum ve kuruluslarca
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretilmeye baslanmistir. Farkli 08retim programlart ve
yontemleri izlense de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve konugma
gibi dil becerilerinin yani sira dil bilgisinin dgretimi de 6nemli bir yer tutmaktadir. Hedef
dili dogru ve akici bir sekilde kullanabilmek icin yapisinin, yapisini anlamak icin de dil
bilgisinin en ince ayrintisina kadar 6grenilmesi gerekir. Tiurkce yapist geregi sadece dil
bilgisi baglaminda kalmayip anlamsal baglamda da kullanilan yapida degisiklik gosterir.
Bu nedenle Tiirk¢enin ancak dil bilgisi ile anlam iliskisi gliclendirmeye dayali olarak
gelisecegi gergeginden yola ¢ikarak gerek yabanci dil gerekse ana dil olarak Tirkce
ogretiminde dil bilgisel yapi ile anlam iligkisi gelistirilmelidir.

Genel olarak dilsel iletisimin saglanmasi i¢in dil bilgisel yapi ile anlam arasindaki
bag kurulmasi ve bu bagm nasil kuruldugunun Ogrenenler tarafindan bilinmesi bir
gerekliliktir. Bu baglamda eklemeli bir dil olan Tiirk¢ede kelimeler arasindaki bagintilar
kurarak dilsel iletisimin saglanmasinda eklerin rolii olduk¢a 6nemlidir. Her ne kadar dilsel
iletisimde kullanilan sézctikler ciimle i¢indeki s6z dizimi ve kullannomina gore ciimleye
anlam kazandirsa da ayni sozciik aldig1 eke bagl olarak yeni bir anlam da kazanabilir.
Bunun yani sira ekler zaman zaman eklendigi sdzctgiin tiriini de degistirebilir. Bu
nedenle Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde ekler ayr1 bir konuma sahiptir. Korkmaz’a (2014)
gore Tiirkgede kelimelerin arasindaki yonlendirici iliski ve baglantilar eklerle kurulabilir.
Tiirkgede ekler isim veya isim soylu sozciiklere getirildigi gibi fiillere de eklenebilir ve
ayni isim ve isim soylu sozciiklere eklendiginde oldugu gibi fiillerle de kullanildiginda
hem anlam hem de dil bilgisel yap1 agisindan degisiklikler goriiliir.

Bu baglamda, fiillere ek getirilmesiyle olusturulan fiilimsiler de ctmlelerin
anlamlarmin kavranabilmesinde tasiyict rol istlenirler. Vural ve Boler’e (2011) gore
fiilimsiler;
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“Fiil kok ve govdelerinden belirli eklerle tiiretilen; ancak, sahis ekleri alarak ¢ekime

girmedigi i¢in yargi bildirmeyen ve bitmemislik ifade eden fiil sekilleridir. Bunlar

bir olus, kilis ve durum bildirdikleri, olumlu ve olumsuz big¢imleri yapilabildigi,

zaman ifade eden ekler de alabildigi i¢in bu yonleriyle fiil niteligi tasirlar. Fakat

¢ekime girmemis olmalar1 sebebiyle isim 6zelligi gosterirler. Fiilimsiler esasen isim

gibi kullanilarak isim, sifat ve zarf gorevi yliklenmis olan fiil sekilleridir”.

Tirkgede hem olumlu hem de olumsuz fiillerin Gzerine gelebilen fiilimsiler isim-
fiil, zarf-fiil (ulag) ve sifat-fiil (ortag) olmak iizere tige ayrilir. Bilindigi tizere, isim fiil
ekleri (-mAk, -mA ve -Is) tizerine geldigi fiilleri varsa dgeleriyle birlikte gecici isimlestirir,
zarf-fiil ekleri (-Arak, -1p, -IncA, -All, -DIk¢A, vb.) tizerine geldigi fiilleri varsa dgeleriyle
birlikte gecici zarflastirir, sifat-fiil ekleri (ortag) ise (-DIk, -mls, -An, -Ar/-Ir, -mAz, -
ACAK, -Asl, vb.) Uzerine geldigi fiilleri varsa 6geleriyle birlikte gegici sifatlastirirlar.

Bu calismada da {iizerinde durulan ve gecici sifat olarak kullanilan ortaglar
kendinden sonra gelen isim unsurunun diismesiyle adlasabilirler. Boylelikle isimlerde
oldugu gibi iyelik, cokluk ve hal eklerini alabilirler. Ortaglar gegici sifat veya isim
yapmanin yani sira ‘dolmus’, ‘bilgisayar’, ‘doner’ vb. drneklerde oldugu gibi kalic1 isimler
de yapabilirler.

Fiilimsiler, 6zellikle ortaclar, dil becerileri ve dil bilgisinin 6gretiminde énemli bir
yere sahiptir. Tiirk¢eyi ana dili olarak 6grenen 6grencilere yonelik olarak hazirlanan ders
kitabi ve diger kaynaklarda, 0&zellikle ortaglar konusunun kazanimlarinin gectigi
“JIkdgretim Tiirkge 8 Ogretmen Kilavuz” kitabinda (Kaplan ve Sen, 2014) -DIKk, -mls, -An,
-Ir/-Ar, -mAz, -AcAk, -Asl olmak {izere yedi ortag¢ ekine yer verilmektedir. Yabanci dil
olarak Tiirkge dgretiminde B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenenler icin kullanilan Kitaplarda da
genelde bu yedi ortag ekinin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak, “Istanbul Yabancilar i¢in
Tiirk¢e Ders Kitab1” (Boliikbas, Gedik, Goniiltas, Gokgen, Keskin, Ozenc, Tokgdz, Unsal,
ve Yavuz, 2014) gibi baz1 ders kitaplarinda -Asl disindaki alt1 ortag¢ ekine yer verilirken,
bir baska ders kitab1 olan “Yedi iklim Tlrkce Seviye B2 Ders Kitabi”nda (Barin,
Cobanoglu, Ates, Balct ve Ozdemir, 2015) ise aym ana dili egitiminde kullanilan
kitaplarda oldugu gibi -Asi ortag eki ile birlikte yedi ortag ekinin de kullanildig:
gorilmektedir.

Ortaglar ciimleleri sifat climleciklerine doniistiirerek ciimlenin anlam iliskisini
giiclendirme, betimleme ve aktarilmak istenen anlami daha kestirme bir sekilde ifade
edebilme acgisindan 6nemlidir. Tiirkgede ortaclarin dil bilgisel yapinin yani sira anlami
giiclendirdigi noktasinda Aksan (2006;172) “Genel olarak yan tiimceler (degisik yargilar)
ana temel tlimcelere ilgi adillariyla degil, orta¢ ve ulaglarla baglanmakta, boylelikle daha
kisa yoldan, daha kivrak bir anlatim saglanmaktadir” der. Aksan’in (2006) agiklamasinda
da goriildiigii iizere, ortaglar ciimlenin anlam iligkisini gliglendirmeye yarayan dil bilgisel
unsurlardandir. Orta¢ kullanarak fiillerin yiiklendikleri anlamlar sayesinde Tiirkce
konusucular kendilerini daha rahat ifade edebilmektedir.

Ortaglarin dogru bir sekilde kullanimi dil kullanicilarinda bulunmasi gereken
niteliklerden biridir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak kullananlarin sahip olmasi gereken
beceriler Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metninde de yer almaktadir. Ornegin, B2
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seviyesindeki Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde 6grencinin dil bilgisiyle ilgili
asagidaki yeterlilikler 6ngoriilmektedir:

Dil bilgisel kontrolii iyi derecedir. Buna ragmen nadiren dil siirgmeleri ya da

dizgesel olmayan yanliglar ve tiimce yapisinda ¢ok kiiciik hatalar yapilabilir, yine de

bu hatalar ¢ok nadir gorulir ve blyilk oranda zamanla dlzeltilebilir. Ylksek bir

diizeyde dil bilgisel kontrole sahiptir. Yanlig anlagilmalara sebep olacak hatalar

yapmaz (MEB, 2001).

Bu nedenle Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde ortaglar konusu hem anlam agisindan
hem de dil bilgisel yap1 agisindan {izerinde dnemle durulmasi gereken bir yapidir ve gerek
Tiirk¢e Ogretenlerin gerekse 0grenenlerin ortag kullanimini1 6grenmede gerekli hassasiyeti
gostermesi gerekir. Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesinde dil bilgisi
yapilarinin 6zellikle de ek kullanimimnin &gretilmesi noktasinda 6nemle durulmalidir.
Ulasilabilen alan yazinda yabancilara Tiirk¢e 68retimi boyutunda orta¢ kullanimi iizerine
pek bir caligmaya rastlanilmamasi, yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6grenenlerin orta¢ kullanim
durumlarinin tespitini gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Ogrencilerin orta¢ kullanim diizeyleri incelenmesi bu ¢alismanin problem durumunu teskil
etmektedir.

Arastirmanin amaci

Ulasilabilen yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili alan yazinda ortaglarin 6gretimi
ya da ortag 0gretiminde karsilasilan sorunlarin tespiti (izerine yapilan ¢alismalarin azligi
gdze ¢arpmaktadir. 1lgili alan yazinda dogrudan ortaglarla ilgili bir calismaya rastlanmus,
onun da kuramsal boyutta kaldigi goriilmiistiir. Oysa ortag kullanimi, yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde Ogrenenlerin  hedef dil olarak Turkgeye ne derecede hakim
olduklarinin en 6nemli gostergelerinden biridir. Bu baglamda, bu ¢alisma ile alan yazinda
goriilen bu bosluga katki saglamak ve B2 diizeyindeki yabanci dil olarak Turkce
Ogrenenlerin yazili dilsel iiretimlerinde ortag eklerini kullanabilme durumlarinin
saptanmas1 hedeflenmistir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:
1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin orta¢ kullanim durumlart nedir?

a. CTT’de ciimleler baglaminda cinsiyete gore katilimcilarin ortag kullanim
durumlari nedir?

b. CTT de 6grencilerin ortag ekleri baglaminda orta¢ kullanim durumlari nedir?

c. CTT de ortag ekleri baglaminda cinsiyete gore katilimcilarin ortag kullanim
durumlari nedir?

d. Kompozisyonlarda ortag¢ ekleri baglaminda cinsiyete gore katilimcilarin ortag
kullanim durumlar1 nedir?

Alan yazin taramasi

Her ne kadar alan yazinda Tiirkgenin gramerinin, 6zellikle ortaglarin ogretimi
boyutunda pek ¢ok ¢alisma bulunsa da Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi
baglaminda ortaclar ve Ogretimi iizerine yeterli sayida c¢alisma olmadigr sOylenebilir.
Ulasilan alan yazinda yabancilara Tiirk¢e ogretiminde dil bilgisi caligmalarina kisaca
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bakilacak olursa bunlardan bazilarinda dgretenler iizerine (Melanlioglu, 2015), bazilarinda
da dgrenenler iizerine (Ersoy, 1997; Sahin, 2013; Inan, 2014; Cerci, Derman ve Bardakg,
2016) odaklanildig: goralir.

Ornegin, &grenenler {izerine yapilan c¢aligmalar kapsaminda Ersoy (1997)
caligmasinda dillerin degisik iGyapilar1 sebebiyle olusan yanlislari belirleyerek sonraki
Ogretimlerde bu yanliglarin ortadan kaldirilmasini hedeflemistir. Bu dogrultuda oncelikle
Tiirkgce 6grenen yabancilarin yazili anlatim kagitlarindaki dil bilgisi ve yazim yanlislarini
incelemistir. Kur sistemine gore kagitlar1 siniflandirip yapilan hatalara yer vermistir.
Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda en ¢ok hatanin eylem ¢ekimi, ad ¢cekimi ve
belirtme durumu ekinin kullaniminda oldugunu tespit etmistir. S6z dizimi agisindan
yapilan hatalarda ise nesne-yliklem uyumsuzlugundan kaynakli hatalar oldugunu
saptamistir.

Hem 06grenen hem de Ogretenler agisindan karsilagilan sorunlarin belirlenmesi
lizerine yapilan bir calismada Melanlioglu (2012) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hal
eklerinin Ogretimi sirasinda Ogrenenlerin ve Ogretenlerin yasadigi problemleri ortaya
koymak amaciyla bir fenomografi ¢alisma desenlemistir. Tiirkiye’de bir iiniversitenin
yabancilara Tiirk¢ce 6gretim merkezinde dil bilgisi derslerini yiiriiten 5 okutman ile yari
yapilandirilmig goériismeler yoluyla elde ettigi nitel verilerin analizi, katilimcilarin hal
eklerinin 6gretimi sirasinda dogru uygulamalarin yani sira yanlis uygulamalara da yer
verdiklerini ortaya koymustur. Ayrica, hal eklerinin dgretiminde yabanci 6grencilerin
yasadiklari en 6nemli sorunun ‘“‘anlamlandirma” boyutunda Ogrenenlerin hal eklerini,
kelime gibi diisiinlip bu eklere bir anlam yiiklemeye calistiklarini; “uygulama” boyutunda
ise hal eklerinin gereksiz kullanimi, hatali kullanimi, iinlii ve iinsiiz uyumlarina uygun
yazilmamas1 ve fiillere getirilmesi oldugunu bulmuslardir. Ote yandan hal eklerini
Ogretenlerde gozlenen sorunlar olarak ise, Ogretenlerin hal eklerini Ogretirken
somutlagtirma yapamama, 0gretirken alan yazinda tavsiyeler olmasina kargin hal eklerini
herhangi bir siralama ile 6gretmeme olarak belirlemislerdir.

Sahin (2013) yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6grenen 6grencilerin yazili anlatimlarindaki
ek yanliglarii inceledigi calismasinda Tirkiye’deki bir {iniversitenin Tiirkge Ogretim
merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge 0grenen 23 yabanci uyruklu 6grencinin Tiirkce
yazili anlatim becerilerindeki ek yanlighiklarini yanlis ¢oziimlemesi yaklasimina gore
degerlendirmistir.  Arastirmanin  amaci, B2  seviyesindeki Ogrencilerin  yazili
anlatimlarindan yola ¢ikarak, daha ¢ok hangi eklerin yaziminda ne tiir yanlislar yaptiklarim
belirlemek ve sonuglardan hareketle 6nerilerde bulunmaktir. Aragtirma verileri, 6grencilere
yazdirilan 250-300 kelimelik bir kompozisyonla toplanmistir. Elde edilen veriler, yapim
ekleri ve ¢ekim ekleri seklinde iki ana baslik ve bu bagliklara bagl alt basliklar halinde
siniflandirilmistir. Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin daha ¢ok hal, tamlama, kip ve
sahis, fiilimsi, fiil ¢atis1 ve ¢okluk eklerinde hata yaptiklar tespit edilmistir.

Inan (2014) calismasinda, yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen Iranlilarm yazih
anlatimlarinda yaptiklar1 yanlislarin nedenlerini belirleyerek ¢oziim Onerileri getirmeyi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin verilerini Tahran Yunus Emre Tirk
Kiiltiir Merkezi B2 diizeyindeki 71 6grencinin yazili anlatimlarinin Keshavarz’in (2011)
yanlig analizi tasnifine gore degerlendirilmesiyle toplamistir. Arastirma sonuglarinda
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yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Iranlilarin Tiirkce yazili anlatimlarinda yazim,
noktalama ve ses bilimsel, s6zciik-anlamsal, bicim-s6z dizimsel ve siire¢ temelli yanlislar
yaptiklar1 belirlenmistir.

Bir baska ¢alismada, Cer¢i, Derman ve Bardak¢i (2016) yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenen Ogrencilerin yazili anlatimlarinda, siklikla yaptiklar1 hatalar1 yapilma sikligi
sirastyla; yazim-noktalama yanlislari, dil bilgisi yanliglari, s6zciik seciminden kaynaklanan
yanliglar ve s6z dizimsel yanliglar olarak tespit etmislerdir.

Son yillarda yapilan bir baska ¢alismada ise, Cetinkaya (2015) B2 dizeyinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanliglar
betimlemistir. Nitel aragtirma deseninde igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenen
veriler Tiirkiye’de bir iiniversitenin Tiirkge Ogretim Merkezi’'nde tamaminimn ana dilleri
Arapga olan B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenimlerini siirdiiren 50 6grenciye 250-300 s6zcuklik
bir metin yazdirilarak elde edilmistir. Katilimceilarin dilsel boyutta; yazimsal, sozliiksel-
anlamsal, s6z dizimsel ve bi¢cim bilimsel hatalar1 siklikla yaptiklari; biligsel islemleme
boyutunda, eksiltme, ekleme, degistirim ve yer degistirme hatalar1 yaptiklari; iletisimsel
boyutta ise en ¢cok boliimsel, az miktarda da biitiinsel hatalar yaptiklarini tespit etmistir.

Polat’in (2014) arastirmasi ise ulasilan ve taranan alan yazinda karsilasilan ve
Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretilmesi boyutunda ortaglar konusunu ele alan tek
calismadir. Arastirmaci, ¢aligmasinda Tiirkce ve Rusca yapilari bakimindan farkli dil
ailelerinden geldikleri halde ortac elde etme yontemleri benzerlik gdstermeleri nedeniyle
ana dili Rusca olan bireylerin Tiirk¢edeki ortaglar konusunda yaptiklar1 yanlislardan
ornekler vererek bu yanlislar1 ortadan kaldirmanin yontemleri {izerinde durmustur.
Tirkgedeki ortaglarin ana dili Rusca olanlar tarafindan Ogrenilmesini zorlagtiran
nedenlerden biri olarak zaman kipleri kullanimi oldugunu iddia eden Polat (2014),
Tiirk¢edeki ortacglarin ana dili Rusca olan bireylere kavratilabilmesi i¢in 6zellikle zaman
kiplerindeki kaymalar iizerinde durulmasi ve konuyla ilgili pekistirici aligtirmalara yer
verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Yontem

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir.
Durum calismast genel olarak sinirli sayidaki degiskenleri incelemekten cok; tek bir
durum, olay ya da giincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi i¢inde derinlemesine
incelenmesi yontemidir. Bu desen, g¢aligmanin yapildigi durum ya da ortamda neler
olduguna bakma, sistematik bir bicimde veri toplama ve verileri analiz ederek sonuglar
ortaya koyma amaciyla kullanilan gorgiil bir arastirma yontemidir. Bu baglamdan
hareketle, bu arastirmanin deseni, gerek ¢alisma alaninin kendine 6zgii bir durum olmasi
gerekse daha once ¢alisilmamis olmasi nedeniyle, durum ¢alismasi desenlerinden biri olan
bltincil tek durum desenine dayali olarak gelistirilmistir. Genel hatlariyla biitlinciil tek
durum deseni, tek bir analiz birimiyle (bir birey, bir program, bir okul vb.) yirGtulen
calismalardir (Yildinm & Simsek, 2006). Bu baglamda, bu arastirma B2 diizeyinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen bir grup Ogrenci ile yiiriitiildiiglinden ve belli bir
olgunun yani orta¢ kullanim durumlarinin belirlenmesi amaglandigindan durum g¢alismasi
desenlerinden biitiinciil tek durum deseni cercevesinde yiirtitilmiistir.
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Cahsma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 akademik yilinda Tiirkiye’de iki
tiniversitede B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 16°s1 erkek, 14’1 kiz olmak
tizere toplam 30 goniillii 6grenci olusturmaktadir.

Calisma grubunun kisisel bilgilerinin dagilimi kisisel bilgi formundan elde edilen
veriler 1s181nda hazirlanmis ve Tablo 1’°de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunun Kisisel Bilgi Dagilimi

Ogrenci Turkiye’de Ana dili Uyruk Yas Egitim alam

kodlar1 bulunma stiresi

El 10 ay Arapca Suriye 34 Isletme

E2 5ay Kinyarwarda Ruanda 35 Bitki Koruma

E3 7 ay Arapca Yemen 20 Gazetecilik

E4 9ay Urduca Pakistan 32 Isletme

E5 8ay Farsca Afganistan 21 Ingaat Miihendisligi

E6 8 ay Arapca Misir 20 Tip

E7 Syl Fransizca Kongo 30 Isletme

E8 9ay Kazakga Kazakistan 29 Arkeoloji

E9 10 ay Arapca Suriye 27 Egitim Yo6netimi

E10 8 ay Arapca Moritanya 20 Gazetecilik

E11 3ay Ingilizce Gana 27 Toprak Bilimi ve Bitki Besleme
E12 5ay Fransizca Kongo 22 Bitki Koruma

E13 9 ay Ibranice fran 23 Petrol ve Dogal Gaz Miihendisligi
El4 8 ay Fransizca Gambiya 24 Uluslararast fliskiler
E15 9 ay Arapca Cezayir 29 Bilgi ve Belge Yonetimi
E16 9ay Makedonca Makedonya 19 Uluslararasi iliskiler

K1 10 ay Arnavutca Arnavutluk 18 Ingaat Miihendisligi

K2 9ay Mogolca Mogolistan 22 Radyo Televizyon ve Sinema
K3 1yl Sirpca Sirbistan 26 Isletme

K4 9ay Kazakca Kazakistan 22 Tarih

K5 10 ay Arapca Sudan 26 Su Urdinleri

K6 9ay Kazakga Kazakistan 19 Eczacilik

K7 9 ay Bahasa Endonezya 18 Uluslararast fliskiler

K8 9 ay Ozbekge Ozbekistan 32 Tiirk Dili ve Edebiyati
K9 9ay Kazakga Kazakistan 17 Gazetecilik

K10 9ay Arapca Somali 23 Saglik Yo6netimi

K11 9 ay Arapca Sudan 18 Tip

K12 9ay Arapga Urdiin 27 Pazarlama

K13 10 ay Kirgizca Kirgizistan 24 Ingilizce Ogretmenligi
K14 9ay Ukraynaca Ukrayna 23 Ingiliz Dili ve Edebiyat:

Tablo 1’de goriildiigli lizere calisma grubunu olusturan 6grencilerin ana dilleri;
Arapca (n=10), Fars¢a (n=1), Ibranice (n=1) olmak iizere Orta Dogu dillerinden (n=12);
Urduca (n=1), Bahasa (n=1), Mogolca (n=1) olmak {izere Asya dillerinden (n=3);
Fransizca (n=3), Ingilizce (n=1), Makedonca (n=1), Arnavut¢a (n=1), Sirpca (n=1),
Ukraynaca (n=1) olmak iizere Bat1 ve Balkan dilleriyle Slav dilinden (n=8); Afrika dili
olan Kinyarwarda’dan (n=1) ve Kazakca (n=4), Kirgizca (n=1), Ozbek¢e (n=1) olmak
tizere Tiirk lehgelerindendir (n=6). Yine Tablo 1’de goriildiigii lizere calisma grubu
Ogrencileri 18 ile 35 yas araliginda; sosyal bilimler, fen, egitim, miihendislik ve saglik
bilimlerinde egitim gérmek iizere 25’1 1 yildan az, biri 1 yil, biri de 5 yildir Tiirkiye
bulunmaktadir.

Veri toplama araglari

Calismanin verileri iki veri toplama araci ile toplanmistir. Bunlardan ilki, B2
diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin seviyelerine uygun olarak secilen ve
katilimcilardan kullanmasi beklenilen ¢esitli ortag eklerinin yerlerinin bos birakildigi hazir
20 citimleden olusan Ciimle Tamamlama Testidir (CTT) (bk. Ek 1). CTT’de bulunan
climlelerin se¢iminde ilk asama olarak B2 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge
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Ogrenenlerin seviyelerine uygun olarak hazirlanan ders kitaplarindaki okuma metinleri ve
calisma kitaplarindaki alistirmalar 1s1g1inda giinliik hayatta karsilagilabilecek 50 climlelik
bir ciimle havuzu olusturuldu. Bu 50 ciimle; seviyeye uygunluk, anlasilirlik ve farkli ortag
eklerini kullanmaya uygunluk agilarindan ti¢ uzman goriisii dogrultusunda -DIK, -An, -
AcAk, -mAz, -Ar/-Ir, -mls, -Asl olmak Uzere yedi farkli orta¢ ekini icerecek ve bir veya
birden fazla ortag ekinin kullanilmasina uygun olacak sekilde bazi ciimleler testten
cikarilarak 20 ciimlelik bir veri toplama araci haline getirilmistir. Bu orta¢ eklerini iceren
cimlelerin seciminde, Kkitap ve ginlik hayatta gecen ifadelerde ortaglarin kullanim
sikliklar1 dikkate alinmistir. Bu dogrultuda, son sekli verilen CTT’de -An, -mls, -Ar/-Ir, -
DIk, -AcAk eklerine daha cok yer verilirken kitaplarda ve gunlik hayatta daha az
rastlanilan -Asl ve -mAz eklerine daha az yer verilmistir.

Ikinci veri toplama araci ise, orta¢ kullanimi boyutunda herhangi bir yonlendirme
yapilmadan katilimcilara yazdirilan “Hayat, moda ve aligveris bagimliligi hakkinda
diisiindiikleriniz” konulu kompozisyon kagitlaridir.

Ayrica, ¢aligma grubunun daha iyi tanilanabilmesi ve elde edilen bulgularin
yorumlanabilmesi adina kisisel bilgi formu ile de katilmcilarin kisisel bilgileri
toplanmustir.

Verilerin toplanma streci ve ¢ézimlenmesi

Calismanin verileri iki ders saatinde toplanmistir. Veri toplama siirecinde 6ncelikle
10 dakika igerisinde katilimcilardan kisisel bilgi formunu doldurmalar1 istenmistir.
Sonrasinda ise 30 dakika siire verilerek B2 seviyesine uygun olarak hazirlanan CTT
kullanilarak katilimcilardan ciimlelerde verilen bosluklara -kullanilabilecek ortaglarin
hangileri oldugu belirtilmeden- uygun orta¢ eklerini yerlestirmeleri istenmistir. Birkag
ciimle hari¢ ctimleler birden ¢ok ortac eki kullanilabilecek sekilde oldugundan anlamsal
olarak dogru orta¢ eki kullanilarak tamamlanan tim ciimleler yazim hatalar1 dikkate
alinmadan dogru kabul edilmistir.

Daha sonra ikinci derste ise katilimcilardan, B2 diizeyine uygun olarak belirlenen
ve -orta¢ ekleriyle ilgili bir yonlendirme yapilmaksizin- orta¢ kullanmalarina olanak
verecek uygun bir konu segilerek 40 dakikalik siirede “Hayat, moda ve aligveris bagimlilig
hakkinda diistindiikleriniz” konulu bir kompozisyon yazmalari istenmistir.

Toplanan verilerden kisisel bilgiler nicelik olarak belirlendikten sonra diger iki veri
toplama araci ile elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi
teknigiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi bir mesajin belli 6zelliklerinin tanmmasina
yonelik ¢ikarimlarin yapildigi bir tekniktir (Biiyilikoztiirk, 2006). Elde edilen verilerin
giivenirligi i¢in belirlenen tema ve kodlar dogrulanmak {izere bir bagska uzmandan da goriis
alinmistir. Uzman tarafindan degerlendirilen veri-tema ve kod iligkisi sonucunda uzman
tarafindan gosterilen tutarsizliklar lizerinde tartisilarak karara varilmstir.

Bulgular

Bu boliimde, elde edilen bulgular yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin ortaglari
kullanma durumlarin1 tespit etmek amaciyla sorulan arastirma sorulart dogrultusunda
sirastyla sunulmustur.
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Katilimeilarin yazili dilsel tiretimlerinde yedi ortag ekini (-DIK, -An, -AcAKk, -mAz,
-Ar/-Ir, -mls, -Asl) kullanma durumlarini tespit etmek {izere gelistirilen ve Ek 1’de de yer
alan CTT ile elde edilen veriler igerik ¢c6ziimlemesi yoluyla incelenmis ve bulgular alt
arastirma sorular1 dogrultusunda raporlagtirilmistir.

CTT’de ciimleler baglaminda genel dagilim ve cinsiyet dikkate alinarak
katilimcilarin ortag eklerini kullanma durumlarinin ne olduguna cevap aranmis ve elde
edilen veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. CTT’de Ciimleler Baglaminda Genel ve Cinsiyete Gore Katilimcilarin Orta¢ Kullanim
Durumlart

Cumle No Kadin Erkek Toplam

Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis

C1 14 0 14 2 28 2
C2 12 2 15 1 27 3
C3 13 1 15 1 28 2
C4 14 0 13 3 27 3
C5 14 0 16 0 30 0
C6 9 5 11 5) 20 10
c7 14 0 13 3 27 3
Cc8 9 5 5) 11 14 16
Cc9 14 0 15 1 29 1
C10 13 1 15 1 28 2
C11 14 0 14 2 28 2
C12 12 2 12 4 24 6
C13 10 4 11 5 21 9
Ci14 12 2 12 4 24 6
C15 9 5 10 6 19 11
C16 13 1 13 3 26 4
C17 14 0 14 2 28 2
C18 14 0 16 0 30 0
C19 13 1 12 4 25 5
C20 14 0 14 2 28 2
Genel 251 29 260 60 511 89

Toplam (%89.64) (%10.36) (%81.25) (%18.75) (%85.17) (%14.83)

Tablo 2°de goruldugii gibi CTT’de ciimleler baglaminda genel olarak ortag eklerini
kullanma durumlar irdelendiginde katilimcilarin ortaglari biiylik oranda (%85.17) dogru
kullandiklar tespit edilmistir. Diger yandan az bir miktarda (%14.83) katilimcinin da hatali
ortac eki kullandiklar1 goriilmistiir. Yine, elde edilen veriler cinsiyet acisindan
irdelendiginde kadin katilimcilarin %89.64 oraninda ortaglart dogru; % 10.36 oraninda
yanlis ortag kullandiklari tespit edilmistir. Ote yandan erkek katilimcilarin ise %81.25
oraninda dogru; %18.75 oraninda ortaglar1 hatali kullandiklar1 saptanmistir.

Katilimcilarin ortag kullanimlar1 her bir ciimle baglaminda tek tek incelendiginde
genel olarak CTT’de gegen toplam 20 ciimleden 2’sinde (C5 ve C18) hig¢ orta¢ kullanim
hatas1 yapilmamistir. C5’te -An ortacini, C18’de ise —mls ve -An ortaglarini katilimcilarin
tamaminin anlamsal ve yazimsal olarak dogru kullandiklar1 goriilmustiir.

Anlamsal olarak bir hata yapilan tek climle C9’dur. C9’da anlamsal olarak dogru
kullanilan -mAz, -An, -DIk ortaglar1 yazimsal olarak da dogru kullanilmistir. Ancak yine
C9’da bir katilimci tarafindan (E8) ortag dis1 -ez diye bir ekin hem anlamsal hem de
yazimsal olarak hatali kullanildig: belirlenmistir.

CTT de ikiser anlamsal orta¢ kullanim hatasi yapilan alt1 ctimle (C1, C3, C10, C11,
C17, C20) bulunmaktadir. Bunlardan C1’de yirmi sekiz katilimci -An ortag ekini getirerek
anlamsal olarak dogru; iki katilime1 (E1 ve ES5) ise -Ar ekini getirerek anlamsal olarak hata
yapmistir. -An ekini anlamsal olarak dogru kullanan yirmi sekiz katilimcidan altist (E2,
E3, E7, E10, E14 ve E16) —y yardimci tinsiiziinii kullanmayarak yazim yanlis1 yapmustir.
C3’te yirmi sekiz katilimecinin -mAz, -mls, -An, -Ir olmak iizere dort farkli ortaci getirerek
anlamsal olarak dogru; bir katilimcinin (ES) -dig: ortacin1 getirerek anlamsal olarak yanlis
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kullandigi, diger bir katilimcinin (K3) ise CTT’deki C3’te herhangi bir orta¢ eki
kullanmayarak bos biraktig1 goriilmiistiir. Ayrica aym ciimlede anlamsal olarak dogru
kullanilan -mAz ve -mls orta¢ ekleri birer katilimci tarafindan —mez (E2), ve -mis (K7)
olarak yazilarak biiyiik {inlii uyumuna aykir1 bir yazim yanlis1 yapildig1 da tespit edilmistir.
C10’da yirmi sekiz katilimer -DIK, -mls, -An, -Ir olmak iizere dort farkli ortaci getirerek
anlamsal olarak dogru; iki katilimc1 (E16, K14) da ortag dis1 -az diye bir ek getirerek hem
anlamsal hem de yazimsal yanlishk yapmistir. Ayrica, anlamsal olarak dogru kullanan bir
katilimer (E13) da -Ir ortacini -er seklinde yazarak yazim hatasit yapmistir. C11°de yirmi
sekiz katilimcinin -Ar, -An, -mAz olmak {izere {i¢ farkli ortac1 getirerek anlamsal olarak
dogru, iki katilimcinin ise -miis (E10, E12) ortacimi getirerek anlamsal olarak yanlis,
yazimsal olarak ise dogru kullandigi tespit edilmistir. C17’de yirmi sekiz katilimer -AcAK
ve -An orta¢ eklerini getirerek anlamsal olarak dogru; iki katilimer ise -Ar (E11), -mAz
(E15) ortag eklerini getirerek anlamsal olarak hatali ancak yazimsal olarak dogru
kullanmistir. C20’de yirmi sekiz katilimci1 -An, -AcAk orta¢ ekleri getirerek anlamsal
olarak dogru; bir katilimc1 (E11) -Ar ortag ekini, digeri de (E2) -ArAk zarf fiil ekini
getirerek anlamsal olarak hatali kullanmustir.

CTT de tiger ortag kullanim hatas1 yapilan ii¢ ctimle (C2, C4 ve C7) bulunmaktadir.
C2’de yirmi yedi kullanict -An orta¢ eki getirerek anlamsal olarak dogru; bir katilimci
(E11) -Ar ortag ekini, iki katilimer ise (K1, K2) -DIk ortacini1 getirerek hatali kullanmustir.
Anlamsal olarak hatali kullanilan katilimeilar -DIK ortacinin iyelikli sekli olan -digi
bicimini getirerek gereksiz ek kullanim hatas1 yapmistir. C4’te yirmi yedi katilimer -mls ve
-An ortaglarini getirerek anlamsal olarak dogru; ii¢ katilimci da ikisi (E1, E11) ortag dis1 -
tir/-tir eklerini ve biri de (E4) -DIk ortacini getirerek hatali ortag kullanilmistir. Ortag dis1
olarak kullanilan -DIr eki, -tir seklinde biiyiik iinlii uyumuna aykir1 yazilarak yazim hatasi;
anlamsal olarak hatali kullanilan -DIk ortacinin iyelikli sekli olan -zzg: bigcimi getirilerek
gereksiz ek kullanim hatasi da yapilmistir. C7’de yirmi yedi katilimer -An ve -AcAk ortag
eklerini getirerek anlamsal olarak dogru; ti¢ katilmer ise (E2, E6, E7) -Ar ortagc eki
getirerek hatali orta¢ kullanmustir.

CTT’ de dort anlamsal ortag¢ kullanim hatas1 yapilan C16°da yirmi alt1 katilime -An,
-AcAk, -mls, -mAz olmak lzere dort farkli ortag ekini getirerek anlamsal olarak dogru;
dort katilimer da -mAz (E14) ve -DIk (E4, E6, K1) ortag eklerini getirerek hatali ortag
kullanmustir.

CTT’de bes anlamsal ortag kullanim hatas1 yapilan C19°da -An ve -mls ekleri yirmi
bes katilimci tarafindan anlamsal olarak dogru; bes katilimer tarafindan -Ar (E3, E8, E11)
ve -DIk (E4, K5) ortaglar1 hatali kullanilmigtir. Anlamsal olarak hatali kullanilan
ortaclardan -ir yerine -er bigimi getirilerek (K5) yazim hatasi, -dik yerine iyelikli -digi
bicimi getirilerek (E4) gereksiz ek kullanim hatas1 yapildig1 saptanmustir.

CTT’de alt1 anlamsal orta¢ kullanim hatasi yapilan iki ciimle (C12, Cl14)
bulunmaktadir. Bunlardan C12’de -Ar ortag¢ eki yirmi dort katilimer tarafindan anlamsal
olarak dogru; alt1 katilimer tarafindan -mls (E12, E13, E14), -An (E16, K3), -mAz (K10)
ortag ekleri anlamsal olarak hatali kullanilmigtir. C14’te ise yirmi dort katilimer -An, -DIk,
-mls orta¢ eklerini anlamsal olarak dogru; alt1 katilimer ise ortag disi1 olan -z (K12), -k (E4,
E13) -r (E11, E15) ve -den (K1) eklerini kullanarak anlamsal olarak hatali kullanmustir.

CTT’de dokuz anlamsal orta¢ kullanim hatasi yapilan C13’te -An, -AcAk, -mls
ortag ekleri yirmi bir katilimci tarafindan anlamsal olarak dogru; dokuz katilimcinin sekizi
tarafindan -DIk (E4, E6, E11, K4), -Ar (E2, E7) ve -AcAk (K1) orta¢ ekleri ile bir
katilme1 (K2) ortag dist -tur eki getirilerek anlamsal olarak hatali kullanildigi, bir
katilimcinin (K3) da climledeki ilgili alan1 bos biraktig: tespit edilmistir.
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CTT’de on anlamsal ortag kullanim hatas1 yapilan C6’da -DIk ve -AcAk ortag
ekleri yirmi katilimci tarafindan anlamsal olarak dogru; -An (E7, E8, E9, E10, K1, K3, K4,
K8) ve -mls (E9, E10) orta¢ ckleri de on katilimci tarafindan anlamsal olarak hatali
kullanilmistir. Ayrica anlamsal olarak yanlis kullanilan -An ortacinda bir katilimecinin (ES)
—y yardimci iinsiiziinii kullanmayarak yazim yanlis1 da yaptig1 tespit edilmistir.

CTT’de on bir anlamsal orta¢ kullanim hatas1 yapilan bir ciimle (C15) vardir. Bu
cumlede -Asl ortag eki on dokuz katilimer tarafindan anlamsal olarak dogru; on bir
katilimer tarafindan -An (E3, E6, E9, E10, K6, K7, K9, K10, K11), -mAz (E15) ve -Ar
(E11) ekleri getirilerek anlamsal olarak hatali orta¢ kullanildig1 belirlenmistir.

CTT’de on alt1 anlamsal orta¢ kullanim hatas1 yapilan bir ciimle (C8) vardir. Bu
cimlede -mAz orta¢ eki on dort katilimer tarafindan anlamsal olarak dogru; on alti
katilimc1 tarafindan anlamsal olarak hatali kullanilmigtir. C 8 de anlamsal olarak hatali
kullanilan ortag ekleri -An (E2, E4, E7, E10, E11, K2, K3, K4), -AcAk (E13), -mls (E6,
E9, E15, K5), -Dlk (E12, K1) ve -Ar (E14) olarak belirlenmistir.

Ayrica CTT ile elde edilen veriler her bir ortag eki baglaminda katilimcilarin
cinsiyetleri de dikkate alinarak orta¢ kullanma durumlar1 ayrintili olarak incelenmis ve elde
edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. CTT’de Orta¢ Ekleri Baglaminda Cinsiyete Gore Katilimcilarin Ortag Kullanim
Durumlart

Kati- -An -mls -Ar/-Ir -Dlk -AcAk -mAz -Asl ODK* Ortag Ortac
limer BOS Tp F
D Y D Y D Y D Y D Y D Y D Y D Y
El 5 0 4 0 2 1 2 0 1 0 3 0 1 0 1(-tir) 18 1 19
E2 8 1 2 0 2 2 1 0 1 0 1 0 1 0 1 (-erek) 16 3 19
E3 8 1 3 0 2 1 1 0 0 0 4 0 0 0 18 2 20
E4 6 1 1 0 2 0 3 4 1 0 0 0 1 0 1 (-k) 14 5 19
E5 11 0 1 0 1 1 1 1 1 0 2 0 1 0 18 2 20
E6 4 1 5 1 1 1 3 2 2 0 0 0 0 0 15 5 20
E7 10 2 1 0 2 2 0 0 2 0 0 0 1 0 16 4 20
E8 12 1 0 0 2 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1(-ez) 17 2 19
E9 7 1 6 2 1 0 1 0 2 0 0 0 0 0 17 3 20
E10 10 2 3 2 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 16 4 20
El11 8 2 0 0 2 6 0 1 0 0 0 0 0 0 1 (-tir) 10 9 19
E12 7 0 6 2 0 0 2 1 1 0 0 0 1 0 17 3 20
E13 5 0 6 1 2 0 2 0 1 1 0 0 1 0 1 (-k) 17 2 19
El4 7 0 4 1 1 1 1 0 2 0 1 1 1 0 17 3 20
E15 10 0 4 1 1 1 1 0 0 0 0 2 0 0 15 5 20
E16 9 1 2 0 1 0 0 0 4 0 1 0 1 0 1(az) 18 1 19
ETp 127 13 48 10 24 17 18 9 20 1 14 3 10 0 7 259 54 313
K1 8 1 1 0 2 0 0 3 1 1 1 0 1 0 1(-den) 14 5 19
K2 9 1 1 0 1 0 3 1 1 0 1 0 1 0 1(-tur) 17 2 19
K3 10 3 2 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 2 (Bos) 15 3 18
K4 11 2 1 0 2 0 0 1 2 0 0 0 1 0 17 3 20
K5 6 0 3 1 2 0 2 1 2 0 2 0 1 0 18 2 20
K6 10 2 1 0 3 0 1 0 2 0 1 0 0 0 18 2 20
K7 6 1 5 0 2 0 1 0 4 0 1 0 0 0 19 1 20
K8 8 1 3 0 2 0 1 0 3 0 1 0 1 0 19 1 20
K9 12 1 1 0 2 0 1 0 1 0 2 0 0 0 19 1 20
K10 12 1 1 0 1 0 1 0 1 0 2 1 0 0 18 2 20
K11 9 1 3 0 2 0 1 0 2 0 2 0 0 0 19 1 20
K12 10 0 1 0 1 0 1 0 2 0 2 1 1 0 1(-2) 18 1 19
K13 5) 0 4 0 2 0 3 0 3 0 2 0 1 0 20 0 20
K14 8 0 3 0 2 0 1 0 1 0 3 0 1 0 1(az) 19 0 19
KTp 124 14 30 1 25 0 16 6 26 1 20 2 9 0 6 250 24 274
GTp 251 27 78 11 49 17 34 15 46 2 34 5 19 0 13 509 78 587
% 90.2 9.8 87.6 12.4 74.3 25.7 69.4 30,6 97.8 2.2 87.1 12.8 100 0 3.2 86.7 13.3 96.8

*ODK: ortag dis1 kullanim

Toplam 600 kez orta¢ kullanmasi beklenilen 20 climlelik CTT’de katilimcilarin
biiyiik bir ¢ogunlugunun 587 kez (%96,8) ortac eki kullandiklari, ¢ok az bir oranda
katilimcinin da 13 kez (%3.2) ortag dis1 ek getirdikleri veya herhangi bir ortag eki
getirmeyerek bos biraktiklari tespit edilmistir. Katilimcilarin -An (278), -mls (89), -Ar/-Ir
(66), -Dlk (49), -AcAk (48), -mAz (39), -Asl (19) olmak tizere 7 farkli ortag eki ve 13
farkli ek benzeri kullanim ile orta¢ dis1 kullanim yaptiklar tespit edilmistir. CTT de 587
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kez orta¢ eki kullandiklari tespit edilen katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu (% 86.7) ortaglart
anlamsal olarak dogru, bir kisminin (%13.3) da hatali ortag eki kullandiklari ya da hig ortag
kullanmadiklart goriilmiistiir.

CTT’de kullanilan orta¢ eklerinin kullanim durumlart ayr1 ayr1 incelendiginde ortag
eki kullanilan 587 ciimleden 278’inde kullanilan -An orta¢ eki 251 kez anlamsal olarak
dogru, 27 kez de anlamsal olarak hatali kullanilmigtir. -An orta¢ ekini getiren
katilimcilardan yedisi (E2, E3, E7, E8, E10, E14, E16) bu ortact anlamsal olarak dogru
ancak yazimsal olarak hatali kullandiklar1 belirlenmistir.

Yine 587 ciimleden 89’unda kullanilan -mls ortag eki 78 kez anlamsal olarak
dogru, 11 kez de anlamsal olarak hatali kullanilmistir. Anlamsal olarak dogru kullanan bir
katilimc1 (K7) ise -mig seklinde kullanarak yazimsal hata yapmustir.

-Ar/-Ir ortag eki 49 kez anlamsal olarak dogru; 17 kez de anlamsal olarak hatali
kullanilmistir. Anlamsal olarak dogru kullanan iki katilimer (E13, K5) ise -er seklinde
kullanarak yazimsal hata yapmustir.

-AcAK ortag eki 46 kez anlamsal olarak dogru, 2 kez de anlamsal olarak hatali
kullanilmustir.

-DIk orta¢ eki 34 kez anlamsal olarak dogru, 15 kez anlamsal olarak hatali
kullanilmistir. Anlamsal olarak dogru kullanan bir katilimer (E4) -digi seklinde kullanarak
yazimsal hata yapmustir.

-mAz orta¢ eki de 34 kez anlamsal olarak dogru, 5 kez de anlamsal olarak hatali
kullanilmistir. -mAz ortacin1 anlamsal olarak dogru kullanan bir katilime1 (E2) ise -mez
seklinde kullanarak yazimsal hata yapmistir.

CTT’de ortag eki kullanilan 587 ciimlede gecen 19 kez kullanilan -Asl ortag eki ise
tim kullanimlarda hem anlamsal hem de yazimsal olarak dogru kullanildigi tespit
edilmistir

Ayrica CTT de tespit edilen on ii¢ orta¢ disi kullanimdan 11’1 ek seklinde ve
ikisinin de bos birakildig1 tespit edilmistir.

Bir diger veri toplama araci olan kompozisyon metinlerinde ortag ekleri baglaminda
cinsiyet dikkate alinarak katilimcilarin ortag eklerini kullanma durumlarinin ne olduguna
cevap aranmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Kompozisyonlarda Orta¢ Ekleri Baglaminda Cinsiyete Gore Katilimcilarin Ortag
Kullanim Durumlar
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Tablo 4’te goriildiigii gibi kompozisyonlarda ortag ekleri baglaminda genel olarak
orta¢ eklerini kullanma durumlarn irdelendiginde katilimcilarin kompozisyonlarinda -DIk
(38 yerde), -An (28 yerde), -AcAk (5 yerde), -Ar/-Ir (3 yerde) ve -mls (1 yerde) olmak
tizere 5 farkli ortag ekini kullandiklari, -mAz ve -Asl ortaglarini ise hi¢ kullanmadiklart
tespit edilmistir. 49 yerde kadin, 29 yerde erkek olmak lzere toplam 78 yerde katilimcilar
tarafindan kullanilan ortaglardan kullanim siklig1 en yiiksek olani 38 yerde kullanim ile -
DIk (K%065.78, E%34.21), en az olan1 ise 1 yerde kullanim ile -mls’tir.

Kompozisyonlarda ortag ekleri baglaminda orta¢c eklerini kullanma durumlar
katilimcilar agisindan genel olarak irdelendiginde 30 katilimcidan 25’inin (%83,3) bir veya
birden fazla orta¢ eki kullandiklar, 5’inin (%16,7) ise herhangi bir ortag eki
kullanmadiklart tespit edilmistir. Kompozisyonlarinda hi¢ ortag eki kullanmayan
katilimcidan 3’i kadin (K12, K13, K14), 2’si de erkektir (E12 ve E16).

Kompozisyonlarinda orta¢ eki kullandiklar1 belirlenen 25 katilimcinin ortag
kullanim durumu incelendiginde bu katilimeilarin biiyiik ¢cogunlugunun (%84,4) ortag
eklerini dogru, bir kisminin (% 15,6) da hatali kullandig1 gériilmiistiir. Yine, elde edilen
veriler cinsiyet agisindan irdelendiginde kadinlarin (%62.82) ortaglar1 erkeklere (%37.17)
gore daha yiiksek oranda dogru kullandiklar1 saptanmustir.

Katilimcilarin  kompozisyonlarindan elde edilen nitel verilerin igerik analizi
sonucunda erkek katilimcilardan 14’lniin bir veya birden fazla ortag ekini igeren
climle/ctimleler kurduklar1 ve ortaclari bir veya birden fazla yerde kullandiklar1 tespit
edilirken, ikisinin ise kompozisyonlarinda hi¢ orta¢ gecen climle kurmadiklari tespit
edilmistir.

Elde edilen wveriler kullanilan ortag ekleri agisindan incelendiginde,
kompozisyonlarinda ortag eki kullandiklari tespit edilen 14 erkek katilimer -An, -DIKk, -Ar/-
Ir, -AcAK olmak tizere 4 degisik ortag ekini toplam 24 yerde kullandiklar1 saptanmustir.
Bunlardan -An ile -DIk ekleri onar yerde, -Ar/-Ir ile -AcAk ekleri ise ikiser yerde
gecmektedir. Bu 24 ortag kullanimindan sadece dort kullanim hatasi yapildigr goriilmiistiir.
Ortag kullanim hatas1 yapan dort erkek katilimcidan (E2, E3, E7 ve E9) tgunun -DIk,
birinin de -An ortag ekini anlamsal kullanim hatas1 yaptigi tespit edilmistir.

Erkek katilimcilarin her birinin hangi orta¢ ekini ka¢ yerde kullandiklarina
bakildiginda, bir katilimc1 (E11) iki farkli eki (-DIk, -Ar) ikiser yerde olmak lzere dort
kullanim ile kompozisyonunda en ¢ok orta¢ kullanan katilimcidir. Iki katilimer (E5 ve E8)
ise birer gesit (E5 -DIk; E8 -An) ortag ekini ii¢ ayr1 yerde kullanmistir. Bes katilimcidan
(E4, E6, E7, E9, E15) ikisi, birer gesit (E6 -An; E9 -DIK), ti¢ii de ikiser ¢esit (E4 ve E 15 -
-An ve -DIk; E7 -DIk ve -AcAk) olmak iizere ortag eklerini iki farkli yerde kullandiklar
goriilmiistiir. Alt1 katilimcidan t¢ii (E1, E3 ve E13) -DIkK ortacini; diger ti¢ii de (E2, E10
ve E14) —An ortacin1 bir yerde kullandiklar tespit edilmistir. Kompozisyonlarinda hig
orta¢ kullanmadiklar1 tespit edilen 2 erkek katilimcidan biri ana dili Fransizca olan
Kongolu E12, digeri de ana dili Makedonca olan Makedonyal1 E16°dur.
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Kadin katilimcilarin her birinin hangi ortag ekini ka¢ Yyerde kullandiklar
baglaminda yapilan inceleme sonucunda elde edilen veriler genel olarak
degerlendirildiginde ise kadin katilimcilardan 11’inin bir veya birden fazla ortag¢ ekini bir
veya birden fazla yerde kullandiklari, 3’{iniin de hi¢ kullanmadig: tespit edilmistir. Elde
edilen veriler kullanilan ortac¢ ekleri agisindan incelendiginde, kompozisyonlarinda ortag
eki kullandiklar1 tespit edilen 11 kadin katilimcinin -DIk, -An, -AcAK, -mls olmak iizere 4
degisik ortac ekini toplam 48 yerde kullandigi saptanmistir. Bunlardan -DIk 24, -An 19, -
AcAk 4 ve -mls 1 yerde gecmektedir.

Bu 48 orta¢ kullanimi derinlemesine incelendiginde, kadin katilimcilardan birinin
(K8) ti¢ farkli eki (-An, -DIk, -AcAk) biri 6 (-An), biri 2 (-AcAk) ve biri 1(-DIk) yerde
olmak lzere 9 yerde kullanildig1 ve bu kullanimlardan birinin hatali orta¢ kullanimi oldugu
bulunmustur. Bir bagka katilimc1 (K11) iki farkli ortag¢ ekinden biri 8 (-DIK), digeri 1 (-Ar)
yerde olmak Uzere 9 yerde ve tamamini dogru bir sekilde kullanmistir. Bir diger kadin
katilimer ise (K7) dort farkli ortag ekini (-An, -DIk, -AcAk ve -mls) biri 3 (-An), biri 2 (-
DIk), biri 1 (-AcAk) ve biri de 1 (-mls) yerde olmak lzere 7 yerde kullandigi, bunlardan
ikisinin hatali, besinin ise dogru kullanim oldugu tespit edilmistir.

Bir bagka katilime1 (K3) 1 ortag ekini (-An) 7 farkli yerde kullanmistir. 7 yerde
kullanilan bu ekin ikisinin hatali, besinin ise dogru kullanildigi bulunmustur.
Katilimcilardan K6, iki farkli eki (-DIK, -An) biri 3 (-DIK) digeri 1 (-An) yerde olmak
Uzere 4 yerde ve tamami dogru bir sekilde kullanmustir.

K1 ve K9 kodlu katilimcilar, 1 ortag ekini (-DIK) 4 farkli yerde kullandiklari, K9
tim kullanimlarmi dogru olarak yaparken K1’in kullandigi -DIK ortacin1 bir yerde
anlamsal olarak hatali kullanirken diger ii¢ yerde dogru kullandig1r goriilmiistiir. Kadin
katilimcilardan ikisi (K2, K4) iki farkli ortag ekini (-An, -DIK) birer olmak (izere 4 yerde
ve tamami dogru sekilde kullanmistir. Katilimcilardan K5 bir eki (-DIk) sadece 1 yerde ve
dogru bir sekilde kullanirken K10’da bir eki (-ACAK) sadece 1 yerde ve dogru bir sekilde
kullanmustir.

Ayrica kompozisyonlarinda hi¢ ortag eki kullanmayan 3 kadin katilimcr da (K12,
K13, K14) tespit edilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Calismadan elde edilen bulgularin sonuglar1 1s1ginda yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin ortaglari kullanim durumlari alt arastirma sorulari 1s18inda incelendi. CTT de
climleler baglaminda genel dagilim ve cinsiyet dikkate alinarak katilimcilarin ortag eklerini
kullanma durumlarina bakildiginda katilimeilarin ortaglar biiyiik oranda (%86.67) dogru
kullandiklar tespit edilmistir. Yine, CTT sonuglarina bagl olarak elde edilen bulgular
cinsiyet acisindan irdelendiginde kadinlarin ortaglari %90.71 oraninda anlamsal olarak
dogru; erkeklerin ise %83.12 oraninda anlamsal olarak dogru kullandiklar1 goriilmiistiir.
Diger bir deyisle orta¢ kullaniminda en ¢ok hata yapilan ciimleler katilimcilarin cinsiyeti
acisindan incelendiginde hatali orta¢ kullanan erkek katilimer (%53.33) sayisi kadin
katilimcilardan (46.66) fazladir.

CTT ile elde edilen bulgular her bir ciimle bazinda incelendiginde genel olarak
toplam 20 ciimleden en ¢ok orta¢ kullanim hatas1 “Donllmez aksamin ufkundayiz, vakit
cok gec” gibi siirsel bir ifade barindiran ve katilimcilarin -mAz ortacini kullanmalari
beklenilen C8 kodlu ciimlede oldugu goriilmektedir. Buradaki hatali kullanimin yiiksek
olmasinin nedeni ciimlenin 6zel bir kullanim yani bir siir dizesi olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir.
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C8’den sonra en ¢ok anlamsal orta¢ kullanim hatasi yapilan ciimle yine “KOr olasz
hastalik onu yataga diisiirdii” kalip ifadesinin oldugu ve -Asl eki kullanilmasi beklenen
C15°tir. Bu climlede de ortag kullanimda anlamsal hatanin ¢ok olmasinin nedeni ise ciimle
iginde gecen kalip ifadenin 6grenciler tarafindan taninmakta giicliik ¢ekilmesi olabilir.

Kullanim siklig1 agisindan orta¢ kullanim durumlari incelendiginde katilimecilarin
biiylik ¢ogunlugunun ciimlelerde ortag¢ eki kullandiklart (%96,8) saptanmistir. Katilimeilar
farkli miktarlarda olmakla birlikte yedi farkli ortag ekini de kullanmislardir. Bu bulgudan
hareketle katilimcilarin ortag eklerini tanidiklar1 s6ylenebilir. Katilimeilarin CTT de en ¢ok
%47.35 ile -An ortactm1 kullandiklar1 (278 kez), en az ise %3.23 ile -Asl ortacim
kullandiklar1 (19 kez) goriilmiistiir. Burada -An ortacinin ¢ok sik kullanilmasinin nedeni
olarak hem giiniimiiz Tiirk¢esinde en yaygin orta¢c olmasi hem de CTT’deki ciimlelerde
kullanilma ihtimalinin yiiksekliginden; -Asl ortacinin en az kullanilmasiin nedeni olarak
da bu ortacin hem Tiirk¢ede az kullanilmasi ve hem de CTT’de birka¢ climlede
kullanilmayla siirli olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Katilimcilarin hatali ortag kullanim durumlari incelendiginde ise en ¢ok -An ortag
ekinde yazim yanlis1 yapildigi, -ACAK ve -Asl eklerinde yazim yanlisina rastlanmadig
bulgusuna ulasilmistir. -An ortag¢ ekinin hatali kullaniminda 6grencilerin genelde yardimet
tinsiizii kullanmadiklar1 goriilmiistir.

CTT’de ortag ekleri baglaminda katilimcilarin hatali ortag kullanim durumlari
derinlemesine incelendiginde, katilimcilarin %3,2 gibi az bir oranda da olsa orta¢ disi
kullanim yaptiklar1 (13 yerde) saptanmistir. Bu orta¢ dist kullanimlara cinsiyet agisindan
bakildiginda ortag dis1 kullanim yapan katilimcilarin yedisinin erkek, dordiiniin de kadin
katilimce1 oldugu bulunmugtur. Bulgularin analizi sonucu tespit edilen ortag dis1 kullanimlar
genellikle ek benzeri yapidadirlar ve bazilar ortag eklerine benzerlik gostermektedir (-az/-
ez/-z, -k). Ortag dis1 kullanilan ek benzeri kullanimlardan;

-az/-ez/-z (E8, E16, K12, K14) muhtemelen —-mAz ortaciyla,
-k (E4, E13) eki -DIk ortaciyla,

-tir/-tir/-tur (E1, E11, K2) eki -DIr ek-fiili ile,

-den (K1) eki -DAn ayrilma hali eki ile,

-erek (E2) de -ArAk zarf-fiil eki ile iligkili olabilir.

Verilerin analizinden elde edilen bulgular katilimcilarin demografik bilgileri
baglaminda irdelendiginde CTT’de climle bazinda hi¢ orta¢ kullanim hatasi yapmayan
katilimer (K13) 10 aydir Tiirkiye’de bulunan ve ana dili Kirgizca olan, Kirgizistanlt kadin
bir 6grencidir. En ¢ok orta¢ kullanim hatasi yapan katilimec1 (E11) ise sadece 3 aydir
Tiirkiye’de bulunan ve ana dili Ingilizce olan Ganali erkek bir 6grenci oldugu
gorilmektedir. Calisma grubunda 9 aydan 5 yila kadar Tiirkiye’de olan pek ¢ok katilimci
olmasma ragmen 9 aydir Tirkiye’de bulunan K13’iin hi¢ orta¢ kullanim hatasi
yapmamasinin nedeni bu katilimcinin ana dilinin (Kirgizca) Tiirk dilinin bir lehgesi
olmasina baglamlabilir. Ote yandan E11’in en ¢ok ortag kullanim hatasi yapmasinin nedeni
ise bu katilimcinin hem katilimcilar arasinda en az siiredir Tiirkiye’de bulunmasi hem de
ana dilinin (Ingilizce) farkli bir dil ailesinden gelmesi olabilir.
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Kompozisyonlarda orta¢ ekleri baglaminda orta¢ eklerini kullanma durumlar
katilimcilar agisindan genel olarak irdelendiginde 30 katilimcidan 25’inin (%83,3) bir veya
birden fazla orta¢ eki kullandiklar, 5’inin (%16,7) ise herhangi bir ortag eki
kullanmadiklart tespit edilmistir. Kompozisyonlarinda hi¢ ortag eki kullanmayan
katilimcidan 3’1 kadin (K12, K13, K14), 2’si de erkektir (E12 ve E16). Kompozisyon
metinlerinde katilimcilarin ortag ekleri kullanim durumlari cinsiyet dikkate alinarak
irdelendiginde katilimcilarin toplamda 78 yerde ortag kullandiklar1 ve bunlari 49 yerde
kadin, 29 yerde de erkek katilimecilar tarafindan kullanildigi bulunmustur.

Kompozisyon metinlerinde katilimcilarin ortag ekleri kullanim durumlari ortag
kullanim siklig1 agisindan incelendiginde, katilimcilarin toplam bes orta¢ ekini
kullandiklart bulunmustur. Bunlardan en ¢ok 38 yerde ile -Dlk (K%65.78, E%34.21), en az
olarak da 1 yerde ile -mls orta¢ ekini kullandiklar1 (K%100, E%0), -mAz ve -Asl ortag
eklerini ise hi¢ kullanmadiklar1 tespit edilmistir.

Kompozisyonlarinda orta¢ eki kullandiklar1 belirlenen 25 katilimcinin ortag
kullanim durumu incelendiginde bu katilimeilarin biiyiik ¢cogunlugunun (%84,4) ortac
eklerini anlamsal olarak dogru, bir kisminin (% 15,6) da hatali kullandig1 goriilmiistiir.
Yine, elde edilen veriler cinsiyet acisindan irdelendiginde kadinlarin (%62.82) ortaglari
erkeklere (%37.17) gore daha yiiksek oranda dogru kullandiklar1 saptanmustir.

Kompozisyon metinlerinde en ¢ok orta¢ kullanan erkek katilimci E11°dir ve iki
farkli eki (-DIk, -Ar) ikiser yerde olmak tizere 4 yerde kullanmistir. Bu katilimcir (E11),
CTT’de en ¢ok orta¢ kullanim hatas1 yapmasina ragmen, kompozisyon yazarken en ¢ok
orta¢ kullanan 6grenci olmustur.

S6z konusu katilimcinin CTT’de ortag kullaniminda fazla hata yaparken
kompozisyonda yapmasinin arkasindaki neden CTT’de cimlelerin baglamdan uzak ve ayri
ayr1 verilmesi, yani toplumsal baglamdan kopuk olmas1 varsayilabilir. Ayrica,
katilimcilarin ortag eklerini kullanirken anlamsal bagintiy1 yeterince kuramamalar1 ortag
eklerini dogru kullanamama sebepleri olarak diistiniilebilir.

Kadin katilimcilarda en ¢ok ortag kullanan K8’dir. Bu katilimci {i¢ farkli ortag ekini
9 yerde ve sadece birini hatali sekilde kullandigi belirlenmistir. Bu katilimer 9 aydir
Tiirkiye’de bulunan ve ana dili Ozbekgce olan Ozbekistanli bir dgrencidir. Ortag eklerini en
cok dogru kullanan katilimci olmasinin sebebi olarak katilimcinin Tiirk kokenli bir dil
soyundan gelmesi 6ne surlebilir.

Bununla birlikte 10 aydir Tirkiye’de bulunan, ana dili Arapga olan Sudanli bir
ogrenci (K5) ile 9 aydir Tiirkiye’de olan, ana dili Arapca olan Somalili bir 6grenci (K10)
kompozisyonlarinda sadece bir yerde olmak tiizere en az ortag eki kullanan kadin
katilimcilar olarak belirlenmistir. Ayrica kompozisyonlarinda hi¢ orta¢ eki kullanmayan 3
kadin katilimcidan biri ana dili Arapga olan Urdiinlii K12, digeri ana dili Kirgizca olan
Kirgizistanli K13, bir digeri ise ana dili Ukraynaca olan Ukraynali K14 tiir.

Bu c¢alismadan elde edilen bulgular alan yazindaki benzer c¢alismalar ile
karsilastirildiginda bazi ¢alismalar ile benzerlik, bazilariyla da farklilik gdstermektedir.
Ornegin, Ersoy (1997) yaptig1 ¢aligmada katilimcilarin ¢ogunlukla dil bilgisel hatalar
yaptiklar1 tespit etmistir ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin dil bilgisinde
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kullandiklar1 eklerden sadece ortag ekleri iizerine odaklanilan bu c¢alismada Ersoy’un
(1997) bulgularmin aksine katilimcilarin gerek CTT’de gerekse kompozisyonlarinda
ortaclar1 ¢ogunlukla dogru kullandiklar1 saptanmistir. Benzer bir sekilde inan (2014) ve
Cer¢i, Derman ve Bardak¢i (2016) da ¢alismalarinda yabanci dil olarak B2 diizeyinde
Tirkgce oOgrenen katilimcilarin dil bilgisi  kullanim yanlislarini  siklikla  yaptigim
belirtmislerdir. Ancak s6z konusu caligmalarin bulgular ile yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin dil bilgisi kullanimlartyla iliskilendirilebilecek orta¢ kullanim durumlarimi
ortaya koyan bu ¢alismanin bulgularinin benzerlik gostermedigi goriilmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde ek kullanimiyla ilintili bir baska calismada
Melanlioglu (2012) katilimcilarin uygulama boyutunda dil bilgisel hatalarini incelemis;
eklerde gereksiz kullanim, hatali kullanim, tnlii {insiiz uyumuna uymama Ve fiillerle
kullanma gibi sorunlarla karsilasildigini ortaya koymustur. Benzer sorunlar bu ¢alismada
da tespit edilmistir.

Benzer bir sekilde B2 diizeyinde Tiirkge Ogrenen yabanci 6grencilerin yazili
anlatimlarinda ek kullanimlarini inceledigi calismasinda Sahin (2013), bu ¢alismada da
saptandig@1 gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin fiilimsi ekleri kullaniminda hata
yaptiklarini tespit etmistir. Burada vurgulanmasi gereken bir husus da Sahin’in (2013)
bulgular1 salt ortag kullanimma degil, genel anlamda fiilimsi kullanimina yonelik
oldugudur.

Yine benzer baska bir ¢alismada Cetinkaya’nin (2015) B2 diizeyinde yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazili anlatimlarinda siklikla yazimsal, sozliiksel-anlamsal, s6z
dizimsel ve bi¢cim bilimsel hatalarin yani sira eksiltme, ekleme, degistirim ve yer
degistirme gibi dil bilgisi kullanim yanliglar1 yaptiklarini tespiti ile bu ¢alismanin hatali
ortag kullanimlarina yonelik bulgular benzerlik gostermektedir.

Tiirk¢e ortaglarin yabancilara 6gretimi konusunda alan yazinda rastlanilan ancak
deneysel bulgulara dayanmayan tek calismada ise Polat (2014) ana dili Rusca olan
bireylerin Tirkcedeki ortaclar konusunda yaptiklart yanliglarin c¢ogunlukla zaman
bakimindan oldugu fikrini 6ne siirmiistiir. Orta¢ kullaniminda zaman baglami dogrudan
degerlendirilmemekle birlikte bu calismada da Polat’in (2014) goriisleri dogrultusunda
hatali orta¢ kullanim 6rneklerine rastlanmastir.

Oneriler

Bu calismanin siirliliklart da géz oniine alinarak ¢alismadan elde edilen sonuglar
1s18inda  gerek ileriki aragtirmacilara gerekse yabancilara Tiirkce Ogretimi sunan
programlara su 6nerilerde bulunulabilir:

Tleriki calismalara yonelik oneriler;

Oncelikle, bu ¢alisma yabancilara Tiirkge dgretiminde dil bilgisi kullaniminin bir
boyutu olan yabanci dil olarak B2 diizeyinde Tiirk¢ce Ogrenenlerin ortag kullanim
durumlarin1 ortaya koymaya ¢alismistir. Bu baglamda yeni yapilacak ¢alismalarda da salt
bir boyuta indirgenerek yapilacak durum ¢alismalari resmin biitiiniiniin daha derinlemesine
goriilmesine olanak saglayacagindan yapilacak yeni ¢alismalarin genel konular yerine bir
konuda derinlemesine odaklanmasi tavsiye edilebilir.
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Ikinci olarak, bu ¢alismanin gerek katilimei sayis1 gerekse veri toplama araglarinin
cesitliligi agisindan birtakim smirliliklart olmast ve genellenebilirligi zayif olmasi
nedeniyle yabancilara Tiirkge 6gretiminde dil bilgisi konularindan ortaglarin 6gretimiyle
ilgili farkli veri toplama araglari kullanarak daha fazla katilimci ile daha derinlemesine
caligmalar yapilmasi Onerilebilir. Ayrica, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hatali ortag eki
kullanimlarinin ortadan kaldirilmasi ve daha etkin bir 6gretim programi planlanmasi adina
farkli arastirma desenleriyle yeni ¢aligmalar da yapilabilir. Bununla birlikte, yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenenlerin orta¢ kullanimlarinin soézlii ve yazili ifadelerde farklilik
gosterip gostermedigi katilimcilarin  s6zel ve yazili anlatimlarn da dikkate alinarak
incelemeye olanak saglayacak sekilde yeni arastirmalar desenlenerek konu daha
derinlemesine ¢alisilabilir.

Yine, ana dili Tiirk¢e olan benzer seviyedeki 6grencilerin ortag kullanim durumlari
Uzerine deneysel ya da durum ¢alismalar1 yapilarak elde edilen veriler anadili ve yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi boyutunda karsilastirmali olarak incelenebilir.

Bu c¢alisma yiiriitiiliirken alan yazin taramasinda karsilagilan bir bagka sorun ise,
yabancilara Tirkge Ogretiminde farkli diizeylerdeki oOgrencilerin elde etmesi gereken
kazanimlarin acik bir sekilde belirlenmedigi, 6rnegin orta¢ kullanimlarinda kazanimlarin
kullanilan kitaplara gore farklilik gosterdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda yapilacak yeni
calismalarla yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde her bir diizeyde 6grenci kazanimlar1 daha net
cizgilerle belirlenebilir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi sunan programlara yonelik oneriler;

Bu calismanin bulgulari katilimcilarin climle tamamlama etkinliklerinde ortag
kullanim hatalar1 yaptiklarint ancak kompozisyon yazarken ortag kullanimi hatalarin1 daha
az yaptiklar1 goOriilmiis bunun bir sebebi olarak da bu tiir ciimle tamamlama
uygulamalarinda baglamdan uzak olunmasi 6ngdriisti ileri siiriilmiistiir. Bu dogrultuda,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapilan programlarda tiim Tiirk¢e dil bilgisi konular1 basta
olmak Uzere o6zellikle ek kullanimu ile ilgili 6gretimlerden sonra Ogrencilere daha fazla
uygulama yapabilecekleri yazma etkinlikleri bir baglam kapsaminda verilebilir ve bu
dogrultuda bir program planlanabilir.

Alan yazinda da bahsedildigi iizere, yabancilara Tiirk¢e 0gretimi programlarinda
Ogretilen konular gilinliilk yasantilarla iliskilendirilerek somutlama yapilabilir ve 6gretilen
konunun daha kalic1 olmasi saglanabilir. Ayrica, dilin kullanimlik boyutu kapsaminda
soyut, siirsel ve kalip ifadeler gibi yapilarin da programlarda yer alabilmesi icin igerik
glincelleme caligmalar1 yapilabilir.

Ozetle alandaki boslugunun giderilmesi, yabancilara Tiirkge 8gretimi boyutunda
gelisimin stirekliliginin saglanmasi ve ele alinan sorunlar1 daha da derinlemesine inceleyen
ve yabancilara Turkce ogretimine farkli boyutlarda katki saglayacak yeni g¢aligmalar
yapilmasi tavsiye edilebilir.
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Ek 1. Ortaglarla ilgili ciimle tamamlama testi
1. Isle.... demir 1s1ldar.
. Diin okula gel.... adami taniyor musun?
. Burasi yagan.... bir doga parcastydi.
. Olgunlas.... elmalar agaclarda bizi bekliyor.
. Eve gel.... yoktu.
. Simdi soyle....lerimi aklinizdan hi¢ ¢ikarmayin.
. Annemin yazliginda kal.... vard.
. Doniil.... aksamin ufkundayiz, vakit ¢ok gec.
. Bilin.... diyarlara gidiyorum.

O 0NN U~ Wi
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10. Aligverislerinde hep bilin.... markalar segerdi.
11. Cok giil.... ytizlii bir insandi.

12. Erken kalkmak icin giin say.... oldum.
13. Okun.... kitaplarin listesini hazirladim.
14. Antalya’da gezilme.... yer birakmadik.
15. Kor ol.... hastalik onu yataga diigiirdii.
16. Okun.... kitaplart ayr1 yere koydum.

17. Gel.... hafta sinavim var.

18. Yolda 6l.... bir kdpek gordim.

19. Agar.... saglar sevgiye engel degildir.

20. Otobusten in.... yolculara 6ncelik veriniz.

Ek 2. Kompozisyonlarinda ortag eki kullanan katihmcilarin metinleri

El: Bence hayat biiyiik bir tiyatro gibi, ne kadar onun rolii iyi oyunursa daha énemli ve faydalr ve
tiyatro bittikten sonra butun seyirciler iyi ya da kétii seyler hatirliyorlar.

E2: *Bir de bazi insanlar markete giden ama para yoktur.

E3: *Aligveris ve moda, Qiydigi kizlar icin ¢ok énemli, ama maalesef ¢ok para istiyorlar. O yiizden
zengin bir kisi ile evlenmek lazim.

E4: AVM giden miisteriler bazen istemeyerek aligveris zorunda kaltyor. Satin aldigi seylerin hig
ihtiya¢ olmadan onlarr aliyorlar.

ES: Para ¢iktiktan sonra alisveris daha kolay oldu ve her istedigimiz seyi parala alabiliriz. Erkekler
genelde aligverisi ¢ok sevmezler ve bazan mecburen aligveris yaparlar. Hayat Allah 'nin verdigi nemetidir.

E6: Bir yildir aymi kiyafeti given bulunmaktadwr. Eger bu hale bize ulagtiran sebeplerine bakarsak
mutlaka ilk su¢clu olarak moda sirketleridir.

E7: *Kisinin alisveris giderken sadece her seyi bakmak istedigi ama satimiyor. Ashdan aligveris
gitmek istersen sadece bir sey varsa, ona ragmen yapacak bise yoktur.

E8: Insan gereksiz olan alisverise ilk once ¢ok fazla édiiyor. Alisverise bagimli olan kisileri
sopogolik diyorlar. Moda ile daha fazla ilgilenen adamlarin psikolojik problemleri de olabilir.

E9: *Bence aligveris gerekiyor ve moda oldugu giizel bir sey ama her sey fazla oldugu zaman tam
aksi halene geliyor.

E10: Ayliki maagi olan insanlar her ay sonunda birinci olarak adet yerini bulsun diye, aligverise
gider.

E11: Benim sik arkadagslarindan biri tizerinde ¢ok fazla fiziksel bir sey oldugunda ve hevedaysa
disiplinli bir sekilde, baslayacak benim obsesif sire¢c. Ben hala bilgisayar basmda oldugum zaman bu
konuda diisiintiyorum. Ben biliyorum gerekir ki, sen yeterince iyi bir fotograf ¢ekmek ise, son derece dogru,
benim glivenilir alisveris arkadas.

E13: Aligveris bagimlilar aligveris yapmadig: zaman kendilerini mutsuz ve hasta hissederler.

E14: Markette ve magazalarda ne zaman yeni bir sey gelirse herkes almayt istiyor. Okuyan insanlar
icin ¢ok fazla bilmek faydali olur.

E15: Uzmanlar alisveris bagimhihigimin tipki alkol ve uyusturucu gibi ciddi bir hastalik oldugu
goriisiindeler. Aligveris ve moda ve hayat birlikte bir baglayan vardir matematik gibi.

K1: Hayatimizda koktugumuz seylerle yiizyiize gelmek lazim. Sonug olarak hi¢ kimse hayatin kolay
oldugunu soylemedi, ama guzel oldugunu herkes sdyler. *Hicbir zaman hayattan vazgegmemeliyiz ¢linki
hayat bize verildigi bir hediyedir.

K2: Ashinda diinyamin biitiin modalart hem arastirmayr hem kullanmayr hem de giymeyi seven biz
insan icin diye bilirsiniz. Aligveris yaptigimda yeni modayr aramam.

K3: Bence genellikle egitim almayan insanlar moda hakkinda ¢ok dikkat ediyor. Modadan bagka bir
ilging var. Tiyatroya ve resim sergisine giden insanlar, kitap okuyan insanlar moda ve aligveris hakkinda ¢ok
zaman kaybetmiyorlar. Bir sey ilging var. *Moda ve aligveris onemli olan yerde genellikle spor ayakkabt ve
ipek bluz giyen kadinlar: gorebiliriz. Mutlaka fakiiltede ¢ok kisa etek given geng kizlar: bulabiliriz. Moda
egitimden baslyor. *Spor ayakkab spor i¢in, ipek bluz giyen her giin i¢in uygun degil.

K4: Insanlar ihtivaclar: olmayan seylere bile alisveris yapar. Tabi ki hayatimiz aligverissiz miimkiin
degil. GordiigUnUz gibi alisverisin iyi ve kotii yanlart var.

KS5: Eski insanlar bir seyi yapmak icin yolculuga ¢iktiklarinda giinlerce siiriiyordu. Teknoloji o
kadar onemli ve iyi; kullanmasi insana bagh, eger kétii islerde kullanirsa kotii olur ve tam tersi olur.
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K6: Bugun onlardan biri aligveris yapma ve moday: takip etme oldugunu soyleyebiliriz. Bunun
sebebi de her giin tasarlanip yapilan kiyafetler ve ayakkabilar. Insanlar onlar: satin alarak kendilerinin
aligveris bagimlisi olmaya basladigini hic fark etmez. Bazilari her zaman yeni moda giyislerini giyerse
kendilerini daha rahat hisseder. Bazilar: da alisverisi baska insanlarla yaristgini diisiiniip yapar.

K7: Alisveris bagimliligi ve hakkinda en ¢ok kizlarla baglanabilen bir konudur. Biz bile aligveris ya
da moda kelimesini bahsedilirse mutlaka daha ¢ok giizel kiyafeti giyen kizlar1 boyle bir resimi akivmiza geldi.
Kadwinlar igin ¢ok fazla kiyafet modeli, tren ve stil oldugundan dolayr da aligveris bagimlilik kadinlara daha
cok aittir. *Kendilerinin bulundugu etrafindaki insanlar tarafindan iyi goriilmesini istiyorlar. Daha ¢ok
rahatlik veren kiyafetleri severim. Giinde okulda ya da iste ne giyeceklerini ciddiye aldilar ve saatlerce
aynaya bakarak kafalar: karismis bir sekilde kaldilar.

K8: Aligveris bagimhiligi bugiinlerde ¢ok dile aliman konulardan biridir. *Kadinlar psikolojisi
lizerinde aragtirma yapanlar, bunu genelde hayatta problemler yasayvan, psikolojik sikintilar gceken sirada
ortaya ¢iktigimi soyliiyorlar. Kredi kartlari alisveris bagimhligini etkileyen yonlerden biridir. Gunluk
kiyafetler, is kiyafetleri, ozel giinler icin giyilecek giysilerin farkinda olmalyiz. Insanlar tarafindan sevilen
ve onlarla kendimizi iyi keyfiyette hissedecegimiz giysileri se¢gmeliyiz.

K9: Benim diisiincelerime gore hayatimizda kiyafetler dnemli rél oynuyorlar, ancak giydigin
kiyafetin markasina ragmen onun durumu daha dikkat edilir. Hayran gibi her gordiigimu kendime
istemiyorum. Bazen giydigimiz kiyafetler ruh halimize baglyor. Daha onemli giydigin kiyafeti nasil
birlesteyebilmek ve kendi ruh hale bagh olarak giyinmek.

K10: Baz: insanlar bagimli oldu, o giyebilecegim bir kiyafet yok der, bugiin yeni bir moda ¢ikarsa
hemen bu kiyafti almak ister.

K11: Gegmise baktigimizda gecmiste insanlarin modaya farkli baktiklarini fark ederiz. Insanlar
simdi ¢ok para kazandigini gostermek igin ve ¢ok onemli bir kisi oldugunu gostermek igin kiyafetler segip
giyivorlar. Hergiin binlerce insan aligverise gider, ¢ok aswri bir sekilde para harcar, halbuki aldiginin
coguna ihtiyaglart yok zaten. Insana baktigimizda kiyafetlerine bakaigimiz gibi ruhuna, ahlakina ve
davranislarina bakmaliyiz. Kiyafetlerimizi segerken sadece uyumlu olduklarina 6zen géstermeliyiz.
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B1 Seviyesinde Ingilizceyi Yabanei Dil Olarak Ogrenen Universite
Ogrencilerinin Moodle Teknolojisini Kabullenmeleri
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ABSTRACT: There are a number of different alternatives as learning management systems to be used for
desired teaching outcomes. Moodle e-learning platform is one of them. The aim of the study was to
determine the acceptance degree of Bl level undergraduate students’ of Moodle. To achieve this goal,
Technology Acceptance Model was used. The data was collected through a 5-point Likert scale self-report
questionnaire which aims to question technical support, perceived usefulness, computer self-efficacy,
perceived ease of use, attitude and system usage. The participants of the study were 110 university EFL
students. The results indicated that the students in B1 level perceived Moodle as an effective learning tool
and there was a positive correlation between their acceptance of Moodle and English achievement. These
findings are considered helpful to identify the pros and cons of Moodle and may help the teachers how to use
Moodle effectively for their English classes.

Keywords: Moodle, e-learning, technology, EFL students, Technology Acceptance Model (TAM), Learning
Management Systems (LMS).

OZ: Giiniimiizde ¢ok sayida Egitim Yonetimi Sistemi bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de Moodle
teknolojisidir. Caligmanin amaci, B1 seviyesinde Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen iiniversite
ogrencilerinin Moodle’u kabul edislik diizeyini tespit etmektir. Bu maksatla ¢aligmada, Teknoloji Kabul
Edislik Modiilii kullanilmistir. Veri, besli Likert 6l¢egi kullanilarak toplanmistir. Bu 6lgekle, katilimcilar
Moodle teknolojisini; teknik destek, kabul edilen kullaniglilik, bilgisayar becerileri, kullanim kolayligi, tutum
ve sistemi kullanma konularinda degerlendirmislerdir. Calisma B1 seviyesinde 110 iiniversite 6grencisiyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglari, katilimcilarin Moodle teknolojisini faydali bir egitim yonetimi
sistemi oldugunu disiindiiklerini ortaya g¢ikarmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin Moodle’1 kabul edislik
seviyeleri ile Ingilizce basarilari arasinda olumlu bir iliski bulunmustur. Calismanin sonuglart Moodle
teknolojisinin, B1 seviyesindeki {iniversite 6grencilerine gére olumlu ve olumsuz yanlarini ve dgretmenlerin
Moodle teknolojisini nasil daha etkili kullanmasini agiga ¢ikarmast bakimindan dnemlidir.
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Introduction

Developing technology gives the educational policy makers and teachers the chance
of using different teaching tools in the classrooms. Among the educators, there is a
tendency to integrate the new technologies to teaching environment. Thanks to these
innovations, the teachers both have the possibility to differentiate their teaching materials
and offer their students the required infrastructure that will make a positive effect to the
desired teaching outcomes.

In Turkey, there is always a desire to reach a better language education system at
every level of schools. For example, with the new system of 4+4+4 in 2012-2013 school
years, English language teaching started in the second grade of primary school. Now there
is another attempt for the language education system in secondary schools beginning 2015-
2016 school years. The plan is that there will be a language prep year in the fifth grade of
the secondary school. At the fifth grade, the students will mainly get English language
training and as a result of this, the learners will have the chance of fully learning the target
language.

On one hand, the educational authorities try to provide enough teaching time,
effective course books and well-trained English teachers to the institutions. On the other
hand, new technologies are integrated to the language teaching process. Universities also
try their best to support the country’s language training needs by involving different e-
learning tools to their curriculum.

The budget spent on educational technologies is so high that it is essential to get the
desired outcomes. Otherwise, the money used for the students’ success will be just a waste
of budget. For developing countries, like Turkey, the budget, time and man power should
hit the target to reach to and compete with the developed countries.

Undergraduate students of this technology are highly interested in the new
innovations and internet. So, to use the internet for educational purposes is a huge step for
attaining the teaching objectives. If the intend of overlapping the students and new
technologies, like Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment), on
the same floor is carried out, it will be more likely to have well-trained new generations
and achieve the long-run teaching goals.

According to CEFR (2001), B1 level students are independent learners of
languages, so in this research, B1 level undergraduate students were chosen to determine
these independent learners’ acceptance of Moodle. Al and A2 level learners are basic users
so they have trouble in reaching appropriate level materials. C1 and C2 level learners are
proficient and master users of the language so they can easily have an access to authentic
materials. So, the main concern of the study is B1 level. Technology Acceptance Model
(TAM) was adapted for this study, since it is an effective evaluation tool for the new
methodological and technological innovations of technologies in terms of perceived
usefulness and perceived ease of use (Shroff et al. 2011), like Moodle, (Sanchez and
Hueros, 2010; Davis, 1989).
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In today’s information and technology age, it is necessary to integrate innovations
to the teaching process. After applying new technologies, it is also a vital phase to
determine whether they reach their aims of usage. Moodle e-learning technology tool
offers too many teaching materials like a huge database, lessons, assignments, workshops,
chats, forums, news, glossary, wikis, exams, quiz, survey, feedback, and many relevant
links for the students. With the intent of finding out how effective Moodle e-learning tool
is, this study investigate B1 level undergraduate students’ acceptance of it. The findings of
this study will give the educational authorities the opportunity of seeing the strengths and
weaknesses of Moodle, the students’ perception of it and how near they are to the teaching
goals. Furthermore, the students’” acceptance levels of Moodle and their English scores will
be compared to find out whether there is a positive correlation between them.

Research Questions

1. How do the B1 level undergraduate students accept Moodle e-learning
technology?

2. Is there a correlation between Bl level undergraduate students’ acceptance of
Moodle e-learning technology and their English scores?

Literature Review

According to Rice (2006), there were three major characteristics of Moodle: the
first one was its static features or resources which the users could only read and (re)view
but interaction was not possible for these content like reading texts, web pages, related
links to files already uploaded in the course or links to content available on other web sites
etc. These resources helped the students to find all the related or necessary content for the
course on the same platform. Secondly, there were interactive features which allow
students to interact with the course teacher, other students and the learning system such as
assignments defined by the teacher and completed by students, online journals, interactive
lessons, tasks and questions required the teacher’s feedback. The third ones were the social
features requiring student-to-student interaction and features like chats, blogs, forums,
wikis, glossaries, peer-assessment workshops and messaging which require the teacher’s
supervision (Robescu, 2011).

Paragina et al. (2011) searched the benefits of using Moodle in teacher training in
Romania. They found out that Moodle is a good choice in distance learning for teacher
training and it provides teleworking chance for the trainers. They also defined their
positive and negative conclusions on Moodle technology. To begin with their positive
findings, Moodle allowed saving time and money and to be able to study at home or dorms
was another advantage of the system. Thanks to more flexible time for studying, it
increased learner autonomy, which is one of the important descriptors of CEFR. The tool
also provided rapid integration of latest technical concepts and specialization without extra
expense or business agreement.

As for Moodle’s negative characteristics, according to Paragina et al. (2011), the
system needed an appropriate level of computer self-efficacy which could be an obstacle
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for some trainers. Without enough experience in telework, the learners may encounter with
some difficulties while using the platform at their homes or dorms. Unfortunately, there
was low interaction between the students, so the learners’ motivation could be very limited
as a result of low interaction and lack of real classroom environment. Technical and
internet access problems could also be vital threats for an ideal teaching and learning
process.

Costa et al. (2012) looked Moodle e-learning platform from 214 undergraduate and
63 master students’ perspectives in Portuguese. Their findings revealed that the platform
was mainly used as software to store teaching materials, despite of its great potential.
However, the students accepted the significance of using Moodle to increase their success
of the teaching and learning outcomes.

Technology acceptance was described as the provable willingness among a defined
user group to make use of information technology for the tasks which was precisely
designed to support, Dillon & Morris (1998, p.5). As for Technology Acceptance Model
(TAM) Davis et al. (1989), used in this study, it enabled the researchers to explain the
general acceptance and usage of new information technologies.

TAM focused on perceived usefulness (PU) and perceived ease of use (PEOU),
(Sanchez and Hueros, 2010; Davis, 1989). Perceived usefulness can be seen as extrinsic
motivational factor for the learner, and is considered as acceptance level of the learner to
tend to use the information technology Davis (1989) and Davis et al. (1989). There are a
number of studies proved the validity of Technology Acceptance Model like Shroff et al.
2011; Sanchez and Hueros, 2010; Hu et al. 1999; Davis, 1989; Davis et al. 1989.

The learners may not prefer to use a complex learning platform. So, how easy to
use a new system is one of the key factors which determine user acceptance of the system
and its success. The technology acceptance model confirms that the success of a system
can be determined by user acceptance of the system, evaluated by three main factors:
perceived usefulness (PU), perceived ease of use (PEOU), and attitudes towards usage
(ATU) of the system (Davis, 1989).

Thus, the aim of this research is to look at the relationship between Bl level
undergraduate students’ acceptance of Moodle technology in terms of the technology
acceptance model (TAM). In general, the technology acceptance model has gained
empirical support for being persuasive in defining technology implementation in different
contexts and with a variety of technologies (Gao, 2005; McKinnon & Igonor, 2008; Park,
2009; Sugar, Crawley & Fine, 2004; Teo, 2009). Therefore, TAM can be considered
effective and useful for predicting and explaining user acceptance of information
technology (Amin, 2007; Hu et al., 1999). In addition to B1 level undergraduate students’
acceptance of Moodle technology, this study also intends to define the correlation between
Bl level undergraduate students’ acceptance of Moodle technology and their English
language achievements.
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Research Methodology

In this study B1 level undergraduate students’ acceptance of Moodle technology is
examined to define how helpful and functional Moodle is. To meet these objectives in a
most appropriate way quantitative method was used. A self-report questionnaire was used
to gather data about the participants’ perceptions of Moodle technology. Technology
acceptance model (TAM) was used to describe the power of Moodle technology.

Participants

The study was conducted in the second term of 2014-2015 academic years in
Turkish Military Academy in Ankara. There were randomly selected 110 undergraduate
students from four different departments to be able to collect data from wide-ranging
settings representing different programs. However, the participants were chosen only from
B1 level students who have laptop and access to internet, so they can easily access Moodle
technology and use it to be successful in English language learning. This helped the
researcher to collect data from an academically diverse sample of 110 Bl level
undergraduate students (mean of their age = 22.4, SD = .721; males = 86: females = 24).
Their English learning experience years ranged from 9 to 11 years (mean = 10.37, SD=
.647).

The participants were particularly chosen from Bl level students since they are
independent learners according to CEFR.

Table 1. Number of participants according to their departments.

Departments Frequency Percentage
Computer Engineering 29 26.4
Electronics Engineering 26 236
Business Administration 30 273
Sociology 25 297
Total 110 100

Data Collection Instrument

The data was collected with the help of a 5-point Likert scale self-report
questionnaire which aims to question technical support (TS), perceived usefulness (PU),
computer self-efficacy (CSE), perceived ease of use (PEOU), attitude (A) and system
usage (SU). The questionnaire used in this research was adopted from Sanchez and
Hueros, (2010); Davis, (1989).

There are 28 items in the questionnaire and the rating system for the study is like
this; 1 = never true; 2 = rarely true; 3 = sometimes true; 4 = often true; 5 = always true.
The Cranbach’s alpha for the questionnaire is 0.84 and greater than the 0.7 threshold,
above which reliability is accepted satisfactory. 0.84 value of Cronbach’s alpha for the

© 2017 JLERE, Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 3(1), 40-51



BI Seviyesinde Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak

questionnaire shows that the instrument is reliable and internally coherent enough to be

used (Sanchez and Hueros, 2010).
Table 2. Cronbach alfa values of the components of the questionnaire.

erceived erceived system Mean of

Components Ssefulness eF;se of use attitude li/sa e technical Cronbach
d support alfa
Cronbach alfa 0.91 0.90 0.86 0.83 0.70 0.84

Cronbach alfa values were adopted from Sanchez and Hueros, (2010).

Findings and Discussions

In this section, the results of the study are discussed. The results have been
presented following the order of the research questions. The data was analyzed with SPSS
23.0 package program.

1. How do the B1 level undergraduate students accept Moodle e-learning
technology?

The primary aim of the study was to determine general Moodle technology
acceptance degrees of B1 level undergraduate students. In doing so, it would be easy to say
whether Moodle platform is a good way of learning English for B1 level EFL students or
not. The questionnaire data were analyzed using SPSS and subsequent data analyses were
carried out using One-way ANOVA. First of all, technical support, perceived usefulness,
computer self-efficacy, perceived ease of use, attitude will be discussed. As seen in table 3,
the participants’ overall perception of Moodle e-learning tool, regarding the variables
above, is pretty high (M = 4.002, SD= .573).

Table 3. B1 level Undergraduate Students’ general acceptance of Moodle.
Computer

Technical Perceived Perceived . System
Support  Usefulness S_e If- Ease of Use Altitude Usage
efficacy
Computer Mean 4.063 4.276 3.908 4.241 4.448 2.571
Engineering
N=29 Sd. 513 560 516 499 530 715
Deviation
Electronics Mean 3.436 3.641 3.526 3.894 3.606 2.21
Engineering
N=26 Su. 508 542 501 515 564 676
Deviation
Business Mean 3.906 4.05 3.822 4.292 4192 2,568
Administration
N=30 su. 460 534 510 556 538 571
Deviation
. Mean 3.953 4,073 3.847 4.320 4.240 2.72
Sociology
N=25 Std
L 461 531 489 537 516 501
Deviation
Total Mean 3.847 4,018 3.780 4,191 4.132 2.52
N=110 s. 553 592 533 554 624 666
Deviation
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It will be helpful to discuss the subtitles questioned in the questionnaire one by one.
Technical support is the key factor that brings the students to the learning platform eagerly.
If the learners are not alone to overcome system problems and get sufficient help, they will
willingly use Moodle technology. Table 3 shows that technical support is approved by the
Bl level EFL students (M = 3.847, SD= .553). Computer engineering students showed
more agreement than other the students of other programs (M = 4.063, SD= .513).
Surprisingly, electronics engineering students’ approval of technical support is lower than
their counterparts (M = 3.436, SD= .508).

Perceived usefulness has a significant influence on the students’ attitude towards
Moodle. It can be seen in the table that perceived usefulness is very high for the system (M
= 4.018, SD= .592). The ratings are higher for the computer engineering students (M =
4.276, SD=.560).

Computer self-efficacy can be a block between the students and Moodle
technology. If a learner sees himself/herself insufficient for the computer or learning
system, he/she will keep away from it. Although the values for computer self-efficacy is
high enough, it is not as high as other variables like technical support, perceived
usefulness, perceived ease of use and attitude (M = 3.780, SD=.533).

An easy to use tool is more preferable than a difficult one, so perceived ease of use
determine the EFL students’ attitudes towards the system. The table says that perceived
ease of use for Moodle e-learning platform is tenable with the highest score of the
instrument (M = 4.191, SD= .554).

Attitude depicts the students’ overall behavioral intention of using the Moodle
technology. The table also demonstrates that B1 level undergraduate EFL students’
acceptance level of Moodle technology is fairly high to keenly use the system for their
English courses (M = 4.132, SD=.624).

As for the system usage, there were two statements in the instrument. The first one
is “l use the Web-based system on a scale of 1- never to 5- a lot.” The participants’ replies
to this item confirm that they ‘often’ use Moodle system (M = 3.110, SD= .746). The
second item is “Hours | spend on the Web-based system, on a scale of 1-never to 5- a lot of
hours”. The findings of this statement illustrates that the B1 level students use the system
almost two hours a day (M = 1.930, SD= .586).

In the light of the findings, technical support, perceived usefulness, computer self-
efficacy, perceived ease of use and attitude affect B1 level undergraduate students’
acceptance of Moodle e-learning technology positively. These factors have encouraging
influence on the students’ perception of Moodle platform. Therefore, these findings are
consistent with some other researches like Mohammadi (2015), Tarhini et al. (2013),
Sanchez and Hueros, (2010) and Venkatesh et al. (2003).
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Table 4. Overall descriptive statistics of the items

Questionnaire Items Mean Std. Deviation

Technical Support

The system provides assistance when there is a technical problem. 3.76 .801
A hotline is available at any time. 3.93 .601
Enquiries by fax can be made when there is a technical problem. 3.25 .528
E-mail enquiries can be made when there is a technical problem. 4.15 432
Web-based enquiries can be made when there is a technical problem. 3.96 541
The system offers good technical support. 4.03 417
Perceived Usefulness

The Web-based system helps me to learn more efficiently. 3.80 571
The Web-based system improves my academic performance. 4.06 .595
The Web-based system makes my learning more effective. 3.87 .560
The Web-based system makes it easier to learn at university. 4.04 676
The Web-based system gives me more control over my learning. 411 .564
Overall, the Web-based system is advantageous for my learning. 4.23 .585

Computer Self-efficacy

I can access the contents of the Web-based system. 4.15 539
I can freely navigate the contents of the Web-based system. 4.15 522
I can use the Web-based system without needing to be told how it functions. 4.02 .488
I can solve problems that arise on the Web-based system. 4.05 .548
I can use the Web-based system if there are user manuals available. 2.25 .582
Overall, | am able to use the Web-based system. 4.07 520
Perceived Ease of Use

Learning to use the Web-based system is easy for me. 4.05 .565
It is easy to get materials from the Web-based system. 4.35 517
The process of using the Web-based system is clear and understandable. 4.13 .592
Overall, I believe that the Web-based system is easy to use. 4.24 541
Attitude

Learning on the Web-based system is fun. 4.10 .635
Using the Web-based system is a good idea. 4.13 .622
The Web-based system is an attractive way to learn. 4.13 .665
Overall, I like using the Web-based system. 4.17 572
System Usage

I use the Web-based system on a scale of 1- never to 5- a lot. 3.11 746
Hours | spend on the Web-based system, on a scale of 1-never to 5- a lot of hours). 1.93 .586
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2. Is there a positive correlation between Bl level undergraduate students’
acceptance of Moodle e-learning technology and their English scores?

To be able to define the linear relationship between B1 level undergraduate
students’ acceptance of Moodle e-learning technology and their English scores, Pearson
Correlation analysis was conducted. Table 5 demonstrates that there is a substantial
correlation magnitude between the two variables. Pearson Correlation degree for the
relationship is .810 so it is higher than the threshold of .70 above which the correlation
level is sufficient.

This analysis confirms that there is a positive correlation between the EFL learners’
perception of Moodle and their English scores. The more the students accept and use
Moodle technology, the higher scores they get from English exams.

Table 5. Pearson Correlation between students” acceptance of Moodle and their English scores.

Exam Results out of 100 Mean of Likert Scales

*k

Pearson Correlation 1 .810
Exam Results out of 100  Sig. (2-tailed) .000

N 110 110

Pearson Correlation 8107 1
Mean of Likert Scales Sig. (2-tailed) .000

N 110 110

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Table 6 explains the descriptive statistics of EFL students’ acceptance of Moodle
and their English scores. Mean of the exam results of B1 level undergraduate = 77.70 and
SD=8.013. To focus on the replies of the students to the questionnaire, the mean=3.864
and SD=.366.

Table 6. Descriptive Statistics of EFL students’ acceptance of Moodle and their English scores.

Mean Std. Deviation N
Exam Results out of 100 77.70 8.013 110
Mean of Likert 3.864 .366 110
Conclusion

This study examined B1 level undergraduate EFL students’ acceptance of Moodle
e-learning technology. The study was carried out with quantitative research design. The
EFL students’ opinions and perceptions were gathered with the help of a self-report
questionnaire. Descriptive statistics were employed to analyze the data gathered from the
guestionnaire.
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In this study, Technology Acceptance Model (TAM) was used. TAM theory
recommends that there is a significant positive relationship between perceived ease of use
and perceived usefulness which is consistent with the findings of the study (Davis, 1989).

The results showed that B1 level undergraduate EFL students perceive Moodle as
an effective and sufficient learning tool and there is a positive correlation between B1 level
undergraduate students’ acceptance of Moodle e-learning technology and their English
scores. The results of this study are considered to be helpful to identify the weak points and
strong points of Moodle for B1 level Turkish learners of English and may help the teachers
how to use Moodle effectively for their English classes.

To sum up, integrating a new technology is not enough to make difference. The
learners’ acceptance level of the new learning platform is the key factor that determines its
success. Moodle is one of these new information and communication technologies
integrated into foreign language education process. Moodle system has become an
important alternative for providing students additional support and language materials.

Limitations and Further Research

There are some limitations of this study that need to be considered. Firstly, a self-
report questionnaire was conducted for the study. So the students’ own beliefs and values
may have an important impact on their acceptance of Moodle. In this study, there were 110
B1 level undergraduate EFL students from the same university in Ankara. A similar study
can be conducted with larger participants, settings and levels from Al to C2.

For future research, besides technology acceptance model (TAM), IS success model
(DeLone, W. H., & McLean, E. R., 2003) or other similar models can be also used to
determine overall achievement of Moodle.
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The Role of Parental Involvement on Language Development of Turkish
EFL Learners

Aile katihmh ¢calismalarin Ingilizceyi yabana dil olarak égrenen Tiirk
ogrencilerin dil gelisimindeki rolii

Ash Din¢** Yesim Kesli Dollar***

ABSTRACT: The purpose of this study was to investigate the feasibility of parent-centered collaborative
learning in English language teaching and to sort out the strategies and techniques that might help and
contribute students’ language learning process. This qualitative case study examines how parental
involvement can play a crucial role in the improvement of EFL learners’ academic and social background in
English classes. This study was carried out in a primary school with 5 students from fourth grades English
classes and their parents, 7 teachers including 1 native English teacher, 4 Turkish English teachers, the head
of the language department and a student counselor at a primary school in Istanbul, Turkey. In order to
obtain qualitative data, semi-structured interviews, observations, records of students’ projects/homework
assignments. The findings of the study revealed that parents are powerful partners in one’s language
development and learning process by contributing academic attainment in terms of sociolinguistic
perspectives.

Keywords: Parental Involvement, Collaborative Learning and Strategies, Social Constructivism, Parent-
Teacher Collaboration, School-Home Connections

Oz: Bu caligmanin amaci Ingiliz Dili Egitiminde ebeveyn katilimli, ortak caligmaya dayali 6grenmenin
uygulanmasini inceleyen ve bu siiregte Ogrencilerin 6grenme siirecine katki saglayabilecek yontem ve
tekniklerin ortaya ¢ikartilmasina olanak saglamaktir (Bozuk anlasilmaz tumce) Tirkiye’de 6zel bir
ilkogretim okulunun ingilizce derslerinde uygulanan vaka incelemesi, aile katilimli ¢aligmalarin dgrencilerin
akademik, kisisel ve sosyal gelisimlerinde nasil 6nemli bir rol aldigini incelemeyi hedefler(Tiimcenin
duzeltilmesi gerekli). Bu caligma, Istanbul’da 6zel bir ilkdgretim okulunun 4. Smmflarindan 5 &grenci ve
aileleri, Ingilizce boliim baskani, Rehberlik Danismani, Yabanci Ingilizce Ogretmeni ve 4 Tiirk Ingilizce
Ogretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Calismada niteliksel veri elde etmek adina, yari yapilandirilmis
gorliisme, gozlemler ve Ogrencilerin proje ve 6dev kayitlarindan olusan ii¢ Olgek kullanilmistir. Ayni
zamanda, bu arastirma Epstein (2001) tarafindan olusturulan aile katilimli ¢alismanin, iletisim, evde
O0grenme, ebeveynlik, karar alma ve goniilliiliikten olusan 5 alt baslhigina yonelik incelemeler yapilmustir.
Calismanin bulgulart ¢ocuklarin dil gelisiminde ve 6grenme siirecindeki hem etkilesimsel hem sosyal
kazanimlar iizerinde ebeveynlerin uzun siireli ve giiclii bir yer etkiye sahip oldugunu toplum dilbilimsel
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Introduction

This study was framed on the basis of Epstein’s (1992) model of parental involvement
framework and constructivist learning theory. Constructivist learning is basically defined
as the learner constructs knowledge attributing meaning to experience in a social setting.
Vygotsky (1934) and Dewey (1938) also blended the theory of constructivist learning
focusing on learning through experiences and engaging as an active participant in
surroundings. Language learners’ interaction with others and practicing target language in
one’s real life setting tap their curiosity and play a significant role in language learning. As
Vygotsky emphasized, there is an area of “potential” which is called the “Zone of Proximal
Development” in which takes place learning. Under the guidance of instructors and
collaboration with parents, language learners can be capable of processing input. In this
sense, parents are our powerful partners facilitating learning into practice and socializing
role models for their children (as cited in Folk, 2015, p. 19). Parents become role models
for their children and have an influence on their child’s attitudes, behavior, views and

values.

All schools need to encourage parents to work collaboratively with teachers to
improve student achievement and development in learning. Based on this thought shaped
by Keane (2007), involving parents in language learning classes turns into a need in
developing and reshaping the teaching world. There is an obscure and blurred reality at the
backstage, language teachers, who were taught in education faculties in Turkey, language
learning and teaching theories, have been facing up with parents’ voice beyond the theories

and scientific facts.

The ultimate goal of the this qualitative longitudinal study was to investigate the
impacts of parental involvement on Turkish English Language Learners’ language skill
and development in a private primary school setting in Istanbul, Turkey. Besides, it intends
to plan and to apply the tasks and homework assignments which help to involve parents in
students’ learning process and collaborative learning. This study consisted of three steps
followed by interviews with former teachers and the parents as dependent variables, class

observations including video recordings, collection of artifacts and texts.
The following research questions guided this study:

1. How does parental involvement affect students’ performances on language

skills?
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2. To what extent does parental involvement increase students’ responsibility

in homework tasks and projects?

3. What are the teaching strategies involving parent-teacher collaboration?

Literature Review

Family plays a pivotal role in the process of language development as well as
supporting learners’ cognitive development. Vygotsky believes that the first step of
learning begins with parents and namely they are the first teacher shaping one’s cognitive
and social development. Inefficient connection between a child and parent might cease
fostering and constructing of new knowledge (as cited in Folks, 2015). According to social
constructivist theory, children build new knowledge via experiences and parents are the
key to building that knowledge and shaping it through relevant practices. One’s academic
performance at school depends on the quality of education yet; this quality gets power

when the parents are involved and support connection between home and school.
Epstein’s Model of Parental Involvement

Epstein’s (1992) framework for parental involvement consists of guidance for
parents, schools, and communities and it facilitates students’ academic growth and
success. In this framework, there are numerous activities that promote involvement of
parents as well as supporting teacher-parent collaboration. Epstein describes parental

involvement in six different parts:

e Type 1- Parenting: it helps and guides parents to improve their child’s cognitive
skills and to support learning at home within a positive environment at any age
student and academic level.

e Type 2- Communicating: A type of communication way of reaching parents who
effectively ensure his or her child’s academic success according to learner’s
individual needs considering learning styles as well.

e Type 3- Volunteering: It supports parent and teacher collaborative work at home

and supporting projects and homework as a part of the school community.
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e Type 4- Learning at home: Activities that promote parent-child collaboration help
children to learn and practice what has been done in class, as an extension home
activity.

e Type 5- Decision Making: parent and teacher have meetings to negotiate or define
the problems in order to improve the child’s learning and to ask for suggestions for
the needs.

e Type 6- Collaborating with the community: this framework utilizes programs and

activities which serve for fostering parent-school partnership.

As aforementioned above, Epstein’s (2001) parental involvement framework 1 and 2
focuses on setting and developing a healthy relationship between family and child by

reconnecting parents to become involved in school.

Previous Research in Parental Involvement

In spite of limited research that has been conducted so far on parental involvement,
such studies investigated from different perspectives in this field indicate that parents have
positive impact on students’ success in classes. One of the research studies focuses on
programming, “Turkish Parental Involvement Scale,” which can be used for increasing
students’ performance in tasks by promoting communication with parents (Gurbuzturk &
Sad, 2010). As Cutler (2000) states that there are also many studies that have theorized
parental involvement and defined it according to the needs of the school education system.
As other researchers defined parental involvement, it is a well-managed assisting system in
school activities as well as an act of volunteerism (as cited in Fan Jen, 2012).

In response, curriculum and activities define parents’ role in child’s education by
limiting deep involvement in classes. However, there are different types of parents
affecting child’s attitudes and participation to English classes negatively because of limited
sources and allocated time. In fact, most of them are lacking in knowledge of English
Language and cultural biases as a factorial analysis but mostly they volunteer to support
their child’s language learning in their own way of learning and style which results in
prejudgment and retroactive inhibition.

Theoretically, most of the parents have difficulty in answering “how” to help their
child in language classes even though they do have enough knowledge in English
language. In addition, they have high expectations for success without having active

teaching roles. As Cooper and Lindsay (2000) emphasized, homework tasks needs to be
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supported by active instruction since it might cause false outcomes such as overlapping
input, negative transfers, fossilization. Furthermore, limited time, effort, budget and skill
resources can provide less support and it is also an opaque fact that parents need to be
taught how to be involved in their child’s language learning at each age level.

Parent-Teacher Collaborative Language Teaching Strategies

As an essential paradigm, collaborative learning in EFL/ESL classrooms supported
by constructivist theory, works well with students’ learning navigation. It is not disputable
that parents are the signal of constructing knowledge and when parents and teachers come
together, they could progress and work to reach students’ success in academic life (Dooly,
2008).

Nevertheless, young learners have age barrier to keep that cooperation well on by
their own since development of linguistic knowledge, problem-solving skills, managing
attention deficits and taking responsibilities require a mature and close support which
refers: parents. Parents working with teachers help their children to build knowledge, to

take responsibilities, to activate existent knowledge into a new skill or input thoroughly.

Methodology

Research Design

This study used a qualitative case study as the research design. It is adopted as a
longitudinal qualitative case study because the nature of the problem brings about “an
intensive description and analysis of a phenomenon or social unit” (Merriam, 2002, p. 8)
that needs to be studied thoroughly.

All the instruments (parent/former teacher interviews, class observations, collection of
artifacts and texts) to collect data in this research are aimed to find out how parental
involvement affects students’ performances in language skills and to what extent parental
involvement increase students’ responsibility in homework tasks and projects while

defining and sorting out teaching strategies involving parent-teacher collaboration.

Setting and Participants

The research is conducted at a private primary school and the target school is one
of the branches in the district and houses 140 students only in the first 4 years (primary
school) by having 7 classes A-H. The school is one of the prestigious private schools of
Turkey. The population for this study was the parents of 4™ grade students whose first
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language was not English in the district to serve as the setting of the case study. However,
as a requirement of a meaningful and effective case study 5 parents were chosen using
nonprobability sampling to participate for this study because of school principle permits
only use of certain classes and also they signed a consent form to take part in the

development of this study.

Data Collection Instruments
Three instruments were applied in this study.

Survey Data. In order to collect reliable and concrete data about the previous
learning experiences of students and involvement of their parents, survey data were
collected through interviews. Interview questions were asked to 3 former teachers in a
specific time of date and place with pre-prepared guiding questions and a few open ended
questions referring to Patton (2002) six main types of questions including experiences and
behaviors, opinion and values, feelings, knowledge and sensory information. The
participant teachers responded to the questions including six categories and were recorded.

Parent- Teacher Interviews. 5 parents of students were interviewed in an attained
appointment and semi-structured interviews were administered. 5 questions including
probes which had been prepared by the researcher were asked to explain development of
involving process and parent-teacher collaboration by collecting parents’ impressions,
expectations and comments about the collaborative learning.

Interview with the 4™ grade Teachers, Lesson Planners and a counselor. The
main purpose of these interviews conducted by the researcher was to define the themes
need to be chosen for the tasks and assignments for collaborative learning. The deputy
head and the planners of 4™ grade students helped to determine the types of assignments
and projects sent home. The questions were asked to find out how teachers can support
parental involvement and collaborative work.

Classroom Observation. 5 students from two different English classes were
observed weekly and reported their language skill performances in tasks/projects guided by

parents, results were reflected and archived in parent-teacher checklist.

Data Collection Procedure

At the beginning of the study, the researcher applied a survey data (semi-structured
interview) to the former teachers to collect tangible data about the language performance
of 40 4™ grade students: former students and 2 newcomers. These students’ academic

background and the degree of their parents’ involvement in students’ homework, tasks and
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projects were identified and documents in school’s online information center database
were also analyzed.

In addition, based on collaborative learning strategies, parent-student collaborative
work studies were designed according to objectives of curriculum and lesson activities
were planned weekly to support language needs of students periodically. As blended
theory of constructivism, collaborative learning approach was adopted while designing
strategies and materials to involve parents of 4™ grade English language learners in this
study. The data collection procedures began with interviews with former teachers and
counselor supporting Comer Method in ELL parental involvement. In order to engage
parents effectively in child’s language learning process, interview questions were prepared
taking into consideration current level of students and language needs after analyzing
learners’ academic performance and behavior by class observation and quiz results as well
as analyzing a semi-structured interview with dependent participants: parents of 4™ grade
students. The data were also collected in several intervals in order to test accuracy of

instruments used for data collection in this case study.

Data Analysis Procedure

For the purposes of this case study, the data obtained from the survey data; semi-
structured interviews, class observations, field notes reflecting collaborative learning
strategies and effective guidance for students via parental engagement were critically
analyzed and interpreted on the basis of content analysis.

Initially, video-tape records were transcribed and made descriptive analysis of data.
Teachers and parents’ interviews were analyzed and compared with one another in terms
of recurring words, common thoughts, feelings, conflicts relevant to the research questions
of this study. As following content analysis procedures, class observations were conducted
by the researcher herself and field notes were recorded systematically depending on

controls in validity and reliability of this study.

Findings

The Findings of Research Question 1

In an attempt to answer the first research question which aimed to sort out parents
who were actively involved in their child’s language learning and support collaborative
study, data were obtained through semi-structured interviews with the former teachers. The
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researcher conducted the semi-structured interview with 2 former teachers of 4th grade
students. To begin with, the following reports each statement questioned during two

intervals by conducting the interview.

Referring Questions 1-2: Former Teacher responses in defining parents’ involvement in

English class activities, homework, or task in previous academic year:

The answers of the questions 1 and 2 were combined and explained together since the
questions were interrelated and required similar types of answers that were related to
English Teachers’ general conceptions and reflections on parental involvement. Since, they
all agree about guiding parents to help them on how to guide their child at home and
support their foreign language development. The teachers had a positive approach on
guiding parents to keep effective track of their children’s performance in English classes.
They also had similar feelings on “hesitations” to over involved parents and their
misconceptions on teaching approaches.

It was inferred from the answers that the lesson plans could be designed as home
tasks and projects to support parent-student interaction as well as supporting academic
needs. The teachers also stressed the importance of giving feedback to parents about their
child’s needs in English classes and defining those academic and organizational needs
comprehensively.

Moreover, the teachers mostly focused on students’ spelling mistakes and
homework checks since some students were ruled out and missing organizational skills.
One of the teachers stated a few problems on “meeting time and parent calls™ since their
busy schedule could create some inconveniences on reaching and communicating with
parents as needed. The researcher guided the second question by a probe which asks for the
strategies in guiding parents’ offers on supporting parent-student collaboration.

The third and fourth question asked the teachers what problems and challenges
were encountered with the parents during the previous academic year. It was also asked
them to what extent parents were supportive and involved in students’ language
development in English classes. One of the teachers gave two words which have negative
meanings such as over involved parents and high expectations on getting academic
success. Also she stated that difficulty in understanding teachers’ strategies and teaching
techniques among the parents and misinterpreting their feedbacks could result in conflicts

and biases so that some strategies should be developed to limit the problems.
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Table 1.
The word analysis results of the questions in the former teachers’ semi-structured
interview
Question 1- 2
Raw Data Preliminary codes Final Codes
Parental Over involved parents Collabo_rate
. . . . Supportive
involvement in Maintaining high o
. . Enthusiastic
English classes expectations
Question 3- 4
Teaching skills
Parent-Teacher Age factor _ Lesson Planning
Collaboration No supportive material Feedback

Collaboration

As it was shown in Table 1 the manual word analysis was done by considering the
emphasized and repeated words during the interview session. The interpretive questions
also helped to get solid ideas on how parents can be involved and how teaching strategies
can be supported by collaborative language learning strategies. The former teachers
contributed to the study by advising strategies such as Bug Club Reading activities, Oxford
Owl Online Stories to support and develop vocabulary and pronunciation skills through
parent-student interaction.After the target population was defined and approved by the
school principal, the sample portion of target was chosen by means of purposive sampling
to represent the ELL parents in this case study. A set of 5 questions were asked to each
parent in a scheduled time separately. Parents’ demographic information was taken into
account because of the needs and expectations of each parent who have different
educational and cultural background. That’s why, probes were used to guide parents to
make the questions reasonable and to the point. In an attempt to identify core consistencies
and meanings within subjective reality but scientific manner, the researcher applied coding
by labeling relevant words in a heuristic way and reflected them in a table.

The answers of five questions guided by probes were combined and explained together
to give a succinct and clear interpretation of interview results recorded for each parent after

extracting objective content to examine meaning in this particular context: parental
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involvement. The first two questions sought how each participant guided their child at
home and any teaching material used for help in English.

However, two of the parents explained their inconvenience because of busy work hours
and hesitancy of guiding their child in a wrong way helping in English tasks; and one of
the parents reflected low confidence because of the lack of English knowledge. Lastly, the
third, fourth and fifth questions also asked the parents what educational activities their
child liked doing at home to sort out activities and tasks designed for that purpose.
Furthermore, two of the parents, whose children are male, indicated that their children
liked playing word games on the internet and other types of online games rather than
written tasks.

Whereas, three female students’ parents responded that their daughters like doing art
and craft projects and video projects including recipes, giving instruction and so forth.
Applying Devenney’s a three-step approach: parent motivation, parent participation in
school and parent-teacher communication were taken into consideration by coding the
interview results of parent-teacher semi-structured interviews (as cited in Nguyen, 1996,
p.17). The researcher first identified parents’ needs for help and defined the strategies to
design activities and tasks based on students’ language needs in order to find out effects of
parental involvement in students’ English language skills. Table 2 reflects the analysis of
parents’ needs and expectations and learner’s language attitudes succinctly below

identified via semi-structured interviews.

Tablo 2.
The report of analysis of parents’ needs, expectations and learners’ attitudes toward

practicing English at home

Parent Needs Expectations Learners’ Attitudes
P1 Guiding strategies Be good at Low-motivation

English speaking

P2 Organizational Skills Be good at tasks, No responsibility/
projects motivation
P3 Engaging teaching Being confident Shy/low self-esteem
activities and extrovert
P4 Limited time Parent-teacher Highly motivated/confident

collaboration
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P5 Supporting materials More tasks, Creative/task oriented

projects

All these findings together appeared reasonable and broad understanding of parents’ actual
needs for effective involvement in English classes and their expectations with some
shortcomings. That’s why, the parents needed to be helped by the teachers to emerge their

child’s potential to learn and develop skills of English.

The findings of Research Question 2
In an effort to answer the second question; to what extent parental involvement

increase students ‘responsibility in homework tasks and projects, the data were obtained
through the parent-teacher checklist and the semi-structured interviews with the teachers-
lesson planners of 4™ grade students at the primary school where the study conducted.
The results of semi-structured interviews with the 4™ grade teachers and lesson
planners. The researcher conducted a semi-structured interview with 4 Turkish English
Teachers (Lesson Planners of 4™ graders) and 1 native English Teacher who were working
in the same department with the target group of this study. The semi-structured interview
started with a general question related to collaborative learning and involvement. The first
question asked whether the teachers of 4™ grade students could incorporate activities that
facilitate parent interaction into the curriculum in order to support language development.
The 3 teachers (80 %) gave yes answer to this question and 2 (20 %) of the teachers said
no. However, the researcher asked a probe for this question to make them explain why they
think that it is not possible to incorporate activities to facilitate parent interaction by
questioning and clarifying whether they have any experiences or not. There were some
words that explained why teachers had a negative answer on supporting parent interaction
as reflected in table 3 below.

Tablo 3.

The Word Analysis Results of the First Question in the Teachers’ Semi- Structured

Interview
Question 1

Positive F Negative F Total

. 3 Over involved 1
Supportive

parents
parents
3 Misleading 1
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Participating
Wrong Strategies 3

Autonomous
learners 5 Fear of losing 1
. interest
Developing
language skills 13 6 19
0,
Total 68 % 32% 100%

As summarized above, the most frequent words captured by the researcher interview
log was coded by main points highlighted during the interview. The 32 % of the negative
wordings included the negative effects of over-involved parents such as misleading and
using wrong strategies while involving parents to English classes. The questions were
asked what the teachers thought about parents’ support and how it was possible to apply
tasks/projects to involve parents in child’s home-schooling. The teachers of 4™ grade
students and lesson planners were required to reflect their pedagogical perspective on
parents’ involvement in English classes. As it was addressed and emphasized in teachers-
planners’ comments for question 3, most common reflections were based on supporting
students’ language development by parental involvement and designing lessons to support
students’ learning at home by parent help and guidance. The interviewees stated their
anxieties from parents’ reactions and over control on the schools’ teaching system and
curriculum when they worked alone with their child. That’s why, they reflected that
supporting parents pedagogically might increase the success in the students’ language
learning process. The last question asked the teachers’ suggestions and experiences in
order to involve parents who do not have any English language background. That’s why
interviewee’s suggestions and recommendations on this question were valuable and
strategic to support effective parent-student collaborative learning. The teacher interviewee
reflected and shared their ideas by answering “Yes” and the table 4 below illustrates the
notes of the interview log and reports the teachers’ suggestions to promote parents who do
not know English into collaborative learning activities at home.

Tablo 4.

The Report of Results in Teachers Semi-Structured Interview Log

Respondents’ comments Researcher’s notes

Interviewee #1 Teaching target vocabulary Words in the jar activity

through games
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Interviewee #2

Interviewee #3

Interviewee #4

Interviewee #5

Encouraging parents to promote
reading English books, online

audio stories

Students can teach English to
their parents at home, topics can
be chosen from the target
language of the weekly plan.
Writing diaries each week to
revise the tenses: present simple
and past simple, write 3
sentences each day, ask parents
what they do- L1-L2 translation
Giving  instructions;  house
chores, recipes, to do list etc.
Helping students to keep video-

record of home-projects

Oxford

giving

Bug Club activities,
Owl

students treats/positive feedback

Online Stories,

for each book report

Improve revision, checking
understanding, Junior Teacher

Project can be revised.

Keeping diaries to revise tenses.
Encouraging parents to share
their daily routines, keep track
of daily writing activities

Preparing/Designing  projects
about the course book units
covered in class; at the
restaurant, volcanoes, the wild

west

Results of semi-structured interview with a counselor

In an attempt to ensure true communication techniques with the involved parents, the

researcher conducted an interview with the school’s counselor who works with the 4™

grade students and reflections with the involved parents in this study. The questions of the

semi-structured interview with the counselor about her experiences and thoughts on 4™

grade students and their parents’ involvement in school activities were analyzed with the

help of content analysis.

The answers of first, second, and third questions were combined and explained

together since they required similar type of responses from the counselor regarding to the

parents’ attitudes toward their child’s school performance and their involvement. The first

question asked the counselor what experiences she had with the 3" grade students and their
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parents. It can be inferred from the responses that parents’ involvement was high last year
comparing to the 4™ grade students of this year. The counselor stated that this was because
of parents’ sensibility on their child’s age-related problems and needs in self-control
development. As a response for the second and the third question, the counselor gave two
words which had positive meanings such as “participating, controlling, and volunteer”. It
can be inferred from the positive wordings in the interview, the attitudes of the parents
were positive toward involving child’s homework and tasks.

As it was stated above, the counselor responded the questions 1-3 considering the
pedagogical and behavioral outcomes of parents’ involvement in school. For the last
question, the counselor tried to emphasize the school’s policy on parent-teacher interaction
and being consistent with the strategies to be followed among the other teachers of the
student. Hence, the counselor believed that it was crucial to keep tracking students’

participation and observing the needs before reporting them to the parents in a direct way.

Results of parent-teacher checklist
Tablo 5.

The chronology of parent meetings for collaborative learning activities

Chronology of Parent meetings Activities

21.09.15  Parent Interviews Planning-Collaborative
Strategies

07.10.15  Setting Purposes Setting purposes-Analyzing
Needs

14.10.15  Projects Giving Tasks- Talking about
organizational skills

27.10.15 Evaluation Performance analysis-
feedback

05.11.15  Skill Development Vocabulary Revision

Reading Stories-Book Report
19.11.15 Collaborative Learning Giving Instructions- “Recipe”
video recording
26.11.15 Collaborative Learning Junior Teacher Project-
language skill development

08.12.15 Giving strategies Parent-teacher collaboration
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Focusing on the structure,

15.12.15  Keeping Diary daily routines, sharing
experiences
23.12.15  Keeping Diary Parent-student Collaborative
Learning Tasks ( Course book
05.01.16  Task-based projects Units)
13.01.16  Task-based projects Evaluation of Skill
assessment Development

As it shown above, table 5 illustrates the weekly setting of parent-teacher meetings
and the activities that were practiced to enhance parental involvement and to develop
English language skills of participants. Looking at table 8 closer, the order of activities,
which were designed after getting feedback of 4th grade teachers in the interview sessions,
can be seen in detail. In order to increase understanding of the case, the researcher
observed the students’ performances in tasks and projects presented in classes and
analyzed the process keeping records of each task/project. The results of the observations
for the first video project indicated that parents’ collaboration on the project named
“Giving Instruction: Recipes” project had positive outcomes on revising the common
phrases that used in recipes. Instead, the student E handed in the project as a hard copy
with an excuse letter from the parent. Therefore, the teacher believed that the involvement
of the parents still has a positive impact on the students’ participation and compensation
for the missing tasks. The results of the checklist analyses could not be categorized but
each analysis indicated an effective evaluation of the students’ instructional improvement.
The most common grammatical error of the students were in the usage of “will and be
going to™ as a target structure of the course book. In the light of similar studies (Santos,
1999; Wiese, 2010; Marsh, 2011; Lau-Smith, 2001), training the parents for collaborative
learning contributed the students’ oral and written production in English classes in
identifying “will and be going to” in the tasks referring to the outcome of the English
lesson plan. The students were able to make sentences to talk about *““future plans™ and
“future arrangements as well as decreasing the number of the mistakes done such as “I
will going™, I am go to”, ““I am going to” instead of using ““l am going to go™.

The comments reported on the parent-teacher checklist reflected the students’

weaknesses and strengths clearly in order to compare the outcomes of the each tasks
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practiced by the students. The parents developed positive attitudes towards parent-teacher
collaboration based on the students’ tasks and homework assignment.

Furthermore, parental attendance was used to help students’ English language skill
development by means of reinforcing materials covered in English classes and supporting
students’ development with home tasks as well as developing positive relationship between
teacher and parent. Throughout the twelve weeks of involvement, parents were expected to
motivate their child to the tasks given and assigned; teachers were expected to guide and
lead the strategies implemented through parent-student collaboration for English language

development.
The Findings of Research Question 3

The last research question of this case study had a purpose to sort out the teaching
strategies to involve parent-teacher collaboration in the target private elementary school’s
settings. In order to meet both parents and students’ needs in the involvement process,
classroom observations were held and the researcher kept track of reports during the

evaluation and summative analysis of weekly performances of 5 4™ grade students.

The results of classroom observations and field notes

Five students from classes B and D were observed weekly in order to track and
assess their performances after the implementation of parent-student collaborative
activities at home. Throughout 12 weeks of implementation of collaborative learning
activities with the help of parent partnership, students’ needs in language were analyzed
via classroom observations and results were reflected on each variable’s language e-
portfolio. In table 6 below, the researcher reflected the results of students’ task/project
performances in the shade of the field notes including verbal descriptions, observer’s

comments based on language skill needs and developments.

Tablo 6.

Results of classroom observations and field notes used to analyze students’ language

needs and developments in English classes

N Language needs Observer comments (OC) on language
development

Parts of Speech, auxiliary Repetition of target structures needed,
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S1 verb “to be”

S2  Word patterns, spelling,
auxiliary verbs

Using common and simple
S3  phrases, confusing usage of

target structures,

overgeneralization of rules:

irregular verbs

S4  Finding useful information
in a text, writing a
paragraph

S5  Giving short and simple
descriptions of events,

using appropriate language

adjective, noun and verbs needed to be

practiced through collaborative tasks.

Writing book reports and giving
feedback by checking spelling and word
patterns, increasing class participation,
tasks based on reading projects.

Writing diaries to practice target
structures, irregular verb games (parent-
collaborative and

student learning),

word chunk games.

Reading strategies: Scanning and
skimming text, Oxford Owl Online
Reading activities

Video projects based on giving
instructions, using simple sentences,

using transition words; First, second,

in given contexts then.

As it was summarized above in table 6, the researcher synthesized the results of
class observations and field notes written from twelve weeks of implementation. It
provided different instructional activities for each participant according to their needs in
English classes and the tasks/projects were given them after informing parents on specific
tasks and strategies in weekly meetings. In the table 6 above, the S1’s instructional need
was on the usage of “verb to be” in simple sentences and observer comments (OC)
reflected the strategy that was followed by the parent in a collaborative way. As seen
above, the S2 had some common errors in the use of “the word patterns and spelling” and
the “Oxford Owl Online Reading” activities were developed for that need in order to
practice word patters; -ed/ -ing forms and spelling. In the following table, S3 had
overgeneralization of the past verbs and their —ed forms. As it was occurred in similar
study in Marsh (2011), providing educational and fun activities could foster parental

involvement and support learning. Likewise, the results of the ““keeping a diary” project
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were quite fruitful for revising ““the past simple; irregular and regular verbs”. On the one
hand, this activity facilitated the parents’ social interaction with their child by supporting
learning. Also, overgeneralization of adding regular —ed suffix to the base forms of “write,
see, eat” instead of the irregular forms, was corrected through the diary activity after the
parent-student collaboration which was significant in terms of the study results. For S4
performance in the table 9, the results of the tasks based on “Oxford Owl Online stories”
were consistent with the students’ performance in reading tasks practiced in the English
classes. As previously mentioned in Daza and Garavito’ study (2009), the results of the
activity supported that the parent-teacher collaborative learning enhanced the interaction
and increased shared experiences with their children in terms of reading fun stories
together.

The findings illustrated that the impacts of parental involvement were quite
effective in developing students’ English language skills and development as well as
increasing participation to the lesson activities. VVolunteering and decision making in
parents’ involvement had a contribution in students’ academic performance. The results of
the study thus indicated that collaboration between parent and teacher was important for

students’ developmental process in English classes.

Discussion of Findings

Discussion of findings of RQ1

The findings indicated that parents’ sociocultural background and education play an
important factor defining the level of involvement for parent-school collaboration. In-depth
analysis, the parents’ sufficient time, low level of English, and lack of alternative strategies
to support language development were identified in terms of sorting out the problems
affecting students’ performances in language skills.

In other words, these issues could be defined as the impacts of parents’
sociocultural and education backgrounds to students’ academic development. Similarly,
Jeynes (2011) stressed that there were a number of reasons how these linkages existed in
parental involvement. That’s the reason, most of the less educated parents might not have
benefited by parent schooling programs (as cited in Jeynes, 2011; Epstein, 2011).

Furthermore, the findings of the current study support Folk’s (2015) study on the
view of specific types of parental involvement which has a significant relationship to

student performance in English classes. Of the other types of parental involvement,
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volunteering was the most strongly related type to students’ language development rather
than parenting and decision making. To conclude based on those findings, it could be
signified that volunteering in parental involvement is a key to understand the role of
parental expectations and needs in defining the collaborative learning strategies.

Discussion of findings of RQ2

From the perspective of Vygotsky’s social constructivist approach (1962), parents
play a pivotal role in supportive cognitive development of children and the role of parents
are significant to make the learning real and relevant with the learning experiences of
them. Hence, students need their parents’ help in their first language and guidance in
second language in order to enable them constructing meaning in tasks and projects in
language classes. That is, bridging parental involvement is influential in supporting and
increasing students’ responsibility in homework tasks and projects in English classes.

On the other hand, weekly parent meetings shed some light on this case study and
the salience of such study is undeniable as well. Indeed, parents need to be cognizant of
what necessary skills required for their child’s development in English classes. These
findings are in the same line with Daza and Garavito’s (2009) study on bridging the gap
between school and home. In their study, they found out that there should be different
strategies developed by the teachers so that parents could interact and learn together by
transforming the relationship into the classroom teaching.

Discussion of Findings of RQ3

From the perspectives of collaborative learning, the results of the teaching
strategies involving parent-teacher collaboration were in the same line with Epstein, Herick
and Coates’ (1996) study. Furthermore, the collaborative learning projects based on
“Oxford Owl Online Stories” yielded valuable outcomes on students’ reading
comprehension and writing skills as well as revising grammar structures and minimizing
the errors mostly occurred in word spelling. To sum up, these outcomes of the parental
involvement on the students’ writing and reading skills development are the indicators of
defining effective strategies over the 4™ grade ELLs’ improvement, which is parallel with
Larsen’s (2006) study and Garcia’s (2011) study. Corresponding the student’s ideas as like
in the similar study in Daza& Garavito’s (2011) study, the parents should have a strong
relationship with their children in order to establish collaboration and to interact for

learning together.
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In essence, as compared and evidenced by the other case studies of Moyer (2011) and
Smothermon (2003), the teaching strategies developed for parental involvement not only
supported students’ language development but also the teachers of English. This study also
supports that the effective parent involvement play important role in foreign language
development of young learners and collaborative learning strategies work well even with

the Non-English Speaking parents.

Conclusion
The results demonstrated that the parent-teacher collaborative teaching strategies and
parental involvement had positive developmental outcomes over the students’ English
language skills through communicative tasks and organizational skills. There is a
significant change in students’ participation in English classes and parents’ behavior
towards school’s education system.

The research also indicated how lesson planners and program developers of English
language classes could contribute to parents’ involvement in language learning and yielded
little fruit even the parents who did not have English language background or who had less.
Therefore, this parental involvement project and given strategies may not be generalizable
to the other students’ success in English classes but it may help to develop more strategies
and empower parent-student interaction since parental involvement vyields fruitful
outcomes on the students’ development in classes by means of developing the sense of
responsibility in homework tasks and building confidence in English speaking.

The study also emphasized the importance of cognitive development of English
language learners through social constructivism by Vygotsky (1979) and the critical
importance of culture and social context supported by parents who are in charge of parent
schooling. Whereas, parental involvement mechanism impacting fruitful change by
maximizing students’ potential skills, social-emotional learning and cognitive knowledge
in the academic field, it also reveals positive attitude bringing with personal development
in the context of social settings. To illustrate, in the event of family support components
with the most effective programs and interventions accelerate students’ learning process
promoting their performance at school environment and the positive effect of direct
parental involvement on students drastically encourage their learning skills as a conceptual
tool to improve their strategies and methods (Daza & Garavito, 2009).

To conclude, there is still a great deal of research that needs to be undertaken on

parental collaboration and parent schooling regarding the aspects of parents’ educational
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background and attitudes on school’s education system. However, as it was observed in
this study, there are still possible ways of promoting a good parent-teacher partnership in
language classes by means of volunteering and collaborating. To the extent that this is true
that parents’ family structure and academic expectations from the school can often affect
the amount of time the parents spend with their child and the quality of time being

involved in school activities.
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Tirkiye'de Ustiin Zekah ve Yetenekli Cocuklarin Dil Becerilerine
Yonelik Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

H. Ozgiir INNALI"

ABSTRACT: Gifted and talented students are very crucial for the future of the country. They will also lead
and affect to the country in many ways. In the literature, there are a wide variety of definition and theory
related to the intelligence. In addition, the number of these findings are increasing with each passing day.
These innovations affect the studies related to the gifted and talented students. Gifted and talented people
have advance level of cognitive skills, thus they have a different mental construct compare to their peers who
have a normal level of intelligence. To investigate gifted and talented students contributes their education
lives and also provides an opportunity to improve students’ language skills who have a normal level of
intelligence. The primary purpose of this study is to review the academic studies related to the features of
gifted and talented students. In the direction of the examinations, it can be stated that to investigate and
evaluate language skills of the gifted and talented students is a disregarded field in the Turkish literature.

Keywords: gifted, talented, language skills

OZ: Ustiin zekali ve yetenekliler bir {ilkenin gelecegi igin ¢ok biiyiik éneme sahiptirler. Ulkelerin birgok
yonden gelecegine yon verecek olanlarin bu 6grencilerin iginden ¢ikmasi oldukga olasidir. Zeka ile ilgili
alanyazinda bulunan ve her gegen giin yeni aragtirma ve bulgularin 1s181nda sayilar1 artan farkli tanim ve
teoriler yer almaktadir. Bu yenilikler elbette iistiin zekali ve yetenekliler {izerine yapilan ¢alismalar1 da
etkilemektedir. Tleri diizeydeki bilissel becerilerinden dolayr normal zekaya sahip akranlarindan farkli bir
zihinsel yapilanmaya sahip olan istlin zekali ve yetenekli bireylerin gesitli yonlerden incelenmesi hem
kendileri gibi iistiin zeka ve yetenege sahip Oteki bireylerin egitim ve 6gretimlerine hem de normal zekaya
sahip bireylerin basta dil becerileri olmak {iizere egitim-Ogretimlerinin gelistirilmesine dogrudan katki
saglayacagr bir gercektir. Bu caligmanin amacini, Tirkiye’de iistiin zekdli ve yetenekli dgrencilerin
Ozelliklerine yonelik yapilan akademik ¢aligmalarin derlenmesi olugturmaktadir. Yapilan incelemeler 1518inda
Tiirkiye’de ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin dil becerilerinin arastirilip degerlendirilmesi alanina iligkin
arastirmalarin yeterince olmadig1 gézlenmistir.

Anahtar sozcuikler: Ustlin zekd, istun yetenek, dil becerileri
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Giris
Zeka ve Yetenek Kavramlari Uzerine Yapilan Arastirmalar

Zeka cok boyutlu bir kavramdir ve en genel anlamiyla bireyde bulunan, problem
¢ozme, ¢evreye uyum, yaraticilik, 6grenme, soyut ve somut diisiinme yeteneklerinin bir
bilesimini ifade eder (Kurtdas, 2012: 153). Bu noktada zeka, bireyin gerek sorunlari
cOzerken gerek cevreye uyum saglarken var olan tiim yetenek ve becerilerini kullanmasi ile
ortaya cikan diizeydir. Insanin diisinme, akil yiiriitme, objektif gergekleri algilama,
yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamamina zeka denir (MEGEP, 2009: 3). Ote
yandan gecmiste ve gilinimiizde farkli yaklasimlar icerisinde zekanin bir¢ok tanimi
yapilmistir. Bu yaklasimlar su sekilde siralanabilir (Akkanat, 2004: 172-173; MEGEP,
2009: 5):

e lslemsel yaklasimda zek3, iliskili oldugu varsayilan ozellik ya da davramslar
belirtilerek, dolayli olarak aciklamaya calisilmaktadir. Buna gore, “zekd dgrenme
vetenegidir”, “zekd genel problem ¢ozme yetenegidir” seklinde yapilan tanimlar bu
kategoriye girmektedir.

e Kuramsal yaklasimda zekd, farkli kuramlar ger¢evesinde tanimlanmaktadir. Bu
kuramlar igerisinde en yaygin kabul gorenleri ‘Gelisim’ ve ‘Psikometrik‘ kuramlardir.
Gelisim kuramlari denilince hemen akla gelen Piaget ve onun gelistirdigi ‘Bilissel
Gelisim Kurami’dir. Buna gore zeka “bireyin ¢evreye uyum ve esgiidiim saglamasinin
bir yonudur”. Psikometrik Kuramlar, zekada bireysel farkliliklar oldugu ve bunlarin
zeka testleriyle olciilebilecegi varsayimi tizerine kurulmustur

e Psikometrik yaklasim zekayi nicel, tek ve biitiinlesik bir kavram gibi goriir. Cocugun
iki yoniinii 6ne ¢ikartmaktadir. Bunlar, sozel-dilsel ve mantiksal matematiksel yetenek
alanlaridir. Ciinkii bu alanlar nicel olarak ifade edilebilir.

e Gelisimsel yaklasimda Piaget, bireyin degisik yaslarda 6ziimleme ve uyum saglama
yoluyla ¢evreye uyum sagladigini ortaya ¢ikartmistir. Zekayr ¢cevreye uyum saglama
giicii olarak ele alir.

e Biyo-ekolojik yaklagimcilardan Ceci, zekanin olusumunda, hem bireyin kalitsal olarak
getirdikleri hem de i¢inde dogdugu ¢evrenin bileskesi oldugunu savunur.

o Coklu yaklasimecilardan birisi olan Gardner’a gore, insan beyni sekiz zekad alanini
icermektedir. Geleneksel egitim bunlardan sadece iki tanesini, sézel/ dil ve mantik/
matematik zeka alanlarini dikkate almaktadir.

Kurtdas’a (2012: 153) gore zekd, genel anlamda zihinsel bir glic olmasi1 nedeniyle
bliylik oranda kalitimsaldir. Ancak, son yillarda yapilan ¢alismalar ¢evresel faktorlerin de
zekay1 belirleyen olgiitlerden biri oldugunu gostermistir. Bu baglamda zekay: agiklayan ii¢
temel kuramdan bahsedilebilir (Baymur, 1996: 228-230; Karakiicuk-Oral, 2008: 172-179;
Akt. Kurtdas, 2012: 153-154).

1- Tek Etmen Kurami: Bu kuram zekdyi genel bir yetenek olarak algilamaktadir.
Buna gore zeka, genel tek bir yetenekten olusmaktadir. Bu yetenek; soyut diisiinme
yetenegi (Terman), problem ¢ozme yetenegi (Davis), yeni kosullara uyabilme yetenegi
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(Stern) olabilir. Buna gore zeka, bireyin c¢evresine etkili bir sekilde uyumunu saglayan
genel bir yetenektir.

2- Cift Etmen Kurami: Spearman’a gOre zeka bir genel yetenek ile bircok 0zel
yetenegin bir araya gelmesinden olusmustur. Spearman tek faktorlii agiklamalarin 6tesine
giderek zekayi, genel ve 6zel yetenegin birlikte ¢calisarak gosterdikleri performans olarak
acgiklamustir.

3- Cok Etmen Kurami: Bu yaklasima gore zekad birgok o6zel yetenegin bir araya
gelmesinden olugmustur. Thorndike’e gore zekanin mekanik, sosyal ve soyut olmak {izere
tic sekli vardir. Thurstone ise, zekay1 bir¢ok fikirsel yetenegin karigimi olarak tanimlar. Bu
yetenekler, sdzel anlayis, sozel akicilik, sayisal yetkinlik, uzay iligkilerini kavrama, bellek,
algisal hiz ve mantiksal diisiinmedir. Gardner da ¢oklu bir zekd modeli gelistirerek, sekiz
farkli zeka tiirii tanimlamistir. Bunlar; dille ilgili sozel zeka, mantiksal-matematiksel zeka,
uzay iliskilerine iliskin zeka, miizik zekasi, bedensel-kinestetik zeka, kisiler arasi iliskilerle
ilgili zeka, kisinin kendisi ile iliskisine yonelik zeka, dogal zeka.

Biitiin bu bilgi ve agiklamalarin 1s18inda yapilacak incelemelerde Turkiye’de 6zel
egitime dikkat ¢ekilmesi 1980’1 yillarin basina (Eng, 1980; Samurcay, 1983; Davasligil,
1988) rastlamaktadir. Ustiin zekalilarin egitimi alan1 bilimsel bir ¢alisma alani olarak ise
oldukca yenidir. Ozellikle 2000°li yillarla beraber iiniversitelerde iistiin zekalilarin egitimi
anabilim dallar1 ve bu anabilim dallarinda yiiksek lisans ve doktora programlari ve iistiin
yetenekli ¢ocuklar i¢in Ozel egitim merkezleri agilmaya baslanmistir. Tiirkiye’de iistiin
zekalilarm egitimi alaninda ilk anabilim dali 2002 yilinda Istanbul Universitesi’nde,
ikincisi ise 2006 yilinda Anadolu Universitesi’nde kurulmustur. Bugiin itibariyle 17
tiniversitede tistiin zekalilarin egitimi anabilim dali vardir. Bu anabilim dallarinda toplam 2
profesor, 7 yardimci dogent, 1 6gretim gorevlisi ve 24 arastirma gorevlisi bulunmaktadir
(Sak vd. 2015: 113-128).

Glintimiizde tstiin zekal ve tstiin yetenekli kavramlari ayr1 olarak diisiiniilmemekte
ve Ustlin zekanin lstlin yetenek igerisinde tanimlanabilecegi belirtilmektedir (Ersoy &
Avci, 2004: 195). Bu baglamda zekanin da bir yetenek oldugunu sdylenebilir (Kurtdas,
2012: 152). Ancak konunun karmasik ve ¢ok yonlii olmasi, son seklini almig bir {istiin
yetenekli cocuk tanimina ulagsmayi giiclestirmektedir (Davasligil, 2004: 16). Baslangicta en
kolay gozlenebilir sinirh sayida 6zelligin basit siniflamasi olarak tanimlanan {istiin yetenek
giderek daha ¢ok sayida boyutu iceren, daha genis bir kapsama yayilan ve zamani da bir
degisken olarak igeren esnek ve dinamik bir tanima donismistiir. Beyinle ilgili yeni
bulgularla ve uygulamadan elde edilen gézlemlerle iyilesmeye, daha az hata ile gergegi
daha ¢ok yakalayan tanimlamalara dogru gelisecegi kolayca tahmin edilebilir. Bir baska
deyisle, tistlin yetenekliler farkli tiirden insanlar degil, baz1 6zelliklerinin dagilimi, sikligi,
zamanlamast ve kompozisyonu agisindan farklilik gosteren insanlardir (Akarsu, 2004:
127).

Tirkiye’de iistiin zekanin ve iistiin zekal bireylerin tanimlanmasina iligkin iki gergek
ile karsilagmaktayiz. Bu gergeklerden birincisi {istiin zekalilarin tanimlanmasinda ilk
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yillarda genel zeka diisiincesinin temel alinmasina karsin son yillarda tanimlarin daha
kapsamli olmas1 ve alana 6zgili yeteneklerin vurgulamasidir. Diger bir gergek ise iistiin
yetenekli Ogrencilerin tanimlanmast ve tanilanmasi arasinda biiyilk bir ¢eliskinin
bulunmasidir. Tiirkiye’de zekd ve zeka testleri ile ilgili ilk ¢aligmalar 20. yiizyilin ilk
ceyregine kadar uzanmis olsa da istiin zekallar ile ilgili ilk resmi tanim Milli Egitim
Bakanliginca 1974 yilinda yapilmistir. Tamamen genel zeka yaklagimindan etkilenen bu
tanimda bir zeka testinde kendi yasitlariyla karsilastirildiginda 1Q’sii 130 iizeri olan {istlin
zekal1, 120 {izeri olan ise iistiin yetenekli olarak kabul edilmistir. Bu tanim {istiin zekay tek
boyutlu bir yap1 olarak kapsamakta ve bireyi tamamen test sonucuna gore tanimlamakta idi
(Sak vd. 2015: 115; Davasligil, 2004: 211). Maker (2003; Akt. Leana-Tascilar vd. 2014:
32) da benzer sekilde iistlinliigiin sadece yiiksek zeka boliimii ile degerlendirilmesine karsi
¢ikmig ve Ustlinliigiin temel bilesenleri arasinda ilgiler, istekler ve karmasik problemleri
¢ozme yeteneginin oldugunu sdylemistir.

Nitelikli olan kisileri belirlemek i¢in eskiden beri ¢esitli terimler kullanilmistir: Zeki,
kafali, akilli, dahi, deha, beyinli, beyin giicii, tistiin zekali, seckin, 6zel yetenekli, {istlin
basaril1 gibi. Bu terimlerin bir boliimii bireyin sahip oldugu dogal yetenekleri belirlerken
(zeki ve 0zel yetenekli terimleri gibi), diger boliimii de dogal yetenek araciligiyla elde
edilen 0rind belirtmektedir (deha, istiin basarili, seckin gibi) (MEGEP, 2009: 14).
Bununla birlikte, zekanin bir grup zihinsel yetenege karsilik geldigi konusunda fikir birligi
oldugu goriilmektedir (Leana-Tascilar & Cinan, 2012: 14). Zeka ile ilgili alanyazinda
bulunan ve her gecen gun yeni arastirma ve bulgularin 1s18inda sayilari artan farkli tanim
ve teoriler yer almaktadir. Zeka kavrami tek bir boyut, tek bir tanim, tek bir yaklasim
tizerinden acgiklanamamaktadir. Bu durum kagmilmaz olarak istiin zekd kavramini da
etkilemektedir. Zek& tanimlar1 iizerinde fikir birligine varilamadigi gibi alanda g¢alisan
bilim insanlar1 iistiin zekd kavramini da tek bir tanim altinda toplayamamakta ve c¢esitli
zekd tamim ve teorileri ortaya koymaktadirlar (Leana-Tascilar vd. 2014: 32). Oyle ki
alanyazin incelendiginde genel olarak {iistiin yeteneklilik kavraminin tanimina iligkin bir
fikir birligi olmadig: rahatlikla goriilmektedir (Daglioglu & Alemdar, 2010: 850; Karakus,
2010: 128; Kurtdas, 2012: 155). Baslangicta iistiin zekd kavrami yetiskinler tarafindan
olaganiistii derecede basarili cocuklar i¢in kullanilirken, daha sonra c¢ocuklarin bazi
testlerden gecirilmesi sonucu dagilimin en istte kalan % 2’lik kismi i¢in uygun goriilen bir
tanim haline gelmistir (Freeman, 1985; Akt. Afat, 2013: 156). Ustiin yeteneklilik
ortalamanin iizerinde bir kabiliyet, yaratic1 diisiinme ve gorev sorumlulugunun toplami
olarak tanimlanmaktadir (Boran & San, 2013: 152; Kurtdas, 2012: 152). Silverman (2010;
Karakus, 2010: 128) iistiin yetenekliligi normlardan nitelik olarak farklilastiginin farkinda
olma, igsel deneyimlerle yaratmada yogun bir birlesim ve ileri biligsel becerilerde es
zamanli olmayan gelisim olarak tanimlamaktadir. Amerikan Egitim Bakanligi, Marland
Raporu‘na (1971; Akt. Karakus, 2014: 289-290) gore ise, Ustlin yetenek, ileri diizey
performans dahilinde olaganistl yetenek gosterme olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima ek
olarak, genel yetenek, belirgin akademik yetenek, yaratici dustnme, liderlik, gorsel ve
performans alanlarinda yetenek, psikomotor yetenek olarak alti farkli Gstiin yetenek alani
aciklamistir. Okur ve Ozsoy’a (2013: 255) gore Tiirkiye’de iistiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerin 6grenim gordigii egitim kurumlar1 olan Bilim ve Sanat Merkezleri’nin
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(BILSEM) yonergesine gore iistiin veya ozel yetenekli cocuk; dzel akademik alanlarda
veya zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde
performans gdsteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan saglanamayan
hizmet veya faaliyetlere gereksinim duyan c¢ocuktur. Konunun karmasik ve ¢ok yonli
olmast nedeniyle, son seklini almis kesin bir iistiin ¢ocuk tanimina ulagsmak giictiir.
Diinyada bu konuda hala c¢alismalar siiregelmektedir ve bunun sonucunda da
tanimlamalarda yeni yaklasimlar goriilmektedir. Sadece yiiksek zeka boliimii gibi tek
6lglte baglh kalinarak istiinlere iligskin yapilan tanimlar zamanla yerini ¢oklu dl¢iite dayali
tanimlara birakmistir (Davasligil, 1991: 62). Marland Raporunda (Passow, 1993; Akt.
Ersoy & Avci, 2004: 195) ise istiin yetenek asagidaki alanlarin birinde ya da birkaginda
yiikksek performans ve basari gosterme seklinde tanimlanmistir: Genel zihinsel yetenek;
0zel akademik yetenek; yaratici ya da tretici diisiince yetenegi; liderlik yetenegi; gorsel ve
gosteri sanatlarinda yetenek; psiko-motor yetenek. Bunlar icerisinde en yaygin kabul géren
tanima gore; zihinsel yeteneklerinin ya da zekalarinin birgogunda akranlarina gore iist
performans gdsteren ya da gizil giice sahip olan, yaraticilik yam giiclii olan ve bir ise
basladiginda asla vazge¢meyen istiin zekali denilmektedir. Bu cocuklar, kendi akran
gruplarindan rastgele secilmis bir kiimenin % 98’inden {istiin olan ¢ocuklardir.

e Ozel yetenekli cocuk: Bir ya da birden ¢ok yetenek alaninda ya da zeka dzelliginde
akranlarindan ¢ok {iistiin performans gosteren ya da gizil gilice sahip olan ve diger
alanlarda da ortalama diizeyde 6zelliklere sahip olan ¢ocuklardir.

e Ustlin 6zel yetenekli cocuk: Belirli bir alanda olaganiistii yetenek ya da basar
gosteren diger alanlarda ise ortalama yetenek gosteren ya da dil becerilerinde
olaganiistii iken diger alanlarda ortalama yetenege sahip olanlardir.

e Yaraticilik yetenegi ayricalikli olan ¢ocuk: Performans ya da gizil gi¢ olarak 6zgur
diisiinme bi¢imi olan ya da sanat dallar1 ve miizik ortami ile diisiincelerini kendine
0zgu bicimde ifade eden cocuklar.

e Liderlik gizil giicii ayricalikli olan ¢ocuk: Diger kisileri etkileme yetenegi olarak
tanimlanabilir. Kendi akran gruplar1 iizerinde genellikle etkili olur. Cok erken
yaslardan itibaren bu ¢cocuklar yeteneklerini sergilemeye baglar.

e Olaganiistii yetenekli c¢ocuklar: Muzik, bale, drama, tiyatro gibi performans
alanlarindan birinde olagantistii yetenek gosteren ¢ocuklar.

e Psikomotor alanlarda olaganiistii yetenek gosteren cocuk: Hiz, gii¢, koordinasyon,
top kontrol vb. spor alanlarinda iistiinliik gosteren ¢cocuklar (MEGEP, 2009: 15).

Tanimlarda gelismeler olmasina karsin, son olarak benimsenmis bir tanim mevcut
degildir; ancak egitimcilerin ortak bir temelde goriis birliginde olduklari bazi noktalar
vardir (Davashgil, 2004: 19-20):

1. Biitlin bireyler kendilerine 6zgii kalittimsal bir yapiyr miras alirlar ve genellikle bu
yapinin igerdigi beyin, zekanin gelismesi icin biiyiik potansiyele sahiptir.

2. Son 20-25 yil iginde zekanin dinamik bir 6zellik gosterdigi kabul edilmistir. Cevrenin
sagladigi imkanlarla, beynin gelisiminin arttirilmasi veya engellenmesi mimkdndur.
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3. Zcka kavramu bilissel, duyussal, sezgisel/yaratici ve hareki/duyusal ifadeleri icerecek
sekilde genisletilmistir. Artik zekadnin tamim  bilissel ve akademik basariyla
siirlandirilamayacagi icin, iistiin zekdliligin tanimi da ayni sekilde genigletilmelidir.

4. Dinamik ozelliginde ve gelisiminde hem genetik mirasin hem de ¢evre kosullarinin
oneminden dolayi, zekd dogumdan Oliime kadar ayni kalan, de@ismez bir 6zellik
gostermez.

5. Genetik donanmimlari ve ¢evresel uyarilmalar: arasindaki etkilesim sonucunda zeka
gelisimleri digerlerine oranla daha fazla artmis olanlar ve bu artis sonucunda
hizlandwrilmus ve ileri beyin fonksiyonuna sahip olanlar, Gstiin olarak etiketlenen
bireylerdir.

6. Bu etkilesimin oénemli olmasi, {istlin bireylerin zihinsel gelisimlerini devam
ettirebilmeleri  icin  kendi  diizeylerine uygun ogrenme  deneyimlerinden
yararlanmalart geregini ortaya koyar. Bu nedenle, iistiin bireylerin egitim
gereksinmelerini karsilayacak farklilastirilmus bir ogretim anlayis1 gereklidir.

Ustiin zekali ve yetenekli bireyler sahip olduklar1 bilissel, duyussal ve gelisimsel
Ozelliklerindeki farkliliklardan dolay1 kendilerine has 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun
bir egitime ihtiya¢ duymaktadirlar. Ancak tstiinliigiin taniminda var olan ¢esitlilik {istiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda da kendini gostermekte ve farkli
kilttrler tstiinliighi farkli sekillerde algilayip onlara verilmesi gereken egitimi de kendi
gerceklikleri iizerinden degerlendirmektedirler. Buradaki farklilagma kiiltiirlerin temel
egitim amaglarin birbirinden farkli olmasidir. Bir iilkenin veya kiiltiiriin iistiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin egitimine bakisi onlarin temel egitim felsefeleriyle Ortiismektedir
(Kanl1, 2011: 86). Ustiinliik sadece katilimsal olarak sahip olunan bir 6zellik olmaktan &te,
uygun egitim ve ¢evre kosullariyla gelistirilebilinen bir 6zelliktir. Uygar {ilkelerde, bu tiir
cocuklarin egitimlerinden amaglanan, yalmiz hazir bilgileri kullanan bireylerin
yetistirilmesi degildir. Esas amag, ¢cagdas uygarlik sorunlarinin ¢oziimlenmesine yardim
edecek bilgi ve sanat iireticilerini insanliga kazandirmaktir (Davasligil, 1991: 66).

Biitiin bunlarla birlikte istiin yetenekli/zekali/basarili 6grencilerin Tiirkiye’ nin
egitim, sosyal ve ekonomik gelisimine ivme kazandiracak bir grup olmasi nedeniyle bu
gruplarda yapilacak arastirmalarin ve bu arastirma sonuglarinin degerlendirilerek sinif
ortamlarina uygulanmasinin Tiirkiye i¢in éneminin biiyiik oldugu diisiiniilmektedir (Ispir,
Ay & Saygi, 2011: 245). Alanyazinda bu konu ¢ergevesinde yapilmis calismalar su sekilde
tablolastirilabilir:

Tablo 1. Ustiin Zeka ve Yetenekli Ogrenciler Uzerine Yapilmis Calismalar

Cahsma Alam ilgili Alanyazin

Zeka tirleri ile anne/baba egitim seviyeleri Saricaoglu & Arikan, 2009
arasinda bir iliski

Ustiin yetenekli 6grencilerin yaratici  problem
cozmeye diizeyleri ve kritik diisiinme becerilerinin ~ Karabey, 2010
belirlenmesi
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Ustiin  yetenekli bireylerin  fen bilimleri ve
matematik egitiminde kullanilan  hizlandirma
stratejisini kullanimlari

Tirkiye’de  ve  gelismis  ilkelerde  istlin
yeteneklilerin egitimine yonelik uygulamalarin ve
politikalarin incelenmesi

[Ikdgretim matematik  6gretiminde  kullamlan
Ogretim stratejilerinin hangi zeka alanlarina hitap
ettigi

Ustiin yetenekli cocuklar1 ve 6zelliklerini tanitmak,
egitimlerine dikkat ¢ekmek

Ustiin zeka etiketinin iistiin zekal1 olarak tanilanan
ogrencilerin kendilerine ve ebeveynlerinin ve
arkadaglarinin tutumlarina iliskin algilart

Sinif dgretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin
belirlenmesi konusunda bilgi diizeyinin
degerlendirilmesi

Ustiin  zekali dgrencilerde 6grenme  giicliigii
belirtilerinin taranmast

Ustiin zekali ve yetenekli bireylere farklilastirilmis
sosyal bilgiler dersi 6gretimi konusunda faydali
olabilecek uygulamalar

Ustiin yetenekli 6grencilerin ¢oklu zeké alanlarinin
incelenmesi

Almanya’daki ilkokul gretmenlerinin tstiin zekal
ogrencilere yonelik cesitli program farklilastirma
uygulamalarinin beklenen faydalar1 ve 6gretmenler
iizerinde yaratabilecegi hakkindaki tutumlar1

Zeka ve 0z-kontroliin akademik olarak iistiin zekalh
ve normal Ogrencilerin akademik
performanslarindaki rolii

Ustiin  zekali &grencilerin  yaratic1  diisiinme
becerileriyle birlikte zihinsel becerilerinin ve
yaratict  becerilerinin  yalniz basina yapisim
arastirilmasi

Ustiin zekal dgrencilerin miifredat gereksinimleri
Ustiin zekali dgrenciler konusunda egitim alan

Ogretmenler ile egitim almayan dgretmenlerin aday
gOsterme surecindeki etkililik ve verimliliklerinin

Kanli, 2011

Levent, 2011

[flazoglu Saban & Bal, 2012

Kurtdas, 2012

Opengin & Sak, 2012

Sahin, 2013

Sekeral & Ozkardes, 2013

Atalay, 2014

Kahraman & Bulut-Bedik, 2014

Endepohls-Ulpe & Thommes, 2014

Muammar, 2015

Sahin, 2015

Chandler, 2015

Sahin & Cetinkaya, 2015
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Sak vd. (2015) ise Tiirkiye’de {istiin zeka alaninda yapilan bilimsel ¢alismalarin ve
yayinlarin sayisini, arastirma alanlarini ve konularin1 belirlemek ve genel bir durum ortaya
koymak amaciyla ulusal ve uluslararasi veri tabanlarini tarayarak yiiksek lisans ve doktora
tezlerini, hakemli dergilerde yayimlanan makaleleri ve bilimsel toplantilarda sunulan
bildirilerin 6zetlerini incelemiglerdir. Taramada 1990-2013 yillar1 arasinda yazilmis olan
25 doktora ve 109 yuksek lisans tezinin, 2003-2014 arasinda ulusal dergilerde yaymlanmis
47 makalenin ve Tiirkiye’de diizenlenmis 3 ulusal ve 2 uluslararast kongrede Tiirk
katilimcilar tarafindan sunulan 306 bildiri saptanmistir. Elde edilen bulgulara gore bilimsel
calismalarin %80’den fazlasinin 2006 ve sonrasinda yapildigi saptanmistir. Bu artisin ana
nedenleri olarak 2000’li yillarda Anadolu Universitesi’nde ve Istanbul Universitesi’nde
Tirkiye’nin ilk {istiin zekalilarin egitimi anabilim dallarinin ve bu anabilim dallarinda
yiiksek lisans ve doktora programlarinin kurulmasi ve {iniversitelerde yillara gore isttihdam
edilen personel sayisinin 2000°1i yillarla birlikte hizli bir sekilde artmasi gosterilebilir.
Tezlerin yaklasik 9%30’u, makalelerin %25°1 ve bildirilerin %16’s1 bu iki {iniversitede
gorev yapan arastirmacilar tarafindan yazilmistir.

Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Uzerine Yapilan Arastirmalar

Bir potansiyel olarak segkin ve stratejik bir kiymet ifade eden bu varligin
degerlendirilmesi halinde o iilkeye/topluma, genis olarak biitiin insanliga yararlar
saglayacagl tartismasiz bir gercektir (Bilgili, 2000: 60). Ustiin potansiyelli ¢ocuklarmn
ihtiyaclart karsilanip dogru yonlendirildiklerinde gelecegi sekillendirmede en umut vaat
eden gruptur (Afat, 2013: 159). Turkiye’de Ustln yetenekli bireyler 6zel okul statiisinde
olan fen lisesi gibi bir egitim ortamina -giris sinavlarinda basarili olunmasi kosulu ile- en
erken ilkogretim birinci kademeden sonra bagvurabilmektedir. Bu asamaya kadar
egitimlerini 6zel veya kamuya ait okullarda genellikle de farkliliklari bilinmeden
kaynastirma Ogrencisi olarak siirdiirmektedirler (Sahin, 2013: 21). Arastirmacilar
yetigkinlerin, listiin yetenekli ¢cocuklarin gelisimlerini belirlemek i¢in asagida siralanan
ipuclarim1 (Daglioglu & Alemdar, 2010: 851; Akarsu, 2004: 136-138) kullanarak
cocuklarimin gelisimlerini iyi analiz etme konusunda basarili olduklarin1 bulmuslardir:

1. Etkileyici derecede uzun-dénemli ve kisa-dénemli hafiza,

Uzun dikkat suresi,

Erken ortaya cikan genis kelime haznesi,

Ifadelerde, farz etme oyunlarinda, resimlerde ve diger etkinliklerde hayal giicii,
“Her sey” ve/veya bazi ilgi alanlar1 hakkinda doyumsuz merak,

Daha biiyiik oyun arkadas tercihi (ya da emirlerine uyacak daha kiigiikler),
Soyut kavramlar hakkinda diigiinme,

En az bir yetenek alaninda yasitlarinin {istiinde performans,

Dile hakimiyet,

. Merak ve bazi konulara yogun ilgi,

. Cabuk 6grenme,

. Yiksek diizeyde duyarlilik,

Ozgiin ifade bigimleri,

Yeni ve zor deneyimleri tercih,

© N MDD

e N o
B WN PP O

© 2017 JLERE, Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 3(1), 75-94



Tiirkiye 'de Ustiin Zekéli ve Yetenekli Cocuklarin...

83

15. Yeni durumlara uyum saglama,
16. Okumaya diiskiinliik.

Ustiin zekal ¢ocuklarin, dzellikle erken gelisim, fiziksel, sosyal, kisilik ve zihinsel
Ozellik alanlarinda normal zeka diizeyine sahip yasitlarindan daha farkli ozellikler
sergiledikleri saptanmistir. Ustiin zekali ve yetenekli bireyleri normal zekal yasitlarindan
ayiran birgok zihinsel ozellik bulunmaktadir (Ozyaprak, 2012: 139). Ozellikle zihinsel
olarak yasitlarindan daha ileride olan ¢ocuklarin motivasyon, i¢ denetim, yaraticilik gibi
konularda daha ileri diizeyde bulunduklarin1 kanitlayan pek ¢ok arastirma bulunmaktadir
(Leana-Tascilar & Cinan, 2012: 16). Ustiin yetenekli ¢ocuklar, diger normal ¢ocuklardan
daha hizli, dnce ve farkli bicimde dgrenir (Okur & Ozsoy, 2013: 255); yasitlarindan daha
farkli bakis agisina sahip olarak, karmasik biligsel faaliyetlerde daha basarilidirlar ve
muhakeme gicleri ve kavrama yetenekleri dikkat cekicidir (Atalay, 2014: 340). Ote
yandan iistiin yetenekli ¢ocuklarin sahip olduklar1 karakteristik 6zelliklere dayali olarak
yasadiklar1 sorunlar1 eszamanli olmayan gelisme, akran iliskileri, asir1 kisisel elestiri,
miikemmeliyetcilik, ¢ok potansiyellilik gibi konularda yasadiklar1 goriilmekteyken bu
cocuklarin dis kaynakli olarak yasadiklar1 sorunlarin okul kiiltiiri ve normlari, digerlerinin
beklentileri, akran iliskileri gibi konularda yasandigi goriilmektedir (Karakus, 2010: 129).
Farklt duygusal ve zihinsel gelisimlerine bagli olarak 6z saygi diizeylerinin de normal
gelisim gosteren yasitlarina gore farkli (Leana-Tascilar vd. 2014: 33); karmasik oldugu
kadar degisik diisiinme yetenegi (Ozyaprak & Deringdl, 2013: 144-146) sahiptirler. Ustiin
yetenekli cocuklar hizli ve farkli yollarla 6grenirler ve ortalama ¢ocuklara gore kendilerine
daha cok giivenirler (Boran & San, 2013: 152). Bu noktada {istiin yeteneklileri diger
bireylerden ayiran ozellikleri (Kahyaoglu & Pesen, 2013: 41) su sekilde siralamak
mumkundr:

1. 1leri diizeyde zihinsel yetenek
2. Cesitli alanlarda 6zel yetenek
3. Duyarlilik ve yaraticilik

4. Yogun motivasyon

Renzulli (Akt. Davashgil, 1991: 63) yaratict hizmetler vererek basar1 gosteren
bireyler iizerinde yapilan incelemelerin, birbiriyle etkilesim halinde olan {i¢ 6zellik
kiimesine sahip olduklarin1 gosterdigini belirtmektedir. Bu kiimelerden birincisi genel ve
0zel yuksek yetenek dizeyi, ikincisi, yeni diisinceler olusturup bunlari yeni sorunlarin
¢Oziimiinde uygulayabilme yetenegi olan yaraticilik ve iiglinciisii de, bir isi basindan
sonuna kadar gosterecek istlin motivasyon, yani buradaki anlamiyla istiin i, gorev
yuklenmedir. Diger taraftan, Stenberg ve Zhang (1995; Akt. Karakus, 2014: 289-290)
ustiin yetenegin bes bilesenden meydana geldigini ileri sirmektedirler. Bunlar; akranlarina
oranla bir ya da daha fazla alanda Ustiin performans gosterme, sahip olunan yetenegin
akranlar arasinda nadir rastlanmasi, Ustiin yetenekli olunan alanlarda uretkenlik, dstin
yetenekli kabul edilebilmek icin bunun kanitlanmasi, Ustiin yetenegin toplum tarafindan
degerli gorulmesidir. Bu Olcutlerin hepsine sahip olan bireyler Gstin yetenekli bireyler
olarak tanimlanmaktadir.
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Farkli kaynaklardan yapilan derlemeler sonucunda bu ozelliklerle ilgili bir liste
olusturmak miimkiindiir. Bu liste tanilama i¢in bir ara¢ olmaktan ziyade, iistiin zeka ve
yeteneklilerin olas1 Ozellikleri olarak algilanmalidir ve bu listedeki 6zelliklerin hepsine
ayni anda sahip olunmak gerekmedigi unutulmamalidir (Ozyaprak, 2012: 139). Ustiin
zekal1 ve yetenekli cocuklarin ortalama 6grencilerden bir diger 6nemli farklari ise 6grenme
Ozellikleridir. Bu noktada alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalardan (Davasligil, 2004: 22-24;
Ataman, 2004: 158) hareketle de bir bagka liste olusturmak miimkiindjir:

1. Keskin gozlem giicii; ¢abuk kavrama, onem duygusu; sira disi olani inceleme
arzusu,

2. Soyut diisiinme giicii; kavramlastirma; sentezleme, tlimevarima dayali 6grenmeye
ve sorun ¢ozmeye ilgi, zeka etkinliklerinden zevk alma,

3. Sebep-etki iligkilerine ilgi, baglantilar1 gorme yetenegi, kavramlarin uygulanmasina
yonelik ilgi, dogruluk sevgisi,

4. Deger ve sayi sistemlerinde saat ve takvimlerde oldugu gibi yapi, diizen ve
istikrardan hoslanma,

5. Bellek giicli; cok hizli bir bigimde bilgileri animsama ve 6ziimsemeye sahiplik,

Sozel yeterlilik; genis kelime bilgisi; ifadede kolaylik; okumaya ilgi, ileri alanlarda

genis bilgi,

Sorgulayici tutum, entelektiiel meraklilik, arastirmacilik, i¢ motivasyon,

Hizli diistinme,

1S
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Elestirel diisiinme giicii; stiphecilik; degerlendirici sinama; 6z-elestiri ve 6zdenetim,

10. Yaraticithk ve mucitlik; bir seyler yapmak icin yeni yollardan hoslanma;
yaraticiliga, beyin firtinasina ilgi,

11. Dikkati yogunlastirma giicii; diger her seyi disarida birakan yogun dikkat; uzun
dikkat siiresi; keskin bir gozlem yetenegi,

12. Tutarli ve amaca ydnelik davranis,

13. Digerlerine kars1 duyarlilik, sezgisellik, empati; duygusal destek ve sempati
ihtiyaci,

14. Yuksek enerji, uyaniklik, heves; icat 6ncesinde yogun goniillii ¢aba,

15. Iste ve calismada bagimsizlik; bireysel ¢alisma tercihi; kendine giiven,

16. Her seye eli yatkinlik, ustalik; ¢esitlilik arz eden ilgi ve yetenekler; cok sayida hobi;
muzik ve resim gibi sanat dallarinda yeterlilik,

17. Dostanelik, a¢ik yiireklilik,

18. Cesitli konularda oldukega genis bilgiler depolama 6zelligine sahip olma,

19. Karmasik nesne ve olaylar1 kolaylikla anlama, onlari anlasilabilir ve anlamli
parcalarina kolaylikla ayirma ve sorularin yanitlarindaki mantiksal yapiyr hemen
gorme,

20. Akranlarina kiyasla olduk¢a uzun ve karmasik climle kurma,

21. Okul basarisi agisindan her 6gretim asamasinda bulunduktan sinifin ortalama iki
siif tistiinde bilgiye sahip olma,

22. Ozellikle; fen, matematik, dil bilimleri gibi konularda basarili olma.
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Ozdemir (2010: 25) ise iistiin yetenekli ¢ocuklarin dilsel gelisim 6zelliklerini su

sekilde derlemistir:

1. Konugsmaya erken basladiklar1 gibi her yasta kelime dagarciklari yasitlarina kelime
dagarciklar1 akranlarindan zengindir.

2. Ozellikle soyut sozciikleri anlamli olarak ve yerinde kullanabilmekte acik bir
iistiinliik gostermektedirler Konusurken isaret ve bedeni ifadeye ¢cok az bagvururlar.

3. Kelimeleri dogru telaffuz ederler, kelimeleri yerli yerinde kullanirlar ve akici bir
konusmalar1 vardir.

4. Ana dilin 6gretilmesinde okuma ve yazmaya karsi olan ilgi olagandan ¢ok dnce
baslamakta ve basarilmaktadir.

5. Her yasta ortalama bir yetiskinden daha ¢ok okumaktadirlar. Gezi, seriiven, ask

romanlari, bilim kurgu gibi yayinlara ilgi gostermektedirler.

6. Ayrica takvim, ansiklopedi, sozlik, atlas, bilgisayarlarla ¢ok erken yasta

ilgilenmeye baglamakta ve basariyla kullanmaktadirlar.

Ustlin zekali ve yetenekli &grencilerin 6zellikleri ile ilgili alanyazin baglaminda

yapilmis caligmalar su sekilde tablolastirilabilir:
Tablo 2. Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Uzerine Yapilmis Calismalar

Calisma Alani Tigili Alanyazin

Okul oncesi diizeydeki TUstiin zekali ¢ocuklara Davashgil, 1988

uygulanacak farklilagmis programin
degerlendirilmesi
Ustiin yetenekli gocuklarin ahlaki gelisimleri Hokelekli & Giindiiz, 2004

Ustiin zekali gocuklarin ortak ve belirgin &zellikleri ~ Caglar, 2004

Ustiin basarili dgrencilerin dzdiizenleyici dgrenme  Ispir, Ay & Sayg, 2011
stratejileri

Yaratict drama yoOntemiyle verilen, ahlaki
yargilama  diizeyinin  gelisimini  destekleyici Kangal & Ar, 2013
egitimin Ustln yetenekli ve normal gelisim
gosteren g¢ocuklarin ahlaki yargilama diizeylerine
etkisi
Metin & Kangal, 2012

Yetenekli ¢ocuklarin benlik algilar
Keser & Kalender, 2016

Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) egitim
goren istiin yetenekli 6grencilerin bilime yonelik

goriislerinin ve bu goriisleri etkiyen faktorler i
Dengiz & Yilmaz, 2015

Antalya Bilim Sanat Egitim Merkezi’ne (BILSEM)
devam eden 3, 4 ve 5. simif oOgrencilerinde
algilanan sosyal destek diizeyinin benlik saygisina

ctkisi Leana-Tascilar vd. 2014
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Ustiin ~ zekdli  ve  yetenekli
mikemmeliyetcilik diizeyleri

Ogrencilerin

Ogretmenlere, ailelere ve iistiin zekalilarin egitimi

alamyla ilgilenen bilim insanlarina {istiin
zekalilarda  cinsiyet  farkliliklar1  agisindan
degerlendirilmesi

Ustiin yetenekli c¢ocuklarin egitim ve gelisimi
iizerinde anne babalarin dnemli bir islevi

Anne-babalara yol gosterecek yaratici yaklagimlar
gelistirebilmeleri i¢in dikkat edilmesi gereken bazi
hususlar

Anne  babalarin
belirlenmesi

kargilastiklar1  giicliiklerin

Ustiin ve 6zel yetenekli cocuklar ve egitimleri

Ustiin zekali gocu@a sahip ailelerin sergiledikleri
ebeveyn tutumlan ile ¢ocuklarmin zekd diizeyi
arasindaki iliski

Anne babalarin ¢ocuklarinin egitimine rehberlik
etmelerine yonelik algilarina iligkin durumlarinin
belirlenmesi

Ustiin yetenekli Ogrencilerin kendilerini
gergeklestirme diizeylerine iligkin algilar1 ve bu

algilar1 farklilastiran demografik degiskenleri

Okul oOncesi Ogretmenlerinin {istiin  yetenekli
cocuklar hakkindaki goriisleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6grenme ve 6gretme
kavramlarina yiikledikleri anlamlar ile 6gretmenlik
meslegi ve Ogretmen Ozellikleri konusundaki
Oncelik tercihleri konusundaki goriisleri

Ustiin zekalilar egitimde yaklasik 50 yillik gegmisi
Israil’de yapilan calismalar incelenip
O0gretmen ve dgrenci egitim ¢alismalari

olan

Ustiin yetenek tanist almis dgrencilerin tercih
ettikleri 6grenme stilleri

Matematik alaninda istiin yetenekli 6grencilerin
o0grenme stilleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin &grenme stilleri ve fen
ogrenmeye yonelik motivasyon stilleri ile fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski

Camci, 2011

Karakus, 2010

Daglioglu & Alemdar, 2010

Karakus, 2010

Bayko¢ D6nmez, 2010

Afat, 2013

Karakus, 2014

Boran & San, 2013

Kildan, 2011

Eristi, 2012

Hizli, 2014

Bildiren, 2013

Aksoy & Narli, 2015

Kahyaoglu & Pesen, 2013

Camci-Erdogan, 2013

Eristi, 2012a
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Ustiin  zekali ve yetenekli &grencilerin  bilim

insanina iligskin algisal imajlar1
Gugyeter, 2015

Ustiin ~ yetenekli  ilkogretim  dgrencilerinin
‘gelecegin diinyasi/teknolojisi’ temasina iligkin

algilarini bilgisayar destekli tasarim egitimi
Karabey & Yiiriimezoglu, 2015

Ortaokul matematik ve smif Ogretmenlerinin
matematikte tstiin zekali &grenci Ozelliklerine
yonelik yargilar

Yaraticilik ve stlin yeteneklili§in zeka kuramlari
acisindan degerlendirilmesi

Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirkiye’de iistiin zekal ve yetenekli 68rencilerin 6zellikleri ve
dil becerilerine yonelik yapilan akademik calismalarin derlenmesi olarak belirlenmistir.
Derleme caligmalar1 belirli bir alan ve konuda yapilmis olan ¢aligmalarin siniflandirilmast
ve degerlendirilmesine dayanir. Bu ¢alismalarda amag, bagka arastirmacilarin yaklagimlari
ve fikirlerinin ozetlenilerek bir sentezin olusturulmasidir (Herdman, 2006: 2). leri
diizeydeki biligsel becerilerinden dolayr normal zekaya sahip akranlarindan farkli zihinsel
Ozelliklere sahip olan iistiin zekali ve yetenekli bireylerin gesitli yonlerden incelenmesi,
hem kendileri gibi iistiin zeka ve yetenege sahip Oteki bireylerin e8itim ve Ogretimlerine
hem de normal zekdya sahip bireylerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine dogrudan
katki saglayacagi bir gercektir. Bu baglamda iistiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin
kullandiklar1 dil becerilerinin arastirilmasina yonelik caligmalarin tanitilmasi, makalenin
temel amacini olusturmaktadir.

Ustiin Zekal ve Yeteneklilerde Dil Becerileri Uzerine Yapilan Arastirmalar

Hobbes’a (2005: 41) gore ne oldugunu tanimlayabilecegimiz/belirleyebilecegimiz,
biitiin seylerden akil sozciigliyle kastedilen, zihnin melekeleri arasinda bulunur. Bu
anlamda, akil, diisiinme yetenegi, yani diislincelerimizin isaretlenmesi ve ifade edilmesi
icin lizerinde anlasilmis genel adlarin hesaplanmasindan, yani toplanmast ve
cikarilmasindan, bagka bir sey degildir. Karadiiz (2010: 1566) bir diisiincenin tliimce
biciminde dile getirildigi zaman, o diisiincenin agiklik kazanacagini, bireyin dil kazanimi
stirecinde, diisiince giiciiniin her tiirlii 6grenmenin 6ziinii olusturacagini ve her bireyin, ana
dilini 6grenirken diistinme becerisini de gelistirmekte oldugunu, dil ve diisiincenin i¢ ige
varhigim siirdiirdiigiinii belirtir. Bu noktada Winstanley, Eyre (Akt. Eristi, 2012a: 104) gibi
arastirmacilara gore iistiin yetenekli 6grencilere iliskin karakteristik ozellikler; Iyi bir
okuyucu olma, yasina gore akici konusma, hazir cevaplara sahip olma, genis bir bilgi
dagarcigina sahip olma, ¢cabuk 6grenme, daha biiyilik yas grubundaki ¢ocuklarin ilgilendigi
konularla ilgilenme, yetiskinlerle kendi yasitlarina gore daha iyi iletisim kurabilme,
problem ¢6zme siirecinde alisilmadik ve orijinal fikirler iiretme, yazili etkinliklerden ¢ok
sozel ifadeyi tercih etme, mantikli olma, kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda kendi
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O0grenmesini gerceklestirebilme, iyi bir hafizaya sahip olma gibi 6zellikler gosterme
seklinde siralanabilmektedir.

Bu cocuklarin tanilamasinda kullanilan en onemli yontem zekayr olcen testler
olmaktadir. Ancak zeka Olgen testler tek basina iistiin yetenegi belirlemede yeterli degildir.
Ustiin yetenekli cocugu belirlemede zeka testlerini yaninda Ogretmen ve ebeveyn
gozlemleri ve ¢ocuklarin sanatsal ve sosyal alanda gdsterecekleri performanslari da dlgen
olcekler gerekmektedir (Kurtdas, 2012: 157). Oyle ki giiniimiizde, kisinin iistiin yetenekli
birey olma 0zelligi kazanmasi icin, sadece yiiksek zeka dilizeyine sahip olmasi yeterli
degildir. Ustiin yetenekli bireyin birbiriyle etkilesim halinde olan ii¢ genel dzelliklere sahip
oldugu, yoniinde yaygin bir diisiince bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, genel ve 6zel
yuksek yetenek duzeyidir. Genel yiksek yetenekler; soyut diisiinebilme, sézel ve sayisal
muhakeme, bellek, sozclik akiciligt ve bilgilerin hizl, saglikli ve secici olarak
animsanmasidir. Ozel yiiksek yetenekler ise miizik, resim, bale, heykel, sinema, tiyatro,
oyunculuk gibi sanat ve fen, matematik, kimya, fizik gibi teknik alanlardaki yeteneklerdir.
Ikinci dzellik, yeni diisiinceler olusturup bunlar1 yeni sorunlarin ¢dziimiinde uygulayabilme
yetenegi olan yaraticiliktir. Ugiincii dzellik ise, bir isi basindan sonuna kadar gotiirebilecek
yuksek gudilenme yani gorev yiiklenme yetenegidir (Kahyaoglu & Pesen, 2013: 40-41).
Bu baglamda tistiin zeka ve yetenegin tek belirleyici olgusunun dogustan gelen-var olan bir
yetiyi ¢esitli testler aracilifiyla 6lgmenin {istiin zeka ve yetenegin yeterli bir agiklamasi
olmayacag1 kesindir. Sozgelimi Weschler zeka testi gibi testler dil, sayisal yetenek,
birikmis genel bilgi ve deneyimin rehberligini gerektiren kristalize zeka testleridir (Leana-
Tascilar & Cinan, 2012: 15).

Her insan mutlaka bir dille disiliniir, disiincelerini ifade ederken dilin
kavramlarindan yararlanir. Oyle ki kavramlar bireyin anlama ve anlatma duvarlarmi
olusturur. Birey sahip oldugu kavram diinyasiyla dis diinyay algilar, sahip oldugu kavram
diinyasindan yararlanabildigi dlgiide dgrenir. Ogrenmenin niteligini diisinme becerileriyle
birlikte dilin kavram diinyas1 siirlar (Karadiiz, 2010: 1566-1567). Daha net bir bicimde
ifade etmek gerekirse Ozellikle erken yastaki diistince ve dil becerilerindeki yetkinlik
onemli bir iistiin zekd ve yetenek isaretidir. Ilerleyen yaslarda bu becerilerin gelistirilip
zenginlestirilmesi ise uygun egitim ve 6gretim etkenleriyle miimkiin olacaktir. Ogretim
programlarindan 6gretimin gerceklesecegi ortamlara ve kisilere kadar bu surecin iginde yer
alan her faktor bu 6grenciler i¢in yasamsal 6neme sahiptir.

Bu bilgiler calismacilari iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine, daha
Ozelde ise onlarin diisiince ve dil becerileri ile ilgili 6zelliklerine yonelik yapilan
incelemelere gotiirmektedir. Ustiin zekal ve yetenekli cocuklarin alanlara gore dzellikleri
siralanirken diisiince ve dil becerileriyle ilgili ozellikleri baglaminda arastirmacilar
tarafindan (Ataman, 2004: 158; Davasligil, 2004: 214; MEGEP, 2009: 26; Kildan, 2011:
808) su sekilde derlenmistir:

e Yasina gore kavramsal olarak ilerlemistir.

e Ileri diizey, teknik bilgi birikimine ya da ¢ok 6zel bilgilere sahiptir.

e Simif arkadaglar1 tarafindan yeni fikir ve bilgilerin kaynagi olarak goriiliir.

o Sinif arkadaslar1 tarafindan bir grup stratejicisi ya da organizatorii olarak goriiliir.

© 2017 JLERE, Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 3(1), 75-94



Tiirkiye 'de Ustiin Zekéli ve Yetenekli Cocuklarin...

89

e Yaratic1 Oykiiler anlatir ya da yazar.

e Bilgiyi kolayca ve siiratle kazanir.

e llerlemis yogunlasmis ve genis konulara egilen merakl bir okuyucudur.

e Ogzellikle insan davranislarinin degerlendirilmesi agisindan elestirel yarg: kapasitesi
vardir.

e Hayal giicii, zaman ve mekan bakimindan farklilik gdsteren sosyal durumlara
kendini yonlendirme yetenegi vardir.

e Zaman duygusu ve birbirini izleyen olaylarin bagka olaylarla iligkisini gérme
yetenegi vardir.

e Sosyal problemlerde arastirma, uygulama, bir problemin sinirlarini algilama,
verileri saklama, kanitlar1 siralama, hipotez olusturma, anlamli sonuglara varma ve
yazili ya da sdzel sunular i¢in sonuglar1 etkin bigimde diizenleme yetenegi vardir.

e Kendisine yoneltilen sorulara ya da karsilastigi problemlere birden ¢ok ¢oziim ve
degisik fikir tiretir. Bu tirettikleri; alisilmamis, kendine 6z ve zeki tepkilerdir.

e Diisiindiiklerini ifadelendirmesi ketlenemez, bazen radikaldir ve karsit goriislerini
atesli bir bigimde savunur, fikirlerinden vazge¢mez, kolaylikla ¢ok biiyiik riskler
alabilir, maceraya diigkiindiir.

e (Cok keskin bir mizah anlayis1 vardir. Olaylardaki ince mizahi siradan kisilerden
cok once hemen fark ederler.

e Giizellige duyarhdir; nesnelerin estetik yanlarin1 kesfetmeye calisir.

e Ustiin gocuklar, cogunlukla genelleme yapmadan énce her bir bulguyu dikkatlice
degerlendirirler. Ancak, ¢ok ender olarak, ayrintilar {izerinde durmadan hemen
sonuca atlarlar.

e Parcadan biitiine, biitiinden par¢aya dogru akil yiiriitme sekline sahiptirler.

e Aniden ¢6ziimii bulma, bu grubun, bir bagka 6zelligidir. Bu 6zellik de ¢ok erkenden
kendini gosterir.

e Bir baska o6zellikleri, diisiincelerindeki akiciliktir. Bir diisiinceden, bir baska ilgili
olana biiylik bir hizla, gecerek, diisiinceler arasinda, kolaylikla iligski kurabilirler.
Ayn1 zamanda sozciik akiciligina da sahiptirler. Her firsatta bilmedikleri bir sézcuk
dagarciklarina yeni bir sozciik daha eklerler. Okumaya karsi ilgilerinin de fazla
olusu, yine sozciik dagarciklarinin gittikge gelismesine neden olur.

e Bir¢ok konuda meraklarini belirtirler.

Mantikli sorular sorarlar.

Genis bir kelime hazinesine sahiptirler ve karmagsik climle yapilarini kullanirlar.

Kendilerini ifade etmede iyidirler.

Yeni konularda edinilmis bilgileri (daha 6nce 6grendiklerini) kullanirlar.

Olagandis1 bir sekilde mantikli siralama yaparlar.

Fikirleri detayli bir bigimde tartigirlar.

Hizli (¢cabuk) 6grenirler.

Hikaye uydurmakta ve onlar1 anlatmakta yeteneklidirler.

Goriildigi gibi ustiin zekali ve yetenekli &grencilerin dogrudan diisiince-dil
becerileri siralanamamakta, yapilan akademik calismalardan hareketle bu gibi listeler
hazirlanabilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Sak vd. (2015: 125) tarafindan yapilan “Turkiye’de Ustin Yeteneklilerin
Egitiminin Elestirel Bir Degerlendirmesi” baslikli arastirmada bilimsel ¢alismalarda en ¢ok
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calisilan konularin sirasiyla egitsel etkinlikler (%19,1), Ustlin zekali bireylerin kisilik
ozellikleri (%16,8), rehberlik (%15,4), tstiin zekalilara yonelik egitim programlar (14,1)
ve tanilama (10,4) yer almaktadir. En az calisilan konular ise cinsiyet (%0,6), {istlin
zekalilar alaninda yapilan bilimsel c¢aligmalar (%]1,1) ve ustiin zekalilarin egitimleri ile
ilgili politikalar (%1,7) olmustur. Ortaya ¢ikan bu istatistiklerin de gosterdigi gibi Turkce
alanyazinda iistiin zekali ve yetenekli dgrencilere yonelik yapilan dil becerileri ile ilgili
arastirmalar yetersizdir (Akca-Usenti, 2014). Bununla birlikte bu arastirmanin amaci ile
iliskili olabilecek ve listiin zekali ve yetenekli 6grencilerin dil becerilerini bazi yonlerini
irdeleyen arastirmalar su sekilde derlenebilir:

Tablo 3. Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Dil Becerileri Uzerine Yapilmis Calismalar

Cahsma Alam ilgili Alanyazin

Zeka diizeylerine gore olusturulmus iki farkli grup  Ozdemir, 2010
yaratic1 yazma becerileri diizeyleri

Bartin Bilim ve Sanat Merkezi’'ne (BILSEM) Okur & Ozsoy, 2013
devam eden {iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
Tiirk¢e dersi tutumlari

Bilim Sanat Merkezine devam eden 50 iistiin zekali
ve yetenekli dgrencinin okuma ilgileri, tutumu ve
elestirel okuma becerileri

Ogurlu, 2014

Tiirkge dersi i¢in hazirlanmis farklilastirilmis

6gretim uygulamalarinin, tstiin zekah ve yetenekli ~ Akca-Usenti, 2013
ogrencilerin akil yiiriitme ve yazma becerilerine

yonelik olarak dil kullanmaya, yaratict yazma,

oykduleyici yazma ve betimsel yazma becerilerine,

biligsel beceri gelisimine ve basariya etkisi

Farklilastirilmis Tiirkge Ogretim uygulamalarinin
tistiin zekali ve yetenekli ogrencilerdeki biligsel ~Akga-Usenti, 2014
beceri ve basar1 durumlarina etkisi

Karma ogretim tasarimmna dayali bireysel ve
<birlikli bloela biitinlestirilmi o
¥$bll.l‘wl ¥b ogla butun"estlfl mlslyell.zn.l.a Ogretiminin, Orhan-Karsak, 2014
ilkogretim S.smif diizeyindeki iistlin ve normal
zekélt Ogrencilerin  Tiirkge dersindeki yazma

performanslarina etkisi

Yapilan incelemeler 1s1¢inda Tiirkiye’de {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin dil
becerilerinin arastirilip degerlendirilmesi alanina iligskin arastirmalarin yeterince olmadigi
gozlenmistir. Bu alanda yapilacak arastirmalar 6grencilerin konusma, dinleme, yazma,
okuma ve dilbilgisi gibi 6grenme alanlari ile diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi ortaya
koyacak, egitimbilimleri alanina katki saglayacaktir. Dil becerileri 6zelinde yapilacak
calismalarin alanyazina dair énemli bir boslugu dolduracagi gibi ileriki c¢aligmalara da
temel olacag: diisiiniilmektedir. Ote yandan yapilacak bu tiir calismalar sadece iistiin zekal
ve yetenekli ogrencilerin egitimlerine degil, aym1 zamanda normal zekdya sahip
Ogrencilerin egitim siireglerinin gelistirilmesine de dogrudan katk: saglayacaktir.
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