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Etkili Annelik Egitim Programinin
Annelerin Benlik Saygisina ve Anne Cocuk liskisine
Etkisinin Incelenmesi

Aysel Cagdas® Emel Arslan™
Filiz Erbay™ Maide Organ™"*

Ozet- Bu arastirmada annelere verilen etkili annelik egitiminin annelerin benlik saygila-
rina ve anne gocuk iliskilerine etkisi arastirilmistir. Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni
etkili annelik egitim programi, bagimli degiskeni annelerin benlik saygisi ve aile gocuk
iligkileridir. Bu calismada bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler iizerinde etkisini
ortaya koymak amaciyla ontest-son test kontrol gruplu deneme modeli ile ¢alisiimig-
tir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 6 yasinda ¢ocugu olan 25-35 yas araliginda bulunan
32 ev hanimi anneler olusturmustur. Deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 anne
bulunmaktadir. Deney grubundaki annelere 13 hafta anne egitimi verilmistir. Kontrol
grubundaki annelere aragtirma siiresinde ise hi¢bir egitim verilmemistir. Deney ve kont-
rol grubunu olusturan annelere deneme 6ncesi ve deneme sonrasi “Aile Cocuk Iliskileri
Olgegi” ve “Benlik Saygis1” dlgekleri uygulanmistir. Elde edilen veriler arastirmaci-
lar tarafindan puanlanarak SPSS’e aktarilmis ve verilerin analizinde, deney ve kontrol
gruplarma iliskin tanimlayici istatistikler, Mann Whitney U Testi, Wilcoxon Isaretli Si-
ralar Testi kullanilmustir.

Arastirma sonuglarina gore egitim oncesinde deney ve kontrol gruplarinin aile ¢ocuk
iliskisi ve benlik saygilar1 puanlarinin birbirine yakin olduklart gériilmiis ve gruplarmn
birbirine denk olduklar1 saptanmistir. Deney grubunun benlik saygilar ve aile ¢ocuk

" Yard. Dog. Dr,, Selguk Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi
* Yard. Dog. Dr. Selguk Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi

Yard. Dog. Dr. Mevlana Universitesi, Egitim Fakiiltesi
** Ars. Gor. Dr. Selguk Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi
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iligkileri On test ve son test puan ortalamalari karsilagtirildiginda verilen egitimin an-
nelere olumlu diizeyde katkilar sagladig1 bulunmustur. Egitim programma katilmayan
kontrol grubu annelerin benlik saygisi ve aile ¢ocuk iligkileri dlgeklerinden aldiklart 6n
test ve son test puanlari arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler- Etkili annelik egitimi, aile ¢ocuk iligkisi, benlik saygisi.

Giris

Aile, ¢ocugun dogdugu andan baslayarak ¢ok yonlii gelisiminin gergeklestigi te-
mel kurumdur. Bilim ve teknolojinin etkisi altinda ortaya ¢ikan hizli toplumsal
degismeler aile sisteminde, aile iiyelerinin rol islevlerinde 6nemli degismelere
yol agmistir. Cocugun egitiminde sorumlulugu bulunan okul kurumunun varlig
giderek gelismesine karsilik, bu durum ailelerin yeni sorumluluklar iistlenme-
sini de beraberinde getirmistir. Bu konuda en énemli sorumluluk da ¢ocuklarin
egitiminde okul ile sik1 bir isbirligi i¢inde olma sorumlulugudur (Sahin & Turla,
2004; Zembat & Unutkan, 1999).

Giliniimiizde ¢ocuk gelisimi ve egitimine iliskin olarak yapilan arastirmalarin
bulgulart erken ¢ocukluk donemi ya da okul 6ncesi donem olarak kabul edilen
0-6 yas arasindaki yillarin insan hayatinin en énemli ve en kritik donemi oldu-
gunu belirtmektedir. Bu yillarda ¢ocuklarin fiziksel, duygusal, sosyal, biligsel
ve dil gelisimleri bundan sonraki donemlerine oranla daha hizlidir. Bu nedenle
okul dncesi donemde kazanilan tutum ve davranislarin kalict nitelikte oldugu
ve hatali olan davranislarin degistirilmesinin olduke¢a gii¢ oldugu aciklanmak-
tadir (Ustiinoglu,1990). Temel bilgi ve beceriler erken ¢ocukluk yillarinda, zen-
gin deneyimlerle kazanilmazsa, ileriki yillarda 6grenilseler bile, ulasilan dii-
zeyde eksiklikler goriiliir. Buna karsin erken yaslarda zengin deneyimlerle elde
edilen temel bilgi ve beceriler, ¢ocuklarin daha ileriki donemlerinde basarili
olma sansim artirmaktir (Oguzkan & Oral, 1993). Cocugun kalitimla getirdigi
potansiyelin ne kadar gelisecegi ona 0—6 yas arasindaki yillarda sunulan egitsel
ortama baglidir. Bu nedenle gelisim ve 6grenmenin hizli oldugu beden saglig:
ve kisilik yapisinin temelinin atildigi, pek ¢ok davranis ve alisgkanligin kazanil-
dig1 erken ¢ocukluk yillarinda egitime gereken dnem verilmelidir (Cagdas &
Secer, 2007; Simsek, 2007). Freud, ilk ¢ocukluk yillarinin insan yasaminin en
onemli yillar1 oldugunu 6ne siirmektedir. Ciinkii bu evrede ¢ocugun biligsel be-
cerilerinin yani sira, benlik algisi, ¢evresindekilerle etkilesim bigimi, diinyaya
kars1 tutumu yani kisiligi sekillenir (Akt. Kartal, 2005).
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Erken ¢ocukluk yillarinda egitiminin éneminin anlagilmasiyla birlikte evde
de nitelikli bir egitim verilmesi gerektiginin bilincine varilmistir. Bu dénemler-
de aileyi okul dncesi egitim programinin bir parcasi haline getirmek, ¢ocuklarin
gelisimi agisindan tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konu haline gelmistir
(Zembat & Unutkan, 1999).

Ulkemizde gesitli nedenlerle sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilari farkli olan
aileler mevcuttur. Sosyo-ekonomik yapilar: farkls ailelerden gelen ¢ocuklar ara-
sindaki gelisim farkliliklarini asgari diizeye indirgemek i¢in egitimde firsat esit-
liginin saglanmasi gerekir (Yilmaz, 1991). Bu esitligi saglamanin bir yolu da
aile egitimidir. Ozellikle sosyo ekonomik diizeyin diisiik oldugu bolgelerde aile
egitimine daha fazla gerek duyulmaktadir. Aile egitiminde temel amag; anne
babanin ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyici yondeki davranis repertuarlarini
gelistirmek ve ¢cocuklarina en iyi sekilde yardimcei olabilecek tutum ve davranig
gelistirmelerine yardime1 olmaktir (Myers, 1996; Magden, 1993).

Ulkemizde geleneksel aile yapis1 yaygindir. Geleneksel aile yapisinda ise
cocuklarin bakim ve egitim sorumlulugunun annelere verildigi gézlenmekte-
dir. Cocugun ilk ve en dnemli 6gretmeninin annesi oldugu goriisii benimsen-
mektedir. Gelecegin giivencesi olan ¢ocuklarin yetistirilmesinde ¢ok 6nemli bir
sorumluluk tstlenmis olan annelerin egitilmesi gerekir. Bu nedenle annelerin
ogrendiklerini davranisa doniistlirebilmeleri i¢in belirli bir program ¢ergevesin-
de egitilmeleri gercegi kabul edilmelidir (Ustiinoglu, 1991).

En iyi egitimcilerin “anne”ler oldugunu diisiinen John Heinrick Pestalozzi’ye
gore, anne ve ¢ocuk arasinda sevgiye dayali olarak kurulan iliskide, cocugu
egiten anne, ayn1 zamanda bu etkilesim yoluyla kendini de egitmektedir (Car-
ter,1987; akt: Oktay, 1999). Arastirmacilar aile i¢i iletisimin benlikle yakin ilig-
kisini ortaya koymustur. Benlik, kisiligi olusturan alt yapilardan biridir (Oz-
men, 2007). Ebeveynlerin benlik saygilarin1 kazanmalari, ¢ocuklarma davranis
yoluyla 6rnek olma agisindan 6nemlidir (Dilek, 2007).Birey, diinyasinda bir
nesne olarak algiladigi diger bireylere karsi bir tutum gelistirmeye basladigi
gibi ayn1 zamanda kendi benligine yonelik tutum gelistirmeye baslar. Bireyin
kendi benligine yonelik gelistirdigi bu tutum benlik saygist olarak tanimlana-
bilir. Benlik saygisi kisinin okul ve is yagamindaki basarisini, anne, baba ve
arkadas gibi ¢evresindeki bireylerle iliskilerini etkilemektedir. Benlik saygisi
konusunda yapilan arastirmalar, benlik saygisinin mutlu bir yasam ve saglikli
bir kisilik gelisimi i¢in ne kadar 6nemli bir degisken oldugunu ortaya koymus-
tur (Kaya & Sackes, 2004). Bireyin kendini ve gevresini algilama bigimi onun
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tutum, davranig, uyum ve mutlulugunu yansitmaktadir (Altintas, 1991). Ken-
disiyle uyumlu olan bir kisinin ¢evresiyle de iliskilerini olumlu etkileyecegi

diisiintilebilir.

Cocuklarm egitiminde ve gelisiminde ailenin 6nemli etkileri oldugu (Ari,
Bayhan & Artan, 1997; Kagit¢ibasi, Bekman & Sunar,1993; Zembat & Unut-
kan, 1999; Eryorulmaz,1993) icin anne egitim programinin annelerin benlik
saygilarini olumlu etkileyecegi ve ¢ocuklartyla kurduklari iletisime olumlu kat-
k1 saglayacag: diisiniilmektedir. Bu amagla ¢alismada, annelere verilen anne
egitim programinin annelerin benlik saygisina ve anne-¢ocuk iligkisine etkisi

incelenmistir.

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni etkili annelik egitim programi, bagimli
degiskeni annelerin benlik saygisi ve anne-¢ocuk iligkileridir. Bu ¢aligmada ba-

gimsiz degiskenin bagimli degiskenler iizerinde etkisi arastirilmistir.

Denenceler

1. Deney ve kontrol grubu annelerin benlik saygilar1 6n test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Deney ve kontrol grubu annelerin anne-g¢ocuk iliskileri 6n test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Deney grubu annelerin benlik saygilar1 son test puan ortalamalari kontrol
grubu annelerin benlik saygisi son test puan ortalamalari arasinda anlamli

bir fark vardir.

4. Deney grubu annelerin aile ¢cocuk iligkisi son test puan ortalamalari
kontrol grubu annelerin anne-g¢ocuk iliskisi son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark vardir.

5. Deney grubu annelerin benlik saygilar1 6n test puan ortalamalari ile son

test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

6. Deney grubu annelerin aile ¢ocuk iligkisi 6n test puan ortalamalari ile son

test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada on test-son test kontrol gruplu deneme model ile ¢aligilmistir.
Arastirmamizda orneklem grubunda bulunan annelere ¢alismaya baslamadan
once On test olarak bilgi formu, aile ¢ocuk iligkileri 6lgegi ve benlik saygisi
olgekleri uygulanmustir. Olgeklerin uygulanmasindan sonra benzer dzelliklere
sahip annelerden olusan deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup olustu-
rulmustur. Daha sonra deney grubu olarak segilen annelere 13 haftalik egitim
verilmistir. Kontrol grubu annelere arastirma siiresince bir uygulama yapilma-
mistir. Egitim programi bittikten sonra deney grubu annelere ve kontrol grubu
annelere son test olarak tekrar ayn1 6lgekler uygulanmstir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni Konya’da yasayan ve 6 yasinda ¢ocugu olan 25 ve 35
yas arasindaki annelerden olugsmaktadir. Konya il merkezinde ana smifi olan
okullarda 6 yas ¢cocugu olan annelere bir egitim programi verilecegi ile ilgili
duyuru yapilmig ve arastirmaya katilmaya 48 anne goniillii olmustur. Arastir-
maya katilabileceklerini ifade eden 48 anneye arastirmanin bagimli degiskeni-
ne iligkin dlgekler uygulanmistir. Bu 6lgeklerden aldiklar1 puanlardan birbirine
denk 6zellikte bulunan 34 anne 6rneklem grubuna alinmistir. Bu 6rneklem gru-
bu tesadiifi olarak 17 anneden olusan deney grubu, 17 anneden olugan kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda bulunan annelere egitime baslan-
mustir. Egitim siirecinde deney grubundan bir anne gruptan ayrildig i¢in grup
16 anneye diismiistiir. Kontrol grubunda son test uygulamasina 1 anne katil-
mamistir. Sonugta 6n test ve son test verileri 16 anneden olusan deney ve 16
anneden olusan kontrol grubundan elde edilen veriler ile istatistiksel analizler
yapilmistir. Kontrol grubuna secilen annelere egitimin daha sonra verilecegi
ifade edilmistir. Kontrol grubunda bulanan annelere ve egitim almak isteyen
daha 6nce bagvuran biitiin annelerden deney grubuna dahil edilmeyen annelere
de ayn1 egitim arastirma sonuglandiktan sonra uygulanmistir.

Arastirmada deney grubuna alinan annelere 13 haftalik bir egitim verilmistir.
Bu siire boyunca kontrol grubunu olugturan annelere herhangi bir egitim veril-
memistir. Egitim Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubunu olusturan
annelerden veri toplamak amaci ile Aile Cocuk iliskileri Olgegi ve Rosenberg
Benlik Saygis1 Olgegi arastirmacilar tarafindan daha &nceden belirlenen tarih
ve saatte uygulanmistir. Annelere verilen “Etkili Annelik Egitim Programi1” haf-
tada bir giin, 90 dakikalik oturumlar halinde planlanmig ve uygulanmistir. Anne
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egitim programinda su konulara yer verilmistir. Cocugun egitiminde ailenin
rolli ve Onemi, iletisimin tanim1 ve anne ¢ocuk iletisimin 6nemi, etkili anne baba
cocuk iletisiminin temel 6geleri (kabul, dinleme, empati, diiriist olma.), iletisim
dili (sen dili-ben dili), anne-baba-cocuk ¢atismalari ve ¢oziimde kullanilan yon-
temler, anne baba tutumlari, benlik saygist ve dnemi, ¢ocuklarda benlik saygi-
sinin gelisiminin dnemi, ebeveynlerin benlik saygilarinin gelistirilmesi gibi ko-
nulara yer verilmistir. Egitim sirasinda anlatim, soru cevap, beyin firtinasi, rol
oynama, dogaclama, dramatizasyon gibi yontem ve tekniklerden yararlanilmis-
tir. Bu konularda annelerin evde ¢ocuklariyla birlikte yapabilecekleri etkinlikler
Ogretilmistir, ev 6devleri verilerek annelerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmustir. Aile mektuplar1 gonderilmistir. Egitim programindaki konularla
ilgili brosiirler verilerek egitimin kalicilig1 saglanmaya caligilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Bu aragtirmada veri toplama araglar olarak, annelerin demografik 6zellikleri
icin bilgi formu, aile ¢ocuk iliskileri 6l¢egi ve benlik saygis1 6l¢ekleri kullanil-
mistir.

Aile Cocuk Iliskileri Olgegi (PARQ) (Anne Formu)

Rohner, Savedro ve Granum tarafindan gelistirilmis olup, Tiirkiye uyarlamasi ise
Anjel ve Erkman tarafindan yapilmustir. Aile Cocuk iliskileri Olgegi Anne Formu
(PARQ) annenin ¢ocugunu reddetme ve kabullenme davranislarina ait alt amagla-
1 igermektedir. Toplam 56 maddeden olusmaktadir. Yanitlar aymi form tizerinde
isaretlenmektedir. Her madde i¢in “Hemen Hemen Her Zaman Dogru(1)”, Bazen
Dogru (2), “Nadiren Dogru (3)”, “Higbir Zaman Dogru Degil(4)” seklinde dortlii
liket tipi derecelendirme vardir. Baz1 maddeler ters, baz1 maddeler diiz olarak de-
gerlendirilmektedir. Olgekten alman toplam puanin yiiksek olmasi aile gocuk ilis-
kisinin olumsuz oldugunu, puanin diisiik olmast ise aile ¢ocuk iliskisinin olumlu
oldugunu gostermektedir. Form 1988 yilinda Polat ve Sunar tarafindan Tiirkge’ye
¢evrilmis, son halini 1993 yilinda Anjel ve Erkman vermistir. Tiirkiye’deki giive-
nirlik ¢aligmasi 229 anne iizerinde yapilmistir. Toplam puan alfa katsayis1 0.90 dii-
zeyinde bulunmustur. Olgegin iki hafta arayla tekrar uygulamasi sonucu Pearson
Momentler ¢arpim korelasyon katsayis1 0.46 olarak bulunmustur (Cakict, 2006).

Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi

1965°te Morris Rosenberg tarafindan, genglerin benlik saygisi diizeyini belirle-
mek i¢in gelistirilen bu dlgek, Cuhadarogu (1986) tarafindan Tiirkge’ye cevrile-

rek gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalart yapilmustir. Uyarlanan 6lgegin gecerlik ve

ded



LEthali Annelik Egitim Programinin Annelerin Benlik Saygisina ve ...

giivenirlik ¢alismalar1 sonunda benlik saygisi kategorisinin gegerligini smamak
icin goriismeler yapilmistir. Bu goériismelerle yapilan degerlendirmede 6grencilerin
benlik saygilari, kendilerine iliskin goriislerine gore, yiiksek, orta ve diisiik olarak
gruplandinlmistir. Goriislerden ve benlik saygisi 6lgeginden elde edilen sonuglarin
arasindaki iliskiler hesaplanmis ve gegerlik orani .71 olarak hesaplanmistir. Olgegin
test-tekrar test giivenirlik katsayismin ise .75 oldugu belirtilmistir. Olgegin gecerlik
ve giivenirlik ¢aligmalarini yapmak amaciyla 6lgek Ankara il merkezinde bir lise-
de kademeli rastgele 6rnekleme yontemiyle secilmis bes ayri siniftaki toplam 205
ogrenciye uygulanmustir. Test, 63 maddeden ve 12 alt dl¢ekten olusmaktadir. Bu
calismada, 10 maddeden olusan Benlik Saygisi alt kategorisi kullanilmistir. Olgek
farkl caligmalarda yetiskinlerin benlik saygisin degerlendirmek amaciyla da kulla-
nilmustir (Deveci ve digerleri,2005; Ugar & Uzun, 2008). Testin degerlendirilmesi
icin 1, 2, 4, 6, 7. maddeler Cok Dogru (4), Dogru (3), Yanlis (2), Cok Yanlis (1)
olarak; 3, 5, 8, 9, 10. Maddeler ise Cok Dogru (1), Dogru (2), Yanlis (3), Cok Yanlis
(4) olarak puanlanmaktadir. Olgekten elde edilebilecek puanlar 10 ile 40 arasinda
degismektedir (Cuhadaroglu, 1986; Cegen, 2008).

Verilerin Analizi

Arastirmada istatistiksel sonuglarin normallik varsayimini karsilamamasi ve or-
neklem sayilariin 30’un altinda olmasi nedeniyle (Balci, 1995; Biiyiikoztiirk,
2006; Cepni,2007) nonparametrik testler kullanilmistir. Verilerin analizinde,
Mann Whitney U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Bulgular
Tablo 1
Gruplara iligkin tanimlayici istatistikler
N X S
Deney grubu on test 16 98.12 11.48
Al K iliskisi Deney grubu son test 16 80.62 12.69
ile gocuk iliskisi
gocui 1y Kontrol grubu 6n test 16 97.69 11.48
Kontrol grubu son test 16 97.31 11.40
Deney grubu 6n test 16 25.88 2.68
D b test 16 33.00 2.12
Benlik saygist eney grubu S(,)_n e
Kontrol grubu 6n test 16 26.19 242
Kontrol grubu son test 16 26.25 2.20

Tablo 1°de deney grubu annelerin aile ¢ocuk iliskisi 6lgeginden aldiklari 6n

test ve son test puan ortalamalarina bakildiginda son test puan ortalamalarinin
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daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu 6l¢ekte diisiikk puan daha olumlu bir aile
¢ocuk iliskisini yansitmaktadir. Kontrol grubu annelerin aile ¢ocuk iligkisi 6lge-
ginden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalarinin bir birine yakin puanlar
oldugu goriilmektedir. Deney grubu annelerin benlik saygisi 6lgeginden aldik-
lar1 6n test ve son test puan ortalamalarina bakildiginda 6n test puan ortalama-
larinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu 6lgekten alinan puanlarin yiiksek
olmasi benlik saygisinin da yiiksek oldugunu gostermektedir. Kontrol grubu
annelerin benlik saygis1 dlceginden aldiklar: 6n test ve son test puan ortalama-

larinin bir birine yakin puanlar oldugu goriilmektedir.

Tablo 2
Kontrol ve deney grubu annelerin on test puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi sonucu
Sira Sira

Grup n Ortal Toplam U ‘ P
Kontrol 16 16.09 257.50

Aile Cocuk iligkisi 121.50 -.245 .806
Deney 16 16.91 270.50

) Kontrol 16 15.66 250.50

Benlik saygis1 114.50 -514 .607

Deney 16 17.34 277.50

Tablo 2’de, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu annelerin aile ¢ocuk
iligkisi ve benlik saygisi 6l¢eklerinden aldiklar1 6n test puanlarina iliskin Mann
Whitney U testi sonuglari verilmistir. Bu bulgulara gore arastirma dncesinde de-
ney ve kontrol grubu annelerin aile ¢ocuk iliskisi ve benlik saygilar1 puanlarmin
birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir (p> .05). Bu durum deney ve kontrol

gruplarinin birbirine denk gruplar oldugunu gostermektedir.

Tablo 3
Kontrol ve deney grubu annelerin son test puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi sonucu

Sira Sira

Grup n U z p

Ortalamasi Toplam
Kontrol 16 21.91 350.50

Aile ¢ocuk iliskisi 4150 -3.26 .001*
Deney 16 11.09 177.50
) Kontrol 16 8.69 139.00

Benlik saygist 3.00 -4.74  .000*
Deney 16 2431 389.00

*p<.01

Etkili annelik egitim programina katilan annelerin (deney grubu) ve egiti-
me katilmayan (kontrol grubu) annelerin aile ¢ocuk iliskileri ve benlik saygist

6lgeklerinden aldiklart puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglart Tablo 3°de
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verilmistir. Bu sonuglara gore, egitim programina katilan anneler ile egitim
programina katilmayan annelerin aile ¢cocuk iliskileri puanlar1 arasinda anlamh
bir fark oldugu bulunmustur (U=41.50, p=.001, p< .01). Sira ortalamalar1 dik-
kate alindiginda egitim programina katilan annelerin aile ¢ocuk iliski puanla-
rinin egitim programina katilmayan annelerin aile ¢ocuk iligkisi puanlarindan
daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, etkili annelik egitim programinin
annelerin aile ¢ocuk iligkilerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Yine
Tablo 3’deki bulgular, egitim programina katilan anneler ile egitime katilma-
yan annelerin benlik saygis1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugunu goster-
mektedir (U=3.00, p=.000, p<.01). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda egitim
programina katilan annelerin benlik saygist puanlarinin, egitim programina ka-
tilmayan annelerin benlik saygilarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, etkili annelik egitim programinin annelerin benlik saygilarini artirmada

etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 4
Kontrol grubu annelerin on test-son test puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu
" Sira Sira

Son test-on test N Ortalamas Toplami z P
Negatif sira 10 7.5 75

Aile ocuk iliskisi ~ POitifsira 4 75 30 1,604 .109
Esit 2
Negatif sira 2 3 6

Benlik saygisi Pozitif sira 3 3 9 - 4470 .655
Esit 11

a Negatif siralar temeline dayali
b Pozitif siralar temeline dayali

Arastirmaya katilan kontrol grubu annelerin aile ¢ocuk iliskileri ve benlik say-
gi1s1 On test ve son test puanlarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir. Analiz
sonuclarma gore, egitim programina katilmayan annelerin aile ¢ocuk iligkileri
6l¢eginden aldiklar1 6n test ve son test puanlar: arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir ( z=-1.604, p=.109, p>.05). Egitim programina katilmayan
annelerin benlik saygisi 6lceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasin-
da da anlamli bir farklilik bulunmamaktadir ( z=-.447, p=.605, p>.05).
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Tablo 5
Deney grubu annelerin 6n test-son test puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu

Sira Sira

Son test-0n test N Ortalamast Toplam z P
Negatif sira 16 8.5 136

Aile ¢ocuk iliskisi Pozitif sira 0 0 .00 -3.528 .000%*
Esit 0
Negatif sira 1 1 1

Benlik saygist Pozitif sira 15 15 135 -3.47° .001*
Esit 0 0

*p<.01
a Negatif siralar temeline dayali
b Pozitif siralar temeline dayali

Aragtirmaya katilan deney grubu annelerin aile ¢ocuk iliskileri ve benlik say-
gis1 On test ve son test puanlarinin anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 5°de verilmistir. Analiz
sonuglarina gore, anne egitim programina katilan annelerin aile ¢ocuk iliskileri
Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldu-
gunu goriilmektedir (z=-3.52, p= .000, p<.01). Sira ortalamas1 ve toplamlar
dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin negatif siralar, yani son test puani lehine
oldugu goriilmektedir. Bu 6lgekten aliman diisiik puan aile ¢ocuk iliskisindeki
olumlu gelismeyi ifade etmektedir. Bu ylizden verilen anne egitim programinin
annelerin aile ¢ocuk iletisimini artirdigi sOylenebilir. Egitim programina katilan
annelerin benlik saygisi 6l¢eginden aldiklar1 ontest ve son test puanlari arasin-
da da anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir ( z=-3.472, p=.001, p<.01). Sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar,
yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum egitim programina
katilan annelerin benlik saygilarindaki artig1 gostermektedir.

Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada annelere verilen etkili annelik egitim programinin annelerin
benlik saygisina ve anne-gocuk iliskilerine etkisi incelenmistir. Arastirmada
verilen egitimin annelerin benlik saygilarini ve anne-gocuk iliskilerini destek-
ledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ana-baba okulu ve erken destek projelerinde
de bu calismanin bulgularmi destekleyen sonuglar elde edilmistir. Istanbul
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Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii tarafindan 1989 y1-
linda gerceklestirilmeye baslanan “Ana-Baba Okulunun” ve Bogazici Universi-
tesinin 1982—1986 yillarinda gerceklestirmis oldugu “Erken Destek Projesi’nin
sonuclar incelendiginde anne-babalarin ¢ocuklara karsi olumlu tutumlarinda
artma, olumsuz tutumlarinda ise azalma oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
annelerin ¢ocuklarmin {izerindeki olumlu etkilerinin yan1 sira, egitilmis annele-
rin ¢ocuklarma daha ¢ok kitap okuduklar1 ve sozli 6dillendirme uyguladiklari,
biligsel yontemleri daha ¢ok kullandiklar1 saptanmigtir. Egitilmis annelerin aile
iginde sahip olduklar yiiksek statiilerinin devam ettigi, benlik kavramlarinda
artis oldugu, kendilerini daha iyi bir anne ve es, daha bilgili, daha iyi ve yeterli
bir insan olarak algiladiklari, daha giivenli olduklari, sorunlarini daha rahat ¢6-
ziimleyebilen kisiler olarak gelistikleri gozlenmistir. (Yavuzer, 2001; Kagitciba-
s1, Sunar & Bekman, 1993; Sucuka & Yalkin, 1993; Kagit¢ibasi, 2000).

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla nitelikli iligkiler gelistirebilmeleri i¢in anne baba
adaylarindan baslamak {izere tiim ebeveynlere ¢ocuk psikolojisi, ¢ocuk egiti-
mi, ¢cocuk bakimi gibi konularda bilgilendirme ¢aligmalarinin farkli kurum ve
kuruluslar tarafindan diizenlemesi 6nem tasimaktadir (Onder & Giilay, 2007).
Bu amagla yapilan farkli calismalarda ebeveynlere cocuk gelisimi ve egitimi,
cocukla iletisim, empatik iletisim, benlik saygisi gibi konularda egitim verilmis
ve sonuglar1 degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar egitim alan ebeveynlerin
kendilerini ideal ebeveyn tipine daha yakin gordiiklerini, esleri ile iliskilerinin
daha olumlu oldugunu, kendilerine daha fazla giiven duyduklarini, 6z yeter-
liliklerin de ve bilgi diizeylerinde artis oldugunu, problem ¢6zme becerilerini
destekledigini, duygusal tepki verme diizeyleri konusunda gelisme kaydettik-
lerini gostermistir. Ayn1 zamanda ebeveynlerin ¢ocuklarinin davraniglarinin
nedenlerini gorebildikleri, cocuklari ile daha ¢ok konustuklari ve dinledikleri,
disiplinde cezalandirmaktan ¢ok neyin dogru oldugunu agiklayarak olumlu di-
siplin yontemlerini uyguladiklar belirtilmistir. Annelerin ¢ocuklarina Sykiiler
okuduklari, oyunlar oynadiklari, basit kavramlar1 6grettikleri, daha acik bir ile-
tisim kurduklari, ¢cocuklarini daha iyi anladiklari, onlara daha ¢ok sorumluluk
verdikleri vurgulanarak ebeveyn c¢ocuk iliskilerini olumlu etkiledigi sonuglar
ortaya koyulmustur (Pherson & Robinson, 1990; Balc1 & Yilmaz, 2000; Tamp-
son & Harm, 2000; Seving & Evirgen, 2003; Unal, 2003; Riesch, Henriques,
& Chanchong, 2003; Sala Razi, 2004; Kartal, 2004; Landy & Menna, 2006;
Gonzalez, Romero & Cerbana, 2007).
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Ayrica annelere bu konularda verilen egitimin annelerin benlik saygilarinda
olumlu degisikliklere neden oldugu sonucuna ulasan ¢aligmalarda mevcuttur
(Tampson & Harm, 2000; Seving & Evirgen, 2003). Alan yazinda yer alan arag-
tirma sonuglariin bu arastirmanin bulgularini destekledigi goriilmektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle asagidaki sonuglar gelistirilebilir.

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, ilk ve orta dereceli okullarda ¢alisan yo-
netici ve 6gretmenlerin anne babalara “gocukla iletigim, aile i¢i iligkiler, cocuk
gelisimi ve egitimi” gibi konularda ebeveynleri bilinglendirme ve egitme husu-

sunda hizmet i¢i egitim ¢aligmalar1 diizenlenebilir.

2. Cocugun gelisimi ve egitimi hususunda babalarin da 6nemi biiyiiktiir. Bu
nedenle sadece annelere degil babalar1 da kapsayan egitim programlarinin ha-

zirlanip uygulanmasi saglikli nesillerin olugmasi agisindan dnem arz etmektedir.

3. Anne-baba egitimi ¢alismalarini sistematik hale getirebilmek i¢in basta
Milli Egitim Bakanlig, iiniversiteler, halk egitim merkezleri ve 6zel kuruluslar
arasinda isbirligi saglanmalidir. 4. Bu arastirmada verilen etkili annelik egitim
programi “anne-cocuk iligkisi ve iletisimi, benlik saygis1” konulari ile sinirlan-
dirtlmistir. Konu agisindan daha kapsamli bir egitim programinin uygulanarak

baska aragtirma sonuglari ile test edilmesi onerilir.
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The Effect of Effective Maternity Training Program on
Mothers’ Self-esteem and Mother-child Relationship
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Abstract- Family is responsible and plays significant role for the development
and education of a child in every stage of his/her life. Family has a crucial
place for the development of a 0-6 -year old individual. In these years; physical,
emotional, social, cognitive and language developments of children are fast.
The importance of providing qualified education at home for the development
of a child has been understood better thanks to this research. It has become an
important issue that family be a part of preschool education in terms of chil-
dren’s development. It has been reported that since the attitudes and behaviours
acquired at this period are permanent, it is highly difficult to change the wrong
ones. Therefore, mothers who have the most frequent communication with the
child among family members have special responsibilities for the development
of children and supporting their children’s development. Research shows that
these trainings given to the mothers contributed positively to family commu-
nication and developed their personalities. Individuals with high self-esteem
will be a good parent for their children. They will communicate healthily and
correctly with their children so that children will be able to form positive social
relationships and will be self-controlling, entrepreneurial, creative individuals.
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Therefore, parents must be educated to increase awareness about the impor-

tance of communication skills and develop a correct_attitude on this issue.

In this study, the effects of effective maternity training given to mothers on
mothers’ self esteem and relations with their children are researched. The inde-
pendent variable of the research is effective maternity training program; depend-
ent variables are mothers’ self esteem and family-child relations. In this study,
pre-test, post-test and control test groups experimental model were used to de-
fine the effects of independent variable on dependent ones. The study groups of
the research consisted of totally 32 mothers between 25 and 35 years old with
a 6 year old child. There were 16 mothers both in study and control groups.
The mothers in study group were trained for 13 weeks. The mothers in control
group were’nt trained during these 13 weeks. The training topics consisted of
the importance and roles of family, definition of communication and the im-
portance of mother-child communication, basic elements of effective parents
communication (acceptance, listening, empathy, being honest), communicaiton
language (you-I) parents-children conflicts and methods used for the solution of
these conflicts, attitudes of parents, self esteem and its importance and improv-
ing self esteem of parents. The program was supported with effective examples

that mothers can use at home with their children.

Mothers in study and control groups were given “Family-Children Relations
Scale” and “Self-Esteem Scale in” pre and post study. For the analysis of the
data, descriptive statistics for study and control groups, Mann-Whitney U test,
and Wilcoxon signed rank test were used. According to the results of the study
it was defined that self esteem scores of the study and control groups before
the training were close to each other. When pre and post test score averages
of study group on self-esteem and family children relations were compared,
it was found out that the training had a positive contribution. There was no
significant difference between the pre and post test scores of the mothers in
control group on self-esteem and family children relations. For that reason,
it can be said that the effective maternity training program increased self-

esteem and family-children relations of the families.

Keywords- Effective maternity training, mother-child relationship, self-es-

teem.
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Medeniyetler, Kapitalist Diinya Sistemi ve
Dini Hareketler”
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Ozet- Biz bu makalede insanoglunun failligini gdzden kagirmayacak sekilde, medeni-
yetler ve diinya kapitalist sistemi yaklagimlarmin bir sentezini yaparak dini hareketlerin
ozelliklerini ortaya koymaya ¢alisacagiz. Bu calisma da ilk olarak sekiilerlesme tar-
tismalarma kisaca deginecegiz. Bu tartigmalar bizim medeniyetler ve diinya sistemleri
baglaminda dini hareketleri incelememize temel olusturacak. Ikinci olarak medeniyetler
konseptine, medeniyetlerin temelini neyin olusturduguna ve medeniyetlerin nasil ortaya
ciktigma deginecegiz. Uciincii olarak Wallarstein’in diinya kapitalist sistemi kendi de-
gerlerini olusturuyor iddiasinin tartismalarina gz atacagiz. Son olarak medeniyetler ve
diinya sistemi baglaminda dini hareketlerin olusumu hakkinda tartismalarimiz olacaktir.

Anahtar Kelimeler- Medeniyet, Dini hareketler, Sekiilerlesme, Kapitalist diinya sistemi.

Giris

Gilinlimiiz toplumlarinin birgogu bir yandan kapitalist diinya sisteminin bir par-
cast diger yandan ise dinin tekrar yiikselise gectigi toplumlardir. Kiiresellesme
ile birlikte bir ¢ok toplum kapitalist sisteme entegre olurken, ayni toplumlarda

din hem siyasal hem de sosyal olarak giiclenmektedir. Latin Amerika’daki 6z-

giirliik teolojisi, Islamc1 hareketler ve Hindu dini hareketleri bu toplumlardaki

* Bu makale 12-14 Mayis 2006 tarihleri arasmda Istanbul’da diizenlenen Medeniyetler ve Diinya Sistemi
Uluslararast Sempozyumu'nda sunulan bildiri esas alarak tretilmigtir.
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dinin gii¢ kazanmasina 6rneklerdir. Ayrica glinlimiiz toplumlarinda medeniyet
bilinci, dini hareketlilikle at bas1 gitmektedir. Bdylece, medeniyetler, kapitalist
diinya sistemi ve dini hareketlilik tiggeninde ilging bir toplumsal kompozisyon
olusmaktadir.

Bu kompozisyonun agiklanmasinda en belirleyici noktanin bireyin kendisi
mi, toplumsal yap1 m1 yoksa kiiltiir mii olduguna dair tartismalar hararetini ko-
ruyarak devam etmektedir. Medeniyetleri analiz konusu olarak kabul eden yak-
lasim toplumsal olaylar1 incelerken kiiltlirli 6ncelemekte ve kiiltiirli agiklayici
unsur olarak kabul etmektedir. Diger taraftan kapitalist diinya sistemini analiz
birimi yapan ¢aligmalar kapitalist ekonomik toplumsal sistemi dncelemekte ve
toplumsal olaylar1 bu acidan yaklasarak aciklamaya ¢aligmaktadir. Fakat her iki
yaklagim da indirgemeci ve determinist bir sOylem olarak goze carpmaktadir.
Medeniyetler ¢aligmalar1 toplumsal olaylar kiiltiire indirgerken, diinya sistemi
calismalar1 sosyal gelismeleri toplumsal yapiya indirgemektedir. Fakat bilindigi
iizere ne kiiltlir ne de toplumsal yap1 kendi bagma toplumsal olaylar1 aciklaya-
bilmektedir. Bireyin failligini de géz onilinde bulunduran ve bu iki yaklagimin
bir sentezini yapabilecek yeni bir agilim olabilir mi sorusu zihinleri mesgul
etmeye devam etmektedir.

Biz bu makalede bireyin failligini de gbzden kagirmayacak sekilde bu iki
yaklagimin bir sentezini yaparak dini hareketlerin 6zelliklerini ortaya koymaya
calisacagiz. Bu caligma da ilk olarak sekiilerlesme tartigmalarina kisaca degine-
cegiz. Bu tartigmalar bizim medeniyetler ve diinya sistemleri baglaminda dini
hareketleri incelememize temel olusturacak. Ikinci olarak medeniyetler kon-
septine, medeniyetlerin temelini neyin olusturduguna ve medeniyetlerin nasil
ortaya ¢iktigma deginecegiz. Uciincii olarak Wallarstein’in Diinya Kapitalist
Sistemi kendi degerlerini olusturuyor iddiasinin tartigmalarina goz atacagiz.
Son olarak medeniyetler ve diinya sistemi baglaminda dini hareketlerin olusu-
mu hakkinda tartismalarimiz olacaktir.

Din ve Sekiilerlesme

Max Weber’e gore 16. yiizyildan itibaren bat1 diinyasinda davranislar rasyonel-
lesmektedir. Bu rasyonellesme de diinyanin gizeminin kaybolmasina yol agmis-
tir (Weber, 1978:506). Gizemin kaybolmasi insanlarin sadece dinlerin gizemli
sirlarma artik inanmamalari anlamina gelmez. Ayni zamanda gizem teriminin

veya bizzat gizemin deger kaybetmesi anlamina da gelir. Simdi gizem, hesaba
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katilacak ayri bir etken olarak degil de insan akli, zekasi ve teknolojik {iriin-
ler tarafindan fethedilecek bir alan olarak goriilmektedir. Weber sekiilerlesme
ismini bu ¢ift yonlii rasyonellesme ve gizemin kaybolmasi siirecine vermistir
(Kevin, Swatos & Kivisto, 2002:60).

Sadece Weber (1905/1958) degil, Auguste Comte (1865/2009), Emile Durk-
heim (1915/1976) ve Karl Marx (1978) gibi 19. yiizyildaki sosyal bilimlerin
ileri gelen isimleri de sekiilerlesmenin modernlesme siirecinin bir pargasi ol-
dugunu iddia etmislerdir. Bu argiimanlara gore din, kisinin 6zel hayatinin bir
pargasi olacak ve kiiltiir iizerindeki sekillendirici etkisini yitireceginden top-
lumsal degisim i¢in kolektif giic olma 6zelligini kaybedecektir (Haynes, 1997,
713). Shiner (1967: 209) sekiilerlesme teorilerinin iddialarini sdyle 6zetlemistir:
Dinin geleneksel sembolleri, 6gretileri ve kurumlari prestijlerini ve etkilerini
kaybedecek ve boylece dinsiz bir toplum ortaya ¢ikacaktir.

Fakat iran’daki devrim, Islam diinyasindaki dini hareketler, Latin Amerika’daki
Katolik 6zgiirliik teolojileri, Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki yeni Hiristiyan
haklar hareketi ve Evancelik’ler gibi dini olusumlar, Sri Lanka’daki Budist ve
Tamiller arasindaki ¢atigmalar ve daha bir¢ok dini olay sekiilerlesme paradig-

masinin yeniden gézden gegirilmesini gerektirmistir.

Bu gerekliligin bir sonucu olarak 1960’larda sekiilerlesme siirecinin bas sa-
vunucularindan olan Peter Berger bugiin sekiilerlesme olaymin gerceklesme-
digini itiraf etmek zorunda kalmistir (Berger, 1967; 2001). Diger taraftan dini
ve sosyal cogulculugun sekiilerlesmeyi degil dindarlagmay1 saglayacagini iddia
eden rasyonel secenek akimi ortaya ¢ikmis ve sekiilerlesme teorilerini ampirik
diizeyde kiyasiya elestirmistir. Bu akim, dini alan1 markete benzetmis ve ne ka-
dar ¢ok firma bu markette 6zgiirce hareket ederse marketin igleyisinin o kadar
verimli olacagini dolayisiyla dindarlagsmanin artacagini ifade etmistir (Stark &
Finke, 1998; 2000).

Fakat hem sekiilerlesme teorileri hem de anti-sekiilerlesme teorileri vakiala-
rin sahip olduklar1 degerler arasindaki istatistiksel iligkilerin analizine yogun-
lasmislardir. Bdylece bu yaklagimlar ayni sosyal olaylarin farkli tilkelerde nasil
olup da karsit sonuglar ortaya ¢ikardigini agiklamada yetersiz kalmislardir. Bu
yetersizligi gidermek i¢in, Terence K. Hopkins alternatif bir yaklagim bulmami-
za yardimci olmaktadir. Hopkins (1979: 44)’e gore analizlerde dikkat tarihsel
yone yogunlastiriimalidir. Bdylece, olaylar dizisinin organize sekilde belirli bir
yerin belirli bir zaman dilimindeki sartlar1 géz dniinde tutulabilecektir.
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Bu yaklagim dini hareketlerin aslinda heterojen (bir seyin diinyalarinin {ye-
leri) bir sekilde tarihsel bir an i¢in ortaya ¢ikan durumlar oldugunu kabul et-
memiz gerektigini ileri siirmektedir. Bu yaklasim klasik sekiilerlesme ve anti
sekiilerlesme teorilerinden farklidir ¢ilinkil her iki yaklasim da dini hareketleri
homojen bir sekilde istatistiksel bir aragtirmanin konusu olarak gérmektedirler.
Bu alternatif yaklagimin uygulanabilecegi iki alan medeniyetler arastirmalari ve
diinya sistemi ¢aligsmalaridir ¢linkii her iki alan da olaylar1 bir diinyanin fark-
11 alemlerinin tezahiirleri olarak gérmektedirler. Diinyada birbirine baglh farkl
medeniyetlerin oldugunu kabul etmek veya bir diinya sisteminin birbirine bagh
farkli toplumsal yapilar i¢erdigini iddia etmek bu alternatif yaklagimin temel
niteligidir.

Medeniyetler ve diinya sistemleri ayn1 degildir fakat birbirlerinin kuzenleridir
McNeil’in dedigi gibi diinya-sistemi ¢aligmalarin1 veya medeniyetler arastir-
malarindan birini digerine insanoglunun tecriibelerinin kaynagi olarak tercih
etmek materyalist veya idealist bir tarih okumasinin sonucudur (Roudometof &
Robertson, 1995: 278). Her iki yaklasimi da sentezleyen, kiiltiir ve toplumsal

yapi1y1 i¢eren orta bir yol yok mu sorusu ortaya ¢ikmaktadir.

Inantyorum ki byle bir yol vardir ve bu yol Weber’in ¢alismalarinda gizlidir.
Weber’e gore fikirler degil, maddi ve manevi ¢ikarlar insanoglunun hareketleri-
ni belirler. Fikirler tarafindan olusturulan diinya goriisleri ¢ikarlar etrafinda olu-
san hareketlerin hangi ray dogrultusunda gidecegini belirleyen ray makas1 go-
revini gdrmektedir. Bize gore diinya goriisleri ile ¢ikarlar birbirinden bagimsiz
seyler degil birbirine baglidir. Bir yandan biz Toynbe (1965)’nin dinin, biiylik
medeniyetlerin kaynagi oldugu ve kendi toplumsal sistemlerini olusturdugu id-
dialarmi kabul ederken diger taraftan, Wallerstein (1995)’in ifade ettigi gibi,
uzun donemde toplumsal sistemlerin kendi degerlerini olusturma becerisine sa-
hip olduklarmi iddia etmekteyiz. Béylece biz diinya kapitalist sisteminin, bati
medeniyetinin bir uzantis1 oldugunu kabul etmekle birlikte bu sistemin uzun
vadede kendi ilk dini degerlerine aykir1 bile olsa kendi degerlerini olusturdugu-
nu iddia etmekteyiz.

Ozetlemek gerekirse, biz iddia etmekteyiz ki: i. Yahudi ve Hiristiyanlik Bat:
medeniyetinin temelini olusturmaktadir. ii. Bati medeniyeti kendi tarihsel top-
lumsal yapis1 olan kapitalist diinya sistemini olugturmustur. iii. Bu sekiiler tarih-
sel sistem uzun vadede kapitalist medeniyet olarak kendi degerlerini olugturmus
ve bunlar biitiin diinyaya yaymuistir. iv. Fakat bu tarihsel kapitalist diinya siste-

mi bir krize girince ve onun degerleri giiciinii kaybedip evrensellik iddialarimn
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birakinca, insanoglu var olugsal sorunlariyla ve degerler kriziyle kars1 karsiya
kalmistir. v. Boylece insanoglu bu sorunlarin ¢dziimlerini kendi medeniyetleri-
nin kurucu aktorii olan dinlerde aramaya baglamis ve bu failligin sonucu olarak
dini hareketler ortaya ¢ikmistir. Bir¢ok diisiiniir bu kriz ortamini kabul etmekle
birlikte bu ortama post-modernizm, yiiksek modernizm veya kapitalist diinya
sisteminin krizi gibi bir¢ok isim vermistir.

Bu bakis agilarina gore, din iki agidan yiikselise geger. Birinci olarak, kiiltiir,
kimlik ve deger duygusu yabanci bir tarihsel toplumsal yapi tarafindan meydan
okumaya tabi tutuldugu zaman -ki kapitalist diinya sistemi Bat1 medeniyeti di-
sindaki medeniyetlere yabanci gelmektedir- medeniyetlerin kurucu unsuru ola-
rak dini degerler tekrar degerlenir. Ikinci olarak, kiiltiirel gegis dénemlerinde,
kimlik tehdit altinda oldugu zaman. Din bu gecis donemindeki kimlik bunali-
mina bir cevap niteliginde ilk kaynaklar1 tekrar 6n plana ¢ikarir (Haynes, 1997:
713).

Biitiin bu iddialar1 6ziimseyebilmek i¢in, dinle medeniyet arasindaki iliskinin,
medeniyetler ile kapitalist diinya sistemi arasindaki iliskinin ve son olarak din-
ler, medeniyetler ve kapitalist diinya sistemi arasindaki iliskilerin incelenmesi

gereklidir.

Dinler ve Medeniyetler

20. ylizyilin baginda Arnold Toynbee, Bir Tarih Caligmas: adl1 kitabinda birgok
medeniyetin yok oldugunu geriye kalan islam, Cin, Hindu gibi medeniyetle-
rin de varliklarini korumaya calismalarina ragmen Bati medeniyeti tarafindan
asimilasyon ve yikim tehdidiyle karst kargiya birakildiklarini belirtmektedir.
20. yiizyilin sonunda ise Samual Huntington (1996), Medeniyetler Catigmasi
ve Diinya Diizeninin Yeniden Kurulmasi isimli kitabinda, geriye kalan alt1 me-
deniyetin bati medeniyeti tarafindan asimile edilmesinin ve yikima ugratilma-
sinin kolay olmayacagini, bunun neredeyse imkansiz oldugunu ifade etmistir.
Fakat Huntington bize medeniyetlerin tekrar dirilmelerini ve koklerinin farkina
varmalarin1 medeniyetler ¢atigmasi olarak betimlemistir. Huntington’un mede-
niyetler ¢atigmasi tezinde bir¢ok yanlislar olmasina ragmen, O’ nun medeniyet-
lerin temelinin din oldugu vurgusu 6nemli bir ger¢egi dile getirmistir. Matthew
Melko’da medeniyetler ile dinler arasindaki baglantiy1 giizel bir sekilde 6zetle-
mistir. Melko (1995: 40)’ya gore ritiiellesen dinlerin bazi formlar kiiltiirel ge-
lismelerin ilk donemleriyle baglantilidir. Karsilagtirmaci tarihgiler oybirligi ile
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dinin kiiltiiriin olusumundaki rolii iizerinde ittifak etmislerdir. Spengler, Toyn-
bee ve Dowson toplum ¢aligmalarinda dinin 6nemli bir etken oldugunu ve di-
nin biiyiik medeniyetlerin temeli oldugunu belirtmektedir. Melko’nun kiiltiirel
gelismenin ilk donemleri hakkindaki onerileri aslinda Pitirim Sorokin’in mede-
niyet siniflandirmasindaki kiiltirel mantalitenin ideal tipiyle ortiismektedir. So-
rokin (1941)’e gére medeniyetler veya kiiltiirel siiper sistemler insan diisiincesi-
nin ve hissiyatinin temel bir hali olan bazi temel prensiplerle belirlenebilir. Ge-
nelde bu sekilde {i¢ organize edici prensip vardir ve medeniyetler uzun zaman
dilimlerinde bu prensiplerden dairesel bir sekilde gegerler. i. Kiiltiirel zihniyetin
ideal tipi ki maneviyata ve manevi ihtiyaglara yogunlasir; ii. duyumsal asama
ki maddiyata ve bedenin isteklerine yogunlasir ve iii. tam ideal tip ki hem ma-
neviyata hem de maddiyata yogunlasarak bir denge olusturur. Sorokin’e gore
giliniimiiz bat1 medeniyeti duyumsal agamada olup bu agsamanin siirlarina ulag-
mistir (Sanderson, 1995, 19).

Sorokin’in giinlimiiz batt diinyasinin duyumsal evrede oldugu iddiasini ka-
bul etmekle birlikte, biz bu duyumsal asamanin tamamen farkli diisiinme sekli
olmadigi kanisindayiz. Bu duyumsal asama tarihi toplumsal sistem tarafindan
meydana getirilmistir ki bu tarihsel sistem de kapitalist diinya sistemidir. Fark-
I1 bir sekilde sdyleyecek olursak, Bati medeniyeti kendi tarihsel sitemini olus-
turduktan sonra bu tarihsel sistem (kapitalist diinya sistemi) kendi degerlerini
iiretmeye baslamis Wallerstain’in deyisiyle kapitalist medeniyeti olusturmus-

tur.

Fakat sosyal bilimlerin birgok énemli ismi bu tarihsel araligi ve Bat1 medeni-
yetinin bu 6zel halini evrensellestirerek genel bir sekiilerlesme teorisi olustur-
muslardir. Bu tarihsel araligin gegici ve Bati medeniyetine 6zgii bir olay oldu-
gunu fark edememislerdir. Eger din gelisen ve dirilen medeniyetlerin birlestirici
unsuruysa, dinlerin kendine ait 6zellikleri bu sekiilerlesme siireclerini etkileye-
cektir. Bize gore tarihsel sosyal sistemin bir sonucu olan sekiilerlesme siireci
devamli olan ve sonra gerileyen bir siirectir yani daireseldir dogrusal degildir.
Bu siirecler yiizyillar alabilir. Mesela Weber Protestan ahlakinin sekiiler kapi-
talist ruhunu olusturup sonra bu ruhun demir parmakliklar altinda ezildigini
giizel bir sekilde gostermistir (Weber, 1905/1958).

Her medeniyet gibi Bati medeniyetinin de dini fikirlere dayandigini belirt-
tikten ve kendi sekiiler tarihsel sistemini olusturdugunu ifade ettikten sonra bu
sekiiler tarihsel sistemi inceleme zaman1 gelmistir ki bu sistem kapitalist diinya
sistemidir.
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Tarihsel Kapitalist Diinya Sistemi

Immanual Wallerstein’in diinya sistemi teorisi, ana koklerini Fransiz Annales
tarih ekoliinden, Frenand Bradual’in ¢alismalarindan ve marksist bir yaklagim
olan bagimlilik teorilerinden alir. Frenand Bradual ilk modern zamanlarda, Ak-
deniz ¢evresinde olusan biiyiik ¢apli bolgesel ekonomiyi anlamak icin diinya
sistemi terimini ilk defa kullanmistir. Wallerstein da Bradual’in diinya sistemi
fikrini alansal ve zamansal bakimdan genisletmistir. Wallerstein igin Avrupa
merkezli bu diinya sistemi kapitalizmin 500 yillik doniisiimlerini anlamak i¢in
aragtirma birimi olmustur (Sanderson & Hall, 1995: 95). Boyle yaparak, Wal-
lerstein sadece sosyal alanin bir parcasini degil onun tiimiinii anlamay1 amag-
lamistir ¢linkil diinya sistemi bir toplumsal yapidir ve milli devletler onun bir
pargasidir.

Wallerstein (1979:5) e gore bu sosyal sistemin en 6nemli 6zelliklerinden birisi
is boliimiiniin olmasidir. Boylece ¢esitli sektorler ve alanlar ekonomik aligveris
cergevesinde diizenli ve siirekli bir sekilde sistemin ihtiya¢larinin karsilanmasi
i¢in birbirine bagimli olmak zorundadir. O’na gore {i¢ ¢esit sosyal sistem vardir:
i. Minik sistem, ii. diinya imparatorluklari ve iii. diinya ekonomisi. Basit tarim
ekonomileri veya avlanma ekonomileri minik sistemlerdir, fakat bunlar diinya
imparatorluklar1 veya diinya ekonomileri tarafindan emilmislerdir. Diinya im-
paratorluklart ¢esitli kiiltiirel sistemleri, tek siyasal sistemi ve tek is boliimiinii
iceren birimlerdir. Osmanli, Roma ve Cin imparatorluklar1 bu sosyal sistemin
en 6nemli orneklerindendir. Diinya ekonomileri ise farkli kiiltlir ve siyasal
sistemleri i¢inde barindiran tek is boliimiiniin oldugu birimlerdir (Wallerstein,
1979: 6). Fakat diinya sistemleri her zaman kirilgan oldugu i¢in ayrismalara ve
diinya imparatorluklarina donlismeye meyillidirler (Sanderson & Hall, 1995:
95). Sadece kapitalist diinya sistemi, diinya imparatorluklarina doniismedi veya
parcalanmadi. Wallerstein’in ¢aligmalar1 da 6zellikle bu modern kapitalist diin-
ya sisteminin ortaya ¢ikisi, gelismesi, onun temel prensipleriyle ve gelecekteki
doniisiimleriyle alakalidir.

Kapitalist diinya sistemi 15. ylizyilin ortalarinda ortaya ¢ikmaya basladi. 15.
yiizyilin sonlarinda pekisti ve sonraki yiizyillarda tek siyasal giiciin elinde ol-
maksizin diinya ekonomisi haline geldi. Sermaye diinya imparatorluklarinin
biirokrasilerini veya siyasal efendilerin tiikketimlerinin desteklenmesi igin har-
canmayip tiiccarlarin elinde birikmeye basladi. Tiiccarlar sehirlerde siyasal ege-
menlikten kurtulmus bir sekilde sermaye biriktirme kabiliyetine kavustular. Bu

sermaye birikimi tiiccarlarin kendi bolgelerinin disinda 6zellikle Baltik denizi
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civarlarinda ve Yeni Diinya ile ticaret yapmalarina imkan sagladi. Boylece, yeni
bolgeler siyasi bir birlesme olmaksizin kapitalist ekonominin bir pargasi haline
geldi ve kapitalist sistem diinya ¢apinda yayilma imkan1 buldu.

Kapitalist diinya ekonomisi kendi bolgesel alanlarini olusturdu: Merkez, yar1
cevre ve gevre. Ulkeler bu is boliimiindeki konumlarina gére yerlerini aldilar.
Merkez bolgeler yalnizca ekonomik olarak degil ayn1 zamanda siyasal olarak
da sisteme hiitkmetmektedirler. Merkez iilkeler, gelismis endiistriyel iirtinlerin
ve teknolojilerin ¢ogunu iiretmektedirler. Bu bolgelerde sermaye biriktigi i¢in
en zengin kapitalistler bu bolgelerde bulunurlar. Merkezin tam karsisinda ¢evre
bulunmaktadir. Cevre ham tiriinleri, ucuz isgiiciinii ve basit teknolojiye dayali
birkag¢ temel {irlinii diinya ekonomisine sunar. Cevre ile merkez arasinda yar1
cevre diyebilecegimiz bir alan vardir. Bu alan ¢evreyi somiiriirken merkez tara-
findan da somiiriiliir. Yani hem merkez hem de ¢evre 6zelliklerini bir arada tasir.
Onun en 6nemli islevi diinya ekonomisinin istikrarini saglamaktir.

Kapitalist diinya sistemine enerji saglayan motor, Marx’in da bahsettigi bit-
meyen sermaye birikimidir. Wallerstein (1995: 18)’e gore tarihsel kapitalizm,
temel ekonomik faaliyetleri yoneten, ekonominin baslica amacini ve kanununu
olusturan sonu gelmeyen sermaye birikiminin i¢inde bulundugu, zaman ve alan
bakimindan entegre olmus iiretim faaliyetleridir.

Bu sistemin motorunu sonu gelemeyen sermaye birikimi olusturdugu igin,
bu sistemde kiiltiir ekonomik iliskilerin bir sonucu olarak gortliir. Wallerstein
(1991:166)’a gore kiltiir,-bu kapitalist diinya sisteminin diisiince sisteminin -
bu sistemin sosyo-siyasal gercekliginin karmasik yapilarina, belirsizliklerine ve
catismalaria karsi olusturdugumuz tarihsel ortak tavirlarimiz- bir sonucudur.
Bundan dolay1 Wallerstein, ‘kapitalist sosyal sistemi uzun zamanda kendi kiil-
tiiriinii ve medeniyetini olusturmustur’ iddiamiz1 destekler. Kapitalist diinya sis-
temi sekiiler bir ideolojinin ortaya ¢ikmasini sagladigi i¢in bir¢ok sosyal bilimei
dinin 6ldiiglinii zannetmis ve bu siirecin Bati medeniyetine ait ve gegici bir sii-
re¢ oldugunu fark edememislerdir. Fakat son gelismeler dinin tekrar yiikselise
gectiginin gostergesidir. Ne oldu, ne degisti de din yiikselen deger haline geldi?

Kapitalist Diinya Sistemi, Medeniyetler ve Dini Hareketler

Onceden de belirttigimiz gibi, din bu genel kriz ortamina cevap olarak revag
bulmaya basladi. Genel kriz ortamindan kastimiz 20. ylizyilin baslarinda ta-
rihsel kapitalizmin yapisal bir krize yakalanmasidir (Wallerstein, 1995, 90).
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Wallerstein (1995: 91).’e gore, bu krizin belki de en 6nemli tarafi her seyin
aliir satilir mal haline getirilmesine ¢ok yaklasilmasidir. Tarihsel olarak hig
var olamayan fakat Adam Smith tarafindan insanoglunun dogasi olarak tarif
edilen noktaya sonu gelmeyen sermaye birikimi sayesinde yaklasilmasi bu kri-
zin en 6nemli gostergesidir. {lelebet devam edecegi zannedilen bu siirecin, sonu
gelmeyen sermaye birikimi tarafindan yonetilmeye devam edilmesi halinde bu

sekilde slirmesi imkansizdir.

Bu krizin diger 6nemli boyutu da kiiltiireldir. Bat1 medeniyetinin evrensellik
iddias1 tagiyan varsayimlari ve idealleri sorgulanmaya baglanir. Bu, iki alanda
gerceklesir. Ilk olarak alternatif medeniyet arayislari ciddiyet kazanir ve bu ara-
yislar insanlarin 6zel hayatindan kamuya agik alanlara sizar. Entelektiiel alanda
ise 14. ylizyildan bu yana olusan ve aydinlanma ile doruga ulasan bati mede-
niyetinin temelleri kabul edilen varsayimlar ciddi ciddi elestirilmeye baglanir
(Wallesrtein, 1995, 92).

Bu incelemede kapitalist diinya sistemi toplumsal yapiy1, medeniyetler kiiltii-
rel birikimi, dini hareketler ise insanoglunun failligini temsil etmektedir. Her ne
kadar toplumsal yap1 ve kiiltiir insanoglunun failligini belirlemede etkiye sahip
olsalar da, Fukuyama (1992)’nin dedigi gibi insanlar1 varolussal sorunlarina ce-
vap arama failliginden mahrum birakamamistir. Kapitalist sistemin krize girme-
si Bat1 medeniyetinin degerlerinin sorgulanir hale gelmesiyle at bas1 gitmis ve
sonug olarak genelde degerler krizine 6zelde ise kimlik problemine yol agmustir.
Bu krize insanoglunun verdigi cevap ise kendi medeniyetlerinin kurucu unsuru

olan dinlere yonelmeleridir.

Medeniyetler temelinde dini hareketlerden kastimiz her bir dinin kendi 6zel
medeniyetine ve bu medeniyetin diinya sisteminde ki yerine gore sekil kazan-
masidir. Kapitalist diinya sistemi batt medeniyetinin sosyal sistemi oldugu i¢in
bati medeniyetinde dini hareketler kapitalist medeniyetin degerlerine uyum
saglar. Diger medeniyetlerdeki dini degerler ise sosyal sistemlerine yabanct

olan kapitalist sisteme kars1 kendi sosyal sistemlerini koruma roliinii oynarlar.

Mesela, Tabrizi (1987: 87)’ye gére, Islami hareketler, Bati’nin siyasi ve dii-
stince hegemonyasina kars1t meydan okuma ve modern totaliter soylemi red
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Islami hareketler 6rneginde biz hem bir medeniyet
alternatifini hem de batinin evrensellik iddialarini sorgulayan entelektiiel mey-

dan okumay1 gérmekteyiz.
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Amerikan-evancelik 6rneginde ise ¢etin bir kiiltiirel doniisiim ve Hiristiyan-
ligin evancelik hareketle bu doniisiime ayak uydurmasini géormekteyiz. Mark
Shibley’in dedigi gibi Amerika’da biiyiiyen ve gelisen kiliseler, ¢evresindeki
kiiltiire uyum saglamaktadir. Ayrica Shibley’e gore bu kiliseler sadece modern
diinyadaki kiliseler degiller daha da 6nemlisi modern diinyanin kiliseleridir
(Smith, 1998, 98).

Jeff Haynes’in asagidaki sozlerine katilmamak elde degildir. Haynes (1997:
719)’e gore Islamcr gruplar su andaki sosyo-ekonomik ve siyasi diizeni reform-
larla, secim zaferleriyle veya siddet kullanimiyla degistirmeye ¢alisirken, Hiris-
tiyan ve Yahudi fundamentalistler toplumsal ve ahlaki kurallarin liberallesmesi-

ni destekleyen muhafazakar siyasi giiglerle iliski igindedirler.

Hindu ve Budist gruplar ise ya kiiltlirel sovenizm veya yozlagsmis hiikiimetle-
re kars1 tavir almada yerlerini almislardir (Haynes, 1997, 720). Kiiltiirel sove-
nizm kapitalist medeniyetin degerlerine kars1 olmay1 temsil ederken, yozlagsmis
hiikiimetlere kars1 olma tavr1 da kapitalist diinya sisteminin ekonomik ve siyasi
yapisina karsi olmayi temsil etmektedir. Hindu ve Budist hareketlerin kapitalist
sistemin siyasi ve ekonomik yapisina kars1 olma sekilleri Islami hareketlerden
farkli olmasima ragmen, her iki hareket de bir sekilde kapitalist diinya sistemi-

nin degerlerine, ekonomik ve siyasi yapilarina karsidirlar.

Bu hareketleri yalnizca anti-sistemik hareketler olarak anlamak yiizeysel bir
anlayistir. Bahsedilen hareketlerin dayandigi medeniyeti ve bu medeniyetin ka-
pitalist diinya sistemindeki konumunun bilinmesi s6z konusu hareketler hak-
kinda saglikli, derin analizler yapilmasina imkéan verecektir. Ciinkii kapitalist
diinya sistemi Bat1 medeniyetinin bir sosyal sistemi oldugu i¢in ve Bat1 mede-
niyeti bu sosyal sistemin merkezinde yer aldigi igin genellikle bat1 medeniyetin-

deki dini hareketler degisen kiiltiire uyum saglama gorevini iistlenirler.

Bu hareketleri sadece medeniyetlerin tekrar dirilmesi olarak tanimlamak da
eksiktir. Ciinkii bu medeniyetlerin diinya kapitalist sistemindeki yerleri bu dini
hareketlerin niteliklerinde belirleyici olmaktadir. Mesela, Katoliklik Amerika’da
ve Avrupa’da sisteme uyum saglayarak liberallesirken, Latin Amerika’da ayni
dinden, kapitalist diinya sistemine muhalif olan 6zgiirliikk teolojisi ortaya ¢ik-
maktadir. O zaman dini hareketler, bir kiiltiirel sistem olarak medeniyetler, bir
toplumsal yap1 olarak kapitalist diinya sistemi ve insanoglunun failligi olarak

din liggeninde ortaya ¢ikan bir sosyal goriingiidiir.
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Sonug

Wallerstein’in ifadesiyle kapitalist diinya sisteminin krize girmesi ve bu siste-
min degerleri olan Batt Medeniyetinin degerlerinin evrenselligini kaybetmesi
insanoglunun varolussal soru ve sorunlarla kars1 karsiya gelmesini sagladi. In-
sanoglu varolussal soru ve sorunlarina cevap bulabilmek i¢in medeniyetlerinin
temeli olan dini degerlere yoneldi. Bu yonelim toplumsal yapi, kiiltiir ve faillik
iicgenindeki kompozisyonda insanoglunun failligini olusturmaktadir. Bir kiil-
tiirel sistem olarak medeniyetler ise insanogluna varolugsal soru ve sorunlarina

cevap lretebilecegi gerekli malzemeyi sundu.

Dini hareketleri sadece medeniyetlerin tekrar dirilmesi olarak goren yakla-
simlar sadece esentiyalist degiller ayni1 zamanda insanoglunun failligini ve top-
lumsal yapinin etkisini gérmemezlikten gelmektedirler. Bu hareketleri sadece
anti-sistemik hareketler olarak goren kuramlar ise kiiltiiriin dini hareketlerdeki
etkisini ihmal etmekle kalmayip insanoglunun iradesini sifirlamaktadir. Bize
gore insanoglu ne kiiltiirel aptal ne de toplumsal yap1 tarafindan yonetilen bir ro-
bottur. Insanoglu varolussal soru ve sorunlara cevap bulmaya calisan, Weber’in
ifadesiyle anlam arayan bir varliktir ki bu durum onun failliginin de temelidir.
Biz bu makalede dini hareketleri, insanoglunun bu failligini ortaya koyacak se-
kilde, medeniyetler ve diinya sistemi baglaminda inceledik. Medeniyetler, diin-
ya kapitalist sistemi ve faillikten olusan {i¢ sa¢ ayagindan birisini ithmal etmek
gliniimiiz dini hareketlerini yanlis anlamamiza sebebiyet verecektir.
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Religious Movements, Capitalist World-System
and Civilizations

[smail Demirezen®

The wake of the September 2001 attack on the United States urges us to think
about not only religious movements, but also Capitalist World-System as a
world-order and civilizations. Since the United States is the head of Capitalist
World-System and Western Civilization. These features of the event, in a sense,
give us some clues which help us to resolve three interlocked enigmas: (1) the
resurgence of religion in the modern world, (2) the crisis of Capitalist World-
System, and (3) the interrelationship among religion, Capitalist World-System
and Civilizations.

The present study is offered in the conviction that it is important to ex-
plain the complex relationship among religious movements, Capitalist World-
System, and Civilizations. In this attempt, it is very necessary to address
these questions: Although many sociologists predict that science will replace
religion and God will be dead, why do world religions reemerge again? Are
they only anti-systemic movements against Capitalist world-System or are
they the symptoms of the resurgence of the civilizations or are they the conse-
quence of the complex relationship among religion, Capitalist World-System
and Civilizations?

To answer to these questions, we argue that (1) religion (Judaism and Chris-
tianity) has constituted the foundation of Western Civilization, (2) Western
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Civilization has generated its historical social system which is capitalist world-
system, (3) this secular historical social system has generated its own values,
which is capitalist civilization as suggested by Wallerstein and has extended
all over the world, (4) when this historical social system entered into its struc-
tural crisis, these values has begun to lose its power, and finally religion has
reemerged as a response to this crisis atmosphere. The response is not mechani-
cal. It depends on human agency. Human being is inclined to religion in order
to satisfy his ontological questions and concerns which have emerged in the
crisis atmosphere.

Although many scholars give different names to the crisis at mosphere (post-
modernism, high modernism, the crisis of capitalist world-system), they agree
on the poin that there is a generalized crisis atmosphere. We argue that religious
movements in the ground of civilizations are a response to a generalized crisis
atmosphere in the ground of capitalist world-system. In this argument, capital-
ist world-system represents social structure, civilizations represent culture and
the emergence of religion represents human agency. We have to pay attention to
all these components to understand religious movements in the modern world.

Thus, we have tried to find out the characteristics of religious movements in
the context of the synthesis of capitalist world-system and civilizations without
ignoring human agency. First, there has to be a debate about secularization and
religion to ground the discussion of the complex relationship amony religion,
capitalist world-system and civilizations. Secondly, we need to examine the
notion of civilizations about the relevance of the religion on the emergence of
civilizations in order to understand how civilization comes to being and what
constitutes its basis. Thirdly, there are discussions that arise from Wallerstein’s
claim that capitalist world-system is creating its own values, namely capitalist
civilization. Finally, there will be discussions about religious movements in the

context of civilizations and capitalist world-system.

Keywords- Civilization, Religious movement, Secularization, Capitalist

world-system.
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Nesne lliskileri Kurami ve Tanr1 Tasavvuru Uzerine
Elestirel Bir Degerlendirme

Akif Hayta”

Ozet- Bu arastirmanin amaci nesne iliskileri perspektifinden Tanr1 imgesinin gelisimini
tartismaktir. Tanr1 imgesinin psikanalitik yorumu konusunda Freud ile baslayan literatiir,
bu giin ¢ok genis bir alana yayilmis durumdadir. Nesne iligkileri, diirtiilerden uzaklasip
birincil 6nemde olan nesnelere dogru yaklasma vurgusunu igeren yeni bir asamayi bildi-
rir. Nesne iliskileri perspektifine gore, kisinin Tanrt ile iligkisini anlama noktasinda bir-
birinden farkli teorisyenler bilyiik katkida bulunmustur. Bu makalede Klein, Winnicott,
Rizzuto, Spero ve bunlardan yararlanan diger yazarlarin ¢aligmalar1 ayrintili bir sekilde
tartisilmis ve degerlendirmeye ¢aligilmistir.

Farkl1 dinlerin farkli Tanri temsillerine sahip oldugu yoniindeki bulgular, nesne iliskileri
teorisini desteklemektedir. Bu arastirma, c¢esitli dinlerin nasil farkli Tanr1 tasavvurla-
11 ortaya ¢ikardigini, dolayistyla Tanri tasavvurlarmm her bir topluluk tarafindan nasil
farkli bigimde kullanildigin1 gostermeye gayret edecektir.

Anahtar Kelimeler- Nesne-iliskileri, tanri, tanr1 imgesi, tasavvur, Winnicott, Rizzuto.

Giris

Biitlin dinlerde diger dini kavramlar ele alinmadan 6nce, Tanr1 olgusunun ele
almip miimkiin oldugunca agik secik hale getirilmesi 6nemlidir. Ciinkii Tanr1

kavrami, kendi biitiinliigli igerisinde, teolojinin ve metafizigin en 6nde gelen
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konusudur. Tanri, diigiinceye ¢ok genis kullanim alan1 saglar ve diger realitele-
rin yeri, Tanriyla iligkilerine gore belirlenir (Gusdorf, 2000:11-14). Giiniimiizde
psikanalitik kuramlar ve din psikolojisi, Tanr1 tasavvurunun teorik ve pratik
icerigini insancil bir dile ya da bagka bir deyisle; bireyin temel deger olarak
alimmasiyla uyumlu bir dile ¢evirmeye ¢abalamaktadir (Bkz. Hoffman, 2005;
Moriarty, Hoffman & Grimes, 2006). Aralarindaki énemli farkliliklara ragmen
yasayan {i¢ dinin 6nemli inan¢ yapilarindan birisi de, kigisel ve 6zgiin yaratici
bir Tanr1 tasavvurunu paylasmalaridir. Yahudilik, Hiristiyanlik ve islam’a gore
ibadet ve genel olarak dini hayat, Tanr ile ‘kisisel iligski’ ¢ercevesinde tasavvur
edilmektedir (Bkz. O’Grady & Richards, 2007:186-199) .Tanr1 imgesi, bireyin
kisisel dindarliginin geligmesinde dnemli kistmlardan birini olusturdugundan;
bireyin zihni, psikolojik ve sosyal boyutlarindan biiyiik 6l¢iide etkilenmektedir.
Tanr1 imgesi, bir kisinin bireysel tecriibelerine, algilarina ve bilgilerine, yetisme

tarzi ve insanlarla iligkilerine gore zamanla olusan bir biitlinligii igerir.

Erken donem psikanalitik kuramlar Freud’un din hakkindaki elestirel yakla-
simlarindan oldukga etkilenmis goriilseler de; gegmis birka¢ on yilin psikana-
litik kuramlar1, dini kavramlar ile psikanalitik aciklamanin ortak noktalarina
yonelmislerdir (Spero & Cohen, 2009: 1-14; Strawn, 2007: 3-39). Geleneksel
psikanalizdeki bu kirilma ve yeni kuramlarin ortaya ¢ikmasi 6zellikle Tanri ta-
savvurlar1 hakkindaki negatif goriislerin kapsamli bir sekilde yeniden degerlen-
dirilmesi ile sonuclanmistir (Bkz. Schermer, 2003; Jones,1996). Uzun siiredir
psikolog ve psikanalistler insanlarin Tanr1 imgelerini arastirmaktadir. Bu arag-
tirmalarda Tanr1 tasavvurlarinin igsel gelisimine oldukea fazla ilgi gosterilmistir.
Bireyin Tanr1 imgesine yonelik ya da Tanriy1 bilgi ve diisiincede degil de duygu
ve etki boyutlarinda ve 6znelligi dahilinde nasil tecriibe ettigi ile ilgili psikolojik
yaklagimlar psikanalitik teori ve nesne iliskileri kurami i¢inde 6dnemli bir yer tu-
tar (Bkz. Grimes, 2007:11-32; Marsh &Low, 2006:237-255; Bradshaw, Ellison
& Flannelly, 2008: 644-659; Chara & Gillet, 2004:234-248).

Yakin donem psikanalistleri Freud’un ¢ok fazla daraltilmig oedipal psikoloji-
sinde yer bulamayan dini konu ve kavramlara nesne-iligkileri teorisinin uygun
anlamlar bulma kapasitesi oldugunu gostermistir (Bkz. Kernberg, 2000; Rack-
ley, 2007; Wotton, 1991). Klasik Freud’cu psikanalitik teori ile nesne iligkileri
teorisi arasinda mantikli bir uygunluk varmis gibi goziikse de her iki yaklagim
temel olarak farkli dnciillere dayanmaktadir. Freud un diirtii modeli biyolojik
ihtiyaglarin 6zel doyumunu aramaya yonlendiren bireysel zihni temel alir. Oysa
iligkisel kuram kendi iligkisel baglaminda bireyi par¢alanmaz bir biitiin olarak
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ele alir; bireyin pozitif benligi ancak digerleri ile tatmin edici ve siirekli iliskisi
igerisinde var olur (Bkz. Reiber, 2004; Leibman & Abell, 2000).

Nesne-iligkileri kurami (object-relations theory) M. Klein, R.D. Fairbairn,
Otto Kernberg, D.W. Winnicott ve Heinz Kohut gibi teorisyenlerin katkilariyla,
psikodinamik gelenek igerisinde yer alan 6nemli kuramlardan birisidir. Bu psi-
kanalistlerin ¢aligmalariyla psikanalitik kuramdaki diirtli vurgusu geri plana itil-
mis yerine iligki ve iliski arayis1 koyulmustur (Genis bilgi i¢in bkz.Jones,1997;
Mitchell,2009). Anne-baba, bakici ya da diger insanlarla ¢ocuk arasindaki ilk
iligkilerin bireyin ilerdeki kigilik gelisimi ve iligki bigimleri arasindaki etkile-
sime etkisi en onemli arastirma alanlar1 olmustur. Nesne-iligkileri kurami Tanr1
tasavvurunun gelisiminin bagli oldugu, ¢ocukluktaki i¢sel imgelerin benlikte
nasil yer aldig1 ve bireyin gelisimsel ge¢misi, karakter ve kisilik tarzlarryla bu
imgelerin iliskilerine odaklamir: Ozellikle dini degerlerin yogun olarak yasan-
dig1 topluluklarda yetisen bir cocugun, hayatinin oldukc¢a erken bir evresinde
ve sonrasinda karsilasacagi diger onemli bir nesne de Tanri’dir. Bdylece ¢ocuk
gelisimi siiresince Tanr1’nin (nesne temsilleri) ve Tanr1’yla kurdugu 6znel ilis-
kisiyle (nesne iligkileri) ilgili i¢sel temsiller olusturacaktir (Prout, 2009: 34-46).
Tanr tasavvurunun sekillenmesinde sadece bireyin kendiligi ve bakicilarinin
rolii yoktur; ayn1 zamanda dini topluluklar ve kutsal’la paylasilan 6zel anlar ve
mistik tecriibeler de etkindirler. Pek ¢ok arastirmaya gore de Tanri tasavvuru-
nun gelisimi karmasgik siirecler icerdiginden tek boyutlu ve basit yaklagimlarla
¢Oziimlenemez (Hill, Hall & Todd, 2002; Beck, 2006b; Noffke & McFadden,
2001).

Tanr tasavvurlari incelenirken ele alinan teoloji ve gelenegin hangi dini ve
teolojik gelenegi yansittiginin bilinmesi gerekir. Her dinin farkli Tanri tasav-
vuru oldugu ve dolayisiyla Tanri tasavvurlarinin her topluluk tarafindan nasil
farklh anlasildigi ve yorumlandigi 6nemli bir ayrimdir (Tarakeshwar, Stanton
& Pargament, 2003; Hoffman ve ark., 2008; Kwon, 2005). Bu baglamda nesne
iliskileri kuramina gore yapilan Tanr1 tasavvuru arastirmalariin biiyiik cogun-
lugunun Yahudi-Hiristiyan dini gelenegi lizerinden yapildigin ve elde edilen
verilerin bu gelenegi yansittigini unutmamak gerekir. Ozellikle Islam teolojisin-
deki Allah imgesi (Bkz. en-Nesefi, 2007; Izmirli Ismail Hakki, 1981; Bilmen,
1972) ile Yahudilik ve Hiristiyanliktaki Tanr1 imgesi arasinda belirgin farklilik-
larin oldugu da vurgulanmalidir (Bkz. Schoun, 1988; Eaton, 2003).

Nesne-iligkileri kurami agiklanmadan Once, “nesne-iligkileri” ve “nesne”

kavramlarinin tanimlanmasi gerekmektedir. Nesne-iliskileri (object-relations);
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“Oonemli bagkalariyla drnegin anneyle, bakiciyla vb. anlamli kisilerarasr iliskiler

kurabilme yetisi” olarak tanimlanir ( Reber, 1995). Bir kisinin iliskili oldugu in-
sanlar, seyler ve kosullarin tiimii anlamina gelmektedir. Nesne (object); “eylem
ya da arzunun kendini yonlendirdigi kisi, 6znenin iggiidiisel doyum igin gerek-
sinim duydugu kisi, sey ya da viicudun bir kism1” demektir (Rycroft, 1989: 106-
107; Psikanalitik anlamda ‘nesne’ kavramu tartismalar1 i¢in bkz.Nasio, 2006:
148-150) Freud nesne kavramini, insan veya esya ne olursa olsun, bir diirtiiniin
amaci olan seyler i¢in kullanmistir. Daha sonra gelen pek ¢ok psikanalist de,
bireyin her tiir esya, sartlar ve toplumla iliskilerini ortaya koyabilmenin kisa
bir yolu oldugu i¢in nesne kavramini kullanmay1 siirdiirmiistiir (Nelson, 1996:
30-31).

Makalede tanr1 tasavvurunu ifade etmek i¢in kullanilacak sozciiklerin de si-
nirlandirilmasi gerekmektedir. Cilinkii din psikolojisi tanr1 tasavvuru literatiirii
incelendiginde hem yerli hem de batili kaynaklarda oldukga cesitli sozciiklerin
kullanildig1 goriilmektedir: “Tasarim, temsil, tasavvur, imge, imaj” gibi. Hatta
psikolojik hi¢bir unsur imlememesine ragmen “kavram (concept)” sdzciligii de
siklikla kullanilmaktadir. Din psikolojisi alaninda igsel tanr1 imgesinin geligimi-
ni karsilayacak en uygun psikolojik sézciiklerden birisi ‘temsil’(representation)
sozcugidiir. A.M.Rizzuto‘da tanr1 hakkinda temsil s6zctiglinii kullanir. Fakat
literatiirde heniiz yayginlagmamis ve Allah hakkinda kullanilirken anlam kay-
mas1 olabileceginden dolay1 bu incelemede, bireyin zihninde tanrinin nasil be-
timlendigini yorumlamak i¢in; tanr1 hakkinda yogun psikolojik duygu unsuru
iceren ve literatiirde de yaygin olarak kullanilan “tasavvur ve imge” sozciikleri
kullanilacaktir (Tartigma i¢in bkz. Palik, 2001: 139-155).

Psikanalitik teorinin genisligi, oldukga fazla boliinme ve ayrigsmanin olmast,
kullanilan terminolojinin ¢esitliligi gibi metodik sinirliliklardan dolayr maka-
lede nesne-iliskileri kuraminin tanr tasavvurunu agiklayan boliimlerinden ya-
rarlanilacaktir. Bu nedenle H. Kohut ve D. Fairbairn‘in kuram ve yaklagimlari,
her ne kadar A.M. Rizzuto‘yu etkilese de bu makalede ayrmntili olarak ince-
lenmemistir. Makaledeki smirliliklardan birisi de, Freud’un hem din hem de
nesne-iligkileri kuramini etkileyen goriislerinin detaylandirilmamasidir. Bunun
sebebi olarak Freud’un din ve tanri kavramlariyla ilgili goriislerinin hem bati
hem de iilkemiz din psikolojisi literatiiriinde olduk¢a fazla degerlendirilmesi
gosterilebilir. Ayrica nesne iliskileri kuramcilarinin her ne kadar Freud’u bas-

langi¢ noktasi olarak gorseler de, onun goriislerini bilyiik 6l¢iide revizyona tabi
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tutarak degistirmeleri 6nemli bir etkendir; makale, yakin dénem psikanalistleri

ve kuramlarint hedef aldigindan klasik déneme sinirlt dlgiide yer verilmistir.

Bu incelemenin amaci, nesne-iligkilerine gore, kisinin gelisimsel gegmisinde,
karakterinde ve kisilik tarzinda Tanr1’yla ilgili inanglarin yer aldig1 ve koklese-
rek gelistigi siiregleri anlama ve agiklamaya ¢alismadir. Ayrica nesne iliskileri
varsayimlarindan biri olan; Tanr1 hakkindaki bilingli inanglarin daha ayrintili
ve karmasik bilingdist dinamikler igerdigi iddias1 da elestirel bir yaklagimla de-
gerlendirilecektir. Makalenin baska bir hedefi de; benzerliklerinin yaninda, iig
farklh dinin teolojilerinin ampirik arastirma bulgular1 sonucu nasil farkli tanri

tasavvurlari ortaya ¢ikardiginin degerlendirilmesi olacaktir.

Nesne Iliskileri Kurama: Kisiler ve Kavramlar

Nesne-iligkileri kurami(object relations theory) klasik psikanalitik kuram ige-
risinden ¢ikan teori ve pratik olarak en dinamik ekollerden birisidir ve kurucu-
su olarak M. Klein kabul edilmektedir (Greenberg & Mitchell, 1983; Hughes
1989). Nesne iligkileri kuramina goére bireyin gelisiminde anne ile iligkisinin
hayatl énemi vardir. Cocuk bir nesneye-anneye iligkili olarak dogar. Cocuk
anne ile yasadig1 ilk deneyimleri i¢sellestirir, bu i¢sellestirmeler de onun i¢ ya-
samini etkileyerek gelistirir (Ardali & Erten, 1999). Cocuk bunu daha sonra
cevresindeki kisilere de yansitarak bir etkilesim igerisinde iyi bir iligki kurul-
masina katkida bulunur. Boylece klasik Freudgu yaklagimlarin yeterince isle-

medigi bir alan degerlendirilmis olur.

Freud’a gore diirtiiler, insan davranisinin psikolojik giidiileyicileri olup, bun-
lar gelip gecici degil, sabit unsurlardir. O, i¢giidiileri ise biyolojik, kalitsal ve
psikolojik veya ¢evresel unsurlar tarafindan harekete gegirildikleri anlaminda
gelip gecici olarak gorityordu. Nesne iligkileri teorisinde ise diirtiiler bir iliski
iginde belirmektedir ve bu ikisini birbirinden soyutlamak imkansizdir. Kisiligin
enerji kaynagi olarak gene diirtiiler vardir, ancak diirtiiler ile esit diizeyde hatta
¢ogu zaman daha 6nemli atesleyici olarak cocugun dogumdan itibaren sergile-
digi iliski arayisi 6n plandadir (Greenberg & Mitchell,1983). Nesne-iliskileri
kurami bireyin ¢evresi ile girdigi iliski ve etkilesim sonucunda ige-yansitma,
igsellestirme ve 6zdeslesmeyi kullanarak dengeli bir psikolojik yapiya ve ben

kimligine ulagma siirecine odaklanir.

M. Klein’a gore erken donem kendilik gelisimi sirasinda ¢ocuklar, iliskiye
girdikleri kisileri igsellestirmekten oOte iligkilerin kendisini i¢ diinyalarma mal
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ederek yasarlar. Eger bu ige yansitilan ilksel nesne ben-kendilik’de yeterince
giivenli bir bigimde kok salabilirse, olumlu bir gelisimin temelleri de atilmig
olur. Doyurucu memeyle anne-bebek birligini ve buna eslik eden giiven duy-
gusunu bir 6l¢iide yeniden kurar. Bu agidan emzirme siiresi bebek i¢in sicak
ve olumlu bir yasantidir. Bu iliskide bebek, kendisini, annesini ve emzirilme
olayinin yarattig1 duygulari olumlu bir deneyim olarak benimser. Volkan’a goére
cocuktaki nesne goriiniimleri yani bir baska deyisle i¢e alinmis nesneler, diizen-
li bir sekilde birlestirilince kisinin i¢inde tutarli bir nesne tasarimi olusmaktadir
(Volkan, 1997:60). Buna gore annesi yaninda yokken bile ¢ocugun kendiligi,
annesinin bir gériinimii ya da tasarimini, gereksinimini karsilayan bir nesne

olarak tutabilir, anne tasarimi, ¢cocugun zihninde varligini siirdiirebilir.

Klein’a gore gelisen gocugun diinyasinin merkezi kendiliktir. Insanlarla ya da
onun deyisiyle, ilgili oldugu nesnelerle yogun iliskileri olan ve kisinin yerine
gegen kendiliktir. Klein degistirerek de olsa kismen i¢giidii kuramini devam et-
tirmis, dikkatini i¢ diinyaya alinmis iyi ve kotii nesnelere vermistir. Klein’a gore
bir bireyin gelisimini, ¢ocuklugunu ve biling digini arastirmak onun yetigkin
kisiligini anlamanin 6n kosuludur (Klein, 1999: 19; Volkan,1997: 62). Klein’da
insan iligkilerinin dogasini anlamamiza yarayan énemli kavramlardan birisi de
“yansitmali 6zdesim (projective idintification)” dir. Yansitmali 6zdesim, Bir ki-
sinin kendisinin bir béliimiinii, baska bir kisiye yiikledigi durumlar1 anlatmak
icin kullanilir. Birgok psikanalist, yansitmali 6zdesimlerin aile dizgelerindeki
igleyis bicimlerini betimlemislerdir. Aile bireylerinden biri, bir baska aile bire-
yinin kendilik 6zelliklerinden bir kisminin deposu haline gelebilir (Bkz. Volkan
& Zintli, 2003: 74). Yansitmada ve yansitmali 6zdesimde duygulari, inanglart
veya kendiligimizin parcalarini, ya etkilesimde bulundugumuz baska bir insana,
yansitmali-i¢e yansitmali miibadeleler araciliiyla 6nceden yaratilmis olan i¢sel
nesne veya kismi nesneye, ya da bir diisiinceye, simgeye, herhangi bir anlama
ya da varliga yiikleriz. Ice yansitma ve ice yansitmali 6zdesimde, bir kisinin
ya da nesnenin muhtelif vegheleri veya islevleri kendilige katilir, i¢sel diinyay1
kurar, farklilastirir ve beni yeniden sekillendirir (Bkz. Goka, Yiiksel & Goral,
2006: 47-54).

Klein ¢ocugun oyun sirasindaki etkinliginin yani sira, kaygi biciminde tezahiir
eden sugluluk duygusunun da belirmesi gerektigini ileri siirer. Cocukta sevgi-
nefret diyalektigini arastirir. Sadece olumlu iligki olan sevgi iligkisine bagl kal-
maz. Ayni zamanda ¢ocugun i¢cinde bulundugu kaygili durum ve saldirganlik da
¢ok onemlidir. Klein’a gére ¢ocugun ask ve nefret duygusunu yasadigi ilk ve
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temel iligki, annesiyle olan iligkisidir. Cocuk dig diinyay1 ve anneyi iyi ve kotii
nesneler seklinde algilar (Adler-Kavaler, 1993; Abrevaya, 2000). Ige atilmis
annenin 1yi yanlari, yoksunluk yaratici yanlara baskin olarak duyumsanirsa bu
durumda, ig¢sellestirilmis olan bu anne karakter giiciiniin bir temeli olup ¢ikar.
Icsellestirilmis olan anne tasarimi, egemen degil de yonlendirilen ve koruyan
biri olarak duyumsanabilirse, onunla 6zdeslesme i¢ huzuru da olanakl kilar.
Iste, bu ilk iliskinin basarisi, ilk basta da baba olmak iizere, ailenin tekileriyle
olan iligkileri de kapsar ve hem aile ¢evresinde hem de genel olarak insanlarla
kurulan erigkin davranislarda kendini dile getirir (Klein, 1996: 120).

Klein’a gore ¢ocuk yalnizca besin istemez, ayni zamanda korunmak, yikici
itkilerden ve zulmedilme kaygisindan kurtulmak, kurtarilmak istiyordur. Klein
bu gorislerini yetigkinlerle yaptig1 calismalarla da desteklemistir (Klein, 1999:
28). Iyi annenin igsellestirilmesi ve onunla 6zdeslesme, kisilere kars1 diiriistlii-
giin, insanin inanclari i¢in fedakarlikta bulunma yetisinin ve davalara kars1 dii-
rlist olmanin temelinde yatar. Boylece baskalarina karsi duyulan anlayis, acima,
yakinlik ve hosgorii diinyaya iliskin deneyimimizi zenginlestirir ve kendimizi
kendi icimizde daha giivende ve daha az yalniz duymamizi saglar (Klein, 2008).
Iyi nesneye sahip olduklarindan kusku duyan ve kendi duygularmin iyiligi ko-
nusunda kararsiz kalan insanlar da aggdzIii, tutarsiz ve gelisigiizel 6zdesles-
melere yatkin olurlar; boyle insanlar kolayca etki altinda kalirlar, ¢linkii kendi
yargilarina giivenmiyorlardir.

Klein’in psikanalitik yaklagiminin bir 6zelligi de psikolojik gelisimde saldir-
ganligin oynadig1 rolii 6n plana ¢ikarmasidir. O, ¢aligmalarinda insan ruhunun
en ilkel ve vahsi yonlerine 151k tutmaya calismistir. Klein’a gore gelisimin en
o6nemli kism1 yagamin ilk yilinda tamamlanir. Bu dénemde ¢ocugun psikolojisi
“paranoid-sizoid konum” (Bkz. Hinselwood, 1991) ve “depresif konum”( Bkz.
Hinselwood, 1991 ) olmak iizere iki evreye ayrilmistir. Bu iki evredeki gorevler;
ozellikle ¢atisma ve ¢eligkiler olgunlastiginda ¢ocuk benligi ¢oziime kavusabi-
lir. Cocuk tamamen cevresiyle uyum igerisinde olan dingin bir varlik degildir,
zaman zaman yogun c¢atigsmalar yasayabilir. Bazen ¢ocuk, annesine hem sevgi
hem nefret duyar. Bu baglamda yasam ve 6liim i¢giidiisii arasinda bir ¢atisma
yasanir. Klein’a gore gocugun yasadigi temel kaygi yok edilme duygusundan
kaynaklanir ve dis diinyaya yansitilir. Ve bu kaygi, yani 6lim kaygist ve ¢o-
cugun yikici diirtiileri ilk nesnesine yani annesinin bedenine y&neltilir. Oliim
iggiidiisiinden tiireyen bu yikicilik aslinda tamamiyla olumsuz bir deneyim de-
gildir. Tam tersine iyi kullanildiginda 6znenin hayatta kalabilmesini saglar. Bu

ded

45



46

Akif Hayta

yikicilik nesneye zarar vermek anlamina da gelmez. Bilakis sevgiyi ifade etme
bi¢imidir. Cocugun bu saldirganlig1 anne-babasina bagimliligi ve kendi ihtiyag-
larin1 gidermedeki c¢aresizligi ve yetersizligiyle ilgilidir (Bkz. Fonagy, 2001;
Adler- Kaveler, 2003). Anne-babanin sevgi ve sefkatinin 6n plana ¢ikmasiyla
bu durum olumlu sekilde yapilandirilir.

M. Klein’de ¢ocuk gelisiminde rol oynayan 6nemli kavramlardan birisi de
“haset (envy) ve siikran (gratitude)”dir. “Haset, arzulanan bir seyin baska biri-
ne ait oldugu ve bize degil de ona haz verdigi inancinin yol agtig1 6fke yiiklii
bir duygudur; hasetli itki, o istenen seyi sahibinden ¢ekip almaya ya da boz-
maya, kirletmeye yonelir” (Klein, 1999: 23). Haset, 6znenin sadece bir kisiyle
olan iliskisiyle ilgilidir ve kdkeni de anneyle o herkesi dislayan en eski iliskide
yatmaktadir. Haset yiizinden iglerinde iyi bir nesne gelistiremeyen bebeklere
karsilik, sevgi ve siikran yetisi yiiksek olan bir cocugun iyi nesneyle koklii bir
iligkisi vardir; ve bu ylizden de sevilen ve iyi bakilan ¢ocuklar, zaman zaman
kendilerinde ortaya ¢ikabilen o gegici haset, aggdzliiliik ve giicenme durumlari-

n1 fazla yara almadan gegistirebilirler.

Bebegin gercekten zevk almasi ve memnun olabilmesi i¢in sevgi yetisinin
yeterince gelismis olmas1 gerekir; “siikranin” temelini olusturan da bu zevk ve
memnunluktur. “Siikranin” kdkeni bebekligin ilk evrelerinin duygu ve tavirla-
rinda yatar. Klein anneyle kurulan bu erken bagin daha sonraki biitiin sevgi ve
ask iliskilerinin de temeli oldugunu soyler. Yine boyle bir iliski ve biitiinles-
me her tiirli ask ya da dostluk iliskisinin de kosuludur (Klein, 1999: 30-31).
Klein’a gore ¢ocukluk déneminde yasanan mutluluk ve kisiligi zenginlestiren
iyi nesne sevgisi, haz duyma ve yliceltme yetilerinin asil kaynagidir ve etkileri
yaslilik doneminde de hissedilir. Artik biitiin yasam boyunca nefret ve kaygiy1
bu iligki hafifletir ve insana yasliliginda bile destek ve tatmin duygusu verir
(Klein, 1999: 50). Iyi nesneyi saglam ve giivenli bir bicimde kurabilmis bir
cocuk, yetiskinlik doneminde kayiplara ve yoksunluklara karsi olumlu ve giiclii
telafiler gelistirebilir.

D.W. Winnicott da Klein gibi erken c¢ocukluk doéneminde yasanan anne-
cocuk iligkilerine odaklanmistir: Normal ¢ocuk gelisimi oncelikle saglikli bir
annelik tutumuna baghidir. Cocuklar ancak “yeterince iyi annelik (good eno-
ugh mothering)” sayesinde gercek benliklerine kavusabilirler (Bkz. Winnicott,
1987:19-39). Winnicott, Freud ve Klein’in kuramlarin1 ve agiklama yontemle-
rini ¢ikig noktasi olarak alsa da, kendisi kuramda farkli yorumlar gelistirmis-
tir. Winnicott’a gore bebeklik doneminde, bebegin genetik donanimi1 ne olursa
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olsun, annenin “iliski kurma” yetisi ya da yetisizligi bebegin ruhsal sagliginin
olmazsa olmaz kosuludur. Baslangigta yeterince iyi bir ebeveyn bulmak, ruh
saglhigmin temelidir (Bkz. Winnicott, 2002; Guntrip, 2000). Winnicott’a gore
cocukla anne arasindaki ilk iligkiler yasam i¢in model olustururlar. Cocuk onu
goren, hisseden, koklayan, isiten ve ona dokunan annesinin ilgisini igsellestirir.
Sadece anne degil ebeveynlerin tiim sozciikleri ve duygular1 ¢ocugun etrafinda
bir giivenlik ag1 orerler. Iste ocukta olusan bu giivenlik duygusu, ilk beden
imgeleri daha sonra insan iligkileri, sanat ve dini gelisiminde belirleyici rol oy-
narlar. Béylece dtekiyle olan iliskisel temel de atilmig olur.

Winnicott’a gére ¢ocugun bagimli oldugu annesiyle iligkisi i¢inde zamanla
ozerk bir kendilik gelistirmesi, boylece kendini ger¢eklestirmesi gerekir (Win-
nicott, 1998; Greenberg & Mitchell, 1983). Burada bebekle bakici arasindaki
bebegin birey olmasina yol veren iligki tizerinde durur. Yeterince iyi anne baki-
mi1 ¢ocugun benliginin kendi i¢inde ve bulundugu ortamda giivenlik duygusunu
gelistirme yeterliligini saglar. Winnicott dogumdan hemen sonraki dénem fiis-
tiinde yogunlagarak, gelismekte olan benligi besleyen ruhsal bir gébek kordonu
saglamak iizere, annelerin bebekleriyle kendilerini 6zdeslestirmeleri, kendileri-
ni onlarin yerine koyabilme yeterlilikleri {izerinde durmustur (Winnicott, 1990:
128-137). Bireyde gergek ve sahte benlikler bulunmaktadir. Gergek benlik, in-
san varliginin temel 6zii, yani kendisiyle ve baskalartyla iliski kurma yeterliligi-
dir. Sahte benlik ise, giivenlik duymayan yeterli beslenmemis benlik karsisinda
bir korunma olarak ortaya cikar. Anneye dayali erken bakimdaki eksiklikler ya
da hatalar, sahte benliklere yol agar ve biitiin bir benlik gelisimini engeller.

Winnicott’a gore ¢ocugu sahte benlik, yani kendine yabancilagsma stratejile-
rini kullanmaya iten tek sey annenin yetersizligi ve zorlamalaridir: Cocugun
istek ve beklentilerinin anne ve baba tarafindan stirekli cevapsiz birakilmasi ve
bunlara deger verilmemesi durumunda ¢ocuk, anne ya da babanin gorecegi ve
takdir edecegi yeni bir benlik tasarimi gelistirecek ve onlarla temas kurmanin
bir bagka yolunu bulacaktir. Bu durumda birey, gériilmemis ya da reddedilmis
olmasinin kendisinde bulunan derin bir kusurdan kaynaklandigini disiiniir. Ge-
listirilen sahte kendilikler, hi¢cbir zaman istikrar kazanamazlar ve sorunlu ol-
may1 strdiiriirler. Oysa gercek bir kendilik gelistiren bireyler giivenli, dengeli,
basarili bireylerdir. Bu kisilerde anne, ruhsal agidan gelisime ayak uydurmus,
beklentileri yeterli diizeyde karsilayabilen bir annelik modeli saglamigtir (Bkz.
Rehberg, 2008; Minsky, 1996). Bu oyun alaninin ve potansiyel mekanin yerini
daha sonra gelenek, din ve yaraticilik alir. Yeterince iyi annelik sonucu giivenli
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kendilik gelistiren bireyler, ¢evre ile rahat baglant1 kurarlar ve toplumsallagsma
yolunu agabilirler.

Winnicott’in 6énemli kavramlarindan birisi de “gecis nesnesi (transitional ob-
ject)” kavramidir (Bkz. Winnicott,1998). Gegis nesnesi daha kolaylastirict bir
iligki kurmak amaciyla iki nesne-kisi arasina giren bir nesnedir. Cocugun em-
digi, kokladig1, bedenine yakin tuttugu ve uyurken kullandig1 bir carsaf kosesi,
bir kumas pargasi, bir battaniye veya bir oyuncak ¢ocuk i¢in bir ge¢is nesnesi
olabilir. Bu tiir bir nesne, 6rnegin uyumaya ¢alistiginda anne ortamda degilse
bebegin rahatlatici ve yatistirict bir anne yanilsamasini korumasini saglar (Win-
nicott, 2002; Tyson, 1996). Yani bu tiir bir nesnenin anne ve yakinlar olmadigin-
da cocugu sakinlestirici ve rahatlatici cok 6nemli bir islevi vardir. Gegis nesnesi
bebegin evrilmekte olan kendilik temsilini annesinin imgesiyle baglantilandirir,
bu ylizden bebek gecis nesnesini psikolojik anlamda, kendi denetimi altinda
tutar. Ozgiin gecis nesnesi dort aylikken baslar iki ila dért yaslarinda terk edi-
lir. Winnicott’a gore nesne, bebegin anne ile iliskide olma durumundan onun
disinda ve ondan ayr bir sey haline gelerek ¢ikmasini temsil eder (Bkz.Volkan,
2009: 49-65). Nesne, birlesmenin ve mutlak kaybin; psikanalizin altini ¢izdigi
iki temel korkunun 6niinde duran bir engeldir, bu nedenle de deneyim i¢in bir

alan yaratur.

Winnicott’in psikanaliz tekniginde “oyun kavrami” bir yontem olarak kulla-
nilir ve yaratici bir siire¢ olan ¢ocugun oynama yetenegine énem verilir. Cocuk
en dogal, gercekci yagantisini ve yaraticiligini oyunda ifade eder ve gosterir
(Winnicott, 1987). Sagligin gostergesi olan ve evrensel olan sey oyundur. Oyun
oynama, biiylimeye, dolayisiyla da sagliga katkida bulunur. Oyun, Winnicott’a
gore grup iliskilerine girmeyi saglar, toplumun beklenti ve degerlerini 6gre-
tir, psikoterapide bir iletisim bi¢imi olabilir ve son olarak psikanaliz, oyun
oynamay1 insanin kendisiyle ve baskalartyla iletisim kurmasina hizmet eden
¢ok 0zel bir iletisim bigimi olarak ele alir (Winnicott, 1998). Cocuk, tek basina
oyun oynadiginda bile, karsilikl1 bir kisisel iliski icinde fonksiyonda bulunur;
oyun sahasi, anne ve ¢ocuk arasinda potansiyel bir alan veya anne ve bebegin
baglant1 kurabilecegi bir mekan iglevindedir. Dolayistyla oyun, erken donem-
deki etkilesimlerin yankilandigi bir tecriibe goriiniimii tagir (Winnicott, 1998).
Winnicott’in teorisi, sadece belirli nesne tiirleriyle sinirli kalmaz, ayn1 zamanda
iligkisel tecriibenin belirli tiirlerini de kapsar.
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Tanr1 Tasavvuru Uzerine Nesne Iliskileri Yaklagima:

Nesne Olarak Tanr1

Erken donem nesne iligkileri tecriibelerinin, bireyin tanr1 tasavvurunun ortaya
¢itkmasi ve gelismesi iizerine etkilerini inceleyen ¢ok fazla aragtirma bulunmak-
tadir. Uzerinde daha ¢ok vurgu yapilan ise tanr1 imgelerinin ortaya cikarilip
bireylerin tanriyla iliskilerini nasil tecriibe ettigi ve bu iliski icinde nasil dav-
randiklarinin degerlendirilmesi olmustur (Bkz. Olds, 2008; Morgenstern, 2009;
Choi, 2006).

Freud’a tarafindan din, kisinin benligini, 6liim ve ac1 karsisinda hissedilen
caresizlikten kaynaklanan dayanilmaz korkudan korumak iizere kullanilan bir
savunma mekanizmasi olarak goriilmektedir. Freud, korunma duygusu sagla-
mak i¢in yliceltilen baba seklinde bir Tanr1 imgesi (image of God) gelistirdi-
gimize ve ideal babayla ilgili arzularimizi boylelikle tatmin ettigimize inanir
(Bkz. Freud, 1984; Ayrica bkz. Palmer, 1997; Goodwin, 1998; Ross, 2001). Ay-
rica, Tanr1 imgesinin oedipal evrede sekillendigini ve aktarim araciligiyla da
bu imgenin gercek babamizla ilgili tecriibelerimizden olusturuldugunu savunur.
Tanr1 imgesi’nin gelisimiyle ilgili sonraki teorilerde, aktarimin rolii, muhafaza
edilmekle birlikte, post-Freudyen kuramlar, bir siire¢ olarak aktarimi anlama
noktasinda farklilik gosterir. Freud aktarimi, i¢giidiisel ¢atismalarin izdiigiimii
gibi kavramsallastirirken, nesne iliskileri teorisyenleri aktarimi, dnceden igsel-
lestirilen nesne veya iliskilerin yeniden yorumlanmasi seklinde goriir (Meissner,
2009). Freud’un, dini, zamanla yerini rasyonel diisiinceye birakmak zorunda
olan saplantilt evrensel bir nevroz gibi goérmesine karsin, sonraki teorisyenler,
bireyin Tanr1’yla iliskisinin, sagliksiz olabilecegi gibi saglikli da olabilecegini
ve bundan dolay1, psikolojik fonksiyonun ger¢eklesmesinde yardimer veya en-
gelleyici yonde bir rol iistlenebilecegine inanmaktadir (Simmonds, 2006; Me-
issner, 2001).

M Klein, D.Fairbairn ve D.W. Winnicott’un psikanalitik yorumlarin1 tanr1 ta-
savvurlarina aktaran A. Maria Rizzuto, William Meissner, Paul Pruyser, John
Mc Dargh ve M. Halevi Spero gibi yakin zamanin psikanalistleri tanr1 tasavvur-
larini teorik ve ampirik olarak arastirmis, gelenegin aksine olduk¢a olumlu ve
aciklayici bulgular elde etmislerdir. Bireyin ilk donem kisileraras: iliskilerine
ve boylelikle oedipus oncesi gelisimlerin degisimine ve etkisine yaptigi vurgu-
yu Onceleyen arastirmacilarin bulgu ve yorumlari, diinyadaki dini gelenekler ve
tanr1 tasavvurlar1 hakkindaki arastirmalar i¢in daha genis bir ¢ergceve saglamak-
tadir (Bkz. Beit-Hallahmi, 1995; Wulft, 1996; Meissner, 1984).
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Winnicott aragtirmalarini yaparken, din alanina da ilgi duymus az da olsa dini
arastirma ve bilgiyi gerektigi zaman kullanmistir. Winnicott’a gore din, insan-
lar1 derinden etkileyen en 6nemli unsurlardan birisidir. O, klasik psikanalistle-
rin sOyledigi; dinin sadece sikinti ve caresizlik anlarinda basvurulan bir olgu
oldugu diisiincesini reddeder. Dinin; insanin kendini tanimasina yardimei ola-
cag1, davraniglarini nasil yapacagina ve gelecegine yon verebilen bir anlamlar
kiimesi sunabilecegini belirtir (Bkz. Hardy, 2003: 130-141). Winnicott’a gore
gecis nesnesinin ¢ocuga verdigi giivenlik duygusu, sicaklik hissi, korunma ve
sevgi hisleri gibi din de bireye benzer duygular yasatabilir. Erken ¢ocukluktaki
gecis nesnesi dinsel bir karaktere sahiptir. Winnicott dinin ayni zamanda insan-
lar1 “teselli edici bir nesne” gibi islev gordigiinii soyler (Parker, 2008; Ulanov,
2002). Din, bireyin i¢ ve dig realiteleri arasinda koprii kurmasi yoniiyle ortak
bir tecriilbe alanina sahiptir. Din bu roliinii diger kiiltiir bigimleri ve yaratici
aktivitelerle paylasir.

Winnicott’a gore ¢ocugun gecis nesneleri, annenin yoklugunda bile annenin
varligini hissettirerek anneyle kurulan ilk iligkisel tecriibeyi devam ettirir (Win-
nicott, 1998: 23). Keza, i¢sel Tanr1 imgesi de annenin varligiyla birlikte ve ay-
nalama tecriibesini yasatmasindan itibaren baslar ve bu imge, hi¢ kimse olma-
diginda bile birliktelik hissini devam ettirir. I¢sel Tanr1 imgesinin ¢ekirdeginde,
anne-¢ocuk iliskisi vardir. Anne-gocuk iligkisi, daima orada bulunan Tanr1’nin
psikolojik temelidir. Ayn1 6teki gecis nesneleri gibi, 6ziimsenen i¢sel Tanr1 im-
gesi de, annenin yoklugu halinde annelik tasariminin tecriibesini devam ettirir.
Pek cok gelenekte, “Tanri bizi goriir, kalbimizde ve zihnimizde olani bilir ve her
zaman her yerde mevcuttur” gibi Tanr1’ya atfedilen dnemli sifatlarin her biri,
Winnicott’in diisiincesine gore, birer geg¢is fenomenidir (Bkz. Herrera, 2006:
81-100; Schlauch, 2006: 74-77).

A.M. Rizzuto, Tanr1 temsillerini incelerken, annenin dindeki kritik roliine
dikkat ¢ekmisg, Tanri’'nin da tipki bir anne gibi sigmilan, besleyen ve koru-
yan 6nemli bir sevgi nesnesi olabilecegini ortaya koymustur. Rizzuto’ya gore
Tanr1 tasavvurlart cocugun ilk donemlerindeki anne-baba iliskilerinde yer alan
dinamik bir siirectir. Tanr1 tasavvuru kisisel iliskilerde oldugu gibi farkli bo-
yutlarin; sevgi, gliven ve ilgi kadar kizginlik ve cezalandirmanin da oldugu bir
biitiinliiktiir (Bkz. Rizzuto, 2009; Meier & Meier, 2005). Rizzuto’ya gore birey
Tanr1’ya inansin ya da inanmasin hayalindeki tanr1 imgesini ¢ok farkli ve ¢e-
sitli 6zelliklerle bir biitiin haline getirmis ve yliksek diizeyde kisisellestirmistir.
Kisideki bu Tanr1 imgesi 6nemli 6l¢iide erken donemdeki anne baba tecriibeleri
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ve algilari, anne babalar hakkindaki fanteziler, kisisel algilama ve yorumla-
malarla, ciddi veya gayri ciddi dini bilgilendirmeler sonucunda olugsmaktadir
(Wulff, 1996: 56-57). Daha sonra yapilan pek ¢ok aragtirma, Rizzuto’nun bu
hipotezlerini destekler gozitkmektedir. Tisdale ve arkadaslari, tanr1 tasavvuru
arastirmalarinda, nesne-iligkileri kurami tarafindan 6ngoriildigi gibi, psikolo-
jik gelisim ve tanr1 imgeleri arasinda anlamli iliskiler bulmuslardir (Tisdale ve
Ark., 1997: 227-239). Dickie, Ajega, Kobylak ve Nixon ebeveynlerin en basat
olarak da annelerin, ¢ocuklarin tanr1 imgesi iizerinde -¢aligmaya gore bu etki
cinsiyetler arasinda degisiklik gosterse de- yetiskinlik yillarinda bile 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu gostermislerdir (Dickie, Ajega, Kobylak & Nixon,
2006: 64-68).

Rizzuto Yahudi ve Hiristiyan hastalar lizerinde c¢alisarak onlarin Tanr1 tasav-
vurlarini incelemistir. O, hastalardan anne-babalarin1 ve Tanr1’y1 tasvir ederek
degerlendirmelerini istemistir. Hastalarin tasvirlerinden Tanri’nin tek bir ebe-
veyn imgesi ¢itkmamistir. Tanri tasavvurlari tek boyutlu ve drnegin tamamen
olumlu ya da olumsuz temsillerle belirtilmemistir. Deneklerin Tanr1 imgeleri
esit derecede gercek ebeveyn, arzulanan ve siginilan, korkulan ve ¢ekinilen
ebeveyn imgeleri seklindedir. Bu kisiler Tanr1 temsillerini kendi tercihlerine uy-
gun anlamlarla ve duygularinin sekline gore olusturmuslardir (Rizzuto, 1996).

Tanrr’yla ilgili igsel temsil, nesne temsillerinin, tutarli bir i¢sel nesne diin-
yast i¢inde bu pekisme siirecindeki doruk noktasidir. Cocugun annesi ve oteki
kisilerle iligkilerinden elde ettigi parca ve kirintilar halindeki nesne temsilleri
birlestirilir. Rizzuto, igsel Tanr1 imgesinin, kokeninin ilk nesne temsillerine da-
yanan malzemeyle olusturuldugunu soyler (Rizzuto, 1979: 178). Cocuklar be-
lirgin bir tanr1 imgesini {igiincii yillariin sonunda yapilandirmaya baslasalar da,
Rizzuto’ya gore bu siire¢ cocugun dogumu ile baglar. Ciinkii ebeveynler, hem
sosyo-kiiltiirel diinya goriiglerinin hem de bagli bulunduklart dini geleneklerin
etkisi altinda ¢ocukla etkilesim i¢inde olacaklardir. Bu baglamda kendi anlay1s-
lar1 dogrultusunda bir tanr1 imgesi sunacaklar ve ¢ocuktan da bu dogrultuda bir
gelisim beklenecektir. Burada dnemli olan ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki yeterli
ve saglikh bir iligkidir. Pek ¢ok arastirmada daha saglikli bir tanr1 imgesinin,
daha icten ve sicak ebeveynlik stilleriyle pozitif iligskisi oldugu bulunmustur
(Bkz. Heisler, 2006; Owen, 2004; Engelbrecht, 2007).

Rizzuto, anneyle yasanan tecriibelerden elde edilen Tanri temsilleriyle ilgi-
li ilk olusumu agiklamak amactyla Kohutun aynalama kavramini kullanir. i1k

kendilik duyumumuzun, annemizin tepkilerinde aynalanan kendiligi gérmekle
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gelistigini One siirer. Rizzuto’ya gore, Tanr1 imgemizin ¢ekirdeginde, biitiin-
lesmis bir kendilik duyumu i¢in temel olusturan ilk aynalama tecriibesi bulu-
nur (Rizzuto,1979:175-180). Kisisel Tanr1 imgemizin detaylandirilmasinda yer
alan diger biitiin imgeler, anneyle yasanan veya yasanmayan ¢ekirdek aynalama
tecriibesinin etkisine tabidir. Biitiinlesmis bir kendilik duyumu itibariyle ¢o-
cugun gelisimi, benligin biitiinlestirici siireglerine odaklanma ve bu siiregleri
aynalama amactyla Tanr1 temsilini kullanma yonelimiyle gerceklesir. Bu sekil-
de igsellestirilen Tanr1 imgesi ise, kisinin i¢sel temsili diinyasindaki kirint1 ve

parcalar birlestirme vazifesi gortir.

Rizzuto bireydeki Tanr1 kavrami ile Tanr1 tasavvurunun birbirinden ayrilma-
st gerektigini soyler. Clinkii Tanr1 kavrami daha ¢ok entelektiiel, zihinsel bir
olgudur ve mevcut dini kiiltiir tarafindan olusturulur. Halbuki Tanr1 tasavvuru
kisinin eskiden beri siiregelen duygusal gelisiminin bigimlendirdigi Tanri’nin
duygusal goriintiistine isaret eder (Lawrence, 1997: 214). Her iki kavramin da
birbiriyle elbette iliskisi vardir, ancak analitik nedenlerden otiirii birbirinden
ayr1 tutulmalidir. Bu baglamda Tanri tasavvuru psikolojik olarak ilgi alaninda
bulunan bireyin tecriibe ettigi biling disindaki Tanr1’dir (Bkz. Rizzuto, 2001b).
Birey, ebeveynler, din adamlar1 ya da kutsal kitaplar sayesinde tanriy1 seven
ve dost bir varlik olarak gorebilir. Ancak gelistikce, yasamla i¢ ige bir tecrii-
be sonras1 tanriy1 duygusal olarak tamamen farkli bigimde de tecriibe edebilir.
Rizzuto, her gelisim evresinin kismen farkli bir Tanr1 imgesi oldugunu soyler.
Birey yagami1 boyunca Tanr1’y1 degisik dzellikleriyle algilar, ¢linkii kendi benlik
algis1 da gelisim donemlerinde hem psikolojik hem de kiiltiirel olarak degisime
ugrar (Rizzuto,1979). Bu baglamda Rizzuto, din ve tanriyla ilgili inanglarin
dogru olup olmadigi konusuyla pek fazla ilgilenmez; onun yerine dinin, insanin

ihtiyaglar1 ve istekleri konusunda nasil fonksiyonellestigi {izerinde durur.

Rizzuto’ya gore, Erikson tarafindan tanimlanan, hayatin yedi asamasiyla da
uygunluk gosteren ideal gelisimsel dizi soyledir: 1) Tam anlamiyla giivenilir
bir varlik, 2) Iyi ve hosgoriilii bir dost, 3) Sevilebilir ve seven-biraz korkutucu
olsa bile- bir varlik, 4) Bilgili bir koruyucu, 5) Inananlar, hayatin celiskileri ve
diinyadaki katiiliik ile karsi karsiya geldiklerinde, siiphe ve sorgulamalari hos
gorebilen bir varlik, 6) Orada olan ve inananlara kendileri olmalarina izin veren
bir varlik ve 7) Gizemli varligina kars1 koyulamayan bir varliktir (Tamminen &
Nurmi, 1995: 280-281). Rizzuto’ya gore bu gercek hayatta tam olarak buluna-

mayan ideal bir dizidir.
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Rizzuto’ya gore, 6ziimsenen Tanr1 imgesinin kaynagi, aynalanan kisiler ara-
s1 tecriibedir. Igsel Tanr1 imgesinin kalbi, dtekiyle iliski iginde bulunma ve yer
alma tecriibesinde yatar. Nesne-iligkileri ve tanri tasavvuru {lizerine yapilan
bir¢cok aragtirma bulgusu; bir kisinin tanr ile iligkisinin niteliginin, biiyiik
Olclide anne baba ve 6tekilerle kurdugu iliskinin niteligine gore belirlendigi
fikrini desteklemistir (Bkz. Hall, Brokaw, Edwards, Pike, 1998; Buri & Mul-
ler, 1992; Birky & Bell, 1988). Rizzuto’nun ortaya koydugu model, Freud’un
sundugu modelden c¢arpici bir sekilde farklilik gosterir. Freud’a gore, igsel
Tanr1 imgesinin merkezinde, Ustiin bir giice dayanma, cezalandirma ve sug-
luluk hissi gibi tecriibeler yer alir. Rizzuto’nun din modeli mevcudiyet hissi
lizerine inga edilmistir. Buna karsin, Freud’un din modeli ise, yasa ve sucluluk
temeli {izerine kurulmustur. Bu farklilik 6nem arz eden bir teolojik nokta-
ya isaret eder. Freud ve Rizzuto, birbirinden farkli -psikanalitik literatiirde
iliskisel model ve diirtii modeli diye isimlendirilen- iki kisilik modeli tasvir
etmekle kalmayip, dolayli bir sekilde birbirinden farkl: iki teoloji de ortaya
koyarlar. Rizzuto, oedipal-dncesi bulunma ve iliski durumunu 6ne ¢ikarmak
suretiyle bir din modeli sunarken, Freud, kanun ve otorite sonucu ortaya ¢ikan

bir din modeli sunar.

Rizzuto’nun i¢sel Tanr1 imgesi modelinde, Fairbairn’in i¢sellestirilen nesneye
iliskin diistincesi ile Winnicott’in “ge¢is nesnesi” fikri harmanlanmigtir. Rizzu-
to, Tanri’nin gercekligini, belirgin bir sekilde, fiziki gergeklik ile haliisinasyon
arasinda orta bir yerde bulunan gecis alanina konumlandiran Winnicott’1 takip
eder (Winnicot,1998: 30-33). Ancak Rizzuto, Tanr1 ile diger gecis nesneleri ara-
sinda onemli bir farklilik olduguna isaret ederek hatirlatmada bulunur. Zaman
gectikce, Oteki nesneler unutulur ve ortadan kaybolur. Her anne-baba, ¢ocuk-
luk sirasinda, dolabin kullanilmamak {izere atilan gec¢is nesneleriyle —oyuncak
ay1, farkli oyuncaklar, battaniye pargalart ve bir zamanlar tercih edilen ihtiyag
esyalartyla- dolup tastigini bilir. Oysa Rizzuto’ya gore, Tanri, atilan nesneler
arasinda yer almaz (Rizzuto,1979). Olagan gidisat sitirecinde, Tanri’nin somut
geemisi, “anlamsizlagmak bir yana daha da anlamli hale gelen Tanr1’nin” 6teki
gecis nesneleriyle yer degistirmesinde aranmalidir. Tanr1 imgesi, oyuncak ay1
ve giiven veren battaniyenin aksine son derece esnek bir 6zellik tasidigindan ve
Tanr gériinmeyen bir nesne oldugundan 6tiirii, insan, yasam siiresince ihtiyag-

lar1 ger¢evesinde Tanr1 imgesini sekillendirebilir (Rizzuto,1979: 179).

Rizzuto, Tanr1 tasavvurunun somut bir gegis nesnesi olarak goriilebilecegini
sOylemistir. Birey bu nesneye duygularini acabilir ve onda teselli bulabilir. Bu
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nesneden kendine yonelik elestiri ve mahkimiyet de ¢ekebilir (Bkz. LaMothe,
2004). Kisi Tann tasavvurundan uzaklasarak onu zaman zaman devre dis1 bi-
rakabilir. Duygularinin ¢ok baskin oldugu kriz ya da seving durumlarinda ye-
niden Tann tasavvuruna donebilir. Winnicott’a gére birey geg¢is nesnesinden
biliylidiikce yavas yavas vazgecer ve artik daha soyut semboller ve kavramlara
ulasir. Rizzuto da zamanla ¢cocugun biiyiimesiyle orantili olarak Tanri tasavvu-
runun geg¢is nesnesinden farkl olarak gelistigini ve Tanri’nin gercek 6zelligini
kazanmaya basladigini ifade eder (Rizzuto, 1979: 183-188). Cocuk bu donem-
de anneden ayrilarak bagimsizligin1 kazanmaya ¢aligir, anneden kopusun ge-
tirdigi sikintilar Tanr1 tasavvuruna yonelis ve baglanma ile telafi edilebilir. Bu
baglamda Tanr1 tasavvuru ¢ocugun kimligini bulmasinda hem yardimc1 hem de
olumlu bir dengeleyici unsur olarak diisiiniilebilir (Rizzuto, 2001).

Her gelisimsel safha, Tanr1 imgesini yeni kendilik algisina uygun hale getir-
meyi gerektirdiginden dolay1 inang agisindan kritik bir 6nem arz eder. Eger Tan-
r1 imgesi ¢ok kirilgan veya sert bir yapida olsaydi, doniisiim gegiremezdi ve ge-
lisimin siirdiiriilmesi i¢in bir tarafa birakilirdi. Rizzuto’nun ifade ettigine gore,
onun tezinin merkezinde, kalic1 inang ile ilgili gorildigi takdirde, gelisimle
iligkili her kriz doneminde doniistiiriilmeye ihtiya¢ duyan bir gecis nesnesi gibi
islev goren Tanr1 yer alir (Rizzuto, 1979: 208). Tanri diislincesinin esnekligi goz
Oniine alinirsa, her zaman yeni bastan olusturulabilir ve boylelikle kisi siirekli-
gelisen kendilik duyusu igerisinde biitiinlesmeye ihtiya¢ duyan yeni tecriibe-
lerle kars1 karstya geldigi zaman, Tanr1 imgesini bir kenara birakmak zorunda
kalmaz. Rizzuto, bireyin yasamini1 gdzden gegirdikce ve yeni tecriibeleri temsili
i¢sel diinyasina aktardik¢a, Tanr1 imgesinin degistigini ve ekleme ve doniisiime
tabi kaldigin sdyler. Ateist veya inangli olmak, kisinin Tanr1 imgesinin, belirli
bir gelisim asamasindaki birinin ihtiyaclarina uyum saglamasina veya uyum

saglamak i¢in degisgip degismemesine gore belirlenir.

Rizzuto’yu takip eden McDargh, nesne-iliskilerine gore J. Fowler’in ortaya
koydugu inan¢ kavrami ve gelisim agamalarini arastirmistir. McDargh, arastir-
masinda katilimcilarin tanr tasavvurlarini da kapsamli bir sekilde analiz etmis
ve bireyin tanr1 imgesinin kdkenlerinin, etkin bir sekilde ebeveynsel iligkiler
tarafindan sekillendirildigi bulgusuna ulagsmistir (Bkz. McDargh, 1983).

J. Fowler, Piaget’in gelisim modeli ve Erikson’un kurami ile kombine edi-
len Kohlberg’in ahlaki gelisim modeline benzerlik gdsteren dini inancin ge-
lisim asamalarini ortaya koymustur. Fowler’in bu inan¢ modeli, 6zel dini bir

gelenegin lislubuna dair herhangi bir anlama rastlanmayan, genel bir anlayisla
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iman agamalarinin 6ziinii yakalama ¢abasidir. Bu inang ayn1 zamanda din ile de
baglantilidir. Fowler’e gére dogdugumuz andan itibaren diinyanin kaosunu saf
dis1 birakan bazi diizenekler olugturma egilimindeyiz. Ayrica yagamin anlamini
sunan bir sistem bulmak ve olusturmak zorunday1z. Iste iman’a, bizi hayatimiz-
da diizene uymaya zorlayan bir gii¢, degerlerin merkezine kendimizi adamak
ve kendi yolumuzu bu degerler cergevesinde se¢gmek egilimi diyebiliriz (Bkz.
Paloutzian,1996; Hood ve Ark.,1996).

McDargh, inangla ilgili diger teorilerle birlikte Fowler’in kuramini tamam-
lamada nesne iligkileri kuramimin 6nemli katkilari olabilecegini sdyler (Bkz.
McDargh, 1983). Fowler’in ortaya koydugu inancin alti gelisim asamasinin
dordii benlik olusumunun ilk basamaklariyla iligskilendirilmistir: 1) Gergek
olma hissi, 2) Gergek ve anlamli bir diinyada var olma hissi, 3) Yalnizliga da-
yanma kapasitesi, 4) Bagimlilig1 hos gérme kapasitesi, 5) Kendi hislerimizde
ve dis diinyadaki ikircikligi hos gérme, 6) Sevgi i¢in kendini bagislama gibi
bir benlik hissi -kisiler aras1 yakinliklarda kendini verme -. Mc Dargh iman
hakkindaki “ nereden (ilk dort asama)”, “nereye (son iki asama)” sorularina,
Tanri’nin nesne temsilini ele alarak “nasil” sorusunu ekler. McDargh’a gore
inan¢ agama agama hayat boyu bir gelisime tabidir. Nesne iliskileri bakis agi-
sindan inang, karmasik ve oldukga genis bir igerige sahiptir. Inang, hem zihinsel
hem de imanla ilgili, ayirt edici bir faktor olarak goze c¢arpar (Degerlendirme
i¢in bkz. Rizzuto, 2001a).

Bireyin tanr1 imgesinin kokenleri ve gelisimi ile ilgili psikanalitik yorum ge-
ligtiren kuramcilardan birisi de M. Halevi Spero’dur. Spero, hem kliniksel hem
de epistemolojik unsurlar i¢ceren yaklagimiyla; tanriy1 anne babamiz ve diger ilk
nesnelerle kurdugumuz ilskiyle tam bir paralellik i¢inde igsellestirdigimiz ve
sonradan psige-i¢i temsiller lizerine yansittigimiz digsal bir nesneye doniistii-
rerek psikanaliz i¢inde tanrinin varligina yer agmak ister (Genis bilgi i¢in Bkz.
Spero, 2009; Spero, 2008). Igsellestirilen tanr1 imgesiyle ilgili Spero, olduk-
¢a farkli bir yorum da yapar. Ona gore tanri, tanriyla tecriibenin onciilleri gibi
hizmet goren, psise-i¢i 6zel yetilerle insan ruhuna agilanmistir. Dogrudan tanri
tarafindan verilmis, psikolojik tecriibe 6ncesinde varolan bu yapilar, a priori
bir 6zelliktedir. Cocugun olusturulmus i¢sel tanr1 imgesinde tanrinin varligina
iliskin s6z oncesi, ilksel bir farkindalik vardir. Bu ilk farkindalik psisede arkaik
miras tarzinda tanrinin varligina yonelik bir egilim ortaya ¢ikaran derinlikli 6n
kavramlar olusturur. Spero’ya gore bireyin kisisel tanr1 imgesi, sadece, tanriya
yonelik ilk farkindaligin dogrudan bir sonucu da degildir. Kisisel tanr1 imgesi,
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sonradan yari-nesnel formlara yansitilan ve devredilen, kismen aile ve toplum-
sal katki ile elde edilen elverisli malzeme karisimindan igsel olarak olusturul-
mustur (Bkz. Spero, 1992).

Nesne-iligkileri kuramcilarmin tanri tasavvuru olusumu ve gelisimine yaptik-
lar1 katkilar su sekilde 6zetlenebilir: Din ve tanr1 imgesini agiklama bigimi, ilk
olarak nesne-iligkileri kuramcilar tarafindan 6dipal ve diirtiisel 6zelliklerden
gelisimsel boyuta taginmistir. Bdylece tanr1 imgesi kisilerarasi iligkilerin —en
basta anne-baba veya bakici- i¢sellestirilmesi ve i¢sellestirilmis nesne- iliskile-
ri gelisimiyle agiklanmaya baslamigtir. Klein, Fairbairn ve Winnicott’in anne-
cocuk arasindaki etkilesimin ve duygusal yatirimin hayati dnemine yaptiklari
vurgu ve yorumlar, Rizzuto tarafindan tanr tasavvuru arastirmalarina aktaril-
migtir. Rizzuto’ya gore sevgi dolu ve sabit bir nesne olarak i¢sellestirilen anne,
gelismekte olan ¢ocugun tanr1 imgesinde ¢ok giiclii ve diizenleyici bir etkiye
sahiptir. Yeterince iyi annelik sayesinde ¢ocugun, ortaya ¢ikmaya baslayan ken-
diliginin gelisimi ve sosyokiiltiirel degerlere uyum saglamasina yarayan dengeli
bir yapisal destek saglanmaktadir (Thomas, 2009).

Rizzuto, Freud’un bazi temel goriislerini kabul etmekle beraber, tanri tasav-
vuruyla ilgili cok daha farkli, stirekli gelismeye vurgu yapan, Freud’un degin-
medigi iligkisel unsurlar1 6n plana ¢ikarmistir. Rizzuto, klasik psikanalistlerin
yaptig1 gibi, bir takim efsane ve mitlerden yola ¢ikarak din ve tanr tasavvur-
larint stirekli elestirmek yerine, tanri tasavvurlariyla ilgili bizzat klinik aragtir-
malara yonelmis, hastalar ve ¢ocuklar iizerinde gézlem ve uygulamalarda bu-
lunmustur. Tanr1 imgesine yonelik bu ampirik yaklagim, Rizzuto nun literatiire
yaptig1 en dnemli katki olarak diisiiniilebilir (Bkz. Peterson, 2005). Ozellikle
Winnicott’in geg¢is nesnesi kavramini tanr1 imgesine aktararak tanrinin da kisiyi
rahatlatan ve giiven veren bir gegis nesnesi olarak goriilebilecegini belirtmesi,
bir¢ok psikanalist tarafindan da desteklenmistir. Rizzuto’ya gore birey, biiyii-
diik¢e gecis nesnesini terkederken, tanr1 bir kenara birakilan bu nesnelerin ara-
sinda yer almaz. Aksine bireyin benliginde 6miir boyu yerini muhafaza eder
(Wotton, 1991).

Rizzuto’nun tanr1 imgesi ile tanr1 kavramim teolojik ve psikolojik igerik
analiziyle ayrigtirmasi, literatiirde bir yenilik olarak disiiniilmektedir. Onun
arastirdigi meveut dini kiiltiiriin olusturdugu entelektiiel bir olgu olarak tanri
kavrami degil, i¢sellestirilen anne-baba ve digerlerinin imgeleriyle temellenen,
bireyin duygusal ve diislemsel diinyasinin sekillendirdigi tanr1 tasavvurudur.
Bu tanr1 tasavvuru, statik ve degismez degildir aksine bireyin kendiliginin ve
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sosyokiiltiirel etkilenimlerinin degisimine gore farkli gelisim donemlerinde
farklr sekillerde tecriibe edilebilir.

Farkli Dini Gelenekler ve Farkli Tanr: Tasavvurlar: Uzerine Baz

Nesne- Iliskileri Arastirmalar:

Tanr1 tasavvuru arastirmalarinda metodik bir gergeklik olarak, farkli dini teolo-
jilerin farkli tanr1 tasavvurlar ortaya ¢ikardigi ve bu tasavvurlarin her bir dini
gelenek tarafindan nasil algilandigimin bilinmesi gerekmektedir. Dolayisiyla
psikolojik yapidaki tanriyla ilgili igsel nesne temsilleri ve farkli dini gelenege
sahip insanlar arasinda bu temsillerin duygu, diislince ve davranislarla sonraki

iligkisi arasindaki degisik baglantilar tespit edilerek yorumlanmalidir.

Farkli dinlerin gesitli tanr1 tasavvurlarima sahip oldugu yoéniindeki bulgular,
nesne iligkileri teorisini desteklemektedir. Dinler ve tanriyla iligkili olan her bir
bilgi ve diislince, igsel tecriibeler bigiminde 6ziimsenir. Kutsal metinler, ina-
nanlarin dini inanglari i¢in bir temel ve kisinin psikolojik fonksiyonuna etki
eden davranis modellerini olusturur. Bu metinleri bir inang temeli veya davranig
rehberi olarak her bir dini topluluk farkli sekillerde anlayacagindan dolayi, her
bir dinin bu dgretilerden, ic¢sel nitelikte farkli bir tanr1 temsili olusturmasini ve
tanriy1 farkli ego temsilleriyle algilamasini beklemek miimkiindiir (Bkz. Beck,
2006a: 129-131; Genevieue & Etienne 2006: 86). Dinler arasinda yapilan karsi-
lastirmalarda bizi ilgilendiren sey, dogmatik teoloji ve gelenek degil, iklim fark-
liliklar, diigiince sekillerini oldugu gibi muhayyile ve duyarlilig1 da etkileyen
farkliliklardir.

Bu baglamda Yahudilik, Hiristiyanlik ve Islam’in birbirinden oldukea farkli
tanr1 tasavvuru oldugu ve yapilan arastirmalarda da bu farkliligin ortaya ciktigi
goriilmektedir (Bkz. Hoover, 2004; Giilerce, 2008). Islam geleneginde Allah
anlayisi, diizenli yaratma, rizik verme, hidayet, adalet ve rahmet kavramlarini
iceren organik bir biitiin teskil etmektedir (Rahman, 2000: 29). Islam teoloji-
sinde Allah tek hakikat olarak goriiliir ve ilahi Tevhid ve onun insani neticeleri
vurgulanir. Allah-insan iliskisinde Allah’a yonelis, bir bilgi, hakikat, iman ve
marifet siirecidir, burada korku ve sevgi, imanin dogal neticeleridir. Islamin
Allah tasavvuru bir denge iizerine bina edilmistir. O ne yogunlagmis saf bir
otoriter kuvvet ne de tamamen &lgiisiiz sevgidir. Islam geleneginde bir taraf-

tan Allah’in rububiyeti ve kudreti vurgulanirken, diger taraftan O’nun sonsuz
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rahmeti de ayni1 6l¢iide ve ¢ogu zaman daha giiclii bir sekilde gbz oniine serilir
(Bkz. Topaloglu, 2006; Schoun, 1996; Schoun, 1998; Nasr, 2001).

Fazlur Rahman’a gore Allah’in kudreti, yaratmasi ve rahmeti sadece birbirine
denk degil, ayn1 zamanda tamamen birbiri i¢inde ve aynidir. ‘O, rahmet etmeyi
kendi iistiine (bir kanun) yazmistir’ (Enam,6/12); O’nun sonsuzlugu tek taraf-
It bir agkinlig1 ima etmez; aksine yarattiklari ile beraber olduguna isaret eder.
Fazlur Rahman, tamamen, Allah’in ¢ocuklar1 ve onlara olan sevgisi i¢in kendi-
ni feda etmesi inancin1 vurgulayan dini ideolojileri elestirir ve onlarin insanin
ahlaken olgunlagmasi hususunda ¢ok az sey basardiklarmi vurgular (Rahman,
2000). Zaten Kur’an da simarik ¢ocuk ve abes bir sevgi dolu baba tasvirini red-
dederek, Allah’1 sahiplenme iddiasinda bulunan Yahudi ve Hiristiyanlar eles-
tirmistir (Bkz. Eaton, 1992).

Hiristiyanligin tanrisi, tanrinin kendisinde tecelli ettigi ogul olan hususi bir
kisi vasitasiyla insanlikla iligki igerisinde ve birde {i¢ olan bir Varlik olarak
goriiliir. Tanr1 bir teslistir ve Isa’da tenlesmistir. Yahudiler ise tanriy1, kutsal
kitaplarinda, Israilogullarinin Yahve’si olarak hususi, sinirli ve kendilerine ait
kabul ederler. Kur’an’m Allah anlayisi, bir iiyesi Isa’da tezahiir eden ve Teslis
olarak bilinen Hiristiyan tanr1 tasavvuru ile agike¢a tezat teskil etmektedir (Bkz.
Winter, 2007; Taylan, 1998). Tevrattaki tanr1 inanci ve zaman i¢inde gelisen Ya-
hudi tanri inanc1 da Hiristiyan teslis inanciyla ve tenlesme kavramiyla celiskili
goziikmektedir. Clinkii kendisinde tanrimin huliil ettigi ikinci sahsi ile beraber
ifade edilen, ilahi- insani etkilesimin lirlinii olan Hiristiyan teslisi ne Tevratta ne
de Talmutta yer alir. Boylece Yahve’nin, Kutsal Teslisin ve Allahin zati, profil
ve hikayeleri 6zl itibariyle birbirleriyle ortiismelerine ragmen; onlar kendile-
rine ibadet edenlerin, ayn1 tanriya ibadet ettiklerini soyleyemeyecekleri kadar
birbirlerinden farkliliklar arzetmektedir (Bkz. Hick, 2005a; Hick, 2002).

Huristiyanlar Tanr1’y1 betimlemek i¢in insani vasiflari kullanma noktasinda
zorlanmamaktadir. Bu yiizden, ¢ogunlukla insan bi¢imci-antropomorfik bir
Tanr1’ya inanmakla tanimlanirlar. Ayrica, kendilerini Tanr1’yla kisisel bir ilis-
ki icinde konumlandirarak betimlerler (Bkz. Lee & Early, 2000). Hiristiyanlar,
Isa’min Tanr’nin oglu olduguna inandiklarindan “Baba” sdzciigiiyle Tanr1’ya
gondermede bulunurlar. Boylesine antropomorfik bir perspektif, Tanri’ya
baba gibi insani vasiflart vermenin yani sira, ayn1 zamanda Tanrr’yla kigisel
bir iligki ilizerine vurgu yapmayr da miimkiin kilar (Bkz. Swinborne, 1994).

“Baba”yla Tanri’ya gondermede bulunmalar1 ve Tanrt’yla kisisel bir ilisli i¢in-

ded



Nesne Tliskileri Kuramu ve Tann Tasavouru Uzerine Elegtirel Bir Degerlendirme

de olmalar1 sebebiyle Hiristiyanlarin daha hassas bir Tanr1 temsili edindikleri

diisiiniilmektedir.

Julia M. Kim’in Hiristiyan, Yahudi ve Miisliman 6rneklemin tanr1 imgeleri
iizerine nesne-iliskileri perspektifinden yaptig1 arastirmasina gore, Hiristiyan-
larin Tanr1 imgelerinde, koruyucu ebeveyn benlik temsili, Yahudi ve Miislii-
manlara gore daha baskindir. Miisliiman’larla mukayese edildiginde Yahudile-
rin Tanr1 imgelerinde Yargilayict Ebeveyn egosu daha yiiksek bir diizeydedir.
Fakat, Hiristiyanlarla mukayese edildiginde, Yahudilerin Tanr1 temsilerinde
Yargilayict Ebeveyn ego unsuru daha yiiksek bir diizeyde olmasina karsin, an-
lamlilik derecesinde bir farklilik goziikmemektedir. Yahudi ve Hiristiyan’lara
gore Miisliimanlarin Tanr1 imgesi, Olgun ego unsurunu daha baskin bir diizeyde
sergilemektedir (Kim, 2005: 73).

Ayni1 arastirmada Hiristiyanlarin Tanr1 tasavvurlari agisindan Yahudi ve Miis-
liimanlara gore, hassasiyet ve ilgililik gibi 6zellikleri daha fazla gosterdigi 6ne
stiriilmiistiir. Ancak mevcut bulgular, dinler arasinda biiyiik bir farkliliga igaret
etmemektedir. Miisliimanlar, Hiristiyan ve Yahudilere gore Tanr1’ya baglanmis-
lik unsurunu daha yiiksek bir seviyede sergilemektedir (Kim, 2005: 69-72). Bu
sonugclar su agidan ilgi ¢cekicidir. Hiristiyanlar, Tanr1’y1 kendileriyle iliski i¢inde
diistiniir gibi goziikiir ve siklikla Tanr1’y1 insani vasiflarla betimlerler. Bu bag-
lamda Martin Buber’in tanri ile insan arasinda Ben-Sen (I- Thou) ve Ben-O
(I-It) olmak iizere betimledigi iliski bi¢cimi (Bkz. Buber, 2003), Hiristiyan teo-
loglar tarafindan gelistirilerek tanriy1, bizleri kendi imagesindeki kisiler olarak
yaratan, kisisel 6zgiirliiglimiize ve sorumlulugumuza saygi duyarak bizimle da-
imi iliski i¢inde bulunan bir Sen (divine Thou) olarak goriilmiistiir (Bkz. Hick,
2005b: 212-215). Ote yandan, Miisliimanlar Tanr1’yla kisisel bir iliski icinde
olduklarini beyan etmedikleri gibi Hiristiyanlarin yaptigi gibi Tanr1’y1 insani
vasiflarla da nitelemezler. Arastirmada, iliski halinde bir Tanr1 fikrinin Miis-
liimanlar arasinda fazlasiyla onay gérmesi, her zaman ve her yerde hazir olan,
insanin her tiirlii sikintisina yetisen ve onu koruyup kollayan bir tanriya derin
inang bicimi olarak diistiniilebilir (Destekleyen bulgular i¢in bkz. Mehmedoglu,
2007: 165-166).

J.M. Kim, Ego fonksiyonu agisindan ii¢ dini degerlendirdiginde, Hiristiyan-
lar’in ¢ok Gozetleyici Ebeveyn Tanr1 imgesi sergiledigi yoniinde destekleyici
sonuclar ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, ebeveyn imgelerine nazaran Hiristiyan-
larin Tanr1 imgelerinin, anlayislilik 6zelligini daha belirgin gosterdigi bulgu-
suyla tutarlidir. Sonuglar, Mislimanlarla karsilastirildiginda Yahudilerin Tanr1
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imgelerinin Yargilayic1t Ebeveyn egosu bi¢ciminde kavramsallastirildigina isaret
etmektedir. Islam’da Allah, baskic1 bir sekilde kullarni devamli denetleyen bir
tanr1 yerine, iyiye yonlendiren, sefkatli ve bagislayici bir yol gosterici olarak
diisliniiliir. O sik sik korkutarak miidahale eden yerine, gilizelce 6giit verendir
(Destekleyen bulgular i¢in bkz. Mehmedoglu, 2007: 175; Bacanli, 1995: 155-
160; Yapici, 2004: 169-206). Yahudiler ise, Tanri’nin Kavmine biitiin vahyet-
tiklerini ihtiva eden, Kanun, Peygamberler ve Yazilar agirliklt bir eser olan
Tevrat’taki kanunlar ile yonlendirilmektedir. Bu durum, itaat edilmesi gereken
kurallar1 belirleyen bir baba gibi diisiiniilen Tanr1’yla iliskiyi izah eden Yahudi-
ler arasindaki ¢ok Yargilayici Baba Tanr1 imgesinin sebebini agiklayabilir (Kim,
2005: 73-75; Bu olgunun yorumu i¢in bkz. Ventimiglia, 2008: 613-620).

Baska bir arastirmada Theresa C. Tisdale, Protestan Hiristiyanlar, Yahudiler
ve Miisliimanlar lizerinde nesne iliskileri ile tanr1 ve kendilik tecriibesi ara-
sindaki baglantilarla ilgili anlamli bulgular elde etmistir. Elde edilen bulgular,
her bir dini gelenek i¢in farkli bicimde dagilim gostermistir. Gruplar arasinda
tanr1 tasavvuru ile nesne-iligkileri gelisim diizeyi ve kendilik tecriibeleri ara-
sinda olduk¢a anlamli korelasyonlar bulunmustur. Bu calismada elde edilen
bulgular, ¢ogunlukla, Protestan dérneklem iizerinde daha 6nce yapilan ¢alisma-
larin bulgulartyla uygunluk gostermistir (Daha sonra yapilan bir¢ok arastirma
da bu bulgular1 desteklemistir. Bkz. Allmond, 2009; Joyce, 2006). Yahudi ve
Miisliiman 6rneklemin nesne-iligkileri ve tanri imgeleri arasindaki baglanti-
lara iliskin ise birbirlerinden anlamli olarak farklilasan bulgular toplanmistir.
Arastirmaya gore zayif nesne-iligkileri gelisim diizeyi, tanriy1 yakin ve sevgili,
miisfik ve sevgili olarak 6ziimsemeyle negatif yonde iligkilidir. Diger taraftan
bu bulgu, insanlarin bagkalariyla sevgi dolu, yakin ve giivenli iliskiler kura-
bilirlerse tanriy1 da ayni sekilde tecriibe edecekleri fikrini destekler (Tisdale,
1997: 81-82).

Gliglii nesne-iligkileri gelisim diizeyleri, tanrty1, yakin ve sevgi dolu 6ziim-
semeyle; tanriya ait olma, tanr tarafindan kabul edilip sevilme duygularinin
i¢sellestirilmesiyle yiiksek oranda pozitif iligkilidir. Tisdale, daha zayif nesne-
iligkileri gelisimi ile negatif tanri tasavvuru arasinda anlamli pozitif iligkiler
bulmustur. Bu durumda birey tanriyi, gazap dolu, ilgisiz, mesafeli ve denetle-
yici olarak igsellestirebilir. Bu bulgu, kisinin bagkalariyla kurdugu iligkinin; ya-
Iitilmiglik, belirsizlik ve catigmali olarak 6ziimsneme seviyesine gore, tanrinin
da mesafeli, acimasiz, cezalandiric1 ve denetleyici biri olarak degerlendirilebi-
lecegi sonucunu verir (Tisdale, 1997: 83).
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Ayni aragtirmada liberal Yahudilerin tanr1 imgelerinin yogun bir sekilde ki-
silerarasi iligkiler iceren dini bayramlar ve geleneklere katilma ve kendi dinle-
riyle bu sayede kurduklar1 6zdesimlerden etkilendigi bulgularina ulagilmistir.
Sosyal iliskileri zayif, 6teki kisilere yabancilagsmis Yahudilerin, dinlerini anlam-
I1 bir sekilde 6ziimsemedeki yetersizlikleri, tanr1 imgeleriyle ilgili de oldukga
kayitsiz bir anlayis gelistirmelerine sebep teskil etmistir (Benzer bulgular i¢in
bkz. Zeldman, 2006: 6-27). Miisliman 6rneklemden giivenli baglanma ge¢misi
ve benmerkezci olmayan iligkilere sahip olanlarin olduke¢a pozitif tanri tasav-
vuruna sahip oldugu goriilmiistiir. Yine Miisliiman 6rneklem igin giivensiz bag-
lanma ve benmerkezcilik, ¢ogu kez hem pozitif hem de negatif tanr1 imgeleriyle
iligkili bulunmustur (Tisdale, 1997: 89-90). Bunun sebebi olarak giivensiz bag-
lanan bireylerin bazen, eksik baglanma Oriintiilerini, tanriya baglanarak den-
geleme veya tanriy1 yedek bir baglanma figiirii seklinde gorerek huzur bulma
i¢in tanriya yonelmeleri gosterilebilir (Bkz. Kirkpatrick, 1998; Cicirelli, 2004).
Ote yandan tutucu Yahudiler, hakkinda elde edilen tanr1 tasavvuru ve nesne-
iligkileri gelisim diizeyleri arasindaki korelasyonlar, diger gruplardan ¢ok farkli
¢ikmistir. Tutucu Yahudilerde benmerkezcilik tanrinin realistik kabuli ile po-
zitif yonde iliskiliyken, Protestanlarla ilgili korelasyon negatif yondedir. Oysa
bu verilerle ilgili, liberal Yahudiler ve Miisliiman 6rneklemde hi¢bir anlamhi

korelasyon bulunamamistir (Tisdale, 1997: 91-93).

D. Monterio’nun Hindistan’da yaptig1 arastirmasinda, Hindu, Miisliiman
ve Hiristiyanlarin tanr1 imgeleri ile affedicilik ve baglanma stilleri arasindaki
iligkiler incelenmistir. Arastirmada ii¢ grubun da anlamli bir sekilde farlklilik
gosteren baglanma stillerine ve farkli tanr1 imgelerin sahip oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Ozellikle tanr1 tasavvurlarinda “endiseli, hosca ve severek ya da
bliylik 6zen gosterilerek” igsellestirilme 6zelliklerinde farkliliklar bulunmustur.
Miisliiman katilimcilar, Hindu ve Hiristiyan 6rnekleme gore daha endiseli bir
tanr1 imgesine sahip iken, Hiristiyan katilimcilar ise Miisliiman ve Hindulara
gore daha sevecen ve titiz tanr1 imgesine sahiptirler. Aralarinda ¢ok biiyiik fark-
lilik olmasina ragmen Miisliiman ve Hindu katilimcilarin tanr1 imgeleri endise-
li baglanma haricinde baz1 benzerlikler gostermistir. Aragtirmada genel olarak
Hindu emsallerine gére Miisliimanlarin tanr1 imgesi yogun bir sekilde duygusal,
istikrarsiz, muhalif, fevri ve bilingli ¢ikmistir. Hiristiyanlarin tanr1 imgesi ise
genis oranda gesitli 6zellikler gostermistir: Dengeli, yumusak kalpli, glivenilir,

yardimsever, digerkam, hirsli, 1srarct ve gayretli. Hindularin tanr1 imgesi ise,
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Hiristiyanlara gore dengeli, daha az yumusak kalpli, giivenilir, yardimsever ve
digerkam olarak bulunmustur (Monteiro, 2005: 61-74).

Sandra K. Saffran, Yahudi, Hiristiyan ve Miisliiman 6rneklem {izerinde ye-
tiskinlikte tanriya baglanma, iman ve dini yonelim arasindaki iligkileri aragtir-
mustir. Saffran arastirmasinda, ti¢ dini gelenek agisindan baglanma stilleri ve
tanr1 imgeleri ile dini ydnelim arasinda anlamli iligkiler bulmustur. Ozellikle
Hiristiyan ve Miisliiman 6rneklemi karsilastirdigi bulgularda, ¢ekingen bagli-
liga sahip olanlarin, tanrty1 soguk ve mesafeli olarak tecriibe ettiklerini tespit
etmis, tanriin deneklerin kisisel isleri ve sorunlarina ¢ok az ilgi gosterdigine
inandiklar1 bulgusuna ulagmistir (Saffran, 2009:104-110).

Yapilan arastirmalardan elde edilen bulgulara gore, nesne-iligkileri kurami
tanri tasavvuru arastirmalarinda farkli dinlerin oldukga farkli hareket noktala-
r1, teolojik ve kiiltiirel zeminleri oldugu goriilmektedir. Konu ile ilgili oldukg¢a
fazla ¢alisma yapilmasina ragmen ampirik bulgular kuramin gelisimi agisindan
yeterli 6l¢lide tatmin edici gorlinmemektedir. Yahudi-Hiristiyan gelenegi agi-
sindan bile ¢esitli alt gruplarin tanri imgeleri ¢ok az incelenmisken; Yahudi-
Hiristiyan gelenegin etkisi disinda kalan pek ¢ok dini kiiltiiriin ya ¢ok az ya
da hi¢ degerlendirilmemesi kuramin en énemli eksikliklerinden birisidir. Bu
baglamda ¢ok daha fazla veriye ihtiya¢ oldugu gercegi ortada durmaktadir. De-
nilebilir ki nesne iligkileri tanr1 tasavvuru arastirmalarinda bir ugtan obiir uca
farkli gelenekler i¢inden birtakim genellestirmeler yapmak i¢in heniiz yeterli
bulgulara sahip degiliz. Bir¢ok arastirmada da mevcut dl¢limler ve tanimlama-

lar zaman zaman tutarsiz ve yorumlar nispeten zorlamali gdziikmektedir.

Nesne Iliskileri Kurami Tanr: Tasavvuru Uzerine
Elestirel Bir Bakis

Psikanalistlerin bir kismu ile bazi psikologlar, nesne iliskileri teorisini ciddi ola-
rak elestirmislerdir. Oncelikle teorinin ¢ok karmasik ve kolay anlasilir olmadi-
&1, biitiin gelisimsel edimlerin belirli bir zaman dilimine indirgendigi elestirisi
yapilmistir. Nesne-iligkileri kurami, bebekligi yiicelterek diger gelisim donem-
lerini oldukga geri plana itmis goziikmektedir. Gergekten de teori, yasamin ilk
yilinda bebegin i¢ diinyasinin nasil sekillendigini ortaya koymaya caligmakta;
buradan algilama, duygu ve diislincelerimizin ilk hallerine ulagilmaya calisil-
maktadir. Psikanalistler bireyin ilk iligkilerinin daha sonra onlara temellenecek
biitiin iligkiler i¢in bir kalip olusturdugunu genellikle kabul ederler. Fakat bu,
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sonraki iligkilerin aslina uygun kopyasi demek de degildir. Bazen de onlar tam
karsit1 yagantilar olabilirler. Nesne iliskileri kuramcilari bu durumun, yine de ilk
iligkilerin belirleyici karakterini ortadan kaldiramayacagini soylerler.

Klein’in yansitma ve yansitmali 6zdesim gibi baz1 goriisleri, gercek anne
bebek iligkilerinden ziyade, bebegin hayali ve fantezilerle dolu zihninde olup
bitenler iizerine dayandigi ve saldirganlik diirtiisii ¢ok fazla vurgulandigi i¢in
bir¢ok elestiri almistir. Klein, bebegin heniiz konusmaya baglamadan 6nceki
donemde, i¢ diinyasinda, neler oldugunu anlamaya c¢alisan ve bunun i¢in elin-
de gozlemlerinden ve ¢ocuklardan dinledigi, gordiigii dykiilerden, oyunlardan,
fantezilerden baska bir sey olmayan bir teorisyen gibidir. Bu anlatilanlarin hep
dil oncesi donemde yasandigini o yiizden de dil dncesine ait puslu diisiince
materyalleri ve imgeler ile deneyim alanma aktarildigini unutmamak gerekir
(Goka, 2006: 103-1006).

Nesne iligkileri kuramecilariin ¢ocukluk gelisimine yonelik yaklagimlarinin
cok sistematik ¢aligmalara dayanarak olusturulmadigi ve teorisyenlerinden ba-
zilarmin ¢ocugun spesifik olmayan davranislarina yoneldigi elestirisi de yapil-
maktadir. Bu baglamda Winnicott’in gegis nesnesi ve illiizyonal deneyim gibi
bazi1 6nemli kavramlar elestirel olarak incelenmistir. Hatta Winnicott’in yakla-
simlarinin zihinsel durumlar tanimlamada sadece yetersiz degil ayn1 zamanda
fantezi, diigiince ve yaraticilikla cocuklugu idealize etme egiliminde oldugu ile-
ri stiriilmiistiir. Kiigiik bir cocugu 6zel anlamlar igeren bir diinyaya yerlestirmek
icin tesvikin, cocugun potansiyellerini gelistirmek i¢in gerekli olan tecriibeleri
disarida birakan bir pasiflige aligtirma riski tagidigi ifade edilmistir (Bkz. Wulff,
1996: 365-366). N. J. Chodorow’a (2007: 271) gore ‘bugiin Winnicott’un ku-
ramindan yararlanirken ¢ok dikkatli olmak gerekir. Tipki ¢ok sevilen oyuncak
ay1 gibi, gecis nesnesi kuraminin kendisi bir gegis nesnesi haline gelmistir. Bas-
vurula vurula Winnicott’un bu konu hakkindaki yazilar sevilmis, sakatlanmas,
tahrip edilmis ve her kullanan nasil olmasini isterse o hale dontigmtistiir’.

Diger bir elestiri de nesne iliskileri yaklasimlarinin benzer olarak Freud’da
zaten var oldugu elestirisidir. Nesne-iligkileri kuraminin ilk psikanalistleri, bas-
ta M. Klein olmak {izere, Freud’la 6zdeslesmis ve onlarin ¢ogu kendi calis-
malarmi basit bir bigimde Freud un goriislerinin bir yorumu veya incelemesi
olarak gormiislerdir. Ozellikle aktarim olgusu ve icgiidiilerin tatmin edilmesi
geregi, nesne iliskilerinde de, aynen Freud’da oldugu sekliyle devam ettiril-
mistir. Rizzuto, kisinin tanr1 imgesinin dogma ile edinilen zihinsel inanglardan

ziyade duygusal siireclere dayandigimi one siiren Freud’un temel diistincesini
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kabul eder ve gelistirir. Yine Rizzuto, Tanr1 imgesinin, bilingdigina kok salan
stirecler araciligryla yasamin ilk doneminde sekillendigini iddia eden Freud’la
hemfikirdir. Fakat Tanr1 imgesinin, temelde, kisinin babasiyla yasadigi tecriibe-
lere dayandigina inanan Freud’un aksine, O, her iki ebeveynin yanisira ailenin
oteki tiyeleriyle ilgili imgelerin bir karisimindan meydana geldigini ileri siirer.
Rizzuto, Tanr1 imgesinin bir hayli karmagik oldugunu ve muhtemelen, Freud’un
belirttiginin aksine, oedipal donemden daha 6nce sekillenmeye basladigini dii-
siinmektedir. Buna ragmen Rizzuto, tanri tasavvurunun olusumunda ebeveyn
iliskilerine basat rol verip iliskiselligi temel etken sayarken, hakli olarak bireyin
kiiltiirii ve degerlerinin roliinii gérmezden gelmekle elestirilmektedir.

Rizzuto’nun teorisi, aslinda, zihinsel temsillerin kokenlerine ve igsellestiri-
len nesnelere dairdir. Bu anlamda, Fairbairn ve diger nesne iligkileri teorisyen-
lerini ¢ok yakindan takip eder. Hatta teorisinin biiyiik bir kisminin, biisbiitiin
Fairbairn’nin modeline dayandig iddia edilir. Winnicott’in gegis nesneleri kav-
rami, Rizzuto’nun icsellestirilen Tanr1 imgesinin kokeni ve gelisimine iligskin
anlayis1 iizerinde bilylik bir rol oynamaz. Esas itibariyle, Fairbairn’in i¢selles-
tirilen nesne-iliskileri modelini aragtirdiktan sonra, Winnicott’in “gecis alanina”
ait saydig1 dine ve biitlin kiiltiirlere dair diisiincesine bagvurur. Fairbairn, Kle-
in ve oteki teorisyenlerin aksine, Winnicott, igsellestirilen nesne veya zihinsel
temsiler hakkinda ¢ok sey soylemez. Ancak Rizzuto, gegis nesneleriyle zihinsel
temsilleri birbirine esitlemeye yonelmistir; oysa bu yapilarla referans gosterilen
ayni sey degildir. Oncelikle, gegis nesnelerinin, zihinsel temsilleri degil, somut
nesneleri ifade ettigi hatirlanmalidir. Winnicott esasinda, gecis nesnelerinin, i¢
ve dis realiteler ortasindaki ara alanda yer aldigini sdylemeye calisir. Zihinsel
temsiller her ne kadar, insanin dis diinyadaki bir kisiyle yasadigi i¢sellestirilmis
tecriibelerine tekabiil etse de, tamamen igsel bir niteliktedir (Jones, 2007: 46).

Rizzuto, igsellestirilen Tanr1 imgesini, saglam bir sekilde kurulan iki ¢ocuk-
luk tecriibesi igerisinde kaynastirir: (1) Winnicott’in i¢ siire¢lerin hizmetine ve-
rilmek igin igeriye alman disaridaki geg¢is nesneleri ve (2) tamamen disariya
yansitilan realitelerden olusturulmus hayali oyun arkadaslari. Boyle bir iddia,
iki sekilde yorumlanabilir: Tanri’nin tamamen hayali bir oyun arkadasi veya
gecis nesnesi oldugunu dne siiren bir diislince olarak yorumlanabilir. Ancak bu
iddia, Tanr1’nin var olup olmadig1 hakkinda bir sey sOyleme yetkisine sahip ol-
mayan psikoloji disiplininin sinirlarinin dtesine gecer. Bu agidan, Rizzuto nun,
s0z konusu iddiastyla bu sinir1 astigi iddia edilmektedir (Jones, 2007: 48-
49; Tartigmalar i¢in bkz.Parens & Akhtar, 2001: 3-16). Rizzuto, bu iddiasini
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destekleyecek yeteri derecede drnekleme de sahip gozitkmemektedir. O az sa-
yida denek {lizerine ¢aligarak tanr tasavvuru ve gelisimi hakkinda ¢ok biiyiik
genellemelerde bulunmakla elestirilmektedir (Bu duruma benzer bir 6rnek i¢in
bkz. LaMonte, 2009).

Nesne-iligkileri tanr1 tasavvuru yaklagimlari, ampirik 6l¢lim araclarinin ge-
cerlilik ve giivenilirligi ciddi olarak sorgulanmaktadir. En basta nesne-iliskileri
kurami 6lgeklerinin tamamen insani 6zellikleri 6lgme {izerine kurgulandiginin
bilinmesi gerekir. Pek ¢cok nesne-iligkileri tanr1 tasavvuru arastirmasinda, Miis-
liiman ve Yahudi denekler, Tanr1’y1 insani vasiflarla niteleyemeyeceklerini ifa-
de etmistir. Ozellikle Islam geleneginde Allah’m bir ve tek oldugu ve onunla
yaratilmiglar arasinda zat ve sifatlar agisindan herhangi bir benzerligin bulun-
madig1 genel bir kabuldiir. Miisliimanlar i¢in Allah’1 insani 6zelliklerle betim-
leme ve onun insan gibi algilanmasi diigiinceye dahi getirilemez. Bu baglamda
bir¢cok batili arastirmacinin tanri tasavvuru olgeklerine Miisliiman 6rneklem
tarafindan itiraz edilmis, bazen de sorulara cevap verilmemistir (Mesela bkz.
Kim, 2005:7 3). Deneklerin kullanilan 6l¢eklere gosterdigi reaksiyonlar, insan-
larin Tanr1 temsilleriyle baglanti kurma noktasinda Olceklerin yetersizliginin
bir gostergesi olabilir. Mevcut 6lgekler, insani vasiflart degerlendirmek tizere
diizenlendiginden ve Hiristiyan’lar, Tanr1’y1 betimleme noktasinda insani ni-
telikleri tasvip etmeye ¢ok istekli oldugundan otiirii, bu gelenekte gecerli fakat
Miisliman ve Yahudilerle ilgili tam ve kusursuz ol¢timler ortaya ¢ikarabilecek
konumdan uzak goriinmektedir.

Bu durumda yine bir¢ok arastirma yapilmasina ragmen, Konfligyanizmin dini
kiltiiri (Kim, 2006: 42-44), Hinduizmdeki evrensel Brahma ve Budizmin kut-
sal Buda’s1 ile semavi dinlerin tanris1 arasinda ayni biligsel egilim ve psikolojik
yapilarla iliski kurulup kurulamayacagi noktasmin ag¢ik olmadigi goriilmekte-
dir (Ayrim ve farkliliklar i¢in bkz. Kim, 2007: 52-59; Kwon, 2003: 97-113).
Ayni sekilde, “farkl dini gelenekler igerisinde, farkli psikolojik egilim siiregleri
araciligryla ayni kutsalla m1 kars1 karsiya gelinmektedir?”” hususu da agik de-
gildir. Denilebilir ki nesne-iliskilerinin, farkli tanr1 imgeleri i¢inde ne gibi bir
rol oynayacagi hususunda belirgin ayrimlar séz konusudur (Olds, 2008:100).
Yapilan arastirmalarda nesne-iligkileri kuraminin agiklama bi¢imi ve yontem-
leri genellestirilmekte ve bireyi kiiltiirel kimliginden ve degerlerinden soyutla-
yarak psikolojik dinamiklerinin agiklanmasina ¢aligilmaktadir. Oysa ortalama
batil1 bir birey i¢in gegerli olan psikanalitik agiklama yontemleri, diinyanin he-
men hemen dortte ii¢ii i¢in gegerli goziikmemektedir (Bkz. Kakar, 1991). Son
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zamanlarda psikoloji ve psikanalitik literatiirde bati merkezli bir perspektiften
insan1 ve sosyal diinyasini rasyonel modeller ve determinist iligkiler ig¢inde ele
alma egilimi, yine bati literatiiriinde oldukca fazla tartisilir hale gelmistir.

Rizzuto, yeterli 6lgiide gegis tecriibesiyle ilgilenmek yerine dikkatini gere-
ginden fazla gegis nesnesi lizerine odaklamakla da elestirilir. Bundan dolay1,
tanriin gergeklik ve yiiceligini onemsizlestirerek siklikla, Tanr1’y1 oyuncak
ayinin tabiatiistii bir versiyonu veya giiven veren bir battaniye gibi gdstermistir.
Bu yorumlarina haklilik kazandirmak i¢in de, tanrinin, 6teki geg¢is nesneleri
gibi birakilmamasinin sebepleri lizerinde fazlaca tahminde bulunmustur. Bu tiir
anlati ve yorumlama bi¢imi, Hiristiyan gelenek agisindan ¢ok sorunlu goriil-
mese de, Yahudi ve Islam gelenegi agisindan bir hayli sorunlu goziikmektedir.
Ozellikle Islamin temelinde Allah’a higbir beseri 6l¢iiyii ya da insan diisiince-
sinin smiflandirmalarini uygulamama ve onu herhangi bir tanimla sinirlamama
kararlilig1 yatar. Her ne kadar kiigiik bir cocugun diinyasini anlamada sembol ve
nesnelerin anlamli gériilmesi, psikolojik agidan dogal karsilanabilirse de, ileriki
yaslarda bu nesne ve sembolleri terk edemeyen ve bebeklik ¢agina takili kaldig:
diisiiniilen kisiler nasil agiklanacaktir? Dolayisiyla Rizzuto, tanr1 tasavvurunun
erken gelisimi ile ilgili yeterince ag¢iklamayi1 yaparken, yetiskinlikte devam eden
gelisimle ilgili ¢ok az yorumlamada bulunmustur. Oysa gilintimiizde 6zellikle
hiimanist ve varoluscu psikoloji ile iliskisel psikanalize gore birey, yetiskinlik
donemlerinde de her zaman kendisini gelistirebilir ve benligini diizenleyebilir.
Artik insan hayatinda ¢ocuklugun mutlak hakimiyeti ve degistirilemez etkisi
oldugu diisiincesi asilmis goziikmektedir.

Oyle goriiniiyor ki, din ve tanri tasavvurunu arastiran arastirmacilarmn, ken-
diligin, bilin¢dis1 fantezinin ve duygunun insasina yardimci olan temel dinsel
ve kiiltiirel farkliliklarin ayirdinda olmalar gerekmektedir. Bireyler tanr ta-
savvurunu olustururken teolojik gelenegin, kiiltiirel anlamlarin ve toplumsal
kimliklerin vechelerini yansitmali olarak canlandirirlar. Bu tasavvur, kiiltiirel
gelenekle yogrularak, karmasik ve duygu yiiklii olarak ice yansitilmaktadir
(Bkz. McDonald & Gorsuch, 2004). Kisaca her tanr1 imgesi her farkli toplu-
luk i¢in kendi dini ve kiiltiirel kategorileri igerisinde insa edilir. Bu olguyu tek
basina psikanalitik yorumun yeterli sekilde aciklayip agiklayamayacagi heniiz
belirsizligini korumaktadir. Rizzuto’nun yaklasiminda da, igsellestirilen Tanr1
imgesinin, hayali oyun arkadaglar1 ve ge¢is nesnelerinin ikisiyle de, yalnizca
bazi psikolojik karakteristikler ve fonksiyonlar paylastigi diisliniilmektedir.
Ama psikolojinin kendi disiplininin sinirlar1 i¢inde kalinarak, Tanri’yla ilgili
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inan¢larin fonksiyon ve kokenine dair yeterli bir psikolojik aciklama yapilip

yapilamayacag1 noktasinda hala pek ¢ok soru cevap beklemektedir.

Sonug

Nesne-iligkileri kuramint karmasikligi, genisligi ve smirlarinin belirsizligine
ragmen pek cok farkli psikanalist olduk¢a canli, verimli bir kullanima ulas-
tirmigtir. Boylece nesne iligkileri kurami dar bir camianin bilgisi olmaktan ¢1-
kip; psikiyatrinin, klinik psikolojisinin, gelisim psikolojisinin, din psikolojisi
ve dinler tarihinin i¢ine niifuz etmis, oralardan aldiklar1 ile gelismis ve kendi
icerisindende diizeltmelere gitmistir. Ozellikle dini gelisim, tanr tasavvuru ve
inan¢ gelisimi arastirmalarinda nesne iligkileri teorisinin katkilari nemli bilgi-

ler haline gelmistir.

Nesne iligkileri kuramina goére ¢ocuk, yasadigi ilk deneyimleri ve kendi ¢ev-
resindeki iliskileri i¢sellestirir, bu igsellestirmeler de onun i¢ yasamini, benlik
gelisimini 6nemli 6l¢iide etkiler. Bu siireclerde nesnenin iyiligi sevgisi, merha-
meti agir basar ve kisiligin tamamlayici pargasi olursa, dis diinyadan kaynakla-
nan deneyimlere kars1 alacagi tavir da bundan yararli bigimde etkilenir. Boylece
basarili bir etkilesim, i¢ ve dis diinyayla iyi bir iliski kurulmasina ve dengeye
katkida bulunur. Tlk gocukluk deneyimleri ile baglantili olarak dini inancin et-
kisi ve giicli burada ortaya ¢ikar. Anne ile kurulan iligkide sekillenen ve daha
sonra annenin duyumsanmadig1 ve bilingaltina ittirilen tasarimi, kisinin dini
algilarini, ahlaki tutumlarini en 6nemlisi de tanr1 tasavvuruyla iliskisini etkiler

ve bigimlendirir.

D.W. Winnicott’a gore igsel tanr1 imgesinin temelinde, anne-¢ocuk iliskisi,
baska bir deyisle yeterince iyi annelik vardir. Winnicott’a gore tanriya atfedilen
onemli sifatlarin her biri, birer gecis nesnesidir ve tanr1 somut bir gegis nesnesi
olarak diisiiniilebilir. Winnicott’un psikanalitik yorumunu tanri tasavvuru aras-
tirmalarina aktaran Rizzuto da tanr1 imgesinin ¢ekirdeginde anne ve diger kisi-
lerle kurulan iligkiler bulundugunu séyler. Rizzuto’ya gore i¢sel tanr1 imgesi, ilk
nesne temsillerine dayanan malzemeyle olusur. Bireysel tanri tasavvurumuzun
detaylandirilmasinda yer alan biitlin imgeler, anneyle yasanan ¢ekirdek aynala-
ma tecriibesinin etkisine tabidir. Rizzuto tanr1 kavrami yerine, tanrinin psiko-
lojik ve duygusal goriintiisiine igaret eden tanr1 tasavvuru ifadesini tercih eder

ve tanrmin gergekligini belirgin bir sekilde, fiziki gerceklik ile halusinasyon
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arasinda orta bir yerde bulunan gegis nesneleri alanina konumlandirarak agiklar.
Bolelikle tanr1 ayn1 zamanda bir gegis nesnesi olarak diisiiniiliir.

Nesne iliskileri kurami tanr1 tasavvuru yaklagimlar: hakli olarak birgok elesti-
ri almigtir. Bu elestirilerden kuramin ¢ekirdek kavramlari ve 6zii ile ilgili olan-
larin pek ¢ogu heniiz yeterli sekilde cevaplandirilamamistir. Bizim kiiltiirimiiz
acisindan ise; Yahudi-Hiristiyan kiiltiiriiniin {irlinii olan psikanalitik kuramlarin,
bu kiiltlirlin egemen olmadig1 farkli toplumlarin farkli dini geleneklerine nasil
uyarlanacagi sorusu ciddi olarak onlimiizde durmaktadir. Fakat bu elestiriler,
kuramin din psikolojisi ¢cergevesinde tanri tasavvuru ve gelisimini anlama husu-
sunda yaptig1 katkilar1 ortadan kaldirmaz: Cocuklugun ¢ok erken donemlerinde
anne ya da diger yakinlarla yasanan deneyimlerin zihinde varligimi siirdiiren
imgeleri, bireyin dini gelisiminin sonraki evrelerinde; 6zellikle tanri tasavvuru
algisinda olumlu ya da olumsuz sekilde belirgin bir rol oynamaktadir. Klasik
psikanaliz temelde nevrotik olup yiiksek diizeyde kisilik orgiitlenmesi veya
yiiksek diizeyde sinirda kisilik 6rgilitlenmesi olan kisileri tedavi etmek iizere ta-
sarlanmuis, din ve tanr1 olgusunu da aynt konuma yerlestirmisti. Gliniimiiz nesne
iliskileri kuramu ise, biitiinleyici degerler, sevgi ve iligki kurarak geligsen saglikli
bireylere yonelmis goziikmektedir.
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Abstract- The purpose of this study is to discuss the development of god image
from an object relations perspective. Initiated by Freud, the literature on the
psychoanalytic interpretation of God image has by today grown to enormous
proportions. Object relations heralded a shift of emphasis away from drives
and towards objects as being of primary importance. Various theorists have
contributed greatly to the understanding of how one relates to God from an
object relations perspective. This paper the works of Klein, Winnicott, Rizzuto,
Spero and their utilization by other writes are discussed and evaluated in some
detail. Klein’s work, in particular, it has been decisive for the recognition of
the mother’s crucial role in child development and thus, by extension, for the
mother’s role in religion.

The internal God image, Rizzuto says, is created from representational ma-
terials whose sources are the representations of primary objects. Rizzuto uses
mirroring to explain the early creation of the God representation out of the ex-
perience of the mother. For Rizzuto the root of the internalized God image is the
interpersonal experience of being mirrored. The heart of the internal God image
is the experience of presence and, of standing in relationship to another. Rizzu-
to’s theory of the internal God image blends Fairbairn’s idea of an internalized
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object with Winnicott’s idea of a transitional object. In her understanding of
these processes, Rizzuto draws upon the work of Wnnicott, who came up with
the phrase ‘good enough mother’ to capture the basic caring a child requires to
develop affectively. Of the object-relations thinkers, Winnicott has been espe-
cially influential among scholars seeking a dynamic interpretation of religion.
Religion, Winnicott suggest in several somewhat cryptic and provocative asides,
is continuous with this consoling object and serve a smilar function: The crea-
tion of an illusory, intermediate area of experience that helps throughout life to
bridge inner and outer realities. Object-relations perspective on religion also
seems, less reductionistic and more constructive, though it is far from uncritical
of religious trends. Several criticisms have been raised about Rizzuto’s God
image schema. The findings that different religions have different representa-
tions of God supports object relations theory. In Christianity, Christians believe
that Jesus is the son of God. God is often referred to as ‘Father’ in Christian lin-
guistic usage. Christians appear to view God as in relationship with them; God
is often described with human qualities. Christians are often identified with
having an anthropomorphic God. Muslims and Jews, however, do not see God
with similar human characteristics. In Islam, God does not personality traits,
nor do Muslims have a personal relationship with God. God too transcendant
for such characteristics as can be inferred from the 99 names given to God in
Islam. This review will attempt to demonstrate how different religions produce
different representations of God, and therefore, how these representations are
used differently by each group.

Key words- Object-relations, God, God image, representation, Winnicott,
Rizzuto.

ded



80

ded



Degerler Egitimi Dergisi © Degerler Egitimi Merkezi
Cilt 8, No. 20, 81-97, Aralik 2010

Ogretmen Adaylarinin Diiriist Olmayan Davramslarla
flgili Goriislerini Belirlemeye Yénelik Nitel Bir
Arastirma

Halil Isik”

Ozet-Diiriistliik tiim toplumlarda insan davramslarina iligkin aranan bir 6zelliktir. Dola-
yistyla diiriist olmayan insan davraniglari hi¢bir toplumda kabul gérmeyen davranislar-
dir. Diiriist olamayan davranislar {i¢ grupta ele alinabilir. Bunlar yalancilik, hirsizlik ve
aldatmak olarak siralanabilir. Diiriist olmayan davranislari agiklamaya yonelik kuramlar
ekonomik ve psikolojik temelli olarak iki grupta ele alinabilir.

Bu ¢aligmanin amaci 6gretmen adaylariin diiriist olmayan davraniglara iliskin dene-
yim ve diigiincelerini belirlemektir. Bu ¢alisma nitel bir ¢alismadir. Nitel ¢alismalarin
dogas: geregi, elde edilen sonuglarin herhangi bir evrene genellenmesi s6z konusu de-
gildir. Bu ¢aligma igin Bati illerimizden birinde yer alan 6gretmen yetistirme kurumunun
son siifina devam eden 35 6grencinin diiriist olmayan davranislara iliskin yazdiklar
komposizyonlarindan veriler toplanmistir. Katilimc1 6gretmen adaylarinin her birinden
aragtirmanin amag ve alt amaglaria gore ti¢ agik u¢lu soruya iliskin komposizyon yaz-
malari istenmistir. Her bir katilimc1 6gretmen adayindan, cevabini diger katilimcilardan
bagimsiz olarak okul disinda hazirlayip, bir hafta sonra arastirmaciya teslim etmesi is-
tenmistir. Veriler arastirmanin amag ve alt amaclaria uygun olarak analiz edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore en ¢ok rastlanan diiriist olmayan davranis tiirlerinin hir-
sizlik ve yalancilik oldugu goriilmektedir. Diiriist olmayan davraniglarin nedenleri ile
ilgili bulgular psikolojik, toplumsal, ekonomik, ailevi ve yonetimsel sorunlar olarak
kategorize edilmistir. Aragtirma sonuglarina gére diirist olmayan davranislara yonelik
diizeltici dnlemler, telafi edici ve uzun vadeli 6nlemler olmak {izere iki sekilde kendisini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler- Ogretmen Adaylari, Diiriistliik, Yalancilik, Hirsizlik.

* Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Giris

Insanlar genel olarak diiriist davramslar sergiledikleri durumlarda kendilerini
bir denge ve rahatlik durumunda hissederler. Rahat ve dengeli bir yagam tec-
rlibesi olan insan; . tutarli ve kestirilebilir bir benlige sahiptir, ii. kendi kendi-
ne yeterlidir #7i. iyi bir moral degerler sistemini 6ziimsemistir (Aronson, 1992).
Ancak mevcut sosyal yasamda diiriist olmayan insan davranislar1 yaygimn bir
sekilde goriilmektedir (Mazar ve Ariley, 2006; Zimmy, Robertson ve Bartoszek,
2008). Diiriist olmayan davranislar insanin maddi ve manevi 6zellikleri iizerin-
de olumsuz etkilere sahiptir. Diiriist olmayan davraniglar kurumsal diizeyde de
standart davraniglarin olugsmasina engel olur (Staats, Hupp ve Hagley, 2008).

Saglikli bir toplum olugturmak i¢in ilk cocukluk ve okul yagaminda diiristlik
egitiminin bireylere verilmesi gerekir. [lkdgretim bir baska ifadeyle temel egi-
tim diirGstlik egitiminin verilecegi kritik donemdir. Ciinkii ¢cocuklar 7-11 yas-
lar aras1 mantikli diislince yetenegini gelistirirler ve 12—18 yaslar arasinda da
deger ve inang sistemlerini yapilandiririlar (Sisman, 2006). Bu kademe egitim
ve 0gretim programlarimin temel insancil degerleri ve diirtistlik davranisi i¢in
gerekli olan 6n yeterlikleri 6grencilere kazandiracak nitelikte olmasi gerekir.

Diirtist davranislarin 6zellikleri Schlenker tarafindan yedi maddelik bir lis-
teyle agiklanmaktadir. Schlenker (2008, 1116-1117) gore diiriist davraniglar:

1. Diiriist davranislar ahlaki ilkelere bagliligi kapsar.

2. Diiriist davranislar yasama pozitif bakisla iligkilidir.

3. Diiriist davranislar bireyin kendi 6ziine baskalari igin faydali olarak bakis ile
iliskilidir.

4. Diiriist davraniglar bireyin daha ¢ok otantik degerlere ve kendi i¢ diinyasina odak-
lanmasiyla iliskilidir.

5. Diiriist davranislar daha ¢ok diger bireylere pozitif yonelmeyle iligkilidir.

6. Diiriist davranislar maddiyattan daha ¢ok maneviyat ile iliskilidir

7. Diiriistliikk ya da diiriist davranislar mesru olmayan davranislara mazeret bulmak-

tan uzaklasmakla iliskilidir.

Schlenker tarafindan listelenen bu dzellikler herhangi bir spesifik davrani-
sin diiriist olup olmadigina 151k tutabilecek nitelikte olup bireylerin bireysel
olarak kendi davraniglarini degerlendirmesine de yardime1 olabilir.

Begley’e (2008) gore diiriistliik, her insanda bulunmasi gereken pratik deger-
lerden (practical wisdom) biridir. Diirtistliik tiim toplumlarda ve caglarda var
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olagelmis ve dnemini hi¢ yitirmemis bir degerdir (Mazar, Amir ve Ariely, 2008).
Diirtistliigiin 6neminin ve degerinin her gegen giin artt181 da iddia edilebilir. An-
cak, diiriistliigiin 6neminin artip artmadigina iligskin yargilar, 6ziinde nesnel ve
tiim bireyler tarafindan kabul edilebilecek dl¢iitlerden daha ¢ok, birtakim varsa-
yimlari icermektedir. Bu varsayimlar 7. bir sey ne kadar kit ise, o seyin o kadar
degeri ve 6nemi artar ve ii. insanlar herhangi bir seyle ne kadar ilgilenirlerse, o
seyin degeri o derece artar olarak siralanabilir. Diiristliiglin degerinin artmasty-
la insan davranislarinin diiriist olma diizeyi arasinda negatif iliski (korelasyon)

s0z konusudur. Biri artarken digeri azalmaktadir.

Insanlarm kendileri icin arkadas, sevgili ya da lider segimlerini belirlemeye
yonelik Olciitler arasinda diiriistliik ilk bes Olciit arasinda yer almaktadir (Ek-
man, 1996). Diger insanlari segmede diiriistliik dnde gelen dlgiitlerden olma-
sina karsin, insanlarin kendilerinin diiriist olmayan davraniglart sergilemekten
uzak duramamasi sorun olarak kabul edilebilir. Bu durum Kamat ve Kanekar
(2001) tarafindan pragmatizm-idealizm ¢atismasi olarak da adlandirilmaktadir.
Insanlar kendileri bir davranis: sergilemeleri durumunda pragmatik davranmak-
ta ancak diger bireylerin benzer davranisinin idealist olmasint beklemektedir.
Dolayistyla, ¢eliski gibi goriinen bu durum diiriist olmayan insan davraniglarini
anlama ve agiklama ag¢isindan anlamlidir. Schlenker (2008, 1078-1079) bu du-

rumu asagidaki gibi a¢iklamaktadir.

Insanlar, beklenti ve ilkeler arasindaki ¢atismayla bas etmede ortaya cikan geri-
limden kurtulmak i¢in (a) biiyiik bir cesaret ve kahramanlig1 gerektiren eylem-
lere girisirler ki (idealist, ilkeli), bu eylemler ¢ogu zaman bilyiik bedelleri be-
raberinde getirebilir; ya da (b) firsatcilik olanaklarini degerlendirmeye yonelik
eylemlere girisirler ki (pragmatist, oportunist), bu tiir eylemler de insan karakte-

rinin utang verici bir diisiisiine seyirci kalmay1 beraberinde getirebilir.

Diiriistliik 6l¢iilemez, incelenemez ve soyut bir kavram degildir. Diiriistlii-
glin pek ¢ok somut gostergeleri vardir. Uygun Olgme araglariyla insan davra-
nislarinin diiriistliik diizeyi 6l¢iilebilir. Gelismis Bati tilkeleri basta olmak lizere
insanlarin diristliik diizeylerini 6lgmeye yonelik pek c¢ok testler gelistirilmis
(Guastello ve Reike, 1991; Coyne ve Bartram, 2002), bunlar pek ¢ok kez eles-
tirilmis (Ryan ve Sackett, 1987) olmalarina ragmen halen kullanilmaktadirlar
(Bergmann, Mundt ve Illgen, 2010). Giiniimiizde, bu testlerin belli tiirlerinin
kullanilmasi etik a¢idan sakincali goriilerek yasaklanmig ya da ¢ok dar alanlar-
da (iilke giivenligi ile ilgili alanlarda) kullanilmasina izin verilmektedir (Coyne
ve Bartram, 2002; Guastello ve Reike, 1991).
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Diiriist Olamayan Davramislar: A¢iklamaya Yonelik Kuramlar

Diirlist olamayan insan davraniglarint agiklamaya iliskin iki farkli kuram ge-
ligtirilmistir (Mazar ve Ariely, 2006). Bu kuramlardan birincisi bencil “insan
davraniglari i¢in standart ekonomik model” olarak adlandirilabilir. Bu kurama
“maliyet fayda kurami1” da denebilir. Bu kuram adindan da anlasilacagi {izere

ekonomik bir bakisi ifade eden bir yaklasimdir. Bu kurama gore;

1. Her insan diiriist olmayan davranis sergileyebilir,

2. Insanlar herhangi bir diiriist olmayan davranis1 sergilemeye karar vermek
icin maliyet fayda analizi yaparlar,

3. Maliyet fayda analizi sonucu olas1 fayda (diiriist olmayan davranisin bireye
kazandiracaklar1) maliyetlerden (diirlist olmayan davranig sonucu karsila-
sacak olduklar risk, ceza ve yaptirimlar) yiiksek olmasi durumu, bireyleri

diiriist olmayan davraniglara yonlendirir,

4. Her birey igin diirlist olmayan davranisin optimum maliyet fayda orani de-
gismektedir. Diger bir deyisle, bazi insanlar diger insanlara gore daha yiik-
sek ya da diisiik riskleri goze alabilmektedir (Mazar, Amir ve Ariely, 2008).

Ikinci kuram ise daha ¢ok psikoloji temelli olup “igsel ddiilleri” &n plana
cikaran bir kuramdir. Insanlar bir takim “igsel degerler sistemine” sahiptirler.

Bu kurama gore;

1. Insanin davramslarini ve benlik algisini igsel degerler sistemi belirler (Ma-
zar, Amir ve Ariely, 2008).

2. Insanlarin diiriistliige giiclii ve inangli bir bagliliklar1 s6z konusudur. Bu
nedenle, insanlarin tercihleri diiriist davraniglardan yanadir (Sanitioso ve
Niedenthal, 2006; Mazar, Amir ve Ariely, 2008). Tirk kiiltiiriinde bu du-
rum “diiriistlik her zaman kazanir” deyimiyle ifade edilmistir.

3. Insanlar, icsel degerler sistemine uygun davranislar sergileyerek, kendi
moral diinyalarinin ve benlik algilarinin pozitif olmasini ve bu pozitif du-
rumun siirekliligini isterler. Eger insanlar igsel degerler sistemine uygun
olmayan ve diirlist olmayan davranislari ile bu pozitif benlik algilarini ve
moral diizeylerini devam ettiremeyeceklerini anlarlarsa, bu durumda, bu

insanlar benlik algilarini negatif olarak yeniden kurarlar (update).

4. Yeniden kurma sonrasi sergiledikleri aslinda bu diiriist olmayan davranis-
lar1 diiriist davranislar olarak algilamaya baglarlar (Mazar, Amir ve Ariely,
2008).
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Insanlardan giinliik yasamda bu iki kuramdan herhangi birine gore davranis-
lar sergilemelerini beklemek gercekei bir yaklagim degildir. Genelde insanlar
bir taraftan ¢ikarlaria gore hareket ederken diger taraftan da kendi i¢sel deger-
ler sistemi ile davraniglarini uyumlastirabilmektedir. “Diiriist insanlarin diiriist
olmayan davraniglari” insanlarin bu durumunu tanimlayici bir ifadedir (Mazar,
Amir ve Ariely, 2008).

Diiriist Olmayan Davramslar

Miller’e (1987) gore diiriist olmayan davranislar i. yalan soylemek, #i. hirsizlik
ve iii. esini ya da sevdigi birini diger(i-leri) ile aldatmak tiirii davranislar ola-
rak gruplandirilabilir. Bu ¢alismada ilk iki tiir davranislar ile ilgili agiklamalar
yapilacak; verilerin toplanacagi ¢alisma grubunun durumuyla ilgisi sinirli oldu-
gundan t¢iincii grup davraniglar (aldatma) ile ilgili agiklamalara yer verilme-

yecektir.

Yalancilik: Porter ve Brinke (2010), eger bir birey insanlardan tamamen so-
yutlanmamis ise yalandan uzak durabilmesinin pek olanakli olmadigini ifade

etmektedir. Onlara gore; yalan sosyal etkilesimin 6nemli boyutlarindan biridir.

Yalan1 ya da yalancilar1 nasil belirleyebiliriz? Yalan1 ya da yalancilar1 belir-
leyebilmek uzun zamandir lizerinde galisilan bir konu olmasina karsin ¢6ziimii
bulunamamuis bir sorun alani olarak devam etmektedir. Bu durumda sorumuzu
biraz daha degistirmek gerekebilir. Nigin yalan1 ya da yalancilar1 belirleyeme-
mekteyiz? Bu sorunun cevabini Ekman (1996, 808-815) alti maddelik bir liste
ile agikliga kavusturmaktadir.

1. Tarihsel gelisim siirecinde insanlar yalani ya da yalanciy1 yakalayabilecek nitelik-

lerden uzak kalmiglardir.

2. Modern yasamda ise 6zel yasamin gizliligi ilkesinin de etkisiyle yalan i¢in firsatlar
artmistir. Bugiinlerde, sosyal yasam yalani caydirmak yerine daha ¢ok tesvik eder

hale gelmistir.

3. Insanlarin diger insanlara kars1 giiven duygusunun siipheden daha agir basmasi

yalani ve yalancilar1 belirlememize engel olan diger 6nemli bir faktordiir.

4. Insanlar her zaman dogruyu bilmek istemeyebilirler. Bazi durumlarda baskalari
tarafindan yanls bilgilendirilmek isterler. Insanlar bilmeden dogrunun getirecegi
dezavantajlardan dolay: yalan ile bas basa kalmayi tercih ederler. Yani insanlar
kendi aleyhlerinde olan dogruyu bilmektense bu konuda yalan bilgiye sahip olma-

y1 tercih edebilirler.
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5. Saglikli insan iligkilerinin temellerinden olan nezaket ve kibarliktan dolay1 bireye
sunulmayan bir bilgiye sahip olmay1 istememe durumu yalan ve yalanciy1 belirle-
meye engel olur.

6. Insan davramslari konusunda yiiksek diizeyde beklentiler de yalan ile dogruyu
birbirinden ayirabilmemize engel olur. Polis ya da diger giivenlik gérevlilerinin,
ifadelerine bagvurduklart tiim bireylerin yalancilik davraniginda bulunacakla-

rina inanmalar1 bu duruma ornek olarak verilebilir.

Sosyal bir kurum olarak okulun, yeni yetisen nesillere tiim olumlu davranisla-
11 kazandirma yiikiimliiliigli icinde dogru (yalan olmayan) ve diiriist davranisla-

11 kazandirilmasi bagta gelen sorumluluklart arasinda yer almaktadir.

Hursizlik; baskasina ait olan bir seyin sahibinin izni olmaksizin alinmasidir
(Zolten ve Long, 2006). Hirsizlik davranis1 6zellikle cocuklar arasinda olduk-
¢a yaygin bir davranis tiiriidiir. Pek ¢ok aile ¢cocuklarinin hirsizlik davranisina
sahit olduklarinda ¢ocuklarinin ileride azili bir hirsizlik suclusu olarak cezaevi
yolcusu oldugunu diistinebilirler fakat bu ¢ocuklarin geneli yetiskinlik done-
minde kanunlarla sorunu olmayan normal insanlar olurlar (Zolten ve Long,
20006).

Hirsizlik davraniginin nedenlerini belirlemek hirsizlik tiirii davranislarin 6n-
lenmesine yonelik uygulanacak eylemler i¢in baslangi¢ noktast konumunda-
dir. Ornegin, calisanlarin isyerinde hirsizlik davranisina yeltenmesine iliskin
yapilan bir ¢aligmaya gore, calisanlarin i3 doyumunun artmasiyla igyerinde
hirsizliga yeltenmesi arasinda negatif bir iligki bulunmustur (Kulas vd, 2007).
Is doyumunu yiikseltici etkinlikler isyerlerinde hirsizlik tiirii davranislar azal-
tacaktir.

Hirsizlik davranigi egitimle yok edilebilir. Hirsizlik davraniginin yok edilmesi
icin ¢ocukluk (Zolten ve Long, 2006) ve okul yillart yagamin diger donemle-
rine gore kritik donemlerdir. Cocuklarda hirsizlik davraniginin yok edilmesine
yonelik farkli teknikler gelistirilmis ve bu tekniklerin hirsizlik davranigini yok
etmede anlamli1 diizeyde basarili oldugu yapilan arastirmalar sonucu bulunmus-

tur (Seymour ve Epston, 1989).

Yalancilik ve hirsizlik disinda da diiriist olmayan davranislarin varligi s6z ko-
nusu edilebilir. Bunlara diger diiriist olmayan davranislar diyebiliriz. Yalancilik
ve hirsizlik disindaki diger davraniglar bu ¢alismanin kapsami diginda diisiiniil-

mustir.
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Amag ve Alt Amaglar

Bu ¢aligmanin amaci diiriist olmayan insan davraniglar1 konusunda 6gretmen
adaylarmin diisiincelerini belirlemektir. Bu genel amaca ulasabilmek icin asa-

gidaki alt aragtirma sorularina cevap aranacaktir.

1. Ogretmen adaylarinin gegmis yasamlarinda sergilemis olduklar diiriist ol-

mayan davranis ya da davraniglar nelerdir?

2. Ogretmen adaylarma gore diiriist olmayan davranislarin nedenleri neler-
dir?

3. Ogretmen adaylarmin, kendi sergilemis olduklar1 diiriist olmayan davra-
nislart ileriki yillarda 6gretmenlik yaparken 6grencileri sergilemis olmasi

durumunda tepkileri nasil olurdu?

Yontem

Bu ¢aligma nitel bir arastirmadir. Nitel aragtirmalar bir olay1 derinlemesine in-
celemeyi amaglayan ¢alismalardir. Dolayisiyla elde edilen sonuglarin belirli bir
evrene genellenmesi s6z konusu degildir. Bu durum bu ¢alisma igin de gegerli

bir durumdur.

Bu aragtirma Bati illerimizin birinde yer alan bir {iniversitenin egitim fakiilte-
si dordiincii sinif 6grencileri tizerinde gergeklestirilmistir. Katilime1 6grenciler
(6gretmen adaylar1) goniilliik esasina gére belirlenmistir. Ogrencilere calisma-
nin amact hakkinda bilgi verilmis, 43 6grencinin bulundugu siniftan 37 6grenci
gontillii olarak katilmay1 kabul etmis ve 35 6grencinin cevaplar1 degerlendirme-

ye dahil edilmistir.

Katilime1 6gretmen adaylarinin her birinin arastirmanin amag ve alt amagla-
rina gore ii¢ agik uclu soruya iligkin komposizyon yazmalar1 istenmistir. Her
bir katilimer 6gretmen adayinin cevabini diger katilimcilardan bagimsiz olarak

okul disinda hazirlayip bir hafta sonra aragtirmaciya teslim etmesi istenmistir.
Katilimei 6gretmen adaylarinin komposizyonlarina temel olusturan sorular ise;

1. Gegmis yasaminizda sergilemis oldugunuz ve ilk diisiindiigtiniizde aklini-
za gelen diiriist olmayan davranis ya da davraniglar nelerdir?

2. Sergilemis oldugunuz bu diiriist olmayan davranig(larin) nedenleri neler-
dir?
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3. Litfen, bu maddeyi cevaplamak i¢in 6gretmen olarak goreve basladiginizi
varsayin! Ogrencinizin benzer diiriist olmayan davranis ya da davranislar
sergilemesi durumunda, sizin diizeltici tepkileriniz neler olurdu? Agikla-
yiniz.

Veriler, arastirmanin amag ve alt amaclarina uygun olarak igerik analizi tekni-

&i kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu alt baslik altinda, sirastyla ti¢ farkli amaca ulagsmaya hizmet eden unsurlar,
i. 0gretmenler adaylarinin ge¢miste gostermis olduklari diiriist olmayan dav-
ranislarin neler oldugu, ii. diirlist olmayan bu davraniglarin nedenlerinin neler
oldugu ve iii. bugiin 6gretmen olarak bu diiriist olmayan davranislara tepkileri
neler olurdu, tartisilmaktadir.

Tablo 1’de diirlist olmayan davraniglar, nedenleri ve diizeltici tepkilerin isle-
yisi ve birbirileri ile etkilesimi ifade edilmektedir.

Tablo 1

Diiriist Olmayan Davraniglar, Nedenler ve Diizeltici Tepkiler

Diiriist olmayan davramslar

.. Diiriist olmayan davranis Diizeltici 6nlemler

icin nedenler

Psikolojik

Toplumsal

Ekonomik Yalancilik Telafi edici 6nlemler
. Hirsizlik A

Ailesel Uzun vadeli 6nlemler
. Aldatma*

Yonetimsel

Diger

*  Bu ¢alismada aldatma ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmadigindan, bu ¢aligma daha ¢ok ilk

iki tiir diirtist olmayan davranisi kapsamaktadir.

Diiriist olmayan davranis i¢in baslangi¢ noktasi, bu tiir davraniglar i¢in uygun
nedenlerin ve ortamlarin varligidir. Bu nedenlerin insanlar tizerindeki etkisi bi-
reysel nitelik tasidigindan, herhangi bir spesifik bir neden pek ¢ok insan i¢in ¢ok
Onemsiz iken diger bazilari i¢in ise ¢ok daha iist diizeyde etkisi s6z konusudur.

Gegmis Yasantilar Arasinda Kalan Diiriist Olmayan Davramslar

Her insanin gegmis yasaminin bir yerlerinde diiriist olmayan davraniglar go-

rilebilir. Bilingli olarak ya da bazi durumlarda bilingsizce, insanlar gesitli
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nedenlerden dolay1 diiriist olmayan davranislar sergileyebilirler. Bu kisimda
o0gretmen adaylarinin ge¢mis yasamlarinda yer alan ve ilk etapta onlarin zih-
ninde 6n plana ¢ikan diiriist olmayan davranis ya da davranislar1 agiklamalar
istenmistir. Ne tiir bir davranigin diirlist olmayan bir davranis olacagini belirle-

mek tamamen katilimcinin 6zgiir iradesine birakilmistir.

Tablo 2

Gegmis Yasantilart Arasinda Kalan Diiriist Olmayan Davranislar

Ogrenci Ge¢miste Yasamlmis Diiriist Olmayan Davramslar

Yalancihk  Hirsizhk  Diger

4 B  (©

01 v (Odev ve Sorumluluklara Karst Vurdumduymazlik:
Diiriistliikle Ilgisi Az Davranis)

01
02
03 N
04
05
06
07
08

R N .

09 \ (Oziirlii Bireye Celme Takma: Diiriistliikle
llgisi Az Davranis)

010 ' (Konuta Baskin ve Fiziksel Darp: Diiriistliikle
ligisi Az Davrans)

o11 N

012 N
013 N

014 N
015
016
017
018
019
020

A T S -

021 \ (Kiz Kagirmaya Yardim: Diiriistliikle llgisi Az Davranis)
022 v
023+ v
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024
025 N

026 N

027 \
028 N

029
030*
031

<. <2

032
033
034
035 N

Toplam 19 14 4

* Bu o6grenciler iki farkli diiriist olmayan davranig ifade etmistir.

Tablo 2’de sunulan bilgilere gore ise, literatiire uygun olarak iki grup (yalanci-
lik ve hirsizlik) diiriist olmayan davranisin frekans deger agisindan en fazla puan
aldig1 goriilmektedir. Literatiirde yer alan fakat 6gretmen adaylari tarafindan

belirtilmeyen “aldatma’ grubuna iligkin her hangi bir bulguya rastlanmamustir.

Diger yandan, katilimc1 6gretmen adaylar tarafindan diirlist olmayan davra-
nig olarak belirtilen fakat literatiirde spesifik olarak diiriist olmayan davranig
olarak belirtilmeyen bir takim davranislar ifade edilmistir. Ogrenciler tarafin-
dan diirlist olmayan davranis olarak ifade edilen bu davranislar, diiriistliikle
yakindan ilgilidir. Ancak daha yakindan ilgili olduklar1 diger insancil degerler
vardir. Dolayisiyla bu tiir davraniglar1 diger insancil degerler agisindan tanim-
lamak daha dogru olacaktir. Ornegin, konuta saldir1 temel insan hakkinin ihlali
olacagindan “insana sayg1” ya da “insan hakki” degeri ile ilgili bir davranis

olarak tanimlanabilir.

Diiriist Olmayan Davramslara iligkin Nedenler

Nedensiz hi¢bir davranis s6z konusu degildir. Dolayisiyla, bireyler diiriist ola-
mayan davranislarina ¢esitli nedenler ileri siirebilirler. Bu nedenler ¢esitli sekil-
lerde gruplandirilabilir. Tablo 3’te her bir katilimc1 6gretmen adaymin diiriist
olmayan davranisa iliskin belirtmis oldugu neden ve/veya nedenler maddeler
halinde listelenmistir.
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Ogretmen aday1 katilimcilarim diiriist olmayan davranislara neden olarak ileri
stirdiikleri faktorler kategorize edilebilir. Kategorize edilme sonucu diiriist ol-
mayan davraniglarin nedenleri; i. psikolojik, ii. ailevi, iii. toplumsal, iv. ekono-
mik ve v. yonetimsel olarak bulunmustur.

Psikolojik 10, toplumsal 13, ekonomik 7, ailevi 8 ve yonetimsel nedenler 3
farkl katilimer tarafindan belirtilmistir. Katilimcilara diledigi kadar neden be-
lirtme Ozgiirliigii sunulmus ve bazi katilimeilarin herhangi bir diiriist olmayan
davranis i¢in birden daha fazla neden belirtmis olmasindan dolay1 katilimci sa-
yisindan daha yiiksek neden belirtildigi goriilmektedir.

Diiriistliikle az ilgili olarak goriilen davraniglarin nedenleri (dort 6gretmen
aday1 tarafindan belirtilen) bu kisimda inceleme konusu yapilmamistir. Dolayi-

styla, bunlara iligskin bulgular Tablo 3’te yer almamustir.

Tablo 3

Diiriist Olmayan Davraniglarin Nedenleri

Kategori (Ogrenci) Davranigin Nedeni

Diiriist Olmayan Davranig

Psikolojik  (03) Dersten kagma
(03) Devamsizlik sorunu ile karsilasmama istegi
(04) Baliklarin yiikiiyle av takimmin kopmast
(06) Arkadast kaybetmek korkusu
(08) Okula gitmek istememek
(014) Arkadas ozentisi
(019) Menstral dénem
(030) Cok kolay ve olumsuz anlami yok
(032) Antrenmanlara katilmay1 istememek
(034) Saka, girgir olsun

Devam ¢izelgesi hirsizlig
Devam gizelgesi hirsizhigi
Limandaki balik¢ilara balik yok yalani yapmast
Arkadasa yalan s6ylemek

Hastalik konusunda yalan yapmak

Marketten hirsizlik

Beden egitimi dersine girmemek i¢in yalan
Anne babaya yalan

Hastalik yalan1 yapmak
Marketten cikolata hirsizlig:

Ekonomik  (02) Anne babanin harglik vermemesi
(05) Babanim Yurt-Kur kredisini istememesi
(012) Maddi durumun kétii olmasi
(016) Notlar iyi olursa baba bisiklet alacak
(024) Evden yeterli para gelmedigini diisinme
(028) Para kazanma arzusu
(030) Anneye hediye vermek

Babanin ciizdanindan para hirsizligt

Ogrencinin kredi almiyorum diye yalan yapmast
Para kazanmak i¢in bisikletlerden parca hirsizligi
Karne ile ilgili yalancilik

Kitap alacagim para gonderin yalaninin siirekliligi
Yalanla mahalle bakkalina bozuk yumurtalari satma

Magazadan ruj hirsizhig

Toplumsal  (02) Kiz arkadasa dogum giinii hediyesi almak
(06) Baska arkadas ile ilgili bir seyler duymast
(©012) Diger insanlarin hakkina duyarsizlik
(013) Ev sahibinin ilgisizligi
(014) Markette gahisan sadece bir kasiyer olmasi
(O17) Haksizliga ugramis olmak hissi
(018) Istemek igin ev sahibinin evde olmayist
(020) Dersin bos gegmesi
(022) Ogretmenin gegmiste yaptigini anlatmast
(023) Market sahibinin goremeyecek fikri
(023) Kendini hirsizlik sugundan kurtarmak
(026) Baskasindan daha yiiksek not alabilmek
(033) Arkadas zorlamasi

Babanin ciizdanindan para hirsizlig:
Arkadasa yalan sdylemek

Para kazanmak i¢in bisikletlerden parca hirsizlig
Evde tazyik nedeniyle boru patladi yalant
Marketten hirsizlik

Devam listesi konusunda yalancilik
Komsunun bahgesinden erik hirsizhigi
Sigara igme konusunda yalan

Magazadan pantolon hirsizligi

Marketten gizlice ¢erez hirsizhigt

Olay1 baska bir arkadas: tizerine atmak
Ogretmene kopya igin yalan

Kirtasiyeden kalem ucu hirsizligi

Ailevi (O14) Evde dogrunun yanhsin dgretilmemesi
(015) Anne babanin ayri olmast

ded

Marketten hirsizlik
Annenin ciizdanindan para hirsizhigi aliskanlhig
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(O15) Annenin isten dolay1 az ilgilenmesi
(025) Kiiltiirel farkliliklar

hediyesi i¢in yalanda anne ile isbirligi

(029) Annenin kantinden abur cubur yasagi
(030) Anne babay1 anlamamada 1srarct olmak
(031) Ailenin geziye izin vermeyecegi fikri
(035) Neyin dogru, neyin yanlis dgretilmemesi

Annenin ciizdanindan para hirsizhigi aligkanligt
Babanm bilmedigi erkek sevgili i¢in dogum giinii

Annenin ¢antasindan hirsizlik

Anne babaya yalan

Arkadaslarin evinde kalacagim yalan ile bagka sehre gitmek
Marketten abur cubur hirsizligi

Yonetimsel (07) Miidiiriin telefonu almast
(O11) Miidiiriiniin karne igin yardim istemesi

Telefonun sahibi hakkinda yalan s6ylemek
Karne igerigi hakkinda yalancilik

(027) Okul kantinine kolayca girmek Okul kantin hirsizligt

Diiriist olmayan davranislarin nedenlerini bilmek ve nedenleri ortadan kaldir-
mak i¢in diiriist davranislar sergileyen bir insan ve diiriistliigiin egemen oldugu
bir toplum olusturmak i¢in gereklidir.

Baskalarinin Diuriist Olmayan Davramiglarina

Karsi Diizeltici Tepkiler

Insanlar bazen kolayca diiriist olmayan davranislar sergileseler bile genelde di-
ger insanlardan diirlist davranislar beklemektedirler. Bagkalarinin davraniglari-
na kars1 idealist bir beklenti i¢cinde olmalarina karsin kendi davraniglarina temel
olusturacak kararlarin1 pragmatik bakis acisina gore sekillendirmektedirler. Bu
acidan diizeltici tepkilere iliskin olarak kiiltiirimiizde yer alan “hocanin dedi-
gini yap ama yaptigina bakma” sozii durumu 6zetler durumdadir. Bu agidan
6gretmen aday1 katilimcilarin 6nerdigi 6nlemlerin her biri 6nemlidir ve dikkate

alinmalidur.

Tablo 4
Katimcilarin Diiriist Olmayan Davramgslara Yonelik Diizeltici Onlemleri

Onlem Tiirii (Ogrenci) Diiriist Olmayan Davramslar Diiriist Olmayan Davranisa Diizeltici Tepkiler

Telafi Edici  (03) Devam gizelgesi hirsizhg Ogrencilere devam gizelgesini miidiire teslim gorevi
Telafi Edici  (05) Ogrencinin kredi almiyorum diye yalan yapmast
Telafi Edici  (06) Arkadasa yalan soylemek

Telafi Edici ~ (O7) Telefonun sahibi hakkinda yalan yapmak

Telafi Edici  (O8) Hastalik konusunda yalan yapmak

Ailenin bilmedigini paylagsmak ve ikna etmek
Ogrenciyi dinlemek

Telefonu almadan yalniz uyarmak

Rehber 6gretmenden yardim almak

Telafi Edici ~ (08) Hastalik konusunda yalan yapmak Ogrenciyle bas basa konusmak
Telafi Edici  (012) Para igin bisikletlerden parca hirsizligt
Telafi Edici  (012) Para igin bisikletlerden parga hirsizligi
Telafi Edici  (014) Marketten hirsizhik

Telafi Edici ~ (O14) Marketten hirsizlik

Telafi Edici  (015) Anne ciizdanindan para hirsizligi aliskanligt

Burs olanag: sunmak

Caligma imkani saglamak

Bir daha yapmama sozii almak
Affedilebilir bir sey oldugunu séylemek
Egitici konugmalar yapmak, takip etmek
Telafi Edici ~ (O15) Anne ciizdanindan para hirsizligi aliskanligi Odiil ceza yontemini uygulamak
Telafi Edici  (015) Anne ciizdanindan para hirsizligi aliskanligt
Telafi Edici  (017) Devam listesi konusunda yalancilik

Aile ile igbirligine gitmek
Anlayisli davranmak

Telafi Edici  (018) Komsunun bahgesinden erik hirsizligt Sahibinden oziir dilemek
Telafi Edici  (O18) Komsunun bahgesinden erik hirsizligt

Telafi Edici  (019) Beden egitimi dersine girmemek igin yalan

Hirsizlik sonucu elde ettiklerinin bedelini 6demek
Dogal bir sey oldugunu sdylemek

Telafi Edici  (020) Sigara igme konusunda yalan

Telafi Edici  (023) Marketten gizlice gerez hirsizhigi
Telafi Edici ~ (023) Olay1 baska bir arkadas tizerine atmak

Disipline vermek
Market sahibinden pismanlk 6zrii dilemek
Market sahibinden pismanlik 6zrii dilemek
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Telafi Edici
Telafi Edici
Telafi Edici
Telafi Edici
Telafi Edici
Telafi Edici
Telafi Edici

(025) Babanin bilmedigi erkek sevgili igin hediye

(027) Okul kantin hirsizligi

(027) Okul kantin hirsizligi

(028) Yalanla mahalle bakkalina bozuk yumurtalar1 satma
(033) Kirtasiyeden kalem ucu hirsizligt

(034) Marketten gikolata hirsizligt

(035) Marketten abur cubur hirsizligs

Belirli bir siire gegse de gergegi soylemek

Polise ¢agiririm ve sizi veririm demek

Aileye ve Polise haber vermek

Benzeri 6rneklerle yapilan isin tehlikesini gostermek
Kotii sonuglar ile ilgili 6rnekler vermek

Davranisi ni¢in yapmamasi gerektigini anlatmak

Once davranisin temelindeki fikri §renmek

Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli

(02) Babanin ciizdanindan para hirsizhg

(03) Devam gizelgesi hirsizhig

(04) Limandaki balik¢ilara balik yok yalani yapmast
(06) Arkadasa yalan sdylemek

(014) Marketten hirsizlik

(019) Beden egitimi dersine girmemek igin yalan

(022) Magazadan pantolon hirsizligt

(024) Kitap alacagim para gonderin yalanin sirekliligi
(024) Kitap alacagim para gonderin yalanin siirekliligi
(026) Ogretmene kopya igin yalan

(026) Ogretmene kopya i¢in yalan

(028) Yalanla mahalle bakkalina bozuk yumurtalar1 satma
(028) Yalanla mahalle bakkalina bozuk yumurtalari satma
(029) Annenin gantasindan hirsizlik

(029) Annenin cantasindan hirsizlik

(029) Annenin gantasindan hirsizlik

(030) Anne babaya yalan

(030) Magazadan ruj hirsizligt

(031) Arkadaslarm evinde kalacagim yalam ile arkadas ile

Uzun Vadeli
Uzun Vadeli
Uzun Vadeli

(033) Kirtasiyeden kalem ucu hirsizligt
(033) Kirtasiyeden kalem ucu hirsizligt
(035) Marketten abur cubur hirsizligt

Diiriistliik erdemdir demek

Ogrencilere sorumluluk vermek

Empati kurmasini 6gretmek

Onyargilardan uzak durmasini dgretmek

Yanlis1 6grenciye buldurmak

Gengleri gelisim konusunda bilgilendirmek

“Hak etmediginiz bir sey sizin olamaz”1 6gretmek
Parayla bulunan arkadasin faydasi olmaz demek
Samimiyet, arkadas bulmada daha 6nemli demek
Karakter sahibi olmak puandan daha 6nemli demek
Bagarabilecegi seylerle ilgili sorumluluk vermek
Para kazanmak calisarak ve emek sarf ederek olur
Aln teri ile kazanilan géniil rahatligiyla yenir demek
Hata olur ancak hatadan ders ¢ikarmak gerek demek
Kendisine giivendigini belli etmek

Giiven karsiligi olarak ders ¢alismayi tembihlemek
Disiplin ve vicdanh olmay1 agilamak

Hata olabilir, fark edip hatalar diizeltmek gerek
Empati kurmak, yapilanin kétii oldugunu anlatmak
baska sehre geziye gitmek

Kirier degil yapicr olmak

Diiriistliigiin hayat: giizellestirecegini anlatmak
Yapilan hatadan ders ¢ikarmasini 6giitlemek

011,013, 016 ve 032 olarak kodlanan ogretmen adaylart herhangi bir diizeltici tepki

belirtmemislerdir.

Ogretmen adaylarinin bazilarinin diiriist olmayan davranis nedenlerini acik-

lamaya kiyasla, diizeltici tepkiler sunma konusunda daha iist diizeyde katilime1
olduklar goriilmektedir. Diger bazi 6gretmen adayi katilimeilarin ise nedenler
konusunda daha ¢ok bilgi verme egiliminde olduklari ve diizeltici dnlemler sun-
mada yeterli katki vermedikleri goriilmektedir.

Diizeltici tepkiler i. telafi edici 6nlemler ve ii. uzun vadeli 6nlemler olarak
gruplandirilmigtir. Katilimer 6gretmen adaylari tarafindan nicelik olarak telafi
edici dnlemler uzun vadeli dnlemlere gore daha c¢ok tercih edilmektedir (27
“telafi edici” ve 22 “uzun vadeli” 6nlem). “Telafi edici” Onlemler oziir dile-
mek, yapilan davranisin sonuclariyla ilgili agiklayici ornekler vermek ve diiriist
olmayan davranistan ders ¢ikarmak seklinde siralanabilir. “Uzun vadeli” 6n-
lemler ise insani degerleri benimsetmek, sorumluluk vermek, empati kurmak,
yiice degerlerin ve kavramlarin (emek, erdem, disiplin, vicdan gibi) énemini
kavratmak seklinde siralanabilir.

Geng kusaklar tizerindeki etkisi ve egitimsel agidan bakildiginda, uzun va-
deli 6nlemlerin etkisi tartisilamaz bir sekilde telafi edici onlemlere gore daha

ded



94

Halil Itk

yiiksektir. Uzun vadeli 6nlemler bir anlamda egitimsel 6nlemlerdir. Telafi edici
onlemler ise mevcut durumdaki sorunlari yok etmek i¢in gereklidir. Telafi edici
onlemler ayn1 zamanda sorunlarin biiylimesini engellemeye yoneliktir. Bu ag1-
dan bakildiginda hem telafi edici hem de uzun vadeli 6nlemler 6nemlidir. Birini
digerine kars1 daha 6nemli gormek dogru bir yaklagim olmayacaktir.

Sonug

Insan davranislar1 insanin yalnizca belli 6zelliklerinin ya da organlarinin bir
{iriinii degildir. Insan davranislar1 insanin biitiiniinii temsil eder. Diiriistliik insan
davraniglarinda bulunmasi gereken bir niteliktir. Dolayisiyla, diiriistliik insanin
biitlinii ile ilgili oldugundan diger insancil degerlerden bagimsiz olarak anlam
ifade edebilecek nitelikte degildir. Diirlistliiglin kavramsal olarak tanimlanma-
sina ve diger insancil degerlerle olan iliskisinin belirlenmesine yonelik ¢aligma-
lara gereklilik vardir.

Diiriistliik insan davranislarini daha degerli kilma yaninda sosyal problemlere
¢dziim bulmay1 da kolaylastiracaktir. Insana ve topluma zarar veren davranisla-
rin temelinde diirlist olmayan davraniglar vardir. Diirlist davraniglar ise insana
olumlu katki saglayan ve insanin her yoniiyle gelismesine yardimer olacak ni-
teliktedir. Dolayisiyla, diiriist davraniglar insanin psiko-sosyal yasaminin doga-
sina uygun davraniglardir.

Diiriistliik hicbir is kolunda ya da sektérde 6nemsiz bir kavram degildir. Ancak
yeni yetisen nesillere toplumsal ve kiiltlirel degerleri aktarma ve onlart gelecek
yasamlarina hazirlama gorevi ile sorumlu dgretmenlerin diiriistliik konusunda
rol modeli olarak ¢ok 6nemli sorumluluk altinda olduklari bilinmelidir. Ciin-
kii pek c¢ok kisi ileriki yasaminda sergileyecegi davranislar i¢in 6gretmenlerini
model almaktadir. Sonug olarak, diiriistliik insanin degerini artiran en dnemli
niteliklerden biridir.
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A Qualitative Study to Explore the Ideas of Student-
Teachers toward Dishonest Behaviors

Halil Isik"

Abstract- Honesty is one of the basic aspects of social relations. Dishonesty
is not an acceptable form of human behavior in any society around the world.
While honesty is one of the most values aspects of human behavior; dishonest
behaviors are common in all communities around the world. In general, dis-
honest behaviors can mainly be categorized as lying, stealing, and cheating.
There are several different theoretical explanations of honesty and dishonesty.
These theoretical explanations are usually based on economic or psychological

theories.

The purpose of this study is to find out the ideas of student-teachers related
to dishonest behaviors among their past life experiences. To reach this general
purpose, three sub-research questions were employed. These questions are lis-
ted as: i. What is the most remembered dishonest behavior in student-teachers?
ii. What reasons motivated remembering dishonest behavior? iii. If student-
teacher sees that his/her students conduct the same dishonest behavior, what
would his/her reaction be?

This study is a qualitative study. As is the nature of qualitative studies, the
aim of this study is not to generalize the results any population. This study was
conducted in a Faculty of education in western part of Turkey. The participants,
35 senior class student-teachers, were asked to write a composition related to
their experiences related to dishonest behaviors. Participants were voluntarily
accepted to take part in the study. Data was collected from their essay compo-
sitions. Each participating student-teacher was informed about the research

* Assoc. Prof. Dr., Clanakkale Onsekiz Mart University Faculty of Education
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purpose and was asked to write a composition in a week. These essays were
later analyzed according to the major and minor research purposes.

As for the findings, the most commonly experienced dishonest behavior
was lying and stealing. No one mentioned any dishonest behavior related
to cheating. However, some student-teachers mentioned some behaviors
that could be labeled differently from dishonest behavior. The reasons for
dishonest behavior were mentioned as psychological, social, economic re-
asons, family related, and administrative-organizational. The reactions to
the dishonest behavior were mentioned as short-term corrective reactions
and long-term educative reactions.

Key words- Student-teachers, Dishonesty, Lying, Stealing.
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Degerler Egitimi Dergisi © Degerler Egitimi Merkezi
Cilt 8, No. 20, 99-122, Aralik 2010

Yaygin Din Egitiminde ilahiyat Fakiiltelerinin
Yeri ve Onemi

Adem Koruke¢u®

Ozet- ilahiyat Fakiiltelerinin en énemli islevlerinden biri, yiiksekogretim diizeyinde
yaygin din egitimi alanina personel yetistirmektir. Bu egitim kurumlarindan mezun olan
ogrenciler, belli yeterlilikleri saglamalari halinde, kurumsal ve resmi anlamda yaygin
din egitiminin yiiklenicisi olan Diyanet isleri Baskanligi’min farkli kadrolarinda ve diger
ozel caligma alanlarinda (televizyon, radyo, internet ortami vb.) gorev almaktadirlar.
Degisen yasam kosullari, toplum profili ve toplumun egitim diizeyinin yiikselmesi nede-
niyle, yaygin din egitimi alaninda flahiyat Fakiiltelerinin nemi giderek artmaktadir. Bu
nedenle, Islam’mn temel kaynaklarma hakim olan ve bilimsel bilgiyi temel alan mezun-
lar yetistirmek bu fakiiltelerin en 6nemli hedefleri arasinda olmalidir. Boylelikle, halkin
din egitimi ihtiyaci karsilanabilecektir. Bu hedefin ger¢eklesmesi, alana dair formasyon
derslerinin programa konulmastyla miimkiin olacaktir.

Anahtar Kelimeler- Egitim, din egitimi, yaygin din egitimi, {lahiyat Fakiiltesi.

Giris

Ilahiyat Fakiilteleri cok boyutlu ¢aligma alanlaria sahip yiiksekodgretim kurum-
laridir. Oncelikle bu kurumlar, dinin bilimsel yorumunu yaparak dini anlamda
bilimsel bilgi {iretmektedir. Diger yandan Ilahiyat Fakiilteleri, yiiksekdgretim
sistemimiz icerisinde din egitimi-6gretimi gergeklestirilen kurumlardir. Bu-
ralarda ayni1 zamanda, yaygin din egitimi alanina personel yetistirilmektedir.'!
[lahiyat Fakiiltelerinin egitim-6gretim tarihimiz igerisinde &nemli fonksiyonlar

* Yard. Dog. Dr., Hitit Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi

' Yiiksekogretim sistemi icerisinde, Ilahiyat Fakiiltelerinin yam sira, flahiyat On Lisans Programu, ila-

hiyat programma bagh olarak faaliyet gésteren ILITAM (flahiyat Lisans Tamamlama Programi)
programlar ve Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi biinyesinde yer alan Yaygmn Din Ogretimi ve
Uygulamalar: Bélimu yaygim din egitimine personel yetistirmektedir.

ded 99



100

Adem Korukgu

icra ettigi bir gercektir (Goziitok, 2004: 559). Akademik ortamda bu fakiiltele-
rin gergeklestirmesi gereken gorevler arasinda, yliksek 6gretim diizeyinde din
egitimi ve 6gretimi gérevini yiiriitme, nitelikli proje ve arastirmalar gercekles-
tirip ilim diinyasina kazandirma ve 6gretim elemanlar: ile mezunlar vasitasiyla
toplumun dini ihtiyaglara cevap verme sayilabilir (Mehmedoglu, 2006: 142).

Egitim, beseri ve toplumsal ihtiyaglarin kargilanmasi agisindan bir ihtiyactir.
Egitim kurumlar1 ve programlari ise bu ihtiyacin giderilmesi i¢in ortaya konul-
mus organizmalardir. Thtiyaclarin degismesi veya kurumdaki kurallarin ve isle-
yis seklinin zamanla bozulmasi sebebiyle, kurum ve programlarda yenilesmeye
gidilmesi kaginilmaz olur. Kurum ve programlarin iglevlerini yerine getirip ge-
tirmedigine dair objektif 6l¢limlerin ortaya konulmasi, oldukga zor bir husustur.
Bunun temelinde bir kurumun, hedeflerinin ne kadarin1 gergeklestirebildiginde,
basarili veya basarisiz sayilacagma dair anlayis farkliliklarinin olmast yer al-
maktadir (Parladir, 1998: 1).

Ulkemizde faaliyet gdsteren ilahiyat Fakiiltelerinin temelde iki amag {izerin-
de yogunlagtigini sdylemek miimkiindiir. Birincisi, diger dinler hakkinda bilgili
olmanin yaninda toplumun biiyiik kesiminin inanci olan Islam dini ile ilgili
konular1 bilimsel acidan inceleyebilecek din bilginleri yetistirmektir. Ikinci
amag ise, orgiin egitim ve 6gretimde “Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi” dersleri ile
Imam-Hatip Liselerinin meslek dersleri 6gretmenlerini ve yaygin din egitimi
alaninda Diyanet Isleri Baskanlig1 biinyesinde toplumun ihtiya¢ duydugu din
hizmetlerini yerine getirebilecek yeterliliklere sahip elemanlar yetistirmektir
(Toktas & Acuner, 2004: 160).

Ilahiyat Fakiiltelerine dair beklentiler, egitimde érgiin yaygin mesleki hizmet
alan1 ayrim1 yapilmaksizin uzun yillar, genel ilahiyat egitimi icerisinde karsi-
lanmaya ¢alisilmistir (Sarik¢ioglu, 2004: 10). Bu durumun bugiin degisip degis-
medigi tartisilan bir konudur (Evkuran, 2009). Ulkemizde inanan kesimin dini
ihtiyaglarini karsilayan yaygin din egitimi alanina dair yakin zamana kadar ye-
teri diizeyde diizenlemenin yapilmamis olmasi (Sarik¢ioglu, 2004: 12), (alanda
program gelistirme ¢aligmalarina 6nem verilmemesi, uzman kisilerin istihdam
edilmemesi, alana dair formasyon programi gibi) bu isin yeteri diizeyde ve etki-
li olarak gerg¢eklestirilmesinin 6niinde biiyiik bir problem olarak goziikmektedir.

[lahiyat Fakiiltesinden mezun olan bir 6grencinin imam, vaiz, miiftii, Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ve Imam-Hatip Lisesi meslek dersleri 6gretme-
ni olmak gibi imkanlar1 bulunmaktadir (Ev, 2003: 2). Bu 6grencilerin, Kur’an’1
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referans alan, kiiltiirel miras1 degerlendirebilen, yaganan hayati yorumlayabilen,
problemlere ¢oziim iiretebilen ve Ilahiyat alaninda temel bilgi, zihniyet ve yak-
lagimlara sahip bireyler olmalar1 beklenmektedir (Aydin, M.S., 2004: 23).

Teorik olarak Ilahiyat mezunlari, dile getirilen alanlarda gorev alma imkanina
sahip iken, soz konusu alanlarda hedef kitle ve ogretilecek igeriklerin farkli
olusu, yeterince goz oniine alinmis degildir. Ayrica Ilahiyat mezunlari, lisans
Ogretimi stirecinde s6z konusu alanlara dair yeterli alan bilgisine sahip olmakla
birlikte, farkli 6gretim alanlarina dair 6gretme becerilerini elde etme formasyo-

nundan mahrum olarak mezun olmaktadirlar (Ev, 2003: 3).

[lahiyat lisans programina (ILS) bakildiginda, bu programin, mezunlara genel
Ilahiyat formasyonu kazandiran bir nitelige sahip oldugunu sdylemek miimkiin-
diir. Ancak s6z konusu programin mevcut yapisiyla 6zel hizmet alanlarinda ve
dolayistyla yaygin din egitimi alanina dair bir formasyon kazandirmasi, bunun-
la ilgili derslerin programda yer almamasi sebebiyle zor goriinmektedir (Kaya,
2004: 214; Ozdemir, S., 2004: 205).

Din egitimini, din kiiltiiriiniin verilmesi ya da din kisiliginin kazandirilma-
s1 olarak da tanimlamak miimkiindiir. Bu nedenle, din egitiminin yaygin din
egitimindeki yerini almasi bir gerekliliktir. Ciinkii hayatin dini bir yonii bu-
lunmaktadir. Insanlarm dini ihtiyaglari, isteklerinin karsilanmasi ve buna dair
problemlerinin ¢ézlimlenmesi gerekmektedir. Fertlerin hayata tam anlamiyla
katilimlar1 bu yénde gerceklestirilecek calismalarla miimkiin olacaktir (Ozde-
mir, S., 2006: 32).

Ulkemizdeki din egitimi ¢aligmalarinin &rgiin olan kismu, teorik ve pratik ga-
lismalarla olduk¢a mesafe almis durumdadir. Ancak, yaygin din egitimi alani
icin ayni seyi sdylemek oldukca zordur (Kaymakcan, 2003: 51). Bu calismala-
rin Ozellikle son yillarda ivme kazandigimi belirtmek miimkiindiir.? Diger yan-

* Bu konu ile ilgili olarak yakin zamanda ger¢eklestirilen ¢aligmalara baktigimizda ilk etapta, su eserlerle
karsilasmaktayiz: Bayraktar, M.E. (1992). Egitim kurumu olarak Kur'an kuslar iizerine bir araghrma. Istan-
bul: Yildizlar Matbaast. Keyifli, S. (1997). Ufa ve yiresinde yaygin din egitimi (Imamlarn mesleki imkanlar:
ve problemleriyle ilgili alan aragtrmasy). Yayimlanmamug doktora tezi. Ankara: Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisit. Kayadibi, F. (2000). Yaygin din egitiminde cami ve din girevlileri. Ankara: Diyanet Isleri
Bagkanhg Yaymlari. Tosun, C. (1996). Din ve kimltk. Ankara: Ttrkiye Diyanet Vakfi Yaylari. Aydin,
M.S. (2008). Bir din egitimi kurumu olarak Kur’an kursu.Ankara: Diyanet Isleri Bagkanligi Yaymlari. Buy-
rukgu, R. (1995). Din girevlisinin meslegini temsil giicii. Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi Yaymlari. Etkili
Din Egitimi (2009). Edit: Saban Karakése, Istanbul: Tidef Yaymlari. Ay, MLE. (2005). Problemleri ve
beklentileriple Tiirkiye'de Kur'an kurslan. Bursa: Diisiince Kitabevi Yaym Dagitim. Onder, M. (2009), Yaz
Kur’an kurslaninda dini igretmek (Sorunlar ve ¢iziim inerileri). Ankara: Gunduz Egitim ve Yaymcihk. Yilmaz,
N., & Durmus, A. (2006) Yaz Kur'an Kurslarnnda egitimde kalite rehberi. Istanbul: Dem Yaymlari. 1. Din
Hizmetleri Sempozyumu (3-4 Kasum 2007), Cilt: 1-2, Ankara: Diyanet [sleri Bagkanlig Yaymlari. Tiirkiye de
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dan 2005 yilina kadarki doneme baktigimizda, klasik yontemlerin alana ege-
men oldugunu ve program gelistirmeye dair herhangi bir girisimin s6z konusu
olmadigimi gérmekteyiz.

Yaygin Din Egitiminde [lahiyat Fakiilteleri
Yaygin Din Egitimi

Yaygin egitim, orgiin egitimin haricinde planli, programli ve sistemli olarak
yiiriitiilen, 6rgiin egitimin bos biraktig1 alanlari tamamlayan ve hedef kitlenin
degisik 6grenme ihtiyaclarini karsilayan egitim seklidir (Tosun, 2005: 177). Bir
baska deyisle yaygin din egitimi, “her yas ve egitim diizeyindeki bireye orgiin
din egitiminin diginda veya yaninda hayat boyu sunulan bir egitimdir” olarak
tanimlanabilir (Kilavuz, 2005: 19). Yaygin din egitimi farkli tanimlara sahip
olmakla birlikte genel olarak, drgiin din egitiminin diginda gergeklestirilen din
egitimi olarak tanimlandig1 goriilmektedir (Dam, 2004: 425).

Yaygin din egitiminin, egitim ve yaygimn egitimin alt dali olmas1 sebebiyle,
Orgiin egitim ile birbirini tamamlayacak, gereginde 6grencilere ayni vasiflar
kazandiracak sekilde, bir biitiinliik i¢inde diizenlenmesi esastir (Bilgin & Sel-
cuk, 1999: 62). Zira bireylerin din egitimi ihtiya¢larinin, sadece orgiin egitim
kurumlari vasitastyla karsilanmasi miimkiin degildir. Yasam boyu egitim ilkesi,
Orgiin din egitimi kurumlariin yani sira yaygin din egitimi kurumlarina ve et-
kinliklerine yer verilmesini gerektirmektedir (Aydin, M.S., 2008: 22).

Yaygin din egitiminin amaci genel olarak, her yas ve cinsiyette ve farkl egi-
tim diizeyinde insanlar1 i. Din konusunda bilgi sahibi kilmak, ii. Dini pratiklerin
usuliine uygun sekilde yerine getirilmesini 6gretmek, iii. Bilgi eksikliklerini gi-
dermek, iv. Yeni bilgilerle takviye etmek; kisaca Islam’in éngordiigii vasiflarda
insan yetistirmek olarak 6zetlenebilir (Dogan, 1999/1: 494).

Yaygin din egitimi denildiginde, 6zel ve kurumsal/resmi olarak iki tiirlii ger-
ceklestirilen din egitimi karsimiza ¢ikmaktadir. Ozel nitelikli din egitimi, aile-
de ¢ocugun belli kavramlar1 6grenmeye basladigi andan itibaren (Altas, 1999:

iiksek din egitiminin sorunlan: Yeniden yapilanmast ve gelecegi sempozyumu (2004). Isparta: SDU Ilahiyat Fakiil-

tesi Yaymlari, Isparta. Yaygin Din Egitiminin Sorunlare Sempozyumu (1996). Kayseri: Ibav Yaymlari. Egri,
O. (2003), Yaygn din egitimi agisindan Bektagilik. Istanbul: Horasan Yaymlari. Ozdemir, $. (2006). Ceza-
evlerinde din egitimi. Istanbul: Art Sanat Yaywlart. 1az Kur'an Kurslare Sempozyumu (9-11 Temmuz 2010).
Tortum-Yakutiye Ilge Miiftiiliikleri, Erzurum. Kilavuz, M.A. (2005). Kur'an kurslaninda yetigkin din egitimi.
Istanbul: Diigiince Kitabevi Yaym Dagitim. Koylii, M. (2000), Din girevlilerinin mesleki problemleri (Amasya
ve Corum Alevi-Bektagi kiyleri iizerine bir aragtirma), Samsun.
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601) ailenin ona 6grettigi “Allah”, “masallah”, “ingallah”, “Allah korusun” gibi
en temel ifadelerden hareketle baslamaktadir. Bunun akabinde, ailede ¢ocuga
verilecek inang ve ibadetlere dair bilgiler ve giizel ahlak ilkelerinin 6gretimiyle
devam etmektedir. Gilinlimiizde 6zel nitelikli yaygin din egitiminin en énemli
ayagini, farkli iletisim vasitalar (tv, internet, gazete) basta olmak tizere, konfe-
rans, seminer ve panel gibi etkinlikler vasitasiyla, resmi bir yonii olmayan kisi

veya kisilerin gergeklestirmis oldugu din egitimi olusturmaktadir.

Yaygin din egitiminin kurumsal/resmi boyutunu ise, Diyanet Isleri
Baskanligi’nin (D.1.B, 2010) gergeklestirmis oldugu faaliyetler olusturmakta-
dir. Buna gore, vaaz, hutbe, Kur’an kurslari, yaz Kur’an kurslari, aksam dersleri,
seri konferanslar, yayin faaliyetleri ve yurt dis1 din hizmetleri, Diyanet Isleri
Bagkanligi’nin baslica din egitimi ¢alismalarini olusturmaktadir (Kaymakcan,
2003: 55).2

Yaygin din egitimi alaninin resmi/kurumsal yonii, iilkemiz insaninin manevi
bakimdan nitelikli bir bicimde gelistirilmesi agisindan biiyiik nem tagimaktadir
(Sancakli, 2008: 345; Buyruk¢u & Asri, 2007: 82). Baskanlik kuruldugu giinden
itibaren, s6z konusu hizmetlerin gergeklestirilmesini 6zveriyle saglamaya calis-
mistir. Ancak, gerek din hizmetlerinin ifasinda ve gerekse toplumu olusturan
bireylerin din konusunda bilgilendirilmesi ve aydinlatilmasi noktasinda (yaygin
din egitimi) sosyo-Kkiiltiirel gelisme ve degismeler bireylerin ve toplumun ihtiyag
ve beklentilerinde farkliliklara sebep olmustur. Bu durumda 6zellikle yaygin din
egitimi alaninin gerek ve ihtiyaglarin kargilanmasi amaciyla, yenilikler yapilma-
st gerekli oldugu goriilmektedir (Buyrukgu & Asri, 2007: 82).

Yaygin din egitimi alaninin 6zellikle Diyanet basamagindaki gelisim siire-
cine baktigimizda, énemli degismelerin oldugunu sdylememiz miimkiindiir.
Ulkemizde 1980’lerin sonlarinda Diyanet Isleri Baskanligi’na bagli olarak go-
rev yapan yaklasik yetmis bini askin personel (cami gorevlisi) bulunmaktaydi.
Bu personelin, yaklasik altmis bini iImam-Hatip Lisesi mezunu iken, on binin
lizerindeki cami gorevlisi ise, ilkokul mezunu olarak gorevini siirdiirmekteydi
(Yazicioglu, 2001: 1).

Diyanet Isleri Baskanligi ile Yiiksek Ogretim Kurulu arasindaki miizakereler
neticesinde, 29 Aralik 1988 tarihli YOK Yiiriitme Kurulu karariyla, dncelik-
le yaygin din egitimi alaninda faaliyet gosteren personelin egitim seviyesinin

* Resmi nitelikli yaygin din egitiminin yam sira, glintimiizde tarikat ve cemaatlerin gergeklestirmekte
olduklar din egitimi ¢aliymalar1 da yaygin din egitimi igerisinde degerlendirilmektedir. (Kaymakcan,

2003: 55).
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yiikseltilmesi ve gorevlilerin mesleki yonden gelistirilmesi amaciyla, akademik
ve fiziki imkanlar1 yeterli olan Ilahiyat Fakiilteleri biinyesinde iki yillik flahiyat
Meslek Yiiksekokullart agilmistir (Yildiz, 2008: 49; Yazicioglu, 2001: 1).*

1991 yilima gelindiginde, imam-Hatip Lisesi mezunu yaklasik elli bin civa-
rindaki din gorevlisine yiiksekdgretim saglamak amaciyla, Anadolu Universi-
tesi Acikdgretim Fakiiltesi’nde, “Sosyal Bilimler Onlisans Programi1” agilmustir,
Boylece iki yillik egitimi tamamlayan personel, egitim diizeyini yiikselterek,
hem dort yillik fakiiltelere gegmek icin firsat elde edecek, hem de kurumun
itibarmin artmasina katki saglayacaktir (Yildiz, 2008: 50; Yazicioglu, 2001: 2).

1997 yilina gelindiginde, Yiiksekdgretim Yiirtitme Kurulu’nun 11.12.1997
tarih ve 97.45.3168 sayili karar1 ile akademik koordinasyonunu Ankara Univer-
sitesi [lahiyat Fakiiltesi ve egitim koordinasyonunu Anadolu Universitesi Agi-
kogretim Fakiiltesi’nin ortaklasa iistlendigi “Ilahiyat Onlisans Programi (IOP)”
uygulamaya konulmustur (Yazicioglu, 2001).

Bunun yaninda, “Ilahiyat Lisans Tamamlama Programi” (ILITAM) adiyla
ilk kez, 11.03.2005 tarihli Yiiksekdgretim Genel Kurulu kararina dayali olarak
2005-2006 6gretim yil1 giiz déneminde, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
ve Ankara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi isbirligi ile uzaktan lisans ta-
mamlama programi hayata gecirilmistir. ILITAM’1n egitsel amaci, {lahiyat on-
lisans derecesine sahip kisilere gerekli egitimi vererek onlarin lisans diplomasi
sahibi olmalarmi saglamaktir. (http://ilitam.ankara.edu.tr/; http://www.diyanet.
gov.tr/turkish/dinegitimi/din-egitimi-dairesi-baskanligi---icerik-personelin-
egitim-seviyelerinin-yukseltilmesi-196.aspx ).

Daha sonraki siiregte Sakarya Universitesi ilahiyat Fakiiltesi (http://www.
ilitamport.sakarya.edu.tr/), Istanbul Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve
Arastirma Merkezi (ilahiyat Fakiiltesi ile koordineli olarak), Atatiirk Univer-
sitesi lahiyat Fakiiltesi (http://ilitam.atauni.edu.tr/sayfa.aspx?sayfald=1), Ino-
nii Universitesi biinyesinde (ilahiyat Fakiiltesi ile koordineli olarak) lahiyat
lisans tamamlama programlar1 agilmistir (http://inuzem.inonu.edu.tr/web/index.
php?islem=program_ilitam ).

" Buna gore, Ankara, Marmara, Dokuz Eyliil ve Uludag Universiteleri biinyesinde, 2 yillik egitim vere-
cek [lahiyat Meslek Yiiksekokullar agilmigtir. Ankara Universitesi biinyesindeki Meslek Yiiksekokulu
harig digerleri 50’ser 6grenci ile egitime baglamiglardir (Yazicioglu, 2001: 2). Sonraki siirecte, 1991 yi-
linda Erzincan (Atatiirk Universitesi), 1994 yilinda Trabzon (Karadeniz Teknik Universitesi) ve Van’da
(Yiiziincii Y1l Universitesi) ti¢ yeni [lahiyat Meslek Yiiksek okulu agilmistir (Yildiz, 2008: 50).
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Giiniimiizde Diyanet Isleri Baskanligi’nin personel yapisina baktigimizda,
kargimizda soyle bir tablo ¢gikmaktadir

Tablo 1.
Egitim durumlarina gore mevcut personelin dagilimi (D.1.B, 2010).

g éézé ZxE g2 E2_7%8 £ .%n A .

4= o - =% = 5] A== R7 S5 B3 2
Birimler % 2 § ~ g ;‘E § = = E 5 Eé 2 ] 2 £ '% <

S EPEFE BE® 5 s%B 52 9° §g5 =
SRS A ’ © K E o=
Merkez 944 256 263 124 102 101 7 2 4
Teskilatt
Miftilikler 80153 8374 5737 10144 26214 27241 910 1047 486
Egitim
. 719 489 24 35 55 76 12 24 4

Merkezi
Yurtdist 35 35 - - - - - - -

Tabloda yer alan veriler incelendiginde, Diyanet Isleri Baskanligi’nin yakla-
stk 25 yil dnce baglattigi personelin egitim diizeyinin yiikseltilmesi projesinin
olumlu yonde gelisme kaydettigini gormekteyiz. 2009 verilerine ilave olarak,
[lahiyat Fakiiltelerinin kontenjanlarinda gergeklesen artig ve ILITAM program-
larinin hizli bir sekilde mezun vermeye baslamasi gibi gelismeler de hesaba
katildiginda, yakin bir zamanda yaygin din egitimi alaninda faaliyet gosteren
din gorevlilerinin, biiyiik dlciide iiniversite diizeyinde din egitimi aldigini gor-

me imkanimiz olacaktir.

Yukarida da ifade edildigi gibi, degisen hayat kosullar1 ve ortaya ¢ikan ih-
tiyaclardan hareketle, yaygin din egitiminin igerik ve uygulama sekillerinde
degisim ve ¢esitlilik s6z konusu olmustur. Buna gore gilinlimiizde yetistirme
yurtlari, huzur evleri, cezaevlerinde Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan diizenli
yaygin din egitimi gerceklestirilirken, ¢cocuk yuvalari, hastaneler, is merkezleri
ve fabrikalarda da ihtiya¢ durumunda ve beklentiler dogrultusunda din egitimi
caligmalar1 belli periyotlarda gergeklestirilmekte veya gerceklestirilmesi te-
menni edilmektedir (Aydin, M.Z., 2008: 32; Ozdemir, S., 2006: 20; Altas, 1999:
599; Ozdemir, S., 2004: 194; Cengil, 2004: 244; Tan, 2008: 273).5 Ayrica giinii-
miizde Alevi-Bektasi kdylerinde gergeklestirilecek olan yaygin din egitiminin
ve din hizmetlerinin de diizenlenmesi gerekmektedir (Egri, 2003: 369). Diger
yandan toplumu olusturan bireylerin ihtiya¢ duydugu dini danigmanlik olgusu-

5 Ornegin, Diyanet Isleri Bagkanh tarafindan 19.01.1995 tarihli bir yaziyla hastanelerde ve saghk ku-
ruluglarinda din ve moral hizmetlerinin baslatilmasina karsin, degisik gerekgeler gosterilerek mahkeme
yoluyla bu uygulamaya 12.12.1995 tarihinde son verilmistir. (Altas, 1999: 599-600; Ozdemir, 2004
200-201).
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nun da goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Zira bireylerin maddi ihtiyag ve tat-
minleri yaninda manevi ihtiya¢ ve tatminleri de bulunmaktadir. Kisilerin igsel
ve 0zgiin bir kapasite olarak sahip olduklar1 maneviyat olgusunun karsilanmasi,
onlara hayatin her alaninda cesaret ve giiven veren ¢cok 6nemli bir motivasyon
aracidir (Cebeci, 2010: 59).

Degisen diinya {izerinde degerleri ve ihtiyaclart da degisen insan ve top-
lum yapilar1 bulunmaktadir. Degisimi iyi okuyup, yaygin din egitimini ve din
hizmetlerini buna gore tanzim etmek gerekmektedir. Buradaki degisim, dinin
Oziinde degil, mesajin ulastirilmasina dair sartlar ve metotlar1 ¢cergevesinde ger-
¢eklestirilmelidir (Aydin, M.Z., 2008: 25,29). Dogru, gegerli ve gilivenilir bir
din hizmetinin, din egitiminin ve dini danigmanhigin gergeklestirilebilmesi iyi

yetismis personelle miimkiin olabilecektir.

Yaygin Din Egitimi Uygulamalarinda ilahiyat Fakiilteleri

Bireylerin ve toplumlarin dini diisiince ve yasantilarinin olusmasinda, bireyle-
rin dini algilama ve anlama bi¢imleri etkili olsa da, din adina ortaya konulan
ogretiler ve dgretim bigimleri ile bilimsel dini bilgi ve bunun tretildigi egitim
kurumlarinin biiyiik 6nemi bulunmaktadir. Bu nedenle, hayatin hizli bir sekilde
aktig1 ve deger yargilariin degisime ugradigi glinlimiizde, dini hayatin bilim-
sel ve nitelikli dini bilgilerle saglikli bir uygulama temeline dayandirilmasi bir
zorunluluktur (Akdogan, 2008: 89-90).

Toplumlarin sahip olduklar: bilgi ve degerleri yeni yetisen nesillere aktarma
ve kazandirmada en etkili yol egitimdir. Bu nedenle, egitim sistem ve kurumlari,
birey ve toplumlarin deger sistemlerinin korunmasi ve gelistirilmesi ag¢isindan
¢ok onemli bir isleve sahiptir Egitim-6gretim kurumlarmin en iist basamagini
tiniversiteler olusturmaktadir. Bu kurumlar, 68rencilere hazir bilgiler vermek
yerine, karsilastiklar1 sorunlari bilimsel yontemlerle ¢ozebilecek, aragtirmaci
ozelliklere sahip, tilkenin ve ¢agin gereklerine uygun 6grenciler yetistirme go-
revini tizerine almislardir (Mehmedoglu, 2006: 142).

Ulkemizde yiiksek 6gretim diizeyinde din egitim ve 6gretimi gerceklestiren
kurumlar {lahiyat Fakiilteleridir. ilahiyat Fakiiltelerinin tarihi siirecinin ele alin-
masl, iistlendikleri misyon, tasidiklari sorumluluk ve gdrevlerinin fark edilme-
si agisindan onemli goriinmektedir. ilahiyat Fakiilteleri bir taraftan akademik
caligmalar yaparken, diger yandan da Milli Egitim Bakanlig1 ve Diyanet Isleri
Baskanlig1’nin insan giiciinii karsilamaya c¢alismaktadir (Ev, 2003: 2).

ded



Yaygin Din Egitiminde Ilahiyat Fakiiltelerinin Yeri ve Onemi

&1 meslek acgisindan amacinin belirlenmesi gerekmektedir (Aydin, M.S., 2004:
20-21). Bu nedenle Ozbek’e gére “Nasil bir lahiyatc1 yetistirmek istiyoruz?”
sorusuyla ise baslanilmalidir (Ozbek, 2004: 306). Istanbul Darii’l-Fiintinu’nda
acilan Ilahiyat Fakiiltesi’nin kurulus amaci, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun dor-
diincii maddesinde “yiliksek diniyat miitehassislar yetistirmek™ olarak ifade
edilmistir (Dogan, 1999/2: 3).

[lahiyat lisans programimin hedeflerinde belirsizlik oldugu bir gergektir. la-
hiyat programi, arastirmaci yetistirme, yaygm din egitimi alanina personel
yetistirme ve yeni baglayan uygulamaya gore 6gretmen yetistirme gibi ¢oklu
hedeflere sahiptir (Asikoglu, 2005: 7). Belki de bu ¢ok ¢esitli beklentiler, bu
fakiiltelerde net olarak bir alana yonelmede problemler olusturabilmektedir.
Bu baglamda lisans 6gretimi esnasinda 6rgiin ve yaygin din egitimi alanlarina
personel yetistirilmesi konusunda bdliimlesme ve ihtisaslagsmaya gitme geregi
ortaya ¢cikmaktadir.

Bu kurumlarda yiiksek 6grenimini tamamlayan 6grencilerin dncelikli olarak,
orgiin ve yaygin din egitimi alaninda gorev almalar1 beklenmektedir. Dolay1-
styla, baglangigta gdz dniinde bulundurulmasi gereken husus bu olmalidir (Asi-
koglu, 2005: 2).

1949 yilinda Ankara Universitesi'ne bagl olarak agilan {lahiyat Fakiiltesi nin
amaci, a¢ilmasina dair kanun tasarisinda su sekilde ifade edilmistir: “Din mese-
lelerinin saglam ve ilmi esaslara gore incelenmesini miimkiin kilmak, mesleki
bilgisi kuvvetli ve diisiincesinde ihatali din adamlarmin yetisebilmesi i¢in lii-
zumlu sartlar1 saglamak maksadiyla memleketimizde de garptaki orneklerine
benzer bir Ilahiyat Fakiiltesi kurulmas1” (Aydin, M.S., 2004: 21) Ancak bu fa-
kiilte daha ¢ok, din bilimsel ve teolojik arastirma yapan ve din dersi 68retment,
Yiiksek Islam Enstitiilerine ve Imam-Hatip Liselerine meslek dersleri 6gretmeni
yetistiren bir ¢aligma sistemi igerisindeydi (Tosun & Dogan, 2004: 488). Diger
yandan 1971 yilinda agilan Erzurum Islami Ilimler Fakiiltesi (Buyrukgu, 2004:
511) ise, daha ¢ok Islam-bilimsel arastirmalar yapan yiiksek 6grenim kurumu
ozelligi tasimaktaydi (Tosun & Dogan, 2004: 488).

Yiiksek Islam Enstitiileri, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ile birlikte
dgretmen yetistirme gorevleri yaninda Diyanet Isleri Baskanligi'nin ihtiyact
olan miiftii ve vaiz gibi din gorevlilerini de yetistirmistir. Yiiksek Islam Ensti-
tilleri, 1982 yilinda ¢ikarilan 41 sayili Kanun Hikkmiinde Kararname ile Milli
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Egitim Bakanhigindan almip iiniversitelere baglanmis ve “Ilahiyat Fakiiltesi”
olarak yapilandirilmistir (Kaya, 2003: 90-91).6

Ilahiyat Fakiiltelerinde 1982 yilindan itibaren gergeklesen yapilanmada, tek
tip 6gretim uygulamaya gegirilmistir. Mezun olan 6grencilerin gorev alabile-
cekleri muhtemel alanlar goz Oniinde tutularak, her alanin bilgi ve becerisini
vermeye dair dersler programa konulmaya c¢alisilmistir. Boylece programda
ders sayis1 ve kredi agisindan ciddi bir artis ortaya ¢ikmistir. Ancak bu durum,
Ogrencilerin gorev alacaklar yaygin din egitimi/din hizmetleri alaninda uzman-
lagmalarinda yeterli olmamistir (Kaya, 2004: 213).

1980 yilinda Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'nde hazirlanan bir ra-
porda “Mezunlarin hem Diyanet Isleri Baskanligi’nda hem de Milli Egitim
Bakanligi’'nda gorev aldiklari; her ikisi i¢in de pedagojik formasyona ihtiyag
duyuldugu” belirtilmistir. Bu rapora dayanilarak alinan karar dogrultusunda,
Universite Senatosu’nun da onay1yla grencilere pedagoji egitimi vermek iizere
“Din Egitimi Kiirsiisii” kurulmustur. (Asikoglu, 2004: 3)

Mezunlarm istihdam alanlarina gore yetistirilmelerine dair baz1 teklifler ya-
pilmistir. Bunlardan bir tanesi, [lahiyat Fakiiltesi programlarinin % 20-25 ci-
varinda se¢meli derslere ayrilarak uzmanlagma saglanmasi olmustur. Bu 6ne-
ri, 1991-1992 dgretim yilindan itibaren uygulamaya konulmus ancak, segmeli
derslerde bir sistem biitiinliigiiniin gelistirilememesi ve bunlarin dénem sonun-
da gecilmesi miimkiin dersler olarak anlagilmasi sebebiyle, uzmanlagsmaya cid-
di katki saglamamistir (Kaya, 2004: 213-214).

[lahiyat mezunlar1 6nceki programlarda (1998-1999 egitim-6gretim yilina
kadar uygulanan program) pedagojik formasyon derslerini aldiktan sonra 6g-
retmen olabilirken, 1998-1999 egitim-6gretim yilindan itibaren formasyon uy-
gulamasina son verilmistir (Ozdemir, S., 2004: 204). Bu diizenlemeler netice-
sinde, “Ilahiyat Lisans Programi” ve “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

® Not: Ulkemizde daha sonraki siirecte, 1987°de Sanlurfa’da (Gaziantep Universitesi), 1993’te
Sakarya’da (Sakarya Universitesi), Rize’de (Karadeniz Teknik Universitesi) Darende’de (Malatya
Inénii Universitesi), Diyarbakir'da (Dicle Universitesi), Isparta’da (Siileyman Demirel Universitesi),
Van’da (Yiiziincii Yil Universitesi), 1994 yilinda Corum’da (Gazi Universitesi), Elaz1g’da (Firat Univer-
sitesi), Adana’da (Cukurova Universitesi) ve Sivas’ta (Cumhuriyet Universitesi), 1995’te Canakkale’de
(Onsekiz Mart Universitesi), 1996°da Istanbul’da (Istanbul Universitesi), 1997°de Kahramanmaras’ta
(Siitgti Imam Universitesi), Eskisehir'de (Osmangazi Universitesi) yeni Ilahiyat Fakiilteleri agilmustir.
(Kaya, 2003: 91). 1992’de Antalya’da (Akdeniz Universitesi), 2008°de Igdir'da (Igcir Universitesi),
Sirnak’ta (Sirnak Universitesi), 2010°da Giimiishane’de (Giimiishane Universitesi) Ilahiyat Fakiilteleri
agilmustie. Ayrica alanda ilk vakif iiniversitesi [lahiyat Fakiiltesi olma 6zelligi tagtyan Istanbul’da Fatih
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi de 2010 yihnim sonu itibariyle kurulmugtur.
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Ogretmenligi” programlari Ilahiyat Fakiiltelerinde uygulamaya konulmustur
(Ozdemir, S., 2004).” Ogretmenlik formasyon derslerinin yer almadig flahi-
yat lisans programi, %47.49 alan bilgisi dersleri, %3.31°1 felsefe grubu dersleri
olmak iizere %12.70 genel kiiltiir dersleri, %23.20 Arapca dersleri ve %16.57
secimlik derslerden olugmaktadir (Ev, 2003: 71).

1998 yilina gelindiginde, Ilahiyat Fakiiltelerinin programlarinda ¢ok koklii
bir degisime gidilmistir. Buna gore bazi fakiiltelerde sadece Ilahiyat programi
kalirken, diger bazilarinda ise, Ilahiyat program ile birlikte, flkogretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Programi uygulamaya konulmustur
(Asikoglu, 2005: 4; Okumus, 2007: 60). Bu degisikligin 6gretmenlik meslegi
acisindan getirileri olmakla birlikte, 6gretmenlik boliimii bulunan fakiilteler ile
sadece Ilahiyat Lisans programinin uygulandig fakiiltelerde yaygin din egitimi
alanina dair formasyon eksikligi ortaya ¢ikmistir.

[lahiyat Lisans Programi’nda egitim géren ve mezun olan &grencilerin dnemli
bir kisminin, Diyanet Isleri Bagskanlig1 birimlerinde yaygin din egitimi alaninda
birer egitimci olarak gérev almalart miimkiin olmustur. Bu programdan mezun
olan &grencilerin segilen bir kisminin lise ve dengi okullarda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni ve Imam-Hatip Liselerine meslek dersleri 6gret-
meni yetistirilmek lizere, tezsiz yiiksek lisans programinda ti¢ donem &gretmen-
lik meslek derslerini almalar1 Yiiksek Ogretim Yiiriitme Kurulu’nun 11.07.1997
tarihli karari ile kabul edilmistir (Kaya, 2003: 92-93, Ev, 2003: 70).% 2006-2007
ogretim yilinda yeni ve farkli bir uygulamayla [lahiyat Fakiiltelerindeki 6gret-
menlik boliimleri, bu fakiiltelerden alinarak Egitim fakiilteleri’'ne devredilmistir
(Okumus, 2007: 60).

1998-1999 Egitim-Ogretim yilinda uygulamaya konulan ilahiyat Lisans
Programi’nda yaygin din egitimi alanina yonelik formasyon derslerinin olma-
masina karsin, Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 2001/08 tarihli
Fakiilte Kurulu karariyla programdaki 30 saatlik segmeli dersleri “alan sec-
meli” dersleri haline donistiirmiistiir. Buna gore dgrenciler, zorunlu dersleri

Bu uygulamaya gére, Ankara, Atatiirk, Cukurova, Dicle, Dokuz Eyliil, Erciyes Istanbul, Marmara,
Ondokuz Mayis, Selguk, Uludag Universiteleri ilahiyat Fakiiltelerinde [lahiyat Lisans programina
ilave olarak IDKABO béliimii acilmigtir (Ozdemir, 2004: 205).

1998-1999 egitim-6gretim yihndan itibaren, istege bagh olarak Tiirkiye’deki tiim Ilahiyat Fakiilteleri-
nin mezunlar arasimdan, belli kriterlerle (Les puani ve lisans mezuniyet ortalamasi) secilen égrenciler,
¢ donemlik tezsiz yiiksek lisans programina kabul edilmistir. Bu programda ti¢ donemde 36 kredilik
pedagojik formasyon ve 6zel alan 6gretimi derslerini tamamlayan 6grenciler, girigteki tercihlerine gore,
lise ve dengi okullara Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ve Imam-Hatip Liseleri'ne meslek ders-
leri 6gretmeni aday1 olarak mezun olmuglardir (Kaya, 2004: 216; Kog, 2004: 278).
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diger ilahiyat Fakiiltelerinde oldugu sekliyle alirken, segmeli dersleri, ii¢ ala-
na gore sececeklerdir. Bu alanlar, imam-Hatiplik ve Vaizlik alani, Yurtdist Din
Hizmetleri alani, Hafizlik ve Miiezzinlik alamidir. Béylelikle Diyanet Isleri
Baskanligi’nin farkli ¢aligma sahalarma gore 6grencilerin kendilerini yetistir-
meleri amaglanmistir. Ayrica her ii¢ alanda VIII. yariyilda “Mesleki Uygulama”
dersi yer almaktadir (Kaya, 2004: 209-211).

Siileyman Demirel Universitesi [lahiyat Fakiiltesi de programinda “Din Hiz-
metleri Deneyimi” ve “Din Hizmetleri Uygulamas1” gibi derslere yer vermistir
(Buyrukgu & Asri, 2007: 84). Diger yandan Uludag Universitesi Ilahiyat Fa-
kiiltesi de benzer bir ¢calisma gergeklestirmistir. 2003-3 Sayili Fakiilte Kurulu
Karariyla, Fakiiltede Din Hizmetleri Programi karar1 alinmistir (Kilavuz, 2004:
385).

Yaygin din egitimi alani, 6rglin din egitimine 6gretmen yetistirmede oldugu
sekliyle tanzim edilmis degildir. Her biri farkli formasyonlara sahip uzmanlar
tarafindan ifa edilmesi gereken Imamlik, vaizlik, miiftiiliik gibi mesleklere dair
formasyonun hala g6z ard1 edildigi goriilmektedir. Yaygin din egitimi ¢aliganla-
rinin tiimi, fark gozetilmeksizin meslege ayni programla hazirlanmaktadir. Bu
nedenle Tlahiyat programinin icerik, miifredat ve derslerin s6z konusu ¢alisma
alanlarina gore yeniden diizenlenmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir (Aydin, M.S.,
2004: 24).

Fakiiltelerimizde yaygin din egitimi formasyonu i¢in dogrudan egitim dersle-
ri mevceut degildir. 2009-2010 egitim-6gretim yilindan itibaren, /lahiyat Lisans
Program:’nin uygulandig1 fakiiltelerin bagli oldugu tiniversitelerde, pedago-
jik formasyon paket programinin belli sartlar dahilinde baglatilmas: kararlag-
tirtlmistir. (Bu uygulamaya Danistay tarafindan verilen yiiriitmeyi durdurma
karariyla son verilmistir)® Fakat bu formasyon dersleri, orglin egitime 6gret-
men yetistirmeye dair 6gretmenlik meslek derslerini icermektedir. Yani yay-

gin din egitimi alanina dair, formasyon dersleri bu fakiiltelerin programlarin-

? Yiiksekégretim Genel Kurulu'nun Fen-Edebiyat ve Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerine égrenimleri sira-
sinda pedagojik formasyon verilmesine iliskin 27.8.2009 giin ve 15 sayih kararma karsi yiiriitmeyi
durdurma ve iptal istemiyle bir egitim sendikasinin a¢tigi dava neticesinde, Yiksekogretim Genel
Kurulu’nun vermis oldugu bu hak, Danistay 8. Dairesi 20.10.2010 giin ve E: 2010/2741 sayih kara-
riyla ytrttmeyi durdurma karan verilerek, iptal edilmistir. Séz konusu karar, formasyon egitimini ta-
mamlayan 6grencileri etkilemezken; tigtincti ve dordiincii simfta formasyon egitimi géren 6grencileri
olumsuz yénde etkilemistir. S6z konusu karar, Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinde alana ve meslege iligkin
umutsuzluga neden olmusgtur. http://www.zaman.com.tr/haber.do?haberno=1066716&keyfield=666F
726D6173796F6E; http://www.egitimsen.org.tr/icerik.php?yazi_id=3424
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da yer almamaktadir.” Burada gézden kagan durum, ilahiyat Fakiiltelerinden
mezun olan 6grencilerin bilylik boliimiiniin, uzun yillardir biiyiik 6l¢iide, yay-
gin din egitimi kurumlarinin koordinasyonunu iistlenmis olan Diyanet Isleri
Baskanligi’nda gorev almaya devam etmekte olduklar1 gergegidir. Ayrica bu
fakiiltelerin 3. ve 4. simif 6grencileri arasinda halen din gorevlisi olarak gorev

yapan dgrencilerin varligi da s6z konusudur.

Yaygin din egitimi alaninda hizmet verecek olan “ILS” programi mezunlari-
nin gergeklestirecekleri din egitimi faaliyetlerine dair pedagojik bir formasyona
tabi tutulmamalar1, bu alanda yetisecek egitimciler agisindan biiyiik bir eksiklik
olarak degerlendirilmektedir (Kaya, 2003: 93). Arastirmanin gerceklestirildigi
donemde (bir 6nceki program), flahiyat Fakiiltelerinin programinda dgrenci-
lerin yaygin din egitimi alaninda yetismeleri i¢in Din Egitimi (zorunlu), Islam
Egitim Tarihi, Halkla Iliskiler, Dini Hitabet (zorunlu segmeli) dersi gibi segme-
li dersler bulunmaktaydi.!" Gelistirilen yeni programda ise, bu derslere ilave
olarak, Gelisim Ddonemleri ve Din, Din Hizmetleri Meslegine Giris ve Soysal
Kurumlarda Din Hizmetleri derslerine segmeli olarak yer verilmistir (Hitit Uni-
versitesi: 3-5).

Egitim derslerinin {lahiyat Lisans Programi’nda se¢meli ders olarak yer alma-
st olumlu bir gelismedir. Ancak bu derslerin secilip se¢ilmeme durumu dikkate
alindiginda, egitimci aday1 olarak 6grencilerin tamaminin, bu dersleri almadan
mezun olmalart durumu s6z konusudur. Ayrica ¢ok subeli siniflarda boliimlerce
teklif edilen bir dersin, sadece tek sube ve sinirli sayistyla aciliyor olmasi, biitiin
ogrencilerin bu dersleri almasinda bir engel teskil etmektedir.

Gilinlimiizde gerceklestirilen yaygin din egitimi ¢alismalara baktigimizda,
din gorevlilerinin yaz Kur’an kurslarinda, siirekli Kur’an kurslarinda, aksam
yetiskinlere yonelik kurslarinda gorev aldiklarini gérmekteyiz. Ayrica, vaaz,
hutbe gibi hitap sekilleri de yaygin din egitiminin uygulamalarindan bazilari-
dir. Orgiin egitim disinda olsa bile, hizmet verilen kitle ilkdgretim 5. siniftaki
¢ocuklardan, yashlik doneminde olan kisilere kadar gesitlilik gostermektedir.
Hangi yas donemine yonelik ¢aligma yapilirsa yapilsin, gerek dini bilginin ya-

pis1, 6gretilebilirligi ve gerekse muhataplarin bireysel 6zelliklerinin taninip bi-

1 Bu durumun bir istisnasi olarak, Silleyman Demirel Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ve Cumhuriyet
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nde, alana dair bazi dersler, programa konulmustur.

' Bu derslere ek olarak bazi [lahiyat Fakiiltelerinde yaygin din egitimine dair dersler segmeli olarak ve-
rilmeye caligilmistir. Bu érneklerden birisi Siileyman Demirel Universitesi [lahiyat Fakiiltesi’nin, “Din
Hizmetleri Deneyimi” ve “Din Hizmetleri Uygulamasi” dersleridir (Buyrukcu & Asri, 2007: 84).
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linmesi amaciyla, yaygin din egitimi alanina yonelik formasyon programina
[lahiyat Fakiiltelerinde yer verilmelidir.

1990’11 yillarda yeni agilan Ilahiyat Fakiiltelerinin say1sinin artmasi ve Milli
Egitim Bakanligi’ndaki atamalarda, alana dair kontenjanlarin azalmasi so-
nucu, {lahiyat mezunlarmin énemli bir kismi, Diyanet Isleri Bagkanligi’nca
ilan edilen imam-hatiplik ve vaizlik gorevlerine yonelmislerdir (Kaya, 2004:
217). Bir nevi llahiyat Fakiiltesi mezunlarinin yaygin din egitimi alaninda
agirlik kazanmaya baslamasi bu donemle birlikte olmustur. Onceki dénem-
lerde agirlikli olarak miiftiilik ve vaizlik gibi sinirli sayida kontenjanlar i¢in
alana ydnelen Ilahiyat Fakiiltesi mezunlari, bu dénemden sonra Diyanet Isleri
Bagkanligi’'nin Imam-hatiplik ve Kur’an kursu &greticiligi kadrolaria girme-

ye baglamiglardir.

[lahiyat Fakiilteleri ile Diyanet isleri Bagkanlig1 arasinda yaygin din egitimi-
nin daha nitelikli ve verimli bir sekilde gerceklestirilmesi igin igbirligi yapilma-
s1 onem tagimaktadir. Ancak bu konuda iki kurum arasinda igbirliginin yeterli
diizeyde olmadig elestirileri de dillendirilmektedir (Asik, 2008: 457).

Bu fakiiltelerde dgrencilerin alana dair yetismeleri i¢in “Din Egitimi”, “Islam
Egitim Tarihi”, “Halkla iliskiler” ve “Dini Hitabet” gibi dersler bulunmaktadr.
Dolayisiyla yaygin din egitimi formasyonu i¢in dogrudan egitim derslerinin bu-
lunmadig: sdylenebilir. Tlahiyat Fakiilteleri bir yoniiyle yaygin din egitimine
nitelikli elaman yetistirme gorevini listlenmis ise, programda bu yonde degisik-
liklerin yapilmasi gerekmektedir (Asik, 2008: 457).

Yaygin din egitiminin en énemli ayagini din gorevlileri, Kur’an kursu 6gre-
ticileri ve vaizler olustururken (Yildiz, 2008: 53), bu kisilerin yetismelerinde
herhangi bir sekilde formasyon dersleri yer almamaktadir. Ogretim igeriginin
miikemmel olusu, personelin iyi yetismis olmasinin yani sira, nasil dgretilecegi

de verimli ve basaril1 bir yaygin din egitimi i¢in 6nem tagimaktadir.

Bir toplumun din ihtiyacinin karsilanmasi i¢in organize edilen kurumlarin
varlig1 her zaman olumlu sonuglarin alinmasina imkan tanimayabilir. Bunun ne-
denleri arasinda, o kurumun sahip oldugu egitim-6gretim programinin belirle-
nen amaglara hizmet edebilme yeterliliginin olmamasi, programin kurumlarda
uygulayicisi olan dgretmenlerin programi tanimamalari, mesleki yeterliliklere

sahip olmamalari gibi farkli etkenler yer almaktadir.

Yaygin din egitimi alaninin basarisindaki en 6nemli unsur, nitelikli din gérev-

lilerine sahip olmaktir. S6z konusu basari ancak, mesleki yeterlilige sahip olma,
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ihlash ve fedakar olmak gibi hususiyetlere sahip din gorevlileriyle saglanabile-
cektir. Diyanet Isleri Bagkanlig1 dini yiiksekdgrenim gormiis; dini, kiiltiirel ve
mesleki yeteneklere sahip; gorev alaniyla ilgili 6zel egitimden ge¢cmis personel-
le nitelikli, verimli ve etkili bir sonuca ulasabilecektir (Aydin, M.Z., 2008: 32).

Son yillarda ortaya gikan tartigmalarda baktigimizda, ilahiyat programimdaki
mesleki egitime kafi oranda yer verilmedigi elestirisi yapilmaktadir. flahiyat
Fakiiltesinde verilen egitimde, 6zel alan bilgisi kazandirma amac1 agirlik ka-
zanmaktadir. Ancak, genel kiiltiir ve egitime dair yeterliliklerin mevcut Ilahi-
yat programlariyla kargilanmasi oldukca zor goriinmektedir. Genel kiiltiir ve
pedagojik formasyon gereksinimlerinin bir kismi hizmet 6ncesi (biiyilik 6lglide
fakiiltede) bir kism1 da hizmet i¢i egitim ¢aligmalariyla kargilanabilecektir (Asi-
koglu, 2004: 24).

Ayrica, son zamanlarda lahiyat Fakiiltesi mezunlarinin Diyanet Isleri
Bagkanligi’nin agmis oldugu sinavlarda yetersiz olduklar1 ifade edilmeye bas-
lanmustir (Kilavuz, 2004: 384; Yildiz, 2008: 61). Bu diislincenin olusmasina din
hizmetleri ve yaygin din egitimi alan1 i¢in agilan yeterlilik sinavlarina mezunlar
tarafindan lisans doneminde yeterli agirligin verilmemesi sebep olarak gosteri-
lebilir. Ilahiyat Fakiilteleri, biiyiik 6lciide hala Diyanet Isleri Baskanligina ele-
man yetistiren kurumlardir. Ancak fakiilte programlar1 Diyanet’teki gorevlere
dair tasarlanmis degildir. Bu nedenle, Diyanet Isleri Baskanlig1 ise baslatma
sinavlarinda personelini segerken ve daha sonraki asamada gerekli gordiigii 61-
¢lide personelini siifina gore hizmet i¢i egitim programina tabi tutmaktadir
(Bakkal, 2004: 190).

Burada, fakiiltelerin yaygin din egitimine dair ne tiir egitim miifredat1 ve ice-
rigi hazirladig1 sorusu giindeme gelmektedir. Bu noktada sunu belirtmeliyiz ki,
kurumlarimizda, Temel islam Bilimlerinin bu alana dair dersleri, zorunlu “Din
Egitimi” ve “Dini Hitabet” dersleri disinda zorunlu ders s6z konusu degildir.
Bu sebeple, son zamanlarda lahiyat programmin, yaygin din egitimi ve din
hizmetleri agisindan desteklenmesi giindeme gelmis durumdadir. Son gelistiri-
len ilahiyat Lisans Programi’nda segmeli de olsa bu tiirden derslerin yer almis
olmasi, olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Fakat 6grenciler tarafin-
dan se¢meli derslerin segilip se¢ilmemesi dolayisiyla, bu derslerden mahrum

olmalar1 gibi problemlerin varlig1 da bir gergektir.

Giiniimiiziin din hizmetleri ve yaygin din egitimi ihtiyaglarin1 karsilamak
amaciyla ilahiyat Fakiiltelerinde farkli uygulamalara gitmek miimkiindiir. Bu
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konuda dile getirilen Onerilerin basinda, “Yaygim Din Egitimi Boliimii” veya
“Din Hizmetleri Boliimii™niin agilmasi gelmektedir (Kog, 2004: 282; Buyruk-
cu, 2004: 517; Kaymakcan, 2003: 51; S. Ozdemir, S., 2004: 538; Ozdemir, S.,
2004: 206; Kaya, 2004: 224). Ayrica alana dair “Ilahiyat Sosyal Hizmetler Alani
Boliimii” de oneriler arasinda yer almaktadir (Cengil, 2004: 245). Bu konuda
Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi biinyesinde agilan “Yaygin Din Ogretimi
ve Uygulamalar1 Bolimii” bu konuda bir baglangi¢ olmasi bakimindan olumlu
bir gelismedir.

Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde 2007-2008 egitim-dgretim
yilindan itibaren uygulamaya konulan Yaygin Din Ogretimi ve Uygulamalari
Bolimii, yaygin din egitimi alanina dair bagimsiz ilk bolim olma niteligi ta-
stmaktadir. Bu béliimiin bir Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde yer almasi, alanin
teorik ve pratik yonden gelismesi ve iilke insanina katki saglamasi bakimindan
onemli bir gelismedir. Ancak, geride kalan lahiyat Fakiiltelerinin, mevcut ILS
programiyla yaygin din egitimi alanina dair pedagojik formasyon dersleri ol-
maksizin 6grencilerini egittikleri ve neredeyse mezunlarinin tamamina yakin
yaygin din egitimi ve din hizmetlerinde istihdam edildigini g6z oniine alirsak,

saglanan gelismenin yetersiz oldugunu belirtmemiz gerekir.

Ikinci olarak ise, lisans programi igerisinde branslasmaya gidilmesi yoniin-
deki tekliflerdir. Buna gére dort yillik lahiyat lisans egitimi igerisinde 6rgiin
ve yaygin din egitimi alanlarina dair farkli programlarinin olusturulmasi miim-

kiindiir.

Ilahiyat Fakiiltelerinde belli bir siniftan sonra 6rgiin ve yaygin din egitimine
dair alan ayriminin yapilmasi, her iki alanin gerekli niteliklere sahip elamani
bulabilmesi i¢in faydali gériinmektedir. Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin yay-
gin din egitimi alanina dair yetigebilmelerinin bir yolu da, 6grencilerin uygula-
malara katilmalaridir (Ozdemir, S., 2004: 206).'> Ogrencilerin {igiincii siniftan
itibaren alan uygulamalarina katilmalar bir nevi meslege dair pratik yapma-
laridir. Bu nedenle, gerek boliimlesme ve gerekse branslasma denemelerinde
meslegin farkli boyutlariyla ilgili (namaz kildirma, vaaz etme, cenaze yikama,
konferans verme gibi) uygulama dersleri konulmalidir. Fakiiltelerin bulundugu

miiftiiliiklerle irtibata gegilip, her bir 6grencinin yeterli bir din gorevlisi, vaiz

12 Agik bu konuda Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin yaygm din egitimi uygulamalarinin yam sira nikah,
stinnet, mevlid gibi dini téren ve uygulamalar konusunda da tecriibeye sahip olmasi gerektigini savun-
maktadir. Zira Ona gore toplumun 6niine gegen mezunlar en gok bu konuda sikinti yasamaktadirlar

(Agik, 2008: 459).
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veya miiftii nezaretinde uygulamaya katilmasi ve neticede “Okul Uygulamas1”
derslerinde oldugu gibi bir gretim {iyesinin dgrencilere danismanlik yapmasi
saglanmalidir. Boylece 6grencilere gerekli tecriibe ve birikimin kazandirilmasi

saglanmig olacaktir.

Sonug

Degisen yasam kosullari, toplum profili ve egitim diizeyinin yiikselmesi nede-
niyle, ilahiyat Fakiilteleri yaygin din egitimi alani igin vazgegilmez bir neme
sahiptir. Bu 6nemin temelinde mevcut uygulamalar ger¢evesinde halen ila-
hiyat programi1 mezunlarmin, esas itibariyle mezuniyet sonrasi Diyanet Isleri
Bagkanligi’nin farkli birimlerinde gérev alacak olmalart bulunmaktadir. Gerek
alanin teorik altyapisinin olusturulmasi gerekse, alana iyi yetismis nitelikli per-

sonelin yetistirilmesinin en verimli vasitas1 {lahiyat Fakiilteleridir.

Arapga hazirlik programi, 2009-2010 Egitim-Ogretim yilindan itibaren uy-
gulanmaya baglanmis ve 2010-2011 egitim-6gretim yilindan itibaren de tim
flahiyat Fakiiltelerine yayilmistir. Bu gelismenin, yaygin din egitimi alaninda
gorev yapacak Ilahiyat mezunlarinin daha nitelikli olarak yetistirilmesinde iyi
bir imkan oldugu diislincesini tagimaktayiz. Ancak bu programin dile getirilen
alanin amaglarina hizmet etmesi yoniinde sekillendirilmesi ve hedeflere sahip
olmasi geregi bulunmaktadir. Bu baglamda hazirlik sinifinda gergeklestirilecek
Arapga egitiminin yaygin din egitimi uygulamalarina dair mesleki bir nitelige
sahip olmas1 gerekmektedir.

Diger yandan, lahiyat Fakiiltesi dgrencilerine taninmis olan pedagojik for-
masyon programinin yapist meselesidir. S6z konusu program iptal olmakla bir-
likte, 6rgiin egitimde 6gretmenlik meslegine dair bir programdir. Bu programin,
ozellikle, yaygin din egitimi uygulamalar i¢cin de tanzim edilmesi gerekmek-
tedir. Zira en azindan mevcut uygulamada 6grencilerin ¢ok 6nemli bir bolimii
yaygin din egitimi alaninda gorev aldiklari i¢in, bu alanin ihmal edilmesi, uygu-
lamada problemlerin ortaya ¢ikmasina neden olacaktir. Bu bakimdan en pratik
yol, hazirhk smifinin akabinde, ilk iki y1l ortak bir Tlahiyat egitimi, {i¢iincii ve
dordiincti siiflarda ise, boliimlenmeye gidilmesidir. Buna gore, 6grenciler or-
giin ve yaygin din egitimi alanlarindan hangisini kendileri i¢in daha uygun bu-
luyorlarsa ona gore, Ilahiyat programinin geri kalan dersleri ve segtikleri alanin

egitim dersleriyle tamamlamalar1 s6z konusu olacaktir.
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Yaygin din egitiminin problemlerinin ¢éziimii ve verimin arttirilmasi ama-
ciyla yaygin din egitimi uygulamalarinin kurumsal/resmi yiiklenicisi Diyanet
Isleri Baskanligi ile yiiksekogretimde yaygin din egitimine personel yetistirme
yetkisini elinde bulunduran {lahiyat Fakiilteleri arasinda igbirligi kaginilmaz gé-
riinmektedir. Bu nedenle, kurumlarin karsilikli gérev alan1 tanimlamalarindan
hareketle, alana katki saglamak ve saglanan imkan ve sarf edilen ¢abalarin so-
nug vermesi amaciyla nitelikli bir igbirligine gidilmesi gerekmektedir.

Son olarak, [lahiyat Fakiilteleri, problem ve eksiklikler ile birlikte, yaygin
din egitimine personel yetistiren yiiksekogretimdeki yegane kurumlardir. Prob-
lemlerin ¢6ziilmesi ve eksikliklerin giderilmesinin akabinde bilimsel bilgiyi
temel alan ve dinimizin temel kaynaklarindan hareketle, halkimizin dini bilgi
donanimini saglayacak mezunlar yetistirmek, bu fakiiltelerin en 6nemli hedef-
leri arasinda olmalidir. Bunun da alana dair formasyon derslerinin programa

konulmasiyla miimkiin olacagi kanaatindeyiz.

Oneriler

Yukarida dile getirilen sonuglardan hareketle, ilahiyat Fakiiltelerinin yaygin
din egitimi alanina yonelik daha yeterli ve verimli bir akademik ¢aligma gercek-

lestirebilmesi i¢in su 6nerilerde bulunmamiz miimkindiir:

[lahiyat Fakiilteleri sadece yaygin din egitimi alanma dair galismalar gergek-
lestirmemesine ragmen, bu alana ilgisi olan ve alanda gdrev almak isteyen 0g-

renciler i¢in se¢meli ders sistemi paket ya da miinferit tarzda diizenlemelidir.

Ilahiyat Fakiiltesi mezunlarinin yaygin din egitimi alaninda uzmanlik sagla-
yabilmeleri i¢in li¢iincii ve dordiincii siniftan itibaren boliimlesme yoluyla alana
yonelik daha yogun bir akademik ¢aligma siirecine katilmasi saglanmalidir.

Ozellikle dérdiincii simifta dgrencilerin vaizlik, imam-hatiplik, Kur’an kursu
ogreticiligi gibi caligma alanlarinda uygulama yapmalarina imkéan saglanmalidir.

Yaygin din egitiminin problemlerinin ¢6ziimii ve daha iyi bir diizeye ulastiril-
masi i¢in alanm kurumsal sorumlusu olan Diyanet isleri Baskanligi ile Ilahiyat

Fakiilteleri arasinda teorik ve pratik hususlarda isbirligi saglanmalidir.
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Value and Status of Theology Faculties in the Common-
Public Religious Education

Adem Koruke¢u®

Abstract- One of the most important functions of the Theology Faculties is to
educate staff at the level of higher education for the field of common religious
education. Students who graduated from those institutions, if provided certain
qualifications, have received task in different positions at The Presidency of Re-
ligious Affairs which coordinates the institutional and formal common religious
education and other special areas (TV, radio, internet media and so on.)

Because of changing life conditions, the profile of community and rising level
education level of society, the significance of Theology Faculties hav gradu-
ally risen in the field of common religious education. Therefore, those facul-
ties have an important task in educating graduates both in the basic Islamic re-
sources and scientific knowledge. In this way, the need for religious education
of the public will be supplied. The realization of this goal will be possible by
placing pedagogical formation courses about the field in the education program.
There are structures of human and society whose values and needs are changing
according to changing World. Reading the change rightly, common religious
education and religious services should be in accordance with this. The change
should be done within the framework of the conditions and methods of trans-
porting the message, not in the core of religion. Realizing an accurate, current
and reliable religious service, religious education and religious advice will be
possible by well-educated staff.

* Asist. Prof. Dr., Hitit University Faculty of Theology
Address for correspondence- Hitit Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, Mimar Sinan Mahallesi, 19100
Corum-Turkey.
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Compulsory Arabic language program started from 2009-2010 academic year
on and in the 2010-2011 academic year it has spread all of the Theology Facul-
ties in Turkey. This development is considered a good chance for the education
of more qualified graduates of Theology who will serve in the field of common
religious education. But, this programme must require aims that will serve the
goals of the raised area. In this context, learning Arabic in the compulsory pre-
paratory programme should have a professional quality about the practice of

common religious education.

Another issue is the structure of pedagogical formation programme used for
the students of Theology Faculties. That programme had been for the profession
al teachership in the formal education before it was cancelled. This Programme,
in particular, need to be prepared for the practice of common religious educa-
tion. Neglecting this area, it will give rise to problems in practice. Because of,
at least in the current practice, a very important part of the students have partici-
pated in that field. The most practical way in this regard, following the prepara-
tory class, the students must have a common education of Theology in the first
and second class; and in the third and fourth class they should be divided into
branches. For the purpose of solving the problems, common religious education
and increasing its efficiency, there should be cooperation between The Presi-
dency of Religious Affairs of the Republic of Turkey and Theology Faculties.

Keywords- Education, religious education, common-public religious educa-
tion, Faculty of Theology, The Presidency of Religious Affairs.

122 ded



Degerler Egitimi Dergisi © Degerler Egitimi Merkezi
Cilt 8, No. 20, 123-145, Aralik 2010

Simif Ogretmenlerinin Deger Yénelimleri®
Aysel Memis™  Esma Giiney Gedik™”

Ozet- Bu arastirmada, smif 6gretmenlerinin deger yonelimlerinin tespiti amaglanmugtir.
Tarama modelli aragtirmaya Zonguldak Eregli ilgesinde 2008-2009 egitim 6gretim yilin-
da gorev yapmakta olan 295 sinif 6gretmeni katilmistir. Deger yonelimleri Schwartz’in
gelistirdigi, Demirutku (2004) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Portre Degerler Anketi
ile 6l¢lilmiistir. Sonuglara gore; sinif 6gretmenleri en ¢ok Evrensellik degerine dnem
vermektedir. Bunu sirasiyla giivenlik, 6z-yonelim, yardimseverlik, uyma, geleneksellik,
yasamdan haz alma, basari, uyarilim degerleri takip etmekte ve en az gii¢ degerine 6nem
verilmektedir. Tim alt degiskenlerde evrensellik ve giivenlik en 6nem verilen degerken
giic en az 6nem verilen deger olmustur. Cinsiyete gore yasamdan haz alma, basari de-
gerleri disinda aralarinda anlaml farklilik yoktur (p<.05). Yasa bakildiginda uyarilim,
evrensellik, geleneksellik degerlerinde anlamli farkliliklar goriilmiistiir (p<.05). Medeni
duruma yonelik yapilan incelemede, basar1 ve uyma degerlerinde aralarinda anlamli
farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05). Cocuk sahibi olma durumlarina goére basari
degerinde anlamli farklilik (p<.05) ¢ocugu olmayan sinif 6gretmenleri lehinedir.

Anahtar Kelimeler- Degerler, Schwartz deger listesi, Sinif 6gretmenleri.

Giris
Toplumun bir ferdi olarak &gretmen; degerleri, tutumlari, tavirlari, duygusal
yonleri, hayat felsefesi ve davraniglari ile okulda bulunmaktadir ve tasidiklar

* Bucalisma; 2010 ythnda ZK U Sosyal Bilimler Enstitiisii tarafindan kabul edilen yiiksek lisans tezinden
tiretilmistir.

** Yard. Dog. Dr., Zonguldak Karaelmas Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi {lkogretim Bolimii

** Smif Ogretmeni, Orhan Oguz [lkégretim Okulu
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degerler zaman icerisinde toplumun degerleri olmaktadir. “Ogretmenler, yeni
nesil sizin eseriniz olacaktir.” ifadesi 6gretmenlerin mevcut degerlerini daha
onemli hale getirmektedir (Ozensel, 2003). Akbas (2004) degerleri; bireyin
cevresi ile etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve davraniglarini yonlendiren
standartlar; Demirutku (2007) ise, “hangi bireysel veya sosyal ihtiyaglarin iste-
nir oldugunu belirten, zaman i¢inde kalic1 olan ve davraniglarla durumlar igin-
den tercih yapmamizi saglayan hiyerarsik olarak yapilanmis inanglar” olarak
tanimlamistir. Amoroso’ya (1995: 62) gore degerler 6znel yargilardir, kisiden
kisiye degisir. Her ne kadar kisiye 6zgii degerler olsa da zamanla bir toplumu
olusturan kisilerin degerleri o toplumun degerlerini olusturmaktadir. Yapilan
tamimlar dikkate alindiginda degerlerin bireysel ve toplumsal yonleri oldugu,
inanglardan olustugu, tutum ve davraniglar etkiledikleri goriiliir. Degerler ayni
zamanda inang¢ ve tutumlara gore daha kapsamli ve organizedir. Bu agidan in-
sanin tutum ve davranislar1 degerlerine baglidir. Toplumlarin var olmalari, de-
vamliliklarimi saglamalari ve birlik icinde isleyislerini siirdiirmeleri acisindan
onemlidir. Bu 6zellikleri ile toplumun iiyelerince kabul goriir ve korunup yeni
nesillere aktarilir. Degerler bireysel ve toplumsal yasantilar sonucu olusan ilis-
kiler sonucu ortaya ¢ikan soyut iiriinler ve kabullerdir. Bu kabuller davraniglara
doniistiiriilerek somutlagtirilirlar (Tokdemir, 2007: 17). Degerler, hayat1 anlam-
landiran olgulardir (Ruyter, 2002: 32), ayn1 zamanda insan davraniglarinin reh-
beridir. Olumlu degerlere sahip olan insanlar pozitif bir yasam siirerler (Walker,
1993: 13).

Degerler, mevcut sistemin yarattig1 yeni islevler, iiretim bigimi, politik ortam,
yasam ve diisiinme bigimiyle farklilagir. Ornegin; kiiresel sorunlarn iistesinden
gelmek i¢in ¢evre bilinci, toplam kalite, insan haklari, esitlik, isbirligi, hoggorii
vb. degerler insanlarda degisen diinya ile bas edecek ozellikleri ortaya ¢ikar-
may1 hedeflemektedir (Mehmedoglu, 2006: 233). Toplumsal yapiy1 olusturan
ekonomi, siyaset, aile, hukuk, egitim, din gibi temel kurumlarm hepsi kendi-
sine ait degerleri de icerir. Ancak, nasil bu kurumlarin igleyisini birbirinden
bagimsiz diisiinemiyorsak, degerleri de birbirinden bagimsiz diisiinmek miim-
kiin degildir. Degerler, kisilerin biligsel kurgulamalarinin baslica unsurlaridir.
Degerler arasinda iist diizeyde bir ahengin olusumu, kisinin ¢evreye uyumunun
zorunlu sartlarindan biridir. Bu yiizden bireylerin toplumsal uyumlari ve davra-
niglar1 arasinda bir tutarlilik s6z konusu olabilmektedir. Aksi takdirde bireyler
ayni konuda stirekli farkli tutum gelistirip farkli davranislar sergileyebilirlerdi
(Ozensel, 2003: 227).
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Degerlerin Islevleri

Birey, kendine ve topluma faydali, sonucu olumlu, kisiyi mutlu kilan, huzu-
ru saglayan, kendi i¢in iyi olan seyleri, cocuga veya toplumun diger {iyeleri-
ne aktarir. Yetigkinlerin biiylik bir ¢ogunlugu bunu yapar. Biitiin toplumlarda
yaygin olarak ortak anlama gelen degerler kullanilir. Ornegin, altin kural (ken-
dine yapilmasini istemedigin bir seyi baskasina yapmama) biitlin toplumlarda
vardir. Baskalarinin varligma saygi da baska bir evrensel degerdir. Ozgiirliik,
adalet, cesaret ve kendine hakim olma gibi degerler Antik Yunandan beri go-
rlliir. Boylelikle degerler, toplumun sosyal dokusunu gelecek nesillere aktarir
(Ryan, 1999: 7). Rokeach degerlerin ii¢ islevi oldugunu belirtmistir. Bunlardan
ilki degerlerin diizeltici ve ayarlayici iglevidir. Bu islevde; kisi kendisi ya da
diger insanlar i¢in kotl bir bigimde, bir degere sahip olmay1 bekleyemeyecegi
i¢in, bu degerleri dncelikle biligsel, sosyal ve kigisel olarak daha savunulabilir
olan degerlere doniistiirmelidir. Ikincisi, Rokeach degerlerin benlik koruyucu
gereksinimlere hizmet edebilecegini belirterek degerlerin ego koruyucu islevin-
den bahsetmistir. Insanlarin erdem, basar1 algis1 gibi son durumlar ile bagimsiz,
tutarli ve yeterli olarak davranis tarzlarina 6nem vermeleri ise degerlerin {igiin-
cii islevi olan bilgi veya kendini gergeklestirme islevidir (Akt. Demirhan Iscan,
2007: 27-28). Tezcan (1974: 15-16), degerlerin bireyin, dogru ve yanlisi, hakli
ve haksizi, hosa giden ve gitmeyeni, ahlaki ile ahlaki olmayani ayirt etmesine
yaradigini ifade etmistir.

Degerler ve Ogretmen

Degerlerin benimsenmesinde Once aileye sonra da egitim kurumlarina 6nemli
gorevler diigmektedir. Okul, 6grencinin egitim amaglar ile belirlenmis davra-
niglara sahip olma siirecini yonlendirirken bu siirecte bireyin davranislarini et-
kileyecek ve ornek alinacak kisi dgretmendir. Ogretmen davranislari, 6grenci
davraniglarinin belirleyicisidir. Degerlerin kazandirilmasinda bu nedenle 6gret-
menler onemli bir belirleyici unsurdur. Egitim siirecine giren kisinin bu siire¢
icinde degerleri kazanmasi, yasatmasi, yine ancak bu siire¢ i¢inde bu degerleri
hissetmesi ve yasatmasi ile miimkiindiir. Unutulmamalidir ki, iyi bir yasam i¢in
toplumu olugturan tiim bireylere degerler kazandirilmali ve bu degerleri koru-
ma ve sahip ¢ikma ruhu verilmelidir (Sen, 1997: 601). Ogretmenlerin, okul or-
taminda ve diginda degerleri dogru yansitan 6rnek model olmalari, ahlaki simif
ortamlar1 olusturmalari, degisik stratejiler kullanarak formal olarak sinif i¢in-

de, informal olarak da simif disinda degerlerin kazandirilmasina iliskin ¢esitli
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uygulamalar yaptirmalar gereklidir. Deger egitimi konusunda yeterli donanima
sahip 0gretmenlerin yetistirecekleri bireyler kazandiklar1 olumlu degerler ile
icinde bulunduklar1 topluma gerekli katkilar1 saglayacaklardir (Yildirim, 2009:
165-166). Tiim okullarda ¢ocuklarin temel deger egitiminin her yoniiyle tanis-
malar1 i¢in yasam degerlerine yonelik bir deger egitimi programi gelistirilme-
lidir. Ogretmenler, programin igerigini her yoniiyle agiklayan, okullarda bunu
kullanmak i¢in bir yola ulasarak programi uygulayan ve programin sorumlulu-
gunu tastyan bireylerdir (Arweck & Nesbitt, 2003: 245).

Degerlerden armdirilmis ve degerleri kapsamayan bir egitim olamayacagi
i¢in insan davraniglarina rehberlik eden ve diger duygu, tutum, tavirlarda oldu-
gu gibi 6grenme sonucunda olusan degerler, egitim ve 6gretim agisindan dnem
tagimaktadir. Bu nedenle, giiniimiiz programlarinda 6n plana ¢ikan ve her ders
kapsaminda ele alinan deger egitiminde oncelikli olarak &grencilere model ola-
cak 0gretmenlerin deger yonelimlerinin tespiti 6nemlidir. Bu dogrultuda aras-
tirmanin amact; simif 6gretmenlerinin deger yonelimlerini tespit etmektir. Ayni
zamanda, “Sinif dgretmenlerinin deger yonelimleri cinsiyete, yasa, medeni
durumuna, ¢ocuk sahibi olup olmamasina, biiyiidiigi aile tlirline gore farklilik

gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Yontem

Evren ve Orneklem

Tarama modelindeki arastirmanin evrenini, Zonguldak 11 Milli Egitim
Miidiirliigii'ne bagl Eregli ilge merkezinde, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinda gérev yapan 327 sinif 6gretmeni olusturmak-
tadir. Bu arastirmada evrenin tamamina ulasilmaya c¢alisilmis, 300 sinif 6gretme-
ninden veri toplanmistir. Verilerin normalligi i¢in basiklik ve ¢arpiklik degerleri
(Altunigik ve digerleri, 2007: 155) incelenmis, ¢arpiklik katsayisinin +1 arasinda
olmasi gerektiginden (Biiylikoztiirk, 2007: 40) sinif 6gretmenlerine uygulanan
anketlerden 5 adetanket ¢ikarilarak analizler 295 adet anket{izerinden yapilmaistir.

Simif Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, medeni durum, ¢ocuk sahibi olup olmama,
dogum yeri, gérev yaptig1 okul tiirii, yetisirken anne babasini kaybedip kaybet-
medigi ve biiyiidiigii aile tiiriine iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1
Swnif 6gretmenlerinin kisisel ozelliklerine iligkin dagilimi

Degiskenler Alt Kategoriler N A Toplam

Erkek 93 31.5

Cinsiyet 295
Bayan 202 68.5
20-30 95 322

Yas 31-40 139 47.1 295
41 ve tlzeri 61 20.7
Evli 251 85.1

Medeni Durum 295
Bekar 44 14.9
Cocuk sahibi olan 220 74.5

Cocuk Sahibi Olma .

Cocuk sahibi olmayan 75 25.5 295
Cekirdek aile 239 81.0

Biiyiidiigii Aile 295
Genis aile 56 19.0

Aragtirma grubunun %31.5’ini erkekler, %68.5’ini bayanlar olusturmakta-
dir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %32.2°s1 20-30 yas arasinda, %20
.7’s1 41 yas ve tizeri iken, grubun yarisina yakinimin (%47.1) 31-40 yas arasinda
oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin %85.1°1 evli, %14.9’u bekardir ve
cocuk sahibi olanlarin oran1 %74.5’tir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri-
nin % 81’1 ¢ekirdek ailede, %19’u genis ailede biiylimiistiir.

Veri Toplama Araci

Portre Degerler Anketi

Sinif 6gretmenlerinin deger yonelimlerini belirlemek amaciyla Schwartz ve ar-
kadaglarinin 1992 yilinda gelistirdigi, Demirutku (2004) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanan Portre Degerler Anketi kullanilmistir. Portre degerler anketi, 40 adet
iki cimlelik maddeden olugsmaktadir ve her maddede, on degerden biriyle ilis-
kili hedeflerin veya isteklerin temelinde kurgusal bir kisi betimlenmektedir. Alt1
noktali likert tipi 6lgek kullanilarak, katilimcilarin her bir ciimledeki kisinin
kendilerine ne derece benzedigini belirtmeleri istenmektedir. Alt boyutlara ve
igerigine iligkin bilgiler Tablo 2’de goriilmektedir.

ded 127



Apysel Memus — Esma Giiney Gedik

Tablo 2

Schwartz Deger Siniflamast

Deger Gruplari Degerler

Gii¢c: Toplumsal konum, prestij, insanlar Sosyal gii¢ sahibi, otorite sahibi ve zengin

ve kaynaklar iizerinde denetim giici ya da

tstiinliiktir.

Basari: Toplumsal standartlar1 temel alan kisisel
basar1 yonelimidir.

Yasamdan Haz Alma: Bireysel zevk ve kisinin
kendisi i¢in keyif duymasi, duygular1 oksayici
memnunluktur.

Uyarithm/ Diirtii: Heyecan, yenilik arayisi ve
hayata meydan okumaktir.

Oz yonelim: Diisiince ve eylemde bagimsizliktir.
Yaratma ve kesfetmedir.

Evrensellik: Anlayishilik, hosgéri ve tim

insanlarin  ve doganm iyiligini gozetmek,

korumaktir.

Yardimseverlik: Kisinin yakin oldugu kisilerin

iyiligini gozetmesi ve gelistirmesidir.

Geleneksellik: Kiiltiir ya da dinsel tore ve
fikirlere saygi ve bagliliktir.

Uyma: Baskalarina zarar verebilecek ve
toplumsal beklentilere aykirt olabilecek diirtii ve

eylemlerin smirlanmasidir.

Giivenlik: Toplumun var olan iliskilerinin ve

kisinin kendisinin huzur ve siirekliligidir.

olmak. Toplumdaki goriintiiyli koruyabilmek ve

insanlar tarafindan benimsenmektir.

Bagarili, yetkin, muktedir, olmak, sozii gecen

biri ve zeki olmaktir.
Zevk ve hayattan tat almak, keyif.

Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,
heyecanli bir yasanti sahibi olmak.

Yaratici, bagimsiz, 6zglir ve kendine saygisi
olmaktir. Merak duyabilmek ve kendi amaglarini
secebilmektir.

Agcik fikirli ve erdemli olmak, toplumsal adalet
ve esitlikten yana olmak, diinyaya baris istemek,
giizelliklerle dolu bir diinya istemek, dogayla
bitiinliik i¢inde olma, ¢evreyi koruma, i¢ uyum.

Yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici
olmak, sadik olmak, sorumluluk sahibi olmak,
gercek arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir hayat,
anlaml bir hayat, algak goniillii olmak.

Algakgoniillii, dindar olmak, hayatin bana
verdiklerini kabullenmek, geleneklere saygili
olmak, ilimh bir hayat, sogukkanli ve sakin

olmak.

itaatkar olmak, anne babaya ve yaslilara deger

vermek, kibar olmak, kendini denetleyebilmek .

Ulusal giivenligin, toplumsal diizenin siirmesini
istemek. Temiz olmak, aile giivenligine 6nem
vermek,

iyilige karsiik vermek, baghilik

duygusu, saglikli olmak.

Bag (2001:185) 6n uygulama i¢in, anketin uygulanacagi hedef kitle ile benzer
ozellikler tastyan 50-60 kisinin yeterli olacagini belirtmektedir, 51 sinif 6gret-
meni ile yapilan 6n uygulama sonucunda anketin Cronbach’s Alpha giivenirlik
degeri .85 bulunmustur. Gii¢ .72, basar1 .85, yasamdan haz alma .71, uyari-
Iim .70, 6z-yonelim .77, evrensellik .74, yardimseverlik .80, geleneksellik .70,
uyma .70, giivenlik .81 dir.
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Uygulama

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin uygulanmasi 20082009 6gretim yili giiz ya-
riytlinda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Smif 6gretmenlerinin deger yonelimlerini belirlemek i¢in dncelikle giig, basari,
yasamdan haz alma, uyarihim, 6z-yonelim, evrensellik, yardimseverlik, gele-
neksellik, uyma ve giivenlik alt boyutlari ile ilgili maddelerin aritmetik ortala-
malar1 hesaplanmistir. Bulunan degerlerin arastirmada kullanilan degiskenlere
gore farkliliklart test edilmistir. Farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasinda, parametrik
(iliskisiz 6rneklemler t-testi, tek yonlil varyans analizi) istatistik teknikleri kul-
lanilmistir. Degerler 6lgegi igerisinde yer alan alt boyutlarla ilgili varyanslarin
homojenligine ait varsayim Levene testi kullanilarak kontrol edilmistir. Var-
yans analizi sonucunda ortaya ¢ikan farkliligin yoniinii belirlemek amaciyla
Bonferroni Coklu Karsilagtirma Testi kullanilmigtir. Verilerin istatistiksel anali-
zi ve yorumlarda p < .05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistr.

Bulgular

Sinif Ogretmenlerinin Deger Yonelimleri

Smif dgretmenlerinin “PDA Olgegi’ne verdikleri cevaplara gore deger yone-
limleri Tablo 3’ de verilmistir.

;illl)fl'oo"g::’retmenlerinin deger yonelimlerine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
Degerler N X S
Giig 3.68 .96
Basar1 4.34 95
Yasamdan haz alma 4.43 1.03
Uyarilim 4.29 95
Oz-yonelim 5.10 57
295
Evrensellik 5.42 44
Yardimseverlik 5.08 .57
Geleneksellik 4.46 .83
Uyma 4.86 75
Giivenlik 5.27 .51
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Sif gretmenlerinin en fazla 6nem verdikleri deger; anlayislilik, hosgorii ve
tiim insanlarin ve doganin iyiligini gézetmek ifadelerine sahip olan evrensellik
(X =5.42) degeridir. Ikinci sirada, toplumun var olan iliskileri ve kisinin kendi-
sinin huzur ve stireklilii olarak tanimlanan gilivenlik (X =5.27) degeri yer al-
maktadir. Sinif 6gretmenlerinin en fazla 6nem verdikleri degerler siralamasinda
tiglincii siray1 ise, diisiince ve eylemde bagimsizlik anlamia gelen 6z-yonelim
(X =5.10) degeri almakta, kisinin yakin oldugu kisilerin iyiligini gbzetmesi ve
gelistirmesi olarak ifade edilen yardimseverlik (X =5.08) degeri onu takip et-
mektedir. Bunu sirasiyla; baskalarina zarar verebilecek ve toplumsal beklenti-
lere aykir1 olabilecek diirtii ve eylemlerin sinirlanmasi olarak tanimlanan uyma
(X =4.86), kiiltiir ya da dinsel tore ve fikirlere saygi ve baglilik olarak nitelendi-
rilen geleneksellik (X =4.46), bireysel zevk ve hazza yonelim olarak tanimlanan
yasamdan haz alma (X =4.43), toplumsal standartlar1 temel alan kisisel basari
yonelimi olarak nitelendirilen basar1 (X =4.34), heyecan ve yenilik arayis1 olarak
tanimlanan uyarilim (X =4.29) degerleri izlemektedir. Sinif 6gretmenlerinin en
az 6nem verdikleri deger ise; toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar {izerinde
denetim giicii ifadelerine sahip olan gii¢ (X =3.68) degeridir.

Simif Ogretmenlerinin Deger Yonelimlerinin Bagimsiz

Degiskenler Ile incelenmesi

Cinsiyetlerine Gore Sinif égretmenlerinin Deger Yonelimleri

=99,

Sinif dgretmenlerinin “PDA Olgegi’ne verdikleri cevaplara gore deger yone-
limlerinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gdstermedigine iliskin t-testi so-
nuglart Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4
Cinsiyetlerine gore sinif 6gretmenlerinin deger yonelimleri
N X S Sd t p

Kadn 202 3.64 97

Giig 293 -1.04 296
Erkek 93 3.77 94
Kadin 202 435 98

Basari 293 227 821
Erkek 93 432 91
Kadn 202 4.57 1.02

Yasamdan Haz Alma 293 3.642 .000
Erkek 93 4.11 .96
Kadmn 202 432 .96

Uyarthm 293 790 430
Erkek 93 4.22 92

.. . Kadin 202 5.14 .58

Oz-yo6nelim 293 1.741 .083
Erkek 93 5.01 .53

ded
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Kadin 202 5.45 42

Evrensellik 293 1.931 .054
Erkek 93 5.34 47
) Kadin 202 5.08 .60
Yardimseverlik 293 238 812
Erkek 93 5.06 51
Kadmn 202 4.46 .83
Geleneksellik 293 161 873
Erkek 93 4.44 .83
Kadin 202 4.90 .79
Uyma 293 -1.367 173
Erkek 93 4,78 .65
. Kadin 202 5.33 48
Gilivenlik 293 2.763 .006
Erkek 93 5.15 .54

Cinsiyete gore sinif 6gretmenlerinin deger tiplerinde gézlenen énem ortala-

malar1 karsilastirildiginda, her iki cinsiyetinde en 6nem verdigi degerler sirasty-

la evrensellik, giivenlik en az 6nem verdigi deger ise gii¢ olarak belirlenmistir.

Yasamdan haz alma ve basar1 degerleri disinda deger ortalamalarinda anlamli
bir farklilik yoktur (p<.05).

ded

Gii¢ degerine erkek sinif 6gretmenleri (X =3.77) kadinlara gore (X =3.64)
daha ¢ok onem vermektedir.

Hirsli olmak, s6zii gegen biri olmak gibi alt ifadelere sahip basar1 degerin-
de, kadin (4.35) ve erkek (4.32) siif 6gretmenleri benzer 6nem ortalama-
larina sahiptir.

Kadin siif 6gretmenleri (X =4.57) yasamdan haz alma degerine erkekler-
den (X =4.11) daha ¢ok dnem vermektedir ve farklilik anlamlidir (¢(293)
= 3.642; p<.05).

Cesur olmak, degisken bir hayat yasamaya istekli olmak gibi alt ifadele-
re sahip uyarilim degerine, kadin sinif 6gretmenleri (X =4.32) erkeklere
(X =4.22) oranla daha fazla 6nem vermektedir.

Yaratic1 olmak, 6zgiir olabilmek, kendi amaglarini segen bireyler olmak
gibi alt ifadelere sahip 6z-yonelim degerine, kadin simif &gretmenleri
(X =5.14) erkeklere (X =5.01) oranla daha ¢ok dnem vermektedir.
Evrensellik degerine bakildiginda; kadin sinif 6gretmenleri (X =5.45) er-
keklere (X =5.34) oranla daha fazla acik fikirli ve esitlikten yana olduk-
larini, diinyay1 giizellestirmek adina daha fazla istekli olduklarini ifade
etmislerdir.

Yardimseverlik ve geleneksellik degerlerinde kadin ve erkek simif 6gret-
menlerin puanlari birbirine ¢ok yakindir.

Kibar ve itaatkar olmak, yaslilara deger vermek gibi alt ifadelere sahip
uyma degerine, kadin smif dgretmenleri (X =4.90) erkeklere (X =4.78)
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oranla daha fazla onem vermektedir. Daha uyumlu ve itaatkar olduklari,
toplumsal beklentilere aykiri olabilecek diirtii ve eylemlerden uzak durma-
ya ¢alistiklar1 goriilmektedir.

«  Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini istemek, temiz olmak gibi
alt ifadelere sahip giivenlik degerinde; kadin siif 6gretmenlerinin ortala-
mast (X =5.33) erkek sinif 6gretmenlerine (X =5.15) oranla daha yiiksektir
ve farklilik anlamlidir (¢(293) =2.763; p<.05).

Yaslarina Gore Simif Ogretmenlerinin Deger Yonelimleri

Tablo 5
Yaslarina gére sinif 6gretmenlerinin deger yonelimleri
N X S Ssd F ':;’:ifer'
1 20-30 Yas 95 373 97 2
Gt 2 31-40 Yas 139 371 95 292 983 3
. . . 375 -
Levene= .823 p=.375 T e
P 3 il ve Uzeri 61 353 98 294
as
1 20-30 Yas 95 438 92 2
Basar 2 31-40 Ya 139 437 92 292
$ . : 700 497 -
Levene=.158 p=.497 Trer
P 3 4l veUzeri 61 421 108 294
Yas
1 20-30 Yas 95 458 93 2
anmda“;gmlm;m 2 31-40 Yas 139 434 1.09 292 1615 201 -
evene= . =. ] 4
P 3 il ve Uzer 61 437 1.00 294
as
U 1 20-30 Yas 95 440 82 2
yarilim
Levene=.170 2 31-40 Yas 139 436 99 292 5425 005 13
p=050 3 il ve Uzeri 61 393 96 294
as
i 1 20-30 Yas 95 509 .58 2
Oz-yonelim 2 31-40 Ya 139 513 .56 292
5 . : 743 411 -
Levene=.423 p=477 Trar
P 3 ;‘(1 ve Uzeri 61 503 .57 294
as
1 20-30 Yas 95 532 49 2
Evrensellik 2 31-40 Ya 139 545 39 292
5 : . 3349 036 13
Levene=.248 p=.063 Toar
P 3 41 veUzeri 61 546 47 294
Yas
1 20-30 Yas 95 511 58 2
Yardimseverlik 2 31-40 Ya 139 506 .56 292
$ - : 223 800 -
Levene=.516 p=.800 T ar
P 3 41 veUzer 61 506 59 294
Yas
1 20-30 Yas 95 456 71 2
Geleneksellik
2 31-40 Yas 139 449 82 292 3385 .035 1-3
Levene=.068 p=.053 et ’ !
P 3 ;‘(1 ve Uzeri 61 422 97 294
as
1 20-30 Yas 95 492 72 2
Uyma 2 31-40 Ya 139 482 71 292
5 : : 496 609 -
Levene=.268 p=.609 Toar
P 3 il ve Uzeri 61 486 .88 294
as
1 20-30 Yas 95 518 52 2
Gilivenlik
2 31-40 Yas 139 534 44 292 2716 .068 -
Levene=.037 p=.068 et ’ ’
P 3 41 veUzer 61 526 60 294
Yas
ded
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Smif 6gretmenlerinin deger yonelimlerinin yaglarina gore farklilik gosterip

gostermedigine iliskin bulgular Tablo 5’de goriilmektedir.

Yas bagimsiz degiskenine gore siif 6gretmenlerinin ortalamalar1 incelendi-

ginde; tiim yas gruplarinin en diisiik deger ortalamasi giig, en yliksek ise deger

ise evrensellik ve giivenlik olmustur. Uyarilim, evrensellik ve geleneksellik de-

gerlerinde anlamli farkliliklar vardir (p<.05).

ded

Gli¢ degerine 20-30 yas (X =3.73) ile 31-40 yas aras1 (X =3.71) smif 6g-
retmenleri 41 ve lizerindekilere (X =3.53) nazaran daha ¢ok dnem vermek-
tedir.

Basar1 degerinde de gii¢ de oldugu gibi 20-30 yas ile (X =4.38) ile 31-40
yas arasindaki siif 6gretmenlerinin ortalamalar1 (X =4.37) birbirine ¢ok
yakindir, 41 ve iizeri yastakiler (X =4.21) bu degere daha az 6nem vermek-
tedir.

Yasamdan haz alma degerine 20-30 yas arasindaki siif 0gretmenleri
(X =4.58) diger yas gruplarina gore daha fazla 6nem vermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin yaslari arttikga uyarilim degeri ortalama puanlarinda
azalma olmustur. 20-30 yas (X =4.40) ile 41 ve {izeri yas (X =3.93) arasin-
da, 20-30 yas arasindaki sinif 6gretmenleri lehine anlamli farklilik vardir
(F(2,292) =5.425; p=.005).

Oz-y6nelim degerinde ortalama puanlar birbirine ¢ok yakindir, 31-40 yas
arasindaki sinif 6gretmenlerinin ortalamalarinin diger yas gruplarina na-
zaran kiigiik farkla da olsa yiiksek oldugu goriilmiistir (F(2,292) =.743;
p=477).

Ogretmenlerinin yaslar1 arttikca evrensellik degerine verdikleri dnemde
artmaktadir. Evrensellik degerinde; 20-30 yas (X =5.32) ile 41 ve iizeri
yastaki (X =5.46) simuf 6gretmenleri arasinda yasi biiyiik olanlar lehine an-
lamli farklilik meveuttur (F(2,292)= 3.349; p=.036).

Yardimseverlik degeri acgisindan, 31-40 yas ile 41 ve iizeri yastaki
(X =5.06) smuf dgretmenlerinin ortalama puanlarinin esit oldugu; 20-30
yas arasindaki (X =5.11) smif dgretmenlerinin ise diger yas gruplarindan

az da olsa daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmiistiir.

Sinif 6gretmenlerinin yagslari arttikga geleneksellik degerine verdikleri
onemde azalma goriilmistiir. 20-30 yas (X =4.56) ile 41 ve lizeri yasta-
ki (X =4.22) sinif 6gretmenleri arasinda yas1 kii¢iik olanlar lehine anlamli
farklilik olmas1 dikkat ¢ekicidir (£(2,292)=3.385; p=.035).
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*  Uyma degerinde, 31-40 yas (X =4.82) ile 41 ve lizeri yastaki (X =4.86) si-
nif 6gretmenlerinin ortalamalarmin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmek-
te, 20-30 yas arasindaki (X =4.92) simif 6gretmenleri bu degere diger yas
gruplarina oranla daha ¢ok 6nem verdigi goriilmektedir.

*  Givenlik degerine 31-40 yas arasindaki (X =5.34) sinif 6gretmenleri diger
yas gruplarina nazaran daha ¢ok 6nem vermekte, bunu 41 ve {izeri yastaki
(X =5.26) ve 20-30 yas arasindaki (X =5.18) smif 6gretmenleri takip et-
mektedir.

Medeni Durumlaria Goére Simf Ogretmenlerinin Deger Yonelimleri
Simnif dgretmenlerinin deger yonelimi alt boyutlarinda medeni durumlarina

gore farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tab-
lo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6
Medeni durumlarina gore sinif 6gretmenlerinin deger yonelimleri
N X S Sd t P
i Evli 251 3.65 96
Gii 293 -1.339 409
Bekar 44 3.86 99
s Evli 251 432 1.00 o3 s 002
Il -1. .
s Bekar 44 4.46 66
Yasamdan Haz Evli 251 4.37 1.05 293 2007 104
Alma Bekar 44 471 82
et Evli 251 425 96 o3 |03 "
riiim -1, .
va Bekar 44 451 83
. Evli 251 5.09 57
Oz-yonelim v 293 -486 718
Bekar 44 5.14 55
. ik Evli 251 5.42 M3 o3 ol v
vren 1 . .
ense Bekar 44 538 43
Yardimseverlik Evli 231 507 o8 293 -258 521
Bekar 44 5.10 49
Gelencksellik Evli 21 446 83 293 107 699
n 1 . .
clencise Bekar 44 4.44 81
Evli 251 4.84 78
Uyma v 293 -1.504  .004
Bekar 44 4.99 58
Gitvenlik Evli 21 527 Sl 293 -201 628
Bekar 44 5.29 496

Sinif dgretmenlerinin medeni durumlarina yonelik yapilan incelemede, ba-
sar1 ve uyma degerlerinde aralarinda anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir
(p<.05). Her iki medeni halde de en 6nem verilen degerler evrensellik ve giiven-

lik, en az 6nem verilen ise gii¢c olmustur.

ded
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Gli¢ degerine bekar sinif 6gretmenleri (X =3.86) evlilere (X =3.65) oranla
daha ¢ok dnem vermektedir.

Prestij, zenginlik, otorite sahibi olmak gibi alt ifadelere sahip olan basari
degerine bekar sinif 6gretmenleri (X =4.46) evlilere (X =4.32) oranla daha
fazla 6nem verdiklerini ifade etmislerdir, aralarindaki farklilik anlamlidir
(2(293) = -1.125; p<.05).

Yasamdan haz alma degerine bekar sinif 6gretmenleri (X =4.71) evlilere
(X =4.37) oranla daha ¢ok 6nem vermektedir.

Uyarilim degerine bekar sinif 6gretmenleri (X =4.51), evli siif 6gretmen-
lerine (X =4.25) oranla daha fazla 6nem verdiklerini belirtmislerdir.

Oz-yonelim, evrensellik, yardimseverlik, geleneksellik ve giivenlik deger-
lerinde evli ve bekar sinif gretmenlerinin ortalama puanlar birbirine cok
yakindir.

Bekar sinif 6gretmenleri (X =4.99), evli olanlara (X =4.84) oranla uyma
degerine daha fazla 6nem verdiklerini belirtmiglerdir, aralarindaki farkli-
lik anlamlidir (2 (293) = -1.504; p<.05). Bekar sinif 6gretmenlerinin daha
uyumlu ve itaatkar olduklari, toplumsal beklentilere aykiri olabilecek diir-
tii ve eylemlerden uzak durmaya calistiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Cocuk Sahibi Olma Durumlarina Gére Simif
Ogretmenlerinin Deger Yonelimleri

Cocuk sahibi olma durumlarina gére smif 6gretmenlerinin deger yonelimleri

Tablo 7°dedir.
Tablo 7
Cocuk sahibi olma durumlarma gére sinif ogretmenlerinin deger yonelimleri
N X S Sd t P
Cocuk Sahibi Olan 220 3.63 97
Glig Cocuk Sahibi Olmayan 75 3.82 94 293 -1485 871
Cocuk Sahibi Olan 220 4.27 1.00
Basan Cocuk Sahibi Olmayan 75 asa 7 3 234010
Yasamdan Haz ~ Cocuk Sahibi Olan 220 4.35 1.06
Alma Cocuk Sahibi Olmayan 75 4.64 91 293 2048159
Cocuk Sahibi Olan 220 4.22 .98
Uyarilim Cocuk Sahibi Olmayan 75 448 g 3 2103083
. Cocuk Sahibi Olan 220 5.10 .58
Ozybnelim - k Sahibi Olmayan 75 s08 s 23 ST 5%
ded
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' Cocuk Sahibi Olan 20 54 8

Evrensellik . k Sahibi Olmayan 75 536 46 23 1227 482
~ Cocuk Sahibi Olan 220 5.07 .58

Yardimseverlik -« Sahibi Olmayan 75 500 54 25 204 916
_ "Cocuk Sahibi Olan 20 446 85

Geleneksellik . k Sahibi Olmayan 75 4as g 3 163
Cocuk Sahibi Olan 20 489 76

Uyma Cocuk Sahibi Olmayan 75 479 q1 3 1003566
L Cocuk Sahibi Olan 220 5.31 .50

Glivenlik Cocuk Sahibi Olmayan 75 s17 51 293 204 S

Cocuk sahibi olma durumlarina sinif 6gretmenlerinin sadece basari1 degerinde
aralarinda anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05). Her iki durumda da
evrensellik ve glivenlik en 6nem verilen degerler iken, gii¢c en az 6nem verilen

deger olmustur.

*  (Giig, basari, yasamdan haz alma, uyarilim degerlerine ¢ocuk sahibi olma-
yan smif 6gretmenleri ¢ocugu olanlardan daha fazla 6nem vermektedir.
Bagar1 degerinde aralarinda anlamli farklilik mevcuttur (¢(293) = -2.342;
p<.05).

+  Oz-yénelim, yardimseverlik ve geleneksellik degerlerine cocuk sahibi olan
ve olmayan smif 6gretmenleri benzer sekillerde onem vermektedir.

*  Evrensellik, uyma ve giivenlik degerlerine ¢ocuk sahibi olan sinif ogret-
menlerinin daha ¢ok 6nem verdiklerini ifade ettikleri goriilmiuistiir.

Biiyiidiigii Aile Tiiriine Gére Stmf Ogretmenlerinin

Deger Yonelimleri

Sinif dgretmenlerinin deger yonelimlerinin biiyiidiigii aile tiiriine gore farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 8’de yer

almaktadir.
Tablo 8
Biiyiidiigii aile tiiriine gore sinif 6gretmenlerinin deger yonelimleri
N X S Sd t P
Gi Cekirdek Aile 239 3.62 97 203 2274 468
ue Genis Aile 56 394 89 : :
Cekirdek Aile 239 432 1.00
B 293 -.827 .052
asart Genis Aile 56 444 T2
Y dan Haz Al Cekirdek Aile 239 4.50 1.01 203 273 273
asamdan rnaz ma . .
$ Genis Aile 56 409  1.03

ded
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Uyarilim (C}iiirsd:l;?ile 25369 :?; ‘3? 203 976 955
Oz-yonelim g:iii;dz];?“e 25369 Zéé Z 293 694 930
Evrensellik gZﬁ;dzl;:ﬂe 25369 2;‘2 ‘; 293 1475 230
Yardimseverlik g:ﬁ;dz]; ?“e 253 69 2:3491 22 203 599 389
Geleneksellik gzl:i;dzli‘ljﬂe 25369 j:jj Zi 293 163 201
T -
Giivenlik gzl:irsdzlflfile 25369 iif i; 293 -613 730

Biiyiidiigii aile tiirtine gore sinif 6gretmenlerinin deger yonelimlerinde anlam-
11 farklilik bulunmamastir.

*  Gii¢ ve basar1 degerlerine genis ailede biiyliyen sinif 6gretmenleri ¢ekirdek

ailede biiyiiyenlere oranla daha ¢ok dnem vermektedir.

+  Oz-yonelim, evrensellik, yardimseverlik, geleneksellik, uyma ve giivenlik
degerleri agisindan cekirdek ailede ve genis ailede bilyliyen smif dgret-

menleri benzer 6nem puanlarina sahiptir.

*  Cekirdek ailede biiyliyen sinif 6gretmenleri yagsamdan haz alma ve uyari-
Iim degerlerine daha fazla 6nem verdiklerini belirtmiglerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Simif 6gretmenleri en cok, tiim insanlarin ve doganin iyiligini gozetmek, agik
fikirli, anlayislh, hosgoriilii ve esitlikten yana olmak, diinyay1 gilizellestirmek
adina istekli olmak gibi alt ifadelere sahip olan evrensellik degerine 6nem ver-
mekte, bunu sirasiyla giivenlik, 6z-yonelim, yardimseverlik, uyma, geleneksel-
lik, yasamdan haz alma, basari, uyarilim degerleri takip etmekte ve en az sosyal
giic ve otorite sahibi olmak, zengin olmak, toplumdaki goriintiiyli koruyabil-
mek, insanlar tarafindan benimsenmek gibi ifadelerle aciklanan gii¢ degerine
onem vermektedir. Kusdil ve Kagit¢ibasi tarafindan 2000 yilinda 183 ortaokul
ve lise 6gretmeninin deger yonelimlerinin tespiti amaciyla yapilan arastirmada;
ogretmenlerin en yliksek diizeyde evrensellik, en diisiik diizeyde uyma degerine
onem verdikleri tespit edilmistir. Karakitapoglu ve imamoglu (2002) egitimli
yetiskinlerin, Mehmedoglu (2004) 6gretmenlerin deger yonelimlerine iliskin
calismalarinda genel olarak degerler arasindan en onemli alanin aragtirmay1

destekler sekilde evrensellik oldugu sonucunu bulmuslardir. Thogersen (2002)

ded
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aragtirmalar1 sonucunda, Danimarkalilarin en ¢ok yardimseverlik ve evrensel-

lik, en az gii¢ ve basar1 degerlerine 6nem verdiklerini belirtmistir.

Her iki cinsiyetinde en 6nem verdigi degerler sirasiyla evrensellik, giivenlik
en az onem verdigi deger ise gii¢ olarak belirlenmistir. Yasamdan haz alma
ve basar1 degerleri disinda aralarinda anlamli farklilik yoktur (p<.05). Ka-
din sinif 6gretmenlerinin 6nem ortalamalar1 erkeklere oranla (kii¢lik farklarla
da olsa) genelde daha yiiksektir. Erkek smif 6gretmenlerinin giic degerinde
kadinlara nazaran daha yiiksek puan almasi dikkat ¢ekicidir. Kadin simif 6g-
retmenlerinin erkeklere oranla hayattan daha fazla keyif aldiklari, kendi bege-
nilerine ve isteklerine dncelik verdikleri, ulusal giivenlik, toplumsal diizenin
devamlilig, aile glivenligi, baglilik duygusunun onlar i¢in daha 6nemli oldu-
gu soylenebilir. Schwartz (1998), arastirmasi sonucunda her iki cinsiyetin de
en fazla dnem verdikleri degerlerin evrensellik, glivenlik ve yardimseverlik;
en az 6nem verdikleri degerlerin ise gii¢, gelenek ve uyarilim oldugunu be-
lirtmistir. Karakitapoglu ve Imamoglu 2002 yilinda egitimli yetiskinler {ize-
rinde yaptiklar1 caligmada, degerlerle ilgili cinsiyetler arasi farkliliktan ¢ok
benzerlige dikkat ¢ekmislerdir. Yapici ve Zengin (2003) tarafindan {iniversite
ogrencileri drneklemiyle yapilan aragtirmada, kizlarla erkekler arasinda her
ne kadar deger tercih siralamalarinda farklilik varsa da bunun, anlamli bir
fark olusturacak derecede olmadigi, dolayisiyla cinsiyetin deger tercih sirala-
masinda etkili bir faktdr olmadig1 bulunmustur. Bu arastirmada da, yasamdan
haz alma ve giivenlik degerleri disginda benzer sonuglara ulagilmistir. Sener
ve Hazer (2007) calismasinda kadinlarin evrensellik ve yardimseverlik de-
gerlerine gii¢, bagar1 ve yagsamdan haz almaya gore daha fazla 6nem verdikle-
rini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda, bu degerlere sahip kadinlarin ¢evre dostu
davranista bulunma ihtimalinin daha yiiksek oldugu vurgulanmistir. Bununla
birlikte Dilmag, Bozgeyikli ve Cikil1 (2008) tarafindan 6gretmen adaylariyla
gergeklestirilen aragtirmada evrensellik ve 6z-yonelim degerleri boyutunda
farklilagma erkek, gii¢ boyutunda ise kiz 6gretmen adaylarinin Iehine farklilik
gostermistir. Uyarilim degeri ortalamalarina bakildiginda, kadin ve erkek si-
nif 6gretmenleri arasinda anlamli bir farklilik olmamakla beraber; kadin sinif
Ogretmenlerinin erkek sinif 6gretmenlerine oranla daha fazla cesur ve yenilik
arayisi i¢ginde olduklari, degisken bir hayat yasamak istedikleri soylenebilir.
Oysa Aydin (2003) arastirmasinda; cinsiyetin erkekler kategorisini, macera-
cilik ve ferdiyeteilik ile ilgili degerlerde daha etkili bulmus ve bu durumu
erkeklerin sosyal hayatta kizlardan daha rahat hareket edebilme imkanlariyla
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acgiklamistir. Bacanli (2002), {iniversite 6grencilerinin deger yonelimlerini in-
celeyen arastirmasinda, geleneksellik degerinde erkek 6grencilerin kiz 6gren-
cilerden anlamli bir sekilde farklilagtigi sonucunu bulmustur. Akbas (2004)
ilkogretim sekizinci smif, Gomleksiz (2004) lise 6grencileri ile yaptiklar
arastirmalarinda, esitlikten yana olmak, toplumsal adaleti gozetmek, tiim in-
sanlarin ve doganin iyiligini istemek gibi alt ifadelere sahip olan geleneksellik
degerine, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha fazla 6nem verdik-
lerini ifade etmistir. Dilmag, Deniz ve Deniz (2009) {iniversite 6grencilerinin
degerlerini incelemis hazcilik degerinde erkek dgrenciler lehine, 6z-denetim,
yardimseverlik, uyum ve giivenlik degerlerinde ise kiz 6grenciler lehine an-

lamli sonuglara ulagmistir.

Smif 6gretmenlerinin degerleri yaslarina gore incelendiginde; tiim yas grup-
larinin en diisiik deger ortalamasi gii¢, en yiiksek ise deger ise evrensellik ve
giivenlik olmustur. Uyarilim, evrensellik ve geleneksellik degerlerinde anlamli
farkliliklar vardir (p<.05). Uyarilim degerine en yiiksek 20-30 yas arasindaki si-
nif 6gretmenlerinin sahip olmalari ve yas ilerledik¢e uyarilim degerine verilen
O6nemin azalmasi; sinif 6gretmenlerinin yaslari ilerledik¢e hayatta heyecan ve
yenilik arayisi duygularinda azalma oldugu seklinde yorumlanabilir. Evrensel-
lik degeri agisindan 31-40 yas aras1 ile 41 ve iizeri yastaki sinif 6gretmenlerinin
20-30 yas arasindaki sinif dgretmenlerine nazaran daha yiiksek puanlara sahip
oldugu goriilmistiir. Sinif 6gretmenlerinin yaglar1 arttikga tiim insanlarin ve
doganin iyiligini gézetmek, acik fikirli, anlayish, hosgoriilii ve esitlikten yana
olmak, diinyay1 giizellestirmek adina istekli olmak gibi ifadelere verdikleri 6ne-
min de arttig1 sdylenebilir. Geleneksellik degerinde en yliksek ortalamaya 20-
30 yas arasindaki sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi ve yas ilerledik¢e bu dege-
re verilen 6nem ortalamalarinda diisiis goriilmesi, sinif 6gretmenlerinin yaslari
ilerledikge kiiltlir ya da dinsel tore ve fikirlere saygi ve bagliliklarinda azalma
olmasi seklinde yorumlanabilir.

Smif 6gretmenlerinin medeni durumlarina yonelik yapilan incelemede, ba-
sar1 ve uyma degerlerinde aralarinda anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir
(p<.05). Her iki medeni halde de en 6nem verilen degerler evrensellik ve gii-
venlik, en az 6nem verilen ise gii¢ olmustur. Bekar sinif 6gretmenlerinin evli-
lere nazaran daha hirsli ve sozii gegen, uyumlu ve itaatkar olduklari, toplumsal
beklentilere aykiri olabilecek diirtii ve eylemlerden uzak durmaya calistiklar
sOylenebilir. Giig, yasamdan haz alma, uyarilim degerleri agisindan medeni du-
rumlarina gore siif 6gretmenleri arasinda anlamli farklilik olmamakla birlikte,
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bekar simif 6gretmenlerinin ortalamalarin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu durum, bekar simif 6gretmenlerinin toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar
tizerinde denetim giicii, bireysel zevk ve hazza yonelim, heyecan ve yenilik
arayis1 duygularmin daha yogun oldugunu gostermektedir. Oz-ydnelim, evren-
sellik, yardimseverlik, geleneksellik, giivenlik degerlerinde evli ve bekar siif
Ogretmenleri arasinda anlaml bir farklilik yoktur, ancak iki grubun da ortala-
malari birbirine ¢ok yakindir. Bu sonug evli ve bekar sinif 6gretmenlerinden her
iki grubun da diisiince ve eylemde bagimsizlik, anlayishilik, tiim insanlarin ve
doganin iyiligini gézetmek, kiiltiir ve fikirlere saygi ve baglilik, toplumun var
olan iligkileri ve kiginin kendisinin huzur ve siirekliligi gibi ifadelere benzer
derecede 6nem verdiklerini gosterir.

Sinif dgretmenlerinin ¢ocuk sahibi olup olmama durumlarina gore yapilan
incelemede sadece basar1 degerinde aralarinda anlamli farkliligin oldugu be-
lirlenmis (p<.05), cocugu olmayan sinif 6gretmenlerinin bu degere daha fazla
onem verdigi belirlenmistir. Evrensellik ve giivenlik en 6nem verilen deger-
ler iken, gii¢c en az énem verilen deger olmustur. Gii¢, basari, yasamdan haz
alma, uyarilim degerlerine ¢cocuk sahibi olmayan sinif 6gretmenleri, evrensellik,
uyma ve giivenlik degerlerine ise ¢ocuk sahibi olan sinif 6gretmenleri daha ¢ok
o6nem vermektedir.

Smif 6gretmenlerinin biiyiidiikleri aileye iliskin yapilan incelemede arala-
rinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. Giig ve basar1 degerlerine genis ai-
lede biiyiiyen smif 6gretmenleri, yasamdan haz alma ve uyarilim degerlerine
ise ¢ekirdek ailede biiyiiyen sinif d6gretmenleri daha fazla dnem verdiklerini
belirtmislerdir. Sonuglar, Kusdil ve Kagitgibasi’nin (2000) bulgularini destekler
niteliktedir. Diger deger 6nem ortalamalari benzerdir. Kusdil ve Kagit¢ibasi’nin
(2000) yaptiklar1 aragtirmada, geleneksellik ve uyma degerlerinde ¢ekirdek ai-
lede bilyliyen 6gretmenlerin ortalamalarmin genis ailede biiyliyen 6gretmenlere
gore daha diisiik oldugu bulunmustur.

Aragtirma sonuglar1 géz 6niinde bulundurularak uygulamaya yonelik su 6ne-
riler getirilmistir:

«  Ogretmenler, ilkogretim MEB programinda kazandirilmasi amaglanan de-
gerler, degerlerin 6nemi, degerler egitiminde izlenebilecek yontemler ve
bu yontemlerin uygulanisi hakkinda egitilmelidir.

*  Degerler ve degerler egitimi konulu hizmet i¢i egitim kurslart diizenlene-
rek 6gretmenlerin katilimi tegvik edilmelidir.
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e Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki okullarda, deger yonelimini belirle-
meye yonelik caligmalar siklikla yapilarak degerlerin 6nemini daha da ar-
tirier ¢aligmalara yer verilebilir.
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Abstract- Primarily the values of the family and then the values of the teacher
are of great importance in value education. A teacher, as an individual of the
society, is present at school with his/her values, attitudes, manners, emotional
aspects, life philosophy, and behaviors; therefone his/her values in time become
the values of the society (Ozensel, 2003). The school manipulates a student’s
process of having behaviors that are determined with educational purposes,
while the teacher is the person who will influence the behaviors of the indi-
vidual and will be taken as an example in this process. Those individuals who
will be educated by teachers who are adequately equipped with respect to value
education will make the necessary contributions to the society they are present
in, through the positive values they have acquired (Yildirim, 2009: 165-166).
In value education which stands out in the present programs and is considered
within the scope of every course, it is primarily significant to determine the
value orientations of teachers who will become a model for students. In this
research, it was aimed to determine the values of elementary school teachers. At
the same time, an answer was sought to the question “Do the value orientations
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of elementary school teachers vary by gender, age, marital status, whether they
have children or not, and the type of family where they grew up?”.

Some 295 elementary school teachers working in Eregli district of Zonguldak
during the 2008-2009 academic senesters voluntarily participated in this survey
model type research.

To measure value orientation, the Portrait Values Questionnaire developed by
Schwartz and then adopted in Turkish by Demirutku (2004) was used. The Por-
trait Values Questionnaire consisted of 40 items with two sentences, and in each
item a fictional person was described on the basis of the goals or wishes associ-
ated with one of ten values. By using a six-point Likert scale, the participants
were asked to state how much the person in each sentence resembled them.

To determine the value orientations of elementary school teachers, first of
all, the arithmetic means of the items concerning the subdimensions of Power,
Achievement, Hedonism, Stimulation, Self-direction, Universalism, Benevo-
lence, Tradition, Conformity, and Security were computed. The differences of
the found values from the variables used in the research were tested. Parametric
(independent sample t-test and one-way ANOVA) statistical techniques were
used to reveal the differences. The assumption of the homogeneity of the vari-
ances concerning the subdimensions in the values scale was checked using the
Levene’s test. To determine the direction of the difference resulting from the
analysis of variance, the Bonferroni Multiple Comparison Test was used. The
significance level of p <.05 was considered in the statistical analysis of the data
and in the interpretations.

The results showed that elementary school teachers reported universalism
was the most important value for them. Following it, security, self-direction,
helpfulness, conformity, tradition, hedonism, achievement and stimulation val-
ues were considered important, respectively. Teachers reported that power was
the least important value for them. In all variables, universalism and security
were regarded as the most important values. There was a significant difference
in hedonism and achievement orientations of male and female teachers only,
whereas other value orientations were not significantly different (p<.05). In
terms of stimulation, universalism and tradition values, there were significant
differences between the age groups (p<.05). Regarding marital status, teach-
ers’ achievement and conformity value orientations were found significantly

different. There was a significant difference in achievement orientation scores
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between the teachers with children and the teachers without any children, and
a difference was found for the teachers without any children. When the fami-
lies where the elementary school teachers had grown up were examined, no
significant difference could be found among them. Those elementary school
teachers who had grown up in extended families stated that they attached more
importance to the values of Power and Achievement, whereas those elementary
school teachers who had grown up in nuclear families stated that they attached
more importance to the values of Hedonism and Stimulation.

Keywords- Values, the Schwartz’s list of values, Elementary school teachers.
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Toplumsal Degisme Dinamiklerinin EZitim ve
Ogretmenlik Meslegi Uzerindeki Etkileri

Vahap Ozpolat”

Ozet- Modernlesme, kiireselleseme, demokratiklesme, bilgi toplumu gibi toplumsal
degisme dinamikleri ¢agin egemen paradigmalari olarak bireysel iligkilerden sosyal ku-
rumlara kadar hayatin biitiin alanlarini etkilemektedir. Egitim kurumunu ve uygulama-
larmnt da 6nemli 6l¢gilide etkileyen bu dinamikler, 6gretmenlik meslegini de nitel degis-
meye zorlamakta, 6gretmenlerin sosyal ve meslek rollerini geleneksel olandan 6nemli
Ol¢lide farklilastirmaktadir. Belirtilen degisme dinamiklerinin gerektirdigi toplumsal
orgiitlenme modeli, sosyal etkilesim big¢imi, liretim ve tiiketim tarzi, bireysel ve ulusal
olanin yaninda kiiresel 6l¢ekte de gegerliligi olan yeni bilgi alanlarini, bilgi anlayisini,
zihnisel becerileri ve degerler manzumesini gerekli kilmaktadir.

Bu baglamda egitim kurumu ve 6gretmenlerden beklenen, yeni toplumsal 6rgiitlenme
ve etkilesim modellerinin gerektirdigi zihinsel ve sosyal beceriler ile vatandasligt ve
insani degerleri dgrencilere kazandirmaktir. Bu durum 6gretmenlerin sosyallesme uz-
manlif, bilgi yonetimi, degisim liderligi, sosyal adanma, teknoloji okuryazarligi, 6g-
renciyle birlikte 6grenme, deger ve beceri egitimi gibi konularda profesyonellesmele-
rini gerektirmektedir. Tarama yonteminin kullanildigi bu ¢alismada, egitim kurumu ve
6gretmenlik mesleginin ¢agimizin etkili toplumsal degisme dinamiklerinden demokra-
tiklesme, kiiresellesme ve bilgi toplumundan etkilenerek nasil bir degisim gegirmekte
olduklarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.

Anahtar Kelimeler- Toplum, Toplumsal degisme, Kiiresellesme, Demokratiklesme,
Bilgi toplumu, Egitim, Ogretmenlik meslegi, Ogretmen rolleri, Deger, Beceri.

*  Dr, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkan Yardimcist
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Mevlana Celaleddin Rumi evrendeki her seyin goriinmez aglarla birbirine bag-
It oldugunu séyler. Modern zamanlarda kelebek etkisi seklinde kavramlastiri-
lan bu olguya gére Amazon ormanlarindaki bir kelebegin kanat ¢irpmasi ile
Anadolu’nun herhangi bir kasabasinda kopan bir firtina arasinda zayif da olsa
bir illiyet bag1 vardir. Doga olaylarina iligkin bu 6rnegi, bir¢ok faktore bag-
I1 olarak hizli toplumsal degismelerin yaganmakta oldugu ¢agimizda sosyal,
siyasal, kiiltlirel, ekonomik ve dogal olarak egitsel durumlara da uyarlamak
miimkiindiir. Ornegin ABD’de artan faiz oranlar1 veya Hindistan’da yiikselen
ya da diisen altin fiyatlarinin ¢ok ge¢gmeden ev kiramizin miktarini veya sof-
ramizdaki zeytinin fiyatini etkiledigini hissedebiliyoruz. Diinyanin herhangi
bir yerindeki 6nemli bir olayin, siyasi veya bilimsel gelismenin, kiiltiirel bir
faaliyetin yankilari, cok gegmeden farkli iilke ve toplumlarda da kendisini his-

settirebilmektedir.

Toplumu insa edici bir kurum olarak egitim de diger sosyal kurumlar gibi bir
yandan bir¢ok olay ve olguyu etkilerken, diger yandan kendisi de ¢esitli bas-
kin faktorlerin etkisinde kalip degismekte-gelismekte ve yeniden tanimlanma
siireci yagamaktadir. Egitimin en 6nemli unsurlarindan biri olarak 6gretmenlik

mesleginin de yasanan bu siiregten etkilenmesi kaginilmaz olmaktadir.

Gecmigten gilinlimiize kadar insanin yerlesik hayata ge¢isi, atesin bulunusu,
yazinin ve barutun icadi, yeni dinlerin ortaya ¢ikisi, cografi kesifler, Reform,
Ronesans ve aydinlanma hareketleri, Fransiz Ihtilali, Sanayi Devrimi ve ulus
devlet gibi bir¢ok olgu insanlik tarihinin yoniini tayin eden birer toplumsal
dinamik olmuslardir. S6z konusu dinamiklerden bazilarinin etkileri devam et-
mekle birlikte gliniimiizde kiiresellesme, bilisim teknolojileri, bilgi toplumu ve
demokratiklesme gibi faktorlerin daha etkili oldugu goriilmektedir. Bunlar ulu-
sal, bolgesel ve hatta kiiresel 6lgekte ekonomiden egitime kadar biitiin toplum-
sal kurumlar1 etkilemekte; bireylerin, toplumlarin karar ve tercihleri hakkinda

sonucu tayin eden kiiltiirel ve zihinsel ¢er¢eveyi olusturmaktadir.

Belirtilen toplumsal degigsme dinamiklerinin igerdigi tehditler ve firsatlar iil-
keden {ilkeye farklilik gosterirken, bazi iilkeler bu siirecin etkili birer aktorii
olmak, bazilar1 da nesnesi olmak hasebiyle sonugtan etkilenmektedirler. Kagi-
nilmaz bir durum olarak 6zel alandan umumi hayata kadar yasamin her karesin-

de etkili olan bu olgularin, egitimin ve dgretmenlik mesleginin niteligini nasil
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etkiledigi, olusan yeni durumlar kargisinda egitim kurumunun nasil bir vaziyet
almasi gerektigi hususu sosyal bilimcilerin ve egitim bilimcilerin zihnini mes-

gul eden temel sorulardan biridir.

Aktan (1999)’a gore ¢agimiz toplumsal degisme dinamikleri, birey-devlet
iligkisini geleneksel biciminden 6nemli dl¢lide farklilagtirmaktadir. Degisim
dinamikleri analiz edildiginde devletten bireye dogru bir giic kaymasi yasan-
dig1 goriilebiliyor. Ekonomide serbestlesme, 6zellestirme, yerellestirme, goniil-
lilestirme, demokratiklesme gibi reformlar ile devlet giicliniin gérev ve fonk-
siyonlarinin giderek daraldigi, buna karsin sivil toplumun giicliniin gelistigini

soylemek miimkiin. Diinyada bu degisim trendi tiim hiziyla devam etmektedir.

Tarihte ilk devlet orgiitlenmesinin ortaya ¢iktig1 zamandan giiniimiize kadar
devlet karsisinda edilgen bir durumda bulunan bireyin, birey-devlet iliskisi bag-
laminda bu dengesiz iligkiden bir nebze kurtulmus olmasi binyillarin en énemli
paradigma déniisiimii olarak degerlendirilebilir. Insan1 merkeze alan bu yakla-
simin egitim yoluyla gii¢lendirilmesi, egitim sisteminin aktif ve demokratik va-
tandaslik ile demokratik devlet iligkisinin icerdigi dengenin gereklerini yerine
getirebilmesi ¢agimiz insaninin belirtilen kazanimi i¢in 6nem arz etmektedir.
Ne var ki egitim felsefemiz, egitim mevzuatimiz ve okul kiiltiirimiizden 6gret-
mene yiikledigimiz mesleki ve sosyal rollere kadar egitimimizin bir¢ok bilese-
ni, heniliz bu degisimi yeteri kadar karsilayabilecek ve yonetebilecek nitelikte
degildir. Okullarimizin bu niteligine génderme yapan Caglar (1999: 125-144)’a
gore bugiinkii okullarimiz Sanayi Devrimi’nin bi¢imlendirdigi okullardir. Te-
mel iglevi de 6grenciye bilgi aktarmaktir. Yeni okulda mercek bilginin {izerinde
degil 6grencinin iizerinde olmak durumundadir. Temel amag 6grenciye iletisim,
isbirligi, 6grenme, arastirma, saglikli yagama, liretim ve bilingli tiiketim yeter-
liligi kazandirmak olmalidir.

Glinlimiiz toplumsal degigsme dinamiklerinin egitimin farkli bilesenleri iize-
rindeki cari kimi etkilerinin yaninda simdiden 6ngoriilemeyen bazi olumlu veya
olumsuz etkileri de olabilecektir. Hizli gelisen bu siire¢ bir takim belirsizlikler
icerse de, Ozden (2002: 17)’e gore kiiresellesme ve bilgi toplumunun dinamik
ve halen devam eden siiregler oldugu dikkate alindiginda egitim, egitimli insan,
6grenme, okul, okul yoneticisi, 6gretmen ve 6grenci gibi kavramlarin yeniden
tartisitlmasi gerekmektedir. Kiiresel ¢agda egitim siirecindeki degisimde asagi-

daki hususlar goz éniinde bulundurulacaktir:
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*  Bilgiyi temel alan egitim programlari izlenecektir.

e Cocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve arastirma ortami hazirlanacak;
boylece, serbest diisiinen, tartisan, arastiran ve bulduklarimi degerlendire-
bilen bir toplum yapisi olusturulacaktir.

*  Yetigkinler, egitim siireci disinda birakilmayacak; egitim ve teknolojiye

uyumlar1 konusunda stirekli egitilmeleri gerekecektir.

*  Dersler ansiklopedik bilgileri yiiklemek yerine, konular1 ve olaylar1 derin-

ligine anlamay1 ve elestirel diisiinmeyi esas alacaktir.

*  Okullar, 6grencileri gelecek icin gerekli bilgiyle yliklemek yerine, okulda
verilen bilgilerin yasam boyu yetmeyecegi goriisiinden hareketle 6grenme-
yi 6grenmeye gececektir.

»  Egitimde sadece sozel ve sayisal zekay: gelistirmek yerine, gorsel, kines-
tetik, ritmik ve benlik gelisimini de i¢ine alan ¢ok yonlii zihin gelisimi
hedeflenecektir.

Giinlimiizde yasanmakta olan ve gelecekte etkisi giderek artmasi beklenen
kiiresellesme, demokratiklesme ve bilgi toplumu odakli toplumsal degisme sii-
reci egitimin diger bilesenlerinin yaninda 6gretmenlik mesleginin de yapisinda
ve icrasinda 6nemli degismeler meydana getirmektedir. Bu durum dogal olarak
devletin ve toplumun 6gretmenden bekledigi rolleri de gesitlendirmekte ve/veya
farklilastirmaktadir. Hemen hemen her iilkede egitim ve 6gretmen ile toplum
arasindaki izdiigiim iliskisi dikkate alindiginda bu degisimin izlenmesinin, dogru
okunmasinin ve toplumsal kurumlarm buna uyarlanmasinin 6énemi daha iyi an-

lasilacaktir.

Toplumsal degisme dinamiklerinin sundugu firsat ve tehditler nedeniyle gi-
derek daha ¢ok egitim bilimci ve sosyal bilimcilerin ilgisini ¢eken “nasil egi-
tim?”, “nasil 6gretmen?” gibi sorularin cevaplarina katkida bulunma ve belirti-
len dinamiklerin egitime ve 6gretmenlik meslegine etkileri baglaminda olusan
sonuglarin tartisildig1 bu ¢alisma, literatiir tarama yontemiyle ulagilan verilerin
analizini ve bunlara iliskin projeksiyonlari igermektedir. Calismanin, Milli Egi-
tim Bakanlig1, 6gretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlari, okul yoneticileri,
ogretmenler ve 6gretmen adaylari igin mevcut veri tabanina bir katki saglamasi
beklenmektedir.
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Kiiresellesmenin Egitime Etkileri

Toplumsal degisme dinamiklerinden kiiresellesme, yerel/ulusal olanin alanini
daraltmak suretiyle milli kiiltiir ve kimlikler i¢in bir tehdit olusturmanin yanin-
da, bireyler ve toplumlarin baghlik gostermesi gereken ilke ve degerler bagla-
minda “evrensellik” fikrini giiclendirmek suretiyle de kiiresel dlgekte “birlikte
varolus”un firsatlarini igermektedir. Uluslar iistli bir kiiltiir paradigmas: olma
iddiasina dayanan kiiresellesme, dogasi geregi bireylerde ve toplumlarda deger
ve tutum benzerligini hedeflemektedir. Bu 6zelligiyle kiiresellesme, kiiltiirel
cogulculugun sorgulanmasi, diinya devleti, diinya dili, diinya vatandaslig1 gibi
sonuclart doguracaksa insanlik i¢in bir felakettir. Zira farklilik ve cogulculuk
olgular1 insanin, toplumun ve tabiatin dogasindandir. Bunun yadsinmasi insa-

nin kendi dogasindan koparilmasidir ki sonucu insan i¢in olumsuzdur.

Bununla birlikte kiiresellesme, diinyada artan din, dil, 1irk, milliyet, cinsiyet,
kiiltiir, sosyal smif/tabaka gibi kimlik ve aidiyetler baglaminda olusan ayrim-
cilik ve otekilestirmeler karsisinda “insan” {ist kimligi ve “insaniyet” ilkesi ile
insanin haklari, 6zgtirliikleri ve onuru temelinde diinyadaki biitiin farkliliklara
var olma imkan1 sunan bir ¢ergeveyse; baska bir ifadeyle kiiresellesme, “insan-
cil” bir uygarligin insast1 ise -ki bu konuda ciddi kuskular da bulunmaktadir- in-
sanoglunun gelecegi i¢in olumlu ve acil bir ihtiyactir. Bu a¢idan bakildiginda
giiniimiizde hiimanistik paradigmalardan yana olan aktorlerin yapmasi gereken,
kiiresellesmenin risklerini minimize ederek kiiresel ve hatta evrensel ol¢ekte
insan ve insaniyet degerlerini dne ¢ikarmaktir.

Kiiresellesme enerji, ticaret, turizm vb. alanlarda oldugu gibi egitim alaninda
da {ilkelerin birbirlerinin deneyimlerinden yararlanmalarini zorunlu héle ge-
tirmistir. Artik herhangi bir iilkenin egitim alaninda kendisini diinyadan izole
ederek varligini stirdiirmesi, en azindan kiiresellesmenin gerektirdigi rekabet
olgusu dikkate alindiginda, miimkiin goriilmemektedir. Bu nedenle, biitiin
olumsuz etkilerine ragmen, hemen hemen her iilkenin, kiiresellesmenin igerdi-
&i firsatlardan daha ¢ok yararlanmak i¢in onun gerektirdigi yeterlilikleri kendi
vatandaglaria kazandirma cabasi igine girdigi goriilmektedir. Bu durum, top-
lumun kendisini yeniden konumlandirmasini ve toplumsal kurumlarin amag ve
isleyisinin yeniden tanimlanmasini gerektirmektedir ki, bu baglamda en 6nemli
rol de dogal olarak egitime ve 6gretmenlere diismektedir. Cayir (2009: 1659-
1690)’a gore kiiresellesme ve modernlesme siirecleri baglaminda ortaya ¢ikan
tim gelismeler, farkli kimlikleri baris¢il ve esit sekilde bir arada tutacak bir

siyasal ve toplumsal dil ve diizeni gelistirmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu hususta
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mevcut siyasal yapilar, algilamalar, dil ve ulusguluk ile sekillenen hafizadan
kaynaklanabilecek zorluklar1 agsmak icin “biz ve teki”, yerel ve evrensel, mo-
dernlesme/Batililagma ve bagimsiz bir ulusal kimlik olusturma ikilemlerinin
sorgulanmasi gerekir. Bu yoldaki 6nemli araglardan biri olan egitimin sundugu

firsatlarin ve egitimdeki reform hareketlerinin bu acidan ele alinmasi gerekir.

Gilinlimiizde birgok iilkede egitimin kiiresellesmeye uyarlanmasinda, kiiresel
Olcekte gecerli olan bilgi, beceri ve degerlerin bireylere kazandirilmasi ihtiyaci
ile uluslar1 asan 6lcekte bdlgesel veya kiiresel sorunlarin ortaya ¢ikmasinin et-
kili oldugu goriiliir. Bu iki nedenden birincisi daha ¢ok ulus tistii sirketleri, ikin-
cisi ise uluslararas1 orgiitleri neden-sonug iligkisi acisindan ilgilendirmektedir.
Dolayisiyla sozii edilen aktorlerin, birgok alanda oldugu gibi tilkelerin ulusal
egitim sistemlerinin de kiiresellesmeye uyarlanmasi hususunda birinci dereden
etkili olduklar sdylenebilir. Zira savas, terdr, ¢cevre gibi sorunlarin ¢oziimleri-
nin uluslar1 asan organizasyonlari gerektirmesi; emek ve bilgi pazarinin kiiresel
Olcekte biiyiimesi gibi nedenler, 6zellikle bu siirecin aktorii olmaya ¢alisan iil-

kelerde, kiiresel bazi temalarin egitime konu edilmesini zorunlu hale getirmistir.

Son yillarda zorunlu egitimin siiresi, okullar bazinda program tiirii ve siire-
si, Olgme ve degerlendirme, sertifikalandirma ve denklik, 6gretmen yetistirme,
Ogrenci/6gretim eleman1 degisimi gibi hususlarda evrensel standartlarin 6nem
kazanmasiyla egitimde kiiresellesme siirecinin ivme kazandig1 goriilmektedir.
Bu siirecte etkili rol oynayan uluslararasi orgiitlerin son 20-30 y1l iginde birden
cok tilkede yiiriittikleri egitim ¢aligmalarinin niteligi, hem kiiresellesmenin egi-
timdeki etkisini hem de siiregte uluslararasi orgiitlerin roliinii gézler oniine ser-

mektedir. Bu baglamda su durumlari/faaliyetleri 6rnek gdstermek miimkiindiir.

1- ILO’nun 6gretmenligin mesleki standartlarm kiiresel 6lgekte belirlemesi
(Giilmez, 1991).

2- UNESCO tarafindan 5 Ekim tarihinin “Diinya Ogretmenler Giinii” olarak
kutlanmasi.

3- UNESCO tarafindan 1997 yilinda Uluslararas1 Egitim Standardi Siniflan-
dirmasi (ISCED’97)’nin gelistirilmesi.

4- Sivil ve goniilli bir kurulus olarak 1970’te Amerika’da WCCI (World Co-
uncil for Curriculum and Instruction-Diinya Ogretim Programi ve Ogre-
nim Konseyi) kurulmasi (Matriano, 1997: 26-33).

5- AB ve OECD iilkelerinin yaninda diinyanin bir¢ok bagska iilkesinden
okul 6ncesi egitimden doktora derecesine kadar “8 Seviyeli Yeterlilikler

Cercevesi’nin esas alinmasi.
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6- Ortadgretim diizeyinde farkli tilkelerin bazi okullarinda uluslararas: geger-
liligi olan IB (uluslararasi bakalorya) programinin uygulanmasi.

7- Onlarca iilkede ayni yeterlilikleri 6lgmeyi esas alan PISA, PIRLS, TIMSS
gibi uluslararasi nitelikte basar1 degerlendirme sinavlarinin yapilmasi.

Diger yandan ekonomik, askeri ve stratejik nedenlerle iilkeler/toplumlar ara-
sinda rekabet, bagimlilik, 6rgiitlenme ve/veya is birliginin artmast; bilim, kiiltiir,
sanat ve spor ile ilgili etkinliklerin kiiresel boyutta yiiriitiilmesi; bilgi tekno-
lojileri ve kiiltiir endiistrisinde (gorsel ve yazili medya, sinema, ¢esitli sahne
sanatlar1, miizik vb.) sonuclar1 uluslar1 agan derecede gelismelerin yasanmasi,

iilkelerin egitim sistemlerinde kiiresellesme olgusunun etkisini artirmaktadir.

Egitim lizerinde kiiresellesmenin etkileri tabii olarak 6gretmenlik meslegi
iizerinde de kendini gostermektedir. Ogretmenligin geleneksel rol ve yeterlilik-
lerinin daha ilerisinde bir uzmanlik meslegi olmasini ve profesyonellesmesini
gerektiren kiireselleseme siirecini, ¢agimizin diger 6nemli toplumsal degisme
dinamikleri olan “demokratiklesme” ve “bilgi toplumu’ndan bagimsiz diisiin-
mek miimkiin degildir. Bu nedenle 6gretmenlik meslegi iizerinde her toplumsal
degisme olgusunun etkisini ayr1 ayr tartismak yerine bunlarin sonug¢larinin bir-

likte ele alinmasiin daha uygun olacag: degerlendirilmektedir.

Demokratiklesmenin Egitime Etkileri

Egitimle demokrasi arasindaki iliski hakkinda yaygin kanaat odur ki, bir tilkede
fertlerin egitim seviyesi yiikseldikce o iilkede demokrasi daha iyi yerlesir (Cel-
kan, 1991: 160-161). Buna gore diyebiliriz ki egitim ile demokrasi arasindaki
iliski cogunlukla birbirini tamamlama/giiclendirme potansiyelini igerir. Mutlak
bir yargi olmaksizin, egitimli toplumlarda demokrasinin, demokratik toplum-
larda egitimin daha iyi durumda oldugunun bir¢cok Ornegini farkl {ilkelerde
gormek miimkiindiir.

Cagimizin egemen paradigmalarindan biri olarak demokrasi, toplumsal degis-
menin yoniinil ve niteligini onemli 6l¢iide belirledigi gibi egitimin de egemen
unsurlarindan biri héline gelmektedir. Glinlimiizde artik demokrasi sadece bir
siyasal sistem olmanin 6tesinde, bireyin ve toplumun yasaminda da bir hayat
tarzi ve zihniyet bigimi olarak kendini gostermektedir. Ozellikle geleneksel ilis-
kilerin zayiflamasina bagli olarak meydana gelen sosyal denetimsizligin neden
oldugu deger boslugunu doldurmak i¢in bir¢ok iilke birlikte yasama imkanini,

demokrasinin i¢erdigi farkliliklara ve insan onuruna saygi, diyalog, hosgori,
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esitlik, adalet, hukukun ustiinliigii gibi degerlere dayali olarak saglayabilmekte-
dir. Bu durum, 6zellikle modernlesme siirecini yasayan veya bunun etkisi altin-
da kalan toplumlarda demokrasi ve insan haklari temalarinin daha kapsamli bir
sekilde egitime konu edilmesini zorunluluk haline getirmektedir. Bu nedenle
birgok iilke, egitiminin i¢erigini demokrasi ve insan haklari paradigmasi bagla-

minda yeniden gozden gecirmektedir.

Insan haklar1 ve demokrasinin gelismesi egitimde genellesme ve 6zellesmeyi
giindeme getirmistir. Bu gelismeler sonucu egitim sisteminin, yeni yap1 kazan-
mas1 ve yeni degerler yiiklenmesi zorunlu hale gelmistir (Ozden, 2000: 179).
Egitim yoluyla demokratik bireylerin yetistirilmesi, demokratik toplumun ve
demokratik kiiltlirlin olusturulmasi, demokratik siyasal sistemin yasatilmasi
icin hemen hemen her demokratik toplumda cesitli calismalar yapilmaktadir.
Bu baglamda iilkemizde de son 10 yilda egitim sisteminin demokratik standar-
dinin yiikseltilmesi yoniinde ¢aligmalarin yapildigi bilinmektedir. Bu hususta,
uluslararasi 6lgekte 6zellikle, 2002 yilindan beri 47 iilkede Avrupa Konseyi ta-

rafindan yiiriitiilmekte olan “Demokratik Vatandaslik ve Insan Haklar: Egitimi’
temali ¢aligmalar dikkat ¢ekicidir.

Demokrasinin iilkemizde bir siyasal sistem olarak benimsenmesi, devletin
nitelikleri arasinda tanimlanmasi dogal olarak onun egitime de konu edilmesi
ihtiyacini ortaya ¢ikarmig ve bunun geregi olarak “demokrasi egitimi” 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Kanun’unda temel ilkelerden biri olarak yer almistir.
Bunun yaninda 6gretim programlarinin da referans kaynaklarindan biri olarak
kabul edilmistir. Nihayet 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin baslattig
Ogretim programlarini yenileme calismalarinda Tebligler Dergisi yoluyla ka-
muoyuna yapilan agiklamada demokrasi ve insan haklara soyle vurgu yapil-
dig1 goriiliir: “Programlar, demokrasinin bir hayat bi¢imi haline gelmesi i¢in
caba gosterir. Ayrica, demokrasinin insanlara sundugu haklar kadar bireylerin
de sorumluluklar1 oldugunu dikkate alir... Programlar, felsefe ve uygulama
baglaminda, temel insan haklar1 olarak kabul edilen kisi dokunulmazligini (ha-
yat hakki, seyahat 6zgiirligii vb.), diisiince haklarini (din ve vicdan 6zgiirliigi,
diisiince ve ifade ozgiirligi, iletisim 6zgiirligi vb.), haklarin giivence altina
alinmasina iliskin haklar1 (kisi 6zgiirliigli ve glivenligi, yargilanma hakki, sanik
haklar1 vb.), sosyal ve ekonomik haklar1 (¢caligma hakki, sosyal giivenlik hakki,
saglik hizmetlerinden yararlanma hakk1 vb.), siyasal haklari (segme ve se¢ilme,
vatandaglik haklar1 vb.) dikkate alir. Ayrica programlar, 1rk, renk, cinsiyet, dil,
din, milliyet, koken, siyasal goriis, toplumsal simif ve kisilerin fiziksel/zihinsel
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saglik durumlar gibi farkliliklara karst ayrimciliga izin vermez” (Tebligler Der-
gisi, 2004/2563).

Demokrasi sadece igerik boyutunda degil 6grenci merkezlilik, aktif 6grenme,
veli katilimi, katilimer egitim yonetimi, segenekli ve segmeli ders uygulamalari,
durumsalin ve yerel olanin daha ¢ok dikkate alinmasi, insan odaklilik, saydam-
lasma ve hesap verme, esnek muhteva yaklasimi, rasyonellesme, yerellesme,
kat1 hiyerarsiden kaginma, egitimin kitlesellesmesi/okullagmanin yayginlagsma-
s1, firsat ve imkan esitligi, bireysel farkliliklarin daha ¢ok dikkate alinmasi, di-
yalog, uzlagma kiiltiirti vb. sekillerde de egitimde kendini gostermektedir.

Gliniimiizde okullarda tek tip elbise veya tiniforma giyme zorunlulugunun
sorgulanmasi, 6grenci ve velilerin okuldaki siireg¢lere daha etkili katilmasi,
o6nemli oranda velinin eti senin kemigi benim seklindeki geleneksel yaklagimini
terk etmesi, 6gretmenlerin sendikal orgiitlenmeler yoluyla kamu politikalarini
daha ¢ok etkilemeye calismasi, okullarda demokrasi odakli ¢esitli projelerin
ylritilmesi, Milli Egitim Bakanligi’nca demokrasi, demokratik vatandaslik,
insan haklarina saygi, ayrimcilikla miicadele ve farkliliklara saygi gibi konula-
ra 6gretim programlarinda, ders kitaplarinda ve ¢esitli mevzuat hiikiimlerinde
giiclii vurgu yapilmasi iilkemiz boyutunda demokrasinin egitim {izerindeki so-
mut etkileri olarak goriilebilir. Egitimin farkli bilesenleri tizerinde demokratik-
lesmenin 6zetlenen etkileri tabii olarak 6gretmen rollerinde de bir dizi degisme/
yenilesme talebini meydana getirmektedir.

Bilgi Toplumu ve Bilisim Teknolojilerinin Egitime Etkileri

Enformatik ylizy1l ya da bilgi ¢agi, bilginin iiretim i¢in temel kaynak oldugu,
bilgi liretimi ve paylagiminin yayginlastigi, bilgi tiretimi ve dagitiminda ¢ali-
sanlarin ¢ogunlukta oldugu, siirekli 6grenme ve bilgilenme yoluyla degisme
ve gelismenin kaginilmaz hale geldigi yeni toplumsal ve ekonomik orgiitlenme
donemini isaret etmektedir (Ogiit, 2003: 5). Son ¢eyrek asirda kiiltiir endiistrisi,
bilisim teknolojileri, telekomiinikasyon ve medya sektoriinde meydana gelen
muazzam gelismelere bagl olarak yaganmaya baglayan bilgi toplumuna gegis
stireci, toplumlarin kendilerini “yeniden kiiltiirel” iiretime tabi tutmalarini ge-

rektirmektedir.

Cagimizda bilginin ¢ok 6nemli bir “stratejik gili¢” olmasi, gelecek on yillar-
da iilkeler/toplumlar arasi egemenlik iliskilerinin bilgi eksenli sekillenecegi-
ni gostermektedir. Bilginin tiretiminde yasanan dl¢lilemez artisa bagli olarak
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maliyetinin diismesi, erisim ortam ve araclarinin (Internet, radyo, tv, gazete vb.)
cesitlenmesi gibi faktorler, hayatin birgok alaninda oldugu gibi egitim kurumu
boyutunda da insan-bilgi miinasebetini ¢esitli sekillerde etkilemektedir.

Giliniimiizde insan hayatini kugatan bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi
ile ilgili bilgi ve becerilere sahip olmadan, bireylerin sagliktan egitime kadar
bir¢ok alanda vatandaglik haklarindan yeteri kadar yararlanmalar1 imkéansizdir.
Kiiresellesme siireci agisindan bakildiginda da bilgi toplumunun gerektirdigi
yeterlilikleri vatandaglarina kazandirmayan toplumlarin, kiiltiir ve kimligini ko-
ruyarak varligimi silirdiirmesi zor olacaktir. Bu durum, egitimin, teknoloji okur-
yazarlig1 ve bilgi yonetimi becerilerini bireylere kazandiracak sekilde yeniden
yapilandirilmasi ihtiyacini dogurmaktadir.

Ulkemizde de bir devlet politikasi olarak benimsenen bilgi toplumu diizeyi-
ne ulasma ¢abalariin basarili olmasi i¢in her seyden dnce egitim sisteminin
buna duyarli hale getirilmesi, 6rgiin egitim, yaygin egitim ve informal 6grenme
larinin hazirlanmasi, yontemlerin kullanilmasi, 6grenme ortam ve firsatlarinin
olusturulmas1 gerekir. Kocacik (2003: 1-10)’a gore insana ve bilgiye yatirim
yapmadan Tiirkiye’nin bilgi toplumu olmasi ¢ok zordur. Tiirkiye insana ve bil-
giye yatirim yaparken de kaynaklarini dncelikle egitime ayirmalidir. Toplum-
sal hayatta bilgiyi egemen kilamadigimiz i¢in sorunlar yasamaktayiz. Bilginin
kaynag1 egitim kurumlari ve 6zellikle de {liniversitelerdir. Egitim sistemimizin
bilgiyi egemen kilacak bigimde diizenlenmesi ve egitime daha fazla kaynak

ayrilmasi kaginilmazdir.

Egitimin pratigi acisindan okullarda video, kamera, bilgisayar, projeksiyon,
akilli tahta vb. teknoloji destekli egitim; web tabanli 6grenme, web tabanh ka-
rar destek sistemleri, data banklari, e-imza ve elektronik ortamda yazigma gibi
birgok alanda kendini gosteren bilisim teknolojileri, bir yandan 6grenmeyi ko-
lay ve kalict kilarken diger yandan bilisim temasinin hakim oldugu bir kiiltiir
ve hayat tarzini iireterek bilgi toplumu paradigmasini beslemektedir. Bilisim
teknolojileri 6grenme konseptlerine de etki ederek okul diginda da mobil veya
uzaktan egitim imkanini saglamak suretiyle zaman ve mekan baglaminda okula
bagimlilig1 azaltmakta ve hayat boyu 6grenme igin gerekli kosullar1 destekle-
mektedir. Bu durum teknoloji okuryazarlig1 ve bilgi yonetimi becerisini toplu-
mun biitiin bireyleri i¢in bir ihtiya¢ haline getirirken, egitim sistemlerinin de
bilgi toplumunun gerektirdigi orgiitlenme, tiretim, titkketim, glivenlik, iletisim

vb. modeller paralelinde yeniden ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Bu durum,
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egitim kumrunun diger bilesenlerinde oldugu gibi 6gretmenlik meslegi, 6gret-
menlerin sosyal ve mesleki rollerinde de 6nemli degismeler getirdigi ve getire-
cegi muhakkaktir.

Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmen Rollerinde

Beklenen Degismeler

Ogretmelik meslegi ile kurumsal egitimin tarihi paralellik arz eder. Tarihin her
doneminde toplum ve egitim alaninda yasanan her énemli degisme 6gretmen-
lik mesleginde de kendini gostermistir. Bir sosyal kurum olarak egitim ve bir
meslek olarak 6gretmenlik ¢ogunlukla toplumsal degisme siirecinin edilgen un-
surlar1 olarak goriilmekle birlikte, egitim kurumu ve onun insan kaynagi olarak
Ogretmelerin ayni zamanda toplumsal degismenin aktif unsuru olduklar1 dik-
kate alindiginda, egitim/6gretmeler ile toplumsal degisme arasindaki iligkinin
birbirini tamamlama iliskisi oldugu sdylenebilir. Zira degisime direnen bir egi-
tim kurumunun basarilt olmasi miimkiin olmayacag: gibi, egitim kurumunun

direndigi bir degisme siirecinin de toplumda etkili olmasini beklemek hayaldir.

Mesleki baglamda toplumsal degisme siirecinin bir nesnesi, ancak egitimin
insan kaynag1 olma baglaminda da bu siirecin 6znelerinden biri olan dgretmen-
lerin ¢agimizin etkili toplumsal degisme dinamikleri karsisindaki durumu ne-
dir? Tarihte yasanmig 6nemli toplumsal degigsmelerden/gelismelerden bagimsiz
ele alinmas1 miimkiin olmayan bu konuya tarihsel bir derinlik i¢inde bakildi-
ginda, bir¢ok toplumda 6gretmenlik meslegi, gegerli ve gilivenilir bilgiyi tem-
sil etmesi ve insanlari egitici misyonu bulunmasi nedeniyle yaygin bir sekilde
Tanr1 meslegi olarak nitelendirilmistir. Bu genel kabuliin yaninda, gegmisten
giintimiize kadar bazi faktorler bu meslegin ve mensuplarinin niteligi, dnemi,
rolii ve statiisii iizerinde cesitli sekillerde etkili olmustur. Ornegin, dine dayali
toplumsal orgiitlenmenin gegerli oldugu zaman ve toplumlarda dindar &gret-
men tipi 6n plana ¢ikarken buna karsilik her agidan egitimi ve 6gretmenleri
bir sosyal kuvvet olarak algilayan Fransiz Ihtilali, ihtilalin getirdigi ilkelerin
toplumda hizli yayilmasi i¢in 6gretmenlik mesleginde sekiilerlik hususunu 6n
plana ¢ikarmistir.

Daha sonraki dénemde sanayi toplumu modelinin, dgretmenlik mesleginin
niteligi iizerinde etkili oldugu goriiliir. “Sanayi toplumunu belirleyen 6zellik-
lerin basinda biiyiik 6l¢ekli {iretim, biiylik sermaye ihtiyaci, gelismis bir tek-

noloji ve iyi degerlendirilmis bir organizasyon” (Sener, 1996: 113) geldigi i¢in
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bu toplum modelinde Durkheim’in, isaret ettigi gibi isbolimii farklilagmis ve
cesitlenmigtir. Bu durum toplumsal sistemin parcalarini karsilikli olarak birbi-
rini tamamlayiciliga yoneltmigstir. Buna bagl olarak, sanayilesmenin getirdigi
teknik-mekanik kiiltiiriin kullanimi ve yeniden iiretilmesi de {stiin beyin giicii-
nii, uzmanlig ve profesyonelligi gerektirmistir (Ozpolat, 2002). Sanayilesme,
uzmanlagsmaya ekonomik bir deger atfettigi icin her alanda mesleki profesyo-
nellesme hiz kazanmis, dogal olarak 6gretmenlik mesleginin de bu yonii 6nem
kazanmustir. Buna karsilik, paralel tarihsel siirecte gelisen ulus-devlet olgusu da
ulusal bilincin gelismesini saglamak ve egitim yoluyla ulus yaratmak amacina
odaklandigi i¢in 6gretmenlik mesleginin misyonerlik yoniiniin 6n plana ¢ikma-
sina neden olmustur.

Giliniimiizde ise biitiin toplumlar i¢in egitimin, dolayisiyla da 6gretmenlik
mesleginin nihail amaci, egitim yoluyla, birlikte yasama kiiltiiriinii tiretmek,
bilim ve uygarligin gelismesine katkida bulunmak, bireylerin potansiyel ola-
rak sahip olduklar1 yeterlilikleri ortaya ¢ikarmak ve bunlari gelistirmektir. Son
ylizyilda toplumlarin karsilastiklar1 sosyal ¢oziilme sorunu, cografi ve kiiltiirel
boliinmeler, bireysellesme, yabancilagma gibi olgular egitimin “birlikte yasama
kiiltiiriinii Giretme” baglamindaki roliinli 6n plana ¢ikarmaktadir.

Yiizyilimizin egemen toplumsal degisme dinamikleri olarak kiiresellesme, de-
mokratiklesme ve bilgi toplumu modeli, her toplumun kendisi i¢in birlikte yaga-
ma kiiltiiriinii iiretmesi ve bunu yasamasinin ancak bilgi ve hiimanistik degerler
zemininde miimkiin olabilecegi savini desteklemektedir. Bu durum, egitimin
kapsamina ¢evre, hayat boyu 6grenme, barig egitimi, insan haklar1 ve demok-
rasi, demokratik vatandaslik, teknoloji, tasarim, etik degerler, diisiinme egitimi,
sosyallesme ve sosyal sermaye gibi konularin dahil edilmesini gerektirmektedir
ki bu, egitimin igeriginin 6nemli 6l¢iide farklilagmasi anlamina gelmektedir.

Egitimin amac1 ve igeriginde meydana gelen bu farklilasma dogal olarak 6g-
retmenlik meslegi ve bu meslegin mensuplarinin rol ve uygulamalarinda da de-
gisimi zorunlu kilmaktadir. Ciinkii program, materyal, mevzuat vb. egitime dair
ne varsa hemen hemen her sey sonug itibariyle 6gretmenin elinde anlam kaza-
niyor. Zira “pahalt insan arti ucuz donanim”, her zaman “pahall donamm arti
ucuz insandan daha verimlidir’ (Avci, T.y.: 180). Bu acidan bakildiginda top-
lumlarin yasam kalitesi ile onlarin aldiklar1 egitimin kalitesi ve 6gretmenlerinin
yeterlilikleri arasinda gii¢lii ve anlamli bir iligkinin bulundugu siiphesizdir. Bu
durum, egemen toplumsal degisme dinamiklerinin 6gretmenlik meslegi uygu-
lamalar1 baglaminda ne gibi yenilikler gerektirdigi sorusunu 6nemli kilmaktadir.
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Yiizyilimizin baskin toplumsal degisme dinamiklerinin i¢erdigi tehditlerden
toplumu korumak, sundugu firsatlardan ise maksimum diizeyde toplumun ya-
rarlanmasini saglamak i¢in egitime diisen roller baglaminda giiniimiizde &gret-
menlerin, bilinen geleneksel sosyal ve mesleki rollerinin yaninda ilave ve ¢cagin
geregi olmak baglaminda asagida siralanan rol ve yeterliliklere sahip olmalari
gerekmektedir.

Mesleki Profesyonellik: Cagimizin etkili biitiin toplumsal degisme dina-
mikleri dgretmenligin profesyonel bir meslek olmasini gerektirmektedir. Sa-
nayi toplumu modelinin mesleki standartlagsmay1 6ne ¢ikarmasina bagli olarak
son ylizyilda 6gretmenlik mesleginde de bir profesyonellesme siireci baglamis
olmakla birlikte, bu, daha ¢ok bilgi 6gretiminin yontem ve stratejileri boyu-
tunda sekillenmis olup bilgi toplumu ve demokratik toplumlarin beklentilerini
karsilamakta kafi gelmemektedir. Sadece geleneksel 6gretim yontem ve stra-
tejilerini kullanarak bir 6gretmenin, yeni toplum modelinin gerektirdigi dona-
nim1 geng kusaklara beklenen diizeyde kazandirmasi olasi degildir. Giinlimiiz
insaninda beceri ve degerlere dayali yeterliliklerin giderek 6nem kazanmasi ve
bunlarin, bilgi 6gretiminden daha ileri derecede uzmanlik bilgisini gerektirmesi
ogretmenlik mesleginin profesyonellik diizeyinin yiikseltilmesini bir zorunlu-
luk haline getirmektedir. Zira gliniimiiz dgretmeninin ¢esitli bilgilerin yanin-
da 6grencilere adil olma, diiriistliik, saygi, sevgi, baris, hosgorii, sorumluluk,
caliskanlik, misafirperverlik, dayanigsma, dogal ¢evreyi koruma, vatanseverlik,
yardimseverlik, farkliliklara sayg1 gibi ulusal ve evrensel degerler ile elestirel
ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, aragtirma yapma, sosyal ka-
tilim, girisimcilik, iletisim ve empati kurma, degisim ve stirekliligi algilama
gibi zihinsel ve sosyal becerileri kazandirabilecek donanima sahip olmasi ge-
rekmektedir. Oysa tilkemizde 6gretmenlerin akademik evveliyatlar1 ve mesleki
ezberlerine bakildiginda kisisel ve tekil 6rneklerin disinda bu konunun karsili-
ginin bulunmadigr goriilmektedir. Ulke olarak bu konudaki agigimizin gideril-

mesinde 6zellikle 6gretmen yetistiren kurumlara 6nemli gorevler diigmektedir.

Sosyal Adanma: Ogretmenlerin hedef kitlesinin insan olmasi, bu meslegin
profesyonelligin yaninda misyonerlik meslegi olmasini da gerektirmektedir.
Ozellikle kiiresellesmenin ulusal degerleri etkisizlestirmesi, bilisim teknolojile-
rinin bireysellesmeyi 6zendirmesi, bireysellesmenin de toplumda sosyal sorum-
luluk bilincini zayiflatmasi gibi sonuglari karsisinda 6gretmenligin misyonerlik
6zelliginin duyulan ihtiyaci artirmaktadir. Bu agidan bakildiginda dgretmenlik
onemli 6l¢iide kamuya adanma yani misyonerlik meslegidir. Ne var ki meslegin
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bu yonii “sosyal adanma” baglaminda ise kosturulmak yerine, ¢aglar boyunca
kimi egemen tezlerin, ideolojilerin, doktrinlerin mesru kilinmasimin etkili bir
araci olarak degerlendirilmistir. Giinlimiizde ise 6gretmene verilen bu olumsuz
rolii artik giderek artan Olciide gorsel ve yazili medya listlenmis goriinmektedir.
Ogretmelerin bu sevimsiz ve dayatmaci rolden bir 6lciide de olsa kurtulmalar1
hem bu meslegin profesyonellesmesi hem de onlarin ger¢ek anlamda kamuya
adanmalarina imkan vermesi a¢isindan sevindirici bir gelismedir. Bu, &gret-
menlerin toplumu aydinlatma, ona idealler yilikleme, kusaklar arasi iletisimi ve
etkilesimi saglama, sosyal sermayeyi gelistirme, cesitli sosyal projelerde yer
alma, toplumda giiven tesis etme, etkili kanaat dnderleri arasinda yerini alma,
kamu politikalarini etkileme gibi misyonerlik yonlerinin gelismesi firsatin
icermektedir. Bu nedenle dgretmenlerin, kendilerini artik ¢esitli tezlerin tarafi
veya karsit1 olarak degil, tarafsiz birer “toplum ve kamu hizmetleri goniilliisi”
olarak tanimlamas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin hem mesleki hem de sosyal
rolleri kapsamina giren bu husus, 6gretmenlik mesleginin sosyal statiistinii de

giiclendirici sonuclar dogurabilecektir.

Teknoloji Okuryazarhg: Bilgi toplumu paradigmast ve bilisim teknolojile-
rinin neredeyse hayatin her alaninin vazgegilmezi haline gelmesi nedeniyle gii-
niimiiz 6gretmenlerinin sahip olmalart gereken yeterliliklerden biri de teknoloji
okuryazarlhigidir. Bu konuda {ilkemizde ge¢miste yapilan 6nemli yanliglardan biri,
teknik diigiinme ve giinliik hayatta teknolojiden yararlanma becerisini bireylere
kazandirmak yerine, adeta teknolojiyi amaglastiran uygulamalarin varhigidir. Bu-
nun bir¢ok drnegini, yillarca kilitli kapilar ardinda kullanilmadan demode edilen
bilgisayar laboratuarlarinda gérmek miimkiindiir. Bu konuda yapilmas: gereken,
Tiirk Egitim Dernegi’nin “Ogretmen Yeterlilikleri” adl1 bir calismasinda (2009:
9) Grant ve Gillette’den aktarmayla belirtildigi gibi “Ogretmenlerin bilisim tek-
nolojilerinin &gretimini esas alan bir yaklasim yerine, teknolojinin gretimin
gelistirilmesinde, bilgiye erigme, bilgiyi yorumlama ve bilginin paylasiimasinda
etkili bir sekilde kullanilmasi ve 6grencilerin teknolojiyi kullanmalarinin y6nlen-
dirilmesine yonelik bir yaklasim benimsemeleri beklenmektedir.” Ozellikle tek-
noloji destekli egitim, uzaktan egitim, e-6grenme, mobil 6grenme gibi ¢ok sege-
nekli 6grenme firsatlarindan yeni kusaklarin etkili bir sekilde yararlanabilmeleri,
herkesten once 6gretmenlerin bu konuda onciiliikk yapabilecek kadar donanimli
olmalarmi gerektirmektedir. Ogretmen, teknolojinin kullanimu ile ilgili becerileri
ogretirken, ayn1 zamanda teknoloji-insan, teknoloji-cevre, teknoloji-etik iliskisi
baglaminda da 6grencilere bir kiiltiir ve bakis agis1 kazandirmalidir.
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Sanatsal Duyarhlik: Sosyal hayatta biitiin toplumun 6zlemini duydugu ve
giderek kaybolmasindan korkulan degerlerden biri “nezaket”tir. Ozellikle top-
lumda giderek artmakta olan kusaklar ve kiiltiirler aras1 farklilasmadan kay-
naklanan iletisim ve sosyal etkilesim problemleri bu degerin dnemini daha da
artirmaktadir. Nezaketin gerektirdigi ince ruhlulugu 6grencilere kazandirmanin
en etkili yolu ise sanat egitimidir. Sanat¢i ruhlu olmadan bir 6gretmenin 6g-
renciler lizerinde ince zeka ve goniil is¢iligi yapmasi beklenemez. Bu nedenle
cagimiz dZretmenlerinin amator diizeyde de olsa en az bir sanat daliyla ilgilen-
meleri, sanatsever ve olabildigi kadar sanatin herhangi bir dalinda kendilerini
gelistirmeleri ve 6grencilere estetik duygu kazandirma iilkii ve becerisine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii estetik duygusu gelismeyen, sanatin ince ig¢i-
ligi ile goniil diinyalar1 insa edilmeyen bireylerden olusan toplumlarda sevgiyi,
nezaketi, hosgoriiyli, diyalog ve uzlasma kiiltiirlinii yasatmak imkansizdir. Di-
ger yandan sanatin artik giiniimiizde sadece amag botunda degil, ara¢ boyutun-
da da ele alinmasi, tipk: teknoloji destekli egitim gibi sanat destekli egitimin
de imkan ve sartlarinin tartisilmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenler her
zamankinden daha ¢ok sanatla ilgilenmeli ve bir sanat egitimcisi olmalidirlar.

Sportif Tlgi: Kitle sporu giiniimiizde giderek kiiresel bir iligki bicimi ve ulus-
lararas1 rekabette etkili bir ara¢ haline gelmektedir. Bu durum iilkelerin siyasi
ve stratejik amaglarla da olsa spor kiiltiirlinii daha yiiksek oranda egitime konu
etmeleri sonucunu dogurmaktadir. Bu ihtiyaca binaen iilkemizde de son bes
yilda sayilar1 30°a varan spor liselerinin acildig1 gortilmektedir. Kiiresellesme-
nin yaninda kentlesme ¢esitli sonuglart da spor egitimi ve kiiltiiriine daha ¢ok
yer verilmesini gerektirmektedir. Zira kentlesme, ¢cagimiz insanini giderek daha
yiiksek oranda apartman bloklarina hapsetmekte, onun fiziksel dinamizmini si-
nirlandirmakta ve buna bagli olarak saglikli bir hayat siirdiirebilme kiiltiirii ve
kosullarini tehdit etmektedir. Bu sorunu agmanin yolu sporu bir kiiltlir ve ha-
yat tarzi olarak yeni nesillere benimsetmektir. insanin dogayla fiziksel temasini
giiclendirmek, bedensel, zihinsel, duygusal coskusunu, hareketliligini artirmak-
tir. Bu ihtiya¢ okullarda spora daha ¢ok énem verilmesini ve 6gretmenlerin bu
konuda onciiliikk yapmalarin1 gerektirmektedir. Bu nedenle sadece beden egiti-
mi 6gretmenleri degil biitiin 6gretmenler profesyonel veya amator olarak en az
bir spor alania ilgi duymali, sporu hayat tarzi olarak dgrencilere benimsetme

misyonunu iistlenmeli, onu ¢ocuklarimiza sevdirmelidirler.

Sosyallesme Uzmanhgi: Ogretmenlerin en nemli mesleki rollerinden biri de
sosyallestirmedir. Akyiiz (1978: 3)’iin Durkheim’den aktardig: gibi “Ozellikle
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ilkokul 6gretmenlerinin ¢ocugun “toplumsallastiriimasi” gérevi vardir. Bu, her
toplumda ve hangi sosyal siniftan olursa olsun 6grencilere toplumun ortak de-
gerlerini, mirasin1 aktarmak, 6gretmek, onlara toplumun kendilerinden bekle-
digi fiziki, zihni, ahlaki ve sosyal sorumluluk kazandirmak gérevidir.” Biitlin
zamanlarda 6gretmenlerin oncelikli gorevlerinden olan bu hususun, giiniimiiz-
de modernlesme, kentlesme, bireysellesme gibi sosyal olgulardan kaynaklanan
cesitli sorunlar karsisindan ge¢mise oranla 6nemi daha da artmaktadir. Zira
ailenin ¢ekirdeklesmesi ve geleneklerin zayiflamasi, aile ve ¢evrenin sosyal-
lestirici etkisini 6nemli 6l¢iide azaltmakta ve ailenin bu baglamdaki geleneksel
roliiniin kismen okula devredilmesine neden olmaktadir. Ciinkii asosyallik so-
runu gliniimiizde artik egitimli ebeveynleri bile aciz disiirmekte ve onlar1 dahi,
sosyallesme konusunda okuldan daha ¢ok ¢6zlim beklemeye zorlamaktadir. Bu
durum, egitimin sosyallesmeye daha giiglii vurgu yapmasini, 6gretmenlerin de
birer sosyallesme uzmani olarak yetistirilmelerini gerektirmektedir.

Bilgi Yonetimi: Bilgi toplumu paradigmasi, egitimin geleneksel “bilgi 6g-
reticiligi” gorevine “bilgi yoneticiligi”nin de ilave edilmesini gerektirmektedir.
Clinkii cagimizda artik insan hafizasi bilgi depolama merkezi olarak goriilme-
mektedir. Esas olan bireyin sahip oldugu bilgileri islemesi ve yonetmesidir.
Zira “Yarinin cahili okuma-yazma bilmeyen degil, nasil 6grenmesi gerektigi-
ni bilmeyen kisi olacaktir” (Erglin, 1994: 247). Giiniimiiz toplumunda tiretilen
yogun bilgi, sundugu bir¢ok imkanin yaninda bilginin kullanimi ve y&netimi-
nin gilicliigli sorununu da beraberinde getirmektedir. Bu sorun bireylere bilgi-
nin korunmasi, kategorize edilmesi, rafine edilmesi, taginmasi, kritik edilmesi,
giincellenmesi, 6zetlenmesi, sunulmasi, baglama uyarlanmas: ve amaca uygun
kullanilmasi gibi konularda ¢esitli becerilerin kazandirilmasini gerektirmekte-
dir. Bilgi yoneticiligi olarak niteleyebilecegimiz bu husus, hem bilgi toplumu
modelinin gerektirdigi vatandaslik yeterlilikleri hem de kiiresellesmenin dogur-
dugu uluslararasi rekabet acisindan dnemlidir. Egitim kurumu ve 6gretmenler
tizerinden toplumda yayginlastirilmas: miimkiin olan bu beceri, bilgi toplumu-
na gecis baglaminda 6nemli bir asamayi ifade etmektedir.

Demokratik Duyarhhk: Demokrasi hem bir hayat tarzi hem de bir siyasal
sistem olarak yagamin bir¢ok alanini etkilerken, varliginin siirekliligi agisindan
da 6nemli dl¢lide demokratik niteligi yliksek bir egitim modeline bor¢ludur. Bu
iliski boyutunda bireye ve topluma bakildiginda “Yurttag olmanin olmazsa ol-
mazlarindan biri siyasal okuryazarhktir. Ogrenciler demokratik bir toplumda
katilimer yurttaglar olarak yasayabilmeli, degisimin araci olabilmeli. O zaman,
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demokratik okula, demokratik sinifa, demokrat 6gretmene gerek var ki, 6gren-
cinin yagami i¢in olan soru(n)lar ele alinabilsin, soru sorma diyalog-miizakere
ortaya ¢iksin, sorun ¢dzme, karar verme siiregleri islesin, ¢agcil d6grenme-
Ogretme siirecinin tam da ortasinda yer alan elestirel diistinme olanakli kilina-
bilsin, 6grenci kisitlanmamig diigiince 6zgiirligiinii tadabilsin, kendine gilivenle
ve donanimla giiclenebilsin” (Glirkaynak, 2008: 256-266). Diger yandan peda-
gojik, demokratik ve hiimanistik bir yaklagim olarak son yillarda yaygin kabul
goren 6grenci merkezli egitim anlayisi, egitimin igerigi ve ortaminin 6grenci-
nin ihtiyaglarina cevap vermesini, 6grencinin egitim siirecinin aktorii olmasini,
onun birey olarak degerli goriilmesini, sahsiyetine saygi duyulmasini gerektir-
mektedir. Bu gereklilik ancak 6gretmenin demokratik degerleri benimsemesi ve

demokrasi kiiltiiriinii yagsamasi ile karsilanabilir.

Degisimi Algilama ve Yonetme: Demokratiklesme, kiiresellesme, bilgi top-
lumu ve diger toplumsal degisme dinamiklerine bagli olarak yasanmakta olan
hizl1 degismeler karsisinda giiniimiizde egitimden ve 6gretmenlerden beklenen
rollerden biri de degisimi algilama ve yonetme becerisinin 6grencilere kazan-
dirilmasidir. Elbette 6gretmenlerin bunu basarabilmeleri i¢in her seyden once
kendilerinin bu yeterlilik diizeyini yakalamis olmalar1 gerekir. Egitim uygula-
malarmin degisim siireciyle paralel gelismesi, bilgi ve teknolojideki hizli ge-
lisme ve degismelerin zamaninda izlenmesi, bunlardan dogru yararlanilmasi,
giinliik hayattaki etkilerinin degerlendirilmesi, varsa risklerinden 6grencilerin
korunmast icin dgretmenlerin, degisimi algilayacak kadar yenilik¢i olmalar
ve ayni zamanda bu degisimi egitim siirecleri boyutunda yonetebilmeleri ge-
rekmektedir. Degisimi algilayabilme ve ydnetebilme kapasitesi, 6gretmenle-
rin siirekli dinamik olmalarini, olaylar karsisinda edilgen degil aktif bir durus
gostermelerini, toplumsal liderlik iistlenmelerini, kamu politikalaria daha ¢ok
miidahil olmalarini miimkiin kilacak, bdylece onlarin toplumsal statii ve itibar-

larinin yiikselmesine de katki saglayacaktir.

Karsiikh Ogrenme ve Ogretme: Cagdas yaklasimlar 6gretmenin, bazi hal-
lerde 6grencisinin 6Zrencisi olmay1 gerektirmektedir. Gliniimiizde ansiklopedik
dgretmen modeli 6nemini yitirmistir. Ogretmenin artik, kendisi dahil simifta-
ki herkesi (6grencilerin) hem 6gretmen hem &grenci olarak kabul edecek bir
mantaliteye sahip olmasi beklenir. Ogrencilerine bir seyler dgretirken onlardan
da bir seyler 6grenmeye agik olmayan 6gretmenin ¢agimizin gerektirdigi ¢ok
yonlii, etkilesimli egitim yaklasimini uygulamas: miimkiin degildir. Bu nedenle
ogretmen, sinif ortaminda bir anlaticidan ¢ok bir muhabbet (sohbet) arkadasi
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gibi davranmalidir. Muhabbet ise “Dinleme saygisinin, anlama, anlagma (anlag-
mama da anlagma olabilir) isteginin, beklentisinin, umudunun yonlendirdigi bir
iletisim, bir irtibat bigimidir. Bir topluluk ruhu, bir ortaklik duygusuyla yiirtiti-
liir. ... muhabbete giren canlar, muhabbet erbabi, kendilerini kayitsiz ve sartsiz
otoritelere, yoneticilere, yonetenlere, buyuruculara teslim etmis kisiler degil-
dir... Muhabbet ortam1 bir 6grenme, karsilikli 6grenme ortamidir. Ogrenme bir
arama, arastirma seriivenidir. Orada egiten, egitilenden ogrenir. Karsiliklilik
ilkesi egemendir. Orada her 6gretmen bir 6grenci, her 6grenci bir dgretmendir.

Egitici, egitirken egitilir” (Inam, 1994: 225-228).

Kolaylastiricihk-Moderatorliik: “Egitimin bireylerde istendik davranis de-
gisikligi saglama siireci” oldugunu savunan geleneksel egitim tanimlarindaki is-
tendik davranis vurgusu giiniimiizde ciddi bir sorgulama gegirmektedir. Kimin
neyi, nigin istedigi sorusunu cevapsiz birakan bu tanimdan hareketle on yillarca,
egitim ve dgretmenlerin gesitli tezlerin, goriislerin, ideolojilerin, doktrinlerin
mesrulastirilmasi ve topluma empoze edilmesinin araci olarak degerlendiril-
mesine neden olmustur. Egitimin tanimi bdyle yapilinca tabii olarak zimnen de
olsa 6grenci daha basta, diizeltilmesi gereken cesitli yanlislarin 6znesi, dgret-
men de bu yanliglar1 diizeltmek iizere devlet tarafindan resen gorevlendirilen
ve yetkilendirilen kisi olarak kabul edilmis sayilir. Ogreten-6grenen iliskisinin
dogalligina aykiri olan bu yaklasim, egitim siirecinde “bilgi” boyutunda kati
bir hiyerarsi yaratarak dgrencilerin zeka ve yeteneklerini 6gretmenin belirledigi
smirlara hapsetmektedir. Oysa egitim bireye herhangi bir sey olmay1 dayatmak
yerine “insan” olmay1, “kendisi”” olmay1 miimkiin kilmalidir. Bireyin kapasitesi
ne/neler olabilmeye elverisliyse okullara ve dgretmenlere diisen goérev, bunun
i¢in gerekli ortam, kiiltiirii, imkanlar1 ve firsatlar1 yaratmaktir. Bu agidan bakil-
diginda 6gretmenin temel rolii, cocugun zeka ve kabiliyetlerinin gelismesi i¢in
uygun ortami hazirlayarak, segenek sunarak, rehberlik yaparak 6grenme siire-
cini kolaylastirmaktir. Egitim uygulamalari, okul kiiltlirii ve 6gretmen-6grenci
iligkisinde yasanmasi beklenen bu degisim, toplumda yasanmakta olan demok-
ratiklesme siirecinin bir geregi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Vicdan ve Deger Egitimi: Insan etik, yani ahlaki bir varhiktir. Biitiin din-
ler, inang sistemleri ve felsefeler insan1 ahlaki bir varlik olarak kabul etmek-
tedir. Ahlaki yaniyla insan biyolojik yanini agmakta, birtakim sorumluluklara
yonelmektedir (Dogan, 2007: 251). Insanin ahlaki bir varlik olmasi, egitimde
vicdani ve ahlaki boyutun geregini ortaya koymaktadir. Zira ¢agimizda ala-
n1 oldukg¢a genisleyen bireysel 6zgiirlikler ve artan sosyal denetimsizlikten
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kaynaklanabilecek suiistimallerle basa ¢ikmanin en etkili yolu vicdan ve deger
egitimidir. Ozkan (2005: 33-42)’1n aktardigina gére ABD’de bir lise miidiirii-
niin her yil okulun acilisinda 6gretmenlerine gonderdigi su mektup oldukga
disiindiricidir: “Bir toplama kampindan sag kurtulan insanlardan biriyim.
Gozlerim hi¢hir insanin gormemesi gerekenleri gordii; iyi egitilmis miihendis-
lerin inga ettigi gaz odalar, iyi egitilmis doktorlarin zehirledigi ¢ocuklar, isini
iyi bilen hemgirelerin éldiirdiigii bebekler, lise ve tiniversite mezunu insanlarin
vurdugu, yaktigi kadin ve ¢ocuklar. Egitimden bu nedenle kugku duyuyorum.
Sizlerden istegim sudur: Ogrencilerinizin insan olmasi icin ¢aba harcaymn. Ca-
balarmiz bilgili canavarlar, becerikli psikopatlar iiretmesin. Okuma, yazma,
matematik ¢ocuklarinizin daha fazla insan olmasina yardimer olursa, yalnizca
o zaman énem tagir:” Giiniimiiz diinyasinda kiiresel 6l¢ekte insanligin karsi kar-
stya kaldig1 siddet, teror, savas, ayrimeilik ve otekilestirme gibi uygulamalara ba-
kildiginda, “Once insan!..” anlayisini &ne ¢ikaran ve insan olmanin sorumlulukla-
rin1 6greten bir egitim anlayigina duyulan ihtiyacin aciliyeti daha iyi anlagilacaktir.
Bu nedenle giliniimiiz 6gretmeni bransi ne olursa olsun “insanlik™ egitimini de
hedeflemeli ve bunun gerektirdigi akli, kalbi ve vicdani donanima sahip olmalidir.

Sonug ve Oneriler

Insa edici bir toplumsal kurum olmasina ragmen egitim de toplumdaki cesitli
faktorlerden etkilenmektedir. Bu faktorlerin basinda gelen kiiresellesme, de-
mokratiklesme ve bilgi toplumu biri digerinden bagimsiz olmayan birer para-
digma olarak sadece egitim kurumunu degil, ayn1 zamanda hayatin biitiin alan-
larin1 etkilemektedir. Egitimin, belirtilen toplumsal degisme dinamiklerinin
icerdigi firsat ve tehditleri dikkate alarak toplumsal insa gorevini layikiyla ye-
rine getirebilmesi i¢in oncelikle kendisini 6gretmen, amag, program, mevzuat,
yonetim, materyal, yontem vb. bilesenleriyle yeniden iiretmesi gerekir. Kendisi-
ni bu baglamda ige kapayan ve giincellemeyen bir egitim kurumunun toplumsal
degisme dinamiklerine ayak uydurmasi miimkiin degildir.

Egitim ile toplumsal degisme dinamikleri arasinda tesis edilmesi gereken kar-
silikli tamamlayicilik iligkisinin olumlu sonuglar dogurmasi, egitimin en 6nem-
li unsuru olarak dgretmenlerin de bu degisimi dogru algilamasiyla miimkiindiir.
Bunun i¢in, bir yandan egitimin programi ve felsefesi degisim dinamiklerine
uyarlanirken -ki bu hususta iilkemizde son yillarda 6nemli bir mesafenin alin-
dig1 sdylenebilir- diger yandan dgretmenlerin de mesleki ezberleri sorgulanarak
onlarin kendilerini toplumsal degisme dinamiklerinin gereklerine uyarlamalari
saglanmalidir.

ded

165



Vahap Ozpolat

Bu baglamda ve 6neri niteliginde olmak {izere;

+  Egitim sistemimizin demokratik standard: yiikseltilmelidir. Okullarda sa-
dece demokrasi egitimi vermekle yetinilmemeli, egitim ve demokrasinin
karsilikl1 birbirlerini tamamlayan, gelistiren ve basarili kilan olgular haline
gelebilmeleri i¢in bizzat egitim sisteminin kendisi ve uygulamalar: demok-
ratiklestirilmelidir.

*  Bilgi toplumu modelinin egitim kurumlar1 tizerinden daha ¢ok desteklen-
mesi icin bilgiye erisimi kat1 merkezi denetime baglayan mevcut hukuki
diizenlemeler esnetilmelidir. Ogrencilerin alternatif ve ¢oklu veri kaynak-
larindan etkili yararlanabilmeleri ve okullarin bilgi tiretimine ve kullanimi-
na iligkin kiiresel rekabete etkili katilabilmeleri i¢in bu bir zorunluluktur.
Zira, bilginin bir stratejik gii¢ oldugunun farkinda olan her toplum bilgiye
erisimi Ozglrlestirici ve 6zendirici tedbirler alirken, tilkemizde okullarda
bir kaynak kitap bulundurmanin dahi kati1 kurallara baglanmasi, egitim si-
temimizin bilgi toplumu paradigmasina ne kadar uzak oldugunu goster-
mektedir.

»  Egitim sistemimiz kiiresellesmenin olasi tehditlerine kars1 ulusal kiiltiirii-
miizil ve millf kimligimizi korumali, ama ayn1 zamanda insanimizin gesitli
baglamlardaki kiiresel rekabete etkili katilimini saglayacak donanima sa-
hip olmasi i¢in de gerekli imkani sunmalidir.

*  Bu acgidan bakildiginda 6gretmenlik mesleginin, yukarida tartisilan top-
lumsal degisme dinamiklerinin gereklerine uyarlanmast da bir ihtiyag
héline gelmektedir. Bu nedenle hem 68retmen yetistiren yiiksek 6grenim
programlarina devam etmekte olan 6gretmen adaylarinin hem de halen sis-
tem i¢inde aktif 6gretmenlik gorevini siirdiirmekte olan 6gretmenlerin, be-
lirtilen degisim dinamiklerinin gerektirdigi mesleki ve sosyal yeterlilikleri
kazanmalari i¢in Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekogretim Kurulu tarafin-

dan gerekli tedbirler alinmalidir.
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Effects of Dynamics of Social Changes on Education
and Teaching Profession

Vahap Ozpolat®

Abstract- Prevailing paradigmas of our age, Social change dynamics such as
modernization, globalization, democratization and information society affect all
fields of our lives, from individual relationships to social institutions. By its nature,
globalization which is claimed to be a supra-national cultural paradigm, aims at a
similarity of value and attitude in individuals and societies. Globalization which
contains big risks for humanity, at the same time, offers new opportunities regard-
ing construction of humane civilization in the face of discrimination and otherings
which have been increasing in the world, in terms of identity and belonging such

as religion, language, race, nationality, gender, culture, and social class.

Democracy, one of the prevailing paradigms, with its values such as respect
to differences and human dignity, dialogue, tolerance, equality, justice, rule of
law, offers opportunity for the compensation of social disorder which has been
increasing with the weakening of traditions in the societies in the process of
modernization.

Recently, information society paradigm which comes along with the enormous
developments in cultural industry, information technologies, sectors of telecom-
munication and media drives societies to “cultural reproduction”. Today the
sanying that information is a “strategic power”, indicates that the international/
intersocial relations of sovereignty will be shaped on the knowledge-based terms
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in the next decades. Factors such as cost reduction in the face of ever increasing
production of information and various communication settings and tools (in-
ternet, radio, TV, newspaper etc.) affect the human-information relationship in

terms of education.

Social organization model, mode of social interaction, the way of produc-
tion and consumption required by the stated paradigms necessitate fields of
knowledge, concept of knowledge, mental skills and system of values which
has validity in global as well as individual and national levels. The paradigms
in question support the thesis that the future of societies will be possible on the
basis of skills and humanistic values. For this reason, it is necessary to include
themes such as environment, lifelong learning, peace education, human rights
and democracy, democratic citizenship, technology, design, ethical values,
thinking education, socialization, and social capital into the scope of education.
Therefore, it also becomes necessary for the teaching profession and roles and
implementations of teachers to adapt to new developments in parallel with the

variation of the aims and content of education.

The afore-mentioned paradigms which affect the educational institutions and
implementations considerably compel teaching profession to change qualita-
tively and differentiate the occupational competence of career employees from
what is traditional. In other words, the threats and opportunities which these
paradigms contain, bring an unavoidable change in teaching profession. Never-
theless the expectations of society and government require teachers’ qualifica-

tions to be beyond their traditional roles in our day.

In this context, what is expected from educational institutions and teachers are
to make students gain civic and humanist values, and mental and social skills re-
quired by to the new models of social organization and interaction. This situation
requires teachers to be professionalized in the fields such as socialization exper-
tise, information management, change leadership, social commitment, and tech-
nology literacy, learning with students, value and skills education. In this study,
scanning method has been used and it is aimed to introduce how educational
institutions and teacher profession are changed by democratization, globalization
and knowledge society which are effective social change dynamics of our age.

Keywords- Society, social change, globalization, democratization, informa-
tion society, education, teaching profession, teacher roles, value, skill.
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Ahmed-i D4’’nin Vasiyyet-Name-i
Nisirevan’indaki Egitici Degerler

Hasan Kavruk* — Hiilya Sonmez**

Ozet- Nasihat-nameler, Tiirk ve diinya edebiyatinin énemli tiirlerindendir. Bun-
lar, 6zellikle ¢ocuk gelisimini ¢ok yonlii desteklemesi itibariyle ¢cocuk edebi-
yatinin da vazgeg¢ilmez kaynaklar1 arasinda kabul edilir. Bu ¢alismada 14-15.
ylizy1l sairlerimizden Ahmed-i Da’1’nin 115 beyitlik Vasiyyet-i Nasirevan adli
mesnevisi incelenmis; tespit edilen degerler ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi1 ve Kilavuzu’nda (MEB, 2006) belirtilen degerlerle karsilastirilmigtir.
Programda bu degerlerle ilgili kazanimlar da tespit edilmis olup bu kazanimlari

destekleyen boliim ve beyitler ilgili degerin bashigi altinda toplanmustir.

Elde edilen bulgulardan hareketle mesnevide; ¢cocugun zihin, kisilik ve sosyal
gelisimine ne gibi katkilarda bulundugu belirlenmistir. Calismanin bir sonraki
basamaginda ise mesnevide dinleme ve konusma becerilerini destekleyen beyit-
ler de ilgili becerinin bashgi altinda toplanmustir. Tiirkge Ogretim Kilavuzu'nda
dinleme ve konusma becerileriyle ilgili kazanim ifadeleri ile mesnevide bu ifa-
deleri destekleyen beyitler iliskilendirilmistir. Yapilan analizlerde mesnevide is-
lenen degerler ile Tiirkge Ogretimi Kilavuzu’nda hedeflenen kazanimlarin bir-
cok yonden uyustugu goriilmiis ve 6zellikle bu ortak unsurlar tizerinde yogunla-
stlmistir. Eserin bu dersi desteklemesi ve ¢cocuklarin gelisimlerini ¢cogu yonden
olumlu etkilemesinden dolay1 bulgular ve éneriler bolimiinde de Vasiyyet-i
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** Arg. Gor., Inonii Universitesi / Mug Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Nisirevan’in dili gliniimiiz Tiirk¢esiyle yeniden uyarlanarak g¢ocuklara okutul-
mas1 Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler- Deger egitimi, mesnevi, Ahmed-1 Da’i, Vasiyyet-i
Nasirevan.

Giris

Cocuk egitiminin vazge¢ilmeyen unsurlarindan biri de deger egitimidir. Aras-
tirmacilar, giiniimiizde okullarda ¢ocuklar arasinda siddet olaylarmin artmasi-
nin deger egitiminin ihmal edilmesi ve unutulmasina baglamaktadir (Yildirim,
2009:181-182). Bu konuyla ilgili ¢aligmalarin az olmasmin yani sira milli ve
evrensel degerlerin ¢ocuklara 6gretilmesinde de eksiklikler ve aksakliklar var-
dir. Kiiresellesen diinyada deger egitimine daha da ihtiya¢ duyulmaktadir. De-
ger egitimi sadece Tiirk¢e dersinde degil, ¢ocugun gelisim siirecinde etkili bii-
tiin 6grenme ortamlarinda verilmeli, sorumlulugu da sadece egitimde yer alan
tiizel kisilere degil biitiin topluma benimsetilmelidir. Ciinkii deger egitimi ko-
lektif ve disiplinli bir ekip ¢aligmasi gerektirmektedir. Tiirk¢e 0gretiminin ge-
nel amaglarinin 11. maddesinde yer alan Milli, manevi ve ahldki degerlere onem
vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve diistincelerini gii¢lendirmeleri amag-
lanmakta (MEB, 2002:4) ifadesi deger egitimine verilen 6nemi belirtmektedir.

Ahmed-i D&’

Ahmed-i Da’1, Anadolu sahasinda nasihat-name geleneginin énemli sahsiyet-
lerindendir. 14. yiizyilin sonu ve 15. yiizyilin ilk yarisinda yasamis olan (0.
824/1421°den sonra) Da’1’nin asil adi Ahmed’dir. Dogum tarihi ve yeri ile ilgili
bilgiler kesin olmamakla birlikte, kaynaklar sairin Germiyanlt oldugunu belirtir
(Kut, 1989:2/56-58). Eserlerinden hareketle I. Murat, Germiyan Beyi, II. Yakub,
Yildirim Bayezid’in oglu Emir Siileyman ve II. Murat (Dasdelen, 2008: 3) do-
nemlerinde yasadig: bilinir. Da’1, Germiyan’da bir siire kadilik yapmustir. Ger-
miyan Beyi Siileyman Sah’mn kizi Yildirnm Bayezid’le evlenince Kiitahya nin
ceyiz olarak Bayezit’e verildigi, bundan sonra da Da’i’nin orada kadilik yapti-
g1 (Vursun, 2008:2) sdylenir. Da’1 ile ilgili ciddi ¢aligmasi olan isimlerden biri-
si de Ismail Hikmet Ertaylan’dir. “Ahmed-i Da ‘i’yi inceleyenler arasinda yer
alan Ismail Hikmet Ertaylan, Ahmed-i Da ‘i’nin olduk¢a verimli bir sair oldu-
gunu soyler. Ahmed-i Da‘t tefsir, hadis, matematik, sozliik, tarih ve tip ko-

nularinda eserler vermistir. Bu kadar ¢ok ve basarili eserler vermesi Ahmed-i
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Da ‘i’nin ¢ok iyi bir egitim almis oldugunu gésterir.” (Vursun,2008: 16). Tunca

Kortantamer ise Da’1 ile ilgili yukarida verilen bilgilerin ¢ogunun yanlis ve ek-
sik oldugunu belirtir. (dergiler.ankara.edu.tr/dergiler /12/840/10639).

Ahmed-i Da‘?’nin sanatkar kisiliginin yaninda manzum ve mensur eserle-
rinde fefsir, akaid, sozliik, riiya tabiri, tip, astronomi gibi konulara yer verdi-
gi goriillir. Sairin mensur eserleri: Terciime-i Tefsir-i Ebu’l-Leys-i Semerkandi,
Miftahii’l-Cenne, Terciime-i Kitdbiit-1a birname, Terciime-i Eskal-i Nasir-1
Tisi, Teressiil, Terciime-i Tezkiretii’l-Evliyad, Terciime-i Tibb-1 Nebevi, Cindn-1
Cendn, Vestletii’l-Miiliik [T Ehli 5-Stiluk olustururken manzum eserleri: Tiirkce
Divan, Fars¢a Divan, Ukidii’l-Cevahir, Camasb-Ndme, Vasiyyet-i Nisirevan,
Ceng-Ndame, Mutdyebat, Yiiz Hadis Cevirisi'dir. Da’i’nin eserleri iizerine ¢ok
sayida caligma yapilmistir. Bu alanda calisma yapan bazi énemli isimler: Ke-
nan Akyiiz, Mehmet Ozmen, Rabia Aksu, Mahmut Kaplan, Emine Yeniterzi,
Fahir iz, Ali Cigek, Giirer Giilsevin, Onder Caginan, Zeynep Korkmaz ve Gii-
nay Kut’tur. Ayrica Ahmed-i Da‘1’nin bazi siirlerini Hammer Almancaya, Gibb
de Ingilizceye terciime etmistir.

Vasiyyet-i NGsirevan-1 Adil Be-piiseres Hiirmiiz-i Tac-dar

Arapea nasihat, Farsca ndme sozciiklerinin birlesiminden olusan nasihat-name
insanlara yol gostermek, 6giit vermek maksadiyla yazilan manzum veya men-
sur tlirlerin genel adidir (Devellioglu, 1997:808). Nasihat-nameler, pend-ndme
veya ogiit-name olarak da adlandirilir. Tiirk edebiyatinda bu tiirde te’lif ve ¢evi-
ri ¢ok sayida eser verilmistir. Giivahi’nin Pend-ndme’si (Hengirmen,1983) bu

alanda yayimlanan 6nemli eserlerdendir.

Edebiyatta nasihat-nameler, vasiyyet-namelerle yakin baglamda islenmistir.
Ahmed-i Dai’nin Vasiyyet-i Nisirevan’i, ayni zamanda manzum bir nasihat-
namedir. Mesnevideki beyitlerde Iran hiikiimdar1 Ndsirevan’in oglu Hiirmiiz’e
yonelttigi 6giitleri hakimdir.

Vasiyyet-i Nlsirevan, Anadolu sahasinda ¢ocuk hedef alinarak ¢ocuga ahlaki
gelisim siirecinde ders vermek amaciyla yazilan ilk eserlerden birisi olmasi iti-
bariyle (Kaplan, 1993: 19) bu c¢alismada inceleme konusu olarak se¢ilmistir.
Vasiyyet-1 Nlgirevan’la ilgili ¢esitli aragtirmalar yapilmistir. Bunlardan birisi
Mahmut Kaplan’a aittir. Kaplan (1993: 19), Vasiyyet-i NGsirevan’1 bir nasihat-
name ve siyaset-ndme hassasiyetiyle inceleyerek eserdeki bazi ogiitleri deger-
lendirmistir. Emine Yeniterzi (2006) de Vasiyyet-i Nlgirevan’da bulunan ayet,
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hadis, atasozleri ile mesnevinin kafiyelerindeki cinaslar1 incelemistir. Ayn1 ¢a-
lismasinda Yeniterzi, mesneviyi dil 6zelligi itibariyle inceleyerek 14. ve 15.
yiizyillarda, Eski Anadolu Tiirkgesiyle yazilmis olan eserde yer alan arkaik soz-
cliklere ait bir sozliik olusturmustur. Eserde 14-15. yiizyilin duru ve giiglii Tiirk-
¢esi goriilmektedir. Mesnevinin bu gii¢lii dili Da’1’nin almis oldugu iyi egitim-
le iliskilendirilebilir. Ozkan, D4’i’nin siir dilinin giiciiyle ilgili diisiincelerini
sOyle ifade eder: “Dar Tiirk¢eyi basart ile kullanmig, Tiirkgenin kaba ve ifade-
ye elverigsiz oldugunu séyleyenlere karsilik, meydana getirdigi pek ¢ok eserle
onun Arapg¢a ve Fars¢a karsisindaki ifade kabiliyetini ispat etmis ve Tiirk¢enin

bir edebiyat ve ilim dili olarak gelismesinde biiyiik rol oynamistir.” (1995:204).

Da’1’nin eserde kullandig1 cinaslar, eseri hem dil hem de anlam agisindan
zenginlestirmistir. Sair, anlatimi giiclii kilmak i¢in yer yer deyim, atasozi, ayet
ve hadislere de bagvurmustur. Sair, mesnevide sozciik tasarrufunda bulunarak
az sozle ¢ok sey soyledigi icin beyitlerdeki ciimleler genellikle kisadir. Eserde
1236 sozciik kullanilmistir. Mesnevide Yeniterzi'nin (2006) aktardig: bilgiye
gore Eski Anadolu Tiirkgesine ait arkaik sozciikler sunlardir: Agu, assi, ayruk,
aziklan, bas, beliisiiz, bile, bilig, bilii, biliilii, boyun sun, ¢erici, deber-, deyer,
dolek, diikel, diinle, diipdiiz, diiriis-, diiz, eyle, gii¢ it, wak, ileng, ilgin, ilt-, imdi,
ifien, irgiir-, issi issiiz, ivek, iyle- (egle), kacan, kani, kayur, kendiizi, key, kigi,
nite, od, okut-, oni-, 6l¢er-, sag, sayru, signu gel, sin, tanisik, tek, uslu, ug, yad,
yaliii, yalincak, yavuz, yig, yil-. Bu arkaik kelimeler mesnevideki tiim kelimele-
rin 100/2.2’sine denk gelmektedir.

Vasiyyet-i Nisirevan’da tiim nasihat-namelerde ortak olan iki énemli unsu-
run vurgulandigi goriiliir. Bunlar, nasihat ve hikmet kavramlaridir. Mesnevinin
giris kisminda nasihat, kisiyi olabilecek olumsuz durumlar karsisinda uyarmak,
ona yol gdstermek amacinda kullanilmistir. D&’1, mesnevisinin basinda sade-
ce ogluna degil herkese ders vermek amaciyla “Gel iy hikmet nasthat isidenler”
diye seslenmektedir. Mesnevinin bu misra ile baslamasi1 dahi mesneviye, kisi-
yi olumsuzluklara karsi (egitici amagla) uyaran tehlike ¢cani imajint verir. Mes-
nevide kullanilan 6nemli unsurlardan olan “hikmet” ifadesi Arapca kokenli bir
sozciik olup Arapgada; bilgelik, hakimlik, hakikat ve ahlaka miiteallik kisa s6z
anlamlarinda kullanilir. (Parlatir, 2011: 635) Basta mesnevinin giris boliimiinde
olmak {izere mesnevinin genelinde Aikmet s6zli nasihat s6zii ile ayn1 baglam-
da kullanilmistir.

Mesnevinin ilk yedi beyti esere giris oldugu gibi ayn1 zamanda nasihatlerin

onemini ve amacini da agiklayan bilgiler mahiyetindedir. Sair, bu béliimde “soz
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diyerek nasihatler tizerinde durmaktadir. Ahmed-i Da’i’nin asagidaki beyitlerde
kullandig1 s6z ve nasihat gostergeleri sirayla 6giit, ders almak, séziin degeri, so-
ztin anlami ve soz ile akilla iliskilidir.

1. Gel iy hikmet nasthat isidenler // Nasthat hikmetile i idenler !
Gel ey hikmet, nasihat duyanlar (duyduklari) hikmetle, nasihat ile is gérenler.

2. Nazar kil ‘ibret al hikmet s6zinden // Ne ass1 ademiifi hikmetsiizinden

Bak, hikmetli sézden ders al, hikmetsiz insan neye yarar.

3. kulak dut s6z githerden kiymetidiir // kulagufida bulasin kiymet-i diir
(byi) dinle, (ki) s6z cevherden kiymetlidir.(Dinle ki) kulaginda (bu) kiymetli

inciyi bulasin.

4. Cii s6z bildiifi biligér ma‘nisin de // S6ziifi hod varligidur ma‘nisinde
Soz soylemeyi bildigin gibi manasini da bil. Ciinkii soziin asil varlig
manasindadir.

5. Ne soz kim soyleye ‘akil biliilii // Anufi nesri githerdir nazmi i’ li

Akall ve bilgili her ne sozii sdylerse onun nesri cevher, siiri incidir.

6. Kimiii [kim] ‘ilm ile hikmet isidiir // Diikeli halk anufi s6zin isidiir

Her kim ilim ve hikmet ile is gériirse biitiin halk onun séziinii dinler.

Vasiyyet-i Nasirevan’daki Egitici Degerler

Vasiyyet-i Nisirevan, egitici degerler agisindan oldukg¢a zengin bir muhteva-
ya sahiptir. Her beyitte birden fazla degerin olmasi, mesnevideki beyitlerin il-
gili deger basligina alinmasinda ve smiflandirilmasinda zorluklar olusturmus-
tur. Deger egitimiyle ilgili kaynaklar tarandiginda bir kaynagin deger olarak
kabul ettigini, digerlerinin deger olarak adlandirmadiklari goriilmektedir. Bag-
ta Tiirkge Programi ve Ogretim Kilavuzu (2006) esas alinarak konuyla ilgi-
li diger kaynaklar da incelendikten sonra mesnevide su degerler tespit edilmis-
tir: Bilimsellik ve bilimselligin 6nemi, caliskanhk, danisarak calisma, doga
ve hayvan sevgisi, insan sevgisi, diiriistliik, hosgorii-tevazu, misafirperver-
lik, nezaket-olgiiliiliik, sorumluluk, 6zdenetim saglama, adalet, kotiiliik ve
kotii kisilerden uzak durma, yasamin faniligi (MEB, 2006; Gokge,2008;
Kavcar,1988). Tespit edilen bu degerler ilizerinde sirastyla durulacaktir.

1 Bu calismada verilen Vasiyyet-i Nisirevan mesnevisinin 6rnek beyitleri: “Yeniterzi, Emine (2006).
Ahmed-i Da’i’nin Vasiyet-i Nasirevan Adli Mesnevisi. Selcuk Universitesi Tiirkivat Arastirmalart
Enstitiisii Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi, S. 19, Bahar s.1-25.” kiinyeli ¢alismadan alinmigtir.
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Bilimsellik ve Bilimin Onemi

Aklin kilavuzlugunda yol almak, hakikati akil ile aramay1 esas almak bu dege-
rin temelini olusturmaktadir. Bilimselligin karsiti ise cehalet ve dogmatik dii-
stincelere akli bir yana birakarak korii korline inanmak ve baglanmaktir. Bilim-
sellik konusu, Da’i’nin eserde siklikla isledigi konulardandir. Sair, bu degere

cesitli agilardan bakip onu ayrintisiyla degerlendirmistir.

5 Ne so6z kim soyleye ‘akil biliili // Anufi nesri giitherdiir nazmi 14’1

Akallt ve bilgili her ne sozii séylerse onun siiri inci, nesri ise cevher (gibi)dir.

Burada bilginin insanin diline ve edebi anlayisina etkisinden s6z edilmekte-
dir. Bilen kisinin sOyledigi ister siir, ister nesir olsun paha bi¢ilmez degerdedir.
Nasil ki inci goriiniiste diger taslardan farkl ise bilgili kisinin sozleri de birgok
anlamsiz, yersiz, bos ve gereksiz laf kalabalig1 arasinda yildiz gibi 1s1ldayarak
kendini fark ettirir.

6. Kimiifi [kim] ‘ilm ile hikmet isidiir // Diikeli halk anufi sozin isidiir

Her kim ki ilim ve hikmet ile ig goriirse biitiin halk onun soziinii dinler.

[lim, insam yiiceltir. ilimle ugrasan kisi, halk arasinda deger kazanir. Ciinkii
ilim, insanlarin sorularina dogru ve en uygun cevabi bulmada bagvurulmasi ge-
reken saglam bir kilavuzdur. Bundan dolay1 insanlar ilimle ugrasanlari dinler.
Bu beytin derin yapisinda yer alan “ilim insanlarin sorularina ve sorunlarina ce-
vap olmalr” iletisi Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu’nun 10. maddesinde
belirtilen “Yurt ve diinya sorunlarina duyarl olmalari ve ¢oziimler iiretmeleri”
(MEB, 2006:4) kazanimini da desteklemektedir.

7. Su kim istedi buld1 ‘ilmi Cnde // Bugiin oldur muhakkik ‘ilm i¢inde

Bugiin gercek ilme ulasanlar, ilmi arayp da Cin’de bulanlardur.

Sair, “Su kim istedi buldi ‘ilmi Cinde“ dizesinde “Ilim, Cin’de de olsa ara-
yiniz.” hadisinden ilham almistir. Bilime ulasamamak diye bir imkansizlik yok-

tur. Ona ulagsmak zahmetli olsa da ilme ulasip onunla ugragan kisi, bugiiniin ha-
kiki bilim adamidir.

8 Bilenle bilmeyenler bir olur m1 // Biliisiiz hig ise tedbir olur m1

Bilen ile bilmeyen bir olur mu, bilgisizce yapilan ise hi¢ tedbir olur mu?

D2a’1, mesnevinin bu boliimiinde “Hi¢ bilenle bilmeyen bir olur mu? ”(Zimer,
39/9) ayetinden hareketle okuyucuyu uyarirken bu iki tezat arasindaki farki gor-
mesi i¢in okuyucunun aklinda bir diisiince halkas1 olusturmaktadir.
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9. Eyii ad istesefi olma biliistiz / Cihanda olmasun aduf beliisiiz
Iyi bir adinin olmasim istiyorsan bilgisiz olma ( ki ) diinyada adin da be-

lirsiz olmasin.

9. beyitte eserin bagkahramani1 Nisirevan, ergenligin ilk donemlerinde olan
Hiirmiiz’den hareketle aslinda biitiin ¢ocuklara dogru kimlige sahip olmalar1
i¢in bir nasihatte bulunmaktadir: Eger ilerde iyi bir adla anilmak istiyorsan ¢a-
l1is ve bilgilen, yoksa insanlar seni bilgisiz olarak anacaklar. Bu nasihat, Tiirk-
ce Ogretim Kilavuzu’nun 6. maddesinde okutulacak metinler icin hedeflenen
“Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyar-
hilik kazandiracak nitelikte olmalidir” (MEB,2006) kazanimini da destekle-
mektedir.

36 Cii ‘akl old1 sa‘adetler ulus1 // Dutanlar ‘akl ile dutdi ulusi

Mutluluklarin en biiyiigii akil oldugu icin akli esas alanlar ulusa hdkim
oldu.

13. Ulu ogh ki sahufi Hiirmiiz idi // Kemal-i ‘akl i¢inde giirbiiz idi
Sahn biiyiik oglu Hiirmiiz idi (O)aklin olgunluguyla kahramand.

Bu beyitte “ulu ve giirbiiz” 6zelliklerine sahip olabilmenin 6n kosulu olarak
kemal ve akil 6zellikleri verilmektedir. Clinkii Nisirevan, biiylimenin ve belir-
tilen giiclenmenin bilim ve akilla olabilecegini diigiiniir. Bu diislinceyi 6nemse-

mesinden dolay1 sair, asagidaki beyitlerde de bu durumu tekrar vurgulamistir.

34. Cii sensin pak-siret “akli kamil / Her isde ‘akl ile olgil mu‘amil

Sen temiz ahlakly ve tam akillisin, her iste akilla hareket et.

54. Kimiifi kim ‘akli var bas beynisinde // Agir baghidur igler beyni sinde
Her kimin basinda akli varsa agirbaghdir, hayatindaki isleri dogru olarak

yiiriitiir.

63.Anuil kim yok bekasi i‘tibar1 // Nesine aldanur ‘akl issi bart

Akally insan gegici ve degersiz diinyanin nesine aldanir?

Yukaridaki beyitlerde birbirinin zidd1 ve olumsuzu olan akil ve akilsizlik kav-
ramlar1 lizerinde durulmaktadir. Birinci beyitte Nigirevan, akli olanin isleri de
yolunda yiirlir mesajini verir. Bundan dolay1 agwr, sdzcligii burada isi aceleye
getirmeden sabirli ve temkinli ¢aligmayi belirtir. Birinci misrada siirin derin ya-
pisindaki bu sozciik, ikinci misrada siirin yiizey yapisinda kullanilarak bu 6zel-

lik pekistirilmistir.
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105. Diirtis hakdan sece gor batil ismin // Ki batil sanmayasin hak tilismin
Gergekle batil olami ayiurt edebilmek icin gayret géster. Ilahi sirlart batil

sanmda.

106. Sular kim hakki batil eylediler // Ol olmaz Iikin anlar eyle diler
Gergegi batil eyledigini zannedenler ki dyle bir sey olmaz ama onlar éyle

ister.

Gergegi yalandan ayirmanin tek yolu bilimin 1s18inda ¢alismaktir. Yoksa giin
gibi goriinen gercekler kisinin cehaletiyle yanlisa doniisebilir. Bundan kurtul-
manin yolu da dogru bilgiye kaynagindan ulasilmasidir. Sairin bu rahatsizligi
ve sikdyeti asagidaki beyitte de vurgulanmistir.

107. haki ister isef bul kendiiziinden // Bilesin gicefii ta giindiiziifiden
Gecenin (gelisini) ta giindiiziinden bilmek gerekir. Allah’1 istersen (ariyor-

san) onu kendinde bul.

Caliskanlik

Oncelikle bireysel olarak baslayip daha sonra biitiin toplumu etkileyen bu dav-
ranig, ¢ocuklarin kisilik gelisiminde etkili olan degerler arasindadir. Caliskanlik,
bu eserde Da’i’nin {izerinde itina ile durdugu 6nemli degerlerdendir. Da’i, ¢a-
liskanlik degerini, bu degerin zidd1 olan bazi olumsuz tutumlari elestirerek ese-

rine konu etmistir.

20 Diiriis kim diinyede kalsun eyii ad // Afiildukc¢a disiinler aferin bad
Calis ki diinyada iyi adin kalsin (ismin) anildik¢a (sana) aferin desinler.

Davranig¢1 egitim anlayisinda, birey davraniginin sonucunun olumlu bi-
tecegini bilirse o davranigi kazanmak i¢in olduk¢a yogun bir ¢aba gosterir.
Ozellikle bu kazanim esnasinda bireye gesitli olumlu pekistiregler verildigin-
de davramgm &grenme hizi artmaktadir (Senemoglu, 2009:150-153). Ogren-
menin kosullanma ile olustugunu savunan davranig bilimcilerin ortaya atti-
g1 bu tezi 14-15.yiizyilda Ahmed-i Da’1 yukaridaki beyitte acik¢a belirtmis-
tir. Da’1, diinyada iyi ad kazanma davranisin1 ¢calisma kosuluna baglar. Siir-
de, kisiye iyi ad davranis1 kazanmak i¢in verilen aferin’i de olumlu pekistiri-

ci olarak gortir.

49 Ne is kim baglasafi an1 tamam it // Ki isler yiiz duta safia tamamet

Hangi ise baslarsan onu tamamla ki iglerin tamamlansin (toparlansin).
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104.Sular kim Tafirty1 hazir goériirler // Her isi ahirine irgiiriirler

Allah tan sakinanlar her isi (olumlu) sonlandirirlar, sonuca ulastirirlar.

Bir ise baslamak onemli oldugu kadar o isi olumlu sonuglandirabilmek de
onemlidir. Burada hiikiimdarin Hiirmiiz’e verdigi 6giitlerden birisi de “Is in-
samin aynasidr: “(Parlatir, 2008: 333) atasoziinden hareketle kisinin caligir-
ken sectigi calisma yontem ve stratejisini belirtmektedir. Bir sonraki beyitte de

Allah’tan sakinanlarin islerini zamaninda bitirdikleri vurgulanir.

50. Eyii olsun igiifi ¢ilin sen eyiisin // Eyiiler her isiifi isler eytisin

Iyi oldugun icin isin de ivi olsun, (¢iinkii) iviler her isin iyisini yapar.

52. Ivek olma délek ol her bir isde // Ki ta resk eylesiin senden feriste

Yaptigin her iste aceleci olma temkinli ol ki melek(ler) dahi seni kiskansin.

73. Egergi ciimle ‘alem cevher ister // Neyise cevheriiil sen an1 goster
Ciimle alem senden bir seyler ister, (sen) cevherin ne ise (onlara) onu

goster.

Iyi is, kisiye itibar kazandirir. Bundan dolay: Ziya Pasa, “Ayinesi istir kigi-
nin lafa bakilmaz / Sahsin goriintir riitbe-i akli eserinde* diyerek iyi isin ki-
sinin akil eseri oldugunu vurgular. Ziya Pasa’dan yiizyillar 6nce yasamis olan
Ahmed-i Da’1, bu durumu yukarida verilen ii¢ beyitte ¢ocuklara verdigi nasiha-
tinde dile getirmektedir. Ayn1 zamanda sair, “Acele ise seytan kariswr.” (Parlatir,
2008: 51) atasoziinden hareketle is yaparken aceleci olmamak ve her iste tem-
kinli olmak gerektigini de vurgulayarak dogru calisma stratejisini belirtmekte-
dir. Ugiincii beyitte ise yeteneksiz kisinin olmadigi, dnemli olan kisinin yete-
neklerinin farkinda olmasi gerektigi mesaji verilmektedir. Kisideki yetenek ona
has olan bir cevherdir. Bundan dolay1 Nusirevan, ogluna eger insanlar ondan bir

cevher isterse onlara kendinde bulunan yetenegini sergilemesini dgiitler

80. Hiiner ehlin gozet ‘aybina bakma // Giiher kiymetliidiir boncuga dakma
Hiinerli kiginin ayibina bakma (onlary) gozet, boncuga takma, (aldanma ki)

cevher (ondan daha) kiymetlidir.

84. Nige kim kiymeti olmazsa ahir // Ayag altinda kalmaz hod cevahir
(Cevherin)kiymeti olmaz (vok gibi goriinse) ise de sonugta saf cevher yerde

kalmaz.

101. Su kim kullukda hos hizmet eridiir / Ne denlii hos dutarsan key yiridiir

Hizmette iyi is yapan insani, ne kadar hos tutarsan o kadar yerindedir.
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Yukaridaki beyitlerde de hiinerli kisilerin korunup kollanmas1 gerektigi vur-
gulanmaktadir. Sair, bu diislincesini son beyitte bulunan “Ne delii hos dutarsani
key yiridiir” ciimlesi ile dile getirir. “Ayag altinda kalmaz hod cevahir” diye-
rek hiinerli kigileri miicevhere benzetmistir. Cevher yere diigse de cevherdir.
Da’1’nin bu tesbihi, 19. yilizyilda Namik Kemal, Hiirriyet Kasidesi’nde belirtti-
g1 “Yere diismekle cevher sékit olmaz kadr ii kiyymetten (Kaplan, 2002: 39) s6-
ziinii hatirlatmaktadir. Her iki sair de sartlar kotii olsa dahi hiinerli insanlarin de-

gerlerinden bir sey yitirmediklerini vurgulamistir.

96. Deminde is ider bir er yiiz erlik / Eger¢i ‘0d igin itmez yiizerlik
Yiizerlik agaci, iid agacinin ozelliklerini gosteremese de zamani gelince bir

er yiiz erlik ig yapa(bili)r.

Buradaki miibalaga ile caliskanlik vurgulanmistir. Ayni sekilde her ne kadar
yiizerlik agac1 (id agacindan daha degerli olsa da onun igini géremez. Bu bag-
lamda her insan sahip oldugu yetenegi sergiler. Bir isi yapabilmek o is i¢in sa-
hip olunan bilgi, beceri ve yetenekle miimkiindiir.

53 Su kim elinden is gelmez deyerdiir // Isine girmediif isi deberdiir
Elinden is gelmez kisi, daha (o) ige girmeden igi mahveder.

Bu béliimde son olarak Nisirevan, kétii is yapanlardan yakinmaktadir. Isin
ehli olmayan insanlara is verildiginde onlar bunu eline yiiziine bulastirarak o
isi mahvederler. Bundan dolay1 96. beyitte de vurgulandig1 gibi isi ustasina tes-
lim etmek gerekir.

Damisarak Calisma

Toplumun birbiriyle yardimlagmasini esas alan bu deger, toplumsal beraberlik
ve biitlinlitkte 6nemli unsurlar olan yardimseverlik, kadirsinaslik gibi alt deger-
lerin pekistirilmesini saglamaktadir. Asagidaki beyitlerde devletin yiiz yillarca
dayanigma ve danigma ile nasil yiiriitiildiigiine deginilmistir.

18. Geglirdiim nevbeti nevbet sentifidiir // Giderven ‘omr ile devlet seniindiir
Ben (yonetme) sirami gegirdim (yvonetim) sirasi senindir, ben gidiyorum

devlet ile omiir senindir.

Bu beyitte Nusirevan, devlet yonetimini dayanigsmaya dayali bir nébetlesme
olarak goriir. “Gegiirdiim nevbeti nevbet seniiridiir > diyerek kendinden 6nce-
kilerin yillardir dayanigsma ile yonettikleri iilkeyi, miilkii yonetme ndbetini ta-
mamladigini bu bayragi ogluna biraktigini belirtir.
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46 Ulular tamsiklu tag asar dir // Biliisiiz adem issiiz taga sar dir
Biiyiikler; damsan (kigi) dag asar , bilgisiz adam ise 1ss1z daga sehir der

derler

Bu boliimde Ahmed-i Da’1 ilgili konuyu irsal-i mesel ile aktarir. “Danisan
dagi agmig, danismayan(in) yolu sasmis .” (Parlatir, 2008:174) atasoziine istina-
den danismaya dayali iglerin basarisindan bahseder. Bu durum siirde anlam iti-
bari ile fag asar ve taga sar dir tezatlar ile ifade edilmistir. Danigan kisi, oniin-
deki isler dag gibi ¢ok ve zor olsa da bunu agsmasini1 bilir. Oysaki danismadan is

yapan Kkisi, 1ss1z ve cansiz dagi dahi sehir olarak goriir.

7. 1s isler diinle yoksul tamisikda // Ki giindiiz islemez sultan 1s1kda
Yoksul danmisarak gece bile is yaparken, sultan danismazsa giindiiz bile is

yapamaz.

Bu béliimde de danisarak ve danismayarak is gorenler arasindaki farka degi-
nilmigtir. Mesnevinin genelinde oldugu gibi bu durum da birbirine zit unsurlar-
la belirtilir. Bu zitlik, yoksul ve sultan tezadidir. Ahmed-i Da’1, anlamsal yon-
den tezadin da tezadin1 yaparak mesajimi verir. Cilinkii sair, iyi vasif olan danisa-
rak is gdrme davranisini yoksulla iliskilendirmisken, siirin yiizey yapisinda ol-
mayan ama derin yapisinda diin ve giindiiz tezatlariyla desteklenen danismadan
is yapma olumsuz davranigini da sultanla iligkilendirmektedir. Siirin ikinci mis-
rainda danigmadan i yapanlar sultanlar gibi iyi sartlarda ¢aligsa dahi yaptiklar

isin olumlu sonu¢lanmayacagi vurgulanmistir.

Doga-Hayvan Sevgisi

Dogaya ve hayvana baglilik onu sevmekle miimkiindiir. Herkese bir armagan
olan doganin her zaman korunup kollanmasi gerekir. Doga ve hayvan sevgisi,
glinimiizde artan teknolojik gelismelerle birlikte sadece ¢ocuklara degil tiim
topluma asilanmasi gereken dnemli degerlerdir. Mesnevide bu deger, yapilan

s0z sanatlartyla ortiik olarak verilmistir.

60. karincadan isit hakkin kelamufi // Siileyman gibi meshiir ola namuii

Hakk in soziinii karincadan isit (ki) Siileyman gibi adin meghiir olsun.

97. Su kim aslan olur diismenlerine // sican olur giriir diismenler ine
Kigsiler, diismanlarina aslan kesildiklerinde, diismanlart sican olup delik-

lerine kacarlar.
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Yiizyillar boyu hayvanlar ¢esitli 6zellikleri itibariyle edebiyata konu olmustur
(Sahin, 2008:177-191). Ozellikle konusan hayvan motifi masallarda oldugu ka-
dar siirlerde de siklikla kullanilmistir. Klasik Tiirk siirine daha ¢ok benzetmeler-
le malzeme olan hayvanlar1 Ahmed-i Da’1, bu mesnevide Hz. Siileyman telmi-
hi ile islemistir. Hz. Siileyman, denilince insanlarin aklin “Hz. Siileyman ve ka-
rinca hikayesi“ basta olmak iizere hayvanlarla konusabilme kerameti gelir. Bun-
dan dolay1 Hz. Siilleyman, tarihe ve edebiyata hayvan dostlugunu ve sevgisini
temsil eden bir simge olarak yerlesmistir. Da’1, mesnevisinde “karmncadan isit

~ ¢

hakkan kelamuri* diyerek hayvanlarin insan hayatindaki yerini bir kez daha vur-
gulamaktadir. Hayvanlar, bazi1 6zellikleri itibari ile de insanlarda baz1 degerlerin
sembolil haline gelmistir. Nasil ki sadakat denilince kopek, kurnazlik denilince
tilki akla geliyorsa yukaridaki 6rnekte oldugu gibi aslan denilince akla gii¢, aza-
met gelir. Ayrica hayvanlar olumlu tutum kazandiran degerleri temsil ettikleri
gibi olumsuz tutum kazandiran degerleri de temsil etmektedir. Siirde “si¢an olur

giriir diismenler ine “ denilerek sigan benzetmesiyle korkaklik vurgulanmigtir.

Insan Sevgisi

Artan savas, kavga ve siddet olaylarindan sonra dnemi pek fazla vurgulanma-
yan degerlerden birisi de insan sevgisidir. Insanligin esas1 olan sevgi, hayati an-
lamli kilan ve kolaylastiran biitiin degerlerin basinda gelmektedir. Tiirk edebi-
yatinin énemli simalarindan olan Mehmet Emin, insan sevgisini “Ben hayatim-
da iki gaye takip ettim: birincisi halk¢ilik, obiirii milliyet¢ilik ve heyet-i mecmu-
aswyla insaniyet¢iliktir ” (Kavcar, 1988: 126) diyerek onu, milliyetcilik ruhuy-
la biitiinlestirir.

70. Kime kim va‘de kilsafi kil vefasin / Dimesiinler géfiiilden bi-vefasin
Her kiminle zaman gec¢irirsen ona (karsi) vefali ol (ki) demesinler goniil-

den vefasizsin.

Vefakarlik, insan sevgisinde ve iligskisinde var olan temel olgulardan birisidir.
Burada “Dimestinler goviiilden bi-vefasin‘ ciimlesi ile Nusiveran dostluga ver-
digi 6nemi vurgular. Ogluna, miinasebette olacagi insanlar1 unutmamasini, bun-
dan dolay1 insanlarin ilerde onu “gériiilden bi-vefasin“ ithamiyla yargilamama-
s ogiitler. Buna istinaden insanlar1 anmak ve ge¢mise saygili olmak gerekir.
Ciinkii gelecek gegmisin hamuru ile yogrulur. Yasadigimiz mekan, soludugu-
muz hava gegmisimiz oldugu gibi tanistigimiz ve belki bir daha hi¢ gérmeyece-

gimiz insanlar da gegmisimiz olacaktir.
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108. Goiiiil ele getiir elden geliirse // Miisiilman olsun ol ya gebr ii tersa
Ister Miisliiman olsun, ister Mecusi, ister Hiristiyan elinden geldigince go-

niil kazan.

Insanlar farkli cografyalarda, farkli dinlerde, farkli renklerde olsalar da
hepsinde ortak olan 6zellik, insan olmalaridir. Bu 6zellik Tiirkge Ogretim
Kilavuzu’nda dinlenecek/izlenecek materyallerin igeriginde bulunmasi gere-
ken ozellikler arasinda soyle vurgulanmistir: “Siyasi kutuplasmalara ve ayrim-
citliga yol acacak boliicii, yikict ve ideolojik ifadeler yer almamalidwr.” (MEB,
2006: 57). Bu beyitte de Nisirevan, hiikiimdar aday1 ogluna insanlarin inanis
bi¢imlerine bakmadan yani insanlari Miisliiman, Mecusi, Hiristiyan gibi taba-
kalara ayirmadan onlar1 sevmesini 6giitleyen fikirleriyle programdaki bu kaza-
nimla paralellik gostermektedir. Nitekim “Miisiilman olsun ol ya gebr ii tersa”
cagrisini Da’1’den yaklagik iki yilizy1l dnce Mevlana, “Gel, gel, ne olursan ol
yine gel ister kafir, ister mecasi ister puta tapan ol yine gel.” diyerek biitiin diin-

yaya seslenmektedir.

110 . Za‘if olanlarufi goili kavidiir / Sakin yikma géiil Tafir1 evidiir

Zayif olanlarin gonlii giicliidiiy, goniil Tanr1 evidir, onu sakin ytkma

Siirde kullanilan za’if ve kavi tezatlari insanin dig gériiniimiine aldanmamak
gerektigi mesajini verir. Bu dig goriintii miisahhas oldugu gibi miicerred de ola-
bilmektedir. Yani insan gerek manevi gerekse fiziki olarak za’if olabilir. Bu kis-
tas insan1 6lgmede kullanilacak dogru bir 6lgme araci degildir. Esas olan mane-
vi gli¢, yani kalp giiclidiir. Alttaki beyitte de géniil sdzctigi tekrar edilerek in-
san kalbinin 7anr: evi oldugu hususu vurgulanmistir. Bu baglamda kalp kirma-

mak gerektigi 6glitlenmistir.

111. Bagsla suglar “afv it giinah1 // Ki ta ‘afv eyleye senden [1aht
Suclart bagisla giinahi affet ki Allah da seni affetsin.

109. Esirge halikuf halkma rahm it // Ider rahm idene halik da rahmet
Yaradan’in halkini esirge, onlara rahmet et (ki) Yaradan da rahmet edene

rahmet eder:

Insan olmanin meziyetlerinde birisi de gii¢lii olanin giicsiiz olan1 bagisla-
masidir. Ozellikle adaletiyle tanman Nisirevan ogluna insanlar1 bagislamasini
ogurtler. “Kim bagislar ve barisi saglarsa, onun miikafati Allah’a aittir.” (S0ra,
42/40) ayetinden hareketle NGgirevan ogluna Allah’tan affedilmeyi dileyecekse

kendisinin de bagislayict olmasini 6giitler.
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Diiriistliik

Saglam bir kisiligin 6n kosullarindan birisi de diiriistliikktiir. Bu deger, insanog-
lunun var olmasiyla birlikte her zaman 6nemini korumustur. Basta kisinin ken-
disine, ailesine ve yasadigi topluma karst sorumlulugu olan diiriistlik degeri,
¢ocuga erken donemde verilmesi gereken ahlaki gelisimin 6nemli unsurlarin-
dandir. Nasihat-nameler, daha ¢ok ahlaki gelisim dikkate alinarak yazildigi i¢in
bu nasihat-ndmede de ahlaki gelisimin vazge¢ilmez unsuru olan diiriistlik kav-

rami itinayla islenmistir.

72. i¢iifi tasufi bir olsun sirf u sade // Ne fi‘liifi kem ne hod kavliifi ziyade
I¢in disin bir, saf ve sade olsun; ne davranisin kétii ne de séziin (insanlar-
la olan iliskin) gereginden fazla (olsun).

74. Kimiif nefsinde halis cevheri var// Afiadur cevher1 katinda mikdar
Kimin nefsinde temiz, pak cevheri varsa, onun degeri, cevheri miktarin-
cadir.

Da’1, bu eserinde atasozlerine yer verdigi kadar deyimlere de yer vermistir.
Sair, “I¢iifi tasuii bir olsun “(Parlatir, 2008: 481) diyerek insanin ikiyiizliiliikten
ka¢inip diiriist olmasi gerektigini vurgular. Misrain devaminda sirf u sade s6z-
ciikleriyle bu durum pekistirilir. Ayrica Nisirevan, ikinci misrada ogluna gerek
davraniginda gerekse soziinde 6l¢iilii olmay1 6giitlemektedir.

76 1dingil s1dk ile ihlas: pise // Isiifi ihlas u sidk olsun hemise
Dogru séz ve saflikla mesgul ol (ki) yaptigin is temiz ve dogru olsun.

Burada vurgulanmak istenen ana konu diiriistliigiin insan i¢in yagam tarzi ol-
mas1 gerektigidir. Nlsirevan, “Idingil sidk ile ihlas: pise* diyerek diiriistliik de-
gerinin bir siiregle kazanilacagini vurgular. Bu ifadeyle, ¢agdas egitim kuramci-
larmin da esas bir 6zellik olarak kabul ettigi siire¢ sonucundaki {irliniin kalitesi
(Sever, 1994:125-127) vurgulanir. Sair, bir siire¢ olan diiriistliiglin ihlas u sidk
Ozelliklerine sahip olmasi gerektigini belirtir.

Hosgorii-Tevazu

Kisilik gelisiminin énemli unsuru olan hosgorii ve tevazu, bireyin yasadigi top-
lumla barisik yasamasini da saglamaktadir. Bu iki deger kisilik gelisimini des-
tekledigi gibi insanlar arasindaki ayrimcilik temayiillerini de ortadan kaldirdi-
g1 i¢in sosyal hayatin olusumunda da dnemli bir rol oynamaktadir. Mesnevide

Nisirevan, ogluna halka hosgorii ve tevazuyla yaklagmasini dgiitler.
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75 Sakingil zerk ile kibr i riyadan // Utan ‘izz ii celal-i Kibriyadan
Cenab-1 Allah’in celalinden ve izzetinden utan, ikiyiizliiliik, kibir ve yalan-

dan sakin.

77 Nice kim tahtuii1 eyler yiice hak // Tevazu® birle olsun gonliin algak
Her ne kadar Allah tahtini (makaminy) yiice eylemisse de (sen) tevazu ile

gonliinii algak tut.

Kibir, insan1 bulundugu ortamdan yabancilagmaya gdtiiren olumsuz tutumlar-
dan birisidir. Nisirevan, oglunu kibirden uzak durmasi i¢in uyarir. Ayrica sairin,
basarili sekilde kullandig1 kibr ii riyadan, Kibriyadan cinaslari da her iki durum
arasindaki algaklik ve biiyiikliik tezadini belirtir. ikinci beyitte ise bu durumda
gergeklesen amag-sonug iliskisine deginilmistir. Burada Nisirevan, ogluna eger
tahtinin yiiksek (yonetim giiciinlin kudretli) olmasini amagliyorsa algak goniil-
lii olmasi gerektigini dgiitler.

78 Kimi gorsen sen ikram u selam it // Olasin dillerinden ta selamet
Kimi géoriirsen ikram ve selam et (ki sen de ) onlarin dillerinde selametle

anilasin.

79 Gerek olsun melik ya kul kil ikram // kula ikram ile olur melik ram
Ister hiikiimdar, ister kul olsun ikram kil; (clinkii) melik kula ikrami ile

baglanr.

Da’1, 78. beyitte selam it ve selamet cinaslarini kullanarak sebep ve sonug ilig-
kisinden hareketle miitevazi olma degerine vurgu yapmaktadir. Ciinkii insanlara
ikramda bulunmak ve onlarin hal-hatirin1 sormak, onlar tarafindan iyi anilmay1
saglayacaktir. Insanlar tarafindan iyi anilmak da kisiyi selamete kavusturur. 79.
beyitte ise Nlsirevan, ogluna bey ve kul (kdle) ayirimina gitmeden tevazu ile
herkese ayn1 derecede hizmet etmesi gerektigini belirtir. Eger boyle davranirsa
halk arasindaki simif farkliligini ortadan kaldirarak esitligi sagladig: i¢in halki-
nin da ona daha biiyiik bir baglilikla baglanacagini tembihler.

81 Dikensiiz ger¢i kim ‘alemde giil yok // Vel giilsiiz diken vardur degiil yok
Her ne kadar diinyada giilsiiz diken olsa da dikensiz giil yoktur.

85 Kimesne ‘aybina ta‘n itme zinhar // Kisi bilmez ki bu yolda neler var

Kimseyi ayibiyla kinama sakin, kisi bu yolda ne oldugunu bilmez.

Giil, edebiyatimizda hemen her déonemde sanatgilara ilham kaynagi olagel-
mistir. Gerek sevgiliye benzetilmesi, gerekse Hz. Muhammed’i simgelemesi iti-

bari ile sairler tarafindan kullanilan zengin bir imgedir. Ahmed-i Da’1, kusursuz
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insan olmaz mesaji vermek icin giilii bir imge olarak kullanmistir. Ayrica Da’1,
bu imgesini gliclendirmek i¢in de “Dikensiz giil olmaz* (Parlatir, 2008:186 )
atasOziinden yararlanir. Diger beyitte “Kimesne ‘aybina ta ‘n itme zinhar* diye-
rek insanlarin sirlarint saklamak igin miitevazi olmay1, Mevlana’nin ”Ayiplar:
ortmede gece gibi ol” s6zinli yineleyerek vermektedir. Nisirevan, ogluna in-
sanlarin kusurlariyla alay etme ki giinii geldiginde onlar da senin kusurlarinla
alay etmesinler 6gidinii vermektedir. Sair, bu 6glidii siirin derin yapisinda bu-
lunan “Kisi bilmez ki bu yolda neler var diyerek Ne oldum deme, ne olacagim

de” (Parlatir, 2008:439) atasoziinden ilhamla verir.

Misafirperverlik

Da’1, misafir, Tanr: misafiridir felsefesinden hareketle Tiirk toplumuyla biitiin-
lesen bir deger olan misafirperverligi bu eserinde ele almay1 unutmamaistir. Sair,

bu degeri asagidaki beyitte soyle ifade eder:

94 Safia kim signu gelse hos dut an1 // Ki Tafir1 hos dutar hem hos dutani

Birisi sana siginirsa onu hog tut ki Tanrt hog tutani hos tutar

Siirin ylizey yapisina bakildiginda misafirperverlik degerini veren “signu,
gelse, hos dut, Tanirt hos dutar hos dutanr” metaforlar bize siirin derin yapisin-
da bulunan misafirperverlik metonomisini (Yavuz, 2010: 55) vermektedir. Ilk
bakista siirde her ne kadar sana mecbur olana sen de elini uzat iletisi verilmis
olsa da ikinci misradaki “Ki Tarirt hos dutar hem hos dutani” misrai, Tiirk mil-
letinin basta Islamiyet’in etkisiyle yiiz yillardir misafirlik i¢in tasidig1 duygu ve
diistinciilerini dini hassasiyetle hayatinin temel eksenine yerlestirdigi goriiliir.

Sair, misafirperverlik degerini bu yolla ifade eder.

Nezaket—Olciiliilitk

Nezaket ve olgiiliiliik, iletisimin 6nemli unsurlaridir. Bu unsurlarin varligi kisi-
de 6zgiiven ve cesaret olusturdugu gibi ¢evrenin de kisiye saygi géstermesini
ve itibar etmesini saglamaktadir. Bundan dolay1 bu iki degere sahip olan kisiler
cevreyle olumlu iletigim kurarlar. Ayrica bu iki unsur kiside 6zdenetim meka-
nizmasini saglamasi itibariyle de dnemlidir.

55 Suten kim olmaya anda agir bas // Yiiregi kan olur dayim bagir bas
Eger (kisinin) su teninde agwr baslilik olmazsa, (onun) daima yiiregi kan,

bagri yara olur.
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Beyitte bir 6rnek tipten hareketle agirbagh olmamanin kaybi belirtilir. Eger
birey davranislarinda agirbasl ve 6l¢iilii olmazsa o kisinin “yiiregi kan, dayim
bagir bas” olmasi kaginilmazdir. Bu 6giit, sadece Hiirmiiz’e degil biitlin insan-

lara gonderilmistir.

Sorumluluk

Sorumluluk duygusu kisilik gelisiminde dnemli olan degerler arasindadir. Bu
deger kisinin kendine, ailesine, yasadigi ¢evreye ve topluma karsi sorumlulugu
olarak farklilik arz etmektedir. Mesnevide bu deger hitkiimdarin halkina karsi
olan sorumlulugu seklinde iglenmistir.

19 Safa benden bana hakdan emanet // Cihanmi ‘adl ile darii’l-eman it

Diinya sana benden, bana Hak tan emanet, (onu) adalet ile emniyetli kil.

Nasihat-namenin bu bdliimiinde okuyucu, babadan ogula gecen bir devir-
teslim torenine gahit olmaktadir. Bu térenin temel imgesi padisahin seh-zadeye
birakacagi sorumluluk duygusudur. Nasirevan, yonetimle birlikte ogluna gecen
sorumluluk degerini bir 6nceki beyitte “Ana ismarladi hep tdac u dari “ciimle-
siyle vermektedir. “Saria benden baiia hakdan emanet “diyerek o giine kadar
kendisinde olan agir sorumlulugu (devlet yonetimini) ogluna aktardigini ifade
eder. Siirde devlet i¢in emanet sozciigiinii kullanarak devlet yonetiminin 6ne-
mine ve hassasiyetine dikkat ¢gekmektedir. Bu sdzciikten hareketle oglunun {ist-
lenecegi sorumluluga bir kutsallik yiiklemektedir. Ciinkii Islami inanisa gore
emanet kutsaldir. Kisinin emanete gozii gibi bakmasi gerekir. Bu kutsallik diin-
yanin diger medeniyetlerinde de goriilmektedir. Ciinkii eskiden hiikiimdarlarin
Tanr1 tarafindan gorevlendirdikleri inanis1 hakimdi. Sair, siirin derin yapisinda

bu olguya da uzanmistr.

Ozdenetim Saglama

Kiginin davraniglarinda ol¢iiliiliigii yakalamasinin sarti kendini iyi kontrol et-
mesine baglidir. Bireyin sdyledikleri ile yasadiklar1 arasinda istikrarli bir ka-
rarliligin olmasi kisiye saygi ve itibar kazandirmaktadir. Cocuklara erken do-
nemde verilmeye calisilan bu iki deger genellikle ailenin sorumlulugunda se-
killenir.

26 Cihanuil varligma girra olma // Glinessin himmet icre zerre olma

Diinyanmin varligina gururlanma, sen giinessin himmet iginde zerre olma.
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Diinyanin sasaasia aldanmay1p gilinesin azameti icerisinde zerre olmamak ge-
rekir. Kisi diinyanin siisiine kapilip yapmast gereken vazifelerini unutmaktadir.
Cilinkii eger kisi, diinyaya dair aldatici siislerle baglanmay1 kontrol edemezse ufak
mutluluklarm igerisinde kendini kaybeder. Ozdenetimsizlikten kaynaklanan bu

kaybolusu sair, “Giinegsin himmet i¢cre zerre olma *“ misraryla vermektedir.

56 Gazab vaktinde key sabr it halim ol / hakika[t]de sabiir oldur halim ol

Ofke zamaninda ¢ok sabret, halim ol; gercek sabwr odur, sakin ol.

Nisirevan, mesnevinin bu boliimiinde ogluna i¢ denetimin nasil saglanacagi
ile ilgili bir strateji vermektedir. Bu strateji de sabirdir. “Insan savasmakla kah-
raman olmaz. Asil kahraman ofkelendigi zaman kendisine hakim olandw:.” ha-
disinden hareketle “hakika/t]de sabir oldur halim ol misrasiyla sabirli olma-

nin 6nemi vurgulanmistir.

57 Heva iskenderin hadden gegiirme // Heves Ye’ciicini sedden geciirme
Iskender (gibi) arzunu simrdan asirma, Ye'ciic (olan) hevesini (Cin)

seddinden gecirme.

Burada insandaki olumsuz bir 6zellik olan heva ve hevese yani gegici arzula-
ra, isteklere baglanmanin yanlishgina dikkat ¢ekilmistir. Sair, bunlar1 tarihten
onemli telmihler yaparak aktarmaktadir. Insanin her istedigini yapma giidiisii
cok giigliidiir. Bu yiizden beyitte istekler iskender’e ve Ye’ciic’e benzetilir. In-
san otokontrolle isteklerini sinirlandirmayi bilmeli, olmayacak heveslere kapil-
mamalidir. Nisirevan, ogluna hevesinin (Ye’ciic’lin), benligini (Cin Seddi’ni)
ele gecirmemesini 6giitler (Kaplan, 1993: 35). Sair, bu boliimde adeta heves ve
ihtirasa karsi soguk savas agmistir.

58 Er isei nefsiine hey di birer de // Ki kirk aslan giici vardur bir erde

Nefsine hakim olan erde kirk aslan giicii vardur.

59 Erenler nefse meyl eyler degiildiir // Su kim nefse ider meyl er degiildiir

Erenler nefse meyletmezler, nefse meyleden ise (gercek) er degildir.

Nefisle miicadele, cephede diismanla savagmaktan daha zordur. Ciinkii diis-
man da dost da, savasan da savagilan da, kazanan da kaybeden de sizsiniz.
Nisirevan, bu zorlu miicadeleden galip gelmeyi kirk aslan giiciine sahip olma
miibaldgasina ve benzetmesine baglar. Ikinci beyitte de er yani giiglii olmanin
meziyetleri arasinda sayilan nefse yenik diismeme durumu vurgulanir. Burada
da onceki boliimlerde oldugu gibi Nisirevan, ilk beyitte Hiirmiiz’e ikinci beyit-

te ise tiim insanlara seslenir.
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Adalet

Bu mesnevinin, ayn1 zamanda bir siyaset-name olmasindan dolay1 eserde en
cok ele alman degerlerin arasinda adalet degeri gelmektedir. Aslinda mesnevi-
nin bu deger iizerinde olusturuldugu sdylenebilir. Ciinkii mesnevinin genelin-
de verilmek istenen mesaj adalet duygusudur. Sair, bu degeri hiikiimdar aday1
Hiirmiiz’lin sahsinda okuyucuya nasihatler seklinde aktarmaktadir.

21 Suresme halk ile olma miicadil / Diyeler kan1 Nusirvan-1 ‘adil
Halk ile (haksiz )miicadeleye girme (ki senden sonra) “Adil Niigirevin ne-
rede* desinler.

11 Cihani dutmis idi ‘adl i dadi// Eyiiliik birle meshur idi adi

Diinyayr onun adaleti, dogrulugu sarmisti, adi iyilikle tinlenmisti.

Mesnevinin genelinde siklikla islenen bu deger Tiirkge Ogretim Kilavuzu’nda,
okuma metinlerinde bulunmasi gereken oOzellikler arasinda vurgulanmistir.
“Metinlerde insan hak ve ozgiirliiklerine, insani degerlere aykiri ogeler yer al-
mamalidir.” (MEB, 2006: 56). Mesnevinin baskahramani olan Nusirevan, yer-
yliziinde adaletiyle taninan bir hiikiimdardir. Onun bu 6zelligi mesnevide “Di-
yeler kani Nusirvan-i ‘adil // Cihani dutmis idi ‘adl i dadi // Eyiiliik birle
meshiir idi adi ** dizeleriyle belirtilmistir. Bundan dolay1 Nisirevan, ilk beyitte

ogluna adaletli olmas1 konusunda kendisini model almasini ister.

19 Safa benden bana hakdan emanet // Cihani ‘adl ile darii’l-eman it
(Bu devlet), sana benden, bana Allah tan emanet, diinyayi (bu devleti) ada-

letle (voneterek) emin bir yer haline getir.

88 Diiz olsun ciimle halka ‘adl @i dadufi // Nusirvan gibi meshiir olsun adufi
Adalet ve dogrulugun biitiin halka ayni olsun (ki) Nigirevdn gibi adin (ada-
letle) tinlii olsun.

Birinci beyitte Nagirevan, devletin, miilkiin ger¢ek sahibinin Allah oldugunu
ve devletin Allah’tan kendisine emanet kaldigin1 vurgular. NGsirevan bu emane-
ti yillarca adaletle koruyup kollamanin gururunu yasamaktadir. Artik yonetme
strasinin ogluna geldigini ve bunu “Cihani ‘adl ile darii’l-eman it diyerek ona
adalet ve haktan higbir zaman uzaklagsmamasi gerektigini dgiitler. Ikinci beyitte
ise adaletin olmazsa olmazlarindan olan esitlik kavramina deginilmistir. “Diiz
olsun ciimle halka ‘adl ii daduri* misratyla halki, yoksul-zengin, avam-havas
vb. tabakalara ayirmaktan kacinmasini tembihler. Ayrica bu béliimde giintimiiz-

de de biiyiik sorun olan torpil ve iltimasa tstii kapali sekilde deginilmistir.
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Kotiiliikten ve Kotii Kisilerden Uzak Durmak

Mesnevide genellikle olumlu tutum belirten degerlere deginilmistir. Fakat sair,
olumsuz bir tutum olan kétiiligi, koti kisilerin davraniglartyla iligkilendirerek
aktarmaya calismistir. Sair, bu davraniglar1 olumsuz sonuglandirarak okuyucu-
ya kotiiliikten ve kotii kisilerden uzak durmay ogiitler.

89 Yavuz hirsuz kisiye kilma yardim // Dime kim ol uyurdi ben uyardum
Kotii (ve) hirsiz kigiye yardim etme, (sakin) o uyuyordu da ben uyandirdim

deme.

90 Eger fursat bulursa ol yavuzlar // Nige eyiileriin adin bozarlar

Eger o kotiiler bir firsat bulursa nice iyilerin adint bozar.

Sairin Nisirevan’in sahsinda bu boliimde vermek istedigi mesaj, kotii ki-
siyle ¢ikilan yolda kisi yolda kalir iletisidir. Kotii ve de hirsiz insanlara yar-
dim etmemek gerekir. Hatta onlarin oldugu ortamlarda dahi bulunmaktan sa-
kimilmalidir. Ciinkii o kisileri bulunduklar1 uyku halinden uyandirdigini sa-
nanlar aldanirlar. Bu kisiler, firsat bulurlarsa kendisine iyilik yapanin adin1 da
bozar. Zira bu insanlar iyiligin ne oldugunu bilmemekteler. Nusirevan, bura-
da belirtilen kotii kisi karakterinden hareketle ogluna bu kisilerden uzak dur-

masin1 ogiitler.

91 ki yiiz gosteren ger bifi eger yiiz // Olursa dut yiiziniifi derisin yiiz
Bin de olsa yiiz de olsa ikiyiizliiliik gésterenlerin yiiziiniin derisini yiiz

(maskesini diistir).

92 kalem tek kimde kim vardur iki dil // Basin1 kes dahi dilin iki dil
Kalem gibi her kimin iki dili varsa iki dilinin (de) basini kes, dilini iki dilim
yap.

Atalarimiz “Insamin alacast icinde hayvanlarin alacas: disindadir.“ (Parla-
tir, 2008:322) buyururlar. ik beyitte siirin derin yapisinda bulunan bu ileti sii-
rin yiizey yapisindaki “Iki yiiz gosteren ger bifi eger yiiz* climlesiyle verilmis-
tir. ikinci misrada eger firsat olursa “dut yiiziniiii derisin yiiz* diyerek bu Kkisi-
lerin maskelerinin diistiriilmesi gerektigi 6giitlenir. Misralarin sonunda bulunan
yiiz cinaslar1 da konuyu daha carpici aktarmaya yénelik kullanilmistir. Tlk be-
yitte riyakarliktan yakinilip bunun tedbirleri belirtilirken ikinci beyitte de iki dil
cinaslarindan hareketle yalanci ve dedikoduculuktan yakinilir. Burada yalanci
ve dedikoducu insanlar keleme benzetilip bunlarin susturulmasi gerektigi 6giit-

lenmistir.
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oo

Yasamin Faniligi

Islami bakis agis1 diinyanin faniligini 6giitler ve fani hayata fazla baglanilma-
masi1 gerektigini vurgular. Nasihat-ndme’de islenen degerler arasinda 6nemli
yeri bulunan yasamin faniligi degerini sair, mesnevinin sonunda bilingli olarak
vermektedir. Mesnevinin giris ve gelisme boliimlerinde yasama gayesi ve diin-
ya hayatina deginilirken mesnevinin son boliimiinde ise ahirete ve diinyanin fa-

niligine vurgu yapilmis, fani unsurlara gereginden fazla baglanmanin akil kar
olmadig 6giitlenmistir.

27 Nige Hiirmiiz geliipdiir bu cihana // Kim ad1 girmemisdiir dasitana

Bu diinyaya adi destanlara ge¢gmemiys nice Hiirmiizler gelmistir.

28 kani Ferruh Hiimaytn u Feridin // Ne kild1 bunlara bu ¢arh-1 gerdiin

Hani Ferruh Hiimdyin ve Feridiin, bu felek onlara neler yapti.

29 kani Iskender ii Cemsid ii Behram // Ki ‘alem hiikmine olmus idi ram

Hani diinyamn hiikmiine baglandigi Iskender, Cemsid ve Behram (onlara
ne oldu)?

30 kani Keyhusrev ii Dar’ibn-i Dara // Felek anlar bile kildi miidara
Hani Keyhusrev ve Ddr’ibn-i Dara? Felek onlari bile (viyakarlikla) aldatti.

31 Siileyman kim kamu afak u etraf // Cihan1 dutmis idi kaf u ta-kaf
Siileyman ki (etkisi) biitiin gogii ve yeri Kaf'tan Kaf’a biitiin diinyay
sarmisti.

32 Ciin ol tahtin yil iizre muhkem itdi / Anufi¢iin yil gibi geldi vii gitdi
O tahtim riizgdrin iizerine kurmugstu, ondan dolayr riizgdr gibi geldi ve
gecti.

Sair Nisirevan’in dilinden, ilk beyitte “Nig¢e Hiirmiiz geliipdiir bu cihana” di-
yerek kimseye kalmayan diinyanin ogluna da kalmayacagini vurgular. Sonra-
ki beyitlerde, tarihte 6nemli iz birakan sahsiyetleri bu baglamda 6rnek goste-
rerek bu durumu kuvvetlendirir. Sonraki beyitlerde verilen Ferruh Hiimayin u
Feridin, Iskender ii Cemsid ii Behram, Keyhusrev ii Dar’ibn-i Dara, Siileyman
sahislar1 fanilik gdstergesini veren metaforlardir. Sair bu isimleri bilingli ola-
rak secer. Bunlar, saltanatlariyla tarihte iz birakan kisilerdir. Nitekim beyitlerin
ilk kisimlarinda bu sahislarin 6lmeden 6nce yeryiiziinde yankilanan nidalarry-
la, kaginilmaz son olan 6liim sonrasi sessizlikleri birbirine paralel olarak gii¢lii
benzetmelerle belirtilmistir.
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62 Baka gor diinyeniifi yokdur bekasi // Bekasuz diinyeye neyciin bakasi

Gor ki bu diinya fanidir, ebedi olmayan diinyaya nigin meyledesin.

64 Ecel gelse aman virmez beladur // Ne tiryak ass1 eyler ne beladur
Ecel geldiginde aman vermez cani alir gider, ona ne panzehir fayda eder;
ne de sadaka.

66 Ganimet dut yi i¢ hos elde varin / Beniim sanma gii¢ idiip il davarin
Ye, i¢, hos yasa, zengin ol; (bunu ganimet bil) senin olmayant kendi malin

sanmda.

Bu boliimde 6nemli {i¢ unsur tizerinde durulmaktadir: Bekdsiz diinya, ecel,
hosnutluk. Birinci beyitte dnceki boliimlerde agiklanmig olan diinyanin fanili-
gine deginilerek fonetik agidan ahenkli olan baka, bekas:, bekasuz, bakasi s6z-
clikleri capraz sekilde kullanilmis. Bu yolla sair, okuyucunun dikkatini fani
diinyaya korce baglanma handikabima ceker. Ikinci beyitte ise faniligin vaz-
gecgilmez imgesi olan ecelden s6z eder. Beytin ecel sozciigiiyle baglamasi ayni
zamanda her seyin kaginilmaz bir sonla (bitisle) tamamlanacagini da gosterir.
Nitekim siirin yiizey yapisinda bulunan aman virmez, Ne tiryak assi eyler ne
beladur ifadeleri 6liim imgesini veren gostergelerdir. Son beyitte ise Nisirevan,
6lim duygusuyla yagamaya alismak gerektigini belirtir. Kuskusuz her canli 6lii-
mii tadacaktir (Lokman, 31/34) ayetinden hareketle 6liimiin farkinda olup yasa-
may1 da unutmamak gerekir. Ayrica Niigirevan “Ganimet dut yi i¢ hos elde va-
rin“ diyerek ogluna hayati siradan yonleriyle yasayarak kabullenmesini 6giit-
ler. Burada esas olan mesaj, diinyadaki maddiyata 6l¢iilii baglanma, onu haya-

tin gayesi yapmamadir.

Yukarida ayrintisiyla agiklanan o6zelliklerden hareketle sair mesnevinin so-
nunda ii¢ tipe deginir. Bunlardan ilk tip, “Su kim kullukda hos hizmet eridiir //
Ne deiilii hos dutarsaii key yiridiir ” misralarinda “kullukda hos hizmet eridiir
diyerek vurguladigi cahiskan tiptir. Sair, ikinci misrada bu kisilerin degerinin
bilinip, memnun edilmesi gerektigini belirtir. Mesnevide deginilen ikinci tip
le belirtilen isi Allah goriiyormus gibi ciddiye alip (zamanminda) sonuclandi-
ran tiptir. Bu tipler, “Bugiiniin isi yarina kalmaz” diisiincesinden hareketle is-
lerini zamaninda hakkiyla bitirirler. Clinkii ilk misrada da ifade edildigi gibi bu
kisiler, Tanri’dan sakindiklari i¢in yiiriittiikleri isi sonuglandirma gayretindeler.
Mesnevide deginilen tigiincii tip ise “Sular kim hakki batil eylediler // Ol olmaz

ltkin anlar eyle diler ” misralarinda sunulan cahil tipidir. Bu tipler cehaletin
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kurban1 olup korlesen tiplerdir. Siirde “hakki batil eylediler” sdziiyle bu kisi-
lerin gergekten ve dogruluktan ne kadar bi-haber ve uzak olduklart vurgulanir.
Sairin 6ne ¢ikardigi bu tipler, olumlu ve olumsuz yonleriyle ¢ocuklar igin 6rnek
olusturan birer model mahiyetindedir.

Mesnevide Dinleme ve Konusma Becerilerinin

Desteklendigi Boliimler

Vasiyyet-1 Nisirevan’da dilin dort temel becerisinin dolayli veya dogrudan des-
teklendigi gorlilmektedir. Ancak mesnevide, konusma ve dinleme becerilerine
oranla yazma ve okuma becerileriyle ilgili ifadeler fazla bulunmamaktadir. Bu
iki beceri daha ¢ok dolayl olarak islenip degerlendirilmistir. Okuma ve yazma
becerileri, degerler boliimiinde incelenen bilimsellik, ¢aliskanlik degerlerinin

verildigi beyitlerde ortiik olarak ifade edilmistir.

Mesnevide iizerinde siklikla durulan iki beceri, konusma ve dinleme bece-
rileridir. Mesnevinin nasihat-ndme olmasi 6zelligi bu iki beceriyi 6n plana ¢i-
karir. Ozellikle kisilik gelisiminde bagvurulan kaynaklar arasinda olan §giit-
ler, daha ¢ok konugma ve dinleme becerilerine dayandirilmistir. Mesnevide ko-
nusma ve dinleme becerilerine, gelistirilmesi gereken yetenekler olarak bakil-
mustir. Ayrica bu iki beceri, adab-1 muaseretin kosullari olarak 6n plana ¢ikaril-
mistir. Asagida tespit edilen beyitler sirasiyla dinleme ve konusma becerileriy-
le iliskili olan beyitlerdir. Bu beyitlerde tespit edilen hususlar, 2006 Tiirkce Og-
retim Programi ve Kilavuzu’nda bu iki beceri i¢in hedeflenen kazanimlarla ki-

yaslanip ilgili kazanimin baghgi altinda degerlendirilmistir.
6 Kimiifi [kim] ‘ilm ile hikmet isidiir // Diikeli halk anufi s6zin isidiir

Bilimsellik esas almarak yapilan her sey insanlara fayda saglar. insanlar bu
sozleri dinler onlardan faydalanirlar. {lmin 1s181nda sdylenen her soz, ‘milli
ve evrensel degerlerin fark edilmesi’nde (MEB, 2006) kullanilan destekleyici
aragtir. Mesnevide bu sozler, insanlar tarafindan dikkatle dinlenip bunlara itibar
edildigi belirtilmistir. Bu 6zellik, dinleme yontem ve tekniklerinden olan segici
dinlemeye (Ozbay, 2007: 73-74) 6rnek verilebilir.

1. Gel iy hikmet nasthat isidenler // Nasthat hikmet ile is idenler
2. Nazar kil ‘ibret al hikmet sozinden // Ne asst ademiin hikmetsiizinden

3 kulak dut s6z giitherden kiymetidiir // kulagufida bulasin kiymet-i diir
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Bu ii¢ beyitte dinleme igin verilen hususlar Tiirkge Ogretim Programi’nda be-
littilen “Dinlediklerinde/izlediklerinde ge¢en milli ve evrensel degerlerin hayat-
la iliskisini sorgular/Dinlediklerini-izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla
karsilastirir”(MEB, 2006: 17) kazanimlarini desteklemekte ve bunlari pekistir-
mektedir. “Nazar kil ‘ibret al hikmet sozinden” misrainda kisinin dinlediklerini
hayatla iligskilendirmesi s6z konusudur. Kisi hayatla iligskilendirdigi bu bilgiler-
den kendine yarar saglamasi amaciyla bazi secimler yapmaktadir. Siirdeki ib-
ret almak ifadesi de bu 6zelligi veren gostergelerden biridir. Burada kisinin gor-
diiklerinden ve dinlediklerinden ders ¢ikararak bilgi edinmeye dayali (amagl
dinleme) (Ozbay, 2009:113-114) dinleme ydntemi vurgulanmaktadir.

43 Ki ya‘n1 ‘akl olan uslu kisi de // S6zi bir sdyleye iki iside
Akall, uslu kisi sozii bir soyler iki dinler.

Siirin bu bolimiinde kullanilan “Sozi bir soyleye iki iside misrar dinleme-
yi etkileyen faktdrlerden dikkate (Ozbay, 2007: 54) deginmistir. Bu yolla siir-
de dinleyicinin konusmadan 6nce anlaticty1 dikkatle dinlemesi, sdyleyecekleri-
ni tartmasi gerektigi belirtilir.

Yukaridaki beyitlerde mesnevide dinleme becerisinin islendigi boliimlere de-

ginildi. Asagida ise konusma becerisinin desteklendigi beyitlere yer verilecektir.

43 Kiya‘ni ‘akl olan uslu kisi de / S6zi bir sdyleye iki iside

Akully insan, sozii iki dinler bir soyler.

37 kagan soz sOyleseii fikr eyle evvel / Soziinl vazih gerek yok kim mii’evvel
Her ne zaman s6z soylesen once diisiin, soziin agik olmasi gerekir kapali

olandan fayda yok.

Yukaridaki beyitlerde konugmaciya dair iki 6nemli unsura vurgu yapilmistir.
Bunlar, birinci beyitte belirtilen ‘akl ve ikinci beyitteki vazih 6zellikleridir. Akil,
kisinin yaptig1 konusmaya hakimiyetini temsil ederken ikinci beyitte gegen va-

zth s6zcligii de acik ve anlagilir konusmayi ifade eder.

Ik beyitte konusma ile dinleme arasinda belli bir hiyerarsinin olduguna vur-
gu vardir. Konusma karsilikli iletisime dayali bir siire¢ oldugu i¢in bireyin din-
ledikleri konusmasina da onciiliik edecektir. Bundan dolayi, alici konusmadan
once kaynaktan gelen iletiyi iyi algilayip ondan sonra karsiya doniit verme-
lidir (Erdem vd., 2007:7). Siirde gecen, “kacan soz séyleseii fikr eyle evvel
ve “Sozi bir soyleye iki iside” ciimleleri, iletisim siirecinde konugmacinin dik-

kat etmesi gereken mesaji algilayabilme ozelligi (Erdem vd., 2007: 13) dikkati
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cekmektedir. Mesnevideki bu iki ciimle bu 6zelligi itibariyle Tiirkge Ogretim
Programi ve Kilavuzu’nda 6grenciye kazandirmayi hedeflenen “Konusma yon-
tem ve tekniklerini kullanir* (MEB, 2006: 23) kazanimiyla da ortiismektedir.

41 Suyirde kim geliir sozden melalet // O yirde diliifii soyletme Ial it

Sana zarar gelecegini bildigin yerde konusma, orada dilini tut, sus.

92 kalem tek kimde kim vardur iki dil / Bagini kes dahi dilin iki dil
Her kimde ki kalem gibi iki dil varsa, tipki kalem gibi bu iki dilin bagini

kes(mek ve dilimlemek gerekir).

Eserin bu bolimiinde “Séz var, is bitirir, s6z var bas yitirir.” (Parlatir,
2008:493) atasoziinden hareketle konusmanin 6neminden ve sorumlulugundan
s0z edilmektedir. Ok gibi, agizdan bir kez ¢ikan s6z, telafisi olmayan kotii du-
rumlara sebep olabilir. Bundan dolay1 bazi yerlerde ve durumlarda “Séz gii-
migse, siiklit altin” (Parlatir, 2008:492) olabilmektedir. Burada da vurgulandi-
&1 gibi, kisi konugmadan 6nce soyleyeceklerini iyi muhakeme edip degerlendir-
melidir. Yoksa her yerde rastgele sarf edilen sozler, insana zarar verebilir. Mes-
nevide gecen “Su yirde kim geliir sézden melalet” ve “Basini kes dahi dilin iki
dil” climleleri kisiye konusmasini kontrol altinda tutmasi gerektigini 6giitler.
Bu iki dize “insan, ya soziiniin kélesi ya da efendisi olur* baglamimdan hare-
ketle kisinin sdylediklerine kars1 yiiklenecegi sorumlulugu belirtir. Konusmaci-
nin sdyleyeceklerine karsi sorumlu olusunu Tiirkge Ogretim Progranmi ve Kila-
vuzu, “Soylediklerinin sorumlulugunu tasw.”(MEB, 2006) kazanimiyla vurgu-
lar. Kilavuzda belirtilen bu kazanimin, 6, 7 ve 8. smiflarin tamamina kazandi-
rilmast hedeflenmektedir.

40 Dilidiir ademiniifi terctiman1 // Ne kim gofilinde var kesf eyler ani
Insanin terciimam dilidir, goniilde ne s varsa ( ancak) dil ile ifsa olur.

48 kolaymi gozet ifien bilisiifi // Ki ta yad olmasun senden bilisiifi
Bildigini ¢ok kolayca aktar ki dostun sana yabanct kalmasin.

Ilk dénemlerden bu yana insanlar dis diinya ile iletisim kurmak igin ¢esitli
yontemler, teknikler ve araglar kullanmustir. Ozellikle ¢agimizda ilerleyen tek-
noloji sayesinde ¢evreyle iletisim kurarak kendimizi ifade etmemiz kolaylas-
migtir. Fakat gelisen teknolojiye ragmen insanin en dogal iletisim araglarindan
olan dilin 6nemi hi¢bir zaman azalmamustir. Ciinkii “Dil, bir anda diisiinemeye-
cegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca baska baska nitelikleri beli-
ren kimi swrlarini bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varlik” (Aksan, 2007: 11)
olarak tanimlanmakta ve giiniimiizde de dnemini hald korumaktadir. Aksan’in
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konusma yetenegi (2007: 11) olarak gordigi dili, Ahmed-i Dai de “Dilidiir
ademiniini terciimani” misrainda degisik bir anlatimla vurgular.

Siirde dil denilerek aslinda konusma kastedilmistir. “Dilidiir ademiniin
terciimant // Ne kim génlinde var kesf eyler ani “ misralartyla Da’1, insanin gon-
liinde bir sir olan amacin ancak dil ile agiklanabilecegini vurgular. Burada “Ne
kim gonilinde var kesf eyler ani* misrasindaki génilinde, kesf eyler ani sozciik-
leri konusmacinin konugmak i¢in bir amacinin oldugunu 6rtiik olarak simgele-
mekteler. Bu 6zellik, Tiirkge Ogretim Kilavuzu’nda belirtilen “Konusmasinda

amag-sonug iliskileri kurar” ve “Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.’
(MEB: 2006) kazanimlarin1 da dolayli olarak desteklemektedir.

42 kulak iki durur ademde dil bir // Gel imdi eyle bu hikmetde tedbir

Burada birbirini etkileyen ve destekleyen iki beceri olan konusma ve dinle-
me arasindaki miinasebete deginilmistir. Bu iligkiyi sair, anlamsal yonden bir
zithikla belirtir. Sairin,“kulak iki durur ademde dil bir ” misrainda kullandig iki
kulak ve bir dil unsurlar1 bu zitlig1 nicel olarak vurgulamaktadir. Sair, kiside iki
kulak olmasina karsilik bir dilin olusunu, insanin konugma becerisinin énemi
ile iliskilendirmistir. ikinci misrada “Gel imdi eyle bu hikmetde tedbir* diye-
rek Aksan’in da belirttigi gibi dil (konusma) denen giiciin insana ait hikmetli bir
ozellik oldugunu (2006:5) vurgular. Bu arada “iki dinle bir soyle” ifadesi vur-

gulanarak konusmada dikkatli olunmasina da atifta bulunulmaktadir.

Bulgular ve Oneriler

Vasiyyet-i Nusirevan, 14-15. ylizyillarda yazilmis olmasina ragmen tagidigi me-
sajlar itibariyle giiniimiizde de giincelligini korumaktadir. Ozellikle mesnevide
verilmek istenen mesajlar konugsma iislubuyla verildigi i¢in sair etkili bir akta-
rim metodunu kullanmistir. Eserin bu iislupta yazilisi siirin dilini canli kilmistr.
Mesnevinin yiizey yapisinda sairin ongordiigii hedef kitlesi her ne kadar ergen-
lik ¢aginda bir kisi olsa da siirin derin yapisinda verilen mesajlarla sair, her yas
diizeyine hitap etmektedir. Buraya kadar yapilan ¢alismadan hareketle mesne-
vide egitici degerlerle ilgili olarak tespit edilen bulgular sunlardir:

1. Vasiyyet-i NGsirevan’in deger itibariyle hayli zengin olmasindan dolay1
eserde bir deger baslig1 altinda siklikla birden ¢ok deger bulunmustur.

2. Nusirevan, mesaj1 oglunun sahsinda biitiin insanlara verdiginden genellik-
le ilk bolimde Hiirmiiz’e seslenirken diger boliimlerde atasézlerinden, hadisler-
den, tarihi olaylardan veya kisilerden hareketle herkese 6giitte bulunur.
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3. Vasiyyet-i Nasirevan, diinyadaki biitiin ¢ocuklara hitap etmektedir. Bun-
dan dolay1 burada tespit edilen degerler, kilavuzda belirtilen ve Tiirk¢e 0greti-
min genel amaclarindan olan “Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler ara-
ctligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalr” (MEB,2006:4) maddesiyle ortiis-
mektedir.

4. Vasiyyet-i Nisirevan, cocugun beden, ruh, zihin ve sosyal gelisimini des-
tekledigi gibi Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu'nun “Metinlerde 6grenci-
lerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecek cin-
sellik, karamsarlik, siddet ve vb. ogeler yer almamalidir.” (MEB,2006: 56)

maddesiyle ortiismektedir.

5. Vasiyyet-i Nisirevan’da verilen degerler, bireye kazandirilma agsamasinda
genis bir siireci kapsayacak sekilde aktarilmistir.

6. Vasiyyet-i Nusirevan’in dili, giiniimiiz Tiirk¢esine gore sadelestirilerek
Ozellikle 1lkogretimin birinci basamagindan sonra 6grencilere deger egitimi ak-
tarmada basvurulacak kaynaklar arasindadir.

7. Vasiyyet-i Nlsirevan’in, Anadolu sahasinda ¢ocuklar1 dikkate alarak yazi-
lan ilk eserlerden olmasi miinasebetiyle bu eser, MEB’in 100 Temel Eser seri-
sine dahil edilmelidir. Boylelikle ¢cocuklar buradaki degerlerle okulda olmasa

dahi okul disinda tanismus olurlar.

8. Tiirkge 6, 7. ve 8. siniflardaki ders kitaplarinda nasihat-name tiiriine yer ve-
rilmedigi goriilmektedir. Cocuk gelisiminde 6nemli bir yere sahip olmasina ve
kilavuzda belirtilen ¢ogu kazanimi desteklemesine ragmen ders kitaplarinda bu

tiiriin 6rneklerine yer verilmemesi bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.
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Abstract- Nasihat-ndme is the most special type of the Turkish and World litera-
ture. It is regarded, because of supporting the child development in a different
manner, as one of indispensable source in child literature. In this study, it is inves-
tigated the 115 versed mathnawi called Vasiyyet-i Nuilisirevan by Ahmed-i Da’i
lived in the 14-15th century; the determined values are compared with the values
in the Turkish Course Education Program and Guide. It was stated the acquisi-
tion related with these values and it was collected under the title concerned with
value supporting parts and verses. By the invention gained, it was determined
how kinds of contribution it had made to the intellectual, personality and social
development of children. In the next step of the study, the verses supporting the
skills of listening and speaking in mathnewi are gathered under the concerned
skills title. In the Turkish Education Guide, it is related the acquisition expres-
sions concerned with listening and speaking skills and verses propping up these
expressions in the mathnewi in each other. With this association, it was mentioned
some methods and strategies bewared in speaking and listening skills in math-
newi and in the last part of the study it was explained the inventions confirmed in
the mathnewi. In the first stage of the study, it is presented the life of Ahmned-i
Dai, his literary Works and the other researchers studied on the Poet as the main
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features. In the next title, it is explained the type of vasiyyet-ndme and accessing
process of this type being a convention in World literature to Turkish literature
and its developments with its significant features. After, it is evaluated the writ-
ing process of the literary work of Vasiyyet-i Nlgirevan, its place and importance
without going into too much details. The part consisting the value assessment
and analysis is the most detailed one in the study. Here in the study through the
content analysis, the values are investigated within two categories. These are
values emphasizing the positive and negative attitudes. Values causing the posi-
tive attitudes, the Poet’ focusing on frequently, are handled firstly. The values to
positive attitudes in mathnewi are listed below as respectively treatment in the
text: The importance of science and being scientific, diligence, consulting work,
love of nature and animals, human love, honesty, tolerance-humility, hospitality,
kindness-proportionality, responsibility, self-control provision, justice, transiency
of life. Part emphasizing the negative attitudes is interpreted under the title of
badness and stay away from bad people. These values are classified under the
related verses titles and expounded en detail. While analyzing the literary work,
the message disparities between verses are also stated in related parts particularly
because the Poet wants to give same value with its different aspects. Besides,
since the verses are being listed, the same ordering in the mashnewi is taken into
consideration for loyalty to the literary work of the Poet. In the value analysis,
it is researched how they are tackled in other resources such as the Holy Quran
and hadiths. As a result of the study, by the confirmed data it is not only stated
similarities of common values in these resources but also mentioned the relations
between these values with the education approach at the present time. Regarding
that, it is overemphasized in which aspects these values particularly promote to
moral, social and emotional development of students in educational process. The
next stage of the study is the three-subtype analysis that the Poet introduced at
the end of the mathnewi. These are hardworking, work completed on time and
ignorant subtypes. In this part, it is discussed as to how the Poet dealt with these
subtypes in the literary work. At the end of the study, values discoursed in the
literary work and the relation of these values with listening and speaking skills
among four basic ones are analyzed. In these analyses, it is observed that values
discoursed in the literary and acquisitions aimed in the Guide of Turkish Educa-
tion are common in many ways and particularly it is focused on these common
components. Because of that the literary works promote to the course and affect
development of children in many aspects, in the findings and recommendations
part, it is proposed to educate the language of Vasiyyet-i Nisirevan to children in
present-day Turkish as re-adaptation.

Keywords- Educational values, mashnewi Ahmed-i Da’i, Vasiyyet-i NGsirevan.
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sii. ® Korukcu, A. (2006). Peygamberimizin egitim uygulamalarinda gorselles-
tirme. Islami Ilimler Dergisi, 7(1), 189-202. Korukcu, A. (2008). Cevre bilinci
olusturmada yaygin din egitiminin roli. Dini Arastirmalar Dergisi, 10(30),
169-192. ¢ Korukcu, A. (2004). Din 6gretiminde kavram haritas1 kullanimi.
AUIFD, XLIX, (2008), say1 II, 287-326. * Korukcu, A. (2010). Hac1 Bektas-1
Veli diistincesinde ahlak egitimi. Uluslararas: Haci Bektas Veli Sempozyumu,
Hitit Universitesi Hac1 Bektas Veli Arastirma ve Uygulama Merkezi, Corum.
Korukcu, A. & Davut, 1. (2008). Ikdgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 63-
retim programi ve dgretmenlerin programa yonelik gortsleri. Dini Arastirmalar
Dergisi, 11(32), 237-258.

Aysel Memis, Yard. Dog. Dr.

Elektronik Posta: ayselmemis@gmail.com > Yazisma Adresi: ZKU Eregli Egi-
tim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi ABD 67300 Eregli-Zonguldak > 1lgi Alanlari:
[kdgretim okulu 6grencilerinin ¢aligma aligkanliklari, sinif gretmeni egitimi,
okuma-yazma 6gretimi vs. » Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler: Me-
mis (Demiroglu), A. (2007). Ogrencilerin galisma oryantasyonlarini etkileyen
demografik faktorler. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 291-321. * Memis
(Demiroglu), A. (2007). Ders calismaya iliskin dgrenci goriisleri (Ilkogretim 5.
siif 0rnegi). Milli Egitim, 35(173),114-126. * Memis, A., & Pilten, G. (2007).
Okuma-yazma giicliikleri ve bunlara sebep olan faktorler. Selcuk Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 79-96. * Akdemir, O.; & Memis, A. (2008). Temel
bilgisayar dersinde gosterip yaptirma ve problem ¢6zmeye dayali 6grenme yon-
temlerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkilerinin incelenmesi. Cagdas
Egitim, 33(349),16-22. * Ozsoy, G.; Ozsoy,S.; Ozkara,Y., & Memis, A. (2010).
Ogretmen adaylarinm dgretmenlik meslegini tercih etmelerinde etkili olan fak-
torler. [lkdgretim Online, 9(3), 910-921. Gengtiirk, A., & Memis, A. (2010).
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[Ikogretim okulu &gretmenlerinin &z-yeterlik algilar1 ve is doyumlarinin de-
mografik faktorler agisindan incelenmesi. Ilkogretim Online, 9(3), 1037-1054.

Maide Orcan, Dr.

Elektronik Posta: maideorcan@gmail.com » Yazisma Adresi: Learning and
instruction, 212 Baldy Hall, University at Buffalo, Buffalo, New York, 14226,
US. »>1lgi Alanlari: Okul 6ncesi egitim programlari > Yayin ve Diger Calisma-
larindan Se¢meler: * Organ, M., & Kandir, A. (2011). An examination of the
effect of supportive educational programs on early learning skills of 61 to72-
month-old Turkish children. {lkogretim Oline (in press). ® Kandir, A., & Organ,
M. (2010). Okul éncesi dénemde matematik egitimi. Istanbul: Morpa Yayinlar.
* Cagdas, A.; Kogyigit, S.; Orcan, M., & Uniivar, P. (2009). Examination of the
opinions of teachers working in preschool educational institutions about family
involvement. Procedia - Social and Behavioral Sciences. 1(1): 789-794.

Vahap Ozpolat, Dr.

Elektronik Posta: vahapozpolat@gmail.com. Web: http://www.vahapozpolat.
com/ » Yazisma Adresi: MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, Tekniko-
kullar, 06330 Ankara. > Ilgi Alanlar1: Sosyoloji, egitim, 6gretmen yetistirme,
ogretim programlari, demokrasi, insan haklari, birlikte yagsama kiiltlirii vb. >
Yayin ve Diger Calismalarindan Segmeler: Ozpolat, V. (2009). Demokratik
vatandaslik-birlikte yasama kiiltiir. Ankara: Hegem Yayinlari. ¢ Ozpolat, V.
(2007). Yeni miifredatla birlikte degisen sinif yonetiminin 6gretmen davra-
mislarina yansimasu. Milli Egitim Dergisi. * Ozpolat, V. (2008). Inkilapg1 ve
muhafazakar devlet-toplum anlayislarinin egitim ve dgretmenlik mesleginde-
ki yansimalari. Milli Egitim Dergisi. * Ozpolat, V. (2008). Birlikte varolusun
imkani ve ortak iyiler temelinde 6tekiyi kapsamak. 20-21 Haziran 2009, 1. Ulu-
sal lyilik Sempozyumu, Firat Universitesi. ® Ozpolat, V. (2010). Bir toplumsal
degisme paradigmasi olarak demokrasinin egitime yansimalari: Demokratik
egitim. Milli Egitim Dergisi. * Ozpolat, V. (2010). Ailede demokratik sosyalles-

me. Aile ve Toplum Dergisi.

Hiilya S6nmez, Ar. Gor.

Elektronik Posta: hulyasonmez49@gmail.com > Yazisma Adresi: Inonii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii Malatya. >1lgi Alan-
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lar1: Turk sanat miizigi, klasik miizik, ney dinleme, eski Tiirk edebiyati,
dilbilim, Tiirk¢e, egitim. » Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler: Son-
mez, H., & Kavruk, H. (2010). Cocuk gelisimini destekleyen egitim arac1
olarak masal ve Eflatun Cem Giiney’in Sirmali Pabucu. Malatya: ® S6nmez
H. (2010).Tiirkge ders kitabindaki iki temada sik kullanilan sézciikler ve bu
sozciiklerin bilissel semalar1. Izmir: DEDAM (Yayinda). * Sénmez H., &
Kavruk H. (2010). Cocuk gelisimini destekleyen egitim araci olarak masal
ve Eflatun Cem Giiney’in Sirmali Pabucu. Bilgi Caginda Egitim ve Malat-
va (Ulusal Malatya Sempozyumlar: —I). * Sonmez H. (2010). Tiirkge ders
kitabindaki iki temada sik kullanilan sozciikler ve bu sozciiklerin bilissel
semalart. III. Uluslar Arasi Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi Kurultay:. 1zmir.
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Yazarlara Notlar

Degerler Egitimi Dergisi alti ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimla-
nan disiplinler aras1 hakemli akademik, siireli bir dergidir. Dergide din, ahlak,
degerler ve karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme,
deneysel, betimsel vb. kurumsal ¢aligmalar; model 6nerileri, metaanaliz, tiiriin-
de makaleler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimla-
nir. Derginin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya cikardigi imkan ve meydan
okumalara karsi, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alanin-

da yerel ve uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak tlizere gonderilen yazilar amag, kapsam, icerik, yontem,
yazim kurallarina uyugunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun bu-
lunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek iizere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigl takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmast durumunda ¢aligma yayim sirasina
alimir. Hakem raporlan gizlidir. Yazar(lar)a calismalariyla ilgili {i¢ ay icerisinde
cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarin1 dikkate almak
zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina ait-
tir. Yaymn kurulu, gonderilen yazilar1 yayimmlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarin her tiirlii yayin hakki Degerler Egitimi Dergisi ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gosterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Tirkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmis yazilarin gevirisi Yayin
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Calismalar, dergide

ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanir.

Liitfen yayimlanmasi i¢in gonderilecek yazilar1 elektronik posta yoluyla dergi
Yaz Isleri Miidiirliigiine génderiniz.

Yazim Kurallar

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda beyaz kagida iist, alt, sag ve sol
bosluk 2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, sa-
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tir sonu tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak
yazilmalidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzer-
lerinin derginin sayfa boyutlar1 disina tasmamasi ve daha kolay kullanilmalar
amactyla 10x17 cm’lik alan1 agsmamas1 gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim,
grafik vb. unsurlarda daha kiiglik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda
asagidaki 6geler bulunmalidir.

Metnin Hazirlanmasi

Yazinin bir kopyasiin recepk@sakarya.edu.tr ve ded.dergi@gmail.com e-posta
adreslerine ekli dosya olarak gonderilmesi islemleri hizlandiracagindan 6zellik-
le onerilir. Metinlerde, tablolar tab ayarlartyla yapilmamali, tablolama araglari
kullanilarak hazirlanmalidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar
sadece metne ilave agiklamalar i¢in kullanilmalidir. Grafik, sekil ve resimler
yiiksek ¢oziliniirliikte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerinden bir dosya

tiiriiyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baslik
sayfasi, ozet, anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar, referanslar,
yvazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler. Deneysel calismalar
girig, yontem, bulgular, tartisma boliimlerini icermelidir. Deneysel ¢alismalarin
yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araglari ve iglem alt boliimleri yer al-
malidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore degisiklik yapilabilir, fakat
bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden faydalanmasini giiclestirecek detay-
da alt boliimler seklinde olmamasina 6zen gosterilmelidir.

Bashik

Yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢aligtiklar1 kurum belirtilme-
lidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks, e-mail) tam
olarak belirtilmelidir. Yazinin basliginin sola dayali olarak ve bosluklarla bera-

ber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.
Ozet ve Anahtar Kelimeler

On kelimeden az anahtar kelime, yiiz elli kelimeyi gegcmeyecek 6zet eklenme-
lidir. Ozette atif kullanilmamalidur.

Kaynak¢a

Hem metin iginde hem de kaynak¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafin-
dan yayinlanan Publication Manual of American Psychological Association 5.
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Baski, 2001] adli kitapta belirtilen yazim kurallar1 uygulanmalidir. Ayrintilar ve
ornekler i¢in www.dem.org.tr adresine bakilabilir.

Mektup

Yazilar gonderilirken, tiim yazarlarin imzasini tasiyan bir mektup da ayrica
asagida belirtilen yazisma adresine gonderilmelidir. Bu mektupta; yazinin tim
yazarlarca okundugu, onaylandigi, baska bir dergiye gonderilmemis oldugu ve
yazi yaymlandig1 takdirde tiim yayin haklarinin yayinciya devredildigi agik bir
sekilde belirtilmelidir.

Tiim haberlesmede asagidaki iletisim bilgilerini kullaniniz.
Siileymaniye Cd. No: 11-13 Fatih, Istanbul, Tiirkiye
Tel/Faks: (+ 90 212) 513 0309 - 522 4602

e-mail: recepk@sakarya.edu.tr & ded.dergi@gmail.com
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