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COCUK TiYATROSUNDA ALIMLAMA

Nihal KUYUMCU"

Ozet

Alimlama Estetigi ya da kurami 1960 lardan bu yana edebiyat diinyasinda yer alan,
eserlerinin anlami ve yorumu ile ilgili olarak yazarin yani sira okura da sorumluluk
veren, okurun bu alandaki islevini inceleyen ¢esitli kuramlara verilen addwr. Esere kimin
anlam verdigi tartisma / arastirma konusudur. Eser ne zaman anlam kazanir? Anlami kim
olusturur? Okur mu yazar mi? Konumuz baglaminda tiyatro seyircisi ve ¢ocuk tiyatrosu
seyircisi i¢in alumlama siireci ne sekilde ger¢eklesir, yetiskin tiyatrosu ve ¢ocuk tiyatrosu
icin alimlama siireci arasinda bir fark var midir? Bu ¢alismanmin konusu, Piaget nin
bilissel gelisim kurami ve W. Iser’in alimlama estetigi isiginda, iilkemizde ¢ocuk tiyatrosu
seyirci grubunu olusturan 4 yas ve iistii cocuklarda alimlama ne sekilde ger¢eklesiyor?”
sorusunun yanitlarini, ¢ocuk oyunlart sirasinda yapilan gozlemler ve oyun sonrasinda
yapilan goriismelere dayanarak vermektir.

Anahtar kelimeler: Alimlama, ¢ocuk tiyatrosu, Iser, Piaget

ABSTRACT

Reception theory or aesthetics is the name which is given in the literary world that
gives the reader responsibility as well as the author about meaning or interpretation of
author’s works and that analyzes reader’s function in this field. It’s a matter of debate
or study about who gives a meaning to the work. When does the work have a meaning?
Who constitutes the meaning, the reader or the author? In the context of our subject, in
what way does the reception process realize for theater audience and children's theater
audience? Is there a difference between adult theater and children’s theater? The subject
of this study is to answer this question “In what way does the reception of the children’s
theater audience group realize among the children aged 4 and older in our country?” in
the light of the cognitive development theory of Piaget and the reception aesthetics of W.
Iser, and we grounded the observations that were made during the children's plays and
the interviews made after the play.

Keywords: Rezeptionsasthetik, theatre for children, Iser, Piaget

* Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Ilkégretim Boliimii, Simf Ogretmenligi
Anabilim Dali.



2 Cocuk Tiyatrosunda Alimlama
GIRIS

Alimlama estetigi ya da kurami (Rezeptionsasthetik) edebiyat eserle-
rinin anlami ve yorumu ile ilgili olarak okurun islevini inceleyen cesitli
kuramlara verilen addir. 1960 11 yillardan sonra modernist edebiyatin oku-
ru edilgen durumdan ¢ikararak karakter olay, zaman ya da mekan ile ilgili
karanlikta birakilmis, bir ¢ok noktay1 agiga ¢ikarmada okura sorumluluk
vermesiyle ortaya ¢ikan kuramdir.(Moran:1994:221) Ona gore, eserde
anlam hazir olarak yoktur, okur bazi ipuclarindan yola ¢ikarak ve kendi
bilgi birikimi ve donanimi ile baglantili olarak, okuma siirecinde anlami
olusturur. O zaman soyle diyebilir miyiz; metnin anlamini olusturan, bir
baska deyisle metne anlam veren yeniden iiretilen iki metin vardir; yazarin
ortaya koydugu metin ve okurun metinden yola ¢ikararak tirettigi yeni me-
tin. Yani metinle okur arasindaki aligveristen dogan yeni bir metin. Burada
aslolan okurun rolii. Metinle okur arasinda nasil bir iliski kuruluyor ki so-

nuc¢ta metnin anlami doguyor ve eser gergeklesiyor. Okur nasil katilabilir
yaratma edimine? Katkisi ne olabilir?

Esere kimin anlam verdigi tartisma / arastirma konusudur. Eserdeki an-
lam1 yazar mi, yoksa okur mu, olusturur? Okur, eserdeki anlami yazarin
biraktig1 bosluklari doldurarak olusturur, yoksa yazarin sectigi sozciikler
mi anlami olusturur? Bu sorularin cevabini arama siirecinde konu, bir ti-
yatro yapit1 oldugunda, durum daha da karmagik bir hal almaktadir. Zira,
tiyatro metni yazardan sahnelemeye kadar gecen siirecte basta yazar, yo-
netmen olmak iizere oyuncu, dekor kostiim 151k vb. diger teknik etmenler
devreye girer. Son noktada seyirciyle bulusur. Seyircinin alimlamasi son
sOzii soyler, ancak bu ana kadar yazardan baslayarak seyirciye kadar her
asamadaki alimlama siireciyle eser yeni bir iiretim siirecine girer.

Gadamer’e gore bir edebiyat yapitinin anlami hi¢ bir zaman yazarin
amagclariyla smirli degildir. Yapit bir kiiltiirel veya tarihsel baglamdan di-
gerine gegtikce yazarin veya kendi donemine ait okurun diigiinmedigi bir
anlam kazanabilir. Bu istikrarsizlik tam da yapitin kendi karakterine aittir.
Biitlin yorumlar durumsaldir, belirli bir kiiltiiriin tarihsel olarak degisen 61-
ciitii tarafindan sinirlandirilir ve bigimlendirilir. Edebi metni “oldugu gibi”
bilmenin imkan1 yoktur. (Eagleton:1990:95)

W. Iser i¢in okuma her zaman dinamik bir siire¢, zaman icerisinde kar-
magsik hareket ve acilimdir. (...) Bunu yapabilmek i¢in okur yapita bazi “6n
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anlamlar”la beklentiler ve inanglar baglamiyla yaklasacaktir. Yapitin gesit-
11 6zellikleri de bu baglamda degerlendirilecektir. (Eagleton:1990:101) W.
Iser’e gore okuma siireci gelistikge bu beklentiler dgrendiklerimiz tarafin-
dan degistirilecek ve parcadan biitiine ve yeniden parcaya dogru isleyen
bir yorumbilimsel dongii olusmaya baslayacaktir. Metinden tutarli bir an-
lam olusturmak i¢in okur, bu dongiiniin bazi 6gelerini dislayip, bazilarini
one ¢ikararak bazi seyleri belirli bicimde somutlastirarak metnin 6gelerini
tutarlr bir biitliin haline getirmek iizere se¢ip diizenleyecektir.

Iser’e gore bir edebiyat eserinin anlam1 metnin i¢inde hazir bir sekilde
bulunmaz, metindeki bazi ipuglarina gore okur tarafindan okuma siiresin-
de yavas yavas kurulur.

“Bir metne yaklasan okur, belli bir okuma birikimi, bir toplumsal kiiltii-
rel bakis, bir inanclar beklentiler yumagi ile yaklasir ve bu birikimden kay-
naklanan bir 6n anlamay1 da birlikte getirir. Gergekte her okurun bir metni
anlamasi, kendi diinya yasantisinin, biling deneyinin boyutlariyla, 6zellik-
le de dil yetisiyle dogru orantilidir. Bdylece, her yorumlama edimi biraz da
kendi benligimizin yorumlanisidir. iste bu anlamda okumak yorumlamak,
dilbilgisel, cizgisel, salt pargalara yonelik bir etkinlik degil, metnin onii
ard1, yiizeyi derini, icerdigi degisik bakis agilari, degisik anlam tabakalari
kapsaminda bir gezi, bir ¢abalama, bir ugrastir.” (Ekiz:2007:123)

Higbir metin, anlamin1 yasnliz kendi basina kazanmaz. Bir Kafka 0y-
kiistiniin anlami, i¢inde bulundugu yazinsal baglam ile Kafka’nin biitiin
yapitlarindaki bakigin, diisiincenin 1s18inda aydinlanir. S6z konusu yazin-
sal baglam da hem es zamanli hem ard zamanli yazinsal iligkilerin gozetil-
mesiyle olusur. Bir Yunus siiri i¢in, bir Shakespeare oyunu i¢in de durum
aynidir. (Goktiirk:1988:28)

“Alimlama estetigine gore yazar herseyi sOyleyemez. Ve ister istemez
bazi yerlerin doldurulmasi okura diiser. Yazarin okura biraktigi bosluklara
bos alan ya da belirsizlikler diyoruz. Bunlar basitten karmasiga, somuttan
soyuta dogru cesit gesittir. Ozellikle basit tiirden olanlar1 okur farkinda
olmadan doldurur, gerekli ayrintilar1 ekler. Ama asil okurun bos alanlari
doldurarak anlam olusturmasi soyut diizeyde meydana gelir ve okurun bu
konudaki roliinii agiklamak i¢in metin ile dis diinya arasindaki iliskiye de-
ginmek gerekir. (Moran:2004:242) Moran, Yazimsal metinde sozii edilen
kisilerin ger¢ek yasam diinyasindaki var olan kisiler olmadigini ileri siire-
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rek siirdiirtir; Onlar kurmaca bir diinyada yasarlar. Ama bu kurmaca diin-
yanin gercek yasaminkine benzeyen toreleri, gelenekleri, yasam bi¢imleri
inanglar1 vardir. Kurmaca metin dis diinyay1 yansitan bir kopya olmadi-
g1 i¢in gerceklikle iliskisi metin dis1 tarihsel toplumsal kiiltiirel 6gelerde
aranmalidir. Dedigimiz gibi bunlar metinde toreler gelenekler davranis bi-
cimleri, diinya goriisleri seklinde ¢ikar karsimiza. Kisacas1 kurmaca met-
nin gergeklikle iligkisi ideoloji yoniindedir. Bundan &tiirii W. Iser gergeklik
kavrami iizerinde durarak herseyden once “gerceklik” s6zciigiiniin anlami-
na egiliyor. Tarihte her donemin gerceklik dedigi sey baskadir, ¢iinkii belli
bir dénemin belli bir gergeklik kavrami vardir ve bu gergeklik o donemde
egemen olan diinya goriisiiniin kendine gore sistemlestirerek kurdugu bir
modeldir. Boylece aslinda degisken ve tutarsiz olan gerceklik bir sisteme
sokulmus, bir biitiinliik kazanmis olur. Sadece i¢inde bulundugu dénemin
baglamiyla iliskilidir. (Moran:2004:222)

Hem egitim, 6grenme hem de bilgi felsefesini agiklayan “olusturmaci-
lik” kuramina gore bilgi bilenden bagimsiz bir sekilde dogada var degildir.
Bilgi 6zneden bagimsiz degildir. Ozne bilgiyi kendi igindeki teki 6zne-
lerle etkilesimi sirasinda olusturur, olusturdugu bilgiden kendi de ¢evresi
de etkilenir. Bilginin olusturulmasi, zihinsel siireclerin gergeklesmesi ile
basarilir; bilginin olusturma sekli ve siireci (ve bilgi) bireysel ve i¢sel bir
kavramdir. Olusturmacilik kuraminin en 6nemli ilkesi, insanlarin kendi
anlayislarini yine kendilerinin etkin bir sekilde olusturduklar1 dnermesidir.
Olusturmacilik ¢ercevesinde egitim, 6grenme ve anlama, ger¢cek deneyim-
ler sonucunda eski bilginin {izerine yeni bilgi ve anlayislarin olusturulma-
sidir (Sirin:2008:198)

Alimlama kuramu ile olusturmacilik kuraminin birbiriyle ortiistiigii, her
ikisinin de okura, dinleyiciye, seyirciye bir eser karsisinda sorumluluk-
lar verdigi gortiliiyor. Her ikisi de, okurdaki ya da konumuz baglaminda
tiyatro seyircisinde, ¢ocuk seyircide bulunan eski bilgilerin iistiine yeni
bilgileri ekleyerek eserle ilgili anlayislarini olusturdugudur.

Cocuk seyirci i¢in alimlamanin ne sekilde gerceklestigini degerlen-
dirmemiz gerektiginde Piaget’nin Biligsel gelisim kuramia basvurmak,
seyircinin alimlama sinirlarii belirlememizde ve bu siirlar gerekgelen-
dirmemizde 6nemli bir destek saglayacaktir. Bilissel gelisimle ilgili calis-
malar incelendiginde ¢ocugun g¢evresindeki diinyay1, farkli yaslarda nasil
gordiiglinii ve algiladigini aciklamaya calistiklar1 goriiliir.
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Piaget’nin Biligsel gelisim Kurami, bazi yonleriyle tartisilmakla birlik-
te, (Nicolopoulou:2004:144) ¢ocuklarla ilgili birgok ¢alismada yol goste-
rici olmus 6nemli bir kuramdir. Bruner ve Vgotsky de bu alanda ¢alismalar
yapmis bazi noktalarda Piaget’den ayrildiklari tezler ortaya koymuslardir.

Insanoglu, 6grenme siirecinde gdzlemler, inceler ve kesfeder ve gide-
rek elde ettigi bilgileri belli bir mantik ¢izgisi i¢inde, tutarl bir sekilde
kullanir. Bu ayn1 zamanda bilissel gelisim siirecidir. “Bireyin ¢evresindeki
diinyay1 anlamasin1 ve 6grenmesini saglayan aktif zihinsel faaliyetlerde
gelisime biligsel gelisim adi1 verilmektedir. Biligsel gelisim; bebeklikten
yetiskinlige kadar bireyin ¢evreyi, diinyay1 anlama, diisiinme yollarmin
daha karmasik ve etkili hale gelme siirecidir. Cocuk biligsel gelisim siire-
cinde i¢inde bulundugu sosyal ortami anlama ve diisiinme yetenegini daha
gelistirme siirecindedir (Kol:2011:1)

Bu kurama gore, ¢cocuklar belli donemlerde belli davranis bigimleri
sergilerler ve algilama kapasiteleri, problem ¢ézme yetenekleri, baglanti
kurabilme ve mantik dizgesi birbirine benzer. Bu davranig bi¢imlerinin
stireleri gocugun i¢inde bulundugu ortama gore ¢evreye gore daha uzun ya
da daha kisa olabilir ancak siralamasi kesinlikle degismez. Her bir donem
bir sonraki donemin kazanimlarinin iistiine yapilanir ve her bir doneme
Ozgi tipik 6zelliklere sahiptir. Bu donemler cocugun diinyay1 algilama,
anlama ve agiklama, problem ¢dzme yetilerinin yasina gore belli bir ¢izgi
icinde gelisme gostermesiyle ilgilidir. Piaget’nin boliimledigi biligsel ge-
lisim siireci olarak adlandirdig1 donemler soyle bir siralama gosterirler:

Duyussal Motor Gelisimi (0-2 yas donemi), Duyussal Motor Gelisimi,
Islem Oncesi Dénem (2-7 yas). Bu dénemi Piaget iki ayr1 déneme ayirmis-
tir: Sembolik donem (2-4 yas arasi), Sezgisel Donem (4-7 yas arast), So-
mut Islem Dénemi, (7-11 yas) ve Soyut Islem Dénemi (11 yas ve yukarisi)
. (http://www.dmy.info/bilissel-gelisim-kuramlari/)

Tirkiye’de ¢ocuk tiyatrosu seyircisi olarak genelde 4 yas ve {istiindeki
cocuklar hedeflenerek oyunlar hazirlanmaktadir. Yani sezgisel donem, so-
mut ve soyut islem donemindeki ¢ocuklarin tepkileri oyunlarla ilgili ver-
dikleri doniitler bu ¢calismanin temelini olusturmaktadir.

Sezgisel donem ¢ocugunun 6zelliklerine bakacak olursak bu yas ¢ocu-
gunda diisiinme (4-7 yas) ¢ocuklar bi¢cimleri tek yonliidiir. Yani bir duru-
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mun bir olayin sadece bir yoniinii goriirler nesne ya da olaylarin biitiinlinii
akillarinda tutamazlar.

Somut islem dénemindeki cocuk (7-11 yas) somut problemleri mantikli
bir bigimde ¢ozebilirler, siniflama diziler olusturma gibi durumlar1 basara-
bilirler. Somut goriiniir kosullara baghdirlar. Soyut islem dénemindekiler
ise soyut problemleri ¢ozebilirler. Bir durumun birden ¢ok yoniinii gérebi-
lir degerlendirebilir ona gore strateji belirleyebilirler. Birden fazla agamay1
ileri gotiiriip tersine gevirebilirler. Sosyal konularla ilgilidirler.

Cok kisa olarak degindigimiz bilissel gelisim donemleri ¢cocuk tiyat-
rosu seyircisini ve dolayisiyla ortaya konacak oyunun ozelliklerinde de
belirleyici olacaktir.

Tiyatro eserinin sahnelenmesi birkag asamada gergeklesir ve her se-
ferinde eser yeniden iiretilir. Metnin yazim asamasinda yazar, sahnelen-
me asamasinda yonetmen o metni yorumlayarak kendi alimlamasina gore
bir anlamda yeniden iireterek sahneler. Oyuncularin yorumuyla yeniden
bi¢imlenir. En son olarak da seyircinin alimlamasi dogrultusunda siire¢
tamamlanir. Ozellikle seyircinin tavri yazar ydnetmen oyuncu ve seyirciyi
ortak bir miisterekte bir araya getirir. Sonug olarak tiyatro toplum ile ilis-
kisi hi¢ kopmayan, toplum yasamina karisan ve karsilikli etkilesim i¢inde
olan bir sanat olarak ortaya ¢ikar.

Tiyatro gdsterisinin tiim 6geleri, yani konusma orgiistiniin dili, dekor, jest-
ler, giysi, makyaj ve oyunculain tonlamalar1 ve ayrica ¢ok sayida diger goster-
geler gosterinin anlamini ortaya ¢ikarmada katkida bulunur. (Esslin:1996:15)

Konu ¢ocuk tiyatrosu oldugunda kullanilan gdstergelerin ve gosterge-
lerin kullanilma bigimlerinin, ¢ocuk seyircinin yukarida kisaca degindi-
gimiz bilissel gelisim siiregleri dikkate alindiginda, oyunun hedef kitlesi
tarafindan ilgiyle izlenmesi ve alimlama i¢in seyirci sahne arasinda bir
alis veris gerceklesebilecektir. Aksi takdirde gocugun biligsel gelisim do-
nemiyle drtiismeyen gostergeler ¢ocugun ilgisinin dagilmasina neden ola-
caktir. Okur yazar ve metin liggeninde anlam {iretme stireci kesintiye ugra-
yarak kopmalar meydana gelecektir veya yonetmenin hedeflediginden ¢ok
farkl1 bir anlam c¢ikacaktir.

Tiyatro oyunlari, alimlama konusunda diger yazinsal tiirlerden ayrilir.
Bu ayrilik yazar metin ve yonetmen. Bu ayrilik seyircinin metni okuma-
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st sonucunda alimlamasiyla, okudugu metnin sahnelenmesi sonucunda
ortaya ¢ikan seyirci alimlamasidir. Yani eseri metin halinde okurken ya-
zar, metin ve okur {iggeninde olusan alimlama, eserin sahnelenmesiyle
yonetmenin alimlamasi ve yorumu da bu siirece dahil olacaktir. Burada
cok yonlii bir siire¢ s6z konusudur. Kuskusuz burada siradan okuyucudan
ya da izleyiciden, dramaturg, yonetmen ya da elestirmen gibi profesyo-
nel okuyucuya ve ¢ocuk seyirciye degin ¢esitli kiimelerden s6z edilebi-
lir. “Alimlayan” bir yandan oyun metnindeki gostergelerden yola ¢ikarak
metni anlamlandirir, bir yandan da kendi birikimine dayanarak metindeki
bos alanlar1 doldurmaya ¢aligir.”

Cocuk tiyatrosu i¢in de ayni durum gegerlidir. Cocuk tiyatrosu seyircisi
s06z konusu oldugunda, ¢ocugun alimlama siirecinde, metni anlamlandir-
masi1 siradan bir seyirciden farklilik gosterir. Cocuk seyircinin islem dnce-
si, somut islem ve soyut islem donemlerinde olmasi metni algilama bigim-
lerine gore degisir. Diger yandan yonetmen ve oyun yazari da seyircinin
bu alimlama siire¢lerini dikkate almak zorundadir. Cocuk metindeki ¢ok
katmanli yap1y1 her zaman degerlendiremeyebilir. Daha diiz mantikla ko-
nuya yaklasarak verilenin, gordiigiiniin ardindaki goriinmeyen anlamlari
cikarmasi yasina bagli olarak degiskenlik gosterebilir.

Bir diger konu, seyirci, ¢ocuk oldugunda yonetmen en azindan pedago-
jik acidan seyirciyi dikkate almak zorundadir. Onun alimlamasinin ne yon-
de gelistigi konusunda yonetmenin ¢ocuklar hakkinda bilgi sahibi olmasi,
yonetmenin anlatmak istediginin dogru olarak seyircisiyle bulugsmasinda
rol oynar. Ayrica, yonetmenin alimlamasi ve oyunu sahneleme bi¢imi, al-
tin1 ¢izdigi mesajlar, mesajlar1 verme sekli vb. tiim ayrintilar, yonetmenin
diinya goriisii, egitim anlayis1 ve ¢ocuklari nasil gordiigii ile dogrudan bag-
lantihidar.

Cocugunuzu yaptig1 bir hatali davranis karsisinda, onu sakin bir ses to-
nuyla da uyarabilirsiniz, cok hiddetlenerek bagirabilirsiniz de. Hatta onun
kulaginm1 ¢gekmekten baslayarak siddetin dozunu artirarak da cezalandira-
bilirsiniz. Biitlin bu ayrintilar sizin ¢ocuk egitimi karsisindaki tavrinizi,
cocuklarla kurdugunuz iliski bi¢cimini de belirler. Yonetmenin hazirladigi
oyunlarda, yine yonetmenin bu konudaki tavrinin, diinya goriisiiniin izle-
rini bulmak miimkiindiir; oyunun mesajini biitiine yedirerek vermesinin
yani sira sloganla destekleyerek ya da bir baska deyisle dogrudan da vere-
bilir. Ya da verilen mesajlarin igeriginde tehdit unsuru vardir. Sonug olarak
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yonetmen i¢inde yasadigi toplum i¢in de gegerli olan bir anlayisla cocuga
yaklasacaktir, -aksi takdirde kabul gérmez. Ortaya ¢ikan oyun, bulundugu
toplumun ¢ocuga bakis bi¢imi de belirler; didaktik, otoriter ya da demok-
ratik, elestirel diisiinceye acik, 6zgiirlestirici...

1.1. Arastirma

Bu caligma tiyatro salonlarinda seyirci ¢ocuklari oyun sirasinda yapilan
gozlemler, oyun sonunda yine ¢ocuklarla yapilan goriismeler olusturul-
mustur. Sorular ¢ocuklarin yas gruplarina gore hazirlanmis olup ne sekilde
algiladiklarin1 belirleme amaciyla hazirlanmistir. Her oyunun 6nce metni
incelenmis daha sonra sahnede izlenerek yonetmen ve yazarin yaklagim-
lar1 degerlendirilmistir. Yine her oyun 6nce sadece oyuna odaklanilarak,
notlar alinarak izlenmis daha sonra ¢ocuk seyirciler gozlenmistir. Oyunun
bitiminde tekrar ¢ocuklara kisa sorular sorularak yapilan gozlemler teyit
edilmistir.

1.a. Yazar, yonetmen ve ¢ocuk iicgeninde farkhh alimlamalar

“Mor Gece Mavi Giin” ¢ocugun yaninda yer alan, yetiskinlere yone-
lik elestirel bir bakisa sahip yapisiyla ¢ocuga kendini ve i¢inde yasadigi
diinyay1 gosteren ozelliklere sahip. Kahramanimiz yaramaz bir ¢ocuk,
belki de hiperaktif olarak degerlendirilebilir. Her ¢ocugun smifinda olan
digerlerine gore biraz daha hareketli bir ¢ocuk. Yazarlarimiz sadece ¢o-
cuklara kendi diinyalarinda olan, hatta kendilerine de benzeyen bu ¢ocugu
seyirciye gostermek amaciyla oyunu kaleme almiglar. Ancak yonetmen
bu cocugu sahneye getirirken didaktik ve otoriter bir yaklagimla, cocuga
boyle yaramazlik yapmaya devam edersen basina bunlar gelebilir demis-
tir. Burada yonetmen ile yazarlarin ¢ocuga bakis bigcimleri, ¢ocuklukla,
cocuk egitimi ile ilgili farkli alimlamalarindan kaynaklandig1 net bir se-
kilde goriilmektedir.

Yazarlar metinlerinde, daha 6zgiirliik¢ili bir alan i¢inde, cocuga kendi-
sini gostermek istemislerdir. Metinde, oyuncaklarini dagitan, yemek ye-
mek istemeyen, yaramaz sevimli bir ¢ocuk yer aliyor. Yonetmenle yazar-
lar benzer diislincelerle metne yaklagsalardi eglenceli sahnelerle cocuklar
kendilerini keyifle seyredebilirlerdi.
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Ancak, yonetmen ¢ocugu ¢ocuk 6zellikleriyle kabullenmek yerine onu
hizaya getirmek isteyen bir tavirla eglenceli, tipik ¢cocuk yaramazliklarinin
aralarindaki ¢ekismelerin gosterildigi riiya sahnesi, bir kabus sahnesine
doniistiiriilerek oyuncaklarin canlanarak ona kotii davrandigi, arkadaslari-
nin kiiserek onu yalniz biraktig1 bir sahneye doniismiisti.

Oyun bitiminde ¢esitli yas gruplartyla yapilan goriismelerde temel algi
“yaramazlik yapmak kotlidiir, eger yaramazlik yaparsan gece kabuslar go-
rlirsiin” yoniindeydi. 11-12 yas grubundaki ¢ocuklardan bazilar1 sinifla-
rinda boyle ¢ocuklarin oldugunu, onlarin mutlaka bu oyunu gérmeleri ge-
rektigini dile getirenler oldu. Sonug olarak yonetmenin ¢ocuklara parmak
sallayan, uyaran yaklasimi1 amacina ulagsmis, cocuklar mesaj1 almislardi.

1.b. Sahne iistii gostergelerin yorumu

“Otobiis Duraginda U¢ Bencil” okul dncesi ¢agindan itibaren tiim in-
sanlar i¢in olan oyunda {i¢ bencilin gecimsizlikleri, kavgalar1 nedeniyle
kagirdiklar firsatlari, nasil diinyay1 yasanmaz hale getirdiklerini anlatan
bir oyun. Ug clown’im yer aldig1 oyunda ayn1 zamanda oyunun yazar1 da
olan yonetmen, aslinda bir otobiis duragi metaforuyla beklenen, bekleme
stireglerinde yasananlar1 ve kaybedilenleri somut bir sekilde gostermek
istemis.

Bekleme siirecinde giderek yiikselen tansiyon en iist noktaya savas sah-
nesiyle ulastyor. Uzaktan kumandali tank, top gibi araglarin kullanildig,
151k ve efektlerle giiclendirilen savas sahnelerinin sonunda kagirilan son
otobiis, parcalanan tanklar ve yaralilar aslinda savasin dehsetini goster-
mesi gerekirken, bir anda oyun, salondakilerin taraf tutarak sahnedekilere
tezahiirat yapmalarina ve kimin kime daha ¢ok zarar vereceginin merakla
beklendigi savas ¢igliklarinin atildig1 seyircinin yerinde duramadigi bir
gosteriye doniistii. Cocuklar oyundan ¢ikarken bu biiyiilii savas ortaminin
yarattig1 heyecanla salonu terk ettiler. Kendilerine sorular yonelttigimiz
ilkokul birinci siif 6grencilerinin biiyiik bir kisminin en ¢ok savas sahne-
sini begendiklerini, sirf bu sahne i¢in yeniden gelmek oyunu izlemek is-
tediklerini dile getirdiler. Oysa yonetmen /yazar savasin ne kadar kotii bir
sey oldugunu anlatmayi istemisti. “Siddet”le sarilmis giiclii savas sahnesi
hepsini yok etmisti.
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1.c. Cocugun bilissel gelisim donemine bagh alimlama

Shakespeare’in “Bir yaz Gecesi Rilyas1” oyununun ¢ocuklar i¢in sah-
nelenmis olan yorumunda salondaki ¢ocuklar (salonda 3 yasindan itibaren
cocuklar vardi ) yaslarina gore farkli tepkiler sergilediler. Okul 6ncesi ¢agi
cocuklart orman perisinin esege doniismesini o anlik bir olay olarak izledi
ve sasirdilar. Esegin nereden geldigini sordular. Sonra onunla ilgilenme-
diler. Sadece anlik degisimler onlar1 ilgilendirdi. Onlara gore komik bir
durum yoktu, bir adam esege doniigmiistii o kadar!

Daha biiytlik 7 yas yukarist ¢ocuklar1 “esege doniismenin” mizahi bo-
yutunu diigiinerek bir adim oncesini degerlendirdi ve bir adim sonrasini
tahmin etti. Komik bir durumdu. Yani, eger adam esege degil de bagka
bir seye doniisseydi komik olmayacak, sihirli bir durum olacakti. Bununla
ilgili soru yonelttigim ¢ocuklar “arkadaslarinin birden bire esek olmasi ve
bunu esege doniisenin farkinda olmamasini komik bulduklarini séylediler.
Somut olarak karsisindaki degisimi izlemis ve bir adim sonrasinda olabi-
lecek olast durumlari diistinerek eglenmislerdi.

Soyut islem donemine ge¢mis 11 yas yukarisi olan ¢ocuklar da ¢ok eg-
lendiler. Giilmelerinin nedeni orman cininin esege doniismesiyle meydana
gelecek olas1 karisikliklar, yanlis anlasilmalar: diisiinmeleriydi. Daha kii-
ciikler o anlik degisimle ilgilenirken daha biiyiikler olas1 olaylar zincirini
diisiinerek eglenmislerdi.

1.d. Goriinenin ardindakiler

Cevre koruma ile ilgili bir oyunda (Biiyiilii G6l) orman iizerine ne ya-
pacaklari lizerine karar veremeyen iki miitahitin “keserek”, “hayir yaka-
rak” diyerek kavga etmeleri, birbirlerine tos vurarak diismeleri, acemice
cekigsmeleri oyunun en begenilen, en eglenceli sahnesi olmustu. Cocuklar
cigliklar atip, taraf tutarak sahnedekilere destek veriyorlardi. Oysa mii-
tahitlerin amaci orman1 yok etmekti. Burada Lorel-Hardi’yi ¢agristiran
iki kisi komik hareketlerle yapacaklari eylemi sevimli hale getiriyorlardi.
Oyun sonunda ¢ocuklarla yapilan sdylesilerde bu iki mutahiti ¢cok sev-
diklerini, ¢ok eglendiklerini dile getirdiler. “Ama bu adamlar orman1 yok
etmeye ¢aligan iki kisiydi” dedigimizde, olsun ama ¢ok komiklerdi dediler.
Dolayisiyla verilmek istenen mesaj bu eglenceli sahneler i¢inde tamamen
yok olmustu.
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2. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Gortildiigii gibi alimlama okura/seyirciye bos alanlar1 doldurmasi igin
sorumluluklar veren bir alandir. Seyici/okur kendi donanimi, kapasitesi ve
kiiltiirii dogrultusunda bos alanlar1 doldurarak anlamlandiriyor. Cocuk se-
yirci ise bu duruma ilaveten bir de bilissel gelisim diizeyine gore, yani al-
gilama kapasitesine gore anlamlandirtyor. Kapasitesinin disina ¢iktigi du-
rumlarda sahne ile aligverisini kesiyor ve ilgilenmiyor. Bu nedenle ¢ocuk
oyunu yazari ve yonetmeni ¢ocugun biligsel gelisim donemlerini dikkate
alarak hedef kitle belirlemeli ve oyunlarin1 mutlaka bu kitlenin 6zellikle-
rine gore olusturmalidir.

Buraya yorum/tartisma kismi eklenmeli ve yukarida verilen Onerilere
dikkat edilmelidir.
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YABANCI DiL OGRETIMINDE YENI BiR
PARADIGMA: NORODILBILIMSEL YAKLASIM

Dr. Alaskar OZPERCIN*

Ozet

Bu ¢alismanin ana amact nérodilbilim ve pedagoji alanlarindaki gelismeler i151ginda
dile ve dil ogretimine farkli bir bakis agisi getiren, Netten ve Germain'in ¢alismalariyla
sistemli bir yontem haline gelen ve Kanada'da Francais Intensif (Yogun Fransizca) adt
altinda uygulamaya gegirilen yabanci dil 6gretiminde yeni bir yaklasimi irdelemek ve bu
yaklasimin giiniimiiz yabanci dil 6gretiminde uygulanan yaklasimlardaki farklarini ortaya
koymaya ¢alismaktir. Béylece dil dgrenenlerin giiniimiizde sozlii soylem becerilerinin
kazanmuimi ve gelistirilmesinde yasadiklar: giicliiklerin  nedenlerinden bazilari da
irdelenmis olacaktir.

ABSTRACT

The main object of this article is to discuss Neurolinguistics Method, a new language
teaching method in the foreign language teaching, which has become a systematic
method with Netten and Germain's researches and has been implemented under the name
Frangais Intensif in Canada. This new method brings different perspectives to language
concept and language teaching in the light of the developments in neurolinguistics and
pedagogy fields. Thus, some of the reasons for language learners’ difficulties in the

acquisition and development of verbal discourse skills will be also discussed.

GIRIS

Giiniimiizde Yabanci Dil Ogretiminde pedagojik olarak tavsiye edilen
materyaller ve egitim/68retim stratejileri herhangi bir dile ait dil bilesen-
lerinin “nasil” dgretilebilecegi lizerine kuruludur. Kullanilan stratejiler ve
materyaller, bu amacin simif ortaminda bir takim aktivitelerle gercekles-
mesini saglamak tlizere gelistirilmistir. Bu amaca yonelik gelistirilen ve
uygulanan pedagojik modellerin nasil isledigini anlayabilmek i¢in bu mo-
dellerin paradigmalarini incelemek gerekir.

* Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Egitimi Boliimii, Fransiz
Dili Egitimi Anailimdali.
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Yabanci Dil Ogretimi uzun yillar akademik bir disiplin olarak kabul
edildi. Bu baglamda yabanc1 bir dili 6grenmek o dile ait sézciiklerin, fiil
¢ekim ve zamanlariyla, dilbilgisi kurallarin dgrenilmesi demekti. Ozel-
likle Latince, Klasik Yunanca gibi uzun zaman 6nce bireyler arasi iletigim
fonksiyonunu kaybetmis ve olii diller olarak adlandirilan diller {izerine
akademide ¢alisma yiiriitenler bu yonteme adapte olabiliyordu. (Dekeyser,
1998) Ancak, yasayan dillere duyulan ilgilinin artmasiyla birlikte, yabanci
dil 6grenme amaglar1 ve 6grenen profilleri de degisti. Artik dil 6grenme-
deki basat amag 6grenilen dilde “iletisim” kurmak oldu. Biligsel psikoloji
ve dilbilim alanlarinda gergeklesen yeni ¢calismalarin da katkilariyla gelis-
tirilen yeni yaklasimlar, skolastik diyebilecegimiz bir 6nceki yontemi de
yanina alarak giiniimiizde kullanilan dil 6gretim yontemlerinin paradigma-
larin1 olusturdu. Bu yontem genel olarak 3 agsamada 6zetlenebilir:

1- Hedef dile ait dil 6gelerinin 6grenilmesi
2- Ogrenilen bilgilerin 6l¢me ve degerlendirilmesi

3- lletisime doniik aktivitelerle grenenin sinif i¢i dgrenme faali-
yetine katilmasi. (Anderson, 1990) (Dekeyser, 1998).

Ozetle geleneksel dil dgretim yontemlerinde smif i¢i ve dis1 egzersiz-
lerle kullanima aktarilmaya ¢alisilan dil bilgisi, iletisim kurma becerisine
doniistiiriilmeye ¢alisilir. Bu paradigma dil 6gretiminde yazma becerisin-
den baglayarak konugsma becerisine gecis olarak da 6zetlenebilir. Bu anla-
y1s O0zellikle gliniimiiz egitim kurumlarinda uygulanan bir ¢ok yabanci dil
egitim programinin da temelini olusturur.

Nacar-Logie’nin (2013) in de belirttigi gibi giiniimiizde geleneksel yon-
temle yabanci dil 6grenenlerin bilgi ve becerilerini degerlendirdigimizde
ogrenenlerin edindikleri dil diizeyinin gerektirdigi gramer kurallarini, fiil
cekim ve zamanlarini, sdzciik bilgilerini 6grenebildiklerini, ancak 6greni-
len dilde spontane iletisim kurma becerilerini edinemedikleri goriilmekte-
dir. Bir baska 6rnek olarak Kanada’da gerceklestirilen DELF sinavlarinda
egitim kurumlarinda temel fransizca dersi alan 6grencilerin spontane ile-
tisim becerisi gelistiremedikleri rapor edilmistir. (Harley, Hart, Lapkin, &
Scane, 1991).

Bu noktada iki soru sorulabilir:
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1- Geleneksel olarak adlandirdigimiz bu yontemlerin kullanildi-
g1 egitim kurumlarinda egitim alan 6grencilerin cogunlugunda
iletisim becerileri neden bu kadar zay1f?

2- Ogrenenlere Yabanci Dil Iletisim becerisi kazandirabilmek i¢in
ne yapilmasi gerekir?

Bu sorularin ilkine Norodilbilim alaninda yapilan ¢alismalar ikincisine
de Norodilbilimsel Yaklasimin 6nerdigi 5 temel prensip cevap olabilir.

YABANCI DIL OGRETIMINDE NORODILBILIMSEL YAKLASIM
ve YENI BIR PARADIGMA

Yabanci Dil Ogretimi’nde Nérodilbilimsel Yaklasim yabanc dil 6gre-
nenlere etkili bir iletisim becerisi kazandirabilmek i¢in gelistirilmis yeni
bir paradigma olarak adlandirilabilir. (Germain & Netten, 2011). Bu yak-
lagimin temellerini Paradis’nin (1994,2009) Ciftdillilik {izerine gergekles-
tirdigi Norodilbilimsel ¢aligmalar, N, Ellis (2011) ve Segalowitz (2010)
in ¢aligmalartyla Vygotsky’nin sosyal etkilesim g¢alismalar1 ve Huc ve
Vincent’in (2008) Iletisimde ve Egitimide sozel dilin 6nceligi ¢alismalar:
olusturur.

NORODILBILIMSEL YAKLASIM
Norodilbilim yabanci dil 6gretiminde olmazsa olmaz iki bilesen tanimlar.
1- Belirtik Bilgiler (Ustdil bilgisi) (Savoirs Expilicites)

2- Ortiik Beceriler (Spontane konusma becerisi) (Compétences
Implicites).

Belirtik Bilgiler ; dilbilgisi kurallari, fiil zaman ve ¢ekimleri gibi “Ust-
dil Bilgileri”ni kapsar. Bu bilgiler bilingli bir 6grenme eylemi sonrasinda
ogrenilir. Bu bilgiler diger bir kisiye aktarilabilir ve agiklanabilir ve be-
yinde Deklaratif (Eksplisit) Bellek olarak adlandirilan bellekte depolanir.

Ortiik Beceriler beyinde olusan noronlar arasi baglantilarla gergekle-
sir. Bu beceriler bilingdist edinilir. Diger bir deyisle 6grenen bu becerileri
edindiginin bilincinde degildir (Paradis, 1994, 2004, 2009), (Ellis, 2011)
ve edinilen beceriler “prosediiral bellekte” depolanir.
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Paradis (2004) ’nin ¢iftdilli Alzheimer (Bilginin etkilendigi hastalik)
ve Afazi (dil yetisinin etkilendigin hastalik) hastalar1 lizerinde gercekles-
tirdigi calismalar beynin “Ortiik Beceriler” ve “Belirtik Bilgiler” arasinda
dogrudan bir bag kurmadigini gostermistir. Bu iki bilesen beynin farkl
bolgelerindeki farklt mekanizmalarla aktive olmaktadir. Kisaca “Belirtik
Bilgiler”, “Ortiik Beceriler’e doniistiiriilemezler.

Ortiik Becerileri meydana getiren beyindeki ndron baglantilar, dilsel
yapilarin otantik iletisim durumlarinda sik kullanilmasi sonucu meydana
gelmektedir. Ogrenilen sozciiklerin ve dilsel yapilarm otantik iletisim du-
rumlarinda tekrar tekrar kullanilmasi, tipki anadilini edinen bir ¢ocukta
oldugu gibi, beyinin bir takim noral baglantilar1 daha hizli olusturmasina
yardimci olur. (Ellis, 2011).

Yabanci Dil Ogretiminde Nérodilbilimsel Yaklasim geleneksel yakla-
simla taban tabana zittir. Bu yeni modelde dil dgretimine Ustdil Bilgisi
ile baglamak yerine, Ortiik Becerilerin gelistirilmesiyle baslanir. Sirasiy-
la 6nce “konugma” sonra “yazma” ve enson “okuma” becerisi gelistiri-
lir. Germain ve Netten (2005)yaptiklar1 ¢calismada 6grenenlerde 6ncelikle
iletisim becerilerinin gelistirilmesinin, konusma ve yazma becerilerinin
gelisimi i¢in kagmilmaz oldugunu ortaya koymustur. Konusma edimi be-
yindeki “Ortiik Beceriler”in gelisimini dogal olarak da iletisim becerisini
gelistirmektedir. Bu nedenle otantik iletisim durumlarinda kullanilan dil,
gelenksel yontemde kullanilan iletisim aktivitelerine oranla, 6grenenlerde
yazili ve sozlii dilde spontane iletisim kurma becerisini daha i1yi gelistir-
mektedir. Konugma becerisinin gelisimine 6nem veren bu yeni yaklagim,
geleneksel dilbilgisi anlayisinda da radikal degismelere neden olmustur.

IKi DILBILGISI

Norodilbilimsel yaklasim prosedural ve deklaratif hafiza ayirimindan
sonra, iki farkl dilbilgisi tanim1 yapar. Dilbilgisinin yabanci dil 6gretimin-
deki rolii bu yaklasimda geleneksel yontemlerdekinden ¢ok daha farkli-
dir. Ciinkii konusmamizi saglayan “Belirtik Bilgi”ler (Ustdil bilgisi) degil
“Ortiik Beceriler”dir. “Belirtik Bilgiler”e daha cok yazma becerisinin kul-
lan1ldig1 iletisim durumlarinda basvurulur. Elbette Ustdil Bilgisi’ne “Or-
tiikk Beceriler”in kullanildig: iletisim durumlarinda da bagvurulmaktadir.
Ancak bu durumda dahi belirli bir becerinin gelismis olmas1 gerekir. Or-
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negin 6grenen, bir konugma esnasinda, kullanilan yanlis bir dilsel bi¢imi,
kendi kendine diizeltebilmek (self-correcting) i¢in, deklaratif bellege yani
Belirtik Bilgi’ye bagvurur.Ancak bu basvuru i¢in belirli bir zamana sahip
olmasi1 gerekir. Spontane iletisim durumlarinda bu bilgiye basvurma ola-
naksiza yakindir. Bu saptamadan yola ¢ikarak Norodilbilimsel Yaklasim
geleneksel yaklasimin aksine tek bir dilbilgisi yerine iki farkli dilbilgisi
tanimlar.

1- Dahili Dilbilgisi : Prosediiral bellekte bulunan, bilingdis1 ger-
ceklesen ve noronlar arasi baglantilarla olusan, dilin yapisal
ozelliklerini barindirian, konusma ve yazma becerilerinde kul-
lanilan ve edinilen dilbilgisi. (Netten & Germain, 2012).

2- Harici Dilbilgisi :Deklaratif bellekte bulunan, bilingli 6greni-
len, 6zellikle yazili dile dair bilgileri barindiran, s6zli iletisim
durumlarinda sadece yapilan dilsel hatalar1 kendi kendine dii-
zeltmek (self-correcting) i¢in konusucunun bagvurdugu ve 6g-
renilen dilbilgisi.

NORODILBILIMSEL YAKLASIM’IN 5 PRENSIBI

Norodilbilimsel Yaklagim 6grenenlere iletisim becerilerinin kazandiril-
mast i¢in 5 prensip tanimlar (Netten & Germain, 2012). Bu prensipler ayni
zamanda yukarida sorulan ikinci soruya da cevap niteligindedir.

1- Ortiik Yetiler: Ogrenme ortaminda(sinifta) grenenlerde Ortiik Be-
ceriler gelistirilmelidir. Belirtik bilgiden bagimsiz olarak, 6grenen-
lerde dahili dilbilgisinin edindirilmesi kag¢inilmazdir. Giiniimiizde
dil 6gretim yaklagimlarinda dil tizerine bilgiler gelistirilmekte an-
cak beceriler gelistirilmemektedir. Bu becerilerin gelistirilebilmesi
icn 6grenenin dili sinifta mutlaka kullanmasi gerekir.

2- Sinif dis1 Aktiviteler: Sinif dis1 aktivitelerle desteklenen bir 6gretim
yolu benimsenmelidir. Siif dis1 aktiviteler 6grenilen yabanci dil-
de becerilerin gelistirilmesi i¢in en etkili yoldur. Bu ayn1 zamanda
farkli bir egitim perspektifi edinmeyi gerektirir. Ustdil bilgisinden
cok 6grenenin dili deniyimlerinden yola ¢ikarak otantik iletisim
ortamlarinda kullanmasina 6nem verilmelidir.
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Yabanct Dil Ogretiminde Yeni Bir Paradigma: Norodilbilimsel Yaklasim

Bilissel Gelisim: Ogrenende motivasyon bir dili §grenme {izerine
kurulmamalidir. Bu ydntem uygulanirken 6grenenin Ustdil bilgi-
sinden farkl1 bir sey lizerinde odaklandigindan emin olmak gerekir.

Ortiik Yetiler dilin kendisinden baska bir sey iizerine konsantre
oldugumuzda gelismektedir ¢iinkii biling dis1 gergeklesmektedir.
(Paradis, 2004). Bu yontem 6grenilen dilsel yapilarin ve sdzciikle-
rin tekrar ve tekrar kullanilmasini gerektirir.

Otantiklik: Dil otantik iletisim ortamlarinda kullanilmalidir. Dil
kullaniminin otantik olabilmesi i¢in her yeni iinitenin alistirmalar-
la veya skolastik pratiklerle degil iletisim aktiviteleriyle baglamasi
gerekir. Bu aktiviteler mutlaka baglam igerisinde gergeklesmelidir.
Yani dilin kullanildig1 otantik baglamlar icerisinde gergeklesmeli-
dir, kurmaca baglamlarda degil. Baglam iginde gergeklesen sozlii
iletisim durumlarinda 6gretici/6gretmen sozcelem durumlart ve
sOzce anlamlar1 lizerinde durmalidir.

Etkilesim: Ogrencilerin kendi aralarinda konusmalarini saglamak
icin Etkilesime 6nem veren bir strateji gelistirilmelidir.

Etkilesime yonelik bir strateji izlemek, 6grenenlerin dili otantik iletisim
durumlarinda kullanmalaria imkan veren en etkili yontemdir. Bu tiir bir
strateji 6grenende hem bilssel hem de sosyal gelisme saglayacaktir.

SONUC

Norodilbilim ve pedagoji alanlarinda yapilan son donem g¢alismalari
dile ve yabanci dil 6gretimine farkli bir perspektiften bakmay1 miimkiin
kilmustir. Ozellikle iletisim becerisinin gelistirilmesine yonelik bir dil 6g-
retiminde dil, 6grenilmesi gereken bir bilgiler biitlinti olarak goriilmekten
cikmistir ¢linkii bilgilerin yanisira becerilerin de gelistirilmesi 6nemlidir
artik. Bu gelismelerin 15181inda Kanada’da Netten ve Germain tarafindan
gelistirilen ve Frangis Intensif (Yogun Fransizca) adi altinda uygulanan
Yabanci Dil Ogretiminde Norodilbilimsel Yaklasim dili 3 pargaya ayirir:

1- Yazili ve Sozli dile iliskin dilsel Yapilar

2- Sesletim ve entonasyon gibi Sozlii dile 6zgii dilsel bilesenler
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3- Yazim kurallar gibi yazili dile ait bilesenler.

Sozlii dile ait bilesenler dilin otantik iletisim durumlarinda kullanilma-
styla bilingdis1 ve Ortiik olarak edinilir. Yazili dile ait bilesenlerin 6grenil-
mesi dile ait kurallarin 6grenilmesiyle gergeklesir.

Geleneksel yontemin uygulamaya calistigi “Belirtik Bilgi” den yola
cikarak “Ortiik Beceriler»in yani iletisim becerilerinin gelistirilmesinin
zor oldugu nérodilbilmsel ¢alismalarla kanitlanmistir. Yabanci Dil Ogre-
timine “Ortiik Beceriler”in gelistirilmesine yonelik bir strateji gelistirirek
baglamali, yani 6grenende once konusma becerisi gelistirilmeli daha sonra
“Belirtik Bilgi”ye yani Ustdil bilgisine ydnelik egitim devam etmelidir.
Siralama 6nce konusma becerisi sonra okuma ve yazma becerisi olmalidir.
[letisim becerilerinin yani “Ortiik Beceriler”’in dile ait kurallarin 6grenil-
mesiyle edinilmesi miimkiin degildir. Dilsel yapilarin otantik iletisim du-
rumlarinda tekrar ve tekrar kullanilmasi bu becerilerin beyinde gelismesi
icin gerekli ndéron baglantilarmin olusmasini saglar. Iletisim becerilerine
sahip olan kisilerde yazma ve okuma becerileri de daha hizli gelismektedir.
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COCUK KiTAPLARI NE KADAR ‘DEGER’Li?*

Nazli CIHAN™

Ozet

Bu ¢alismanmin amaci, ¢ocuk ve genglik yazimmin degerler aktarimi baglaminda nasil
bir islevi yerine getirdigini saptamak ve ¢ocuk kitaplart arasindan segilen drnek eserler
tizerinden degerler aktarimi siirecinin nasil ger¢eklestigini gostermektir. Cocuk kitaplar:
araciligryla belirli tutum ve davramslar ile degerler aktarilmaktadwr. Bunlar ise belirli bir
zaman dilimine ve topluma gére sekillenmektedir. Degerler aktariminin ¢ocuk kitaplar
tizerinden ne sekilde ger¢eklestigi sorunusun ele alindigr arastirmanin odagini ve arastirma
konusunu, ¢ocuk kitaplar: araciligiyla gerceklesen degerler aktarimi olusturmaktadur.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Cocuk yazini, Cocuk kitaplari, Degerler aktarimi

ABSTRACT

The aim of this study is to determine how children’s and youth's literature in the
context of transferring values functions and to show over selected works of children’s
books how the process of transferring values works. Specific attitudes, behaviors and
values are transferred through children’s books. These are formed by a certain period
and society. The focus of this research is the transfer of values through children's books.

Keywords: Values, Children's literature, Children's books, Transfer of values

GIRIS

Cocuklar, yetigkinlerin diinyasinda 6rneklerle biiyilir ve bu orneklere
oykiiniirler. Ozellikle aile yasantis igerisinde ¢cocuk, diger insanlarla nasil
iliskiler kuracagini, onlara nasil davranacagini gézlemler ve 6grenir (Do-
sick, 1996). Tipki aile gibi, ¢cocuk kitaplar1 da ¢ocugun kisilik gelisimine
katki saglayan 6nemli araglardir ve ¢cogunlukla ilk bakista fark edilemeyen
cesitli degerler, normlar ve rol modelleri barindirirlar (Hiesleitner, 2011).

*Bu galisma, 1-3 Ekim 2015 tarihlerinde gergeklesen 8. Uluslararasi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi
Kurultayinda (UTEOK) so6zlii bildiri olarak sunulmustur.

**Dr., Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, nazli.cihan@jistanbul.edu.tr

** Bu ¢aligma Istanbul Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan 42887 no’lu
ve “Syntactic structure of spoken Turkish in the frame of teaching Turkish as a foreign language”
baslikli proje ¢alismast ile desteklenmistir.
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Bu baglamda, toplumsal ve kiiltiirel gelismelerin ¢ocuk yazinini ve ¢ocuk
kitaplarini ne dl¢tide etkiledigini belirlemek amaciyla, 6rnek eserler su so-
rular etrafinda ele alinmistir:

- Cocuk kitaplarinda degerler aktarimi gergeklesiyor mu? Bu deger-
ler nasil isleniyor?

- Hangi degerler her donemde gecerli, hangileri belirli bir zaman di-
limini yansitmaktadir?

- Cocuk kitaplar1 toplumdaki hakim degerleri mi barindirtyor yoksa

kaybolmaya yiiz tutmus degerlere mi dncelik veriyor?

Egitim anlayisindaki degisimler, degerler iizerinde de etkili mi?

‘Deger’lerin ne oldugu ve nasil bir islevi yerine getirdikleri sorusuna
farkli yanitlar bulmak miimkiindiir. “Deger” s6zciigii 6zellikle giinliik ko-
nusma dilinde sik¢a kullanilmaktadir: “Bu arazi ¢ok degerli”; “Arabay1
disiik degere satt1”; “Altinin degeri ¢ok artt1” gibi 6rneklerde de goriildii-
gii gibi “deger” cogunlukla satin alma anlamu ile iliskilendirilerek maddi
bir baglama yerlestirilmektedir. Bunun yani sira “deger” kavrami “deger-
lendirme” ile de yakindan ilgilidir. Burada da, bir davranisin veya bir duru-
mun dogru ya da yanlis olduguna dair bir yargi s6z konusudur. “Degerlen-
dirme” eylemi egitim sistemi agisindan ele alinacak olursa, drgilin egitim
icerisinde 6grencilere not verme yoluyla bunun gergeklestigi goriilecektir.

Bu calismada Anayasada Temel Hak ve Ozgiiliikler ve insan haklari
kapsaminda (TC Anayasasi, 2. Boliim: Temel Hak ve Ozgiirliikler) ifade
edilen degerlere odaklanilmis ve 6zet halinde giinliik yasamdaki yansima-
lar1 ile bag kurularak bu degerlerin aile iginde ebeveynler ve dzellikle de
cocuklar i¢in ne anlama geldigi aktarilmaya ¢alisilmistir:

- Insan onuru: Temel hak ve ézgiirliikler baglaminda insanmn ne
durumda, hangi kosullar altinda bulunursa bulunsun, salt insan
olusunun kazandirdig1 degerin taninmasi ve sayilmasini ifade et-
mektedir. Bir deger olarak ebeveynlerin oldugu gibi, ¢ocuklarin da
onurunun gozetilmesi, kisiliklerine saygi ve itibar gosterilmesi ge-
rekliligini belirtmektedir.

- Saygi: Temel hak ve ozgiirliikkler agisindan ¢alismanin bir hak
oldugunu ve herkesin emegine saygi duyulmasi gerektigini ifade
eden bu kavram, bir deger olarak ¢cocugun her tiirlii ¢abasinin tak-
dir ve saygi ile karsilanmasi gerektigini belirtir.
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Saghk: Temel hak ve 6zgiirliikler baglaminda beden ve ruh sagli-
ginin zarar gormemesini ve hi¢ kimseye siddet uygulanmamasini
ifade eder. Bir deger olarak ele alindiginda, cocugun yasam sartla-
rina isaret etmektedir. Bu baglamda kotii beslenme, stres, sagliksiz
yasam kosullar1 ,sagligi tehdit eden unsurlar olarak anlasilmalidir.

Ozgiirliik: Temel hak ve 6zgiirliikler agisindan ifade 6zgiirliigii,
sanatta 0zgiirlikk, yasam alaninin sec¢imi, din ve inang¢ 6zglirliigi,
kisaca her anlamda 6zgiir ve bagimsiz se¢imler kastedilmektedir.
Bir deger olarak ele alindiginda ise hem ebeveynler, hem de ¢cocuk-
lar 6zglirliigiin sorumlulukla olan bagini kurabilmeli ve 6zgiirlii-
giin baz1 sonuglar1 beraberinde getirdiginin bilincine varmalidirlar.

Esitlik: Temel hak ve 6zgiirliikler baglaminda, 6ncelikle kadin-er-
kek esitligini ifade etmektedir. Bu ¢alismada ele alinan yoniiyle ise
hi¢bir cocugun cinsiyetinden veya kokenlerinden dolay1 dncelik
gormemesi veya ithmal edilmemesi gerektigini ifade etmektedir.

Adalet: Anayasa cercevesinde oncelikle adil yargilamalari, gérev
ve sorumluluklarin adil ve esit dagilimini ifade etmektedir. Bir de-
ger olarak, ornegin aile i¢indeki varliklarin ve gorevlerin dengeli
paylasiminin, ¢ocugun paylasmayi ve sorumluluk almay1 6gren-
mesi bakimindan 6nemini ifade etmektedir. Bu baglamda paylas-
may1 6grenmek, adaletin 6n kosullarindan biri olarak goriilmelidir.

Diiriistliik: Temel hak ve 6zgiirliikkler baglaminda daima dogru-
lar1 sdylemeyi, yalan ve yaniltmalardan kaginmay1 ifade eden bu
kavram, bir deger olarak ele alindiginda 6rnegin ebeveynlerine ve
ogretmenlerine kars1 diirlist olmay1 6grenen ¢ocukta olumsuz veya
giiven zedeleyici diisiince ve davranislarin 6nlenecegini ifade et-
mektedir.

Giivenlik: Anayasal bir hak olarak kisilerin gerek 6zel, gerekse
kamuya ag¢ik yasam alanlarinin (trafik, kisisel varliklar, yasam bi-
¢imi) koruma altina alinmasini ifade etmektedir. Deger ifade eden
bir kavram olarak, 6rnegin evde veya okulda kesin kurallarin ge-
cerli olmasinin ¢ocukta sorumluluk ve giivende olma duygularini
gelistirecegini ifade etmektedir.

Sadakat/Baghlik: Anayasal bir sorumluluk olarak, karsilikli yapi-
lan hi¢bir anlagmanin tek tarafli ve keyfi olarak bozulamayacagini
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ifade etmektedir. Yagama aktarildiginda ise bu kavram, zamaninda
gidilemeyen bulusmalarda gecikmenin bildirilmesi sorumlulugunu
veya iligkilerdeki giivene dayali sadakati ifade etmektedir.

- Seffafik: Anayasal sorumluluklar baglaminda siyasi kararlari,
yolsuzluklarin 6nlenmesini, bilgi edinme hakkini kapsayan bu
kavram bir deger olarak giinlilk yasama aktarildiginda, 6rnegin
ebeveynlerin herhangi bir konuda aldiklar1 bir karar1 ¢ocuklarina
aciklama gerekliligini ifade etmektedir. Bu durum ¢ocuga, kendi-
sinin de karar verme siireclerini bagkalarina ifade etme olanagim
sunmaktadir.

Cocuk haklarinin baslica savunucusu Birlesmis Milletler Cocuklara
Yardim Fonu UNICEF’e gore ¢ocuklar i¢cin en 6nemli degerler sunlardir:

- Aile ve arkadaslar arasinda dayanisma
- Cocugun kendini giivende ve korunakli hissettigi giivenli bir ortam
- @Giiven, korunma ve emniyet

Dosick, “Kinder brauchen Werte” (Cocuklarin Degerlere Ihtiyaci Var)
adli kitabinda su degerlerin altin1 ¢izmektedir: Saygi, dogruluk, adalet, so-
rumluluk, duygudaslik, minnettarlik, dostluk, barigseverlik, kisisel gelisim
yoniinde ¢aba ve bir seye inanma yetisi.

Giindelik Yasamda Degerler

Demokratik bir toplum diizeni, kuskusuz belirli bir degerler kaidesini
zorunlu kilmaktadir; ancak, 6rnegin 6zgiirliilk veya insan onuru gibi, farkl
toplumsal yapilarin tizerinde ortaklagabilecegi deger odakli bir asgari uz-
lagma zemini, toplumsal diizenin sorunsuz bir bi¢gimde isleyebilmesi i¢in
daha c¢ok gereklidir. Bunlara kisaca demokrasinin temel degerleri denile-
bilir. Bu temel degerler kisilere Anayasa lizerinden zorla benimsetilemeye-
cegi i¢in devlet, toplumun her bireyi i¢in bu temel degerlerin gergeklesebi-
lecegi on kosullar1 saglamakla yilikiimlidiir (Kempf, 2002).

Kempf’e gore giindelik yasamda ornek olusturan ve geng bireylerin
davraniglarini kalic1 bir bicimde etkileyen degerler, geng bireylerin dog-
rudan igerisinde bulunduklar sosyal ortamda karsilastiklar1 deger edinimi



Nazli CIHAN 25

stireciyle yakindan ilgilidir (Kempf, 2001). Markl, deger edinimi ile ilgili
su diistinceleri ifade etmektedir:

“Kuskusuz degerler egitimi, yani sadece ahlaki agidan iyi olanin ve
arzu edilenin farkindaliginin degil, ayni zamanda davramislar: da bu de-
ger yargilarina gore belirleyebilme yetisinin aktarilmasi, koklerini ¢ocu-
gun iginde biiyiidiigii aileden ve yakin ¢evreden aldig1 kadar, pedagojik
deneyimlerin gerceklestigi okuldan da almaktadir ve etik deger yargila-
riyla ilgili kuramsal aciklamalardan ¢ok, ¢ocugun kisiliginde iz birakan
kisilerin ornek davraniglariyla ¢cok daha yakindan ilgilidir.” (Markl, 1998)

Degerler, kisiye yon bulma duygusu vermektedir. Giindelik yasam ice-
risinde karar vermeye yardimci olur ve belki de en onemlisi, insanlarla
bag kurmay1 saglar. Yukarida belirtilen evrensel degerler, tek tek kisile-
rin insani gereksinimlerinden kaynaklanan degerlerdir. Hiesleitner’e gore
bu temel insani gereksinimler, iyi bir yasamin stirdiiriilebilmesi i¢in bize
151k tutmaktadir (Hiesleitner, 2001). Burada s6z konusu olan gereksinimler
maddi nesneler degildir. Yani kastedilen gereksinimler tiiketim maddele-
rini ifade etmemekte, sosyal ve toplumsal temellere dayanmaktadir. Bu
baglamda degerler, gruplara ve topluluklara aittir ve birlikte yasamay1 ve
dayanismay1 ifade etmektedir.

Cocuklar degerleri nasil 6grenir?

Cocuklar degerlerin temel isleyisini taklit ederek 6grenirler. Yetiskinleri
gozlemler ve sonra denemeler yaparlar. Sorduklar1 bir soruya diiriistce ya-
nit verdigimizde ¢ocuklar “dogruluk” degerini kavramis olurlar. Uzlastigi-
miz1 gordiiklerinde ise, 6rnegin yalnizken akrabalar hakkinda yakindigimi-
z1 ama onlara kars1 yine de kibar davranislar sergiledigimizi gordiiklerinde
“dogrulugun” gorece oldugunu kavrarlar. Yalan sdyledigimize tanik olduk-
larinda ise, bunu kendilerine agiklamaya calisirlar. Eger yalan bir yetiskin
olarak bizim i¢in bir iletisim bi¢imiyse, ancak ¢ocugun soyledigi bir yalan
karsisinda sert tepki veriyorsak, cocugu ¢eligkiye diisiirmiis oluruz. Genel-
likle cocuk, bu ¢eliskiyi tipki yetiskinin yaptig1 gibi, ustaca yalan sdyleye-
rek ¢ozer. Iste boylece “dogruluk” kavrami gorece hale gelmis olur.

Laux, degerlerin nasil 6grenildigine dair ii¢ temel yaklasim belirlemek-
tedir:
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1- Deger aktarimi

Deger aktarimi, verili degerlerin uygun bir bicimde 6grencilere
aktarirmini ifade etmektedir. Burada oOnceden belirlenmis bir
degerler onermesinin kontrollii aktarimi s6z konusudur.

2- Deger aydinlanmasi

Deger aydinlanmasi, deger aktarimi modeline dogrudan alternatif
bir yaklasimi ifade etmektedir. Burada geng¢ bireyler tarafindan
benimsenmesi beklenen verili degerler ve normlar degil, geng
bireylerin icsellestirdikleri degerler s6z konusudur. Geng bireyler,
kendi degerleri ve deger gelenekleri tizerinde diisiinmeyi ve bir tiir
i¢c hesaplasma yoluyla bir deger yargisina varmay1 6grenmelidirler.

3- Ahlaki yargi ve tartisma yetisi gelistirme

Lawrence Kohlberg teorisine dayanan bu yaklasim, ahlaki gelisim
ve ahlak egitimi alaninda son 20 yildir kuramsal tartismalarin
odaginda yer almakta ve yogun bir bi¢cimde tartisilmaktadir.
Kohlberg, ahlaki muhakeme (uslamlama) yetisinin bir gelisim
stirecinin sonucunda olusabilecegini savunmaktadir (Laux, 2008).

I¢inde yasadigimiz dogal ortamdan ve sosyal ¢evreden elde ettigimiz de-
neyimlerden bilissel bir yap1 gelismektedir. Bu bilissel yapi i¢erisinde dene-
yim biriktirmeye devam ederken bunlar1 diizenliyoruz ve bdylelikle dene-
yimlerimizi ¢esitlendirerek zenginlestiriyoruz. Ama zaman zaman bu biligsel
yapiya sigmayan deneyimler de yasaniyor ve bdylece biligsel yapimiz parga-
lantyor. Bu olgu, biligsel yapmin gelistirilmesini zorunlu kiliyor ve bdylece,
eski ve yeni deneyimler yeniden anlamlandirilarak bu yapi icerisine yerles-
tirildiginde daha {ist bir diizeye gecilmis oluyor. Ortaya ¢ikan yeni diisiince
yapist, eski yapmnin islevsel ve eksik yonlerini tanimamiza olanak sagliyor
ve bdylece artik smirlarmi belirlemis oldugumuz eski yapiy1 terkediyoruz.

Egitsel siiregte ¢ocugun diislince yapisinin olgunlasmasi, daha komp-
leks, yani da st diizey hale gelmesi isteniyorsa ¢ocuga, yasina uygun ol-
mak Tlizere, halihazirdaki diisiince yapisini parcalayan ve yeniden diizen-
leyip bir iist diizeye tagimaya zorlayan yeni deneyimler sunulmalidir. Bu
ayn1 zamanda, ahlaki gelisimin kendiliginden ve genglere daha fazla sayida
deger yiikleyerek gerceklesmedigi; onlar1 yeni, daha karmasik ahlaki de-
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gerlendirmelerle, daha dogrusu tartigmalarla karsi karsiya getirerek bir i¢
hesaplagsmaya ve diisiinmeye dayali ahlaki deger yargilar iiretmeyi 68ren-
melerini saglayarak miimkiin oldugu anlamina gelmektedir (Laux, 2008).

Cocuk kitaplarinin islevi

Kitaplar Oykiiler aktarir. Bu Oykiiler yoluyla degerlere ulasilir ¢iinkii
kitaplar, okura kendi yorumunu yapabilecegi bir alan birakma 6zelligi ta-
simaktadir. Kitaplar bir bakima okurun karmasik yollardan diinyaya eris-
mesini saglamaktadir. Her okur, anlatilan dykiilerle 6zel bir bag gelistir-
mektedir. Boylece bir 6zdeslesme gerceklesir ve dykiide islenen konuyla
bir hesaplagmaya girisilir. Cocuklarin ¢ocuk kitaplariyla kurduklart iliski
icin de ayni siire¢ gegerlidir.

Cocuk kitaplari ile cocuk yazin1 ve ¢ocuklar i¢in yazilmis biitiin yazin-
sal eserler kastedilmektedir. Glinlimiizde ¢ocuk ve genclik yazini alaninda
yayinlanan metinler incelendiginde, bircogunda ahlak 6greticiliginin veya
bir egitim aract olma kaygisinin tercih edilmedigi goriilmektedir. Kusku-
suz bazi metinlerde, gen¢ okurlara belirli toplumsal degerleri ve normlari
aktarmak gibi kaygilarin giidiildiigiine de rastlanmaktadir. Ancak Hiesleit-
ner’e gore havada sallanan uyar1 parmagi, ¢ocuk ve genclik yazini alanin-
da giderek dnemini yitiren bir konuma geriledi (Hiesleitner, 2008).

Toplumsal ¢agdaslagsma siireci yeni, ¢cagdas cocuk ve gencglik yazinini
da etkilemektedir. Hieleitner’e gore bu doniisiimiin yol actig1 bazi degisik-
likleri soyle siralamak miimkiin:

- Diinya gorislerindeki ve 6rnek modellerdeki degisimler

- Toplumun deger ve ahlak yargilarindaki degisimler

- Kusaklar hakkindaki goriislerin degismesi

- Cocuga ve genglige dair somut beklentilerdeki degisimler

- Evlilik, aile, ask ve ahlak hakkindaki diislincelerde degisimler
(Hiesleitner, 2008)

Giliniimiizde genel egilimin neden uyum saglamaya ve kurallara boyun
egmeye dogru gittiginin basit bir yanit1 bulunmaktadir. Is diinyasindaki
isleyis bundan farkli degil. Ekonomi ve teknoloji odakli diisiinme ve dav-
ranis bicimlerinin hayatimizin her alanina yansimasiyla, buna uygun kiil-
tiirel gerceve kosullar1 da ortaya ¢ikmis oldu. Davranis bigimleri standart
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hale geldi, herkes ayn1 davranig bi¢cimleri sergiliyor. Bireysel 6zellikler ve
yaraticilik, rahatsiz edici olabilecegi i¢in iiretim agisindan bir 6nem tagi-
mamaktadir. Uretim iliskileri ve iiretim siireci icin belki gecerli olan bu
durum, egitim, 6grenme ve degerler aktarimi i¢in asla kabul edilemez. Tek
ve essiz olmak, Anayasada en 6nemli degerlerden biri olarak saptanan in-
san onurunun en temel yap1 tasidir.

1. Yontem

Caligmada nitel aragtirma yontemine gore tarama modeli kullanilmisgtir.
Uygulanan tarama modelinde degerler egitimi ve ¢cocuk yazini ile ilgili bil-
gilere alanyazin taramasi ile ulagilmistir. Alanyazin taramasiyla elde edilen
verilerin toplanmasinda, konuya uygun olarak Tiirk¢e ve yabanci dilde ya-
zilmis bilimsel yayinlardan yararlanilmistir. Toplanan veriler, inceleme sii-
recinin ardindan degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Bulgularin desteklen-
mesi ve orneklenmesi amaciyla ¢ocuk ve genglik kitaplar arasindan basit
seckisiz ornekleme yoluyla bes eser belirlenmistir. Belirlenen eserler {i¢ii
yerli, ikisi yabanc1 yazara ait olmak iizere 4 adet 6ykii kitabindan ve 1 adet
romandan olusmaktadir:: “A¢ Tirt1l” ( Eric Carle) adl1 okuloncesi ¢ocuk ki-
tab1, “Dev Salgam” (Alexei Tolstoy) adl1 6ykii kitabi, “Kiiciik Mor Balik”
(Ayla Cinaroglu) adli 6ykii kitabi, “Ena Mena Dosi” (Nur I¢ozii) adli dykii
kitab1 ve “Aganta Burina Burinata” (Halikarnas Balik¢is1) adli roman.

2. Bulgular ve Yorum

Cocuk kitaplar1 ¢cocugun tek ve biricik olma 6zelligini desteklemekte-
dir. Ayn1 zamanda ¢ocuga ¢ok yonlii bir diinyada yasadigini ve bu diinyay1
nasil bigimlendireceginin kendi ellerinde oldugunu gostermektedir. Cocuk
kitaplarinin her biri, ¢ocugu kendi yolunu ¢izmeye davet etmektedir. Tek
bir yanit yerine, bizim i¢in neyin iyi olduguna dair bir arayis sunmakta ve
boylece ¢cocugu, kendi ¢oziimlerini tiretecegi bir hesaplagmaya ¢agirmak-
tadir. Degerlerin 6grenilmesinin temeli de bu slirece dayanmaktadir. Dav-
ranislarin dogrudan yargilandigi veya degerlendirildigi kitaplar, ¢ocuklarin
Oykiler hakkinda diisiinmelerine ve konugmalarina olanak tanimadigindan
bdyle bir hesaplasma i¢in uygun bir zemin sunmamaktadir.

Yukarida da belirtildigi gibi, belirli kriterler dogrultusunda degil, rast-
gele secilmis ve igerik ¢oziimlemesi yoluyla incelenmis olan bes 6rnek
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kitap tizerinden, ¢ocuk kitaplarinda degerler aktariminin nasil gergeklesti-
gine dair yaklasim sunulmaya calisiimistir.

1. Ornek kitap: Dev Salgam (Alexei Tolstoy)

Dev salgamin oykiisii eski bir Rus halk masalina dayanmaktadir. Ma-
sal, 19. Yiizyilda Alexei Tolstoy tarafindan yeniden diizenlendikten son-
ra popiilerlik kazandi. Masalin resimleri Niamh Sharkey’e ait. Tiirk¢eye
Alishan Capan tarafindan kazandirilan masalin, 6zellikle de hayvan tiir-
lerinin degisim gosterdigi farkli bicimleri mevcut. Masalin 6zgiin halin-
de ise kahramanlar sabit: Biiyiikbaba (Dedka), biiyiikanne (Babka), torun
(Vnuchka), kopek (Zhuchka), kedi (Koshka) ve fare (Myshka). Siralama
ve tekrar, masalin ana semasini olusturmaktadir.

Konusu: Oykiide, tarlasinda devasa bir salgam yetisen bir ¢ift¢inin sal-
gami topraktan ¢ikarmak i¢in verdigi azimli miicadele anlatiliyor. Ailenin
biitiin bireyleri ve hatta hayvanlar1 bile bu miicadeleye katilirlar ve sonun-
da dev salgami topraktan ¢ikarmay1 basarirlar. Bir ¢iftci (biliyiikbaba) ve
karis1 (biiytikanne) her yi1l oldugu gibi tarlalarina salgam ekerler ve ektik-
leri tiriinler olgunlasana kadar onlar1 sularlar. Ancak salgamlardan bir ta-
nesi, ¢ift¢inin tek basina topraktan ¢ikarmaya giicii yetmeyecek kadar bii-
yiiktiir. Evin biitiin bireyleri yardim etmek zorundadir: biiylikanne, torun,
kopek, kedi ve en sonunda fare. Masalin en zayif ve en kiigiik kahramani
fare yardima geldigi zaman salgami topraktan ¢ikarmayi basarirlar.

Cesitli hayvan adlarinin ve sebze tiirlerinin 6gretilmesinin yani sira bu-
rada dayanigmayla ve yardimlagmayla en zor islerin bile iistesinden geli-
nebilecegi diisiincesi aktarilmaktadir. Ayrica yardimlagsmada 6nemli olanin
giiciin veya giicsiizliigiin degil, esitligin oldugu gosterilmektedir: Farenin
yardimi olmasaydi, salgami topraktan c¢ikarmak miimkiin olmayacakti.
Masalin Tiirkge anlatiminda, topraktan ¢ikartilan salgamdan yemekler ya-
pilmakta ve bu yemekler hep birlikte yenilmektedir. Bu yoniiyle masal
dostluk ve paylasim gibi degerleri de barindirmaktadir.

Degerler: Yasam sevinci, 0grenme ¢abasi, gelisim ve ilerleme
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2. Ornek kitap: A¢ Tirt1l (Eric Carle)

Bu ¢agdas ve bir o kadar da klasik 6ykii, diinya capinda taninan ve
cocuklar tarafindan sevilerek okunan bir kitap. Baslica 6zelligi grafik ta-
sariminin netligi, basitligi ve neseli anlatim bigimi olan kitabin metni ve
cizimleri Carle’ye ait. Iletisi kisa ve net olan dykiiniin baskahraman kiiciik
bir tirtildir. Burada da siralama ve tekrar unsurlari kitabin temel yapi tasla-
rin1 olusturmaktadir. Kitabin karton sayfalarindaki “tirtilin agtig1” temsili
delikler, kitabin farkli bir 6zelligi olarak okur ¢ocuklara bir oyun havasi

sunmaktadir.

Konusu: Kitapta bir tirtilin kelebege doniismeden 6nceki maceralari an-
latilmaktadir. Oykiiniin sonunda tirtil giizel bir kelebege doniismektedir.
Ag Tirt1l biiytlik bir istahla yapraktan yapraga gecerek kitabin sayfalarinda
ilerlemektedir. Bir tiirlii doymak bilmeyen tirtilin sonunda karni agrimaya
baslar. Ertesi giin yesil yapraklar1 yedikten sonra agris1 gecer. Giderek bii-
yiiyen tirtil kendine bir koza yapar ve dykiiniin sonunda giizel bir kelebek
olarak kozasindan ¢ikar. Carle bu dykiiyle bir taraftan ¢gocuklardaki yemek
yeme zevkini ele alirken bir yandan da ¢ocuklarin bir an 6nce biiylime ve
gelisme istegini islemektedir. Yemek yeme eylemi ile kii¢iik ¢cocuklarin ilk
ve basat eylemlerinden biri anlatilmaktadir. Basit bir dille sayilar, renkler,
haftanin giinleri, yiyecek adlar1 ve bir kelebegin hayatinin asamalari, “a¢
bir tirtilin” giizel bir kelebege doniisiimii lizerinden anlatilirken, yasama
sevinci ve gelisme ¢abasi da aktarilan degerleri olusturmaktadir.

Degerler: Dayanisma, yardimlasma, esitlik, dostluk, paylasmay1 6grenme

3. Ornek kitap: Kiiciik Mor Balik (Ayla Cinaroglu)

Kii¢iik mor baligin dykiisii, Tiirkiye’deki ¢ocuk yazininin ¢agdas bir
ornegini sunmaktadir. Oykiiniin kahramanlari, cesitli renklerdeki baliklar-
dan olugmaktadir. Renkler, sayilar, licgen, daire ve kare gibi geometrik
sekiller, kitabin egitsel yoniinii olusturmaktadir. Metni ve gorselleri Ayla
Cinaroglu’ya ait olan 6ykii, Samed Behrengi’nin “Kiiciik Kara Balik™ adli
romaninin adini ¢agristirmaktadir. Ayla Cinaroglu’nun dykiiniin sonunda-
ki “bu 6ykiiyl bana kii¢lik kara bir balik anlatt1” climlesiyle bu ¢agrigimi
teyit edilmektedir.
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Konusu: Kitapta, baska hi¢bir baligin kendisine benzemedigi i¢in arka-
das bulamayan, ancak daha sonra biitiin baliklarin ortak bir 6zellik olarak
rengarenk kuyruklara sahip oldugunu kesfederek bir siirii arkadas kazanan
kii¢iik mor bir baligin dykiisii anlatilmaktadir. Oykii, farkliliklara ragmen
uyum ve huzur i¢inde bir arada yasamanin miimkiin oldugu iletisini barin-
dirmaktadir. Baliklar arasinda gecgeklesen diyaloglarda, kiiclik mor baligin
baslangigta baz1 6nyargilara sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu 6nyargilar
mor balig1 yalmzlastirmakta ve mutsuz olmasina yol agmaktadir. Oykii
ilerledikge kiiciik mor balik Onyargilarindan kurtulmay: basarmaktadir.
Biitiin baliklarin renkli kuyruklari oldugunu fark ettiginde, farkliliklara
ragmen ortak yonlerin bulunabilecegini ve dostluklarin farkliliklardan de-
gil, ortak yonlerden beslendigini kavramaktadir. Boylece dykiide ¢ocuk-
lara, essiz bireyler olarak farkliliklardan olusan bir biitiiniin birer parcasi
olduklar diisiincesi aktarilmaktadir.

Degerler: Saygi, anlayis, dostluk, kimlik, kisilik ve birey olma

4. Ornek kitap: Ena Mena Dosi (Nur I¢dzii)

Ena Mena Dosi adli kitap iki boliimde olusmaktadir: “Diin, ben ¢ocuk-
ken” baslikl1 birinci boliimde yazar, kendi ¢ocukluk anilarini anlatmaktadir.
Biiyilidiigii semti, oyun arkadaslarini ve iyi ve kotii glinler gecirdigi evlerini
anlatmaktadir. “Bugiin: Hikayelerimdeki ¢ocuklar” baglikl1 ikinci boliimde
ise ¢ocuklarin maceralarinin anlatildig: kisa dykiiler bulunmaktadir.

Konusu: Kitabin ilk boliimiindeki dykiilerde bir kiz ¢ocugunun géziin-
den toplumdaki ¢okkiiltiirlii yap1 ve kiiltlirlerarast iligkiler aktarilmaktadir.
Farkli dinlerden ve farkli etnik kdkenlerden gelen komsularla ve arka-
daslarla yasanan ¢ocukluk anilariin yer aldig1 bu oykiilerde dayanisma,
yardimlasma, dostluk, giiven ve hosgorii degerleri ele alinmaktadir. Oy-
kiilerde anlatilan biitiin dinlere, kiiltiirlere ve dillere esit bir yaklasim ser-
gilenmektedir. Oykiiler, ¢okkiiltiirlii bir toplumda baris ve huzur i¢inde bir
arada yasamanin ve farkli kiiltiirler arasinda saglikli toplumsal diyaloglar
kurmanin miimkiin olabildigi diisiincesini icermektedir. Kiiltiirel ve dinsel
cesitliliklerin/farkliliklarin son derece dogal goriilmesi gereken olgular ol-
dugu diisiincesinin aktarimina dayanan dykiiler bu yonleriyle ¢ocuklarda
kiiltiirleraras1 duyarligin gelismesine katkida bulunmaktadir.
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Degerler: Kiiltlirlerarasilik, ¢okkiiltiirlii yasam, anlayis, dayanigsma,
esitlik, saygi, farklilik, dostluk, kimlik

5. Ornek kitap: Aganta Burina Burinata (Halikarnas Balikgis1)

1945 yilinda yayilanan roman, Cevat Sakir Kabaagacli’nin eserlerin-
deki temel ozellikleri yansitmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
100 Temel Eser arasinda tavsiye edilen bu romanda denize olan sevgi,
denizcilerin zorlu yasam kosullari, ge¢imini denizden saglayan bir deniz-
cinin iizerinden anlatilmaktadir.

Konusu: Insanla deniz arasindaki karsilikli yakin iliskinin ele alindig
roman, Anadolu kiiltiiriinii olusturan gii¢li kiiltiirel unsurlar ve degerler
barindirmaktadir. Milli Egiitm Bakanlig1 tarafindan edebiyat dersleri icin
tavsiye edilmis olmasi romana yazinsal niteliginin yan1 sira, cocugun ki-
silik gelisimine katki saglayan egitsel bir nitelik de kazandirmaktadir. Ro-
man, insanin denizle olan iliskisini aktarirken Anadolu insaninin kiiltiirel
ozelliklerini ve aligkanliklarini da yansitmaktadir. Romanin alti kahramani
iizerinden islenen degerler, iyimserlik, cesaret, bagimsizlik, baglilik, giive-
nirlilik, yardimseverlik, dayanisma ve paylasma olarak saptanabilir.

Degerler: Dayanisma, yardimlasma, sadakat, baglilik, diirtistliik, gii-
ven, cesaret, yardimseverlik.

Degerler aktariminin ¢ocuk kitaplarinda nasil gergeklestigini saptamak
amaciyla incelenen bes kitaptan elde edilen bulgular asagidaki tabloda
gorsellestirilmistir:
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ESER DEGERLER

Yasam sevinci, 0grenme ¢abasi,

1- Dev Salgam (Alexei K. Tolstoi) gelisim ve ilerleme

Dayanigsma, yardimlasma, esitlik,

2- Ag Tartil ((Eric Carle) dostluk, paylasmay1 6grenme

Saygi, anlayis, dostluk, kimlik,

3- Kii¢iik Mor Balik (Ayla Cinaroglu) Kisilik ve birey olma

' Kiltiirlerarasilik, ¢okkiiltiirli yagsam,
4- Ena Mena Dosi (Nur [¢ozii) anlayis, dayanisma, esitlik, saygi,
farklilik, dostluk, kimlik

Dayanigma, yardimlagma, sadakat,
baglilik, dirtstliik, gliven, cesaret,
yardimseverlik.

5- Aganta Burina Burinata (Halikarnas
Balikgisi)

5. Sonug¢

Deger odakli gelisim, degerlerin ¢cocuklara veya genclere aktarilmasin-
dan daha fazlasini ifade etmektedir. Degerlerden olusan bir diinyay1 tanima-
nin 6nemi kuskusuz yadsinamaz, ancak degerler hakkinda karar verebilme
ve ahlaki yargilara varabilme yetisi kazanmak, oncelikli hedef olmalidir.
Degerlerin benimsenmesinden daha cok, degerlerin igsellestirilmesi s6z
konusudur. Degerler, egitim sisteminin yapisi igerisinde yer almaktadir;
degerler aktarimi bir girisim olarak gerceklesecekse, bu degerler hakkinda
diisiinmek zorunludur. Etkin, sorumluluk sahibi ve biitiinleyici sosyal be-
cerilere sahip kisilik tipi yaratilmak isteniyorsa geng bireylere, kendilerini
gerceklestirebilecekleri ve sorumluluk tistlenebilecekleri 6zgiirliik alanlar
taninmalidir. Bu alanlarin varhigi, s6z konusu degerlerin ve kisiligin ge-
lisimi i¢in vazgecilmezdir. Laux’a gore, degerlerin bir gorev olarak tarif
edilerek vurgulanmasi ve hiyerarsik yapilarin baskin giicti sorumlulugun
gelisimini desteklemedigi gibi, deneyimlerin gosterdigi tizere sorumluluk
alma, goniillii olma ve gdrev alma istegini engellemektedir (Laux, 2008).

Cocuklar, yasa igerisinde yon bulabilmek icin degerlere ihtiyag¢ duy-
maktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin, sosyal yetileri ve ahlaki agidan dogru



34 Cocuk Kitaplart Ne Kadar ‘Deger’li?

davraniglart 6grenme silirecinde yasanmis deneyimlere, agik ve net ko-
nusmalara, sorunlara yaratict ¢éziimlere gereksinimleri vardir. Cocuklar
karmagik ve yaratici diisiinme bigimlerini 6grendikleri 6l¢iide kendilerine
0zgii ve bagimsiz ahlaki davraniglar gelistirmeyi 6grenirler. Cocuk kitap-
lar1 bu baglamda, sorunlar karsisinda yaratici ¢oziimler sunmada 6nemli
bir islevi yerine getirmektedir. Ebeveynler ve yetiskinler ¢ocuklarin han-
gi deger yargilariyla biiyliyecegini yansitmaktadir. Ancak kitaplar da, ¢o-
cugun kisilik gelisimine olumlu kaktilar saglamak i¢in yararlanabilecek
onemli kaynaklardir.
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YABANCI DiL OGRENMENIN
DUSUNCE YAPISINA ETKILERI

Esma INCE*

Ozet

Bir yabanci dil 6grenmede temel amag belli bir dl¢iide derdini anlatabilmekle mi
surlidir? Bu niyetle baslansa bile, ilerledikce, sadece basit anlam aktarimlart midir
kazamilan? Diller anlamlari, sézlii veya yazili olarak aktarmaya yarayan birer ara¢
olmakla kalmaz; kendi baslarina, o dili kullanan toplulugun diinyaya bakisina 1sik tutar.
Bir baska yasama diizenini de beraberinde getirerek bir kiiltiir kaynagi olusturur. Bu
ozelligi ile yabanci dilin, o dili 6grenme siirecindeki her yastan, ogrenim diizeyinden ve
zihniyetten grenenin diisiincesine belli bir “genislik”, zamanla da bir “esneklik” vermede
yarart olur mu? Fransizca, Tiirk¢e kavramlart yaklasik olarak karsilayan bir Bati dilidir.
Aralarinda benzerliklerin, yakinliklar kadar ayriliklarin, farklarin da gézlemlenmesi
agrenene “mutlak ve tek dogru "nun kendi toplumunun tekelinde olmadigini gosterebilir.
Bu gozlemin bu dillerle ugrasana duygusal acgidan gitgide daha “insancil”, daha
“anlayishi”; toplumsal yénden de daha “diinya vatandasi” kimligi kazandirma sanst
giicliidiir kanimizca. Bu ozellikleri su basliklar altinda érneklendirmeye ¢alisacagiz:

A-Dilbilgisi Ogrenimi: Deneyimler, anadili dilbilgisi saglam olanlarin, yabanci
dilbilgisini daha az zahmetle oziimsediklerini gosteriyor. Esasen modern egitim bilimi yeni
bilgilerin, eskilerinin iizerine eskiler oraninda insa edildigini kanitlamistir. Dolayisiyla
eldeki zengin birikim, yenileri sindirmeye uygun bir zemin hazirliyor.

B-Sozciikler: Sozciiklerin dgrenilmesinde, 6grenenin kisisel niteliklerinin bir rolii
olabilir mi?

C-Deyimler, atasozleri: Ait olduklar: toplum yasamini dogrudan yansitan deyimler ve
atasozlerinin birebir esdegerleri veya yakin karsiliklarindan insanoglunun evrensel ortak
diistincesi ve duyusuna ulasilabilir mi?

Anahtar Sézciikler: Anadili, yabanci dil ogrenimi, duygusal kazamim, toplumsal
kazanim

* Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi, Fransiz Dili
Egitimi
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ABSTRACT

Is the main aim of learning a foreign language limited to a certain extent to expressing
oneself? Even if one starts with this purpose, as one becomes more proficient in a
language, is the benefit mere transfers of meaning? Languages are not only tools for
transferring meanings written or orally; they also shed light on the way native speakers
of that language see the world. They form a source of culture by moreover introducing
a different point f view on life. A foreign language, thus, helps learners of all ages,
educational levels and mentalities by giving them a certain “broad-mindedness” and
“flexibility” over time. French is an occidental language which complies with nearly
all concepts of Turkish. Observing the similarities, and approximations as well as the
differences between the two languages prove that the learner’s society has no monopoly
on “the one absolute truth”. This observation is likely to make the learner more “human”,
more “tolerant,” and more of a “worldcitizen” socially. This thesis will be demonstrated
under the following headings:

A) Grammar acquisition: Experience show that people with a solid knowledge of
grammar in their mother tongue acquire another language with less trouble. A strong
foundation in the native tongue provides a favorable environment for the learning of
another language.

B)Vocabulary: Do the learner’s personal characteristics affect the process of
acquiring vocabulary?

C) Expressions, proverbs: Do the exact or approximate translations of proverbs and
expressions that reflect the social life of a society help us reach a common universal
thinking and feeling?

Keywords: mothertongue, learning a foreign language, emotional benefits, social
benefits

Bir dil sadece dil midir?

Anlamlar1 sozlii veya yazili aktarmaya yarayan bir ara¢ midir sadece?
Yoksa o dilde diisiinen, amacini ifade eden toplumun diinyay: ve yasami
algilayip, anlayip yorumlamasi midir? Yeni bir dil 6grenmede amag mera-
mini belli 6l¢lide anlatabilmektir ¢ogu kere. Bu niyetle baslansa bile, iler-
ledikge kazanilan, basit anlam aktarimlariyla sinirli kalmaz. Yabanci dil, o
dili kullanan toplumun yasama bi¢imini ve diizenini, geleneklerini, yazin
diinyasini, zihniyetini; konusanlarin da kisiligini tasiyarak zengin bir kiiltiir
kaynag1 sunar. Dil ile barindirdig: kiiltiir arasindaki siki bag bu yiizdendir.

O halde bir yabanc1 dili okumak, yazmak, incelemek o dili konusan
tilkenin ve toplumun kiiltiir diinyasina girebilmenin en emin yoludur. Bu
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caba, basli basina, kisiyi derinlemesine diisiinmeye; bir diisiincenin kag
tirli ifade edilebildigini fark etmeye, bir terimin farkli anlamlarini siif-
lamaya, hangi dil olanaklarinin, hangi kavramin ince farklarini karsiladi-
gin1 gozden gegirmeye sevk eder. Bu iliskilerin ve bunlarin kurallariin
bilincine varmak kavrama yetisinin gelismesine, bellek disiplinine kap1
aralar. Boylece baska bir diinyaya acilan, her yas, her 6grenim ve toplum
diizeyinden kisinin diislince yapisi1 zamanla dogal olarak genisler, esneklik
kazanir. Yoksa yabanci dil bilmeden de ¢eviri eserlerle yabanci bir kiiltiirii
tanimak miimk{in olabilir.

Fransizcaya gelince. Bu dil Tiirk¢e kavramlari yaklasik olarak karsila-
yan bir dildir. Aralarindaki benzerlikler, yakinliklar, kisiye insanoglunun
cogu yerde ve durumda benzer, hatta ayni oldugu fikrini asilar. Birbirlerine
olan istiinliikleri -adeta bir savas verme olan- yabanci dil 6grenimi bo-
yunca begeni duygular tattirir, mutlu eder. Ayrilan noktalar ise, 6grenene
“mutlak ve kesin dogrunun” kendi dilinin tekelinde olmadigin1 gosterir.
Kendi degerlerine siki sik1 sarilarak kendi dilini “iistiin gérme” yanlisin-
dan korur.

Bu yasadiklari kisiye zamanla duygu acisindan anlayisli, olgun; sosyal
yonden de daha insancil bir kimlik kazanma firsat1 saglar.

Yabanc1 dil 6grenmenin bu katkisini su ii¢ baslikta 6rneklemeyi diistindiik:

A- Dilbilgisi Ogrenimi B- Sozciik Dagarcigi C- Deyimler, atasozleri

A-Dilbilgisi Ogrenimi

Egitim bilimi yeni bilgilerin eskilerinin {izerine, eskilerle kiyaslama
icinde inga edildigini belirtir. Eldeki birikim yenileri sindirmeye hazir bir
zemin hazirlar. Ote yandan, bu yeni bilgiler eski bilgileri de harekete ge-
cirerek, cok yonlii bir yarar saglamis olur. Ogrenen, farkli dili ve kiiltiirii
karsilikli bagint1 i¢inde, daha dnceden bildigi dilin/ dillerin deneyimiyle
gelistirir.

Tiirk¢e ve Fransizca farkli dil ailelerine aittir. Her ikisinin de, bilinmesi
gereken dilbilgisi kurallar1 olan ayr1 dizgeler olmasi bir zorluk kaynagidir.
Esasen, dilbilgisinin egitim kurumlarinda ayr1 bir ders olarak islenmesi,
o dilin farkli bir dizge oldugunun kanitidir. Yabanci dil, kisiye rehberlik
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eden anadili temel alinarak 6grenildigine gore, anadili dilbilgisi yetersiz
olanlarin daha da zorlanmas1 kacinilmaz olur. Bir yabanc1 dil 6grenirken,
anadili dilbilgisine ilk defa ciddiyetle egilinmesi gerekir. Ogrenen, kendi
dilinin olanaklarini, kurallarini bildigi oranda, eksikliklerini fark ede ede
ilerler. Her iki bilgi birikimi birbirini destekleye zenginlestire yol alir. Bir-
birine yarar saglayarak isleyen bu caba kisiyi dil olgunluguna tasir.

Tiirkgenin dilbilgisi mantiga dayanir, belli bir diizende isler. Fransiz-
canin dilbilgisi ¢cok sayida kural ve bir o kadar da kuraldisilik tasiyan kar-
masik bir dizgedir: fiil ¢ekimleri, zaman uyumlari, ¢ift zamirli eylemler,
adlarin cinsleri, tanimlik tiirleri ve kullaniliglar1 gibi.

Yer belirtme tiimleglerinden su 6rneklere bir bakalim:

Fransizcada ontaki (préposition), Tiirk¢ede edat/ilgec, yaninda yer al-
dig1 sozciik ile iligkiyi belirtme rolii oynar. Bu birimlerin bazilar iki dilde
tam olarak Ortiisiir:

Kentin merkezinde, kulenin ayaginda, binanin yakininda

au centre de la ville, au pied de la tour, preés du batiment gibi.
Bazilar1 kismen ortiisiir:

Yonetime karsi, ebeveynlere karsi, ergenlere karsi

contre la direction envers les parents vis-a-vis des adolescents gibi.

Bu iligkilerin kavramlastirilmasi farkl dillerde farkli karakter 6zellikleri
tasiyabilir. Fransizca dil mantigi,yine edat kullanimindan bagka bir 6rnekle,

29 ¢¢

yollar1 ve meydani yiizey gibi goriip, “sur la route”, “sur le boulevard”, “sur
I’avenue”, “sur la place” derken; sokagin hacmini hesaba katarak “dans
la rue” der. Boyut farkina karsin, hepsini iizerlerinde gidip gelinen yerler
olarak taniyan Tiirk¢eye kiyasla bu ayrim sasirtici olabilir. Tiirkge ise, yii-
zey/oylum ayrimi yapmadan“oturmak™ eylemi ile, “sandalyeye, tabureye,
sedire, koltuga, kanapeye oturmak™ derken, Fransizca “s’asseoir sur une
chaise, sur un tabouret, sur un divan”, ama “dans un fauteuil” der. Koltugun

oylumu g6z 6niine alininca kii¢lik de olsa bu fark anlasilir hale gelir.

Bu orneklerden, Tiirk¢enin diizenli ve pratik isleyisine karsin, kulla-
nimda 6zelliklerden dolay1 gerekli gordiigii cesitlilige giden Fransizcanin
“net ve agik olma” kaygis1 giittiigli sonucu ¢ikarilabilir.
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B- Sozciik dagarcigr:

Yabanci dil 6greniminin kuru bir dilbilgisi ve sozciik bilgisine dayanma-
yacag1 aciktir. Bu siirecte, 6grenenin kisisel nitelikleri de rol oynar. Genel
kiiltiirt, bilgi birikimi derin olan, zorlandig1 noktada anlami kisisel ¢aba-
styla yorumlayabilecek bir ¢ikis noktast bulabilir. Hele de, yabanci dil 6g-
renim program ve geregleri “gercek yasantilara” dayandirilmis ise. Oysa
kat1 bir dil mantigi, kisilerin “emploi-kullanim” 6zelligini gdzden kagirma-
larina yol agar. Bu tiir aksamalara derslerde zaman zaman rastlanir:

fruits de mer deniz iiriinleri yerine deniz meyveleri
hotel particulier konak “ 6zel otel
savon noir arap sabunu “ siyah sabun

billet de banque kagit para “ banka bileti gibi.

Baska bir dil kiiltiiriinde bir kavramin bagka bicimde algilanip farkli
adlandirilabilmesi, yukaridaki 6rneklerde oldugu gibi, dil 6grenmede es-
nek davranip, genis diisiinmenin, daha 6nemlisi kendinden ¢ok, sozliige
giivenmenin gerekliligini ve yararin kanitlar.

Tiirklerin, geleneksel olarak akrabalik baglarin1 6nemsemeleri ve her
akrabalik derecesini tek tek adlandirmis olmalar1 sik anilan bir 6zelliktir.
Bazi Bati dilleri ile birlikte Fransizcada ise,

oncle ile hem amca, hem day1

tante ile hem teyze, hem hala

belle-soeur ile yenge, goriimce, elti, baldiz, tivey kiz kardes
beau-frére “ eniste, bacanak, iivey erkek kardes

belle-fille ““ gelin, tivey kiz evlat adlandirilir.

Buna karsin, “acik ve kesin” olmadaki iddialarini, her firsatta “Tout ce
qui n’est pas clair n’est pas francais” diyerek belirten Fransizlarin 6gret-
men/egitmen sozciigiiniin su karsiliklar: bulunur:

“maitresse, instituteur, professeur, moniteur (de ski), maitre (nageur),
instructeur, enseignant”

Bu iki 6rnekle, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen, anadilindeki bir
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sOzciigiin karsiligini bulmanin 6tesinde Tiirklerde akraba baglantilarinin
nasil isledigini; Fransizca ornekle ise, Fransizca 6grenen, bir kavramin
hakkiyla yansitilabilmesi i¢in agik se¢ik olmanin dnemsendigini gérmiis
olacak.

C-Deyimler, atasozleri

Diller aras1 aligverislerde sozclikler kadar deyim ve atasézlerinin de hat-
r1 sayilmali. Burada etkilesimin yonii kiiltiir diizeyi agir basan toplumun
dilinden, o kiiltiirden etkilenen toplumun dili yoniinde kendini gdsterir.
Yiizyillara dayanan iligkilerinde Fransizca klasik Yunan ve Latin dillerin-
den sozciik kokii, ontaki, sontaki aldig1 gibi bazi deyimleri de benimsemis
ve kullanmigtir. Nitekim asagidaki Latince deyimlerin ortak kullanimina
bir¢ok Bat1 dilinde oldugu gibi Tiirk¢ede de rastlariz:

“status quo, sui generis, persona non grata, grosso modo, in extremis,
post mortem, sine quo non”, vb.

Boylece kiiltiirleri yansitan deyim ve atasozlerinin birebir esdeger veya
yakin karsiliklarindan insanoglunun evrensel ortak duyus, diisiince ve ak-

99 ¢

lina ulasilabilir: “faire deux coups d’une seule pierre”, “avoir sur le bout

29 <¢

de sa langue”, “monter sur ses grands chevaux’ gibi.

Su deyimler ve birebir Tiirkce karsiliklari, emegin iki toplumda da kut-

salligina vurgu yapar:“Travailler pour une bouchée de pain”, “gagner son
pain a la sueur de son front”

Bir bagka drnekte “Qui terre a, guerre a” (“malin m1 var derdin var”),
varsil olmanin sanildig1 kadar kolay bir is olmadigina dikkat ¢ekiyor.

“Bien mal acquis ne profite pas”(“haydan gelen huya gider”) diyen her
iki toplumun, namuslu olmaya 6zendirmeyi amagladigini ¢ikarabiliriz.

Israf/ tasarruf kavramlarmm evrenselligini su deyimlerde buluyoruz:
“Briler la chandelle par les deux bouts” ve “faire des économies de bouts
de chandelle”.

Boylece, kisinin kendi dilinde de karsilig1 olan bir yabanci atasozi ile
karsilagsmas1 hakliligini, yerinde diistindiigiinii dogruluyor:
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Tiirklere 6zgli komsuluk gelenegine isaret eden “komsu hatr1”, “komsu
kapis1” gibi deyimler; “Ev alma komsu al”, ”’Komsunun tavugu komsu-
ya kaz goriiniir”’,”’Komsuda piser bize de diiser”,“Gililme komsuna gelir
basina” gibi atasozleri, bu dili 6grenen bir yabanciya dil kiiltiirii 6tesinde
toplum kiiltiirii de saglar.

Dinin buyruklarina, yasaklarina biitiiniiyle uyan kimseye “sofu”(“dé-
vot”), koriikiiriine bagl kimseye “softa” (“bigot™) denir. Fransizlar “pu-
naise de sacristie” (kilisede kutsal esya dolabi tahta kurusu) ve*“grenouille
de bénitier” (vaftiz kurnasinda kurbaga) deyimlerinin akilda kaliciligini
benzetme sanati ile saglarken, hosgorii kiiltiirlerinden de 6rnek vermis olu-
yorlar.

Son bir 6rnek: Yaslilardan s6z ederken Tiirkler alcak sesle ve biraz da
cekinerek: “Bir ayag1 cukurda” veya “giinleri sayili” der. Fransizlarda “ses
jours sont comptés” deyiminin yani sira, benzer bir duyarlilikla saygida
kusur etmemeye gayret ederek, alcak sesle: “c’est un n. p.p.h.” (ne passera
pas I’hiver) derler.

Bu orneklerle deyim ve atasozlerinin, dgrenenin dil kiiltiirii yaninda,
ufkunu, yasam deneyimlerini genisletebilecegini gostermeye calistik.

SONUC olarak: Bir dili “sadik g¢evirisi yapilamaz” kilan ozellikler,
diinyay1 algilayisi, kavramlastirmasi, dile getirme bi¢imi gibi 6zellik-
leridir. Avrupa Diller Ortak Bagvuru Metninin ¢ikis noktasi, yabanci dil
ogreniminde “iletisim kurma’nin birincil amag¢ oldugudur. Kiiltiirlerarasi
acidan da bir diger amag “uyumlu ve esnek bir kisilik™ gelistirmek, onyar-
gilarin yerine anlayis1 koymak, bu siireci kiginin kimligine, diisiincelerine
bir zenginlik olarak katmaktir.
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