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Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Yazilim1 Antropi Teach’in
Kullanilabilirligine Yonelik Goriisleri

Teachers’ Opinions on the Usability of Interactive Board
Software Antropi Teach

Halit Arslan!, Ferhat Kadir Pala?”, Ali Battal®, Fatih Ozdinc*
! Aksaray Ili Milli Egitim Miidiirliigii
2Aksaray Universitesi
30rta Dogu Teknik Universitesi
*Afyon Kocatepe Universitesi

Ozet

Ulkemizde teknolojinin egitimde kullanilmasiyla ilgili calismalar siirekli artis gostermektedir. Bu
calismalarin en 6nemlilerinden biri de Milli Egitim Bakanlig1 ve Ulastirma Bakanliginin ortaklasa
yiiriittigii Fatih Projesidir. 2015 - 2016 egitim 6gretim yili sonu itibariyle tiim ortaokullardaki
dersliklerin de etkilesimli tahta kurulumlarinin gergeklestirilmesi planlanmistir. Proje kapsaminda
tiim 6gretmenler bu yazilimin da anlatildig: ¢esitli hizmetici egitimlere alinarak proje ile sunulan
donanimlari en etkili bir sekilde kullanmalar1 hedeflenmistir. Bu aragtirma, Antropi Teach isimli
etkilesimli tahta yazilimin egitimde kullanilabilirligini tespit etmeyi amaglamaktadir. “Fatih
Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi Kursu” nu basariyla tamamlamis 280 Ggretmen,
arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma kapsaminda ikisi agik uglu olmak iizere
toplam 22 maddeden olusan anket veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda
Antropi Teach yazilimina yonelik goriislerin olumlu oldugu sodylenebilir. Katilimcilarin
cogunlugu Antropi Teach’i siklikla kullanacaklarimi ifade ederken ayrica yazilimin sade ve kolay
kullanima sahip oldugunu ifade etmiglerdir. Katilimcilarin Antropi Teach yaziliminin
kullanilabilirligine yonelik goriisleri cinsiyet, yas, egitim durumu ve almman hizmeti¢i egitim
tiriine gore farklilik gostermemektedir. Bunun yaninda katilimcilarin bransglarina gére anlaml
farklilik bulunmustur. Yazilimm kullaniminda karsilagilan zorluklarin basinda ise swf
dosyalarmin ige aktarma sorunu ve yazilimin tim igletim sistemlerince desteklenmemesi
gelmektedir. Ayrica, katilimcilari biiylik cogunlugu yazilimla ilgili verilen hizmetici egitimleri
yeterli bulmuslardir. Elde edilen veriler dogrultusunda dneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Antropi, Antropi Teach, Etkilesimli tahta, Fatih projesi

Abstract

Studies on the use of technology in education in Turkey is continuously increasing. One of the
most important of these studies is the Fatih Project, which is organized by the Ministry of
National Education in collaboration with the Ministry of Transport. At the end of 2015 - 2016
academic year, all secondary school classrooms were scheduled to take place the interactive
whiteboard installation. Within the scope of the project, it was planned that all teachers were
instructed with the various in-service trainings in which the teachers can learn how to use the
equipment of the project and the software included Antropi Teach, in the most effective manner.
The purpose of this study was to determine the usability of the Antropi Teach interactive
whiteboard software in education. The data were collected during 2014-2015 academic year from
280 teachers who work in state schools and successfully completed "Fatih Project - Use of
Technology in Education” workshop. Twenty-two item survey was used to collect data, including

*Hetisim: Ferhat Kadir Pala, Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Béliimii, fpala@aksaray.edu.tr
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2 open-ended questions. The result shows that there is positive opinion of Antropi Teach software.
The majority of participants stated the software was easy to use and they will frequently use
Antropi Teach software. Participants’ opinions of Antropi Teach software do not differ based on
gender, age, education level and the type of received in-service teacher training. However,
according to the branch of the teacher there is a significant difference. One of the difficulties
encountered by participations during the use of the Antropi Teach software was to import swf file,
and the software is not supported by all operating systems. In addition, the majority of participants
have agreed that software-related in-service training was sufficient. According to the data, some
recommendations were given.

Key words: Antropi, Antropi Teach, Interactive whiteboards, Fatih project.

GIRIS

Teknolojik anlamda firsatlari artirma ve teknolojiyi iyilestirmeyi amaglayan Fatih Projesi
kapsaminda; okullar bir takim teknolojik ara¢ ve gerecler ile donatilmaktadir. Bu proje Milli Egitim
Bakanlig1 ile Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi ortak ¢alismasi olarak yiiriitilmektedir.
Fatih Projesi ile okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretimi kapsayan tiim egitim 6gretim kurumlarindaki
570.000 adet derslige LCD Panel Etkilesimli Tahta ve internet ag altyapist saglanmasi
planlanmaktadir (Fatih Projesi, 2015). Etkilesimli tahtalar1 derslerde daha etkili kullanmak igin
Ogretmenlere yonelik cesitli yazilimlar gelistirilmistir. Bunlardan sonuncusu Fatih projesinin resmi
etkilesimli tahta yazilimi olarak da belirtilen Antropi Teach yazilimidir. Adi gegen yazilimin 6ne
cikan Ozellikleri agsagidaki sekilde siralanmistir (Antropi Teach, 2015);

Kullanim1 kolay, modern ve basit arayiiz
Katman diizeyinde ¢izgisel ve etkili ¢izimler
Akalli silgi ve gercek silgi kullanma 6zelligi
Dokiiman ige aktarma hizi

Giglii ve ¢esitli coklu ortam destegi

Fatih Projesi kapsaminda kurulumu yapilan araglarin 6grenme ve Ogretme siirecinde 6gretmenler
tarafindan etkin kullanilmasi igin 6gretmenlere yonelik bu araglarin kullanimu ile ilgili ¢esitli hizmet
i¢i egitimler diizenlenmektedir (OYGM, 2015). Bu hizmeti¢i egitimler arasinda en Onemlisi
etkilesimli tahta kullaniminin ve Antropi Teach etkilesimli tahta yaziliminin kullaniminin anlatildig;
Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi1 Kursu’dur (Arslan ve Sahin, 2014). Etkilesimli tahtalarin
gerek donanimsal gerekse yazilimsal 6zelliklerinin sundugu geligsmis imkanlar sayesinde teknolojinin
egitime uyarlanmasi yoniinde oldukga etkili oldugu goriilmektedir (Bayrak, Karaman ve Kursun,
2014).

Boylesi devasa sayida kisi tarafindan kullanilmasi planlanan bu tarz ara¢ ve yazilimlarm son
kullanicilar tarafindan kullanilabilirlik testlerinden ge¢mesi gerek egitim ve Ogretimin kalitesini
etkilemesi yoniinden (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2008), gerekse Fatih Projesinin amaglanan
hedeflere ulasabilmesi acisindan son derecede Onemlidir. Etkilesimli tahtalarin etkili ve verimli bir
sekilde kullanilabilmesi icin bu araglarin ve derste kullanilan yazilimlarin kullanict ara yiiziiniin
kullanilabilirlik agisindan degerlendirmesi gerekir. Bu noktada Cagiltay (2011) kotii tasarlanmus,
kullanilabilirlik yoniinden problemler igeren ara yiizleri, gelismis sehirlerdeki gecekondu metaforuna
benzetmistir ve kullanilabilir sistemlerin faydalarini su sekilde siralamistir:

Kullanict memnuniyetini artirir, iiriine, sisteme yonelik olumlu tutum gelistirir.
Harcamalarin azaltilmasini saglar.

Daha eksiksiz ve iyi bir sisteme olanak saglar.

Kullanicilarin sisteme olumsuz tutum olusturmalarini engeller.

Gelistirme agamasinda kavram, tasarim, akis ve icerigin siirekli test edilmesini saglar.
Uygulamalarin son halindeki degisiklikleri ve problemleri en aza indirir.

SDU International Journal of Educational Studies, 4(1), 2017, Page 1-11
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Kullanilabilirlik, bir sistemin kullanicilarinin ihtiyaglar1 giderme konusunda memnun etmesi ve bu
dogrultuda miimkiin olan en az hata payr ile kullamlabilir, 6grenilebilir ve kolay hatirlanabilir
kullanict dostu bir ara yiize sahip sistemler igermesi olarak tanimlanabilir (Nielsen, 1993). Shackel
(1991) ise kullanilabilirligi bir uygulamanin, bir takim senaryolar i¢erisinde verilen gorevleri bir hedef
kitle tarafindan 6zel destek veya egitim ile kolay ve etkili bir sekilde kullanilabilme derecesi olarak
tanimlamistir (akt Cagiltay, 2011). Bu noktada Shackel (1991)’in tanimi bu ¢aligmada adi gegen
yazilimin kullanilabilirli§inin smanmasi agisindan daha uygundur denilebilir. Cagiltay (2011)
kullanilabilirlik konusunda daha hizli sonug veren ve daha fazla kullaniciya ulasan kullanilabilir test
yontemlerinden birinin Sistem Kullanilabilirlik Olgegi (SKO) oldugundan bahsetmistir. Bu dlcek ile
uygulamalarin kullanilabilirlik ¢alismalarinin kisa siirede son kullanicilara yapilmasi ve verilerin hizl
ve kolay bir sekilde analiz edilmesi saglanmaktadir. Ad1 gecen oOlgek; Brooke (1996) tarafindan
gelistirilmis olup, kullanimi1 ve degerlendirmesi noktasinda hem katilimcilar, hem de arastirmacilar
icin kolay bir dlgektir. Olcek, binlerce katilimciya uygulanmis ve yiizlerce kullanilabilirlik testlerinde
kullanmistir ve 6lgegin bir¢ok sistem ara ylizii i¢in giivenilir ve kullanigli sonuglar {irettigi yapilan
caligmalarda bulunmustur (Bangor, Kortum ve Miller, 2009).

Kullanilabilirlik kavrami birgok sistem icin Onemlidir ve egitim ve 6gretim amach kullanilan
sistemlerde 6nemi daha da fazladir. Bu noktada Giilbahar, Kalelioglu ve Madran (2008) kullanilabilir
sistemler, 0grencilerin ve Ogretmenlerin basarilarini etkiledigine dikkat ¢ekmis ve kullanilabilirlik
yoOniinden sorunlu sistemlerin 6grencilerin basarisini olumsuz anlamda etki edebilecegi gibi egitim-
Ogretimin degerlendirmesinde de sorunlar ortaya ¢ikarabileceginden bahsetmistir. Bu nedenle
kullanilabilirlik kavrammin 6grenme-ogretme ile ilgili sistemlerde oOne c¢iktigini sdylemistir.
Kullanilabilir sistemler etkilesimli tahtalara igerik hazirlayan 6gretmenlere de kolaylik ve zaman
yoOniinden kazang saglayabilir. Bu nedenlerle bu tarz sistemlerin kullanilabilirlik ¢alismalar1 yapilmasi
olduk¢a 6nemlidir.

Alanyazinda egitim-0gretim yazilimlarmin kullanilabilirligiyle ilgili ¢ok fazla c¢alisma yoktur.
Ozellikle Fatih Projesinin devam etmesinden dolay1 etkilesimli tahtalarmn egitim &gretim siirecine
entegrasyonu ile yapilan caligmalar smirhidir (Gok, 2014). Akcay, Arslan ve Giiven (2015)
arastirmalarinda liselerde gorev yapan ve calistiklari kurumda etkilesimli tahta kurulumu yapilmis
ogretmenlerin derslerdeki etkilesimli tahta kullanma diizeyleri belirlenmeye ¢alismislardir. Elde ettikleri
bulgular; katilimcilarin cinsiyetlerine ve branslarma gore anlamli farklilik gosterdigi, fakat yas ve
kidem yilina gore anlamh farklilik gostermedigi yoniindedir. Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas
(2013) etkilesimli tahtalarin kullanimi ile yaptigi calisma sonunda Ogretmenler tahtalardaki
dokunmatik ekranin algilama sorunundan ve kalem aracinin eksikliginden bahsetmislerdir. Giilbahar,
Kalelioglu ve Madran (2008) WebQuest isimli web tabanli bir 6grenme ortaminin kullanilabilirligini
arastirdiklart ¢alismalarinda 5 6grenci ve 5 akademisyene kullanici tabanli bir test uygulamistir.
Kullanicilar genel olarak sistemi kullanilabilir bulurken 6grenme materyallerine ulasma ve kullanma
konusunda zorluk yasadiklarini belirtmiglerdir. Bir diger ¢alisma Torkul, Kibar ve Tasci (2004)
tarafindan yapilmis ve kullanicilar egitim sistemlerinin kullanmasi ve 6grenmesi kolay bir sistem
olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bir baska calismada Bas ve Tiiziin (2011) GROU.PS isimli bir
egitsel sosyal ag yazilimini kullanilabilirlik yoéniinden degerlendirmisler. Bu ¢aligmada arastirmacilar
bir egitim sisteminde kullanicilarin arayiize asinaliginin kullanilabilirlik problemlerini aciga
¢ikarmalarma etkilerine bakmislar ancak ¢alisma sonucunda bir sistemi ¢ok kullanmanin sistemdeki
sorunlar1 ortaya ¢ikarmasinda anlamli bir fark bulamamislardir. Karahoca, Karahoca ve Giinoglu
(2009) gelistirdikleri bir 6grenme ortamini kullanilabilirlik yoniinden meslek liselerinin Biligim
Teknolojileri ve Insaat Teknolojisi béliimlerinde okuyan 22 &grenciye degerlendirtmisler.
Arastirmacilar iki grup arasinda kullanilabilirligin Ogrenilebilirlik, kontrol edilebilirlik, tasarim ve
memnuniyet boyutlarinda fark olup olmadigina bakmiglar ve sadece Ogrenilebilirdik boyutunda
anlaml farklilik bulmuslardir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ile Fatih Projesi kapsaminda ogretmenlere hizmetici egitimi verilen etkilesimli tahta
yazilimi Antropi Teach’nin kullanilabilirligine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1) Antopi Teach yaziliminin sistem kullanilabilirlik diizeyi nedir?

2) Antropi Teach yaziliminin sistem kullanilabilirlik diizeyi cinsiyet, egitim diizeyi, yas ve
ogretmenlerin branslarina gore ayr ayn farklilik géstermekte midir?

3) Antropi Teach yaziliminin kullanimina yonelik 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

4) Antropi Teach yazilimini kullanirken 6gretmenlerin yasadigi problemler nelerdir?

5) Antropi Teach yaziliminin gelistirilmesine yonelik 6gretmen goriis ve onerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Antropi Teach etkilesimli tahta yaziliminin kullanilabilirliginin cesitli degiskenlere gore farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmenin amacglandigi ve yazilimin gelistirilmesine yonelik Onerilerin
soruldugu bu arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigr karma (mixed
method) bir ¢calismadir. Calisma kapsaminda bir 6l¢ek, bir anket ve acik u¢lu sorulardan olusan bir
form katilimeilara uygulanmustir. Olgek ve anket ile nicel veriler, agik uglu sorular ile nitel veriler
elde edilmistir. Karma yontemli arastirmalar, nicel ve nitel yontemin her ikisinin birlikte kullanildigi,
her iki yontemin istlinlikkleri ile derinlemesine verinin toplandigi ve farkli analizler ile zengin
sonuclara ulagilmasini saglayan bir yontemdir (Vitale, Armenakis ve Feild, 2008).

Katihmeilar

Aragtirma, 2014 - 2015 egitim 6gretim yilinda goérev yapan ve etkilesimli tahta yazilimi Antropi
Teach’nin egitiminin de verildigi Fatih Projesi Teknoloji Kullanim Kursu’nu merkezi veya mahalli
hizmetigi egitim olarak almig 280 6gretmenin katilimiyla gergeklesmistir. Katilimcilarin demografik

ozelliklerine iliskin frekans ve yilizde dagilimlar1 Tablo 1°de sirasiyla verilmistir.

Tablo 1. Degiskenlere gore katilimci sayisi

Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Erkek 228 81,0
Kadmn 52 19,0
Egitim Diizeyi Lisans 234 84,2
Lisansiistii 46 15,8
Yas 20 -30 Yas 61 21,5
30-35 Yag 136 48,7
35+ Yas 83 29,8
Kurum Tiird Ortaokul 83 294
Lise 116 414
Milli Egitim Midirliigi 81 29,2
Brang Biligsim Teknolojileri 178 63,1
Diger Branslar 102 36,9

SDU International Journal of Educational Studies, 4(1), 2017, Page 1-11
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Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada onu demografik soru olmak iizere toplam 32 maddelik bir veri toplama araciyla ii¢
kisimda veri toplanmustir. Ik kisimda Bangor, Kortum ve Miller (2008) tarafindan gelistirilen bir
Olecek kullanilmistir. Tiirkge’ye Cagiltay (2011) tarafindan g¢evrilen on maddelik Sistem
Kullanilabilirlik Olgegi (SKO) cesitli kullanilabilirlik testlerinde kullanilmis ve sonuglarin bir¢ok
sistem ara yiizli i¢in giivenilir ve kullaniglt oldugu sonucuna varilmistir (Bangor, Kortum ve Miller,
2009). SKO’de sorular besli likert tipinde derecelendirilmis, olup; “Kesinlikle Katiliyorum” (5),
“Katiltyorum” (4), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (2), “Kesinlikle Katilmiyorum” (1) seklinde
puanlanmistir. SKO test edilen sistemin kullanilabilirligini tek bir sonuca indirgemeye olanak saglar.
Her maddenin katki sagladigi puan 0 ile 4 arasinda degisir. 2, 4, 6, 8. ve 10. sorular ters madde olarak
degerlendirilmistir. Toplam degeri bulmak i¢in puanlarin toplami 2.5 ile garpilir. SKO’niin sonug
puani 0 ile 100 arasinda bulunur (Cagiltay, 2011).

Ikinci kistmda arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve Antropi Teach yaziliminmn kullanilabilirligini
Olcebilecek 0zgiinliikkte on maddelik anket kullanilmistir. Sorularin hazirlanmasi siirecinde Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda akademisyen ve 6gretmenlerden olusan ii¢ uzmandan goriis
alinmistir. Anket sistematik bir veri toplama yontemidir. Veriler, dnceden belirlenmis insanlara bir
dizi soru sorarak elde edilir. Anket yontemi ile insan davranislari, is performanslari, bilgi diizeyleri,
tercihleri, tutumlari, inanglari, duygulari gibi birgok farkli tiirde veri toplamak miimkiindiir (Houston,
2004). Gelistirilen ankette sorular begsli likert tipinde derecelendirilmig, olup; “Kesinlikle Katiliyorum”
(5), “Katiliyorum” (4), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (2), “Kesinlikle Katilmiyorum” (1) seklinde
puanlanmuistir. 3. ve 4. sorular ters madde olarak degerlendirilmistir.

Ugiincii kistmda ise Antropi Teach yazilimmi kullamim siirecinde yasanan sikintilarin tespitini ve
kullanicilarin yazilima yonelik onerilerine ulasmay1 hedefleyen iki adet agik uglu soru sorulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz siirecinde hem nitel hem de nicel analiz inceleme yontemleri kullanilmigtir. Nicel
verilerin analizinde; toplanan veriler, bilgisayar ortaminda SPSS 20 (Statistical Package for the Social
Science) paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Sistem kullanilabilirli§i puanlarinin
Ogretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi ve branglarina gore farklilagma durumlarini belirlemek amaciyla
iic ayr1 bagimsiz drneklem t testi, yasa gore farklilasma durumuna incelemek i¢in Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) yapilmstir. Ayrica anket verileri ise aritmetik ortalama (X), yiizde (%) ve frekans
(f) degerleri dikkate alinarak yorumlanmustir.

Nitel wverilerin analizinde ise; nitel arasgtirmalarda siklikla kullanilan “igerik analizi” teknigi
kullanilmistir. Icerik analizi kuramsal anlamda belirgin olmayan temalar ve eger varsa alt temalarin
olusturularak analiz edilmesi seklinde gergeklestirilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Icerik
analizi i¢in verilerin indekslere islenmesi, indekslerden kodlarin olusturulmasi, kodlardan temalarin
cikarilmasi, temalarin diizenlenerek tanimlanmasi ve bu temalar dogrultusunda bulgularin ortaya
konarak yorumlanmasi seklinde igerik analizi igin gerekli olan islemler sirasi ile takip edilmigtir
(Yildirnrm ve Simgek, 2006). Bu g¢alismada oncelikle kodlar olusturulmus, daha sonra temalar
olusturulmustur. Olusturulan kodlar ve temalar bir uzman tarafindan incelenmistir. Uzman goriisii
dogrultusunda kodlar ve temalar gézden gecirilmistir. Bu kodlar arastirma sorularina gore Bulgular
kisminda sunulmustur.

BULGULAR

Istatistiksel analizlerin sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorularma goére sirasiyla asagida
sunulmustur.
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Antropi Teach Yaziliminin Sistem Kullanilabilirlik Diizeyi Nedir? Arastirma Sorusuna Yonelik
Bulgular

Sistem Kullamilabilirlik Olgegi (SKO) ile elde edilen puanlarin betimsel istatistikleri Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Sistem kullanilabilirligi hakkinda betimsel veriler
Degisken N En az En yiiksek X SS

Sistem Kullanilabilirligi 280 27,5 70 49,43 7,11

Tablo 2’deki veriler incelendiginde aragtirmaya katilan toplam 280 &gretmenin SKO puanlarinin
ortalamas1 49,43 oldugu goriilmektedir. Sistem Kullamilabilirlik Olgegi ortalama puani 70’in altinda
olmasi nedeniyle Bangor, Kortum ve Miller (2008)’in hazirladigi rapora gore; Antropi Teach
yaziliminin kullanilabilirlik yoniinden zayif oldugunu ve gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Antropi Teach Yazilminin Sistem Kullamlabilirlik Diizeyi Cinsiyet, Egitim Diizeyi, Yas Ve
Ogretmenlerin Branslarina Goére Ayr1 Ayr1 Farklihk Goéstermekte Midir? Arastirma Sorusuna
Yonelik Bulgular

Sistem kullanilabilirligi puanlarinin 6gretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi ve branglarina gore
farklilasma durumlarini belirmemek amaciyla ii¢ ayr1 bagimsiz 6rneklem t testi istatistigi kullanilmis

ve analiz sonuglar1 Tablo 3°de gosterilmistir.

Tablo 3. Sistem kullanilabilirligi puaninin cinsiyet, egitim diizeyi ve brans bagimsiz érneklem t testi

istatistikleri

Degisken Grup N X SS t df p

Cinsiyet Kadin 52 48,80 8,02 ,64 69,20 ,52
Erkek 228 49,57 6,90

Egitim Diizeyi Lisans 234 4940 7,2 -21 67,53 ,83
Lisansiistii 46 49,62 6,65

Ogretmenlerin Brang1  Bilisim Teknolojileri 178 48,51 6,88 -2,85 201,29 ,005*
Diger Bransglar 102 51,03 7,26

*p<0,05

Cinsiyet ve egitim diizeyinin 0gretmenlerin sistem kullanilabilirligi puanlarinda ayr1 ayn istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi Tablo 3’te goriilmektedir. Cinsiyete gore incelendiginde
kadin ve erkek O6gretmenlerin ortalama puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir ve
aradaki kiiciik fark istatistiksel olarak anlamli degildir (t= 0.64, p>.05). Ogretmenlerin lisans ya da
lisansiisti  egitim  diizeyinde olmalar1  kullanilabilirlik  puanlarint  anlamli  bir  sekilde
farklilagtirmamaktadir (t=-0,21, p>.05). Ancak 6gretmenlerin branslarinda sistem kullanilabilirlik
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t=-2,85, p<0,05). Verilere gore
Bilisim Teknolojileri (BT) 6gretmenlerinin Antropi Teach yazilimini kullanilabilirlik yoniinden daha
zayif bulduklar1 sdylenebilir. Sistem kullanilabilirliginin yasa gore farklilasma durumuna incelemek
icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sistem kullanilabilirligi puaninin yas ve goérev yapilan kuruma gore bagimsiz ANOVA

analizi
Degisken Varyans Kaynagi KT di KO F p
Gruplar arasi 123,28 2 61,64
Yas Gruplar ici 1397279 277 5044 122 30
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Tablo 4 incelenecek olursa {i¢ kategorili olan (20-30, 31-35, 35+) yas degiskeni, sistem
kullanilabilirligindeki degisimi anlamli bir sekilde etkilemedigi goriilmektedir (F=1,22, p>.05).

Antropi Teach Yaziliminin Kullanimina Yénelik Ogretmenlerin Gériisleri Nelerdir? Arastirma
Sorusuna Yonelik Bulgular

Antropi Teach yazilimma 6zgii hazirlanan Ogretmenlerin goriislerine yonelik ankete verilen
cevaplarin aritmetik ortalamasi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Antropi kullanimina ydnelik 6gretmenlerin goriisleri

Maddeler X

1 Antropi Teach yaziliminin egitim 6gretimi kolaylastirdigini diigiiniiyorum. 3,6

2 Antropi Teach yaziliminin dersi daha dikkat ¢ekici hale getirdigini diistiniiyorum. 3,6

3 Antropi Teach yazilimini kullanmanin derste ¢cok zaman kaybina sebep olacagim 3.7
disiiniiyorum. * ’

4 Dersimde Antropi Teach yazilimini kullanmaya ihtiya¢ duymuyorum.* 33

5  Antropi Teach yazilimin etkilesimli tahtada rahatlikla kullanabiliyorum. 4,2

6  Arag kutusundaki 6geleri kolaylikla ayirt edebiliyorum. 4,2

7  Arag kutusundaki 6geleri yeterli buluyorum. 2,6

8  Antropi Teach yaziliminin galerisinde bulunan nesnelerin yeterli oldugunu 25
disiiniiyorum ’

9  Antropi Teach yaziliminin tasarimimin kullanish oldugunu diistiniiyorum. 3,5

10 Antropi Teach yazilimu ile ilgili verilen hizmeti¢i egitimleri i¢erik bakimindan yeterli 3.7
buluyorum. ’

*Madde puanlamas: ters ¢evrilmistir (1-5, 5-1).
Tablo 5’te her bir maddeye verilen puanlarin ortalamasi 5 iizerinde hesaplanmistir. Ogretmenler 5 ve

6. Maddelere en yiiksek puani (4,2) vermislerdir. En diisiik verdikleri maddeler ise 7 ve 8. Maddeler
olmustur (2,6 ve 2,5). Diger maddeler ise 3,3 ile 3,7 puan arasinda deger almistir.

Antropi Teach Yazihmmm Kullanirken Ogretmenlerin Yasadigi Problemler Nelerdir?
Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Katilimcilara Antropi Teach yazilimini kullanim siirecinde sikinti yasayip yasamama durumlaria
iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Katilimcilarin Antropi yazilimi kullanimu siirecinde sikint1 yagama durumlari

No Gruplar f %

1 Evet, Sikint1 Yasadim 184 65,9

2 Hayir, Sikint1 Yagamadim 96 34,1
TOPLAM 280 100

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin yaklasik %66’sinin yazilimi kullanirken sikinti yasadiklar
goriilmektedir. Sikint1 yasadiklarini ifade eden katilimcilarin karsilastiklart sorunlara iliskin bulgular
Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Katilimcilarin Antropi yazilimini kullanim siirecinde yasadiklar sikintilar
No Gruplar f %
1 Video Uyum Sorunu 57 20,1
2 Sayfa Yonetimi (Ekle, Sil, Tast, vb) 51 18,1
3 Flash Uygulama Ekleme Sorunu 34 12,1
4 Yazilimda Donma Problemi 26 92
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5 Ice Aktarma Problemi 24 8,5
6 Metin Diizenlemenin Kisitli Olmast 21 7.4
7 Isletim Sistemi Uyumsuzlugu 17 6,1
8  Karmasik - Kullanimi Zor 14 49
9  Cozinirlik Problemi 13 45
10 Motivasyon, Ihtiyag Duymama 9 31
11  Hata Uyarisi 8 2,8
12 Giincelleme Problemi 4 1,4
13 Silgi Kullaniminin Zorlugu 3 1,1
14 Kurs Siiresi 2 0,7

TOPLAM 283 100

Tablo 7 incelendiginde Antropi Teach yazilimmi kullanirken karsilagilan problemlerin basinda
eklenen videolarin uyum sorunu, sayfa yonetimi ve kontrolii, ayrica flash animasyon uygulamalarini

ekleme sorunlar1 gelmektedir.

Antropi Teach yaziliminin gelistirilmesine yonelik O6gretmen goriis ve oOnerileri nelerdir?

Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Katilimeilarin Antropi Teach yazilimina yonelik goriigleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Katilimcilarin Antropi yazilimina yonelik goriisleri

No Gruplar f %
1 Gelistirilmeli 192 68,8
2 Yeterli - Kullanigh 63 22,5
3 Gereksiz - Zaman Kayb1 25 8,7
TOPLAM 280 100

Katilimcilarin yazilimin daha etkin kullanimina yonelik 6nerileri Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Katilimcilarin Antropi yaziliminin gelismesine yonelik onerileri

No Gruplar f %
1  Uygulama Kiitiiphanesi Olusturulmali 38 15,8
2 Arac Kutusu Ogeleri Artirilmali - Gelistirilmeli 31 12,9
3 Tiim Resim - Animasyon Tiirlerini Desteklemeli 26 10,8
4  Metin Diizenleme Segenekleri Gelistirilmeli 24 10,2
5  Tiim Igletim Sistemlerine Uyum Saglamali 19 7,9
6  Akilli Kalem Ozelligi Eklenmeli 18 7,5
7  Sayfa Yonetimi Gelistirilmeli 17 7,1
8  Video Destegi Gelistirilmeli 13 5,4
9  Gorsel Agidan Gelistirilmeli 10 4.2
10 Galerisi Gelistirilmeli 7 2,9
11 Resim Diizenleme Islemleri Gelistirilmeli 7 2,9
12 Gorsel Arama Ozelligi Eklenmeli 6 2,5
13 Yardim Sayfas1 Gelistirilmeli 6 2,5
14 Yakinlastirma Ogesi Gelistirilmeli 5 2,2
15 Kalem Ogesi Gelistirilmeli 4 1,6
16 Ice Aktar Ozelligi Gelistirilmeli 3 1,2
17 Katman Ozelligi Eklenmeli 2 0,8
18 Kronometreye Alarm Eklenmeli 2 0,8
19  Arayiiz Secenegi Olmali 1 0,4
20 Cevrimigi Egitime Uyarlanmali 1 0,4
TOPLAM 240 100
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Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin yaklasik %69’u Antropi Teach yaziliminin mevcut halini
yetersiz bularak gelistirilmesini istedikleri goriilmektedir. Tablo 9 incelendiginde ise; hazir
sablonlarin oldugu bir uygulama kiitiiphanesi, ara¢ kutusu 6gelerinin artirilmasi, resim ve animasyon
destegi, gelismis metin diizenleme segenekleri yazilimin gelistirilmesine yonelik isteklerin basinda
geldigi gortilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Fatih Projesi donanimlar1 ve yazilimsal imkanlari, derslerin en verimli sekilde islemeleri amaciyla
ogretmenlerin hizmetine sunulmustur. Ayrica Ogretmenlere yonelik hizmeti¢i egitim kurslarn
diizenlenerek, bu materyallerin kullanimi siirecinde yasanabilecek problemlerin 6niine gegilmesi
hedeflenmistir. Ancak elde edilen bulgular incelendiginde Antropi Teach yaziliminin 6gretmenlerin
ihtiyaglarint tam olarak kargilamadigi, yazilimda bazi eksikliklerin ve problemlerin oldugu
goriilmektedir.

Katilimeilarin Sistem Kullanilabilirlik Olgegi ile elde edilen puan ortalamalarmin yaklasik 49,43
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Sistem Kullanilabilirlik dlgegi ortalama puani 70’in altinda olmasi
nedeniyle Bangor, Kortum ve Miller’in (2008) hazirladigi rapora gére Antropi Teach yaziliminin
kullanilabilirlik yoniinden zayif oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini gosterir.

Antropi Teach etkilesimli tahta yaziliminin kullanilabilirliginin cinsiyete, yasa ve egitim diizeyine
gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgunun, yazilimin Ozellikleri arasinda
belirtilen “kullanimi kolay” (Antropi Teach, 2015) temasiyla uyustugu ve cinsiyet ayrimi yapmaksizin
tiim 6gretmenlere hitap ettigi yorumunda bulunulabilir. Antropi Teach yazilimmin kullanilabilirliginin
yasa gore farklilhik gostermedigi bulgusu Akgay, Arslan ve Giiven’in (2015) arastirmasindaki
bulgularla ortiismektedir. Katilimcilarin etkilesimli tahta kullanim durumlarinin yasa gore farklilik
gostermedigi bulgusuna ulasan Akcgay, Arslan ve Giiven (2015), buna karsin erkek 6gretmenlerin
kadin ogretmenlere gore etkilesimli tahta kullanim tutumlarinin yiiksek oldugu bulgusuna
ulasmislardir. Yalgikaya ve Ozkan (2015) ise 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yénelik 6z
yeterliklerinin cinsiyete gore farklilik olusturdugu tespitinde bulunduklari calismalarinda erkek
Ogretmenlerin 6z yeterliliklerinin kadin 6gretmenlere oranla daha yiliksek oldugu bulgularina
ulasmislardir. Yalginkaya ve Ozkan (2015) arastirmalarinda yas ile ilgili bulgularinda ise;
Ogretmenlerin yaslari ilerledikge 6z yeterliklerinin diistiigii bulgularina ulagsmiglardir.

Antropi Teach etkilesimli tahta yaziliminin kullanilabilirliginin katilimeilarin brans tiirlerine gore
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Bulgulara goére BT 06gretmenlerinin Antropi Teach
etkilesimli tahta yaziliminin kullanilabilirligine yo6nelik goriislerinin diger brang Ogretmenlerinin
gorlislerine oranla daha olumsuz oldugu goriilmektedir. Bunun nedeninin; BT 0Ogretmenlerinin
bilgisayar okuryazarlik seviyelerinin yiiksek olmasi, yazilimdaki eksik ve noksanliklar1 daha iyi
gormeleri ve yazilimi ders anlatimi igin yeterli bulmamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Katilimeilarin, Antropi Teach yaziliminin kullanilabilirli§ine yonelik goriislerinin soruldugu anket
sorularina verdikleri cevaplar incelenecek olursa en yiiksek ortalama puana (4,2) sahip maddelerin 5.
soru (Antropi Teach yazilimini etkilesimli tahtada rahatlikla kullanabiliyorum.) ve 6. soru (Arag
kutusundaki 6geleri kolaylikla ayirt edebiliyorum.) oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore yazilimin
ozellikleri tanimlanirken belirtilen; kullanimi kolay, modern ve basit araylize sahip yazilim ( Antropi
Teach, 2015) tanimina uydugu sdylenebilir.

Katilimeilarin, yazilimin kullanilabilirligine yonelik goriislerinin soruldugu anket sorularina verdikleri
cevaplardan en diisiik ortalama puana (2,5 ve 2,6) sahip maddelerin ise 8. soru (Antropi Teach
yaziliminin galerisinde bulunan nesnelerin yeterli oldugunu diisiiniiyorum) ve 7. soru (Arag
kutusundaki 6geleri yeterli buluyorum) oldugu goriilmektedir. Bu verilerin, katilimcilarin Antropi
Teach yazilimma yonelik sunduklar1 onerilerden “Ara¢c Kutusu Ogeleri Artirilmal - Gelistirilmeli”,
“Galerisi Gelistirilmeli” temalartyla ortlistigii goriilmektedir.

SDU International Journal of Educational Studies, 4(1), 2017, Page 1-11



Arslan vd. SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Diger maddelerin puanlarinin ise 3,3 ve 3,7 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durum yazilimin genel
olarak ¢aligmaya katilan 6gretmenlerimizin ihtiyaglarini karsiladigini ancak gelistirilmesi gerektiginin
bir gdstergesi olarak alinabilir. Bu durum, Tablo 8’de goriilecegi gibi katilimeilarin yaklasik %70’inin
yazilimin gelistirilmesi gerektigi goriisii ile ortlismektedir.

Katilimcilara Antropi Teach yazilimimi kullanirken sikinti yasama durumlart sorulmus ve
katilimcilarin yaklagik iicte ikisi (n=184) yazilimi kullanirken sikinti yasadiklarini belirtmislerdir.
Bunun yaninda, yazilimi etkilesimli tahtada rahatlikla kullanabildiklerini ifade edenlerin de sayisinin
cok fazla oldugu goriilmektedir. Bu iki maddenin birbiriyle tezat olusturdugu goriilmektedir. Ancak
yazilimi kullanirken yasanan sikintilarin belirtildigi temalara bakildiginda; temalarin genellikle
yazilimin eksikliklerinden kaynaklanan sikintilar oldugu goriilmektedir.

Katilimecilara Antropi Teach yaziliminin daha etkin kullanilabilmesi ve gelistirilmesine yonelik
oOnerileri sorulmug ve alinan yanitlarin, yazilimin kullanim siirecinde yasanilan sikintilarla biiyiik
oranda benzerlik gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Katilimcilarin Antropi Teach etkilesimli tahta
yazilimmi kullanim siirecinde yasadiklari olumsuzluklar 14 tema altinda toplanmis ve Oneriler
kisminda bunlarin dokuzunun (1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 13. temalar) ¢6ziimiine yonelik Oneriler
getirilmistir. Bu verilere gore yazilimi kullanim siirecinde karsilagilan sikintilar ile sunulan 6nerilerin
genel anlamda benzerlik gostermesi, arastirmaya verilen yanitlarin dogrulugu agisindan 6nem arz
etmektedir.

2010 yilinda imzalanan protokolle hayata gecen FATIH Projesi donanim kurulumlari ilk olarak 1. Faz
adiyla liselerde yapilmistir. 1. Faz kapsaminda kurulumu yapilan etkilesimli tahtalarda Starboard
isimli bir yazilim kullanildi. Ogretmenlerin Starboard yazilimmna yénelik gériisleri genelde zor ve
karmagik oldugu yoniindeydi. 2. Faz siirecinde kurulum yapilan etkilesimli tahtalarla birlikte
Ogretmenlerin hizmetine sunulan Antropi Teach’de Starboard’daki karmasikligin 6niine gecilmesinin
hedeflendigi sdylenebilir. Ancak aragtirmanin bulgularinda da belirtildigi gibi, bu sefer de yazilimin
cok sade olmasi nedeniyle kullanim agisindan cazibesinin olmadigi ve ders kullanim siirecinde
yetersiz oldugu goriilmektedir.

Oneriler

Ogretmen ve yéneticilerin teknoloji kullanimlart ile ilgili elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki
onerilerde bulunulabilir:

e Cesitli branglardan c¢ok sayida katilimciya ulasarak farkli branglarda goérev yapan
Ogretmenlerin Antropi Teach yaziliminin kullanimina yonelik goriislerinin arastirildigi daha
kapsaml1 bir ¢aligma yapilabilir.

o Kullanicilarin talepleri ve mevcut imkanlar dogrultusunda yazilimda bulunan uygulama
kiitiiphanesi olusturma, tiim isletim sistemlerine uyum saglama, galeri ve yazilimda bulunan
Ogelerin artirilmasi ve islevsellestirilmesi gibi eksiklikler giderilmelidir.

e Antropi Teach yazilimi, deneysel kullanici testi veya uzman degerlendirmeleri (sezgiseller
yaklagimi) testi gibi kullanilabilirlik testleri ile tekrar degerlendirilebilir.

e Bilgisayar okuryazarlik seviyesi yiiksek olan dgretmenlerin kullanimima yonelik, yazilimin
daha gelismis seceneklerin ve standart profilinin bulundugu en az iki farkli oturum agma
secenegi olusturulabilir.
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Extended Abstract

Studies on the use of technology in education in Turkey is continuously increasing. One of the most important
of these studies is the Fatih Project, which is organized by the Ministry of National Education in collaboration
with the Ministry of Transport. At the end of 2015 - 2016 academic year, all secondary school classrooms were
scheduled to take place the interactive whiteboard installation. Within the scope of the project, it was planned
that all teachers were instructed with the various in-service trainings in which the teachers can learn how to use
the equipment of the project and the software included Antropi Teach, in the most effective manner. The
purpose of this study was to determine the usability of the Antropi Teach interactive whiteboard software in
education. The data were collected during 2014-2015 academic year from 280 teachers who work in state
schools and successfully completed "Fatih Project - Use of Technology in Education” workshop. Twenty-two
item survey was used to collect data, including 2 open-ended questions. The result shows that there is positive
opinion of Antropi Teach software. The majority of participants stated the software was easy to use and they
will frequently use Antropi Teach software. Participants’ perceptions of Antropi Teach software do not differ
based on gender, age, education level and the type of received in-service teacher training. However, according
to the branch of the teacher there is a significant difference. One of the difficulties encountered by participations
during the use of the Antropi Teach software was to import swf file, and the software is not supported by all
operating systems. In addition, the majority of participants have agreed that software-related in-service training
was sufficient. According to the data, some recommendations were given.

Introduction: With Fatih Project, it is planned to provide LCD Panel Interactive Board and internet network
infrastructure in 570.000 classrooms in all educational institutions including pre-school, primary and secondary
education (Fatih Project, 2015). For more effective use of Interactive boards in lessons, various software were
developed. The last one of these software is the Antropi Teach software, also known as the official interactive
board software of the Fatih project.

With this research, it was aimed to determine the opinions of the teachers who took in-service training on the
interactive board software Antropi Teach. In response to this aim, the following questions were investigated; 1)
What is the system usability level of Antropi Teach software? 2) Do the system usability levels of Antropy
Teach software differs according to gender, education level, age and branches of teachers? 3) What are the
teachers' opinions on the use of Antropy Teach software? 4) What are the problems of teachers when using
Antropy Teach software? 5) What are the opinions and recommendations of the teacher about the development
of the Antropy Teach software?

Method: This research is a mixed study of both quantitative and qualitative research methods. The data were
collected during 2014-2015 academic year from 280 teachers who work in state schools and successfully
completed "Fatih Project - Use of Technology in Education” workshop. Twenty-two item survey was used to
collect data, including 2 open-ended questions. Both qualitative (content analysis) and quantitative analysis
methods (e.g. independent sample t test, one-way analysis of variance ~ANOVA, arithmetic mean (X), percent
(%) and frequency values) were used in the analysis process of the data.

TCorresponding Author: Ferhat Kadir Pala, Aksaray University, Faculty of Education, CEIT Department.
fpala@aksaray.edu.tr
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Results and Conclusion: It is seen that the average score of participants' System Usability Scale is about 49.43.
According to a report prepared by Bangor, Kortum and Miller (2008), because the System Availability Score is
below 70, the Antropy Teach software is weak in terms of usability and needs to be improved. Participants’
opinions of Antropi Teach software do not differ based on gender, age, education level and the type of received
in-service teacher training. However, according to the branch of the teacher there is a significant difference
between ICT branch and the other branches of teacher. According to the questionnaire data, there is similarity
between the characteristics of the software that are defined; easy to use, modern and simple interface (Antropi
Teach, 2015), and the findings. One of the difficulties encountered by participations during the use of the
Antropi Teach software was to import swf file, and the software is not supported by all operating systems. In
addition, the majority of participants have agreed that software-related in-service training was sufficient. For the
future researches; the researchers may investigate opinions of teachers who had a different branch. Some
improvements such as to add a library application, to fit all operating systems and the functionality of the
software can be improved.

Key words: Antropi, Antropi Teach, Interactive whiteboards, Fatih project.
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Elektronik Kitap Konusunda Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Icerik Analizi

A Content Analysis of Thesis and Dissertations Published in
Turkey on Electronic Books

Feyzedin Alpkiray, Yavuz Samur”
Bahgesehir Universitesi

Ozet

E-kitap, kullanim kolayligi, maliyetinin diisiikliigii ve erisilebilirlik agisindan basili kitaplara
alternatif olarak gittikge yayginlasmaktadir. Elyazmasi kitaplarin yerini alan basili kitaplarda
oldugu gibi bir siire sonra e-kitaplarin da basili kitaplara alternatif olabilecegi sdylenebilir.
Tiirkiye’de e-kitap yaymcilifi heniiz yeni oldugundan ve e-kitap kullanimi yeterince
yayginlasmadigindan konuyla ilgili yapilan akademik c¢aligmalar da heniiz sinirli sayidadir. Bir
alan yazin taramasi yaparak e-kitap konusunda yapilan tez c¢aligmalarini incelemek amaciyla
gergeklestirilen bu aragtirma 2007-2016 yillar1 arasinda yayimlanan yiiksek lisans ve doktora
tezlerini kapsayan bir igerik analizi ¢alismasidir. Yapilan ¢alisma sonucunda e-kitap konusunda
2007 yilindan 2013 yilina kadar konuyla ilgili ¢alismalar yilda bir veya iki ile sinirli kalmis, ancak
2014 yilindan itibaren tez sayilarinda Onemli bir artis oldugu ortaya c¢ikmaktadir.
E-kitap konusunun FATIH projesi ile birlikte popiilerlik kazandigi ve tez galigmalarmin bir
kisminin da bu projenin basarisi, projeye yonelik algi ve tutumlar ile belirli derslerde e-kitap
kullanmanin basari veya okudugunu anlamaya etkilerini 6lgmeye ¢alistigi ve olumlu sonuglar elde
edildigi ¢cikan bulgular arasindadir.

Anahtar Kelimeler: E-kitap, Z-kitap, Elektronik kitap, Alan yazin taramasi

Abstract

E-books are increasingly becoming an alternative to printed books in terms of ease of use, low
cost, and accessibility. It can be said that e-books will become an alternative to printed books as it
happened in the process of transition from manuscript to printed books. In Turkey, related
academic studies are still limited because e-book publishing is still new and e-book use is not
widespread. This research was carried out in order to examine the thesis studies about e-books by
conducting a literature review. This research is a content analysis study covering master's and
doctoral dissertations published between 2007-2016. According to the results, it is found that
studies related to the topic have been limited to one or two annually from 2007 to 2013 on e-
books, however there has been a significant increase in the number of theses since 2014. Among
findings, it has been found that the e-book related studies gained popularity with the FATIH
project, and some of the studies also tried to measure the success of this project, resulted in
positive findings related with the perceptions and attitudes of participants related with the project,
and the impact of using e-books in particular lessons on success or reading performance.

Keywords: E-book, Z-book, Electronic book, Literature review
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GIRIS

Yazimin icadiyla birlikte gelisip sekillenen kitap, onceleri elle yazilan bir materyal iken, Gutenberg’in
baski makinesini icadiyla nasil biiyiik bir doniisiim yasamis ise elektronik kitap ile de boyle bir
doniisiim yasanmaya baslanmustir (Anameri¢ ve Rukanci, 2003). Ilk elektronik kitap (e-kitap) 1971
yilinda dijital ortamda yaynlanmistir (Hart, 1992). Ozellikle 2000’1i yillarda dijital kodlamadaki
gelismeler ve e-kitap okuyucularin iretilmesiyle e-kitap ¢ik hizli bir gelisme siirecine girmistir
(Bozkurt ve Bozkaya, 2013a). Tiirkiye’de ilk e-kitap okuyucu donanmim Ugur Bilgi Teknolojileri
(UBIT) tarafindan 2007 yilinda satisa sunulan Walkbook adli cihaz oldugu goriilmektedir (Onder,
2013). Onceleri daha ¢ok akademik ¢evrelerde tercih edilen elektronik dergi ve e-kitaplar gittikce
alternatif bir yayincilik sektorii haline gelmektedir (Anameri¢ ve Rukanci, 2003). internetin gelismesi
ve yayginlagmasi da e-kitabin 6nem kazanmasi ve gelismesini saglamistir (Erol, 2009).

E-kitabin ne oldugu ile ilgili hala fikir ayriliklar1 ve bazi kavram karigikliklart vardir (Erol, 2009).
UNESCO, kitabin tanimin1 yaparken en az 48 sayfadan olusan, siireli olmayan, belirli bir iilkede
yaymlanmis ve kamunun yararina sunulmus yayim oldugunu belirtmistir (Onder, 2013). Bu tanima
dayanarak elektronik kitabin ilave olarak yeni teknolojik Ozellikleriyle kullaniciya kolayliklar
saglayan ve ses, goriintii ve etkilesimli baglantilar igeren bir elektronik obje oldugu ifade edilmistir
(Giircan, 1999; Isik, 2013).

E-kitaplar ¢ok farkli formatlarda tiretilmekte olup e-kitap okumak i¢in 6zel tasarlanmis donanimlar
tiretilmis ve bunlar e-kitap okuyucu donanimlar diye adlandirilmaktadir. Ayni sekilde mobil telefon
ve tabletlerde ya da dizlistii ve masalstii bilgisayarlarda e-kitap okumak tizere hazirlanmis &zel
yazilimlar ve uygulamalar gelistirildigi goriilmektedir. Bunlar1 da e-kitap okuyucu yazilimlar seklinde
adlandirmak miimkiindiir (Erol, 2009).

E-kitaplarin artmasi, yeni e-kitap okuyucularin iiretilmesi konuyla ilgili teknolojileri gelistirdigi gibi
e-kitabin taniminda da bazi degisikliklere sebep olmustur (Yildirim, 2014). Bu gelismelerde e-
miirekkep olarak adlandirilan ve elektroforez adi verilen pigment parcaciklariin insan sagi
kalinliginda milyonlarca mikro kapsiil seklinde iki elektrot arasina sikistirilmasi ile olusturulan e-kagit
teknolojisindeki yenilikler etkili olmaktadir (Onder, 2013).

E-kitap konusundaki 6nemli konulardan biri de telif haklarimin korunmasidir. Telif haklart DRM
(Digital Right Management-Dijital Hak Yo6netimi) ile korunmaktadir. DRM, Agik e-Kitap Forumu
(OEBF) ile Elektronik Kitap Degisimi Caligma Grubu (The Electronic Book Exchange Working
Group — EBX) onciiliigiinde Standartlar ve Teknoloji Ulusal Enstitiisii (NIST) ve Ulusal Bilgi
Standartlar1 Organizasyonu (NISO) tarafindan gelistirilmis ve fikri haklarin korunmasi, izlenmesi ve
kisitlanmasini saglayan standartlara dayanmaktadir (Onder, 2013).

E-kitaplarin egitim &gretim alanina sagladigi avantajlar esneklik, erisim ve dagitim kolayligi olup
ayrica yapilan bilimsel caligmalarmm ortaya koyduguna gore Ogrenmeye olumlu etkileri oldugu
anlagilmaktadir (Johnson vd., 2010; Lim & Hew, 2014; akt. Yildirim, 2014). E-kitap teknolojisinin
gelismesi dgrencilerin kitaba erismesinde ve uzaktan egitim alaninda da birgok kolayliklar saglamistir
(Erol, 2009). Anadolu Universitesi Agikdgretim sisteminde ders kaynaklarinin yiizde 90°dan fazlasi e-
kitap olarak 6grencilerin istifadesine sunulmaktadir (Mutlu, Korkut ve Yilmaz, 2006).

Ulkemizde FATIH Projesi olarak adlandirilan Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
ile birlikte ders materyallerinin daha ¢ok e-igeriklerden olusacaginin anlagilmasi iizerine yayimcilarin
daha ¢ok e-igerik iiretimine ve e-kitap satisina ydneldigini sdyleyebiliriz (Salman, 2013). FATIH
projesi kapsaminda MEB tarafindan yapilan tanimlamalarda ayrica z-kitap kavramsallastirilmistir.
Dagli (2014), z-kitaplarin MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan 6gretim programlar
esas alinarak, animasyon, video, ses, fotograf, harita, grafik, tablo, simiilasyon gibi ¢oklu ortam
teknolojileri ile zenginlestirilen kitaplar oldugunu belirtmektedir.
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Bu caligmanin amac1 ise Tirkiye’de e-kitap konusunda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
incelenerek farkli yonleriyle egilimlerinin ortaya koyulmasidir. Calismada temel olarak YOK Tez
Merkezi’nin tez arama motoru kullanilmistir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorulari belirlenmistir.

E-kitap ile ilgili yapilan tez calismalarinin yillara gére dagilimi nedir?

Yapilan aragtirmalar hangi konularda yogunlagmistir?

Yiiksek lisans ve doktora tezlerinin dagilimi nasildir?

Tezlerde hangi arastirma yontemleri kullanilmigtir?

Yapilan aragtirmalara konu edinilen e-kitaplarin 6zellikleri nelerdir?

Yapilan tez ¢aligmalarinda arastirmacilar e-kitabi nasil tanimlamiglardir?

Arastirmalarda hangi arastirma deseni, ne oranda kullanilmistir?

Yapilan deneysel calismalarda 6rneklem sayilart nedir?

Yapilan tez ¢caligmalarinda e-kitabin etkililigini inceleyen arastirmacilar hangi sonuglari elde
etmislerdir?

CoNOr~WNE

YONTEM

Bu c¢aligma, nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi ile yapilmis bir caligmadir.
Arastirmanin evrenini egitim bilimleri alaninda yapilmis e-kitap ile ilgili yiiksek lisans ve doktora
tezleri olusturmaktadir. Calisma Tiirkiye’de yapilan calismalarla siirl oldugundan YOK Tez
Merkezi veri tabani iizerinde yapilan arama sonuglar1 kullanilmistir. Arastirma kapsaminda erisilen ve
incelenen tezler 2016 Kasim sonuna kadar YOK Tez Merkezi veri tabaninda listelenen ¢alismalardan
tam metnine ulasilabilenlerdir. Calismanin sinirliligimmi ifade eden anahtar kelimelerin tez adinda,
Ozetinde veya tiimiinde olup olmamasi dikkate alinmistir.

Veri Toplama

b 13

Arastirmada incelenen tezlerin bulunmasi i¢in YOK iin tez arama motorunda “elektronik kitap”,
kitap”, “e-book” ve “z-kitap” anahtar kelimeleri asagida belirtilen farkl kriterler secilerek aranmistir.
Oncelikle arama yaparken aranacak alan olarak “tiimii”, izin durumu “timii”, tez tiirii “tiimii”
kriterleri belirlenmis ve arama sonucunda “e-kitap” kelimesi ile 34, “e-book” kelimesi ile 38, “z-
kitap” kelimesi ile ii¢, “elektronik kitap” kelimesi ile 40 tez c¢alismasi bulunup listelenmistir.
Aranacak alan kriterinde “0zet” secilerek “e-kitap” kelimesi aratildiginda 26, “e-book™ kelimesi
aratildiginda 28, “z-kitap” kelimesi aratildiginda iki, “elektronik kitap” kelimesi aratildiginda 16 tez
caligmasit bulunup listelenmistir. Aranacak alan kriterinde “tez adi” segilerek yapilan aramada “e-
kitap” kelimesi ile 10, “e-book” kelimesi ile 14, “z-kitap” kelimesi ile ii¢, “elektronik kitap” kelimesi
ile alt1 tez ¢aligmasi listelenmistir. Listelenen tezlerin 6zet kisimlari incelenerek “egitim ve dgretim”
alaninda olanlar filtrelenmistir. Bu arama ve filtreleme sonuglar1 Tablo 1’de listelenmistir.

Tablo 1. E-kitap konusunda Kasim 2016’ya kadar yapilmis tez sayilari

Aranan Alan: Tumu Aranan Alan: Ozet Aranan Alan: Tez Adi
Anahtar “Egitim ve “Egitim ve “Egitim ve
Kelime Tiimii Ogretim” Tiimii Ogretim” Tlimii Ogretim”
e-kitap 34 13 26 9 10 4
e-book 38 12 28 8 14 6
z-kitap 3 3 2 2 3 3
elektronik 40 19 16 6 6 3

_ kitap

Tarama yapilan adres: https://tez.yok.gov.tr, Erigsim tarihi: 30 Kasim 2016

Elde edilen tez listeleri birlestirildikten ve tekrarlar ayiklandiktan sonra toplaminin 61 oldugu
anlagilmigtir. S6z konusu 61 tezin 6zet kisimlar1 okunup iginde anahtar kelime geciyor olmasina
ragmen konuyla ilgili olmayan tezler elenmistir. Boylece “e-kitap” konusunda yapilmis olan
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caligsmalarin toplam sayisinin 33 oldugu anlasilmistir. Elde edilen ve 33 tez calismasini iceren
listedeki tezlerden tam metnine tez sahibi ile iletisime gecilmesine ragmen ulasilamayan 11 tez dahil
edilmemis olup ulasilabilenler 22 olarak belirlenmis ve ¢alisma bu 22 tez ilizerinde gergeklestirilmistir.
Veri tabanlarinda tam metin olarak yer almayan veya siireli olarak kisitlanan tezler icin ilgili kisilere
bagvurular yapilarak tam metinleri edinilmeye calisilmis, ayrica arastirmacilarin kisisel veya sosyal
medya hesaplarindan veya {iniversitelerin web sayfalarindan e-posta adresleri bulunarak e-posta ile
tam metin talep edilmistir. Bu sekilde bir aylik siirede ulasilamayan 11 tez tam anlamryla
incelenemeyecegi i¢in aragtirmanin kapsamindan ¢ikartilmistir.

BULGULAR

Incelenen tezlerin icerik analizi, arastirma sorular1 dogrultusunda veri tablolar1 olusturularak sayisal
verilere doniistiiriilmiis ve buna gore birtakim bulgular elde edilmistir.

1. E-kitap ile ilgili yapilan tez calismalarinin yillara gore dagilimi nedir?

Tirkiye’de e-kitap konusunda yapilmis ve bu calisma kapsaminda incelenen tezlerin yillara gore
dagilimi Sekil 1’de gosterilmistir.

7
6

_ 5

I

s 4

a

~N 3

o

'_

Vil 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Hiar

Sekil 1. Tiirkiye’de e-kitap konusunda yapilmis tezlerin yillara gore dagilim
Incelenen tezler hangi yil yapildigina gore siraladiginda bu konudaki ilk tezlerin 2007 yilinda
yapildigi ve 6zellikle son li¢ yilda konuyla ilgili tezlerin sayisinda biiyiik bir artis oldugu gorilmiistir.
2. Yapilan arastirmalar hangi konularda yogunlasmistir?

Yapilan tez calismalarin1 amaglarina gore siniflamak maksadiyla 6zetler okunmus ve benzer yapida
olanlar smiflanmistir. Bu siniflamanin oransal olarak gosterimi Sekil 2°de gosterilmistir.
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5%
9%

m e-kitabin etkililigi (8 tez)
9% 36% m e-kitap tasanmi-gelistirme (5 tez)
A m e-kitap kullamimi (4 tez)
= e-kitap olgusu (2 tez)
e-kitap yayincilik sektorii (2 tez)

18%
edebiyatta e-kitap (1 tez)

23%

Sekil 2. Tiirkiye’de e-kitap konusunda yapilmis tezlerin konulara gére dagilimi

9 G

Bu calisma kapsaminda biitiin tezlerin “e-kitabin etkililigi”, “e-kitap tasarimi-gelistirme”, “e-kitap
kullanim1”, ““e-kitap olgusu”, “e-kitap yayincilik sektori’” ve “edebiyatta e-kitap” olmak tizere alti
baglik altinda toplanabilecegi goriilmiistiir. Tezlerin konularina gére siniflama su sekilde yapilmistir:
o e-kitabin etkililigi: E-kitap ile geleneksel kitab1 karsilastiranlar ve e-kitabin 6grenci basarisi
iizerinde etkisi, tutumlar iizerinde etkisini inceleyenler
e e-kitap tasarimmi-gelistirme: E-kitaplarla ilgili gorsel konulari, tasarim konularini ve
gelistirmeyi konu edinenler
o e-kitap kullammmi: E-kitabin kullanimu ile kullanici aligkanliklarint ve kullanici ara yiizlerini
ele alanlar
e-kitap olgusu: Genel olarak e-kitabi inceleyenler veya her yoniiyle ele alanlar
o e-kitap yaymncilik sektorii: E-kitap yayinciligi konusunda yapilan ¢aligmalar
edebiyatta e-kitap: Edebiyat alaninda olan veya belirli bir edebi eserin e-kitap halini
inceleyenler

3. Yiiksek lisans ve doktora tezlerinin dagilim nasildir?

Tezlerin yiiksek lisans, doktora ve sanatta yeterlilik tezi olmalarina gore akademik seviyelerinin
dagilimi Sekil 3’de verilmistir.

5%

m Yiiksek Lisans (17 tez)
m Doktora (4 tez)

Sanatta Yeterlilik (1 tez)

Sekil 3. Tirkiye’de e-kitap konusunda yapilan tezlerin akademik seviyeleri
Incelenen tezlerin 17’si (%77) yiiksek lisans tezi, dérdii (%18) doktora tezi, bir tanesi (%35) sanatta
yeterlilik tezidir.
4. Tezlerde hangi arastirma yontemleri kullanilmistir?

Tez ¢aligmalarinin arastirma yontemleri Sekil 4’te gosterilmistir.
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4%

m Nicel (12 tez)
m Nitel (9 tez)
559, = Karma (1 tez)

41%

Sekil 4. Tiirkiye’de e-kitap konusunda yapilan tezlerin arastirma yontemleri

Arastirma yontemleri agisindan incelendiginde yapilan ¢alismalarin %54.5 (12 tez) nicel, % 40.9 (9
tez) nitel, %4.5 (1 tez) karma arastirma yontemi kullanilarak yapildigi anlasilmaktadir.

5. Yapilan arastirmalara konu edinilen e-kitaplarin 6zellikleri nelerdir?

Incelenen calismalarda ele alinan, tanimlamalarla ifade edilen veya kullamlan e-kitaplarm
Ozelliklerini belirlemek iizere arastirmalar analiz edilmistir. Arastirmacilarin e-kitabi tanimlarken
kullandiklar1 6zellikler, ¢alismada siraladiklar1 e-kitap kriterleri, e-kitaplari siniflama yéntemlerinden
yola ¢ikarak ele aldiklar1 6zellikler Tablo 2’de 6zetlenmistir.
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Tablo 2. Arastirmacilar tarafindan ifade edilen e-kitap 6zellikleri

2 o~ =

) S T @ = < =

e §gacz:_s258sg3ggce8sfgt

L £ 8 8 ¢ 2 28 2 g & & £ g8 g8 & & =

~ S = ~ < N < =) ) (S < — e = = o

s 2z z 2 4§28 3 5 5 ¢ 35 5 £ ¢ 8 g £
OZELLIK &8 58 &858 885 8 & 5323 28§ =1
Arayiiziin kullanim kolaylig1 v v v v v v v v v v v v v v v 15
Coklu ortam zenginligi v v o v v v v v v v v v 11
Sunum (amaca uygun etkili igerik) v v v v v v v v v v 10
Kisisellestirme ve otonomluk v o v v v v v v v v v 10
Etkilesim zenginligi v v v v v v v v v 9
Dijital kitap, ¢cevre ve igerik etkilesimi v v v v v v v T
Giidiileme ve cekicilik v v v v v v 6
Erisim i¢in evrensel tasarim v v v v v v 6
Telif haklarinin korunmasi v v 4 v v 5
Biitiinliik, uyum ve baglanabilirlik v 4 v v 4
Arayiiz tasarimu, estetik ve tutarhilik v v v v 4
Sozliik v v v v 4
Teknik (online-ofline/goklu platform) v v v 3
Destek hizmetleri v v 2
Arayiiz cerceve tasarimi v v 2
Olgme ve degerlendirme v v 2
Ekonomiklik v v 2
Etik uygunluk v 1

Toplam Ozellik 3 15 4 2 4 8 3 3 2 3 3 5 8 5 5 5 13 6 6

* Akbulut (2013), Erol (2009) ve Salman (2013) ¢alismalarinda incelenen, kullanilan veya 6zellik olarak ifade edilen e-kitap 6zelliklerine rastlanmamustir.
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Tabloda goriildiigii iizere ozellikleri sayica en fazla belirten Bozkurt (2013) ve Onder (2010)
olmustur. Bu iki caligmadaki oOzellikler birlestirildiginde neredeyse diger tiim ¢alismalardaki
ozellikleri de kapsar hale gelmektedir. Sadece buna Ersan (2014) tarafindan belirtilen “Etik uygunluk”
ozelligini ilave etmek yeterli olacaktir. Tabloda ayrica arastirmacilarin bu 6zellikleri ne kadar ¢ok
tekrar ele aldiklar1 da goriilebilmektedir.

6. Yapilan tez calismalarinda arastirmacilar e-kitabi nasil tanimlamslardir?

Diinyada ve Tiirkiye’de elektronik yaymciligi inceleyen Erol (2009), e-kitap fikri yeni olmamasina
ragmen e-kitap taniminin ne oldugu hakkinda karisikliklar oldugunu Vassiliou ve Rowley (2008)’den
nakletmektedir. incelenen konuyla ilgili tezlerin birgogunda e-kitap tanimu ile ilgili bu karisikliga
deginilmistir. Tez yazarlarinin bu tanimlardan hangisini kabul ettikleri ya da ¢alismalarini hangi tanim
cercevesinde sekillendirdikleri agagida tek tek belirtilmistir.

Kaya (2013), e-kitap tanimiyla ilgili alan yazindaki tartismalar1 aktardiktan sonra kendi tanimini séyle
ifade etmistir:

“E-kitap, bilgisayar veya elektronik ortamlarda okunmak igin tasarlanan, basili olmayan

ama basili kitaplarin biitiin ozelliklerini tagiyan; ses, goriintii, video, ¢oklu ortam égeleri

ile etkilesimli baglantilar iceren tasinabilir kitap bicimidir.”

Bozkurt (2013) e-kitab1 soyle tanimlamustir:
“E-kitap, tablet bilgisayarlar, akilli telefonlar ve e-kitap okuyucular ile kullanilabilen;
metin, imaj, goriintii ve ilisim yapist ile zenginlestirilmis icerige sahip kitap formatidir.”

Salman (2013)’1n e-kitap tanimi su sekildedir:
“E-kitap, normal kitaplarin bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiis halidir. Kitaplarda
yazilan yazilari pdf, epub, doc, veya txt formatinda yaziya dékerek olusturulan metinlere
e-kitap denir.”

Dogan (2012), e-kitap tanimini su sekilde belirtmistir:
“Ekranmi bulunan herhangi bir aygitta ya da ozel bir donammda goriintiilenebilen,
yazilim ve donamm bilegimi olan elektronik icerige e-kitap denir.”

Ataman (2005), e-kitab1 kisaca soyle tanimlamigtir:
“E-kitap, basili kitabin elektronik bir reprezantasyonudur.”

Ulke (2016) ¢aligmasinda Tiirkiye’de e-kitap yayinciligini ele alirken alan yazindaki e-kitapla ilgili
tanim tartismalaria deginmis ve bir¢ok farkli tanimi alintiladiktan sonra kendisi su tanimi yapmustir:

E-book is a digital version of printed books can be read on the computer or on a
specially designed hand devices (readers, tablets etc.), while including all the features of
printed book it contains multimedia (audio, video etc.) and interactive connections in
addition.

[E-kitap basili kitabin dijital bir versiyonu olup,; bilgisayarda okunabildigi gibi ézel
tasarlanmis el cihazlarinda (e-kitap okuyucu, tablet vb.)okunabilen basili kitabin tiim
ozelliklerini tasimasimin yani sira multimedya (ses, video vb.) ve etkilesimli baglantilar
da icerir.]

Aydogan (2014) caligmasinda e-kitab1 soyle tanimlamustir:
“E-kitap, dijital ortamda bulunan ve dijitallige miisait bilgisayar, akilli telefon, ipad gibi
cihazlarda ekrandan okunabilen kitaplar olup basili bir kitabin elektronik ortama
aktarilabilmesiyle olusabildigi gibi dogrudan elektronik ortamda da iiretilmis olabilir.”
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Sayer (2007), e-kitab1 soyle tanimlamisgtir:
“E-kitap, sayisal metin bilgisini derleyip bir arayiiz araciligiyla kullanima sunan araglar
olarak nitelendirilebilecek e-kitap yazilim ve donammlaridir.”

Sanal (2016), tanimint Chip Online TR dergisinden bir yaziy1 esas alarak (Sakli, 2010)
gergeklestirmistir:
“E-kitap, basili materyallerden elektronik ortama aktarilan ya da dogrudan ilk olarak
elektronik ortamda yayinlanan, cesitli protokol uygulama ya da yazilimlarla sadece
bilgisayar, tablet vb. bilisim teknolojisi iiriinleri sayesinde izlenebilen metin, fotograf,
resim, film ve sesleri iceren elektronik iceriklerdir.”

Ozen (2015) calismasinda etkilesimli e-kitabi1 konu edinmis ve Giimiis, Giiler, Giiler ve Erorta
(2012)’nin tanimini esas almistir. Giimiis ve ark. (2012)’na gére (akt. Ozen, 2015):
“Etkilegsimli e-kitap icinde video, ses, animasyon, simiilasyon, oyun, degerlendirme
araglart entegre edilebilen ve eklenen ¢oklu ortam nesneleri bulunan e-kitaplardwr.”

Topbasoglu (2015), ¢aligmasinda Demiray (2005)’den aktararak bir tanim yapmustir:
“E-kitap icin elektronik ortamlarda ¢ok ¢esitli yazilimlar sayesinde kullanilabilen metin,
resim, video ve ses gibi coklu ortam o6gelerini biinyesinde barindiran bir medya
formatidir.”

Dagli (2014) ¢alismasinda z-kitab1 esas almis ve MEB tarafindan kabul edilen tanimi aktarmustir:
“Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan onayli olarak okutulan
ders kitaplarmmin; ogretim programlari esas alinarak, animasyon, video, ses, fotograf,
harita, grafik, tablo, simiilasyon vb. ogelerle etkilesimli hdle getirilmesine z-kitap denir.”

Acungil (2014), caligmasinin tanimlar kisminda Juarez (2014) ile Vassiliou & Rowley (2008)’i
kaynak gostererek su tanimi yapmustir:
“Elektronik ortamda etkilesimli araglari, ¢oklu ortam materyallerini, dipnotlari,
vurgulary, yer isaretlerini, baglantili/kopriilii  metinleri ve referans islevierini
olusturabilme gibi ozelliklere sahip, bir kitapla benzer icerikten olusan metinsel dijital
objelere e-kitap denir.”

Onder (2010) ve Yildirim (2014), calismalarinda e-kitap tanimu ile ilgili alan yazindaki tartismalara ve
cesitli tanimlara yer verdikten sonra tanimlar1 dort farkli sinifa ayirmislardir:

a. Bilgisayar, cep telefonu, tablet ve e-kitap okuyucu gibi ekrani bulunan herhangi bir ortamda
izlenebilen elektronik igerikler seklindeki tanim.

b. Icinde metin zenginlestirici olarak adlandirilan yazilimlarin bulundugu igerikler seklindeki
tanim.

C. Yazilim ve donamim parcalarmin birlesimi olan ve dijital kitaplardan farkli ortamlar
seklindeki tanim.

d. Elektronik igeriklerin okunmasini saglayan donanimlar seklindeki tanim.

Akbulut (2013), Ongéz (2011a), Catal (2008), Ersan (2014), Erol (2009) Hatipoglu (2011) ve Oz
(2015)’in ¢alismalarinda e-kitap tanimu ile ilgili herhangi bir metne rastlanmamustir.
7. Arastirmalarda hangi arastirma deseni, ne oranda kullamilmigtir?

Tez calismalarmin hangi arastirma desenini kullandiklarina bakilmigs ve sonuglar Tablo 3’de
gosterilmistir.
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Tablo 3. Kullanilan arastirma desenleri

Arastirma Desenleri f %
Dokiiman tarama (Ataman, 2005; Erol, 2009; Onder, 2010; Sayer, 2007) 4 18.17
Tasarim ve gelistirme aragtirmasi (Catal, 2008; Ersan, 2016; Yildinm, 2014) 3 13.60
Yar1 deneysel desen (Hatipoglu, 2011; Ongdz, 2011a) 2 9.09
Betimsel nitelikli tarama modeli (Ozen, 2015; Topbasoglu, 2015) 2 9.09
Son-test kontrol gruplu desen (Kaya, 2013) 1 455
GOmiilii tasarim modeli (Bozkurt, 2013) 1 455
2x2’lik split-plot faktoryel (karisik) desen (Sanal, 2016) 1 455
On test-son test kontrol grubu arastirma deseni (Akbulut, 2013) 1 455
Tamimlayic1 ve agiklayict desen (Oz, 2015) 1 455
Durum calismasi (Dagli, 2014) 1 455
Deneysel (Dogan, 2012) 1 455
Betimsel (Salman, 2013) 1 455
Tek denekli arastirma (Acun, 2014) 1 455
Tarama arastirmasi (Ulke, 2016) 1 455
Anlati arastirmasi (Aydogan, 2014) 1 455
Toplam 22 100

Tablodan anlasildigi {izere en ¢ok tercih edilen arastirma deseni %18,17 (4 tez) ile dokiiman
taramadir. Bunu %13,60 (3 tez) ile tasarim ve gelistirme aragtirmalari, %9,09 (2 tez) ile yar1 deneysel
ve betimsel nitelikli tarama modeli takip etmektedir. Diger arastirma desenleri sadece birer kez
caligmalarda kullanilmistir ve her bir i¢in %4,5’¢ denk diismektedir. Bazi ¢aligmalarda detayli olarak
aragtirma desenleri belirtilmedigi i¢in yanlis simiflandirma yapmamak igin aym kategori altinda
ozellikle verilmemistir.

8. Yapilan deneysel calismalarda érneklem sayilar nedir?
Deneysel veya anket, gorlisme gibi tarama araglart kullanilan ¢aligmalarda calisma gruplarinin
biiyiikliiklerini anlamak {izere tezler analiz edildiginde calisma grubu ile arastirma yapilan tezlerin

toplam say1s1 13 olup ¢alisma gruplarinin sayilari Tablo 4’de detaylica verilmistir.

Tablo 4. E-kitap konusunda yapilan aragtirmalarda ¢alisma gruplarinin sayilar

Caligma grubu sayilari (aralik) f %

1-30 7 53,8
31-60 4 30,8
61-90 1 7,7
91 ve uistil 1 1,7
TOPLAM 13 100

Orneklem sayilar1 gruplanirken Baykul (1999) tarafindan kritik deger olarak ifade edilen 30 sayisi
tercih edilmis ¢alisma gruplarmin sayilar1 30 ve katlart olarak gruplanmistir. Deneysel ¢alismalarin
yaridan fazlasinin 6rneklem sayilarinin 1-30 arasinda oldugu goriilmektedir. Tablodan anlagildig:
lizere %53,8 (7 tez) 1-30 arasinda denek iizerinde yapilmistir.

9. Yapilan tez cahsmalarinda e-kitabin etkililigini inceleyen arastirmacilar hangi sonuclar: elde
etmislerdir?

Arastirmaya konu tezlerden 8 tanesi e-kitabin etkililigini incelemek tizere yapilmistir. Bu 8 tezin
kullandiklar1 arastirma deseni ve hangi bagimli degiskeni 6lctiikleri Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. E-kitabin etkililigini inceleyen tezler

Aragtirma Bagimli

No Tezin Adi Aragtirmaci Deseni Degisken Sonug

1  Ders kitabi olarak Z-kitap Sanal (2016) 2x2’lik split-plot  Okudugunu Anlamh
kullaniminin okudugunu faktoryel anlama fark var*
anlamaya etkisi (karisik) desen

2 Dijital ve etkilesimli ingilizce Ozen (2015) Betimsel Okudugunu  Anlamh
oykiilerin 5. siuf nitelikli tarama anlama fark var*
ogrencilerinde okudugunu modeli
anlamaya etkisinin arastirilmast

3 Okul dncesi donemde masal Dogan (2012)  Deneysel Masali E-kitap
Ogretiminde insancil anlama aleyhinde
(hiimanist) ve teknolojik (e- anlamli
kitap) yontemlerinin fark var
karsilastiriimasi

4  Dijital ve etkilesimli dykiileyici Topbagoglu Betimsel Okudugunu  Anlaml
metinlerin okudugunu (2015) nitelikli tarama anlama fark yok
anlamaya etkisi modeli

5  Dokuzuncu smif kuvvet ve Akbulut On test-son test ~ Basar1 ve Anlamli
hareket tinitesine yonelik (2013) kontrol grubu Tutum fark var*
bilgisayar destekli baglam arastirma deseni
temelli 6gretim etkinliklerinin
incelenmesi

6 Egitim fakiiltelerinde okutulan ~ Ongdz Yar1 deneysel Basar1 Anlaml
gelisim ve 6grenme dersine (2011a) desen fark var*
yonelik hazirlanan bir
elektronik kitabin
degerlendirilmesi

7 6. simif sosyal bilgiler dersi i¢in ~ Kaya (2013) Sontest kontrol Basari Anlaml
gelistirilen etkilesimli gruplu desen fark yok
elektronik kitabin 6grenci
basarisi lizerine etkisi

8  Zihin yetersizligi olan Acungil Tek denekli Tablet Anlamli
Ogrencilere gorsel-isitsel (2014) arastirma bilgisayar  fark var*
teknolojilerle sunulan tablet kullanma
bilgisayar 6gretim programinin becerisi

etkililigi

Incelenen tezler arasindan ayni arastirma desenini kullanan “Dijital ve etkilesimli Ingilizce dykiilerin
5. smuf o6grencilerinde okudugunu anlamaya etkisinin arastirilmasi” ile “Dijital ve etkilesimli
Oykiileyici metinlerin okudugunu anlamaya etkisi” adli tezler “okudugunu anlamaya etkisi’ni
dlgmiislerdir. Ozen (2015) basili kitaptan ve etkilesimli kitaptan okuma ortamlar1 arasinda okudugunu
anlama agisindan anlamli farklilik oldugu sonucunu elde etmistir (t= 3,182, p<.05). Topbasoglu
(2015) ise ortamlar arasinda okudugunu anlama ag¢isindan anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagmistir (t= 1,216, p>.05).

Ayn1 problemi ele alan Sanal (2016), 2x2’lik split-plot faktdryel (karisik) deseni kullanarak yaptigi
calismada Tiirkge Ogretiminin z-kitap ile silirdiiriilmesinin altinc1 simif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeylerini artirdigin1 ortaya koymustur (y2 = 6.252, p<.012). Okul oncesi egitim
kurumlarinda bes yas grubu ¢ocuklarina masal anlatilirken insancil anlatim ile teknolojik (e-Kitaptan)
anlatimi karsilastiran Dogan (2012), insancil anlatimin daha etkili oldugu yoniinde arastirma
hipotezini dogrulayarak anlamli bir fark bulmustur (p<0,05).

E-kitabin basar iizerinde etkisini inceleyen Kaya (2013), deney grubu ile kontrol grubu arasinda
basar1 puanlar agisindan anlamli bir fark olmadigi sonucuna varmistir (p>,05).
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Akbulut (2013), Dokuzuncu smif kuvvet ve hareket iinitesine yonelik bilgisayar destekli baglam
temelli 6gretim etkinliklerini inceledigi ¢calismasinda deney ve kontrol gruplart arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir farklilik oldugu sonucunu elde etmistir (p<0.01).

Egitim fakiiltelerinde okutulan gelisim ve 6grenme dersine yonelik hazirladigi elektronik kitabi
kullanan Ongdz (2011a)’iin calismasinda yapilan bagimsiz t-testi analizi sonucu p<0.05
saglandigindan, 6grencilerin son degerlendirme basari testi puanlar1 arasinda, deney grubu lehine
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Zihin yetersizligi olan Ogrencilere tablet bilgisayar kullanma becerisi kazandirmak i¢in Tablet
Bilgisayar Ogretim Prograni (TABOP) kullanarak tek denekli bir arastirma yiiriiten Acungil (2014),
gorsel-isitsel teknoloji ile sunulan TABOP’iin deneye katilan dort 6grenci iizerinde de etkili oldugunu
belirtmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

E-kitap konusu diinyada 40 yil1 asan bir gegmise sahip olmasina ragmen Tiirkiye’de konuyla ilgili ilk
tez caligmas1 2007 yilinda yapilmistir. Bunun sebepleri e-kitap yaymciliginin gelismemesi dolayisiyla
yayinlanan e-kitap sayisinin diisiikliigii, yasal altyapinin yetersizligi, teknik altyap1 yetersizligi, uzman
personel yetersizligi, akademisyenler disinda e-kitabin yayginlasmamis olmasi gibi nedenler olarak
belirtilebilir (Erol, 2009; Onder, 2010; Onder, 2013).

Arastirma konularina bakildiginda beklendigi iizere e-kitabin etkili olup olmadigini inceleyen
caligmalar ilk sirada yer almaktadir (%36). Arastirmalarin 6rneklem sayilart daha da arttirilarak ve
farkli branglarda yapilacak yeni ¢aligmalar alana katki saglayabilir. E-kitap tasarimi-gelistirme
konusunda yapilan ¢alismalar da %23 ile 6nemli bir oranda arastirmalarda yer bulmustur.

Konuyla ilgili yapilan yiiksek lisans tezleri oldukca fazla (17 tez: %77) olmasina ragmen doktora
calismalarinin az oldugu (4 tez: %18) ve daha ¢ok doktora calismasi yapilabilecegi sonucuna
varilabilir. Aragtirma yontemleri acisindan nitel ve nicel arastirmalarin dagilimi dengeli gibi
goriinmekte ancak daha fazla karma arastirma yapildiginda daha gecerli ve giivenilir sonuglar elde
edilebilir.

E-kitabin 0Ozellikleri agisindan yapilan analizde daralan ve genisleyen kapsamda c¢ok g¢esitli
Ozelliklerin ele alindigr goriilmektedir. Aragtirmacilar arasinda e-kitabin ozellikleri baglaminda
sayisal olarak en fazla ifade edilen ara yiiziin kullanim kolaylig1 (15), ¢coklu ortam zenginligi (11) gibi
ozellikler konuyla ilgili yapilacak yeni ¢calismalara da kaynaklik edebilir.

Bulgularda arastirmacilarin e-kitap i¢in farkli tamimlar1 esas aldiklar1 ya da kendi tamimlarini ortaya
koyduklar1 goriilmektedir. E-kitap tanimindaki bu genel karmasa ve e-kitap algis1 konusu da dikkate
degerdir. Tanimlar incelendiginde ¢ok farkli ve gesitli tanimlar oldugu ve tanima gore kapsamin
genisleyip daraldig1 goriilmektedir. Ekrandan okunan her metni e-kitap olarak tanimlayanlara gore e-
kitap kullanimu ile ilgili istatistikler muhtemelen farkli ¢ikacaktir. Egitim alaninda yapilan bu
caligmalarda daha ¢ok Ogrenciler ve agirlikli olarak okul oncesinden liseye kadar olan 6grenciler
iizerinde arastirmalar yapildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve akademisyenlerin e-kitap okuma
aligkanliklari, e-kitapla ilgili tutumlar, e-kitap algilar1 arastirmaya deger diger konular arasinda yer
alabilir. Yaygin bir dosya formati olan PDF formatin1 e-kitap olarak kabul edilmesiyle akademik
cevrelerde e-kitap okumanin olduk¢a yaygin oldugu sonucu ortaya ¢ikabilir. Akademik metinlerin
¢ogunlugunun ve akademik kiitiiphanelerin PDF formatinda oldugu ger¢eginden yola g¢ikarak bu
konuda ¢ok farkli arastirmalar tasarlanabilir. Tanimlamalar1 daha iyi anlayabilmek i¢in olusturulan e-
kitap bilesenleri Sekil 5’te goriillmektedir.
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Sekil 5. E-kitap bilesenleri

Biitiin bu tanmimlarin 1s18inda ayrica alan yazinda e-dergi ve e-gazete gibi kavramlarin da kullanildigt
g0z Oniine alindiginda icerik olarak kitap olan veya basili kitaptan elektronik ortama aktarilan her
dijital belgenin hangi cihazda veya hangi formatta olursa olsun e-kitap olarak tanimlayabiliriz.

FATIH projesi kapsaminda dgrencilere tablet bilgisayarlar verilmesi e-kitaplar1 daha ¢ok giindeme
getirmis ve mevcut kitaplarin e-kitap ve z-kitaba doniistiiriilmesi yoniinde ¢alismalar baslatilmis olup
(Dagli, 2014; Erol, 2009; Yildirim, 2014) eszamanli olarak e-kitapla ilgili akademik caligmalarin da
hiz kazandigini bu alan yazin taramasinda ortaya ¢ikmaktadir.

Son yillarda Tiirkiye’de e-kitap yayimcilik sektdriiniin de bir ivme kazandigi, belirli yaymevlerinin
basili kitapla eszamanli olarak e-kitaplar1 da yayinladiklari, kitap satis sitelerinin ayni zamanda e-
kitap sattiklarin1 ve diinyada kullanilan bir¢ok e-kitap okuyucusunun iilkemizde yasal olarak satildigi
goriilmektedir. Siiphesiz e-kitabin yaygin kullanilmasi, yaymcilarinin artmasi ve daha fazla e-kitap
yayinlamalari, e-kitap yayimciligina daha fazla yatirim yapilmasi ile kolaylasacaktir (Onder, 2011).
Egitim alaninin disinda da e-kitapla ilgili yapilacak aragtirmalar sektor icin yol gosterici olabilir
(Aydogan, 2014). Edebiyat, sanat, ekonomi, is diinyasi, saglik, mithendislik alanlarinda da e-kitabin
cesitli yonlerini inceleyecek arastirmalar biitiin bu alanlarda e-kitabin yayginlagmasi ve konuya daha
cok ilgi duyulmasini saglayabilir.

Erisilip incelenen tezlerin hem deneysel caligmalar i¢ermesi, etkililik arastirmalarmin yapiliyor
olmasi, konuyla ilgili sanatta yeterlilik tezlerinin de yapilmis olmasi iilkemizde e-kitabin gelisimi
konusunda ¢ok yonlii bir ¢abanin varligina dair ipuglari olabilir. Bir egitim materyali olarak e-kitaptan
daha etkin ve verimli faydalanabilmek acisindan bu konuda daha ¢ok ve daha ¢esitli deneysel
caligmalar yapilabilir. Bu deneysel ¢aligmalarda daha biiyiik ¢alisma gruplari ile ve evreni daha ¢ok
temsil edecek Orneklemler secerek yapilacak caligmalar ile birlikte 6zellikle pedagojik yonii agir
basan c¢alismalarin yapilmasi, e-kitabin bir egitim teknolojisi olarak gelismesi i¢in alana daha ¢ok
katki saglayabilir. Deneysel caligmalarin ¢ogunlukla 1-30 kisilik ¢aligma gruplarinda yapilmis olmasi
ortaya ¢ikan sonug¢larin tiim arastirma evrenine genellenmesi bazi tereddiitleri beraberinde
getirmektedir.

E-kitabin basart1 ve okudugunu anlama {izerinde etkisini inceleyen c¢aligmalarda anlamli fark
bulamayanlar (Topbasoglu, 2015) oldugu gibi, e-kitap lehine (Sanal, 2016; Ozen, 2015) veya aleyhine
(Dogan, 2012) fark bulanlar da olmustur. Ayn sekilde basari {izerinde etkilerini inceleyenler arasinda
anlamli fark bulamayanlar (Kaya, 2013) veya anlaml fark bulanlar (Akbulut, 2013; Ongéz, 2011a) da
oldugu ortaya ¢ikmis olup bu da konunun incelemeye deger oldugu ve daha genis drneklemlerle, daha
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uzun zamana yayilmig ve yontemsel olarak ayaklar1 yere saglam basan daha cesitli arastirmalarin
yapilmasinin faydali sonuglar getirecegine dair ipuglart vermektedir.

FATIH projesi kapsaminda &grencilere dagitilan tablet bilgisayarlarmn sayist Milli Egitim
Bakanliginin ilgili proje sayfasinda 2015 sonu itibar1 ile 1.437.800 adet olarak belirtilmistir. Bu tablet
bilgisayarlarin yogun olarak e-kitap okumak i¢in kullanilacag: diisiiniilmektedir. Bu kadar genis bir
projenin nasil egitimin verimi ve etkililigi {izerinde daha cok bilimsel arastirmaya ihtiya¢ vardir.
Yapilan arastirmalarin sayisal olarak artisi umut vericidir ve nicel artigla birlikte nitelik artis1 da
beklenmelidir. Ornegin, yapilan taramada Tiirkiye’de toplum genelindeki e-kitap algisinin ne oldugu
konusunda verilere dayali olan bir calisma ile karsilasilmamistir. Toplumda e-kitabin ne kadar
bilindigi, okuma oran1 ve bu oranlarin demografik 6zelliklerle iliskisi incelenmesi gereken konulardir.

Milli Egitim Bakanlig tarafindan ders materyalleri paylagsmak amaciyla kurulan Egitim Bilisim Ag1
(EBA) e-kitaplarin 6grencilere ulagtirilmasi igin kullanilan en temel kaynaktir. E-kitabin sundugu
biitiin ¢coklu ortam olanaklar1 kullanilarak iiretilecek e-icerikler FATIH projesinin basarisini pozitif
yonde etkileyecek ve Ogrencilere dagitilan tablet bilgisayarlarin verimli kullanimimi saglayabilecek
niteliktedir. Bu e-igerik sunumu yeterli seviyede verilmediginde 6gretmenlerin tablet bilgisayarlara
yonelik olumsuz tutum gelistirdikleri, tabletleri kullanmadiklar1 ve 6gretmen ve Ogrencilerin ¢ogu
zaman tabletleri okula getirmedikleri gériilmiistiir (Pamuk, Cakir, Ergiin, Yilmaz ve Ayas, 2013; akt.
Oz, 2015).

EBA ile etkili bir sekilde egitimde bilisim agi olusmasi halinde egitim teknolojilerinin verimli
kullanilmas1 kuvvetle muhtemeldir. Bu bilisim aginin 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmasi
icin 6nemli bir rehber haline getirmek ile birlikte materyal tasarimi ve paylasimi i¢in etkin bir
platform haline doniistiirmek egitimin genel olarak ilerlemesi ve Ozelde egitim teknolojilerinin
anlagilmasi ve etkin kullanilmasi sonucunu dogurabilir.

E-kitap, yayin teknolojisinin gelisiminde gelinen bir noktadir. Bilimin birikimli olarak gelistigini
varsayarak burada da durmayip daha farkli gelismeler olabilecegini sOyleyebiliriz. Giinimiizdeki
imkanlari ile e-kitap teknolojisi daha az maliyetle ve daha kolay olarak binlerce kitab1 yanimizda veya
cebimizde tagima imkan1 veren bir medyadir. Bu imkani egitimde verimi arttirmanin yan1 sira 6grenci
ve Ogretmenlerin motivasyonu i¢in kullanacak yontemler ortaya konulmasinin iilkemiz egitimine
onemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

E-Kitap teknolojisinin gelecegi

Bilisim teknolojisinin ulastigt imkanlar degerlendirildiginde elektronik bir ara¢ olan e-kitabin
bugiinkii teknoloji ile bile ¢ok farkli yenilik¢i gelistirme firsatlari barindirdigini sdylenebilir. Mevcut
e-kitaplar sadece tek yonlii yaym yapmaktadir. Yayincidan okuyucuya iletilen verilerin Gtesinde
okuyucudan yayinciya geribildirim veya kullanicinin kullanim verilerinin toplanmasi ile daha etkin
bir kullamim saglanabilir (Colkesen, 2011). Egitim amagh kullanildiginda; 6grencilerin hangi kitabin
ne kadarin1 okuduklari, ne zaman okuduklari, kitaptaki ¢coklu ortamlarin hangilerine ilgi gosterdikleri,
g6z izleme teknolojisi ile kayit edilebilecek birgok veri toplanabilir (Dagli, 2014). Ogrencilerin derse,
konuya, kitaba aktif katilimlarim saglamanin gergeklestirilen caligmalarda kolay olmadigi ortaya ¢iksa
da (Samur, 2012), 6gretim yontemleriyle gelistirilmis e-kitap tasarimlar1 buna katki verebilir. Olgme
ve degerlendirme calismalarinda da e-kitaptan faydalamlabilir (Ulke, 2016). E-kitabmn icinde
interaktif olarak konu baslarina konulacak 6n testlerin, konu sonlarindaki son testlerin, iinite sonu
testlerin nasil cevaplandigi, hangi saatlerde okundugu gibi birgok veri toplanabilir (Ulke, 2016).
Toplanan bu veriler islenebilir, simif diizeyinde, okul diizeyinde veya ulusal istatistik ve raporlar
cikartilabilir.

E-kitap ders sirasinda da Ofretmene daha etkin ders isleme firsati sunabilir (Acungil, 2014).
Ogrencilerin online derslerden ziyade yiiz ylize dersleri tercih ettikleri ger¢eginden yola ¢ikarsak
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iki ortamu da etkili hale getirmede yararli olabilir. E-kitap igerisine konulacak ¢oklu ortamlarin yani
sira, interaktif deney diizenekleri, giincel harita ve uydu goriintiileri, animasyonlu problem ¢6zme
etkinlikleri konunun daha iyi anlasilmasi iizerinde etkili olabilir (Ongdz, 2011b). Bu gibi
uygulamalarin pedagojik etkileri tizerinde de bilimsel ¢alismalarin yiiriitiilmesine ihtiya¢ vardir.

Edebiyat veya arastirma kitaplar1 da aynmi sekilde okuyucu verilerinin toplanip islenmesi suretiyle
okuyucularin kitapta neye daha cok ilgi gosterdikleri, neleri aradiklari, kitap okuma aligkanliklarinin
yer, zaman ve ortama gore istatistik verileri islenip raporlanabilir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013b).
Boylece hem yayincilara, hem yazarlara yol gostermek miimkiin olabilir. Bu gibi istatistikleri
okuyucunun da gorebilmesi, hatta bu davraniglarinin motive edilmesi, e-kitaplara oyun elementlerini
entegre etmek i¢cin de uygun bir zemin olusturabilir (Samur, 2015). Okuyucunun okudugu sayfadan,
okudugu sayfa ile ilgili ¢6zdiigli sorudan, yaptigi alistirmalardan, gergeklestirdigi etkilesimlerden
puanlar kazanmasi ve bunlari o yaymevinin sahip oldugu veri tabaninda tutulmasi hem okuyucu hem
de yayinevi tarafinda etkilesimi artirabilir.

Internet kullanimimin yayginlasmasi ve sundugu imkanlar géz 6niinde bulunduruldugunda yazar ile
okuyucu arasinda direk mesaj iletiminin miimkiin olabilecegi, dinamik igerikten olusan kitaplarin da
ortaya ¢ikabilecegini soyleyebiliriz (Ongdz, 2011b). Nitekim giiniimiizde internet iizerinden kitap
yazma firsati sunan bazi uygulamalarin bu tiir eser ortaya koymayla ilgili denemeler yaptigini
gormekteyiz.

Elektronik cihazlarin metin okuma becerileri (elektronik seslendirme) énceleri cok mekanik ve yapay
iken giiniimiizde insan sesi ile ayirt edilemeyecek tin1 ve vurgu kabiliyetlerine ulasmis, yapay zeka
uygulamalar1 sayesinde makineler insanlarla sohbet edebilecek bir seviyeye gelmislerdir. E-kitaplarin
da seslendirmelerinin bu teknolojilerle yapilmasi, e-kitap okuma aligkanliklarinda koklii degisiklikler
saglayabilir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013b).

KAYNAKLAR

Acungil, A. T. (2014). Zihin yetersizligi olan ogrencilere gorsel-isitsel teknolojilerle sunulan tablet bilgisayar
ogretim programimin etkililigi (Yaymlanmanus yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Eskisehir.

Akbulut, O. E. (2013). Dokuzuncu sinif kuvvet ve hareket iinitesine yonelik bilgisayar destekli baglam temelli
ogretim etkinliklerinin incelenmesi (Yaymlanmamis doktora tezi). Karadeniz Teknik Universitesi
Egitim Bilimleri Universitesi, Trabzon.

Anamerig, H., ve Rukanci, F. (2003). E-kitap teknolojisi ve kullanimu. Tiirk kiitiiphaneciligi, 17(2), 147-166.

Ataman, B. (2005). Kil tabletten e-kitaba yazi teknolojisi ve biling (Yaymlanmamig doktora tezi). Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Aydogan, D. (2014). Tiirk romaninda dijitallesme: e-kitap (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Istanbul Kiiltiir
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Baykul, Y. (1999). Istatistik Metodlar ve Uygulamalar. Ankara: Anu.

Bozkurt, A. (2013). Ac¢ik ve uzaktan ogrenmeye yonelik etkilesimli e-kitap degerlendirme kriterlerinin
belirlenmesi (Yaymlanmanus yiiksek lisans tezi). Eskisehir Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Eskisehir.

Bozkurt, A. ve Bozkaya, M. (2013a). FEtkilesimli e-kitap degerlendirme kriterleri. Eskisehir: Anadolu
Universitesi.

Bozkurt, A. ve Bozkaya, M. (2013b). Etkilesimli e-kitap: diinii, bugiinii ve yarini. Akademik Bilisim 2013’de
sunulan bildiri. Akdeniz Universitesi, Antalya.

Catal, D. (2008). Cocuk hikaye kitaplarinin e- kitap olarak internet ortaminda yapilandirilmasi ve billur kosk ile
elmas gemi masall i¢in uygulama c¢alismast (Yaymlanmamig sanatta yeterlik tezi). Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Colkesen, R. (2011). Komple e-kitap sistem mimarisi, bilesenleri ve uygulamasi. Akademik Biligim’11 - XIII.
Akademik Bilisim Konferansinda sunulan bildiri. Inonii Universitesi, Malatya.

Dagli, M. (2014). FATIH egitim projesi kapsaminda hazirlanan z-kitaplarin goz izleme ve ge¢mise doniik sesli
diisiinme teknikleri ile kullamilabilirliginin incelenmesi (Yaymlanmamig yiiksek lisans tezi). Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Universitesi, Istanbul.

SDU International Journal of Educational Studies, 4(1), 2017, Page 12-28



Alpkiray & Samur SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Dogan, F. K. (2012). Okul dncesi donemde masal ogretiminde insancil (hiimanist) ve teknolojik (e-Kitap)
yontemlerinin karsilagtirilmast (Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Erol, A. (2009). Diinyada ve tiirkiye'de elektronik yaymncilik (Yayinlanmams yiiksek lisans tezi). Siileyman
Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta.

Ersan, M. (2014). Tablet ortaminda resimli ¢ocuk kitaplari: etkilesimli bir resimli ¢ocuk kitabr uygulamasi
tasarimi (Yayinlanmamis sanatta yeterlik tezi). Hacettepe Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii,
Ankara.

Giircan, H. 1. (1999). Sanal gazetecilik. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

Giimiis, S., Giiler, C., Giiler, E., & Erorta, O. (2012). Mobil cihazlar icin etkilesimli e-kitap tasarim araglari.
XVI. Tiirkiye'de Internet Konferansi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Hart, M. (1992, August). The history and philosophy of project gutenberg by michael hart. Project Gutenberg:
http://www.gutenberg.org/wiki/Gutenberg: The_History_and_Philosophy_of Project Gutenberg_by M
ichael Hart adresinden alinmigtir

Hatipoglu, N. (2011). Yenilenebilir, etkilesimli ve hipermedya destekli e-kitap sablonu tasarimi (Yaymlanmamis
yiiksek lisans tezi). Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Edirne.

Isik, A. D. (2013). Elektronik kitaplarin egitimde kullanilabilirligi. Bartin tiniversitesi egitim fakiiltesi dergisi,
2(2), 395-411.

Johnson, L., Levine, A., Smith, R., & Stone, S. (2010). The 2010 Horizon Report. New Media Consortium.
6101 West Courtyard Drive Building One Suite 100, Austin, TX 78730.

Juarez, L. M. (2014). Transforming literacy instruction: exploring pre-service teachers’integration of tablet
technology in reading, comprehension, and writing. Texas: Doctoral dissertation, Texas A&M
University-Corpus Christi).

Kaya, C. B. (2013). 6. sunif sosyal bilgiler dersi icin gelistirilen etkilesimli elektronik kitabin égrenci basarisi
iizerine etkisi (Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Lim, E. L., & Hew, K. F. (2014). Students’ perceptions of the usefulness of an E-book with annotative and
sharing capabilities as a tool for learning: a case study. Innovations in Education and Teaching
International, 51(1), 34-45.

Mutlu, E., Korkut, B., ve Yilmaz, U. (2006). Ders kitaplarimin dagitimi amaciyla internetin kullanilmasi:
agikogretim e-kitap uygulamas: érnegi. Eskisehir: Agikogretim Fakiiltesi Yayinlari.

Onder, 1. (2010). Elektronik kitap olgusu ve Tiirkiye'de durum (Yaymlanmams yiiksek lisans tezi). Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Onder, 1. (2011). e-Kitap ve diinyada elektronik kitap yayincilig1, Tiirk Kiitiiphaneciligi, 25(1), 97-105.

Onder, 1. (2013). Yeni yiizyilin kitab: elektronik kitap. Ankara: Orient.

Ongoz, S. (2011a). Egitim fakiiltelerinde okutulan gelisim ve égrenme dersine yonelik hazirlanan bir elektronik
kitabin degerlendirilmesi (Yaymlanmamis doktora tezi). Karadeniz Teknik Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Ongdz, S. (2011b). Bir dgrenme-ogretme aract olarak elektronik kitap. 5th International Computer &
Instructional Technologies Symposium’da sunulan bildiri. Firat Universitesi, Elaz1g.

Oz, H. (2015). FATIH projesinin uygulanma siirecindeki sorunlarmm okul yoéneticileri perspektifinden
degerlendirilmesi: tekirdag/siileymanpasa 6rnegi (Yaymlanmamig yiiksek lisans tezi). Namik Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tekirdag.

Ozen, N. E. (2015). Dijital ve etkilesimli ingilizce Oykiilerin 5. simf Sgrencilerinde okudugunu anlamaya
etkisinin arastirilmast (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Usak.

Pamuk, S., Cakir, R., Ergun, M., Yilmaz, H. B., Ayas, C. (2013). Ogretmen ve dgrenci bakis agisiyla tablet pc
ve etkilesimli tahta kullanimi: Fatih projesi degerlendirmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri,
13(3), 1799-1822.

Sakli, E. (2010, 1 11). E-book nedir nasil okunur. Chip Online Tr:
http://www.chip.com.tr/blog/enginsaklidarkexecut/e-book-nedir-nasil-okunur_4585.html  adresinden
almmustir

Salman, S. (2013). FATIH projesi kapsaminda yer alan ogretmen ve égrencilerin projeden beklentileri ve
bilisim teknolojileri kullamimina kars1 algilar: iizerine bir arastirma (Yaymlanmamig yiiksek lisans
tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Samur, Y. (2012). Measuring engagement effects of educational games and virtual manipulatives on
mathematics, (Doctoral Dissertation). Virginia Polytechnic Institute and State University, Department
of Learning Sciences and Technologies, School of Education, Blacksburg, Virginia, USA.

Samur, Y. (2015, April). Gamifying a hybrid graduate course. Paper session presented at the Global Learn
Conference, FernUniversitat in Hagen, Berlin, Germany.

SDU International Journal of Educational Studies, 4(1), 2017, Page 12-28



Alpkiray & Samur SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Sayer, R. C. (2007). Cocuk kiitiiphanelerinde elektronik yaywnlarin kullaminmu ve yayginlastirilmasi
(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Sanal, A. (2016). Ders kitab: olarak z-kitap kullaniminin okudugunu anlamaya etkisi (Yaymlanmamis yiiksek
lisans tezi). Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Topbasoglu, N. (2015). Dijital ve etkilesimli dykiileyici metinlerin okudugunu anlamaya etkisi (Yaymlanmamis
yiiksek lisans tezi). Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Usak.

Ulke, Y. B. (2016). Digitalization of the book publishing industry: a study on the e-book publishing in turkey
(Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi). Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Vassiliou, M., & Rowley, J. (2008). Progressing the definition of “e-book”. Library hi-tech, 26(3), 355-368.

Yalavag, G., & Samur, Y. (2016). Students’ and teachers’ perceptions of after school online course. European
Journal of Contemporary Education, 15 (1), 147-162. DOI: 10.13187/ejced.2016.15.147

Yildirim, G. (2014). Tablet bilgisayarlara yonelik gelistirilen e-kitaplarin video ile zenginlestirilmesi siireci: bir
tasarim tabanli arastrma (Yaymlanmamis doktora tezi). Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi, Erzurum.

SDU International Journal of Educational Studies, 4(1), 2017, Page 12-28



SDU International Journal of Educational Studies

SDUR
Volume 4, Number 1, April 2017, Page 12-28 ISSN: 2148-9068 IJES

A Content Analysis of Thesis and Dissertations Published in Turkey on
Electronic Books

Feyzedin Alpkiray, Yavuz Samur”
Bahcesehir University

Extended Abstract

With the developing technology, books have also begun to turn into e-books. This research is a content analysis
study covering e-books in Turkey between 2007-2016, including master thesis and doctoral dissertations. With
the FATIH project aiming to increase the use of new technologies in education, the e-book has begun to gain its
popularity. Some of the theses studied are among the findings of the success of this project, the perceptions and
attitudes towards the project and the effects of using e-books in specific lessons to measure the achievement or
the reading comprehension.

Introduction: The books that appeared after the invention of writing were first written by hand. When the
printing house was invented, a great transformation took place and the books became accessible to a wider
audience. Since the publication of the first electronic book in digital format in 1971, e-book has continued to be
developed so far. There are specifically manufactured reader hardware to read e-books and there are also
programs allowing e-books to be read on mobile phones and tablets or on computers. The e-book, which offers
flexibility, access and distribution in the field of education and training, is being used in almost every level of
education in Turkey. In this study, masters and doctoral theses involving specific key words were found by
using YOK thesis database and content analysis was performed.

Method: This is a qualitative research study conducted with a content analysis method. The master thesis and
doctoral dissertations were all related with e-books in the field of educational sciences. A systematic search
procedure was conducted with related keywords such as “e-book”, “z-book™ and “book”. After elimination of
the results according to the research questions, the final content analysis was conducted on 22 theses in the YOK
thesis database.

Results: When the theses examined are ranked according to the year they were published, it is seen that the first
theses on this subject were made in 2007 and the number of the thesis related with e-book has increased
considerably especially in the last three years. When analyzed according to the subjects, it can be seen that there
are 8 thesis on "effectiveness of e-book", 5 thesis on "e-book design-development”, 4 thesis on the "the use of e-
book", 2 thesis on the "concept of e-book", 2 thesis on “e-book publishing” and 1 thesis on “e-book in
literature”. Among them, there are 17 (77%) master thesis, 4 (18%) doctoral dissertation and 1 (5%) proficiency
thesis. It is understood that 54.5% (12 thesis) of the studies were used quantitative, 40.9% (9 thesis) used
qualitative, 4.5% (1 thesis) used mixed research method. In the studies, the e-book features mentioned in the
studies were analyzed and given in a detailed way. In addition, e-book definitions of researchers were classified
and added to the findings of the study. Some researchers made their own definitions, while others preferred to
use quotations from the other researchers. When the number of samples of the experimental studies is examined,
it is seen that the most studies (53.8%, 7 thesis) were conducted with 1-30 subjects. The effectiveness of e-books
was the most studied topic in 8 of the theses.

Conclusion: Although the e-book concept has a history of over 40 years, it is understood that the first thesis on
this subject was made in 2007 in Turkey. When the research topics are analyzed, the studies examining whether
the e-book is effective are the most studied topic (36%). The numbers of participants in the studies can be
increased and it may contribute to the field more when various topics related with e-book are studied. It is
understood that doctoral studies are fewer (4 theses, 18%) than the master theses related to the subject (17
thesis, 77%). In the studies, researchers seem to have taken different definitions of e-book or used their own
definitions. There is no consensus on the definition of e-book and the misperception of e-book was also found
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interesting. Within the scope of the FATIH project, the introduction of tablet computers has brought more
interest in e-books. Existing books has started to be converted into e-books and z-books, and it is found that
academic studies related to e-books have increased simultaneously. In recent years, e-book publishing has
gained momentum in Turkey and many e-book readers used in the world are legally sold in our country.
Undoubtedly, the common use of e-books will be facilitated by more investment in e-book publishing. In the
experimental studies related with e-book, especially pedagogical studies can contribute to the development of
the e-book as an educational technology. When the possibilities of information technology are considered, e-
book has various innovative development potentials even with today's technology. When e-books are used as an
educational material, innovative practices such as teacher-student interaction can be enhanced by integrating e-
books with assessment and evaluation. Considering the students’ preference on face to face lessons over online
courses (Yalavag & Samur, 2016), it is important to use the pedagogically enhanced e-book with motivating
content designed according to the target students. The e-book can also allow the doing experiments with
multimedia, it may also enable online student-student and student-teacher interaction. Moreover, leveraging 3D
objects, interactive maps, sounds, recording, chat, testing, animation, statistics, and gamification features within
the e-books may also be integrated with suitable methods. The interaction between the author and the readers
may bring a different dimension to e-books. E-books will also become more effective tool by offering text-
reading and text-to-speech features for disabled individuals and for language learners.

Key words: E-book, Z-book, Electronic book, Literature review
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Ogretmen Adaylarinin Bireysel Yenilik¢ilik Durumlar ve
Problem Co6zme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi:
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Ornegi”

An Investigation of the Relationship between the Individual
Innovativeness and Problem Solving Skills of Teacher
Candidates: The Case of Canakkale Onsekiz Mart University

Ozden Sahin-izmirlit, Olllll‘ Giirbiiz
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Ozet

Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylariin bireysel yenilik¢ilik durumlar1 ve problem ¢ézme
becerileri arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirmada tarama modellerinden tekil tarama ve
iligskisel tarama kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Canakkale Onsekiz Mart Universitesi,
Egitim Fakiiltesi’'nde 6grenim goren tiim dgretmen adaylart olusturmustur. Arastirma kapsaminda
evren ulasilabilecek biiyiikliikte oldugu i¢in 6rnekleme yapilmamus, tiim evren ile ¢alisilmigtir. Bu
cercevede 1568 dgretmen adayindan veri toplanmustir. Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik
durumlarimi ve problem ¢dzme becerilerini belirlemek i¢in Kilicer ve Odabasi (2010) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan “bireysel yenilikgilik 6l¢egi” ve Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan
Tirkge’ye uyarlanan “problem ¢6zme becerileri envanteri” kullanilmigtir. Ayrica 6gretmen
adaylarmin demografik bilgilerini belirlemek igin “kisisel bilgi formu” kullanilmistir. Analizler
sonucunda 6gretmen adaylarinin orta diizeyde yenilik¢i olduklari ve problem ¢6zme becerilerinin
de orta diizeyde olduklari bulunmustur. Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik puanlarmin
O0grenim gordiikleri programlara gore anlamli bir fark gosterdigi goériilmiistiir. Bununla birlikte
bireysel yenilikg¢ilik puanlari ile problem ¢6zme beceri puanlari arasinda bir iligki bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Yenilik, Yenilikgilik, Problem, Problem ¢6zme, Problem ¢6zme becerisi

Abstract

The aim of this study is to investigate the relationship between the individual innovativeness and
problem solving skills of teacher candidates. Single survey model and relational survey model are
used as survey models. Population of the study comprises all teacher candidates from Canakkale
Onsekiz Mart University Faculty of Education. Within the context of the study, no sampling was
carried out since the whole population was accessible. In this respect, data is gathered from 1568
teacher candidates. “Problem solving skills inventory” adapted to Turkish by Sahin, Sahin and
Heppner (1993) and “individual innovativeness scale” adapted to Turkish by Kilicer and Odabast
(2010) are used to determine problem solving skills and individual innovativeness of teacher
candidates. Furthermore, “individual information form” is used to determine demographic
information of teacher candidates. The results of the analysis revealed that teacher candidates are
medium level in terms of innovativeness and problem solving skills. A significant difference was
also found between the programs and individual innovativeness scores of teacher candidates.
Additionally, no relationship was found between individual innovativeness scores and problem
solving skill scores of teacher candidates.

Key words: Innovation, Innovativeness, Problem, Problem solving, Problem solving skills
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GIRIS

Cogu zaman teknolojik gelisme ile yenilik kavrami benzer olarak diisiiniilmektedir (Kiliger, 2011).
Oysaki her teknolojik gelisme bir yenilik olarak goriilmemektedir. Teknolojik gelisme ile ortaya
koyulan bir iirlinlin yenilik olarak kabul gérmesi i¢in ticari bir degere sahip olmasi (Zerenler, Tiirker
ve Sahin, 2007) ve insanlar tarafindan kabul gérmesi gerekmektedir (Kiliger, 2011). Diger bir ifade ile
yenilik, birey ya da kurum tarafindan yeni olarak algilanan bir fikir, uygulama veya nesne olarak
tanimlanabilir (Rogers 1995). Adair (2007) ise yeniligi yeni bir fikir, metot veya ara¢ olarak
tanimlamigtir.

Glinlimiiz toplumlarinda c¢agin gereksinim ve beklentilerine ayak uydurabilmek adina bireylerin
egitiminde, egitim kurumlarindan eskiye gore daha esnek ve yenilik¢i bir tutum beklenmektedir
(Cuhadar, Biilbill ve Ilgaz, 2013). Yenilik¢i olmanin yani sira yeniyi kullanacak olan 6gretmen
adaylarinin yeniyi benimsemesi ve kullanima istekli olmasi da énemlidir (Kogak Usluel ve Mazman,
2010). Benzer sekilde problem ¢dzme becerisi de giiniimiiz kosullarinda bireylerin sahip olmalar
beklenen bir beceridir (Trilling ve Fadel, 2009). Gelecek nesilleri hayata hazirlayacak olan 6gretmen
adaylarmin yenilikgilik profillerinin ve problem ¢6zme beceri diizeylerinin belirlenmesi bu agidan
bakildiginda 6nem tasimaktadir.

Bireylerin Yenilik¢ilik Durumlari

Rogers (2003) ise yenilige bireylerin algilar1 ve yeniligin 6zellikleri agisindan yaklagmistir. Yeniligin
algilanan  ozellikleri olarak ise goreli yarar, uygunluk, karmasiklik, denenebilirlik ve
gozlemlenebilirlikten bahsetmektedir. Yeniligin bu algilanan 6zelliklerinin onun yayilim hiziyla
iliskili oldugu belirtilmektedir. Ornegin bir yenilik ne kadar goreli yararli ya da sosyal sistem iiyeleri
tarafindan ne kadar uygun bulunuyorsa o kadar hizli yayilabilir. Bu iligki zinciri sadece karmagiklik
algilanan o6zelliginde negatif iligkili oldugu goriilmektedir. Yayilimin ise dort temel oOgesinden
bahsedilmektedir; yenilik, iletisim kanali, zaman ve sosyal sistem. Bu cercevede yeniligin yayilimi
iletisimin bir basamagi olarak kabul edilip, “yeniligin bir sosyal sistemin {iiyeleri arasinda belli
kanallar yoluyla zaman iginde iletilmesi siireci” olarak tanimlanmaktadir (Rogers, 1995). Bu tanim
igerisindeki zaman kavramu ile yayilma siirecine atif edilmektedir. Diger bir ifade ile yayilma
siirecinde zaman “yeniye karar verme”, “benimseyici kategoriler” ve “benimseme hizi1” olarak galisir.
Yenilik¢ilik kavrami ise zamanin benimseyenler siniflamasinda kullanilmaktadir.  Bireylerin
yenilik¢ilik diizeylerinin bir standart ¢ergevesinde belirlenmesi adina ise yenilik¢ilik durumlarinin
siniflandirilmasimin yapilmasi bir gereklilik olarak goriilmiistiir ve bes baslik altinda incelenmistir
(Kiliger, 2011).

e Yenilik¢iler (Innovators): Bulunduklart sosyal sistem igerisinde lider olma, aceleci ve cesur
olma (Roger, 1995) gibi 6zellikleri bulunan, ait olduklar1 sosyal sistem igerisinde yenilikleri
ilk benimseyen bireylerdir.

e Onciiler (Early Adopters): Sosyal sistem icerisinde yenilik¢ilerden sonra yenilikleri ilk olarak
benimseyen bireylerdir.

e Sorgulayicilar (Early Majority): Yenilikleri benimseme siiresi bakimindan yenilikgiler ve
onciilere gore daha uzun zaman harcayan grup sorgulayicilardir (Kiliger, 2011).

o Kuskucular (Late Majority): Bir yenilik karsisinda siipheci ve g¢ekingen davranma gibi
Ozellikleri bulunan kuskucular, sosyal sistemdeki bireylerin g¢ogunlugunun yeniligi
benimsemesini beklemektedirler (Kiliger, 2011).

o Gelenekgiler (Laggards): Bu bireyler yenilikleri en son kabullenme egilimine sahiptirler ve
eger bir yeniligin bagkalar1 tarafindan denenerek basarili sonuglara ulagsmasmi beklerler
(Kiliger, 2011).
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Problem Cézme Becerisi

Koberg ve Bagnall’a (1981) gore problem ¢6zme becerisine sahip bireyler bazi 6zelliklere sahiptir.
Bu o6zellikler 21. ylizy1l 6grenen 6zellikleri arasinda da yer alan yenilik¢i olma, yaratici ve iiretici
olma, elestirel bir yapiya sahip olmadir. Bununla birlikte Trilling ve Fadel (2009) 21.yiizy1l 6grenen
Ozelliklerinden bahsederken Ggrenenlerin problem ¢6zme becerisi, yenilikgi olma ve elestirel
diisiinme gibi 6zelliklere sahip olmasi1 gerektigini vurgulamaktadir. Giiniimiizde bireylerin hayatin
zorluklar1 ve problemleri ile basa ¢ikabilmeleri i¢in problem ¢6zme becerisine sahip olmalari
beklenmektedir (Koberg ve Bagnall, 1981; Giiglii, 2003; Trilling ve Fadel, 2009). Problem, bir bireyin
varmak istedigi hedefe ulagmak icin topladigi bilgilerinin karsisina ¢ikan engeller olarak tanimlanir
(Bingham, 1998). Problem ¢6zme ise; bir amaca ulagsmakta karsilasilan giicliikleri yenme siirecidir.
Bu siireg igerisinde problemin ¢oziilebilmesi icin bireyin sahip oldugu bilgiyi kullanmasi ve buna
hayal giiclinii ve yaraticiligini eklemesi gerekmektedir (Tavli, 2009).

Problem ¢6zme becerisini arastirma degiskeni olarak alan ulusal ve uluslararasi alanyazinda bir¢ok
caligma bulunmaktadir. Ayni oranda olmasa bile yenilik¢iligi aragtirma degiskeni olarak benimseyen
ulusal ve uluslararasi alanyazinda g¢aligmalar da bulunmaktadir. Bu arastirmalara bakildiginda
problem ¢dzme becerisi ve yenilik¢ilik arasinda bir iliskinin varligindan bahseden bazi ¢aligmalar
goriilmektedir. Koberg ve Bagnall (1981) problem ¢dzme becerisi yiliksek olan bireylerden soz
ederken, bu bireylerin yiliksek ya da iyi diizeyde yenilik¢ilige de sahip olmasi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Trilling ve Fadel (2009) ise 21.ylizyil 6grenen ozelliklerinden bahsederken bu iki
beceriden s6z etmekte ve bunlar arasindaki iliskinin varligina vurgu yapmaktadir. Diger bir ifade ile
21.ylizy1l 6grenenlerinden beklenen problem ¢6zme becerisinin gergeklesebilmesi i¢in, iliskili oldugu
yenilikgilik 6zelliklerinin de ele alinmasi gerektigi belirtilmektedir. Ancak bu iliski durumunun ortaya
konuldugu ya da 6gretmen adaylarinin bu becerileri edinmesinde bu iki degiskenin iliskisini inceleyen
caligmalara rastlanmamaktadir. Diger bir ifade ile ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde,
problem ¢6zme becerisi ve yenilikgilik arasindaki iligkinin sadece bir soylemde kaldigi bu iligkinin
sayisal olarak degerlendirilmedigi goriilmektedir. Bu gercevede oncelikle problem ¢6zme becerisinin
yenilik¢ilik durumu ile iligkisinin belirlenmesi arastirmacilar i¢in merak edilen bir durumdur.

Bu aragtirmanin temel amaci 6gretmen adaylarinin bireysel yenilik¢ilik durumlar ile problem ¢6zme
becerileri arasindaki iligskinin incelenmesidir. Bu amag¢ cercevesinde asagidaki sorularina yanit
aranmaktadir.

1. Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik diizeyleri nedir?
2. Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik puanlar,
a.smif diizeyi ve
b.6grenim goriilen program degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?
3. Ogretmen adaylariin problem ¢dzme beceri diizeyleri nedir?
4. Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri puanlar,
a.smif diizeyi ve
b.6grenim goriilen program degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?
5. Ogretmen adaylarinin bireysel yenilik¢ilik puanlari ile problem ¢dzme beceri puanlar1 arasinda bir
iligki var midir?

Alanyazin Taramasi

Giliniimiiz toplumlarinda c¢agin gereksinim ve beklentilerine ayak uydurabilmek adma bireylerin
egitiminde, egitim kurumlarindan eskiye gore daha esnek ve yenilik¢i bir tutum beklenmektedir
(Cuhadar ve ark., 2013). Yenilik¢i olmanin yani sira yeniyi kullanacak olan dgretmen adaylarmin
yeniyi benimsemesi ve kullanima istekli olmasi da 6nemlidir (Kogak Usluel ve Mazman, 2010). Bu
ger¢evede alanyazindaki ¢aligmalara bakildiginda yenilik¢ilik konusunda bireylerin hangi yenilikgilik
kategorisinde yer aldiklari, yenilik¢ilik seviyelerinin belirlenmesi, yeniligi ve yenilikgiligi etkileyen
faktorler ve yeniligin yayilma siireci lizerinde ¢aligmalarin yapildigi goriilmektedir. Bu calismalar
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daha detayl: incelendiginde, arastirmada iist diizey yenilikg¢ilik kategorilerinde bulunanlarin daha ¢ok
teknoloji kullandiklar1 goriilmektedir (Demir, 2006; Sahin ve Thompson, 2006). Yine bu durumu
destekler sekilde 6gretmenlerin egitim tasarimcilar ile galisarak teknolojinin ise kosuldugu yenilikgi
egitim ortamlarinda daha nitelikli ve yenilik¢i bireylerin yetisebilecegi belirtilmistir (Konings, Brand-
Gruwel ve van Merriénboer, 2007). Benzer sekilde teknolojinin yayilmasi ve benimsenmesi
stireglerini bilgi ve iletisim teknolojilerinin, teknoloji kiiltiiriiniin, teknolojik yatkinligin, teknoloji
politikalarinin ve teknoloji standartlarinin etkiledigi goriilmektedir (Kiliger, 2008).

Her teknolojik gelisme yenilik anlamia gelmemekle birlikte arastirmalar en ¢ok bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yenilik olarak ele alindigi gostermektedir (Kogak Usluel ve Mazman, 2010). Bu
duruma paralel olarak egitim fakiiltelerindeki Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
(BOTE) 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun iyi/ortalama {istiinde olarak kabul edilen kategorilerde
yenilik¢i olduklart belirtilmektedir (Kert ve Tekdal, 2012; Kiliger, 2011). Bunlarin yani sira bireysel
yenilikgilik ile teknolojik pedagojik igerik bilgisi (TPIB) yeterliklerinin pozitif yonde bir iliskiden
bahsedilmektedir (Cuhadar ve ark., 2013; Ozbek, 2014).

Yeniyi, gilinceli yakalayan ve kisisel gelisimlerine 6nem verenlerin bireysel basarilarinin yiiksek
oldugu belirtilmektedir. Ayrica bu basarili bireylerin, bireysel tilkenmisliklerinin az, problem ¢6zme
becerilerinin ise yiliksek oldugu goriilmektedir (Tavli, 2009). Bunun yani sira yetiskinlere sunulan
teknolojik imkéanlarin problem c¢6zme becerisini olumlu ydnde etkiledigi de goriilmektedir
(Hamalainen, De Wever, Malin ve Cincinnato, 2015). Bu bulgularin 6tesinde yenilikgilik ve problem
¢Ozme becerilerinin iliskisini inceleyen az sayida ¢alismaya rastlanmaktadir. Bu iki kavramin beraber
ele alindigi alanlardan bir digeri olan yonetim becerileri ve iktisat alaninda bu kavramlarin
girisimcilik o6zelligi ile iliskilendirildigi dikkat ¢ekmektedir (6rn. Buttner ve Gryskiewicz,1993;
Mintrom,1997; Terwiesch ve Xu, 2008). Bu iki kavramin iligskisinden 6te problem ¢6zme becerilerine
yonelik ¢ok sayida caligma alanyazinda bulunmaktadir. Arastirma cergevesinde bu galigmalar
incelendiginde ise g¢ocuklar igin bilgisayar programlama egitiminin uygulanabilir oldugu ve bu
egitimin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerine pozitif yonde katki sagladigi goriilmektedir (Cetin,
2012). Bunlarin yani sira problem ¢dzme becerilerinin sinif seviyelerine gore incelendigi ¢alismalarda
ise birbirini desteklemeyen calisma sonuglar1 dikkat gekicidir. Beklenen hatta istenen durum olarak
belirtilecek olan sinif seviyelerine gore artan sekilde problem ¢ézme becerilerinin de artmasi bazi
arastirmalarda ortaya cikan bulgular arasindadir (6rn. Cevik ve Ozmaden, 2013). Ancak bu durumun
tersi olarak birinci smif 6gretmen adaylariin problem ¢dzme becerilerinin diger siniflara gére daha
yiiksek oldugu arastirmalar da bulunmaktadir (inel, Evrekli ve Tiirkmen, 2011).

Yenilikgilik ve problem ¢dzme becerilerinin giiniimiizde bireylerden beklenen beceriler arasinda yer
almaktadir. Ozellikle gelecek nesillerimizi yetistirecek olan ogretmen ve gelecegin dgretmen
adaylarinin bu becerilerden haberdar ve bu becerilere sahip olmalar1 toplumumuzun gelecegi adina
onem tagimaktadir. Bu bakimdan 21. yy &zelliklerinden olan yenilik¢ilik ve problem ¢dzme
becerilerinin ve diger 21. yy becerilerin birbirleri arasindaki iligkinin ortaya koyulmasi, 6gretim
programlari hazirlanirken iliskili kavramlarin g6z oniine alinmasi gerekmektedir.

YONTEM

Arastirma betimsel arastirma modellerinden tarama modeline gore desenlenmistir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan modellerdir.
Arastirmada tekil ve iligkisel tarama modelleri kullanilmistir.

Evren ve Orneklem
Bu ¢alismanin evrenini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nde
O0grenim goren 4440 oOgretmen adayi olusturmaktadir. Aragtirma kapsaminda evren ulagilabilecek

biiyiikliikte oldugu i¢in 6rnekleme yapilmamis, tiim evren ile ¢alisilmistir. Bu ¢ergevede 12.05.2014-
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30.05 2014 tarihleri arasinda her bir program ve sinif seviyelerine ulasabilecek sekilde veri toplama
stireci planlanmstir. Siireg i¢in gerekli izinler alinmistir. Bu agamadan sonra tiim programlarin her bir
smifina birer kez ugranip, ilgili ders kapsaminda bulunan tiim 6grencilere veri toplama araglar
dagitilmistir. Veri toplama amaciyla siniflara girildiginde arastirmanin kapsami ve veri toplama
araglarindan bahsedilip, veri toplama siirecine katilmak isteyen kisilere veri toplama araglari
dagitilmistir. Bu ¢ergevede toplam 1946 veri toplama aract doldurulmustur. Boylece evrenin yaklasik
%A44’tinden doniis saglanmistir. Doldurulan veri toplama araglari incelendiginde bazilarmin tim
sorulara ayni yanit verecek sekilde ya da desen sekillerinde dolduruldugu fark edilmistir. Veri
toplama aracimi ters maddeleri de barindirmasi sebebiyle tiim sorulara ayni yanit verenler ve
maddelere verdikleri yanmitlarla sekiller olusturanlar degerlendirme disina ¢ikarilmistir. Sonug olarak
ele alinan problem 1568 katilimcidan toplanan veriler yoluyla ¢oziilmeye calisilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarina ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin katilimcilarina ait demografik bilgiler

N %
Cinsiyet Kadin 1061 67.7
Erkek 507 32.3

Toplam 1568 100
Ogrenim goriilen program BOTE 182 116
PDR 195 124
Tiirkge 224 143

Sosyal Bilgiler 68 4.3

Fen Bilgisi 123 7.8

Okul Oncesi 220 14

Sinif Ogretmenligi 173 11

Cografya 46 29

Tarih 45 29

Alman Dili 94 6.0

Ingiliz Dili 61 39

Japon Dili 17 11

Miizik 56 3.6

Resim 64 4.1

Toplam 1568 100
Smf seviyesi 1. Simf 419 26.7
2. Simif 377 24

3. Simf 498 31.8

4. Smf 274 175

Toplam 1568 100

Giinliik Internet Kullanin Hi¢ Kullanmam 22 1.4
1 saatten az 138 8.8

1-2 saat arasi 534 34.1

3-4 saat arasi 531 33.9

5 saatten fazla 343 219

Toplam 1568 100

Giinliik Bilgisayar Kullanim1  Hi¢ Kullanmam 59 38
1 saatten az 253 16.1

1-2 saat arasi 495 31.6

3-4 saat arasi 463 295

5 saatten fazla 298 19

Toplam 1568 100
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Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda kullanilan ‘bireysel yenilik¢ilik 6lgegi’ bireylerin yenilik¢ilik diizeylerini ve ait
olduklar yenilikgilik kategorilerini belirlemek amaciyla kullanilir. Olgek igerisinde, Rogers’in (1995)
belirttigi yenilikg¢ilik kategorilerinde yer alan bes farkli bireyin ozelliklerini yansitan ifadeler
bulunmaktadir. Olgek 20 sorudan olusmakta ve 1-5 arasi puanlanan likert tipi bir dlgektir. Olgegin
Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayisi 0.82 olarak bulunmustur (Kiliger ve Odabasi, 2010).

Aragtirmada ‘problem ¢ézme becerileri envanteri’ kisilerin problem ¢6zme becerileri hakkinda
bireysel algilarimi 6l¢gmek amaciyla Heppner ve Petersen (1982) tarafindan gelistirilmis ve Sahin,
Sahin ve Heppner (1993) tarafindan Tiirk¢ge’ye uyarlanarak gercerlik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilmustir. Olcek geng ve yetiskinlere uygulanabilir. 35 maddeden olusan ve 1-6 arasi puanlanan
likert tipi bir dlcektir. Olgegin tiimii icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.88’dir (Savasir ve
Sahin, 1997).

Bunlarin yani sira aragtirmaci tarafindan hazirlanan ‘kisisel bilgi formunda’ katilimcilarin 6grenim
goriilen program, sinif diizeyi, cinsiyet, giinliik internet ve bilgisayar kullamim siklig1 gibi demografik
degiskenleri belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Bu sorular alanyazin taramasi kapsaminda
problem ¢dzme becerileri ve bireysel yenilik¢ilik durumlari ile iligki kurulmus degiskenler igerisinden
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarmin bireysel yenilikgilik diizeyleri ve problem ¢dzme beceri diizeylerinin
belirlenmesi igin betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde)
kullanilmugtir. Ogretmen adaylarmin bireysel yenilikgilik puanlarinin simif ve 6grenim goriilen
programa gore farklilasma durumlart bagimsiz gruplar icin tek faktdrli ANOVA kullanilarak
belirlenmistir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme beceri puanlarmin smif ve
Ogrenim goriilen programa gore farklilasma durumlari bagimsiz gruplar igin tek faktorli ANOVA
kullanilarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin bireysel yenilikgilik puanlari ile problem ¢dzme
beceri puanlari arasinda bir iliskinin varliginin belirlenmesi i¢in Pearson Momentler Carpim
Korelasyon katsayist kullanilmustir.

Bireysel yenilik¢ilik Olcegi likert segeneklerinde ‘Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Ortadayim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadeleri bulunmaktadir. Olgegi
olusturan maddelerden 1, 2, 3,5, 7,9, 11, 12, 14, 16, 18, 19. maddeler pozitif, 4, 6, 7, 10, 13, 15, 17
ve 20. maddeler negatif olarak degerlendirilir. Puan hesaplamasi yapilirken pozitif maddelerden
alinan puanlardan negatif maddelerden alinan puanlar ¢ikarilip iizerine 42 puan eklenir. Hesaplama
sonucunda en diisiik 14, en yiiksek 94 puan alinabilir. Puan hesaplamasi sonucunda alinan puan 80
puan iistiinde ise “Yenilikgi”, 69 ve 80 arasinda ise “Oncii”, 57 ve 68 puan arasinda ise “Sorgulayic1”,
46 ve 56 puan arasinda ise “Kuskucu”, 46 puan altinda ise “Gelenekei” kategorisinde yer alir. Diizey
belirlemesi yapilirken ise 68 iistii puan alanlar yenilik¢i, 64 alti puan alan bireyler ise yenilikg¢ilikte
diistik olarak degerlendirilir.

Problem ¢6zme becerileri envanterinden alinan puanlara gore, problem ¢6zme becerisinin diizey
belirlemesini yapmak igin envanterden alinan en yiiksek ve en diisiik puanlar arasindaki fark iligce
boliinerek diisiik, orta ve yiiksek olarak belirlenmistir. Buna gére 192-140 arasi puan alanlar diisiik
seviyede problem ¢ozme becerisine sahip, 139-86 arasi puan alanlar orta seviyede problem ¢ézme
becerisine sahip ve 85-32 arasi puan alanlar yiiksek seviyede problem ¢6zme becerisine sahip olarak
kararlastirilmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR
Ogretmen Adaylarinin Bireysel Yenilikcilik Diizeyleri
Ogretmen adaylarmin bireysel yenilikgilik kategorilerine gore dagilimlar: Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik kategorileri

Yenilik¢ilik Kategorileri  Frekans (f) Yiizde (%)

Yenilikgi 89 5.68

Oncii 417 26.59

Sorgulayici 804 51.28

Kuskucu 236 15.05

Gelenekei 22 1.40
Toplam 1568 100

Tablo 2’de gortldigi gibi 6gretmen adaylarmin 89’u (% 5.68) yenilik¢i kategorisinde, 417’si (%
26.59) oncii kategorisinde, 804’1 (% 51.28) sorgulayict kategorisinde, 236’s1 (% 15.05) kuskucu
kategorisinde ve 22’si (% 1.40) gelenekgi kategorisinde yer almstir. Ogretmen adaylarmin yaklasik
yarisinin sorgulayici kategorisinde yer aldigi goriilmektedir. Bu bulgular dnceki ¢aligmalarla benzerlik
gostermektedir. Kiliger (2011) ve Kert ve Tekdal (2012) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin en ¢ok
sorgulayict ve oncii kategorisinde yer aldigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin yenilikgilik
kategorileri grafigi Sekil 1°de verilmistir.

Gelenekgi
1%

Yenilikei
6%

Sorgulayici
51%

Sekil 1. Ogretmen adaylarinin yenilikgilik kategorilerinin dagilimi

Sekil 1°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin en ¢ok sorgulayici kategorisinde en az gelenekgi
kategorisinde yer aldigi goriilmektedir. Bireysel yenilik¢ilik Olgeginden alinan puanlarin
yorumlanmasinda 68 iistli puan alan kisiler olduk¢a yenilik¢i olarak degerlendirilirken, 64 alti puan
alanlar diisiik diizeyde yenilikcilik ozelliklere sahip oldugu goriilmektedir (Kiliger, 2011). Bu
aragtirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik diizeyleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarmin bireysel yenilikgilik diizeyleri

Yenilikgilik Diizeyi X SS  Frekans (f) Yiizde (%)
Yiksek diizeyde yenilikgi  75.19 5.40 506 32.27

Orta diizeyde yenilikgi 65.98 141 360 22.96
Diisiik diizeyde yenilikgi  57.04 5.38 702 44.77
Toplam 1568 100
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Tablo 3’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarimin 506’sinin (% 32.27) yiiksek diizeyde yenilikgi,
360’ min (% 22.96) orta diizeyde yenilik¢i ve 702’sinin (% 44.77) ise diisiik diizeyde yenilik¢i oldugu
ifade edilebilir. Ayrica O6gretmen adaylarinin tamaminin (N=1568) bireysel yenilik¢ilik diizeyi
ortalama puani 64.95 bulunmustur. Bu durumda tiim katilimcilarin ortalama olarak sorgulayici
kategorisinde yer aldig1 sdylenebilir. Bunun yaninda tiim katilimcilarin yenilikgilik diizeylerine gore
ise orta diizeyde olduklari ifade edilebilir. Ancak katilimcilarin % 44.77 niin diisiik diizeyde yenilikgi
olduklari goriilmektedir.

Kiliger (2011) galismasinda BOTE béliimii dgretmen adaylarinin % 46.4 yiiksek diizeyde yenilikgi,
% 19 orta diizeyde yenilik¢i ve % 34.7’ni ise diislik diizeyde yenilik¢i olarak belirtmistir. Verilerden
goriilecegi gibi farkli boliimlerinde dahil edilmesi ile belirlenen ortalama puanlarin, yenilikg¢ilik
ortalamasini disiirdiigli goriilmektedir.

Qgretmen Adaylarmmin Bireysel Yenilik¢ilik Puanlarimin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi

Bireysel Yenilikcilik Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Degisimi

Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik puanlarmin, sinif ve dgrenim goriilen programa gore
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bireysel yenilik¢ilik puanlarinin simf diizeyine gore

betimsel istatistikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Bireysel yenilikgilik puanlarinin simif diizeyine gore betimsel istatistikleri

Sinif diizeyi n X SS
1. Simif 419 64.84 9.28
2. Siuf 377 6.77 9.95
3. Smuf 498 64.98 8.52
4. Simf 274 65.32 9.33

N=1568

Bireysel yenilikgilik puanlarimin smif diizeyine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi
icin tek faktorli ANOVA yapilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Bireysel yenilikgilik puanlarinin sinifa diizeyine gore degisimi

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 54.57 3 18.19 21 .887
Gruplar igi 133054.6 1564 85.07
Toplam 133109.2 1567

Tablo 5’te de gorildiigii gibi 6gretmen adaylarinin bireysel yenilik¢ilik puanlarinin siif diizeyine
gore anlaml farklilik gostermedigi goriilmistiir (F(3, 1564)= .21, p>.05). Bununla birlikte en yiiksek
ortalama puani son siif 6grencileri alirken en diisiik ortalama puani ikinci simif 6grencilerinin aldigt
goriilmektedir.

Bireysel Yenilik¢ilik Puanlarinin Ogrenim Goriilen Programa Gire Degisimi

Ogretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri programa gore bireysel yenilikgilik puanlarina iliskin
betimsel istatistikler Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Bireysel yenilikgilik puanlarinin 6grenim goriilen programa gore betimsel istatistikleri

Ogrenim Goriilen Program n X SS
BOTE 182  62.99 10.12
PDR 195 66.75 8.42
Tiirkce 224  65.10 9.99
Sosyal 68 65.54 0.74
Fen 123 64.62 7.74
Okul Oncesi 220  64.96 8.39
Simf 173  63.25 8.88
Cografya 46 63.11 9
Tarih 45  63.80 10.69
Almanca 94 66.36 9.43
Ingilizce 61 66.48 9.83
Japonca 17 64.29 8.94
Miizik 56  63.86 9.55
Resim 64 68.8 7.44
N=1568

Bireysel yenilik¢ilik puanlarinin 6grenim goriilen programa gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi igin bagimsiz 6rneklemler igin tek faktorlict ANOVA yapilmigtir (Tablo 7).

Tablo 7. Bireysel yenilik¢ilik puanlarinin 6grenim goriilen programa gore degisimi

Varyansin KT sd KO F p Fark 12
kaynagi
Gruplar arasi 3436.73 13 264.36 3.17  .000* 2-1;, .026
Gruplari igi 129672.5 1554 83.44 2-7,
14-1;
Toplam 133109.2 1567 14-7

Not a) 1: BOTE, 2: PDR, 3: Tiirkce, 4: Sosyal; 5: Fen; 6: Okul 6ncesi, 7: Sinif, 8: Cografya; 9: Tarih;
10: Almanca; 11: Ingilizce, 12: Japonca; 13: Miizik; 14: Resim
Not b) *: p<.001

Tablo 7°de de goriildiigii gibi O6gretmen adaylarimin bireysel yenilik¢ilik puanlariin 6grenim
gordiikleri programa gore anlamli farklilik gosterdigi gorilmistir (F(13, 1554)= 3.17, p<.001,
n%=.026). Bu fark i¢in hesaplanan etki biiyiikliigii degerinin .026 olmasi diisiik diizeyde etki
biiytikliigii olarak yorumlanmaktadir. Farkin kaynaginin belirlenmesi amaciyla Tukey post-hoc testi

yapilmstir. PDR 6grencilerinin bireysel yenilik¢ilik puanlar (Y =66.75), BOTE ( X =62.99) ve Simif
Ogretmenligi (Y =63.25) ogrencilerinden anlamli derecede daha fazla bulunmustur. Ayrica Resim
grencilerinin bireysel yenilikgilik puanlar1 ( X =68.8), BOTE ( X =62.99) ve Smif Ogretmenligi ( X
=63.25) 6grencilerinden anlamli derecede daha fazla bulunmustur.

Alanyazinda teknolojik cihazlarla hasir nesir olmanin yenilik¢ilik durumunu gelistirdigi veya daha
yenilik¢i olmayla iligkilendirildigi goriilmektedir (Demir, 2006; Kiliger, 2008; Sahin ve Thompson,
2006). Benzer sekilde Kocak Usluel ve Mazman’da (2010) yenilik olarak en ¢ok bilgi ve iletigim
teknolojilerinin (BIT) algillandigini belirtmislerdir. Ayrica teknopedagojik egitim yeterligi ile
yenilik¢ilik arasinda pozitif yonde iliski belirtilmistir (Cuhadar ve ark., 2013; Ozbek, 2014).
Arastirma bulgulan ise teknolojiyle daha ilgili olan ve &gretim etkinlikleri kapsaminda bunun
egitimini alan BOTE Béliimii’niin diger programlara gére (PDR ve Resim &gretmenlikleri) daha
diisiik yenilikgilik puaninda kaldig1 goriilmektedir. Bu durum ileri teknoloji i¢inde dogan yeni neslin,
bahsedilen BIT’e asina oldugu ya da bir yenilik olarak gérmedigi seklinde yorumlanmaktadir. Bu
duruma benzer sekilde bireylerin yenilik olarak bahsedilen durumdan beklentisinin kendilerine
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ekonomik ya da sosyal fayda saglayan ve yasam kalitelerini destekleyen herhangi durumlar olarak
degerlendirmektedirler (Uzkurt, 2008). Bu durumun aksine yenilik¢ilik caligsmalarinda
aragtirmacilarin BIT kullanimini siklikla dahil ettigi diger bir ifade ile yenilik algisimn BIT ile iliskili
oldugu soylenebilir (Kogak Usluel ve Mazman, 2010). Ancak arastirma verileri, yeni neslin yenilik
algisinin farkli olabilecegini gostermektedir.

Ogretmen Adaylarinin Problem Cozme Beceri Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme beceri diizeyleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri diizeyleri
Problem Cozme Beceri Diizeyleri  Frekans (f)  Yiizde (%)

Yiiksek diizeyde 3 0.19

Orta diizeyde 1068 68.11

Diisiik diizeyde 497 31.7
Toplam 1568 100

Tablo 8°de gdriildiig gibi dgretmen adaylarinin 3’i (% 0.19) yiiksek diizeyde, 1068’1 (% 68.11) orta
diizeyde, 497’si (% 31.7) disiik diizeyde problem ¢6zme becerisine sahiptir. Ogretmen adaylarinin
problem ¢dzme beceri diizeyleri grafigi Sekil 2’de verilmistir.

Yiiksek
0.19%

Sekil 2. Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme beceri diizeyleri

Sekil 2’de gorildigi gibi 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu orta diizeyde problem ¢6zme
becerisine sahipken sadece % 0.19’unun yiiksek diizeyde problem ¢6zme becerisine sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin tamaminin (N=1568) bireysel problem ¢dzme beceri
diizeyi ortalama puani 130.9 bulunmustur. Bu durumda tiim katilimcilarin ortalama olarak orta
diizeyde problem ¢6zme becerisine sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarindan sadece ii¢ kisinin yiiksek diizeyde problem ¢dzme becerisine sahipken
497’sinin disik diizeyde problem ¢6zme becerisine sahip olmasi dikkat ¢ekici bir bulgudur.
Katilimcilarin ¢ogunlugunun ise orta diizeyde problem ¢6zme becerilerine sahip oldugu belirlenmistir.
Hamalainen ve arkadaslar1 (2015) problem ¢dzme becerilerini egitim seviyeleri ile iliskili oldugunu,
egitim diizeyi arttikca problem ¢dzme becerilerinin de artacagi belirtilmistir. Ancak bu durumun
aksine lise Ogrencileri ile galisan Acik (2013) dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulasirken, iiniversite 6grencileri ile gerceklestirilen bu c¢alismada katilimcilarin
¢ogunun orta diizeyde problem ¢dzme becerilerine sahip oldugu belirlenmistir. Egitim Fakiiltesi
Ogretim programinin égretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik yeterince
katki saglamadigi seklinde yorumlanabilir.
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Qgretmen Adaylarmmin Problem Co6zme Beceri Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri puanlarinin siif ve dgrenim gériilen programa gore
farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir.

Problem Cézme Beceri Puanlarinin Sinif Diizeyine Goére Degisimi

Ogretmen adaylarimn 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore problem ¢dzme beceri puanlarina iliskin
betimsel istatistikler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Problem ¢6zme beceri puanlarinin sinif diizeyine gore betimsel istatistikleri

Smif n X SS

1. Smif 419 131.32 18.55

2. Smf 377 130.37 17.72

3. Smmf 498 131.12 17.76

4. Simf 274 130.57 17.94
N=1568

Problem ¢dzme beceri puanlarinin sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi
icin bagimsiz drneklemler i¢in tek faktorlii ANOVA yapilmistir (Tablo 10).

Tablo 10. Problem ¢6zme beceri puanlarinin sinif diizeyine gore degisimi

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 237.62 3 79.20 25 .865
Gruplart igi 506598.05 1564 323.91
Toplam 506835.67 1567

Tablo 10°da da goriildiigli gibi 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme beceri puanlariin sinif diizeyine
gore anlamli farklilik géstermedigi goriilmistiir (F(3, 1564)= .25, p>.05).

Alanyazindan ulasilan c¢aligmalarda problem ¢6zme beceri puaninin siif degiskeninden anlamli
derecede etkilenmedigi sonucuna ulasiimaktadir (Kasimoglu, 2013). Smif diizeyine gore anlaml bir

fark belirlenmemesine ragmen alanyazina da benzer olarak en yiiksek ortalama puani alan
ogrencilerin son sinifta oldugu goriilmektedir.

Problem Cézme Beceri Puanlarinin Ogrenim Goriilen Programa Gére Degisimi

Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri programa gdre problem ¢dzme beceri puanlarina iliskin
betimsel istatistikler Tablo 11’°de verilmistir.

Tablo 11. Problem ¢ézme beceri puanlarinin 6grenim gdriilen programa gore betimsel istatistikleri

Ogrenim Goriilen Program n X SS

BOTE 182 133.21 18.36
PDR 195  129.47 17.87
Tiirkge 224 129.16 16.69
Sosyal 68 132 22.07
Fen 123 130.39 17.18
Okul Oncesi 220 1323 17.89
Simif 173 132.1 19

Cografya 46 130.48 18.04
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Tarih 45 129.58 15.46

Almanca 94 131.78 18.72

Ingilizce 61  132.84 18.7

Japonca 17 126.29 11.56

Miizik 56 125.55 17.14

Resim 64 130.5 17.22
N=1568

Problem ¢dzme beceri puanlarinin 6grenim goriilen programa gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in tek faktorli ANOVA yapilmistir (Tablo 12).

Tablo 12. Problem ¢6zme beceri puanlarinin 6grenim goriilen programa gore degisimi

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 5201.57 13 400.12 1.24 244
Gruplari igi 501634.11 1554 322.8
Toplam 506835.67 1567

Tablo 12’de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme beceri puanlarinin 6grenim
gordiikleri programa gore anlamli farklilik gostermedigi gorilmiistiir (F(13, 1554)= 1.24, p>.05).
Bununla birlikte problem ¢6zme becerisi ortalama puanlarina bakildiginda en diisiik ortalama puan
Miizik Egitimi Programi’nda, en yiiksek ortalama puan ise BOTE Boliimii 6gretmen adaylarinda
gorlilmektedir. Kullanilan anketin degerlendirilmesinde diigiik puan alanlarin daha iyi problem ¢6zme
becerisine sahip oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda Miizik Egitimi Programi Ogretmen
adaylarinin daha iyi problem ¢6zme becerisine sahip olduklari sdylenebilir. Bu sonucu destekler
sekilde Akpmar (2014)’da BOTE béliimii 6gretmen adaylarinin daha diisiik problem ¢6zme becerisine
sahip oldugu sonucuna ulagmistir.

Alanyazindan ulasilan ¢alismalarda problem ¢6zme beceri puaninin 6grenim goriillen programdan
anlamli derecede etkilenmedigi sonucuna ulasilmaktadir. Fakat beceriye yonelik boliimlerin problem
¢Ozme beceri puan ortalamalarinin diger boliimlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger bir
ifade ile sosyal etkinliklerle iligkili branglar olarak belirtilebilecek miizik, resim, beden egitimi gibi
branglarin problem ¢6zme becerilerinde daha basarili olabilecegi seklinde yorumlanmaktadir. Bu
durum sosyal etkinliklerin problem ¢6zme becerilerini olumlu etkiledigini belirten c¢alismalarla da
(6rn. Akpinar, 2014) ortiismektedir.

Ogretmen Adaylarimin Bireysel Yenilik¢ilik Puanlari ile Problem Cézme Beceri Puanlan
Arasindaki Iliski

Ogretmen adaylarinin bireysel yenilik¢ilik puanlar1 ile problem ¢dzme beceri puanlari arasindaki
iliskinin belirlenmesi igin pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmistir (Tablo 13).

Tablo 13. Bireysel yenilikgilik puanlari ile problem ¢6zme beceri puanlari arasindaki iligki
Problem C6zme Puant

Yenilik¢ilik Puan1  Pearson Korelasyonu .018
p 487
N 1568

Not. Yiiksek bireysel yenilikcilik puani yiiksek diizeyde bireysel yenilik¢ilik olarak yorumlanirken
yiiksek problem ¢dzme puami ise diisiik problem ¢dzme beceri diizeyi olarak yorumlanmaktadir.
Bundan dolayi1 -.018 ¢ikan r degeri +.018 olarak alinmistir.

Tablo 13’ten de goriildigii lizere 6gretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik puanlart ile problem
¢ozme beceri puanlari arasinda iliski yoktur (r(1568)=.018; p>.05). Alanyazinda daha onceki
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calismalarda (Pennington, 2011; Sharma ve Singh, 2010; Trilling ve Fadel, 2009; Koberg ve Bagnall,
1981) belirtilen problem ¢6zme becerisinin yiiksek olmasi durumunda yenilik¢ilige daha yatkin
olunmasi gerektigi ifadesi ile ¢elisen bir sonug ortaya ¢ikmaktadir. Tam tersi olarak yenilikgiligi
yliksek olanlarin problem c¢ozmede iyi olduklar1 gibi ifadeler bu arastirmanin bulgular ile ters
diismektedir. Verilerden goriilmektedir ki problem ¢ézmede iyi olan bireyler ayni1 zamanda yenilikgi
olmak durumunda degillerdir. Benzer sekilde yenilik¢i olan bireylerde problem ¢ézmede iyi olmak
durumunda degillerdir. Problem ¢dzmede iyi olmayan bir birey yenilik¢i olabilecegi gibi, problem
cozmede iyi olan bir bireyde yenilik¢i olmayabilir. Ayni sekilde yenilik¢i olan bir birey problem
¢ozmede yetersiz olabilecegi gibi, yenilik¢i olmayan bir bireyde problem ¢ézmede iyi olabilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi’nde bulunan tiim branslardaki &gretmen
adaylarinin  bireysel yenilik¢ilik kategorileri incelendiginde adaylarin yarisinin  yenilikgilik
kategorilerinden “sorgulayic1” oldugu daha sonra sirasiyla “oncii”, “kuskucu’ olduklari belirlenmistir.
Yenilikg¢ilik kategorileri icerisinde en yiiksek kategori olan “yenilik¢ilik” ve en alt kategori olan
“gelenekei” adaylarin ¢cok az sayida oldugu belirlenmistir. Bu bulgular neticesinde 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun yenilikgilik kategorileri arasinda orta ve st kategoriler olarak belirtilen
“sorgulayic1” ve “Oncii” kategorilerinde yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin yenilikgilik
diizeyleri incelendiginde, adaylarin yariya yakininin yenilik¢ilik diizeyinin diisik diizeyde oldugu,
daha azinin ise sirasiyla yiiksek ve orta diizeylerde kaldigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu 6gretmen
adaylarinin yenilikgilik diizeylerinin diisiik diizeyde kaldigini gostermektedir. Bu ¢ergevede Egitim
Fakiiltesi ders iceriklerinin 6gretmen adaylarinin yenilikeilik diizeylerini gelistirebilecek etkinliklerle
desteklenmesi nerilebilir. Ogretmen adaylarmin yenilikgilik diizeyleri ile 6gretim etkinlikleri ve
sosyal etkinliklerin iligkisinin incelendigi ¢aligmalar gergeklestirilebilir. Ayrica bu etkinliklerin nasil
diizenlenmesi ya da kapsaminda nelerin olmasi durumunda yenilik¢ilik diizeyinin etkilendigi
arastirilabilir.

Ogretmen adaylarmin yenilik¢ilik puanlarmin simf diizeyine gére farklilik gosterip gdstermedigi
incelendiginde anlamli bir fark olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu ile yenilikgiligin sinif
diizeyinden bagimsiz oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ogretmen adaylarinin yenilik¢ilik puanlarinin 6grenim goriilen programa gore farklhilik gdsterip
gostermedigi incelendiginde bazi programlar arasinda farkliliklarin oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu
cercevede PDR &gretmen adaylarimin BOTE ve Smif 6gretmeni adaylarindan anlamli derecede
yiiksek puan aldigi goriilmektedir. Bu alanlarda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin yiiksek
yenilik¢ilik puanlarina sahip olmalarinin sebepleri 6grenim programlarinin kapsamlari ¢ercevesinde
incelenebilir. Ayrica Resim &gretmen adaylarmin, BOTE ve Simif dgretmeni adaylarindan anlaml
derecede yliksek puan aldigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgular c¢ergevesinde PDR ve Resim
ogretmeni adaylarimin, BOTE ve Smif 6gretmeni adaylarma gore daha yenilikgi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Alanyazinda teknolojik cihazlarla hasir nesir olmanin yenilikgiligi gelistirdigi veya daha
yenilik¢i olmayla iligkili oldugu belirtilmektedir (Demir 2006; Kiliger, 2008; Sahin ve Thompson,
2006). Gergeklestirilen arastirmada ise bu durum dogrulanmamustir. Gergeklestirilen aragtirma biiyiik
hedef kitle ile gergeklestirilmesine ragmen belirli bir alanda bulunan katilimeilarla sinirlandirilmastir.
Bu iliskinin incelendigi daha genis bolgeleri kapsayan arastirmalar desenlenebilir. 2010 ve Oncesi
alanyazinda BIT ile aginaligm yenilikgilik durumunu destekledigine yonelik bulgular bulunmaktadir.
Ancak bu arastirma bulgular farklilik gostermekte ve iliski durumunu anlamli géstermemektedir.
Alanyazindaki calismalarda hedef kitlelerin siklikla yenilik ile teknolojiyi iliskilendirdigi de
goriilmektedir. Bu ¢ercevede ileri teknoloji iginde dogan yeni neslin yenilik olarak algiladiklar
durumlari inceleyen ¢aligmalar diizenlenebilir.

Tim branslardaki 6gretmen adaylarmin problem ¢dzme beceri seviyeleri incelendiginde adaylarin
biiyiik bir ¢ogunlugunun orta diizeyde problem ¢6zme becerisine sahip oldugu bulgusuna erisilmistir.
Ayrica adaylarin yaklagik iicte birinin disiik diizeyde problem ¢6zme becerisine sahip oldugu
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goriiliirken, neredeyse hi¢ birinin yiiksek diizeyde problem ¢dzme becerisine sahip olmadigi
goriilmektedir. Bu bulgular g¢ercevesinde Ogretmen adaylarinin yiiksek diizeyde problem ¢ézme
becerisine sahip olmadiklar1 ve biiylik cogunlugunun orta diizey problem ¢dzme becerisine sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik
iiniversitelerde Ogretim etkinliklerini diizenlenebilir. Diger bir ifade ile Ogretim etkinliklerinin
igerisine problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler eklenebilir. Ogretim
etkinliklerinin igerisine problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin eklenmesinin
yani sira Ogretim etkinliklerinden bagimsiz olarak sportif etkinlikler, tiyatro ve kamp gibi sosyal
etkinliklerin de problem ¢6zme becerilerini destekleyebilecegi belirtilmektedir (Akpinar, 2014). Bu
cer¢evede universitelerde d6gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
sosyal etkinliklere yonlendirmeler yapilabilir. Ote yandan bu tiir etkinliklerin cesitleri artirilarak
bireysel tercih firsatlar1 olusturulabilir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme becerisi puanlarinin simf diizeyine gore farklihk gosterip
gostermedigi incelendiginde anlamli bir fark olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu ile problem
¢dzme becerisinin sinif diizeyinden bagimsiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin orta
diizey problem ¢6zme becerilerine sahip olmasi ve lise diizeyinde problem ¢6zme becerileri ile benzer
diizeylerde problem ¢6zme becerilerine sahip olmalari, Egitim Fakiiltesi 0gretim programinin
Ogretmen adaylarmin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yonelik yeterince katki saglamadigi
seklinde yorum yapilmistir. Ancak bu yorum aragtirma verileri kapsaminda dogrudan belirlenmemis,
alanyazin kapsaminda dolayli yorumlamalar yapilmistir. Bu c¢ercevede Egitim Fakiiltesi 0gretim
programinin O0gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik katkisinin
incelendigi caligmalar yapilabilir. Hamalainen ve arkadaslar1 (2015). problem ¢ézme becerilerini
egitim seviyeleri ile iligkili oldugunu, egitim diizeyi arttik¢a problem ¢6zme becerilerinin de artacagi
belirtilmistir. Ancak bu durumun aksine lise 6grencileri ile ¢alisan Ag¢ik (2013) 6grencilerin problem
¢dzme becerilerinin yliksek oldugu sonucuna ulagirken, lniversite 6grencileri ile gergeklestirilen bu
caligmada katilimcilarin  ¢ogunun orta diizeyde problem ¢6zme becerilerine sahip oldugu
belirlenmistir. Lise ve iiniversite Ogrencilerinin birlikte ele alindig1 veya uzun soluklu boylamsal
caligmalarda problem ¢6zme becerilerinin karsilastirildigl aragtirmalara ihtiyag duyulmaktadir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme becerisi puanlarinin 8grenim gériilen programa gére farklilik
gosterip gostermedigi incelendiginde anlamli bir fark olmadigi bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgu ile
problem ¢dzme becerisinin 6grenim goriillen programdan bagimsiz oldugu sonucuna ulasilmistir.
Problem ¢6zme becerilerinin 6grenim goriilen branslarla iligkisinin incelenmesi sonucunda Miizik
egitimi programi 6gretmen adaylari en yiiksek problem ¢dzme becerisine sahip oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmnin bireysel yenilikgilik puanlari ile problem ¢6zme beceri puanlari arasinda bir
iliski olmadig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore yenilik¢iligin ve problem ¢d6zme becerisinin
birbirinden bagimsiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen problem ¢dzme
becerisi ve yenilik¢ilik kavramlarmin disinda 21. yy.’da bireylerden beklenen o6zelliklerden olan
elestirel diisinme, takim g¢alismasi, is birligi, liderlik ve proje yonetimi gibi kavramlarin birbirleri
arasindaki iliskileri ortaya koyacak ¢aligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction: In individuals’ education, it is expected that today’s educational institutions have more flexible
and innovative attitude than old ones to catch up with this age’s requirements and expectations in today’s
societies. It is important that along with being innovative, teacher candidates adopt innovation and are eager to
use it. It is significant that innovativeness profiles of teacher candidates who have roles in adopting
technological innovations in education are investigated. Similarly, problem solving is a skill that individuals
should have in today’s conditions. It is important that problem solving skill levels of teacher candidates who
prepare next generations for life are investigated. It is stated that to actualize problem solving skills expected
from 21%t century learners, their innovativeness features which are related to problem solving skills are dealt.
However, studies exploring relationship of these variables were not encountered in the literature. In other words,
when the literature is examined, relationship between problem solving skills and innovativeness has just stated
and not investigated in scientific studies. In this context, investigating relationship between problem solving
skills and innovativeness is needed. The aim of this study is to investigate the relationship between the
individual innovativeness and problem solving skills of teacher candidates.

Method: In this research, single and relational survey models were used. Population of the study comprises all
teacher candidates from Canakkale Onsekiz Mart University Faculty of Education. Within the context of the
study, no sampling was carried out since the whole population was accessible. In this respect, data is gathered
from 1568 teacher candidates during 2013-2014 academic year spring term in Canakkale Onsekiz Mart
University. “Problem solving skills inventory” adapted to Turkish by Sahin, Sahin and Heppner (1993) and
“individual innovativeness scale” adapted to Turkish by Kilicer and Odabas1 (2010) are used to determine
problem solving skills and individual innovativeness of teacher candidates. Furthermore, “individual
information form” is used to determine demographic information of teacher candidates. Descriptive statistics
(Mean, standard deviation, frequency and percentage) were used in order to determine individual innovativeness
and problem solving skill levels of teacher candidates. Independent groups one way ANOVA was used in order
to determine the differences in teacher candidates’ individual innovativeness scores according to class level and
academic program. Similarly, differences in problem solving skill scores according to class level and academic
program were determined with independent groups one way ANOVA. Pearson Moment Correlation Coefficient
was used in order to determine the relationship between teacher candidates’ individual innovativeness scores
and problem solving skill scores.

Results: The results of the analysis revealed that teacher candidates are medium level in terms of innovativeness
and problem solving skills. No significant difference was found in individual innovativeness scores of teacher
candidates according to the class levels. On the other hand, a significant difference was found in individual
innovativeness scores of teacher candidates according to the programs. Innovativeness scores of Psychological
Counseling and Guidance program’s teacher candidates are significantly higher than Computer Education and
Instructional Technology and Primary School Education program’s teacher candidates. Innovativeness scores of
Art Education program’s teacher candidates are significantly higher than Computer Education and Instructional
Technology and Primary School Education program’s teacher candidates. No significant difference was found
in problem solving skill scores of teacher candidates according to the class levels and academic programs.
Additionally, there is no significant relationship between individual innovativeness scores and problem solving
skill scores of teacher candidates.
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Conclusion: Teacher candidate’s innovativeness levels were examined, and it was found that nearly half of
them have low levels of innovativeness. Computer Education and Instructional Technology program has the
lowest level of innovativeness, and this is not similar to the literature. It is wondered that if this situation is
happened because of the change in the type of this program’s entrance exam score. Teacher candidate’s problem
solving skill levels were examined and it was found that most of them have medium level of problem solving
skill. In this study, no significant differences found in innovativeness scores and problem solving skill scores
according to class level. In addition, there was no relationship between innovativeness and problem solving
skill. Studies that investigate academic programs’ contribution to teacher candidates’ innovativeness and
problem solving skills can be conducted. Besides, studies that investigate relationship between innovativeness
and problem solving skill in different target groups like high school can be conducted.

Key words: Innovation, Innovativeness, Problem, Problem solving, Problem solving skills
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Ozet

Ogretmen yetistirme programlarinda Ogretmen adaylarnin nitelikli yetismeleri mesleki
¢aligsmalart ve uygulamalari i¢in simif yonetimi dersi kritik oneme sahiptir. Etkili bir siuf
yonetimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim ortamlarina devam etmeleri ve simf igi
etkinliklere katiliminda énemli rol oynamaktadir. Ogretmen egitiminde lisans diizeyinde okutulan
simif yonetimi alanindaki kitaplarin, 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili verilen bilgiler ve bakis
acis1 yoniinden belirme amaciyla yapilan bu ¢alismada, Tirkiye’deki simf yonetimi ile ilgili yirmi
sekiz ders kitab1 incelenmigtir. Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmis, elde edilen veriler tiimevarim igerik analizi ile analiz edilmistir.
Incelenen yirmi sekiz kitabin yirmi besinde 6zel gereksinimli Ogrenciler ile ilgili konular
belirlenip sekiz kategori altinda ele alinmigtir. Bu kategoriler, 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik kullanilan tanimlayict dil, 6zel gereksinimli 6grenciler ile ilgili ayri boliim, ozel
gereksinimli 6grenci ile ilgili verilmis drnek, bireyin yeterliligi odakli ve yetersizligi odakli olma,
egitime dair ipuglari/ge¢is/materyal, problem davraniglar1 6nleme/azaltma ve ¢ok kiiltiirliiliktiir.
Incelenen yirmi sekiz ders kitabr igerisindeki 3 kitapta ise 6zel gereksinimli dgrencilerle ilgili
higbir ifadeye rastlanilmamistir. Elde edilen sonuglar alan yazin dogrultusunda ele almip
tartistlmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, Ozel gereksinimli 6grenci, Simif yonetimi kitaplart

Abstract

Classroom management course is vital for teacher training programs of higher education and
vocational studies and practices of candidate teachers. In this study which is carried out for the
purpose of examining classroom management textbooks read on the level of undergraduate
teacher training, in the direction of information given related to special students, 28 textbooks
about classroom management from Turkey were examined. The data of this study were collected
by using qualitative approaches and document analysis was used in the study. In 25 textbooks out
of 28 examined textbooks, topics related to special needs students are determined and discussed
under 8 titles. These titles are descriptive language used for special needs students, separate part
for special needs students, example given related to special needs students, being individual
sufficiency oriented and individual insufficiency oriented, clues related to education/
transition/material, coping with problem behavior/cooperation and multiculturalism. In 3
textbooks books out of 28 examined textbooks no expression is encountered in terms of special
needs students. Results obtained were discussed in accordance with the literature.

Key words: Classroom management, Special needs students, Classroom management books
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GIRIS

Egitim-6gretimin basarisi; nitelikli bir 6gretmen egitimine ve Ogretmenin simif yonetimindeki
basarisina baglidir. Uygun ve bilimsel veriler 1s1g1nda olusturulmus bir 6gretim siireci, iletisim ortami
ve olumlu smif atmosferi 6grenci verimliliginin arttirilmasinda en 6énemli etmendir. Sinif yonetimi,
Ogretmenin sinifta her 6grencinin 6gretimden en list diizeyde yararlanmasi igin gerekli diizeni
saglamak iizere, etkili bir ortam olusturmak amaciyla yaptigi uyarlamalar ve izledigi stratejilerin
timiidiir (Goziitok, 2004). Sinif yonetimi, sinifta giivenli bir egitim ortami olusturulmasina yonelik
davramigsal kurallar1 6grenci gruplan ile birlikte olusturmaya ve gelistirmeye dayanir. Ayrica
ogretimsel yontemlerin belirlenmesine ve uygulanmasma &grencileri dahil eden yontemleri ve
orgiitlemeleri igerir (Yilmaz ve Aydin, 2015). Etkili bir siif yonetimi ile 6grencilerin egitim-
ogretimleri i¢in hedeflenen bilgi ve becerileri kazanmasina yardimei olundugu gibi simif igi ve dist
kabuliiniin artmasi, 6zgiivenin gelismesi, kendini gelistirme firsatlari olusturmasi saglanabilir. Ayrica
siif yonetimi, simif ortaminin ve oOgrencilerin dogasini, smifin ve Ogrencilerin kendine 6zgii
yonlerinin tanimlanmasi ve dogru ¢oziimlenmesini de esas aldigi igin Ogretmenler ve Ogrenciler
acisindan kritik 6énemdedir (Yesilyurt, 2008). Bu nedenle siif yonetimi dersine dgretmen egitimi
programlarinda gereken oOnemin verilmesi gerekmektedir. Tiirkiye’de onceleri Ogretmenlik
Formasyon Programlarinda yer alan Sinif Yonetimi dersi 1997 yilinda Yiiksekogretim Kurumu
(YOK) tarafindan Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmastyla 6gretmen egitim programlarinda
zorunlu ders olarak konulmustur. Sinif yénetimi dersinin ders tanimi “Ogrenci davranisini etkileyen
sosyal ve psikolojik faktorler, sinif ortami ve grup etkilesimi, sinif yonetimi ve disiplinle ilgili kurallar
gelistirme ve uygulama, sinif icinde zaman kullanimi, sinif organizasyonu, motivasyon, iletisim, yeni
bir doneme baslangi¢, olumlu ve 6grenmeye uygun bir ortam yaratma, sinif i¢inde karsilasilan
davranis problemleri ve bunlara kars1 gelistirilecek dnlemler.” seklinde belirtilmistir (YOK, 1998).
2007°de YOK tarafindan yapilan yeni diizenlemeyle simf ydnetimi ders igerigi “Sinif yonetimi ile
ilgili temel kavramlar, smif i¢i iletisim ve etkilesim, smif yonetiminin tanmimi, smif yonetimi
kavramimin sinifta disiplini saglamadan farkli yanlar1 ve 6zellikleri, sinif ortamini etkileyen sinif igi
ve dis1 etkenler, sinif yonetimi modelleri, sinifta kurallar gelistirme ve uygulama, sinifi fiziksel olarak
diizenleme, simifta istenmeyen davraniglarin yonetimi, sinifta zamanin yonetimi, sinif organizasyonu,
O6grenmeye uygun olumlu bir sinif ortami olusturma (6rnekler ve dneriler)” seklinde giincellenmistir.
Ayrica 2007 miifredati incelendiginde Ozel Egitim ve Kaynastirma dersinin okul oncesi ve simf
Ogretmenligi programlarinda yer aldigi ancak igerigi incelendiginde daha ¢ok alani tanitan kuramsal
bilgilere yer verildigi, O6grencinin smifta katilimini arttiracak diger c¢ocuklarla kaynagmasini
saglayacak bilgi ve becerilerin yer almadigi, ders igeriklerinin farkindalik yaratmaktan oteye
gitmedigi goriilmektedir.

Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Programlarinin gelistirilmesine yon veren temel ilkeler,
ogretmenlik formasyonu programimi olusturan derslerin nitelikli 6gretmen yetistirmede yetersiz
kalisindan yola ¢ikarak 6gretmenlik formasyonu dersleri yeniden gelistirildigi, derslerin teorik bilgiler
yaninda gercek okul ortamina ve dgretmenlik meslegine iliskin bilgi ve becerileri 6n plana almarak
hazirladign belirtilmektedir. 1997 diizenlemesinin ilkeler kismu f maddesinde “iyi bir 6gretmenin
sinifin1 etkili ve verimli bir bigimde yonetmesi ve simifta 6grenmeye uygun bir ortam olusturmasi
gerektigi anlayisindan hareketle, sinif yonetimi ve disiplinini 6n plana alan bir ders yeni formasyon
programina yerlestirilmistir” denilmektedir. Ilkelerde dikkati ¢eken bir konu “hizla degisen bir
toplumda c¢ok farkli kesimlerden gelen ve degisik 6zelliklere sahip Ogrencilerin bir arada ortak bir
amaca yonelik olarak egitilmeleri ve yonlendirilmeleri i¢in 6gretmenlerin sinif kontrolii ve disiplini
anlaminda bu derste Ogrenecekleri bilgi ve becerilerin 6nemli olacaginin diisliniilmiis olmasidir
(YOK, 1997).

Diinya’da 6zel gereksinimli bireylere yonelik ayrimciliga karsi ¢ikan egilimler hizla artmaktadir. Bu
egilimlere paralel olarak, iilkemizde de iyilestirme caligmalari yapilmasina karsin gerceklestirilen
uygulamalar s6z konusu ¢alismalarla tutarlilik gostermemektedir (Gedikoglu, 2005; Ozyilmaz, 2013;
Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Konuyla ilgili olarak 4 Aralik 1960 tarihli Egitimde Ayrimciliga Karsi
Sozlesme’ye (Convention Against Discrimination in Education) gore “ayrimeilik” terimi; 1k, renk,
cinsiyet, dil, din, siyasi veya baska bir goriis, ulusal veya toplumsal koken, ekonomik kosul ya da
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dogum temeline dayanan, egitimde muamele esitligini engelleyen, ortadan kaldiran veya bunu
amaglayan herhangi bir diglama, disarida birakma, sinirlama veya tercihi igermektedir. 1961 Tiirk
Anayasasi’nda 0zel gereksinimli bireylerin toplumsal hayatta daha iiretken hale getirilmesine ve 6zel
egitimlerine iliskin maddeler yer almis, ilkdgretim ve Egitim Kanunu’na 6zel egitimle ilgili hiikiimler
eklenmis ve ilk “Ozel Egitim Yonetmeligi” ¢ikarilmistir. Ayrica, engelli haklari alaninda kabul edilen
temel sdzlesme olan Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarma Iliskin S6zlesme’yi, Tiirkiye imzaya
acildig ilk giin olan 30 Mart 2007 tarihinde imzalamis, 2009 yilinda da onaylamistir. Olusturulan ve
imzalanan tiim s6zlesmeler incelendiginde, bu s6zlesmelerin odaginin bireyin hakkini ve onurunu
koruma oldugu goriilmektedir; ancak bu soézlesmelerde ayrimcilik karsiti maddeler yer almasina
karsin, egitim sistemimizde kullanilan kitaplarin, teknolojilerin, uygulamalarin ve diger materyallerin
dilinin ¢ogunlukla ayrimciliga dayali oldugu goriilmektedir.

Devletin 6zel gereksinimli 6grencilerin toplumsal yasamin her alanina hak ve sorumluluk sahibi
yurttaglar olarak esit-tam katilmalar1 i¢in Onlerindeki engellerin kaldirilmasini ve gerekli durumlarda
desteklenmelerini saglamasi gerekmektedir (Kokkaya, 2006). Egitimde esit ve tam katilim icin son
yillarda kaynastirma ve biitiinlestirme uygulamalar yayginlagmistir. Tiirkiye’de 2015-2016 6gretim
yilina gore, kaynastirma uygulamalarma devam eden 6zel gereksinimli &grencilerin sayis1 okul
oncesinde 1399, ilkokulda 81380, ortaokulda 92032, orta O6grenimde ise 14317 &grencidir (Milli
Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim, 2016). Kaynastirma uygulamalarinda etkili siif yonetimi tiim
ogrenciler i¢in ¢ok dnemlidir. Bilindigi lizere kaynastirma uygulamalarinin amaci, tiim &grencilere
yiiksek nitelikte bir egitim-6gretim saglamak, 6zel gereksinimli olan ve olmayan &grenciler arasinda
anlayis ve kabulii gelistirmektir (Soodak ve McCarthy, 2006). Kaynastirma uygulamalarinin etkili bir
sekilde yiiriitiilmesinde O6gretmen faktorii biiyiik rol oynamaktadir (Doorlag ve Lewis, 2011).
Ogretmen faktoriiyle ilgili en onemli oOzelliklerden biri &gretmenin simif yOnetimini nasil
gerceklestirdigidir. Kaynastirma ortamlarinda gdrev yapan Ogretmenler 6gretim programini tim
ogrenciler igin uyarlayabilmeli ve siniflarindaki 6zel gereksinimli olan ve olmayan tiim 6grencilerin
gereksinimlerini karsilamak i¢in gerekli olan farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalidir.
Ayrica simifta ortaya gikabilecek uygun olmayan davraniglara onleyici diizenlemelerle miidahale
edebilmelidir (Downing, 2008). Bu baglamda sinif yonetimi; dgretim programi, 6gretim yontem ve
teknikleri, 6grenci, zaman, mekan, teknoloji, arag-gerecler ve dgretmen arasinda etkili bir esgiidiim
saglayarak, etkili 6grenmenin gerceklestirilmesi i¢in uygun ortamlarin saglanmasi ve siirdiiriilmesi
olarak tanimlanabilir (Erbas, 2010).

Etkili simif 6gretmenleri, siniflarindaki 6grencilerin tiimiine ayni davranmamakta, farkli 6grencilerin
Ozelliklerini temel alan farkli stratejiler kullanmaktadirlar. Ayrica sinif kurallariin olusturulmasinda,
bunlarin &grencilere agiklanmasinda ve smifta uygulanmasinda, etkinlikler arasi1 gegislerin
saglanmasinda, derslerde iyi bir baslangic planlamada, zamam verimli kullanmada, ogrenci
performansini izlemede, 6gretimi bireysellestirmede ve sinifta nelerin olup bittigini fark etmede bilgi
sahibidirler. Etkili simf yonetimi olmayan Ogretmenler ise Ogrencilerinin farkli gereksinimlerine
duyarli olmayan oOgretmenler olarak tamimlanmakta (Marzano ve Marzano, 2003; Akt. Sucuoglu,
Unsal ve Ozokgu, 2004) ve kaynastirma uygulamalarina devam eden &zel gereksinimli dgrencilerin
derse katilimimi saglama, uygun olmayan davramislart o6nleme, egitimi koordine etme ve &gretimi
bireysellestirme gibi konularda sinirli bilgi ve beceriye sahip olduklar1 belirtilmektedir. Sonug olarak
ozel gereksinimli olan ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin birbirlerine, sinifa, ortam
diizenlemelerine ve miifredata uyum saglamalar1 ve bunlara kars1 olumlu tutum beslemeleri kritik
Ooneme sahiptir. Bu durum, 6grenci basarisinda smif yonetimini uygun sekilde gerceklestirecek
ogretmenlere etkili 6gretmenlik becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir.

Ogretmen yetistirme programlarinda genellikle 6zel gereksinimli 6grenciler aykiri bir grup olarak
kabul edilmekte, bu durum 6gretmen adaylarmin kullandiklar: ders kitaplarinda da vurgulanmaktadir.
Yiiksekogretimde kullanilan ders kitaplar1 farkli 6zellikleri olan 6grencilerin (kiiltlirel, dilsel veya
davranigsal farkliliklara sahip vb.) gelisimlerine odaklanip onlarin 6grenme ihtiyaglarini biiyiik 6lciide
dikkate alip destek saglama ve farkli Ozellikleri olan &grencileri géz ardi eden yaklasimlarin
iyilestirilmesinde etkili olmaktadir (Smith, 2006). Bunun yan sira 6gretmen yetistirmede kullanilan
ders kitaplar1 6zel gereksinimli 6grencileri kapsayan, bu 6grencilerin var olan yeterliliklerini temel
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alan beklentilere ve etkili 6grenme ortamlar1 olusturacak yaklagimlara ihtiyaci vardir. Bu yaklagimlar
0zel gereksinimli 6grencileri ayrigtirmak yerine kapsayici uygulamalari, okul ve sinif sistemini, tiim
ogrencilerin derslere aktif katilimini saglayacak bicimde diizenlenmesini, etkili stratejileri ve miifredat
hazirlanmasin1 igerebilir. Bunun sonucunda Ogretmen yetistiren programlarda okutulan ders
kitaplarinin bircogunda 6zel gereksinimli 6grencilerin farkli 6zellikteki 6grenciler olarak yer almasi,
onlara yonelik tutumlari ve politikalar1 etkilemektedir. Ogretmen egitimi kitaplarinin  6zel
gereksinimli 6grencileri biitiinciil olarak ele almasi agisindan degerlendirilmesi gerekmektedir. Ancak
bu yaklasimlar ¢ercevesinde ders kitaplarini elestirel bir anlayis ile inceleyen sinirli sayida ¢alismaya
ulagilmistir. Smith (2006) sinif yonetimiyle ilgili 10 kitab1 5 kategori altinda incelemistir. Calismaya
gore incelenen kitaplarin bazilarinda 6zel gereksinimli 6grenciler siniflarda ziyaretei, kayip 6grenciler
gibi etiketlerle nitelenmekte ve bu dgrencilerin egitiminin ayri bir uzmanlik alani oldugundan sz
edilmektedir. Ayrica kitaplarda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik akademik uyarlamalar, ¢evre ve
miifredat diizenlemeleri veya alternatif davraniglar1 6gretme stratejilerinin 6nerilmedigi belirlenmistir.
Gliner-Y1ldiz, Sazak-Pinar, Melekoglu, (2012) 6gretmen egitiminde kullanilan sinif yonetimi ile ilgili
19 kitab1 6 kategori altinda inceledikleri benzer bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Arastirmanin
bulgularinda, 8 kitapta yetersizligi olan Ogrencilerden bahsedildigi, 5 kitapta yetersizligi olan
Ogrenciler i¢in ayr1 bir bolim ayrildigi, on bir kitapta yetersizligi olan &grencilerin egitimi i¢in
planlama/uyarlama  onerildigi, 4 kitapta yetersizligi olan Ogrencilerden  ‘istenmeyen
davraniglar/davranig sorunlarinin nedenleri’ kategorisi altinda bahsedildigi, 1 kitapta yetersizligi olan
ogrencilerin yeterliklerinden c¢ok yetersizliklerine odaklanildigi ve 6 kitapta yetersizligi olan
ogrencilerden hi¢ bahsedilmedigi ortaya ¢ikmistir.

Bu caligmada 1997 diizenlemesiyle 6gretmen yetistirme programlarinda zorunlu hale getirilen Sinif
Yonetimi dersi ile ilgili ulasilabilen yirmi sekiz kitap i¢inden 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik
kullanilan tanimlayici dil, 6zel gereksinimli 6grenciler ile ilgili ayr1 boliim, 6zel gereksinimli 6grenci
ile ilgili verilmis oOrnekler, bireyin yeterliligi odakli ve yetersizligi odakli olma, egitime dair
ipuglari/gecis/materyal, problem davranislariyla bas etme/isbirligi ve cok kiiltiirliliik konularini
kapsayan 8 kategorinin incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasit hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren materyallerin analizini
kapsamaktadir. Bu tiir aragtirmalar da arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gozlem veya goriisme yapmaya
gerek kalmadan elde edebilir (Yildiim ve Simsek, 2006). Arastirmanin &rneklemini Tirkiye’de
yaymlanmis ve dgretmen egitiminde kullamlan 28 simf ydnetimi kitabr olusturmaktadir. Ornekleme
uygun kitaplara kitapgilarda, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi ve Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi kiitliphanelerinden ulasilmstir.

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde aragtirmanin Srneklemine dahil olan kitaplar ayrintili incelenerek Oncelikle
icerigindeki tiim boliimlerin 6zel gereksinimli 0grencilerle ilgili bilgi verip vermedigine ve 06zel
gereksinimli 6grencilerle ilgili bilgi verirken bu 6grencileri nasil tanimladigina gore tiimevarim igerik
analizi ile veriler elde edilmis ardindan da kitaplar aras1 karsilastirmalar yapilmistir. Tiimevarim igerik
analizi, bir konu hakkinda yeni bir kaniya varmak i¢in kullanilir. Arastirmacilar verileri diizenlerken
acik kodlama, kategoriler yaratma ve Ozetleme yapmustir. Ag¢ik kodlama, tiim icerigi diislinerek
metnin i¢indeki basliklar1 defalarca okumakla ve kategoriler olusturmakla gerceklesmektedir (Hsieh
ve Shannon, 2005; Akt. Kiziltepe, 2015).
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Kategoriler arastirmacilar tarafindan yirmi sekiz kitabin incelenip 6zel gereksinimli dgrencilere yer
veren konularin igeriklerinin tespit edilmesi ile olusturulmustur ve gruplandirilmistir. Olusturulan
sekiz kategoriye gore incelenen sinif yonetimi kitaplari, kitabin basildig: tarih ve alfabetik soyisim
(A-Z) sirasina gore siralanmig ve tabloda yer alan kategoriler ayri ayri incelenmistir.

Belirlenen kategorilere gore birinci kategori’de olan ézel gereksinimli égrencilere yonelik kullanilan
tanimlayici dil incelenmiy; kitaplarda 6zel gereksinimli 6grencileri tanimlamaya yonelik olarak engel,
yetersizlik, 6zel gereksinimli, sakat, arizali, geri zekali, hasta, sorunlu terimlerinden hangilerinin
kullanildig, ikinci kategoride, dzel gereksinimli dgrencilerle ilgili ayri bir béliimiin olup-olmadig,
iigiincii kategoride, incelenen kitaplar arasindan dzel gereksinimli égrenci ile ilgili 6rnek veya drnek
olay verilip verilmedigi, dordiincii kategori olan ézel gereksinimli ogrencilerin yeterliliklerine
odakli olma, 6grencilerin simiftaki diger 6grencilerle esit haklara sahip olup olmadiklari, sinif i¢inde
Ogrencilere yonelik uyarlamalara yer verilip verilmedigi, besinci kategoride dgrencilerin
yetersizliklerine odakli olma durumlar incelenmistir. Bu kitaplarda Ogrencilere genel egitim
ortamlarinda sahip oldugu haklarin nasil ele alindigi, yazarlarin verdikleri 6nerilerde ve 6rneklerde
0zel gereksinimi olan Ogrencilere yonelik ayrimlasmayi vurgulayip vurgulamadiklar ele alimmis
altinct kategori olan egitime dair ipuclarvgegis/materyal hakkinda bilgi verilmesinde ise Ozel
gereksinimli 6grencilerin genel egitim sinifi iginde egitim almalarina dair ipuglari, bu 6grencilerin
egitimlerini akranlan ile birlikte kesintisiz olarak siirdiirmeyi amaglayan gecis ve 6zel gereksinimli
Ogrencilerin gereksinimlerine gore uyarlanabilecek materyaller ile ilgili konulara deginilmistir.
Problem davranislar ile bas etme/isbirligi hakkinda bilgi vermesi olarak ifade edilen yedinci kategori
altinda ise incelenen kitaplarda problem davranis sergileyen 6grencilere iliskin problem davraniglarin
onlenmesi ve azaltlmas: yoniinde bilgilerin olup olmadigi incelenmistir. Sekizince ve son kategori
olan ¢ok kiiltiirlitlitkle ilgili olarak incelenen kitaplarda siifta farkli dil, din, itk ve yoreden gelen
ogrencilere yer verilip verilmedigi incelenmistir.

Giivenirlik

Bu arastirmada giivenirlik ¢aligmasi igin arastirmanin birinci yazari ve 6zel egitim alaninda uzman bir
kisi 28 sinif yonetimi kitabini analiz etmis ve elde ettikleri veriler karsilastirilmistir. “Goriis birligi
olan madde sayis1 / goriis birligi+goriis ayriligi olan madde sayisi x 100” formili (Miles ve
Huberman, 1994) kullanilarak giivenirlik yiizdesi elde edilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda
birinci yazar ve 6zel egitim alaninda uzman kisinin arasinda %92 giivenirlige ulasildig1 belirlenmistir.

BULGULAR
Bu boliimde smif yonetimi kitaplarinin incelenmesinden elde edilen bulgular sunulmustur. Sinif
yonetimi kitaplariin 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili bilgi verdigi konu kategorileri Tablo 1.’de

sunulmustur.

Tablo 1. Siif yonetimi kitaplarinin 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili bilgi verdigi konu kategorileri

Egitime
0.g. yonelik 0.g. ilgili O.g. 6grenci dair Davrams
Yazar adi kullamlan ayr1 bir ile ilgili Yeterlik Yetersizlik ipuglar/ma prob Cok-
tammlayici boliim ornek odakh odakh teryal onlenmesi/a kiiltiirliiliik
dil olmasi verilmesi hakkinda zaltilmasi
bilgi
Bagar, 1999, ISBN X X X
975-11.1704.6
Aydm, 2000, ISBN X X X X
975-316-705-9
Celep, 2000, ISBN X X
975-6956-28-3
Erdogan, 2000, ISBN X X X
975-322-189-4
Ozen, 2001, ISBN X X

975-591-236-3
Toprake¢i, 2002, ISBN
975-8382-74-3
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Tablo 1.(Devami)

Egitime
0.g. yonelik 0.g. ilgili 0.g. 6grenci dair Davrams
kullamilan ayr1 bir ile ilgili Yeterlik Yetersizlik ipuclar/ma prob Cok-
tammlayici boliim ornek odakh odakl teryal onlenmesi/a kiiltiirliililk
dil olmasi verilmesi hakkinda zaltilmasi
bilgi

Yazar ad1

Ekici, 2002, ISBN X X X
975-6802- 62-6

Koktas, 2003, ISBN X X X X
975-8561-19-7

Topses, 2004, ISBN X

975- 591-137-5

Korkmaz, 2004, ISBN X
975-591-137-5

Yage1, 2004, ISBN X X
975-8784-29-3

Balci, 2004, ISBN X

975-8784-29-3

Demirel, 2004, ISBN X X
975-6802- 06-5

Balay, 2005, ISBN X X X
975-6424-00-1

Sari, 2005, ISBN X

975- 8890-01-8

llgar, 2005, ISBN X X
975-4865-20-2

Erden, 2005, ISBN X
975-331-796-4

Yilman, 2006, ISBN

9944-77-027-2

Ozabaci, 2007, ISBN X

975-8792-23-7

Giines, 2007, ISBN

994-4771-47-4

Erdem, 2008, ISBN X

978-9944-474-39-9

Dikici Sigirtmag, X

2008, ISBN 978-975-

499-477-3

Cetin ve Cetin, 2008, X

ISBN 975-6802-64-2

Akar, 2008, ISBN X X
975-6802-64-2

Serdogan, 2008, ISBN X

975-6802-64-2

Aksiit, 2008, ISBN X X

975-6802-64-2

Dagl, 2009, ISBN X

975-6376-40-6

Ar1 ve Saban, 2009, X X

Merkez Kiitiiphanesi,

141873

Bakioglu, 2009, 978- X X X X
605-395-238-1

Boyaci, 2009, ISBN X X X
978-9944-474-29-0

Gokyer, 2010, ISBN X

978-9944-474-87-0

Ardi¢ ve Diken, 2010, X

ISBN978-605-5930-

77-6

Sahin, 2011, ISBN X

978-6055-4723-20

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada Tiirkiye’de 6gretmen egitiminde okutulan sinif yonetimi ile ilgili 28 kitap incelenmis
ve olusturulan 8 kategori cercevesinde analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore Ogretmen
egitiminde okutulan bu kitaplarda 6zel gereksinimli 6grenciler ile ilgili farkli bakis acilariin oldugu
ortaya gikmustir.

Tiurkiye’de uygulanmis ve uygulanmakta olan egitim sistemlerinin genelinde, niifusun 6zel
gereksinimli olmayan kesimi i¢in planlanip yiiriitiildiigli ve 6zel gereksinimli dgrencileri mevcut
egitim sistemine dahil edecek farkli programlar gelistirilmeye calisildig1 goriilmemektedir. Boylece
daha en bastan egitim sistemi, 6zel gereksinimli 6grencileri dislayan bir anlayisa sahip olmaktadir
(Karatas, 2002). Bu arastirma, bu anlayisin Tiirkiye’de Ogretmen egitimlerinde okutulan smif
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yonetimi kitaplarinda da benzer anlayisla ele alindigin1 gdstermektedir. Nitekim arastirma kapsaminda
incelenen yirmi sekiz kitaptan yirmi bes kitabin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in ayristirici/dislayici
ifadeler kullandiklar1 belirlenmistir. Bu kitaplarin bazilarinda 6zel gereksinimli 6grenciler ile ilgili
ayrt bir boliimiin yer aliyor olmasi yeterli egitimi olmayan veya hi¢ egitim almamis 6gretmen
adaylarina yol gosterici gibi goriinse de, Ozel gereksinimli 6grencilerle simif icinde neler
yapilabilecegine odaklanma yerine diger 6grencilerden ¢ok farkli olduguna vurgu yapilmasi, onlarin
dislanma gibi durumlara yol acabilecegi diisiiniilebilir. Ogretmen adaylar1 &zel gereksinimli
Ogrencilerin ayr1 olarak ve konunun uzmani tarafindan egitilmesi gerektigi goriisiinii edinebilirler.
Diger tilkelerde ve Tiirkiye’de 6zel gereksinimli dgrencilerle ilgili yapilan kanun ve yonetmelikler
(6rn. Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi (1948); Ozel Egitim Hakkinda Salamanca Bildirisi (gev.
Dede, 1996); Egitimde Ayrimciliga Karsi Sozlesme (Convention Against Discrimination in
Education) (1960); 571 Sayili Oziirliiler Idaresi Bagkanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname (1997.573 sayili KHK.1997); Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2008)) bu
Ogrencilerin egitimlerindeki olumsuz durumlarmi en aza indirmek veya yok etmeyi amaclamasina
ragmen bu tiir kitaplarin varligiyla 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimde esit firsatlar1 bir anlamda
saglanamayacagi, herkes i¢in uygun okullarin olusturulamayacagi anlagilmaktadir.

Smif yonetimi ile ilgili bu kitaplarin 6zel gereksinimli 6grencilerin ‘anormal’ olduklar1 yoniindeki
imajina ve olumsuz durumlarin yetersizlikten kaynaklandigina bu dgrencilerin biitiinlestirilmesi i¢in
caba harcayan &gretmenleri, idarecileri ve aileleri de olumsuz etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ozel
gereksinimli Ogrencilerin derse katilamadigini ve Ogrenemedigini diisiinen, hatta onlar1 simifta
misafir/yabanct olarak goren Ogretmenler, Ozel gereksinimli ogrencilerle olumlu iligkiler
kuramayacak, onlarin olumlu, sosyal ve akademik davraniglarinin gelismesini desteklemeyecektir
(Smith, 2006) oysaki oOgretmenler, egitim-Ogretim siirecinde Onemli rol bir oynamaktadir.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik tutumlari, onlarin kaynastirma ortamlarina dahil
olmalarinda ve kaynastirmanin basarisinda temel dgedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin kars1 karsiya
kaldiklar1 olumsuz tutumlar, bu &grencilerin topluma tam olarak katilmasindaki gizli engellerdendir
(Brodwin ve Orange, 2002; Hergenrather ve Rhodes, 2007). Ogretmenlerin sahip oldugu olumlu
tutumlarin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma ortamlarina dahil olmalarini kolaylastirdigi
belirtilmektedir (Hobbs ve Westling, 1998). Olumlu tutumun gelismesinde 6gretmenlerin nitelikli
egitim almalarina/bilgilendirilmelerine ve 0©zel gereksinimli Ogrencilerle olumlu deneyimler
yasamalarma gereksinim vardir. Ancak sinif yonetimi kitaplarinin bu anlayigin gelismesini
destekleyecek nitelikte diizenlenmedigi goriilmektedir.

Arastirmada incelenen kitaplar arasinda yer alan ve 6zel gereksinimli 6grencilerle ve egitimleriyle
ilgili higbir bilginin yer almadigi 3 kitap (Gilines, 2007; Toprak¢i, 2002; Yilman, 2006)
bulunmaktadir. Bu sonu¢ Smith’in (2006) arastirmasindan elde edilen bulgulardan farkliliklar
gostermektedir, Smith’in (2006) arastirmasinda inceledigi kitaplarin tamaminda 6zel gereksinimli
ogrencilerle ilgili bilgi, 6neri veya bolimiiniin yer aldigr goriilmektedir. Giiner-Yildiz, Sazak-Pinar ve
Melekoglu’nun (2012; 2014) yaptig1 arastirmalarin sonuglari ise bu c¢alismanin bulgularimi
desteklemistir. Ozel gereksinimli 6grencilerle ilgili bilgi, dneri ve herhangi bir boliimiin yer almadig
kitaplar, bu Ogrencileri farkli bdoliimler altinda ele almaktadir. Dolayisiyla  6zel
yontem/teknik/materyal/uyarlama/personel ile egitilmeleri gerektigi konusunda anlayisi temel alan ve
Ogretmenleri bu diisiinceye yonlendiren kitaplar 6gretmen adaylarma biitlinliyle normal gelisim
gosteren Ogrencilerden olusan siniflarda gorev yapmak iizere yetistirildikleri kanisin1 vermektedir. Bu
kaninin Ogretmenlerin smiflarindaki yetersizligi olan o6grencileri kabul etmeyisleri, siniflarinda
istememeleri, onlar1 gormezden gelmeleri ve onlara sinifta yabanci gibi davranmalar1 (Cook, 2002;
Jordan, Schwartz ve McGhie-Richmond, 2009; McClean, 2007) gibi sonuglara yol agacag
diistiniilmektedir (Giiner-Y1ldiz, Sazak-Pinar, Melekoglu, 2012).

Sonug olarak, ©6zel gereksinimli Ogrencileri algilamada toplum olarak hala engelli davranislar
sergilenmeye devam etmektedir. Ozel gereksinimli dgrencilerin bugiinkii durumlar1 “algisal felaket”
kavramiyla ifade edilebilir (Aslan ve Seker, 2011). Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik toplumsal
algl bu 6grencilerin egitim diizeylerinin disiik olmasma ve imkansizlik i¢inde kalmalarina neden
olmaktadir. Bu olumsuz algi, 6zel gereksinimli 6grencilerin ve ailelerinin bircogunun toplumdan
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soyutlanmasina ve sosyal haklarindan yoksun kalmalarina neden olmaktadir. Gelecek nesilleri
yetistiren Ogretmenlerin egitimlerinde, lisans ve lisansiistli 6grenimleri siliresince ve gorevlerine
bagladiklar1 andan itibaren kendilerini yonlendiren lisans ders kitaplarimin 6nemi yadsinamaz.
Okulodncesinden, lisansiistii egitim siireglerine kadar toplumdaki tiim 6grencilere, 6zel gereksinimli
ogrencilerin Ozellikleri ve egitimleri ile ilgili nitelikli e§itim ve Ogretimin diger derslerin icine
gomiilerek verilmesi ileride meydana gelebilecek olumsuz tutumlari, davraniglar1 onleyebilecektir.
Bilindigi gibi tutumlar da bircok davranisimiz gibi 6grenme yoluyla sonradan 6grenilmektedir.
Dolayisiyla yetersizlige sahip 6grencilere yonelik, kiigiik yastaki ¢ocuklardan lisansiistii seviyesindeki
ogrencilerin tutumlarim etkinliklere, programlara, kitaplara gomerek olumlu yonde sekillendirme
caligmalar1 sonucunda ilerleyen yillarda 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in nitelikli ve sosyal devlet
yapisina uygun politikalarin temeli atilabilecektir. Lisans siirecinde okutulan ders kitaplarinin
degerlendirilmesinde YOK ve fiiniversiteler ile isbirligi, ozellikle {iniversitelerin 6zel egitim
boliimleriyle igbirligi yapilmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmen egitimi programlarinda gérev yapan,
Ozel egitim ve genel egitim 6gretmeni yetistiren akademik personelin igbirligi icinde ¢alismasi 6zel
gereksinimli Ogrencilere yonelik olumlu tutum ve davranislart arttirabilecektir. Simif yonetimi
kitaplarmin 6zel egitim ve genel egitim dgretmeni yetistiren elemanlarin igbirligi ile hazirlanmasi 6zel
gereksinimli 6grencilerin biitlinciil bir anlayisla ele alinmasimi saglayacagindan etkili 6gretmenlik
becerilerinin gelismesine katki saglayabilecektir.
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Extended Abstract

Introduction: Success of education depends on the education of a qualified teacher and the success of the
teacher in class management. An efficient and a learning-teaching and communication environment formed in
consideration of scientific data and a positive classroom atmosphere is the most important factors in increasing
student’s productivity. Classroom management is adaptations made and strategies followed by the teacher to
provide the order required for education and an effective environment as a whole (Gdziitok, 2004). Classroom
Management course which took part in Initial Teacher Training Programs in Turkey before, was put as s
compulsory lesson by Council of Higher Education into teacher training programs in 1997 after the faculty of
education restructure (YOK, 1998). Also, when curriculum of 2007 is examined it can be seen that Special
Education and Inclusive Education course takes part in pre-school and classroom teaching programs but the
course is about theoretical information introductory of the field and doesn’t include the information and skills
ensuring the increase in participation for students and socialize with other students; and the course content isn’t
able to go beyond raising awareness. In this study, 8 categories including descriptive language used for students
with special needs, a separate section about special needs students, examples given about special needs students,
being individual’s sufficiency and insufficiency oriented, clues/transition/material about education, coping with
problematic behavior/cooperation and multi-culturalism issues are aimed to be examined among the accessed
twenty eight course books about Classroom Management made a compulsory lesson for teacher training
programs in 1997.

In this research document review among qualitative research methods is used. The sample of the research is
consisted of 28 classroom management course books published and used for teacher training in Turkey. Course
books suitable for the sample are accessed from libraries of Ankara University Educational Sciences Faculty and
Gazi University Gazi Education Faculty.

Method: The data of this study were collected by using qualitative approaches and document analysis was used
in the study. In 25 textbooks out of 28 examined textbooks, topics related to special needs students are
determined and discussed under 8 titles. In the research period, course books included in the sample of the
research were examined in detail whether they primarily give any information about students with special needs
students in all of their chapters and data was gathered with inductive content analysis according to the way how
they describe these students when they give information about them; afterwards a comparison was made among
the books.

Results: Subjects about special needs students were determined in twenty five books among the twenty eight
books examined and these subjects were approached under eight categories. These categories are descriptive
language used for special needs students, a separate section about special needs students, examples given about
special needs students, being individual’s sufficiency and insufficiency oriented, clues/transition/material about
education, preventing/decreasing problematic behavior and multi-culturalism.

In examined classroom management books it was determined that students with special needs students are
named as disabled (Ar1 and Saban, 2009; Aydin, 2000; Topses, 2004), handicapped (Erdogan, 2000; Ilgar, 2005;
Koktas, 2003), suffering (Basar, 1999), mentally retarded (Ekici, 2002), sick (Cetin and Cetin, 2008),
problematic (Balay, 2003) under the category of descriptive language used for special needs students. When the
books were examined whether they have a separate chapter about special needs students it was seen that 9 books
(32%) have a separate chapter (Ardig¢ and Diken, 2010; Bakioglu, 2009; Dagli, 2009; Dikici, Sigirtmag, 2008;
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Erdem, 2008; Gokyer, 2010; Sar1, 2005; Ozabaci, 2007; Sahin, 2011) for special needs students. When the
books were examined in terms of the examples given about special needs students a book (7%) (Bakioglu, 2009)
gives example about special needs. When the books were examined whether they are sufficiency and
insufficiency oriented for special needs students only 4 books (14%) (Demirel, 2004; Koktas, 2003; Yagct,
2004; Aksiit, 2008) are individual’s, that is the continuation of the social model, being sufficiency oriented.
When the books were examined what kind of information they include about the education of the special needs
students and requied clues/material it is seen that 8 books (29%) give information about this issue (Aydin, 2000;
Basar, 1999; Demirel, 2004; Ekici, 2002; Ilgar, 2005; Korkmaz, 2004; Koktas, 2003, Yagci, 2004). Only 5
(18%) of classroom management books give information about prevention/decrease of problematic behavior
(Aydin, 2000; Bagar, 1999; Boyaci, 2009; Celep, 2000; Koktas, 2003). Among the examined class management
books 4 books give a part to multiculturalism; multiculturalism is defined as different region, religion, language,
race and socio-economical level in 5 books (14%) (Akar, 2008; Aydin, 2000; Bakioglu, 2009; Balay, 2005;
Celep, 2000). 3 books among the examined course books (11%) (Giines, 2007; Toprake¢i, 2002; Yilman, 2006)
is determined that they approach the students with the other students and don’t use any other descriptive
expression.

Conclusion: In this research, it can’t be denied that undergraduate course books that direct teachers during their
undergraduate and master’s degree education and after they start serving as teachers have vital importance for
teachers raising next generations. If characteristics of special needs students and their education are taught to all
students from preschool to master’s degree education processes with a qualified education embedded into other
lessons, it can prevent possible negative attitudes and behaviors.

Key words: Classroom management, special needs students, classroom management books.
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