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Editérden

Kuramsal Egitimbilim Dergisinin beginci yilinda ikinci sayimizla siz degerli akademisyen ve
okurlarimizin karsisina ¢ikmanin gururunu ve sevincini yasityoruz. 2012 Ocak sayisi ile
birlikte agik dergi sistemine gegerek dergimizin web sayfasinda yaptigimiz
diizenlemelere ve yayin ilkelerinde yaptigimiz degisikliklere iliskin aldigimiz olumlu
doéniitler bizi daha gok seyleri basarma noktasinda cesaretlendirdi. Dergimizin Index
Copernicus ve EBSCO ftarafindan taranmasi igin girisimlerde bulunduk. 2012 Ocak
sayisindan itibaren Kuramsal Egitimbilim Dergisi Index Copernicus ve EBSCO tarafindan
taranmaktadir. Dergimizin ULAKBIM tarafindan taranmasi igin de caligmalarimiz devam
etmektedir. Sonraki sayilarda ULAKBIM tarafindan da tarandigimiz miijdesini sizlerle
paylasma arzusundayiz.

Kuramsal Egitimbilim Dergisi'nin 2012 Ocak ayindan itibaren Ocak, Nisan, Temmuz ve
Ekim aylarinda olmak iizere yilda dort kez yayinlanacagini onceki sayimizda belirtmistik.
Ocak sayisindan itibaren de her sayida yayinlanacak makale sayisini standart hale
getirmeyi, her sayida 7 tane makale yayinlamay: kararlastirmistik. Yayinlanan makalelerin
sekil bakimindan, yayin ilkeleri agisindan, bununla birlikte yayinlanan makale sayisi olarak
da belirlenen standartlara uygun olmasini amagliyoruz. Bu nedenle, yayina kabul edilmis
daha fazla sayida makale olmasina ragmen, Nisan sayisinda da egitim bilimleri alanina
yonelik yedi makaleyi siz degerli okurlarimiza sunuyoruz. Onceki sayilarda oldugu gibi bu
sayimizin olusmasinda da emegi gegen degerli hakemlerimize ve yazarlarimiza tesekkiiri
borg biliyoruz. Temmuz sayimizda bulusmak dilegiyle...

Do¢. Dr. Murat PEKER
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi
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Psychometric Analysis of the Interpersonal
Sensitivity Measure (IPSM) Among Turkish
Undergraduate Students
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ABSTRACT: Interpersonal sensitivity is, undue and excessive awareness of and sensitivity to, the behavior and
feelings of others. The Interpersonal Sensitivity Measure (IPSM) is a self-reported scale developed by Boyce and
Parker (1989) to measure hypersensitivity to interpersonal relations. The aim of the present study is to adapt the
IPSM into Turkish. The validity of the IPSM is investigated by confirmatory (CFA) and exploratory (EFA) factor
analyses and criterion-related validity. The result of the CFA suggested that the original factor structure of the IPSM
does not fit the present data. The EFA revealed a new three-factor structure for the IPSM. The reliability of the IPSM
is investigated by computing internal consistency. Results showed that the Turkish IPSM had a high internal
consistency (Cronbach alpha = .81). The psychometric properties of the Turkish version of the IPSM showed a
satisfactory level of reliability and validity.

Key words: Interpersonal sensitivity, scale, validity, reliability, factor analysis

SUMMARY

Purpose and Significance: No doubt that there are many factors that facilitate and impede establishing
healthy social relations and maintaining them. One of the factors which impede or negatively affect social
relations can be considered as interpersonal sensitivity. Because interpersonal sensitivity is a situation
which causes to misinterpret behaviors of others in interpersonal relations such as believing s/he does not
care or misbehaves (Boyce and Parker, 1989). Derogatis, Lipman and Covi (1973) defined interpersonal
sensitivity as a feeling of inadequacy and unworthiness as a result of comparing him/herself with others.
When definitions and characteristics of interpersonal sensitivity considered, social incompetence,
misunderstanding and misinterpreting behaviors of others often, feeling uncomfortable in front of others,
taking apart from interpersonal relations, being fearsome, being easily offended (Boyce & Parker, 1989;
Davidson, Zisook, Giller, & Helms, 1989), being oversensitive to being rejected (Harb, Heimberg,
Fresco, Schneier, & Liebowitz, 2002), being alert to reactions of others, being anxious of being criticized
and finding clues around in a biased way can be regarded as characteristics of people with interpersonal
sensitivity. All of these characteristics indicate the possibility of interpersonal sensitivity which can also
be seen with possible different problems (Wilhelm, Boyce, & Brownhill, 2004). Thus, when the literature
reviewed, it was found that interpersonal sensitivity is significantly correlated with depression and
predicts it (Boyce & Mason, 1996; Davidson, Zisook, Giller, & Helms, 1989; Erozkan, 2005; Harb,
Heimberg, Fresco, Schneier, & Liebowitz, 2002; Rizzo, Daley, & Gunderson, 2006). The aim of this
study is to investigate psychometric characteristics of the IPSM on a sample consisting of Turkish
university students.

Methods: The participants of the study which was conducted to adapt the IPSM into Turkish consisted of
530 (322 female / 190 male) university students who were majoring in different departments of Gazi
University Faculty of Engineering in the 2010-2011 academic year and selected through simple sampling.

" Corresponding author: PhD., Sakarya University, Faculty of Education, Sakarya, tayfun@tayfundogan.net
Res. Assist., Ege University, Faculty of Arts and Letters, Izmir, sapmaz.seda@gmail.com
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Their age ranged from 17 to 28; most of them were 19-22 years old and average age is 20.76 (SD=1.59)
years. As data collection tools, the Tromso Social Intelligence Scale (Silvera, Martinussen, & Dahl,
2001), Life Satisfaction Scale (Diener, Emmons, Larsen, & Griffin, 1985) and Zung Depression Scale
(Zung, 1965) were also used in addition to the IPSM.

Results: Firstly, confirmatory factor analysis (CFA) was performed to determine the structure validity of
IPSM. As a result of the CFA, it was concluded that the five-factor structure of the scale was not
confirmed in a sample of Turkish university students. In the second stage, exploratory factor analysis
(EFA) was done to determine the factor structure of the scale. As a result of the EFA, a three-factor
structure of 30 items was explored which explains 36.14% of the total variance (F1= %18,70, F2=
%11.04, F3= % 6.40). The eigenvalues of the factors are 5.61, 3.31, 1.92 for F1, F2, and F3, respectively.
This results showed similarity to a large extent with the three-factor structure explored by Harb,
Heimberg, Fresco, Schneier, and Liebowitz (2002). Accordingly, the first factor was called as
“interpersonal worry and dependency”, the second one as “low self-esteem”, and the third factor as
“unassertive interpersonal behavior ”.

In order to determine the criterion-related validity of the IPSM, its relation with the Tromso Social
Intelligence Scale-TSIS (Silvera, Martinussen, & Dahl, 2001), Zung Depression Scale-ZDS (Zung, 1965)
and Satisfaction with Life Scale-SWLS (Diener, Emmons, Larsen, & Griffin, 1985) was investigated.
There was a negative correlation of -63 (p<.001, n=99) between total scores of the IPSM and the TSIS. A
positive correlation of .35 (p<.001, n=244) was obtained between total scores of the [PSM and the ZDS.
No statistically significant relations wer found between the total scores of the IPSM and the SWLS.

Reliability of the IPSM was checked with internal consistency. Accordingly, Cronbach alfa reliability
coefficient was found as .81 for the whole scale. Internal consistency coefficients of subscales were found
as .84, .64, and .73 for “interpersonal worry and dependency”, “low self-esteem”, and “unassertive
interpersonal behavior ”, respectively.

Discussion and Conclusions: In this study, it was aimed to investigate Turkish adaptation of the IPSM
developed by Boyce and Parker (1989) and its psychometric characteristics. Psychometric characteristics
of the scale were investigated through confirmatory and exploratory factor analysis, checking criterion-
related validity and internal consistency. The first version of the IPSM developed by Boyce and Parker
(1989) consists of 36 items and five subdimensions (interpersonal awareness, need for approval,
separation anxiety, shyness, and fragile inner self). However, with a different sample, it was concluded
that this five-factor structure of the scale was not confirmed when psychometric characteristics and the
factor structure of the IPSM were compared to those found by Harb, Heimberg, Fresco, Schneier, and
Liebowitz (2002). On the contrary, a three-factor structure was explored. In this study conducted by Harb
Heimberg, Fresco, Schneier, and Liebowitz (2002), some items of the scale were reversely coded and
some were deleted because of low factor loadings and their being overlapping. In this study, the five-
factor structure of the IPSM was examined with CFA. However, it was seen that this structure was not
confirmed in the sample of this study. Therefore, EFA was done with 36 items and a three-factor structure
was found.

As a result, it can be said that the IPSM can be used as a valid and reliable measure to assess interpersonal
sensitivity among Turkish university students. This study was conducted with a sample of healthy
university students. It can be suggested that further studies can be conducted with different samples and
age groups. In addition, this study was conducted with a healthy sample. It can also be studied what kind
of factor structure the scale will demonstrate with a clinic sample.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 143-155.
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Makale Gonderme Tarihi: 5 temmuz 2011 Makale Kabul Tarihi: 17 Ocak 2012

OZET: Kisilerarasi duyarlilik, baskalarmin duygu ve davramslarina yénelik asiri farkindalik ve duyarlilik gosterme
olarak tammlanmustir. Kisileraras1 duyarlilik 6lgegi (KDO), 6z-bildirim tarz: kisileraras1 duyarlilign 6lgmeye yonelik
gelistirilmis bir dlgme aracidir (Boyce & Parker, 1989). Bu g¢alismanmin amact KDO’yii Tiirk¢eye uyarlamaktir.
KDO’niin gegerligini belirlemek iizere dlgiite dayali gecerlik, agimlayici (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA)
yontemleri kullanilmigtir. DFA sonucunda Olgegin 6zgiin formunun bes faktorlii yapismin dogrulanmadigt
goriilmiistiir. AFA sonucu ii¢ faktorlii yeni bir yapi ortaya ¢ikmistir. KDO’niin giivenirligi ise i¢ tutarlik yontemiyle
incelenmistir. Buna gore i¢ tutarlik katsayis1 .81 olarak bulunmustur. Sonug olarak, KDO’niin Tiirk¢e versiyonunun
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu s6ylenebilir.

Anahtar Sozciikler: kisileraras1 duyarlilik, 6lgek, gegerlik, giivenirlik, faktor analizi

GIRIS

Insanoglu, diinyaya geldigi andan itibaren kendisiyle ve dis diinyayla siirekli etkilesim
halindedir. insanin varhigini siirdiirebilmesi icin gerekli olan bu etkilesim, insanin ayn1 zamanda
kendini ve diinyay1 anlama ve uyum saglama c¢abasma da yardimeci olmaktadir. Bu nedenle
kisinin kendisi ve c¢evresiyle olan etkilesiminin saglikli olmasi, gerek kendini ve diinyay1
anlayarak uyum saglayabilmesi gerekse yasamdaki varligini en iyi sekilde siirdiirebilmesi
acisindan son derece dnemlidir. Sosyal bir varlik olan insan i¢in saglikli ve doyurucu sosyal
iligkiler gelistirmek, ruhsal ve ayni zamanda varolugsal bir 6neme sahiptir.

Kuskusuz ki insanin saglikli sosyal iligkiler kurma ve bu iliskileri siirdiirme g¢abasini
kolaylastirici ya da zorlastirici pek ¢ok etmen bulunmaktadir. Sosyal iliskileri engelleyen ya da
olumsuz etkileyen etmenlerden birisi de kigileraras1 duyarlilik olarak degerlendirilebilir ¢iinkii
kigileraras1 duyarhilik, kisilerarasi iliskilerde, onemsenip deger verilmedigine ya da koti
davranildigima inanma gibi diger insanlarin davraniglarii hatali yorumlamaya yol acan bir
durumdur (Boyce & Parker, 1989). Derogatis, Lipman ve Covi (1973) ise kisilerarasi
duyarliligi, bireyin kendisini diger insanlarla karsilagtirmasi sonucu hissettigi yetersizlik ve
degersizlik duygusu olarak tamimlamislardir. Ilgili literatiir incelendiginde, Kkisilerarasi
duyarlilig1 yiiksek olan bireylerin kisilerarasi iliskilerle ilgili gerek kendilerine gerekse diger
insanlara iligkin fonksiyonel olmayan inanglara sahip olduklarina vurgu yapildig1 goriilmektedir
(Boyce, Hickie, Parker, & Mitchell, 1993; Davidson, Zisook, Giller, & Helms, 1989; Gilboa-
Schechtman, Foa, Vaknin, Marom, & Hermesh, 2008; Vidyanidhi & Sudhir, 2009). Bu
inanglarin iceriginde daha c¢ok, digerleri tarafindan reddedileceklerine ve kiiciik duruma
diisiirtileceklerine iliskin beklentilerin oldugu goriilmektedir (Ayduk, Downey, Testa, Yen, &
Shoda, 1999). Nitekim son yillarda tehlikenin farkina varma, tehlikeye kars1 savunma gelistirme
gibi olumlu bir igerigi cagristirabilecegi diisiincesinden hareketle anlam karmagasini 6nlemek
amaciyla kisileraras1 duyarliligin ‘kisilerarasi reddedilme duyarliligi’ olarak da adlandirildig:
dikkat ¢ekmektedir (Butler, Doherty, & Potter, 2007; Harb, Heimberg, Fresco, Schneier, &
Liebowitz, 2002; Sapmaz, 2011; Stafford, 2007). Kisileraras1 duyarliligin kisilerarasi
reddedilme duyarlilig1 olarak adlandirilmasi, s6z konusu yapinin 6énemli goriilen diger insanlar

* Sorumlu Yazar: Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sakarya, tayfun@tayfundogan.net
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tarafindan kabul gormeme kaygisi ve buna yonelik ipuglarinin izlerinin siiriilmesi gibi
ozelliklerle karakterize edildigi seklinde degerlendirilebilir (Harb, Heimberg, Fresco, Schneier,
& Liebowitz, 2002; Sapmaz, 2011). Creasey-Mclnnis (2001)’e gore 6nemli digerleri tarafindan
reddedilecegi kaygisini yasayanlar digerlerinin belirsiz davraniglarini maksatli reddetme olarak
algilamakta, iliskilerinde giivensiz ve mutsuz olmaktadirlar.

Kigileraras1 duyarlilig1 yiiksek olan bireylerin 6ne ¢ikan o6zelliklerinden bir digeri ise
sosyal kaginma davramislaridir ¢linkii kisileraras1 duyarliligt yiiksek olan bireylerin kendi
yetersizlikleri ve digerleri tarafindan 6nemsenmediklerine ya da deger verilmediklerine iliskin
islevsel olmayan inanclar1 nedeniyle sosyal etkilesimlerden uzak durduklari bilinmektedir
(Boyce & Parker, 1989; Davidson, Zisook, Giller, & Helms, 1989). Sosyal iligkilerden ka¢inma
davranisi ise kisileraras1 duyarliligi yiiksek olan bireylerin gerek kendilerine iligkin yetersizlik
diisiincelerini gerekse sosyal ortamlardaki ipuglarinin toplanmasi ve yorumlanmasina iliskin
biligsel yanliliklarin1 pekistirici bir etki yaratmaktadir ¢ilinkii sosyal etkilesimlerden uzak
durarak bireyler diger insanlarla ilgili yanl disiincelerinin gergekligini test etme firsati
bulamadiklar1 gibi, ayni zamanda diger insanlar tarafindan samimiyetsiz ve soguk olarak da
goriilebilirler. Bu durum ise digerlerince 6nemsenmedikleri diisiincelerini destekleyici nitelikte
bir ipucu olarak yorumlanabilir. Buna ek olarak, sosyal etkilesimlerden kaginmanin miimkiin
olmadig1 durumlarda ise kigilerarasi duyarlilii olan bireylerin digerleri tarafindan reddedilme
ya da elestirilme olasiligin1 en aza indirgeme diisiincesiyle digerlerine uygun hareket etme
cabasinda olduklar1 belirtilmektedir (Boyce & Parker, 1989). Sonug¢ olarak kagma-kaginma
davranislart kigilerarast duyarliligin sekillenmesinde ya da devamliliginda &nemli bir rol
oynamaktadir. Boyce ve digerleri (1992) kisilerarast duyarliligin; bir kisisel yetersizlik duygusu,
sik sik digerlerinin davraniglarini yanlis yorumlama ve kisilerarasi kaginma, giivenli olmayan
davranis vb. gibi digerleri ile bir arada olunan ortamlarda huzursuzluk yasanmasi ile
sekillendigini belirtmislerdir.

Kisileraras1 duyarliliga iliskin yapilan tanimlamalar ve karakteristik 6zellikler bir biitiin
olarak degerlendirildiginde, sosyal yetersizlik, siklikla bagkalarinin davraniglarini yanls anlama
ve yorumlama, bagkalarinin 6niinde kendini rahat hissetmeme, kisilerarasi iligkilerden kaginma,
atilgan olamama, kolay incinme (Boyce & Parker, 1989; Davidson, Zisook, Giller, & Helms,
1989), reddedilmeye kars1 asirt duyarli olma (Harb, Heimberg, Fresco, Schneier, & Liebowitz,
2002), digerlerinin tepkilerine karsi siirekli tetikte olma, elestirilmekten asir1 derecede kaygi
duyma ve bu nedenle ortamdaki ipuglarini da yanl toplama gibi 6zellikler kisilerarast duyarlilik
sahibi bireylerin karakteristik O6zellikleri arasinda degerlendirilebilir. Tiim bu 6zellikler
kisileraras1 duyarliligin muhtemel farkli sorunlarla birlikte goriilme olasiligina da isaret
etmektedir (Wilhelm, Boyce, & Brownhill, 2004). Nitekim alan yazin incelendiginde
kisileraras1 duyarliligin depresyonla anlamli iligkili oldugu ve depresyonun Onemli bir
yordayicist oldugu ortaya konmustur (Boyce & Mason, 1996; Davidson, Zisook, Giller, &
Helms, 1989; Erozkan, 2005; Harb, Heimberg, Fresco, Schneier, & Liebowitz, 2002; Rizzo,
Daley, & Gunderson, 2006). Kisileraras1 duyarlilikla iligkili sorunlardan bir digerinin ise sosyal
anksiyete oldugu goriilmektedir. Kisileraras1 duyarlilik ve sosyal anksiyete bozuklugu
arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalarda iki degisken arasinda yiiksek diizeyde anlamli
korelasyonlar oldugu goriilmiistiir (Harb, Heimberg, Fresco, Schneier, & Liebowitz, 2002;
Vidyanidhi & Sudhir, 2009). London, Downey, Bonica ve Paltin (2007) reddedilmeye iliskin
anksiyeteli beklentinin, artan sosyal anksiyete ve geri c¢ekilmenin, yani sosyal iligkilerden
uzaklagsmanin essiz bir yordayicist oldugunu belirtmisglerdir. Kisileraras1 duyarlilik, eslik ettigi
psikolojik problemlerin yan1 sira gerek sosyal iligkileri engelleyici gerekse bireyin iglevselligini
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bozucu Ozellikleri ile bir biitliin olarak degerlendirildiginde, {iniversite ogrencilerinin
karsilagtiklart giicliiklerle basa ¢ikma miicadelesini ve saglikli sosyal iligkiler gelistirerek bu
iligkileri siirdiirme c¢abalarini zorlastirici bir tehdit olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda,
iiniversite O0grencilerinde kisilerarast duyarliligin yayginligi ve diizeyinin tespit edilerek bu
konuyla ilgili bireysel ya da grupla danigma gibi psikolojik danigmanlik hizmetlerinin verilmesi
ile depresyon ve sosyal anksiyete gibi problemlerin gelisimi ya da devamlilig1 6nlenebilir, ayn1
zamanda kigilerarast duyarliligin saglikli ve doyurucu sosyal iliskiler {izerindeki olumsuz
etkileri de minimum diizeye indirgenebilir. Bunun igin, kuskusuz ki, ilk olarak kisilerarasi
duyarliligin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci ile belirlenmesine ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu
ihtiyagtan hareketle, bu ¢alismada Kisileraras1 Duyarlilik Olgeginin (KDO) Tiirk iiniversite
ogrencilerinden olusan bir 6rneklemde psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaglanmstir.
Bu dogrultuda arastirmanin alt amaglar1 agagidaki sekilde belirlenmistir:

1. KDO’niin Tiirkce formu giivenilir bir 6l¢me aract midir?

2. KDO’niin Tiirk¢e formu gegerli bir 6l¢gme aract midir?
YONTEM

Calisma Grubu

KDO’niin Tiirkge uyarlamas1 icin yiiriitiilen ¢alismanin katilimeilarmi 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda Gazi Universitesi Miihendislik Fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim gdren
ve kolay ornekleme yontemiyle secilen 530 (322 kadin / 190 erkek) {iniversite Ogrencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin 60’1 birinci sinifta, 168’ i ikinci smifta, 154’ ii iiiincii sinifta,
121’ 1 dordiincii sinifta 6grenim goérmektedir. Yas araligi 17 ile 28 arasinda degismektedir,
cogunluk 19-22 yas araligindadir ve yas ortalamasi 20.76” dir (S=1.59). Katilimcilarin 18’ i
cinsiyetini, 16’ s1 yagini ve 29’u ise sinifin1 belirtmemistir.

Islemler

KDO’niin Tiirk¢e uyarlamasini yapmak iizere oncelikle dlgedi gelistiren arastirmacilardan
Gordon Parker ile e-mail yoluyla iletisime gegilerek gerekli izin almmugtir. Olgegin
katilimcilara uygulanmasi sirasinda uygulama ve aragtirma ile ilgili gerekli agiklamalar
yapilarak goniillii olanlarin ¢alismaya katilmasi saglanmistir. Uygulamalar yaklasik olarak 15-
20 dakika siirmiistir. KDO’ niin psikometrik ozellikleri, agimlayict ve dogrulayici faktor
analizi, Olgilite dayali gegerlik, madde analizi ve i¢ tutarlik katsayisinin hesaplanmasi ile
incelenmistir.

Veri Toplama Araclan

Kisilerarast Duyarlilik Olgegi (KDO)

Boyce ve Parker (1989) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin gelistirilmesine yonelik caligsmalar
iiniversite Ogrencileriyle, depresyon hastalarindan olusan gruplarda yiiriitilmiistiir. Faktor
analizi sonucu “kigilerarasi farkindalik, onaylanma ihtiyaci, ayrilma anksiyetesi, ¢ekingenlik ve
kirilgan i¢ benlik” seklinde adlandirilan bes faktérlii bir yapi elde edilmistir. Olgegin i¢ tutarlig
hasta grupta .86, saglikli grupta ise . 85 olarak bulunmustur. Alt boyutlara iligkin Cronbach alfa
giivenirlik katsayilar1 ise .55 ile .80 arasinda degismektedir. Olgegin biitiinii icin test-tekrar test
giivenirlik katsayis1 .70 olarak bulunurken, alt boyutlar i¢in .55 ile .70 arasinda degisen degerler
bulunmustur. Olgiite dayali gegerlik baglammda KDO ile norotizm arasindaki korelasyon
katsayis1 .66 (p< .001), diisiik benlik saygis1 arasindaki korelasyon katsayist .39 (p<.001) olarak

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 143-155



148 Tayfun DOGAN & Seda SAPMAZ

bulunmustur. KDO iizerinde farkli 6rneklemlerde yapilan ¢alismalarda ise orijinalinden farkli
faktor yapilari elde edilmistir. Harb, Heimberg, Fresco, Schneier ve Liebowitz (2002), 6lgegin
psikometrik 6zelliklerini sosyal anksiyete bozuklugu tanist almis bir grupta incelemigler ve ¢
faktorlii bir yapi elde etmislerdir. Bu faktorler, kisilerarasi kaygi ve bagimlilik, diisiik benlik
saygist ve atilgan olmayan davraniglar olarak adlandirilmistir. Yine bu calismada 7 madde
faktor yiikleri diigiik oldugu icin ve ayni anda birka¢ faktorde yer aldiklari igin olgekten
cikarilmistir. Ayrica dort madde de tersten kodlanmustir. Olgiite dayali gecerlik kapsaminda
KDO ile Beck Depresyon Envanteri (Beck, Steer, & Garbin, 1988) arasinda .43 (p<.001),
Olumsuz Degerlendirme Korkusu Olgegi Kisa Formu (Leary, 1983) arasinda .71 (p<.001),
Sosyal Fobi Olgegi (Mattick & Clarke, 1998) arasinda .46 (p<.001), Sosyal Etkilesim Anksiyete
Olgegi (Mattick & Clarke, 1998) arasinda .70 (p<.001) ve Anksiyete Duyarlilik Olgegi (Reiss,
Peterson, Gursky, & McNally, 1986) arsinda .19 (p<.005) korelasyon elde edilmistir. KDO’niin
i¢ tutarligi ise .90 olarak rapor edilmistir.

Tromso Sosyal Zeki Olgegi (TSZO)

TSZO, Silvera, Martinussen ve Dahl (2001) tarafindan gelistirilmis ve Tiirkce uyarlamasi
Dogan ve Cetin (2009) tarafindan yapilmistir. TSZO, 21 maddelik, ii¢ boyutlu, 5’ 1i Likert tipi
bir &lgme aracidir. Olgekten “sosyal bilgi siireci” puani, “sosyal beceri” puani, “sosyal
farkindalik” puani ve toplam puan olmak {izere dort farkli tiirde puan alinabilmektedir.
Uyarlama siirecinde 6l¢egin gegerligi agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ile incelenmistir.
Acimlayicr faktor analizi sonucu toplam varyansin % 44.79° unu aciklayan orijinaliyle benzer
sekilde ti¢ faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Dogrulayict faktor analizi sonucu ise uyum iyiligi
indeksleri RMSEA=0.057, NFI=0.92, CFI=0.95, IF1=0.95, RFI=0.91, GFI=0.92 ve AGFI=0.91
olarak bulunmustur. Olgiite dayali gecerlik kapsaminda Sosyal Beceri Envanteri (Yiiksel, 1997)
ile .51 korelasyon elde edilmistir. Olgegin tiimii icin i¢ tutarlik katsayis1 .83 ve test-tekrar test
giivenirlik katsayis1 .80 olarak bulunmustur. Bu calismada TSZO’niin i¢ tutarlifi .84 olarak
bulunmustur.

Yasam Doyumu Olgegi (YDO)

Yasam Doyumu Olgegi, Diener, Emmons, Larsen ve Griffin (1985) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek bes maddeden olusmaktadir ve 7 li Likert tipindedir. Olgekten aliabilecek puanlar 5-35
arasinda degismektedir. YDO’den almacak yiiksek puanlar yasam doyumunun iyi oldugunu
gostermektedir. Olgegin Tiirkce uyarlamasi Koker (1991) tarafindan yapilmistir. Buna gore,
YDO’niin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .78, test-tekrar test giivenirlik katsayis1 ise .71
olarak bulunmustur. Bu ¢alismada ise YDO niin i¢ tutarlik katsayis1 .86 olarak bulunmustur.

Zung Depresyon Olgegi (ZDO)

Zung (1965) tarafindan gelistirilen ZDO, 6zbildirim tarzi 20 maddelik bir dlgektir. Olgek 4’lii
Likert tipindedir. Olgegin psikometrik 6zellikleri Tiirk {iniversite 6grencilerinde Gengdogan
(2001) tarafindan incelenmistir. Bu kapsamda ZDO ile Beck Depresyon Olgegi (BDO) ve SCL-
90 Depresyon Alt Olgegi arasidaki iliskiler incelenmistir. ZDO ile BDO arasinda .89, SCL-90-
D arasinda ise .82 korelasyon elde edilmistir. ZDO’niin i¢ tutarlik katsayis1 saglikl {iniversite
ogrencileri igin .80 (n=767), hasta grup i¢in ise .84 (n=212) olarak bulunmustur. Bu ¢aligmada
ise ZDO’niin i¢ tutarlik katsayisi .78 olarak saptanmustir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizine gegilmeden once, veri 0n isleme teknikleri olarak, veriye ait matrikslerdeki
bos degerler frekans tablolariyla incelenmistir. Buna gére maddelere iliskin tablolarin higbirinde
% 3’den fazla bosluk olmadigi goriilmiistiir. Ayrica veri setindeki giiriiltiilii degerler de
belirlenmis ve diizenlenmistir. KDO’niin yap1 gecerligini belirleyebilmek amaciyla agimlayici
(AFA) ve dogrulayic1 faktdr analizi (DFA) yapilmistir. Faktdr analizi ¢alismalart igin bazi
varsayimsal kriterlerin karsilanmasi gerekmektedir. Bu amagla AFA i¢in, normal dagilim,
dogrusallik ve aykir1 degerlerin ¢ikarilmasi islemleri incelenmistir. DFA i¢in ise uyum iyiligi
indekslerinin kabul edilebilir diizeyde olup olmadiklar1 incelenmistir (Schumacker & Lomax,
2004; Simsek, 2007). Gegerlik ¢alismasi olarak ayrica Olciite dayali gecerlikten yararlaniimistir.
Olgegin giivenirligini belirlemek iizere ise Cronbach alfa i¢ tutarlik ydntemi kullanilmistir.
Verilerin analizinde SPSS 15 ve Lisrel 8.54 programlarindan yararlanilmistir.

BULGULAR

Dilsel Esdegerlik Calismasi

KDO’niin dilsel esdegerligini belirmek amaciyla “geri ¢eviri” yonteminden yararlamlmistir. Bu
kapsamda KDO, ingilizce 6zgiin formundan Tiirk¢eye, arasinda arastirmacilardan birisinin de
(SS) bulundugu, her iki dile de hakim ii¢ kisi tarafindan ¢evrilmistir. Elde edilen ¢eviriler, diger
arastirmaci tarafindan (TD) incelenerek, cevirilerdeki en uygun ifadeler Tiirkge forma
alinmustir. Elde edilen Tiirk¢e form, psikolojik danigmanlik alaninda bir akademisyen tarafindan
tekrar Ingilizceye ¢evrilmis, maddeler arasindaki tutarsizliklar tartisilarak giderilmis ve dlgege
son hali verilmistir.

(")lg:egin Tiirk¢e Formuyla ilgili Gegerlik Calismasi
Yap1 Gecgerligi

Dogrulayict faktor analizi (DFA)

KDO’niin bes faktdrlii yapismin Tiirk {iniversite dgrencilerinden olusan drneklemde dogrulanip
dogrulanmadigini belirlemek amactyla DFA yapilmistir. DFA sonucu uyum iyiligi indeksleri
GFI=0.80, NFI=0.79, RFI=0.77, CFI=0.83, IFI=0.83, AGFI=0.77, RMR=0.11, RMSEA=0.08
olarak bulunmustur. Uyum indeksleri i¢in kabul edilebilir degerler GFI, NFI, RFI, AGFI CFI ve
IFT igin 0.90dir. Kabul edilebilir uyum degerlerinin RMSEA i¢in 0.08” den kiigiik, RMR i¢in
ise 0.05’den kiiclik olmasi gerekmektedir (Byrne & Campbell, 1999; Hooper, Coughlan, &
Mullen, 2008; Marsh, Hau, Artelt, Baumert, & Peschar, 2006; Schumacker & Lomax, 2004;
Simsek, 2007). Bu olgiitlere gdre DFA sonuglar1 incelendiginde KDO’niin bes faktorlii
yapisinin Tirk {niversite oOgrencilerinden olusan Orneklemde dogrulanmadigi sonucuna
ulastlmistir.

Acumlayici faktor analizi (AFA)

KDO’niin bes faktorlii yapist Tiirk érneklemde dogrulanmanustir. Dolayistyla AFA yapilarak
KDO’niin nasil bir faktor yapisi gosterdigini ortaya koymak amaglanmistir. Oncelikle veri
yapisinin faktor analizine uygunlugunu tespit etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
yapilmistir. Analiz sonucunda KMO degerinin .84 oldugu goriilmiistiir. Barlet Sphericity testi
sonucu ise 26304593, 897 (p<.000) olarak bulunmustur. Verilerin faktor analizine uygunlugu
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icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) .60’dan yiiksek ve Barlett Testi’nin istatistiksel olarak anlamli
¢ikmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2004).

7

Ozdeger

Bilesen Sayisi

Sekil 1. Yamag-Birikinti Grafigi

Bu sonuglar verilerin faktdr analizi igin uygun oldugunu géstermektedir. KDO’niin faktor
desenini ortaya koymak {izere ilk olarak herhangi bir dondiirme islemi yapilmaksizin temel
bilesenler analizi yontemi kullanilarak analiz yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 36 madde
icin 0z-degeri 1’in {izerinde olan 10 faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu faktorlerin toplam
varyansa katkist % 55.57’ dir. S6z konusu bu faktdrlerin toplam varyansa katkis1 ve yamag-
birikinti grafigi incelenerek {i¢ bilesenin varyansa 6nemli bir katkida bulundugu ve yamacg-
birikinti grafiginin tigiincii faktérden sonra plato yaptigi goriilmektedir. Buna gore, AFA iig
faktor goz Oniine alinarak tekrar yapilmigtir. Temel bilesenler analizi ve varimax dondiirme
yontemi ile ti¢ faktorle sinirlandirilarak yapilan analiz sonucu toplam varyansin % 32.313’{inii
aciklayan bir yap1 elde edilmistir. Faktor yiikleri .40’dan diigiik olan veya binisiklik gdsteren 6
madde (31., 26., 12., 9., 11., ve 16. maddeler) dlgekten diigmiistiir. S6z konusu maddeler
Olcekten cikarildiktan sonra analizler tekrarlanmistir. Nihai olarak toplam varyansin % 36.14°
inii agiklayan (F1= %18,70, F2= %11.04, F3= % 6.40) 30 maddelik ii¢ faktorlii bir yap1 elde
edilmistir. Faktorlere iligkin 6z-degerler ise F1, F2 ve F3 igin sirasiyla 5.61, 3.31, 1.92’dir. Elde
edilen bu sonu¢ Harb, Heimberg, Fresco, Schneier ve Liebowitz (2002)’in elde ettigi {i¢ faktorlii
yapiyla biiyiik oranda benzerlik gostermektedir. Bu dogrultuda birinci faktdr “kisileraras: kaygi
ve bagimlilik”, ikinci faktor “sosyal ozgiiven eksikligi”, liglincli faktor ise “atilgan olmayan
davranislar” olarak adlandirilmigtir. AFA sonuglar1 Tablo 1 de ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 1. Agimlayict Faktor Analizi Sonuglari

KDO Maddeleri F1 F2 F3

Faktor 1: Kisileraras: Kaygi ve Bagimlhilik

Baskalarinin benim hakkimda ne diisiindiigii ile ilgili kaygilanirim (KDO 30) 75
Diger insanlar iizerinde nasil bir etki biraktigim konusunda kaygilanirim (KDO 2) .66

Yaptigim ya da sdyledigim seyler konusunda elestirilmekten kaygi duyarim (KDO 10) .65

Reddedilme korkusuyla ne diisiindiigiimii sdylemekten kaginirim (KDO 3) .60
Eger birisi yaptigim bir seyi elestirirse kendimi kétii hissederim (KDO 23) .58
Insanlarla vedalasirken kendimi giivensiz hissediyorum (KDO 1) .56
Insanlarla vedalasirken kendimi kaygili hissederim (KDO 17) .55
Insanlarin benim hakkimda ne hissettiklerini umursarim (KDO 36) .53

Bir birey olarak benim degerim biiyiik oranda diger insanlarin benim hakkimda ne .52
diisiindiigiine dayanir (KDO 35)

Birisi bana kizdiginda incinirim (KDO 34) .50
Yeni birileriyle tanisirken kendimi tedirgin hissederim (KDO 4) 48
Diger insanlarin beni anlamadigimni diisiiniiyorum (KDO 29) 47

Yaptigim bir seyin iyi olduguna ancak biri bana onun iyi oldugunu sdylediginde .46
inanabilirim (KDO 15)

Her zaman elestirilecegim beklentisi icindeyim (KDO 25) 44
Duygularimin insanlar1 bunaltacagindan korkarim (KDO 19) 44
Eger birisi beni iizerse bunu kolayca zihnimden atamam (KDO 28) 41

Faktir 2: Sosyal Ozgiiven Eksikligi

Eger insanlar beni gercekten tanisalar sevmezlerdi (KDO 5) .63
Diger insanlar beni gergekten tanisalardi, benimle ilgili daha olumsuz diisiiniirlerdi .63
(KDO 24)

Insanlarm beni gergekten tanimalarini istemem (KDO 27) .57
Birisi bana iltifatlarda bulundugunda mutlu olurum (KDO 18)* .52
Insanlarm genelde beni sevdigini hissederim (KDO 13)* 47
Diger insanlar1 mutlu hissettirebilirim (KDO 20)* 44
Yakin iliskilerimde kendimi giivende hissederim (KDO 6)* 42

Faktor 3: Atilgan Olmayan Davraniglar

Insanlara kizmakta zorlanirim (KDO 21) 73
Insanlar1 incitebilirim korkusuyla onlara 6fkelenmem (KDO 7) 72
Diger insanlarin duygularini incitmekten endise duyarim (KDO 33) .57
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Tablo 1’in Devami

KDO Maddeleri F1 F2 F3
Birini gilicendirmek ya da tizmektense yapmak istemedigim seyi yapmayi tercih ederim .55
(KDO 14)

Diger insanlar1 elestirmekten endise duyarim (KDO 22) 52
Kimseye kars1 kaba degilimdir (KDO 32) .50
Bir arkadasimla kavga ettikten sonra, tekrar barisana kadar kendimi rahatsiz hissederim 47
(KDO 8)

Olcekten cikarilan maddeler

Tamdigim insanlar beni takdir etmedikce kendimi mutlu hissetmem (KDO 31)
Birisinin benden memnun olup olmadigindan asla gercekten emin olamam (KDO 26)
Bana yakin kisileri kaybetmekten endise duyarim (KDO 12)

Diger insanlarin nasil hissettiklerinin daima farkindayim (KDO 9)

Biri beni dikkate almazsa bunu her zaman anlarim (KDO 11)

Yakin oldugum birini memnun etmek igin kendim sikintrya girebilirim (KDO 16)

*Bu maddeler tersten kodlanmaktadir.

Ol¢iite Dayali Gegerlik

KDO’niin dlciite dayali gegerligini belirlemek {izere Tromso Sosyal Zeka Olgegi-TSZO
(Silvera, Martinussen, & Dahl, 2001), Zung Depresyon Olgegi-ZDO (Zung, 1965) ve Yasam
Doyumu Olgegi-YDO (Diener, Emmons, Larsen, & Griffin, 1985) ile iliskisi incelenmistir.
KDO ve TSZO toplam puanlari arasinda negatif yonde -.63 (p<.001, n=99) iliski bulunmustur.
KDO ve ZDO toplam puanlar1 arasinda da pozitif yonde .35 (p<.001, n=244) korelasyon elde
edilmistir. KDO ve YDO toplam puanlari arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunamamustir. Alt boyutlar arasinda elde edilen korelasyon degerleri ayrintili olarak Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgiite Dayali Gegerlige iliskin Korelasyon Katsayilari

TSZO ) .
SBS SB SF 7ZDO YDO
Toplam
KKB - 55%* -.24% =54 -45 33w -.18%*
SOE -46%* - 42%* =38 -31 33w -.24%%
AOD -.05 .05 .06 .03 -.06 15%
KDO Toplam -.63%* - 41 -.54 -45 35%* -.12

** p< 001, *p<.05 TSZO: Tromso Sosyal Zekd Olgegi, SBS: Sosyal Bilgi Siireci, SB: Sosyal
Beceri, SF: Sosyal Farkindalik, ZDO: Zung Depresyon Olgegi, YDO: Yasam Doyumu Olgegi, KKB:
Kisileraras: Kaygi ve Bagimlilik, SOE: Sosyal Ozgiiven Eksikligi, AOD: Atilgan Olmayan Davramglar,
KDO: Kisileraras: Duyarlik Olgegi
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Olcegin Tiirk¢e Formuyla ilgili Giivenirlik Calismasi

KDO’niin giivenirligi i¢ tutarlik ydntemiyle hesaplanmistir. Buna gore lgegin biitiinii icin
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist .81 olarak bulunmustur. Alt boyutlar agisindan ise i¢ tutarlik
katsayis1 “kisilerarast kaygi ve bagimlilik” alt boyutu icin .84, “sosyal 6zgiiven eksikligi” alt
boyutu i¢in .64, “atilgan olmayan davranislar’ alt boyutu i¢in ise .73 olarak bulunmustur.

Olcegin Puanlanmasi

KDO, 5°1i Likert tipinde bir 6lgektir. “Hi¢ uygun degil” (1), “Uygun Degil” (2), “Biraz Uygun”
(3), “Uygun” (4), “Tamamen Uygun” (5) seklinde puanlanmaktadir. Olgekte dort madde (6.,
13., 18., ve 20) tersten kodlanmaktadir. KDO’den toplam kisilerarasi duyarlilik puani ve ii¢ alt
boyuta iliskin puanlar olmak iizere dort farkl tiirde puan alinabilmektedir. Olgekten almacak
yiiksek puanlar kisileraras1 duyarliligin yiiksek oldugunu gostermektedir. Kisilerarasi duyarlilig
yiiksek bireyler, kisilerarasi iliskilerde 6zgiiveni diisiik, atilgan olmayan, iligkilerinde kaygi ve
bagimlilik 6zellikleri gosteren, kolay incinebilir ve elestirilme kaygisina sahip bireyler olarak
degerlendirilebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada Boyce & Parker (1989) tarafindan gelistirilen KDO’niin Tiirk¢e uyarlamasi ve
psikometrik  6zelliklerinin incelenmesi amacglanmistir. Olgegin  psikometrik  dzellikleri
dogrulayict ve ag¢imlayict faktor analizi, Olgiite dayali gegerlik ve i¢ tutarlik katsayisinin
hesaplanmas: ile incelenmistir. KDO’niin Boyce ve Parker (1989) tarafindan ilk gelistirilmis
hali 36 maddeden ve bes alt boyuttan (kisileraras1 farkindalik, onaylanma ihtiyaci, ayrilma
anksiyetesi, cekingenlik ve kirilgan i¢ benlik) olusmaktadir. Ancak, daha sonra Harb ve
digerleri (2002) tarafindan farkli bir érneklemde KDO’ niin psikometrik dzellikleri ve faktor
yapist incelendiginde 6l¢egin bu bes faktorli yapisinin dogrulanmadigi sonucuna ulasiimistir.
Buna karsilik ii¢ faktorlii bir yap1 ortaya konmustur. Ayrica Harb, Heimberg, Fresco, Schneier
ve Liebowitz (2002)’in yaptig1 bu ¢alismada 6lcekteki bazi maddeler tersten kodlanmis ve bazi
maddelerde diisiik faktor yikii ve binisiklik nedeniyle dlgekten ¢ikarilmistir. Bu ¢aligmada ise
oncelikle KDO niin bes faktorlii yapist DFA ile incelenmistir. Ancak s6z konusu yapinin segilen
orneklemde de dogrulanmadigi gozlenmistir. Bundan dolayi, 36 madde {izerinden AFA yapilmis
ve ¢ faktorlii bir yapt ortaya ¢ikmistir. Harb, Heimberg, Fresco, Schneier ve Liebowitz
(2002)’in caligmasiyla biiyiik oranda benzerlik gdstermesine ragmen bazi maddelerin farkli
boyutlarda yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica bu calismada da dért madde (KDO6., KDO13.,
KDO18. ve KDO20.) tersten kodlanmistir. Faktor yiikii .40°m altinda olan ve binisiklik gosteren
altt madde olgekten ¢ikarilarak analizler tekrarlanmigtir. Nihai olarak “kisilerarasi kaygi ve
bagimlilik”, “sosyal 6zgiliven eksikligi” ve “atilgan olmayan davraniglar” olarak adlandirilan ii¢
faktorlii yap1 benimsenmistir.

KDO niin 6lgiite dayali gegerligini ortaya koymak amactyla TSZO, ZDO ve YDO ile
arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Sosyal zeka, insan davraniglarini anlama ve insan
iligkilerinde ustaca davranma olarak tanimlanmaktadir (Marlowe, 1986; Thorndike, 1920).
Kisilerarasi duyarlilikta ise insan davranislarini yanlis anlama, abartili bir sekilde degerlendirme
ya da insan iligkilerinde gerektigi gibi davranamama sz konusu oldugundan teorik olarak
sosyal zeka ile negatif bir iligkisi olabilecegi beklentisi olugsmustur. Elde edilen sonuglar bu
beklentiyi dogrular niteliktedir. Sosyal zeka ve kisileraras1 duyarlilik ve alt boyutlar1 arasinda
negatif yonde istatistiksel olarak anlamli iliskiler bulunmustur. Alanyazin incelendiginde
kisileraras1 duyarlilik ve depresyon arasinda ise pozitif yonde iliski oldugu ortaya konulmustur
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(Boyce & Mason, 1996; Davidson, Zisook, Giller, & Helms, 1989; Erdzkan, 2005; Harb,
Heimberg, Fresco, Schneier, & Liebowitz, 2002; Rizzo, Daley, & Gunderson, 2006). Bu
calismada da kisileraras1 duyarlilik ve depresyon arasinda pozitif yonde manidar bir iligki
bulunmugtur. Kisilerarasi duyarlilikla iliskisi incelenen bir diger kavram ise yasam doyumudur.
Yasam doyumu agisindan KDO toplam puanlari ve YDO toplam puanlari arasinda anlamli bir
iliski bulunamamistir. Ancak, KDO’niin alt boyutlar1 ile YDO arasinda negatif yonde, diisiik
diizeyde anlamli iligkiler bulunmustur.

KDO’niin giivenirligi i¢in ise i¢ tutarlik katsayisinin hesaplanmustir. Sosyal &zgiiven
eksikligi alt boyutunun Cronbach alfa katsayist kismen diisiik olmakla birlikte (.64), diger alt
boyutlar ve 6l¢egin biitiinii i¢in elde edilen glivenirlik katsayilarmin (.73-.84) yeterli diizeyde
oldugu gorilmektedir.

Sonug olarak, KDO’niin Tiirk iiniversite dgrencilerinde kisilerarasi duyarliligi 6lgmede
gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci olarak kullanilabilecegi soylenebilir. Bu ¢alisma saglikli
iiniversite Ogrencilerinden olusan bir orneklemde gergeklestirilmistir. Konuyla ilgili bundan
sonra yapilacak ¢alismalarin farkli 6rneklem ve yas gruplarinda yapilmasi onerilebilir. Ayrica
bu ¢alisma saglikli bir 6rneklemde gerceklestirilmistir. Olgegin klinik 6rneklemde nasil bir
faktor yapisi gosterecegi de incelenebilir.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to investigate creativity among children attending preschools in terms of
several variables. The study was conducted with 72 female and 63 male 5-year-old (60-72 months) children selected
from independent preschools related to the Turkish Ministry of National Education in Ankara. The “General
Information Form” was administered to children in order to collect basic information about children and their
parents. To determine creativity among children, the “Torrence Creative Thinking Test” developed by Torrence in
1966 and translated into Turkish by Aslan (1999) was used. Mann-Whitney U and Kruskall-Wallis H tests were
used to analyze data. As a result of the study, gender and father’s educational level do not affect creativity scores of
the children, yet duration of preschool attendance and mother’s educational level statistically have a significant
effect on their creativity scores (p<.05).

Key words: preschool education, kindergarten, creativity.

SUMMARY

Purpose and Significance: Nowadays, the concept of creativity plays an important role in child
development. Creativity, which is expressed as a latent innate power, constitutes the basis of all aspects of
human life and development. The concept of creativity generally means “to produce or create something
new and different, and to put new ideas and explorations forward by taking advantage of what is known.
In daily life, customs and traditions limit the development of original behaviours coming from inside and
make it difficult to discover clues of creativity among children. To be creative, it is primarily essential to
have self-recognition, be aware of emotions, thoughts and competencies, have self-confidence, think
independently, sometimes to break rules and conventions, and to have an atmosphere to show talents
freely. The presence and development of creativity vary from one child to another. However, it is
important to start education at an earlier age and provide them with various learning environments
enriched with stimuli to improve their creativity. Preschool experiences of children are acquired by
parents at home, and by teachers at schools.

The awareness, sensitivity, social communication, and critical and creative thinking skills acquired at this
age either at home or school are goods for a child’s future life. Development of creativity influences
child’s personality traits, and thus, her/his future life. It is thought that creative individuals are the ones
who are self confident, flexible, independent thinkers, open to innovations, and can find practical
solutions to problems and emphatize with people. It is aimed to raise innovative, creative and curious
individuals who find themselves strongly positive and valuable through education. To develop such a
personality, it is important to prepare pre-school children to life by offering rich, positive and constructive
experiences especially at this age. Based on these considerations in mind, it is aimed to study creativity
among children who attend preschools.

Methods: The study was conducted with 72 female and 63 male 5-year-old (60-72 months) children
selected from independent preschools related to the Turkish Ministry of National Education in Ankara.
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The “General Information Form” was administered to children in order to collect basic information about
children and their parents. To determine creativity among children, the “Torrence Creative Thinking
Test” developed by Torrence in 1966 and translated into Turkish by Aslan (1999) was used. Mann-
Whitney U and Kruskall-Wallis H tests were used to analyze data.

Results: In the study, creativity of children was investigated in terms of variables such as age, duration of
school attendance, school attendance and parents’ educational levels. According to the findings of the
study, gender and father’s educational level did not cause any differences in creativity among children
(p>0.05), but duration of school attendance, school attendance and mother’s educational level caused
statistically significant differences in creativity scores of children.

Discussion and Conclusions: The findings from this study which was conducted to investigate creativity
of pre-school children in terms of several variables are presented below: As a result of the #-test done
according to creativity scores of children, it was found that gender of children did not cause any
difference in the Torrance Creative Thinking Test Figural Form A scale and in its all subscales (p>.05).
During preschool period, in socio-cultural environment; it is thought that girls and boys have same
characteristics in terms of their creative thinking skills as their traditional gender identities haven’t been
formed yet. According to the results of the study, it is possible to say gender has no effect on the
development of creativity in this period. According to the analysis related to duration and type of
attendance to kindergarten, it is obvious that type and attendance to kindergarten have a significant effect
on total scores of children’s figural creativity. It has been proven that preschool instutitions have several
positive effects on children based on the literature. It is known that preschool children have a good
progress in terms of being initiative, independence, being recognized, the right of defense, the right to
respect to others, self-confidence and curiosity. From early childhood, preschool education helps
individuals enter a wide range of different learning environments and interact with each other. Children
can develop their talents and creativity by taking responsibility, building social relationships and self-
confidence. From this perspective, it can be thought that children staying in schools longer than others
can benefit more from them. Therefore, it is an expected result that children attending half-day or full-day
childcare centers develop more creative skills than others as these schools support children’s development
by teaching positive behaviours. As a result of the analysis of children’s creativity according to their
parents’ educational level, it was found that mother’s educational level caused significant differences in
total scores of children’s figural creativity whereas father’s educational level had no significant effect on
the subscales of creative thinking and mean total scores. Mother’s educational level is effective in
determining mother’s attitudes toward children. It can be said that as educational level highers, mothers
can establish warmer relationships with their children, support their children to become independent, self-
confident and creative individuals, and thus, there are more democratic attitudes toward children in a
family. It is considered that the higher the educational level of mothers, the more effectively they
approach to their children. For this reason, it is an expected result that children with university-graduate
mothers are more creative than ones with poorly-educated mothers.
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OZET: Bu arastirma, anaokuluna devam eden ¢ocuklarin yaraticiliklarmin cesitli degiskenlere gére incelenmesi
amactyla yapilmigtir. Arastirma, Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli bagimsiz anaokullarinin bes yas
grubuna devam eden 72 kiz, 63 erkek olmak iizere toplam 135 gocuk iizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada ¢ocuklar
ve ebeveynleri hakkinda bazi bilgileri edinmek amaciyla “Genel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin yaraticiliklarini belirlemek
amactyla 1966 yilinda Torrance tarafindan gelistirilen ve Aslan (2001) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Torrance
Yaratici Diisiince Testi-Sekil form A” kullanilmigtir. Verilerin analizinde, Mann-Whitney U Testi ve Kruskall-Wallis
H Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, cinsiyet ve baba Ogrenim diizeyi
degiskenlerinin ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinda herhangi bir farklilia yol agmadigi, ancak okula devam siiresi,
okula devam durumu ve anne 6grenim diizeyi degiskenlerinin ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinda istatistiksel agidan
anlamli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir (p<.05).

Anahtar Sézciikler: okul 6ncesi egitimi, anaokulu, yaraticilik

GIRIS

Her insanda var olan yaraticiligin ortaya ¢ikis sekli ya da diizeyi agisindan bireysel farkliliklar
s0z konusudur. Cocuklarin yaraticiliklar1 genellikle yetiskinlerin tutumlarindan olumsuz yonde
etkilenir; cocuklarin hayal giiglerini kullanarak anlattiklar dykiiler, sarki s6zleri, mirildandiklar
ezgiler, yaptiklar1 resimler yetiskinler tarafindan anlasilmaz. Ayrica, ¢ocuklarin siirekli olarak
sorduklar1 sorular ve yaptiklar1 deneyler de yetigkinler igin ilgi gosterilmesi gereken konular
olmaktan uzaktir. Oysa c¢ocuklarm yaraticiliklarmin  gelistirilmesinde  sorularmin
yanitlanmasinin, deney yapmalarina firsat verilmesinin, istedikleri resimleri yapmalarinin 6nemi
biyiiktiir (Koksal-Akyol, 2011).

Yaraticilik bir nesnenin, bir kavramin alisilmis amact disinda kullanilmasi anlamia gelir.
Iki kavram arasinda o giine kadar kurulmamus bir iliskiyi kurmak, benzerlik ya da farklilik
yakalamak, gecmis deneyimleri yeni durumlarla iliskilendirmek yaraticilik yeteneginin bir
gostergesidir (Dokmen, 2001; Mindham, 2005). Yaraticilikla ilgili tanimlar incelendiginde
“yeni”, “yenilik” “6zgiinliikk” ya da “bulus” 6zelligi oldugu dikkati ¢eker. Yeni bir diisiince cogu
kez bilinen diisiincelerin bir bilesimidir ya da bir diislincenin yeni bir ¢ergeveye ya da sekle
sokulmus halidir. Yaraticilik, uyum saglama becerisinde dnemli bir 6zellik olarak goriiliir ve
kisilerarasi problemleri ¢6zmede bireylerin yeni yollar1 kesfetmelerini kolaylastirir (Butcher &
Niec, 2005; Oguzkan, Demiral, & Tiir, 1999; San, 1985).

Yaraticihigin siirekliligi, gelisimi, derecesi ve ortaya ¢ikisi bireyden bireye farklilik
gostermektedir. Yaraticilik ¢ok yonlii diisiinme; gevreye, insanlara, karsilagilan yeni durumlara
kars1 uyanik ve ilgili olma; rahat, ¢abuk ve bagimsizca diisiinebilme ve hareket edebilme; farkl
ve degisik sonuglara varabilme gibi ozellikleri igeren bir kavramdir (Cagatay-Aral, 1992;
Davasligil, 1989; Hildebrand, 1991; Mayosky, 1995). Giileryiiz (2001), yaraticiligi, bireyin
O0grenme yasantisi sonucunda 6grendiklerini birbirleriyle iliskilendirerek karsilastigi bir sorunu
¢ozebilmesi, ortaya yeni, 6zgiin bir diisiince ya da iiriin koyabilmesi olarak agiklar. San (1985)’e
gore yaraticilik, her diizeyde var olan ve insan yagaminin her alaninda kendini gosterebilen bir

" Sorumlu Yazar: Dogtora Ogrencisi, Ankara Universitesi Fen Bilimleri Esntitiisii, Ankara, zuhalgizir@gmail.com
Prof. Dr., Ankara Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Ankara, koksalaysel@gmail.com
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yeti, giindelik yasamdan bilimsel calismalara dek uzanan, sanatsal alanda 6nemli yapitlarin
ortaya c¢ikmasma neden olan siiregler biitiinii ve ayrica bir tutum ve davranig bicimidir.
Baskalar tarafindan goriilebilen ya da duyulabilen resim, heykel, siir ve roman gibi iiriinlerde
yaraticiligr goérmek miimkiindiir. Ancak, yeni bir iirlin olmaksizin her yaratici siiregte de
yaratilik vardir (Ilkbahar & Tezel, 1992). Insanlar kendi iglerinde yeni bir seyleri kesfettikleri,
yeniden diizenledikleri ya da diisiindiikleri zaman yaraticidirlar. Baskalarinin ayni1 olasiligi ya da
fikri daha 6nce diisiiniip diisiinmemesi 6nemli degildir (Gartenhaus, 2000; San, 1985).

Yaraticilik, bircok alanda dikkati iizerine ¢eken bir kavramdir. Ozellikle de egitim
alaninda, yaraticilik dnemli bir egitim ¢iktis1 olarak degerlendirilir (Aslan, 2007; Goree, 1996).
Egitim kurumlar1 yaratici diigiinen bireyler yetistirme, bireylerin var olan potansiyellerini
koruma ve gelistirme islevini gerceklestirme sorumlulugunu istlenir. Yaratici bireyler merakli,
kendilerine gilivenen, problemlere pratik ¢oziimler bulabilen, esnek ve bagimsiz diisiinebilen,
karmagik ve zor gorevlerden hoslanan, daha kolay empati kurabilen ve yeniliklere daha agik bir
goriintli sergileyen, hayal giicli zengin ve yiiksek enerjili kisilerdir (Aslan, 2007; Black, 2003;
Yazar, 2007; Yildiz, Ozkal, & Cetingdz, 2003). Egitimle duygusal ve davranigsal yonden giiclii,
yeniliklere agik, arastirmaci ve yaratict bireyler yetistirmek amaclanir. Bdyle bir kisiligi
gelistirmek icin de Ozellikle okul Oncesi donemde olan g¢ocuklari zengin, olumlu ve yapict
deneyimler sunarak yasama hazirlamak gerekir. Yaraticiligin gelisiminde oyunun, miizigin,
dramanin ve okul oncesi egitimin etkili oldugunu vurgulayan ¢alismalar bulunmaktadir (Aral,
Koksal-Akyol, Cakmak, 2007; Aslan, Aktan, & Kamaraj, 1997; Berratta & Privette, 1990;
Mangir & Aral, 1992; Omeroglu, 1990; Yildiz, Ozkal, & Cetingdz, 2003).

Yaraticiligin ¢ocugun kisilik 6zelliklerini ve buna bagl olarak yasamini énemli dlgiide
etkiledigi goz oniine alindiginda okul 6ncesi donemden itibaren yaraticiligi gelistiren ortamlarin
olusturulmasinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Okul Oncesi donemde olan c¢ocuklarin
yaraticiliklarini degerlendirmeye yonelik arastirmalar yapmanin, gelistirmeye yonelik onerilerde
bulunmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenlerden dolay1, bu aragtirmada anaokuluna
devam eden c¢ocuklarin yaraticiliklarmin  ¢esitli  degiskenler acisindan incelenmesi
amaglanmustir,

YONTEM

Bu arastirma, genel tarama modelindedir. Arastirmada anaokuluna devam eden 60-72 aylik
cocuklarin yaraticilik diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Tarama modelleri
ge¢misteki ya da var olan durumu varoldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2003).

Evren ve Orneklem

Ankara ilindeki Milli Egitim Bakanligina bagli bagimsiz anaokullarinda bes yas grubuna devam
eden, normal gelisim gosteren ¢ocuklar arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Orneklem grubu,
Ankara ilindeki Milli Egitim Bakanligina bagli bagimsiz anaokullar1 arasindan basit tesadiifi
orneklem yontemi ile secilen li¢ anaokulunun bes yas grubuna devam eden 72 kiz, 63 erkek
olmak iizere toplam 135 ¢ocuktan olugmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada, ¢ocuk ve ailesi hakkindaki bilgileri elde edebilmek i¢in arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ile ¢ocuklarin yaraticiliklarii degerlendirmek amaciyla
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Torrance tarafindan 1966 yilinda gelistirilen “Torrance Yaratici Diisiince Testi-Sekil Form-A”
(Aslan, 2001) kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu

Genel Bilgi Formunda ¢ocuklarin cinsiyeti, anaokuluna devam siiresi, anaokuluna devam sekli,
anne-babanin 6grenim diizeyi ile ilgili sorular yer almistir.

Torrance Yaratict Diisiince Testi Sekil Form-A

Torrance tarafindan 1966 yilinda gelistirilen test, sdzel ve sekilsel kistmdan olusmaktadir. S6zel
ve sekilsel testlerin A ve B formlar1 bulunmaktadir. Torrance Yaratici Diislince sozel ve sekilsel
testlerinde yer alan alt testler, sorun ¢6zme icin gerekli ¢cok sayida, olabildigince farkli alanda ve
oldukc¢a az rastlanan ve yaratici gii¢ gerektiren diisiinceleri ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.
Sekil testinde yaraticilik; akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme ve erken
kapanmaya diren¢ alt boyutlarinda degerlendirilmektedir. Bu ¢alismada Sekil Form-A
kullanilmigtir. Testin sekil formunda resim olusturma, resim tamamlama ve paralel ¢izgiler
olmak tizere ii¢ alt test bulunmaktadir.

Resim Olusturma: Verilen geometrik seklin tamamlanarak yeni bir seklin olusturulmasi
ve bu yeni sekil ile ilgili bir hikaye olusturulmasi ya da bir isim verilmesi istenmektedir.

Resim Tamamlama: On adet yarim birakilmig ¢izginin ¢ocuk tarafindan yeni bir sekil
haline getirilmesi ve isimlendirilmesi istenmektedir.

Paralel Cizgiler: Aym tiir uyarana verilebilecek farkli yamitlarin test edilmesi
amaglanmaktadir. Verilen otuz adet paralel c¢izgi ile yeni sekiller olusturulmasi ve
isimlendirilmesi istenmektedir.

Testin degerlendirilmesinde norm dayanakli 6lgiiler ve kriter dayanakli ol¢iiler olmak
tizere iki Ol¢li dikkate alinmaktadir. Norm dayanakl Olgiiler; akicilik, orijinallik, bagliklarin
soyutlugu, zenginlestirme ve erken kapanmaya diren¢ olmak iizere bes tanedir. Akicilik puant;
resim tamamlama ve paralel c¢izgiler testinin, orijinallik puani; resim olusturma, resim
tamamlama ve paralel ¢izgiler testinin, bagliklarin soyutlugu puani; resim olusturma ve resim
tamamlama testinin, zenginlestirme puani, resim olusturma, resim tamamlama ve paralel
cizgiler testinin, erken kapanmaya diren¢ puani ise; resim tamamlama testinin degerlendirilmesi
sonucu elde edilmektedir. Kriter dayanakl 6l¢iiler ise; 13 boyutta ele alinmaktadir. Her {i¢ test
icin puanlar duygusal ifadeler, hikdye anlatma, hareket ya da faaliyet, bagliklarin agiklayiciligi,
tamamlanmamis sekillerin birlestirilmesi, tamamlanmamis ¢izgilerin sentezi, alisilmadik
gorsellestirme, i¢sel gorsellestirme, sinirlart uzatma veya gegme, mizah, hayalgiicli zenginligi,
hayal giicii renkliligi ve fantazi boyutlarinda degerlendirilmektedir.

Torrance tarafindan 1966 yilinda gelistirilen Torrance Yaratict Diigiince Testi (Sekil
Form A)’nin degerlendirilmesi sonucunda; akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu,
zenginlestirme ve erken kapanmaya diren¢ boyutlarina iligkin puanlar disinda, Yaratict
Kuvvetler Listesi’ndeki kriterler dikkate alinarak Yaratict Kuvvetler Listesi’ne ait bir puan elde
edilmektedir. Cocugun bes boyuttan aldig1 puanlarin ortalamasina Yaratict Kuvvetler Listesinde
yer alan kriter dayanakl olgiitlere iliskin puanlarin toplami ilave edilerek toplam yaraticilik
puan1 hesaplanmaktadir (Aslan, 2001).

1966 yilinda Torrance tarafindan gelistirilen Torrance Yaratici Diislince Testi ’nin sozel

ve sekilsel kisimlart Aslan (2001) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis ve testin cevirisi, test
maddelerinin  Tiirk¢eye adaptasyonu, Tiirkgeye g¢evirisinin gegerligi ve giivenirligi
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arastirilmustir. Ingilizce ve Tiirkge test uygulamalari arasindaki korelasyon toplam sekilsel
yaraticilik i¢in yiiksek diizeyde anlamli ¢ikmistir (r = 0.59). Elde edilen i¢ tutarlilik
analizlerinde r= 0.38 ile r=0.89 arasindadir. Okul 6ncesi grubunun en diisiik puani ise Cronbach
alfa degeri olarak .50, en yiiksek i¢ tutarlilik katsayisi.71 olarak belirlenmistir. Gegerlik
caligmalar1 kapsaminda ise i¢ gecerlik ve dis gecerlilik ¢aligmalart yapilmistir. Kriter gecerligi
basligi altinda sifat listesi, Wechsler Yetigskinler Formu ve Wonderlic Personel Testi (Genel
Yetenek Testi) kullanilmisg ve yapilan analizler sonucunda, testin tim yas gruplart ve puan
tiirleri igin giivenilir oldugu gortlmiistiir (Aslan, 2001).

Islem ve Uygulama

Aragtirma i¢in gerekli izinler ilgili kurumlardan alinmistir. Uygulama 2009-2010 egitim-0gretim
yilinda Ankara il merkezindeki {i¢ anaokulunda gerceklestirilmistir. Arastirmada, uygulamaya
baslamadan once okul yoneticileri ve Ogretmenlerle bilgilendirme goriismeleri yapilarak
arastirmanin niteligi genel olarak agiklanmig ve bilgi verilmistir. Genel Bilgi Formu,
ogretmenler tarafindan doldurulmustur. Torrance Yaratici Diisiince Testi-Sekil Form-A Olcegi
(Aslan, 2001), ¢ocuklara ayr1 bir sinif ortaminda bireysel olarak gerekli agiklamalar yapildiktan
sonra uygulanmigtir. Cocuklara ilk olarak resim olusturma etkinligi, ikinci olarak resim
tamamlama ve son olarak paralel ¢izgiler etkinligi verilmistir. Cocuklar tarafindan 6lgegin
doldurulmasi 40-45 dakika siirmiistiir. Siirenin bitiminde g¢ocuklara yaptiklari resimler ve
olusturduklan c¢izimlerle ilgili diislindiikleri ve resimlerine verdikleri isimler sorulmus ve
cocuklarin sdyledikleri not edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda, uygulanan Genel Bilgi Formu ile Torrance Yaratici Diisiinme
Testi-Sekil Form A (Aslan, 2001) ile elde edilen verileri sayisal degerlere doniistiiriilmiis, daha
sonra ilgili alt Olgekler ile toplam puanlarin hesaplanmasina gegilmistir. Torrance Yaratict
Diisiinme Testi-Sekil Form A (Aslan, 2001) &lgeginde g¢ocuklarin yaptigi her bir resim
Torrance’in puanlama kriterlerine uygun olarak degerlendirilmistir ve her bir ¢ocuga ait
(akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme, erken kapanmaya direng, toplam)
puanlar elde edilmistir. Bu ¢alismadaki veriler, SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.
Yapilan Kolmogorov-Smirrov tek orneklem testi sonucunda, yaraticilik puanlarinin normal
dagilim gostermedigi bulunmustur. Bundan dolay1r non-parametrik testler tercih edilmistir.
Cocuklarin yaraticiliklar tizerinde cinsiyet ve anaokuluna devam sekli degiskenlerinin etkisini
belirlemek i¢cin Mann-Whitney U, anaokuluna devam siiresi, anne oOgrenim diizeyi, baba
Ogrenim diizeyi degiskenlerinin etkisini belirlemek i¢in Bonferroni diizeltmeli Kruskall-Wallis
H testi uygulanmistir. Tiim sonuglar p<.05 diizeyinde istatistiksel anlamli olarak kabul
edilmistir (Blytlkoztiirk, 2007; Siegel ve Castellan, 1988).

BULGULAR

Anaokuluna devam eden cocuklarin yaraticiliklarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi
amaciyla yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Tablo 1. Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Yaraticilik Puanlarma iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Torrance Yaraticilik Testi .. Sira
Sekil Form — A Olgegi Cinsiyet N Sira Ort. Top. U P
Kiz 72 69.10 4975.00
Akicilik 2189.000 0.705
Erkek 63 66.75 4205.00
Kiz 72 66.90 4817.00
Orijinallik 2189.000 0.727
Erkek 63 69.25 4363.00
Kiz 72 62.86 4526.00
Bagliklarin Soyutlugu 1898.000 0.101
Erkek 63 73.87 4654.00
Kiz 72 70.18 5053.00
Zenginlestirme 2111.000 0.486
Erkek 63 65.51 4127.00
Kiz 72 72.92 5250.50
Erken Kapanmaya Direng 1913.500 0.115
Erkek 63 62.37 3929.50
Kiz 72 63.82 4595.00
Toplam 1967.000 0.184
Erkek 63 72.78 4585.00

Tablo 1 incelendiginde, ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore yaraticilik puanlarina iliskin Mann-
Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir. Cocuklarin cinsiyetlerinin yaraticiligin akicilik
(U=2189.000, p>0.05), orijinallik (U=2189.000, p>0.05), basliklarin soyutlugu (U=1189.000,
p>0.05), zenginlestirme (U=2111.000, p>0.05), erken kapanmaya karsi direng (U=1913.000,
p>0.05) boyutlarinda ve toplamda (U=1967.000, p>0.05) herhangi bir farkliliga yol agmadig:
bulunmustur.

Tablo 2’de ¢ocuklarin anaokuluna devam siiresine gore yaraticiliklarina iliskin Kruskall-
Wallis H testi ve Mann-Whitney U testi sonuglar1 goriilmektedir. Sekilsel yaraticilik toplam sira
ortalamasinin 7-12 ay anaokuluna devam eden ¢ocuklarda 51.91, 13-24 ay anaokuluna devam
eden cocuklarda 73.25 ve 25 ay ve iizeri devam eden ¢ocuklarda 77.28 oldugu saptanmustir.
Yapilan analiz sonucu, anaokuluna devam siiresinin g¢ocuklarin sekilsel yaraticilik toplam
puanlarinda anlaml farkliliga neden oldugunu gdstermektedir (%> = 9.854, p<0.05). Anlamligin
hangi gruplar arasindaki farktan kaynaklandigini1 belirlemek amaciyla hedef anlamlilik diizeyi
(p<0.05), k(k-1)/2 formiilityle bulunan karsilagtirma sayisina boliinerek Bonferroni diizeltmeli
(Siegel & Castellan, 1988) Mann-Whitney U Testi yapilmistir (Bonferroni diizeltmeli p<0.017).
Bonferroni diizeltmeli Mann-Whitney U Testi sonucunda, farkliligin 7-12 ay anaokuluna devam
eden cocuklarla 13-24 ay ve 25 ay ve daha fazla sure anaokuluna devam eden ¢ocuklar arasinda
oldugu (p<0.017), daha uzun siire anaokuluna devam eden ¢ocuklarin yaraticiliklarinin anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir.
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Tablo 2. Cocuklarin Anaokuluna Devam Siiresine Gére Yaraticilik Puanlarima Iliskin Kruskal-
Wallis H Testi ve Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Torrance Yaraticilik Testi Ang(;l‘f:ll:na N Sira ) Sd Anlamh
Sekil Form — A Olgegi N Ort. x Fark
Siiresi
7-12 ay 40 56.75
13-24 ay 59 74.52 -
Akicilik 25 ay ve + 36 69.82 5.928 2 0.052
7-12 ay 40 60.61
o o 13-24 ay 59 69.87 -
Orijinallik 25 ay ve + 36 73 14 2.186 2 0335
7-12 ay 40 55.49
< 13-24 ay 59 74.03 -
Basliklarin Soyutlugu 25 ay ve + 36 7203 5.929 2 0.052
7-12 ay 40 63.53
. . 13-24 ay 59 67.43 -
Zenginlestirme 25 ay ve + 36 73.90 1.373 2 0.503
7-12 ay 40 64.18
. 13-24 ay 59 65.58 -
Erken Kapanmaya Direng 25 ay ve + 36 7620 2.232 2 0.328
7-12 ay 40 51.91 12
Toplam 13-24 ay 59 73.25

Tablo 3’te cocuklarin anaokuluna devam sekline gore yaraticiliklarina iliskin Mann-
Whitney U Testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 3. Cocuklarin Anaokuluna Devam Sekline Gore Yaraticihiga Iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonugclari

Torrance

Yar.atlcﬂlk Testi ]‘(;::;Il;u;elﬁz N (S)l::l ,f,:::. U p A;LTII:I]
Sekil Form — A

Olcegi

Al Yanmain 65 7195 serssp 201950 022 -
Orijinali Yanmain 65 6104 s3srsp 2S00 078 -
Basliklarin Soyutlugu S;I;illlrlnggi?n 2(5) 2;2 2(1)?45128 1869.500 0.073 -
Zengilestime Yanmain 65 6634 dslaoo 21700 062 -
D o Yamsin 5 4 alaygp 182000 0194 -
Toplam Yanmgin 65 64 soarsg 179650 0035 -

Yapilan Mann-Whitney U testine gore anaokuluna tam giin ve yarim giin devam eden
cocuklarmn, yaraticiligin akicilik (U=2019.000, p>.05), orijinallik (U=2212.000, p>.05),
basgliklarin soyutlugu (U=1869.000, p>.05), zenginlestirme (U=2167.000, p>.05), erken
kapanmaya direng¢ (U=1982.000, p>.05) alt boyutlarina iligskin sira ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik olmadig: belirlenirken, ¢ocuklarin toplam yaraticilik sira ortalamalarinin arasinda

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 156-170



164 Zuhal GIZIR ERGEN & Aysel KOKSAL AKYOL

anlamli bir farklilik oldugu (U=1796.000, p>.05), tam giin anaokuluna devam eden ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir.

Tablo 4. Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Diizeyine Gére Yaraticiliga iliskin Kruskall-
Wallis H Testi ve Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cocuklarm
Torrance Yaraticilik Testi Annelerinin Sira 5 Sd Anlamh
Sekil Form — A Olgegi Ogrenim Ort. X Fark

Diizeyi
ko gretim 16  67.38
Lise 45  63.76

Akicilik Universite 74 7072 1.051 2 0.591

[kdgretim 16  60.59
Orijinallik Lise 456300 H354 2 0308

Universite 74 72.64
Ikogretim 16  58.84
Lise 45 55.81
Universite 74 77.39
ilkogretim 16  66.91
Lise 45 62.81

Bagliklarin Soyutlugu 9.600 2 0.008 2-3

Zenginlestirme Universite 74 7139 1.378 2 0.502
[kogretim 16 6591
. Lise 45 64.74
Erken Kapanmaya Direng Universite 74 7043 0.653 2 0.721
[kdgretim 16  59.44
Toplam Lise 455666 gos6 2 0016 27

Universite 74 76.75

Tablo 4’te ¢cocuklarin annelerinin 6grenim diizeyine gore yaraticiliklarina iliskin Kruskal-
Wallis H Testi ve Mann-Whitney U Testi sonuglar1 goriilmektedir. Cocuklarin annelerinin
Ogrenim diizeyine gore yaraticiligin akicilik (y*> =1.051, p>.05), orijinallik (}* =2.359, p>.05),
zenginlestirme (y*=1.378, p>.05) ve erken kapanmaya direng (y>=0.653, p>.05) alt boyutlarinda
anlamh bir farklilik olmadigi gériiliirken, basliklarin soyutlugu (%> =0.008, p>.05) ve toplam
sekilsel yaraticilik (y>=8.256, p>.05) sira ortalamalar1 agisindan anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bagliklarin soyutlulugu ve toplam yaraticilik puanlarinda, anlamliligin hangi
gruplar arasindaki farktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla hedef anlamlilik diizeyi
(p<0.05), k(k-1)/2 formiilityle bulunan karsilagtirma sayisina boliinerek Bonferroni diizeltmeli
(Siegel & Castellan, 1988) Mann-Whitney U Testi yapilmistir (Bonferroni diizeltmeli p<0.017).
Bonferroni diizeltmeli Mann-Whitney U Testi sonucunda, farkliligin lise mezunu ile tiniversite
mezunu anneler arasinda oldugu (p<0.017), annesi Tlniversite mezunu olan c¢ocuklarin
yaraticiliklarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmstir.

Tablo 5’te cocuklarin babalariin grenim diizeyine gore yaraticiliklarina iligkin Kruskal-
Wallis H Testi sonuglar1 goriilmektedir.
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Tablo 5. Cocuklarin Babalarinin Ogrenim Diizeyine Gore Yaraticiliga Iliskin Kruskall-
Wallis H Testi Sonuglari

Torrance Yaraticihk Cocuklarin S A
’[‘esti Sekil Form — A ) Babalarinin N Olra 2 Sd P nlamh
Olcegi Ogrenim Diizeyi rt. Fark
[Ikogretim 10 66,05
Lise 41 58,82 -
Akicilik Universite g4 7271 4,135 2 0,126
[kdgretim 10 49,45
o Lise 41 64,45 -
Orijinallik Universite 34 71.94 3443 2 0,179
[Ikogretim 10 54,70
o Lise 41 61,99 -
Basliklarin Soyutlugu Universite 34 72,52 3275 2 0,194
[Ikogretim 10 64,90
. . Lise 41 63,16 -
Zenginlestirme Universite 34 70.73 1,115 2 0,573
[Ikogretim 10 67,25
Erken Kapanmaya Lise 41 62,82 -
Direnc Universite g4 7062 D162 0572
[Ikogretim 10 47,90
Lise 41 61,55 -
Toplam Universite g4 7354 43 2 0,066

Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 incelendiginde, c¢ocuklarin babalarinin 6grenim
diizeylerinin yaraticiligin alt boyutlarinda (Akicilik: y* =4,135, p>.05; orijinallik: y*> =3,443,
p>.05; bagliklarin soyutlulugu: > =3,275, p>.05; zenginlestirme: y>=1,115, p>.05; erken
kapanmaya direng: x> =1,116, p>.05 ) ve toplam sekilsel yaraticilik (¥*>=5,443, p>.05) sira
ortalamasinda herhangi bir farkliliga yol agmadigi bulunmustur.

SONUC VE TARTISMA

Anaokuluna devam eden ¢ocuklarin yaraticiliklarinin ¢esitli degiskenlere goére incelenmesi
amaciyla yapilan bu aragtirmanin sonucunda, cinsiyet ve baba 6grenim diizeyi degiskenlerinin
cocuklarin yaraticilik puanlarinda anlamli bir farkliliga yol agmadigi, ancak anaokuluna devam
siiresi, anaokuluna devam durumu ve anne oOgrenim diizeyi degiskenlerinin c¢ocuklarin
yaraticilik puanlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir.
Anaokulundan daha c¢ok yararlanan ve annelerinin 6grenim diizeyi yiiksek olan g¢ocuklarin
yaraticiliklarinin daha yiiksek oldugu saptanmigtir.

Dogustan gelen bir yetenek olan yaraticilik, ¢cevresel faktorlerden etkilenmektedir ve okul
Oncesi egitim ortamlar1 yaraticiligi olumlu yonde destekleyen gevresel faktorlerden biridir.
Omeklemde yer alan cocuklarm okul oncesi egitimden yararlandiklari ve bu egitim
kurumlarinda uygulanan programlarin her iki cinsyetten olan cocuklarin yaraticiliklarini
destekledigi dikkate alindiginda kiz ve erkek c¢ocuklarin yaraticiliklarinin birbirine yakin
olmasiin beklenen bir sonug¢ oldugu soylenebilir. Okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklarin
yaraticiliklarini belirlemeye yonelik arastirmalar incelendiginde, bu arastirmada da oldugu gibi
cinsiyetin yaraticilik lizerinde etkisinin olmadig1 sonucuna ulasildig: goriilmektedir. Cakmak ve
Baran (2005) tarafindan kdyde ve kentte anasmifina devam eden ¢ocuklarin yaraticiliklarinin
belirlenmesine yonelik yapilan arastirmada, g¢ocuklarin cinsiyetinin yaraticiligi akicilik,
orijinallik, bagliklarin soyutlulugu, erken kapanmaya diren¢ alt boyutlarinda etkili olmadigi
belirlenmistir. Aydm (1993) tarafindan yapilan arastirmada, tiniversite anaokullarma devam
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eden bes-alt1 yas grubu cocuklar ile calisilmis, kiz ve erkeklerin yaraticiliklar1 arasinda bir
farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Okul Oncesi egitime devam eden bes-alti yas
cocuklariin biligsel tempoya gore yaraticilik diizeylerinin incelendigi diger bir aragtirmada da
yaraticilik puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadig goriilmiistiir (Ceylan, 2008).
Yapilan bagka arastirmalarda da, kiz ve erkeklerin yaraticiliklarinda Onemli farkliliklar
bulunmamistir (Aral, 1999; Aral & Koksal, 1999; Argun, 2004; Biber, 2006; Can Yasar & Aral,
2010; Chan, Cheung, Lau, Wu, Kwong, & Li, 2001; Dunn & Hervig, 1992; Go6nen, 1993;
Konak, 2008; Lewis & Houtz, 1986; Omeroglu, 1990, Paguio & Hollett, 1991; Pala, 1999;
Yildiz, Ozkal, & Cetingdz, 2003).

Aragtirma sonucunda, anaokulu egitiminden daha uzun siire yararlanan ve tam giin
anaokuluna devam eden c¢ocuklarmn yaraticiliklarinin daha yiiksek oldugu saptanmstir.
Anaokuluna tam giin giden ¢ocuklarin yarim giin gidenlere gore, anaokuluna bir yildan fazla
devam edenlerin bir y1l devam edenlere gore yaraticiliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Okul Oncesi egitimin g¢ocuklar iizerinde pek ¢ok olumlu etkisi vardir. Anaokuluna giden
cocuklarda inisiyatif, bagimsizlik, kendini kabul ettirme, hakkini savunma, baskasinin hakkina
saygl, kendine giiven, merak ve ¢evresiyle ilgilenme gibi alanlarda biiyiik ilerlemeler goriildiigii
bilinmektedir (Gizir 2002; Ongay, 1998). Okul &ncesi egitimi, bireylerin kiigiik yaslardan
itibaren farkli 6§renme ortamlari igerisine girerek cesitli etkilesimlerde bulunmalarina yardimet
olmaktadir. Anaokullarinda gocuklar, genis gruplar i¢inde igbirligi yaparak oynama, empati ve
sempati gosterme, rekabete girisme ve baskalariyla iliskilerinde ¢ok ¢esitli yontemleri kullanma
gibi pek ¢ok olumlu davranmis 6zellikleri gdsterebilir. Cocuklar, sorumluluklar alarak hem sosyal
iliski kurma becerilerini, hem kendine giivenlerini, hem de yeteneklerini ve yaraticiliklarini
gelistirebilir (Gizir, 2002; Uysal, 1996). Bu ac¢idan bakildiginda da daha uzun siire anaokulunda
kalan c¢ocuklarin digerlerine gore okuldan elde edecegi yararlarin daha c¢ok olabilecegi
disiiniilebilir. Dolayisiyla, baslica gorevlerinden biri; c¢ocuklara olumlu davranislarda
bulunmay1 dgreterek gelisimlerini desteklemek olan anaokullarina uzun siire devam eden ya da
yarim giin yerine tiim giin anaokullarindan yararlanan ¢ocuklarin yaraticiliklarinin digerlerine
gore daha yiiksek olmasi beklenen bir sonuctur. Nitekim, Yildiz, Ozkal ve Cetingdz (2003)
tarafindan okul Oncesi egitimi alan ve almayan yedi-sekiz yas grubu g¢ocuklarinin yaratici
potansiyellerini degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmanin sonucunda da, okul Oncesi
egitimi alan g¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin anaokulu egititimi almayanlarinkinden anlamli
derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Can-Yasar ve Aral (2010)’1in okul 6ncesi egitimi
alan ve almayan ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini inceledikleri ¢alisma sonucunda, okul
Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin yaratici diislinme puanlari, okul Oncesi egitimi almamig
cocuklarin puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Arastirmada, anne Ogrenim diizeyinin yiikselmesi ile ¢ocuklarm yaraticiliklarinin da
arttigr belirlenmistir. Anne Ogrenim diizeyi, annenin ¢ocuga karsi tutumunu belirlemede
etkilidir. Annelerin, 6grenim diizeyinin yiikselmesi ile, cocuklariyla daha sicak iliskiler
kurduklari, onlart bagimsiz, kendine giivenen ve kendini gelistirebilen yaratici bireyler
olabilmeleri i¢in destekledikleri ve ailede de c¢ocuga karsi daha demokratik bir tutumun
sergilendigi s0ylenebilir. Annenin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuga olan etkili yaklagimlarin
daha da arttig1 disiiniilmektedir. Bu nedenle anneleri iiniversite mezunu olan cocuklarin
yaraticiliklarinin, anneleri lise ve daha diisik O6grenim diizeyinde olan g¢ocuklarin
yaraticiliklarindan daha yiiksek olmasi beklenen bir sonugtur. Oztung (1999), yaratici diisiince
iizerinde ailenin etkisi konulu ¢aligmasinda, annelerin 6grenim diizeylerinin, ¢ocuklarin yaratict
diisiinme yetenekleri iizerinde etkili oldugunu saptamustir. Dursun ve Uniivar (2011) da, okul
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oncesi donemde yaraticiligl engelleyen durumlara iliskin ebeveyn goriislerini incelemisler ve
ebeveynlerin 6grenim diizeylerinin etkili oldugunu belirlemislerdir. Okuldncesi donemde
yaraticilig1 engelleyen durumlar hakkinda 6grenim diizeyi yiiksek ebeveynlerin 6grenim diizeyi
diisiik ebeveynlere gore daha bilingli olduklar1 bulgusunu elde etmislerdir. Ayrica yapilan bazi
caligmalarda da, annelerin O6grenim diizeylerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarinda etkili oldugu
bulunmustur (Ercan, 2003; Giingor, 2007; Tuna, 2000; Uzman, 2003). Yapilan bu arastirmada,
baba Ogrenim diizeylerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarinda bir farkliliga neden olmadigi
bulunmustur. Bu duruma ailede ¢ocuklar ile ilgili sorumluluklarin genellikle anneler {izerinde
olmasi neden olmus olabilir. Anne ve babalarin aile i¢indeki rollerine bakildiginda genellikle
cocuklarin bakimi, yetistirilmesi, egitimlerine destek olunmasi gibi birgok alanda annelere daha
cok sorumluluk diistiigli goriilmektedir. Yapilan bazi calismalarda da, babalarin &grenim
diizeylerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarinda 6nemli farkliliklara neden olmadigr bulunmustur
(Ercan, 2003; Ceylan, 2008; Giingér, 2007; Konak, 2008; Ozben & Argun, 2002).

Aragtirmada ulagilan sonuglar dogrultusunda bazi onerilerde bulunulabilir. Okul 6ncesi
donemden itibaren zengin uyarict ortamlar, g¢ocuklarin yaraticiliklarini olumlu yonde
etkilemektedir. Anaokullari ¢ocuklara uyarici ¢evre sunmakta ve anaokulundan uzun siireli
yararlanan ¢ocuklar daha ¢ok yaratici olmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda, tiim ¢ocuklarin
okul oncesi egitimden yararlanmalar i¢in gerekli olan diizenlemelerin yapilmasi 6nerilebilir.
Ancak, tiim cocuklarin okul oncesi egitimden yararlanmalar1 i¢in yapilacak diizenlemelerde
cocuk merkezli bir anlayis i¢inde olmak gerekmektedir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklar1 yaratici
anne-babalarim1 kendilerine model alabilirler. Ayn1 zamanda yaraticiliga onem veren anne-
babalar ¢ocuklarinin yaraticiliklarin1 daha iyi destekleyebilirler. Bu nedenle anne-babalarin
yaraticiliklarmin gelistirilmesine yonelik egitim ¢alismalar1 diizenlenebilir. Ogretmenler ve
anne-babalar kendi yaraticiliklarimi gelistirmek i¢in ¢aba harcayabilirler. Bundan sonra
yapilacak arastirmalar i¢in bazi 6nerilerde bulunulabilir; ilkogretim ve ortadgretime devam eden
cocuklarin yaraticiklarint  belirlemeye yonelik arastirmalar planlanabilir. Cocuklarin
yaraticiliklar1 yaninda ebeveynlerin ve dgretmenlerin yaraticiliklarinin incelenmesi, ebeveynler
ile gocuklarin, 6gretmenler ile ¢ocuklarin yaraticiliklarinin karsilagtirilmasina yonelik ¢aligmalar
yapilabilir. Cocuklarin yaraticiliklarint gelistirmeye yonelik farkli yontem ve tekniklerin
kullanildig1 deneysel aragtirmalar disiiniilebilir. Ayrica, farkli yas gruplarindan c¢ocuklarin
yaraticiliklarin1 degerlendirmeye yonelik veri toplama araglari gelistirilebilir.
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ABSTRACT: It is important to determine pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems who will
train decision-making individuals in the future. In this study, it was aimed to determine attitudes towards
environmental problems. Their attitudes towards environmental problems were assessed according to several
variables such as gender, undergraduate program and place of residence. The study was conducted with pre-service
teachers being taught at seven different universities located in different regions of Turkey in the spring semester of
the 2007-2008 academic year. Data were collected through a 30-item scale measuring attitudes Towards
environmental problems. The Cronbach alpha reliability coefficient of the scale was calculated as .81. As a result of
this study, it was found out that pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems are at moderate level,
female pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems are more positive than those of male pre-
service teachers, and significantly different.

Key words: environmental education, environmental problems, attitudes towards environmental problems.

SUMMARY

Purpose and Significance: Conducting studies on environmental education has gained great importance
to train teachers as having high environmental sensitivity, adequate environmental knowledge and
experience. From this view, teachers have become responsible with raising individuals as conscious about
and sensitive to environment and environmental problems, exchanging bad behaviors with environment-
friendly behaviors. In this study, a scale measuring attitudes of pre-service teachers from seven different
universities located in different regions of Turkey towards environmental problems was developed and
their attitudes were assessed based on their gender, undergraduate program and place of residence.

Methods: The population of the study consisted of pre-service teachers being taught in different
undergraduate programs such as Classroom Teaching, Social Studies Teaching, Primary School
Mathematics Teaching, and Primary School Science Teaching at seven different universities (Marmara
University, Dokuz Eyliil University, Akdeniz University, Rize University, Anatolia University, Gaziantep
University, Dicle University) in different regions of Turkey in the 2007-2008 academic year. The sample
of the study consisted of totally 686 pre-service teachers (314 female and 372 male). Data were collected
through a scale measuring pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems (CSTO). Data
were analyzed through frequencies, percentages and means. Independent samples t-tests were employed
to compare groups with two levels while one-way analyses of variance were done to compare groups with
more than two levels. The level of significance was set as 0.5.
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Results: It was found out that pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems were at
moderate level and female pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems were higher
than those of male ones and significantly different (tgg4= 5.21; p<0.05).

The level of attitudes of pre-service teachers from the Social Studies Teaching undergraduate program
towards environmental problems were the highest, followed by that of pre-service teachers from the

Primary School Science Teaching, Classroom Teaching, and Primary School Mathematics Teaching. The
difference among those were found statistically significant (F;63,=6.402; p<0.05). Also, the level of
attitudes of pre-service teachers living in villages towards environmental problems was moderate, but that
of those living in towns was the lowest. However, this difference was found statistically nonsignificant
(F3_682:.804; p>005)

Discussion and Conclusions: This study was conducted with pre-service teachers who are being taught at
seven different universities located in different regions of Turkey in order to determine their attitudes
towards environmental problems based on their gender, undergraduate program and place of residence.
As a result, it was found out that pre-service teachers’ attitudes towards environmental problems were
positive, at moderate level, and significantly differed on their gender and undergraduate program, but not
on place of residence. In the light of those, it can be suggested that positive and environment-friendly
behaviors can be taught to save environment and prevent environmental problems. For this reason, the
younger the individuals are introduced environment and environmental problems and trained, the easier
they can attain positive and environment-friendly behaviors. The concern of environment-friendly
behaviors of teachers who play a role-model has gained significance to make students be environemt-
friendly. This is why primary, secondary, and high school teachers should receive training on
environment and its problems and revise their curricula according to those. Teachers’ being a role-model
will not work unless there are no topics related to environment and environmental problems in the course
content. The environment and environmental problems are interdisciplinary and educators, i.e. pre-service
teachers require sophisticated knowledge of those. That is why there should be more presentations about
environment and environmental problems in visual and print media. It can be also suggested that beliefs
and values of pre-service teachers should be investigated to make those positive about environment and
environment-friendly.
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Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik
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OZET: Gelecekte karar verici bireyleri yetistirecek 6gretmen adaylarinin cevre sorunlarma yénelik tutumlarmin
belirlenmesi 6nemlidir. Bu arastirma ile 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari ortaya konulmaya
calistlmistir. Bu amagla dgretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari cinsiyet, 6grenim goriilen program
ve en uzun siire ikamet edilen yerlesim yeri gibi ¢esitli degiskenlere gore degerlendirilmistir. Arastirma, 2007-2008
ogretim yili bahar déneminde Tiirkiye’de farkli bolgelerde bulunan yedi farkli iiniversitede 6grenim goérmekte olan
ogretmen adaylar iizerinde yiriitiilmistiir. Veriler, aragtirmacilar tarafinda gelistirilen 30 maddelik “Cevre Sorunlari
Tutum Olgegi (CSTO)” ile toplanmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach alpha .81 olarak hesaplanmustir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu; bayan
6gretmen adaylarinin, erkek dgretmen adaylarina gore, gevre sorunlarina yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu ve
aralarindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: ¢cevre egitimi, ¢cevre sorunlari, cevreye yonelik tutumlar

GIiRiS

20. yiizyilda insanoglu, fizik, kimya, iletisim, meteoroloji, tip, genetik, niikleer teknoloji, uzay
teknolojisi ve biyoteknoloji gibi alanlarda biiyiik gelismeler gostermistir. Ulkelerin kisi basina
diisen milli gelirlerinde ve insanlarin ortalama yasam siirelerinde biiylik artislar olmusgtur.
Ekonomik ve teknolojik gelismelerle birlikte insanoglu dogal kaynaklar1 daha fazla kullanarak
dogal ¢evre iizerinde karmasik ve cesitlilik gosteren sayida ¢evre sorunlarina neden olmustur.
Asit yagmurlari, ozon tabakasinin delinmesi, kiiresel 1sinma, ¢ollesme, buzullarin erimesi, gol
ve nehirlerin kurumasi ¢evre sorunlarindan bazilaridir. Ozer (1993)’e gore cevre sorunlari;
insanlar tarafindan meydana getirilen yapay c¢evrenin dogal cevre iizerindeki olumsuz etkileri,
yapay c¢evrenin saglik sartlarina uygun olmayisi, dogal kaynaklarin asir1 ve yanlis kullanimi ve
cevrenin bu sekilde tahribi sonucunda meydana gelen sorunlardir. Titiz (1995)’e gore gevre
sorunlari; insani, hayvani, bitkiyi, tasi, topragi ile tiim varliklar1 i¢inde bulunduran ekosistemin
Ogelerinin siirdiiriilebilir bir yasam saglayamamasi durumudur. Giiler ve Cobanoglu (1997)’e
gore ise ¢evre sorunlart; doganin ve dogal kaynaklarin asir1 ve yanlis kullanimi sonucu doganin
temel fiziksel 6geleri olan hava, su ve topraktaki kirlenmenin dogal gevre {lizerinde meydana
getirdigi bozulmadir ya da etkidir. inam (1999)’a gore ise gevre sorunlari bir yasama sorunu ve
her seyden dnce bir kiiltiir sorunudur.

Bir¢ok bilim insani ¢evre sorunlarinin sebep ve kaynaklar1 konusunda farkli goriisler ileri
siirmektedir. Schumaher (1995)’e gore I1. Diinya Savasi’ndan sonra sanayi iretimindeki nitel ve
nicel sicramalar bugiinkii ¢evre sorunlarini dogurmustur. Brown (1997)’a gore cevre
sorunlarinin kékeninde yatan sey, insanin biyolojik tagima kapasitesinin sinirlarini olduk¢a fazla
asacak sekilde dogadan yararlanmasidir. Theodore Roszak (1972)’a gdre g¢evre sorunlarmin
sorumlusu modern doga bilimidir. Skolimovkski (1967)’ye gore ¢evre sorunlarmin temel
nedeni, bilimsel diinya goriisiimiiziin temelleri ve bu diinya goriisiiniin dogurdugu algilardir.
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Baska bir deyisle, bilime dayali empirist-pozitivist diinya goriisiidiir. Porritt (1989)’e gore cevre
sorunlarmin nedeni, endiistriyel ilerleme fikridir (Aktaran: Atasoy, 2005: 34-35). Bununla
birlikte son yillarda doganin dengesinin korunmasi ve stirekliliginin saglanmasi i¢in ¢evre
sorunlari tizerine yogun c¢aligmalar yapilmaktadir. Burada etkili ve yasam boyu devam eden bir
¢evre egitiminin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre Egitimi

Bireylerde c¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu, kalict davranig
degisikliklerinin kazandirilmasi, dogal, tarihi, kiiltiirel ve sosyoestetik degerlerin korunmasi,
aktif katilimin saglanmasi ve ¢evre sorunlarin ¢oziimiinde gdrev alinmasi veya insanin
biyofiziksel ve sosyal g¢evresi ile ilgili degerlerin, tutumlarin, kavramlarin taninmasi ve ayirt
edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Polat,1999; Ozoglu, 1993). Aldrich ve Benjamin (1997)’e
gore cevre sorunlarinin anlasilmasina ve ¢oziilmesine yarar saglayacak katki, ¢evre egitimden
gelmektedir. Diger bir deyisle, toplumun ¢evre konusunda yeterince bilgiye ve bilince sahip
olmasinin, duyarli ve olumlu davranis degisikliklerinin olusturulmasinin, dogal g¢evrenin
korunmasinin ve zarar gormiis ¢evrenin yeniden kazandirilmasinin temelinde cevre egitimi
yatmaktadir. Bozkurt ve Cansiingli (2002)’ye goére gevre sorunlari ile basa ¢ikmanin en temel
yolu, toplumdaki biitiin bireyleri bilingli ve organize bir sekilde egitmektir. Insanin cevreye
verdigi deger, sergiledigi davraniglarla somutlagsmaktadir. Cevreye yonelik degerin dolayisiyla
da tutumlarin olumlu yonde degismesi, ¢evre bilincini artirmaktadir. Ayvaz (1998), gevre
duyarlilig1 ile ¢evre bilinci arasinda bir iliski oldugunu ve ¢evreye nelerin zararli olduguna dair
bir bilgilendirmenin gerekliligini belirtmistir. Bozkurt ve Aydogdu (2004), ilkdgretim 6, 7 ve 8.
siif 6grencilerinin ¢evre sorunlari ile ilgili bilgilerinin yanlis oldugunu belirtmislerdir. Y1ilmaz
Morgil, Aktug ve Gobekli (2002), ortadgretim ve yiiksekdgretim O6grencileri ile ylirtittiikleri
caligmada, Ogrencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlart konusunda sahip olduklari bilgi diizeylerinin
yetersiz oldugunu, ¢evre kavramlarmi yeterince 6grenemediklerini ve ¢evre sorunlarini tam
olarak bilmediklerini bildirmislerdir. Cabuk ve Karacaoglu (2003), {iniversite 6grencileri ile
yuriittiikleri caligmada, egitim kurumlarinda hava, su ve toprak kirliligi konusunda yeterli
egitimin verilmedigini belirtmiglerdir. Uzun ve Saglam (2006), ¢evreye karsi olumsuz tutuma
sahip bireylerin ¢evre sorunlarina duyarsiz kalacaklarini, hatta ¢evreye sorun yaratmaya devam
edeceklerini bildirmislerdir. Burada bireylerin ¢evreye yonelik tutumlari 6nem kazanmaktadir.

Tutum

Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesneye veya toplumsal konu ya da olaya kars1
deneyim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki veya 6n
egilimdir (Inceoglu, 2004). Cevreye yonelik tutum ise cevreye karsi tutarli olan ve olumlu veya
olumsuz tavirlar sergileme bigiminde kendini gdsteren Ogrenilmis egilimler olarak
tanimlanmaktadir (Pelstring, 1997). Bununla birlikte tutum, bir nesneye iliskin duygu, diisiince
ve davranislardan olusmaktadir. Ancak, bu boyutlar birbirlerinden bagimsiz olmayip karsiliklt
olarak birbirlerinden etkilenmekte ve aralarinda c¢ogu kez bir tutarlilik gdstermektedir
(Ozgiiven, 2004). Tutum, bireyi tutum nesnesine karsi genellikle davranislarda bulunmaya
egilimli kilar. Bir nesneye veya olaya yonelik olumlu tutuma sahip bir birey, bu nesneye veya
olaya kars1 olumlu davranmaya, yaklasmaya, yakinlik gostermeye, desteklemeye ve yardim
etmeye egilimli iken bir nesneye veya olaya yonelik olumsuz tutuma sahip bir birey ise, bu
nesneye veya olaya ilgisiz kalma, ondan uzaklagma, onu elestirme veya ona zarar verme egilimi
gostermektedir (Aydin, 2000). Kaya ve Sezek (2009), lise Ogrencilerinin c¢evreye yonelik
tutumlar iizerine yiriittiikkleri ¢alismada, lise Ogrencilerinin ¢evresel diisiincelerini davranisa
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donistiirme konusunda yetersiz olduklarimi bildirmislerdir. Hungerford ve Volk (1990), ¢evre
bilinci ve duyarliligina sahip vatandasi; ¢evre sorunlarinin farkinda, ¢evre sorunlari hakkinda
temel bilgiye sahip, ¢cevrenin korunmasina katkida bulunan, ¢evre sorunlarin1 ¢6zme becerisine
sahip ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde aktif rol alan kisi olarak tanimlamaktadir. Buna gore,
cevre sorunlari ile ¢evre bilinci, ¢evre duyarliligi ve ¢evre egitimi arasinda dogrudan bir ilginin
oldugu goriilmektedir. Ozmen, Cekinkaya ve Nehir (2005)’e gore cevre egitiminde hedef kitle,
tiim bireyler iken amag, ¢evreye duyarli olunmasi ve ¢evrenin korunmasi konusunda olumlu
tutum ve davraniglarin gelistirilmesidir. Bu amacgla yapilan caligmalarda ¢evre ve cevre
sorunlarina  yonelik tutum Olgekleri gelistirilmekte ve gelistirilen tutum OSlgekleri
degerlendirilmektedir. Yilmaz, Boone ve Anderson (2004), 51 maddelik ¢evre sorunlarina
yonelik tutum oOlgegi gelistirmis ve 458 ilkogretim Ogrencisine uygulayarak cinsiyet, 6grenim
diizeyi ve sosyo-eckonomik durum gibi degiskenlere gore degerlendirmistir. Uzun ve Saglam
(2006), ortadgretim 6grencilerine yonelik 27 maddelik ¢evresel tutum o6lcegi gelistirmislerdir.
Berberoglu ve Tosunoglu (1995) ile Sama (2003) ise iiniversite 0grencilerine yonelik c¢evre
tutum oSlgekleri gelistirmislerdir.

Yapilan bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin, ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari, gevre
sorunlarma yonelik tutumlan ile cinsiyet, 6grenim goriilen program ve yerlesim {initeleri
(fonksiyonel 6zellikleri bakimindan) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski olup olmadigi
arastinlmigtir. Buna gore, s6z konusu yerlesim {initeleri, fonksiyonel ozelliklerine gore;
biiyiliksehir, sehir, kasaba ve kdy olmak {izere dort kategoride degerlendirilmistir.

Fonksiyonel ozellikleri (sosyoekonomik ve diger kentsel unsurlar dahil olmak iizere)
bakimindan geligsmis, barindirdigi niifusun ¢ok biiyiikk bir kismimin/neredeyse tamaminin,
ihtiyaglarin1  karsilayan gelismis kentsel mekanlara/alanlara biiyiiksehir denir. Ayrica,
biiyiliksehirler, vatandaglarin sosyal ve ekonomik yagsaminin yani sira diger resmi bilgi, belge ve
hizmet unsurlarinin daha verimli ve kisa siirede karsilanmasi amaciyla, idari olarak merkez
ilcelerden (valilik hizmetlerinin paylagimi) ve g¢esitli sosyoekonomik hizmet alanlar
bakimindan da (biiyiliksehir belediyesinin alt birimleri olarak) merkez ilge belediyelerinden
olusmaktadir. “Sehir”, biinyesinde barmndirdigi insanlarin ihtiyaglarini baska yerlesmelere
fazlaca muhta¢ olmadan yerinde karsilayabilecek fonksiyonlara sahip, alt ve iist yapi
bakimindan fazlaca eksigi olmayan, belediye orgiitlii yerlesmelerdir (Ozgaglar, 2003). Baska bir
ifadeyle, il merkezi olarak da bilinmektedirler. Birden fazla ilge alaninin bir araya gelmesiyle
olusan miilki idare alanlarina ise il denir. illerin idari alanlarina yonetim merkezligi yapan
yerlesmelere ise “il merkezi” veya “sehir” denilmektedir. Buralarda birden fazla merkez ilge
belediyesi bulunmaz. “Kasaba”, fonksiyonlari itibariyle sehirler kadar gelismemis, fakat kdy
yerlesmelerine oranla bir hayli gelismis yerlesmelerdir. Baska bir deyisle, ilge merkezine kasaba
denir. “Koy”, belirli bir idari sinir bulunan ve bu sinirlar igerisinde yer alan siirekli ve donemlik
kir yerlesmeleriyle ekonomik faaliyet sahalarindan olusan, niifusu 2000°den az veya fazla,
hammadde iiretimiyle ilgili faaliyetlerin (¢cogunlukla tarim-hayvancilik) egemen oldugu en
kiigiik idari alanlara “k6y” denir. Yerlesim alani olarak ise; belediye orgiitii bulunmayan, kasaba
ozelligi tasimayan siirekli kir yerlesmeleri, kdy olarak tanimlanmaktadir (Ozgaglar, 2003). Bu
tanimlamalara gore; Tiirkiye’de 16 biiyiiksehir, 65 sehir, 957 kasaba (ilge merkezi ) ve 34.600
kdy iinitesi bulunmaktadir (TUIK, 2010).

Cevre duyarlilig1 yiiksek, cevre bilgisi yeterli, teorik ve uygulamali ¢evre caligsmalarini
basariyla yiiriitebilecek bilgi ve deneyime sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi, ¢evre egitiminin
amagladigi hedeflere ulagmasi agisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu acgidan bakildiginda
gevre ve ¢evre sorunlart konusunda bilingli ve duyarli bireyler yetistirilmesinde, ¢evreye yonelik
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olumsuz davraniglarin degistirilmesinde ve onlarin yerine olumlu istendik davranislar
kazandirilmasinda dgretmenlere biiyiik gorevler diigmektedir.

Bu c¢aligmada Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yoénelik tutumlarinin ortaya
konulmas1 amaciyla bir 6l¢ek gelistirilmis ve gelistirilen bu 6lgek, Tiirkiye’de farkli bolgelerde
bulunan yedi farkli {iniversitede 6grenim goren Ogretmen adaylarma uygulanarak O0gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari degerlendirilmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1- Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar1 nasildir?

2- Ogretmen adaylarinin cinsiyetleriyle gevre sorunlarma yénelik tutumlari arasinda bir
farklilagsma var midir?

3- Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri program ile cevre sorunlarma yonelik
tutumlari arasinda bir farklilasma var midir?

4- Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yeri ile ¢evre sorunlarma
yonelik tutumlar arasinda bir farklilagma var midir?

YONTEM

[Ikogretim 6gretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
diizenlenen bu ¢alisma tarama modelinde desenlenmistir.

Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evrenini, 2007-2008 egitim-6gretim yili bahar doneminde Tiirkiye’nin farkli
bolgelerindeki yedi iiniversitede (Marmara Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Akdeniz
Universitesi, Rize Universitesi, Anadolu Universitesi, Gaziantep Universitesi, Dicle
Universitesi) 6grenim goéren Ilkogretim Sinif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Matematik Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise arastirmaya goniilliiliik ilkesiyle katilan 314 bayan ve
372 erkek olmak iizere toplam 686 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin genel
ozellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. iIkogretim Ogretmen Adaylarmin Genel Ozellikleri

Kisisel bilgiler f %

Bayan 314 45.8
Cinsiyet

Erkek 372 54.2

Sinif 6gretmenligi programi 339 49.0

Fen Bilgisi 6gretmenligi programi 77 11.2
Program

Matematik 6gretmenligi programi 100 14.6

Sosyal bilgiler 6gretmenligi programi 173 252

Biiyiiksehir 227 33.1

Sehir 161 23.5

En uzun siire ikamet ettigi yer .
Kasaba (Ilge merkez) 221 322
Koy 77 11.2
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Tablo 1’de de goriildigii gibi, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarmin %45.8’1 bayan,
%54.2’si erkektir. Ogretmen adaylarinin %49’u Smif 6gretmenligi, %25.2’si Sosyal Bilgiler
ogretmenligi, %14.6’s1 Matematik 6gretmenligi, %11.2°si Fen Bilgisi 6gretmenligi programinda
ogrenim gormektedir. Ogretmen adaylarmin %33.1°i biiyiiksehirde, %23.5’i sehirde, %32.2’si
kasabada ve %11.2’si koyde ikamet ettiklerini bildirmislerdir.

Veri Toplama Araci

Bu calismanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlart Tutum Olgegi
(CSTO)” ile toplanmistir. “Cevre Sorunlar1 Tutum Olgegi (CSTO)”, kisisel bilgiler (cinsiyet,
program ve dgretmen adaymin en uzun siire ikamet ettigi yer gibi degiskenler) ve tutum 6lgegi
olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Olgekte yer alan tutum ifadeleri, amag¢ goz Oniine
almarak ve ilgili alanyazin incelenerek olusturulmustur. Gelistirilen “Cevre Sorunlart Tutum
Olgegi” 5°1i Likert tipi bir 6lgek olup olumlu ifadelerdeki maddeler, tamamen katiltyorum (5),
katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum(2) ve hi¢ katilmiyorum (1) seklinde puanlanirken
olumsuz maddeler tam tersi seklinde puanlanmistir. Kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisii
almmistir. Hazirlanan taslak dlgekte 56 madde bulunmaktadir. Bu taslak 6lcek, Siirt Egitim
Fakiiltesi ilkogretim Smif Ogretmenligi programinda dgrenim goéren 150 dgretmen adayina
uygulanmis ve gegerlilik, giivenirlik analizleri sonucunda 30 maddeye indirgenmistir. Olgegin
Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .81 olarak bulunmustur. “Cevre Sorunlari Tutum
Olgegi’nin yap1 gegerliligini ortaya koymak amaciyla faktdr analizi yapilmustir. Verilerin faktor
analizi i¢in uygunlugunu belirlemek icin yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist .891
bulunmus ve Barlett Sphericity testi (Barlett testi = .000 p<.001) anlamli ¢ikmigtir. KMO
katsayisinin, .600’den yiiksek degerlerin kabul edilecegi dikkate alindiginda, yiiksek bir deger
oldugu anlagilmaktadir. Tablo 2 incelendiginde Olgekteki maddelerin dort faktor altinda
toplandig1 goriilmektedir. Birinci faktoriin toplam varyansin %17.03’{inii, ikinci faktoriin
%8.5’ini, lglincti faktdriin % 6.4’tni ve dordiincii faktorlin, toplam varyansin %5.5’ini
acikladigr ve dort faktoriin toplam varyansin %37.7’sini agikladigi goriilmektedir. “Cevre
Sorunlar1 Tutum Olgegi”nde yer alan birinci faktdriin yiik degerlerinin .493 ile .689, ikinci
faktoriin yiik degerlerinin .557 ile .658, iiglincii faktoriin yiik degerlerinin .373 ile .588 ve
dordiincii faktoriin yiik degerlerinin .372 ile .644 arasinda degistigi tespit edilmistir. Buna gore,
dort faktoriin ortak varyanslarit .372 ile .689 arasinda degismektedir. Maddelerinin igerikleri
incelenerek yedi maddeden olusan birinci faktére “saglikli bir ¢evre istegi”, altt maddeden
olusan ikinci faktore “cevre sagligna katki i¢in bireylerin kisisel olarak yapmasi gereken
davranislar”, dokuz maddeden olusan tigiincii faktore “cevre konusunda gelecege dair endiseler”
ve yedi maddeden olusan dordiincii faktére “gevre bilincine kayitsiz davranislar” isimleri
verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde frekans, yilizde ve aritmetik ortalamanin yami sira ikili gruplarin
kargilagtirmalarinda “bagimsiz gruplar ¢-testi”, ikiden fazla gruplarin karsilagtirmalarinda ise
“tek yonlii varyans analizi (ANOVA)” uygulanmistir. Varyans analizi sonrasinda yapilan ikili
karsilagtirmalarda ortaya cikan istatistiksel farkin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek
amactyla (PostHoc) Tukey HSD testi kullamlmustir. Olgegin istatistiksel ¢oziimlemelerinde
anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.
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Tablo 2. Cevre Sorunlari Tutum Olgeginin Faktdr Yiikleri Dagilimi

Bilesen

S34 689

S35 649

S38 617

S33 551

S45 534

S42 505

S37 493

S30 658

S9 591

S17 590

S3 582

$29 581

S7 557

S51 588

S56 551

S46 535

S18 495

S16 484

S55 475

S22 468

S19 451

S21 374

S11 373

S23 644
S15 .600
S2 566
S20 541
S6 467
S27 459
S10 372

Agiklanan Faktor 1: Faktor 2: Faktor 3: Faktor 4:
varyans %17.03 % 8.5 % 6.4 %35.5
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BULGULAR

Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarma ydnelik tutumlarina iliskin bulgular asagida verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgeginden Elde Ettikleri
Puanlarin Genel Dagilimi

N Minimum puan Maksimum puan ss

> |

686 2.20 4.70 3.62 .39

Tablo 3’te goriildiigii gibi, O0gretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yodnelik tutum
puanlariin aritmetik ortalamasi x= 3.62°dir. Buna gore, Ogretmen adaylarinin gevre

sorunlaria yonelik tutumlarinin, dlgekten alinacak en diigiik puan X =2.20 ve en yiiksek puan

x =4.70 ile karsilastirildiginda, orta seviyede ve olumlu oldugu séylenebilir.

Cinsiyet
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gdre ¢evre sorunlarina yénelik tutum puanlarma iliskin
bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Gore Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum
Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin Bagimsiz Gruplar ¢ Testi

Gruplar N X ss sd t p
Bayan 314 3.71 374
684 5.21 0.00*
Erkek 372 3.55 404
*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde, bayan ve erkek 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutum puanlarmin aritmetik ortalamasinin, bayan 6gretmen adaylar i¢in x= 3.71 ve erkek

O0gretmen adaylari igin X =3.55 oldugu goriilmektedir. Buna gore, bayan 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarina yonelik tutumlarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapilan ¢ testi sonucunda
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (¢ss4= 5.21; p<0.05).

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri program

Ogretmen adaylarinin  dgrenim  gordiikleri programlara gére ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarina iligkin puanlarinin genel dagilimi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Programlara Gére Cevre Sorunlarina
Yoénelik Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin Dagilimi

Program N X ss

Sinif 6gretmenligi 336 3.60 391
Fen Bilgisi 6gretmenligi 77 3.66 374
Matematik 6gretmenligi 100 3.51 405
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 173 3.71 .399
Toplam 686 3.62 .398

Tablo 5°te gortildiigii gibi, 6gretmen adaylariin 6grenim gordiikleri programa gore cevre
sorunlarma yonelik tutum puanlarinin aritmetik ortalamasinin Smmif Ogretmenligi programi

Ogretmen adaylar igin ortalamanin ;=3.60, Fen Bilgisi Ogretmenligi programi &gretmen
adaylar1 i¢in ortalamanin X = 3.66, Matematik Ogretmenligi prograni 6gretmen adaylari igin

x=3.51 ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi 6gretmen adaylari igin ortalamanin x=3.71
oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 6gretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri programa gore
¢evre sorunlarma yonelik tutum puanlariin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi program gretmen
adaylar1 igin en yiiksek, daha sonra sirastyla Fen Bilgisi Ogretmenligi programi 6gretmen
adaylari igin, Simif Ogretmenligi programi 6gretmen adaylari igin ve Matematik Ogretmenligi
programi 6gretmen adaylari icin ise en diisiik oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
Ogrenim gordiikleri programa gore c¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlarinin tek yonli
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gérdiikleri Programa Gore Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutum Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler
. sd F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 2.974 3 991
Gruplar ici 105.595 682 .155 6.402 0.00*
Toplam 108.569 685
* p<0.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi, yapilan analiz sonucunda gruplar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. (£345,=6.402; p< 0.05). Bu farkin hangi gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farktan kaynaklandigini belirlemek i¢in Tukey-HSD testi uygulanmustir.
Tukey-HSD testi sonuglarima bakildiginda, ¢cevre sorunlarina yonelik tutumlar agisindan Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programi ile Sinif Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi programlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yer

Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yere gore gevre sorunlarma yonelik
tutumlarina iligkin puanlarinin genel dagilimi Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin En Uzun Siire Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine Gore Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutum Olgeginden Aldiklari Puanlarm Dagilimi

Yerlesim yeri N X Ss

Biiyiiksehir 227 3.64 407
Sehir 161 3.63 392
Kasaba (ilge merkez) 221 3.59 .393
Koy 77 3.65 397
Toplam 686 3.62 .398

Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yerine gére gevre sorunlarma
yonelik tutum puanlarmin aritmetik ortalamasinin biiyiiksehirde yasayanlar igin ;=3.64,
sehirde yasayanlar igin;=3.63, kasabada yasayanlar ic¢in x=3.59 ve koyde yasayanlar i¢in
X =3.65 oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri
yerlesim yerine gore ¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlarinin en yiiksek kdyde yasayan
Ogretmen adaylar i¢in en diisiik ise kasabada yasayan Ogretmen adaylar i¢in oldugu tespit
edilmistir. Bunun birlikte 6gretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yerlerine
gore ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup
olmadigini tespit etmek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin En Uzun Siire Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine Gore Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutum Puanlarinin Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler «d Kareler ¥ b
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 383 3 128

Gruplar igi 108.186 682 .159 .804 492
Toplam 108.569 685

Tablo 8’de goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim
yeri gruplari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig tespit edilmistir (F3.63,=.804;
p>0.05).
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SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, 6gretmen adaylariin c¢evre sorunlarma yonelik tutumlari, gelistirilen 6lgek
Tiirkiye’de farkli bolgelerde yer alan yedi farkli iiniversitede Ogrenim goren Ogretmen
adaylarina uygulanarak cinsiyet, program ve en uzun siire ikamet edilen yerlesim yeri
degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlarinin orta diizeyde ve olumlu oldugu tespit edilmistir. Kim ve Fortner (2006)’ya
gore, 0gretmenlerin derslerinde ¢evre konularina deginmelerini etkileyen en 6nemli faktorlerden
biri, sahip olduklar1 tutumlardir. Buna karsin, Erol ve Gezer (2006), liniversite dgrencilerinin
cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin zayif oldugunu belirtmislerdir. Atasoy ve Ertiirk
(2008), ilkogretim ogrencilerinin ¢evre ve c¢evre sorunlari konusunda yetersiz olduklarini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Sama (2003), {iniversite Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarinin diisik oldugunu belirtmistir. Bu asamada gelecekte dgrencileri yetistirecek ve
onlara model olacak Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yoénelik tutumlari oldukca
onemlidir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yénelik tutumlarmin olumlu
oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gdre ¢evre sorunlarma yonelik tutumlari
incelendiginde, kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlari
ortalamalarmin farklilik gosterdigi ve kiz 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin erkek 6gretmen
adaylarminkinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, kiz ve erkek 6gretmen
adaylar arasindaki bu farkin anlamli oldugu ortaya konulmustur. Buna gore kiz 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin erkek Ogretmen adaylarininkinden daha
yiiksek ve olumlu oldugu anlasilmaktadir. Benzer sekilde, Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker
(2009) yaptiklar1 ¢alismada, kizlarin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin erkeklerinkinden
daha yiiksek oldugunu bildirmislerdir. Benzer sekilde, Erol ve Gezer (2006) kizlarin ¢evreye
yonelik tutumlarmin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugunu belirtmiglerdir. Yine Denis ve
Geng (2007) tarafindan yapilan ¢aligsmada, kizlarin ¢evreye yonelik tutumlarmin erkeklerinkine
gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden (2007), ilkdgretim kiz
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmin erkek &grencilerinkinden daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Straughan ve Robert (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, genglerin gevreye
yonelik kaygilara daha duyarli oldugu, g¢evre ve ¢evre sorunlarina kadinlarin erkeklerden daha
ilgili olduguu, egitim seviyesinin ¢evresel tutum ve davraniglarla pozitif iligkisinin oldugu ve
sehirde yasayanlarin kirsal kesimde yasayanlara gore daha fazla ¢evresel kaygilara sahip oldugu
belirtilmistir.

Ogretmen adaylarmin dgrenim gordiikleri programa gore c¢evre sorunlarina yonelik
tutumlari karsilastirildiginda, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ogretmenligi programlari gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yénelik tutumlarinmn  Smif Ogretmenligi ve Matematik
Ogretmenligi programlari &gretmen adaylarminkinden daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bu, dort yillik égrenim siireci boyunca Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
programlarinda 6grenim goren dgretmen adaylarinin ¢evre konulariyla ilgili aldiklar1 derslerin
Smif ve Matematik Ogretmenligi programlarinda yer alan derslerden daha fazla olmasindan
kaynaklanabilir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda 6grenim gdren 6gretmen adaylar
ikinci sinifta Tiirkiye Fiziki Cografyasi, iigiincii sinifta Tirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi
ve dordiincii sinifta Giiniimiiz Diinya Sorunlar1 dersi kapsaminda cevre ve gevre sorunlar
konusu yer alirken Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda {i¢iincii simifta hava kirliligi, asit
yagmurlari, sera etkisi gibi giiniimiiz ¢evre konularmi igeren Kimyada Ozel Konular ve Cevre
Bilimi, dordiincii sinifta genetigi degistirilmis maddeler, ila¢ ve kozmetik {iriinlerin doga
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izerine etkileri, cevreye zarar veren maddelerin kaldirilmasinda mikroorganizmalarin etkisi ve
hazir gidalar ve tehlikeleri konularini igeren Biyolojide Ozel Konular dersleri kapsaminda ¢evre
sorunlar1 konulari ile ilgili ders almaktadir. Buna karsin Sinif Ogretmenligi programinda ikinci
sinifta Cevre Egitimi dersinde gevre konular1 yer alirken Matematik Ogretmenligi programinda
cevre ve ¢evre sorunlart konusunda herhangi bir ders bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylarinin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yerine gére ¢evre sorunlarma
yonelik tutumlari incelendiginde, kdyde yasayan 6gretmen adaylariin tutumlarinin biiyiiksehir,
sehir ve kasabada yasayan 6gretmen adaylarininkine gére daha yiiksek ve olumlu oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarimin en uzun siire ikamet ettikleri yerlesim yeri ile
cevre sorunlaria yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig: tespit
edilmistir. Buna karsin Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker (2009), farkli programlardaki
iiniversite Ogrencilerinin ikamet ettikleri yere gore gevre sorunlarina yonelik tutumlart ve
duyarhiliklar1 iizerine yaptiklar1 ¢aligmada, biiyiiksehirde yasayan Ogrenciler ile koyde yasayan
Ogrenciler arasinda biiyliksehirde yasayan Ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugunu
bildirmislerdir. Benzer sekilde, Sama (2003) {iniversite 6grencilerinin en uzun siire yasadiklar
yerlesim yeri ile g¢evresel tutumlart arasindaki iligkinin biiyliksehirde yasayanlarin lehine
anlamli oldugunu belirtmistir. Elde edilen verilerin 15181nda asagidaki dneriler sunulmustur.

Oneriler

1- Cevreyi korumak ve cevre sorunlarini engellemek icin bireylere g¢evre ve cevre
sorunlaria yoénelik olumlu tutum kazandirilmalidir. Bireyler ne kadar erken yaslarda ¢evre ve
cevre sorunlan ile tanistirilir, bireylere o yonde egitim verilirse ¢evre sorunlarina yonelik
olumlu tutum kazandirilmasi o kadar kolay gerceklesir.

2- Ogrencilere ¢evre ve cevre sorunlarina yonelik olumlu tutum kazandirmada rol/model
olan 6gretmenlerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik ilgisi ve tutumu oldukg¢a 6nemlidir. Bu
nedenle okul dncesinden baslayarak ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde ders veren
egitimcilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar degerlendirilmeli ve programlart ona
gore degerlendirilmelidir.

3- Egitim Fakiiltelerinde yer alan biitlin programlara ¢evre veya g¢evre sorunlarina
yonelik ders veya dersler konulmalidir. Ders igeriginde gevre ve ¢evre sorunlari konularinin yer
almamasi, 6gretmenlerin ders disinda ¢evre ve ¢evre sorunlari konusunda model olmalarini
ortadan kaldirmamaktadir.

4- Cevre ve cevre sorunlart disiplinlerarast bir olgu olup egitimcilerin dolayisiyla
Ogretmen adaylariin ¢ok yonlii bir bilgi birikimine gereksinim vardir. Bu nedenle bu konularda
yazili ve gorsel basinda ¢evre ve gevre sorunlarma yonelik daha fazla sunum yapilmalidir.
Egitim aldiklar1 kurumlarda bu konularda daha fazla kaynak bulunmalidir.

5- Cevre sorunlarina yonelik olumlu tutum kazandirilmasinda gevreyle ilgili sivil toplum
orgiitleri ve Milli Egitim isbirligi yaparak 6gretmenleri ve 6grencileri kapsayacak sekilde daha
fazla sosyal aktiviteler diizenlemeli,

6- Ogretmen adaylarinin inang ve degerleri arastirilarak bunlarin gevre sorunlarma
yonelik olumlu tutumlarin kazandirilmasina etkisi aragtirilmalidir.
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ABSTRACT: The aim of this study was to investigate pre-service teachers’ perceptions of personality
characteristics which are significant in terms of teaching profession. The sample consisted of 418 students at Yildiz
Technical University. Data were collected through the “Teacher’s Personality Characteristics Scale” and “Personal
Information Form”, and analyzed by #-tests, one-way analyses of variance, and Tukey’s HSD tests. Findings showed
significant differences according to program type, gender, region in which students received primary and secondary
education, presence of a teacher in family, parents’ level of education, number of siblings, and family income.
Results were in favor of students from English Language Teaching undergraduate program, those who are female,
those who receive primary and secondary education in a city, those having a teacher in their families, those whose
parents’ level of education is at primary education level, those who have 4 or more siblings, and those who earn an
income of 750-1500 TL.

Key words: teaching, teaching profession, teacher, personality characteristics.

SUMMARY

Purpose and Significance: No matter how successfully a system is created, it cannot serve beyond
capabilities of those who will operate it. With respect to this, impact and success of education depend on
teachers’ personal characteristics. Personality can be described as “a whole of coherent and constructed
characteristics of an individual”. Thus, teachers’ personality traits should be consistent with professional
needs as well as knowledge and skills. Personality traits have been subject to many studies considering
several characteristics. In this study, personality characteristics such as having high-level communication
skills and being social, tolerance, open-mindedness and flexibility, tenderness and understanding,
assertiveness and being hardworking, being supportive and encouraging, openness to change and
innovation, being democratic and intellectual were considered where pre-service teachers’ perceptions of
teachers’ personality characteristics were investigated.

Methods: This study had a survey research design. The sample consisted of 418 students attending
English Language Teaching Undergraduate Program offered at Faculty of Education and English
Language Teaching Certificate Program offered by Human Resources in Yildiz Technical University.
Data were collected through the “Teacher’s Personality Characteristics Scale (TPCS)” and “Personal
Information Form” and were subjected to #-tests for independent groups, and one-way analyses of
variance and Tukey’s HSD tests.

Results: Findings showed significant differences according to program type, gender, region in which
students received primary and secondary education, presence of a teacher in family, parents’ level of
education, number of siblings, and family income. Results were in favor of students from English

* This study is the extended version of the paper presented with the title of “The Significance of Personal Traits in
terms of Teaching Profession” in “The 2™ Symposium about the International Teacher Training Policies and Issues”
organized by Hacettepe University and Azerbaycan Devlet Pedagoji University collectively.
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Language Teaching undergraduate program, those who are female, those who receive primary and
secondary education in a city, those having a teacher in their families, those whose parents’ level of
education is at primary education level, those who have 4 or more siblings, and those who earn an income
of 750-1500 TL.

Discussion and Conclusions: As the study indicates, results are in favor of the students attending English
Language Teaching undergraduate program which can be attributed to the fact that pre-service teachers
who begin their education willingfully and intentionally tend to see themselves more available for
teaching and assertive in their fields. Studying student groups as a whole in terms of gender, it can be
suggested that female students have higher perceptions of teachers’ personality characteristics than male
ones that can be attributed to common idea that teaching profession is more often preferred by females.
Students who completed their primary and secondary education in towns had higher perceptions of
teachers’ personality characteristics than those who completed their primary and secondary education in
countryside, indicating that teaching profession is not limited to rural people anymore. Here, greater
number of trained and employed teachers and an increase in the income level can be considered as
effective. It was an expected result that those who had a relative as a teacher had higher perceptions of
teachers’ personality characteristics than those who did not. Having a close relative as a teacher can be
considered as an advantage, making individuals know conditions of teaching profession better. An
investigation of whether teachers’ personality characteristics differ on level of income revealed
significant differences between low- and high-level income groups. It was observed that students of low-
level income enrolled in English Language Teaching undergraduate program while those of high-level
income mostly enrolled in English Language Teaching certificate program. Hence, it can be suggested
that teaching profession is increasingly preferred by individuals of high-level income. An investigation of
relations between perceptions of teachers’ personality characteristics and parents’ level of education
demonstrated that students born to primary school-graduate parents had higher perceptions than those
born to parents who are secondary school, high school, and university graduates. This result suggested
that level of education had impact on students’ decision to prefer teaching profession. Furthermore, pre-
service teachers with more siblings had higher perceptions of teachers’ personality characteristics than
those with fewer siblings.

Results demonstrated that social phenomena have still determined teaching profession. Nevertheless, even
two teachers with same levels of intelligence, education, and mastery of the subject area can still be
different in terms of teaching and motivating students. This difference might be due to impact of their
personality characteristics on learners. Although teaching profession has been overstated as “social
architecture”, “engineering of behavior change” or “God’s profession”, there still exist a common idea
that everyone is able to do this profession. While different practices of the past were erroneously
rationalized by teachers’ incompetency, this cannot be justified by any means today. Therefore, focusing
on training competent teachers, there is a need for a greater emphasis on personality characteristics which

play a crucial role in becoming a qualified teacher.
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OZET: Bu arastirmada, 6grencilerin “Ogretmen Kisilik Ozelliklerine” iliskin algilari incelenmistir. Arastirmada
gerekli veriler, “Ogretmen Kisilik Ozellikleri Olgegi (OKOO)” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak elde edilmistir.
Toplanan veriler {izerinde bagimsiz gruplar igin ¢ testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey testi
yapilmistir. Arastirma sonucunda, program tiiriine gore Ingilizce 6gretmenligi lisans programi égrencilerinin lehine;
cinsiyete gore kiz Ogrencilerin lehine; ilkdgretimi ve ortadgretimi okuduklart bdlgeye gore sehir lehine; ailede
ogretmen bulunmasina gore ailesinde 6gretmen olanlarin lehine; ailenin gelir diizeyine gore geliri 750-1500 TL ile
2001-2500 TL ve geliri 750-1500 ile 2501-3000, arasinda geliri 750-1500 olanlarin lehine, geliri 2001-2500 ile 3001
TL ve yukarisi ve geliri 2501-3000 ile 3001 TL ve yukaris1 arasinda geliri 3001 TL ve yukarisi olanlarin lehine; anne
egitim diizeyine gore anne egitim diizeyi ilkokul olanlarin lehine; baba egitim diizeyine gore baba egitim diizeyi
ilkokul olanlarin lehine ve kardes sayisina gore kardes sayisi 4 olanlarin lehine anlaml: farkliliklar belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: 6gretmenlik, 6gretmenlik meslegi, 6gretmen kisilik 6zellikleri

GIRIS

Egitimin etkili ve basarili olmasi, sistemi isletecek 6gretmenlerin niteliklerine baglidir. Bir
sistem ne kadar basarili tasarlanirsa tasarlansin, onu isletecek kisilerin niteliginin {izerinde
hizmet iiretemez. Bu anlamda 6gretmenler, okul denen sosyal sistemin en stratejik pargalarindan
biridir (Bursalioglu, 1998). Milli Egitim Temel Kanununa gore 6gretmenlik; “devletin egitim,
Ogretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini lizerine alan bir ihtisas meslegidir” (Milli Egitim
Temel Kanunu [METK], 1973). Buna karsin, iilkemizde Bayram (1999)’1in da belirttigi gibi,
okuyup-yazan, biraz da bilgi dagarcigi olan herkesin Ogretmenlik yapabilecegi kanisi,
yetkililerde hep olagelmistir. Hatta zaman zaman bu diisiinceyi dogrular nitelikte uygulamalara
da gidilmis, fakat sorun bir tiirlii giderilememistir. Oysa 6gretmenlik, egitim bilimleriyle i¢ ice
olan ve tiim diinyada hala tartisilan ve arastirilan bir alandir (Okgabol, 2004). Ogretmenler,
Ogrencilerin  hayatlarinda olusabilecek okul kaynakli gelismelerin  sahibidirler ve
sorumlusudurlar. Bu nedenle 6grenciler, 6gretmenlerinin pek ¢ok 6zelliginden etkilenirler,
krizlere girip ¢ikabilirler ya da hayatlarinda yeni ufuklar agabilirler (Hotaman & Yiiksel-Sahin,
2010). Giiniimiiz Tirkiye’sinde sayisal olarak talebin {izerinde 6gretmen yetistirilmektedir.
Dolayisiyla, niceliksel bir sorunun kalmadigi sdylenebilir.

Kisilik, “bireyi digerlerinden ayiran, bireye 6zgii, tutarli ve yapilanmis 6zellikler biitiini”
(Yazgan-Inan¢ & Yerlikaya, 2008) olarak tanimlandiginda, bireyi digerlerinden ayiran davranis,
tutum ve inanglarin timii kastedilmis olur. Bir 6gretmenin, konu alani bilgisi ve 6gretim
becerisi ne kadar yeterli olursa olsun, Ogretmenin kisiliginin de meslegin gerektirdigi
ozelliklerle uyumlu olmasi gerekir. Cochran-Smith’e (2001) gore, 6gretmen kisilik 6zellikleri
1960’1 yillarda pek ¢ok arastirmaya konu olmus, 0gretmenin sozel yetenegi, sevecenligi,
zekdsi, egitim Ozgegmisi ve alan bilgisi gibi 6gretmenin mesleki, kisilik ve alan bilgisi
boyutlarinda siniflandirilabilecek 6zellikler 6ne ¢ikmistir. Sonraki yillarda pek ¢ok arastirma da
da neseli, sevecen, giiler yiizlii (Oktar & Yazgayir, 2008), sicak, kat1 olmayan, hosgoriilii,

* Bu calisma, Mayis 2010°da Hacettepe Universitesi ve Azerbaycan Devlet Pedagoji Universitesi ile ortaklasa
diizenlenen “Uluslararasi Ogretmen Yetistirme Politikalar: ve Sorunlart Sempozyumu I’de, “Ogretmenlik Meslegi
Acisidan Kisilik Ozelliklerinin Onemi” baslhi1 ile sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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ogrencilerle ilgilenen, espri yetenegi olan dgretmenlerin; bu kisilik 6zelliklerini tagimayanlara
gore 6grencilerin 6grenmeleri ve tutumlari iizerinde daha olumlu etkiler biraktigini géstermistir.
Hamachek de (1972), 6grencilerin 6gretmen kisilik 6zellikleri olarak sicaklik, sabir, hosgorii ve
ilgi gibi Ozellikleri tercih ettigini belirtmektedir. Cruickshank, Bainer ve Metcalf (1995), etkili
ogretmenlerin kisilik Ozelliklerini isteklilik, sicaklik ve mizah, giivenirlik, yiiksek basari
beklentisi, tesvik ve destekleyicilik, sistemlilik, uyum gosterebilme/esneklik ve bilgelik olarak
siralamiglardir. Ayrica, etkili 6gretmenlerin dzelliklerini inceleyen American Okul Yoneticileri
de oOgretmenlik igin yoOnetim ve Ogretim becerileri ve kisilik ozelllikleri olmak iizere
o0gretmenligin iki boyutu iizerinde durmuslardir (Minor, Onwuegbuzie, Witchery, & James,
2002). Bu arastirmada, literatiirde 6ne ¢ikan ve mesleki basarida etkili oldugu degerlendirilen
sekiz temel 6gretmen kisilik 6zelligi ele alinmustir.

Iletisim Becerisi Yiiksek, Coskulu ve Sosyal Bir Kisilik

Ogrenme siireci, en genel anlamda bir iletisim siirecidir. Bu siirecte mesaj alis-verisinin anlamli
olmasi, 6gretmenin yeterlilikleri ile ilgilidir ve simf igi iletisimin niteligi, 6grencilerin kisilik
gelisimlerini ve basarilarini etkileyen dnemli bir unsurdur (Baykara-Pehlivan, 2005). Iletisim
“konusan ve dinleyenin giidi, algi, egilim ve tutumlarindan olusan, insan davraniginin oldukg¢a
karmagik bir seklidir” (Whirter & Voltan-Acar, 2000). Smif i¢i olumlu iletigim, bireyin olumlu
davraniglar gelistirmesini etkiler (Cetinkanat, 1998). Bu nedenle 6gretmenlerin edilgen dinleme,
etkin dinleme ve empatik dinleme kisisel iletisim becerileri gelismis olmalidir. Edilgen dinleme,
sessizlik, yani pasif dinleme, kabul edilmis olmay1 simgeleyen sdzsiiz bir mesajdir (Ozen,
2001). Etkin dinleme, dgrencinin duygusal giivenlik kazanmasina yardimci olur (Nelsen, Lott,
& Glenn, 2000). Empatik dinleme ise kisiyi anlamak igin yapilan dinlemedir (Ozen, 2001).
Stiphesiz konugma (sozlii iletisim), hayatimizin her alaninda ¢ok énemli bir iletisim metodudur
(Eggland, 1991). Ancak iletisimin tiimii, konugmadan (sozlii iletisimden) ibaret degildir
(Hotaman, 2004). Kisiler arasi iliskilerde anlamlar, sdzel ve s6zel olmayan mesajlarla iletilir
(Sarag, 2006). Iletisimin sdzsiiz olarak gerceklesen bu ydniine beden dili (sozsiiz iletisim)
denmektedir (Hotaman, 2005). S6zel olmayan mesajlar1 anlamaya ¢aligmak, konugsma sirasinda
gergekte neler oldugunu anlamaya yardimcet olmasi agisindan 6nem tasimaktadir (Yiiksel-Sahin,
2005). Ogretmenler egitim siirecinin etkinligi igin, sozel iletisimin yaninda beden dilini ve ses
tonunu da etkili kullanmalidirlar (Barker, 1982). Ogretmen coskusu da burada sz konusu
olmaktadir. Baz1 aragtirmalar, en etkili egitimcilerin 6grenciler ile iletisim kurarken ilgili ve
coskulu davrananlar oldugunu gostermektedir (Lincoln, 2008). Ogretmen coskusu, 6grencinin
akademik basarisin1 da olumlu yonde etkileyecektir (Bacanli, 2002; Bedir & Yildirim, 2000;
Burden & Byrd, 1994; Fontana, 1985; Hotaman & Yiiksel-Sahin, 2010). Ogretmen, 6gretime
ne kadar istek ve coskuyla katilirsa 6grencilerde O6grenmeye o kadar istekli ve coskulu
olacaklardir (Bacanli, 2002). Ogretmenin sosyal olma becerisi, iletisim becerisinin bir
sonucudur. Sinif, okul ve ¢evre tiggeninde tiim girisimciligini ve dnder olma giiclinii kullanarak
bir sinerji yaratmalidir.

Hosgorii ve Sabirh Bir Kisilik

Hosgorii, beklenmedik durumlar iyi niyete dayali bir sekilde degerlendirme ve goégiisleme
durumudur. Okul denen yapi iginde her tiirlii 6grenci davranisi ile bu davranislarin olumsuz
sonuglar1 ile karsilasmak miimkiindiir (Erden, 2007). Ogretmenin, bu durumlarin iistesinden
gelebilecek bir kisilik yapisina sahip olmasi, 6gretmenlik meslegi agisindan 6nemlidir. Heniiz
dogruyla yanlis1 birbirinden ayirt etme gelisim diizeyine ulasamamis ¢ocuklara hoggorii ve sabir
gostermek, onlara kendi yanlislarindan bir seyler grenme firsati sunmak demektir. Ogretmen,

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 186-201



190 Davut HOTAMAN

kendi beklentilerine uygun olmayan pek cok oOgrenci davramisi ile karsilasabilir. Bdyle
durumlarda hosgoriilii ve sabirli (Agikgdz, 2004) olan Ogretmenler, mesleklerinde basari
gosteren 6gretmenlerdir. Bu dgretmenler, benzer durumda olumsuz tepki gosteren 6gretmenlere
gore, Ogrencilerden daha c¢ok saygi goriirler. Hosgorii ve sabir gosteren Ogretmenler,
Ogrencilerin davraniglarini degistirme sansina sahip olurlar.

Acik Fikirli, Esnek ve Uyarlayici Bir Kisilik

Toplumsal degisimin hizlandig1, bilim ve teknolojide dev adimlarin atildigir giinlimiiz
toplumlarinda, 6gretmenin kendisini ve 6grencilerini gelistirebilmesi icin agik fikirli, esnek ve
uyarlayici olmasi gerekir (Ag¢ikgdz, 2004). Bu &zelliklere sahip 6gretmen, kendi fikirlerinin,
duygularimin, algilarinin bagkalarindan farkli olabilecegini bilir. Olaylara baskalar1 agisindan
bakabilir (Erden, 2007). Ogretmen kendine ait bilgi ve fikirleri sergilemenin yaninda,
Ogrencilerinin bu yondeki bilgi ve inanglarin1 agik bir sekilde ortaya koymalarina izin verir,
onlarin bilgi, fikir ve inanglarmma hoggorii gosterir. Smif i¢i uygulamalarda ve beklenmedik
durumlarda kat1 bir yaklasim yerine esnek bir tavir almasi, siif i¢i dgrenci davranislarini
olumlu etkileyecektir. Ortaya ¢ikan yeni durumlardan onlari planlanmis etkinlikler arasina
yararlanmasi, 6gretmenin uyarlama kisilik 6zellikleriyle ilgilidir.

Sevecen, Anlayish ve Esprili Bir Kisilik

Ogrenciler egitim yasantilar1 boyunca anne ve babalarindan c¢ok, dgretmenleri ile birlikte
olurlar. Ogrencilerin kisiliklerinin gelismesinde, kendine giivenli ve sosyal bireyler haline
gelmesinde sevgi dnemli bir rol oynar. Ogretmenini seven ¢ocuk, okula ve derslere karsi olumlu
tutum gelistirir, basarili olur. Sevecen 6gretmen (A¢ikgdz, 2004), 6grencilerle olumlu ve onlar
destekleyici iliskiler kurar. Ogrencilere adlari ile hitap eder, onlarin kisisel sorunlari ile ilgilenir,
her 6grencinin ayri bir birey oldugunun farkindadir ve onlara bunu hissettirir. Bu yaklagimlar
sonucu Ogrencinin giivenini kazanir. Esprili 6gretmenler, sinif atmosferini sicak ve eglenceli bir
hale getirirler. Espri, 6gretmen ile 6grenci arasindaki kati duvarlar1 kaldirir ve resmiyeti
yumusatir. Ogrenciler kendilerini 6gretmene daha yakin hissederler. Ders eglenceli ve zevkli bir
hale gelir (Erden, 2007). Ogretmen, bir yandan bilgi, beceri ve tutumlari ile 6grencileri egitme
gdrevini yiiriitiirken dier yandan davramislari ile onlar1 etkiler. Ogretmenin samimi, anlayisls,
sabirli olmasi, 6grenciyi olumlu diisiinmeye sevk edecek, aksi davraniglar ise 6grenci iizerinde
olumsuz etki yaratacaktir (Duke, 1984).

Yiiksek Basar1 Odakl, iddiah ve Cahskan Bir Kisilik

Arastirmalar, 6gretmenlerin Ogrencilerinden beklentileri yiiksek oldugu zaman, 6grencilerin
daha iyi 6grendigini gostermektedir (Brophy, 1981). Cruickshank, Bainer ve Metcalf (1995)’e
gore, yiiksek basar1 odakli ve iddiali bir 6gretmen, tesvik edici, destekleyici ve g¢aligkan bir
kisilige sahiptir (Aktaran: Ersoy, 2002). Ogretmenin dgrenciye yonelik basar1 beklentisi yiiksek
oldugunda, Ogretmenin ona daha c¢ok zaman ayirdigi, onu oOgrenmeye tesvik ettigi ve
Ogrenecegine inandigl i¢in Ogretme siirecinde daha dikkatli davrandigi sOylenebilir. Ayrica,
Ogretmenin basar1 beklentisini hisseden 6grenci de basarili olacagina inanir ve kendisi hakkinda
olumlu akademik benlik tasarimi gelistirir (Erden, 2007). Bagka bir ifadeyle, Ogrenci
ogretmeninin bekledigi kadar 6grenmektedir. Ogretmenin caliskan bir kisilige sahip olmast,
dersle ilgili her tiirlii arag, gere¢ ve malzemenin hazir hale getirilmesini, dolayisiyla da dersin
daha zevkle islenmesini saglayacaktir (Della-Valle & Sawyer, 2002). Odev ve smav kagitlarinin
zamaninda okunarak, Ogrencilere cabucak doniit verilmesi dnemlidir. Ogretmen bu kisilik
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ozelligi sayesinde okul ve dersle ilgili her tiirli ¢alismayr lisenmeden yeri ve zamaninda
gercgeklestirecektir.

Cesaretlendirici, Tesvik Edici ve Destekleyici Bir Kisilik

Ogrenciler, en kiigiik bir giigliikte dahi yapabilecekleri, {istesinden gelebilecekleri pek gok
seyden vazgecebilirler. Boyle durumlarda &6gretmen, Ogrencilerinin 6zgliven gelisimlerini
destekleyici bir kigilige sahip olmali, onlarin kendine olan giivenlerini gelistirmelidir
(Cangelosi, 2004). Bir¢ok arastirmada, 0grenciye yakinlik gdsteren, dgrenciyi destekleyen ve
onlara deger veren 6gretmenlerin, 6grencilerin giidiisii ve basarilar1 {izerinde olumlu etkileri
oldugu belirlenmistir (A¢ikgdz, 2004). Destekleyici 6gretmen, 6grencinin kendine glivenmesini,
kendi kendine 6grenmesini ve olumlu akademik benlik tasarimi gelistirmesini saglar (Erden,
2007). Yapilan aragtirmalar, tesvik ve giidiilemenin bir 6grencinin sadece akademik basarisini
olumlu etkilemedigini, ayn1 zamanda disiplin olaylarimin ve istenmeyen davraniglarin da
azalmasima neden oldugunu gostermektedir (Della-Valle & Sawyer, 2002; Henson & Eller,
1999). Ersoy (2002)’e gore giidiileyici bir kisilik, 6gretmeye istekli olma, yakinlik gosterme,
mizah becerisi ve giiven duygusu gibi 6zellikleri de tasir. Bu nedenle 6gretmen, d6grencilerinin
basarili olacagma inanmali, bu inancint &grencileriyle paylasarak onlar1 cesaretlendirip
desteklemelidir.

Demokrat Bir Kisilik

Demokrasiyi “bir yasam felsefesi ve yasayis bi¢cimi” (Kaldirim, 2005) olarak tanimlayacak
olursak, sinifin igleticisi ve yoneticisi olan 6gretmenin de, bu yasam bigimine ve degerlere sahip
olmasi gerekir. Demokrasi, sosyal iliskilerde ¢esitli bigimlerde isler. Sinifta bu iliskileri kuracak
ve isletecek kisi de Ogretmendir. Demokratik Ogrenme-0gretme siireglerinde 6gretmenler,
demokratik grup liderleridirler (Kaya, 2008). Demokratik bireyler 6zgiirlilk, demokrasi, giiven
ve sorumluluk olgularmin egemen oldugu ve yasandigi ortamlarda yetisir (Giines, 2007). Once
Ogretmenin insan haklarmma, farkliliklarin kagmilmazligina, hosgorilye, demokratik yasam
bi¢iminin giizelligi inancina sahip olmasi gerekir (Demirpolat, 1999). Ogretmenler, tartisma,
se¢me, sec¢ilme, karar verme, karsit goriislere yer verme, sorun ¢ozme (Giines, 2007) ve
uzlagmay1 gerektiren etkinlik ve durumlar Orgiitleyerek, ogrencilerin demokratik degerleri
uygulamali olarak kazanmalarimi saglamalidir. Dewey (1915)’e gore okul, 6grenenlerin bir
arada g¢evreyi degistirmelerini ve demokratik, samimi (a¢ik) bir tavirla iligki kurmalarini
saglayan sadelestirme, daraltma ve dengeleme olgularma dayanan bir kurumdur
(Aktaran:Gutek, 2001).

Yeniliklere ve Degisime Acik, Entelektiiel Bir Kisilik

Bir 6gretmenin kisilik olarak yeniliklere ve degisime acik olmasi, bu dogrultuda kendini
gelistirmesi 6nemlidir. Ogretmenler dnceden kazanilmis bilgilerin etkinligi hizla azalacagindan,
Ogrencilerine ¢agin geregi bilgileri aktaramama durumuna diismemek icin, bilgilerini kesintisiz
yenileme diisiincesini bir kisilik 6zelligine doniistiirerek uygulamalidir (Hotaman, 2002).
Siirekli kendini gelistirme istegi, etkili 6gretmen niteliklerinden biridir (Can, 2004). Tezcan
(2001)’e gore de 6gretmen, kiiltlirliidiir ve yeni diisiinceler 6nderidir. Tarihin sayfalar1 arasinda
eskimis bilgileri, cagdas bilgiyle ve degerlerle cabucak degistirerek sinifina tagimalidir. A¢ikgoz
(2004)’e gore de Ogretmenden beklenen en Onemli rollerden biri, toplum iginde de§isme ve
gelisme siireglerine liderlik etmesidir. Cagdas diisiincenin temsilcisi olan Ogretmenlik, bu
boyutlartyla 6grenme ve Ogretme sanatidir. Entelektiiel ilgileri gelismis, bilimle, sanatla,
edebiyatla ilgilenen, okuyan, arastiran ve diger kiiltiirel etkinliklere katilan, yasadigi toplumda
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ve diinyada olup bitenle ilgilenen, toplumsal sorunlara duyarli bir 6gretmen kisiligi, 6grencileri
icin ¢ok genis ufuklar acar. Ogretmen, kisiligi ile rnek alinabilecek ¢agdas bir insan profili
¢izmek durumundadir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi “Ingilizce Ogretmenligi
Lisans Programi” &grencileri ile “Ingilizce Ogretmenligi Sertifika Programi” &grencilerinin
ogretmenlik meslegi acisindan 6nemli bir yere sahip oldugu alanyazin ve 6grenci goriisleri ile
belirlenen (iletisim becerisi yliksek, coskulu ve sosyal bir kisilik; hosgorii ve sabirl bir kisilik,
acik fikirli, esnek ve uyarlayici bir kisilik, sevecen, anlayigh ve esprili bir kisilik, yliksek; bagari
odakli, iddiali ve caligkan bir kisilik; cesaretlendirici, tesvik edici ve destekleyici bir kisilik;
demokrat bir kisilik; yeniliklere ve degisime agik, entelektiiel bir kisilik) 6gretmen kisilik
ozelliklerine iliskin algilarini incelemektir. Bu aragtirma, giiniimiizde halen farkli kaynaklardan
yetigen 0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi i¢in gerekli goriilen kisilik 6zelliklerine sahip
olus diizeylerini incelemesi agisindan dnemlidir.

YONTEM

Bu aragtirma, genel tarama modelinde bir ¢aligmadir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timii
ya da ondan alinacak bir grup drnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2009; Kincal, 2010).

Katilimcilar

Bu arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi Programindan 187 ve aymi {iniversitenin Insan Kaynaklarinca yiiriitiilen
Ingilizce Ogretmenligi Sertifika Programindan 231 &grenci, olasiliga dayali &rnekleme
tirlerinden olan basit tesadiifi ornekleme teknigi (Balci, 2009) kullanilarak toplam 418 &grenci
iizerinde gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada gerekli verileri toplamak amaci ile “Ogretmen Kisilik Ozellikleri Olgegi (OKOO)
ve “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu” kullanilmstir.

Ogretmen Kisilik Ozellikleri Olcegi (OKOO)

Ogretmen adaylarinin dgretmen kisilik 6zelliklerine sahip olus algilarim 6lgmek amaciyla
hazirlanan bu 6lgek, alanyazin taramasina ve 6grenci goriislerine dayandirilarak gelistirilmistir.
Bu siirecte, 6gretmen kisilik Ozelliklerine iliskin olusturulan kisilik 6zellikleri listesi 1-4.
siniflarda okuyan 71 6gretmen adayi 6grenciye uygulanarak, kendi akademik hayatlarinda
onlar1 olumlu etkileyen 6gretmen kisilik 6zelliklerini isaretlemeleri istenmis, ayrica eklemek
istedikleri 6gretmen kisililik 6zellikleri olup olmadig1 sorularak goriisleri alinmistir. Elde edilen
veriler lizerinden en ¢ok isaretlenen ve eklenen 6gretmen kisilik 6zellikleri segilerek listelenmis,
baz1 kisilik 6zellikleri birlestirilerek tek bir baglik altinda ele alinmistir. Bu surette olusturulan
ogretmen kisilik ozellikleri dlgegi (OKOO) sekiz maddelik 5°1i Likert tipi bir dlgege
doniistiiriilmiistiir. Olgegin giivenirlik calismasi i¢in Kuder Richardson formiiliinden tiiretilen
(Balci, 2009) Cranbach Alpha degeri o = .84 olarak bulunmustur. Olgegin kapsam gegerligi igin
uzman goriisleri alinarak, dlgekteki maddelerin alanyazinda yer alan temel 6gretmen kisilik
ozelliklerini kapsadig1 ve dgrencilerin 6gretmenlige iligkin kendi algilarini 6lgebilecegi kanisina
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varilmistir. Olgege yap1 gegerligini kontrol etmeden once, arastirma grubunun yeterli olup
olmadigin1 test eden Kaiser-Mayer-Olkin Test sonucunun .60’dan (KMO = .86) biiyiik
(Biiytikoztiirk, 2007), Barlett testinin de (1109.696, p<.001) anlamli ¢ikmasi, verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gostermistir. Yapilan faktor analizi sonucunda, Olgegin 1’in
tizerinde tek faktorde toplandigi, ¢izgi grafiginin yiiksek ivmeli bir diisiis gostererek, toplam
varyans yiik degerinin 47.971’ini agikladig1 goriilmiistiir. Bir 6lgegin tek boyutlu olmasi, dlgegi
olusturan maddelerin sadece tek bir yapiy1 dlgtiiklerini ifade eder (Balci, 2009). Sencan (2005)’e
gore gelistirilen dlgegin tek boyutlu bir 6l¢ek olarak kabul edilebilmesi igin, gerekli olan toplam
faktor yiik degerinin % 40’11, Biiyilikoztirk (2007)’e gore de % 30’unu agiklamasi yeterli
goriildiglinden, 6lgegin tek boyutlu bir dlgek oldugu ve 6l¢iilmek istenen davranis baglaminda
soyut bir kavrami (faktorii) dogru bir sekilde dl¢tiigii (Biiyiikoztiirk, 2007) sonucuna varilmistir.
Ayrica, agiklayicr faktor analizi sonuglart incelendiginde, nihai 6lgegi olusturan sekiz maddenin
faktor yilik degerlerinin, sosyal bilimler i¢in gegerli olan .300’{in iizerinde oldugu goriilmiistiir.
Madde faktér yik degerinin genellikle 0.45 ve daha yiliksek olmasi tercih edilir. Ancak
uygulamalarda az sayida madde i¢in faktdr yiik degerinin 0.30’a kadar kabul edildigi
goriilmektedir (Kline, 2000). Sonug olarak, 6l¢me araci lizerinde yapilan giivenirlik ve gegerlik
caligmalar1 sonucunda 6l¢egin giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci Kigisel Bilgi Formu

Aragtirmada gerekli bilgileri toplamak amaciyla kullamilmis olan “Ogrenci Kisisel Bilgi
Formu”nda; cinsiyet, program tiirli, ilkdgretim ve ortadgrenimin gorildiigii bolge, ailede
Ogretmen olup olmadigi, ailenin gelir diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi ve son olarak kardes
sayisini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, veri toplama araglar1 arastirmaci tarafindan dogrudan ilgili 6grenci gruplarina
uygulanarak toplanmustir. Olcek maddelerine verilecek cevaplar ve puan araliklar1 “Kesinlikle
katiliyorum=4.21-5.00, Katiliyorum=3.41-4.20, Kararsizim=2.61-3.40, Katilmiyorum =1.81-
2.60 ve Kesinlikle katilmiyorum=1.00-1.80" seklinde olusmustur. Toplanan veriler iizerinde
bagimsiz gruplar igin ¢ testi ve tek yonlil varyans analizi (ANOVA) yapilmis, olusan farkliklarin
yoniinii belirlemek i¢in de Tukey HSD testine basvurulmustur. Aragtirmada yapilan istatistiksel
coziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak benimsenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmada ele alman problemin ¢0ziimil ig¢in toplanan verilerin istatistiksel
coziimlemesi sonucu elde edilen bulgulara iligskin sonuglara yer verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde; Ogrencilerin 6gretmen kisilik 6zelliklerine yonelik algilarinin,
egitim gordiikleri program tiirlerine goére Ingilizce Ogretmenligi lisans programi lehine

(;=3.90, p<.001) ve cinsiyete gore kiz d6grenciler lehine (; =3.69, p<.001) anlaml1 farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Ayni tabloda yer alan o6grencilerin 6gretmen kisilik ozelliklerine
yonelik algilarmin, ilkogretimi okuduklart bolgeye gore, ilkdgretimi sehirde okuyan

ogrencilerin lehine ( ;=3.68, p<.001), ortadgretimi okuduklar1 bolgeye gore de ortadgretimi
sehirde okuyan Ogrencilerin lehine ( ;=3.64, p<.05) ve d6grencilerin aile ¢evresinde 6gretmen

yakini olup olmama durumuna goére 6gretmen yakini olanlarin lehine (;= 3.67, p<.05) anlamlh
farklilik gosterdigi belirlenmistir.
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Tablo 1. Ogretmen Kisilik Ozelliklerinin Program Tiirlerine, Cinsiyete, ilk ve Ortaokulun
Okundugu Bélgeye, Ailede Ogretmen Olup Olmamas1 Durumuna Gére (¢) Testi Sonuglart

N X ss sd t p
Lisans Grubu 187 3.90 .61 416 7.47 .000**
Program Tiiru .
Sertifika Grubu 231 3.37 .83
o Kiz 312 3.69 75 416 3.58 .000%*
Cinsiyet
Erkek 106 3.35 .84
. Kirsal 76 3.28 7 416 -4.04 .000%*
Ik Okul Bolge i
Sehir 342 3.68 77
Kirsal 43 3.20 .83 416 -3.29 .002*
Orta Okul Bolge )
Sehir 375 3.64 .76
Ailede Evet 150 3.67 .88 416 -2.27 .024%*
Ogretmen Hayir 268 3.48 72
*p<.05
**p<.01

Ogretmenlik mesleginin  kisilik ~ dzelliklerine iliskin ~ 6grenci algilarmin  lisans
programlarinda 6grenim goren 6grencilerin lehine ¢ikmasinin, 6gretmen olacagini bilerek ve
isteyerek gelen Ogretmen adayr Ogrencilerin kendilerini &gretmenlige daha ¢ok yatkin
gormelerinden ve kendi alanlarina sahip ¢ikma egiliminden kaynaklandigi yoniinde
degerlendirilmektedir. Ogrenci gruplar1 bir biitiinlik i¢inde incelendiginde, kiz dgrencilerin
erkek Ogrencilere oranla nispeten &gretmenlik meslegine iligskin algilarmin yiiksek ¢ikmasi,
ogretmenlik mesleginin gerek Tiirkiye’de, gerekse diinyada kadinlarin yoneldigi bir meslek
oldugu yoniindeki genel kanaatlerle paraleldir. Tezcan (2001)’a gdére bunun nedeni, kadinlarin
yasam bigimleri ve is yonelimlerinin 6gretmenlik meslegine ¢ok uygun olusu, Kiilahoglu
(2000)’na gore cocuk tutkusu, Erden (2007)’e gore de kizlarin egitiminde karsilasilan
sorunlardir. Ogretmenlik mesleginin kadm igin itibarli bir meslek olma konumunu siirdiirdiigii
anlasilmaktadir (Hotaman, 2002). ilk ve ortadgrenimini sehirde tamamlayan &grencilerin
ogretmenlik meslegine iligkin algillarmin  ilk ve orta O6grenimini kirsal kesimde
tamamlayanlarinkinden daha yiiksek ¢ikmasi, Ogretmenlik mesleginin, artik sadece kirsal
kesimden gelenlerin meslegi olmaktan ciktifi seklinde yorumlanabilir. Ozellikle istihdamin
izerinde 6gretmen yetistirilmesinin ve ekonomik olarak dgretmenlik mesleginin gelir diizeyinin
de yiikselmesinin bunda etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmen yakini olanlarn &gretmenlik
meslegine yonelik algilarinin 6gretmen yakini olmayanlarinkine gore yiiksek ¢ikmasi beklenen
bir sonuctur. Ogretmenlik meslegine iliskin yakin bir aile iiyesinin olmasi, dgretmenlik
mesleginin kosullarinin bireyler tarafindan daha yakindan taninmasi agisindan avantaj
saglayabilecegi gibi ayni zamanda bireyler tarafindan da etkili ve basarili bir toplumsal rol-
model olarak goriilebilir. Dolayisiyla birey, 6gretmenlik meslegine yonelirken meslegin sosyal
ve ekonomik getirilerini, kendi hedefi olan toplumsal statii agisindan yeterli gorebilir.

Ogretmenlik kisilik 6zelliklerinin ailenin gelir diizeyine gore farklilasma durumu Tablo
2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlik Kisilik Ozelliklerinin Ailenin Gelir Diizeyine Gére Farklilasma Durumu

Varyansin Kareler o Kareler . b
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar Arast 13.530 4 3.38 5.72 .000**
Gruplar gi 244214 413 .59
Toplam 257.744 417

*xp<.01

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 6grencilerin 6gretmenlik kisilik 6zellikleri ile ailelerinin gelir
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmus (F=5.72, p<.01) olup, farkliligin kaynagin1
belirlemek tlizere yapilan Tukey HSD sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlik Kisilik Ozelliklerinin Ailelerinin Gelir Diizeyine Gore Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve Tukey HSD Sonuglar1

Gelir Diizeyi n X ss ) 2) ()] “) o)
750-1500 (1) 90 3.80 .68 - 19 42% A4T7* .00
1501-2000(2) 133 3.59 .76 - - 23 27 -.18
2001-2500(3) 65 3.36 75 - - - .04 -42%
2501-3000(4) 50 3.32 1.02 - - - - -46%*
3001-Yuk.(5) 80 3.78 .69 - - - - -
Toplam 418 3.60 78
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, ailelerinin gelir diizeyleri arasinda olusan farkliligin, geliri 750-
1500 TL ile 2001-2500 TL arasinda ve geliri 750-1500 TL ile 2501-3000 TL olanlar arasinda

geliri 750-1500 TL olanlar lehine (;=3.80, p<.05), geliri 2001-2500 ile 3001 TL ve yukarisi
arasinda ve geliri 2501-3000 TL ile 3001 TL ve yukarisi olanlar arasinda geliri 3001 TL ve

yukarisi olanlar lehine (;=3.78, p<.05) gergeklestigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin dgretmenlik kisilik 6zelliklerine iliskin algilarinin, ailenin gelir diizeyine
gore farklilasip farklilagmadigr incelendiginde, alt ve {ist gelir gruplari lehine farkliliklarin
olustugu gorilmiistlir. Alt grup gelir diizeyine sahip 6grencilerin daha ¢ok lisans programina
kayitli oldugu, iist gelir grubu 6grencilerin ise ¢ogunlukla sertifika programina kayitli 6zel
tniversite 6grencileri oldugu goriilmiistiir. Bu gelir diizeyi yiiksek 6zel iiniversite 6grencilerinin
ogretmenlige yonelme egiliminin bir kismini1 ekonomik olarak gelecek kaygisiyla, bir kismini da
yukarida aciklanan gerekgelerle ifade etmek miimkiin olsa da, bu durum, “6gretmenlik
meslegini daha ¢ok toplumun alt siniflarindan gelen bireyler se¢gmektedir” (Erden, 2011) yaygin
kanaatine aykiridir. Sonug olarak, bu grubu olusturan 6grencilerin, 6gretmen kisilik 6zellikleri
ile kendi kisilik 6zellikleri arasinda olumlu bir iliski kurmug olduklart s6ylenebilir.
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Ogretmenlik kisilik dzelliklerinin anne egitim diizeyine gore farklilasma durumu Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlik Kisilik Ozelliklerinin Anne Egitim Diizeyine Gére Farklilasma Durumu

Varyansin Kareler od Kareler . b
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar ffkram 6.38 3 513
Gruplar I¢i 251.357 414 60 3.50 .015%
Toplam 257.744 417

*p<.05

Tablo 4’te goriildiigli gibi, dgrencilerin 6gretmenlik kisilik 6zellikleri ile anne egitim
diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunmus (F=3.50, p<.05) olup, farkliligin kaynagini

belirlemek tlizere yapilan Tukey HSD sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlik Kisilik Ozelliklerinin Anne Egitim Diizeyine Gore Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve Tukey HSD Sonuglari

Anne Egitim Diizeyi n X s 1) ?2) 3) “
flkokul (1) 183 3.69 .69 - 34% .05 .16
Ortaokul (2) 69 3.51 .86 - - -28 -.18
Lise 3) 115 3.63 .84 - - - 10
Universite (4) 51 3.53 .79 - - - -
Toplam 418 3.60 .78

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, anne egitim diizeyi ilkokul ile ortaokul olanlar asinda olusan

farkliligin, anne egitim diizeyi ilkokul olanlar Iehine (;=3.69, p<.05) gergeklestigi gorilmiistiir.

Tablo 6. Ogretmenlik Kisilik Ozelliklerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Farklilasma Durumu

Varyansin Kareler d Kareler ¥
S
Kaynag Toplam Ortalamasi P
Gruplar Arast 6.149 3 505
Gruplar Ici 251.593 414 .60 3.37 .018*
Toplam 257.744 417 '
*p<.05
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Tablo 6’da goriildiigli gibi, 6grencilerin dgretmenlik kisilik 6zellikleri ile baba egitim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmus (F=3.37, p<.05) olup, farkliligin kaynagini
belirlemek tizere yapilan Tukey HSD sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlik Kisilik Ozelliklerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve Tukey HSD Sonuglari

Baba Egitim Diizeyi n X sS 1) ?2) 3) (C))
Ilkokul (1) 94 3.80 .69 - 27 31* 15
Ortaokul (2) 77 3.52 81 - - .03 -11
Lise 3) 139 3.48 .84 - - - -.15
Universite (4) 108 3.64 .83 - - - -
Toplam 418 3.60 .78

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, baba egitim diizeyi “Ilkokul” ile “Lise” olanlar arasinda olusan

farkliigin, baba egitim diizeyi ilkokul olanlar lehine (;:3.80, p<.05) gerceklestigi
gorilmiistiir.

Ogretmenlik mesleginin kisilik 6zellikleri ile ailelerin egitim diizeyleri arasindaki iligkiler
incelendiginde, anne ve babalarinin egitim diizeyi ilkokul olan &grencilerin 6gretmenlik kigilik
Ozelliklerine yonelik algilarinin, egitim diizeyleri ortaokul, lise ve iiniversite olan anne ve
babaya sahip Ogrencilerden yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Egitim diizeyi yiiksek ailelerin
cocuklari, 6gretmenlik kisilik 6zelliklerine daha ¢ok yakin olarak kendilerini algilamiglardir.

Ogretmenlik kisilik 6zelliklerinin kardes sayisina gore farklilasma durumu Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlik Kisilik Ozelliklerinin Kardes Sayisina Gore Farklilasma Durumu

Varyansin Kareler d Kareler F
s
Kaynag Toplam Ortalamasi P
Gruplar Arast 5.194 3 L73
Gruplar i¢i 252.551 414 ‘61 2.83 .038*
Toplam 257.744 417 ’
*p<.05

Tablo 8’de goriildiigii gibi, 6grencilerin 6gretmenlik kisilik 6zellikleri ile kardes sayilari
arasinda anlaml bir farklhilik bulunmus (£=2.83, p<.05) olup, farkliligin kaynagini belirlemek
tizere yapilan Tukey HSD sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlik kisilik 6zellikleri ile kardes sayilar1 asinda olusan
farkliligin, “Bir Kardes” ile “Dort ve Yukarisi” olanlar arasinda kardes sayisi, “Dort ve

Yukaris1” olanlar lehine (;=3.85, p<.05) gerceklestigi goriilmiistiir. Cok kardesli 6gretmen
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aday1 6grencilerin 6gretmenlik mesleginin kisilik 6zelliklerine iligkin algilari, daha az kardese
sahip olanlarinkine oranla yiiksek ¢ikmuistir.

Tablo 9. Ogretmenlik Kisilik Ozelliklerinin Kardes Sayisina Gére Aritmetik Ortalamalari,
Standart Sapmalar1 ve Tukey HSD Sonuglari

Kardes Sayisi n X SS 1) 2) 3) ©))
Bir kardes (N 120 3.53 .89 - -.03 -.03 -.32%
Iki kardes 2) 95 3.56 73 - - -.00 -.28
Ucg kardes 3) 135 3.56 73 - - - -28
Dort ve Yukari (4) 68 3.85 .70 - - - -
Toplam 418 3.60 78

*p<.05

SONUC VE TARTISMA

Ogretmen nitelikleri acisindan bakildiginda dgretmen kisilik 6zelliklerinin alan uzmanligi ve
Ogretim becerisi kadar onemli oldugu anlasilmaktadir (Cochran-Smith, 2001; Cruickshank,
Bainer, & Metcalf, 1995; Erden, 2007; Goziitok, 2004; Giirkan, 1993; Hamachek, 1972; Harper
& Dunkerly, 2009; Hotaman, 2002; Howard, McGee, Schwartz, & Purcell, 2000; Kii¢iikahmet,
1987; Loughran, 2006; Minor, Onwuegbuzie, Witchery, & James, 2002; Oktar & Yazgayir,
2008; Sénmez, 2007; Tezcan, 2001). Oyleyse oOgretmenler, &grencilerin giinliik egitim
yasantilar1 tlizerinde dogrudan etki sahibi olan kisilerdir (Harper & Dunkerly, 2009).
Ogretmenler iizerinde yapilan bir¢ok calismada, kisilik bakimindan yeterli bir 6gretmenin,
ogrencilerini olumlu yonde etkiledigini, zayif bir 6gretmenin ise Ogrencileri okuldan, hatta
o0grenmeden soguttugunu gostermektedir (Glirkan, 1993; Loughran, 2006). Howard, McGee,
Schwartz ve Purcell (2000) de, 6gretmenin kisilik 6zellikleri ve inanglarinin, 6grencilerin daha
iist seviyedeki diisiinme becerilerini etkiledigini belirtmektedir. Getzels ve Jackson (1965)’e
gore de gercekte bir Ogretmenin egitsel yonii, onun ne yaptigr ile ilgili degil, kendisinin
gercekten ne oldugu ile Olgiiliir (Aktaran: Gilirkan, 1993). Egitim, zeka ve konuya hékimiyet
bakimindan esit olan iki Ogretmen bile, O6gretme ve oOgrencileri giidiileme bakimindan
birbirlerinden farkli olabilirler (Erden, 2007). Bu farkliligin nedenlerinin basinda, 6gretmen
kisilik 6zelliklerinin 6grenenler tizerindeki etkisinin geldigi sdylenebilir. Kiiglikahmet (1987) de
Ogretmen kisiliginin 6grenciler lizerinde birgok etkisi oldugunu belirtmekte ve Ogretmenin
kisiligini olusturan ozelliklerin her birinin &grenciler {izerinde ve olumlu bir simif atmosferi
yaratilmasinda etkili oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlik meslegine “toplum mimarlig:”,
“davranmis degistirme milhendisligi” ya da “tanrinin yeryliziindeki meslegi” gibi abartili
ifadelerle vurgu yapilmasina karsin, toplumda herkesin bu meslegi yapabilecegi kanaati
yaygindir. Gegmiste yanlis da olsa farkli uygulamalarin gerekgesi olarak bazi alanlardaki
Ogretmen yetersizligi gosterilmis olsa da, giiniimiizde bu gerekceyi hakli kilacak bir durum so6z
konusu degildir. Bu nedenle artik nitelikli 6gretmen hedefine odaklanilarak nitelikli bir
Ogretmen i¢in Onemli bir yere sahip oldugu degerlendirilen kisilik ozellikleri {izerinde
durulmalidir. Bu amaca hizmet edecegi diisiiniilen oneriler soyle siralanabilir;

1. Ogretmen kisilik ozelliklerine iliskin 6grenci algilarmin, 6gretmenlik lisans
programlarinda egitim goren &grencilerde daha yiiksek c¢ikmasi nedeniyle, Ggretmenlik
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“Sertifika Programlar’” gibi giiniimiiz Tirkiye’sinde ¢ok da gerekli olmayan uygulamalara
yonelmeden, Egitim Fakiiltelerinin ilgili program mezunlarmin daha etkili bir sekilde
yetistirilmesi ve isttihdamina agirlik verilmesi yararli olacaktir.

2. Ogretmenlik meslegine yonelen bireylerin artik sadece kirsal kesimden gelen ailelerin
cocuklar1 olmamasi nedeniyle, sehirde biiyiiyen ve dgretmenlik mesleginin kisilik 6zellikleri
acisindan yeterli genglerin de meslege yonlendirilerek egitilmeleri, nitelikli 6gretmen amacina
olumlu yonde katki saglayacaktir.

3. Profesyonel bir meslek olarak 6gretmenlik meslegi, anneden ya da babadan evlatlara
gecen bir meslek olmamakla beraber, bu durumun 6gretmenlik meslegine yonelimi olumlu
etkileyerek bireylerin meslegi tanimalarini saglamasi, daha saglikli bir meslek secimine katki
saglayacaktir.

4. Kisilik ozelliklerinin, 6gretmenlik mesleginin niteligi acisindan onemi nedeniyle,
iiniversite sinavlarit sonucu olusan tercihlerin, kisilik O6zellikleri agisindan da bir sekilde
degerlendirmeye tabi tutularak programlara kayit yaptirilmasinin, nitelikli 6gretmen ihtiyacina
katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

5. Tiirkiye’de 6gretmen sorunu niceliksel bir boyut tasimaktan uzaktir. Dolayisiyla artik
ogretmen nitelikleri konusuna egilmenin, &gretmen nitelikleri iizerinde yogun ve ivedi
caligmalar yapilmasinin, 6gretmen nitelikleri agisindan énemli bir yere sahip oldugu diisiiniilen
“ogretmen kisilik ozellikleri” iizerinde durulmasinin nitelikli 6gretmen ihtiyaci agisindan katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT: Rapid changes held as a result of scientific and technological developments affect our lives from all
perspectives. Educational activities are also affected by this process. The previous primary school curriculum in
Turkey has been gradually given up since 2005. “Constructivist” curricula have been developed. The Social Studies
curriculum has been renewed in accordance with this conception as well. Therefore, all elements of the curriculum
have been changed. Being defined as “objectives or goals” in the previous curriculum, the intended learning
outcomes (ILOs) of the Social Studies curriculum for 7" graders have been taxonomically analyzed. Findings
indicated the ILOs of the Social Studies curriculum for 7% graders intensively take place in cognitive taxonomy and
the number of the ILOs related to other taxonomies is lacking. It was seen that ILOs are compatible with content and
activities in general. Through the findings and the literature, some recommendations were made.

Key words: intended learning outcome, taxonomy, social studies, primary education

SUMMARY

Due to human-made scientific developments in different fields in the 20™ century, it was understood that
the World was not as big as it has been thought so far and it has turned into a smaller village. The
amazing scientific developments caused changes and innovations in different fields such as education,
technology, industry, defence, health, and art. Education has been the most affected one by that change.
Many countries have developed national education aspects and programs compatible with the conditions
of their countries in order to have progress in education. As a result of international academic studies
focusing on education, contemporary educational aspects which have been approved internationally have
been preferred instead of national aspects. Many countries have had to develop flexible and changeable
curricula in order to modernize their education programs and implement actual ones. Some curricula
which were changed from time to time were used in our country, too. At the end, the curriculum has been
changed and the constructivist curriculum which is the most modern educational aspect has been granted
in 2004. The renewed system has been carried out gradually in all lessons at each grade. The Social
Studies lesson has also been affected by that change. The aspect which is learner-centered and activity-
based makes learners active and teachers as guidesl instead of the former education system which was
teacher-centered, authoritarian, and focused mostly on memorization and did not care individual
differences. Objectives of the former curriculum have been regarded as intended learning outcomes. As it
is stated in the curriculum, intenden learning outcome is defined as knowledge, skill, manner and values
which are supposed to be acquired by students by planned and organized experiences in the learning
process.
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The intended learning outcomes (ILOs) of the Social Studies lesson have been separately determined for
each grade (4, 5, 6 and 7™ grades) according to the renewed curricula. Course contents and activities have
been organized in a way that students are able to acquire the ILOs. In this study, the ILOs of the primary
school Social Studies curriculum for 7™ graders was classified and also it was tried to be found out
whether the ILOs are compatible with the content and activities. The cognitive, affective and
psychomotor domains were considered in the classification, and it was found that one third of the ILOs
are at the comprehension stage of the cognitive domain. This was regarded as a critical issue. Besides, it
was found that there is only one ILO at the knowledge stage, one ILO at the application stage, seven ILOs
at the analysis stage, five ILOs at synthesis stage, and four ILOs at the evaluation stage. In terms of other
domains, there are seven ILOs at the receiving phenomena stage of the affective domain. There is only
one ILO at the organization stage, one at the responsing phenomena stage of the affective domain. There
is one ILO in the responsing phenomena stage of the affective domain. There is no single ILO in the
psychomotor domain. it was found out that the ILOs mainly comply with the content and the activities. If
the ILOs were determined in a way that they can encompass other domains, it could be more useful for
the curriculum goals. As stated in the curriculum, the content of the Social Studies lesson is not only
appropriate for cognitive skills. In contrast, it is a lesson in which a student is able to internalize the
Necessary for his/her life. Therefore, the ILOs of the lesson should not only be appropriate for cognitive
and mental skills, but also for affective and psychomotor skills.

Purpose and Significance: In this study, the ILOs of the primary school Social Studies curriculum for 7
graders based on the constructivist approach were classified in terms of domains. As there has not been
any study related to the taxonomy of the ILOs of the primary school Social Studies curriculum for 7™
graders before makes this study important.

Methods: Among other qualitative research methods, document analysis was used. Firstly, primary
school Social Studies curriculum for 7" graders was examined. Second, Social Studies textbooks and
workbooks approved to be used by the Board of Instruction in the 2010-2011 academic year were
examined to determine the relationships between the ILOs of the primary school Social Studies
curriculum, its content, and the activities offered in the textbook.

Results: According to the results of the study, 12 of 39 ILOs in the curriculum were at the comprehension
stage of the cognitive domain. One-third of the ILOs can be criticized that only one ILO was related to
the knowledge and application stages of the cognitive domain. It was observed that there are seven ILOs
at the receiving phenomena stage, but none in the psychomotor domain.

Discussion and Conclusions: As indicated in the curriculum, Social Studies is not only a subject which
focuses merely on cognitive skills, but also a kind of lesson by which students can internalize skills,
values, attitudes and behaviours that are essential for their daily lives. Therefore, curricular ILOs should
develop affective aspects of a student as well as cognitively and mentally. A 7" grader can properly use
pre-learned behaviours in new situtations; form a whole by associating given items in accordance with
certain rules. Morever, he can recognize the elements of a system and relationships among those. He can
consciously jugde something based on certain criteria for a particular purpose. He can act in a particular
manner like determining consistency between ideas, judging rationally; or evaluating the results reached.
A student of this grade can develop affective attitudes towards objects or phenomena. He can response
positively or negatively to stimuli. One can further criticize the ILOs determined predominantly in the
cognitive domain. It would be more appropriate to determine the ILOs generally including other domains
in correspondence to the content, and activities as well. For only a few topics, activities were not in
congruence with the content. It was also evaluated that some activities were impossible to be done in
schools which are not technologically well-equipped.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 202-222



204 Ahmet Ali GAZEL & Hiiseyin EROL

Ilkégretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Programindaki
Kazanimlarin Taksonomik Acidan Degerlendirilmesi

Ahmet Ali GAZEL" Hiiseyin EROL™

Makale Gonderme Tarihi: 31 Mart 2011 Makale Kabul Tarihi: 13 Ekim 2011

OZET: Bilimsel ve teknolojik gelismelerin diinyada yarattig1 hizli degisim ve doniisiim, hayatin her alaninda etkisini
gostermektedir. Egitim-ogretim faaliyetleri bu siiregten paymna diiseni almaktadir. Ulkemizde 2005 yilindan itibaren
ilkogretimde asamali olarak eski program anlayisi terk edilip “yapilandirmaci” sisteme uygun ders programlari
geligtirilmistir. Sosyal Bilgiler ders programi da bu anlayis dogrultusunda yenilenmistir. Bu arastirmada eski
programda hedef, yeni programda ise kazanim olarak belirlenen 7. simif Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlari
dokiiman analizi yontemi kullanilarak taksonomik agidan degerlendirilmistir. Calismada ilk olarak ilkdgretim 7. sinif
Sosyal Bilgiler ders programi incelenmis, belirlenen sinif diizeyindeki kazanimlar tespit edilmistir. Caligmanin ikinci
asamasinda Tiirkiye’de 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan okutulmasi
uygun goriilen 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan biri olan MEB yayinevine ait ders kitabi ile 6grenci caligma
kitab1 incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgulara bakildiginda, 7. siuf Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarinin
taksonomi agisindan yogunluklu olarak bilissel alanda yer almas1 ve diger taksonomik alanlarla iligkili kazanimlarin
az sayida olmasi eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Kazanimlarin genelde icerik ve etkinliklerle uyumlu oldugu
goriilmektedir. Aragtirmadan elde edilen bulgular ve literatiir yardimiyla bazi 6nerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar Sézciikler: kazanim, taksonomi, sosyal bilgiler, ilkogretim

GIRIS

Birey dogumundan 6liimiine dek gecen siire icerisinde kendisini ait hissettigi bir sosyal ¢evrede
yasamak zorundadir. Bireyin sekillenmesinde yasamis oldugu g¢evre dnemli bir role sahiptir.
Ailede baslayan sosyallesme siireci daha sonra egitim kurumlarinda devam etmektedir. Kiginin
kendini tanimasi, potansiyelinin farkina varmasi, devleti ve sosyal kurumlar1 tanimasi, milli
degerleri evrensel degerlerle biitlinlestirmesi i¢in ¢ok yonlii bir egitim siirecinden gegmesi
gerekmektedir. Bahsedilen davraniglart kazanabilmesinde ilkdgretim diizeyinde verilen Sosyal
Bilgiler dersi 6nemli bir isleve sahiptir. Bu ders, toplumsal gercek ile kanitlamaya dayali bag
kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler seklinde ifade edilebilir (Sonmez,
1998). Sosyal Bilgiler dersi, ilkogretim 4, 5, 6 ve 7. smifinda okutulmakta olan, sosyal ve
beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynagtirarak kullanan bir ilkdgretim dersidir. 2005
yilindan bu yana iilkemizde uygulanan “yapilandirmaci” egitim anlayisi dogrultusunda her ders
programinda oldugu gibi Sosyal Bilgiler ders programinda da anlayis bastan asagi degismistir.
Bu ¢ercevede 1998 programinda yer alan Sosyal Bilgiler dersinin tanimi da degistirilmistir.

Sosyal Bilgiler, “bireyin toplumsal varolusunu gercgeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarmin bir
inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
geemis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkogretim dersi” olarak ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).
Bu tanimda Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili dort boyut ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki, Sosyal
Bilgilerin bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirmek amacinda olmasi, ikincisi Sosyal
Bilgilerin sosyal bilimler ve vatandaglik bilgisi konularini yansitmasi, iiclinciisii Sosyal
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bilgilerin insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutunda ele almasi ve
dordiinciisii de Sosyal Bilgiler dersinin toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ders olmasidir (Safran, 2008). Onceki programda Sosyal Bilgiler dersi tarih, cografya ve
vatandaglik dersleriyle sinirli tutulmaktaydi. Yeni programda ise dersin tanimina sosyal bilim
dallarina ait disiplinler olan antropoloji, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji, ekonomi eklenmis
ve bunlar1 yansitan 6grenme alanlarina ait iiniteler yerlestirilmistir. Yeni programda ayrica
ogrenci merkezli olmaya odaklanilmistir. Bu amagla etkinlik merkezli, Sosyal Bilgiler agisindan
bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarii dikkate
alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan bir anlayis dogrultusunda calismalar organize
edilmistir. Yeni program, beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaglardan olusmaktadir (Ata,
2009).

Yeni programda hedefler, genel amaclar ve kazanimlar olarak belirlenmistir. Genel
amaglar incelendiginde onceki programla benzer amagclarin olmasiyla birlikte, amaglarin genel
olarak programin temel yaklagimi olan yapilandirmacilik gergevesinde belirlendigi ve daha ¢ok
bilissel ve duyussal alanla ilgili oldugu goriilmektedir. 1998 programinda 6zel hedefler, hedef
ve davraniglar olarak saptanmistir. Her hedef, agik¢a gozlenebilir, dlgiilebilir davraniglardan
olusturulmustur. Bu sekilde, davranigciligin da bir 6zelligi olarak, oOgrencilerin 6nceden
belirlenen bilgi, beceri veya tutumlar1 ne kadar kazanip kazanmadiklarinin net bi¢imde
goriilmesi  6ngoriilmiistiir (Ozdemir, 2009). Yeni programda kazanmim, “Ggrenme siireci
icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde 6grencide goriilmesi beklenen bilgi,
beceri ve tutumlar” olarak tanimlanmigtir. Kazanimlarin 6grenciye doniik olmasi i¢in ifadelerde
“yapar”, “fark eder”,” analiz eder” seklinde genis zaman eylemlerinin kullanildig1
goriilmektedir. 2005 programinda her sinif diizeyi i¢in ayr1 ayri kazanimlar belirlenmistir. 4.
smiflar igin 46, 5. siniflar igin 47, 6. siniflar i¢in 42 ve 7. siniflar i¢in 45 kazanim belirlenmistir
(Yazic1 & Koca, 2008). Karaaslan (2007), yaptigi arastirma sonucunda; Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin 7. smif programinda yer alan Atatiirk¢iilik kazanimlarimi yeterli diizeyde
bulduklarini, Atatiirkgiiliik konular1 diizenlenirken 6grencilerin biligsel ve duyussal becerilerinin
dikkate alindig1 goriisiinde olduklarini saptamistir. Kalaycioglu (2007), yaptig1 arastirmasinda
Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler programinin genel amaglarina iligkin goriislerinde “6grencinin
yasadig1 cevreyi ve diinyanin cografi 6zelliklerini tanimasina, insanlar ve dogal ¢evre arasindaki
etkilesimi kavramasina, bilimsellik, 6zgiirliik, hosgorii, sorumluluk vb. degerlerinin gelismesine
katkida bulundugu seklinde goriisleri oldugunu tespit etmistir. Egitimde gergeklestirilmesi
istenilen davranislarin basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru birbirinin 6nkosulu olacak
sekilde asamali siralanmasina taksonomi denmektedir. Siniflama bigimlerine deginecek olursak;
bilgi, biligsel alanla kazandirilacaklarin ifadesi iken, beceri, devinissel alanla, tutum ve deger ise
duyussal alanla kazandirilacaklarin ifadesidir. Biligsel alan, 6grenme gerceklesirken bireyde
olusan zihinsel degisimlerle ilgilenir. Duyussal alan, bireyde 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan
duygusal degismeleri konu edinirken, devinissel (psikomotor) alan da 6grenme sirasinda ve
sonrasinda gozlenen kabiliyet ve yetenek anlamindaki degisimlere odaklanir. Ug &grenme
alaminin birbirinden bagimsiz oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Oyle ki, her birindeki
basamaklar kendi alaninin disinda farkli alanlardan da etkilenmektedir fakat 6nemli olan
hedeflenen kazanimda hangi 6grenme alaninin baskin oldugudur. Bloom ve arkadaslarinin
siniflama esasma gore olusturmus oldugu taksonomi, Ogrenenlerin Ogrenme eylemini
gercgeklestirirken zihinlerinde olusan karmasik siireclerin daha kolay anlasilabilmesi amacini
giitmiistiir. Zira basamaklar basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru gitmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Arastirmada yapilandirmaci yaklagim temelli 2005 ilkogretim Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yer alan kazanimlar, taksonomik alanlar gbz oniinde bulundurularak aragtirmaci
tarafindan degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda, kazanimlar biligsel, duyussal ve psiko-
motor alanlar esas alinarak degerlendirilmistir.

Bu baglamda “7. Smif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlar,
taksonomik alanlar g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmakta midir?” problemine cevap
aranmigtir. Bu probleme iligkin agagidaki alt problemler de incelenmistir:

1) 7. Sif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlar biligsel alan g6z
ontinde bulundurularak hazirlanmakta midir?

2) 7. Smif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlar duyussal alan goz
oniinde bulundurularak hazirlanmakta midir?

3) 7. Smif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlar psiko-motor alan goz
oniinde bulundurularak hazirlanmakta midir?

4) 7. Smif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlar igerik ve etkinlikler
ile uyumlu mudur?

YONTEM

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Uysal (1975)’e,
gore bu teknik, bir 6lgme aracinin igerigi ve beklenen davraniglari ne derece 6l¢tiigiiniin tayin
edilmesidir. Igerik gegerliginde iki 6ge 6nem kazanmaktadir: 1) Konu ogretilen seydir, 2)
Konular &gretilitken bazi davranis degisiklikleri (kavrama, anlama vb. davranis degisikligi)
beklenecektir. Hangi konular ne kadar siirede 6gretildi? Toplam konular i¢inde, daha dogrusu,
konularin toplami diisiiniildiiglinde her konunun agirlig1 nedir? vb. sorulara karar verilir (Balci,
1997). Calismada ilk olarak ilkogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler ders programi incelenmis ve
dersin kazanimlar tespit edilmistir. Calismanin ikinci asamasinda Tirkiye’de 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan okutulmasi uygun goriilen 7. smif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan biri olan MEB yaymevine ait ders kitabi ile 6grenci ¢aligma
kitab1 incelenmis, daha sonra ilkdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler ders programinda yer alan
kazanimlarim igerik ve etkinlikler ile iligkisi belirlenmeye galisilmustir.

BULGULAR

Bu béliimde ¢aligmadan elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinin Bilissel Alana Gore Simiflandiriimasi

7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi kazanimlarinin biligsel alana gore siniflandirilmasina iliskin
bulgular Tablo 1’de verilmistir.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 202-222.



Ilkégretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Programindaki...

Tablo 1. 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinin Biligsel Alana Gére Siniflandirilmast

Kazanim l¢in Onerilen

Ogretim Ders Kitabindaki

Kazanmim Kazanimin Diizeyi Programindaki Konu ve Sayfa
Etkinlik Numarasi ve Numarasi
Etkinligin Ad1

1. iletisimi, olumlu
olumsuz etkileyen tutum
ve davraniglari fark ederek
kendi tutum ve
davranislariyla
karsilastirir.

2. Atatiirk’lin iletigime
verdigi dneme kanitlar
gosterir.

3. Gorsel materyaller ve
verilerden yararlanarak
Tiirkiye'de niifusun
dagilisinin neden ve
sonuglarini tartigir.

4. Tablo ve Grafiklerden
Yaralanarak iilkemiz
niifusunun 6zellikleri ile
ilgili verileri yorumlar.

5. Egitim ve Caligma
Hakkinin kullanilmas: ile
devletin ve vatandasin bu
konudaki sorumluluklarini
iligkilendirir

6. Ornek incelemeler
yoluyla gé¢iin neden ve
sonuclarm tartisir

7. Yerlesme ve seyahat
Ozgiirliglini agiklar

8. Tiirkiye Selguklulari
doneminde Tiirklerin
siyasi miicadeleleri ve
kdiltiirel faaliyetlerinin
Anadolu’nun Tirklesme
stirecine katkilarini
degerlendirir.

9. Kanitlara dayanarak
Osmanli Devleti’nin siyasi
gii¢ olarak ortaya ¢ikigini
etkileyen faktorleri agiklar.

10. Osmanli Devletinin
fetih ve micadelelerini
Osmanlida ticaretin  ve
denizlerin 6nemi agisindan
degerlendirir

Bilissel/Analiz

Biligsel/Kavrama

Biligsel/Sentez

Bilissel/Kavrama

Biligsel/Analiz

Biligsel/Sentez

Biligsel/Kavrama

Biligsel/Degerlendirme

Biligsel/Kavrama

Biligsel/Degerlendirme

1.Isaret Dili

2.Ben Olsaydim
3.Hacivat ile Karagoz
4.Yasadiklarimiz
5.Bende Biliyorum

6. Nasil Tanimlarsiniz?

1.Milli Miicadelede
2 fletisim

1.Niifusu inceleyelim
2.Yogun mu Seyrek mi?

1.Niifusumuzun Yapist
2.Calisan Kadin ve
Erkek Niifusumuz

1.El Ele Tutugalim
2.Girigimci
3.Devletimiz Caligiyor

1. Almanya Beyleri
2. Dogdugumuz Yerden
Doydugumuz Yere

1.Yerlesme ve Seyahat

1.Kervansaraylar
2.Haclilar Evlerine
Donitiyor

1.Belgeleri Yorumlama
2.0smanl1 Genisliyor
3.“Kurulus” Filmi
Caligma Kagidi

1.Fetih ve Fatih
2.Dayanaklarimiz
3.Yelkenler Fora

[letisim Benimle
Baslar
Sayfa No: 14-17

Atatiirk ve Tletisim
Sayfa No: 2627

Nerelerde
Yasiyoruz
Sayfa No: 32-35

Nigin Sayiliyoruz
Sayfa No: 36-37

Devlet-Vatandas
El Ele
Sayfa No: 38—41

Merhaba
Doydugum Toprak
Sayfa No: 42-45

Yerlesme ve
Seyahat
Ozgiirliigii
Sayfa No:
4647

Anadolu, Anayurt
Sayfa No: 52-57

Kurulus
Sayfa No: 58—63

Osmanli  Devleti
Yeni Bagkentinde
Sayfa No: 64—71
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Tablol 'in devami

Kazanim lc¢in Onerilen

Ogretim Ders Kitabindaki
Kazanim Kazanimin Diizeyi Programindaki Konu ve Sayfa
Etkinlik Numarasi ve Numarasi
Etkinligin Ad1
11. Osmanli toplumunda
hosgori birlikte yasama Farkli Kiiltiirler
fikrinin 6nemine dayali Biligsel/Kavrama 1.Hosgoriiliiyiiz Bir Arada Yasadi
kanitlar gosterir. Sayfa No: 72-73
12. Sehir Incelemesi
yoluyla Tiirk kiiltiir sanat 1.Avrupa’da Mehter Yolumuz Sivas’a
ve estetik anlayisindaki Biligsel/Kavrama 2.Etkiledik, Etkilendik Diistii
degisim ve siireklilige Ama Nasil Sayfa No: 74—77
iliskin kanitlar gosterir.
13. Seyahatnamelerden Sevvahlarin
hareketle Osmanli Gb'yzyﬁn den
kiiltiirtine ait unsurlari Biligsel/Kavrama 1. Tirk Kultiiri e e
orneklendirir. Osmanh Kaltiiri
Sayfa No: 82-85
14. Osmanli Devletinde
1slahat hareketleri sonucu
ortaya ¢gikan kurumlardan Yenilikler ve
hareketle toplumsal ve Biligsel/Sentez 2.Islahatlarla Kurumlar ~ Osmanli Devleti
ekonomik degisim Sayfa No: 86—89
hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.
15. Uretim ve yonetimde 1.Neler Yapabilirsiniz?
topragm onemini tarihten  Biligsel/Kavrama 2.Toprak, Ekonomi ve Toprak A'na
. Sayfa No: 96-99
orneklerle agiklar. Ordu
16. Kaynaklarin ve
tirlinlerin ve ticaret
yollarmin devletlerin Biligsel/Kavrama 1.Yeni Yollar g:;/ilseiiler Nasil

gelismesindeki dnemine
tarihten ve giiniimiizden
ornekler verir.

17.Tarihten 6rnekler
vererek tiretim
teknolojisindeki
gelismelerin sosyal ve
ekonomik hayata etkilerini
degerlendirir.

18. Vakiflarin
¢aligmalarina ve sosyal
yasamdaki roliine tarihten
ve giinlimiizden drnekler
Verir.

Biligsel/Degerlendirme

Biligsel/Kavrama

2.Ulkeler Nasil Gelisir

1.Sanayilesme
Hayatimiz

1 .Internet’te Vakiflar
2 Neden Vakif?

Sayfa No:100-103

Kol Giiciinden
Makine Giiciine
Gegis

Sayfa No:104-105

Hig¢ Bitmeyen
Destek

Sayfa

No: 106-109
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Tablo 1’in devami

Kazamim i¢in Onerilen

Ogretim Ders Kitabindaki
Kazanim Kazanimin Diizeyi Programindaki Konu ve Sayfa
Etkinlik Numarasi ve Numarasi
Etkinligin Ad1
20.Egitimin meslek
edindirme h§d§ﬁnl 1.Biiyiiyiince Ne Meslegimi Nasil
kavrayarak ilgi ve . Olacaksin? ..
S Biligsel/Uygulama . Se¢meliyim
yetenekleri dogrultusunda 2.Resimlerden
. T Sayfa No:114-115
mesleki tercihlerine Tantyalim
yonelik planlama yapar.
21. ilk uygarhiklarin . . Buluslarm
bilimsel ve teknolojik . 1.1k Bulus, Ik Heyecan usar
elismelere katkilarina Biligsel/Kavrama 2.Benim Bulusum Seriiveni
& . : Sayfa No:120-123
ornekler verir.
22.Tiirk ve Islam

devletlerinde yetisen
bilginlerin bilimsel
gelisme siirecine
katkilarini degerlendirir.

23.Tarihsel siirecte
diisiinceyi ifade etme ve
bilim dzgiirliiklerini
bilimsel gelismelerle
iliskilendirir.

24, Ronesans ve Reformla
birlikte Avrupa’da
baslayan gelismelerin
giiniimiiz bilimsel
birikiminin olugmasina
etkisini tartigir.

25. Anayasamizin 2.
maddesinde yer alan
Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti'nin nitelikleriyle
ilgili uygulamalara toplum
hayatindan 6rnekler verir.

26. Tiirkiye Cumhuriyeti
Devletinin yonetim
yapisini; yasama, ylriitme
ve yargi kavramlari
cercevesinde analiz eder.

27. Siyasi partilerin, sivil
toplum orgiitlerinin,
medyanin ve bireylerin
giindemi ve yonetimin
karar alma siireglerini ne
sekilde etkiledigini
ornekler lizerinden tartisir.

Biligsel/Degerlendirme

Bilissel/Analiz

Biligsel/Sentez

Biligsel/Kavrama

Biligsel/Analiz

Biligsel/Sentez

1.1lk Bilim insam
2.Ne Zaman Yasadilar?

1.Diisliniince

2.Bilim Zincirine Bir
Halka Daha

1.Bir Zamanlar Avrupa

1.Anayasay1 inceliyoruz
2.Cumbhuriyetin
Niteliklerini Kavriyoruz

1. Terazi
2.Yasama Yiiriitme
Yargi

1.Vatandasin Sesi
Gazetesi

Bilim Mirasi
Sayfa No: 126—
129

Degisim Ve
Gelisim

Sayfa No: 130-
135

Cumhuriyetin
Bekgilerine
Sayfa No: 142—
143

Yoénetimin Ozii
Sayfa No: 144—
147

Cevre Yasasi
Hiiktiimetlerin
Tasas1

Sayfa No: 148—
151
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Tablo 1’in devami

Kazamm l¢in

Onerilen Ogretim Ders Kitabindaki
Kazanim Kazanimin Diizeyi Programindaki Konu ve Sayfa
Etkinlik Numarasive  Numarasi
Etkinligin Ad1
28. i¢inde bulundugu Bilissel/Analiz 1.Sosyal Kuliipler Izci Daima Hazirdir
egitsel ve sosyal Ogrenci Calisma Kagidi  Sayfa No: 152—153
faaliyetlerde isleyen 2. Katilim Gazetesi

siirecleri  demokrasinin
ilkeleri acisindan analiz
eder.

29. 20. Yiizyil basinda

Osmanli Devleti ve

Avrupa iilkelerinin siyasi

ve ekonomik yapisiyla Biligsel/Analiz
I. Diinya Savasi'nin

sebep ve sonuglarini

1. Savas’in Sebepleri
2. Cephelerde Savas

3. Canakkale Gegilmez
4. Coziim Onerin

iki Kursun ve
Kayip
Sayfa No: 158-167

iliskilendirir.
30. Kiresel sorunlarla 1.Diinyamiz ve Diinyada Neler
uluslararasi kuruluglarin . . .
kurulus amaglarm Biligsel/Analiz Dunyaml.zm. Slorunlan Oluyor
2. Care Sizsiniz Sayfa No: 168-171

iligkilendirir.

“Iletisim Benimle Baslar” adli konu ile ilgili “Iletisimi, olumlu-olumsuz etkileyen tutum
ve davraniglart fark ederek kendi tutum ve davraniglartyla karsilastirir.”seklindeki kazanimin
biligsel alanin analiz basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Atatiirk ve Iletisim” adli konu ile ilgili “Atatiirk’iin iletisime verdigi oneme kanitlar
gosterir.” seklindeki kazanimin biligsel alanin kavrama basamaginda oldugu goriilmektedir

“Nerelerde Yasiyoruz?” adli konu ile ilgili “Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak
Tiirkiye'de niifusun dagilisinin nedenlerini ve sonuglarini tartisir.” seklindeki kazanimin bilissel
alanin sentez basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Nigin Sayiliyoruz?” adli konu ile ilgili “Tablo ve grafiklerden yararlanarak iilkemiz
niifusunun 6zellikleri ile ilgili verileri yorumlar.” seklindeki kazanimin biligsel alanin kavrama
basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Devlet-Vatandas El Ele” adli konu ile ilgili “Egitim ve ¢aligma hakkinin kullanilmasi ile
devletin ve vatandasin bu konudaki sorumluluklarimi iligskilendirir.” seklindeki kazanimin
biligsel alanin analiz basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Merhaba Doydugum Toprak” adli konu ile ilgili “Ornek incelemeler yoluyla gdgiin
neden ve sonuglarimi tartigir.” seklindeki kazanimin biligsel alanin sentez basamaginda oldugu
goriilmektedir.

“Yerlesme ve Seyahat Ozgiirliigii” adl1 konu ile ilgili “Yerlesme ve seyahat 6zgiirliigiinii
aciklar.” seklindeki kazanimin biligsel alanin kavrama basamaginda oldugu goriilmektedir

“Anadolu, Anayurt” adli konu ile ilgili “Tiirkiye Selguklulari doneminde Tiirklerin siyasi
miicadeleleri ve kiiltiire] faaliyetlerinin Anadolu’nun Tiirklesme siirecine katkilarini
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degerlendirir.” seklindeki kazanimin biligsel alanin degerlendirme basamaginda oldugu
goriilmektedir

“Kurulus” adli konu ile ilgili “Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak
ortaya cikisini etkileyen faktorleri agiklar.” seklindeki kazanimin bilissel alanin kavrama
basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Osmanli Devleti Yeni Baskentinde” adli konu ile ilgili “Osmanli Devleti’nin fetih ve
miicadelelerini Osmanlida ticaretin ve denizlerin énemi agisindan degerlendirir.” seklindeki
kazanimin biligsel alanin degerlendirme basamaginda oldugu goriilmektedir

“Farkli Kiiltiirler Bir Arada Yasadi” adli konu ile ilgili “Osmanli toplumunda hosgorii
birlikte yasama fikrinin 6nemine dayali kanitlar gosterir.” seklindeki kazanimin bilissel alanin
kavrama basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Yolumuz Sivas’a Diigtii” adli konu ile ilgili “Sehir incelemesi yoluyla Tiirk kiiltiir sanat
ve estetik anlayisindaki degisim ve siireklilige iligkin kanitlar gosterir.” seklindeki kazanimin
biligsel alanin kavrama basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Seyyahlarin Goziinden Osmanli Kiltiirii” adli konu ile ilgili “Seyahatnamelerden
hareketle Osmanli kiiltiiriine ait unsurlar1 6rneklendirir.” seklindeki kazanimin biligsel alanin
kavrama basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Yenilikler ve Osmanli Devleti” adli konu ile ilgili “Osmanli Devletinde 1slahat
hareketleri sonucu ortaya c¢ikan kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.” seklindeki kazanimin biligsel alanin sentez basamaginda
oldugu goriilmektedir.

“Toprak Ana” adli konu ile ilgili “Uretim ve yonetimde topragin nemini tarihten
orneklerle agiklar.” seklindeki kazanimin biligsel alanin kavrama basamaginda oldugu
goriilmektedir.

“Devletler Nasil Gelisir?” adli konu ile ilgili “Kaynaklarin ve firiinlerin ve ticaret
yollarmin devletlerin gelismesindeki Onemine tarihten ve gilinlimiizden Ornekler verir.”
seklindeki kazanimin biligsel alanin kavrama basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Kol Giiciinden Makine Giiciine Gegis” adli konu ile ilgili “Tarihten 6rnekler vererek
iretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.”
seklindeki kazanimin biligsel alanin degerlendirme basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Hi¢ Bitmeyen Destek” adl1 konu ile ilgili “Vakiflarin ¢alismalarina ve sosyal yagamdaki
roliine tarihten ve giliniimiizden Ornekler verir.” seklindeki kazanimin biligsel alanin kavrama
basamaginda oldugu goriillmektedir.

“Nasil Egitim Gordiiler?”” adli konu ile ilgili “Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme
ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan kurumlar tanir.” seklindeki kazanimin biligsel alanin
bilgi basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Meslegimi Nasil Se¢meliyim?” adli konu ile ilgili “Egitimin meslek edindirme hedefini
kavrayarak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.”
seklindeki kazanimin biligsel alanin uygulama basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Buluslarin  Seriiveni” adli konu ile ilgili “Ilk uygarliklarn bilimsel ve teknolojik

gelismelere katkilarina Ornekler verir.” seklindeki kazanimin bilissel alanin kavrama
basamaginda oldugu goriillmektedir.
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“Bilim Miras1” adli konu ile ilgili “Tiirk ve Islam devletlerinde yetisen bilginlerin
bilimsel gelisme siirecine katkilarini degerlendirir.” seklindeki kazanimin biligsel alanin
degerlendirme basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Degisim ve Gelisim” adli konu ile ilgili “Tarihsel siirecte diisiinceyi ifade etme ve bilim
Ozgiirliikklerini bilimsel gelismelerle iliskilendirir.” seklindeki kazanimin bilissel alanin analiz
basamaginda oldugu goriilmektedir.

Yine ayni konuyla ilgili hazirlanan bir diger kazanim olan “Roénesans ve reformla birlikte
Avrupa’da baslayan gelismelerin giliniimiiz bilimsel birikiminin olugmasina etkisini tartigir.”
seklindeki kazanimin biligsel alanin sentez basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Cumhuriyetin Bekgilerine” adli konu ile ilgili “Anayasamizin 2. maddesinde yer alan
Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti'nin nitelikleriyle ilgili uygulamalara toplum hayatindan 6rnekler
verir.” seklindeki kazanimin biligsel alanin kavrama basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Yonetimin Ozii” adli konu ile ilgili “Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin yénetim yapisini;
yasama, yiiriitme ve yargt kavramlar ¢er¢evesinde analiz eder.” seklindeki kazanimin biligsel
alanin analiz basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Cevre Yasas1 Hiikiimetlerin Tasas1” adli konu ile ilgili “Siyasi partilerin, sivil toplum
orgiitlerinin, medyanin ve bireylerin giindemi ve yOnetimin karar alma siireclerini ne sekilde
etkiledigini 6rnekler tizerinden tartigir.” seklindeki kazanimin bilissel alanin sentez basamaginda
oldugu goriilmektedir.

“Izci Daima Hazirdir” adli konu ile ilgili “I¢inde bulundugu egitsel ve sosyal faaliyetlerde
isleyen siirecleri demokrasinin ilkeleri agisindan analiz eder.” seklindeki kazanimin bilissel
alanin analiz basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Iki Kursun ve Kayip” adli konu ile ilgili “20. yiizy1l basinda Osmanli Devleti ve Avrupa
iilkelerinin siyasi ve ekonomik yapisiyla I. Diinya Savasi'nin sebep ve sonuglarimi iligkilendirir.”
seklindeki kazanimin bilissel alanin analiz basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Diinyada Neler Oluyor?” adl1 konu ile ilgili “Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin
kurulus amaglarmi iliskilendirir.” seklindeki kazanimin biligsel alanin analiz basamaginda
oldugu goriilmektedir.

7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinin Duyussal Alana Gore Simiflandiriimasi

7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi kazanimlarinin duyussal alana gore siniflandirilmasima iligkin
bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. 7. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinin Duyussal Alana Gore Siiflandirilmasi

Kazamm l¢in

Onerilen Ogretim Ders Kitabindaki

Kazanim Kazanimin Diizeyi Programindaki Konu Ve Sayfa
Etkinlik No ve Numarasi
Etkinligin Ad1

1.Insanlar arasinda kurulan
olumlu iliskilerde iletisimin
Onemini fark eder.

2 Insanlar arasi etkilesimde
kitle iletisim araglarinin
roliinii tartigir.

3.Dogru bilgi alma hakki,
disiinceyi agiklama
ozgiirliigi ve kitle iletigim
Ozgiirliigl arasindaki
baglantiy: fark eder.

4 Kitle iletisim 6zgiirliigli ve
0zel hayatin gizliligi
kavramlarini, birbiriyle
iliskileri gergevesinde
yorumlar.

5.0smanli-Avrupa iliskileri
cergevesinde kiiltiir, sanat ve
estetik anlayisindaki
etkilesimi fark eder.

6.1kyaz1 6rneklerinden yola
¢ikarak yazinin kullanim
alanlarini ve bilgi
aktarimindaki 6nemini fark
eder.

7.Tarihsel siiregte Tiirk
devletlerinde yonetim sekli
ve egemenlik anlayisindaki
degisim ve siirekliligi fark
eder.

8 Kiiresel sorunlarin
¢Oziimlerinin yagsama
gecirilmesinde kigisel
sorumlulugunu fark eder.

9.Diisilince, sanat ve edebiyat
iiriinlerinin, dogal varliklarin
ve tarihi gevrelerin ortak
miras dgesi olarak
yasatilmasinda insanligin
sorumlulugunun farkina
varir.

Duyussal/Alma

Duyussal/Tepkide
Bulunma

Duyussal/Alma

Duyussal/Orgiitleme

Duyussal/ Alma

Duyussal /Alma

Duyussal /Alma

Duyussal/Alma

Duyussal/Alma

1. Isaret Dili

2. Ben Olsaydim
3.Hacivat ile Karagoz
4. Yasadiklarimiz

5. Bende Biliyorum
6.Nasil
Tanimlarsiniz?

1. Dogru Bilgi
2. Alma/Verme

1. Tletisim Ozgiirliigii
2. Haklarim

1. Bursa’da Zaman
2.11 Yilhigt
Olusturalim

1.S6z Ugar Yazi
Kalir

{.Yeni Sozciikler
Ogreniyorum

1.Diinyamiz ve
Diinyamizin
Sorunlar
2.Care Sizsiniz

1.Birlikte Yasatalim
2. Ortak Mirasimiz

fletisim Benimle
Baslar
Sayfa No: 14-17

Merakli Gozler
TRT’de
Sayfa No: 18-21

Ozgiirliikler Uzerine
Panel Yapiyoruz
Sayfa No: 22-25

Etkiledik, Etkilendik
Ama Nasil?
Sayfa No: 78-81

S6z Ugar, Yaz1 Kalir
Sayfa No: 124-125

Kurultaydan Meclise
Sayfa No: 140-141

Diinyada Neler
Oluyor?
Sayfa No: 168-171

Neden Yasatmaliyiz?
Sayfa No: 172-175
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“Iletisim Benimle Baslar” adl1 konu ile ilgili “Insanlar arasinda kurulan olumlu iliskilerde
iletisimin 6nemini fark eder.” seklindeki kazanimin duyussal alanin alma basamaginda oldugu
goriilmektedir.

“Merakli Gozler TRT’de” adli konu ile ilgili “Insanlar aras1 etkilesimde kitle iletisim
araclarinin roliinii tartisir.” seklindeki kazanimin duyussal alanin tepkide bulunma basamaginda
oldugu gorilmektedir.

9

“Ozgiirliikler Uzerine Panel Yapiyoruz” adli konu ile ilgili “Dogru bilgi alma hakki,
diistinceyi aciklama ozgiirliigii ve kitle iletisim 6zgiirliigli arasindaki baglantiy1 fark eder.”
seklindeki kazanimin duyugsal alanin alma basamaginda oldugu, yine ayni konuyla ilgili olan
bir diger kazanim olan “Kitle iletisim 6zgiirligii ve 6zel hayatin gizliligi kavramlarim, birbiriyle
iligkileri ¢ergevesinde yorumlar.” seklindeki kazanimin duyussal alanin 6rgiitleme basamaginda

oldugu gorilmektedir.

“Etkiledik, Etkilendik Ama Nasil?” adli konuyla ilgili olan “Osmanli-Avrupa iliskileri
cergevesinde kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi fark eder.” seklindeki kazanimin
duyussal alanin alma basamaginda oldugu goriilmektedir.

“S6z Ugar, Yaz1 Kalir” adli konu ile ilgili “Ilkyaz1 érneklerinden yola gikarak yazinin
kullanim alanlarin1 ve bilgi aktarimindaki 6nemini fark eder.” seklindeki kazanimin duyussal
alanin alma basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Kurultaydan Meclise” adli konu ile ilgili “Tarihsel siiregte Tiirk devletlerinde yonetim
sekli ve egemenlik anlayisindaki degisim ve siirekliligi fark eder.” seklindeki kazanimin
duyussal alanin alma basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Diinyada Neler Oluyor?” adli konu ile ilgili “Kiiresel sorunlarin ¢oziimlerinin yagama
gecirilmesinde kigisel sorumlulugunu fark eder.” seklindeki kazanimin duyussal alanin alma
basamaginda oldugu goriilmektedir.

“Neden Yasatmaliy1z?” adli konu ile ilgili olan “Diisiince, sanat ve edebiyat iirlinlerinin,
dogal varliklarin ve tarihi cevrelerin ortak miras Ogesi olarak yasatilmasinda insanligin
sorumlulugunun farkina varir.” seklindeki kazanimin duyussal alanin alma basamaginda oldugu
goriilmektedir.

7. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Kazamimlarinin Psiko-motor Alana Gore Simiflandirilmasi

7. Smif Sosyal Bilgiler dersi kazanimlar1 taksonomik alanlar gbz 6niine alinarak incelendiginde
psiko-motor alanla iliskilendirilebilecek herhangi bir kazanima rastlanmamustir. Psiko-motor
alana giren kazanimlarin bulunmamasi bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir.

7. Smf Sosyal Bilgiler Dersi Kazammlarinin icerik ve Etkinlikle Uyumunun
Degerlendirilmesi

“Iletisim Benimle Baslar” adli konuda insanm yasamim yalniz siirdiiremeyeceginin, ¢evresiyle
stirekli etkilesim igerisinde olacaginin ve bu etkilesimin olumlu iletisim temelinde kurulmasinin
bireyin yasamim kolaylastiracaginin 6grenilmesi amaclanmstir. Konu icin hazirlanan “Isaret Dili”
ve “Ben Olsaydim” adl etkinliklerde, iletisimde etkili olan faktorlerin 6grenci tarafindan fark
edilmesi hedeflenmistir. Igerigin ve etkinliklerin kazanin tam anlamyla karsiladig1 belirtilebilir.
“Atatiirk ve Iletisim” baslikli konuda Atatiirk’iin iletisimi etkili sekilde kullanan bir lider oldugu
orneklerle kavratilmaya ¢alisilmistir. “Milli Miicadelede letisim” adli etkinlikte Irade-i Milliye
Gazetesinin kurulus siirecinden hareketle kitle iletisim araglarinin kamuoyu olusturmadaki 6nemi
anlatilmak istenmistir. Kazanima uygun igerik belirlenmis, etkinlikler de buna uygun

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(2), 202-222.



Ilkégretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Programindaki... 215

hazirlanmigtir.  “Nerelerde Yasiyoruz?” baslikli konuda Tiirkiye’de niifusun dagilisinin
nedenlerinin ve sonuglarinin &grenciler tarafindan kavranilmast amaglanmistir. Birbirinden
farkli yerlesim yerlerinin demografik yapilaria iliskin bilgiler verilmis, 6grencilerin bunlart
yorumlamas1 ve karsilastirmasi istenmistir. Konuyla ilgili hazirlanan “Niifusu Inceleyelim” adli
etkinlikte niifusla ilgili verilen tablo ile iligkili sorularin cevaplandirilmasi istenmistir. “Yogun
mu Seyrek mi?” adli etkinlikte niifus yogunlugu haritas1 gbz oniine alinarak verilen sorularin
cevaplandirilmasi istenmigtir. Konunun igeriginin ve etkinliklerin kazanimlara uygun oldugu
belirtilebilir.

“Ni¢in Sayiliyoruz?” adli konuda niifusla ilgili kavramlara yer verilmis, tarihten 6rnekler
verilerek konu anlatilmistir. “Niifusumuzun Yapis1”, “Calisan Kadin ve Erkek Niifusumuz” adli
etkinliklerde grafikler ve tablolar verilmis, dgrencilerin verilen bilgileri kullanarak dogru bir
grafik elde etmeleri istenmistir. Konunun ve hazirlanan etkinliklerin kazanimlar ile uyumlu
oldugu ifade edilebilir. “Devlet-Vatandas El Ele” adli konu ile 6grencilerin, egitim ve ¢alisma
hakkinin kullanilmasinda devletin ve vatandaslarin sorumluluklarini kavramasi amaglanmistir.
Konu i¢in hazirlanan “El Ele Tutusmak™ adli etkinlikte verilen bir haberden yola cikilarak
egitim ve c¢aligma hakkinin kullanilmasi1 konusunda O&grencilerin duyarliligi artirilmaya
calistlmustir. Ayni konu ile ilgili “Girisimci” adli etkinlikte internette caligma hakkini anlatan
bir haberle ilgili sorularin 6grenciler tarafindan cevaplandirilmast istenmistir. “Devletimiz
Calistyor” etkinliginde anayasamizda c¢alisma ve egitim hakkiyla ilgili maddeler verilmis,
devletin bu anayasal yiikiimliiliikleri yerine getirmek i¢in yaptiklarini 6grencilerin 6rneklerle
aciklamalari istenmistir. Konu igeriginin ve hazirlanan etkinliklerin kazanim ile iligkili oldugu
belirtilebilir. “Merhaba Doydugum Toprak” adli konuda &grencilerin gdclin nedenlerini ve
sonuclarimi kavramalar1 amaclanmustir. Igerikte tarihin farkli donemlerinde yapilan goglere
ornekler verilmig, insanlarin gé¢ etme sebepleri iizerinde durulmus ve kazanima uygun
hikayeler iizerinden konu anlatilmigtir. Hazirlanan etkinliklerden “Almanya Beyleri” adli
etkinlikte bir siir verilmis, Ogrencilerin siiri yorumlamasi istenmistir. “Dogdugumuz Yerden
Doydugumuz Yere” adhi etkinlikte verilen O6mek mektuptaki bilgilerden yola ¢ikilarak
hazirlanan sorularin cevaplandirilmasi istenmistir. Etkinliklerin igerigine bakildiginda konu ile
ilgili olduklar belirtilebilir. Bir diger etkinlik olan “Haglilar Evlerine Déniiyor” adli etkinlikte
tarihi bir hikdyeden yola ¢ikilarak hazirlanan sorularin cevaplandirilmasi istenmistir. Hikayenin
igerikle oOrtiistiigli goriilmektedir. “Kurulus” adli konuda Osmanli Devleti’nin hangi sartlarda ve
nasil ortaya ciktiginin kavratilmasi amaclanmigtir. “Belgeleri Yorumlama” adli etkinlikte
Osmanli yoneticilerinin ydneticilik kabiliyetlerine iligkin 6rnekler yer almaktadir. Konunun ve
etkinligin kazanima uygun oldugu ifade edilebilir. “Osmanli Genigliyor” etkinliginde fetihlerin
ve padisahlarin eslestirilmesi istenmistir. Bunun yerine daha farkli ilgi ¢ekici bir etkinlik
hazirlanabilirdi. “Kurulus Filmi” calisma kagidinda wverilen sorularin, filmin izlenerek
cevaplandirilmast istenmistir. Bu, elestirilebilecek bir durumdur. Her Ogretmen, filmi
bulamayabilir. Film, 6gretmenlere c¢aligma kitabiyla birlikte verilebilir. Bunun yerine her
Ogretmenin kolaylikla gergeklestirebilecegi farkli bir etkinlik de hazirlanabilir. “Osmanli Yeni
Baskentinde” adli konuda Osmanli Devleti’nin karalardaki ve denizlerdeki ilerleyisini
ogrencilere kavratmak amaclanmustir. Igerigin kazanima uygun oldugu belirtilebilir. “Fetih ve
Fatih” adli etkinlikte bir resim ile ilgili sorularin cevaplandirilmasi istenmigtir. Daha farkli
cikarimda bulunmay1 saglayabilecek bir etkinlik hazirlanabilir. “Fetihten Once ve Sonra” adli
etkinlik, Istanbul’un fethinin dncesi ve sonrasi ile ilgilidir. Etkinligin kazanim ile iliskili oldugu
goriilmektedir. “Dayanaklarimiz” etkinliginde Osmanli Devleti’nin genislemesinde rol oynayan
etkenlere yer verilmigtir. Konunun okunarak etkinligin yapilmast belirtilmis, bu etkinligin
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yerine farkli bir etkinlik olsayd: daha faydali olabilir. Icerigin ¢ok uzun ve ayrmtili olmast,
Ogrenci motivasyonunu olumsuz etkileyebilir.

“Farkli Kiiltiirler Bir Arada Yasadi” adli konuda Ogrencilerin Osmanli Devleti’nin
hosgoriisiinii kanitlar araciligiyla 6grenmesi amaclanmistir. “Hosgoriililyliz” adli etkinlikte
hosgoril ile ilgili hazirlanan bir ankete yer verilmis, 6grencilerin anketi cevaplandirmalari
istenmistir. Igerigin ve etkinligin kazanim ile iliskili oldugu belirtilebilir. “Yolumuz Sivas’a
Diistii” baslikli konuda o6rnek sehir incelemesi yoluyla 6grencilerin Tiirk kiiltiir ve sanat
anlayisma iligskin ¢ikarimda bulunmalari amaglanmistir. Sivas sehri 6rnegi iizerinden konu
anlatilmis ve sehrin &zelliklerinden bahsedilmistir. Ogrencilere ge¢misteki sehir planlamasi ile
glinlimiizdeki sehir planlamasini karsilagtirma imkani saglanmigtir. “Bursa’da Zaman” adli
etkinlikte siir iizerinden hazirlanan sorularin cevaplandirilmas: istenmistir. “I1  Yillig1
Olusturalim” adli etkinlikte sozlii tarih yonteminin kullanilmasi istenmistir. Icerik ve
etkinliklerin kazanim ile ortiigtiigli belirtilebilir. “Seyyahlarin Goziinden Osmanli” baglikl
konuda Osmanli’da yasayan yabancilarin degerlendirmeleri ile Osmanli’y1 tanima
amaglanmigtir. Konu ile ilgili hazirlanan “Tiirk Kiiltiiri” adli etkinlikte alintilardan hareketle
hazirlanan sorularin cevaplandirilmasi istenmistir. Kazanima uygun bir igerigin ve etkinligin
hazirlandig1 goriilmektedir. “Yenilikler ve Osmanli Devleti” adli konuda 6grencilerin
Osmanlidan giiniimiize varligin1 devam ettiren kurumlara 6rnekler gostererek meydana gelen
degisimi fark etmeleri amaglanmistir. “Islahatlarla Kurumlar” adli etkinlikte 6grencilerin 19.
ylizyillda Osmanli Devleti’'nde ortaya ¢ikmis kurumlari bulup gruplandirmalart istenmistir.
Kazanima uygun igerik ve etkinlik hazirlandigi goriilmektedir. “Toprak Ana” konusunda
Ogrencilerin toprak ve vatan kavramlarmin iliskisini, iiretimde ve ydnetimde topragin énemini
fark etmeleri amaglanmistir. Konu ile ilgili “Neler Yapabiliriz” adli etkinlikte topraktan daha
fazla faydalanabilmek icin yapilmasi gerekenlerle ilgili 6grencilerin tahminlerde bulunmasi
istenmistir. “Toprak- Ekonomi- Ordu” adli etkinlikte ise Osmanl toprak sistemi olan timari
tanitan bir etkinlik bulunmaktadir. Igerigin ve etkinliklerin, igerige uygun kazanima ulasmay1
saglayacak sekilde hazirlandig1 belirtilebilir. “Devletler Nasil Gelisir?”” baglikli konuda ticaretin
canli olarak yasandig1 yerlerin ve bunda etkili olan faktorlerin kavratilmasi amaglanmaistir.
Kazanima uygun bir igerigin hazirlandig1 belirtilebilir. “Yeni Yollar” ve “Ulkeler Nasil
Geligir?” adli etkinliklerde konularin tekrar okunarak etkinlikte verilen sorularin
cevaplandirilmasi istenmistir. Bu etkinlik yerine daha farkli, icerik ile uyumlu, kazanimi
destekleyici bir etkinlik hazirlanabilir. “Kol Giiclinden Makine Giicline Gegis” baglikli konuda
tarihin seyrini degistiren olaylar fark ettirmek, ayrica ticaretin 6nemi ve iiretim teknolojisindeki
gelismelere de Ogrencilerin 6rnek vermelerini saglamak amaglanmigtir. Kazanima uygun
ornekler segilerek icerigin hazirlandig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili “Sanayilesme Hayatimiz”
adl etkinlikte 6grencilerin verilen bilgilerden hareketle bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir.
Diger etkinliklere gore daha farkli, yaraticiligi tesvik eden bir etkinlik oldugu belirtilebilir.

“Hig¢ Bitmeyen Destek” adli konuda vakiflarin Tiirk kiiltiirindeki yerini ve sosyal hayata
etkilerini kavratmak amaclanmistir. Icerigin kazanima ulasmay1 saglayacak sekilde
olusturuldugu goriilmektedir. “Internette Vakiflar Neden Vakif?” adl etkinlikte Web yardimiyla
yapilacak bir etkinlige yer verilmistir. Bu etkinlik, teknolojik alt yapis1 uygun olmayan yerlesim
yerlerinde Ogrencilerin kolaylikla yapabilecegi bir etkinlik degildir. Her 6grencinin kolaylikla
yapabilecegi daha farkli bir etkinlik hazirlanabilir. “Nasil Egitim Gordiiler?” adli konuda Tiirk
kiiltiiriinde meslek ve meslek ahldkinin yerini kavratmak amaglanmistir. Meslek ve meslek
orgiitlerine tarihten ornekler verilerek konu anlatilmis olup konu kazanim ile uyumlu bir icerige
sahiptir. “Pabucu Dama Atilmak” adli etkinlikte verilen bir hikaye ile baglantili sorularin
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cevaplandirilmas: istenmistir. “Daha lyi Bir Arkadas I¢in” adli etkinlikte ahiligin temel
kavramlarin1 ortaya g¢ikarmaya yonelik bir etkinlik hazirlandigi goriilmektedir. “Semsiye
Tamircisi” adli etkinlikte is ahlaki, diiriistliik gibi kavramlarin 6gretimine yonelik bir etkinlik
hazirlandig belirtilebilir. “Osmanli’da Egitim Kurumlar1” adli etkinlikte ise Osmanli’daki 6rgiin
ve yaygin egitim kurumlarini tanitmaya yonelik bir etkinligin hazirlandig1 goriilmektedir.

“Meslegimi Nasil Se¢meliyim?” baslikli konuda iyi bir meslege sahip olabilmek igin
kaliteli bir egitim alinmasi gerektigi kavratilmaya calisiimaktadir. Icerikte meslek segimini
etkileyen unsurlar anlatilmis, ortadgretim kurumlar: tanitilmistir. “Biiyiiylince Ne Olacaksin?”
etkinliginde meslek secimi ile ilgili kiiglik bir anket hazirlanmistir. “Resimlerden Taniyalim”
adl etkinlikte baz1 mesleklerin diinii ve bugiinii karsilagtirilmis ve 6grenciler arastirmaya sevk
edilmistir. igerik ve etkinliklerin kazanim ile uyumlu oldugu belirtilebilir. “Buluslarin Seriiveni”
konusu ile ilk uygarliklari bilim ve teknoloji alanindaki gelismelere katkilarinin kavranmasi
amaglanmustir. flkcagdan giiniimiize yapilan icatlar ve kesiflerden Srnekler verilerek konu
anlatilmistir. Konu ile ilgili hazirlanan “ilk Bulus Ilk Heyecan” adli etkinlikte ilk buluslarin
nasil ortaya ¢iktig1 ve kullanim alanlarinin neler oldugu 6grencilere buldurulmaya c¢alisilmistir.
Ogrencileri arastirmaya sevk edici bir etkinlik oldugu sdylenebilir. “Benim Bulusum”
etkinliginde tarihin ilk dénemlerinde yapilan bilimsel bir ¢aligmayla ilgili Internetten alinan bir
haberden yola ¢ikilarak hazirlanmig sorularin cevaplandirilmasi istenmistir. Kazanimi
destekleyen igerigin ve etkinliklerin hazirlandig1r goriilmektedir. “Bilim Miras1” konusunda
Tiirk-islam bilim insanlarmin bilimsel gelismelere katkilarmin kavratilmasi amaglanmistir.
Icerigin ve verilen 6rneklerin kazanima uygun oldugu belirtilebilir. Sadece 6rnek sayisinin fazla
olmasi elestirilebilir bir durum olarak degerlendirilebilir. “Iki Bilim Insan1” adli etkinlikte iki
bilim insantyla ilgili biyografik bilgilerin bulunmasi istenmistir. Kazanima ulasma anlaminda
daha farkli bir etkinlik hazirlanabilir. Sadece ikisini vermek yerine eslestirmeye dayali bir
etkinlik hazirlanabilirdi. “Ne Zaman Yasadilar?” adli etkinlikte ilk bilim insanlarinin yasadiklar1
tarihlerin kronolojik olarak siralanmasi istenmistir.

“Degisim ve Gelisim” konusu ile cografi kesifler, ronesans ve reformun bilimsel gelisme
ve Ozgiir diisiinceye katkilarini kavratmak amacglanmigtir. Konu, kazanim ve etkinlik iigliisiiniin
birbirleri ile uyumlu oldugu goriilmektedir. “Diislinlince” adli etkinlikte anayasamizda bilim ve
sanat ozgiirliigii ile ilgili maddeler verilmis, bunlara uygun diisen sorular hazirlanmistir. “Bilim
Zincirine Bir Halka Daha” etkinliginde 6grencilerin kronolojik siralama yapmalar1 istenmistir.
“Bir Zamanlar Avrupa” etkinliginde Avrupa’daki smiflagmayla ilgili etkinlik bulunmaktadir.
Etkinliklerin igerik ile uyumlu ve kazanmimi Kkarsilar nitelikte oldugu gorilmektedir.
“Cumbhuriyetin Bekgilerine” adli konuda anayasamizin yonetim agisindan yeri ve Oneminin
kavratilmas1 amaglanmistir. “Anayasay1 Inceliyoruz” etkinliginde anayasamizin iigiincii, besinci
ve altinct maddeleri verilip her bir madde i¢in toplum hayatindan 6rnekler verilmesi istenmistir.
“Cumhuriyetin Niteliklerini Kavriyoruz” etkinliginde cumhuriyetin nitelikleri ve demokrasi
kavramlarin1 buldurmaya yénelik bir etkinlik hazirlanmistir. igerigin ve her iki etkinligin de
kazanima uygun sekilde hazirlandig1 goriilmektedir. “Yoénetimin Ozii” konusunda yasama,
ylriitme ve yargi kavramlarinin kavratilmasi amaglanmistir. Devletin yOnetimi, yasama,
yiirlitme, yargi giicleri ve karar alma siirecleri ile ilgili bilgiler verilmistir. Mustafa Kemal
Pasa’nin fikirleri ile konu desteklenmistir. “Terazi” adli etkinlikte adalet kavrami Ornek bir
hikaye ile verilmeye c¢alisilmig, “Yasama Yiriitme Yarg1” adli etkinlikte bu ii¢ kavramin
islevselligi anlatilmaya calisilmistir. Etkinlikler ve igerigin kazanim ile ortiistiigli goriilmektedir.
“Cevre Yasasi Hiikiimetlerin Tasas1” konusunda giindem ve karar alma siireclerinde medyanin
etkili olduguna dair dgrencilerin 6rnek vermelerini saglamak amaglanmistir. Yasanmis bir ¢evre
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olayindan hareketle sivil toplum kuruluslarinin ve medyanin giindem yaratabilme 6zelligi,
verilen bir olay iizerinden anlatilmistir. Igerigin kazanima uygun hazirlandigi belirtilebilir.
“Vatandasin Sesi Gazetesi” adl1 etkinlikte alt1 haber verilmis, bu haberler ile ilgili hazirlanmig
sorularin cevaplandirilmasi istenmistir. Etkinligin tam anlamiyla kazanimla ilgili oldugu
sOylenemez. Farkli, anlagilabilir bir etkinlik hazirlanabilir.

“Izci Daima Hazirdir” adli konuda dgrencilerin okul iginde ve disinda yapilan faaliyetleri
demokrasi agisindan degerlendirmeleri amaglanmistir. Icerikte egitsel faaliyetlerden biri olan
izcilik konusu iglenmis, izciligin tanimi yapilmis, kurallari anlatilmigs ve O6grenciyi sosyal
yonden olumlu etkileyeceginden bahsedilmistir. “Sosyal Kuliipler” adli etkinlikte 6grencilerin
katildiklar1 sosyal kuliibiin etkinliklerini goz 6niine alarak hazirlanan sorular1 cevaplandirmalari
istenmistir. Konuyla ilgili daha farkli, kazanim ile iligkili bir etkinlige yer verilebilirdi. “Katilim
Gazetesi” adli etkinlikte 6grencilerin ¢evre sorunlar ile ilgili gazete hazirlamalar istenmistir.
Bu etkinligin konu ile ilgisi kurulamamistir. “iki Kursun Milyonlarca Kayip” adli konuda
Ogrencilerin 20. ylizyilda diinyada meydana gelen gelismeleri fark etmesi, Mustafa Kemal
Pasa’nin 1. Diinya Savasindaki roliinii anlamalar1 amaclanmistir. Konu ayrintili bir sekilde
anlatilmig, bu konu i¢in dokuz saatlik bir siire belirlenmistir. Tarihi bilgilerin ve ayrintilarin
fazla olmasi, elestirilebilir bir durum olarak gdsterilebilir. Tarihi bilgilerin yogunlugu azaltilip
konu, tek baslik yerine iki veya ii¢ baslik altinda verilseydi daha iyi anlasilabilir. Bu konu i¢in
hazirlanan etkinlik sayisimnin dort ile sinirlandirilmasi eksiklik olarak degerlendirilebilir. Daha
fazla etkinlik hazirlanabilir. “Savag’in Sebepleri” etkinliginde savasla ilgili metinler verilmis,
bu metinler ile baglantili sorularin cevaplandirilmas: istenmistir. “Cephelerde Savas”
etkinliginde harita ¢izme etkinligine yer verilmistir. “Canakkale Gegilmez” etkinliginde
Canakkale Savasi’nda yasanmis bir olaya yer verilmistir. “Coziim Onerin” etkinliginde I. Diinya
Savagi’nin sonuglart ile ilgili etkinlik hazirlanmistir. Her ii¢ etkinligin de kazanima uygun
hazirlandig1 belirtilebilir. “Diinyada Neler Oluyor?” bashkli konuda 6grencilerin insan
faaliyetleri ile dogal dengedeki bozulma arasinda iligki kurmalari, kiiresel sorunlarin ¢éziimii ile
ilgili 6nemli kuruluslar1 tanmimalart amaclanmigtir. “Diinyamiz ve Diinyamizin Sorunlar1”
etkinliginde oOnemli kiiresel sorunlar verilmis, bunlarla baglantili verilen sorularin
cevaplandirilmasi istenmistir. “Care Sizsiniz” etkinliginde 6nemli kiiresel sorunlar verilmis,
ogrencilerin bunlar ile ilgili fikir iiretmeleri istenmistir. Igerigin ve etkinliklerin kazanimlara
ulasmayi saglar nitelikte oldugu goriilmektedir.

“Iletisim Benimle Baslar” adl1 konuda saglikli iletisim kurmak ve bunu devam ettirmek igin
nelerin yapilmasi gerektiginin, kisilerarasi iletisimi olumlu etkileyen tutum ve davranislan fark
ederek bunlar kendi tutum ve davranislar ile karsilagtirip olumlu iletisim kurmanin 6neminin
ogrenilmesi amaclannustir. Konu igin hazirlanan “Isaret Dili” ve “Ben Olsaydim” adh
etkinliklerde iletisimde etkili olan faktorlerin 6grenci tarafindan fark edilmesi hedeflenmistir.
Icerigin ve etkinliklerin kazamimi tam anlamiyla karsiladigi belirtilebilir. “Merakli Gozler
TRT’de” konusunda Ogrencilerin insanlar arasi etkilesimde kitle iletisim araglarinin roliinii ve
basinin Onemini fark etmeleri amaclanmistir. Konuyla ilgili hazirlanan “Dogru Bilgi
Alma/Verme” adli etkinlikte kitle iletisim araglarinin toplumu bilgilendirirken uymasi gereken
etik ilkeler ile ilgili bir haberden yola ¢ikilarak hazirlanan etkinlik verilmistir. Konu igeriginin
kazanim ile ilgili oldugu belirtilebilir. “Ozgiirliikler Uzerine Panel Yapiyoruz” baslikli konuda
ogrencilerin kitle iletisim araglarinin toplumun bilgilendirilmesindeki roliinii kavramalari, dogru
bilgi alma hakki, diisiinceyi agiklama hakki gibi konulara deginilerek Ogrencilerin ¢ikarimda
bulunmalar1 amaglanmustir. “Iletisim Ozgiirliigii” adli etkinlikte kitle iletisim araclarmin giinliik
yasamdaki yeri, bu araclarin kullanilma siklig1, basin hiirriyeti konularinda duyarlilif1 artirmay1
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hedefleyen etkinlige yer verilmistir. “Haklarim” adli etkinlikte ise anayasada yer alan basin
hiirriyeti, konut dokunulmazlig: ile ilgili maddeler verilmis, 6rnek bir hikdyeden yola ¢ikarak
kisilerin 6zel hayatina miidahale edilemeyecegi ve izinsiz haber yapilamayacag fikri 6grenciye
verilmeye ¢alisilmistir. Konu igeriginin ve etkinliklerin kazanim ile uyumlu oldugu belirtilebilir.

“Etkiledik, Etkilendik Ama Nasil?” adli konuda Osmanli-Avrupa iliskileri baglaminda
estetik, kiiltlir ve sanat anlayisinda meydana gelen degisimleri Ogrencilerin fark etmesi
amagclanmustir. Igerigin kazanima uygun oldugu gériilmektedir. “Etkiledik, Etkilendik Ama
Nasil?” adli etkinlikte hazirlanan {i¢ sorunun konunun tekrar okunmasi ile cevaplandiriimasi
istenmistir. Bunun yerine gorsel agirlikly, ilgi ¢ekici bir etkinlik hazirlanabilir. “S6z Ugar Yazi
Kalir” basliklt konuda yazinin ge¢misten giiniimiize kullanim alanlar1 ve bilgi aktarimindaki
onemini kavratmak amaglanmigtir. “S6z Ucar Yaz1 Kalir” etkinliginde yaz ile ilgili gorseller
verilmig, bununla baglantili sorularin O6grenciler tarafindan cevaplandirilmasi istenmistir.
Etkinligin ve igerigin birbiriyle uyumlu, kazanimi destekler sekilde verildigi belirtilebilir.
“Kurultaydan Meclise” adli konuda 6grencilerin Tiirk devletlerindeki degisimi ve siirekliligi,
yonetim sekli ve egemenlik acisindan fark etmeleri amacglanmustir. Icerikte ilk Tiirk
devletlerinden giiniimiize kadar yonetim ve yonetim sekilleri hakkinda bilgiler verilmistir.
“Yeni Sozciikler Ogreniyorum” etkinliginde konuda gegen kavramlar ile ilgili ansiklopedik bilgi
istenmistir. Igerigin ve etkinligin konu ve kazanim ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

“Diinyada Neler Oluyor?” baslikli konuda o6grencilerin diinyada meydana gelen ve
temelinde insan faaliyetleri olan bazi kiiresel sorunlarin ¢dziimiinde bireysel sorumluluklarini
fark etmeleri amaclanmustir. Icerikte kiiresel sorunlar verilmis, bu sorunlarin sebepleri ortaya
konulmustur.

“Diinyamiz ve Diinyamizin Sorunlar1” etkinliginde 6nemli kiiresel sorunlar verilmis,
bunlarla baglantili sorularin cevaplandirilmasi istenmistir. “Care Sizsiniz” etkinliginde 6nemli
kiiresel sorunlar verilmis, dgrencilerin bunlar ile ilgili fikir {iretmeleri istenmistir. Icerigin ve
etkinliklerin  kazanimlara ulasmayir saglar nitelikte oldugu goriilmektedir. “Neden
Yasatmaliy1z?” adli konuda insanoglunun ge¢misten giiniimiize ulastig1 diizeyin olugsmasinda
bilgi birikiminin 6nemine ve bilgi birikiminin olugmasinda da diisiince, sanat ve edebiyat
riinleri ile dogal varliklarin 6nemi vurgulanarak bunlarin yasatilmasinda insanliga diigsen
sorumluluga dikkat cekilmesi amaclanmstir. Igerikte insanliga ait ortak miras tiirlerinden
ornekler verilmistir. Ortak mirasin olusum siirecinden bahsedilmis, ortak mirasa katki, ortak
mirast koruma yollar ile ilgili 6grencilerin duyarliligini artiracak bilgiler verilmistir. Konuyla
ilgili “Birlikte Yasatalim” etkinliginde ortak mirasa zarar veren bir 6grenci grubu ile ilgili
Internetten alman bir habere yer verilmistir. Bu haber ile ilgili hazirlanan sorularmn
cevaplandirilmasi istenmistir. Bu sekilde 6grencilerin duyarlilig1 artirilmaya calisilmistir. “Ortak
Mirasimiz” adli etkinlikte iilkemizde bulunan ortak miras liriinlerinden baz1 6érnekler verilmis,
Ogrencilerin Tiirkiye haritasindan faydalanarak bunlar1 kargilarina yazmalarn istenmistir.
Etkinligin ikinci boéliimiinde iilkemizde bulunan ortak miras iiriinlerinden birini se¢ip korunmast
ile ilgili oneriler gelistirmeleri istenmistir. Icerik, etkinlik ve kazanim iigliisiiniin bu konuda
birbiri ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

7. Smmif Sosyal Bilgiler Dersi kazanimlarinin {nitelere gore dagilimi Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3. 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinin Unitelere Gore Dagilimi

Uniteler MEB Yayin1 Kazanim Sayisi %

[letisim ve Insan iliskileri 6 15.39
Ulkemizde Niifus 4 10.26
Tiirk Tarihinde Yolculuk 8 20.51
Zaman I¢cinde Bilim 5 12.82
Ekonomi ve Sosyal Hayat 6 15.39
Yasayan Demokrasi 5 12.82
Ulkeler Aras1 Kopriiler 4 12.82
Toplam 39 100

Tabloya bakildiginda yapilandirmaci yaklagsima gore hazirlanan ders programindaki
toplam 39 kazanimin iiniteler bazinda tam anlamiyla esit dagilmadig1 goriilmektedir. En fazla
kazanimin “Tiirk Tarihinde Yolculuk” {initesinde yer aldig1 goriilmektedir. Unite igeriginin
diger iinitelere gore daha yogun olmasi, kazanim sayisinin fazla olmasinda etkili olmus olabilir.
Diger iinitelerde igerik yogunluguna gore kazanimlar belirlenmistir.

7. Smuf Sosyal Bilgiler Dersi kazanimlarinin taksonomik siniflamaya gore dagilimi Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlarinin Taksonomik Siniflamaya Gore Dagilimi

Taksonomik Simiflama MEB Yayini Kazanim Sayisi %
Bilgi 1 2,56
Kavrama 12 30,77
Uygulama 1 2,56
Analiz 7 17,95
Sentez 5 12,82
Degerlendirme 4 10,26
Alma 7 17,95
Orgiitleme 1 2,56
Tepkide Bulunma 1 2,56
Toplam 39 100

[Ikdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersi kazanimlari taksonomik olarak
siiflandirildiginda; biitlin kazanimlar igerisinde en fazla kavrama diizeyinde (12 tane)
kazanimin yer aldigi, analiz diizeyinde (7 tane), sentez diizeyinde (5 tane), degerlendirme
diizeyinde (4 tane), uygulama diizeyinde (1 tane), bilgi diizeyinde (1 tane) kazanimin yer aldig1
goriilmektedir. Duyussal alan acisindan duruma bakildiginda alma diizeyinde (7 tane),
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orgiitleme diizeyinde (1 tane), tepkide bulunma diizeyinde (1 tane) kazanimin yer aldigi tespit
edilmistir. Kazanimlarin konu bazinda esit dagitilmamasi, eksiklik olarak degerlendirilebilir.

SONUC VE TARTISMA

Yapilan aragtirmadan elde edilen sonuglara gore; taksonomik olarak ders programindaki 39
kazanimdan 12’sinin biligsel alanin “kavrama” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Kazanimlarin
ticte birinin bu diizeyde olmasi, elestirilebilir bir durum olarak degerlendirilebilir. Biligsel alanin
bilgi basamagi ile uygulama basamagi ve duyussal alanin Orgiitleme basamagi ve tepkide
bulunma basamagindan sadece birer tane kazanimin bulunmasi, elestirilebilir bir durum olarak
degerlendirilmektedir. Senses (2008), “Ilkdgretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki
Sorularin  Kapsam-Gegerlik ve Bloom Taksonomisi’ne Gore Analizi” adli ¢alismasinin
sonucunda 2005 MEB programina gore hazirlanan ders kitaplarindaki sorularin kapsam
gecerliginin iyi oldugunu tespit etmistir. Bunun yaninda yeni programa ait ders kitaplarindaki
sorularin Bloom taksonomisi agisindan yeterli olmasa da eski programa goére hazirlanan ders
kitaplarma gore biraz daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmaya dahil
edilen {i¢ tiir liseden Anadolu ve fen liselerinde, genel liselere oranla {ist diizey sorulara daha
fazla yer verildigi tespit edilmistir. Duyugsal alanin alma basamaginda yedi kazanimin yer aldig1
goriilmektedir. Bazi kazanimlar, duyussal alanin diger basamaklarini igerebilecek sekilde
hazirlanabilir. Kazanimlarin agirlikli olarak bilissel alandan secilmis olmasi eksiklik olarak
diistiniilmektedir ¢linkii ders programinda da belirtildigi gibi Sosyal Bilgiler dersi sadece biligsel
becerilere hitap eden bir icerige sahip degil, aksine 6grencinin yasami icin gerekli beceri ve
degerler ile tutum ve davraniglari igsellestirebilecegi bir derstir. Bu nedenle ders kazanimlarinin
Ogrencinin sadece biligsel, zihinsel yonlerine degil, duyussal yonlerine de hitap etmesi
gereklidir. Colak (2008), “Tarih Dersi Simav Sorularinin Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Alan
Diizeyi A¢isindan Siniflandirilmasi” adli ¢aligmasinda tarih 6gretmenlerinin Bloom taksonomisi
ve Oleme degerlendirme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, sinavlarda en fazla
kavrama ve bilgi basamagi sorularini kullanarak alt diizey diisiinmeye yonelik soru sorduklarini
ve list diizey sorularin tiim sorular i¢indeki oraninin ¢ok sinirli kaldigi sonuglarina ulagmistir.
Kazanimlarin taksonomik olarak diger basamaklar1 ve alanlar1 da igerebilecek sekilde
hazirlanmasi daha uygun olabilir. 7. siniftaki bir 6grenci, daha 6nce 6grenilmis davranislari yeni
durumlarda kullanabilir, 6geleri belli iliski ve kurallara gore birlestirip bir biitiin olusturabilir.
Ayni zamanda 6grenci bir sistemin hangi Ogelerden olustugunu, 6geler arasindaki iliskileri
ortaya cikarabilir. Belirli bir amag icin belli ol¢iitler yardimiyla bir seyin degerini bilingli bir
sekilde yargilama diizeyine sahiptir. Fikirler arasindaki tutarlilik ya da tutarsizliklar: belirleme,
mantiksal yargilar1 bulma, ulasilan sonuglar1 yorumlama gibi davraniglar1 gosterebilir. Bu simif
seviyesindeki 6grenci, nesne ve olgulara kars1 duyussal bir tutum gelistirebilir. Uyaricilara karsi
olumlu veya olumsuz tepki gosterebilir. Kazanimlarin igerik ve etkinliklerle biiyiik oranda
ortiistiigli, kazanim-igerik-etkinlik ii¢liisliniin birbirleri ile uyumlu oldugu, sadece birkag¢ konuda
etkinliklerin icerik ile tam olarak uyusmadigi, bazi etkinliklerin teknolojik alt yapinin yetersiz
oldugu okullarda uygulanma olanaginin bulunamayacagi tespit edilmistir.

Oneriler
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Ders programinda yer alan kazanimlar, farkli taksonomik yaklagimlar gbz oniinde
bulundurularak degerlendirmeye tabi tutulabilir.
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¢ Sosyal Bilgiler ders kazanimlari Bloom’un taksonomisinde yer alan tiim basamaklara
uygun siniflandirilabilir.

e Kazanimlara ulagilabilirlik ile ilgili aragtirmalara yer verilip olan ile olmasi gereken
durumu ortaya koyacak calismalar yapilabilir.

e Kazanimlar iinite bazinda orantili bir gsekilde hem biligsel hem de duyussal alana hitap
edecek sekilde esit oranda dagitilabilseydi daha faydali olabilir.

e Cevaplarinin  konu igerisinde bulunmasinin istendigi bazi etkinlik sorularmin
yapilabilmesi i¢in igerigin etkinlik ile uyumlu olmasinin faydali olacag diisiiniilebilir.

e Daha sonra yapilacak olan ¢aligmalarda konu igeriklerine gore de siniflama yapilmasi
faydali olabilir.
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ABSTRACT: The aim of this study was to determine computer trainees’ attitudes toward computer. The sample
consisted of 132 (47 male and 85 female, their age ranging from 15 to 65) computer trainees who take courses on
computer in Tarsus Public Education Center and Evening School in the 2010-2011 academic year. In order to
determine trainees’ attitudes toward computer, the “Computer Attitude Scale” developed by Loyd and Gressard
(1984) and adapted into Turkish by Calikoglu and Berberoglu (1991) was administered online. The scale was
administered to the same trainees twice both at the beginning and the end of the course. The data were analyzed
through SPSS 15.0. According to the results, there were significant differences in trainees’ attitudes toward computer
with regard to their levels of education, computer experience, and computer ownership. On the other hand, it was
found out that their attitudes toward computer significantly differ on their age at the beginning of the course while
they did not at the end of the course.

Key words: attitudes toward computer, computer course, adult trainees, public education center, web-based
questionnaire.

SUMMARY

Nowadays, research has enriched both knowledge and technology rapidly. Scientific knowledge has been
shared with computers and the Internet which are the most important tools of information and
communication technologies. This has raised significance of information and communication
technologies day by day.

Information and communication technology (ICT) has brought about a revolution in every step of today’s
life (Mahmood, 2009). As a result of these revolutions, today’s societies need people who can use
scientific knowledge correctly. Today, the literature has included basic computer skills (Yenice, Siimer,
Oktaylar, & Erbil, 2003). So, computer technologies are so important in all fields, such as at home, by
traffic, in economy, military, and especially in education. Thus, many adults rather than students are still
attending a computer course in public education centers in order to learn how to use a computer. For this
reason, computer courses have become more vital at each level of education and students’ attitudes
toward computer have so (Serethanoglu, Nakiboglu, & Giir, 2008). Moreover, positive attitudes toward
recent information technologies can help students develop abilities to use computers more effectively that
will be relevant to accomplishment of their roles in society in the future (Woodrow, 1991). Computer
instructors and researchers have conducted many studies in order to determine attitudes of computer
literates, students, etc. toward computer. Researchers have conducted a great number of studies with
regard to attitudes toward computer. Furthermore, many researchers have developed several scales
measuring attitudes toward computer. The Computer Attitude Scale (CAS) developed by Loyd and
Gressard (1984) seems to be the most popular and mostly used one, particularly with undergraduate
students (Al-Khaldi & Al-Jabri, 1998). The Computer Attitude Scale has been used in many countries in
different studies by many researchers. For example, there are a lot of studies in order to determine
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attitudes of pre-service teachers, patients in a psychiatry ward, adult computer trainees, and students of
different levels of education toward computer in many countries like Turkey, Greece, the USA, Iran, and
Korea etc.

Purpose and Significance: Computer literacy and use of the Internet are so worthy in our era. So,
determining computer trainees’ attitudes toward computer is significant for computer education and
computer instructors. The purpose of this study was to determine computer trainees’ attitudes toward
computer who take courses on computer in Tarsus Public Education Center and Evening School in the
2010-2011 academic year.

Methods: This study has a pre- and post-test group design (without any control group). Data were
collected through the “Computer Attitude Scale (CAS)” developed by Loyd and Gressard (1984) and
adapted into Turkish by Calikoglu and Berberoglu (1991), with a reliability coefficient of .90. The CAS is
a Likert-type scale consisting of 40 items which include positively and negatively-worded statements
measuring attitudes toward computer. The CAS has four subscales: computer anxiety, confidence about
computer use, liking of computer, and computer usefulness. Each scale includes ten items. The items on
this scale are rated on a 4-point Likert-type scale ranging from strongly disagree to strongly agree. The
items for each subscale are evenly distributed throughout the scale. The sample consisted of 132 (47 male
and 85 female, their age ranging from 15 to 65) computer trainees who take courses on computer in
Tarsus Public Education Center and Evening School in the 2010-2011 academic year. Before the course,
the CAS had been administered as a pre-test. After a 2-month computer course, the same scale was
administered as a post-test. The scale was administered on the Website as in the following:
www.yukselmehmet.com. The data were analyzed through SPSS 15.0. A Wilcoxon Signed-Rank test was
used to check if there is a difference between pre- and post-test results.

Results: According to the results, there were significant differences in trainees’ attitudes toward computer
with regard to their levels of education, computer experience, and computer ownership. On the other
hand, it was found out that their attitudes toward computer significantly differ on their age at the
beginning of the course while they did not at the end of the course. Furthermore, the trainees’ scores of
attitudes toward computer have increased depending on computer education provided. The trainees’
attitudes toward computer were found to be not related with their gender and age.

Discussion and Conclusions: In this study, attitudes of trainees of different ages toward computer have
been investigated. In order to determine their attitudes, the CAS was used. Young and adult trainees’
scores of attitudes toward computer were compared from the beginning to the end of the course. While
there were huge differences between young and adult trainees’ scores of attitudes toward computer at the
beginning of the course (~21 points), there were not any huge differences at the end of it (~2 points).
Trainees’ attitudes toward computer were tested whether they are related to their gender and age. In
conclusion, computer education provided has a positive impact on both adult and young trainees’ attitudes
toward computer at the end of the course. Moreover, many recommendations have been made in light of
the findings of the study. Besides, in this study, the results were compared with the previous ones, and
similarities and differences among those have been presented.
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OZET: Bu calismanim amaci, bilgisayar kursiyerlerinin bilgisayara yonelik tutumlarimi belirlemektir. Aragtirmanin
orneklemini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tarsus Halk Egitim Merkezi ve Aksam Sanat Okulu’nda bilgisayar
kurslarina devam eden 132 (47 erkek ve 85 kadin, yas araligt 15-65) kursiyer olusturmaktadir. Caligmada
kursiyerlerin bilgisayara yonelik tutumlarini belirlemek icin Loyd ve Gressard (1984) tarafindan gelistirilen,
Berberoglu ve Calikoglu (1991) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Bilgisayar Tutum Olgegi” web tabanli olarak
uygulanmistir. Olcek kurs baginda ve sonunda olmak iizere aym kursiyerlere iki kez uygulanmistir. Elde edilen
veriler, SPSS 15.0 paket programinda analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére kursiyerlerin egitim diizeyleri,
bilgisayar deneyimleri ve bilgisayar sahiplikleri ile bilgisayara yénelik tutumlari arasinda anlamli farklar vardir. Ote
yandan, kurs basinda kursiyerlerin tutumlar ile yaslari arasinda anlamli farklar bulunmusken, kurs sonunda anlaml:
bir fark bulunamamustir.

Anahtar Sozciikler: bilgisayara yonelik tutumlar, bilgisayar kursu, yetigkin kursiyerler, halk egitim merkezi, web
tabanli anket

GIRIS
Gunlmiizde yapilan ve yapilmakta olan her bilimsel ¢aligma, sahip olunan bilgi birikimini
artirarak teknolojinin de gelisimini hizlandirmaktadir. Elde edilen bilimsel bilgiler, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin en énemli araglar1 olarak adlandirilan Internet ve bilgisayarlar sayesinde
daha hizli ve etkin bir sekilde paylasilabilmektedir. Bu paylasim, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin 6nemini giin gegtikce arttirmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojisi, glinlimiizde hayatin her adiminda bir degisim meydana
getirmektedir (Mahmood, 2009). Bu degisimlerin bir sonucu olarak giiniimiiz toplumlari siirekli
olarak bilgisini yenileyebilen, degisime ayak uydurabilen, gelismeleri takip edebilen, bilingli
bilgi tiiketicisi olabilen bireylerin yani sira bilgi iiretebilen bireylere de gereksinim duymaktadir.
Bilgi kaynaklarin arttigt ve g¢esitlendigi giinimiizde artik okuryazarlik temel bilgisayar
kullanimi becerilerini de kapsamaktadir (Yenice, Siimer, Oktaylar, & Erbil, 2003).

Okuryazarlik, hayatimizin bircok evresinde ve alaninda gerekliligini hissettirir. Sanayi
toplumlarmin bilgi toplumuna dogru yoneldigi ¢cagimizda ise ortaya yeni bir okuryazarlik tiirii
¢ikmustir. Bilgisayar kullaniminin giinliik yasantimiza ¢ok yaygin bir sekilde girmesiyle ortaya
cikan bilgisayar okuryazarligi terimi, artik okuryazarliktan daha fazla konusulur olmaktadir
(inceoglu, 2002). Insanlarin temel bilgisayar bilgilerini 6grenmeleri ve bu bilgileri modern
yasamda kullanmalari, hem kendilerinin hem de gelecek nesillerin bigimlendirilmeleri ve
yonlendirilmeleri agisindan ¢ok dnemlidir (Kahraman, 2005). Bilgisayar teknolojilerindeki hizli
gelisim ve degisim, bilgisayar okuryazarliginin bir kerede tamamlanabilecek bir egitim agamasi
olmadigin1 ve bunun yasam boyu siirdiiriilmesi gerektigini gostermektedir (Varol, 2002). Bu
nedenle bilgisayar okuryazarliginin gelistirilmesi ile ilgili egitim kurumlarma biiyiik gorevler
diismektedir.
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Toplumun gereksinim duydugu insan profiline uygun bireyler yetistirme sorumlulugunu
iistlenmis olan egitim kurumlarindan beklenen, bilgiye ulagsma ve onu etkili bir sekilde kullanma
becerileriyle donatilmis, teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmeleridir (Akkoyunlu &
Kurbanoglu, 2003). Buna bagli olarak, teknolojinin 6grenme-6gretme siireglerine yaptigi
katkilardan yola ¢ikarak egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili ¢esitli yatirimlar yapilmakta ve bu
yatirimlar her gecen yil artan bir hizla devam etmektedir (Akbiyik & Seferoglu, 2009).

Bilgisayar teknolojileri evlerde, okullarda, trafik kontroliinde, ekonomik arastirmalarda,
askeri alanda, egitim alaninda ve daha bir¢ok alanda kullanilmakta olup 6nemli bir yere sahiptir.
Bu nedenle, bilgisayar kurslar1 ve farkli egitim diizeylerindeki 6grencilerin bilgisayara yonelik
tutumlar1 daha ¢ok 6nem kazanmaya baslamistir (Serefthanoglu, Nakiboglu, & Giir, 2008).
Ayrica Ogrencilere gore yaslar1 daha biiyiik olan yetiskin insanlar, bilgisayar kullanimini
Ogrenebilmek icin Halk Egitim Merkezleri tarafindan agilan bilgisayar kurslarina katilmaktadir.
Yapilan arastirmalar, 6grencilerin ve O6grencilere gore daha yashi kursiyerlerin, bilgisayara
yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarinin ve bilgisayarn daha etkili, objektif ve verimli olarak
kullanabilme yeteneklerini gelistirmelerinin, toplum igindeki rollerinin basarimu ile ilgili onlara
gelecekte yardimer olabilecegini gostermektedir (Bean & Laven, 2003; Hansman & Wilson,
1998; Kim & Merriam, 2010; Woodrow, 1991). Bilgisayar egitimcileri ve arastirmacilar,
bilgisayar okuryazarlarinin veya bilgisayar kullanmay1 yeni 06grenmeye baslayanlarin
bilgisayara yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla bir¢ok caligma yapmuslardir.

Yapilan aragtirmalarin ¢ogu, bilgisayara yonelik tutum 6lgekleri gelistirmek i¢in yapilan
caligmalardir (Anderson, Klassen, Krohn, & Smith-Cunnien, 1982; Bear, Richards, &
Lanscaster, 1987; Byrd & Koohang, 1989; Cambre & Cook, 1985, 1987; Griswold, 1983; Loyd
& Gressard, 1986; Loyd & Loyd, 1985; Marshall & Bannon, 1986; Reece & Gable, 1982;
Stevens, 1980). Arastirmalar sonucunda gelistirilen ve literatiire giren bu dlgeklerin gegerlik ve
giivenirlikleri test edilmis ve birgogunun giincellemeleri yapilmistir (Berberoglu & Calikoglu,
1991; Garland & Noyes, 2008; Morris, Gullekson, Morse, & Popovich, 2009; Richter,
Naumann, & Groeben, 2000). Loyd ve Gressard (1984) tarafindan gelistirilen Bilgisayara
Yoénelik Tutum Olgegi (CAS-Computer Attitude Scale), basta lisans dgrencileri olmak iizere,
degisik egitim seviyelerinde yaygin olarak kullanilan popiiler bir o6lgek olarak kabul
gormektedir (Al-Khaldi & Al-Jabri, 1998).

Ogretmen adaylarinn bilissel stilleri ile bilgisayara yonelik tutumlari arasindaki iliskiler
(Altun, 2003) ve ilkogretim 6gretmenlerinin bilgisayara yonelik 6z-yeterlik algilar1 (Seferoglu
& Akbiyik, 2005) gibi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutum ve ilgileri
ile ilgili birgok ¢alisma yapilmustir. ilkdgretimden yiiksekogretime kadar farkli egitim
diizeylerinde yer alan &grencilerin bilgisayara yonelik tutum ve ilgileri ile ilgili arastirmalar,
Tiirkiye, Yunanistan, Amerika Birlesik Devletleri, iran ve Asya iilkeleri gibi bir¢ok iilkede
yapilmig ve yapilmaya devam etmektedir. Yapilan bu calismalarda Ogrencilerin farkli
degiskenlere gore bilgisayara yonelik tutumlar1 arastirilmis ve sonuglari rapor edilerek cesitli
onerilere yer verilmistir (Koorobili, Togia, & Malliari, 2010; Popovich, Gullekson, Morris, &
Morse, 2008; Shashaani & Khalili, 2001; Teo, 2008; Teo & Noyes, 2008; Valois, Frenette,
Villeneuve, Sabourin, & Bordeleau, 2000). Alanla ilgili ¢aligmalarda bazi arastirmacilarin
psikiyatri hastalarmin bilgisayara yonelik tutumlart ile ilgili arastirmalar yaparak sonuglarini
yayinladiklar1 da goriilmektedir (Roussos, 2007; Weber, Schneider, Hornung, Wetterling, &
Fritze, 2008). Kore’de yasl yetigkinlerden olusan bir bilgisayar sinifinda yer alan kursiyerlerin,
bilgisayara yonelik tutumlari, kimlik gelisimleri ve bilgisayar 6grenme durumlar1 yapilan bir
caligma ile belirlenmeye ¢alisiimistir (Kim & Merriam, 2010).
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Literatiirde yer bulan ¢aligmalar incelendiginde galismalarin birgogunun 6rgiin 6gretimde
yer alan gen¢ bilgisayar kullanicilarmma yonelik yapildigi, Ogrencilere gore daha yasli,
teknolojiyle yeni tamigmakta olan ve bilgisayar okuryazarligmi ya da Internet teknolojisini
o0grenmek i¢in yaygin egitim kurumlarinda agilan bilgisayar kurslarina devam eden bilgisayar
kullanicilan ile ilgili ¢aligmalara ¢ok fazla yer verilmedigi goriilmektedir. Ayrica yetigkin
bilgisayar kullanicilart ve geng bilgisayar kullanicilarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin
karsilastirilmasi, verilen bilgisayar egitimiyle her iki grupta yer alan kursiyerlerin
tutumlarindaki degisimlerin test edilmesi 6nemlidir. Bu baglamda, yaygin egitim kurumlarindan
biri olan Halk Egitim Merkezleri’nde agilan bilgisayar kurslarina devam eden kursiyerlerin
bilgisayara yonelik tutumlar1 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 15-65 yas araliginda yer alan
bilgisayar kursiyerlerinin yas, cinsiyet, egitim durumu, bilgisayar deneyimleri ve bilgisayar
sahipligi degiskenlerine gore bilgisayara yonelik tutumlarinin incelendigi bu ¢alismanin énemli
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma, Tarsus Halk Egitim Merkezi’nde verilen bilgisayar kurslarina katilan ve kurslar
basariyla tamamlayan degisik yas gruplarindaki ve egitim diizeylerindeki kursiyerlerin
bilgisayara yonelik tutumlarini ve ilgilerini, yas, cinsiyet, egitim durumu, bilgisayar deneyimi
ve bilgisayar sahipligi degiskenlerine ve kursun degisik asamalarina gore belirlemek amaciyla
yapilmustir.

YONTEM

Bu ¢alisma, Tarsus Halk Egitim Merkezi ve Aksam Sanat Okulu Miidiirliigii tarafindan agilan
“Bilgisayar Kullanim1” ve “Ofis Programlari Kullanimi” kurslarmma katilan kursiyerlerin
bilgisayara yonelik tutumlarini, kurs baginda ve sonunda yapilan 6n ve son testlerle belirleyen
kontrolsiiz 6n test-son test modeli kullanilarak yapilan betimsel bir ¢alismadir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tarsus Halk Egitim Merkezi ve
Aksam Sanat Okulu biinyesinde agilan “Bilgisayar Kullanim1” ve “Ofis Programlar1 Kullanimi”
kurslarina devam ederek basarili olan ve sertifika almaya hak kazanan kursiyerlerden
olusmaktadir. Orneklem ise bu kurslara katilmis olan alt1 ayr1 kurs grubundan rastgele segilen ve
15-65 yas araliginda 47’si erkek 85’1 kadin toplam 132 bilgisayar kursiyerinden olugmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak orijinali Loyd ve Gressard (1984) tarafindan gelistirilen,
Berberoglu ve Calikoglu (1991) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ve giivenirligi Cronbach Alpha
yontemi kullanilarak hesaplanip .90 bulunan “Bilgisayara Y&nelik Tutum Olgedi”
kullanilmugtir. Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi;

e Bilgisayar kaygisi (10 madde),

e Bilgisayar kullanmada kendine giiven (10 madde),
e Bilgisayar kullanimini sevme (10 madde),

e Bilgisayarin kullanislilig1 (10 madde),

olmak {izere toplam 40 maddeden olusmaktadir. Olgcek 4°lii Likert tipi bir dlgek olup “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadelerine sahip
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maddelerden olugmaktadir. Olumlu tutumlarin maksimum puant 4, olumsuz tutumlarin
minimum puani 1 olmakla beraber, tim Olgekte en iist diizeyde olumlu tutum 160, en alt
diizeyde olumsuz tutum 40 olarak puanlanmaktadir.

Orijinal oOlgek, yas, O6grenim durumu, cinsiyet ve meslek gibi demografik bilgilerle
birlikte bilgisayar sahipligi, daha 6nceden bilgisayar kursuna katilip katilmama ve bilgisayar
kullaniminin bilinip bilinmedigi gibi ek sorularla desteklenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, “Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi” arastirmaya dahil edilen tim kursiyerlere web
tabanli olarak, www.yukselmehmet.com adl1 web sitesi ilizerinden kursun ilk haftasinda ve kurs
bitiminde olmak {izere iki kez uygulanarak toplanmustir.

Veriler ii¢ asamada analiz edilmistir: Ilk asamada, 132 kursiyerden olusan tiim grup ile
ilgili demografik bilgiler analiz edilip sunulmustur. Ikinci asamada tiim grup, yas araliklarina
gore 13 erkek ve 36 kadindan olusan 15-35 yas araliginda yer alan geng grup ve 17 erkek 28
kadindan olusan 46-65 yas araliginda yer alan yasl grup olmak {izere iki gruba ayrilmis ve bu
gruplar ile ilgili analizler yapilmistir. Caligmanin {igiincii asamasinda ise tiim kursiyer grubunun
kurs basgindaki ve sonundaki durumlart ile ilgili analizler yapilmistir. Elde edilen veriler, SPSS
paket programinin 15.0 siiriimil kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin normal dagilima uygun
olup olmadigin1 anlamak i¢in tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov testi ve verilerin homojen
olup olmadigini test etmek i¢in ise tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Her iki testin de
anlamlilik diizeyleri 0.05’ten kii¢lik oldugu icin verilerin analizinde parametrik olmayan veriler
icin kullanilmasi gereken analizler yapilmis ve analiz sonuglari ile elde edilen bulgular
degerlendirilip ¢alismanin sonuglari birtakim onerilerle sunulmustur.

BULGULAR

Bu béliimde, “Tiim Grup ile ilgili Demografik Bilgiler”, “Geng ve Yetiskin Kursiyerlerden
Olusan Gruplar ile Ilgili Bulgular” ve “Kursiyerlerin Kurs Basi ve Kurs Sonu Durumlari ile
Ilgili Bulgular” tablo ve sekillerle sunularak agiklanmistir.

Tiim Grup ile Ilgili Demografik Bilgiler
Bu boliimde, 15-65 yas arasi kursiyerlerden olusan tiim grubun demografik bilgileri sunulmus
ve yorumlanmistir.

Tablo 1. Kursiyerlerin Demografik Ozellikleri

Tim Grup Toplam Kursiyer: 132 (E: 47 K: 85)

ilkokul ilk6gretim Genel Lise 1\1/[;:;::( Onlisans Lisans
Yas Arahg Mezunu Mezunu Mezunu Mezunu Mezunu Mezunu
K E K E K E K E K E K E

15-25 1 1 4 6 2 5 2 3 2 4 2
26-35 1 2 3 1 4 1 2 1 1 1
36-45 6 2 6 8 2 2 2 2 5 3
46-55 3 3 1 7 4 5 3 4 4 3 1

56-65 2 1 2 2

Toplam 5 1 15 5 23 15 18 8 11 11 13 7
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Tablo 1°de kursiyerlerin egitim, yas ve cinsiyete gore dagilimlari goriilmektedir.
Tablodan da goriildiigii gibi 132 kursiyerin 45’1 (%34.1) erkek ve 87’si (%65.9) kadindir.

Tablo 2°de kursiyerlerin egitim ve yas durumlarina gore dagilimlar goriilmektedir.

Tablo 2. Kursiyerlerin Egitim ve Yas Durumlarina Gére Dagilimlari

Egitim f % Yas Arahg: f %

Tlkokul 6 4.5 15-25 yasg arasi 32 242
[Ikogretim 20 152 26-35 yas arasi 17 129
Genel Lise 38  28.8 3645 yas arasi 38 288
Meslek Lisesi 26 19.7 46-55 yas arasi 38 28.8
Onlisans 22 167 56-65 yas arasi 7 53

Lisans 20 152

Toplam 132 100 Toplam 132 100

Tablo 2°den de goriildiigii gibi, genel lise mezunlar1 ve 36-45 ile 46-55 yas araligindaki
kursiyerler, %28.8 oranla tiim grubun ¢ogunlugunu olusturmaktadirlar.

Geng ve Yetiskin Kursiyerlerden Olusan Gruplar ile ilgili Bulgular

Bu boliimde, 15-35 yas araligindaki geng grup ve 46-65 yas araligindaki yetigskin grup ile ilgili
veriler karsilastirmali olarak sunulmus ve yorumlanmustir.

Tablo 3. 15-35 Yas Grubu ile 46-65 Yas Grubuna Ait Bilgisayara Yonelik Tutum Puanlar

N En Diisiik  En Yiiksek ; Standart

Puan Puan Sapma

15-35 Kurs Bas1 BYTP 49 49 138 104.7347 25.01481
15-35 Kurs Sonu BYTP 49 87 138 122.0816 12.66530
4665 Kurs Bagt BYTP 45 42 134 83.3111 27.66424
4665 Kurs Sonu BYTP 45 79 136 120.0222 15.61685

Tablo 3’te 15-35 ve 46-65 yas gruplarinda yer alan kursiyerlerin kurs basi ve kurs sonu
bilgisayara yonelik tutum puanlarinin en diisiik ve en yiiksek degerleri, ortalama ve standart
sapmalar1 sunulmustur. Tablodan da goriildiigii gibi kursiyerlerin hepsinin kurs sonundaki
bilgisayara yonelik tutum puanlari, kurs basindaki tutum puanlarina gére daha yiiksektir.
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Sekil 1. 15-35 ile 46-65 Yas Gruplarina Ait Bilgisayara Yo6nelik Tutum Puanlar1 Grafigi

Sekil 1°de 15-35 ve 46-65 yas gruplarinda yer alan kursiyerlerin kurs basi ve kurs sonu
bilgisayara yonelik tutum puanlarinin grafigi sunulmustur. Sekilden de goriilecegi gibi, kurs
basindaki gruplar arasi puan farki, kurs sonunda anlamli lgiide azalmisgtir.

Kursiyerlerin Kurs Bagi ve Kurs Sonu Durumlari ile ilgili Bulgular

Bu béliimde, tiim kursiyerlerin kurs basindaki ve kurs sonundaki bilgisayara yonelik tutum
puanlar ile ilgili veriler degisik bagimliliklar ve iligkiler agisindan test edilmis ve elde edilen
veriler tablolar halinde sunularak yorumlanmstir.

Tablo 4. Bilgisayara Yonelik Tutum Puanlarinin Kurs Bagindaki ve Kurs Sonundaki Degerleri

N En Diisiik En Yiiksek X Standart Sapma
Kurs Bas1 Puani 132 42 138 93.4015 27.13209
Kurs Sonu Puam 132 79 138 121.5758 13.56810

Tablo 4’te kursiyerlerin kurs bagindaki ve kurs sonundaki bilgisayara yonelik tutum
puanlarinin, en diisiik, en yiiksek ve ortalama degerleri standart sapmalar ile verilmistir.
Tablodan da goriildiigli gibi, kurs basindaki en diigiik tutum puani 42 iken kurs sonunda 79
olmus, en yiiksek puanda bir degisme olmamis ve 138 olarak kalmistir. Tutum puanlarinin
ortalamasi, kurs basinda ~93 iken kurs sonunda ~122 olmustur.
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Tablo 5. Korelasyon Tablosu

Kurs Bas1i  Kurs Sonu
Cinsiyet Yas Egitim

BYTP BYTP
Korelasyon katsayist 1.000 0.698* 136 -.373* S723%
Kurs Bas1
BYTP
Anlamlilik (p) . .000 119 .000 .000
Korelasyon katsayist 0.698%* 1.000 156 -.077 494*
Kurs Sonu
BYTP
Anlamlilik (p) .000 . .075 381 .000
*p<0.01

Tablo 5’te kursiyerlerin kurs basi ve kurs sonu bilgisayara yonelik tutum puanlarinin
(BYTP), cinsiyet, yas ve egitim diizeylerine gore korelasyonlar1 sunulmustur. Kurs basi ve kurs
sonu tutum puanlarimin kursiyerlerin cinsiyeti ile anlamli bir iligskiye sahip olmadigi, yasin kurs
basinda tutum puani ile ters yonlil bir iliskiye sahip oldugu, kurs sonunda ise anlamli bir iliskiye
sahip olmadig1 goriilmektedir. Diger yandan, egitim diizeyinin kurs basindaki ve kurs sonundaki
tutum puanlari ile dogru yonlii bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Cinsiyet ve Yas Degiskenlerine Ait Kurs Basi ve Kurs Sonu Regresyonlari

Cinsiyet F R’ p Yas F R? P

Kurs Basi 3.134 .024 .079 Kurs Basi 23.284 152 .000*

Kurs Sonu 2.482 .019 118 Kurs Sonu 1.983 015 161
*p<0.01 Kurs bast: F(1,130)=23.284; p<0.01

Tablo 6’da kurs bast ve kurs sonuna ait cinsiyet ve yasa bagli regresyon sonuglar
goriilmektedir. Tablodan da goriildiigii gibi, kurs basindaki ve kurs sonundaki tutum
puanlarinin, cinsiyete bagli olmadigi, kurs basindaki tutum puanlarinin %15,2 oraninda yasa
bagli oldugu, ancak kurs sonundaki tutum puanlarinin yasa bagl olmadigi goriilmektedir.

Tablo 7. Egitim Diizeyi ve Egitim Diizeyi-Bilgisayar Sahipligi-Bilgisayar Deneyimi
Degiskenlerine Ait Kurs Basi ve Kurs Sonu Regresyonlari

Egitim Diizeyi,
glgllzt:y‘i F R’ p Bilgisayar Sahipligi, F R? p
Bilgisayar Deneyimi
Kurs Bas1 135.128 510 .000%* Kurs Bas1 75.232 .638  .000*
Kurs Sonu  25.049 162 .000* Kurs Sonu 14.382 252 .000%*
Kurs bast: F(1,130)=135.128; p<0.01 *p<0.01

Kurs sonu: F(1,130)=25.049; p<0.01
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Tablo 7’de kurs basima ve kurs sonuna ait egitim diizeyi ve egitim diizeyi-bilgisayar
sahipligi-bilgisayar deneyimi degiskenlerine bagli regresyon sonuglari degiskenler arasi
karsilagtirmalari ile verilmistir. Tablodan da goriildiigii gibi kurs basindaki tutum puanlari,
kursiyerlerin egitim seviyesine %51 bagl iken kurs sonu tutum puanlari %16,2 oraninda
baghdir. Kurs bagit tutum puanlari, egitim diizeyi-bilgisayar sahipligi-bilgisayar deneyimi
degiskenlerine %63,8 oraninda bagl iken kurs sonu tutum puanlar1 %25,2 oraninda baglidir.

Tablo 8. Bilgisayara Y&nelik Tutum Puanlarinin Wilcoxon Iliskili ki Orneklem Testi
Sonuglari

N Mean Rank V4 P
Negatif Rank 9(a) 7.33
Kurs Bas1 BYTP- Pozitif Rank 120(b) 69.33
. -9.701 .000**
Kurs Sonu BYTP Ties 3(c)
Toplam 132

(a) Kurs Sonu BYTP < Kurs Bagi BYTP
(b) Kurs Sonu BYTP > Kurs Bagi BYTP ** p<0.01
(c) Kurs Sonu BYTP = Kurs Bagi BYTP

Tablo 8’de kurs bast tutum puanlari ile kurs sonu tutum puanlar1 arasinda Wilcoxon
iligkili iki 6rneklem testi sonuglari sunulmustur. Tablodan da goriildiigii gibi kurs basi ve kurs
sonu bilgisayara yonelik tutum puanlari arasinda istatistiksel anlamli bir fark vardir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirma bulgularina gore bilgisayar kursuna yeni basglayan kursiyerlerin, kurs &ncesi
bilgisayara yonelik tutum puanlarinin (BYTP) ortalamasi diisiik ve standart sapmasi yiiksek
iken kurs sonunda tutum puanlarinin ortalamasi yiiksek ve standart sapmasi diisiiktiir. Bu
durum, baslangigta bilgisayara yonelik degisik tutumlara sahip olan kursiyer grubunun heterojen
bir dagilima sahip oldugunu gosterirken kurs sonunda grubun yaklagik olarak homojen bir
dagilima sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgular 1s181nda, saglanan 6gretimin ve bilgisayar
uygulamalarinin yararli oldugu ve kursiyerlerin bilgisayara yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi sdylenebilir.

Roussos (2004)’un calismasinda elde ettigi bilgisayar egitiminin bilgisayara yonelik
kaygilar1 azalttig1 yoniindeki bulgular, bu ¢alismanin bulgulari ile 6rtiismektedir.

Kurs dncesinde, 15-35 yas grubu genc kursiyerlerin BYTP ortalamalar1 ile 46-65 yas
grubu daha yash kursiyerlerin BYTP ortalamalar1 arasindaki fark fazla iken (~21 puan), kurs
sonunda iki grup arasindaki fark olduk¢a azalmistir (~2 puan). Buna gore, kurs siirecinin
sonunda, yasli kursiyerlerin bilgisayara yonelik tutumlarini geng kursiyerlere gore daha ¢ok
gelistirerek geng kursiyerlerle benzer olumlu tutumlara sahip olduklari sdylenebilir.

Arastirma bulgularina gore, kurs bagindaki ve sonundaki bilgisayara yonelik tutum
puanlar1 (BYTP) ile kursiyerlerin cinsiyeti arasinda istatistiksel anlamli bir korelasyon ya da
dogrusal bir iligki gézlenmemistir. Bu nedenle, kurslara katilan ve basarili olan kursiyerlerin
bilgisayara yonelik tutum puanlarinin cinsiyete bagl olmadigi sdylenebilir.

Cinsiyet ve bilgisayara yonelik tutum arasindaki iligki ile ilgili olarak bu ¢alismadan elde
edilen bulgular, Serefhanoglu, Nakiboglu ve Giir (2008) tarafindan yapilan aragtirmadan elde
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edilen bulgular1 desteklemektedir. Ancak, Mahmood (2009)’un yaptig1 ¢aligma sonucunda elde
ettigi, kiz 0grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin erkek &grencilere gore daha olumlu
oldugu yoniindeki bulguyu bu ¢alismadan elde edilen bulgular desteklememektedir.

Kursiyerlerin yasmin kurs basinda bilgisayara yonelik tutum puanlar ile negatif yonlii
dogrusal bir korelasyona sahip oldugu ve tutum puanlarmin %15 oraninda yasa bagl oldugu
tespit edilmigtir (korelasyon katsayisi: -0,373, F(1,130)=23,284; p<0,001). Ancak kurs sonunda
tutum puanlar ile yas arasinda anlamli bir ilisgki bulunmadigi belirlenmistir. Bu bulgular
1s1ginda kurs siirecinin, kursiyerlerin bilgisayara yonelik tutumlarini yastan bagimsiz olarak
olumlu bir sekilde etkiledigi, saglanan bilgisayar egitiminin basarili oldugu, ayrica, bilisim
teknolojileri ile bir sekilde tanigmis, bu teknolojiyi kullanmig ya da bilgisayar kullanimu ile ilgili
egitim almig bireylerde bilgisayara yonelik tutumlarin yasa bagli olmadigi s6ylenebilir.

Kursiyerlerin bilgisayara yonelik tutum puanlarimin, kursiyerlerin egitim diizeyine kurs
basinda %51, sonunda %16 oraninda bagli ve egitim diizeyi ile dogrusal bir iliskiye sahip
oldugu tespit edilmistir. Kurs baginda bu iliski denklemi F(1,130)=135,128; p<0,001 seklinde
iken kurs sonunda F(1,130)=25,049; p<0,001 seklindedir. Bu veriler 15181inda, egitim diizeyi
yiikseldik¢e bilisim teknolojilerine ve bilgisayar kullanimia yonelik tutumlarin daha olumlu
oldugu sdylenebilir.

Kursiyerlerin tutum puanlarinin egitim diizeyi, bilgisayar sahipligi ve bilgisayar deneyimi
degiskenlerinin ii¢line birden kurs basinda %63, sonunda %25 oraninda bagli oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, egitim diizeyi yliksek, evinde bilgisayar1 ve
daha 6nce bilgisayar deneyimi olan kursiyerlerin genel olarak bilgisayara yonelik tutumlarmin
katildiklar kurs dncesinde daha olumlu oldugu, ancak kurs sonunda bahsedilen ii¢ degiskenin
bilgisayara yonelik tutumlar1 etkileme oranmin ortalama olarak %40 oraninda azaldig:
sOylenebilir.

Bilgisayar deneyimi ile bilgisayara yonelik tutum arasindaki iligkileri yansitan bulgular,
Altun (2003)’un 6gretmen adaylari ile ilgili yaptig1 ¢alismada vurgulandig gibi “bilgisayar ile
daha erken tanigsmanin bilgisayara yonelik daha olumlu tutum gelistirmeye yardimer oldugu”
bulgusu ve Erkan (2004)’in ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlar1 iizerine yaptigi
caligmadan elde ettigi onceki bilgisayar deneyimi ile ilgili bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Wilcoxon iligkili iki 6rneklem testi sonuglarina gore, bilgisayar kurslarina katilarak
basarili olan ve sertifika almaya hak kazanan kursiyerlerin kurs basindaki bilgisayara yonelik
tutumlan ile kurs sonundaki bilgisayara yonelik tutumlarn arasinda anlamlhi (p<0.01) bir fark
bulunmustur. Bu nedenle, saglanan bilgisayar egitiminin, bilgisayara yonelik tutumlari olumlu
yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle su 6neriler gelistirilmistir:

1) Yaygin egitim kurumlar1 yoluyla saglanan teknoloji egitimi yayginlastirilarak
bilgisayara yonelik tutumlar olumlu yonde gelistirilmelidir.

2) Dabha ¢ok insanin bilgisayar okuryazari olmasi saglanmalidir. Bunu saglamak i¢in Halk
Egitim Merkezleri’'nde oldugu gibi, teknolojiden uzak ve yaslar1 daha biiyiik kitlelere
yonelik {icretsiz kurslar agilarak teknoloji 6grenimi tesvik edilmelidir.

3) Her yastan anne ve baba, bilisim teknolojileri ile ilgili egitilmeli ve iyi birer bilgisayar
ve Internet kullanicis1 olmalari saglanarak cocuklarin zararli igeriklerden nasil
korunacagi 6gretilmelidir.
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TESEKKUR

Bu c¢alisma sirasinda desteklerini esirgemeyen Tarsus Halk Egitim Merkezi ve Aksam Sanat
Okulu Miidiirii Hasan BACAK Bey’e ve 2010-2011 egitim-6gretim yilinda kadrosuz usta
Ogretici olarak calistigim sirada olgeklerin uygulanmasi ile ilgili elinden gelen tiim destegi
sunan miidiir yardimcilarina, 6gretmenlere, kadrosuz usta Ogreticilere; ayrica calismanin ig¢
tutarlik, Tiirkce ve Ingilizce uyumluluk kontrollerinin yapilmasi asamasinda destek ve
onerilerini esirgemeyen Kafkas Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyati Boliimii 6grencisi Giilsiim
Tugba CELIK’e ve Dokuz Eyliil Universitesi Miihendislik Fakiiltesi Bilgisayar Miihendisligi
Boliimii dgretim eleman1 Aras.Gor. Emre UNSAL’a tesekkiirii bir borg bilirim.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to determine the level of display of effective leadership behaviors by
school principals. Descriptive design was used in this research. The target population of the study is the teachers who
work in primary and high schools in Kartal, Maltepe and Uskiidar located in Istanbul, The sample consists of 703
primary and high school teachers randomly selected from the population. The study was carried out quantitatively
and data were gathered through the 30-item 5-point Likert-type scale developed by the researchers. Data were
analyzed by percentages, frequencies, means and crosstabs. In order to find out sources of differences and do pair
comparisons, Mann-Whitney U tests were employed while Kruskal-Wallis H tests were used to do comparisons of
variables having more than three levels. According to the results obtained from this research, teachers stated that
principals “sometimes” demonstrate effective leadership behaviors. When mean scores of all the items were checked,
the highest score was earned by the item, “The principal plans the future of the school” and the lowest score by
“Principals are open to be criticized.” There were significant differences based on gender and teaching experience of
teachers and school types.

Key words: principal, leader, effective leader, teacher.

SUMMARY

Purpose and Significance: It is considered that school principals’ effective leadership behaviors improve
staff performance and affect student success. Principals should have skills to build vision, analyze future
improvements, encourage creative thinking, lead and improve followers to take responsibility. Principals
who have these skills can develop their schools. Therefore, principals’ behaviors should be inspiring to
make schools effective and successful. In this respect, instead of reactive, they should be proactive
leaders who foresee the developments. The main purpose of this study is to determine effective leadership
behaviors of school principals.

Methods: This study had a descriptive design. The sample consisted of randomly selected 703 primary
and high school teachers working in Kartal, Maltepe and Uskiidar located in Istanbul in the 2010-2011
academic year. The data were collected through the 30-item scale called “Effective Leadership Qualities
Scale” improved by Turan and Ebiglioglu (2002). Before administration, it was piloted with a group of
teachers to determine if the items do make the same meaning for all. As a result, it was proved that the
scale can be used. In this respect, 1 refers to “never”, 2 “rarely”, 3 “sometimes”, 4 “often” and 5 “
always”. In order to analyze the data, SPSS 11.5 program was used. To analyze the data, percentages,
frequencies, and crosstabs were calculated. To define differences among item ranking scores,
nonparametric Mann Whitney-U tests were used. For comparing three groups, Kruskal Wallis-H Tests
were employed and the significance level was set as p<.05.
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Results: In general, teachers stated their principals “sometimes” display effective leadership behaviors
(x=2,84). When the scale items were ranked, the highest score was earned by the item, “They make

plans for the school’s future (;=3,91)”, the lowest score by “Principals accept criticism (;=1,69).”
Significant differences were found according to gender, experience, and school types. Regarding gender,

male teachers (;:374,18) have more positive opinions about that “Principals behave appropriately for
their ethical principles of their profession” compared to the female ones (X =332,93). Considering

professional experience, teachers who have 1-5 years of experience (X =201,28) have more positive
perceptions about that “Principals work hard to improve themselves to adopt change and developments.”

compared to those who have 11-15 years of experience (;=170,15) Moreover, teachers who have 6-10

years of experience ( X =66,28) have more positive perceptions about that “Principals try to find new
solutions to problems instead of making complaints” compared to those who have 1-5 years of experience

(;=44,71). When school type is considered, teachers who work at high schools (;=377,07) have more
positive opinions about that ‘“Principals can examine problems in different ways” compared to those

working at primary schools (;:301,10). Furthermore, primary school teachers (;:380,52) have more
positive ideas about that “Principals treat all staff fairly” compared to those working at high schools

(X =337,95).

Discussion and Conclusions: As far as principals’ effective leadership behaviors are concerned, teachers
stated that their principals “sometimes” perform these behaviors. This result is consistent with the results
of the studies conducted by Cankara (2008), Chapman (2005), Elmore (2002), Manges ve Wilcox (1997),
Razi (2003), Tas (2000) ve Toker (2007). However, principals are supposed to show those behaviors all
the time. It is considered that they are aware of their skills, defining the relationships among
organizations, groups and its parties (Strang, 2007), understanding organizational needs, and knowing
general management structures (Johnston, 2003). While they are leading the people for certain goals, they
have important roles to develop school and adopt reform initiatives into organizational structure. When
the rankings of all the items are considered, the highest mean is “Principals make plans for the school’s
future” and the lowest score is “Principals accept criticism.” Indeed, principals must accept criticism as a
way of improvement of the school. According to gender variable, male teachers have more positive
opinions about that “Principals behave appropriately for their ethical principles of their profession”
compared to the female ones. Here, females behave more sensitively. This result is supported by Can
(2007), Gokyer (2010), and Tahaoglu and Gedikoglu (2009). However, this is not supported with the
results obtained by Bayraker (2003), Cankara (2008), and Razi (2003). Regarding professional
experience, teachers who have 1-5 years of experience think more positively about that “Principals work
hard to improve themselves to adopt change and developments.” compared to those who have 11-15 years
of experience. Moreover, teachers who have 6-10 years of experience have more positive perceptions of
that “Principals try to find new solutions to problems instead of making complaints” compared to those
who have 1-5 years of experience. However, different results obtained by Tahaoglu and Gedikoglu
(2009), and Toker (2007) regarding professional experience. Concerning school type variable, teachers
working at high schools think more positively on that “Principals can examine problems in different
ways” compared to those who work at primary schools. Furthermore, primary school teachers have more
positive ideas on that “Principals treat all staff fairly.” compared to those working at high schools. The
recommendations made through the results obtained in this study are as follows:

1- Principals should be trained about effective leadership behaviors through in-service training

2- Principals should accept criticism as a way of improvement and they must meet critiques with
tolerance.

3- Principals should give importance to professional development of the staff and the instructional
process.
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Okul Mudiirlerinin Etkili Liderlik Davranislarinin
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OZET: Bu calismanin amaci, okul miidiirlerinin etkili liderlik davramslarimi gosterme diizeylerinin belirlenmesidir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Bu aragtirmamn evrenini, 2010-2011 6gretim yilinda Istanbul ili, Kartal,
Maltepe ve Uskiidar ilcelerinde gérev yapan ilk ve ortadgretimde calisan 6gretmenler olustururken drneklemini ise,
evrenden oransiz elaman Ornekleme yontemiyle secilen 703 ilk ve ortadgretim 6gretmeni olusturmustur. Arastirma
nicel bir aragtirma olup verileri toplamak i¢in arastirmacilarca gelistirilen 30 maddelik anket kullanilmigtir. Maddeleri
Likert tipi olup degerlendirme besli skala ilizerinden yapilmistir. Anketle elde edilen verilerin yiizde, frekans,
ortalama ve crosstabs analizleri yapilmistir. Degiskenler arasindaki farkliliin = belirlenmesinde, ikili
karsilagtirmalarda  Mann Whitney-U testi, {¢lii karsilagtirmalarda ise Kruskal Wallis-H Testi yapilmustir.
Ogretmenler, okul miidiirlerinin etkili liderlik davramslarini “ara sira” gosterdiklerini belirtmislerdir. Veri toplama
aracinin tim maddelerinin aritmetik ortalamalari siralandiginda en yiiksek ortalamanin “Okulun gelecegine iligkin
planlar yapar.” maddesine, en diisik ortalamanin ise, “Miidiirler elestiriye agiktir.” maddesine ait oldugu
goriilmiistiir. Sorular bazinda, 6gretmen goriisleri arasinda, cinsiyet, mesleki kidem ve okul tiirli degiskenlerine gore
anlamli farkliliklar bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: miidiir, lider, etkili lider, 6gretmen

GIRIS
Liderlikte geleneksel yaklagimlarm 1980°1i yillarin ortasina kadar etkili oldugu goriilmektedir.
Bu yaklagimlarin liderlik 6zellikleri, 6gretim programinin eksiksiz bir sekilde uygulanmasi igin
gerekli Onlemlerin alinmasi ilkesine dayalidir. S6z konusu donemde miidiirlerin kisisel ve
mesleki ozellikleri, genel olarak deneyimli ve Ogretme yeterligini tasiyan kisiler olmalarinin
yeterli goriilmesi seklindedir (Cavanagh & Romanoski, 2006). Ancak, yasanan hizli degisim ve
donisiimiin etkiledigi okullarda miidiir yerine lider kavramu tartisilmaya baglanmustir.

Midiirler genellikle egitim 6gretimin belirlenen genel politikalar ve yasalar ¢ercevesinde
yiiriitilmesinden sorumlu kisiler iken liderler, biiyilk degisimlerin yarattigi yeni firsatlar
gorebilen, belirsizlik ve tehlikelere ragmen bu firsatlart orgiitiin gelisimi i¢in kullanabilen
kisilerdir. Liderleri miidiirlerden ayiran temel ozellikler, vizyon gelistirmek, gelecege yonelik
analiz yapabilme becerisine sahip olmak, yaratici diislinceyi tesvik etmek, calisanlarina yol
gostermek, hem kendini hem de grubu yonlendirebilme becerisine sahip olmak ve inisiyatif
almak olarak siralanabilir.

Lider, kiimenin bir {iyesi olarak, &teki iiyeler iizerinde olumlu etkide bulunan kisidir
(Bagaran, 1992). Yani, lider, ¢ogunlukla digerlerini etkileme giicii olan kisi olarak
tanimlanmaktadir. Liderler okulda davranis ve degerler arasinda dengeyi kuran, kisilerarasi
iligkilere odaklanan, biirokrasi yerine, demokrasiyi gelistiren, kontrol etme yerine
giiclendirmeyi, yonlendirmeden ziyade etkilemeyi, statiiyii siirdiirmek yerine risk almayzi,
duraganlik yerine degisimi destekleyen kisilerdir (Lombardo & McCall, 1978; McCall,
Lombardo, & Morrison, 1988; Quinn, 1988). Miidiirler gorevleri geregi ayn1 zamanda 6gretim
lideridirler.
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Ogretim liderligi, 6gretmenlerin dgretme, 6grencilerin de dgrenme durumlarini énemli
6l¢iide dogrudan ya da dolayli etkileme davraniglaridir. Ayn1 zamanda 6gretim liderligi, okulun
egitsel amaclarinin gergeklestirilmesi i¢cin okul toplumunda bulunanlarin gizil giiclinii ortaya
cikarabilme ve bunu okul siire¢leri i¢inde siirdiirebilmedir (Sigsman, 2002). Hallinger ve Murphy
(1987) bu liderlik tarzinin ii¢ boyutu oldugunu ortaya koymuslardir. Buna gore, birinci boyut
okul misyonunun tanimlanmasi, ikincisi 6gretim programinin ydnetilmesi ve iiglinciisii ise
okulda olumlu 6grenme iklimi gelistirilmesidir. Bu yaklagimda lider ya da miidiir geleneksel
olarak yonetsel igler yerine, egitim ve Ogretim zamaninin korunmasina daha ¢ok Onem
vermektedir. Miidiir yine sinif siireglerini ve sinif 6gretmenlerinin kalitesini kontrol eder, is
odakli takimlarin c¢alismasini zenginlestirir, personelin profesyonellesmesini ve gelismesini
destekler (Cavanagh & Romanoski, 2006). Boylece miidiirler etkili miidiir rolii oynamis olurlar.

Etkili midiirler, okulun amaglarina ulagmasi i¢in 6grenme hedeflerini kolaylastiran
uzmanlardir. Okul etkililigi {izerine yapilan bir¢ok arastirma, liderligin 6nemi {izerine bulgular
ortaya koymaktadir (Fullan, 2001). Etkili liderlik, miidiiriin elindeki resmi yetkiden degil,
okulda sergiledigi bilgi, akil, digerlerini ikna etme ve adalete dair inancindan
kaynaklanmaktadir (Thomas & Bainbridge, 2002). Liderin etkililigi, teoride sosyal becerilerin
yan1 sira, midiirlin, roliinlin gereklerini yerine getirmesini, orgiitsel iliskileri anlayip devamini
saglamasini gerektirir (Schneider, 2002; Yukl, 1994). Bu durum, ayn1 zamanda miidiiriin etkili
liderlik davranis1 sergilemesini de gerekli kilmistir.

Etkili liderlik, izleyenlerin liderin belirledigini yapmaya giidiilenmis olmalar1 ile
karakterize edilebilir. Basarili liderler, kuskusuz insanlar1 harekete gecirirler. Etkili liderler ise,
insanlar1 istenilen bigimde davranmaya, o yonde hareket etmeye giidiilerler. Ote yandan etkili
liderler, bulunduklar1 hiyerarsik konumun yasal giicii ile grup tarafindan saglanan dogal giicii
birlestirir, daha genel denetimsel yontemleri kullanir ve etkinliklerden ¢ok sonuclar iizerinde
dururlar (Aydin, 1994). Insanlar1 yonetmek, kisisel bir takim 6zelliklerin, liderlik yeterliklerinin,
yonetsel becerilerin, biligsel yeterliklerin yam1 sira durumu anlayip duruma gore davranig
gelistirme becerilerini gerektirir (Strang, 2003). Yani, miidiiriin insan iligkilerini basariyla
yonetmesi ve astlarii Orgiitsel amaglarin gerceklestirilmesi yoniinde giidiilemesi gerekir
(Mintzberg, 1973; Schneider, 2002). Liderlerin, rol giicii uygulamasi, etkilemesi, ilham vermesi,
mentorliik etmesi ve kolaylastirict olmasi gerekir. Diger bir sonug, etkili liderlik davranislarinin
sonradan 6grenilip uygulanabilecegidir. Etkili liderlerin kendi davranislarinin, &zelliklerinin,
becerilerinin farkinda olduklari, kendilerini, Orgiitii, gruplar1 ve bunlar arasindaki iligkileri iyi
tanidiklar1 anlasilmistir (Strang, 2007). Ayrica, etkili liderlerin, orgiitsel ihtiyaglart anlayan ve
genel yonetim yapisini iyi bilen bireyler olduklar bilinmektedir (Johnston, 2003).

Lopez (2008)’e gore, miidiiriin iyi yonetim 6zellikleri, etkili okulun 6nemli unsurlarindan
biridir. Edmonds (1981, 1982)’nin yiiriittiigli bir ¢alismada etkili okul miidiirlerinin liderlik
davraniglari, Ogrencilerden yiiksek beklentilerinin olmasi, becerileri vurgulamasi, sicak ve
herkesin kendisini ifade edebildigi bir calisma ortami olusturmasi ve Ogrenci basarisini
degerlendirmesi gibi bir durumu 6ne ¢ikarmustir. Kreitz (2007), bu konuda etkin olmak isteyen
liderlerin farklilig1 iyi yonetmelerinin geregine isaret etmektedir.

Yapilan arastirma sonuglarina gore, etkili liderlerin genel &zelliklerini, farkliliklari
yonetme konusunda yetenekli olma, astlarinin farkli ge¢misleri ve hislerini dikkatle
degerlendirme konularinda becerikli olma (Northouse, 2001), g¢alisanlari motive etme ve
iletisimsel beceriler konusunda ¢abalama (Avolio, 1994), vizyon gelistirme ve bunu uygulama
konularinda basarili olma (Hughes, Ginnet, & Curphy, 1999), Kkiiltiir ve personel gelisimi ile
orgiitsel iletisim konularinda etkili olma (Kreitner & Kinicki, 1998), biligsel davraniglarda
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bulunma (Davis & Palladino, 1997), ¢evreyi gozlemleme, olumlu diisiinmeye odakli olma ve
alaniyla ilgili gelisimleri takip etme (Groome, Dewart, Esgate, Gurney, Kemp, & Towell, 2001),
insanlarin duygularini ve degerlerini dikkate alma ve buna gore bir davranis gosterme (Gordon,
1996), davraniglarinda yonetim duygularinin etkisini gdésterme (Caruso, Mayer, & Salovey,
2002) seklinde siralamak miimkiindjir.

Her okulun 6grenciler ve Ogretmenler iizerinde olumlu ya da olumsuz etkisi olan bir
ogrenme iklimi vardir. Townsend (1997) basarili okullarin etkili lider, personel, iyi politikalar,
giivenli ve destekleyici ¢evre, aileler ve calismaya tesvik edilen 6grencilerden olustugunu ifade
etmektedir. Okul sistemleri, kiiresellesen bu donemde okul liderlerini program ve
hesapverebilirlik ¢ercevesinde giiclendirmek yoluyla 6grenci basarist {izerinde daha c¢ok
yogunlagmaktadirlar (Gamage, Adams, & McCormack, 2009). Okul etkililigi {izerine yapilan
hemen hemen biitiin arastirmalar liderligin 6nemi iizerindeki bulgular1 ortaya koymuslardir.
Janarette ve Sherrets (2007)’nin odak grupla yiiriittiigii bir calismada okul miidiirlerinin 6gretim
liderligi rollerini yerine getirdiklerinde 6grenci bagarisinda etkili olduklar1 bulunmustur.

Hale ve Moorman (2003)’e¢ gore, okul gelistirme g¢abalarinin basarili olabilmesi igin
giiclii liderligin olmas1 gerekmektedir. Bu anlamda son yillarda yapilan reformlar, hazirlanan
arastirma raporlar1, okul miidiirlerinin bilgi tiirleri, becerileri ve tutumlar1 agisindan yeterli
olmadiklarini ve yeni birtakim donanimlara ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir (Chapman,
2005; Manges & Wilcox, 1997). Bununla birlikte Sava ve Koerner (1998), okullarda yapilan
reformlarin basariya ulasabilmesi i¢in her okulda etkili bir lider ya da miidiiriin bulunmasi
gerektigini ifade etmektedirler.

21. ylizyll miidiiriiniin egitimsel liderlik rollerinin vizyon gelistirme, liderlik, enerji
gelistirme, beraber hareket etme ve iletisim gibi birtakim temel 6zelliklere sahip olmalari
gerekmektedir (Matters, 2005). Miidiirler, egitim uygulamalarin1 ve 6grenci basarisini artirma
konusunda yiiksek diizeyde bir performans gostermelidir. Bu durum, egitim uygulamalar1 ve
Ogrenci basarisi standartlarinin yiikselmesi, miidiiriin liderlik davranislariyla ilgilidir (Hallinger
& Murphy, 1991; Hausman, Crow, & Speery, 2000; Milstein, 1993; Salazar, 2007; Tirozzi,
2000). Ancak Elmore (2002), giliniimiizde bir¢ok miidiiriin okullarinda etkili miudiirlik
yapabilecek teknik yoOnetim becerilerine sahip olmadiklarini ifade etmektedir. Buna benzer
birgok arastirma bulgusu da miidiirlerin etkili liderlik davranislarinin yeterli olmadig:
yoniindedir (Cankara, 2008; Chapman, 2005; Manges & Wilcox, 1997; Razi, 2003; Tas, 2000;
Toker, 2007).

Bu baglamda yiiriitiilen ¢aligmanin amaci, okul miidiirlerinin etkili liderlik davraniglarini
gosterme diizeylerinin belirlenmesidir. Bu ¢alisma ile asagidaki sorularin yanitlar1 aranmaistir:

1-Ogretmen goriislerine gore, okul miidiirleri ne diizeyde etkili liderlik davranisi
gostermektedirler?

2-Okul midiirlerinin etkili liderlik davranislarina iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
cinsiyet, mesleki kidem ve okul tiirli degiskenlerine gére anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

YONTEM

Arastirma, Ogretmen goriislerine gore, okul miidiirlerinin etkili liderlik davraniglarim
gosterme diizeylerinin belirlenmesine yonelik oldugundan arastirmada genel tarama modeli
kullanilmigtir. Genel tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2004).
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Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, 2010-2011 &gretim yilinda Istanbul ili, Asya yakasmnda bulunan
Kartal (40 ilkdgretim, 24 ortadgretim), Maltepe (43 ilkogretim, 18 ortadgretim), ve Uskiidar (64
ilkdgretim, 25 ortadgretim) ilgelerinde gorev yapan ilk ve ortadgretimde ¢alisan dgretmenler
olustururken orneklemini ise, evrenden c¢alismanin amacia uygunlugu nedeniyle oransiz
eleman Ornekleme yontemiyle secgilen 703 ilk (232) ve ortadgretim (471) Ogretmeni
olusturmustur. Oransiz eleman 6rnekleme, evrendeki tiim elemanlarin esit se¢ilme sansina sahip
olduklar1 orneklem tiiriidiir. Bu Orneklemede evrendeki eleman tiirlerinin her birinden
ornekleme girenlerin sayisi, timii ile sansa birakilmistir (Karasar, 2009).

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplamak iizere iki ayri 6lgme aract kullanilmistir. Bunlardan ilki
ogretmenlerin demografik dzelliklerini saptamak iizere kullanilan ii¢ soruluk bir ankettir. Ikinci
veri toplama aract ise, Turan ve Ebiclioglu (2002)’nin gelistirdikleri “Etkili Liderlerin
Nitelikleri Olgegi (ELNO)”nin maddelerinden yararlanilarak olusturulan 30 maddelik bir
ankettir. Bu veri toplama aracinin sadece anket mantiginda diizenlenmesi ve bir toplam puan
almmadan, her bir maddenin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi amaglandigindan, bu c¢alisma igin
Olceklerde (esit araliklt ol¢ek) yapilmasi gereken faktdr analizi ve giivenirlik caligsmalart
yapilmamistir. 35 maddelik hazirlanan anket taslagi, kapsam gecerliginin saglanmasi igin,
alaninda uzman dort akademisyenin goriisiine sunulmus, gelen doniitler dogrultusunda anket
yeniden diizenlenmis ve 30 maddelik anket olusturulmustur. Anket uygulanmadan Once, bir
grup Ogretmene okutturulmus, anlasilmayan / anlagilamayan madde bulunmadigi, 6gretmen
ifadelerinden anlasildiktan sonra uygulamaya hazir hale getirilmistir. Anket uygulanmadan 6nce
20 kisilik bir 6gretmen grubuna farkli zamanlarda uygulanmis, yaklasik ayni sonug almmuistir.
Buna gore anketin gecerlik ve gilivenirligi saglanmaya calisilmistir. Bes segenekli hazirlanan
anketin secenekleri, 1 “asla”, 2 “cok ender”, 3 “ara sira”, 4 “sik sik” ve 5 “daima” seklinde
diizenlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmacilar tarafindan olusturulan anket, anketorlerce katilimcilara dagitilmistir. Dagitimdan
bir hafta sonra da anketler toplanmigtir. Toplanan anketlerin teker teker incelenmesi sonucunda,
hepsinin igleme dahil edilecek nitelikte oldugu goriilmiistiir. Boylece 703 anket igleme dahil
edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Istatistik ¢oziimlemede SPSS 11.5 paket programi kullanilmistir. Ogretmenlerin demografik
ozelliklerinde yiizde (%) ve frekans (f), bagimli degiskenlerin analizlerinde ylizde (%), frekans
(f) ve Crosstabs analizleri kullanilmistir. Arastirmada kullanilan bagimli degiskenin bir esit
aralikli 6l¢ek (interval scale) degil de, bir siralama Glgegi (ordinary scale) olmasi nedeniyle
bagimsiz degiskenlere gore farkliliklarin belirlenmesinde nonparametrik test teknikleri
kullanilmigtir. Demografik 6zelliklere dayali siireksiz degiskenlerin iki kategoriden olustugu
durumlarda siralamaya dayali madde skorlar1 arasindaki farkliliklar1 belirlemek iizere
nonparametrik Mann Whitney-U testi ve ii¢lii karsilastirmalarda ise Kruskal Wallis-H Testi
kullanilarak manidarlik diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde, 6gretmen goriislerine gore, okul miidiirlerinin etkili liderlik davranislarini ne
diizeyde gosterdiklerine ve 6gretmenlerin bu davraniglari algilamalari arasinda cinsiyet, mesleki
kidem ve okul tiirii degiskenlerine goére anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigina iligkin

bulgular yer almaktadir.

Anket ile toplanan verilerin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 bulunmus ve Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Iliskin Frekans ve

Yiizdelik Dagilimlar

Cinsiyet f %
Kadin 378 53.8
Erkek 325 46.2
Toplam 703 100.0
Mesleki Kidem

1-5 yil aras1 19 2.7
6-10 y1l arasi 106 15.1
11-15 y1l aras1 193 27.5
16-20 y1l aras1 209 29.7
21 yil ve tistii 176 25.0
Toplam 703 100.0
Calisilan Okul Tiirii

[1kogretim 232 33.0
Ortadgretim 471 67.0
Toplam 703 100.0

Ogretmenlerin % 53,8’i kadin ve % 46,2’si erkek olup, % 2,7’si 1-5 yil aras1, % 15,1°i 6-
10 y1l arasi, % 27,51 11-15 yil aras1, % 29,7’si 16-20 yil ve % 25’1 21 yil ve istii mesleki
kideme sahiptir. Ogretmenlerin % 67’si ortadgretim, % 33’ii ilkdgretim okullarinda gérev

yapmaktadir.
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Tablo 2. Arastirma Grubuna Uygulanan Veri Toplama Araci Madde Puanlarinin Betimsel

Istatistik Degerleri
S
z < £ x =
<  Bagmh degiskenler c g 2 2 g
S < S Z2 & -
= S < “ X ss
N 12 264 285 122 20
1 Okulda igbirligine 6nem verir. 2.82 0.84
% 1.7 376 405 174 28
. o N 2 64 252 300 85
2 Disiincelerini en acik sekilde ifade eder. 3.57 0.83
% 3 9.1 358 427 121
3 Okul calisanlarmin giivenini kazanmak i¢in N 0 65 247 270 121 164 087
¢aba gsterir. % 0 92 351 384 172 '
Snetim stireci 5 N 147 237 286 24 9
4 Y onetim siirecinde yaptig1 hatalari kabul 230 0.88
eder. % 209 337 40.7 34 13
5 Degisime ve yenilesmelere karst kendisini N 64 144 318 111 66 206 1.05
gelitirmeye galigur. % 9.0 205 452 158 94 '
o N 35 99 273 244 52
6 Mesleki etik ilkelere uygun davranir. 325 096
% 50 141 388 347 74
. Ogretmen ve dgrenciler igin ideal davrams N 4 22 174 374 129 386 077
modeli olusturur. % .6 3.1 248 532 183 '
g Cevre ile okul arasinda etkili isbirligi N 18 171 235 215 64 319 099
saglar. % 26 243 334 306 91 '
) N 160 182 293 68 0
9 Okul ¢alisanlarina giivenir. 238 094
% 22.8 259 417 9.7 0
10 Okul ¢alisanlarmin profesyonel N 222 236 245 O 0 503 081
geligimlerini destekler. % 316 336 349 0 0 ’ '

o N 0 24 153 388 138
11 Okulun gelecegine iliskin planlar yapar. 391 0.74
% 0 34 21.8 552 19.6

] N 160 251 280 11 |
12 Astlarina yetki ve sorumluluk devreder. 221 0.81
% 228 357 398 16 .1

Okul ¢alisanlarinin diisiincelerini agikga N 160 223 258 48 14

13 ifade edebilecekleri demokratik bir ortam . 234 097
hazirlar. % 22.8 31.7 367 6.8 20

) o N 96 148 255 172 32
14 Olumlu bir ¢aligma iklimi olusturur. 2.85 1.08
% 137 21.1 363 245 4.6

Karsilagilan sorunlar ¢agdas bir anlayisla N~ 60 278 264 101 0

15 i R .
¢ozmeye onem Verir. % 85 395 376 144 0

2.58 0.84
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Tablo 2 ’nin Devami

(= |
“ < £ x =
= Bagimh degiskenler % g @ z é
g g els < < 2 % S —
< S < n A X s§
o ) N 1 4 175 369 114
16  Catismay1 etkin bir bigimde yonetir. 3.78 0.79
% 1 63 249 525 162
N 23 139 335 154 52
17  Olaylara farkli boyutlardan bakabilir. 3.10 091
% 33 198 477 219 74
18 Ogretmen ve dgrencilerin takim halinde N 51 220 283 130 19 278 0.92
caligmasi i¢in ortam hazirlar. % 73 313 403 185 2.7 ’ '
. N 22 281 283 100 12
19  Insanlarla iligkilerinde samimi davranir. 271 081
% 3.1 400 410 142 1.7
20 Karsilagilan sorundan yakinma yerine, N 131 218 208 136 10 254 1.05
¢oziim yollar: bulmaya ¢alisir. % 18.6 31.0 29.6 193 14 '
n 17 150 296 192 48
21 Yeniliklere agiktir 3.15 091
% 24 213 421 273 6.8
N 98 269 180 137 19
22 Davranislarinda tutarlilik vardir. 2.59 1.04
% 139 383 256 195 2.7
isti N 36 188 326 114 39
2 Oliul gellgtl@e bakimindan firsatlar1 200 0.92
degerlendirir. % 5.1 267 464 162 55
i i N 60 271 293 67 12
24 O}ﬂ{ldah farkhhkla{ ve l?unlara dair 257 0.84
diisiincelere saygi gosterir. % 85 385 417 95 1.7
-, _..v . . . . . . . . N 181 246 243 30 3
25 Fgmm ogretlm surecinin gel1§t1r11mesme 219 088
onem verir. % 257 350 346 43 4
N 22 206 261 170 44
26 Okul galisanlarina adil davranir. 3.01 095
% 3.1 293 371 242 6.3
i i Snetimi N 22 281 2838 100 12
27 Risk ETh.lvla ve r'15k' yonetimi konusunda 271 081
yeterlilige sahiptir. % 3.1 400 410 142 17
Okul calisanlarmin performanslarini N 131 218 208 136 10
28 A . . .. 2.54 1.05
objektif bir sekilde degerlendirir. % 186 310 296 193 14
N 17 150 296 192 48
29  Beden dilini iyi kullanir. 3.15 091
% 24 213 421 273 68
N 309 300 94 0 0
30  Elestiriye aciktir. 1.69 0.69
% 440 427 134 0 0

Ortalama: 2.84

Veri toplama aracinin tiim maddelerinin aritmetik ortalamalar1 siralandiginda en yiiksek

ortalamanin, x=3.91 “sik sik” ile “Okulun gelecegine iligkin planlar yapar.” maddesine ait
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oldugu gériilmektedir. Bunu sirastyla “Ogretmen ve &grenciler icin ideal davranis modeli
olusturur.”, x = 3.86 “sik sik”, “Catismay1 etkin bir bi¢imde yonetir.”, x=3.78 “sik sik”, ve

“Okul calisanlarinin giivenini kazanmak igin ¢aba gosterir.”, X =3.64 “sik sik”, maddeleri takip
etmistir. Bu maddelerde 6gretmenler, okul miidiirlerinin etkili liderlik davraniglarini sik sik
gosterdiklerini belirtmislerdir. Bunda, miidiirlerin yetistirilme bigimlerinin etkili oldugu
diisiiniilebilir.

En diisiik ortalamanin, x=1.69 “asla” ile “Miidiirler elestiriye agiktir.” maddesine ait
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler bu maddeye iliskin olarak miidiirlerinin etkili liderlik
davraniglarini asla gostermediklerini dile getirmiglerdir. Bunu sirasiyla “Okul ¢alisanlarinin

profesyonel gelisimlerini destekler.”, x=2.03 “¢ok ender” ve “Astlarina yetki ve sorumluluk

devreder.”, x= 221 “cok ender”, maddeleri takip etmektedir. Ogretmenler, bu maddelere
iligkin olarak okul midiirlerinin etkili liderlik davraniglarint ¢ok ender gdosterdiklerini
belirtmislerdir. Bunda miidiirlerin hala klasik anlayisa sahip olduklarinin etkisinin oldugu
sOylenebilir.

Biitiin maddelerin aritmetik ortalamasi ;:2.84, “ara sira”’dir. Buna gore miidiirler etkili
liderlik davranmiglarini ara sira gostermektedirler. Miidiirlerin yetistirilme ve sahip olduklari
yonetim anlayisinin bu sonucu dogurdugu sdylenebilir.

Tablo 3. Okul Yoneticilerinin Degisime ve Yenilesmelere Yonelik Kendisini Gelistirmeye
Calismasinin Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Farklilagip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Gruplar N X x2 sd p
1-5 yil arast 19 385.84
6-10 y1l aras1 106 364.02
11-15 y1l aras1 193 322.58
10.17 4 .03
16-20 y1l arast 209 344.67
21 yil ve iistii 176 382.09
Toplam 703

“Okul yoneticilerinin degisime ve yenilesmelere yonelik kendilerini gelistirmeye
caligmas1” ile 6gretmenlerin mesleki kidem degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir (X*=10.17; sd=4; p (0.3)<.05). Kruskal Wallis-H sonras: belirlenen anlamli
farkliligin  hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek {izere Mann Whitney-U ikili
karsilagtirma analizi yapilmistir. Mann Whitney-U ikili karsilastirma analizi sonucunda,
farkliligin 1-5 y1l ve 11-15 arasi mesleki kidemi olan 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmigtir

(U=14118.00; Z =-2.94; p(0.3)<.05). 1-5 y1l kidemi olan 6gretmenler, (;=201.28), kidemi 11-

15 yil arasinda olan 6gretmenlere (;=170.15) nazaran okul ydneticilerinin degisime ve
yenilesmelere yonelik kendilerini gelistirmek i¢in daha ¢ok calistiklarini belirtmiglerdir. Bunda,
kidemli 6gretmenlerin miidiirden bu ydndeki beklentilerinin daha yiiksek olmasinin etkisi
oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. Okul Yoneticilerinin Karsilasilan Sorunlardan Yakinma Yerine, Co6ziim
Yollart Bulmaya Calismasinin Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Gruplar N X x> sd p
1-5 yil arast 19 302.37

6-10 y1l aras1 106 422.50

11-15 y1l aras1 193 342.92

17.075 4 .002

16-20 y1l aras1 209 343.33

21 y1l ve ustii 176 335.14

Toplam 703

“Okul yoneticilerinin karsilasilan sorunlardan yakinma yerine, ¢6ziim yollar1 bulmaya
caligmas1” ile 6gretmenlerin mesleki kidem degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir (X*=17.075; sd=4; p (.002)<. 05). Kruskal Wallis-H sonras1 belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i{izere Mann Whitney-U ikili
karsilagtirma analizi yapilmistir. Mann Whitney-U ikili karsilastirma analizi sonucunda,
farkliligin 1-5 yil ile 6-10 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenlerden kaynaklandigi

gorilmiistiir (U=659.500; Z=-2.486; p(.002)<.05). 6-10 y1l kidemi olan 6gretmenler (;=66.28),
1-5 y1l kidemi olan 6gretmenlere (;=44.71) gore, okul yoneticilerinin karsilasilan sorunlardan
yakinma yerine, daha ¢ok ¢oziim yollar1 bulmaya ¢alistiklarini belirtmislerdir.

Mann Whitney-U ikili karsilagtirma analizi sonucunda, 6-10 yil aras1 ve 11-15 yil arasi
mesleki kidemi olan 6gretmenler arasinda anlaml bir farklik bulunmustur (U=7992.000; Z=-
3.237; p(.002)<.01). 6-10 y1l kidemi olan dgretmenler (;=171.10), 11-15 yil arasindaki kideme
sahip Ggretmenlere (;=138,41) gore, okul yoneticilerinin karsilagilan sorunlardan yakinma
yerine, daha ¢ok ¢6zlim yollar1 bulmaya ¢alistiklarini belirtmiglerdir.

Ayrica 6-10 yil aras1 ve 21 yil ve iizeri mesleki kidemi olan 6gretmenler arasinda da
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U=6990.500; Z= -3.656; p(.002)<.01). 6-10 yil
arast mesleki kidemi olan 6gretmenler (;=163.55), 21 yil ve lizeri kidemi olan 6gretmenlere
( ;=128.22) gore, okul yoneticilerinin karsilagilan sorunlardan yakinma yerine, daha ¢ok ¢o6ziim

yollar1 bulmaya calistiklarini dile getirmislerdir. Bunda, geng 6gretmenlerin okuldaki sorunlari
algilama diizeylerinin etkili oldugu soylenebilir.

Okul yoneticilerinin mesleki etik ilkelere uygun davranmasinin 6gretmenlerinin cinsiyet
degiskenine arasindaki farklilig1 belirlemek iizere yapilan Mann- Whitney U testi sonuglari
Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Okul Yéneticilerinin Mesleki Etik Ilkelere Uygun Davranmasinin Ogretmenlerinin
Cinsiyet Degiskenine Arasindaki Farkliligi Belirlemek Uzere Yapilan Mann- Whitney U
Testi Sonuglari

- — Mann-
Cinsiyet N Xira Whitney U V4 p
Kadm 378 332.93
.005
Erkek 325 374.18 54216.00 -2.83
Toplam 703

Okul yoneticilerinin “mesleki etik ilkelere uygun davranmasi” ile 6gretmenlerin cinsiyet
degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (U=54216.000; Z = -2.836; p (.005) <.05).

Erkek ogretmenler (;=374.18), kadin 6gretmenlere (;=332.93) gore, okul yoneticilerinin
“mesleki etik ilkelere” daha uygun davrandiklarin” belirtmislerdir. Yapilan crosstabs
sonucunda, erkek Ogretmenlerin % 60’1 ve kadin 6gretmenlerin % 40’1 okul yoneticilerinin
mesleki etik ilkelere her zaman uygun davrandiklarimi belirtmislerdir. Okul calisanlarinin
duyarli davranmalari ve tepkilerini yansitmalarinin bu sonucu dogurdugu sdylenebilir.

Tablo 6. Okul Yéneticilerinin Olaylara Farkli Boyutlardan Bakabilmelerinin Ogretmenlerinin
Okul Tiirii Degiskeni Arasindaki Farklilig1 Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

— Mann-
Okul Tiird N X Whitney U V/ p
[kdgretim 232 301.10
Ortadgretim 471 377.07 42828.00 -4.99 .000
Toplam 703

Okul yoneticilerinin “olaylara farkli boyutlardan bakabilmeleri” ile okul tiirii degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik vardir (U=42828.000; Z = -4.991; p(.000)<.01). Ortadgretimde

gorev yapan 6gretmenler (;=377.07), ilkogretimde gorev yapanlara (;=301.10) gore, okul
yoneticilerinin olaylara daha farkli boyutlardan bakabildiklerini belirtmiglerdir. Yapilan
crosstabs sonucunda, ilkogretimde gorev yapan Ogretmenlerin % 48.3’ii ve ortadgretim
Ogretmenlerinin ise % 47.3’1 okul yoneticilerinin olaylara bazen farkli boyutlardan baktiklarini
belirtmislerdir. Bu durumu miidiirlerin vizyon yetersizligi ile agiklamak miimkiindiir.

Okul yoneticilerinin okul calisanlarima adil davranmasinin 6gretmenlerinin okul tiirii
degiskeni arasindaki farklilig1 belirlemek {izere yapilan Mann-Whitney U testi sonuclar1 Tablo
7’de verilmistir.
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Tablo 7. Okul Yéneticilerinin Okul Calisanlarina Adil Davranmasinin Ogretmenlerinin Okul
Tiirii Degiskeni Arasindaki Farkliigi Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U Testi

Sonuglari

- — Mann-
Okul Tiri N X Whitney U Z P
[Ikogretim 232 380.52
Ortadgretim 471 337.95 48019.00 -2.741 .05
Toplam 703

“Okul yoneticilerinin okul calisanlarmma adil davranmalar1” ile okul tiiri degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik vardir (U=48019,000; Z =-2,741; p(.05)<.05). ilkdgretimde gorev

yapan Ogretmenler (;23 80,52), ortadgretimde gorev yapanlara (;=337,95) gore, miidiirlerin,
okul caligsanlarma daha adil davrandiklarini ifade etmislerdir. Yapilan crosstabs sonucunda,
ilkdgretimde gorev yapan dgretmenlerin % 43.3’1 ve ortadgretim 6gretmenlerin ise % 34.2’si
okul yoneticilerinin adil davrandiklarint belirtmislerdir. Miidiirlerin yetistirilme siirecindeki
eksikliklerin bu sonug tizerinde etkili oldugu diisiiniilebilir.

SONUC VE TARTISMA

Ogretmen goriislerine gore, okul miidiirlerinin etkili liderlik davranislarin1  gdsterme
diizeylerinin belirlenmesine yonelik olarak yapilan bu aragtirmada midiirlerin etkili liderlik
davranislarin1 “ara sira” gosterdikleri ortaya konmustur. Bu sonug, Cankara (2008), Chapman
(2005), Elmore (2002), Manges ve Wilcox (1997), Razi (2003), Tas (2000) ve Toker (2007) nin
yaptig1 aragtirma sonuglari ile de desteklenmektedir. Oysa miidiirlerin etkili liderlik 6zelliklerini
iist diizeylerde gostermeleri gerekmektedir. Ciinkii lider miidiirlerin vizyon gelistirme, gelecege
yonelik analiz yapabilme, yaratici diisiinceyi tesvik etme, ¢alisanlarina yol gdsterme, hem
kendini hem de grubu yonlendirebilme ve inisiyatif alabilme konularinda beceri sahibi olmalari
gerekmektedir.

Etkili miidiirler, okulun amaglarina ulagmasi i¢in 6grenme hedeflerini kolaylagtiran
uzmanlardir (Fullan, 2001). Etkili liderlerin, kendi 6zellikleri ve becerilerinin farkinda olduklari,
kendilerini, orgiitii, gruplar1 ve bunlar arasindaki ilisikleri iyi tanidiklar1 (Strang, 2007), orgiitsel
ihtiyaclar1 anladiklar1 ve genel yonetim yapisini iyi bildikleri goriilmiistiir (Johnston, 2003).
Etkili liderler, insanlar1 istenilen bicimde davranmaya, o yonde hareket etmeyi istemeye
giidiilerken, Ote yandan, bulunduklar1 hiyerarsik konumun yasal giicii ile grup tarafindan
saglanan dogal giicii birlestirmeye ¢alisirlar (Aydin, 1994). Yine etkili liderlerin okul gelistirme
caligmalarinda ve okullarda yapilan reformlarin basariya ulasmasinda onemli gorevleri
bulunmaktadir.

Veri toplama aracinin tiim maddelerinin aritmetik ortalamalari siralandiginda en yiiksek
ortalamanin “Okulun gelecegine iliskin planlar yapar.” Maddesine ait oldugu goriilmektedir.
Bunu sirastyla “Ogretmen ve dgrenciler icin ideal davranis modeli olusturur.”, “Catismay1 etkin
bir bigimde yonetir.” ve “Okul ¢aliganlarinin giivenini kazanmak igin ¢aba gdsterir.” maddeleri
takip etmistir. Bu maddelerde 6gretmenler, okul miidiirlerinin etkili liderlik davraniglarint “sik
sik” gosterdiklerini belirtmiglerdir. Bu davraniglar, miidiirlerin etkili lider olma yolunda

birtakim olumlu hamlelerin oldugunu gostermektedir. Bu, olumlu bir gelismedir. Siralamada en
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disiikk ortalamay1 ise, “Midirler elestiriye agiktir.” maddesinin aldig1 goriilmektedir.
Ogretmenler bu maddeye iliskin olarak miidiirlerinin etkili liderlik davramslarini “asla”
gostermediklerini dile getirmislerdir. Cankara (2008)’in yaptig1 arastirmada da, 6gretmenler,
midiirlerin “Okulun yalnizca simdiki durumunu degil, gelecekteki durumunu da diisiiniir.”
maddesine en yiiksek ortalama ile katilirken en diisiik katilim ise, “Elestiriye agiktir.”
maddesine olmustur. Miidiirler elestirilerin dogruyu bulmada 6nemli bir yol gosterici oldugunu
kabul ederek yapilan elestirileri yapici ve olumlu bir adim saymali ve elestirilere karsi
hosgoriilii olmalidir.

Okul yoneticilerinin “mesleki etik ilkelere uygun davranmasi” ile 6gretmenlerin cinsiyet
degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Erkek 6gretmenler, kadin 6gretmenlere gore,
okul ydneticilerinin “mesleki etik ilkelere” daha uygun davrandiklarini belirtmislerdir. Bu
sonug, Cankara (2008)’in yaptig1 arastirma sonucu ile uyumlu degildir ¢iinkii Cankara (2008)’in
arastirmasinda okul miidiirleri “Mesleki ahlak kurallarima dikkat eder.” maddesine, bayan
ogretmenler erkek 6gretmenlere gore daha fazla katilmaktadir. Diger yandan miidiirlerin liderlik
gorevlerini yerine getirmelerine iliskin yapilan aragtirmalarin bir kisminda erkek katilimcilar
miidiirleri daha yeterli goriirken (Can, 2007; Gokyer, 2010; Tahaoglu & Gedikoglu, 2009), bir
kisminda da kadinlar miidiirleri daha yeterli (Bayraker, 2003; Cankara, 2008; Razi, 2003)
gormiiglerdir. Bir kisim arastirmada ise (Arslan & Beytekin, 2004; Toker, 2007; Turan &
Ebiclioglu, 2002), cinsiyet degiskeni miidiirlerin liderlik davraniglarinin algilaniginda farklilik
yaratmamistir.

“Okul yoneticilerinin karsilagilan sorunlardan yakinma yerine, ¢6ziim yollar1 bulmaya
caligmas1” ile o6gretmenlerin mesleki kidem degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir. 6-10 y1l kidemi olan 6gretmenler, 1-5 yil kidemi olan 6gretmenlere gore, okul
yoneticilerinin karsilagilan sorunlardan yakinma yerine, daha g¢ok ¢6ziim yollart bulmaya
caligtiklarin1 belirtmislerdir. Cankara (2008)’in yaptig1 arastirmada, miidiirler “Herhangi bir
sorun karsisinda sikayet etmek yerine ¢6ziim yollar1 aramaya calisir.” ifadesine 16 yil ve iizeri
kideme sahip 6gretmenler, 6-10 yi1l kideme sahip 6gretmenlere oranla daha fazla katilmislardir.

“Okul yoneticilerinin degisime ve yenilesmelere yonelik kendilerini gelistirmeye
caligmas1” maddesine 21 yil ve istii kidemi olan 6gretmenlerin katilimi, 11-15 yil kidemi olan
Ogretmenlere gore, daha yiiksek olmustur. Tahaoglu ve Gedikoglu (2009)’un ve Toker
(2007)’nin yaptiklar1 benzer ¢alismalarda ise kidem degiskenine gore anlamli farkliliklarin
bulunmadigi goriilmiistiir.

“Okul yoneticilerinin olaylara farkli boyutlardan bakabilmeleri” maddesine iligkin olarak,
ortadgretimde gorev yapan d6gretmenler, ilkogretimde gorev yapanlara gore, okul yoneticilerinin
olaylara daha farkli boyutlardan bakabildiklerini belirtmislerdir.

“Okul yoneticilerinin okul ¢alisanlarina adil davranmalari” maddesine iliskin olarak,
ilkdgretimde gorev yapan Ogretmenler, ortadgretimde gorev yapanlara gore, miidiirlerin, okul
calisanlaria daha adil davrandiklarini ifade etmislerdir.

Oneriler

Bu caligma sonuglaria gore, miidiirlerin okullarinda etkili liderlik yapabilmeleri i¢in olaylar
gerceklestikten sonra tepki vermek yerine, geleneksel miidiir rollerinden farkli bir sekilde
onceden olaylar1 6ngéren ve ona gore onlemler alan proaktif liderler olmalar1 gerekmektedir.
Cagdas egitim kurumlar1 degisimin dnciisii olmali ve degisime hizla ayak uydurmalidirlar. Bu
caligma sonucunda asagidaki oneriler getirilebilir:
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1-Miidiirlere, okullarinda sergilemeleri gereken etkili liderlik rollerine iliskin hizmet ici
egitim verilmelidir.

2-Mudiirler astlarindan gelen elestirileri, gelismenin bir adimi olarak goérmeli ve
elestirileri hosgoriiyle karsilamalidirlar.

3-Miidiirler, egitim-6gretim siirecinin ve okul ¢alisanlariin profesyonel gelisimine daha
¢ok onem vermelidirler.

4-Miidiirler, okullarindaki islerin daha etkin yapilabilmesi igin astlarina yetki ve
sorumluluk devretmelidirler.
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