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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. ve 8. simfa devam eden dgrencilerin siav kaygisi ve benlik saygisi arasindaki iliskinin
incelenmesi ve bazi degiskenlerin sinav kaygist ve benlik saygist puanlarinda farklilik olusturup olusturmadiginin
belirlenmesidir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Kirikkale ilinde rastgele Ornekleme yontemi ile segilen
ortaokullarda yedinci ve sekizinci sinif (n=334) 6grencileri ile ylritiilmistir. Arastirmanin verileri, Sinav Kaygi Envanteri,
Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi, Kisisel Bilgi Formu ile toplanmus, verilerin analizinde t-testi, Varyans analizi ve
korelasyon analizi kullamilmistir. Aragtirma sonucunda; kiz 6grencilerin erkeklere gore sinav kaygilarimin anlamli derecede
yiiksek oldugu, sinav kaygisi ile benlik saygisi arasinda negatif yonde anlamli bir iligki bulundugu belirlenmistir. Ancak
cinsiyet, simf, anne-baba egitim durumu degiskenlerinin benlik saygisi puan ortalamalarnda anlaml bir farklilik
olusturmadig1 saptanmustir.

Anahtar kelimeler: Sinav kaygisi, benlik saygisi, ortaokul 6grencileri.

Abstract

The purpose of this study is to examine the relationship between test anxiety and self-esteem in the case of 7th and 8th grade
students and to establish whether certain variables bring about a difference in the scores of test anxiety and self-esteem. The
present study was conducted with the seventh and eighth grade students (n=334) who were selected through random
sampling in the province of Kirikkale during the Academic Year 2016-2017. Data pertaining to the study was collected
through Test Anxiety Inventory, Rosenberg Self-Esteem Scale and Personal Information Forms and analyzed by t-test,
Variance analysis and Correlation analysis . As a result of the study, it was established that female students had significantly
higher levels of test anxiety than male students and that there was a negatively significant relationship between test anxiety
and self-esteem. That being said, however, no statistically significant difference was established in the average self-esteem
scores in terms of gender, grade and parental educational status variables.

Keywords: Test anxiety, self-esteem, secondary school students.

GIRIS

Sinavlar 6grencilerin hayatlarinimn sekillenmesindeki énemli siiregler olup, bu durum onlarin kaygilarini
artirabilmektedir. Smavlarin 6grencilerde olusturdugu kaygi, 6grencilerin derslere karsi tutumunu ve basarisini
olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Diindar ve ark., 2008). Spielberger’e (1972) gore sinav kaygisi; formal bir
simnav veya degerlendirme durumunda yasanan, bireyin gercek performansini ortaya koymasini engelleyen
biligsel, duyussal, davranigsal ozellikleri olan, bireyde gerginlik yaratan hos olmayan bir duygu durumudur
(Spielberger, 1972). Bu noktada sinav kaygisi, 6zel bir kaygi ¢esidi olup bireyin degerlendirilmesi s6z konusu
oldugunda hissedilen korkuyla karisik bir tedirginlik duygusudur. Sinav kaygisi bir¢ok iilkede ilkokuldan sonraki
egitim ve ogretime hazirlanmada yogun olarak yasanan ve beraberinde birgok olumsuzlugu getiren giincel bir
konudur (Erézkan, 2004).

Benlik, bireyin varliginin ve deneyimlerinin bilingli olarak algilanan biitiin yonlerini kapsamaktadir
(Inang ve Yerlikaya,2008). Benlik saygisi ise, kisinin kendini degerlendirmesi sonucu ulastig1 benlik kavramini
kabul etmesinden dogan bir begeni durumudur. Kisi kendinde bazi eksiklikler bulmasi yoniiyle kendini
elestirdigi gibi kendini eksiksiz de gorebilir. Benlik saygisi bireyin kendini oldugu gibi, ne ¢ok asagi ne de ¢ok
iistiin gérmeden degerlendirip, sonu¢tan memnun olmasi durumudur (Y driikkoglu, 2000).
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Benlik saygis1 yiiksek olan &grenciler gerek sosyal iliskilerinde gerekse okul g¢alismalarinda daha
girisimci, daha giivenli, daha ataktirlar. Yeni seyleri &grenmeye daha merakhdirlar ve yeni durumlarla
karsilasmaktan korkmazlar. Benlik saygisi diizeyleri diisiik 6grenciler ise bunlarin aksine kendilerine daha az
giiven duyar ve onlardan istenilenleri basaramayacaklar1 kaygisini daha yogun yasarlar. Bu nedenle, basarisizlik
sonrast olugacak dogal mahcubiyet duygusunu yasamamak i¢in bu gibi riskli durumlardan kendilerini siirekli
olarak uzak tutmaya calisirlar (Piskin,2002).

Bilindigi iizere iilkemizde 8. smif Ogrencileri TEOG sinavi ile kendilerine uygun olan liseleri
secmektedirler. Ortadgretime gegiste bu sinavin énemi 8. smiflar i¢in oldukga biiyiiktiir. Ancak dgrenciler bu
donemde hem ergenlik sorunlariyla hem de okulun, ailenin sinav beklentileri ve yiiksek baskisi altinda
kalmaktadirlar. Bir yandan okul ve kurslarla yogun bir ¢alisma temposu ile; diger yandan sinav kaygisi ile bas
etmek durumundadirlar (Aydin ve Bulgan, 2017; Giilbahge ve Kartol, 2014). Nitekim yapilan literatiir
taramasinda smav kaygisi ve benlik saygisi arasindaki iligkiyi ortaya koyan calismalara rastlanmasina ragmen
(Unal,2006; Basoglu 2007; Kabalc1 2008; Erozkan 2009) ortadgretim 7. ve 8.smnif dgrencilerinin sinav kaygisi ve
benlik saygilar arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirmaya rastlanmamstir. Ozellikle 8. smif 6grencilerinin
TEOG sinavina girecekleri diisiiniildiigiinde, cinsiyet, sinif, anne-baba egitim durumunun sinav kaygisi ve benlik
saygist puanlarinda farklilik olusturup olusturmadigmin belirlenmesi, sinav kaygisi ve benlik saygisi arasindaki
iliskinin incelenmesinin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Kirikkale il merkezinde yer alan ve rastgele 6rnekleme yontemiyle belirlenen ortaokullardan
7. ve 8. smifa devam eden Ogrencilerin cinsiyet, smif, anne-baba egitim durumunun sinav kaygis1 ve benlik
saygist puanlarinda farklilik olusturup olusturmadigimnin belirlenmesi, smav kaygisi ve benlik saygis1 arasmdaki
iliskinin incelenmesi amaciyla planlanmistir. Bu arastirmada, genel tarama modeli tiirlerinden birisi olan iliskisel
tarama tiirii kullanilmistir. Genel tarama modelleri, gecmiste ya da iginde bulundugumuz anda var olan bir
durumun, oldugu gibi yansiz ve tarafsiz olarak, betimlenmesini amaglayan arastirma modelidir. Bu modelin en
dikkat geken 6zelligi ise, var olani degistirmeden oldugu gibi gézlemleyebilmektir. iligkisel tarama modelinde
ise, birden fazla degisken arasindaki birlikte degisim olup olmadigini, eger degisim var ise degisimin derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modellerinden birisidir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu

Arastirma, Kirikkale il merkezinde kiime ornekleme yoluyla tesadiifi olarak belirlenen farkl
sosyoekonomik diizeyleri temsil eden 8 ortaokulda yedinci ve sekizinci smif 334  Ggrenci {izerinde
yuritiilmistir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin 163’1 (% 48.8) kiz ve 171’1 (% 51.2)
erkek ogrencidir. Ogrencilerin 167’si (%50. 0) yedinci smif, 167’si (% 50. 0) sekizinci smiftir.

Veri Toplama Araglari
Aragtirmada veri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, “Siav Kaygisi Envanteri” ve “Rosenberg
Benlik Saygisi Ol¢egi” kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan form arastirmaya katilan Ggrencilerin
demografik o6zelliklerin (cinsiyet, sinif, anne egitim durumu, baba egitim durumu vb. ) belirlenmesinde
kullanilmustir.

Sinav Kaygisi Envanteri: Spielberger (1972) tarafindan gelistirilen, Oner (1990) tarafindan Tiirkceye
gevrilen Smav Kaygisi Envanteri 20 sorudan olugsmaktadir. Smav Kaygist Envanteri, “Kuruntu Kaygis1” ve
“Duyussal Kaygi” olmak iizere iki alt testten olugmaktadir. Segeneklere verilen yanitlarin agirliklart 1 ile 4 puan
arasinda degismektedir. Tiim testten alinacak en diisiikk puan 20, en yiiksek puan ise 80’dir. Bu arastirmada tiim
test puanlar1 kullanilmistir. Bu arastirmada ¢aligma grubundan alinan puanlara gére tiim test i¢in Cronbach Alfa
katsayisi .87 olarak bulunmustur.

Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi: 7 ve 8. simuf 6grencilerinin benlik saygisi diizeylerinin belirlenmesi
icin Morris Rosenberg tarafindan 1963 yilinda gelistirilen A.B.D’de gecerlilik ve giivenirlik c¢alismalari
Rosenberg tarafindan 1965 yilinda yapildiktan sonra birgok arastirmada arag¢ olarak kullanilmisg Benlik Saygist
Olgegi kullanilmistir. Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi’nin Tiirkiye’ye uyarlama calismalari, Cuhadaroglu
(1986) tarafindan yapilmustir. Tiim test i¢in Cronbach Alpha degeri 0.76 olarak bulunmustur. Test — tekrar test
giivenirlilik katsayisi ise 0.71 olarak saptanmistir. Bu aragtirmada ¢alisma grubundan alinan puanlara gére tiim
test i¢in Cronbach Alfa katsayisi .73 olarak bulunmustur.
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Rosenberg, benlik saygist kavraminda kisinin kendisini degerlendirmesinin Onemi {izerinde
durmaktadir. Olgekteki sorular daha ¢ok bu temaya yoneliktir. Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi, coktan segmeli
sorulardan yapilanmis on iki alt kategoriden olugmaktadir. Bunlar; Benlik Saygisi, Kendilik Kavrammin
Siirekliligi, Insanlara Giivenme, Elestiriye Duyarlilik, Depresif Duygulanim, Hayalperestlik, Psikosomatik
Belirtiler, Kisiler aras1 Tehdit Hissetme, Tartismalara Katilabilme, Ana-baba Ilgisi, Babayla iliski, Psisik
Izolasyon’dur. Bu arastirmada, 6lgegin alt dlgekleri arasindan Benlik Saygisi alt dlgegi kullanilacaktir. Benlik
Saygist Alt Olgegi’nde on madde yer almaktadir. Olgegin kendi igindeki degerlendirme sistemine gore denekler
0 ile 6 arasnda puan almaktadirlar. Sayisal dlglimlerle yapilan kargilastirmalarda benlik saygis1 yiiksek (0-1)
puan, orta (2-4) puan, diisiik (5-6) puan olarak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla Benlik Saygis1 Olcegi’nden
diisiikk puan alan bireylerin yiiksek diizeyde benlik saygisina sahip olduklari, yiiksek puan alanlarin ise diigiik
diizeyde benlik saygisina sahip olduklart s6ylenebilir.

Veri Toplama islemi

Kirikkale i1 Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli yazismalar yapilarak 14.12.2016 tarih ve E.14123095
sayil1 yaziyla arastirmanin yapilabilmesi igin izin alinmistir. Arastirma verileri Aralik 2016 - Ocak 2017 tarihleri
arasinda ogrencilerle yapilan yiliz yiize goriismeler sonucu arastirmacilar tarafindan toplanmistir. Anket formu
ogrencilere verilmeden dnce arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirme yapilmis, goniillii olanlarin arastirmaya
dahil edilmesi saglanmustir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligmada elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programui ile degerlendirilmistir. Verilerin dncelikle
normal dagilip dagilmadigmi belirlemek i¢in normallik testi uygulanmustir. Smav Kaygisi Envanteri ile
Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi “Benlik Saygisi” alt boyutu puanlarma ait normallik testi sonuglarmin normal
dagilim gostermedigi ancak orneklem biiyiik (n = 334) ve carpiklik degerleri +1, -1 araliginda oldugu igin
puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanmaistir.

Normallik testi sonucunda, gruplar arasinda farklilik incelenirken cinsiyet ve sinif degiskenin alinan
puanlarda farkliliga neden olup olmadigini anlamak igin t-testi, anne-baba egitim durumu degiskeninde ise Tek
Yonlii Varyans Analizi kullanilmistir. Ogrencilerin sinav kaygist ve benlik saygis1 puanlari arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigin1 belirlemek iizere de, iki siirekli degisken arasindaki dogrusal iligkinin derecesini saptamak
icin Korelasyon katsayisi hesaplanmuistir.

BULGULAR

Calismaya katilan ogrencilerin smav kaygisi puanlarinin cinsiyet ve smif degiskenlerine gore
karsilagtirilmasina ait t-testi sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Osrencilerin sinav kaygisi puanlarimin cinsiyet ve simif degiskenlerine gore karsilastirilmasi
Olgek Cinsiyet n X ss sd t p
Sinav Kaygisi Kiz 163 41.80 10.97 332 1.942 .045*
Erkek 171 39.66 9.48
Simf
7.smf 167 40.40 10.07 332 -.542 .588

8.smif 167 42.08 10.50

*p<.05
Tablo 1°de goriildiigii gibi; kiz dgrencilerin smav kaygist puan ortalamalarmm ( X =41.80), erkek

dgrencilerin puan ortalamalarindan (X =39.66) daha yiiksek oldugu, 6grencilerin smav kaygisi puanlarmin
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir (tssz) = 1.942, p<.05).

Sinif degiskenine gore; 8.smif dgrencilerinin sinav kaygisi puan ortalamalarinin (i =42.08) 7.sinifa

devam eden ogrencilerden (X =40.40) daha yiiksek oldugu ancak yapilan t- testi sonucunda; dgrencilerin
devam ettikleri smifin sinav kaygisi puanlarinda gore istatistiksel olarak anlaml bir farkliliga neden olmadigi
belirlenmistir (p>.05).

Ogrencilerin benlik saygisi puanlarinin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gére karsilastirilmasina ait t-testi
sonuglar1 Tablo2’de sunulmustur.
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Tablo 2
Ogrencilerin benlik saygisi puanlarinin cinsiyet ve simf degiskenlerine gore karsilastirilmasi
Olgek Cinsiyet n X $s sd 1 p
Benlik Saygisi Kiz 163 1.19 0.78 332 -.466 .642
Erkek 171 1.23 0.68
Simif
7.smif 167 1.23 0.71 332 .533 .594
8.smif 167 1.19 0.76
*p<.05

Tablo 2°de 6grencilerin benlik saygisi puanlarinin cinsiyet ve sinif degiskenine goére karsilagtirilmasina
iliskin sonuglar yer almaktadir. Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi’nin puanlama &zelliginden yiiksek puanlar
diisiikk benlik saygisini, diisiik puanlar ise yliksek benlik saygisini gostermektedir. Aragtirmaya katilan kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere, 8. simif grencilerinin 7.sinif 6grencilerine gore benlik saygist diizeylerinin daha
yiiksek oldugu ancak yapilan analiz sonucunda cinsiyet (t@zsz) = -.466, p=0.642) ve sinif (i) = .533, p=0.594)
degiskenlerinin benlik saygisi puanlarinda gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi
belirlenmistir.

Ogrencilerin smav kaygis1 puanlarmin anne-baba egitim durumu degiskenine gore farklilasip
farklilagsmadigmi belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo3’de sunulmustur.

Tablo 3
Swinav kaygist puanlarimin anne-baba egitim durumu degiskenine gore Anova sonuglart
Puan Anne  Egitim i Varyansin
Durumu N ss  Kaynagi KO sd KT F p

Okur-yazar degil 12 39.13 0.91 GArasi 119.35 4 47742 113 342

Tlkokul 86 41.47 266 G i(;i 105.44 329 34723.82
Ortaokul 99 41.17 1.00 Toplam 333  35201.24
Lise 116  41.00 4.23
Universite 21 42.05  1.07

Sinav Kaygist  ~Toplam 334 40.76 056
Baba  Egitim
Durumu
OKur-yazar degil 7 41.00 6.70 GArasi 87.09 4 348.36 0.82 512
Tlkokul 35 43.14 2.03 G i 105.93 329 34852.87
Ortaokul 78 40.02 1.29 Toplam 333  35201.24
Lise 146 41.01 0.80
Universite 68 39.60 1.05
Toplam 334  40.70 0.56

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, tiniversite mezunu anneye sahip olan 6grencilerin sinav kaygist ( X =42.05)

puan ortalamalarinin, okur-yazar olmayan anneye sahip égrencilerin (X = 39.13) ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Universite mezunu babaya sahip olan 6grencilerin smav kaygisi puan ortalamalari ise
diger grupta yer alan grencilerin puan ortalamalarindan daha diisiiktiir. Ancak yapilan analiz sonucunda sinav
kaygist puan ortalamalari arasinda anne egitim [F.3209) =1.13, p>.05] ve baba egitim durumuna [F-329) =0.82,
p>.05] gore gozlenen fark gore istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir.

Benlik saygisi puanlarmm anne-baba egitim durumu degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Benlik saygisi puanlarinin anne-baba egitim durumu degiskenine gére Anova sonuglart

Puan Anne  Egitim X Varyansin
Durumu N ss Kaynag KO sd KT F p
Okur-yazar degil 12 1.14 0.22 GArast  0.59 4 238 110 .355
Tlkokul 86 1.25 0.08 G Igi 054 329 173.29
Ortaokul 99 1.25 0.07 Toplam 333  175.67
Lise 116 112 0.06
Universite 21 1.44 0.19
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Benlik Saygis1  Toplam 334 121 0.04
Baba  Egitim
Durumu
Okur-yazar degil 7 1.27 0.36 G.Arasi 0.09 4 039 0.18 .948
Tlkokul 35 1.22 0.14 G Ici 0.54 329 175.27
Ortaokul 78 1.15 0.08 Toplam 333  175.67
Lise 146 1.23 0.05
Universite 68  1.22 0.10
Toplam 334 121 0.04
*p<.05

Tablo 4’de Ogrencilerin benlik saygist puanlarmin anne-baba egitim durumu degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigmi belirlemek {izere yapilan varyans analizi (Anova) sonuglari goriilmektedir.
Rosenberg Benlik Saygisi Ol¢egi’nin puanlama o6zelliginden yiiksek puanlar diisiik benlik saygisini, diigiik

puanlar ise yiiksek benlik saygisin1 gdstermektedir. Universite mezunu anneye sahip dgrencilerle( X = 1.44),

okur -yazar olmayan babaya sahip olan 6grencilerin (X = 1.27) diisiik benlik saygis1 diizeyine sahip olduklar1
belirlenmistir. Ancak analiz sonucunda benlik saygisi puan ortalamalar1 arasinda anne egitim [Fs.320) =1.10,
p>.05] ve baba egitim durumunun [F.300) =0.18, p>.05] istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi
saptanmigtir.

Ogrencilerin sinav kaygisi-benlik saygisi arasindaki korelasyon Tablo 5°de sunulmustur.

Tablo 5.
Ogrencilerin sinav kaygisi-benlik saygist arasindaki korelasyon
N r P
Sinav Kaygisi 334 -.422 .000*
Benlik Saygisi
*p<.05

Tablo 5’¢ bakildiginda, smav kaygist ile benlik saygisi puanlari arasindaki iligkiyi belirlemek iizere
yapilan analiz sonucunda puanlar arasinda istatistiksel agidan orta diizeyde negatif yonde anlamli bir iligki
saptanmigtir (r=-.422; p<.05). Buna goére ogrencilerin smav kaygist puanlari yiikseldik¢e benlik kavrami
puanlarinin diistiigii sdylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Calismadan elde edilen sonuglar incelendiginde, kiz 6grencilerin smav kaygisi puan ortalamalarinin
erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu, 6grencilerin smav kaygisi puanlarinin cinsiyete gére anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Siav kaygisinin cinsiyete gore incelendigi gesitli (Bacanli ve Siiriicii, 2006; Basoglu,
2007; Brown, 2002; Cassady ve Johnson, 2002; Di Maria ve Di Nuovo, 1990; Duman, 2008; Kayapinar 2006,
Rasor ve Rason, 1998; Uysal, 2007, Unal, 2006, Zeidner ve Scheleyer, 1999) arastirmalarin sonuglar1 da kiz
Ogrencilerin sinav kaygilarmin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugu yoniindedir. Erkek c¢ocuklari akademik
alanda basaril: olamadiklar: takdirde toplumsal statiisii diisiik olsa da bir sekilde kendilerine uygun bir meslek
edinebilmektedirler. Erkek ogrencilerin de boyle bir imkanlarinin bulunmasi, bu alana yonelerek akademik
basartyr daha hafife almalarina neden olmus olabilir. Kiz ¢ocuklarinin annelerinin ekonomik alanda 6zgiir
olamadiklar: igin yasadiklar: sikintilari gézlemleyen kiz ¢ocuklarinin ayn: sikintilari yasamak istememesi, bu
nedenle akademik alanda kendilerini gelistirmeye c¢alismalari kiz ve erkekler arasindaki farklilik olarak
dugtintlebilir. Siif degiskenine gore; 8.simif 6grencilerinin sinav kaygilar1 7.sinifa devam eden 6grencilerden
daha yiiksektir. Celebi (2007), ilkdgretim II. kademe dgrencilerinin Orta Ogretim Kurumlar1 Smavi (OKS)™ni1 (su
anda TEOG Smavi) kazanamama korkusu ile smif diizeyleri agisindan anlamli farkin 8. smiflardan
kaynaklandigini belirlemistir. Ancak yapilan t- testi sonucunda; 6grencilerin devam ettikleri sinifin sinav kaygisi
puanlarinda anlaml bir farkliliga neden olmadig1 bulgusu Dede ve Dursun (2008)’un ilkogretim II. kademe
ogrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin sinif degiskenine gore degismedigi sonuglart ile drtiigmektedir.

Calismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere, 8.sinif ogrencilerinin 7.siif 6grencilerine gore benlik
saygist diizeyleri daha yiiksektir. Ancak cinsiyet ve sinif degiskenlerinin benlik saygisi puanlarinda anlamli bir
farkhiik olusturmadigi belirlenmistir. Cuhadaroglu (1985)’nun genglerde benlik saygisina iliskin yaptigi
calismada kiz ve erkek Ogrenciler arasinda fark bulunmadigi ancak kizlarin benlik algilarindaki siirekliligin
anlaml ol¢iide yiiksek oldugunu belirlemistir. Bickur (2015) iiniversite sinavina girecek Ogrencilerin sinav
kaygisi, benlik saygis1 ve anne-baba tutumu arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda kiz ve erkek 6grencilerin
benlik saygist puan ortalamalar1 arasinda fark olmadigmi saptamistir. Uyanik Balat ve Akman (2004) farkl
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siniflara devam eden lise Ogrencilerinin benlik saygist puan ortalamalar1 arasinda fark olmadigim
belirlemislerdir.

Universite mezunu anneye sahip olan Ogrencilerin sinav kaygist puan ortalamalarinin, okur-yazar
olmayan anneye sahip Ogrencilerin ortalamalarindan daha yiiksektir. Hanimoglu ve Yazgan Inang (2011)
calismalarinda 6grencilerin anneden algilanan kabul/ilgi diizeyleri arttik¢a, sinav kaygisi toplam puanlarinin
diistiiglinii; olumsuz miikemmeliyetgilik puanlart arttikga, smav kaygist toplam puanlarmm yiikseldigini
belirlemislerdir. Ozellikle bu sonug iiniversite mezunu annelerin miikemmeliyetci olmalar1 &grencilerin daha
yogun smav kaygist yasamalarinmm sonucu olarak diisiiniilebilir. Universite mezunu babaya sahip olan
ogrencilerin smav kaygisi puan ortalamalari ise diger grupta yer alan 6grencilerin puan ortalamalarindan daha
distiktiir. Ancak sinav kaygist puan ortalamalar1 arasinda anne - baba egitim durumu degiskeninin anlamli bir
farklilik olusturmadig1 saptanmuistir.

Benlik saygisi puanlarinin anne-baba egitim durumu degiskenine gore incelendiginde, iiniversite
mezunu anneye sahip ogrencilerle, okur -yazar olmayan babaya sahip olan 6grencilerin diigiik benlik saygist
diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ancak analiz sonucunda benlik saygisi puan ortalamalar1 arasinda anne-
baba egitim durumunun anlamli bir farklilik olusturmadigi saptanmistir. Kahriman (2005) yaptig1 calismada,
annenin egitim durumu ile benlik saygisi puan ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigmi belirlemistir. Yilmaz ve Ekinci’nin (2001) hemsirelik dgrencileri lizerinde yaptiklari arastirmada da,
aile egitim durumunun O6grencilerin benlik saygisini etkilemedigini saptamislardir. Bigkur (2015) {iniversite
sinavina girecek Ogrencilerle yaptigi calismada, anne-baba egitim durumunun benlik saygist puan
ortalamalarinda farklilik yaratmadigini belirlemistir. Bu sonug ailelerin, 6grencilerin 6zgiivenlerini geligtirmesine
katkida bulunmalari, kisitlama ve ozgiirlik arasinda saglikli bir denge olusturmalari, iletisimlerinin sagliklt
olmasi, ergen ¢ocuklarini bir birey olarak kabul edip deger vermelerinin etkisinin ebeveynin egitim durumundan
etkilenmedigi yorumunu getirmektedir.

Calismanin diger bir sonucu da smav kaygisi ile benlik saygisi puanlari arasinda negatif yonde anlamli
bir iliski oldugudur. Hangi 6grencilerin akademik risk altinda olabileceginin gostergeleri arasinda ozellikle

benlik saygis1 ve sinav kaygisi degiskenleri 6nemli goriilmektedir. Kiigiik (2010) miizik 6gretmeni adaylarinin

siav kaygisi ile benlik saygisi diizeyi arasinda anlamli bir iliski saptamistir. Hay, Ashman ve Van Kraayenoord

(1998) yaptiklar1 arastrmada yiiksek benlik saygisina sahip Ogrencilerin daha az kaygi duyduklarmni
belirlemislerdir. Kabalc1 (2008) ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinde sinav kaygisi, benlik saygisi ve
akademik basart iliskisini incelemis ve formal bir smav veya degerlendirme durumunda yasanan, bireyin gercek
performansini ortaya koymasini engelleyen, biligsel, duyussal ve davranigsal 6zellikleri olan, bireyde gerginlik
yaratan hos olmayan bir durum olarak tanimlanan smav kaygisi ile bireyin kendisini nasil gordiigii olarak
tanimlanan benlik saygisi arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu saptamistir. Sinav kaygisi
yiiksek olan bireylerin, kendilerine yonelik olumsuz diisiinceler gelistirmesi, sinav kaygisi ile benlik saygisi
kavrami arasindaki iligkiyi ortaya koymaktadir. Bireyin olumsuz diisiincelere sahip olmasi benlik saygisini
olumsuz etkileyerek sinav kaygisi diizeyinin artmasina neden olabilmektedir.

Giiniimiizde 6grenciler basari elde etmek, sinavlardan istedikleri puanlar alabilmek i¢in ¢ok yogun ¢aba
sarf etmektedirler. Sinav kaygisi, ailelerin beklentileri ve benlik saygist gibi etmenler yiiziinden hedefe ulagsmada
zorluk yasamaktadirlar. Giiniimiiz mevcut sinav sisteminden dolayr d6grenciler birbirleri ile yaristiklar1 i¢in basari
seviyeleri diismektedir. Bu durumu yasayan 6grenciler 6ncelikle olumlu anne-baba tutumu ile daha sonra sinif
ogretmenleri ve okul rehberlik servisi ile desteklenmelidir. Calismanin smirlihig Kirikkale ili smirlt kalmustir.
Diger smif diizeyleri ile daha ¢cok 6grenciye ulasilip ¢alisma yapilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

The purpose of this study is to examine the relationship between test anxiety and self-esteem in the case
of 7th and 8th grade students and to establish whether certain variables (gender, grade, parental educational
status) bring about a difference in the scores of test anxiety and self-esteem.

The study group consists of a total of 334 students, 163 female and 171 male, attending seventh and
eighth grades. Of these students, 167 of them are seventh grade students and 167 of them eighth grade students.

Data pertaining to the study was collected through Personal Information Forms, which were prepared by
the researchers for the purpose of obtaining demographic details regarding the secondary school students, Test
Anxiety Inventory, which was originally developed by Spielberger (1972) and adapted to Turkish by Oner
(1990), and Rosenberg Self-Esteem Scale that was developed by Morris Rosenberg with the aim of identifying
the levels of self-esteem in the case of 7th and 8th grade students.

As a result of the study, there seems to be a statistically significant relationship between test anxiety -
which is identified as an undesirable cognitive, affective and behavioral condition experienced in the event of a
formal examination or assessment which prevents individual from realizing his/her true potential and ultimately
causes stress for the individual- and self-esteem, which is described as how one sees himself/herself.

It was found that average test anxiety scores of the female students (i =41.80) were higher than that of

the male students ( X =39.66) and that the students’ test anxiety scores differed significantly based on gender. In
terms of grade variable, however, it was established that the average test anxiety scores of the 8th grade students

(X =42.08) were higher than that of the 7th grade students (X =40.40), and yet the t-test results revealed that
the grades of the students did not make any statistically significant difference in their test anxiety scores (p>.05).
According to the Rosenberg Self-Esteem Scale scoring system, high scores indicate low levels of self-esteem,
whereas low scores indicate high levels of self-esteem. It was established that the levels of self-esteem were
higher in female students than in male students and in 8th grade students than in 7th grade students, and yet the
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analysis results showed that the variables of gender and grade did not bring about any statistically significant
difference in self-esteem scores.

It seems that the average test anxiety scores of the students with university graduate mothers

(X =42.05) are higher than that of the students with illiterate mothers (X = 39.13). The average test anxiety
scores of those with university graduate fathers, on the other hand, appears to be lower than that of the other
group of students. As a result of the analysis, the difference observed in the average test anxiety scores in terms
of parental educational status was not found to be statistically significant. It was established that students with

university graduate mothers (X = 1.44) and the students with illiterate fathers (X = 1.27) had low levels of self-
esteem. As a result of the analysis, it was established that the parental educational status did not make a
statistically significant difference in the average self-esteem scores. As a result of the Pearson Product Moment
Correlation analysis, which was conducted to identify to relationship between the scores of test anxiety and self-
esteem, a statistically significant relationship was established between the said scores (p<.05).

Nowadays, students go to great lengths to get desirable scores in exams and achieve academic success.
They are challenged by a number of factors such as test anxiety, parental expectations and self-esteem in
achieving their goals. Due to the fact that the existing test system forces students into competing with each
other, their levels of success are in decline. The students experiencing this situation should, first of all, be
supported by a positive parental attitude and then by their class teachers and school counseling services. This
study is exclusively limited to the province of Kirikkale. The scope of the study can be extended to other grade
levels to include more students.
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Ozet

Bu calismanim amaci Tiirkge 6grenen ve anadili Arapga olan Suudi Ogrencilerin Tiirkgede olup Arapgada olmayan
iinsiiz sesleri nasil telaffuz ettiklerini betimlemek ve uygulanan ogretim siirecinin ardindan gelisme gosterip
gostermediklerini gozlemlemektir. Bu gdzlemlemenin yapilabilmesi igin Arapca ve Tirkge dilleri igin karsilastirmali
¢oziimleme yapilnus, iki dil arasindaki farkli sesler ortaya ¢ikarilmigtir. Caligma 6n test, 6gretim siireci ve son test seklinde
yapilmis, 6grenenlerin sesler lizerine odaklanilan 6gretim siireciyle, zorlandiklari seslerin telaffuzundaki hatalarin tistesinden
gelip gelemedikleri 6lgiilmiistiir. Calismada deneysel aragtirma desenlerinden tek grup 6n test-son test modeli kullanilmistir.
Elde edilen veriler igerik analizi yapilarak yorumlanmistir. Arastirma grubunu 4 Suudi kursiyer olusturmaktadir. Arastirmada
homojen bir grupla calisma yapmanin daha dogru olacag: diisiiniildiigiinden sadece Suudi Ogrencilere yer verilmistir.
Deneklere uygulanan 6n test ve son test telaffuzlarinin ses kayitlari, egitim gegmisleri dil 6gretimi tizerine olan 5 okutmanin
olusturdugu degerlendirme grubu tarafindan degerlendirilmis, Ogretim siirecinin telaffuz problemi {izerine etkisi test
edilmistir. Alinan sonuglar gostermistir ki Suudi 6grencilerin yaptiklar: telaffuz hatalari, yapilacak ek telaffuz calismalari ile
giderilebilmektedir.
Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge, karsilagtirmali ¢oziimleme, hata analizi, telaffuz hatalari, Arapga, Tiirkge

Abstract

In this study, it is aimed to describe how Saudi students whose mother tongue is Arabic and who are learning
Turkish as a foreign language pronounce consonants which are in Turkish but not in Arabic and to observe whether they
make progress or not. In order to carry out this observation, a comparative analysis between Turkish and Arabic was executed
and different consonants of these two languages were revealed. This study consists of three phases: pre-testing, learning
process and post-testing. It has been measured whether learners could overcome mistakes of pronouncing the consonants that
they had difficulty in via teaching process focused on the consonants. In the study, a single group pre-test & post-test pattern
has been used. The data obtained was interpreted by content analysis. The experimental group consisted of 4 Saudi students.
Only Saudi students were included to the study because it was thought that it would be more proper to study with a
homogeneous group. Audio records of pre-test and post-test of the subjects were evaluated by evaluation committee
involving 5 lecturers whose educational backgrounds are on language learning and the effect of the learning process on
pronunciation problems were tested. According to the results of the evaluation, it is quite obvious that pronunciation errors
could be minimalized with the help of more pronunciation exercise.
Key words: Turkish as a foreign language, contrastive analysis, error analysis, pronunciation mistakes, Arabic, Turkish
GIRIS

Tarih yazimnin icadiyla baslar; ancak bilinir ki konusma dili yazili dilden eskidir. “Dil derken zamanin
akisi i¢inde yan yana siralanmig sesler dizgesi anlatilmak istenir. Temel olan konusma dilidir, yaz1 konusma
dilinin bir imgesi, seslerin grafilerle gosterilmesidir” (Kiran & Kiran, 2013: 119). Buna ragmen dil 6greniminde
ogrenen i¢in sozli dili 6grenmek, yazili dili 6grenmekten ¢ogu zaman ¢ok daha zordur. Bunun sebeplerinden en
6nemlisi yabanci dil 6greniminde karsilasilan en biiyiik problemlerden biri olan telaffuz problemidir. Telaffuz ya
da diger adiyla sdyleyis “sesleme edimi sirasinda sesleri ve biiriinsel dgeleri soyleme, gerceklestirme demektir”
(Imer, Kocaman & Ozsoy, 2013: 233). Ogrenenlerin hedef dildeki sese ya da biiriinsel dgeye yabanci olmasi,
konusma dilini kullanmalarin1 engeller. “Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireylerde arkadaslar, internet,
medya gibi farkli kaynaklardan edindikleri dogru-yanlis bilgiler, gerekse kisisel kaynakli nedenlerden otiirii
Tiirkgeye yonelik diisiik veya yiiksek kaygi tasidiklart sdylenebilir. Bu kaygilar arasinda konugma kaygisinin en
basta geldigi on goriilebilir” (Tungel, 2015: 131). Ozellikle yetiskin gruplarinda telaffuz sikintisi, dgrenenin
¢ekindigi i¢in konusmadan uzak durmasina sebep olabilir. ‘Phonemics and Pronunciation Tests” adli makalesinde
Lado telaffuz problemlerinin, onlarla bas ¢ikmak igin sistematik girisimlerde bulunulmadig siirece, layikiyla
orneklendirilemeyecek olan 6zel durumlar oldugunu belirtmistir (Lado, 1951: 531). Bu nedenle, 6grenenler
ozellikle telaffuz etmekte zorlanilan sesler iizerine fazladan calisma yaparsa, Ogrenilen dili konugmaktan
¢ekinmeyecekler ve konugsma becerisini de gelistireceklerdir. Lado’ya gore telaffuz problemlerinin
giderilmesinde ihtiyacimiz olan hedef dilin ve ana dilin ses sistemlerini analiz etmek ve birbirleriyle
kargilagtirmaktir (Lado, 1951). Ancak bu karsilagtirmayla 6grencilerin telaffuz yanliglarindaki esas sebep
belirlenebilir ve telaffuz problemleri ortadan kaldirilabilir. Aksi takdirde 6grenen telaffuz kaygisiyla konusma
becerisini ilerletemeyecektir. Tungel’in de konusma kaygisi tizerine yazdigi makalede belirttigi gibi yiiksek kaygi
diizeyinin yabanci dil 6greniminde bireylerin yabanci dil konusmaya yonelik 6z giivenlerini olumsuz yonde
etkiledigi goriilmektedir (2015: 131). Bu nedenle telaffuz {izerine gidilmeli ve hatalar ¢6ziilmeye ¢aligilmalidir.

Sengiil (2014)’e gore Tiirkgeyi yabani dil olarak 6grenen dgrencilerin ¢cogunlugunun Tiirk alfabesinde
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yer alan a, e, 1,1, 0, 6, u, U, ¢, ¢, &, L, §, y seslerini/harflerini seslendirmede ve yazmada zorlandiklart sonucuna
ulagilmstir. Genel olarak bu seslerin/harflerin kalin ve ince hallerinin yerlerini karistirdiklar: tespit edilmistir
(Sengtil, 2014).

Demir ve Giileg (Demir & Giileg , 2015) telaffuz ile ilgili sunmus olduklar1 “ABD Uyruklu Ogrencilerin
Al Diizeyinde Tiirkce Unlii Sesletiminde Karsilastiklar1 Ortak Sorunlar, Ko¢ Universitesi Ornegi  adh
calismalarinda, homojen Ingilizce konusurlardan olusan bir deney grubu se¢mis ve Tiirkgede olup ingilizcede
olmayan iinlii ses birimlere yer vermistir. Bu ¢aligma daha ¢ok hatalarn ve dogru aktarimlarin nedenlerini
saptamak amaciyla yapilmistir. Calismada tespit edilen hatalar i¢in daha g¢ok isitsel materyallerle etkinlikler
yapilmasi onerilerde sunulmustur ancak buna yonelik bir ¢alisma yapilmamistir.

Telaffuz hatalarinin nedenlerinin belirlenmesinde hata ¢dziimlemesi tekniginin kullanilmasi,
arastirmacilarin hatayi tespitine yardimci olmaktadir. Tim (Tiim, 2014) ¢alismasinda hata ¢oziimlemesi ve
kargilagtirmali ¢6ziimleme kavramlarina yer vermis, bunlarla ilgili ¢alismalar yapmistir. Tiim’iin ¢alismasinda,
telaffuzda yapilan hatalar icin &grencilere telaffuz ettirilmis ve hata kaynaklari 6grencilerin 6grenmislik
diizeylerine gore belirlenmistir. Calismada, telaffuzun gelistirilmesi igin ¢alisma yapilmamis, Ogrencilere
konuyla ilgili olarak, telaffuz hatalarini diizeltmek igin ne gibi yontemler izlediklerini belirtmeleri i¢in goériisme
formu uygulanmugtir. Tim bu c¢aligmasinda, Oneri olarak hatalarin oldugu seslerle ilgili ekstra ¢aligmanin
gerekliliginden s6z etmektedir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci Tiirkge 6grenen ve anadili Arapca olan Suudi Ogrencilerin Tiirkgede olup
Arapcada olmayan iinsiiz sesleri nasil telaffuz ettiklerini betimlemek ve uygulanan dgretim siirecinin ardindan
gelisme gosterip gostermediklerini gézlemlemektir. Bu gozlemlemenin yapilabilmesi i¢in Arapga ve Tirkge
dilleri igin karsilastirmali ¢éziimleme yapilmis, iki dil arasindaki farkli sesler ortaya ¢ikarilmistir.

1. Karsilastirmah Coéziimleme

Dil 6grenimi, farkli milliyetten insanlarin birbirleriyle iletisime gegmesinden beri 6nemli olan, iizerinde
tartisilan daha iyi nasil yapilabilecegi diisiiniilen, dzellikle giiniimiizde daha da 6nem kazanan bir alandir. Dil
Ogrenimi lizerine ¢ok fazla yaklagim ve yontem gelistirilmistir. Robert Lado’nun 1957 yilinda yayimlanan
Linguistics Across Cultures kitabiyla ortaya ¢ikan Kkarsilastirmali ¢oztimleme terimi modern dilbilimde
karsilastirmali dil bilim ¢alismalarinin temelini olusturmustur. Cagdast Fries’dan da alintilar yapan ve etkilenen
Lado kitabinda karsilagtirmali ¢6ziimleme yoluyla iki dilin karsilagtirilmasinin dil 6gretiminde 6grenen igin ¢ok
faydali oldugunu savunur. Linguistics Across Cultures kitabinin 6nsoziinde “ (Bu) kitabin plani, 6grenme
zorluguna sebep olacak ve olmayacak yapilari, 6grencinin anadili ve kiiltiiriiyle, dgrenilecek (hedef) dili ve
kiiltiiriiniin sistematik bir sekilde karsilastirilarak, dngdrebilme ve tanimlayabilme varsayimina dayanmaktadir.”
(Lado, 1957: vii) seklinde bu durumdan bahseder.

Yine Lado’nun ¢agdasi dilbilimci Fries kitabt Teaching and Learning English as a Foreign Language
'de Ogretim materyali hazirlamak konusunda en etkili 6gretim materyallerinin, 6grenecek dilin bilimsel
betimlemesiyle, 6grenenin ana diline yapilmig paralel bir betimlemenin dikkatli bir sekilde karsilastirilmasi
temeline dayanmasi gerektigini savunur (Fries, 1945).

Lado’ya gore 6grenen en bilyiik zorlugu hedef dilde olan fakat anadilinde olmayan olgular1 6grenmede
yasar. Bu nedenle ana dil ile hedef dil arasindaki farklar1 ve benzerlikleri bilmek, Ogrenim sirasinda
yasanabilecek problemleri ngdrmemize ve buna gore 6gretim gelistirmemize yardimer olacaktir ¢iinkii 6grenen
icin iki dil arasindaki benzerlikler kolaylik farkliliklar zorluk yaratacaktir. Lado’nun bu goriisii karsitsal
¢dziimleme hakkinda ortaya konan goriislerden ilki olup strong version/giiclii goriis olarak bilinir (Isler, 2002).

Lado’nun giiglii goriisiinden sonra ortaya ¢ikan bir diger goriis weak version/zayif goriistiir. Bu goriis
Lado’nun goriisiine katilsa da, iki dil arasinda ¢ok detayli, her alanda bir karsilagtirmali ¢6ziimleme yapmanin
imkansiz oldugunu savunur. Zayif goriise gore, baz1 farkliliklar 6nceden belirlenebilir ve énlem alinabilir fakat
her olguda bunu yapmak imkéansizdir. Farklar 6ngdriilemez, ancak sonradan ortaya koyulabilir. Wardhaugh zayif
goriislin, giiclii goriise gore daha yardimci oldugunu ve dilbilim girisiminin sagladigi kanitlari sistemler
arasindaki benzerlikleri ve farklar1 agiklamada kullandigini savunmustur (Wardhaugh, 1970).

Karsilagtirmal ¢oziimlemeyle ilgili {iglincii goriis ise, moderata version/ orta goriistiir. Bu goriise gore,
eger anadille hedef dil arasindaki farklilik ¢ok belirgin degilse, 6grenen tarafindan hedef dile olumsuz aktarim
yapilir ve 6grenen hedef dile kendi anadilinden aktarma yapar. Ornegin ortak dil ailesinden gelen dillerde, bu
tarz olumsuz aktarimlar yapilmaktadir. Benzer kelimelerin yazilis1 ve telaffuzu konusunda 6grenen, anadilindeki
kullanim1 hedef dile aktararak yanlig yapar.

2. Hata Coziimlemesi

Kargilastirmalt ¢oziimleme, iki dilin arasindaki farklilik ve benzerlikleri ortaya ¢ikarmak amaciyla
ortaya ¢ikmis ve iki dilin karsilastirilmasinda yardimer da olmustur. Karsilagtirmali ¢oéziimleme yoluyla anadili
ve hedef dil 6grenenlere yardimei olmak amacryla karsilagtirilmis ve betimlemeler yapilmistir. Ancak bu yontem
tek basina yeterli olmamistir. Ogrenme esnasinda, grenenin yaptigi hatalar éngoriilse ya da gozlemlense de bu
hatalarn sebepleri bulunmadig: siirece ortadan kaldirilmalar1 imkansizdir. Tam bu noktada bu eksikligi gidermek
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icin hata ¢dzlimleme devreye girer. 60l1 yillarda Stephen Pit Corder tarafindan ortaya atilan hata ¢oziimleme
yontemiyle, 6grenenin 6grenme esnasinda yaptigi hatalar incelenir. Yani denilebilir ki, karsilagtirmali ¢éziimleme
hatalar1 6ngoriirken, hata ¢oziimlemesi bu hatalarin nedenlerini ve ¢oziimlerini arastirir. Burada iki farkli terimi
vermek onemlidir: hata ve yanlis. Ellis’e gore:

“Hatalar Ogrenicilerin neyin dogru oldugunu bilmediklerinde meydana gelmekte ve onlarin bilgi
bosluklarin1  yansitmaktayken, yanlislar ise Ogrenicilerin bildiklerini iiretemedikleri zaman meydana
gelmektedir” (Ellis, 1997: 18).

Buna gore denilebilir ki, dil 6grenirken yapilan hatalar 6grenen tarafindan bilindigi i¢in diizeltilebilen,
anlik problemlerken; yanlislar yeterli olunmayan bir konuda yapilan, dgrenen tarafindan diizeltilmesi miimkiin
olmayan problemlerdir.

Hata ¢oziimlemesinden hareketle denilebilir ki, telaffuz hatalar1 3 farkli sebepten dolayr meydana
gelmektedir:

1. Anadilde bulunmayan sesler
2. Ana dilden hedef dile ses aktarimi
3. Hedef dilin telaffuz kurallarini asir1 genelleme

Calismada incelenecek olan telaffuz hatalarmin bu 3 sebebinin farkinda olmak bu problemleri
diizeltmede yardimci olacaktir. Ogrenen anadilinde bulunmayan bir sesle karsilastiginda, bu sesi c¢ikarmak
tizerine ¢alismak yerine anadilindeki bu sese en yakin sesi kullanarak bu ihtiyacin1 gidermeye calisir. Diger
hatanin sebebi, 6grenenin anadilindeki seslerle karsilastiginda bunlar1 kendi anadilindeki gibi telaffuz, baska bir
deyisle hedef dildeki telaffuz kurallar1 g6z 6niinde bulundurulmadan yapilan hatalardir. Sonuncu hata ise hedef
dilde 6grenilen bir sesin telaffuz kuralinin her sé6zde ya da s6z diziminde ayni sekilde telaffuz edilmesidir.

3. Arapga ve Tiirk¢enin Karsilagtirmah Coziimlemesi: Ortak ve Farkh Sesler
a. Tiirkcedeki Sesler

“Kasim 1928 tarih 1353 Sayili Kanun’la kabul edilen bugiinkii Tiirk alfabesinde sekizi {inlii, yirmi biri
tinsiiz harf olmak {izere toplam 29 harf vardir. Bu yeni alfabe Latin alfabesine dayanir” (Demir & Yilmaz, 2009:
4). Tirk alfabesindeki bu 29 harf temel olarak iinlii ve iinsiiz olarak iki kategoriye ayrilsa da, telaffuzlan
sirasinda ¢ikartildiklart yerlere gore de farkli kategorilere ayrilmaktadir. Latin harflerinin kabuliiyle yazili dilde
Arap alfabesinin kullanimi birakilmistir.

i. Unsiizler

“Unsiizlerin olusmasinda, hava akimmin hareketi, agizda bulunan ve olusturucu ad1 verilen organlarin
birbirlerine degmesi ya da degisik diizeylerde yaklagmasi sonucu engellenir. Bu engelleme noktasi iinsiizlerin
olusma noktasidir” (Ozsoy, 2004: 4). Tiirkcedeki iinsiizlerin telaffuz sirasinda ¢ikarildiklar telaffuz organlarma
gore kategorilendirilir.

ii. Unliiler

“Unliiler ag1z boslugunun degisik nokta ve derecelerde agilmasi, kapanmas: sonucu ancak hava akimi
hareketinin hi¢ bir zaman tinsiizlerin olusumundaki diizeyde engellenmedigi durumlarda olusturan seslerdir.
Unliilerin olusturulmasinda etkin olan sesbilgisel ozellikler dilin agiz icindeki konumu ve dudaklarin
durumudur” (Ozsoy, 2004: 9). “Unliiler sdylenisleri sirasinda agiz boslugunda olusan aciklik veya darlik,
dudaklarin durumu, dilin oniiniin veya arkasinin kabararak solugun gegis yolunda bir engel olusturmasina gore
belli siniflara ayrilirlar” (Demir & Yilmaz, 2009: 5).

b. Arapcadaki Sesler

Arapgada 17 farkli ses ¢ikis noktasi vardir. Bunlar Hakiki ve Takdiri olarak iki ana baslik altinda
toplanmustir.
i. Hakiki

“Harf, bir mahrece! temas ederek ¢ikiyorsa, o yere “hakiki mahrec” denir. Yirmi sekiz harfin tamaminm
da ¢ikis yeri olan “bogaz”, “dil” ve “dudak” hakiki mahre¢ bolgeleridir” (Dagdeviren, 2011:4).
ii. Takdiri

“Harf herhangi bir mahrece temas etmeden ¢ikiyorsa, buna “takdiri mahre¢” denir” (Dagdeviren,

! Bogumlanma noktas1 TDK
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2011:7). Yani Arapgadaki takdiri sesler, sesin hig bir telaffuz organina degmeden telaffuzuyla ¢ikartilan seslerdir.
C. Arapca ve Tiirkce Seslerin Karsilastirilmasi

“Bunlar bir arada su sekilde verilebilir:
e Arapc¢ada bulunup Tiirkcede bulunmayan sesler:

T ;E :E_ b :U:EI L a o at T Y
e Hem Arapc¢ada hem de Tiirk¢ede bulunan sesler:

4 (k) O om) po(l) J k) () B e(5) A (5) wr(2) S lr) g e(d) 24(0) E () = «(b) &
(V) ¢ «()

e Tiirk¢ede bulunup Arap¢ada bulunmayan sesler: ¢, g, §,j, p, v, 1, 0,0, 0. ”
(Aydin, 2010:331)
YONTEM

Bu baglik altinda arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizinde kullanilan tekniklere yer verilmistir.

Arastirma, deneysel bir ¢aligma niteligi tasimaktadir ve zayif deneysel arastirma desenlerinden tek grup
on test-son test modeli kullanilmistir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde yapilan galismayla
test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iligkin 6l¢iimleri uygulama dncesinde 6n test, sonrasinda ise son test
olarak ayn1 denekler ve ayn1 dlgme araglar1 kullanilarak elde edilir (Biiylikoztiirk. Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2915: 201).

Cahisma Grubu

Aragtirmanim bu agsamasinda deney grubunu olusturan ve telaffuz 6gretimi kapsaminda 4 Suudi kursiyer
yer almistir. Arastirmada homojen bir grupla calisma yapmanin daha dogru olacagr disiiniildiigiinden sadece
Suudi 6grencilere yer verilmistir. Bu nedenle say1 4 ile smirlandirilmak durumunda kalinmistir. Degerlendirme
grubunu anadili Tiirk¢e olan ve her hangi bir telaffuz 6gretimi yapilmaya ihtiya¢ duyulmayan 4 katilimci
olusturmaktadir. Deney grubunun tamami erkektir ve yas ortalamast 19°dur. Deney grubunu Karabiik
Universitesi TOMER Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinin Temel Tiirkge 1 kurunu
tamamlamis kursiyerler olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Baslangicta 6n test kapsaminda deney grubuna Tiirkcede olup Arapgada olmayan sesleri iceren
kelimeler telaffuz ettirilmis ve katilimcilarm izinleri alinarak, telaffuz esnasinda ses kaydi alinmistir. Bu galigma,
9 Kasim 2015 Tarihi’nde uygulanmustir. On teste iliskin secilen sézciikler asagida sunulmustur.

Tablo 1.

On testte ve son testte telaffuz ettirilen kelimeler

/¢/ g/ /8/ I\ Ipl ljl
CALGI GOZLEME - VURGU PEKMEZ JETON
ACIK SILGI AGIR AVUC KAPI AJAN
edef
. sesle
SAYAC MORG DAG EV TOP BEJ fi
bar1

ndiran sozciiklerin se¢iminde géz oniinde bulundurulan 6lgiitler sunlardir:

1. Ogrenenlerin ayn1 sesi kelimenin farkli noktalarinda farkli telaffuz etme ihtimallerini géz oniinde
bulundurdugumdan her bir ses i¢in kelimenin basinda, ortasinda ve sonunda olmak tizere farkli iicer
kelime secilmistir. Ancak Tiirkge *de /g/ sesiyle baglayan bir kelime bulunmamasimdan dolayr toplamda
17 kelime kullanilmigtir.

2. Ogrenenlerin anadillerinin etkisini azaltmak icin Arapca kokenli kelimeler calismamiza dahil
edilmemistir. Ancak Tiirk¢ede /j/ sesini iceren ve /g/ sesiyle biten kelime bulunmamasi dolayisiyla
kokeni Fransizca olan kelimeler kullanilmak durumunda kalmmustir.

Deney grubuna devam eden ii¢ hafta boyunca birer giin olmak iizere toplamda 3 adet ¢aligma uygulanmistir. On
testte kullanilan kelimelerde bagimsiz her bir problem ses i¢in kelimenin basinda, ortasinda ve sonunda olmak
iizere toplamda 17 kelimeyle ¢aligilmistir. Bu kelimeler asagida verilmistir.
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Tablo 2.
Ogretim siirecinde deneklere Ggretilen ayn sesleri iceren kelimeler

I¢/ I/ 18/ I Ip/ ljl

CAKI GOLGE - VARLIKLI PARMAK JOLE
ACIK UCGEN DOGU HAVLU TORPU AJANDA
SAC BIYOLOG YAG AV TOP RUJ

[k calismada hedef seslerin kelimenin ilk sesinde yer aldig1 5 adet kelime kullanilmistir. Ogrenenlere
kelimler resimler araciliyla 6gretilmis, karisik sekilde verilen kelimeleri dogru bir bigimde yazmalari istenmis
ardindan kelimelerin ilk sesleriyle ilgili caligmalar yapilmistir. Daha sonra 6grenenlerin bu seslere iliskin gegmis
bilgileri yoklanmistir. Calisma yaklagik 30 dakika siirmiistiir.

Ikinci ¢alismada oncelikle ilk calismada ogrenilen kelimeler tekrar telaffuz ettirilmis, ardindan
Ogrenenlere problem seslerin kelimenin ortasinda bulunan 6 adet yeni kelime gosterilmistir. Kelimeler resimler
araciligiyla &gretilmistir. Ogrenenler iki gruba ayrilmis resimler ve kelimeler kullanilarak hafiza oyunu
oynatilmig, dgrenenin her kelime-kart eslestirmesinde kelimeyi telaffuzu istenmistir. Bu islem her kelime i¢in
yaklasik 3 kere tekrar etmistir. Calisma yaklasik 40 dakika stirmiistiir.

Son ¢aligmada 6grenenler ilk iki hafta 6grendikleri kelimelerin telaffuzu tekrar etmistir. Sonrasinda
ogrenenlere hedef sesin kelimenin sonunda yer aldigi 6 adet yeni kelime yine resimlerle sunulmustur.
Kelimelerin 6gretimi tamamlandiktan sonra onceki kelimler de dahil olmak iizere 17 kelimenin gorseli tahtaya
yapigtiritlmis ve dgrencilerden her hedef sese yonelik kelime gruplamasi yapmalari ardindan resimlerin altina
kelimeleri tekrar yazip telaffuz etmeleri istenmistir. Calisma yaklasik 45 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Caligmalar tamamlandiktan sonra son hafta deney grubuna 6n testte bulunan kelimeler son test
kapsaminda yeniden uygulanmis ve telaffuz ettirilmistir. Anadili Arap¢a olan deney grubunun hedef sesleri dogru
telaffuzuna dair gelisim gosterip gostermedikleri ana dili Tirkge olan bagimsiz bir degerlendirme grubu
tarafindan ayni anda ve ayni1 zamanda kontrol edilmistir. Calismanin giivenilirligini saglamak amaciyla kontrol
stirecinde okutmanlar es zamanli olarak her 6grencinin 6n ve son test telaffuzlarini degerlendirerek puanlama
yapmiglardir. Degerlendirme grubunu Karabiik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu okutmanlari
olusturmaktadir. Degerlendirme grubuna hedef seslerin ve deney grubunun kullandigi yanlis seslerin yer aldigi
iki secenekli testler verilmistir. Degerlendirme grubuna on test ve son test telaffuzlarmin ses kayitlar1 ayr1 ayri
dinletilmis ve duyduklari sesleri se¢gmeleri istenmistir.

Degerlendirme grubuna verilen test iki secenekli hazirlanmig ve bir segenek dogru sesi digeri ise dogru
sese yakin olan ve deney grubu tarafindan yanlis telaffuz edilen sesi gostermektedir. Bu degerlendirme sonucu
elde edilen veriler dogru ses igin 1, yanlis ses i¢in 0 puan olarak hesaplanmistir. Her soru igin en yiiksek puan
degerlendiren kisi sayisina oranla 5°tir. Bu en yilksek puan toplam 17 kelimenin telaffuzu igin 85’tir. Bunun
sonucu olarak her bir ses i¢in, ayr1 ayr1 dogru telaffuz oranlari ¢ikarilmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 3.

On test verileri
On Test Denek 1 Denek 2 Denek 3 Denek 4
Ilk ses [t[] ¢ 5 5 5 5
Ortases [tf]¢ 5 5 5 5
Son ses [tf] ¢ 0 5 5 5
ik ses [g] g 3 4 2 4
Ortases [g] g 2 4 4 5
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Sonses [g] g 2 3 5 2
Ortases [uf] & 5 0 5 4
Son ses [u] g 5 5 5 4
i1k ses [v] v 5 5 2 2
Ortases [v] v 2 5 2 2
Son ses [v] v 2 3 3 2
Ilk ses [p] p 2 0 0 0
Ortases [p] p 3 5 1 3
Son ses [p] p 3 4 1 1
Ik ses [3] 0 5 5 2
Ortases [3] 0 4 5 0
Son ses [3] j 2 5 5 0
Toplam 45 67 59 46

Tablo 4.

Son test verileri
Son Test Denek 1 Denek 2 Denek 3 Denek 4
flk ses [tf] ¢ 5
Orta ses [tf] ¢
Son ses [tf] ¢ 5 5 5 5
ik ses [g] g 4 4 3 3
Ortases [g] g 4 5 4 5
Son ses [g] g 2 5 4 4
Orta ses [uf] g 5 5 5 5
Son ses [w] g 5 5 5 5
Ilk ses [V] v 5 5 5 5
Ortases [v] v 3 5 4 5
Son ses [v] v 5 4 5 4
ilk ses [p] p 1 5 2 1
Ortases [p] p 5 5 5
Son ses [p] p 4 5 4 4
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11k ses [3] 5 5 5 5
Ortases [3] 5 5 5 5
Son ses [3] j 5 5 5 5
Toplam 76 83 76 76

Aragtirmanin bu boliimiinde, anadili Arapga olan Suudi deneklerin, Tiirk¢ede var olup Arapcada
olmayan tinsiiz seslerin telaffuzuna odaklanmis, 6n test ve son test sonuglar her ses i¢in ayr1 ayr1 incelenmistir.

On testte deneklerin [tf] sesi kelimenin ilk sesi ya da orta sesi oldugunda telaffuz etmede
zorlanmadiklar1 ve %100 oraninda dogru telaffuz edebildikleri ortaya ¢ikmustir. Ancak [tf] sesi kelimenin son
sesi oldugunda %75 oraninda basari saglanmis, %25lik oranda [tf] yerine [f] sesine yoneldikleri gézlemlenmistir.
Son testte ise, [tf] sesi ilk seste, orta seste ve son seste olmak iizere, kelimenin tamaminda dogru telaffuz
edilmistir. Bu da gostermektedir ki, 6gretim siirecinin sonunda, [tf] sesinin telaffuzuyla ilgili sorunlar ortadan
kalkmuistir.

4 denegin de On testte [g] sesi kelimenin ilk sesi oldugunda telaffuz basari oranmin %60 oldugu, yine
[g] sesi kelimenin orta sesi oldugunda basar1 oranmin %75 ve son seste yer aldiginda bu oranin %70 oldugu
gozlemlenmistir. Denekler, kelimeleri 6n testte telaffuz ederken [g] sesi yerine [g"] sesini kullanmiglardir. Son
testte ise, [g] sesinin ilk ses oldugunda dogru telaffuzu % 70’e, orta ve son seste yer aldiginda ise % 90’a ulastigi
gdzlemlenmistir. Ogretim siirecinin sonunda, [g] sesinin telaffuzunda %100 basar1 saglanamasa da ilerleme
kaydedildigi verilerde goziikmektedir.

Tiirkgede [ug] sesi kelimenin basinda kullamlamadigi igin, calismaya dahil edilmemistir. On test
verilerine gore [uj] sesi yerine [j] sesinin kullanildig1 g6zlemlenmektedir. Denekler 6n testte [uj] sesi kelimenin
ortasinda yer aldiginda telaffuzunda %70 basar1 gostermisken, son testte bu basarmim %100 oranmna ulagtigini,
yine On testte [uf] sesi kelimenin son kisminda yer aldiginda bu oran %95 iken son testte %100’e ulastigi
goriilmektedir. Bu verilerle 6gretim siirecinin [uy] telaffuzunda oldukea etkili oldugu sonucuna varilabilmektedir.

[V] sesinin telaffuzu incelendiginde, deneklerin orta ve son sesleri telaffuz ederken [v] yerine [w] sesini
kullandiklar1 gozlemlenmistir. Tiirkce ve Arapca arasmnda yapilan karsilastirmali ¢dziimleme sonuglarna
bakildiginda, bu hatanin sebebinin 6grenenin anadilinde olmayan bu sesle karsilagtiginda, anadilinden olumsuz
aktarim yapmasi oldugu soylenebilir. Ogrenen kendi dilinde var olan, bu sese yakin baska bir ses ile bu sesi
karistirmas1 sonucu [v] sesinde telaffuz hatasi yapmaktadir. On test verilerine gére, [v] sesi kelimede ilk ses
oldugunda %100, orta ses iken %55, son seste bulundugunda ise %50 oraninda dogru telaffuz edildigi
goriilmektedir. Son testte orta sesin dogru telaffuz oran1 %75, son seste ise %90’a ulagmistir. Ogrenim siirecinin
sonunda bu sesin dogru telaffuzu tam olarak kazandirilamasa da, deneklerin gelisme gosterdikleri agiktir.

[p] calismamizda gelistirilmesi en gii¢ ses olma &zelligine sahiptir. On testte [p] sesi kelimenin ilk
sesinde yer aldiginda basar1 oran1 %20, orta sesinde %40, son sesinde %45°tir. On test sonuglari denekler
tarafindan anadillerinde olmayan [p] sesi yerine, anadillerinden aktardiklart [b] sesinin kullanildigimi
gostermistir. Ogretim siireci sonrasi son test sonuglar1 goz éniinde bulunduruldugunda, [p] sesi ilk ses olarak
telaffuz edildiginde basar1 oraninin %45’e, orta seste kullanildiginda %100’e son seste kullanildiginda ise %90’a
yiikseldigi sonucuna varilmistir. Ancak, [p] ilk ses olarak kullanildiginda &gretim siireci sonunda dahi basari
istenilen seviyeye ulagilamanmustir.

[3] sesinin on testte, kelime baginda %60, ortasinda %95, sonunda %60 oraninda dogru telaffuz edildigi
gozlemlenmistir. Denekler bu ses yerine belli durumlarda [d3] sesini kullanmiglardir. Ogretim siirecinin sonunda
yapilan son test, bu oranlarm %100’e ulastigini1 gostermistir.

TARTISMA VE SONUC

Aragtirma siiresince yapilan gozlemlere gore, Tiirkiye’de Tiirk¢e siniflarinin karma olusu, 6grencilerin
yasadiklar1 problemleri belirlemeyi ve bu problemlerin iizerine egilmeyi miimkiin kilmamaktadir. Smiflardaki
farkli iilkelerden gelen 6grenci profilleri, her bir 6grenci i¢in farkh bir dil, ses dizimi, dil bilgisi vb. demektir. Bu
nedenle Ggrenenlerin her birinin yaptig1 telaffuz hatasmin sebebini bulmak, her birinin ana dili igin seslerin
analizini yapmak ve Tiirkce seslerle karsilastirmaya gitmek demektir ve ne yazik ki bunu yapmak arma smiflarda
neredeyse imkansizdir. Ancak bizim yapmis oldugumuz gibi bir ¢alisma, homojen gruplarda uygulanabilir ve
telaffuz hatalarin1 gidermek icin 6grencilerle caligilabilir.

Yimaz ve Seref (Yilmaz & Seref, 2015) karsilagtirmali ¢oéziimleme tekniginden faydalandiklari
caligsmalarmnda homojen bir grup olarak Arap dgrencilerle calismislar ve telaffuz hatalarinin nedenlerinin Tiirkge
ve Arapcadaki ses farkliliklar1 oldugunu ortaya koymuslardir. Calismanin amaci, siir ezberlemenin tespit edilen
seslerdeki hatalarin giderilmesine faydasinin olup olmadigini tespit etmektir. Yapilan ¢alisma gostermistir ki, siir
ezberleme teknigi de yapilan telaffuz hatalarin giderilmesi i¢in etkili bir yoldur. Siir ezberleme yoluyla, daha
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onceden tespit edilen telaffuz hatalar1 tamamen giderilmemis olsa da, biiyiik Olciide hatalarin diizeltildigi
goriilmiistiir.

Ayni sekilde telaffuz ¢aligmalari i¢in tekerleme etkinlikleriyle de olumlu sonuglar elde edilmistir.
Tekerlemelerde sozciiklerin anlam boyutundan ziyade ses boyutu dgrencilerin ilgisini ¢ekmis, onlarin yabanci
bir dilde (Tiirk¢e) konusurken dili daha etkili kullanmalar1 saglanmigtir (Biiyiikaslan, Erdem, Giin, & Sengiil,
2015). Bu nedenle yapilacak telaffuz etkinliklerinde, tekerlemelerden de faydalanabilir.

Tirkce 6grenen, anadili Arapga olan 6grencilerin telaffuz sikintis1 yasadiklar: seslerin, kendi dillerinde
olmayigi, bu ogrencilerin kendi dillerinde var olan benzer seslerden olumsuz aktarim yapmalarina sebep
olmaktadir. Yapilan bu arastirma ve 3 pargadan olusan telaffuz ¢aligmasi sonucunda yapilan degerlendirmeden
varilan sonuglarin yilizdelerine bakildiginda, deney grubumuz olan anadili Arapga olan Ogrencilerin 6gretim
stireciyle Tiirk¢e 6grenirken kargilastiklart telaffuz hatalarinin biiyiik oranda diizeltildigi agik¢a goriilmektedir.
Bu noktada aragtirmada, daha 6nce telaffuz iizerine yapilan ve ek telaffuz etkinliklerinin faydali oldugunu ortaya
koyan caligmalar1 destekler nitelikte sonuglar elde edilmistir. Her ne kadar bu telaffuz hatalarmin her biri
tamamen diizeltilemese de, telaffuz {izerine yapilan ¢alismalar 6grencilerin kendi dillerinde olmayan sesleri
¢ikarmalarinda yardimei olmustur.
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Extended Summary

The purpose of this study is to illustrate how Saudi students, who are native Arabic speakers, pronounce
Turkish consonant voices that do not exist in Arabic, and observe if they show improvement after the teaching
process. In this study, Robert Lado and his contemporary Fries’ contrastive analysis method is used to solve the
difficulties faced by learners during language learning. According to Lado, similarities and differences between
the mother tongue of the learner and the target language affect the learning process. Lado’s strong version theory
stands for this fact. With regard to strong version, for the learners, similar forms and patterns to mother tongue
are easier to learn during target language learning process. However, the different forms and patterns of the target
language from the mother tongue are difficult to learn. During this study, strong version of Lado was taken into
consideration. Therefore, the different Turkish constant sounds from Arabic language were picked and these
constant sounds which Saudi students who are learning Turkish as a foreign language have difficulty in
pronouncing were designated with contrastive analysis, and the learners were made to pronounce these voices in
the beginning, middle and end of chosen words. Study group of this study was chosen from only Saudi students
because homogeneous study group was important to get the best and similar pronunciation results. With the help
of Stephen Pit Corder's error analysis method, the reasons of pronunciation errors of the learners were tried to be
found and teaching process focused on pronunciation was applied to solve these mistakes. Error analysis helps to
find the causes and solutions of pronunciation errors. According to this theory, there are three different reasons
for pronunciation mistakes: sounds that are not found in the native language, sound transmission from the mother
tongue to the target language and over-generalization of the pronunciation rules of the target language. In this
study, it was not enough alone to make the contrastive analysis of the sounds in Turkish and Arabic to find the
reasons of pronunciation mistakes, so the error analysis of pronunciation mistakes of Saudi learners was
performed. It is necessary to see the error analysis as complementary and supporter of contrastive analysis, not as
an alternative. For this reason, it is necessary to study error analysis that will verify the assumptions of
contrastive analysis. In the light of these facts, in this study the sources of the pronunciation mistakes were
identified and extra pronunciation studies were applied during the learning process to eliminate them. The study
was conducted as a pre-testing, a learning process and a post-testing, and it was measured if the learners
overcome the pronunciation mistakes with the help of learning process. The voice recordings of the pre-testing
and post-testing were evaluated by the evaluation group of five lecturers who have language education
backgrounds and the effect of the learning process on the pronunciation problem was tested. The voice
recordings of the pre-testing and post-testing were listened to the evaluation group and two alternative tests were
presented to them to identify the sound they heard and they were requested to circle the sound they heard on the
test. Evaluation note for the target sound was 1 and for the wrong sound was 0. In the end, the total scores for
pre-testing and post-testing were compared and it was revealed that for which sounds the learning process is
effective and for which sounds is not. According to this, it can be said that, as a result of pronunciation studies,
Saudi learners have succeeded in pronunciation of Turkish sounds which do not exist in Arabic. However, during
the study it was understood that using comparative analysis and error analysis is impossible to be performed in
mixed class because of different patterns and forms of the mother tongues of the learners. Therefore, it is quite
obvious that to improve the pronunciation with the help of contrastive analysis and error analysis methods,
homogenous study group is a must.
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Tiirkiye’de Sosyo-bilimsel Konular Uzerine Yapilmis Arastirmalarin Icerik Analizi *
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 2000-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye’de sosyo-bilimsel konular {izerine yayimlanmis
makaleleri incelemektir. Arastirmada 32 dergiden toplam 36 makale igerik analizi kullanilarak incelenmistir. 2000-
2014 yillart arasinda bulunan 2545 egitim igerikli makale iginden 36 makale degerlendirmeye alinmustir. 2002, 2003
ve 2004 yillarinda sosyo-bilimsel konularla ilgili herhangi bir makaleye rastlanmamustir. Yapilan inceleme sonucunda
en fazla makalenin 2012 yilinda 10 adet olarak yayimlandigi saptanmistir. En az ise 2000 ve 2001 yillarinda 1’er
makale yayimlanmustir. Belirlenen makaleler, “aragtirmanm yil, arastirma konusu, arastirmanin igeriginin konusu,
aragtirma tiirii, veri toplama araglart ve 6rneklem grubu tiirli” agisindan incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore,
arastirmalarda en c¢ok ¢alisilan konularin 6gretmenlerin  sosyo-bilimsel konular hakkinda bilgi diizeylerini
belirlemeye yonelik oldugu anlagilmaktadir. Ayrica, arastirmalarda veri toplama araci olarak en fazla anketlerden
yararlanildig1 goriilmiistiir. Aragtirmada ulagilan ¢aligmalar incelendiginde, makalelerde en az calisilan konularm ise
sosyo-bilimsel konularm ogretimi tizerine oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismanin, elde edilen bulgularla ileride
yapilacak sosyo-bilimsel konulara yonelik ¢calismalara yol gosterici olabilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Igerik analizi, Sosyo-bilimsel konular

Abstract

The purpose of this study is to examine articles published between the years 2000-2014 in the field on socio-
scientific issues in Turkey. In the research total of 36 articles was analyzed using content analysis of 32 journals.
36 articles were examined through 2545 articles which were located between the years 2000-2014. According to
the data, there were not any articles related to socio-scientific issues in 2002, 2003 and 2004. In 2012 it was
found that most articles published. The articles were examined in terms of "the year of the research, the subject
of research, the study group type, type of research and data collection instruments"”. According to the findings, it
is understood that most of the subjects studied in the research is to determine the level of teachers about socio-
scientific issues. The surveys were more used as data collection tool.

Keywords: Content analysis, science education, socio-scientific issues

GIRIS

Bilim ve toplum tarih boyunca birbirlerini etkilemis ve bu etkileme devam etmektedir (Topgu, 2015). Bu
stire¢ i¢inde ortaya yikan yeni gelismeler teknolojinin ilerlemesine yardimei olurken ayni zamanda toplum
iizerinde farkli etkileri olmustur. Bu farkli etkiler i¢inde olumlu ve olumsuz durumlar séz konusudur.
Teknolojinin gelismesine katki saglayan bilimsel calismalar ayni zamanda toplumun ilerlemesine yardimci
olurken olas riskleri de ortaya ¢ikmustir. Bu riskler ve tartisma konulart son yillarda fen egitiminin arastirma
konular1 arasinda girmistir. Bu gelismelerden sonra fen egitiminin yenilenmeye ihtiyact oldugu ifade
edilmektedir (Osborne & Dillon, 2008; Tytler, 2007). Bu sekilde tartigmalara sebep olan konular sosyo-bilimsel
konular olarak adlandirilmaktadir. Sosyo-bilimsel konular, karmasik, agik uglu, ¢ogunlukla tartismali ve kesin
cevabi olmayan konular olarak ifade edilmektedir (Sadler, 2004). Sosyo-bilimsel konular, fen bilimlerini temel
alan, bilimsel bilginin smirlarinda olan, kisisel veya sosyal anlamda fikir tiretmeyi ve tercih yapmay1 gerektiren,
sosyal ve politik yonden yerel ve genel boyutlara sahip olan konular olarak tanimlanmaktadir (Ratcliffe ve
Grace, 2003). Sosyo-bilimsel konulara 6rnek olarak hidroelektrik santraller, kiiresel 1smmma, biyoteknoloji

19



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar Dergisi, 4(2), Agustos 2017

uygulamalari, niikleer santrallerin kurulmasi, silahlanma, organ bagisi, klonlama ve GDO’lu besinler verilebilir
(Kolsto, 2006; Sadler, 2004).

Sosyo-bilimsel konular bireylerin toplumu ilgilendiren bilimsel konularda bilissel, duyussal ve sosyal
gelisimlerine destek olan konular oldugu i¢in bu konularm 6gretim programlarma katilmasmin bilimsel (fen)
okuryazarligmin bir isareti oldugu ifade edilmektedir (Dawson ve Venville, 2009). Bu yiizden bilimsel
okuryazarlikta bilimle ilgili toplumsal konular {izerinde karar verme siirecinde sosyo-bilimsel konularin 6nemli
oldugu goriilmektedir.

Yapilan ¢alismalarda sosyo-bilimsel konularin &grencilerin tartisma ve karar verme becerilerinin
gelisimlerine katki sagladigi bu sayede bilimsel okuryazar birey yetistirmeye destek oldugu ifade edilmektedir
(Zeidler, 2001; Topgu, 2010). Ayn1 zamanda fen egitimi esnasinda Sosyo-bilimsel konulara yonelik tartigma ve
degerlendirme etkinliklerine zaman ayrilmasmin bireylerin rasyonel, duyusal ve sosyal gelisimine katki
saglayabilecegi belirtilmistir (Topgu, 2008). Eastwood, Schlegel ve Kristin (2011) ise sosyo-bilimsel konulari
igeren egitim programlarmnin, dgrencilerin gergek ve karmasik problemler hakkinda mantikli diisiinmelerine ve
karar vermelerine yardimei olabilecegini ifade etmektedirler. Hatta Siirmeli (2008) tarafindan G6grencilerin
sosyo-bilimsel konularla karsilagtiklarinda etkin kararlar alabilmelerini saglamak igin sosyo-bilimsel konulara
sinif ortaminda zaman ayrilmasi gerektigini vurgulanmistir.

Giinlimiizde sosyo-bilimsel konularin giderek daha fazla konusuluyor olmast ve fen bilimleri
programinda yer almasi ile birlikte sosyo-bilimsel konularin &nemini de artmaktadir. Bu baglamda sosyo-
bilimsel konularla ilgili arastirmalarin incelenmesi ve sonuglarn degerlendirilmesi gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Tiirkiye’de sosyo-bilimsel konulara iligkin aragtirmalara bakildiginda da c¢aligmalarin az sayida
oldugu ve orneklem grubu agisindan daha ok iiniversite dgrencilerinin tercih edildigi (Geng, 2016; Isbilir,
Ertepmar ve Cakiroglu, 2012; Ozdemir ve Cobanoglu, 2008; Soysal, 2012); arastirmalarda sosyo-bilimsel
konular arasindan segilen bir konuya yogunlagildigi (Demir ve Diizleyen, 2012; Ozdemir ve Cobanoglu, 2008;
Uzunkol, 2012) goriilmektedir. Bu konuda gergeklestirilen ¢alismalarin analiz edilmesinin gelecekte yapilacak
calismalara yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Bu amagla bu ¢aligmada, son 14 yilda Tiirkiye’de yayimlanan sosyo-bilimsel konularin ele alindigi
aragtirmalar incelenerek bir igerik analizi calismasi yapilmistir. Ulasilan makaleler arastirmanm konusu,
orneklem grubu tiirii, aragtirma tiirti, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri gibi degiskenler agisindan
incelenmistir. Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1- Ele alinan makalelerde arastirilan sosyo-bilimsel konularin egilimi ne yondedir?

2- Makaleler 6rneklem grubu tird, arastirma tirl, veri toplama araglari ve veri analiz yontemleri

bakimindan nasil bir dagilim géstermektedir?

YONTEM

Bu arastirmada 2000-2014 yillar arasinda Tiirkiye’de sosyo-bilimsel konular {izerine yapilan ¢alismalari
incelemek amaciyla igerik analizi yontemi kullanilmustir. Igerik analizi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metinin bazi sozciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik
oldugu ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2009). Cohen, Manion ve Morrison (2007) ise igerik analizini,
eldeki yazili bilgilerin temel igeriklerinin ve igerdikleri mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtilmesi iglemi olarak ifade
etmektedir. Sosyal bilimler alaninda ¢ok sik bagvurulan igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla kitap,
kitap bolimii, mektup, tarihsel dokiimanlar, gazete baglklar1 ve yazilar1 gibi herhangi bir metnin bazi
kelimelerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanabilir (Sert vd., 2012).

Tarama ve Secim Olgiitleri

Calismada kullanilacak makaleleri belirleyebilmek amaciyla alan yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin
taramasi sonucunda arastirmacilar tarafindan makale secim Olglitleri belirlenmistir. Bu 6lglitlerde makalenin
Tiirkiye’deki dergilerde yayimlanmis olmasi, egitim icerikli makalesi olmasi, sosyo-bilimsel bir konuyu icermesi,
son on bes yil iginde (2000-2014) yapilmis olmasi gibi bashlar yer almaktadir. Olgiitler belirlendikten sonra,
sosyo-bilimsel konularn ele alindigi calismalarin yayimlandigi ve Tirkiye’de 2000-2014 yillar1 arasinda
yayimlanmis olan sayilar1 taranmustir. Arastirmacilar tarafindan ayri ayri incelenen c¢alismalar karsilagtirilarak
ortak karara vartlmistir. Calismanin i¢ gegerligi ve giivenirligi saglanmistir.

Bu arastirmada igerik analizi yapilacak ¢alismalarla ilgili dl¢iitlerin ilk asamada belirlenmesi sebebiyle,
kodlama siireci dnceden belirlenen bu odlgiitlere gore yapilmis ve temalar gosterilmistir. Daha sonra ise elde
edilen bulgular yorumlanmuistir.

Tarama sonucunda belirlenen Olgiitlere gore tespit edilmis olan 36 makale, “arastirmanin yili, arastirma
konusu, arastirmanin igeriginin konusu, arastirma tiirii, veri toplama araglari ve orneklem grubu tiirii”
bakimindan incelenmistir.
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BULGULAR

Yapilan tarama sonucunda incelenen calismalar arasinda 32 dergiden toplam 77 adet makaleye
ulagilmstir. Ulasilan ¢alismalar arastirmacilar tarafindan belirlenen 6lgiitler dogrultusunda tekrar incelendiginde
36 adet makalenin belirlenen olgiitlere uygun oldugu ve arastirmaya katilabilecegine karar verilmistir. Asagida
incelenen ¢aligmalarin, yillara, arastirma konularina, igeriklerinin konularina, arastirma yontemlerine, veri
toplama araglar1 ve 6rneklem gruplarina gére dagilimlarini igeren tablolar sunulmustur.

Aragtirmalarin yayimlanma yilina goére dagilimmin verildigi Tablo 1 incelendiginde son yillara dogru
sosyo-bilimsel konulari iceren ¢alisma sayisinda bir artis oldugu gézlenmektedir. Tablodaki bulgulara gore bu
aragtirma kapsaminda kabul edilen makalelerden en ¢ok ¢alismanin yapildigi yilin ise 2012 (%27,78) oldugu
goriilmektedir.

Tablo 1.
Incelenen Calismalarin Yayimlanma Yillarina Gore Dagilim.

Calismalarin Yayimlanma Yillar Makale Sayis1 %
2001 1 %2,78
2002 0 %0
2003 0 %0
2004 0 %0
2005 1 %2,78
2006 1 %2,78
2007 3 %8,33
2008 3 %8,33
2009 2 %5,56
2010 4 %11,11
2011 4 %11,11
2012 10 %27,78
2013 5 %13,89
2014 2 %5,56
Toplam 36 %100

Incelenen makalelerde makalenin konusuna gére en fazla sosyo-bilimsel konularda bireylerin bilgi diizeyi
iizerine (23 tane) ¢alisma yapildig1 goriilmektedir. Bunun yaninda sosyo-bilimsel konularin dgretimi iizerine 3
tane, bireylerin sosyo-bilimsel farkindaliklar1 iizerine 9 tane, sosyo-bilimsel konuya yonelik tutum iizerinel6
tane galigma yapildigi goriilmektedir (Tablo 2).

Tablo 2.
Incelenen Calismalarin Arastirma Konularina Gore Dagilimi
Calismalarin Arastirma Konulari Makale Sayisi %
Sosyo-bilimsel konu hakkinda bilgi diizeyi 23 63,89
Sosyo-bilimsel konunun 6gretimi 3 8,33
Sosyo-bilimsel konu hakkinda farkindalik 9 25,00
Sosyo-bilimsel konuya yonelik tutum 16 44,44
Toplam 36 %100

Caligmalar incelendiginde arastirmalarda en fazla ¢alisilan konunun toplam 11 makalede ¢alisilmig olan
kiiresel 1sinma oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda, niikleer enerji 5 tane, klonlama 2 tane, GDO 5 tane, organ
Bagis1/Nakli 5 tane, Biyoteknoloji 7 tane, HES 1 tane galisma oldugu gézlenmektedir (Tablo 3).
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Tablo 3.
Incelenen Calismalarin Iceriklerinin Konularina Gére Dagilimi
Cahsmalarin I¢eriklerinin Konular Makale Sayisi %

Kiiresel 1sinma 11 30,56
Niikleer enerji 5 13,89
Klonlama 2 5,56
Organ Bagisi 5 13,89
GDO 5 13,89
Biyoteknoloji 7 19,44
HES 1 2,78
Toplam 36 %100

Makaleler incelendiginde arastirmalarda en fazla nicel ¢alismalar yapildig1 (28), nitel ¢aligmalarin ise 8
tane oldugu goriilmektedir (Tablo 4). Veri toplama araglarina gore ise en fazla ¢alisma agik uglu ve likert tipi
basta olmak lizere 27 ¢alisma ile anket oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda Basari/kavram testi 10 ¢alismada,
tutum olgekleri 7 ¢alismada, goriisme formlari ise 9 ¢alismada kullanilmigtir (Tablo 5).

Tablo 4.

Incelenen Calismalarda Siklikla Kullamlan Arastirma Yontemlerinin Dagilimi

Calismalarda Kullanilan Arastirma

Yontemleri Makale Sayis1 %
Nicel 28 77,78
Nitel 8 22,22
Toplam 36 %100

Tablo 5.

Incelenen Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglar

Calismalarda Kullanilan Veri Toplama

Makale Sayisi %
Araclan
Anket (Agikuglu/likert) 27 50,94
Basari/Kavram testi 10 18,87
Tutum Olgegi 7 13,21
Gorisme Formu 9 16,98
Toplam 36 %100

Calismalarda 6rneklem grubu olarak en fazla lisans 6grencileri (22) secilmistir. Ortaokul 6grencileri 4,
Lise dgrencileri 7, Veliler 1, Egitimciler 2 calismada érneklem olarak kullanilmistir. Incelenen makalelerde en
¢ok kullanilan veri analiz yontemi ise nicel veri analizidir. Bunlarin i¢inde en fazla tercih edilen Tablolarla

betimsel istatistik 22 caligmada kullanilmustir. Nitel veri analizinde en ¢ok tercih edilen ise igerik analizi
olmustur.

Tablo 6.
Incelenen Calismalarda Kullanilan Orneklem Grubu
Cahsmamn Yapildigi Orneklem Grubu Makale Sayisi %

Lisans Ogrencileri 22 61,11
Lise Ogrencileri 7 19,44
Ortaokul Ogrencileri 4 11,11
Egitimciler 2 5,56
Veliler 1 2,78
Toplam 36 %100
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TARTISMA VE SONUC

Sosyo-bilimsel konular bireylerin hayatlari ile fen arasindaki bagimn kurulumunda 6nemli rol oynamaktadir.
Ayn1 zamanda fen egitiminin ayrilmaz bir parcasi olmasi gerektigi i¢in 6grencilerin bilimsel bilginin insan {iriini
oldugunu daha kolay kavrayabilecegi ifade edilen (Pedretti, 1999) sosyo-bilimsel konularin Tiirkiye’deki yayimlanan
caligmalarin incelendigi bu arastirmada genel egilimlerin belirlenmesi amaglanmustir.

Ogrenciler sosyo-bilimsel konular ile karsilastiklarinda bunu ¢ézmeye calisirlar ve derinlemesine tartisarak
bir karara varmayr hedeflerler. Bu siirecte sosyo-bilimsel konular 6grencilerin karar verme, problem ¢dzme gibi
becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Sadler ve Zeidler, 2004). Bunun yaninda sosyo-bilimsel konular
ogretmenlerin dgrencilerinin kritik diisiinme ve yargida bulunabilme becerilerini gelistirmelerine destek olmaktadir.
Ratcliffe ve Grace, (2003)’e gore sosyo-bilimsel konular bilimsel okuryazarlik, vatandaslik ve siirdiiriilebilir
gelisme icin egitimde 6nemli rol oynamaktadir. Benzer sekilde Eastwood vd. (2011) sosyo-bilimsel konulari
igeren egitim programlarmin, dgrencilerin gergek ve karmasik problemler hakkinda mantikli diigiinmelerine ve
karar vermelerine yardimci olabilecegini ifade etmektedirler. Albe’ye (2008) gore ise 6grenme siirecinde sosyo-
bilimsel konulara yer verilmesi 6grencilerin derse yonelik motivasyonunu artirmakta ve bu konularla daha fazla
ilgilenmesine katki saglamaktadir. Bunun yaninda Oztuna-Kaplan ve Cavus (2016) dgrencilerin toplumsal karar
alma siirecinde sosyo-bilimsel konulara yonelik sorgulayici bakis acilariyla yine topluma doéniik faydalar
saglanabilecegini ifade etmektedirler. Siirmeli (2008) bunun yaninda fen ile ilgili toplumsal konularda bilgi sahibi
olarak karar vermenin bilimsel okuryazarliginin 6nemli bir 6zelligi oldugu ve 6grencilerin sosyo-bilimsel konularda
karar verme ve elestirel sorgulama becerilerini desteklemenin fen egitiminin 6nemli gorevleri arasmda oldugunu
ifade etmistir. Nuangchalerm (2010) de egitim-6gretim esnasinda sosyo-bilimsel konularin islenmesine imkan
verilmesinin dgrencilerin {ist diizey diisiinme, tartigma ve sorgulama becerileri ile bilimin dogasini anlamalarinda
etkili oldugunu belirtmistir.

Sosyo-bilimsel konulara iligkin alan yazin incelendiginde caligmalarin yeterli diizeyde olmadigi ve
cogunlukla iiniversite 6grencilerine (Isbilir, Ertepinar ve Cakiroglu, 2012; Soysal, 2012; Turan, 2012) ve gretmen
adaylarma (Geng, 2016; Cebesoy ve Donmez Sahin, 2013; Giirbiizoglu Yalmanci ve Goziim, 2016) yonelik
yiriitillen ¢aligmalarm oldugu; aragtirmalarda sosyo-bilimsel konular arasindan belirlenen bir konu bagligma
odaklamildig1 (Geng, 2016; Demir ve Diizleyen, 2012; Ozdemir ve Cobanoglu, 2008; Uzunkol, 2012) gériilmektedir.

2000-2014 yillar1 arasinda yaymlanan makalelerin incelendigi ¢alismada sosyo-bilimsel konulara ¢ok fazla
onem verilmedigi ve belli bash konu basliklarinin arastirildigi gériilmektedir. Genellikle bireylerin bilgi diizeyleri ve
tutumlart arastirilan calismalarin ¢oklugu géze carpmaktadir. Farkli sosyo-bilimsel konularin arastirilmasi, zengin
veri toplama araglarmm kullanilmasmin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bununla yapilacak arastirmalarin veri
setlerinin hem daha zengin hem de tutarli olmasi saglanacaktir. Bu yolla sosyo-bilimsel konular1 igeren gegerligi ve
giivenirligi yiiksek arastirmalarm yapilmasina imkan verilecektir.
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Extended Summary

Social issues with conceptual or technological ties to science have captured the national spotlight during the
recent past. (Sadler, 2004). Socio-scientific Issues (SSI) is controversial social issues which relate to science.
They are ill-structured, open-ended problems which have multiple solutions. Cloning, stem cells, genome
projects, global warming, and alternative fuels have become common elements of the national vocabulary as
well as the currency of political debates. Regardless of society’s reluctance or enthusiasm towards the advent of
these issues or its preparedness to deal with them, scientific issues with social ramifications undoubtedly will
continue to arise and evolve. (Kolsto, 2006; Ratcliffe & Grace, 2003; Sadler, 2004).

Socio-scientific issues contributes to the cognitive, emotional and social development on decision-making
process of individuals related scientific issues related to society, Therefore, it is stated to be an indicator of the
scientific literacy of the inclusion of socio-scientific issues of the training program and the decision-making
process on social issues related to science literacy in science is critical (Dawson & Venville, 2009).

Examination and evaluation the results of studies on socio-scientific issues in this context, is important. For
this purpose, in this study, a content analysis study was conducted by analyzing studies published in the last
fourteen years of socio-scientific issues discussed in Turkey. It is believed that this study, will be guiding the
future researches. Reached article on the subject of research, the working group, type of research, data collection
instruments were examined in terms of variables such as data analysis. The study has sought answers to the
following questions;

1.  What is the trends of analyzed topics of articles?

2. How is the distribution about studies terms of the working group, type of research, data collection tools
and data analysis methods?

METHOD

In this study, the content analysis was used. in order to examine studies conducted on the socio-scientific
issues in Turkey between the years 2000-2014 Content analysis is an approach which allow a scientific and a
systematic way to examine oral, written and other materials objects (Biiyiikoztiirk vd., 2009).

RESULTS

At the first screening results, it was reached a total of 77 units from 32 journal articles with the specified
keywords. All articles which were determined by all researchers one by one, is examined in accordance with
criteria and it was decided that a total of 36 articles can be included the study

According to the year of publication of the article It is observed that a rise in recent years. It is understood
that most work is done in 2012 (Table 1).

When the articles were examined, it is seen that the most extensively studied in research subject of global
warming which have been studied in a total of 11 articles. In addition, there were 5 studies about nuclear energy,
2 studies about cloning, 5 studies about GMO, 5 studies about organ donation/transplantation, 7 studies about
Biotechnology, 1 study about hydroelectric power station (Table 3).

According to the subject of the articles, it is seen that the most examined study is on the people’s knowledge
of socio-scientific issues. In addition, there were 3 studies on the teaching of socio-scientific issues, 9 studies on
individual socio-scientific awareness and 16 studies about attitudes towards socio-scientific issues (Table 2).
When the studies examined it is seen that 28 quantitative studies and 8 qualitative studies were used at the
studies (Table 4). According to the data collection tool, It was determined that the survey that is used mostly
open-ended and Likert-type were used at 27 studies. In addition, 10 studies on achievement / concept testing, 7
studies on attitude towards socio-scientific issues, 9 studies on the interview forms were used in these studies
(Table 5).

In the studies, graduate students were mostly used as a sample group of the study. Middle school students
were selected at 4 studies, high school students were selected at 7 studies, Parents were selected at one study and
teachers were selected as a sample group of 2 studies (Table 6). The most widely used method of data analysis in
the article is a review of quantitative data analysis. These most preferred statistics were used was descriptive
statistics. Descriptive statistics were used at the 22 studies. The most preferred qualitative data analysis was
content analysis.
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DISCUSSION

Socio-scientific issues improve the students' ability of discuss and problem solving. On the other hand, it is
stated that students’ perceptions, decision-making and solving process of socio-scientific issues is important
(Sadler & Zeidler, 2004). Similarly, socio-scientific issues help to teachers who want to improve the students’
critical thinking and judgment. According to Albe (2008), giving the socio-scientific issues in the process of
learning increases students' motivation towards the course and to contribute to pay more attention to these issues.
Nuangchalerm (2010) stated that socio-scientific issues help the students to improve the skills of discussion and
questioning and understanding the nature of science during the process of teaching socio-scientific issues to
students. In studies which were published between the years 2000-2014 about socio-scientific issues, it was
observed that there were few subjects about socio-scientific issues differently. Usually there were researches
related knowledge and attitudes of socio-scientific issues.
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Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri Bilissel Farkindahk Becerilerini
Kullanma Diizeylerine iliskin Goriisleri?

The Views Of Turkish Teachers On The Level Of Using Their Cognitive
Awareness Skills Of Reading Strategies
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Ozet

Okumada temel ama¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelistirmedir. Anlamay: saglamak igin ise
bir dizi zihinsel islem gerekmektedir. Okuma amacina ve iginde bulunulan kosullara gére okuma teknikleri birtakim
farkliliklar gostermektedir. Bu ozellikler dikkate alinarak 6grencilere amaca gére okuma becerisi kazandirilmalidir. Okunan
metinden tam ve dogru anlam c¢ikarma okuldaki 6grenmelerin de temelini olusturmaktadir. Etkili okuma, akademik
malzemenin igeriginin kavranmasi ve 6grenmesi agisindan oldukca 6nemlidir. Okul yasantisi ve sosyal yasantida bireyler
¢esitli yazili malzemeleri okuyup anlamak durumundadirlar. Okunanin basit diizeyde anlasilmasi, smirl sayidaki temel
diistinceyi bulma, 6zet c¢ikarma ve benzer sorulara yanitlar bulma istenen okuma diizeyini elde etmek igin yetersiz
kalmaktadir. Bu arastirma, Tiirk¢e 6gretmenlerinin, 6grencilere okuma-anlama becerisini kazandirmak i¢in simf ortaminda
ve sinif disinda kullandiklar okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu ¢aligsma
nitel veri toplama tekniklerinden goriisme yontemi kullanilarak yapilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2012-2013
yilinda, Kars ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gérev yapan Tiirkge dgretmenleri olusturmaktadir. Calisma
icin uzman goriisleri dikkate alinarak yari yapilandirilms bir gdriisme formu hazirlanmigtir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda elde edilen veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmus ve igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore Tiirkce Ogretmenlerinin &grencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerini gelistirmeye yonelik simf iginde ve smif diginda etkinlikler yaptiklari fakat bu etkinliklerin 6grencilerin okuma
stratejileri biligsel farkindalik becerilerini gelistirecek yeterlilikte olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Egitimi, Anlama, Okuma Stratejileri, Tiirkge Egitimi.

Abstract

The main purpose of reading is to understand what you read and to improve your ability to understand in this way.
However, a series of cognitive process is required to provide understanding. Reading techniques show some differences in
accordance with the purpose of reading and the conditions. Reading skill should be brought to students based on purpose by
considering these features. Inferring the exact and accurate meaning from the text read constitutes the basis for the learning at
school. Effective reading is considerably important in terms of comprehending and learning the content of academic
materials. Individuals read and understand various written materials in school and social lives. Understanding what is read at
simple level, finding the main idea in limited number, summarizing and findings answers to similar questions remain
insufficient to achieve the level of reading desired. The aim of this study is to determine the cognitive awareness skills of
reading strategies used by Turkish teachers in and outside classroom environment for the students to acquire reading-
understanding skill. This study was conducted by using interview technique among qualitative data collection techniques.
The sample group of the study consisted of Turkish teachers working in secondary schools affiliated with Ministry of
National Education in the province of Kars between 2012 and 2013. By considering expert opinions, a semi-structured
interview form was prepared for the study. The data obtained as a result of the interviews with the teachers were collected by
using semi-structured interview form and analyzed via content analysis technique. According to the results of the study, it
was determined that Turkish teachers carried out activities in and outside the class for improving reading strategies cognitive
awareness skills of the students; however, these activities were not competent to develop the students’ cognitive awareness
skills of reading strategies.

Keywords: Reading education, Understanding, Reading Strategies, Turkish Education.

2 Bu galisma 2015 yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
kabul edilen Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerilerini Kullanma Diizeylerine
liskin Bir Arastirma (Kars Ili Ornegi) baslikli Doktora Tezinden olusturulmustur.
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GIRiS

Okumanin temel amaci olan anlamay saglamak i¢in bir dizi zihinsel islem gerekmektedir. Anlama ile
sonuglanmayan bir okuma etkinligi gercek amacina ulasmamis demektir. Anlama bireyin yazili ve basili
isaretlerin temsil ettii manayr kavramasiyla miimkiin olmaktadir. Okumada en dnemli husus anlamadir ve
anlam kelimelerde ve onlarin altinda yatan anlamlarda saklidir. Iyi bir okuma faaliyeti ancak bize verilmek
istenen mesajin dogru anlagilmasiyla gerceklestirilir. Bir yazidaki kelimeleri anlama olmadan sadece
seslendirmek okuma degildir. Bunun i¢in metinlerde yazilanlar degil anlatilmak istenenler 6nemlidir. Anlama,
metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve yorumlamaktir. Anlama gerceklesmigse okuma etkinligi
basariyla tamamlanmistir. Buna goére okuma, temel niteligi ile bir anlama siireci anladigini degerlendirme
stirecidir.

Okuma eylemi ilk dnce metni tanima ve okudugu metinde iletilmek istenen anlami tam ve dogru
almadir. Okumak, bilginin yerini bulmak ve yazinm planim1 ¢bzmektir. Ardindan metni yorumlayabilmek ve
elestirebilmektir. Metindeki bilgileri 6n bilgilerle ve tecriibelerle birlestirmek, ileriye doniik tahminlerde
bulunmak ve fikirleri organize etmek okumanin temel amaglar: arasindadir. Yorumlamanin ardindan metni; dil,
konu, amag, gergeklik, deger ve yeterlilik bakimmdan degerlendirmek iyi bir okuyucunun yapmasi gerekenlerdir.

Bireyin okudugundan anladig1 da yasadigi sosyal ¢evre ve aile yasantisiyla dogrudan etkilidir. Bireyde
okuma ilgisinin uyanmasi, okuma aliskanlig1r kazanma ve bu aliskanliglr yasam bi¢imine doniistiirme tamamen
yetisme tarzi ve ortamryla ilgilidir.

Okumada temel amac¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelistirmedir. Okudugunu
anlama; yazili bir materyalden anlam ¢ikarmay: ve ayrintilar1 kavramay1 gerektiren, daha ilkdgretim diizeyinden
itibaren ogrencilere kazandirilmas: gereken temel dil becerilerinden biridir (Rose ve dig. 2000: 55, akt. Epcagan,
2009: 210).

Okudugunu anlama siireclerini tiim boyutlar1 ile kapsamli bir sekilde Irwin (1991: 6) su sekilde
tanimlamustir:

1. Mikro Siirecler: Uniteyi kiiciik par¢a ya da ciimlelere ayirarak anlamayi igerir.
Boylece tiim metni bir biitiin olarak pargalari ile birlikte animsayabiliriz. Burada 6nemsiz
bilgileri ayiklama isimizi kolaylastirir.

2. Biitiinleyici Siirecler: Okuma parcalarindaki ipuglarmnin ve iligkilerin anlasilmasi
onemlidir. Ipuglarinin ve metinler arasindaki baglantilarin anlasilmas: biitiinleyici siireg
olarak adlandirilir.

3. Makro Siirecler: Elde edilen bilgilerin bir diizen i¢inde hatirlanmasi ve 6zet olarak
zihinde belirmesi, makro anlama siireclerini gerektirir.

Organize Etme: Karigik icerigi anlamak ve hatirlamak zordur. Bu nedenle bu igerigi
belirlemek, olayr sirasiyla bilmek, bunlarin igindeki tutarlhilik, olay, sonu¢ ve doniit gibi
basamaklar bilgileri organize etmede kullanilabilir.

4. Ayrmtilar1 Belirleme Siireci: Bu siirecler bizim ne bildigimizi, ne yapmak
istedigimizi, Ogrendiklerimizi uygulama giiclimiizli, deneyimlerimizi, tutumlarimizi,
inanglarimizi ve degerlerimizi ortaya koymamizi saglar. Bu siireclerde 6nceden tahmin
etme ve sema (harita) ¢ikarma, iist diizey diisiinme siirecleri i¢in énemli adimlardir. Bu
haritada olay, kisi, nesne vb. boyutlar kullanilabilir. Onemsiz kisimlar atilir. Bu bireysel
6grenme, diisiinme ve hatirlamayi gelistirir.

5. Bilissel Farkindalik Anlama Siirecleri: Bir¢ok kisi; fakinda olsa da olmasa da
okudugunu anlayip-anlamadigini izleme, kendi diisiinme ve 6grenme yollarini izleme ve
ders calisma becerileri belirleme gibi bir¢ok biligsel farkindalik becerisini kullanir.
Baglangicta kisinin dikkatini vermesi, tutum gelistirmesi, ne bildigini kontrol etmesi ve
Ogrenecegi seyi basarmasi icin o seye odaklanmasi gerekmektedir. Sonra bir diigiinme
stratejisi planlayip, yapacagi isleri onceden belirlemelidir. Bu stratejiyi kullandiginda;
amacma ulasma derecesini kontrol etmeli, en son elde ettigi bilgi ile ilk bildigini
karsilastirip, gerekiyorsa planda diizenleme yapmalidir. Bir 6grenci biligsel farkindalik
stratejilerini sistematik olarak kullandiginda; o kisinin okudugunu anlama becerisi boylece
gelismektedir (Akt. Gelen, 2003: 62).

Bamberger (1990: 11), okuma egitiminin amaglarmi degerlendirerek su sekilde siralamistir: 1) Bireylerin
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okuma kapasitelerini son noktasina kadar kullanmaya 6zendirmek; Bu onlarin kendi kendilerini anlamalarinda
rehberlik edecektir. 2) Okumay1, 6grenme ve arastirmanin yaninda rahatlamak i¢in de yeterli bigcimde kullanmak.
3) Ogrencilerin okuma ilgilerini devamli gelistirmek.4) Degisik tiirde ve degisik amaclarla okumaya zemin
hazirlayacak bir okuma yaklasimi olusmasini saglamak.

Genellikle okumanin éneminin Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde dile getirildigini ve okuma
etkinliginin sadece bu derslerin smirliliklart igerisindeymis gibi bir anlayisa hakim olundugunu séyleyen Aytas
(2003: 155), okuma egitiminin biitlin dersler iginde {izerinde dnemle durulmasi gereken bir beceri olduguna
dikkat ¢ekmis ve egitim siireci igerisinde okuma gelisiminin bes asamada gerceklestigini sdylemistir:

1. Temel egitim oncesi ve temel egitimin ilk yillarini kapsayan okumayi
o0grenmek icin gerekli yetenegin elde edildigi donem. Bu dénem 6grencinin okumaya
istekli olmasini hazirlayan dénemdir.

2. Temel egitimin ilk asamasini olusturan okumaya baslangi¢ dénemi. Bu
donemde ¢ocuklar artik tek basina okuma yapacak diizeye gelmislerdir.

3. Okuma istegi ve aliskanhginin gelistigi donem. Genellikle temel egitimin 2.
ve 3. siniflarina rastlar.

4. Okuma deneme ve imkanlarinin hizla yayildigi, okumada giic ve Ustiinligin
elde edildigi donem. Genellikle temel egitimin 4-5 ve 6. siniflarina rastlamaktadir. Bu
doénemin belirgin niteligi, 6grencinin kiltiriini zenginlestiren genis bir okumadir.

5. Okuma ilgi ve aligkanhklarini, okumada zevk almanin inceldigi evredir ki
temel egitimin ikinci ve orta 6grenim dénemleriyle yiiksek ©6grenimin ilk vyillarina
rastlamaktadir. Bu evrede okuma zevki diye adlandirilan duygunun zamaninda gelismesi
onemlidir.

Okunan metinden tam ve dogru anlam ¢ikarma okuldaki 6grenmelerin de temelini olusturmaktadir. Etkili
okuma, akademik malzemenin i¢iriginin kavranmasi ve 6grenmesi agisindan oldukca énemlidir. Okul yasantisi
ve sosyal yasantida bireyler ¢esitli yazili malzemeleri okuyup anlamak durumundadirlar. Okunanin basit diizeyde
anlasilmasi, siirli sayidaki temel diisiinceyi bulma, 6zet ¢ikarma ve benzer sorulara yanitlar bulma istenen
okuma diizeyini elde etmek icin yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden son yillarda yapilan arastirmalar anlama
becerisini gelistirecek stratejiler lizerinde yogunlasmaktadir. Okudugunu anlama diisiinme ile ilgilidir.

Diisiinme ve Boyutlar1 Nelerdir?

Diigiinme; “duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine o6zgii
durumu; karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi.” (TDK, 2011:
743) olarak tanimlanmaktadir.

Diisiinmenin ne oldugunu anlamak i¢in diisiinmenin boyutlarina bakmak ve boyutlarii agiklamak
gerekmektedir. Marzano, Brandt, Hugles, Jones, Rankin ve Suhar’a (1991) gore diisiinmenin tanimlanan bes
boyutu sunlardir: (Akt. Doganay, 1996: 26)

1. Elestirel ve Yaratict Diigiinme (Critical and Creative Thinking), 2. Diisiinme Siirecleri (Thinking Processes),
3. Temel Diisiinme Becerileri (Core Thinking Skills),4. Konu Alan1 Bilgisi (Content Area Knowledge),
5.Biligsel Farkindalik (Metacognition)

Gelen’e (2003: 24) gore biligsel farkindalik bir diisiinme sistematigidir. Dikkatini konu {izerine verme,
kendini o is ya da konuya adama, is ya da konu hakkinda gerekli tutum gelistirme, is ya da konuyu zihinde
planlama, o planin nasil gittigini zihinde siirekli degerlendirme, aksayan yonleri zihinde siirekli degistirme ve
diizenleme becerilerine sahip olmay1 gerektirir. Tiim bu zihinsel yeterlikler ve beceriler, diisiinme siireclerinin
temelini olusturmakta ve tiim diigiinme boyutlarinda bireyin o boyutun 6zelligine gore diisiinmesini saglayan bir
diistinme dili gorevi gérmektedir. Bu agidan biligsel farkindalik, hem diisiinmenin temelinde yer almakta hem de
diisiinme becerilerinin tiimiinii igine almaktadir.

Temizkan (2009: 111), bilissel stratejilerin okuma becerisinde kullanilmasini su sekilde 6zetlemistir;
ogrencilerin en sik kullandiklar: stratejilerden olan biligsel stratejiler tekrardan, ifadelerin ¢oziimlenmesine ve
ozetlenmesine kadar ¢ok cesitli adimlart icermektedir. Biligsel stratejilerin ortak amaci &grenilen konunun,
metnin 6grenci tarafindan diizenlenmesidir. Biligsel stratejiler: yineleme, dogal olarak uygulama, diisiinceyi
cabuk algilama, iletiyi gondermek ve almak i¢in kaynak kullanma, anlatimi ¢oziimleme, ceviri, aktarim, not
tutma, 6zetleme, isaretleme.

29



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar Dergisi, 4(2), Agustos 2017

Alkan’a (2000) gore egitim sisteminin ii¢ temel 6gesi vardir; 6gretmen, 6grenci ve egitim programlari.
Bu ogeler iginde Ogretmen, son derece onemli bir role sahiptir. Cilinkii 6gretmen, egitim programlarin
uygulayarak ogrencilerin belirlenen amaglara ulagmasi adina ugras veren kisidir. Egitimde 6gretmen, egitim
etkinliklerinin diizenlenmesi ve yiiriitiilmesinde 6zel bir 6gretim uzmani ve 6grenme yasantilart yoneticisidir.
Alkan, esasen egitime anlam ve ruh veren, egitimi islevsel yapan, etkili ve verimli kilan temel 6genin 6gretmen
oldugunu ifade etmistir (s. 21).

Okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri 6grencilerin akademik ve sosyal hayati i¢in oldukga
gereklidir. Bu becerileri kazandirmada da dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin “6grenmeyi
ogrenmeleri” kazanmalar1 gereken baglica bilissel becerilerdir. Bu becerilerin 6gretiminde farkli yaklagimlar
oldugu goriilmektedir. Fakat bu yaklasimlarin hepsinde 6gretmenlerin bilissel farkindalik becerilerine sahip
olmalari, kullanmalar1 ve 6gretmek i¢in ayr1 ¢aba ve zaman harcamalar1 gerekmektedir.

Amag

Bu c¢alismanin amaci, Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerini gelistirmeye yonelik sinif iginde ve sinif disinda kullandiklart yontem ve teknikleri belirlemek igin
goriiglerinin incelenmesidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeylerini ve
okuma-anlama egitimine yonelik smif iginde ve smif disinda 6grencilere uyguladiklar1 yontem ve teknikleri
belirlemeye iliskin bu arastirmanin yontemi, olaylari, olgular1 dogal kosullar1 icerisinde incelemeyi hedefleyen
alan aragtirmasi yontemidir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya galigilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Onemli
olan, bilinmek istenen seyin gozlenip, belirlenebilmesidir (Karasar, 2002: 77). Bu arastirmada yari
yapilandirilmig goriisme yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Kars ili Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda 20122013 yilinda
gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinden 15 géniilli 6gretmen olusturmaktadir.

Tablo 1.
Goriisme Yapilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Ogretmen  Cinsiyet Mezuniyet  Kidem Béliim

yil1
01 K Yiiksek 13 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
Lisans
02 K Lisans 15 Tiirk Dili ve Edebiyati1 Anabilim Dali
03 E Lisans 11 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
04 E Lisans 14 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi
Anabilim Dali
05 E Lisans 5 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
06 K Lisans 6 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
07 K Lisans 8 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
08 K Lisans 8 Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali
09 E Lisans 9 Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali
010 K Lisans 3 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
011 K Lisans 13 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
012 K Lisans 12 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
013 K Lisans 7 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
014 E Lisans 17 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali
015 E Lisans 2 Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali

Veri Toplama Araglart
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Tiirkce Ogretmenleri icin Yar: Yapiandirilmis Goriisme Formu

Bu calismada veri elde etmek igin kullanilacak goriisme formu hazirlanirken ilgili literatiir taranmis ve
okuma stratejilerinde kullanilan biligsel farkindalik becerilerine yonelik “planlama, organizasyon ve
degerlendirme” boyutlarint ortaya koymak iizere ii¢ boyutta soru havuzu olusturulmustur. Ardindan uzman
goriigiine bagvurulmustur. Uzman goriisii igin iki Tiirkge Egitimcisi ve ligli Egitim Bilimlerinde olmak {izere bes
kisiye goriis sorulmustur. Bu c¢alismalardan sonra iki 6gretmenle pilot ¢calisma yapilip 6gretmenlerin de sorular
hakkindaki goriisleri almarak ve tekrar uzman goriisiine basvurularak goriigme formuna son sekli verilmistir.
Goriisme formunda 12 soru bulunmaktadir. (Egitim-6gretim yili basinda 6grencilerin okuma diizeyini saptamak
igin herhangi bir ¢aligma yapiyor musunuz? Evet ise nasil? Hayir ise neden? Agiklayiniz.) Arastirmada veri
toplama amaciyla standartlastirilmis agik uglu goriisme sorularindan yararlanilmistir. Standartlagtirilmis agik
uclu goriisme sorularinin, tam olarak sirasi ve tarzi dnceden belirlenir, gériisme yapilan tiim kisilere ayni temel
sorular ayni sira ile sorulur, sorular tam anlamiyla agik uglu bir formatta ifade edilir (Fraenkel ve Wallen, 2006,
akt: Biiyiikoztirk ve digerleri 2012: 153). Veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Formun ilk kisminda
katilimeilarin kisisel 6zellikleri agisindan betimlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
Formu kullanilmigtir. Formun ikinci kisimda ise goriisme sorulari yer almaktadir. Yapilan goriismeler 30 dakika
ile 50 dakika arasinda stirmiistiir.

Veri Toplama Siireci

Goriismeler, dgretmenlerin uygun olduklar1 bir saatte okul iginde bos derslikler, rehberlik odalari,
kiitiiphane ve miidiir odalar1 gibi giiriiltii ve kalabaligin olmadigi mekanlarda arastirmaci tarafindan birebir
yapilmistir. Gorligme esnasinda Ogretmenlerden izin alimarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Goriigmeler
yapilmadan 6nce arastirmanin konusu ve amaci arastirma grubundaki 6gretmenlere aciklanmistir. Bu sekilde on
bes dgretmen ile goriisme yapilmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Bu kayitlar hemen goriisme
sonrasinda, diger goriisme yapilmadan Once bilgisayar ortamimda yaziya aktarilmistir. Ardindan bu metinler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kimliklerini belirtmemek amaciyla
isimleri farkli sekilde kodlanmis, gergek isimleri gizli tutulmustur. Goriigme verileri satir satir okunarak kodlar
ve temalar olusturulmustur. Yapilan icerik analizi sonucunda kodlar ve temalar 6gretmenlerin verdigi yanitlardan
cikarilmistir. Cikarilan bu kodlar daha sonra belirlenen temalar altinda gruplandirilmistir. Bu islemlere bir
miiddet ara verildikten sonra goriisme verileri tekrar okunmus tema ve kodlarin son sekli verilmistir. Bu
calismada, sonuglarinin giivenirligini saglamak amaciyla iki 6nemli siire¢ gergeklestirilmistir. Birincisi veri
analiz siirecinin (kavramsal kategoriye nasil ulasildigi) detayli bir sekilde agiklanmasi ikincisi ise arastirmada
elde edilen kategorilere her biri igin onu en iyi temsil ettigi varsayilan 6rnekler secilerek bu &rneklere bulgular
kismida yer verilmesidir. Diger bir giivenirlik yontemi olarak da, arastirmada ulasilan kavramsal kategori
altinda verilen kodlarin s6z konusu kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla
birbirinden bagimsiz iki arastirmacinin kodlar1 ve kodlara iliskin kategorileri karsilastirilmigtir. iki arastirmacinin
goriislerinin karsilastirilmasi sonucu elde edilen kodlayicilar arasi giivenirlik .85 (Giivenirlik=goriis birligi/goriis
birligi+goriis ayriligi) olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica iki arastirmaci arasinda goriis
ayriliklarmin oldugu kodlar iizerine tartisilarak bahsi gegen kodlar uygun kategoriler altina yerlestirilmistir.
Aragtirmacilar arasinda goriis birligi saglanmasi amaciyla Ogretmenlerin ifadelerini olusturmalarmdaki
gerekgeler dikkate almmmustir. Ayrica her bir kodun frekanslar1 ve yiizdeleri tablolar halinde sunulmus bu
dogrultuda bulgular yorumlanmustir.

BULGULAR
Bu kisimda toplanan verilere iligkin bulgular yer almaktadir.

1. Tiirkce Ogretmenlerinin Simf i¢i ve Simf Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yénelik Yaptiklar
Planlamalara Iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda Tiirkge 6gretmenlerinin sinif i¢i ve sinif diginda okuma-anlama

egitimine yonelik yaptiklar1 planlamalar hakkindaki goriislerini almak iizere 3 soru sorulmus ve bu sorular ayr1
temalar altinda kodlanmustir.
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Tablo 2.
Tiirk¢e Ogretmenlerinin Sinif Ici ve Simif Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yénelik Yaptiklar: Planlara
liskin Goriigleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar
Egitim-6gretim yih Ziimre toplantilarinda alinan kararlar
basinda yapilan Milli Egitimin verdigi hazir planlar kullanma
planlar Gerekli gordiigii yerde plana ekleme ¢ikarma yapma
Bir y1l dnceki 6gretmenlerin goriislerine bagvurma
Doénem basinda zaman planlamasi yapma
Toplam 22

= = 0 O |-

Tablo 2’ye gore egitim-6gretim yili baginda 6gretmenlerin okuma-anlama egitimine yonelik planlarinin
genel planlar iginde yer aldigi ve 6zel bir plan yapmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, okuma-anlama
egitimine yonelik planlamanin daha ¢ok ziimre toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda sekillendigini ifade
etmislerdir.

Dénem basinda yapilan planlar1 belirlemek amaciyla sorulan soruya (012) “Her donemin basinda,
bildiginiz gibi ziimre toplantist hazirliyoruz. ... Ayrica ziimrenin disinda okuma-anlama etkinliklerine yénelik bir
calisma yapmiyoruz. Tiirkce oOgretmeni olarak bi kere 1. Aldigumiz karar her sumifin simf kitapliginin
olusturulmasint saglamak, sinif 6gretmeniyle isbirligine gidilmeli ve bunu Tiirkce 6gretmeni mutlaka takip
etmeli, simifin bir kitaphg yoksa da Tiirk¢e ogretmeninin onciiliigiinde bir sunif kitaphigi olusturulmalr ve her
hafia bir 6grencinin bir kitap okuyup okumadigi takip edilmeli.” seklinde cevap vermistir. Bu ifadeleriyle (O12)
ziimre toplantilarinda alman kararlar kodunda yer almustir. Milll Egitimin vermis oldugu hazir planlar
kullandigim1 (O1) “Milli egitimin verdigi hazir programin disinda ézel olarak yaptigim bir plan hazirligi yok.”
Seklinde ifade etmistir.

Bununla birlikte (O4) “O kitaplara uyuyoruz ama ayriyeten eksik kaldigi yerlerde biz de ne yapiyoruz
kendimize gore etkinlikler veya iste degisiklikler yapilmasi gerekiyorsa degisiklikler yapiyoruz. Mesela plani
almig atiyorum Ankara icin Anitkabiri gezme ama biz bunu yapamayacagimiz icin kendimize gére degisiklikler
yapmak zorunda kalabiliyoruz.” ifadesiyle gerekli gordiigii yerde plana ekleme ¢ikarma yapma kodunda yer
almistir. (010) ise “Pldn olarak degil de ben her yil aym seyi tekrarlamaktayim. Benden bir yil onceki
ogretmenlerin goriislerini aliyyorum. Su ogrenci su kadar, okuma seviyesi diisiik, yiiksek. Bu anlamda hani
kendimi yonlendiriyorum, ogretmenin goriisleri dogrultusunda; plan olarak degil.” ifadesiyle bir yil 6nceki
ogretmenlerin goriislerine basvurma kodunda yer almaktadir. Dénem basinda kendine bir zaman planlamasi
yapan (O14) goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Bu kazammlart alirim ondan sonra hangi iiniteyi, temay kag
giinde bitiririm, onlart hesaplarim, zaman planlamasini yaparim bu ii¢ asagi bes yukari tutturmaya ¢alisirim.”

Tiirkge 6gretmenlerinin smif i¢i ve simif disinda okuma-anlama egitimine yonelik ders 6ncesi yapilan
hazirliklar1 belirlemek amaciyla sorulan soruya verilen cevaplardan ¢ikarilan temalar, kodlar ve frekanslar tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3.
) Tiirk¢e Ogretmenlerinin Simf I¢i ve Simif Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yonelik Yaptiklart Ders
Oncesi Hazirlik Asamasi Hakkindaki Goriisleri ve Frekans Dagilimi

Metinlerdeki eksiklikleri belirleme
Kilavuz kitabi takip etme

Bir sonraki konuyu takip etme
Konuya benzer metinler bulma
Haftalik 6n hazirlik yapma

Tema Kodlar f

Metni okuma ve etkinliklere bakma 6

Metnin durumuna gore arastirma yapma 3

Ayn1 metinlerin olmasi, hazirliga gerek duyulmamasi 3

Alternatif metin se¢gme 3

Ders oncesi Bilinmeyen kelimelerin tespiti 3
yapilan 6n Soru hazirlama 2
hazirhiklar Etkinlikler arasinda se¢im yapma 2
1

1

1

1

1

Toplam 28

Bu konuda (O5) diisiincelerini sdyle ifade etmistir: (O5)*“luz okuma anlama etkinliklerine yonelik ders
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oncesi on hazirlik kendim igin, kendim bagta metni giizel bir bi¢cimde okuyorum. Kendim iyi anlamam lazim ki
daha sonradan ¢ocuklara da iyi aktarabileyim.”

Yine yapilan 6n hazirliklar iginde metnin durumuna gore (O13) arastirma yaptigini su sekillerde ifade
etmistir; “Napiyoruz iste okuyoruz énce ilk evde ben okuyorum sonra o konuya benzer hikdyeler, makaleler
varsa yani diisiince yazisiysa diisiince yazisi, hikdyeler romanlarsa o tarz romanlar onlarin arastirmasini
yapryoruz sonra yazar hakkinda bir arastirma yapiyoruz.” Metinlerin her yil ayni olmasi ve 6gretmenlerin bu
yiizden hazirliga gerek duymamasi ile ilgili (O02), sunlar1 ifade ederek “Ben kendim yapiyorum zaten hani sey de
var ya metinler hep belli metinler parcalar degismiyor kag yildw: Yani metinleri de bildigimiz i¢in hani ¢ok fazla
hazirliga gerek kalmiyor, ezberledik ¢iinkii.” Ayn1 metinlerin olmasi hazirliga gerek duyulmamasi kodunda yer
almugtir.

Tablo 4.
Tiirkce Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Yili Basinda Ogrencilerin Okuma Diizeyini Belirlemek icin
Yaptiklar: Calismalara Iliskin Goriigleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar
[lk girilen smiflarda biitiin 6grencilere metin okutma
Okuma giicliigii olan 6grencileri belirleme ve 6zel tedbirler alma
Ders ici ve dis1 birebir ¢aligmalar, bireysel etkinlikler yapma
Okuma Okuma gelisimini takip etme
diizeyini Ailelerle igbirligi yapma
belirleme Ders i¢i gézlem yapma
Siire¢ icinde okuma diizeyini belirleme ve degerlendirme
Okumast iyi olan 6grencileri ne ¢ikarma ddiillendirme
Genel seviye tespit sinavi
Onceki yilla baglanti kurma
Toplam

o
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Ogretmenler, dgrencilerin okuma diizeyini belirlemek i¢in ilk kez derslerine girdikleri simiflarda biitiin
ogrencilere bir metin okuttuklarini ve bu sekilde okuma diizeylerini ortaya ¢ikardiklarmi ifade etmislerdir: (04)
“Ilk girdigimiz simiflara ilk defa nedir mesela biz 5, 6, 7, 8 lere giriyoruz ya 5. simflart aldik. Ilk énce ¢ocuklarin
okuma seviyelerini tespit etmek igin bir metni biitiin ogrencilere okutuyoruz.”

Ogretmenler okuma diizeyini belirlemek i¢in yapilan ¢alismalar ile ilgili goriislerini; (O7) “Olgegimle
degerlendiririm. Hani yutarak mi okuyor, net mi okuyor? Seviyesine uygun mu, degil mi, parmak takibi var mi,
yok mu, okudugunu anlayabiliyor mu hemen, ondan sonra da tedbir alinmast gereken ¢ocuk varsa, okuma
yazmayr hi¢ bilmeyen bir ¢ocuk varsa ona yénelik ayri bir tedbir alirim. Diger gelistivilmesi gerekenlere
seviyelerine uygun, stkilmayacaklart kitaplar vermege calisirim ki bazi ¢ocuklar mesela okudugunu pek
anlayamiyor.” seklinde ifade ederek okuma giigliigii olan &grencileri belirleme ve 6zel tedbirler alma kodunda
yer almistir.

Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda, 6gretmenlerin ders esnasinda, okuma-anlama etkinliklerine
baslamadan 6nce 6grenciye yaptirdiklari 6n hazirliklarla ilgili goriisleri alinmustir.

Tablo 5.
Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ders Esnasinda Okuma-Anlama Etkinliklerine Baslamadan Once Ogrenciye
Yaptirdiklar: On Hazirliklar Hakkindaki Goriisleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar
Gorsel okuma yaptirma
Ev 6devi verme
Baslik, gorsel, igerik tahmini yaptirma
Ogrenciye Metinle ilgili konugmalar yaparak dikkat cekme
yaptirilan 6n Anlamli okumaya yonlendirme
hazirhiklar Arastirma 6devleri verme
Kitaptaki hazirlik etkinliklerini yaptirma
Metne gbz atma
On bilgi verme
Bilinmeyen sozciiklerin bulunmasi
Toplam

o
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Ogretmenler ders esnasinda okuma-anlama etkinliklerine baglamadan énce dgrencilere yaptirdiklari ile
ilgili gortislerinde en ¢ok gorsel okuma yaptirdiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda gorsel okuma kodunda yer
alan baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir: (02), “On hazirlik nedir, iste gorselde ne gordiin, ne anlatmak
istiyor?..” (O4) “Mesela resim verilmis, su resimlerle ilgili neler séyleyebilirsiniz? Tarzinda sorular olabiliyor.”
Bununla birlikte dgretmenlerin 6grencilere yaptirdiklar: bir diger calismanin ev 6devi oldugu belirlenmistir.
(012) bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade ederek ev ddevi verme kodunda yer almustir; “Baz parcalar, bazi
demiyim, ashinda artik maalesef ¢ok ¢ok uzun parcalar koymuslar; bilmiyorum, incelediniz mi kitaplar? Ug
sayfa dort sayfa yani ¢ocugun evde okumast sart, nasil anlyyabilecek ve ¢ok agwr sikicit par¢alar koymuslar; bu
tiir parcalarda ev 6devi vermek zorunda kaliyorum.” (O13) okuma dncesi yapilan etkinlikler icin de gériislerini
su sekilde; “...baslik veya metindeki gorseller buradan bir yorum ¢ikarmaya ¢alisiyoruz, yani metinde ne
anlatilyyor olabilir? Gérsellerden yola ¢ikarak bir fikir diyoruz ya da basliktan yola ¢ikarak bir fikir iiretiyoruz,
ne anlatilabilir? Sinmifta bunu tahmin ediyoruz, sonra da hani metni okudugumuzda da hangisi daha yakin, diye
degerlendiriyoruz...” ifade ederek baslik, gorsel, i¢erik tahmini yaptirma kodunda yer almigtir.

2. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Simf i¢i ve Simif Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yonelik Yaptiklar:
Uygulamalara Iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda Tirkge dgretmenlerinin smif i¢i ve sinif diginda okuma-anlama
egitimine yonelik yapmis olduklari uygulamalar hakkindaki goriislerini almak {izere 5 soru sorulmus ve her bir
soru ayri temalar altinda kodlanmaistir.

Tablo 6.
Tiirkge Ogretmenlerinin  Okuma-Anlama Etkinlikleri Swrasinda Ogrencilere Uygulattigi  Okuma
Stratejileri ile Ilgili Goriisleri ve Frekans Dagilim
Tema Kodlar
Altin1 ¢izme
Dogru ve anlamli okumaya yonlendirme
Sesli okuma
Ornek okuma
Anahtar kelimeleri bulma
Sessiz okuma
Soru-cevap
Bolerek okuma
Sozciik caligsmast yapma, sozliikk kullanimi
Tahmin ve tahminlerin dogruluguna bakma
Ana fikir ve yardimei fikir bulma
Ozetleme
Not alarak okuma
Tekrar okuma
Uygulanan Okuma Metin tamamlama
Stratejileri Metni giinliik hayatla iliskilendirme
Noktalama isaretlerine dikkat cekme
Soru sorarak okuma
Toplam
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Ogretmenlerin okuma-anlama etkinlikleri srasinda 6grencilere uygulattig: stratejiler arasinda en sik
rastlanam altm1 ¢izerek okuma stratejisi olarak belirlenmistir; (02) ...parcada onemli neresi var, iste
kahramanlariyla ilgili bilgiler verilmis mi? Onlarin altimi ¢iziyor ya da yan karakterlerle ilgili var mi? Onlarin
altimi ¢iziyor.” Ayrica 6gretmenler metni okurken 6grencileri anlamli okumaya yonlendirmeye ¢alismaktadirlar.
Bu dogrultuda goriislerini su sekilde; (O7) “Ne ¢ikarmasi gerektigini, ne sonug c¢ikarmasi gerektigini
bilemiyorlar, bunlarin iizerinde nasil ¢ctkarmalar: gerektigini gostermeye calistyorum” ifade eden 6gretmenler
dogru ve anlamli okumaya yonlendirme kodunda yer almislardir. Bununla birlikte (O4) “Sesli okuma
yaptirtyoruz, sesli yaptirmak hem ¢ocugun okumasini giizellestiriyor; ¢iinkii sessiz okudugu zaman ¢ocuk yanlis
mi okudu, dogru mu okudu? Onun farkinda degil ama sesli okudugu zaman yanhs okudugunu fark edebiliyor
ogrenci; ona goére ne yapiyoruz, biz de diizeltiyoruz.” seklindeki ifadesiyle sesli okuma kodunda yer almistir.

Tablo 7. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Etkinlikleri Sirasinda Ogrencilere Yaptirdiklar: Gérsel Okuma
ile Ilgili Goriisleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar f
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Metnin gorsellerini yorumlama
Gorsellerle ilgili metin yazdirma
Farkl1 gorsellerden faydalanma
Gorsel Okuma Calismalar1  Gorsel okumayi gereksiz ve vakit kaybr olarak gérme
Grafik, tablo ve afis ¢caligmasi yaptirma
Cevredeki gorselleri yorumlama ve hikayelestirme

= wwao ol

Toplam 30

Ogretmenler okuma-anlama etkinlikleri swrasinda  genellikle metnin  gorsellerini  6grencilere
yorumlattiklarmi su sekilde ifade etmislerdir; (O11) “...smavlarda soru ¢ikiyor artik, resim veriliyor, resimden
soru soruyorlar; o yiizden bizim kitaplarimizda da var zaten. Cocuklara diyoruz ki bu resmi ilk gérdiigiiniizde
akliniza ne geldi, ne diigiindiiniiz bu resmi ilk gérdiigiiniizde ve ya size ne ¢agristirdi, ne hatirlatti bu resim?..
(014) “Gérsel okuma metni ¢oziimlemenin yarisidir. ... Cok énemlidir, cocuk ona bakacak, ‘yavrum bu metinden
ne anliyorsun?’ metne bakacak ¢ocuk, ha soyle sdyle bir sey var zaten, iste o resimleri yorumladiginda gérsel
daha ¢abuk yorumlamiyor, daha ¢ok dikkat ¢ekiyor.” (015) “Gérsel okuma bazen soyle ki parcaya baslamadan
once parcamin resimlerini inceletiyorum, ‘hani bu metinlerden sizce anlatilmak istenen nedir?’ diye veya -ne
anlatilyyor, ne anlyyorsunuz?- gibi sorular sorarak bu sekilde gérsel okuma yaptirabiliyorum.”

Tablo 8.
Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilere Ders Disi Yaptirdiklari Okuma-Anlama Etkinlikleri ile Igili
Géoriigleri ve Frekans Dagilimi
Tema Kodlar
Roman, hikaye okutma
Ailelerle is birligi sikintisi ve ailelerin olumsuz tutumlari
Ozet gikartma ve sinifta degerlendirme
Ailelerle is birligi yapma
Evde aileyle birlikte kitap okuma saatleri diizenleme
Ders disinda Performans ¢devleri verme
yapilan okuma- Kiitiiphaneye yonlendirme
anlama Ogrencilere kitap temin etme
etkinlikleri Okuma takip formlari
Bir ders saatini okumaya ayirma
Okuma giicliigii olan 6grencilerle ¢alisma yapma
Toplam
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Ogretmenlerin, dgrencileri ders disinda okumaya sevk etmek icin yaptiklar: en énemli etkinlik olarak
evde kitap okutmak oldugunu belirtmislerdir. (O1) “Yani ders disinda en fazla kitap okuyoruz, hani normal kitap
okunuyor.” Ogretmenlerin biiyiik bir kismu da 6grencilerin aileleriyle is birligi yapmanin zorlugundan bahsederek
ailelerle is birligi sikintis1 ve ailelerin olumsuz tutumlar1 kodunda su sekilde goriis belirtmislerdir; (06) “Cogu
ailelerde sdyle bir sey var, biz 6grencilerden de sunu ¢ok duyuyoruz, mesela kitap okuyun diyoruz evde, ¢ok fazla
iste, sey diyorlar, kitap okudugumuz zaman aileler sey diyor iste ‘ders ¢aligsana okumaya zaman aywracagina’
diye, ailelerde de yanls bir gériig var.” “seklinde cevap vererek ailelerle yasadiklar1 sikintilart ve ailelerin
okumanm 6nemini kavramadiklarini ortaya koymaktadir. (010) ise gériislerini: “Ailelerimiz pek ilgili degil
clinkii kendileri okumuyor. O yiizden ailelerle pek iletisim yok.” seklinde dile getirerek ailelerle is birliginin
zorlugundan bahsetmistir. Ogretmenlerden bazilar1 da evde okuduklar: kitaplarin &zetlerini ¢ikarttirdiklarini ve
bu ozetleri sinif icinde degerlendirdiklerini belirterek “6zet ¢ikartma ve smifta degerlendirme” kodunda yer
almuslardir; (O5) “Cocuklar iste bu kitaplarin ézetlerini ¢ikariyorlar. Gergekten okuyup okumadiklarini anlamak
icin biz onlara bu okuduklar: kitaplari anlatmalarim, kitaptan ne anladiklarini anlatmalarin istiyoruz.”

Tablo 9.
Ogretmenlerinin Ogrencilere Okuma Ahskanhg Kazandirmak icin Yaptirdiklar: Etkinlikler ile Ilgili
Goriisleri ve Frekans Dagilini
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Tema Kodlar
Kitap okutma ve degerlendirmesini sinif i¢inde yapma
Ogrencinin ilgisine gore kitap secme
Okuma Okumaya mecbur tutma, not verme
aliskanhgi Bir ders saatini okumaya ayirma
kazandirmak Ogrenciye 6rnek olma
icin yapilan Sinava yonelik ¢alisma
etkinlikler Bu alanda kendini yetersiz gorme
Arastirma ve performans ddevleri verme
Olumlu tutum gelistirmeye ¢aligma
Odiillendirme
Kiitiiphaneye yonlendirme
Toplam
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Ogretmenlerin biiyiik bir kisnu kitap okuma aliskanlig1 kazandirmak igin 6grencilere kitap okuttuklarmi
ve bu kitaplarm degerlendirmesini smif iginde yaptiklarini dile getirmislerdir; (O6) “Tabi ki, kitap isimleri de yiiz
temel eserden onlar tavsiye ediyorduk, onun disinda mutlaka okuduklan kitabi getirip gostermelerini istiyorduk.
Gergekten okudular mi, okumadilar mi? Ve dedigim gibi ben sinifta mutlaka anlattiriyorum, mesela, diyorum, bir
ay stireniz var, bir ay sonra, ‘Ayse sen hangi kitabi okudun?’ Bize gel bi anlat diye, o sekilde okuma
yaptirtyorum. Kitap mutlaka okutturuyorum; okuduysan hani bize anlat, yazar kimdi, ne anlatilyyordu, begendin
mi, nastl buldun kitabim? Elestirisini mutlaka yaptirtyorum ¢ocuklara.”

Ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirmak igin sadece ii¢ 6gretmen dgrencinin ilgisine gére kitap
se¢imi kodunda goriis belirtmistir; (09) “Okuma aliskanhg kazanabilmesi icin bireyin yeteneklerini bulabilmek
onemli. Bireyin yeteneklerini kesfedebilmeli, ona gére oluyor, yani tek tip égrenci merkezli bir sonug vermiyor;
yani iste aman ¢ocuk okusun, pahali kitaplari éniine koymak ¢ocuga bir yarar yok. Veya ¢ocuk sevmiyorsa
stirekli klasikleri ¢ocuga hediye vermenin bir anlami yok, ¢ocuk igin bir zahmet. Cocugun yeteneklerini kesfedip
ona gore dogru yonlendirmek lazim. Tiyatroyla ilgileniyorsa tiyatro ile ilgili kitaplar, sporla ilgileniyorsa spor
gazetesi oniine konulabilmeli.”

Tablo 10.
. Tiirkge Ogretmenlerinin Ogrencilerin Soz Varliklarint Gelistirebilmeleri icin Yaptirdiklar: Etkinlikler ile
1lgili Goriisleri ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar

Sozluk olusturma
Oyunlarla kelime 6gretimi
Yeni kelimelerle hikaye veya metin yazdirma
Deyim ve atasozii buldurma
Soz varhiklarnm Kelimelerin farkli anlamlarini buldurma
gelistirebilmeleri i¢cin Kelime tekrarlar1 yaptirma
yapilan etkinlikler Sozliik kullanma
Bilinmeyen kelimenin altini ¢izdirme
Kelime tiiretme
Giinliik tutturma
Bulmaca ¢6zme
Sinif panosuna kelimeler asma
Giinliik kelime havuzu olusturma
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Toplam

Ogretmenler, grencilerin séz varliklarmi gelistirmek igin en ¢ok sozliik olusturma etkinligi yaptiklarint
su ciimlelerle ifade etmislerdir; (O15) “...sozliik olusturduk, o sézliikten not verdigimiz icin ogrenciler sézliige
bayag ilgi duydular; sonra sézhik okumalart gelisti 6grencilerin, bunu fark ettim...” (04) “Mesela sozliik
hazirlatiyoruz, séz dagarciklarin gelistirmek amactyla bu tarzda ¢alismalarimiz oluyor.”

Yine 6gretmenler gesitli oyunlarla 6grencilerin sdz varliklarni gelistirme ¢alismalarini su sekilde dile
getirmislerdir; (06) “Tabu oyunumuz var kelimelerle ilgili, onu oynatiyoruz.” (03) “Yaris yapiyoruz, kim erken
bulacak iste o sekilde kelimeleri mesela siirekli tekrarliyoruz ogrendigimiz kelimeleri; iste ¢ocuklara kelime
zimmetliyoruz. Bak su sudur, bir dahaki ders geldiginde mutlaka soruyorum; iste “camgak” neydi falan ¢ocuk
kalkp soyliiyor.” Ogretmenler bu ifadelerle “oyunlarla kelime 6gretimi” kodunda yer almislardir.
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Sozlik olusturmanin ve oyunlarla kelime Ogretiminin yani sira Ogretmenler, &grencilere yeni
kelimelerle hikdye ve metin yazdirarak onlarm séz varliklarni gelistirmeye g¢alismaktadirlar. (O7) “yeni
kelimelerle hikdye veya metin yazdirma” kodunda goriislerini su sekilde belirtmistir; “...anlamini bilmedikleri
kelimelerin altin ¢izdiriyorum, daha sonra o kelimeleri tahtaya yaziyoruz, wu onlarin anlamlarint bulduruyorum,
metindeki anlamlarimi, daha sonra bunlarla ilgili atiyorum; on kelime, on bes kelime en az on tanesini
kullanarak bir paragraf yaz, bunu yazdiriyorum...”

3. Tiirkce Ogretmenlerinin Simf i¢ci ve Simf Disinda Okuma-Anlama Egitimine Yonelik
Yaptiklar1 Degerlendirme Yontemlerine Iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda Tiirkge dgretmenlerinin smif i¢i ve siif diginda okuma-anlama
egitimine yonelik yapmis olduklar1 degerlendirmeler hakkindaki goriislerini almak iizere 3 soru sorulmus ve her
bir soru ayr1 temalar altinda kodlanmustir.

Tablo 11.

Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Ekinlikleri Sonunda Ogrencilere Oz Degerlendirme Yaptirma
Hakkindaki Gériisleri ve Frekans Dagilimi

Tema Kodla f

o o . Etkinlik kitabindaki 6z degerlendirme formlarini uygulama 6

Oz degerlendirme - . .

olumlu Oz deger}endlrme"y} faydgh bulr{la 2
Yazili kagitlarim 6grencilere dagitma 1
Toplam 9
Ogrencilerin isteksiz olusu ve objektif olmamast 5

Oz degerlendirme Formlari gereksiz gérme 4

olumsuz Zamanm yetmemesi 3
Olgekleri yetersiz bulma 1
Toplam 13

Ogretmenlerin, 6z degerlendirme yaptirma hakkindaki goriislerini almak iizere sorulan soruya, alti
ogretmenin etkinlik kitaplarindaki 6z degerlendirme formlarini uyguladiklar1 yoniinde goriis belirttigi tespit
edilmistir. (08) “Evet, bununla ilgili zaten kilavuz kitaplarinda, ¢alisma kitaplarinda, elimizde etkinlikler var,
orda kendini degerlendirme formu, arkadagini degerlendirme formlari var. Cocuklar onlart dolduruyorlar.”

Ogretmenlerin bir kismi 6z degerlendirme hakkinda olumlu gériis belirtirken bir kismi da olumsuz
goriis belirtmistir. Olumsuz goriis belirten dgretmenlerin sayisi, olumlu goriis belirten 6gretmenlerin sayisindan
fazladir. Ogretmenlerin besi “dgrencilerin isteksiz olusu ve objektif olmamas1” kodunda goriis belirtmistir. (O11)
“Yani ¢ok yaptigim sdylenemez, sunu soyleyeyim sanki o tiir etkinliklerde ¢ocuk ¢ok ciddiye almiyor ¢arpt koyup
gecme. Hi¢ kimse kendisinde yanlis var, hata var, demiyor. Cok iyi okudum, evet, arkadagiminkini de ¢ok iyi
anladim, bir sorun yok, seklinde olumlu cevaplar geliyor siirekli. Ogretmenlerden dérdii ise 6z degerlendirmeyi
gereksiz gordiigiinii belirtmistir. (05) “Oz degerlendirme yaptirmiyorum. Hani okuman yeterli buluyor musun,
neden? Yaptirmiyorum, yani hig, bilmem, gereksiz gordiigiim igin...”

) (03) ise zamanin yetersiz oldugunu ve bu tiir etkinliklere vakit kalmadigmi su sekilde dile getirmistir;
(O3) “Vakit kalmiyor, ¢cok sikintili; yani ne verilecek, ne verilmeyecek onlarin derdine diisiiyorsunuz, yetismiyor;
sudur budur bu konular ¢ok kagut iistiinde yapiliyor ama yani 6yle 6z degerlendirme falan ¢ok havada kalan bir

”

sey.

Tablo 12.
Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Becerilerini Degerlendirme Siireci Hakkindaki Gériisleri ve
Frekans Dagilimi
Tema Kodlar f
Yazili smavlar 11
Siirecte degerlendirme 8
Okuma degerlendirme formlar1 olumsuz 8
Etkinlikleri degerlendirme Okuma degerlendirme formlar1 olumlu 4
siireci Kendi degerlendirme yontemlerini kullanma 3
Kompozisyon yazdirma 3
Ozet defterleri tutturma 2
Okuma gelisim dosyalar1 2
Performans 6devleri 2
Toplam 43

37



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar Dergisi, 4(2), Agustos 2017

Ogretmenlerden on biri, okuma-anlama etkinliklerini degerlendirme siirecinde yazili smavlari
kullandiklarim1 belirtmislerdir. (O4) “Degerlendirmeleri genellikle yaziliya gore yapiyoruz, zaten iste eger
yazilida problem varsa atiyorum, %50 °den daha az basarisizsa o konulari tekrar etme yoluna gidiyoruz, tekrar
ediyoruz.” (05) “Ya yazilhilar disinda yok yani. Mesela, yazilida bir parca sorumuz oluyor, metin sorumuz oluyor:
Ona verdigi cevabr degerlendiriyoruz.” Yine Ogretmenlerden sekizi degerlendirme siirecinde soru-cevap
yontemini kullanarak siirecte 6grencileri degerlendirdikleri yoniinde goriis belirtmistir. (O1) “Iste ben en ¢ok o
anlik soru cevaplarla hani onu nasil anladi?.” Ogretmenlerin cogunlugu okuma degerlendirme formlar
hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir; (O5) “Ya bizim okumayla ilgili kullandigimiz yéntemler genelde
kendiliginden gelisen yéntemlerdir. Mesela yani ozel bir yaziya dokiilmiis yontemler kullanmam lazim,
degerlendirirken bunu yapayim, ozel bununla ilgili bir programim yok.”

Tablo 13.
Tiirkge Ogrelme(tlerinin Okuma Sonrasinda Okuma Metninin Anlasilma Durumunu Gormek igin
Yaptirdiklar: Etkinliklere Iliskin Goriisleri ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar

[N

Soru-cevap
Ozet yaptirma
Ana fikir -yardime fikir buldurma
Okuma metninin anlasilma Metni anlattirma
durumu Kitaptaki etkinlikleri yaptirma
Soru hazirlatma ve karsilikli sordurma
Metin iizerinde tartigma yaptirma
Tekrar okuma
Metnin analizini yaptirma

NNN B OIOTOT |

o
N

Toplam

Ogretmenlerden on biri okuma sonrasmnda metnin anlasilma durumunu goérmek igin soru-cevap
yontemini kullandiklarim belirtmislerdir; (O9) “Iste séyle yine burada anlatilmak istenen ne i siz olsaydiniz
neler yapabilirdiniz? Bir yazarin yerine siz olsaydiniz daha farkly mi baglardiniz? Burada verilmek istenen
mesaj ne? Mesaja uygun mu baglanmis? Ya da mesaja gore mi sonuca baglanmis? Seklinde sorular soruluyor.”
Soru-cevap yonteminden sonra karsimiza en ¢ok dzet yaptirma yontemi ¢ikmaktadir. (O4) “...metnin durumuna
gore, metne gore ozetlenmesi gerekiyorsa hadi ¢ocuklar bunu ozetleyelim o tarzda; en sonunda da iste ne sekilde
ozetlenmesi gerekiyorsa onu anlatiyoruz.” Bununla birlikte 6gretmenlerden besi “ana fikir -yardimer fikir
buldurma” kodunda goriis belirtmislerdir. (O1) “Iste okuma sonrasinda, biz okuma sirasinda hep bunu
yapiyoruz; sonra ana fikir ve yardimcr fikir kavramint anlatmaya ¢alistyorum iste. Tamam, bir tane ana fikir

bulduk...”

SONUC VE TARTISMA

Calp’e (2007: 12) gore ne kadar mitkemmel programlar hazirlanirsa hazirlansin programin ngordigi
hedeflerin gergeklesme basarisi 6gretmenin ¢abalarina baglidir. Bu bakimdan 6gretmenin c¢abasi sistematik ve
planli olmalidir. Bu ¢ergevede Ggretmenlerin neyi, nigin, nasil, nerede, ne zaman yapacagini bilmesi ve
stirdirmekte oldugu egitim-6gretim etkinliklerinin nasil degerlendirilecegine iligkin bilgi, beceri ve aliskanliklara
sahip olmasi énemlidir.

Tiim bu anlayislar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin donem basinda mutlaka bir plan yapmasi gerektigi
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenin, bu planin zaman dagilimini yapmasimin yaninda yapilan bu plan {izerinde yil
icinde bulunulan bélgenin, okulun, sinifin hatta dgrencinin durumuna gére gerekli gordiigii yerde degisiklikler
yapmasi gerekmektedir. Bu arastirmada planlama asamasi Ogretmenlere soruldugunda, &gretmenlerin
planlamaya gerektigi kadar 6nem vermedikleri, genellikle verilen hazir planlar1 kullandig1 ve plan disina ¢ok
fazla ¢ikmadig1 goriilmiistiir.

Okuma amacma ve iginde bulunulan kosullara gore okuma teknikleri birtakim farkliliklar
gostermektedir. Bu 6zellikler dikkate alinarak 6grencilere amaca gore okuma becerisi kazandirilmalidir. Okuma
becerisi bireyin kendini gelistirmesi ve hayatta ilerleyebilmesi agisindan ¢ok 6nemlidir. Okuma sadece okul
ogrenmelerinde degil hayatin her alaninda gereklidir. Bu nedenle okuma eylemi anlama giiciiyle desteklendigi
zaman amacina ulasmustir, diyebiliriz. Ozer’e (2002: 51) gére, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin
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gelistirilmesinde 6grenme stratejilerini kullanma yoluyla 6grenciler, kendi 6grenmeleriyle ilgili olarak bilingli
ogrenici durumuna gelebilir, 6grenmedeki verimliligi artirabilir, bagimsiz 6grenebilme becerisi kazanabilir,
isteyerek ve zevk alarak 6grenebilirler. Bu ¢alismada, 6gretmenlerin en ¢ok kullandigi okuma stratejisi olarak
“alti1 ¢izme” kargimiza ¢ikmaktadir. “Altin1 ¢izme, 6grencinin kendisinde var olan bilgiyle yeni bilgi arasinda
iliski kurmasin1 saglar. Ozellikle nemli bilgiyi dSnemsizden ayirt etmede dgrencinin daha énce kazanmis oldugu
semalar rol oynar” (Senemoglu, 2005: 560).

Topguoglu Unal ve Yegen (2013) ¢alismalarinda dgretmenlerin en sik kullandiklar1 yontemin sesli
okuma ve ikinci olarak da sessiz okuma yontemi oldugunu, okuma tiyatrosu ve ezberleme yontemlerinin ise
o0gretmenler arasinda en az kullanilan yontem oldugunu tespit etmiglerdir. Bu ¢aligmada da sesli okuma ve sessiz
okuma ydntemlerinin dgretmenlerin en fazla goriis bildirdigi yontemlerden oldugu gériilmektedir. Ogretmenler
farkli bircok kodda goriis belirtmislerdir. Yapilan uygulamalarin bu kadar gesitli olmast olumlu bir durumken
ogretmenlerin ayni kodlarda goriis bildirmemesi yapilan uygulamalarin birlik ve biitiinlik saglamadigin
gostermektedir. Ornegin; metinler arasi baglanti kurma, isaretleyerek okuma, dogaglama yaptirma, grup
calismasi, s6z korosu ve diger yontemlerin frekanslart oldukga diistiktiir.

Calismada, gorsel okuma hakkinda olumsuz goriis bildiren o6gretmenler oldugunu
gormekteyiz. Bu da 6gretmenlerin bir kisminin gorsel okumay1 dnemsiz gordiigiini fakat miifredat
geregi uyguladiklarim gostermektedir. Cam (2006) calismasinda gorsel okuma ile okudugunu anlama
becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
bulmustur. Ancak bu galismada 6gretmenlerin biiytik bir kisminin bu faydalar1 gérmezden geldigi ve
gorsel okumay1 6nemsiz buldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin  kelime o6gretiminde kullandiklari metotlarm hepsi alan yazinda tavsiye edilen
metotlardandir. Ancak bu uygulamalarda 6gretmenler arasinda bir birlik olmadigi gibi 6gretmenlerin bireysel
olarak gelistirdigi sistematik uygulamalar da yoktur. Bilingli, sistematik, biitiinsel bir yaklagimla uygulanmadigi
icin segilen yontemin dogru olmasi sozciik 6gretimi agisindan yeterli olacagi anlamina gelmemektedir.

Okuma sonrasinda, iyi okuyucu; aldigr notlari da kullanarak metinle ilgili yorumlar ve
ozetlemeler yapmaktadir. Ik izlenimlerinin ve diisiincelerinin gelisim ve degisimini zihinsel
stizgecten gecirerek yeni anlama ulagma seklini bir kez daha diistiniir. Ogretmenin okuma sonrasinda
Ogrencinin bu diistincelerini ortaya g¢ikarmasi gerekmektedir. Bunun icin bircok etkinligi birlikte
kullanmak; 6grencinin okudugunu anlayip anlamadigini ortaya cikarmak agisindan onemlidir.
Gortismeler sonucunda Ogretmenlerin metnin anlasilma durumunu goérmek icin en ¢ok goriis
belirttigi kod “soru-cevap”tir. Yapilan literatiir calismalarinda da 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar:
degerlendirme stratejisi olarak soru-cevap ve soru olusturma yontemi karsimiza ¢ikmaktadir. Yildirim
(2012) ve Ince’nin (2012) calismalar1 bu galismay1 destekler niteliktedir. Yildirim'in (2012) calismasinda
“soru iiretme” boyutunu ogrenme-ogretme ortamlarinda kullanma diizeyleri ortalamalarindan elde
edilen bulgular neticesinde; 6gretmenlerin “soru tiretme” boyutunu yiiksek diizeyde kullandiklar:
belirlenmistir. Yine Ince’nin, 6gretmenler iizerinde yaptig1 bir ¢alismasinda, okuma sonrasi en ¢ok
kullanilan stratejinin sorular1 yanitlama oldugu tespit edilmistir. Bu sonucglardan hareketle soru-
cevap stratejisinin en sik kullanilan strateji oldugu soylenebilir.

Joseph (2010, 5.99-103) arastirmasinda, iist bilis ile ilgili bilgileri incelemis ve yayinlamigtir. Bu bilgiler
1s18inda orta ve yiiksek dgretim Ggretmenlerine; 6grencilerin st biligsel becerilerinin gelisimlerini g6z 6niinde
bulundurarak bazi 6nerilerde bulunmustur. Joseph’e gore birgok 6gretmen Ogrencilerin iist biligsel becerilerini
gelistirmeye ¢aligir. Fakat 6gretmenlerin de bu becerilere tam olarak sahip olmadigr gériilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerini gelistirmeye yonelik sinif iginde ve sinif diginda etkinlikler yaptiklar1 fakat Ggrencilere biligsel
farkindalik becerilerini kazandiracak yeterlilikte olmadig1 gorillmiistir. Duffy ve Miller (2009), 6gretmenlerin
biligsel farkindalik stratejilerini uygulama asamasinda yasadiklari sorunlar iizerine hazirladiklar1 ¢aligmada,
yasanan ii¢ temel sorundan bahsetmektedirler. Birincisi terminolojik sorunlar; 6gretimde biligsel farkindalik ve
biligsel becerisinin yeri neresidir? Ikincisi duruma bagh sorunlar; dgretmenler, karmasik ve ¢ok boyutlu bir
Ogretim stireci igerisinde bilissel farkindalik becerisini kullanabilir mi? Ve son olarak ise metodolojik sorunlar;
ogretmenler biligsel farkindalik becerisine ne oranda sahiptirler? Sorulari dgretmenlerin biligsel farkindalik
stratejilerini uygulama esnasinda yasadiklari temel sorunlar olarak tespit edilmistir. Sonu¢ olarak egitimde
yenilenme yolu tercih edilerek; 6gretim yontemlerinin, 6gretim stratejilerinin, personel gelistirmenin ve denetim
stireglerinin bilingli olarak tasarlanmasi gerekmektedir. Ancak bdylece biligsel farkindalik becerisini yasam tarzi
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haline getirecek bireyler yetistirilebilir. Calismada elde edilen sonuglara gore su oOnerilerde bulunmak
miimkiindiir:

Hazirlanan egitim programi ve planlarinda 6grencilerin bilissel farkindalik becerilerini fark ettirmeye ve
kullandirmaya yonelik dgretim etkinliklerine ve uygulamalarina agirlik verilmelidir.

Ogretmenlere gorsel okuma, okuma stratejileri, alternatif 6lgme yontemleri ve 6z degerlendirme
hakkinda hizmet i¢i egitimler verilmesi saglanmalidir.

Ders kitaplarinda 6grencilerin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini gelistirecek metinlere
yer verilmesi saglanmalidir.

Ogretmenlerin bilissel farkindalik diizeylerini kullanmalar {izerine deneysel calismalar yapilmalidir.
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EXTENDED SUMMARY
INTRODUCTION

The main purpose of reading is to understand what you read and to improve your ability to understand
in this way. However, a series of cognitive process is required to provide understanding. Reading techniques
show some differences in accordance with the purpose of reading and the conditions. Reading skill should be
brought to students based on purpose by considering these features. Inferring the exact and accurate meaning
from the text read constitutes the basis for the learning at school. Effective reading is considerably important in
terms of comprehending and learning the content of academic materials. Individuals read and understand various
written materials in school and social lives. Understanding what is read at simple level, finding the main idea in
limited number, summarizing and findings answers to similar questions remain insufficient to achieve the level
of reading desired.

PURPOSE

The aim of this study is to analyze the views of Turkish teachers for determining the methods and
techniques they use inside and outside the classroom to improve the students’ cognitive awareness skills of
reading strategies.

METHOD

The method of this study, which is aimed to determine the methods and techniques applied to the
students by the Turkish teachers inside and outside the classroom for the levels of using cognitive awareness
skills of reading strategies and reading- comprehension education, is a field research method, intending to
examine the events and cases in their natural conditions. Survey model was used in this study. The semi-
structured interview method was also used in the study. The texts obtained from the interviews were analyzed by
using content analysis method. The sample group of the study consisted of 15 voluntary Turkish teachers
working in school year of 2012 and 2013 in secondary schools affiliated with Ministry of National Education, in
the province of Kars.

FINDINGS

When the Turkish teachers were asked about their views on the plans they made for the reading-
comprehension education inside and outside the classroom, it was observed that the decisions taken during the
class meetings were mostly effective during the term. (T12) “As you know, we prepare the class meeting at the
beginning of each term. ... We do not make a work for the reading comprehension activities other than the
class.” The code on reading texts and looking at the activities in accordance with the Turkish teachers’ views on
pre-lesson preparation stage for reading-comprehension education inside and outside the classroom had the
highest frequency. The teachers stated that they had all the students read a text in the classes they had taught for
the first time in order to determine the students’ reading level, and by this way they revealed their reading level:
(T4) “The first thing to do in the classes we teach for the first time, for example, we teach the 5th, 6th, 7th, and
8th grades, take the 5th grade. We have all students read a text at first in order to determine their reading level.”
In their views about activities they request from students to make before they begin the reading-comprehension
activities during the lesson, they stated that they had the students make visual reading at most. In that sense, the
views of some teachers in the visual reading code were as follows: (T2), “What is preliminary preparation, then
what did you see in the visual and what meaning is it trying to convey?” During the reading-comprehension
activities, the most frequently encountered one among strategies applied to the students by the teachers was
found to be the reading strategy with highlight; (T2) “...what is the most important part of the text, then is any
information given about the characters? They underline, or is it related to the side characters? They underline
again.” In addition, the most significant activity carried out by teachers to encourage their students to read
outside the classroom was to have students read book at home: (T1) “I mean the thing we can do at most outside
the classroom is to read a book, the usual book.” A great majority of the teachers stated that they had their
students read books in order to have them gain the habit of reading books and they carried out assessment of
these books in the classroom; (T6) “Of course, we recommended the ones among the hundred main works;
except for this, we always asked them to show the book they read.” It was found from the question asked to take
teacher’s views on self-assessment; six teachers stated that they applied the self- assessment forms in the activity
books. (T8) “Yes, we have already activities in the guidebooks, workbooks and in our hand; there are self-
assessment form, friend evaluation form. The students fill them in.”

Eleven of the teachers stated that they used the written exams during the process of assessing reading-
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comprehension activities. (T4) “We make the assessments usually based on the written exam, and if there is
already a problem in the written exam, let me say, if the rate of success is below 50%, then we revise and repeat
those topics.”

CONCLUSION AND DISCUSSION

According to Calp (2007: 12), no matter how perfect a curriculum is prepared, the success of
realizing the objectives foreseen by the curriculum depends on the teacher’s efforts. In this regard, the
effort of the teacher should be systematic and planned. When considering all understandings, it is
anticipated that teachers need to make a planning absolutely at the beginning of the term. When the
teachers were asked about the stage of planning in this study, it was observed that the teachers did
not attach necessary importance on planning, they used usually the prepared plans and they did not
go beyond them. Topcuoglu Unal and Yegen (2013) found in their study that the most frequently used
method by the teachers was oral reading method, and secondly silent reading method; whereas, the
least used method was reading theatre and memorization methods. In this study, it was observed that
silent reading and oral reading methods were among the methods they stated mostly opinions for.
Teachers expressed their views on many codes. Given that much variety of practices is a positive
situation, but the fact that teachers did not express their views in the same codes indicated that there
was no unity and coherence among the practices carried out. It was observed that there were teachers
expressing negative views on visual reading. This revealed that some of the teachers considered visual
reading unnecessary but they applied it due to the curriculum. In the study of Cam (2006) a significant
correlation between visual readings and comprehension skill, and between critical reading skill and
Turkish lesson academic success was found. However, in this study it was revealed that a majority of
teachers ignored these benefits, and they considered visual reading insignificant. All the methods
used by the teachers for vocabulary teaching are the ones suggested in the literature. However, there
was no unity in such practices among the teachers, and also there were no systematic practices
developed individually by teachers either. As it was not applied with a conscious, systematic, and
holistic approach, it does not mean that the selected correct method would be sufficient for vocabulary
teaching. According to the results of the study, it was observed that the Turkish teachers carried out
activities inside and outside the classroom to improve the students’ cognitive awareness skills of
reading strategies but these activities were insufficient.
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Ozet

Bu arastirma Cografya 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve kaygi diizeylerini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Calisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Atatiirk Universitesi Cografya Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim goren 35 dgrenci ve yine ayni donemde cografya 6gretmenligi pedegojik formasyon sertifikasi
programinda yer alan 45 &grenci olmak iizere toplam 80 dgrenci olusturmustur. Nicel aragtirma yontemlerinden betimsel
tarama modelinin kullanildig1 arastirma verileri SPSS programi kullanilarak frekans ve yiizdeler hesaplanmis, bagimsiz
orneklem t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Scheffe testi yapilmustir.

Calismadan elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarimn &gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin
yiksek, kaygi diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin gretmenlik meslegine yonelik
tutumlar1 fakdilteleri ve cinsiyetlerine gore degismezken, AGNO’lar1 ve okuduklart bdlimii tercih nedenlerine gore
degismektedir. Ayrica 0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeyleri fakdilte, cinsiyet, AGNO ve
okuduklar1 béliimleri tercih nedenlerine gore degisiklik gostermemektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Ogretmen aday1, Ogretmen yetistirme, tutum, kayg

Attitude and Concern Levels of Geography Teacher Candidates Towards The Profession
of Teaching (Erzurum Example)

Abstract

This research is intended to determine the attitude and concern levels of geography teacher candidates towards the
profession of teaching. The study group is comprised of 80 students, being 35 students from the Department of Geography
Teaching of Ataturk University in 2015-2016 academic year and 45 students attending to the pedagogical formation
certificate program in the same academic year. The research data have been collected by means of descriptive survey model,
being a quantitative research method, and the frequency and percentage of such data have been calculated with SPSS
software, whereas unpaired t test, one-way analysis of variance (ANOVA) and Scheffe tests have been performed.

According to the data obtained from the study, it is established that the attitude level of teacher candidates towards
the profession of teaching is high and their concern level is moderate. The attitudes of teacher candidates towards the
profession of teaching do not vary depending on their faculties and genders, however they vary depending on their CGPA’s
and their reasons for choosing their branches. Besides the concern levels of teacher candidates towards the profession of
teaching do not vary depending on their faculties, genders, CGPA’s and branches.

Keywords: Geography, Teacher candidate, Teacher training, attitude, concern

GIRIS

Saglikli bir toplum olusturmanin en 6nemli yapi tasi egitim sistemi ve onun etkin bir sekildeki
islerligidir. Herkes tarafindan 6gretmenin bu sistemin temel 6gesi olup, diger dgelere gore de etkileme giiciiniin
fazla oldugu bilinmektedir (Capa & Cil, 2000). Ogretmenlik meslegi, sabirli olmay1 ve dzverili calismayr, siirekli
kendini gelistirmeyi gerektiren dnemli bir meslektir. Ogretmenlik mesleginde basari bu meslegi sevmekle
saglanabilir (Saglam, 2008). Pek c¢ok egitimcinin hemfikir oldugu nokta bireyin basartya ulasmasinin
tutumlariyla iligkili oldugudur (Zaman & Coskun, 2007). Bireyin yasami tercih ettigi meslekle sekillenir.
Bireylerin kendilerine uygun meslekler segmesi, mesleklerine karsi tutumlarinin olumlu olmasi saglar. Bu da
sadece kendilerini mutlu etmekle kalmayip toplumun kalkinmasinda da ciddi katkilar yapmalarmi saglar
(Bozdogan, Aydin, & Yildirim, 2007).

Nitelikli 6gretmen yetistirmenin ilk adimi 6gretmen adaylarinin seciminde 6gretmenlik meslegini seven
ve isteyen adaylarin secilmesi olmalidir (Ozder, Konedral, & Zeki, 2010). Ciinkii 6gretmenler tutumlariyla
ogrencilerini etkilerler. Bu ylizden tutum énemlidir (Tufan & Giidek, 2008). Tutum ile ilgili pek ¢ok tanimlama
yapilmis olmakla birlikte tutumu, “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir” seklinde tanimlamak mimkiindiir (Pehlivan, 2008).
Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlar1 ve aliskanliklari; mesleklerini sevmeleri, mesleklerine baglh
olmalari, mesleklerinin énemli oldugunun biling ve sorumlulugunda olmalari, mesleklerinde kendilerini siirekli
gelistirmeleri ile ilgilidir. Olumlu ya da olumsuz tutumlar, &gretmen adaylarmmin mesleki davranislarini
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yonlendirmede oldukga belirleyicidir (Ozkan, 2012). Ogretmen adaylarinin ve mensuplarinin kendilerini
yenileyebilmeleri i¢in arastirmact olmalari, mesleklerini sevmeleri ve 6gretmenlik meslegine karst olumlu tutum
gelistirmeleri gerekmektedir (Kaplan & Ipek, 2002). Ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumun
gelisebilmesi iginde oncelikle meslege karsi sevgi ve istek duyulmasi gerekmektedir (Tungeli, 2013). Meslege
yonelik olumlu tutum beraberinde basariy1 ve yasam doyumunu da getirecektir (Recepoglu, 2013).

Ogretmenlik meslegine adim atan 6gretmen adaylarmin &gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum ve
degerler kazanmalari, olumlu algilara sahip olmalari, meslek yagamlarindaki basarilarinin belirleyicisi olacaktir
(Karadag, 2012). Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 onlarm gelecekte iiyesi
olacaklar1 6gretmenlik meslegini nasil yerine getireceklerinin emarelerini tasir. Birey meslegine karst olumlu bir
tutuma sahip oldugu siirece meslegini de daha iyi yapma egiliminde olacaktir. Meslege karsi olumlu tutum
ogretmenin sinif i¢i davranislarina yansiyacak ve roliinii daha iyi yerine getirmesini saglayacaktir (Recepoglu,
2013).

Ogretmenlerin meslege yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, giiniimiizde Ogretmen yetistirme
programlarmin dnemli amaglar1 arasinda gériilmektedir (Basbay, Unver, & Biimen, 2009). Ogretmenlik
meslegine iligkin problemler diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin kendilerinden beklenen rolleri yerine getirmelerini
etkileyen 6nemli bir unsurun, meslegi sevme, saygi duyma ve benimseme Ozelliklerini kapsayan tutumlar
lizerinde durmak gerekli goriilmektedir (Pehlivan, 2008). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine ydnelik
tutumlar1 ve icra edecekleri meslege iliskin kaygi diizeyleri yetistirilen 6gretmen adaylarinin kalitesinde 6nemli
bir yer tutmaktadir (Serin, Giines, & Degirmenci, 2015). Ogretmen adaylarina sunulacak nitelikli bir egitim
ortam1 onlara dgretmenlik mesleginin gereklerini yerine getirebilmeleri igin yeterlilik kazandirmalidir. Ogretmen
adaylarina verilen egitim, alanlarma iliskin bilgi ve becerileri kazandirirken, dgretmen adaylarmin meslege
yonelik tutumlar1 ve kaygilari da dikkate alinmalidir. (Aydin & Tekneci, 2013).

Ogretmen adaylarinm meslekle ilgili kaygilari mezuniyet asamasinda, atanma, kpss smavi veya is
bulma kaygilariyla doruk noktasma ulasir (Atmaca, 2013). Bu kaygilarin farkli kaynaklar1 bulunmaktadir. Ben-
merkezli kaygilarin odak noktasi bireyin kendisidir. Ben-merkezli kaygilari tagiyan 6gretmen adayi, 6gretmenlik
meslegini basarip basaramayacagi endisesini tagir ve bu nedenle siirekli olarak tedirginlik yasar. Bu durumdaki
bir 6gretmen aday1 daima su sorular1 kendisine sorar: 1) Acaba 6gretmenlik meslegi bana gére mi? 2) Acaba
ogretmenlik meslegini her giin nasil yapacagim? 3) Acaba veliler 6gretmenligim bakimimdan beni yeterli
gorecekler mi? Gorev merkezli kaygilar bireyin 6gretmenlik meslegi ile alakalidir. Gorev-merkezli kaygilari
tasiyan bir 6gretmen adayi, iyi bir 6gretmen olabilme kaygisimi tasir ve bu sebeple alaninda meydana gelen
yenilikleri, yeni dgretim yontemlerini, yeni 6gretim arag-gereclerini yakindan takip eder. Boyle durumdaki bir
ogretmen aday1 kendisine siirekli su sorular1 yoneltir: 1) Acaba her giin ¢cok sayida 6grenciyle basa ¢ikabilecek
miyim? 2) Acaba 6gretim konusunda yeni yontemleri, yeni teknikleri, yeni materyalleri nasil elde edebilirim? 3)
Acaba &gretmenden beklenen ¢ok sayida gorevi yerine getirebilecek miyim? Ogrenci-merkezli kaygilarm odak
noktasi ise dgrencilerdir. Ogrenci-merkezli kaygilari yasayan bir dgretmen adayr daha ¢ok &grenci merkezli
diisiiniir ve her bir &grencinin fiziksel, zihinsel, duygusal veya sosyal ihtiyaglarini nasil karsilayacaginin
endisesini tasir ve kendisini bu alanda yogunlastirir. Bu durumdaki bir 6gretmen adayr kendisine siirekli su
sorular1 sorar: 1) Acaba her Ogrenciye nasil yardim edebilirim ki daha kolay ve daha g¢abuk 6grenme
gerceklessin? 2) Acaba her Ogrenciye nasil yardim edebilirim ki &grenciler kendilerine giiven ve basari
duygularm gelistirsin? 3) Acaba her bir 6grenciye nasil yardim edebilirim ki kendi potansiyelini kesfetsin ve
gelistirsin? (Saban, Korkmaz, & Akbasli, 2004, p. 198).

Orta diizeydeki kayginin organizmayi uyarici, koruyucu ve motive edici ozelligi vardir. Kaygi iyi
yonetildiginde bireyin basarili olmak i¢in daha fazla ¢alismasina, yasanacak olumsuzluklara karsi Gnlem
almasima yardimci olmaktadir. Bu nedenle ozellikle 6gretmen adaylarmin meslege yonelik kaygi diizeylerinin
orta seviyede tutulmasi, ileride meslek yasantilarina yonelik olumlu tutum gelistirmelerine, gelistirilen bu olumlu
tutumlarin da mesleklerini severek yapmalarina ve daha basarili olmalarina yardimi olacaktir (Varol, Erbas, &
Unlii, 2014).

Cografya 6gretmen adaylarinm, mesleklerine basladiklarinda basarili olabilmelerinin belirleyicilerinden
iki tanesi meslege yonelik tutum ve kaygi diizeyleridir. Meslegini sevmeyen, olumlu tutum gelistirmeyen
ogretmenler, karisilacaklar1 zorluklari basarisizliklarin bahanesi olarak gosterirken, meslegini severek yapan ve
olumlu tutum gelistiren 6gretmenler ise karsilasacaklar: giigliikleri asmak icin miicadele vereceklerdir. Ogretmen
adaylarmin meslege yonelik kaygi diizeyleri ne ¢ok yiiksek ne de c¢ok diisiik olmasi beklenmektedir. Ciinkii
Ogretmen adaylarinin meslege yonelik kaygisinin olmamasi onlarin meslegi dnemsemedigini gosterebilir. Yine
asir1 diizeyde kaygilanan 6gretmen adaylar: ise kaygilart mesleklerini yapmalarinin 6niine gegebilir ve basarisiz
olabilirler. O ylizden gelecegin Ogretmenleri olan Ogretmen adaylarinin iyi bir &gretmen olabilmeleri icin
meslege yonelik orta diizeyde kaygilara sahip olmalari ve olumlu tutum gelistirmeleri gerekir.

Gilintimiizde Milli Egitim Bakanliginin ihtiyaci olan cografya Ogretmenleri iki farkli kaynaktan
yetistirilmektedir. Bunlardan birisini Egitim Fakiiltelerinin cografya 6gretmenligi anabilim dali mezunlar1
olustururken digerini edebiyat fakiiltelerinin cografya boliimii mezunlarindan pedagojik formasyon egitimi
sertifikasini alabilenler olusturmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda farkli branslardaki 6gretmen adaylarinin

44



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar Dergisi, 4(2), Agustos 2017

ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve kaygilartyla ilgili pek ¢ok calisma bulunurken cografya 6gretmen
adaylariyla ilgili olarak Alim ve Bekdemir’in (2006) 6gretmen adaylarmin tutumlari ve Unaldi ve Alaz’in (2008)
o0gretmen adaylarinin kaygilariyla ilgili yapilan ¢alismalar disinda ¢alismalara rastlanmamustir. Bu ¢alisma bu
alana katki saglayabilmek adina iki farkli kaynaktan beslenen 6gretmen adaylarinin &gretmenlik meslegine
yonelik tutum ve kaygilarini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada edebiyat fakiiltesi cografya boliimiinde 6grenim goriip pedagojik formasyon alan
cografya ogretmen adaylar1 ve egitim fakiiltesi cografya egitimi bolimiinde 6grenim goéren cografya dgretmen
adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve kaygi diizeyleri baz1 degiskenlere goére ortaya konmaya
calisilmistir. Bu temel amag ¢ercevesinde agagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Cografya 6gretmen adaylarinin gretmenlik meslegine yonelik tutum ve kaygi diizeyleri nasildir?
2. Cografya 6gretmen adaylarmin &gretmenlik meslegine yonelik tutum ve kayg diizeylerinde fakiiltelere,
cinsiyete, AGNO’larina ve okuduklar1 boliimii tercih etme nedenlerine gére anlamli farklilik var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, cografya dgretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve kaygi diizeylerini
belirlemek amaciyla yapildigi igin tarama modelinde betimsel desenli bir arastirmadir. Bir grubun belirli
ozelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglayan ¢aligmalara tarama (survey) arastirmasi denir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012, p. 14).

Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin galigma grubunu 2015-2016 Egitim-Ogretim yil1 Bahar déneminde Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Cografya Egitimi Anabilim Dalinda pedagojik formasyon alan 45 (% 56,3)
ogretmen aday1 ve ayni fakiiltenin son smif 6grencileri olan 35 (% 43,7) 6gretmen aday1 olmak iizere toplam 80
ogretmen adayr olusturmaktadir. Ayrica ¢alisma grubunun cinsiyete gore dagilimina bakildiginda ise % 43,7’si
(35 kisi) kadinlardan, % 56,31 (45 kisi) ise erkeklerden olugsmaktadir. Calisma grubunun cinsiyet ve fakiiltelere
iliskin dagilimi tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Calisma grubunun fakiilte ve cinsiyetlere iliskin dagilim
Egitim Fakiiltesi Edebiyat Fakiiltesi Toplam
Cinsiyet F % F % F %
Kadin 12 34,3 23 51,1 35 43,7
Erkek 23 65,7 22 48,9 45 56,3
TOPLAM 35 100 45 100 80 100

Caligma grubun AGNO’larna iliskin dagilima bakildiginda biiyiik ¢ogunlugunun (% 63,7) 3,00 ile 3,49
arasinda not ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu oranin fazla olmasindaki temel etken &grencilerin
pedagojik formasyon alabilmesi i¢in not ortalamasinin yiiksek olmasinin gerekmesindendir. Dolayisiyla
pedagojik formasyon alan dgrencilerin % 84,4’1 3,00 ile 3,49 arasinda not ortalamasma sahip 6grencilerden
olugsmaktadir. Bu da genele yansimis ve caligma grubunun % 63,7’si 3,00-3,49 not ortalamasma sahip
ogrencilerden olugmustur. Caligma grubunun fakiiltelere gére AGNO’larina iliskin dagilimi tablo 2’te verilmistir.

Tablo 2.
Calisma gurubunun AGNO larina iliskin dagilimi
Egitim Fakiiltesi Edebiyat Fakiiltesi Toplam

AGNO F % F % F %
2,00-2,49 2 57 0 0 2 2,5
2,50-2,99 18 51,4 7 15,6 25 31,3
3,00-3,49 13 37,1 38 84,4 51 63,7
3,50-4,00 2 57 0 0 2 2,5
TOPLAM 35 100 45 100 80 100

Calisma grubunun 6grenim gordiikleri boliimii tercih etme nedenlerine iliskin dagilima bakildiginda
“Cografyaya karst olan ilgim” (% 33,8), “Istedigim meslek olmas1” (% 30), “OSS-LYS Puanim” (% 18,8) 6ne
¢ikan tercih sebepleridir. Ancak fakiiltelere gore tercih nedenlerine bakildigindaysa egitim fakiiltesinde 6grenim
goren ogretmen adaylarinda “Istedigim meslek olmasi” &ne cikarken edebiyat fakiiltesinde grenim goren
ogretmen adaylarinda “Cografyaya karsi olan ilgim” tercih nedeni olarak one ¢tkmaktadir. Calisma grubunun
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fakiiltelere gore okuduklar1 boliimii tercih nedenlerine iliskin dagilimi tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Calisma grubunun 6grenim gordiikleri boliimii tercih etme nedenlerine iligkin dagilimi
Egitim Fakiiltesi Edebiyat Fakiiltesi Toplam

Tercih Nedeni F % F % F %
OSS-LYS Puanim 6 17,1 9 20,0 15 18,8
Istedigim meslek olmasi 12 34,3 12 26,7 24 30,0
Is garantisi 5 14,3 1 2,2 6 7,5
Ogretmenlerin 6nerisi 1 29 2 4.4 3 3,8
Anne-baba telkini 4 11,4 1 2,2 5 6,3
Cografyaya kars! olan ilgim 7 20,0 20 44,4 27 33,8
TOPLAM 35 100 45 100 80 100

Veri Toplama Araglari

Calismada Ustiiner (2006)’in gelistirmis oldugu “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” ve
Cabi ve Yalgmalp (2013)’in gelistirmis olduklar1 “Ogretmen Adaylarina Yonelik Mesleki Kayg1 Olgegi (MKO)”
kullanilmustir. Her iki 6lgek de 5°1i likert tipinde hazirlanmistir. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi
1=Hi¢ katidlmiyorum, 2= Kismen Katiliyorum, 3=Orta diizeyde Katiliyorum, 4= Cogunlukla Katiliyorum,
5=Tamamen Katiliyorum seklinde, Ogretmen Adaylarina Yénelik Mesleki Kaygi Olgegi (MKO) ise
1=Kaygilanmiyorum, 2=Cok Az Kaygilaniyorum, 3= Kismen Kaygilaniyorum, 4= Olduk¢a Kaygilaniyorum,
5=Cok Kaygilaniyorum seklinde derecelendirilmistir. Ustiiner (2006) 6lgegin giivenirlik katsayisini .93 olarak
hesaplamigtir. Bu galigmada ise “Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgegi”nin giivenirlik katsayisi .96
olarak bulunmustur. Cabi ve Yalginalp (2013) ise gelistirmis olduklar1 6lgegin giivenirlik katsayisini .95 olarak
bulmuslardir. Bu calismada da “Ogretmen Adaylarina Yénelik Mesleki Kaygi Olgegi (MKO)’nin giivenirlik
katsayis1 .95 olarak hesaplanmistir. Her iki olgekten de elde edilen giivenirlik katsayilar1 Kayis (2010)’a gore
olgeklerin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Veri Analizi

Ogretmen adaylarmm 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 ve kaygi diizeylerinin cinsiyete ve
ogrenim gordiikleri fakiiltelere gore degisip degismedigini belirlemek i¢in bagimsiz drneklem t-testi, AGNO’lar1
ve okuduklar1 boliimii tercih nedenlerine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin ise tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) testi yapilmistir. ANOVA testi sonucunda ortaya g¢ikan anlamli farkliligin kaynagini
bulmak igin ise Scheffe testi uygulanmigtir. Analizler SPSS programi kullanilarak yapilmustir.

BULGULAR

1. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarma iliskin bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeyleri

N Minimum Maksimum X Ss
Tutum puam ortalamasi 80 2,09 4,94 3,97 ,81

Tablo 4’e¢ bakildiginda Ggretmen adaylarinin - 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puani
ortalamalarinin 3,97 ve en diisiik tutum puani ortalamasinm 2,09, en yiiksek tutum puani ortalamasimnin ise 4,94
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin tutum puani ortalamalarina bakildifinda 6gretmen adaylarmnin
ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri gériilmektedir.

Calisma grubunun, 6grenim gordiikleri fakiiltelere gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puani
ortalamalarindaki farkliligin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklem t
testi yapilmis ve sonuglar tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Ogretmen Adaylarinin égretmenlik meslegine yonelik tutumlarina yonelik égrenim goriilen fakiiltelere
iliskin t testi sonuglar

Fakiilte N X Ss Sd t p

Egitim Fakiiltesi 35 3,76 ,88
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Edebiyat Fakiiltesi 45 4,12 73 65,482 -1,953 ,055

Tablo 5’e¢ bakildiginda egitim fakiiltesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin tutum puani
ortalamalar1 3,76, edebiyat fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin tutum puani ortalamalarinin 4,12
oldugu gorilmektedir. Ancak tutum puani ortalamalari arasinda farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamigtir(t(65,482)=-1,953, p>0,05). Bu sonuca gore genel olarak Ogretmen adaylart 6gretmenlik
meslegine yonelik olumlu tutum gelistirmekle birlikte bu durum o&grenim goriilen fakiilteye gore

degismemektedir.
Tablo 6
Ogretmen Adaylarimin ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarina yénelik cinsiyete iliskin t testi
sonuglart
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kadin 35 4,16 ,87
Erkek 45 3,81 74 78 1,937 ,056

Tablo 6’ya gore kadin &gretmen adaylarmin &gretmenlik meslegine iliskin tutum puani ortalamalar
4,16, erkek 6gretmen adaylarinin tutum puani ortalamalar: ise 3,81 olup aradaki farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmamustir (t(78)=1,937, p>0,05). Elde edilen bulgulara gére ogretmen adaylar1 Ggretmenlik
meslegine yonelik olumlu tutum gelistirmektedirler ve bu durum cinsiyete gore degismemektedir.

Tablo 7
Ogretmen adaylarimin AGNOlarina gore égretmenlik meslegine yonelik tutum puam ortalamalarina
iliskin betimsel verileri

AGNO N X SS
2,00-2,49 2 3,04 ,02
2,50-2,99 25 3,69 ,84
3,00-3,49 51 4,11 77
3,50-4,00 2 4,63 44
TOPLAM 80 3,97 81

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarmimm AGNO’larina gore, Ogretmenlik meslegine yonelik
gelistirmis olduklari tutum puani ortalamalar1 4,63 (3,50-4,00) ile 3,04 (2,00-2,49) arasinda deZismektedir.
Ogretmen adaylarinin AGNO’lar1 arttik¢a tutum puanlariin da arttigi goriilmektedir.

Tablo 8
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puani ortalamalarimn AGNO larmna iliskin
tek yonlii ANOVA sonuglar

KT Sd KO F p Fark (Scheffe)
AGNO 5,578 3 1,859 3,034 ,034 2,00-2,49 ile 3,50-
Hata 46,578 76 ,613 4,00/ 2,50-2,99 ile
TOPLAM 52,156 79 3,00-3,49

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarindaki
AGNO’larna iligkin fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F(3—79)=3,034, p<0,05). Bulunan farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin scheffe testi yapilmis ve AGNO’su 2,00-2,49 olan Ggretmen
adaylar1 ile AGNO’su 3,50-4,00 olan gretmen adaylarinin tutum puanlari ortalamalari arasinda AGNO’su 3,50-
4,00 olan dgretmen adaylarinin tutum puani ortalamalari lehine, 2,50-2,99 olan 6gretmen adaylari ile AGNO’su
3,00-3,49 olan Ogretmen adaylarinin tutum puani ortalamalart arasinda, AGNO’su 3,00-3,49 olan 6gretmen
adaylarmin tutum puani ortalamalari lehine oldugu tespit edilmistir. Bulunan bu sonuca goére Ggretmen
adaylarmin  AGNO’lar1  6gretmenlik meslegine yonelik gelistirdikleri tutum puani ortalamalarini
degistirmektedir.

Tablo 9
Ogretmen adaylarimin okuduklar béliimii tercih nedenlerine gore dgretmenlik meslegine yonelik tutum
puani ortalamalarina iligkin betimsel verileri

Okudugu Béliimii Tercih Nedeni N X Ss
1-OSS-LYS Puamim 15 3,50 .76
2-Istedigim meslek olmasi 24 4,36 49
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3-15 garantisi 6 3,63 1,08
4-0gretmenlerin Onerisi 3 4,17 ,82
5-Anne-baba telkini 5 3,14 1,09
6-Cografyaya karsi olan ilgim 27 4,08 N
TOPLAM 80 3,97 ,81

. Tablo 9 dogrultusunda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puani ortalamalarmin
4,36 (Istedigim meslek olmasi) ile 3,14 (Anne-baba telkini) arasinda degistigi goriilmektedir.
Tablo 10
Ogretmen adaylarimin ogretmenlik meslegine yonelik tutum puani ortalamalarmin okuduklar: boltimii
tercih nedenlerine iligkin tek yonlii ANOVA sonuglar

KT Sd KO F p Fark (Scheffe)
Tercih Nedeni 11,540 5 2,308 4,205 ,002 lile2,6/2ile3,5/
Hata 40,616 74 ,549 5ile 6
TOPLAM 52,156 79

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarmin &gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarindaki
okuduklar1 boliimii tercih nedenlerine iligkin fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F(5—79)=4,205,
p<0,05). Bulunan farkliligm hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin scheffe testi yapilmistir. Ogretmen
adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puani ortalamalarnda tercih nedenlerine gore olusan farkin
OSS-LYS puanim ile istedigim meslek olmast ve cografyaya karsi olan ilgim arasinda istedigim meslek olmasi
ve cografyaya karst olan ilgim lehine, istedigim meslek olmasi ile is garantisi ve anne-baba telkini arasinda
istedigim meslek olmasi lehine, anne-baba telkini ile cografyaya karsi olan ilgim arasinda cografyaya karsi olan
ilgim lehine oldugu belirlenmistir. Bulunan bu sonuca gore 6gretmen adaylarinin okuduklar1 boliimii tercih etme
nedenleri 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini degistirmektedir.

2. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Kaygilari

Ogretmen adaylarmim gretmenlik meslegine yonelik kaygilar1 gorev merkezli kaygi, ekonomik/ sosyal
merkezli kaygi, 6grenci/ iletisim merkezli kaygi, meslektas ve veli merkezli kaygi, kisisel gelisim merkezli
kaygi, atanma merkezli kaygi, uyum merkezli kaygi, okul yonetimi merkezli kaygi olmak iizere 8 boyut ve genel
ortalama kaygi olarak ele alinip incelenmistir.

Tablo 11
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iligkin kayg: diizeyleri

N Minimum Maksimum X Ss
Gorev Merkezli Kaygi 80 1,00 5,00 2,29 ,86
Ekonomik/ Sosyal Merkezli Kaygi 80 1,00 4,71 2,67 ,90
Opgrenci/ Iletisim Merkezli Kaygi 80 1,00 5,00 2,28 1,02
Meslektas ve Veli Merkezli Kaygi 80 1,00 4,20 2,19 ,94
Kisisel Gelisim Merkezli Kaygi 80 1,00 5,00 2,20 1,24
Atanma Merkezli Kaygi 80 1,00 5,00 3,30 1,35
Uyum Merkezli Kaygi 80 1,00 5,00 2,32 1,10
Okul Yo6netimi Merkezli Kaygi 80 1,00 5,00 2,58 1,12
Genel Ortalama Kaygi 80 1,11 3,89 2,42 73

Tablo 11 incelendiginde gorev merkezli kaygi diizeylerinin 1,00-5,00 arasinda degisip ortalamasinin
2,29, ekonomik/ sosyal merkezli kaygi diizeylerinin 1,00-4,71 arasinda degisip ortalamasinin 2,67, dgrenci/
iletisim merkezli kaygr diizeylerinin 1,00-5,00 arasinda degisip ortalamasinin 2,28, meslektas ve veli merkezli
kaygr diizeylerinin 1,00-4,20 arasinda degisip ortalamasinin 2,19, kisisel gelisim merkezli kaygi diizeylerinin
1,00-5,00 arasinda degisip ortalamasinin 2,20, atanma merkezli kayg: diizeylerinin 1,00-5,00 arasinda degisip
ortalamasinin 3,30, uyum merkezli kaygi diizeylerinin 1,00-5,00 arasinda degisip ortalamasinin 2,32, okul
yonetimi merkezli kaygt diizeylerinin 1,00-5,00 arasinda degisip ortalamasinin 2,58, genel ortalama kaygi
diizeylerinin 1,11-3,89 arasinda degisip ortalamasmin 2,42 oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmimn kaygi
diizeyleri ortalamasina bakildiginda en fazla kaygi duyduklari konularin atanma merkezli kaygilar oldugu
goriilmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin en diisik oldugu konu da meslektas/ veli
merkezli kaygilardir.
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Tablo 12
Ogretmen Adaylarimin 6gretmenlik meslegiyle ilgili kaygilarina yonelik fakiilteye iliskin t testi sonuglari

Fakiilte N X Ss sd t p

Gorev Merkezli Kayg Egitim Fakiiltesi 35 2,37 ,95 . 16 476
Edebiyat Fakiiltesi 45 2,23 79 ' '

Ekonomik/ Sosyal Egitim Fakiiltesi 35 2,62 1,00

Merkezli Kaygt Edebiyat Fakiiltesi 45 2,70 82 8 -,392 696

Ogrenci/ iletisim Egitim Fakiiltesi 35 2,47 1,02

Merkezli Kayg Edebiyat Fakiiltesi 45 2,13 1,00 8 1,516 134

Meslektas ve Veli Egitim Fakiiltesi 35 2,33 1,07

Merkezli Kaygt Edebiyat Fakiiltesi 45 2,08 81 8 1,195 236

Kisisel Gelisim Egitim Fakiiltesi 35 2,23 1,19

Merkezli Kayg1 Edebiyat Fakiiltesi 45 2,18 1,29 8 161 873

Atanma Merkezli Kayg: Egitim Fakiiltesi 35 3,20 1,40 . 555 560
Edebiyat Fakiiltesi 45 3,37 1,33 K '

Uyum Merkezli Kaya: Egitim Fakiiltesi 35 2,65 1,22 . 0 454 016+
Edebiyat Fakiiltesi 45 2,06 ,92 ' '

Okul Yonetimi Merkezli Egitim Fakiiltesi 35 2,65 1,10

Kaygi Edebiyat Fakiiltesi 45 2,53 1,14 8 452 652

Genel Ortalama Kaye: Egitim Fakiiltesi 35 2,50 ,85 . 850 282
Edebiyat Fakiiltesi 45 2,35 ,63 ' '

Tablo 12 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeylerinin “gok
az kaygilantyorum” ve “kismen kaygilantyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeylerindeki fakiilte degiskenine gore olusan farklilik sadece “uyum
merkezli kaygi” boyutunda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(t(78)=2,454, p<0,05). Bulunan bu sonuca
gore 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeylerinde 6grenim gordiikleri fakiilte “uyum
merkezli kayg1” boyutundaki kaygi diizeylerinde degisiklige yol acarken diger boyutlardaki kayg: diizeylerinde
degisiklige yol agmamaktadir.

Tablo 13
Ogretmen Adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik kaygilarina yonelik cinsiyete iliskin t testi
sonuglart
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Girev Merkezli K Kadin 35 2,53 ,98
drev Merkezli Kayg
Y& Erkek 45 2,10 71 8 2,294 024
Ekonomik/ Sosyal Kadmn 35 2,63 93
Merkezli Kaygi Erkek 45 269 88 8 -297 768
Ogrenci/ Iletisim Kadin 35 2,38 1,06
Merkezli Kayg Erkek 45 2,20 99 8 765 A4T
Meslektas ve Veli Kadin 35 2,28 ,88
Merkezli Kaygi Erkek 45 2,12 98 8 /756 452
Kisisel Gelisim Kadin 35 2,16 1,15
Merkezli Kaygi Erkek 45 224 1,32 8 -,290 772
At Merkezli K Kadin 35 3,34 1,42
anma Merkezli Kaygi
Y€ “Erkek 45 326 131 78 272 786
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Uyum Merkezli Kaygi Kadin % 249 - 78 803 425
Erkek 45 2,23 1,11 ' '

Okul Yonetimi Merkezli Kadin 35 2,62 1,16

Kaygi Erkek 45 256 1,00 8 251 ,802
Kadin 35 2,52 77

Genel Ortalama Kaygi Erkek 5 2.34 70 78 1,110 ,270

Tablo 13 incelendiginde cinsiyet degiskeninin sadece Ogretmen adaylarmin gorev merkezli kaygi
diizeyinde anlamli farkliliga yol actigt goriilmektedir(t(78)=2,294, p<0,05). Cinsiyet degiskeni Ogretmen
adaylarmin diger boyutlardaki kaygi diizeylerini degistirmemektedir.

Tablo 14

Ogretmen adaylarimin AGNO’larina gore gretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeylerine iliskin
betimsel verileri

Gérev Ekonomik/ Ogr.epci/ Meslekt_as Kis.is.el Atanma_ Uyum_ Okull . Genel
Merkezli Sosyal ) Iletlslm_ ve Veli ) Gehslm_ Merkezli | Merkezli Yénetlm_l Ortalama
Kaver Merkezli | Merkezli | Merkezli | Merkezli Kaygi Kaygi Merkezli Kaygi

Ve Kaygi Kaygi Kaygi Kaygi Kaygi

AGNO |N| X Ss | X | Ss | X Ss| X | S| X S| X |S | X S |X | S |X Ss
2,00-249| 2 3,11 ,86 /3,93 ,30|4,17 ,00 /3,00 1,13/3,75| ,35 |4,50 ,24 (12,83 ,24 |3,67 ,94 |3,53 ,13
2,50-2,99 (25/2,26 ,99 |2,65/1,08/2,31 ,89 |2,211,10|2,19|1,13|3,16 1,33|2,71/1,31|2,60 1,05|2,43| ,81
3,00-3,49 | 51|2,27 ,79 |2,64 ,77 |2,20/1,04|/2,16 ,85 (2,16/1,30(3,37 1,36(2,11 ,95 (2,55 1,15|2,38 ,65
3,50-4,00| 2 (2,25 1,46 |2,43/1,62|1,92 1,30|2,00/1,41/1,87 1,24|2,00 1,41|2,A47|1,65|2,17 1,65|2,14 1,46
TOPLAM|80(2,29 ,86 [2,67 ,90 [2,28 1,02|2,19| ,94 /2,20 1,24(3,30 1,35|2,32/1,10|2,58 1,12|2,42 ,73

Tablo 14 incelendiginde 6gretmen adaylarmm AGNO’larma gore, gérev merkezli kaygi diizeylerinin
3,11(2,00-2,49)- 2,25(3,50-4,00) arasinda, ekonomik/ sosyal merkezli kaygi diizeylerinin 3,93(2,00-2,49)-
2,43(3,50-4,00) arasinda, Ogrenci/ iletisim merkezli kaygi diizeylerinin 4,17(2,00-2,49)- 1,92(3,50-4,00)
arasinda, meslektas ve veli merkezli kaygi diizeylerinin 3,00(2,00-2,49)- 2,00(3,50-4,00) arasinda, kisisel gelisim
merkezli kaygi diizeylerinin 3,75(2,00-2,49)- 1,87(3,50-4,00) arasinda, atanma merkezli kaygi diizeylerinin
4,50(2,00-2,49)- 2,00(3,50-4,00) arasinda, uyum merkezli kaygi diizeylerinin 2,83(2,00-2,49)- 2,11 (3,00-3,49)
arasinda, okul yonetimi merkezli kaygi diizeylerinin 3,67(2,00-2,49)- 2,17 (3,50-4,00) arasinda, genel ortalama
kaygi diizeylerinin ise 3,53(2,00-2,49)- 2,14(3,50-4,00) arasinda degistigi goriilmektedir. Genel anlamda
bakildiginda kayg1 diizeyinin en yiiksek oldugu grup AGNO’lar1 2,00-2,49 arasinda olan 6gretmen adaylariyken,
kaygi diizeyleri en diisik olan grubun, AGNO’lar1 3,50-4,00 arasinda olan 6gretmen adaylar1 oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasindaki farkliligin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek igin ANOVA
testi yapilmis ve sonuglar tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15
Ogretmen adaylarninin ogretmenlik meslegine yonelik kayg diizeylerinin AGNO larina iliskin tek yonlii
ANOVA sonuglart

KT sd KO F D
) —AGNO 1,369 3 456 608 612
g;’;egj Merkezli o 57.057 76 751

TOPLAM 58,426 79
Ekonomik/ AGNO 3,355 3 1118 1,403 248
Sosyal Merkezli Hata 60,568 76 797
Kaygi TOPLAM 63,923 79
Ssconct flotisins AGNO 7706 3 2,569 2.622 057
e If;glm Hata 74,458 76 980

TOPLAM 82,164 79

"AGNO 1,449 3 183 541 656
mz;l(zkztﬁ‘ﬁg;y‘g’fh Hata 67.823 76 392

TOPLAM 69,272 79
Kisisel Gelisim AGNO 5,093 3 1,698 1,106 352
Morkerli Koy 12 116,669 76 1,535

TOPLAM 121,762 79
s Merkegti AGNO 6,971 3 2.324 1,283 286
K;ay”g'f‘a erkezll ata 137,694 76 1,812

TOPLAM 144,665 79
Uyum Merkezli AGNO 6,536 3 2.179 1,870 142
Kaygt Hata 88,553 76 1,165
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TOPLAM 95,089 79
Okl Yoneimi AGNO 2,761 3 920 732 536
M;h;ﬁgngMa 95572 76 1,258

TOPLAM 98,333 79
enel Ortalama. AGNO 2719 3 1906 1,754 163
Kz;; ralama ot 39,276 76 517

TOPLAM 41,995 79

Tablo 15 incelendiginde 6gretmen adaylarinin hem genel kaygi diizeylerindeki hem de boyutlar bazinda
kaygi diizeylerindeki AGNO degiskenine iliskin F degeri anlamli bulunmamistir(p>0,05). Bulunan bu sonuca
gore dgretmen adaylarmim AGNO’lar1, 6gretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeylerini degistirmemektedir.

Tablo 16
Ogretmen adaylarimin okuduklar: boliimii tercih etme nedenlerine gore ogretmenlik meslegine yonelik
kayg diizeylerine iliskin betimsel verileri

Gorev Ekonomik/ ng_e‘?d/ Meslektas | Kisisel | Atanma | Uyum Okull . Genel
Merkezli Sosyal ) Ilet1s1m_ ve Veli _ Gehslm_ Merkezli | Merkezli Y('jnetlm_l Ortalama
Kayg! Merkezli | Merkezli | Merkezli | Merkezli | Kaygi Kaygi Merkezli | Kaygi
Kaygi Kaygi Kaygi Kaygi Kaygi
Okudugu
Boliimii = = = = = = = = =
Tercih NI X SS| X | SS| X | Ss|X S| X | S| X | S |X|S|X | S| X | Ss
Nedeni

0OSS-LYS 15(2,441,05(2,33| ,69 {2,12/1,01|2,25 1,04|2,07/1,10|3,67 1,04|2,671,27|2,31|1,09|2,42 ,80
Puanim
Istedigim 242,18 ,84 |2,85 ,75(2,18/1,00/2,25 ,97 |2,06/1,22(2,94 1,36(2,19 ,91 2,75 1,17|2,37 ,77
meslek olmasi
Is garantisi 6238 ,74 /2,45 ,71 (2,61 1,10|/2,33| ,80 (2,04|/1,40|2,61/1,41/2,22/1,00(2,78 1,19|2,42 73
Ogretmenlerin 3 [ 1,86 ,40 [3,05/1,43(2,67|2,02/1,73 ,70 [2,33 1,23(3,78 2,12(2,11|1,02(3,111,17(2,41 91
Onerisi
Anne-baba 511,79 ,40 3,49/1,06(2,13 ,75(1,92| ,81(1,85/1,02|2,87/1,22/2,80 1,56(2,47 1,54|2,30 ,65
telkini
Cografyaya |27|2,43 ,87 (2,55 1,00/2,36 1,01|2,17| ,97 |2,49/1,38(3,58 1,39|2,19 1,12|2,51 1,03|2,48| ,71
kars1 olan
ilgim

TOPLAM 802,29 ,86 2,67 ,90 |2,28/1,02(2,19 ,94 |2,20 1,24|3,30/1,35|2,32|/1,10(2,581,12|2,42| ,73

Tablo 16 incelendiginde 6gretmen adaylarmm okudugu bolimii tercih etme nedenlerine gore, gorev
merkezli kaygi diizeylerinin 2,44(OSS-LYS Puanim)- 1,79(Anne-baba telkini) arasinda, ekonomik/ sosyal
merkezli kaygi diizeylerinin 3,49(Anne-baba telkini)- 2,33(OSS-LYS Puanim) arasinda, &grenci/ iletisim
merkezli kaygi diizeylerinin 2,67(Ogretmenlerin 6nerisi)- 2,12(OSS-LYS Puanim) arasinda, meslektas ve veli
merkezli kayg1 diizeylerinin 2,33(Is garantisi)- 1,73(Ogretmenlerin onerisi) arasinda, kisisel gelisim merkezli
kaygi diizeylerinin 2,49(Cografyaya karsi olan ilgim)- 1,85(Anne-baba telkini) arasinda, atanma merkezli kaygi
diizeylerinin 3,78(Ogretmenlerin &nerisi)- 2,61(Is garantisi) arasinda, uyum merkezli kaygi diizeylerinin
2,80(Anne-baba telkini)- 2,11(Ogretmenlerin 6nerisi) arasinda, okul yonetimi merkezli kaygi diizeylerinin
3,11(Ogretmenlerin  6nerisi)- 2,31(0SS-LYS Puanim) arasinda, genel ortalama kaygi diizeylerinin ise
2,48(Cografyaya karsi olan ilgim)- 2,30(Anne-baba telkini) arasinda degistigi goriilmektedir. Gruplar arasindaki
farkliligin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek igin ANOVA testi yapilmis ve sonuglar tablo
17’de verilmistir.

Tablo 17
Ogretmen adaylarimn 6gretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeylerinin okuduklar béliimii tercih etme
nedenlerine iliskin tek yonlii ANOVA sonuglart

KT Sd KO F p

Gérev Merkezli Tercih Nedeni 3,050 5 ,610 ,815 ,543
Kayg Hata 55,376 74 ,748

TOPLAM 58,426 79
Ekonomik/ Tercih Nedeni 7,013 5 1,403 1,824 119
Sosyal Merkezli Hata 56,910 74 ,769
Kaygi TOPLAM 63,923 79
Ogrenci/ iletisim Tercih Nedeni 1,988 5 ,398 ,367 ,870
Merkezli Kayg Hata 80,175 74 1,083

TOPLAM 82,164 79
Meslektas ve Veli Tercih Nedeni 1,270 5 ,254 276 ,925
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Merkezli Kaygr Hata 68,002 74 ,919

TOPLAM 69,272 79
Kisisel Gelisim Tercih Nedeni 3,818 5 ,764 479 ,791
Merkezli Kayen Hata 117,944 74 1,5%

TOPLAM 121,762 79

Tablo 18 (devam)
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik kaygi diizeylerinin okuduklar: béliimii tercih etme
nedenlerine iliskin tek yonlii ANOVA sonuglart

KT sd KO F b

Atanma Merkezli 1orcin Nedeni 11,641 5 2,328 1,295 275
Kaygi Hata 133,024 74 1,798

TOPLAM 144,665 79
Uyum Merkezli 1orcin Nedeni 4,011 5 802 652 661
Kaygi Hata 91,078 74 1,231

TOPLAM 95,089 79
Ol Yonotim  Tercin Neden 3,070 5 614 477 792
Merkezli Kaygi Hata 95,264 74 1,287

TOPLAM 98,333 79
Genel Ortalama  Jorcin Neden 223 5 045 079 995
Kaygi Hata 41,772 74 564

TOPLAM 41,995 79

Tablo 17 incelendiginde 6gretmen adaylarmim hem genel kayg diizeylerindeki hem de boyutlar bazinda

kaygi diizeylerindeki okudugu bdliimii tercih nedeni degiskenine iliskin F degeri anlamli bulunmamistir(p>0,05).
Bulunan bu sonuca gore dgretmen adaylarinin okuduklari boliimii tercih nedenleri, 6gretmenlik meslegine
yonelik kaygi diizeylerini degistirmemektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Cografya o6gretmen adaylarinin &gretmenlik meslegine yonelik tutum ve kaygi diizeylerini belirmek

amaciyla yapilan bu ¢aligmada elde edilen bulgulara gore; d6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
olumlu tutum gelistirdikleri ve orta diizeyde kaygiya sahip olduklari tespit edilmistir. Baz1 degiskenlere goére
tutum ve kaygi diizeyleri incelendiginde elde edilen sonuglar su sekilde dzetlenebilir;

1

2.

3.

4,

5.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 dgrenim gordiikleri fakiiltelere gore
degismemektedir. Bu sonuglar Alim ve Bekdemir (2006), Kaplan ve Ipek (2002), Giirbiiz ve Kisoglu
(2012) ile benzerlik gostermektedir. Ancak Arastaman (2013) ile benzesmemektedir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore degismemektedir. Bu
sonug¢ Demirtas, Comert, ve Ozer (2011), Ozder, vd. (2010), Capa ve Cil (2000), Varol, vd. (2014),
Haciomeroglu ve Tagkm (2010), Taskin ve Haciomeroglu (2010), Kahyaoglu, Tan, ve Kaya (2013),
Tungeli (2013), Engin ve Kog (2014), Kartal ve Afacan (2012), Ugurlu ve Polat (2011), Can (2013) ile
benzerlik gosterirken, Akkaya (2010), Dogan ve Coban (2009), Kaplan ve Ipek (2002), Pehlivan
(2010), Cetinkaya (2009), Durmusoglu, Yanik, ve Akkoyunlu (2009), Saglam (2008), Saracaloglu
(1992), Pektas ve Kamer (2011), Bulut (2011), Terzi ve Tezci (2007), Kiziltas, Halmatov, ve Saricam
(2012), Bozdogan, vd. (2007), Gokce ve Sezer (2012), Eraslan ve Cakic1 (2011), Pehlivan (2008),
Tiimkaya (2011), Aydin ve Tekneci (2013), Giiven ve Kaya (2013) ile farklilik gostermektedir.
Ogretmen adaylarmin &gretmenlik meslegine yonelik tutumlari AGNO’larina gore degismektedir. Bu
sonug Kartal ve Afacan (2012) ile benzerlik gostermektedir. Ogretmen adaylarinin AGNO’lar1 arttikca
6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari ortalamalari da artmaktadir.

Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart boliimii tercih nedenlerine gore
degismektedir. Bu sonu¢ Ozder, vd. (2010), Saglam (2008), Saracaloglu (1992), Bozdogan, vd.
(2007), Gokce ve Sezer (2012), Tumkaya (2011), Girbiiz ve Kisoglu (2012) ile benzerlik
gostermektedir. Istedigi meslek olmasi, dgretmenlerin telkini ve cografyaya karsi olan ilgisi nedeniyle
boliimii tercih etmis olan &gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik daha olumlu tutum
gelistirdikleri goriilmiistir. OSS-LYS puani, is garantisi ve anne-baba telkiniyle yani daha ok
zorunluluktan dolayr boliimii tercih etmis olan 6gretmen adaylarnin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum puani ortalamalarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durum da 6gretmenlik mesleginin daha
cok sevgi isi oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlik mesai kavramiyla yapilacak bir is degil
severek, kendini adayarak, 6zveriyle yapilabilecek bir meslektir.

Ogretmen adaylarin1 6gretmenlik meslegine yonelik orta diizeyde kaygiya sahiptirler. Orta diizeyde
kaygiya sahip olmalari onlarin 6gretmenlik meslegini layikiyla icra edebileceklerinin bir emaresi olarak
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algilanabilir. Ogretmen adaylarmin kaygi diizeylerin en yiiksek oldugu boyut atanma merkezli kaygidir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinda atanma bekleyen cografya dgretmeni adayr sayisinin fazla olmasi ve
ogretmen olarak meslege baslayabilmek icin KPSS, OABT ve miilakat gibi cesitli asamalardan
gecmelerinin gerekiyor olmasi etkili olabilir.

6. Ogretmen adaylarnm uyum merkezli kaygi diizeylerinde fakiiltelere gore anlamli farklhilik tespit
edilmigtir. Egitim fakiiltesindeki Ogretmen adaylarmin uyum merkezli kaygi diizeyleri edebiyat
fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen adaylarina gore daha yiiksektir.

7. Ogretmen adaylarmin genel kaygi diizeyleri cinsiyete gore degismemektedir. Bu sonu¢ Unald1 ve Alaz
(2008), Dogan ve Coban (2009), Kafkas, Agak, Coban, ve Karademir (2010), Saracaloglu, Kumral, ve
Kanmaz (2009), Atmaca (2013), Varol, vd. (2014), Dilmag¢ (2010), Dursun ve Karagiin (2012) ile
benzerlik gosterirken, Cubukgu ve Donmez (2011), Aydin ve Tekneci (2013) ile farklilik
gostermektedir. Ancak goérev merkezli kaygi diizeylerinde cinsiyete gore anlamli farklilik
bulunmaktadir. Kadin 6gretmen adaylarinin gérev merkezli kaygi diizeyleri erkek 6gretmen adaylarma
gore daha yiiksektir.

8. Ogretmen adaylarimin kaygi diizeyleri AGNO’larina gore degismemektedir. Bu sonu¢ Dursun ve
Karagiin (2012) ile benzerlik gosterirken, Saracaloglu, vd. (2009) ile farklilik gostermektedir.

9. Ogretmen adaylarinmn kaygi diizeyleri okudugu boliimii tercih nedenlerine gére degismemektedir.

Caligmadan elde edilen sonuglardan hareketle asagidaki oneriler gelistirilmistir;

e Yapilan ¢aligmalarin g¢alisma grubunu c¢ogunlukla 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Gelecekte bu
konuda yapilacak olan galismalarin meslegini icraa eden Ogretmenler lizerinde gergeklestirilmesi
literatiire katk1 saglayacaktir.

e Yapilan caligmalarda kullanilan degiskenlere bakildiginda ¢ogunlukla cinsiyet degiskenin kullanildig
goriilmiistiir. Gelecek caligmalarda farkli degiskenlere yogunlasilmasi 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum ve kaygi {lizerinde etkili olan diger degiskenleri de ortaya koymak adina yararli olacaktir.

e Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutum puanlarinin bdliimii tercih nedenlerine gére degistigi
sonucuna ulagilmistir. Bolimii zorunluluktan degil de sevgi kaynakli nedenlerden tercih eden &gretmen
adaylarinin meslege yonelik tutum puanlar1 daha yiiksektir. Ortadgretimde 6grencilerin tiniversite ve
boliim tercihlerinde puanlarmin yettigi boliimlere degil, severek yapacaklart mesleklere iliskin
boliimlere yonlendirilmeleri onlarin olumlu tutum gelistirdikleri meslekleri gergeklestirmelerini
saglayacaktir.

e Ogretmen adaylarmin kaygilarmin en yiiksek oldugu boyut atanma merkezli kaygidir. Bunun temelinde
atanmay1 bekleyen 6gretmen adayi sayisinin fazla olmasi yatmaktadir. Devlet olarak ihtiya¢ duyulan
Ogretmen sayist gerekli hesaplamalarla belirlenip ihtiyag dogrultusunda ogretmen yetistirilmesi,
ilerleyen siirecte bu kaygiy1 azaltmak adina fayda saglayacaktir.

KAYNAKCA

Akkaya, N. (2010). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin baz1 degiskenlere gére
incelenmesi. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi(25), 35-42.

Alim, M., & Bekdemir, U. (2006). Cografya gretmeni adaylarinin égretmenlik meslegine yonelik tutumlari.
Milli Egitim Dergisi.

Arastaman, G. (2013). Egitim ve fen edebiyat fakiiltesi 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 ve 6gretmenlik
meslegine karsi tutumlarmnin incelenmesi. A4hi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
14(2), 205-217.

Atmaca, H. (2013). Almanca, Fransizca ve Ingilizce 6gretmenligi boliimlerinde okuyan égretmen adaylarmin
mesleki kaygilari. Literature and History of Turkish or Turkic, 8(10), 67-76.
tutumlari Ile kayg1 diizeyleri. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 3(2), 1-12.

Basbay, M., Unver, G., & Biimen, N. T. (2009). Ortadgretim alan 6gretmenligi tezsiz yiiksek lisans
ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari: boylamsal bir ¢alisma. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 59(59), 345-366.

Bozdogan, A. E., Aydin, D., & Yildirim, K. (2007). Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine iligkin
tutumlari. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 83-97.

Bulut, D. (2011). Miizik 6gretmeni adaylarinin 8gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 651-674.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2012). Bilimsel arastirma
yontemleri (Vol. 11). Ankara: Pegem Akademi.

Cabi, E., & Yalgnalp, S. (2013). Ogretmen adaylarina yonelik mesleki kaygi dlgegi (mkd): Gegerlik ve
giivenirlik calismas1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 44(44), 85-96.

53



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar Dergisi, 4(2), Agustos 2017

Can, S. (2013). Tezsiz yiiksek lisans dgrencilerinin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlar1. Sosyal Ve Beserl
Bilimler Arastirmalar: Dergisi(24), 13-28.

Capa, Y., & Cil, N. (2000). Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(18), 69-73.

Cetinkaya, Z. (2009). Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin belirlenmesi.
Ilkégretim Online, 8(2), 298-305.

Cubukeu, Z., & Dénmez, A. (2011). Ogretmen adaylarinin mesleki kaygi diizeylerinin incelenmesi. Egitimde
Kuram ve Uygulama, 7(1), 3-25.

Demirtas, H., Comert, M., & Ozer, N. (2011). Ogretmen adaylarinin zyeterlik inanglar1 ve 6gretmenlik
meslegine iligkin tutumlar1. Egitim ve Bilim, 36(159), 96-111.

Dilmag, O. (2010). Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin kaygi diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi(24), 49-65.

Dogan, T., & Coban, A. E. (2009). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ile
kayg1 diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 34(153), 157-168.

Durmusoglu, M. C., Yanik, C., & Akkoyunlu, B. (2009). Tiirk ve Azeri 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(36), 76-86.

Dursun, S., & Karagiin, E. (2012). Ogretmen adaylarinin mesleki kayg1 diizeylerinin incelenmesi: Kocaeli
Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu son smif &grencileri iizerine bir arastirma. Kocaeli
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (24), 93-112.

Engin, G., & Kog, G. C. (2014). Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari (Ege
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi). Tiirkive Sosyal Arastirmalar Dergisi, 182(182), 153-168.

Eraslan, L., & Cakici, D. (2011). Pedagojik formasyon programi dgrencilerinin dgretmenlik meslegine yonelik
tutumlarl Kastamonu Egitim Dergisi, 19(2), 427-438.

Gokee, F., & Sezer, G. O. (2012). Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlart (Uludag
Umvers1te51 Ornegi). Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(1), 1-23.

Giirbiiz, H., & Kisoglu, M. (2012). Tezsiz yiiksek lisans programma devam eden fen-edebiyat ve egitim fakiiltesi
6grencilerinin ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar (Atatiirk Universitesi Ornegi). Erzincan Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 71-83.

Giiven, A., & Kaya, R. (2013). Tarih 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari. The
Journal of Academic Social Science Studies, 6(6), 549-566.

Haciémeroglu, G., & Taskin, C. S. (2010). Fen bilgisi 6gretmenligi ve ortaggretim fen ve matematik alanlari
(ofma) egitimi boliimi 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlari. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 77-90.

Kafkas, M. E., Acak, M., Coban, B., & Karademir, T. (2010). Beden egitimi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
algilar1 ile mesleki kaygilar1 arasindaki iliski. /nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 93-
111.

Kahyaoglu, M., Tan, C., & Kaya, M. (2013). ilkégretim 6gretmen adaylarinin égrenme stilleri ve dgretmenlik
meslegine yonelik tutumlar1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21),
225-236.

Kaplan, A., & Ipek, A. S. (2002). Matematik dgretmenligi adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 27(125), 69-73.

Karadag, R. (2012). Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 ve 6gretmenlik
meslegini tercih nedenleri. E-Journal of New World Sciences Academy NWSA-Humanities, 7(2), 44-66.

Kartal, T., & Afacan, O. (2012). Pedagojik formasyon egitimi alan dgretmen adaylarinm dgretmenlik meslegine
iliskin tutumlarinin incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(24), 76-
96.

Kayis, A. (2010). Giivenilirlik analizi. In S. Kalayc1 (Ed.), SPSS uygulamali ¢cok degiskenli istatistik teknikleri
(Vol. 5, pp. 403-419). Ankara: Asil Yayin Dagitim Ltd. Sti.

Kiziltas, E., Halmatov, M., & Sarigam, H. (2012). Okul 6ncesi 6gretmenligi 6grencilerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari (Agri Ibrahim Cecen Universitesi Ornegi). Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(23), 173-189.

Ozder, H., Konedrali, G., & Zeki, C. P. (2010). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarmin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi,
16(2), 253-275.

Ozkan, H. H. (2012). Ogretmenlik formasyon programindaki gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlarinin incelenmesi (SDU Ornegi). Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakultesi Dergisi
(KEFAD), 13(2), 29-48.

Pehlivan, K. B. (2008). Smif 6gretmeni adaylarinin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlari {izerine bir ¢alisma. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 151-168.

54



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar Dergisi, 4(2), Agustos 2017

Pehlivan, K. B. (2010). Ogretmen adaylarmin 6grenme stilleri ve dgretmenlik meslegine yonelik tutumlari
iizerine bir calisma. Ilkégretim Online, 9(2), 749-763.

Pektas, M., & Kamer, S. T. (2011). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 9(4), 829-850.

Recepoglu, E. (2013). Ogretmen adaylarmin yasam doyumlari ile dgretmenlik meslegine iliskin tutumlari
arasindaki iliskinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi(1), 311-326.

Saban, A., Korkmaz, 1., & Akbash, S. (2004). Ogretmen adaylarinin mesleki kaygilar. Eurasian Journal of
Educational Research, 17, 198-208.

Saglam, A. C. (2008). Miizik 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlari.
Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 59-69.

Saracaloglu, A. S. (1992). Beden egitimi 6gretmeni adaylarinin meslege yonelik tutumlar1. Spor Bilimleri
Dergisi, 3(1), 10-26.

Saracaloglu, A. S., Kumral, O., & Kanmaz, A. (2009). Ortadgretim sosyal alanlar 6gretmenligi tezsiz yiliksek
lisans 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik yeterlikleri, kaygilar1 ve akademik giidiilenme
diizeyleri. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 38-54.

Serin, M. K., Giines, A. M., & Degirmenci, H. (2015). Sinif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari ile meslege yonelik kaygi diizeyleri arasindaki iligki. Cumhuriyet
International Journal of Education, 4(1), 21-34.

Taskin, C. S., & Haciomeroglu, G. (2010). Tlkogretim boliimii dgretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlari:
Nicel ve nitel verilere dayal bir inceleme. [lkégretim Online, 9(3), 922-933.

Terzi, A. R., & Tezci, E. (2007). Necatibey Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlari. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 52(52), 593-614.

Tufan, E., & Gidek, B. (2008). Miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutum 6lgeginin gelistirilmesi. Journal of
Turkish Educational Sciences, 6(1), 25-40.

Tungeli, H. 1. (2013). Ogretmen adaylarmnin iletisim becerileri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari
arasindaki iliskinin incelenmesi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 3(3), 51-58.

Cumhuriyet Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 35(1), 68-74.

Unaldi, U., & Alaz, A. (2008). Cografya dgretmenliginde okuyan dgretmen adaylarinin mesleki kaygi
diizeylerinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 26, 1-13.

Ustiiner, M. (2006). Ogretmenlik meslegine yonelik tutum Slgeginin gegerlik ve giivenirlik calismasi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, 45(45), 109-127.

Varol, Y., Erbas, M., & Unlii, H. (2014). Beden egitimi 6gretmen adaylarmin mesleki kaygi diizeylerinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarini yordama giicii. Ankara Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 2, 113-123.

Zaman, S., & Coskun, O. (2007). Orta 6gretim dgrencilerinin cografya derslerine karsi tutumlar iizerine bir
arastirma: Erzurum Ornegi. Dogu Cografya Dergisi, 12(17), 17-32.

EXTENDED ABSTRACT

The geography teachers needed by the Ministry of Education are being trained through two different
sources. One of those groups are comprised of Geography Department graduates of Faculties of Education when
the other is comprised of those who got graduated from Geography Branch of Faculties of Letters and received
pedagogical formation training certificate. As a result of the literature scanning, many studies have been found
regarding the attitude and concerns of teacher candidates from various branches towards the profession of
teaching, however no studies have been found regarding the geography teacher candidates except for the studies
carried out by Alim and Bekdemir (2006) regarding the attitudes of teacher candidates and by Unald1 and Alaz
(2008) regarding the concern levels of teacher candidates. This study is carried out for the purpose of making
contribution to that field by determining the attitudes and concerns of teacher candidates from two different
sources towards the profession of teaching.

In this study, the attitude and concern levels of both the teacher candidates from geography branch of
faculty of letters who receive pedagogical formation certificates and the teacher candidates from geography
teaching branch of faculty of education towards the profession of teaching have been tried to be revealed.
Answers to the following questions have been sought within the frame of that primary purpose:

1. How are the attitude and concern levels of geography teacher candidates towards the profession of
teaching?
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2. Are there significant differences in the attitude and concern levels of geography teacher candidates
towards the profession of teaching depending on faculties, genders, CGPA’s and their reasons for
choosing their branches?

Research Model

This is a descriptive patterned research with survey model, since this study is carried out for the purpose
of determining the attitude and concern levels of geography teacher candidates towards the profession of
teaching. The studies intended for collecting data in order to determine certain features of a group are called as
survey researches. (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012)

Study Group

The study group of this research is comprised of 80 teacher candidates, being 45 (56,3%) students from
Kazim Karabekir Faculty of Education, Geography Education Department receiving pedagogical formation
certificates in 2015-2016 academic year and 35 (43,7%) senior students from the same faculty.

Data Collection Tools

“Attitude Scale Aimed at Profession of Teaching” developed by Ustiiner (2006) and “Occupational
Concern Scale Aimed at Teacher Candidates” developed by Cabi and Yalcinalp have been used for the purposes
of study. Both scales are prepared in 5-Point Likert type. Ustiiner (2006) has calculated the reliability coefficient
of the scale as .93. In this study, the reliability coefficient of “Attitude Scale Aimed at Profession of Teaching” is
found as .96. Also, Cabi and Yal¢malp (2013) have calculated the reliability coefficient of the scale they
developed as .95. In this study, the reliability coefficient of “Occupational Concern Scale Aimed at Teacher
Candidates” is found as .95, as well. The reliability coefficients obtained from both scales reveals that the scales
are reliable according to Kayis (2010).

Data Analysis

Unpaired t test has been used for determining whether the attitudes and concern levels of teacher
candidates towards the profession of teaching change or not and one-way analysis of variance (ANOVA) has
been used for determining whether there is a significant difference depending on their CGPA’s and reasons for
choosing their branches. Besides, Scheffe test has been performed in order to find the source of significant
difference at the end of ANOVA test. SPSS software is used for analyses.

Conclusion and Discussion

According to the findings obtained in this study aimed at determining the attitude and concern levels of
geography teacher candidates towards the profession of teaching; it is established that the teacher candidates
have developed a positive attitude towards the profession of teaching and they have concerns at moderate level.
When the attitude and concern levels are examined according to some variables, the results obtained can be
summarized as follows;

1. The attitudes of teacher candidates towards the profession of teaching do not vary depending on the

faculties they study at.

2. The attitudes of teacher candidates towards the profession of teaching do not vary depending on their
genders.

3. The attitudes of teacher candidates towards the profession of teaching vary depending on their CGPA’s.
The attitude points of the teacher candidates towards the profession of teaching get higher as their
CGPA'’s get higher.

4. The attitudes of teacher candidates towards the profession of teaching vary depending on their reasons
for choosing their branches. It has been observed that the teacher candidates who had chosen the branch
due to the profession being the desired profession, the suggestions of their teachers and their interest in
geography develop more positive attitudes towards the profession of teaching. Teaching is not a
profession to be practiced based on working shift concept but a profession that can be practiced by
devotion and commitment.

5. The teacher candidates have a moderate level of concern towards the profession of teaching. The
dimension which the teacher candidates demonstrate the highest level of concern is the assignment
oriented concern. The facts such as the number of assignment pending teacher candidates being too
high, being have to pass through stages such as KPSS, OABT and interviews in order to start practicing
the profession of teaching may be effective in the occurrence of this situation.
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6. Significant difference has been observed in the compliance oriented concern levels of the teacher
candidates depending on their faculties. The compliance oriented concern levels of the teacher
candidates from the faculty of education are higher compared to the teacher candidates from the faculty
of letters.

7. General concern levels of teacher candidates do not vary depending on genders. However, there is
significant difference in duty oriented concern levels depending on genders. Duty oriented concern
levels of female teacher candidates are higher compared to male teacher candidates.

8. Concern levels of teacher candidates do not vary depending on their CGPA’s.

9. Concern levels of teacher candidates do not vary depending on their reasons for choosing their
branches.
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