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Why Can’t We Learn English? : Students’ Opinions at Akdeniz
University”

Neden  ingilizce  Ogrenemiyoruz?:  Akdeniz  Universitesi
Ogrencilerinin Goriisleri

Gozde Yurtsever BODUR, Akdeniz University
Arda ARIKAN, Akdeniz University, ardaarikan@akdeniz.edu.tr

Abstract

The main purpose of this study is to find out university students’ opinions on the social, personal and
educational reasons for their failure in learning English. Data is collected by means of a scale answered by 1414
students enrolled at Akdeniz University. Descriptive statistics (frequencies, percentages, mean scores and
standard deviations) were used to interpret participants’ perceptions on social, personal and educational reasons
for their “failure” in English. Results show that students feel disadvantaged because of their parents’ not
knowing English. Students also do not hold ethnocentric thoughts that may hinder their language learning.
Results also show that students are aware of the importance of English in their future careers. However,
participants do not particularly blame themselves for their failure as they tend to blame some sociocultural and
economic on their learning. Students also believe that their failure is mostly related with educational factors
among which giving all skills and especially the speaking skill and a variety of materials less importance in the
classroom environment are the leading ones.

Keywords: Failure, success, achievement, English, reasons, motivation.

Ozet

Bu calismanin amaci iiniversite dgrencilerinin Ingilizce 6grenmelerindeki basarisizliklarinin toplumsal, bireysel
ve egitimsel sebeplerini ortaya koymaktir. Caligmanin verilerini Akdeniz Universitesi’nde dgrenim gérmekte
olan toplam 1414 o&grencinin gelistirilen bir Olgege verdikleri yanitlar olugturmaktadir. Verilerin
¢Oziimlenilmesinde betimsel istatistik araglarindan frekanslar, yiizdelikler, ortalamalar ve standart sapmalar
ogrencilerin toplumsal, bireysel ve egitimsel gerekcelerini hesaplama ve gostermede kullanilmistir. Caligsmanin
sonuclar1 6grencilerin Ingilizce 6grenimindeki basarisizliklarim anne ve babalarmin yabanci dil bilmemesine,
televizyon ve film gibi araglar yoluyla Ingilizceyi duyarak biiyiimemelerine bagladiklarini gdstermektedir.
Ayrica, dgrencilerin etnik-merkezci gériislerinin olmadigi, ingilizceye olumsuz bir yaklagim tasimadiklart
goriilmektedir. Calismanin sonuglar1 ayrica 6grencilerin basarisizliklarini kendilerinden ziyade toplumsal ve
egitimsel olan dis etmenlere bagladiklarini gostermektedir. Ogrenciler ayrica egitimsel etmenlerden dort beceri
ve Ozellikle de konusma becerisine ve ¢ok ¢esitli metinlere derslerde az yer verilmesinden dolay1 basarisiz
olduklarina inanmaktadir.

Anahtar sézciikler: Basarisizlik, basari, Ingilizce, sebep, gerekce, motivasyon.

Introduction

According to Stern (1975), a language learner has three main problems that mainly
occur due to the effect of the first language reference system on the newly developing foreign
language system. For him, students often experience difficulty in balancing the use of the
newly acquired linguistic forms in communication while feeling in dilemma as learners who
are stuck between rational and intuitive learning. Turkish students usually use their first
language reference system while learning a foreign language which may hinder their foreign
language acquisition. In Turkey, it is often argued that people spend many years to learn
English, but they cannot be accurate and fluent in it. While there are many studies related to
Turkish students’ failure in learning English, this problem especially affects university

" This paper is a shorter version of the primary author’s MA thesis advised by the second
author. The thesis can be found at the Council of Higher Education Thesis Center, Thesis ID:
394934 [Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanhgi Tez Merkezi, Tez No: 394934]).
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students who, after graduation, must look for jobs for which knowledge of English is
decisive. Therefore, it is important to identify the reasons that hinder learners’ development
in English.

There are a number of studies aiming at exploring the reasons why students fail in
learning English. Trang and others (2012) investigated foreign language anxiety and its’
effect on students’ determination to study English. Participants were 49 non-English tertiary
level students feeling anxious about learning English. Data was gathered using
autobiographies and interviews. The findings in this study showed that being aware of the
importance of English and desire to learn a foreign language were two important factors that
influenced students’ determination to study the language. The study also suggested that
students should be encouraged to be aware of the importance of English and their volitional
strategies should be reinforced in order to help them deal with their anxiety.

In Sawir’s study (2005), language learning difficulties of many international students
studying in Australia were studied. The researcher tried to find the reason why these students
face difficulties in speaking. Data was gathered through interviews with students from five
different Asian nations. As the results showed, students’ weaknesses depended on their prior
learning experiences. It was found that the students’ previous learning experiences were
framed in a teacher-centered learning context in which the focus was on grammar teaching
and reading skills rather than conversational skills. Sawir (2005) summarized the reasons as
follows:

o Students’ prior English language learning experience has an impact on how
well they can cope with the academic requirement of the Australian university.

o The data indicates that students did not have sufficient exposure to English
language conversation either in classroom or outside class, prior to coming to Australia.

o Classroom practice was not only largely didactic (one-way) rather than
conversational in form, but was largely confined to the teaching of grammatical rules.

o This classroom practice appeared to have shaped some learners’ beliefs that
grammar was the most important part of English language learning.

o It appeared that this belief had then become manifested in their communication
behavior, so that they were not able to communicate effectively, socially and academically,
and the learning of conversational skills was retarded. (p.577)

Reiss (1983) suggests that successful foreign language learners are supposed to be
highly motivated, active and monitoring individuals who focus on meaning rather than the
form. Reiss further argues that teachers have some responsibilities in learners’ success in
English. They should first let students know about the tasks associated with learning a
language. Then, they are supposed to create an effective classroom atmosphere which helps
students feel comfortable and develop guessing abilities. Furthermore, they should motivate
learners to express themselves freely and monitor their and their peers’ speech. They should
also create opportunities where student practice the language outside the classroom. Asking
successful students to act as informants for unsuccessful students regarding learning
strategies is also of great importance. They need to encourage slow students to find the most
appropriate learning style for them.

Abidin and others (2012) investigated secondary school students’ attitudes towards
learning English in terms of the behavioral, cognitive and emotional aspects. A total of 180
participants in the three study years from three departments of Basic Sciences, Life Sciences,
and Social Sciences took a questionnaire as a measuring instrument. The result indicated that
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students’ attitudes towards learning English language were negative. The students also had a
negative behavioral attitude and stated that they felt nervous whenever they tried to speak in
English in class. The researcher recommended encouraging a relaxed atmosphere in English
classes to motivate students to learn English. The importance of English should be
highlighted by implementing suitable methods and activities effectively. Furthermore,
integrating the modern materials and supplementary resources in addition to course books is
of great importance to attract students’ attention. Teachers were also recommended to adopt
communicative approach which enables learners collaborate and become more motivated and
enthusiastic about learning the target language.

Wang (1993) studied the factors affecting language learning of Chinese EFL
learners. The factors included language shock, cultural differences, cultural background
knowledge, motivation, and ego permeability. It is concluded that Chinese learners need to be
encouraged by their teachers and peers and their teachers should arrange activities which
increase learners’ curiosity in English speaking countries. Hamid and Baldauf (2011)
analyzed Bangladeshi language learners’ perceptions and experiences of learning English and
showed how important the curricular regulations were and how English dominated their
thoughts and consciousness. Students in their study desired to learn English, but because of
their poor educational environment, they were unable to learn it.

Celebi (2006) summarized the important issues that are supposed to be taken into
consideration in foreign language teaching as follows:

o Since language is acquired through experiencing, curriculum needs to be
prepared according to this principle.

. Learning environments should be appropriate to individual students’ needs.

o Teachers must not have concerns about meeting the deadlines while they are
following the curriculum.

J Students need to be encouraged to attend out-of-class activities for practice.

o While preparing the lesson plans, teachers are supposed to consider using
stimulus and reinforcement very often.

o Multiple choice tests should not be often used in testing. Instead, other
alternative testing techniques can be engaged in learning process.

o Language teachers always have to be planned for their lessons (p.305).

A study that demonstrated the reasons behind university students’ failure in English
is completed by Gokdemir (2005) who found the following factors affecting students’ overall
success:

o Theoretical information is usually emphasized in classes, whereas practice is
ignored.

o Lessons are generally teacher-centered rather than student-centered.

o There is a general belief that universities are not the best places for language
learning.

o Preparatory class students do not spare sufficient time to learning the language.

o School administrators do not promote the importance of foreign language
learning.

o Universities which offer preparatory classes do not provide convenient
classroom atmosphere with necessary materials and equipment in a way to make students
active participants.
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o The curriculum for language teaching in preparatory programs is usually so
accelerated that it is often difficult to keep up with it effectively.

Considering the related studies mentioned above, little research has been done to
investigate university students’ perceptions on their failure in learning English. Moreover,
their social, personal and educational reasons have not been studied comprehensively and
little has been put forward about university students’ opinions on their failure in English. In
the light of the scarcity of available information pertaining to the issue mentioned above, the
main purpose of this study is to find university students’ opinions on the social, personal and
educational reasons for their failure in English. To be more exact, in this study, factors
affecting students’ failure as language learners are studied in terms of some self-reported
social, personal and educational reasons within the context of Akdeniz University.

Method
Research Design

A quantitative approach was followed in this study. Descriptive statistical techniques
(frequencies, percentages, means and standard deviations) were used to show participants’
perceptions on social, personal and educational reasons for their failure in English. Cross-
tabulation was also used to point out the relationships between the selected variables and
participants’ demographic information.
Research Sample

The participants were selected through a convenience sampling procedure. Teddlie
and Yu (2007) state that “convenience sampling involves drawing samples that are both
easily accessible and willing to participate in a study” (p.78). In our case, Akdeniz University
was found to be the most convenient location in which students could be reached easily
because both researchers taught at this university and the primary researcher was enrolled in
the university’s English language teaching MA program. University students from 19
different faculties or vocational schools completed the questionnaire (n=1414).
Research Instrument and Procedure

To develop the questionnaire, first, an open-ended question was asked to 34 students
enrolled in the preparatory school to collect their views on their possible weaknesses in
language learning. After getting students’ written opinions, the researchers prepared a bulk of
questionnaire statements related to students’ personal, educational and social reasons that
affected their failure. Then, the researchers added some other statements after reviewing the
related literature. After this item preparation process, the questionnaire items were examined
by two experts researching in the field of English language teaching and an expert of Turkish
language. The final version of the questionnaire was applied in Turkish considering issues
related with participants’ success in comprehending the items.

The questionnaire is divided into 2 parts. The first section aims to collect students’
demographic information. The second section is designed to collect the data about the reasons
why students fail learning English as a foreign language. In this part, the items about the
social, personal and educational reasons were grouped separately. For the second section the
participants were asked to answer all the items on a 5-point Likert-type scale with options
ranging from “Strongly Agree” (5) to “Strongly Disagree” (1). The reliability of the scale was
calculated by using Pearson Correlations as represented by the Cronbach’s alpha value
through a statistical package and it was found to be .895 which is considered as an acceptable
value in educational research.



GAUN JES

Although there were 50 items in the scale, for the purposes of easy reading, we have
decided to use a cut-point of 60% to share the results. Results lower than this cut-point are
excluded from this report while the study as a whole can be reached at the national
repository.

Results
Social Reasons

The participants showed the most positive attitude (“strongly agree” and “agree”)
towards the statements, “if my mother or my father had known English, | would have learnt
English better” (item 2) and “if there had been English speakers around me, I would have
learnt English better” (item 4). The statement “if there had been English programs on TV and
radio (original or with English subtitles), I would have learnt English better” also had a high

level of agreement (item 1).
Table 1: Social reasons

¢ S
Questionnaire Items ATA. eutral DI/ Di. tandard

( ( ean -
%) %) %) Deviation

1. If there had been English
programs on TV and the radio (original or t 1
with subtitles in English), I would have learnt 4.5 4 14 799 122
English better.

2. If my mother or my father
had known English, 1 would have learnt
English better.

3. I couldn’t learn English
because my mother or my father motivated : 7
me to go to other courses (football, the guitar, 2.7 1.2 6.2 917 .1832
etc.) instead of English courses.

4, If there had been English
speakers around me, | would have learnt
English better.

5. I couldn’t learn English
because | think that we would be dominated
by another country if we learnt English.

6. I believe that we don’t need
to learn English because other nations need to
learn our language instead.

6.2 3.9 9 A1 .1186

', 1
45 46 0.8 032 1533
11 07 8.2 806 .168

‘ 6
2.2 6.1 1.6 373 .4368

Items such as “I couldn’t learn English because I think that we would be dominated
by another country if we learnt English” (item 5) and “I couldn’t learn English because my
mother or my father motivated me to go to other courses (football, guitar etc.) instead of
English courses” (item 3) received the lowest scores. Another statement “I believe that we
don’t need to learn English because other nations need to learn our language instead” had a
notable level of disagreement (item 6). These results suggest that most students do not hold
ethnocentric views towards learning foreign languages. These results suggest that students
attribute their failure most to the fact that they were not exposed to English in their immediate
social environment especially when they were children. They claim that their parents are not
able to speak English, there were no English speakers around and English was non-existent in
the media. Hence, according to these results, our participants tend to believe that earlier and
continuous exposure to English in family or through the media would result in successful
learning.
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Personal Reasons

Results show that our participants do not blame themselves for their failure in
learning English. Our participants strongly believed that if only they could have an
opportunity to go abroad, they could learn English successfully (item 20). Participants do not
believe that they couldn’t learn English because they think English has no use in their future
life (item 25) or because they always wanted to learn another language (item 13). These
results show that our participants are eager to learn English especially for their future careers
and they could do better in it if only they had been abroad.

Table 2: Personal reasons

Questionnaire Items ‘ S tandard
ATA eutral  .Di./Di. Mean o
Deviation

13. 1 didn’t learn English because

I have always wanted to learn another 3.6 1.2 5.2 .012 1726
language.
20. If 1 had had the chance to go {

abroad, | would have learnt English better. 0.3 v 1 231 1471
25. I couldn’t learn English because .

I think learning English won’t contribute 2.1 4.4 3.5 .953 1732

anything to my life.

Educational Reasons

Students showed a high level of agreement towards the items “If speaking had been
practiced with the teacher rather than teaching the rules, I would have learnt English better”
(item 46), “If much importance had been given to the four basic skills (listening, speaking,
reading, and writing) in English lessons, I would have learnt English better” (item 47) and “If
reading texts which appeal to everyone (magazines, cartoons, short stories, etc.) had been
used in lessons instead of boring ones, I would have learnt English better” (item 49).
Additionally, 68.4% of the participants agreed on the importance of speaking practice rather
than studying the book in their classes (item 40). More than sixty percent of the students
showed agreement on the item “if [ had had a greater vocabulary, I would have learnt English
better (item 45).” Related with teachers’ instructional techniques and materials, majority of
students believe that if English had been taught through games and enjoyable activities such
as through songs and films, they would have learnt English better (item 48).
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Table 3: Educational reasons
Questionnaire Items !

rnm

A./A  eutral .Di./Di tandard
( ean Deviatio
%) %) %) n

40. If we had spoken more rather , 1
than studying the book in classes, | would 8.4 76 4 883 1749
have learnt English better.

45, If | had had a greater 1
vocabulary. | would have learnt English 57 8.9 85 722 2708
better.

46. If speaking had been
practiced with the teacher rather than : 1
teaching the rules, I would have learnt 2 5.3 2.8 .995 1672
English better.

47. If much importance had
been given to the four basic skills (listening. : 1
speaking. reading. and writing) in English 1.3 5.7 3 .952 1623
lessons, | would have learnt English better.

48. If English had been taught
through games and enjoyable activities ; 1
(songs. films etc.). | would have learnt 7.9 7.5 4.7 .873 .2046
English better.

49. If reading texts which appeal
to everyone (magazines. cartoons. short 1
stories etc.) had been used in lessons instead 0.2 7 27 937 1576

of boring ones. | would have learnt English
better.

Discussion and Conclusion

The main purpose of this study was to collect and understand university students’
self-reported reasons for failure as foreign language learners. It can be inferred from the
results that parents’ knowledge of English might be a major element in students’ success of
failure. In conjunction with this, not having people speaking the target language around them
may be an influential reason for their not learning the language because the students are
hardly ever exposed to the target language in their daily lives. Another underlying reason to
prevent students from being exposed to the target language can be mass media which does
not provide programs in the target language. Furthermore, it can be concluded that students
did not have ethnocentric thoughts that set them apart from learning another language. They
are likely to have preferred learning English to other hobbies and they probably received
support from their parents. However, it is indicated that students did not blame their
geographical locations for their failure most probably because there were some institutions
where they could learn English.

As far as the personal reasons for students’ failure in English are concerned, it is
probable that a majority of the students did not have the chance to go abroad to learn or
practice the language they were learning. As our findings show, they did not see themselves
responsible for their failure. Results also demonstrate that students are probably aware of the
importance of the skills teaching, especially speaking, and they mostly prefer doing activities
which improve their speaking instead of other activities such as rule-based teaching.

Some pedagogical implications can be made on the basis of the findings of this
study. First of all, parents should be informed about the importance of learning English and
be motivated to encourage their children. They should also be a model for their children by
learning the language and using it. Similarly, learners should be provided with social
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environments where they can use the language actively. Learners should be exposed to
English as widely as possible, that is, in their families and peer groups, through the media,
and by means of visits to other countries. When the case of Turkey is considered, Celik,
Arikan and Caner (2013) state that classroom teachers are the only source for students
through which they are exposed to English. Therefore, foreign language teachers’ roles as
models are critical for the effectiveness of language teaching although our results suggest that
family and the media are the leading ones. Hence, future studies should interrogate the factors
that affect learners’ success and failure in English.

References

Abidin, M. J. Z., Pour-Mohammadi, M., & Alzwari, H. (2012). EFL students’
attitudes towards learning English language: The case of Libyan secondary school
students. Asian Social Science, 8(2), 119-134.

Celebi, M. D. (2006). Tiirkiye’de anadili egitimi ve yabanci dil 6gretimi. Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 21, 285-307.

Celik, S., Arikan, A., & Caner, M. (2013). In the eyes of Turkish EFL learners:
What makes an effective foreign language teacher?. Porta Linguarum: Revista internacional
de didactica de las lenguas extranjeras, 20, 287-297.

Gokdemir, C. V. (2005). Universitelerimizde verilen yabanci dil &gretimindeki
basar1 durumumuz. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(2), 251-264.

Hamid, M. O., & Baldauf J. R. B. (2011). English and socio-economic disadvantage:
Learner voices from rural Bangladesh. Language Learning Journal, 39(2), 201-217.

Reiss, M. A. (1983). Helping the unsuccessful language learner. Canadian Modern
Language Review, 39(2), 257-66.

Sawir, E. (2005). Language difficulties of international students in Australia: The
effects of prior learning experience. International Education Journal, 6(5), 567-580.

Stern, H. H. (1975). What can we learn from the good language learner? Canadian
Modern Language Review, 31(4), 304-318.

Teddlie, C., & Yu, F. (2007). Mixed methods sampling a typology with examples.
Journal of Mixed Methods Research, 1(1), 77-100.

Trang, T., Moni, K., & Baldauf, R. J. (2012). Foreign language anxiety and its
effects on students’ determination to study English: To abandon or not to abandon. TESOL in
Context, S3, 1-14.

Wang, Z. (1993). Factors that affect Chinese EFL learner's acquisition. Retrieved
from http://eric.ed.gov/?id=ED363130 on June 30, 2017.



http://eric.ed.gov/?id=ED363130

GAUN JES

Yabana Dil Olarak Tiirk¢e ve ingilizce Ders Kitaplarinin Edimsel
Yeti Gelisimi Acisindan Karsilastirilmasi

A Comparison of Turkish and English Textbooks as a Foreign
Language in Terms of Pragmatic Competence Development

Sercan ATAY"  Prof. Dr. Feryal CUBUKCU*

Ozet

Kiiresellesme etkisiyle iletisimin daha kolay hale geldigi 20. yiizyilda dil 6gretiminde de iletisime yonelik
calismalar hiz kazanmistir. 1970'li yillara gelindiginde ise iletisimsel yaklasim dil 6gretim yontemlerinin
merkezlerinden biri haline gelmistir. Iletisimsel yaklasimim temel bilesenlerinden olan edimsel yetiye dair
calismalar da bu dogrultuda gelisme gdstermistir ve alandaki yerini almustir. Iletisimsel yaklasimin énemli bir
pargasi olan edimsel yeti, diinya iizerinde en yaygin 6gretim malzemesi olan ders kitaplari {izerinden incelendi.
Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretimi kitaplari, alanda en yaygin galismalara konu oldugundan Tiirkgenin
yabanc1 dil olarak &gretimi kitaplarim kiyaslamak amaciyla segildi. Bu calisma, Ingilizce ve Tiirkge ders
kitaplarini edimsel yeti gelisimi agisindan karsilastirarak aradaki benzerlik ve farkliliklart saptamak amaciyla
yapilmistir.

Anahtar Sozciikler: Edimsel yeti, iletisimsel yaklagim, ders kitaplari, yabanci dil 6gretimi,
sozeylemler.

Abstract

Studies on foreign language teaching aiming at communication development accelarated in the 20th century
when transmission became easier due to globalisation. By the time it was 1970s, the communicative approach
was already at the center of foreign language teaching methods. Studies on pragmatic competence, which is one
of the fundamental components of the communicative approach, got the momentum parallel to those exercises.
Pragmatic competence, which is one of the important aspects of the communicative approach, was examined
through textbooks that are the most widespread teaching materials around the world. Being subject to the
highest number of studies in the field, EFL books were chosen for comparison with Turkish as a Foreign
Language books. This research was conducted so as to determine the differences and similarities by comparing
Turkish and English textbooks in terms of pragmatic competence development.

Keywords: Pragmatic competence, communicative approach, textbooks, foreign language teaching,

speech acts.

Giris

Dil 6gretim tarthine bakildiginda davranis¢t yaklasimlarla yalmzca dilbilgisi
ogretimine dayanan Ogretim modelleri daha sonra yerini kisilerarast iletisime dayanan
modellere birakmaya basladi. 70’11 yillara gelindiginde ise yabanci dil 6gretiminde ‘iletisimci
yaklasim’ benimsenmeye baslandi. Bu yaklasimi olusturan 6grenme kurami, anlama ve
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kavramaya dayanan biligsel 6grenme, dilbilimsel dayanagi ise edimbilimdir (Neuner ve
Hunfeld, 1993, 5.84).

Edimbilim, iletisimsel edincin bir bileseni olarak yerini dil 6gretimi alaninda
almigtir. Yabanct dil 6gretiminde bir yandan dilbilgisi ogretilirken, 6te yandan iletisim
yetisinin kazandirilmasi gerekmektedir. Ancak her ikisinde de ayni basarmin saglandigi
sdylenemez. Iletisim yetisinin kazandirilmasi daha zor gerceklesmektedir. Ciinkii bu yeti,
erek dilin toplum ve kiiltiiriinlin i¢inde birlikte yasama ve sosyallesme siirecinin bir tirlintidiir.
Bu siirecin farkli boyutlarini inceleyen dilbilimsel edimbilim, ruhbilimsel edimbilim ve
toplumbilim edimbilim gibi ¢aligma alanlar1 vardir. Bu ii¢ alanin verilerinin ¢éziimlenmesi ile
dil 6gretimine ¢cok 6nemli yeni bakis agilar1 kazandirilmaktadir (Demirezen, 1991, s.282). Bu
noktada iletisimde dil kullanimini, 6zellikle de tiimcelerle kullanildiklar1 baglam ve durumlar
arasindaki iligkileri inceleyen edimbilim; sozcelerin yorumlanmasi, konusanlarin soz
eylemleri nasil kullanip anladiklari, tiimce yapilarinin konusan ve dinleyen arasindaki
iliskiden nasil etkilendigi gibi konular1 ele alir (Richards, 1992, s.284). Edimbilimin bu tiir
caligmalar sonucunda olusturulan ilkelerinin yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi, iletisim
yetisinin kazandirilmasini amaglamaktadir. Bunun da en uygun yolu giinliik dil kullaniminin
ders kitaplarina girmesidir. Erek dil iilkesindeki yasantiyr igeren 0zgiin metinler ders
kitaplarindaki yerini almalidir. Bdylece 6gretmen, amac-dili anadili olarak konusanlarla,
yabancit dil olarak konusanlar arasindaki kullanim farkliliklarini saptayip, Ogrencilerine
yardimet olabilir (Boran, 2003, s.153).

Bu calismanin amaci, Tiirkge ve Ingilizce dgretimi iizerine yazilan kitaplardaki
edimsel yetinin nasil verildigini karsilastirarak incelemektir. Bu, bundan sonra yazilacak
kitaplar i¢in kilavuz niteliginde bir calisma olacaktir.

Edimsel Yeti

Zaman igerisinde c¢esitli c¢alismalarda yabanci dil 6gretimi birbirinden farkl
amaglarla tasarlanmaya calisilmistir. Ancak 1960 ve 1970'lerden sonra kiiresel dalganin
etkisini arttirmasiyla birlikte geleneksel yontemler yetersiz kalmis ve yerini iletisimin 6n
plana ¢ikartildig1 yeni yontem ve yaklasimlara birakmak durumunda kalmaistir.

1960’larin sonunda Ingiliz uygulamal: dilbilimciler, durumsal olaylara dayali olarak
dil 6grenmenin gelecekte islevsel olmayacagini gordiiklerinde, ge¢misteki dil 6gretim
yaklagimlarinin ilgilenmedigi dilin bir bagka temel boyutuna, dilin islevsel ve iletisimsel
giiciine yoneldiler (Richards ve Rodgers, 2002, s.153). Bu amagla yapilan ¢aligmalarda yeni
yaklagimlar ortaya koydular. Harmer ve Richards ve Rogers, iletisimsel dil 6gretiminin
ogrencilerin iletisim kurma yetisini gelistirmeyi amaglayan ve her tiirlii 6grenmeyi igine
alacak bi¢cimde genisleyerek bir cati haline doniisen bir yontemden cok bir yaklasim
oldugunu séylemenin daha dogru olacagi noktasinda birlesirler (Harmer, 2001, $.86; Richards
ve Rodgers, 2002, 5.172).

Bu baglamda, islevi temele alan bir yol benimseyen Iletisimsel Yaklasim, dilsel
islevleri gerceklestiren c¢esitli bigimlerin islenmesine dnem vermis; 6grencilerin baglasiklik
ve bagdasikligi 6grenmesi i¢in tiimceiistii diizeyde ya da sdylem diizeyinde alistirmalardan
yararlanmis ve hem sozlii hem yazili iletisimde anlam sdylesmesini saglamak icin baslangi¢
diizeyinden itibaren dort dil becerisini de biitiinciil olarak 6gretmistir (Larsen-Freeman, 2003,
s.131). Daha ayrintili bakacak olursak Richards ve Rogers'in (1986, s.71) iletisim yetisini
tanimladigi ve dilbilgisel yetiler, edimbilimsel yetiler, sdylemsel yetiler ve strateji
yetilerinden olusan siiflandirmasina baktifimiza ise bunlar1 asagidaki sekilde agiklamak
miimkiindiir:
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1. Dilbilgisi yetisi (linguistic competence): Farkli amaglar ve islevler i¢in dili nasil
kullanacagimi bilmek.

2. Soylem yetisi (discource competence): Farkli metin tiirlerini (6rnegin, anlati,
rapor, sOylesi, karsilikli konugsma) nasil olusturacagini ve anlayacagini bilmek.

3. Yol-yordam yetisi (strategic competence): Karsisindakinde ya da kendi
dilbilgisinde yetersizlikler olmasina ragmen iletisimi nasil devam ettirecegini bilmek.
(6rnegin, farkli iletisim stratejileri kullanmay1 bilmek).

4. Edimsel yeti (pragmatic competence): Ortama gore dil kullanimini nasil
degistirecegini bilmek (6rnegin, resmi ya da resmi olmayan konugsmalari ne zaman

kullanacagmi ya da sozlii iletisime karsi yazili iletisime uygun dili nasil kullanacagini
bilmek).

5. Bu yetilere ek olarak Byram tarafindan Teaching and Assessing Intercultural
Communicative Competence (1997) adli kitabinda uzunca tanimlanan "kiiltlirleraras1" yetiyi
(intercultural competence) de katmak gerekiyor. Byram'a gore bu yeti hedef toplumun
kiiltiirel degerlerini 6grenmenin de bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koyar ve bu amacla 6gretimde
yer almas1 gerektigi savunulur.

Genel olarak sunulan smiflandirmadan sonra daha da detayli bakildiginda,
konumuza esas olan edimbilim temel olarak dilin belirli bir baglam i¢inde nasil kullanildigini
ve dil kullaniminin ilkelerini inceleyen yeni bir alan olarak adlandirilmaktadir (Levinson,
2000, s.27). Kansu-Yetkiner’e gore kokleri dil felsefesine ve genel dilbilimine dek uzanan
edimbilim, sosyal bir insan davranisi olarak dil kullaniminin gézlenmesi ve yorumlanmasini
konu alan1 edinmistir (2009, s.1).

Edimbilim alaninin gelisim tarihine bakildiginda, ortaya ¢ikisinin ilk zamanlarinda
Kansu-Yetkiner'e gore J. L. Austin (1962) ilk kez bir dilde kullanilan sozciiklerin bilgi
vermek tizere kodlanmis olsa da, iletisim sirasinda insanlarin sdzciiklerle bilgi sunmaktan ¢ok
eylem gerceklestirdigini ortaya koymustur. Bir baska deyisle, bir s6z soOyleyerek bir
konugmaci {i¢ temel eylemi gerceklestirir;

1. Diizsdzeylem (locutionary act) bir s6z sdyleme eylemidir. Anlamli bir sdzcenin
sOylenmesi ile gerceklesir. Climle 6zelligi gosteren herhangi bir yargi buna 6rnek teskil eder:
"Diin hava ¢ok giizeldi." , "Cocuklar biitlin glin kostular." gibi.

2. Edimsel eylem (illocutionary act) bir soz soOyleyerek bir eylemin
gergeklestirilmesi, sdzcenin giiciinlin eylem haline gelmesidir, s6z vermek ya da uyarmak
bunlardan bazilaridir. "Yarin sana yemek 1smarlayacagim." drneginde oldugu gibi, diiz bir
yargiya ek olarak ayni zamanda bunun s6z verme edimini de yerine getirdigini goriiyoruz.
"Liitfen ¢imlere basmayiniz." da diiz bir yargidan ziyade uyarida bulunma eylemini yerine
getirir.

3. Etki sézeylem (perlocutionary act) diiz sozeyleminin belli bir dil kullanimi
baglaminda dinleyici ilizerinde yarattigi etkidir. "Telefonlariniz1 sessize aliniz." sdylenen
tarafindan bir uyarma edimini yerine getirirken dinleyen i¢in de davranis degisikligine neden
olur (Kansu-Yetkiner, 2009, s.13).
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Konusmaci tarafindan olusturulmus bir yarginin konusmacinin kendisi ve alici
iizerindeki etkilerine ek olarak yarginin maiyetinin dilbilimsel agidan incelenmesi gerektigi
fikri ilk olarak Austin tarafindan ortaya siiriilmiistiir. Ondan sonra ise yine Kansu-Yetkiner'e
gore Searl (1975) ve diger dilbilimciler (Fraser, 1975; Bach ve Harnish, 1979; Crystal, 1992)
s6z eylemlerin smiflandirilmasina iligkin olarak cesitli Onerilerde bulunmuslardir. Searle
(1975)’1lin siniflamasini temel alarak su sekilde bir ayrima gitmislerdir;

1. lIddiacilar (assertives): Belirtilen onermenin dogrulugunu konusmacinin
onayladigini ifade eden s6z eylemlerdir. Bu ulamda kullanilan eylemler belirtme, dnerme,
sikayet etme, pekistirme, iddia etme, bildirme, uyarmadir. "Cocuklar erken yatarlarsa
zihinsel gelisimleri daha hizli sekilde ilerler." climlesi bir iddia ciimlesidir.

2. Yonlendiriciler (directives): Dinleyeni bir eylem yapmaya yonlendiren s6z
eylemler olarak belirlenmistir. Talepler, ricalar, davetler, meydan okumalar, yalvarmalar,
cesaret gosterileri gibi. "Hadi gidip birer kahve igelim." ciimlesi bir davettir ve yonlendirici
bir etkisi vardir.

3. Zorlayicilar (commissives): Bir konugmacinin gelecege yonelik eylemler
hakkinda taahhiitlerde bulundugu sdézeylemlerdir. S6z verme, tehdit etme, sorumluluk
iistlenme,teklif etme gibi. "Isini bitirince sana bir yemek 1smarlayacagim." ciimlesi bir sz
verme edimidir ve gelecege yonelik bir taahhiit oldugundan zorlayici giicii vardir.

4. Aciklayicilar (expressives): Konusanin ruhsal durum ya da davraniglarini gésteren
sozeylemlerdir. Selamlama, 6ziir dileme, tebrik etme, suglama, iltifat etme, taziyede bulunma,
affetme. "Cok degerli bir insandi, basimiz sagolsun." ciimlesi bir taziyedir ve ruhsal bir
durumu ifade ettiginden agiklayici bir edime sahiptir.

5. Bildiriciler (declaration): Yeni durumlarin olusmasina yol agan sdylendikten sonra
kosullart degistiren sozeylemler olarak tanimlanmustir. Vaftiz etme, “Sizi kari koca ilan
ediyorum” derken kullanilan “ilan etmek”, “Su¢lu bulundunuz”, derken kullanilan “Suglu
bulmak” sozciik 6bekleri gibi (Kansu-Yetkiner, 2009, s.13-14).

Tim bu calismalar edimsel yetinin dilin dogru kullaniminda oynadigi role 1s1k
tutmaktadir. Kasper’a (1997) gore edimsel yeti iletisim eyleminin kendisi ve uygulama
yollar1 ile baglama uygun konusabilme yetisi olarak tanimlanabilir. Bu yetinin eksikligi
kiiltiirleraras1 iletisimde aksamalara neden olabilir. Dilin bu dogrultuda 6grenimi bu yiizden
hayatidir. Edimsel yeti oyle 6nemlidir ki eksikligi bir iletisimin tamamen bitmesine neden
olabilir. Yanlis anlagilmalara, ciddi iletisim hatalarina ve aktarilanin dogru yorumlanamamasi
sonucu iletisimin amaglarini ortadan kaldirma gibi sorunlara neden olabilir (Kasper, 1997;
Lin, 2008).

Bu sebeplerle bu yetinin ders kitaplarinda aktarimi 6énem arz eder. Cunningsworth'a
gore (1995) ders kitaplar1 6grencileri gergek hayattaki iletisime hazirlayan bilgi kaynaklaridir.
Nunan 6gretmenlerce tasarlanmis kitaplarin ¢ok 6nemli olduklarin1 vurgular. Ciinkii egitim
programi hedefleri amaglar belirleyip dilbilimsel ve uygulamali kapsamlar1 belirlerken ders
kitaplar1 bunlarin gercek hayata yansimalaridir. (1991, s.4). Dil 6gretim ortamlarini ders
kitaplarindan yoksun olmasi diisiiniilemez. Bu noktada Hutchinson ve Torres'in aktarimlarina
gore (1994), ders kitaplarinin dil 6gretiminin neredeyse evrensel bileseni oldugunu sdylerler
ve higbir egitim ortaminin onlar olmadan eksiksiz kabul edilemeyecegini belirtirler. Vasquez
& Sharpless'a (2009) gore yaygin bir 6gretim materyali olarak ders kitaplari ¢ok¢a 6nem arz
etmektedir. Ancak, ders Kkitaplar1 edimsel yetinin kazanimi agisindan ¢ok az bilgi
saglamaktadir. Daha da kotiisii, dilin yanhs kullanimlarinin kaynagi bile olabilmektedirler.
Sonug olarak, ders kitaplarinin dil 6gretiminin bu denli 6nemli bir alan1 olan edimsel yetiyi
nasil isledigi konusunda bir arastirma yapilmalidir.
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Sozii gecen ve yabanci dil egitiminin dnemli yapi1 taslarindan biri olan bu yetinin
incelenmesinin gerekliligi lizerine bir calisma hedeflendi. Tiirkiye Tiirkg¢esi yaklasik 30 yildir
gerek yurticinde gerekse yurtdiginda yabanci dil olarak uzman kisilerce dgretilmektedir. Cok
da kisa oldugu sdylenemeyecek bu zaman diliminde, ileriye de atilmasi beklenen emin
adimlar da dikkate alinca yukarida bahsedilen alanin 6gretici ¢evrelerce ne denli 6nem arz
ettigi konusu On plana c¢ikti. Bunu yaparken de Ogretim ortamlarinin tamamlayicisi
niteligindeki alan iizerine yazilmis ders kitaplarinin incelenmesine karar verildi. Ders
kitaplarinin yabanci dil 6greniminde hem simif i¢i ortamlarda hem kisisel ¢abalarla
ogrenimlerde kiiresel Olcekte ne denli 6nem arz ettigi aciklandi. Yapilan incelemelerde
Tiirkiye sathinda yabanci dil olarak Tiirk¢ce 0gretimi konusunda iizerine calisilacak konu
alaninda higbir ¢alisma bulunamadi. Diinyada yabanci dil 6gretiminde bu denli 6n plana
cikarilmig bir alanin iilkemizde bu denli arka planda kalmis olmasi, Tiirkge 6gretim
kitaplarinin bu alanda ne tiir eksiklikler barindirdigi gibi sorular1 giindeme getirdi ve bu
alanda ¢alismaya karar verildi.

Bu noktada su sorulari1 sormak gerekiyor:

1.  Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yazilmis kitaplarda edimsel yeti konusu
hangi seviyededir?

2. Yabancilara Ingilizce Ogretimi alaninda yazilmis kitaplarda edimsel yeti
konusu hangi seviyededir?

3. Yabancilara ingilizce ve Tiirkge 6gretimi kitaplari arasinda edimsel yetiye dair
benzerlikler nelerdir?

4.  Yabancilara ingilizce ve Tiirkge 6gretimi kitaplar: arasinda edimsel yetiye dair
farklar var midir?

Yontem
Veri Toplama Araclarn

Yapilan arastirma i¢in alaninda en ¢ok kullanilan ve son yillarda basimi yapilmis
yabanci dil 6gretim kitaplarindan 2 adet Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi kitabi, 2 adet
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi kitabi secilmistir. Bu kitaplar secilirken yapilacak
calisma 1¢in saglikli veri saglayabilecek ve karsilastirmali caligmaya katki sunabilecek
kurumsal kitaplar tercih edilmistir. Bu amagla Oxford Press yaymevinden ¢ikan English File
(2013) ve Pearson yayinevinden ¢ikan New Success (2012) kitaplari i¢in B1 seviye olanlari
aragtirma araci olarak secilmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi konusunda ise
TOMER vyaymevinden ¢ikan Yeni Hitit 2 (2010) ve Papatya Yaymnciliktan fzmir (2015)
kitaplar1 yine Bl seviyede secilerek incelenmistir. Bu segilen kitaplar satir satir taranip
kodlanarak madde analiz yontemine (Creswell, 2008) gore istatistikler ortaya ¢ikarilmistir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Creswell'in (2008) yontemine gore veriler, arastirmada kullanilacak kitaplardan
kitaplar satir satir satir taranarak toplanacak ve madde analizi ile sonuclar ortaya konacaktir.
Satir satir tarama isleminde Oncelikli olarak edimbilimsel bilgi icerip igcermediklerine
bakilacak ve daha sonra kitap tarafindan verilmis 6rnek climlelerin Austin ve Searl tarafindan
gelistirilmis s6z eylem (speech acts) kuramina ne kadar uyup uymadiklarina bakilacaktir.
Ciimlelerin diizsozeylem ve edimsel s6z eylem olup olmadiklarini arastirmak ig¢in 21
altbasliktan olusan edimsel s6z eylem tablosu dikkate alinacaktir. Daha sonra incelenen s6z
eylem sayilariyla c¢ikan sonuglar iki arastirmaci tarafindan orantilanacak ve ylizdelere
ulasilacaktir. Uyusum giivenirligi .92’dir. Kitaplarin edimsel yeti gelisimini ne kadar dikkate
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aldigt ve bu konuda Ogrenenlere ne kadar yardimci oldugu calisma sonunda netlik
kazanacaktir.
Bulgular

Elde edilen bulgular 6 adet tablo iizerinde gosterilmistir ve tablolar ayr1 ayr
betimlenmistir.

Tablo 1: Edimbilimsel bilgi igeren sayfalar
Ders Kitabi Edimb Top Edimbilimsel bilgi
ilimsel Bilgilam Sayfaiceren Sayfalarin Yiizdesi
iceren Sayfalar Sayisi
Ingilizce Ogretim Kitaplari

English File 12 167 7.18
New Success 15 145 10.34
Tiirkge Ogretim Kitaplari

Yeni Hitit 2 0 191 0
Tzmir 0 168 0

Tabloya bakildiginda 167 sayfadan olusan English File kitabinda 12 sayfanin
edimbilimsel bilgi aktariminda bulundugunu ve bunun da % 7.18'lik bir orana karsilik geldigi
goriilityor. New Success kitabinda ise 145 sayfaya karsilik 15 sayfada edimbilimsel bilgiye
yer verilmistir. %10.34 liik bir oran elde edilen bu sonug taranan 4 kitap arasinda en yiiksek
degeri vermektedir. Ornek verecek olursak dilin dogru ve baglamsal olarak uygun
kullanimina yonelik New Success kitabinin "Speak Out" boliimlerinde yonergeler verildigini
goruyoruz:

-No way!*
-Come off itl*
*very direct or perhaps rude for people you don't know well.

Bu oOrnekte, bu sekilde kullanilan dilin bazi durumlarda sakincali olacagi
bilgisi verilerek edimsel agidan dogru kullanim tesvik ediliyor. Yine bagka bir drnekte:

-Direct questions can sound rude in English. So we often use indirect questions to
make  polite requests or to ask for opinions and information.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi hususunda basilmis kitaplara bakildiginda,
Yeni Hitit 2 toplamda 191 sayfadir ve edimbilimsel bilgiye rastlanmamustir. Yine ayni sekilde
Izmir kitabinda da 168 sayfadan olugmasina ragmen edimbilimsel bilgiye dair bir agiklama
yoktur. Sonug olarak sayfa sayisi olarak toplamda fazla olmalarina ragmen edimbilimsel bilgi
igerme bakimindan Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi ders kitaplarindan geridedirler.

Tablo 2: Diizsézeylem (locutionary act) iceren yargilarin toplam yargi sayisina orant
Ders Kitabi Diizso Edi Diizsozeylem
zeylem sayilar1  mbilimsel lerin Yiizdesi
yargi sayisi
Ingilizce Ogretim Kitaplar

English File 179 271 66.05
New Success 215 391 54.98
Tiirkge Ogretim Kitaplar

Yeni Hitit 2 251 420 59.76
Lzmir 128 21 60.37

2
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Incelenen yargilar arasinda edimsel eylem kategorisine dahil edilemeyen
yargilar dlizs6zeylem kategorisine dahil edildi ve yukaridaki sonuglar elde edildi. Bu
sonuglara gore Ingilizce kitaplarindan English File'da 271 yarginin 179'u diizsézeylem olarak
kabul edildi ve %66.05'lik bir orana ulasildi. New Success'te ise bu oran 391'e karsilik 215
diizsozeylem ile %354.98 olarak karsilik buldu. Diizsozeylem kategorisine asagidaki
orneklerle ayni nitelikleri gosteren 6rnekler dahil edildi:

-How often do you eat or drink it?

-Changing for the better?

Tiirkge Ogretimi kitaplarindan Yeni Hitit 2'de incelenen 420 yargidan 251
tanesi diizsdzeylem olarak kabul edildi ve %59.76'lik sonuca ulasildi. /zmir'de ise 212 yargiya
karsilik 128 diizsozeylem ile %60.37'lik bir puan elde edildi. Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda
asagidaki drnekler diizsdzeylem olarak degerlendirildi:

-Neden unutuyoruz?

-Insanlarin ihtivaclar.

Tablo 3: Edimsel eylem (illocutionary act) sayilarinin toplam yargi sayisina orant

Ders Kitabi Edim Edi Edimsel
sel eylemmbilimsel eylem icerenlerin
sayllari yargi sayis1  yiizdesi

Ingilizce Ogretim Kitaplari

English File 92 271 33.94

New success 176 391 45.01

Tiirk¢e Ogretim Kitaplari
Yeni Hitit 2 169 420 40.23
Tzmir 84 212 39.62

Kitaplardan elde edilen bulgulara gore English File kitabindan 271 adet yargi
incelendi ve bunlardan 92 tanesi yukarida tablo 2'de gosterilen edimsel eylemlerin igerisinde
degerlendirildi. Yiizde olarak %33.94'liik bir sonuca ulasildi. New Success kitabinda ise 391
yargl incelenirken bunlardan 176 tanesinin edimsel eylem kategorisine girdigi belirlendi ve
%45.01 ile taranan kitaplar arasinda en yiiksek rakama ulasildi. Yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi kitaplarinda su drnekler edimsel eylem olarak degerlendirildi:

-Don't forget the chocolates.

-Let's go and have a dinner.

Tiirk¢e 6gretimi kitaplarindan Yeni Hitit 2'de 420 adet yargi incelenirken 169
tanesinin edimsel eylem oldugu saptand1 ve %40.23'liik bir sonug elde edildi. [zmir kitabinda
ise incelenen 212 yarginin 84 tanesi Tablo 2.'deki incelemeye dahil oldu ve %39.62'lik bir
sonuca ulasildi. Asagidaki drnekler Tiirk¢e 0gretimi kitaplarinda edimsel eylem kategorisinde
degerlendirildi:

-Aaa kek yapmistim aksam, yemek ister misin?

-Konfor seviyorsaniz arabay: segin.

Incelenen yargilara ve elde edilen sonuglara bakildiginda kitaplarin dagilimina
gore edimsel eylem iceren yargi oranlar1 arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar olmadigi saptandi.
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Tablo 4: Edimsel Eylemlerin (illocutionary act) Ana Basliklara Gore Sayilari

Ingilizce Ders Kitaplari

English File Yiizde Yiizde
% ew %
Success
Iddiacilar 44 47.82 4 36.36
Yonlendiriciler 8 8.69 7 15.34
Zorlayicilar 5 217 o 10.79
Aciklayicilar 2 2.17 9 10.79
Bildiriciler 36 39.13 7 26.70
Tiirk¢e Ders Kitaplar
Yeni Hitit 2 Yiizde Yiizde
% zmir %
Iddiacilar 63 37.27 6 30.95
Yonlendiriciler 39 23.07 10 11.90
Zorlayicilar 20 11.83 . 9.52
Aciklayicilar 23 13.60 0 23.80
Bildiriciler 24 1420 23.80

Searl tarafindan edimin tiliriine gore ait oldugu gruplardan yukarida bahsedildi. Bu
gruplara giren edimsel eylemlerin Ingilizce ve Tiirkge ders kitaplarinda karsilagilan drnekleri
sayisal olarak Tablo 4'te ifade edilmistir.

Tabloya gore English File kitabinda %47.82 oraninda iddiacilar, %8.69 oraninda
yonlendiriciler, %2.17 zorlayicilar ve aciklayicilar, %39.13 oraninda da bildiriciler
grubundan Ornekler bulunmustur. New Success kitabinda ise %36.36 iddiacilar, %15.34
yonlendiriciler, %10.79 zorlayicilar ve aciklayicilar, %26.70 oraninda ise bildiriciler
grubunda ornekler bulunmustur. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarina baktigimizda ise
Yeni Hitit 2 kitabinda; %37.27 iddiacilar, %23.07 yonlendiriciler, %11.83 zorlayicilar,
%13.60 agiklayicilar ve %14.20 bildiriciler grubunda 6rnek climle bulunmustur. Son olarak
Izmir kitabinda; %30.95 oraninda iddiacilar, %11.90 oraninda yonlendiriciler, %9.52
oraninda zorlayicilar ve %23.80 oraninda agiklayicilar ve bildiriciler grubunda Ornek
cimleler bulunmustur.
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Tablo 5: Edimsel eylem (illocutionary act) tiirlerine gore Ingilizce ders kitaplarindan elde edilen bulgular

Ingilizce Ders Kitaplar
English File Yiizde % New Success  Yiizde %

Bahane Uretmek 11 95 11. 2 113
3.40
Davet Etmek 1 1.08 6
Davet Kabulii 0 0 2 1.13
2.84
Davet Reddetmek 2 517 5
Dilekte Bulunmak 1 8 1.0 2 113
.. 2.27
Diizeltmek 6 6.52 4
i .. 2.84
Istek Kabulii 1 108 5
. 2.27
Istek Reddetmek 1 1.08 4
. 2.84
Izin Almak 2 217 5
. 5.11
Oneride Bulunmak 14 1521 9
o 2.84
Oziir Dilemek 1 108 5
. . 7.95
Pigsmanlik Belirtmek 1 108 14
Siparis Vermek 0 0 0 0
S6z Vermek 0 0 7 3.97
. 18.
Sikayet Etmek 17 47 48 27 27
6.81
Talep Etmek 4 434 12
Tanigmak 0 0 0 0
Tavsiye Vermek 11 95 1. 5 2.84
Tehdit etmek 0 0 1 0.56
Teklif Etmek 0 0 2 1.13
. 20.
Yonerge Vermek 19 65 38 2159
Toplam 99. 99.9
92 91 176 2

Ingilizce kitaplarindan elde edilen bulgular Tablo 5'te 21 baslik altinda analiz edildi.
Bunun sonucunda edimsel eylemlerin English File ve New Success kitaplarinda farkli
bagliklar altinda yiizde kaglik dilimlere karsilik geldigi saptandi. Tablo 4'te bulunan
sonuglarla toplamda yine ayni sonuglara ulagildi. Tabloya baktigimizda her iki kitapta da
"sikayet etmek ve bir yonerge vermek" edimlerinin diger edimlere oranla daha fazla oldugu
gozlendi. Buna karsilik "siparis vermek, tanismak ve tehdit etmek" konusunda incelenen
orneklerde herhangi bir yargiya ulasilamadi. Bu durum bize, sonug¢ bdliimiinde yapacagimiz
sosyokiiltiirel saptamalar konusunda yardimci olacaktir.
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Tablo 6: Edimsel eylem (illocutionary act) tiirlerine gére Tiirkge ders kitaplarindan elde edilen bulgular

Tiirkce Ders Kitaplar:
Yeni Yiizde izmir Yiizde

Hitit 2 % %
Bahane Uretmek 14 8.28 7 8.33
Davet Etmek 1 0.59 3 3.57
Davet Kabulii 1 0.59 0 0
Davet Reddetmek 3 1.77 0 0
Dilekte Bulunmak 21 12.42 10 11.90
Diizeltmek 4 2.36 5 5.95
Istek Kabulii 1 0.59 1 1.19
Istek Reddetmek 4 2.36 1 1.19
Izin Almak 5 2.95 1 1.19
Oneride Bulunmak 11 6.50 10 11.90
Oziir Dilemek 2 1.18 1 1.19
Pigmanlik Belirtmek 20 11.83 0 0
Siparis Vermek 0 0 0 0
S6z Vermek 3 1.77 3 3.57
Sikayet Etmek 33 19.52 13 15.47
Talep Etmek 13 7.69 2 2.38
Tanigmak 1 0.59 0 0
Tavsiye Vermek 13 7.69 11 13.09
Tehdit etmek 4 2.36 3 3.57
Teklif Etmek 8 4.73 0 0
Yonerge Vermek 7 4.14 13 15.47
Toplam 169 99.91 84 99.96

Tablo 6'da Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretimi kitaplarinin 21 baglik altinda
edimsel eylemleri hangi oranlarda isledigi arastirildi. Sonuclara baktigimizda, Tirkce
ogretimi kitaplarimin her ikisinde de "bir dilekte bulunmak ve sikayet etmek" konusunda
digerlerine nazaran daha fazla 6rnek oldugu goriiliiyor. Ancak; "tanigsmak, bir daveti kabul
etmek ve siparis vermek" konularinda her iki kitapta da ornekler bulunamadi. Bu konuda
saptamalar sonu¢ boliimiinde yapilacaktir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmaya baslarken saptadigimiz problem durumunu asagidaki arastirma
sorularma doniistlirerek bu dogrultuda sonuglara ulagsmak hedeflenmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda asagidaki sorularin cevaplart bulunmustur.

1. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazilmus Kitaplarda edimsel yeti konusu hangi
seviyededir?

Edimsel yeti konusunun yabanci dil olarak Tiirk¢e veya yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi kitaplarinda hangi seviyede nasil islendigi sorusunu cevaplamak i¢in yapilan ¢aligmada
edimsel yeti gelisimine dair Tiirkce kitaplarinda herhangi bir bilgiye rastlanilmamistir. Edimsel
yeti gelisimine dair yapilan incelemede Tablo 1.'de gosterildigi gibi Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda
higbir bilgi bulunamamistir ve hem Yeni Hitit 2 hem zmir kitaplar1 bu konuda % 0'a denk
diismiistiir. Tletisimsel yaklasimdan faydalanildig1 gézlenmisse de dilin uygun baglamlarda dogru
kullanimina yonelik bilgi bulunamamustir.

2. Yabancilara ingilizce 6gretimi alaminda yazilmis kitaplarda edimsel yeti konusu hangi
seviyededir?
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Edimsel yeti konusunun yabanci dil olarak Tiirk¢e ve yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi kitaplarinda hangi seviyede nasil islendigi sorusuna binaen yaptigimiz ¢alismada edimsel
yeti gelisimine dair Ingilizce kitaplarinda dilin belirli baglamlarda nasil kullanilmas1 gerektigine
dair bilgiler bulunmustur. Tablo 1.'de de gdsterildigi iizere Yeni Hitit 2 ve Izmir kitaplar1 bu
konuda higbir bilgi tasimazken, toplam sayfa sayilarina gére English File %7.18 ve New Success
%10.34 ile bu alanda bilgiler igermektedir. Dilin yapisal olarak 6gretimi disinda, iletisim amagh
dil kullannmi konularinda nezaket kurallari, dogrudan-dolayli anlatim ve bunun durumlara
uygunlugu gibi konularda fazladan bilgiler verildigi goriilmiistiir.

3. Yabancilara Ingilizce ve Tiirkce 6gretimi kitaplar1 arasinda edimsel yetiye dair
benzerlikler nelerdir?

Calismaya baslanirken Oncelikle edimsel yeti gelisimine dair genel anlamda
aciklamalar olup olmadigma bakildi. Bunun sonucunda yabancilara Ingilizce ogretimi
kitaplarinin bu konuyu dikkate aldig1 gozlenirken, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda
bu konuda bir agiklamaya rastlanilmadi.

Daha sonra kitaplardan alinan 6rneklerden en az bir edim bildiren yargilar
incelemeye alindi. Bunun yapilmasindaki amag, edimsel eylemlerin Ogretimde etkin
kullanilabilen yargilar olabilecegi ve bu yonde kullanilacak bir dilin 6gretim ortamlarinda
faydal1 olabileceginin diisiiniilmesiydi. Yabancilara ingilizce ve Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda
incelenen yargilara bakildiginda igerisinde bir edim bulunan yargi sayilari ve oranlari
arasinda sayica bazi farklar oldugu goriilmektedir. Ingilizce dgretimi kitaplarinda English
File'da edimsel eylem olarak toplamda 92 yargi incelenmisken, New Success kitabinda ise
176 &rnek incelenmistir. Tiirkge kitaplarinda ise zmir Kitabinda toplamda 84 yarg:i edimsel
eylem olarak degerlendirilirken, Yeni Hitit 2 kitabinda 169 yargi edimsel eylem olarak
incelenmistir. Sonuglara baktigimizda ise Ingilizce dgretimi kitaplarinda edimsel eylem orani
%40.48 iken, Tiirkce 6gretimi kitaplarinda bu oran %40.03 olarak saptanmustir.

4. Yabancilara Ingilizce ve Tiirkce 6gretimi kitaplar1 arasinda edimsel yetiye dair
farklar var mdir?

Arastirmaya baglarken sordugumuz sorulardan biri de yabancilara Tiirk¢e ve
Ingilizce 6gretimi kitaplar1 arasinda edimsel yeti gelisimine dair farklarin olup olmamastyd.
Bu baglamda, yabancilara Ingilizce 6gretimi kitaplarinda edimsel yeti ve dilin kullanimina
dair bilgiler mevcut iken, yabancilara Tiirkce Ogretim kitaplarinda bu tarz bilgilere
rastlanmamustir.

Ingilizce &gretimi  kitaplart edimsel yetiyi dikkate alarak iletisimin
olusabilecegi herhangi bir ortamda kullanilacak dogru yapilara ek olarak baglama uygun
yapinin da kullanilmas1 gerektigini 6gretmeyi hedeflemistir ve bu alanda kitaplarda bilgiler
mevcuttur. Nezaket kurallari, kisiye ve duruma gore konusma sekilleri, dogru soru sorma
kaliplari, biriyle tanisirken yahut karsilagildiginda hangi sekillerde selamlagmalarin yapilmasi
gerektigi..vb konularin 6gretimi amaglanmistir. Ancak Tiirk¢e 6gretimi kitaplarina baktigimiz
zaman dilin dilbilgisi kurallarmma uygun olarak kullaniminin Gtesinde baglamlara gore dil
ogretimi konusu B1 seviye kitaplarda dikkate alinmamistir. Hangi durumlarda ne tarz dil
kullanilmas1 gerektigine dair agiklamalar yapilmamustir.
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Bir bagka inceleme alani olan edimsel eylemlerin ne sekilde islendigine dair
yapilan arastirmada incelenen yargi bakimindan benzerlikler s6z konusudur. Ancak Ingilizce
kitaplarinda yonerge vermeye yonelik kullanilan edimsel eylemler New Success kitabinda
%21.59 gibi bir oranla en yiiksek orana sahiptir. Tiirk¢e kitaplarinda ise % 12.42 ile Yeni
Hitit 2'de bir dilekte bulunmak edimsel eyleminin gorece daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
Ingilizce kitaplarinda ydnerge verildigine dair ayn1 zamanda agiklamalar bulunurken, Tiirkge
kitaplarinda yapilan eylemin bir dilek eylemi oldugu ve bir edime karsilik geldigine dair
herhangi bir bilgiye rastlanmamistir.

Calismanin Ozetine bakildiginda, giris asamasinda kitaplarin satir satir
taranmasi islemi gerceklestirildi. Bunu yaparken yarim birakilmisg 6rnek ve alistirmalardan
ziyade tam olarak kurulmus yargilar dikkate alindi ve se¢im bu dogrultuda yapildi. Oncelikle
kitaplarda edimsel yetiye dair farkindalik yaratabilecek agiklamalarin olup olmadigina bakild:
ve bulunduklar1 takdirde yiizde kaglik bir orana karsilik geldiklerini saptamak adina
betimleyici tablolar olusturuldu. Bu ilk asamada amag 6rneklerden ziyade bir iistdil sayesinde
edimsel yeti gelisimine katkida bulunulmaya ¢alisilip ¢alisilmadigini ortaya koymakti. Bunun
sonucunda yukarida bulgularda gosterildigi iizere Ingilizce kitaplarinin bu alanda
aciklamalara yer verdigi goriiliirken Tiirkce kitaplarda bu yonde bir ¢aligmaya rastlanilmada.

Daha sonra ise arastirmaya dahil edilecek 6rnek yargilar her kitaptan hicbir atlama
yapilmadan toplandi. Bunun sonucunda Ingilizce 6gretimi kitaplarinda toplamda 662 6rnek
incelenirken Tiirk¢e Ogretimi kitaplarinda toplamda 632 6rnek incelendi. Buradaki amag
diizsozeylemler ile edimsel eylemlerin ayristirmasini yapmakti. Bunun sonucunda da
Ingilizce dgretimi kitaplarinda ve Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda incelenen drnek sayilari farkli
gibi goriinse de yogunluk acisindan benzer yiizdelere ulagildi. Kitaplarda kullanilan dilde
benzer oranlarda edimsel etkinin var oldugu tespit edildi. Ingilizce kitaplarda %40.48 iken
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda %40.03 olarak saptandi.

Aragtirmanin devaminda konumuz alanina girecek olan edimsel eylemler daha
detayli bir incelemeye alindi. Bu amagla Searl tarafindan olusturulan 5 ana gruptan hangi
grup altinda degerlendirilebileceklerine bakildi. Iddiacilar, yénlendiriciler, bildiriciler,
zorlayicilar ve aciklayicilar gruplarinda oransal dagilimlarin nasil oldugu arastirildi ve
bulgularla sonuglar betimleyici tablolarda gosterildi. Bu kapsamda asagidaki gibi ornekler
cikarilarak toplam elde edilen bulgular iizerinden oranlar hesaplandi.

Aragtirmanin devaminda ise 21 baslik altinda daha da Ozele inilerek incelenen
yargilarin hangi edimsel eylem tiirline 6rnek teskil edebilecekleri degerlendirildi. Bunu
yaparken kapsamli bir caligma sablonu olan ve Heidi Vellenga tarafindan Learning
Pragmatics from ESL&EFL Books: How Likely? (2004) adiyla yapilmis aragtirmanin
tablolar1 kullanildi. 21 baglik altinda edimsel eylemlerin tiirlerine gore yiizdelik dagilimlart
ortaya konarken Ingilizce ve Tiirkce kitaplar1 arasindan hangi edimsel yapilarm farkli ya da
benzer oranlarda kullanildiklarima bakildi. Bu noktada ilging sonuglara ulasildi. Kitaplar
tasarlanirken kullanilan dil, hedef kiiltiir agisindan da bazi sezdirmelerde bulunur. Bir
toplumda neyin gorece daha Onemli oldugunu kullanilan dil dogrultusunda az c¢ok
saptayabiliriz. Bu sebeple yargilarin tagidiklar1 edimlerin ortaya konmasi bize bu konuda yol
gosterici olmaya adaydir. Ulagilan sonuglara baktigimizda:

a. Ingilizce 6gretimi kitaplarinda "ydnerge vermek ve sikayet etmek" edimlerinin
gorece daha yiikksek oranlarda kullanildigr saptandi. Buna karsilik Tiirkge Ogretimi
kitaplarinda ise dilekte bulunmak ve sikayet etmek edimlerinin yliksek oldugu sonucuna
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varilldi. Demek ki Bl seviyede tasarlanan kitaplarda sikayet etmek edimi kazandirilmasi
gereken bir yeti olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu seviyede iletisim kurmasi beklenen
bireylerin girecegi toplumda sikayet etmeye ihtiyag duyacagi ortamlar olabilecegi
varsayilarak bu dilsel yetinin kazandirilmas1 amaglanmis olabilir. Buradan Tiirk ve Ingiliz
toplumlarinin sikayet etme mekanizmasini toplumda oturtarak bireysel haklarin 6niinii agma
egilimi gosterdigi soylenebilir ve hedef dili 6grenen birey iizerinde bu durum kolaylastirici
bir etki yapabilir.

b. Ingilizce 6gretimi kitaplarinda "siparis vermek, tamismak ve tehdit etmek"
edimlerinden 6rneklere rastlanilmamustir. Tiirk¢e kitaplarinda ise tanismak, bir daveti kabul
etmek ve siparis vermek edimlerine dair 6rnekler bulunamamaistir. Tanismaya dair iki kitapta
da bir egilim olmamasi kitabin B1 seviye olmasiyla ilgili olabilir. Tanigmak edimi daha ¢ok
giris seviye kitaplarda olmasi beklenen bir durumdur. Ancak bir tehdit ediminin olmayist
Ingiliz toplumunun daha hosgériilii bir toplum oldugu konusunda algilamalara neden olabilir
ve bu bir kazanimdir. Bununla birlikte bir davete tesvik etmeye dair 6rnegin Tiirkge
kitaplarinda olmayist1 da Tiirk toplumu algis1 agisindan olumsuz bir etkiye neden olabilir.

Kullanilan dil, iletisim araciligiyla dahil olunacak topluma dair 6n bilgiler sunabilir.
Bu sebeple yukaridaki nedenler dikkate alinarak dogru kurgulanmis bir dil araciligiyla
yazilacak ders kitaplari, Tiirk¢e dilinin daha dogru 6grenilmesinde ve Tiirk toplum algisinin
daha dogru sekillenmesinde katki sunacaktir. Bu sebeple, yapilan bu ¢aligma gelistirilerek bu
alana daha fazla 6nem verme ihtiyact mevcuttur.

Tiim bunlarin 6tesinde, yukaridaki arastirmalar1 yaparken ortaya konulmak istenen
sudur: edimsel eylemler basit bir yargidan ziyade ayn1 zamanda bulundugu baglam ve ortam
icerisinde bir edime de karsilik geldikleri icin dil 6gretiminde etkin olarak kullanilabilecek
yapilardir. Sinif i¢i olusturulmus yapay yahut dogal ortamlarda sdylenen s6ziin ayn1 zamanda
eylemsel olarak bir anlam ifade ettigini bilerek bu isi yapmak kalici davranmis degisikligine
karsilik gelen 6grenme iizerinde olumlu etki yapacaktir. Yaparak 6grenme seklinde, yaparak
bir yargiy1 sozel olarak ifade etmek, bedeni esgiidiimsel olarak kullandirabildigi icin kalici
olmak konusunda daha etkili olacaktir. Ogretim ortamlar1 bu sekilde tasarlandig1 takdirde
ogrenme iizerinde olumlu etkilerin olacagi &ngoriilmektedir. Ogreticinin bu alanda
aydinlatilmas1 gerekliligi de bu zaman kadar yapilan arastirmalar sonucunda ortaya
konmustur. Tiirkiye'de yabanct dil 68retimi yapan 6gretmenler tizerinde yapilan aragtirmalar
sonucunda hazirlanan yiiksek lisans ve doktora ¢alismalarinda 6gretmenlerin edimsel yetiye
dair farkindaliklarinin yeterli seviyede olmadigi gozlenmistir (Akyol ve Yavuzkurt, 2016).
Bu diisiik farkindalik sayesinde yukarida 6neminden bahsedilen yapilarin aktariminda da
sikintilar  yasanmaktadir. Bdylesi kolaylagtirict  etkisi bulunan edimsel eylemlerin
ogreticilerce de dikkate alinmasina yonelik 6gretmene rehber kitaplarda bilgiler bulunmasi
faydali olacaktir. Tiim bunlar 6greticinin edimlere uygun sinif i¢i/dis1 ortamlar diizenlemesi
acisindan kolaylastirici bir adim olacaktir.

Bu zamana kadar yapilan caligmalarda s6z eylemlerin 08retmen ve &grenci
diizeyinde arastirildiklar1 tespit edilmistir. Yukarida bahsedilen yiiksek lisans ve doktora
diizeyinde tez calismalarinda da s6z eylem Ogretimi konusunda benzer diisiik sonuclarla
karsilagilmistir. Bu ¢alisma 6gretmen ve dgrenciyi ortak bir zeminde bulusturan ve diinya
genelinde yaygin oOgretim ekipmanmi olarak kullanilan ders kitaplarini temel alarak
hazirlanmistir. Bu alanda yapilmis bu yonlii bir ¢aligma olmadigr i¢in bu yiiksek lisans tezi
bundan sonra yapilacak ¢alismalarda ulastigi sonucla yol gosterici bir konumda olacaktir.
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Meslek Lisesi 9. Stmif Ogrencilerinin Ortaégretim Matematik
Ogretim Programindaki Cebir Konularina Ait Kavramsal ve islemsel
Bilgi Yeterlilikleri

9th Grade Vocational High School Students’ Competency of
Conceptual and Procedural Knowledge in Algebra Topics in High School
Curriculum

Fatma Yazir®

Hatice Akkoc¢**

Oz
Arastirmanin amaci, meslek lisesi 9. siif 6grencilerinin ortadgretim matematik dgretim programinda gordiikleri
cebir konularindaki kavramsal ve islemsel bilgilerinin yeterliliklerini tespit etmektir. Bu amagla arastirmada
ornek olay tarama yontemi kullanilmustir. Arastirmamin drneklemini Istanbul’daki bir meslek lisesinin 9.
siifinda 6grenim goren 79 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilere 9. sinif matematik 6gretim progranminda yer
alan “Gergek sayilar kiimesinde islem yapma”, “Birinci dereceden esitsizlikler ve aralik kavrami”, “Birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizlikler ve iki bilinmeyenli denklemler” ve “Uslii ifadeler”
konularindaki kazammlarindan besini hedefleyen 5 tanesi kavramsal ve 5 tanesi igslemsel soru olmak iizere 10
soruluk “Cebir Sinavi” uygulanmistir. Kavramsal ve islemsel bilgi yeterliklerini belli kriterler ¢ercevesinde
6lgmeyi hedefleyen Cebir Sinavinin hazirlanmasinda Baki ve Kartal (2000) tarafindan gelistirilen “Kavramsal
ve Islemsel Bilgiyi Karakterize Eden Olgek” referans alimustir. Verilerin analizi ii¢c asamada gergeklestirilmistir.
Oncelikle cebir smnavimin kavramsal ve islemsel sorularinin cevap anahtarma gore puan ortalamalari
hesaplanmustir. ikinci olarak, cebir smavindaki her soru “yanlis” ve “bos” kategorilerine gore analiz edilmistir.
Uciincii olarak, dgrencilerin cevaplar1 her sorunun 6lgmeyi hedefledigi kavramsal ve islemsel kriterlere gore
analiz edilmistir. Ikinci ve iigiincii asamalarda frekans ve yiizde oranlari hesaplanarak betimsel istatistik
kullanilmigtir. Elde edilen bulgular sonucunda, kavramsal ve islemsel sorularin puan ortalamalarinin birbirlerine
yakin oldugunu, ancak her iki soru tiirii icin de puan ortalamasimn diisiik oldugu bulunmustur. Ozellikle
dgrencilerin temel matematiksel islem becerilerinin yetersiz oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin dort islem yapma
ve islemsel sorulari anlamlandirma noktasinda zorlandiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu calisma kapsaminda
cebir konularina dair literatiirde de yer alan bazi kavram yanilgilari da tespit edilmistir.
Anahtar Sézciikler: Kavramsal Bilgi, Islemsel Bilgi, Cebir, Meslek Lisesi

Abstract

This study aims to investigate 9th-grade vocational high school students’ competency of conceptual and
procedural knowledge of algebra. With this aim, case survey method was conducted. The sample consisted of
seventy-nine 9th-grade students in a vocational high school in Istanbul. An algebra exam was used as the data
collection method. A scale was used to prepare this algebra exam. The scale assesses conceptual and procedural
knowledge of algebra (Baki & Kartal, 2000, 2004). The algebra exam consists of ten open-ended items five of
which assesses procedural and five of which assesses conceptual knowledge. Items were on the following
topics: “Performing operations on the set of real numbers," “First-order inequalities and intervals,” First-order
equations and inequalities with one and two unknowns™ and "exponential numbers." Descriptive statistics were
used to analyze the data. Algebra exam was analyzed in three different phases. First, answers to each question
were scored out of ten points. Second, frequencies and percentages of “wrong” and “no response” categories
were calculated. Third, conceptual and procedural knowledge scale was used to analyze each question item. The
frequencies and percentages of the number of students were calculated based on their solutions which satisfy the
criteria for the conceptual and procedural knowledge. Findings indicated that scores obtained from the
conceptual and procedural questions were quite low. It was found that students had difficulties with basic
mathematical procedures, operations with numbers and making sense of procedures. Some misconceptions in
the literature related to algebra topics have also been identified in this study.

§ Ogretmen, Milli Egitim, mat_fatmayazir@hotmail.com
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Giris

Ortadgretim matematik dersinin 6gretiminde sik¢a karsilagilan sorunlardan bir tanesi
de Ogrencilerin matematik temelinin yetersiz olmasidir. Bu durum o&zellikle meslek
liselerinde sikc¢a karsilasilan bir sorundur (Berberoglu ve Kalender, 2005; Mumcu, 2012).
Matematikte belirli konularin 6grenilmesindeki zorluklar diger konularin 6grenilmesine engel
olabilmektedir. Bunlardan biri de cebir 6grenme alanina ait konulardir. Ortadgretimde
Ogrenim goren bir O0grenci cebir kazanimlarina tiim ortadgretim hatta {liniversite hayati

boyunca ihtiya¢ duyacaktir. Dolayisiyla cebir 6grenme alani matematikteki en temel
alanlardan birisidir (Ersoy ve Erbag, 2005).

Ogrencilerin cebir alaninda yasadiklar1 en énemli zorluk &grencilerin aritmetikten
cebire gecisleri noktasindadir (Lee, 1996; akt. Dede ve Argiin, 2003). Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Egitimi Arastirma ve Gelistirme Daire Baskanligi (EARGED, 1996)
Ogretim programini cebir agisindan inceleyen bir arastirma raporu sunmustur. Bu rapora gore,
ogrenciler cebirsel ifadeler igeren problemleri islem bilgilerini kullanarak ¢dzebilmekle
birlikte, birinci derece denklemlerin ¢oziimlerini bulmakta zorlanmaktadirlar (Yenilmez ve
Teke, 2008). Diger yandan, Erbas, Cetinkaya ve Ersoy (2009) lise 6grencilerinin basit
esitsizlikleri ¢ozmede giiclikler yasadiklarim1  belirtmislerdir.  Cebirdeki  6grenci
giicliiklerinden bir digeri ise Ogrencilerin sayilarla ilgili islemsel ve kavramsal bilgi
yetersizligine dayanmaktadir. Ayrica cebir konularinin en temel kavramlarindan olan
“degisken” ve “esitlik” 6grencilerin en ¢ok zorlandig1 ve kavram yanilgilarina sahip oldugu
alanlardir (Ersoy ve Erbas, 2005).

Cebir kavramlarinin 6grenilmesindeki zorluklar1 anlamak i¢in matematik egitimi
literatlirlinde Onemli bir yere sahip olan “kavramsal” ve “islemsel” bilgi tiirlerinden
bahsetmek gerekir (Hiebert ve Lefevre, 1986). Ogrencilerin cebirde yasadig: giicliiklerin en
temel kaynagi kavramlarin sadece islemsel olarak anlasilmasi, formiillerin ve islemlerin
arkasinda yatan matematiksel fikirlerin anlasilmamasidir. Islemsel bilgi problem ¢dzmede
adim adim kullanilan algoritmik bilgidir (Sdenz, 2008). Skemp’in (1978) ifadesi ile
kurallarin anlamlandirilmadan uygulanmasidir. Islemsel bilginin iki ¢esidi vardir. Birincisi
bicimsel dil veya sembolik gosterimler, digeri ise kurallardir (Hiebert ve Lefevre, 1986).
Kavramsal bilgi ise, zihindeki bilgi aginda bilgilerin birbiri ile iliskilendirilerek zengin
baglantili aglarinin olusturulmas ile miimkiindiir. Islemsel bilgi ile kavramsal bilgi birbirleri
ile etkilesim iginde olmalidir (Hiebert ve Lefevre, 1986). Ornek olarak tiirev alma islemini
g6z Ontine alalim. f(x) = 2x fonksiyonunun tiirevi, tirev alma kurali geregi f'(x) = 2
olarak ifade edilebilir. Sadece islemsel bilgiye sahip bir 6grenci ilgili sembolleri ve tiirev
alma kurallarmi kullanarak bu sonuca varir. f(x) = 2x fonksiyonunun tiirevinin 2 olmasi,
“dogrusal fonksiyonun tiirevi sabittir ve katsayiya esittir” seklinde de bir kural olarak
ezberlenebilir. Diger yandan, tiirevi kavramsal olarak anlayan biri bu sonucu, “f(x) = 2x
dogrusal fonksiyonunun her noktasindaki degisim oraninin 2 olmasi ya da dogru boyunca
egimin sabit olmas1” seklinde kavramsal boyutta degerlendirebilir. Bagka bir deyisle, boyle
bir kavramsal anlayis kuralin neden ¢alistigin1 da agiklar. Nitekim matematiksel diisiincenin
temelinde kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve bunlarin arasindaki iligki vardir (Loggins, 1994).
Dolayisiyla kavramsal ve islemsel bilgi matematikte problem ¢6zme siirecinde énemli bir
role rahiptir. Problemin islemsel adimlari i¢in islemsel bilgi; problemin ¢oziilmesi i¢in gerekli
yol, yontem veya transfer etme gibi becerilerde de kavramsal bilgi kullanilir. Dahasi, bir
ogrencinin kavramsal ve iglemsel bilgisi yetersiz ise o konuda kavram yanilgilari olusur
(Teachey, 2003).
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Islemsel ve kavramsal bilgiyi kullanmanin matematik kavramlarini anlamak igin
birgok faydalar1 vardir. Islemsel bilgiyi kullanmak, matematikteki durumlarin sembollerle
iligkilendirilmesine ve bu sembolleri siirekli kullanmaktan dolayr hafizada tutulmasina
yardim eder. Ornegin, ekleme mantigi “+” sembolii ile ifade edilir ve bundan sonra
problemlerde ekleme gegtiginde artik “+” sembolii kullanilir (Hiebert ve Lefevre, 1986).
Rutin olmayan problemleri ¢6zerken ise kavramsal bilgi kullanilir. Ancak bazi problemlerin
¢coziimiinde belli kavramsal adimlar siirekli kullanilirsa islemler otomatiklesilir ve bunun
sonucunda kavramsal bilgi islemsel bilgiye doniisiir. Say1 sayma bunlardan bir tanesidir. Say1
saymanin da temelinde kavramsal yapi olmasina ragmen siirekli kullanildigindan islemsel
bilgiye dontismiistiir. Bu iliski, en ¢ok islemsel bilgi lehine yiirimektedir. Cilinkii kavramsal
yapilarin olusturulabilmesi igin sembollerin, kurallarin vb. islemsel bilgilerin kullanilmasi
gerekmektedir (Anderson, 1983 akt. Hiebert ve Lefevre, 1986)

Islemsel bilginin benzer durumlara transfer edilebilmesi icin anlamli bir sekilde
ogrenilmesi gerekir (Brownel, 1947; Dewey, 1910; akt. Hiebert ve Lefevre, 1986). Ayrica,
problemleri ¢ozerken hangi islemi yapmanin dogru olduguna karar verirken, islemleri
kullanirken veya farkli durumlara transfer ederken kavramsal bilgi islemsel bilgiyi gelistirir.
“Tekrarlayan model” diye adlandirilan bu siire¢ dort asamada gergeklesir. Birinci asama,
islem yaparken islemin nasil bagladigin1 kavramsal yapisini hatirlamaktir. Ikincisi, islemsel
bilgi gelistirilip uygulandiginda zihinde kavram ve iliskileri hatirlatir. Ugiinciisii, 6grenciler
islem yaparken daha Onceki kavram yanilgilarinin ve hatalarinin farkina varabilirler.
Dordiinciisii ise, 6grenciler islemsel ifadelerle kavramsal durumlar1 agiklamaya calisabilirler
(Voutsina, 2011). Boylece kavramsal ve iglemsel bilgi birbirini etkiler. Kisacasi, kavramsal
anlama iglemlerin, kurallarin dogru uygulanmasi konusunda zihni kontrol eder (Saenz, 2008).

Matematiksel 6grenmenin temelinde kavramsal ve islemsel bilgi oldugundan bu
bilgi ¢esitlerine gore farklilasan 6grenme sekilleri de vardir. Islemsel dgrenmeye yatkin bir
ogrenci, kurallarin nereden geldigini merak etmeden ezberleme yoluna gider. iliski kurmadan
ezberler. Bu 6grenciler i¢cin matematik sadece kurallardan olusan anlamsiz bir derstir. Oysaki
kavramsal Ogrenmeye yatkin Ogrenciler kurallar ve durumlar arasinda iliski kurarak
ogrenirler. Problem ¢6zmeye aliskin olduklarindan, sadece Ogretmenin gosterdigi yollar
degil kendi ¢oziim yollarin1 da uygularlar (Baki, 2008). Matematiksel 6grenmedeki bu
farkliliklar kavramsal ve islemsel bilgiyi de etkilemektedir. Ozellikle meslek lisesi gibi temel
matematik becerilerinin diisiik oldugu 6grenci profiline sahip liselerde matematik dersinin
kavramsal ve islemsel boyutta 6grenimi 6nem kazanmaktadir. Ancak, matematik egitimi
literatiirii incelendiginde meslek lisesi 6grencilerinin cebirde yasadiklari glicliiklere veya
kavramsal ve islemsel bilgi yeterliklerine yonelik calismalarin ¢ok smirli oldugu
goriilmektedir. Meslek lisesi Ogrencileri iizerine yapilmis mevcut ¢alismalarin ¢ogu farkli
konulara odaklanmaktadir (matematiksel okuryazarhiga yonelik 6z-yeterlik inanglari, Ozgen
ve Bindak, 2011; fonksiyon konusundaki 6grenme giicliiklerinin matematige yonelik tutum ve
matematik benlik duygusu gibi degiskenler agisindan incelenmesi, Dikici ve Isleyen, 2003,
vb.). Meslek lisesi Ogrencilerinin cebirle ilgili yasadiklari giicliikler konusunda ise iki
calismaya rastlanmistir. Bunlardan ilki, basit dogrusal denklemleri ¢ozmede farkli tlirde
okullardaki ogrencilerin karsilastiklar1 giicliikler, yapilan ortak hatalar ve olasi kavram
yanilgilar1 iizerinedir (Erbas, Cetinkaya ve Erssoy, 2010). Calismanin bulgulari meslek
lisesindeki dgrencilerin sistematik hatalariin genellikle yanlis kurallamalar (6rnegin, 2x+2=4
denkleminin c¢oziimiinde 2x+2=4=4-2 ifadesini kullanma) oldugunu, genel lise ve ozel
liselerdeki dgrencilerin ise ¢cogunlukla aritmetik ve islemsel hatalar yaptiklarini géstermistir.
Diger bir calisma ise, endiistri meslek lisesi Ogrencilerinin cebir konusundaki Gnemli
kavramlardan biri olan fonksiyon kavramini anlama diizeylerini incelemistir (Hatisaru ve
Erbas, 2013). Calisma kapsaminda meslek lisesi 6grencilerinin denklem temsiliyle verilen
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ifadelerin fonksiyon olup olmadigina karar verirken ve degisken kavramina dair giigliikler
yasadiklarin1 géstermistir.

Yukarida sunulan literatliir taramasindan da anlasilacagi iizere, meslek lisesi
ogrencilerinin cebir konularindaki islemsel ve kavramsal bilgilerinin incenlendigi ¢alismalar
baglaminda literatiirde ciddi bir bosluk bulunmaktadir. Bu nedenle arastirmada, meslek lisesi
9. smif 6grencilerinin ortadgretim programindaki cebirsel konulara ait kavramsal ve islemsel
bilgi yeterliliklerinin betimlenmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci meslek lisesi 9. smif 6grencilerinin ortadgretim matematik
programindaki cebir konularina ait kavramsal ve islemsel bilgi yeterliliklerinin betimlenmesi
olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmaistir.

e Meslek lisesi 9. smf Ogrencilerinin  ortadgretim matematik  dgretim
programindaki cebir konularina ait

» Kavramsal bilgi yeterlilikleri nedir?

» Islemsel bilgi yeterlilikleri nedir?

Yontem
Arastirmani Modeli

Arastirmada 6rnek olay tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, zaman i¢inde
belli bir noktada veri toplayarak mevcut kosullarin dogasini anlatan veya mevcut kosullarla
kiyaslanabilecek standartlar olusturmak i¢in kullanilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).
Tarama arastirmalarinin amaci, genellikle arastirilan konuyla ilgili durumun fotografini
cekerek betimlemesini yapmaktir (Biyiikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2013). Bu calismada meslek lisesinin 9. simifinda 6grenim goren Ogrencilerin
ortadgretim matematik 6gretim programinin en temel konularindan biri olan cebir 6grenme
alanindaki kavramsal ve iglemsel bilgilerinin ayrintili sekilde betimlemesi hedeflendiginden
ornek olay tarama modeli tercih edilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Ornek olay tarama modeli kapsaminda meslek lisesi 9. simf ogrencilerinin
ortadgretim matematik 6gretim programindaki cebir konulara ait kavramsal ve islemsel
bilgi yeterliliklerini derinlemesine betimlemek i¢in daha kiigiik bir drneklem grubu ile
calisilmistir. Bu dogrtultuda amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amaclh 6rneklemede
rastgele secim yapmak yerine belirli 6zellikler aranir (Cohen ve arkadaslari, 2007).
Calismanin amaci dogrultusunda dgrencilerin ortadgretim matematik 6gretim programindaki
cebir konularmi gormiis olmalar1 esas alinarak 9. siif 6grencileri ile calisilmasi uygun
bulunmustur. Amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi
benimsenmis ve arastirmacilardan birinin ¢alistigi ve Istanbul’daki bir meslek lisesinde dort
9. sinifta toplam 79 Ogrenci segilmistir. Orneklem grubundaki &grenciler bu liseye
yerlesirken TEOG (Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis) smavindan benzer puanlar
almis olup akademik seviye olarak birbirine yakin olarak kabul edilmistir.

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak i¢in “Cebir Sinav1” kullanilmistir. Veri toplama aracinin
olusturulmasinda ve analizinde kavramsal ve islemsel bilgiyi karakterize eden bir dlcek (Ek-
1) kullanilmistir. Bu 6lgek Baki ve Kartal’in (2000) ¢calismasinda gelistirilen, gegerliligi ve
giivenirligi yapilmis ve Baki ve Kartal’in (2004) calismasinda da kullanilan kavramsal ve
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islemsel bilgi Olgegidir. Kavramsal ve iglemsel bilgiyi karakterize eden bu dlgek cebir
konular1 igin gelistirilmistir ve literatiirdeki kavramsal ve islemsel bilgi tiirlerinin
siniflandirilmalariyla birlikte Ogrencilerin kavramsal ve islemsel olarak diisebilecegi
yanilgilar1 gdz 6niine almaktadir. Olgek, iic kistmdan olusmaktadir. A boliimiinde (A1, A2,
A3) islemsel bilgiyi 6lgen kriterler, B bdliimiinde (B1, B2,...,B8) kavramsal bilgiyi 6l¢en
kriterler ve C boliimiinde (C1, C2, C3 ve C4) ise her iki bilgi tiirlinii 6l¢en kriterler
mevcuttur. Bu calismada kullanilan ve “Cebir Smavi” diye adlandirilan veri toplama aract
oncelikle bu 6l¢ekteki (Ek-1) kriterler dikkate alinarak olusturulmustur. Bu sinavdaki hangi
sorularin hangi kriteri sagladigi Ek 4’te sunulmustur.

“Cebir Smavi” oOgrencilerin 9. smif Ogretim programinda yer alan cebir
konularindaki kavramsal ve islemsel bilgilerini 6l¢gmek i¢in uzman goriisii alinarak
hazirlanan bir veri toplama aracidir (Ek-2). Klasik yazili tipinde olan bu sinav, islemsel
bilgiyi Olcen bes tane, kavramsal bilgiyi Olgen bes tane olmak iizere 10 sorudan
olusmaktadir. Sorularin igerdigi kazanmimlar, 9. simmif matematik O6gretim programinda
bulunan “Gergek sayilar kiimesinde islem yapma”, “Birinci dereceden esitsizlikler ve aralik
kavrami”, “Birinci dereceden bir bilinmeyenli ve iki bilinmeyenli denklem ve esitsizlikler”
ve “Usli ifadeler” konularina ait kazanimlardir (MEB, 2013a). Cebir sinavinda bu
kazanimlar1 hedefleyen islemsel ve kavramsal sorular yer almakta olup bu sorular MEB
(2013b) matematik ders kitabinda yer alan iinite sonlarindaki degerlendirme sorularindan
uyarlanmigtir. Bu sinavdaki sorular Ek-1’de sunulan ve Baki ve Kartal (2004) tarafindan
gelistirilen kavramsal ve islemsel bilgi 6l¢eginde belirtilen kriterlere uygun bir sekilde uzman
goriisii alinarak hazirlanmistir. Cebir sinavindaki sorularin hangi kriterleri sagladiginin
belirlenmesi igin ise yine bir matematik egitimci uzmandan goriis alinmis ve toplam goriis
birligi ylizdesi yaklasik %95 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Cebir smavi dogru, yanlis ve bos olmak iizere ii¢ ayr1 kategoride analiz edilmistir.
Dogru kategorisindeki her bir sorunun dogru ¢6ziimii 10 puan esas alinarak puanlanmis ve
Ek- 3’teki cevap anahtarma gore degerlendirilerek 6rneklem grubundaki 6grencilerin tim
sorular i¢in puan ortalamalar1 hesaplanmistir. “Yanlis” ve “bos” kategorisinde
degerlendirilen her soruya verilen cevaplar ise asagidaki sekilde analiz edilmistir.

Tablo 1:Cebir Smavinin Analizinde Kullanilan Kategoriler
Cebir smavindaki sorularin olgtiigii kriterler EK-2°de ve cevap anahtar1 da Ek-

Yanlig 3’te verilmistir. Cevaplar analiz edilirken sorunun 6lgtiigii kriterlerin higbirini saglamayan
ya da sorudaki kriterlerle hicbir alakast olmayan ¢6ziimler bu kategoride
Bos Soruya cevap verilmemistir.

Kategorilerin frekans ve yiizde tablolar1 olusturulmustur. Dogru kategorisi i¢in ise
farkli bir yol izlenmistir. Ogrenci tam olarak dogru cevabi yazmasa bile, yani ¢dziimler
sorunun Olgmeyi hedefledigi kriterlerin bir kismini saglayip bir kismini saglamasa da
konuya dair kavramsal ve islemsel bilgiye ait kriterlere sahip olabilecegi gbéz Oniinde
bulundurularak “dogru” kategorisi ylizde ve frekans olarak ifade edilmek yerine, kriterler
cergevesinde ayr1 bir analize tabi tutulmustur. Smavdaki sorularin igerdigi kriterler esas
alinarak yapilacak analiz i¢in Baki ve Kartal (2004) tarafindan gelistirilen kavramsal ve
islemsel bilgi 6l¢egi kullanilmistir. Sinav sorularmin igerdigi bir Kritere uygun cevaplari kag
kisinin verdigi frekans ve yilizde olarak hesaplanmistir. Boylece 6grencilerin kavramsal ve
islemsel bilgisi hem kriter bazinda hem de puan ortalamasi olarak betimlenmistir. Sinavdan
alinabilecek toplam puan 100 olup sinavin cevap anahtar1 ve sorularin puan bilgileri Ek 3’te
verilmistir.
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Bulgular

Bu boéliimde arasgtirmanin amaci dogrultusunda arastirma sorularina cevap
aranmistir. Cebir sinavinin islemsel sorularla baglamasindan dolayir 6nce islemsel kisminin
analizi sonrasinda ise kavramsal kisminin analizinden elde edilen bulgular sunulacaktir.

Genel bir bakis agis1 saglamak i¢in Oncelikle cebir sinavina verilen cevaplardan
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasi tespit edilmistir. Tablo 2’de Ogrencilerin hem
toplamdaki puan ortalamasi hem de kavramsal ve islemsel puan ortalamalar1 goriilmektedir.

Tablo 2: Cebir Sinavi Puan Ortalama Tablosu

Cebir  Sinavi Cebir Sinavindaki Cebir Smavindaki Islemsel
Puan Ortalamasi1 Kavramsal Sorularin Puan Ortalamas:1 Sorularin Puan Ortalamasi
17,33 9,15 8,1

Yapilan sinav Ek-3’te sunulan cevap anahtar1 dikkate alinarak 100 puan iizerinden
degerlendirildiginde, 6grencilerin gordiikleri konular olmasina ragmen puan ortalamalarinin
oldukea diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilerin cebir smavinda islemsel sorulardan hangilerini bos birakip hangilerini
yanlis yaptiklar1 Tablo 3’de sunulmustur. Soru numaralarindan sonraki “I” harfi sorunun
islemsel bir soru oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 3: Cebir Smavindaki Islemsel Sorulara Ait Yanlis ve Bos Cevaplarin Frekans ve Yiizde Tablosu

La() 1b () 2(D) 3(0) 4(T) 5(1)
14 17 18 23 28 25
25 29 N 45 44 40

Tablo 3’e gore en ¢ok yanlis yapilan islemsel soru %35,44 ile 4. sorudur.

4. Soru isleminin sonucu kactir?
1

. I Y
‘I+?.2+2_23.3

Bu soruda yapilan en yaygin hata ise 6grencilerin islem dnceligine 6nem vermeden
islem yapmasidir. Cebir sinavinda en ¢ok bos birakilan soru ise %56,96 ile 3. sorudur.

1. Soru: 2x+3y=13

X—Yy=—1 olduguna gore, x ve y kactir?

Bu soru, birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemlerin ¢oziimiinii igermektedir.
Ogrencilerin en ¢ok bu soruyu bos birakmalari, bu konuda bir fikirlerinin olmadigin
gostermektedir.

Ogrencilerin cebir smavindaki sorulara verdikleri yanitlar islemsel kriterleri
saglama agisindan soru bazinda da Tablo 4’te incelenmistir. Asagidaki tabloda bos hiicreler
sorunun ilgili kriteri dlgmeyi hedeflemedigini gostermektedir. Ornegin la numarali soru
sadece Al ve A2 kriterlerini 6lgmeyi hedeflemektedir.
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Tablo 4: Cebir Smavina Verilen Cevaplarin Sagladigi Islemsel Kriterlerinin Frekans ve Yiizdeleri

Al A A B C
40 29
) Y 25
2 5
] T 10 8
i A
1 13 5 10

Tablo 4’teki bulgularin ayrintili analizi asagida sunulmustur.

1. Soru: 3x+5 =y denkleminde

a) x=4iciny nedir?
b) y=20i¢inx nedir?

Birinci sorunun sahip oldugu kriterler a sikkinda Al ve A2’dir (Ek-1).
Ogrencilerden, islemleri adim adim yapma kriteri A1’i saglayanlarin oran1 %50,6 (40 kisi),
onceden Ogrenilen matematik bilgilerini (teorem, tanim, onerme, 6zellik ve bagmti) bilgi
diizeyinde kullanma kriteri olan A2’yi saglayanlarin orami %36,7°dir (29 kisi). Burada
ogrencilerin yarisi soru ile ilgili islemleri rahatlikla yapabilmektedir. Fakat denklemdeki x ve
y degiskenleri icin istenilen degerleri bulabilen 6grencilerin ylizdesinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Ornegin, a sikkina bir 6grencinin yanlis cevabi asagida sunulmustur:

I) 35&+5 =y denkleminde

i 5 . G s s 7 NN\ )
a) x=4 i¢in alabilecegi y degeri nedir? ne of v
R . - GRS W
. B.GAS)20- = A2 (‘ﬁ‘éo ) M %

Sekil 1. Soru 1a’ya 6rnek bir 6grenci ¢oziimii

Sekilde goriildiigli lizere baz1 6grenciler X=4 i¢in y degerini bulmaya calisirken y
icin de 20 degerini vermislerdir (b sikkinda y=20 i¢in x degeri sorulmaktadir). 12=20 elde
eden Ogrenci X’i bulmasi gerektiginden 12X=20 denklemini ¢6zmeye karar vermistir.
Buradan da goriildiigii tizere 6grenciler en temel cebirsel islemlerde dahi zorlanmaktadirlar.

1b numarali soruda ise kriterler A1, A2 ve A3’diir (Ek-1). Ogrencilerden, islemleri
adim adim yapma kriteri A1’i saglayanlarin oram1 %39,2 (31 kisi), onceden Ogrenilen

2. soru: 3x-4<14 esitsizliginin ¢oziim kiimesini bulunuz.

matematik bilgilerini (teorem, tanim, dnerme, 6zellik ve bagint1) bilgi diizeyinde kullanma
kriteri olan A2’yi saglayanlarin oran1 %39,2 (31 kisi) ve bagintilarin agilimini yapma,
tersine verilen bir agilimi bir baginti olarak yazma kriteri A3’{i saglayanlarin orani ise
%31,6°dir (25 kisi). Burada oOgrencilerin y degiskeni yerine verilen ifadeyi yazarken
zorlandiklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi bu soruda a sikkinda verilen denklemin ters
isleminin s6z konusu olmasi olabilir. Bu nedenle 6grencilerin bu kritere uygun cevabi verme
orani daha dustktiir.

Ikinci sorudaki kriterler A1, A2 ve C1’dir (Ek-1). Ogrencilerden, islemleri adim
adim yapma kriteri A1’1 saglayanlarin orant %40,5 (32 kisi), 6nceden 6grenilen matematik
bilgilerini (teorem, tanim, 6nerme, 6zellik ve baginti) bilgi diizeyinde kullanma kriteri olan
A2’yi saglayanlarin oran1 %6,3 (5 kisi) ve matematigin dilini olusturan sembol ve ifadeleri
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anlama, kullanma, yazma, kisaltma ve sadelestirme kriteri C1’i saglayanlarin orant %
3,8’dir (3 kisi).

Ogrencilerin ¢ogu bu sorudaki esitsizligi gz 6niine almadan, denklem varmis gibi
soru ¢Oziimii yaparak tek bir deger bulmuslardir. Bunun bir 6rnegi asagida verilmistir:

4<1 4\g$itsizliginin ¢Ozum kiimesini bulunuz.

D> Afi\Q — Q - ’L/\,'

S
—

Sekil 2. Soru 2’ye drnek bir 6grenci ¢oziimii (Esitsizligin dikkate alinmamasi)

2y 33%-

Bu tiir ¢6ziimlerin sebebinin, Ogretmenlerin “Esitsizlikleri de denklem gibi
bilinenler bir tarafa bilinmeyenler bir tarafa mantigiyla ¢ozebiliriz. Aradaki tek fark ‘esittir
(=) sembolii’ degil de esitsizlik sembolii olmas1” gibi ifadelerin asir1 genellestirilmesinden
oldugu diisiiniilebilir.

Diger yandan bazi Ogrenciler ise esitligi ¢ozerken mutlak deger varmis gibi
diisiinmiisler ve ona gore bir ¢6ziim kiimesine ulagsmislardir.

2) 3X-4<14 esitsizliginin ¢dzim kiimesini bulunuz.

< — {4 1L

Sekil 3. Soru 2’ye 6rnek bir 6grenci ¢oziimleri (Mutlak deger olarak diisiinme)

Ogrencilerin bu soruda genel olarak A2 ve C1 kriter yiizdesi oldukca diisiiktiir.
Yani matematigin dilini olusturan sembol ve ifadeleri anlama, kullanma, yazma, kisaltma ve
sadelestirme bilgisi baglaminda dgrencilerin yetersiz oldugu goriilmektedir.

3. soru: 2x+3y=13

X—Yy=—1 olduguna gére, x ve y kactir?

Ucgiincii soru Al, A2, B3 ve C1 kriterlerini 6l¢gmektedir. Ogrencilerden, islemleri
adim adim yapma kriteri A1’i saglayanlarin oranm1 %13,9 (11 kisi), 6nceden Ogrenilen
matematik bilgilerini (teorem, tanim, 6dnerme, 6zellik ve bagint1) bilgi diizeyinde kullanma
kriteri olan A2’yi saglayanlarin oram1 %12,7 (10 kisi), onceden Ogrenilen matematik
bilgilerini (tanim, 6nerme ve teorem) kavrama veya uygulama diizeyinde kullanma kriteri
olan B3’l saglayanlarin oran1 %10,1 (8 kisi) ve matematigin dilini olusturan sembol ve
ifadeleri anlama, kullanma, yazma, kisaltma ve sadelestirme kriteri C1°1 saglayanlarin orani
ise % 11,4°tiir (9 kisi). Ogrencilerin dnceden dgrendigi bilgileri kullanmakta ve ifadeleri
kisaltma veya sadelestirmede basarisiz olduklar1 sdylenebilir.
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Bu soruda yaygin olarak yapilan hata x=0 degeri verilip ardindan y=0 degeri
verilerek iki deger bulmaya calisilmasidir. Bunun sebebi ise denklemlerde grafik ¢izimini
yaparken bu yontemin derste kullanilmasi ile bu durumun karistirilmasi olabilir. Ayrica
diger bir yaygin hata ise yok etme metodunun yanlis hatirlanmasidir. Bagka bir deyisle,
denklemleri taraf tarafa toplayip katsayilar uygun olmadigi halde degiskenlerin yok
edilmesidir.

4. soru:
1

1
3

Dérdiincii sorudaki kriterler A1, A2 ve C1°dir (Ek-1). Ogrencilerden, islemleri
adim adim yapma kriteri Al’1 saglayanlarin oram1 %8,9 (7 kisi), 6nceden Ogrenilen
matematik bilgilerini (teorem, tanim, onerme, 6zellik ve bagint1) bilgi diizeyinde kullanma
kriteri olan A2’yi saglayanlarin oran1 %2,5 (2 kisi) ve matematigin dilini olusturan sembol
ve ifadeleri anlama, kullanma, yazma, kisaltma ve sadelestirme kriteri C1’i saglayanlarin
oran1 % 7,6°dir (6 kisi). Bu soruda yapilan yaygin hata islem 6nceligine dnem vermemekten
kaynaklanmaktadir (Bakiniz Sekil 4). Ogrencilerin rastgele hatta kendilerine kolay gelecek
sekilde islem yaptiklar1 goriilmektedir.

T

N 2 3

- 1sleminin sonucu kagur?

; S . g

_{:3- » i = 2 e

— ~ A
2 5w T T o~ 6.2 .3\ \
‘\#_ P s ey = e T S 8 o “ - SQ

g < Q 3 10 O S )

Sekil 4. Soru 4’de 6rnek 6grenci ¢oziimii

5. soru: 813.4-20.25 isleminin sonucu kactir?

Yukarida verilen 5. sorunun 6lgmeyi hedefledigi kriterler A1, A2, B3 ve Cl’dir
(Ek-1). Ogrencilerden, islemleri adim adim yapma kriteri A1’i saglayanlarin oran1 %15,2
(12 kisi), onceden ogrendigi matematik bilgilerini (teorem, tanim, onerme, o6zellik, ve
bagint1) bilgi diizeyinde kullanabilme kriteri A2’yi saglayanlarin orant %16,5 (13 kisi),
onceden Ogrendigi matematik bilgilerini (teorem, tanim, Onerme, oOzellik, ve baginti)
uygulama diizeyinde kullanabilme kriteri B3’ti saglayanlarin oram1 % 6,3 (5 Kkisi),
matematigin dilini olusturan sembol ve ifadeleri anlama, kullanma, yazma, kisaltma ve
sadelestirme kriteri C1’i saglayanlarin oran1 % 12,7 dir (10 kisi). Burada dikkat ¢eken bulgu
cok az sayida 6grencinin B3 kriterine uygun cevap vermesidir. Bagka bir deyisle, 6grenciler
islii ifadelerle ilgili 6grendiklerini uygulamaya dokememekte ya da yanlis yapmaktadirlar.
Burada gozlenen en yaygin hata ise dgrencilerin 813.4-20.25 ifadesinde tabanlari direkt
carpmalaridir. Bu hatay1 yapan 6grenciler islemi asagidaki gibi gergeklestirmislerdir:

(8.4.2)13-20+5 ye (23)13=216
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Buradan da 6grencilerin iislii sayilarda sadece islemsel bilgilerinin degil kavramsal
alt yapilarinin da yetersiz oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin cebir smnavinda kavramsal sorulardan hangilerini bos birakip
hangilerini yanlis yaptiklar1 da Tablo 5’te incelenmistir. Sinavdaki kavramsal sorular 6, 7, 8,
9 ve 10. sorular olup soru numaralarindan sonraki “K” harfi sorunun kavramsal bir soru
oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 5: Cebir Sinavindaki Kavramsal Sorulara Ait Yanlis ve Bos Cevaplarin Frekans ve Yiizde Tablosu

6 (K) 7 (K) 8 (K) 9 (K) 10(K)
Yanli 56 45 16 32 26
(%70,9) (%57) (%20,3) (%40,5) (%32,9)
Bos 14 31 11 39 45
(%17,7) (%39,2) (%13,9) (%49,4) (%57)

Tablo 5’te goriildigii gibi kavramsal sorularda en ¢ok yanlis yapilan soru %70,9 ile
6. sorudur. Bu soru iislii ifadelerle ilgili kavramsal bir sorudur.

6. soru: Bir bakteri bir dakikada 3 e boliinerek ¢ogalmaktadwr. Buna gore dakika ve olusan bakteri sayisini ifade
eden denklemi yaziniz ve 10. dakikada kag¢ bakteri olacagin: belirtiniz.

Bu soruda ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 nokta dsli ifadelerde denklem
olusturmadir. En sik yapilan hata ise 3.3.3....3 (10 tane) olarak denklemi ifade edip islem
sonucunu 3x10=30 olarak yazmalaridir. Yani 6grencilerin iislii ifadelerin kavramsal yapisini
anlayamadiklar goriilmektedir.

En ¢ok bos birakilan soru ise %57 ile 10. sorudur. Bu soru denklemin ¢oziim
kiimesindeki noktanin anlamim1 ve denklemin grafigini iceren kavramsal icerikli bir
sorudur.

10. soru: B(3,1) noktast ax+3y-6=0 denkleminin ¢oziim kiimesinde ise bu denklemin y eksenini
kestigi noktayr bulunuz.

Bu sorunun en ¢ok bos birakilan soru olmasi, denklemlerin uygulamalar1 konusunda
ogrencilerin genel olarak bir fikre sahip olmadigimi ve durumu anlamlandiramadiklarim
gostermektedir.

Ogrencilerin cebir smavina verdikleri yanitlar kavramsal kriterleri saglama agisindan
soru bazinda Tablo 6’da incelenmistir.
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Tablo 6: Cebir Smavina Verilen Cevaplarin Sagladigi Kavramsal Bilgi Kriterlerinin Frekans ve
Yiizdeleri

A ‘ B C
1 2 3 1 2 3 4 1 2 3
8 8
(K) ( (%3,8)
(%10,1) %10,1) (%3,8)
1 1 4
(K) 6 5 (%5,1)
(%20,3) (%19) (%1,3)
5 1
(K) 2 2 1
(%65,8) (%65,8) (%13,9)
8 5
(K) (%6,3)
(%10,1)  (%6,3) (%6,3)
8
0(K) (%2.5)
(%10,1) (%8,9)  (%8,9) (%1,3)

Tablo 6’da kriterleri saglama frekans ve yiizdeleri verilen sorular, icerdikleri kriterlerin
anlamlarina gore daha ayrintili bir analize de tabi tutulmustur.

6.soru: Bir bakteri bir dakikada 3 e boliinerek cogalmaktadir. Buna gére dakika ve olusan bakteri sayisini ifade
eden denklemi yaziniz ve 10. dakikada kag¢ bakteri olacagin: belirtiniz.

Altinct soru islii sayilarda kavramsal bilgiyi Olgcen bir sorudur ve o&lgmeyi
hedefledigi kriterler A1, B2, C1 ve C3’tiir (Ek-1). Ogrencilerden islemleri adim adim yapma
kriteri A1’1 saglayanlarin oran1 %10,1 (8 kisi), sorunun 6ziinii kavrayarak verilenle istenen
arasinda mantikli iligki kurarak ¢6ziim yolu bulma kriteri B2’yi saglayanlarin oran1 %10,1 (8
kisi), matematigin dilini olusturan sembol ve ifadeleri anlama, kullanma, yazma, kisaltma ve
sadelestirme kriteri C1’i saglayanlarin oranm1 % 3,8 (3 kisi); verilen bagintilari kendi
aralarinda iliskilendirerek baska bir bagintiya doniistiirme kriteri C3’li saglayanlarin oran1 %
3,8’dir (3 kisi). Bu degerlere bakildiginda 6grencilerin iislii sayilarin igerdigi kavramsal
kriterlere yeterli oranda uygun cevap vermedikleri goriilmiistiir. Ozellikle ifadeyi kisaltma,
sadelestirme veya verilen ifadeyi bagka bir ifadeye doniistiirme konusunda oldukga yetersiz
olduklar1 anlagilmaktadir.

Gozlemlenen en yaygin hata ise 3.3.3....3 (10 tane) olarak denklemi ifade edip islem
sonucunu 3x10=30 olarak yazmalaridir. Buradan yola ¢ikarak ogrencilerin islii ifadelere
iliskin kavram bilgisi ve iislii ifade olusturma noktasinda zorluklar yasadiklar1 sdylenebilir.

7.soru: Ahmet’in kumbarasinda 25 kurusluk ve 50 kurusluk olmak iizere toplam 50 adet madeni para
bulunmaktadir. Ahmet’in kumbarasinda toplam 20 TL olduguna gére 25 ve 50 kurusluk madeni paralardan
kagar tanevardir?

Yedinci soru birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem sistemleri konusundaki
kavramsal bilgiyi dlgen bir sorudur. Sorunun 6lgmeyi hedefledigi kriterler Al, B2, B4 ve
C2’dir (Ek-1). Ogrencilerden, islemleri adim adim yapma kriteri A1’i saglayanlarin orani
%20,3 (16 kisi), sorunun 6ziinii kavrayarak verilenle istenen arasinda mantikli iligki kurarak
¢oztim yolu bulma Kriteri B2’yi saglayanlarin oran1 %19 (15 kisi), soruyu bir biitiin olarak
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algilayarak verilen ipuglarin1 yerinde ve dogru bir sekilde degerlendirme kriteri olan B4’
saglayanlarin oram1 %1,3 (1 kisi), problemi denkleme doniistiiriip denklemi ¢6zme Kriteri
C2’yi saglayanlarin oram1 %5,1°dir (4 kisi). Burada 6grenciler 6zellikle soruyu bir biitiin
olarak algilamada yanilgiya diismiistiir. Sorudaki ipucu olan toplam 50 adet madeni para
ifadesini goz ardi edip, rastgele miktarlar vererek kurus hesaplariyla istenilen degeri
bulmaya calismislardir. Ogrencilerin en yaygin rastlanan ¢oziim sekli ise para miktarlarina
deneme yanilma yontemi ile degerler vermeleridir.

8. soru: Bir saymin 3 katinin 5 fazlasi 20 ise bu say: kagtir?

Sekizinci soru, bir bilinmeyenli denklem kurma ve ¢ozme ile ilgili kavramsal
bilgiyi 6lgen bir sorudur. Olgmeyi hedefledigi kriterler ise Al, A3 ve C2’dir (Ek-1).
Ogrencilerden, islemleri adim adim yapma kriteri A1’i saglayanlarmn oran1 %65,8 (52 kisi),
bagintilarin agilimini yapma, tersine verilen bir agilimi bir bagint1 olarak yazma kriteri A3’i
saglayanlarin oran1 %65,8 (52 kisi), problemi denkleme dondistiiriip denklemi ¢6zme Kriteri
C2’yi saglayanlarin oran1 %13,9’dur (11 kisi). Genelde bu soru i¢in 6grenciler denklem
kurmadan deger vererek ya da tersten giderek ¢oziime ulasmislardir (Bakiniz Sekil 5).

8) Bir saymin 3 katinin bes fazlasi 20 ise bu say1 kagtir?

Sekil 5. Soru 8’e 6rnek dgrenci ¢oziimii

9. soru: Bir fabrikada bir haftada A makinesi 4x+7 tane civata tiretiyor B makinesi ise x+22 tane civata iiretiyor.
Haftada B makinesi daha fazla iiretim yaptigina gore A makinesi haftada en fazla ka¢ tane civata iiretir?

Dokuzuncu sorunun olgmeyi hedefledigi kriterler Al, A2, B1 ve C2’dir (Ek-1).
Ogrencilerden, islemleri adim adim yapma kriteri A1’i saglayanlarin oran1 %10,1 (8 kisi),
onceden G6grenilen matematik bilgilerini (teorem, tanim, 6nerme, 6zellik ve bagmti) bilgi
diizeyinde kullanma kriteri olan A2’yi saglayanlarin oran1 %6,3 (5 kisi), matematikteki
temel kavramlari ve bu kavramlarin anlamini bilme kriter olan B1°i saglayanlarin orant %6,3
(5 kisi) ve problemi denkleme doniistiiriip denklemi ¢6zme kriteri C2’yi saglayanlarin orani
%6,3’diir (5 kisi).

Burada oOgrenciler verilen ifadenin matematiksel bir modelini olusturmakta
zorlanmisglardir. Verilen iki denklemi ya esitlemeye calismiglardir ya da “fazla” kelimesini
esitsizlikteki “biiytliktiir (>) sembolii’ne uyarlayamamislardir.

10. soru: B(3,1) noktast ax+3y-6=0 denkleminin ¢oziim kiimesinde ise bu denklemin y eksenini kestigi noktay:
bulunuz.

Onuncu sorunun oOlgmeyi hedefledigi kriterler Al, A3, Bl, B3 ve Cl’dir.
Ogrencilerden, islemleri adim adim yapma kriteri A1’i saglayanlarin oram %10,1 (8 kisi),
bagintilarin agilimin1 yapma, tersine verilen bir agilim1 bir bagint1 olarak yazma kriteri A3’i
saglayanlarin orant %8,9 (7 kisi), matematikteki temel kavramlart ve bu kavramlarin
anlamimi bilme kriter olan B1’i saglayanlarin oram1 %8,9 (7 kisi), onceden Ogrenilen
matematik bilgilerini (tanim, Oonerme ve teorem ) kavrama veya uygulama diizeyinde
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kullanma kriteri olan B3’ii saglayanlarin oran1 %2,5 (2 kisi) ve matematigin dilini olusturan
sembol ve ifadeleri anlama, kullanma, yazma, kisaltma ve sadelestirme kriteri C1’i
saglayanlarin oran1 %1,3’diir (1 kisi).

Diger sorularda oldugu gibi bu soruda da 6grenciler bir konu ile ilgili 6grendigi bir
tanimi, teoremi veya Ozelligi uygulamaya dokmekte zorlanmiglardir. Ayrica cebirsel
ifadeleri sadelestirip yazma konusunda da yetersiz kalmiglardir. Genelde, verilen noktanin
koordinatlar1 ile denklemi iliskilendirememisler veya bu koordinatlar1 denklemde yerine
yazmalar1 gerektigini bilen Ogrenciler ise x degiskeni yerine yazacaklar1 degeri a
bilinmeyeni yerine yazmislardir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma kapsaminda meslek lisesi 9. sinif 6grencilerinin ortadgretim matematik
programindaki cebir konularma iligkin kavramsal ve islemsel bilgi yeterlilikleri
incelenmistir. Bu boliimde oncelikle, calismadan elde edilen bulgular arastirma sorularini
cevaplama baglaminda tartisilacak, sonrasinda ise karar vericilere, Ogretmenlere ve
arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulacaktir.

Calisma kapsaminda, birinci arastirmanin sorusu olan “Meslek lisesi 9. smif
ogrencilerinin ortadgretim matematik 6gretim programindaki cebir konularina ait kavramsal
bilgi yeterlilikleri nedir?”” sorusuna cevap aramak igin cebir sinavindaki kavramsal sorularin
puan ortalamasi incelenmis ve dgrencilerin puan ortalamalarinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
Bu durum ogrencilerin kavramsal bilgilerinin yetersiz olduguna isaret etmektedir.
Ogrencilerin iislii ifadelerle ilgili sorulara verdikleri cevaplarin kavramsal kriterleri diisiik
oranda sagladigi goriilmiistiir. Bu baglamda, tslii ifadeleri sadelestirme, kisaltma veya
verilen dslii ifadeyi iliskilendirip bagintiya doniigtiirme kriterlerini dlgen sorulara verilen
cevaplar yetersiz olarak degerlendirilmistir. Benzer bulgular Duatepe-Paksu’nun (2013)
¢alismasinda belirtilen “kuvvet ve kat kavramlarr” ile ilgili kavram yanilgilarina (2 V3 . 5 3
= 10 V3 veya V18 + V32 = V50 seklinde islem yapma) isaret etmektedir. Bu durum
Teachey’in (2003) c¢alismasinda belirttigi gibi kavramsal ve islemsel bilgi yetersizliginin
kavram yanilgilar1 iiretmesine ornek teskil etmistir. Ogrencilerin birinci dereceden iki
bilinmeyenli denklem sistemlerindeki kavramsal kriterlere uygun olarak verdikleri
cevaplarin oram diisiik olarak tespit edilmistir. Ozellikle bu konuda, soruyu bir biitiin olarak
algilayarak verilen ipuclarimi yerinde ve dogru bir sekilde degerlendirme ve problemi
denkleme doniistiiriip denklemi ¢dzme kriterlerinde yetersizdirler. Ogrencilerin yarisindan
fazlas1 birinci dereceden denklem ¢6zme ile ilgili genelde kavramsal kriterlere uygun cevap
verebilmigken, verilen durumu denkleme doniistiirme kriterinde yeterli diizeyde degildirler.
Bagka bir deyisle, 6grenciler verilen bir problemi denkleme ¢evirip ¢6zme yontemini degil,
denklem kurmadan baska islemsel yontemlerle ¢dzmeyi tercih etmektedirler. Ogrencilerin
biiyilk ¢ogunlugu, birinci dereceden esitsizliklerde de kavramsal kriterler agisindan
degerlendirildiginde yetersiz kalmaktadirlar. Ozellikle &nceden Ogrenilen matematik
bilgilerini (teorem, tanim, dnerme, 6zellik ve baginti) bilgi diizeyinde kullanma ve durumu
denkleme doniistiirme noktasinda zorluklar yagamaktadirlar. Coziim kiimesinde verilen bir
nokta ile birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemin iliskisini kuramamislardir. Kavramsal
bilgi, Hiebert ve Lefevre’nin (1986) calismasinda ifade edildigi gibi zihindeki bilgi aglar ile
iliski halinde olan bilgidir. Bu ¢alismada 6grencilerin kavramsal kriterlere uygun cevaplar
verememeleri, kavramlari iligskilendiremedikleri baska bir deyisle onlarin zihinlerindeki bilgi
aglarmin birbirinden kopuk Ve iliskisiz oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Meslek lisesi 9. sinif 6grencilerinin ortadgretim
matematik 6gretim programindaki cebir konularina ait iglemsel bilgi yeterlilikleri nedir?”
sorusuna cevap aramak i¢in kullanilan cebir sinavindaki islemsel sorularin puan
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ortalamasinin diisiik oldugu goriilmektedir. Birinci dereceden iki bilinmeyenli bir cebirsel
ifade verildiginde, degiskenlerden biri verilip digerinin degerini bulma noktasinda
ogrencilerin islemsel yeterliklerinin istenilen oranda olmasa da yeterli oldugu tespit
edilmistir. Ancak birinci dereceden esitsizliklerin ¢oziimii konusunda islemsel kriterlere
uygun cevap verme oram diisiiktiir. Ozellikle dnceden Ogrenilen matematik bilgilerini
(teorem, tanmim, Onerme, Ozellik ve baginti) bilgi diizeyinde kullanma ve cebirsel ifadeyi
sadelestirme, kisaltma gibi kriterlerde yetersizdirler. Bu konuda denklem ¢ozimi ile
esitsizlik ¢oziimiiniin birbirine karistirildigi ve denklemlerdeki ¢6ziim yoOnteminin asiri
genellenmesinden kaynaklanan kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
yanitlar1 birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem sistemlerinin ¢6ziimiinde islemsel
kriterleri diisiik oranda saglamaktadir. Ogrenciler 6zellikle iki degiskeni yok etme ile ilgili
sorun yasamislardir. Gergek sayilarda dort islem becerisinde de diisiik performans
gostermislerdir. Islem onceligine onem vermeden islem yapmaya c¢alismuslardir. Uslii
ifadelerde islemler konusunda da islemsel bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Ogrenciler 6zellikle iislii ifadelerle ilgilli dgrendikleri bilgiyi islemsel olarak uygulamakta
zorlanmisglardir. Genel olarak bakildiginda Voutsina’nin (2011) ¢alismasinda ifade edilen
“tekrarlayan model” burada olugsmamistir. Ciinkii kavramsal ve iglemsel bilginin birbirini
gelistirebilmesi i¢in her iki bilgi tiirlinliin de anlamli bir sekilde 6grenilmesi gerekir. Baska
bir deyisle, islemsel bilgilerin benzer durumlara transfer edilebilmesi igin islemlerin
anlamlandirilmast gerekir (Brownel, 1947; Dewey, 1910; akt. Hiebert ve Lefevre, 1986).
Islemsel sorularin kriterlerine bakildiginda genelde 6grencilerin islemsel bilgilerinin yetersiz
oldugu diistiniilmektedir.

Genel olarak bakildiginda bu calisma sonucunda meslek lisesi Ogrencilerinin
ortadgretim matematik O6gretim programinda cebir konusunda kavramsal ve islemsel
bilgilerinin yetersiz oldugu kanaatine varilmistir. Bu c¢alismanin, karar vericilere,
Ogretmenlere ve arastirmacilara yonelik dikkat ceken bazi sonuglart bulunmaktadir.
Ortadgretime baslayan bir Ggrencinin cebir konularinda temel matematik becerilerinin
kavramsal ve iglemsel olarak yeterli olmas1 gerekmektedir. Ayrica 6grenciler, ortadgretime
temel olusturmasi i¢in bu konular1 9. sinifin birinci doneminde gormektedirler. Tiim bunlara
ragmen oOgrencilerin temel matematik becerilerinde yetersiz olmalari, gerek ilkdgretim
acisindan gerekse de meslek liseleri agisindan uygulamaya doniik bazi hususlar
degerlendirmeyi gerektirmektedir.

Bunlardan biri ilkogretimde sinif ge¢me-kalma sisteminin dogru bir sekilde
uygulanmamasindan dolayr Ogretim programlarinin 6nemini kaybetmesidir. Bunun bir
sonucu olarak birgok Ogrenci temel matematik becerilerine sahip olmadan ortadgretime
gecmektedirler. Ozellikle bu durumdaki 6grencilerin biiyiik bir kismi meslek lisesine
gelmektedir. Bu noktada meslek lisesindeki 68retmenlerin yeni bir konuya gegmeden Once
ogrencilerin temel matematiksel becerileri agisindan hazirbulunusluklarini bilmesi ve
dikkate almasi1 gerekir. Nitekim arastirma konusu olan 9. smifin cebir konulart hem
matematigin en temel kavramlarindan fonksiyonlara hem de tiim ortadgretim matematik
ogretim programinda Ogrencinin karsisina ¢ikacak cebir 6grenme alanina temel teskil
etmektedir. BOylesi onemli bir konuda o6grencilerin kavramsal ve islemsel bilgi olarak
yeterli olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla ilkdgretim sisteminde Ogrencilere temel
becerilerin kazandirilmasit ve bu becerilerin yeterli bir sekilde oOlgiilmesi yoniinde
tyilestirilmelerin yapilmast gerekmektedir. Boylece oOgretmenler, bir {iist smifa veya
ortadgretime gecen bir dgrencinin temel becerileri hakkinda daha saglikli bir goriise sahip
olabilirler. Benzer 6neri ortadgretim sistemi igin de gergerlidir. Temel seviye olarak kabul
edilen 9. ve 10. sinifta matematik dersinde basarisiz olan 6grencilerin iist sinifa gegtiginde
basarisiz olduklar1 derslerden sorumlu tutulmalart gerekir. Ayrica dgretmenlerin matematik
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egitiminde kavramsal ve islemsel bilgi ile ilgili glincel arastirmalart takip ederek bilgi sahibi
olmalar1 faydali olabilir. Ozellikle meslek lisesinde gorev yapan Ogretmenler,
ogrencilerindeki temel matematiksel becerilerin gelisimini desteklerken bunu akademik bir
bakis agis1 ile Ogretim ortamlarina yansitabilirler. Ogretmenlerin herhangi bir konuyu
islemeden 6nce kavramsal bilgi ve islemsel bilgi arasindaki ayrima dikkat etmeleri ve buna
gore Oonlemler almasi tavsiye edilebilir.

Bu calismada, meslek lisesi 9. sinif dgrencilerinin ortadgretim programinda cebir
ogrenme alanindaki kavramsal ve islemsel bilgi yeterlilikleri betimlenmeye caligilmistir.
Bulgular dogrultusunda c¢esitli sorunlara deginilmistir. Arastirmacilarin, meslek lisesi
disinda farkli liselerde kavramsal ve islemsel anlamayr 6n plana c¢ikaran ve o6zellikle
literatiirde yeterince ele alinmayan kavramsal ve islemsel bilgi arasindaki iligkiye odaklanan
benzer ¢alismalar yapmalarinin literatiire katkida bulunacagi diistiniilmektedir.
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Ekler
EK-1 Kavramsal ve islemsel Bilgiyi Karakterize Eden Olcek
A: Islem Bilgisini Karakterize Eden Ol¢ek

Islemleri adim adim yapma.

Onceden 6grenilen matematik bilgilerini (teorem, tamim, dnerme, dzellik ve bagint1) bilgi
2 diizeyinde kullanma.

Bagntilarin agilimini yapma, tersine verilen bir agilimi bir bagint1 olarak yazma.
B: Kavram Bilgisini Karakterize Eden Ol¢ek
Matematikteki temel kavramlari ve bu kavramlarin anlamini bilme.

Sorunun 6ziinii kavrayarak verilenle istenilen arasinda mantikli iligki kurarak ¢oziim yolu

Onceden 6grenilen matematik bilgilerini (tanim, nerme ve teorem ) kavrama veya uygulama
3 diizeyinde kullanma.

Soruyu bir biitin olarak algilayarak verilen ipuglarini yerinde ve dogru bir sekilde

Problemi alt ve basit basamaklara ayirma.

Karmagik ve zor goriinen bir probleme yardimei olacak sekiller ¢izme veya genellemelerde

Problemi verilen sekil ve grafikle eslestirme.

Problemin 6zelliklerini ortaya koyarak problemi bu 6zellikleri igeren bilgilerle eslestirme

C: Islem ve Kavram Bilgisini Birlikte Karakterize Eden Olcek

Matematigin dilini olusturan sembol ve ifadeleri anlama, kullanma, yazma, kisaltma ve

Problemi denkleme doniistiiriip denklemi ¢ozme.

Verilen bagintilart kendi aralarinda iliskilendirerek baska bir bagintiya doniistiirme.

C6ziim sonucunda elde edilen sonucun mantikliligimi yorumlama.
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EK-2 Cebir Sinav1

Siavda yer alan sorularin yaninda parantez icinde belirtilen ifadeler sorularin icerdigi kirterlerdir.
Kriterlerin anlamlari i¢in EK-1’e bakiniz.

1) 3x+5 =ydenkleminde
a) x=4 i¢in y degeri nedir? (A1,A2)

b) y=20 i¢in x degeri nedir? (Al, A2, A3)

2)  3x-4<14 esitsizliginin ¢6ziim kiimesini bulunuz. (Al, A2, C1)

3) 2x+3y=13

x‘l—+y%——: 12 ﬁh%hguna gé%e, 2 ve y kactir? (A1, A2, B3, C1)

4)

isleminin sonucu kactir? (Al, A2, C1)

5) 813,4-20,25 jgleminin sonucu kagtir? (AL, A2, B3, C1)

6) Bir bakteri bir dakikada 3’e boliinerek gogalmaktadir. Buna gore dakika ve olusan bakteri sayisin
ifade eden denklemi yaziniz ve 10. Dakikada kag bakteri olacagini belirtiniz. (Al, B2, C1, C3)
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Ek-3 Cebir Sinavinin Cevap Anahtari
1) 3x+5 =y denkleminde

AL A 2)] 8) x=4 icin alabilecei y deeri nedir? )
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| v A% 2, C1,C1)
6) Bir bakteri bir dakikada 3°

¢ bollinerck gogalmaktadir. Buna gore dakika ve olugan
bakteri sayisim ifade eden

ter denklemi yaziniz ve 10, Dakikada kag bakteri olacagim
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7) Ahmet’in kumbarasinda 25 kurugluk ve 50 kurugluk olmok {izerc toplam 50 adet
madeni para bulunmaktadir, Ahmet'in kumbarasinda
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10) B(3,1) noklasi: ax+3y-6=0 denkleminin ¢dzm kiimesinde ise bu d
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la (Islemsel)
1b (Islemsel)
2 (Islemsel)

3 (Islemsel)

4 (islemsel)

5 (Islemsel)

6 (Kavramsal)
7 (Kavramsal)
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Zihinsel Engelli Bireylerin Arkadas Iliskileri Gelistirmede Grupla Miizik
Etkinliklerinin Oneminin Degerlendirilmesi

Assessment of importance of Music Events on Development of the Friend
Relationships by Individuals with Intellectual Disabilities

M. Abdulbaki Karaca® Hakan Sar1’ fsa agca®

Ozet
Miizik, birey heniiz anne karninda iken insan hayatina girmekte ve yagami boyunca da onu etkisi altina almaktadir.
Icine girdigimiz yeni binyilda miizigin sadece estetik bir deger olarak kalmayip birgok alanda insanoglunun
yararina kullanilacagi diisiiniilmektedir (Artan, 2001). Miizigin bireyin duygusal ve sosyal gelisimi iizerinde
olumlu etkisinin bilinmesine ragmen Tiirkiye’de miizik etkinliklerinin arkadas iliskilerini gelistirmedeki &nemine
yonelik calismalarin oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada zihinsel engellilerin arkadas
iliskileri gelistirmelerinde miizigin nasil bir yere sahip oldugu incelenmistir. Zihinsel engellilerden olugan 6grenci
gruplarina 4 ay boyunca saz, neyden olusan miizikal aletler kullanilarak etkinlikler diizenlenmistir. Aragtirmada
miizik ¢alinan ortamda &grenci rahatlar mi, arkadaglari ile beraber 6grenci ritim tutar mu, arkadaslari ile katildigi
miizik etkinliklerinden zevk alir mi, arkadaslar1 ile etkinlik 6ncesi ve sonrasindaki uyum diizeyi arasinda bir fark
gozlemlediniz mi gibi sorulara yanit arandi. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci zihinsel engelli dgrencilere
uygulanan miizikal etkinliklerin arkadas iliskilerini nasil etkiledigiyle ilgili ailelerin bilgi ve goriislerini almaktir.
Bu arastirma 2015-2016 dgretim yilinda Kahramanmaras il merkezinde Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezinde
zihinsel engelli cocugu bulunan 20 veliyi kapsamaktadir. Arastirmanin verileri nitel veri toplama tekniklerinden
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Teknigi kullamlarak toplanmistir. Goriisme Vverilerinin analizinde Betimsel Analiz
Teknigi kullanilmistir. Yapilan arastirmadan ortaya ¢ikan bulgulara gore miizigin sadece derse konsantre olma gibi
faydalarla sinirli olmadigi anlagilmaktadir. Ayrica grupla miizik etkinliklerinin hafif derecede zihinsel engelli
bireylerin sosyal iletisimlerine biiyiik dl¢iide faydalar sagladigi ortaya ¢ikmustir.
Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Miizik, Arkadas iliskisi

Abstract

Coming into human life when an individual was unborn, music exercises influence over him/her for the life. In this
new millennium that we are in, music not only remains as a aesthetic value but also is considered to be able to be
used for the benefit of human beings (Artan, 2001). Although the positive effect of music on the emotional and
social development of an individual, it is obvious that in Turkey, there are scarce amount of studies investigating
its effect on the development of friend relationships. Therefore, this study investigates the role of music on the
development of friend relationships by the individuals with intellectual disabilities. Events involving musical
instruments such as Saz — a stringed instrument, Ney - an end-blown flute - were held for the groups of students
with intellectual disabilities for 4 months. The study sought answers to the questions ‘Do the students relax in an
environment where music is played?’, ‘Does a student tap out the rhythm of music together with his/her friends?’,
‘Do they get pleasure out of the musical events in which they attend with their friends?’, ‘Did you observe any
difference in their pre- and post-activity levels of harmony with their friends?’. Hence, the study aims to inquire
about, and receive opinions on how the music activities intended for the students with intellectual disabilities
affect the friend relationships from their parents The study was conducted on 20 parents their children with
intellectual disabilities affect of whom attend to the Special Education Rehabilitation Centre located in the
provincial centre of Kahramanmaras in the school year of 2015-2016. The data for the study were collected by
using the qualitative data collection technique ‘Semi-Structured Interview’. Descriptive Analysis technique was
used to analyze the data collected through the interview. The findings from the study show that music provides not
only benefits such as helping concentration on the lesson etc. It has been revealed that music activities in a group
significantly contribute to the social interaction of the individuals with moderate intellectual disabilities.
Keywords: Special Education, Music, Friend Relationship
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Arkadaglik genel olarak goniillli, sosyal-duygusal ihtiyaglar1 karsilayan, karsilikli
sevgilerin paylasildig, kisisel iliski bicimi olarak ifade edilebilir (Demir ve Ozdemir, 2010;
Yager, 2002). Giilay (2009) ise akranlarla kurulan iligkileri ayn1 yasta ya da gelisim, olgunluk
diizeyinde olan; benzer ge¢mis, deger, yasanti, yasam tarzi ve sosyal baglami paylasan kisiler
arasinda karsiliklilik ve devamlilik gosteren etkilesimlerin biitiinii olarak tanimlamaktadir. Fehr
(1996) arkadasligin gelismesinde g¢evresel faktorlerin 6neminden bahsederken ayni fiziksel
cevrede yasayan insanlar farkli ¢evrelerde yasayanlara gore daha kolay arkadas olduklarini
belirtmistir. Arkadasliklarin sosyal ve duygusal gelisim {izerindeki faydalari kabul goriilen bir
gercektir.

Giddens ve Gloeckner (2005) iginde yasanilan kiiltiirel yapinin, kisinin davranislarini
sekillendirdigini belirtir. Bir gruba ait olmanin kisisel bir gereksinim oldugunu ifade eden
Gordan (2010) aidiyeti, bireyin kendisi i¢in 6nemli gordiigii ¢evre tarafindan bilinmeyi, kabul
edilmeyi, sevilmeyi ve degerli bulunup gilivenilmeyi istemesi sonucunda yasama yansiyan,
dogustan gelen bir gereksinim olarak diisiinmektedir. Bireylerin bir gruba ait olma istegine
sahip olan sosyal varliklar olduklarini ve bireyler igin en zor durumun sosyal ortamdan kopma,
yalniz kalma, reddedilme duygusu oldugunu ifade etmektedir. Bireylerin ait olma duygusu ile
etrafindaki kisiler tarafindan sevilme, kabul ve saygi gérme duygulart arasinda giiglii bir iliski
bulunmaktadir (Raffini,1996). Okul toplumunun en Onemli iiyeleri olarak adlandirilan
ogretmenler ve akranlari tarafindan sosyal olarak desteklenen dgrencilerin, okullarina yonelik
aidiyet gelistirebilecekleri ileri siiriilebilir. Aidiyetin temelinde bireyin kendisini bir grubun
tiyesi olarak hissetmesi yer almaktadir (Uslu, 2012). Arkadaslar ve 6gretmenlerden olusan okul
toplumuna kars1 6grencilerin aidiyet duygusu gelistirmesi 6nem arz etmektedir. Finn (1989)
okuldaki ders dis1 sosyal etkinliklere diizenli olarak katilan 6grencilerin okul toplumuna karsi
aidiyet duygularinin gelisecegini ve bunun sonucunda okulun 6grencilerin hayatinda 6énemli bir
yere sahip olacagini belirtmistir.

Kisinin kendi yasantis1 yoluyla amagli olarak belirli miiziksel davranislar edinme ve
bireyin miiziksel davranisimi amacli olarak kendi yasantisi araciligiyla gelistirme bir siire¢
olarak ifade edilmektedir (Davis, 1997). Miizik egitimi, bu noktada 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ozellikle ¢ocuklarin sosyal, kisisel ve arkadas iliskilerini gelistirmede miizige dayali aktiviteler
olumlu Katkilar saglamistir. Sarki sdylemek veya miizik yapmak gibi sosyal aktiviteler
cocuklarda problem ¢6zme, karar verme, dikkat ve koordinasyon kazanma gibi beceriler
kazandirirken ayni zamanda bir gruba dahil olma ve grup kimligi olusturma konusunda da
pozitif etkileri goriilmektedir (Harrison, 2011).

Miizik egitimine verilen 6nem cumhuriyetle birlikte artmis ve ilkokuldan itibaren
Ogrenciler miizik egitimi almaya baglamiglardir (Ugan, 1994; Sahin ve Duman, 2008).
Baslangicta normal okullarda 6gretim programi iginde bir ders olarak diisiiniilen miizik egitimi
giinlimiizde 6zel gereksinimli bireylerin toplumsal uyum ve sosyal iliskilerini gelistirilmesine
yonelik uygulanan egitimlerin onemli bir parcasi haline gelmistir (Eren, 2014). Insan
yasamindan Ornekler diisiindiigimiizde yetiskinler ve ¢ocuklar ¢ogu zaman duyduklar1 bir
miizigin etkisinde kalir, giin boyu o melodiyi mirildanir ve bazen elleri ve ayaklar ile eslik
edebilirken bazen de bu miizigi duyduklarinin farkinda bile olmayabilirler. Miizik 6zii itibari ile
egitsel bir nitelige sahiptir (Artan, 2001). Ayrica miizik egitimi insanin sosyal ve duygusal
yoniinli gelistiren insani bir hak olarak goriilmektedir (Ucan, 1996). Blythe (1998) ise insan
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hayatinda miizigin dogal bir egitimci oldugunu sdyler. Zihin engelli ¢ocuklar i¢in miizik
programlar1 planlanirken, amagclar belirlenirken bu c¢ocuklarin gelisim diizeyleri ve
hazirbulunugluluk diizeylerine goére mutlaka basitten zora dogru bir sira izlenmelidir.
Amaglarin hemen gergeklesmesi beklenmemelidir. Ayrica amaglarin farkli zaman dilimlerinde
kazandirilacagi unutulmamalidir (Artan, 2001).

Miizik etkinlikleri normal gelisim gosteren cocuklarda oldugu kadar 6zel egitime
ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin egitiminde de farkli amaglar i¢in kullanilmaktadir (Grop vd, 2010)
Fakat 0zel gereksinimli gruplara yonelik yapilan miizik etkinliklerinin baz1 zorluklari
bulunmaktadir. Artan (2001) bu zorluklar su sekilde siralamistir:

1. Ozel gereksinimli ¢ocuklar g6z kontag1 kurmada zorluk ¢ekebilirler,
. Yonergeleri izlemede zorluk ¢ekebilirler,

. Kendilerine giivenleri az olabilir,

. Belli bir siire oturmada problem yasayabilirler,

2
3
4. Verilen gorevleri tek basina tamamlamada giicliikleri olabilir, yardim gerekebilir,
5
6 Koordinasyonla ilgili sorunlari olabilir,

7

. Arkadaslarina vurma, ¢aligsmalar sirasinda arkadaslari ile konusma, arkadaslarini
rahatsiz etme davranislar1 gosterebilirler,
8. Grup aktivitelerine katilma ve yiiritmede zorluk ¢ekebilirler,
9. Dil gelisimlerindeki gecikme nedeni ile sorular1 cevaplayamama, tek veya bir iki
kelimelik cevaplar verme, sarkilara katilamama gibi problemler goriilebilir.
10. Sorumluluk almada gii¢liik yasayabilirler.

Grupla miizik etkinliklerinde yasanilan bu zorluklarla birlikte miizik etkinliklerinin
Ogrenci gelisimine uygun olarak siirdiiriildiigii takdirde grup aktivitelerine katilma ve
motivasyon gibi becerilerde artislar goriilebilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarda miizik
etkinlikleri, davranig problemlerinin azaltilmasinda, konusma bozukluklarinin sagaltiminda
olumlu sonuglar1 oldugu da bilinmektedir (Grob vd, 2010).

Bu aragtirmada zihinsel engelli 6grenci gruplarina 4 ay boyunca saz ve neyden olusan miizikal
aletler kullanilarak grup etkinlikleri diizenlenmis ve etkinlik sonunda 6grenci velileriyle goriistilerek
arkadas iliskiler gelistirmede miizik etkinliginin dnemi degerlendirilmistir. Ulkemizde 6zel gereksinimli
bireylerin Ozellikle zihinsel engelli bireylerin arkadas iliskileri gelistirmede miizik etkinliklerinin
degerlendirilmesine yonelik smirli aragtirmaya rastlanmustir. Ortaya cikacak bulgular, sonuclar ve
oOnerilerin alan yazina biiylik katkilar saglayacagi diisliniilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci
zihinsel engelli Dbireylerin arkadas iliskileri gelistirmesinde miizik etkinliginin  Onemini
degerlendirmektir. Arastirmamizin alt amaclarinda ise zihinsel engelli bireyin ne tiir miizikler
dinledigine, arkadaslar1 ile beraber diizenlenen miizik etkinligine katilma durumuna, Saz ve Neyden
olusan aletlerin arkadas iligkisini gelistirmede 6nemine zihinsel engelli bireyin grupla sarki sdylerken
gruba katilma durumuna, sarki sOylerken sesini ve nefesini arkadaglarina gore ayarlama durumuna,
arkadaslar1 ile birlikte miizik dinlerken rahatlayabilme durumuna ve sarki veya tiirkii soylerken
arkadaslari ile beraber ritim tutabilmeyle ilgili durumlarin ulagilmasina galisilacaktir.

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanma siireci ve
verileri analiz siireci hakkinda bilgiler verilecektir.
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Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilerek goriismeye katilan ailelerin goriislerinin
almmasi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemi bireyin kendisinde var olan sirlar1 ¢c6zmek ve kendi
cabasiyla sekillendirdigi toplumsal sistemlerin derinliklerini kesfetmek lizere gelistirdigi bilgi liretme
yollarindan birisidir (Ozdemir, 2010). Arastirmada aile goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
ile alinmis ve bu sekilde elde edilen verilerle daha iyi bir analiz sonucuna ulasilacagr amac¢lanmistir.
Ailelerin higbir baski altinda kalmadan gercek goriislerine ulasabilmek i¢in katilimcilarin rahatligi
acisindan Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezindeki bos siniflar segilip birebir goriismeler
saglanmistir. Boylece rahat bir ortam olusturarak velilerin kendi goriislerini oldugu gibi aktarilmasi
amaglanmustir.

Arastirma Grubu

Yart yapilandirilmis goriismeye katilan katilimer grubu 2015-2016 egitim o6gretim yili
Kahramanmaras il merkezindeki Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde ¢ocuklar1 bulunan 20
veliden olugmaktadir. Goriisme Oncesinde her veliye goriismelerin goniilliiliikk esasina gore oldugu ve
istedikleri zaman goriismeyi durdurabilecekleri ve goriisme kayitlarinin bilimsel bir ¢aligmada
kullanilacag1 belirtilmistir. Goriismeye katilan velilerin tamami (20: %100) evli olup katilimecilarin
biiyiik kismi (16: %80) ilkokul mezunu, bir kismui (3: %15) ortaokul mezunu biri ise lise mezunudur.

100%
80%
60%
40%

20%

ilkokul Mezunu Ortaokul Mezunu Lise Mezunu

0%
M Ailelerin Mezuniyet Durumu

Sekil 1. Ailelerin Mezuniyet Durumu
Veri Toplama Araci

Goriismelerde yar1 yapilandirilmis sorular sorulmustur. Bu teknikte arastirmaci Onceden
sormay1 planladigi goriisme sorularini hazirlar. Buna kargin aragtirmaci gériismenin akisina bagli olarak
farkli yan ya da alt sorularla gériismenin akisini etkileyebilir. Kisinin yanitlarini agmasini ve ayrintili
duruma getirmesini saglayabilir (Tiirniikli, 2000).

Goriisme sorulart hazirlanirken alanda c¢alisan uzman o6gretim iiyeleri ile alaninda uzman
Ogretmenlerle 6n bir goriisme yapilmistir. Konu ile ilgili alan yazin ayrintili incelenmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda goriigme sorulart hazirlanmistir. Velilerle goriisme yapilirken goriismenin
stirdiiriilebilmesinde yol gosterici hatirlaticilar kullanilmigtir. Plot ¢alisma sonrasinda son bir diizeltme
yapilarak asagidaki goriisme sorular hazirlanmustir.

1. Cocugunuz miizik dinliyor mu?

2. Hangi tiir miiziklerden hoslanir?

3. Arkadaglari ile beraber diizenlenen herhangi bir miizik etkinligine katilir m1?

4, Miizik etkinliklerinde kullanilan hangi miizikal aletlerin arkadas iliskilerinin

iyilestirilmesinde daha fazla etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?
5. Grupla sarki sdylerken ¢ocugunuz gruba uyum sagliyor mu?

6. Sark1 soylerken sesini ve nefesini arkadaslarina gore ayarlayabiliyor mu?
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7. Arkadagslar ile miizik dinlerken rahatladigini diistiniiyor musunuz?

8. Sark1 veya tiirkii sdylerken arkadaslar ile beraber ritim tutar mi1?

0. Miizigin ¢ocugunuzun arkadas iliskileri gelistirmesinde ne gibi faydalari oldugunu
disiiniiyorsunuz?

10. Arkadaslar ile beraber diizenlenen miizik etkinligi sonrasinda arkadas iligkilerinde bir

farklilik gézlemlediniz mi?
Verilerin Analizi

Zihinsel engelli 20 6grencinin velisi ile yapilmis olan yar1 yapilmis goriismelerin sonucunda
toparlanan kayitlarin iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan nitel verilerin olusturulmas i¢in 6zen
gosterilmistir. Her bir velinin goriislerinin yer aldig1 cevaplar degistirilmeden oldugu gibi aktarilmustir.
Verilen cevaplar lizerinde anahtar kelimeler Once transkriptlere yazilmis daha sonra bu anahtar
kelimeler dikkate alinarak analiz edilmis alt temalar olusturulmustur. Her bir soruda yilizde ve frekans
bilgileri olusturularak ilgili cevaplar oldugu gibi aktarilmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Ciinkii betimsel analiz, verilerin arastirma sorularini ortaya
koydugu temalara gore organize edilmesinde ve goriisme esnasinda kullanilan sorular veya boyutlar
dikkate alinarak sunulmasina imkan sagladigi i¢in bu yontem kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde zihinsel engelli bireylerin arkadas iliskileri gelistirmesinde miizik
etkinliklerinin 6nemi ile ilgili velilerle yapilan goriismeler esnasinda alinan nitel verilere dair bulgular,
frekans ve yiizde degerleri belirtilmistir. Zihinsel engelli bireylerin arkadas iliskileri gelistirmede miizik
etkinliklerinin 6nemine iliskin goriis ve oneriler grafiklerle birlikte analitik olarak analiz edilmistir.

1. Zihinsel Engelli Cocuklarin Miizik Dinleme Durumu

Gorlisme yapilan ebeveynlerin yaridan fazlasi (16:%80) 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarinin
miizik dinlediklerini ve dinlemekten mutlu olduklarimi belirtirken, (4: %20) si 6zel egitime muhtag
¢ocuklarmin miizik dinlemediklerini ve dinlemekten zevk almadiklarini belirtmistir.

100%
80%
60%
40%
20%

0%

Cocugum Miuzik Dinler Cocugum Muizik Dinlemez

Sekil 2. Zihinsel Engelli Cocuklarin Miizik Dinleme Durumuyla ilgili Bulgular
2. Zihinsel Engelli Cocuklarin Hoslandiklar1 Miizik Tiirleri

Goriisme yapilan zihinsel engelli cocuga sahip ebeveynlerin bir kag1 (4:%20) ¢ocuklarinin Tiirk
Halk Miiziginden hoslandigini ifade etmektedir. Ailelerden bir kismui (4:%20) zihinsel engelli
cocuklarmin oyun havalarindan hoslandigini belirtirken bir kism1 ise (4: %20) ilahilerden hoslandigin
sOylemektedir. Ailelerin bir kagi ¢ocuklarinin (4: %20) her g¢esit miizikten hoslandigini, bir kismui
(6:%30) pop miizikten hoglandigin, kii¢iik bir kismi ise (2:%10) tiirkiilerden hoslandigini belirtmistir.
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Sekil 3. Zihinsel Engelli Cocuklarin Hoslandiklar1 Miizik Tiirleri

3. Zihinsel Engelli Cocuklarin Arkadaslar: ile Beraber Diizenlenen Herhangi bir Miizik
Etkinligine Katilma Durumlar

Gorligsmeye katilan ailelerin yarindan fazlasi (16:%80) okulda yapilan etkinliklerin yaninda okul
disinda arkadaslari ile beraber diizenlenen miizik etkinliklerine katildiklarini ve bundan zevk aldiklarim
ifade etmistir. Onlara gore zihinsel engelli cocuklari grup etkinliklerinde sosyal bir ortama kavusuyor bu
sebeple zihinsel engelli gocuklarinin grup etkinliklerinden hoslandigini belirtmislerdir.

Asagida bu durumu yansitan veli goriisiine yer verilmistir.

““ Daha once yurt disinda katilmis ve arkadaslari ile beraber sarki soylemigti. Uyum
sagladigin diisiiniiyorum. Cocugum grup etkinli esnasinda nerde oturulur nerde kalkilir biliyor
ve uyguluyor’’ (Veli 5).

Goriismeye katilan ailelerden bir kismi ise (4:%20) c¢ocuklarinin sadece okul igerisinde
diizenlenen miizik etkinliklerine katildigim belirtmistir. Asagida bu durumu yansitan veli goriisline yer
verilmistir.

““ Eskiden belediyenin diizenlemis oldugu bir program vardi. Orada miizikal aletlerle
etkinlik diizenlenirken ¢ocugum fliite ve davula karsi merakindan dolayi etkinlige katilirdi.
Ancak su an sadece okulda 4 ay diizenlenmis olan miizik etkinligine katildi. onun haricinde okul
disinda herhangi bir miizik etkinligine katilmadi’” (Veli 6).

100%
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20%

Okul Disinda da Muzik Etkinliklerine Katilanlar Sadece Okuldaki Muzik Etkinliklerine Katilanlar

0%
Sekil 4. Zihinsel Engelli Cocuklarin Arkadaslariyla Birlikte Diizenlenen Miizik Etkinliklerine Katilma Durumu

4. Zihinsel Engelli Ogrencilere Yonelik Miizik Etkinliginde Kullanilan Miizikal Aletlerin
Arkadas Iliskilerini Gelistirme Durumu

Goriigmeye katilan ailelerin yarisindan fazlasi (14: %70) etkinliklerde ¢alinan Ney’in zihinsel
engelli cocugun arkadas iliskileri gelistirmesinde daha fazla faydali oldugunu ifade etmistir. Asagida bu
durumu gdsteren veli goriisiine yer verilmistir:
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“Miizik etkinliklerinde farkli miizikal aletler kullanildi bunlar arasinda ¢ocugumun Ney
ile rahatladigint ve stres attgini diigtiniiyorum. Hareketli ve davranis problemleri olan bir
¢ocuga sahibim. Bence c¢ocugum iizerinde Ney'in sakinlestirici bir ozelligi var bu da
hirginligimin azalmasina sebep oluyor. Daha sakin kalmasi iliskilerinde olumlu degisimler
meydana getiriyor’’ (Veli 11).

Gorilismeye katilan ailelerden yarisindan azi (6: %30) etkinliklerde ¢alinan sazin daha fazla
etkili oldugunu ifade etmistir. Asagida bu durumu gdsteren veli goriisiine yer verilmistir:

““ Cocugum tiirkiileri dolayisiyla saz esliginde soylenen miizikleri daha fazla seviyor.
Saz etkinliklerinin daha hareketli ve etkilesimli oldugunu diistiniiyorum’’ (Veli 7).
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Sekil 5. Miizik Etkinliginde Arkadas Iliskilerini Gelistirmede Katkis1 Oldugu Diisiiniilen Miizikal Aletler
5. Grupla Sarki Soylerken Zihinsel Engelli Cocuklarin Gruba Uyum Saglama Durumu

Gorligmeye katilan ailelerin yaklagik yaris1 (8:%40) zihinsel engelli c¢ocuklarmin grup
etkinliklerine uyum saglayamadiklarini belirtmistir.

Asagida bu durumu yansitan veli gériisiine yer verilmistir.

“ Grup etkinligine katilmasiyla birlikte uyum saglamak istiyor . Istek ve kabiliyetinin
olmasina ragmen nefes probleminden dolayr uyum saglamada sorun yagiyor’’ (Veli 7).

Goriismeye katilan ailelerin bir kismu (8:%40) zihinsel engelli cocuklarinin grup etkinliklerine
katildiklarinda gruba uyum saglayabildiklerini ifade ederken, kiigiik bir kismi (4:%20) bununla ilgili
bilgi sahibi olmadiklarimi belirtmistir.
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Sekil 6. Grupla Sarki Soylerken Zihinsel Engelli Cocuklarin Gruba Uyum Saglama Durumu

6. Zihinsel Engelli Cocuklarin Miizik Etkinligi Esnasinda Sesini ve Nefesini Arkadaslarina
Gore Ayarlayabilme Durumu

Goriligmeye katilan ailelerin yarisindan fazlasi (12: %60) sesini ve nefesini arkadagslarina gore
ayarlayamadigini belirtmistir. Asagida bu durumu gosteren veli goriisiine yer verilmistir:
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““ Herhangi bir grup etkinliginde sesini ve nefesini arkadaslarima gére ayarlayamiyor
bunun sebebi etkinlik esnasinda verilen komutlart ve yonergeleri dinlemiyor’’ (Veli 6).

“ Cocugumun dikkati ¢ok c¢abuk dagildigindan dolay: etkinlik siirecinde sesini ve
nefesini arkadaslarima gore ayarlayamiyor’ (Veli 3).

Goriismeye katilan ailelerin kiiciik bir kismi (4: %20) sesini ve nefesini arkadaslarina gore
ayarlayabildigini belirtirken geriye kalan aileler ise (4: %20) bunu tam olarak bilemedigini ifade
etmistir.
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Sekil 7. Zihinsel Engelli Cocuklarin Miizik Etkinligi Esnasinda Sesini ve Nefesini Arkadaglarina Gore
Avyarlayabilme Durumu

7. Zihinsel Engelli Cocuklarin Arkadaslan Ile Birlikte Miizik Dinlerken Rahatlayabilme
Durumu

Goriismeye katilan ailelerin biiyiik cogunlugu (18: %90) arkadaglar ile birlikte miizik dinlerken
cocuklariin rahatladiklarini ifade etmistir.

Asagida bu durumu gosteren aile goriislerine yer verilmisgtir

““ Arkadagslary ile miizik dinlerken cocugumun rahatladigini diisiiniiyorum. Miizik
dinlerken fark ediyorum ki oglum hem stres atiyor hem egleniyor. Miizigin ¢cocugum tizerindeki
rahatlatici etkisi her davranisina yansimaktadir’’ (Veli 1).

*“ Arkadaslari ile miizik dinledikten sonra rahatladigim diisiiniiyorum. Genelde sinirli
olan ¢ocugum arkadaslar: ile birlikte miizik dinledikten sonra sinirlerinin yatigtigini
gozlemledim. Eve bile geldiginde rahat hali dikkatimi ¢cekmistir. Okula karst istegi de bu nedenle
artiyor’’ (Veli 2).

“ Cocugumun rahatladigini diigiiniiyorum ¢iinkii ¢ok daha mutlu oluyor. Daha
eglenceli bir ortamda oldugunu anlyyor ve mutlu olusunun tepkisini veriyor. Mutlu oldugu igin
bu etkinliklere daha fazla katilmak istiyor, etkinligi huzurlu olarak siirdiirebiliyor’’ (Veli 3).

Gorilismeye katilan ailelerden kiigiik bir kismu (2: %10) ¢ocugunun miizik dinlerken rahatlama
durumuyla ilgili bilgi sahibi olmadigin belirtmistir.
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Sekil 8. Zihinsel Engelli Cocuklarin Arkadaslari ile Birlikte Miizik Dinlerken Rahatlayabilme Duru

8. Zihinsel Engelli Cocuklarin Sarki veya Tiirkii Dinlerken Ritim Tutma Durumu

Goriismeye katilan ailelerin bir kismi (10: %50) ¢ocuklart sarki veya tiirkii dinlerken ritim
tutabildiklerini belirtmistir. Goriismeye katilan ailelerin bir kismi (6: %30) ¢ocuklar1 sarki veya tiirkii
dinlerken bazen ritim tuttuklarini belirtmistir. Asagida bu durumu gosteren veli goriisiine yer verilmistir.

““ Zihinsel engelli cocugum sarki veya tiirkii dinlerken alkislar ve ritim tutar fakat ¢ok
Jazla tutamaz kendisine alkisla demenizi bekler. Bunu genelde etkinlik siirecinde ogretmenleri
yapar. Ogretmenler tarafindan kendisine ritim tutmasi gerektigi séyleniyor’” (Veli 16).

““ Sarki veya tiirkii dinlerken ritim olarak alkislamay tutardi cocugum fakat biiytidiikce
bunun sikligi azaldi su an bazen tutuyor bazen tutmuyor’’ (Veli 2).

Goriligmeye katilan ailelerin bir kismi (4: %20) sarki veya tiirkii dinlerken gocuklarinin ritim
tutmadiklarini belirtmistir.
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Sekil 9. Zihinsel Engelli Cocuklarin Sarki Veya Tiirkii Dinlerken Ritim Tutma Durumu

9. Zihinsel Engelli Cocuklarin Arkadas iliskilerini Gelistirmede Miizigin Faydalarina
Iliskin Aile Goriisleri

Goriismeye katilan ailelerin biiyiik bir kismi (16: %80) arkadas iliskilerinin gelismesinde
miizigin faydali oldugunu belirtmislerdir.

Asagida bu durumu agiklayan aile goriislerine yer verilmistir.

“ Arkadas iligkilerini gelistirmede ¢ocugum icin miizigin faydali oldugunu
diigiinmekteyim. Burada uygulanan 4 aylik grupla miizik etkinligi neticesinde ¢ocugumun
konusma becerisinde ilerleme oldugunu fark ettim. Arkadaslariyla konusma yoluyla iletisimden
kaginan oglum egitim sonrasinda arkadaslart ile biraz daha konusmaya c¢aligtigin
gozlemledim™ (Veli 5).

“Grupla miizik etkinliklerinden sonra arkadaslari ile daha fazla iletisime gegtigini,
arkadaglarina daha fazla wyum sagladigim diistintiyorum. Sakinlestigini diisiiniiyorum ézellikle
yalniz kaldiginda sinirli olan ¢ocugum miizik etkinliklerinde sakinlestiginden dolayr arkadas
iliskilerine bu durum olumlu olarak yansidi”’ (Veli 4).

““ Miizigin ozellikle etkinliklerde Ney’in c¢ocuguma c¢ok iyi geldigini diisiiniiyorum
etkinliklere katildiklar: arkadaslar ile de iliskileri diizeliyor’’ (Veli 6).

Goriismeye katilan ailelerin kiiglik bir kism1 (4: %20) arkadas iligkilerinin gelismesinde miizigin
faydalar1 hakkinda goriis belirtmedi.
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Sekil 10. Zihinsel Engelli Cocuklarin Arkadas iliskilerini Gelistirmede Miizigin Faydalarina Iliskin Aile Gériisleri

10. Zihinsel Engelli Cocuklarin Arkadaslar1 ile Beraber Diizenlenen Miizik Etkinligi
Sonrasinda Arkadas Iliskilerinde Meydana Gelen Farklihk Durumu

Gorlismeye katilan ailelerin bir kismi (14: %70) arkadaglar ile beraber diizenlenen miizik
etkinlikleri sonrasinda ¢ocuklarinin arkadas iliskilerinde iyilesme meydana geldigini belirtmistir.

Asagida bu durumu yansitan veli goriislerine yer verilmistir.

““ Etkinliklere hangi arkadagslart ile katilmigsa o arkadaslar: ile iligkilerinde olumlu
yonde ilerleme gordiim. Etkinlige katildig1 arkadaglarina yakinlastigini diisiiniiyorum’’ (Veli 5).

““ Arkadaglar ile iliskilerinde diizelmeler oldu. Grup etkinliklerinden zevk aldigi ve
arkadaglart ile mutlu oldugu icin o giin etkinlikte neler yaptiysa eve geldiginde bizlere teker
teker anlatirdr’” (Veli 4).

““ Miizik etkinligine katildigi arkadaslart ile muhabbetinin arttigini diisiiniiyorum’’ (Veli
1).

Goriismeye katilan ailelerin bir kismi (2; %10) arkadas iligkilerinde faydalar gézlemlemedigi bir
kismi ise (4: %20) bu konu hakkinda bilgisi olmadigini belirtmistir.
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Sekil 11. Zihinsel Engelli Cocuklarin Arkadaslar1 ile Beraber Diizenlenen Miizik Etkinligi Sonrasinda Arkadas
[ligkilerinde Meydana Gelen Farklilik Durumu

Tartisma

Cagdas egitim sisteminin amaglarindan biri, 6zel gereksinimli bireylerin toplum igerisinde var
olmasini, olumlu arkadaglik iligkileri kurmasimi saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda grupla yapilan
miizik etkinliklerinde ritim tutma, eslik etme, grupla sarki sdyleme gibi ¢caligmalarin arkadaslik iligkileri
iizerindeki faydalari incelenmistir. Ciinkii insanlarin ilgi ve merakin1 ¢ekmekte etkili bir ara¢ olan
miizigin duygularin sekillendirmesinde ki tesiri kabul edilmektedir. lgili alan yazin incelendiginde
miizigin O6zel gereksinimli g¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini destekledigi ve arkadas
iliskilerini gelistirmede katkilar sagladigina iliskin arastirmalara rastlanmaktadir. Ornegin Kim, Wigram
ve Gold (2009) otistik ¢ocuklar {izerinde yaptiklari bir aragtirmada miizik terapisinin ¢ocuklarin sosyal
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ve duygusal becerilerini arttirdigini, motivasyonlarimt yiikselttigini dolayisiyla arkadas iliskilerinde
olumlu gelismeler kaydedildigi ifade edilmistir. Bir baska c¢alismada ise miiziigin konusma
bozuklugunun tedavisinde etkili oldugu goriilmiis ve bu durumun sosyal iliskiler iizerinde faydali
oldugu ortaya ¢ikmistir (Grob, Linden ve Osterman, 2010).

Miizik egitimi, sosyal ve toplumsal iliskileri gelistirmede 6nemli bir yere sahiptir. Ozellikle
arkadas iliskilerini gelistirmede miizige dayali aktivitelerin olumlu katkilar sagladigi gecmis
aragtirmalarda goriilmektedir. Grupla miizik etkinligi gibi sosyal aktiviteler ¢cocuklarda problem ¢6zme,
karar verme, dikkat ve koordinasyon kazanma gibi beceriler kazandirirken ayn1 zamanda bir gruba dahil
olma ve grup kimligi olusturma ydniiyle de olumlu etkileri goriilmektedir (Harrison, 2011). Bu sonuglar
g6z Oniine alindiginda miizigin arkadas iligkilerini ve 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal ve toplumsal
uyum becerilerini gelistirmelerinde katkilar sagladigi goriilmektedir.Dolayisiyla bu arastirma bulgular
geemis arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonucunda goriismeye katilan aileler miizik etkinligi oncesinde zihinsel
engelli bireylerin arkadas iligkilerinin istenen diizeyde olmadigini ifade etmistir. Zihinsel
engelli 6grencilerden bir¢ogunun arkadaglariyla ayni ortamda bulunmasina ragmen iletisim
kurmadigi, kendi esyalarini arkadaglari ile paylasmadigi ve diizenli olarak arkadaslariyla
oyunlar oynamadig1 belirtilmistir. Arkadaslari ile iletisim kurabilen zihinsel engelli bireylerin
ise bunu uzun siire devam ettiremedigi ifade edilmistir. Ayrica aragtirma sonucuna gore
miizigin bireyler iizerinde var olan olumlu etkisinin zihinsel engelliler iizerinde de oldugu
goriilmiistiir. Zihinsel engelli bireylerin biiyiikk bir kisminin miizikten hoslandig1 ortaya
cikmistir. Bu bireyler enstriiman seslerine 6zellikle bunlardan Ney’e karsi olumlu tepkiler
vermigtir.

Miizik etkinligi esnasinda zihinsel engelli 6grencilerin arkadaslariyla etkilesim kurdugu
gozlemlenmistir. Etkinlige katilan zihinsel engelli bireylerin miizik dinlerken rahatladig ortaya
cikmistir. Veliler ¢ocuklarinin miizik etkinlikleri sonrasinda daha sakin olduklarini, hem
arkadaslar1 ile hem de ebeveynleri ile daha pozitif iligkiler kurabildiklerini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte miizik etkinligi sonrasinda zihin engelli bireylerin eglendigi ve mutlu oldugu
da ifade edilmis, bu durumun arkadas iliskilerine olumlu yansidiginmi belirtilmistir. 4 aylik
miizik etkinligi sonunda zihinsel engelli 6grencilerin dikkat ve algi problemlerinde azalmalar
oldugu, akranlariyla iletisim kurma diizeyinde artislar meydana geldigi goriilmiistiir. Bu
durumun arkadas iliskilerine de yansidigim1 ifade eden aileler miizik etkinliklerinin
stirdiiriilmesi gerektigini belirtmektedir. Zihinsel engelli 6grenciler etkinlik dncesine nispeten
okula daha istekli geldikleri ifade edilmistir. Ayrica grupla miizik etkinligi sebebiyle
ogrencilerin Ogretmenleriyle iletisiminde de artislar meydana geldigi goriilmektedir. Akran
iligskilerinde problem yasandig1 gozlemlenen zihinsel engelli 6grenciler, grupla miizik etkinligi
sonrast iligkilerinde 6nemli derecede iyilesmeler saglandig belirtilmistir.

Miizik etkinliginin zihinsel engelli bireylerin sosyal ve duygusal gelisimlerine olumlu
etkileri oldugu anlagilmaktadir. Grupla miizik etkinliginin konusma becerilerinin gelismesine
de katkilar sagladig1 goriilmiistiir. Ozellikle hiperaktif ve davranis bozuklugu olan hafif derece
zihinsel engelli bireylerde ‘Ney’ kullanilarak yapilan miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin
sakinlesmesine ve daha az problem davranislar sergilemesine katki sagladig: veliler tarafindan
belirtilmistir. Miizige dayali etkinlikler 6zel gereksinimli ¢ocuklarin arkadas iliskileri {izerinde
olumlu katkilar sagladig1 arastirma sonuglarinda goriilmektedir. Dolayisiyla iilkemizde 6zel
egitim okullarinda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim gordiigii rehabilitasyon merkezlerinde
miizik etkinliklerinin daha sik kullanilmasi zihinsel engelli ¢ocuklar agisindan énemli oldugu
sdylenebilir. Okulda yapilan miizik etkinliklerinde miizikal aletler kullanilmalidir. Ozellikle
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Ney ve Saz gibi miizikal aletler grup etkinliklerine dahil edilmelidir. Miizik etkinliklerinin
zihinsel engelli bireylerin egitiminde daha fazla yer almasi i¢in ailelere ve 6gretmenlere yonelik
egitim seminerleri verilmelidir. Ayrica egitim fakiiltelerinin 6zel egitim boliimlerinde miizik
derslerine daha sik yer verilmelidir. ileriki arastirmalarda miizik etkinliklerinin duygusal
davranigsal bozuklugu olan, dawn sendromlu, otizmli, ve diger engel grubundaki ¢ocuklarin
arkadaglar1 ile iligkileri iizerinde etkisine yonelik deneysel calismalar yapilabilir. Miizik
etkinliklerinin farkli engel grubundaki 6grencilerin arkadas iligkilerine katkisiyla ilgili aile ve
Ogretmen goriisleri alinabilir.
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Egitim ve Ogretim Alanindaki Cevre Etigi Tez Cahsmalarmin Incelenmesi

Investigation of Thesis on Environmental Ethics in Field Education and
Training
Derya SONMEZ"

Ozet

Toplumsal yasamin hemen her alaninda meydana gelen hizli degisimler ve doniisiimler, bircok alanda etik
yaklagimin 6ne ¢iktig1 bir soylemler alan1 meydana getirmistir. Cevre etigi, insanlar ve dogal ¢evreleri arasindaki
iligkilerin i¢inde bulundugu toplumun degerleri ve kurallar1 ¢ercevesinde nasil sekillenmesi gerektigi, insanin
nelere ve kimlere kars1 sorumlu oldugu gibi konular ile ilgilenmektedir. Cevre etiginin amaci, doganin korunmasi
yaninda insanin mutlu olmasini saglamaktir. Arastirma 2016 yilina kadar Tirkiye’de egitim ve 6gretim alaninda
cevre etigi konusunda gergeklestirilen tez ¢aligmalarini incelemek amaciyla yapilmis tarama modelinde betimsel
aragtirma caligmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 7 tez calismasi olusturmaktadir. Bu ¢aligmalara, YOK Tez
Tarama Merkezine tarama i¢in “’gevre etigi’’ kelimeleri yazilip ve egitim-6gretim konu alani segilerek ulagilmigtir.
Tezlerin incelenmesi sirasinda, tez g¢alismalarinin yillari, yayimlanan {iniversite, tezin tiirli, arastirmacinin
cinsiyeti, c¢alisma grubu, arastirma modeli, arastirma yontemi inceleme kriteri olarak seg¢ilmistir. Analizler
sonucunda; ¢evre etigi konusunda 2009 yilindan 6nce egitim ve dgretim alaninda tez ¢aligmasina rastlanilmadigi
ve 2011 ile 2012 yillarinda hi¢ ¢aligma olmadigi, ¢evre etigi ile ilgili caligmalarin en ¢ok 2009 yilinda yapildigi,
calismalarm en fazla Gazi Universitesi tarafindan yayimlandigi, calismalarin %85,72’sinin yiiksek lisans ¢aligmasi
oldugu ve tez caligmalarini yiiriiten arastirmacilarin 6’sinin kadm, 1’inin erkek oldugu belirlenmistir. Calisma
sonuglari ilgili literatiirle detaylica tartisildiktan sonra konuyla ilgili 6nerilere yer verilmistir.
AnahtarKelimeler:Cevre etigi, tez degerlendirme, betimsel arastirma.

Abstract

The rapid changes and transformations that have taken place in almost every field of social life have brought a
field of discourse that has come to the forefront of many field ethical approaches. The relationship between
environmental ethics, people and natural environments is concerned with issues such as how society's values and
rules should be framed, who is responsible for what and who. The purpose of environmental ethics, besides the
protection of nature, is make the people happy. The research is a descriptive research study in the screening model
to examine the thesis on environmental ethics in the field of education and training in Turkey until 2016. The
study group of this study has 7 thesis studies. In these studies, the word " environmental ethics " was written for
the screening of the YOK (The Council of Higher Education) Thesis Screening Center and the subject area of
education was selected. During the examination of the thesis, the years of the thesis, university published, type of
thesis, gender of researcher, study group, research model, research method were determined as criterion. As a
result of the analyzes,it is determined that it was not seen any studies about the environmental ethics as thesis in
the fields of education and training before 2009,there were no studies in 2011 and 2012, and most of the studies
related to environmental ethics were carried out in 2009 and most of the studies published by Gazi University,
%85,72 of the studies were graduate thesis and the studies carried out by 6 females and 1 male researchers.After
discussed, the results of the study in detail with the related literature,it was given place to the proposals about the
subject.

Keywords:Environmentalethics, thesisevaluation, descriptiveresearch.

Giris

Etik, ¢cevre duyarliliginin ortaya ¢ikmaya basladigi 1960’11 yillara kadar toplumsal
yasami diizenlemesiyle smirli hiikiimler olarak varligini stirdiirmiistiir. Ancak, cevre
sorunlarmin iyice goriiniir hale gelmesi ve ¢evrenin diinyanin bu sekilde giindemine girmesiyle
birlikte etigin insanin dogaya iliskin edimlerini i¢ine alarak yeni bir boyut kazandig
goriilmektedir. Boylece insanin dogaya bakisina yon veren yeni bir etik dali olarak ¢evre etigi
dogmustur (Ozdemir, 2016).

Cevre etigi, insanlar ile dogal cevreleri arasindaki ahlaki iligkilerin sistemli olarak
incelenmesidir. Cevre etigi, ahlak kuralarinin insanlarin dogal diinya karsisindaki davranislarini
yOnettigini ve yonetmesi gerektigini varsayar. O halde, bir ¢evre etigi kurami bu kurallarin
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neler oldugunu, insanlarin kimlere ve nelere kars1 sorumluluklari bulundugunu agiklamak ve bu
sorumluluklarin neden hakli oldugunu gostermek zorundadir (DesJardins, 2006).

Cevre etigi, insanlarin doga ve doga unsurlari ile olan iliskilerinde, neyin dogru neyin
yanlis, neyin degerli neyin degersiz, neyin ahlakli neyin ahlaksiz oldugunu arastirir, irdeler,
tartar ve tartisir. Fakat tim bunlarin saghikli tartisilmasi i¢in dogru ve yanlisin, degerli ve
degersizin ne ya da neler olduklarini, bunlarin kimler tarafindan belirlendigi, bunlarin sabit ve
siirekli mi, gecici mi degisken mi olduklar1 ¢ok biiyilk dnem tasimaktadir. Insan icin iyi ve
faydali olan, doga igin kotii ve zararl olabilir veya insan i¢in degersiz olan ekosistemler i¢in
cok yararli ve degerli olabilir. Kisaca ¢evre etiginde doga ve insanlarin faaliyetleri, istekleri ve
c¢ikarlar1 kagiilmaz olarak catismaktadir (Atasoy, 2006).

Cevresel hareketlerin yeni sayilabilir bir akim oldugu sanilsa da, g¢evre etiginin
kokenlerinin Antik Yunan felsefecilerine kadar dayandig diisiiniilmektedir. Insanin dogay: goz
Oniine alarak “dogaya uygun” yasamasi diislincesi, insanligin ilk donemlerinden itibaren
baslamistir. Bunun gerekgesi ise, dogaya yaklagsma ve dogaya uymayan bir davranistan dolay1
baska insanlara zarar vermekten korunmaktir (Firat, 2003).

Cevre etigi, yasam icin uygun bir saygi arayisi i¢inde insan refahi ile ilgili tek bir
kayginin 6tesine geger ve insan disindaki tiirlere de saygi gosterir; esasinda basit etigin 6zlinde
insan merkezciligi goriillmektedir. Cevre etigi doganin c¢esitli yonlerini degerlendirir ve bu
yonlerle eslesen insan sorumluluklarina karar verir (Gautier, 2014). Dogaya karsi sorumlu
olmak, yalnizca dogadaki insan disindaki varliklarla olan iliskiyi ifade eder gibi goriinse de
sosyal, saglik ve felsefi agilardan bu konularda hassasiyetleri olan, sonuglarindan dogrudan
veya dolayli etkilenen diger insanlara karsi bir sorumlulugu da igerir (Yildiz, 2016). Kilig
(2008)’a gore, etigin ve dolayisiyla cevre etiinin amaci, doganin korunmasi yaninda insanin
mutlu olmasint saglamaktir. Bdylece mutluluga ulagmak temel ve ortak amacg olarak
belirmektedir.

Ahlak felsefesinin bir dali olarak ortaya ¢ikmis olan ¢evre ahlaki, {ilkemizde yeterince
yer edinmemis ve yeterince tartislmamis olsa da bugilin bircok iilkenin okul ve
tiniversitelerinde ders olarak okutulmaktadir. Cevre icin egitimin vazgeg¢ilmez unsurlarindan

biri olan ¢evre ahlaki derslerinin Oncelikli amaglar1 arasinda sunlar yer almaktadir (Atasoy,
2006);

[Ogrencilerin yasadiklar1 cevreyi ve dogayr ekolojik bir bakis agisiyla yeniden
kesfetmelerini ve tanimlamalarini saglamak.

OCevre ve doga unsurlarina karsi ilgi, merak, duyarlilik ve ahlaki sorumluluk
gelistirmek.

OInsanlarin disinda diger canlilara karsi da sevgi, saygi, hosgorii ve duyarlilik
gelistirmek.

[JCevre sorunlarinin ¢oziimiinde katilim ve ¢oziim iiretmede sorumluluk almay tesvik
etmektir.

Cevreye yonelik etik kaygilar ve ekolojik anlayisin artmasi, bireylerin soyut diisiinme
becerisinin kazanmasina baglidir; ¢iinkii ekolojik dongii zaman igerisinde c¢ok genis ve
mikroskobik oldugundan dogrudan algilanamaz ve fark edilemez. Bu nedenle gevre etigi
farkindaliginin olusturulabilmesi i¢in bireylerin soyut diislinme becerisine ulagmis olmasi
gerekmektedir. Cevre ve doga egitiminde, empati ve kesif ¢ocuk gelisiminin uygun ve kritik
donemlerinde tesvik edilip, ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesiyle birlikte ¢evreyle kurulan
bagin toplumsal eylemliligin kaynag olarak rol oynayabilecektir (Sobel, 2014).
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Bugilinkii kusagin cevreyi gelecek nesiller i¢in korumasi ¢ok onemlidir. Bu nesillerin
gelecekte hayatlarin1 dogrudan etkileyecek kararlar karsisinda oy ve s6z hakki yoktur. Onlarin

cikarlarin1 koruyacak ve nesiller arasi bir esitlik diizeyini saglayacak tek sey giinlimiiz neslidir
(Gautier, 2014).

Tiirkiye’de ¢evre etigi alaniyla ilgili yapilmis tez ¢alismalarinin incelenmesi bu alandaki
egilimleri ortaya ¢ikarmada, hangi konularin doygunluga ulastigini anlamada, ne gibi yeni
arastirmalara gereksinim duyuldugunu belirlemede yol gosterici olacagi diisliniilmektedir. Bu
dogrultuda, egitim ve Ogretim alaninda c¢evre etigi konusunda yapilmis olan lisansiistii
tezlerinin odaklandig1r konular, aragtirmalarin yontemlerine, yillarina, iiniversitelerine, saha
caligmalarinin yapildig illere gore incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirkiye’de Tiirkge veya Ingilizce olarak yayimlanan egitim-
Ogretim konu alanindaki ¢evre etigi ile ilgili tezlerin yaymlandigi yil, iniversite, ¢alisma grubu,
kullanilan arastirma yontemi, yayimn yapan enstitii ve anabilim dali, yayin tiirii, arastirmacinin
cinsiyeti,saha c¢aligmalarmin yapildig1 yerler ve aragtirmalarin genel sonuclar1 olarak
siralanabilecek kriterler agisindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunca 2016 yilina kadar
YOK’te taranan tezler incelenmistir. Bu calismanin kapsami, isminde ya da anahtar
sOzciiklerinde cevre etigi igeren tezlerle sinirli tutulmustur. Yukarida belirtilen genel amag
dogrultusunca, cevap aranmis olan alt problemler asagida verilmistir:

1. Aragtirmalarin yillara gore dagilimlar1 nasildir?

2. Arastirmalarin tiniversitelere gére dagilimlart nasildir?

3. Arastirmalarin ¢alisma grubuna gore dagilimi nasildir?

4. Arastirmalarda kullanilan aragtirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?

5. Arastirmalarin yayinlandigi enstitli ve anabilim dallarina gére dagilimi nasildir?
6. Arastirmalarin yayin tiiriine gére dagilimlart nasildir?

7. Arastirmalarda arastirmacilarin cinsiyetine gore dagilimlar: nasildir?

8. Arastirmalarda saha caligmalarinin yapildig: illere ve bolgelere gore dagilimi
nasildir?

9. Arastirmalarin genel sonuglar1 nelerdir?
Yontem

Bu béliimde ¢alismanin modeline, ¢alisma grubuna, verilerin toplanmasina ve verilerin
analizine ait agiklamalar bulunmaktadir.

Calisma Modeli

Bu c¢alisma nitel modelde hazirlanmistir. Calismada, 2016 yilina kadar Yiksek
Ogrenim Kurumu (YOK) Tez Tarama Merkezi veri tabanindaki egitim-6gretim konu alaninda
cevre etigi ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezleri dokiiman analizi yapilarak incelenmistir.
Calismada durum calismasi deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009 yilina kadar herhangi bir tez calismasi olmadig
igin 2009 ve sonrasi ile 2016 yilina kadar olan YOK Tez Tarama Merkezi veri tabaninda
indekslenen 7 tez calismasi olusturmustur. YOK Tez Tarama Merkezine tarama icin “cevre
etigi’’ kelimeleri yazilip, egitim-6gretim konu alani secgilerek 7 lisansiistii tez calismasi
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listelenmistir. Tarama islemi yapilirken, baghiginda veya anahtar kelimelerinde cevre etigi
kavramini igeren tezler aragtirmaya alinmistir. Arastirma kapsamina alinan 7 tez ¢alismast bu
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada analiz edilmek iizere kapsama dahil edilen c¢alismalar, egitim-0gretim
alanindaki ¢evre etigi ile ilgili arastirmalardan olusmaktadir. Cevre etigi ile ilgili calismalara 21
Kasim 2016 tarihinde ulagilmistir. Hangi arastirmalarin betimsel analize dahil edilecegine
yonelik secimler yapilirken tez ¢caligmasinin baslhiginda, anahtar kelimelerinde veya 6zetlerinde
cevre etigi kavrami olma kriteri gdzetilmistir. YOK Ulusal Tez Merkezinden PDF uzantili
olarak erisilebilen tezlere ulasilmaya ¢alistimistir. YOK Tez Tarama Merkezinde ulasilabilen
tezlerin bir listesi olusturulduktan sonra erisim olanagi bulunan dijital kopyaya sahip tezler,
bilgisayara kayit edilmis ve incelenmistir. Tezlerin incelenmesi sirasinda, tez ¢aligmalarinin
yillari, tiniversite, tiirli, arastirma modeli, arastirma yontemi ve kullanilan 6gretim tasarimi
modelleri Excell dosyasina kaydedilerek incelenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda oncelikle tiim arastirmalar PDF uzantili elektronik dosya
biciminde ortak bir veri havuzuna kayit edilmistir. Daha sonra her bir arastirma Microsoft
Excel c¢alisma sayfasinda yazar isimlerine gore satir satir listelenmistir. Yazar isimleri ile PDF
uzantili dosyalar arasinda komutsal baglant1 kurulmus, bu sayede istenilen arastirma metnine
kolaylikla ulagilmast saglanmistir. Bu arastirmada kodlamalar sekiz alt baslik altinda
gerceklestirilmistir. Arastirmalara ait ¢alisma kimligi ve ¢alisma igerigi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir. Bunlar yayin yili, yayin tiirli, tiniversite, enstitii ve anabilim dali, kullanilan
arastirma yontemi, ¢alisma grubu, arastirmacilarin cinsiyeti ve saha calismalarinin yapildigi
iller olarak adlandirilmistir. Bu alt bagliklara Excel sayfasinda birer siitun agilmis (6rnegin,
yayin tiirii), her bir siituna ait kategoriler belirlenmistir (6rnegin, yiiksek lisans, doktora). Daha
sonra her bir ¢aligmanin kategorik verileri ilgili siitunlara kodlanmistir.

Calisma kapsaminda ele edilen veriler elektronik tablolama araci ile veriler diizenlenmis
ve analiz edilmistir. Analiz sonucundan elde edilen verilerin betimlenmesi i¢in yiizde ve
frekans tablolarindan yararlanilmistir.

Bulgular

Bu béliimde, 2009-2016 yillart araliinda YOK Tez Tarama Merkezi veri tabaninda
indekslenen 7 tez calismasinin incelenmesiyle elde edilen bulgular bagliklar halinde yer
almaktadir.

Egitim-Ogretim Alaninda Cevre Etigi fle Tlgili Tez cahsmalarimin Yillara Gére
Dagilimlarina Yonelik Bulgular

Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili yapilmis tez ¢alismalarinin yillara gore
dagilimi tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1: Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili tez ¢aligmalarinin yillara gére dagilimi

Yil Tez Sayisi Yiizdesi
2009 3 42,8
2010 1 14,3
2011 0 0

2012 0 0

2013 1 14,3
2014 1 14,3
2015 1 14,3
2016 0 0
Toplam 7 100
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Tablo 1 incelendiginde, egitim-6gretim alaninda cevre etigi ile ilgili yapilmis tez
caligmalarinin en fazla 3tez calismasi ile 2009 yilinda oldugu goriilmektedir. 2009 yilindan
once ve 2011, 2012, 2016 yillarinda da egitim-dgretim alaninda gevre etigi ile ilgili YOK
tarafindan taranan herhangi bir tez calismasina rastlanmamustir.

Egitim-Ogretim Alaninda Cevre Etigi ile Ilgili Tez Calismalarimin Universite
Dagilimina Yonelik Bulgular

Egitim-Ogretim alaninda cevre etigi ile ilgili yapilmis tez calismalarinin {iniversitelere
gore dagilimi tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili tez calismalarinin iiniversitelere gore dagilimi

Universite Tez Sayisi Yiizdesi

Aksaray Universitesi 1 14,3
9 Eyliil Universitesi 1 14,3
Gazi Universitesi 2 28,5
[stanbul Universitesi 1 14,3
19 May1s Universitesi 1 14,3
Ortadogu Teknik Universitesi 1 14,3
Toplam 7 100

Tablo 2 incelendiginde egitim-6gretim alaninda cevre etigi ile ilgili en fazla tez
calismasi 2 tez calismasi ile Gazi Universitesi’ne aittir. Egitim-Ogretim alaninda ¢evre etigi tez
calismasi toplam 6 tliniversitede gergeklestirilmistir.

Egitim-Ogretim Alaminda Cevre Etigi Ile Ilgili Tez calismalarinin Calisma
Grubuna Gore Dagihhmlarina Yonelik Bulgular

Egitim-Ogretim alaninda cevre etigi ile ilgili yapilmis tez calismalarmin calisma
grubuna gore dagilimi tablo 3°deki gibidir.

Tablo 3: Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili tez calismalarinin ¢calisma grubuna gore dagilini

Calisma Grubu Tez Sayisi Yiizdesi
Biyoloji Ogretmen Adaylari 1 14,3
Egitim Fakiiltesi Son Sinif Ogrencileri 1 14,3
Fen Bilimleri Ogretmen Adaylari 3 42,8
Hemsgirelik Boliimii Ogrencileri 1 14,3
Lise 10. Simf Ogrencileri 1 14,3
Toplam 7 100

Tablo 3 incelendiginde egitim-6gretim alaninda cevre etidi tez calismalarinin ¢alisma
grubunu en fazla Fen Bilimleri Ogretmen Adaylar1 (3 tez ¢alismasi, %42,84) olusturmustur.
Tez c¢alisma gruplarinin  biylik kismimi  Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin  olusturdugu
goriilmektedir.

Egitim-Ogretim Alaninda Cevre Etigi ile Ilgili Tez calismalarmin Arastirma
Yontemlerine Gore Dagilimlarina Yonelik Bulgular

Egitim-Ogretim alaninda ¢evre etigi ile ilgili yapilmis tez calismalarmin arastirma
yontemlerine gore dagilimi tablo 4’deki gibidir.
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Tablo 4: Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili tez caligmalarinin arastirma yontemine gore dagilimi

Arastirma Yontemi Tez Sayisi Yiizdesi
Nicel 4 57,2
Nitel 3 42,8
Toplam 7 100

Tablo 4 incelendiginde egitim-6gretim alaninda ¢evre etigi tez ¢aligmalarinin
%57,2’sinde nicel, %42,8’inde nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Egitim-Ogretim Alaninda Cevre Etigi Ile Tlgili Tez ¢cahsmalarinin Enstitii ve Anabilim
Dalina Gore Dagilimlarina Yonelik Bulgular

Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili yapilmis tez calismalarinin enstitiilere gore
dagilimi tablo 5’deki gibidir.

Tablo 5: Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili tez calismalarinin enstitiilere gore dagilimi

Enstitiiler Tez Sayis Yiizdesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii 3 43
Sosyal Bilimler Enstitiisii 0 0

Fen Bilimleri Enstitiisti 3 43
Saglik Bilimleri Enstitiisii 1 14
Toplam 7 100

Tablo 5 incelendiginde egitim-6gretim alaninda cevre etigi tez ¢aligmalarinin %43’
Egitim Bilimleri Enstitiileri, %43’ Fen Bilimleri Enstitiileri ve %14’ Saglik Bilimleri
Enstitiisii tarafindan yaymlanmistir. Sosyal Bilimler Enstitiileri tarafindan tez hazirlanmamuistir.

Egitim-Ogretim alaninda cevre etigi ile ilgili yapilmis tez calismalarmin anabilim
dallarina gore dagilimi tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6: Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili tez calismalarinin anabilim dallarina gore dagilin

Anabilim Dah Tez Yiizdesi
Sayisi

[Ikogretim 2 29
[Ikogretim Fen Bilgisi Egitimi 1 14
[Ikogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi 1 14
Hemsirelik Ogretimi 1 14
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi 2 29
Toplam 7 100

. Tablo 6 incelendiginde egitim-6gretim alaninda cevre etigi tez ¢alismalari en fazla
Ilkogretim Anabilim Dali (2 tez ¢alismasi, %29) ile Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar
Egitimi Anabilim Dal1 (2, %29) tarafindan yapilmistir.

Egitim-Ogretim Alaninda Cevre Etigi ile ilgili Tez ¢cahsmalarimin Yayin Tiiriine Gore
Dagilimlarina Yonelik Bulgular

Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili yapilmis tez galismalarinin yayn tiiriine
gore dagilimi tablo 7°deki gibidir.

Tablo 7: Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili tez calismalarinin yayin tiiriine gore dagilimi

Yayin Tiirii Tez Sayisi Yiizdesi
Yiiksek Lisans 6 86
Doktora 1 14

Toplam

7

100
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Tablo 7 incelendiginde egitim-6gretim alaninda cevre etigi tez ¢alismalarinin %86°s1
yiiksek lisans diizeyinde, %14’l doktora diizeyinde yapilmistir.

Egitim-Ogretim Alaninda Cevre Etigi Ile Tlgili Tez ¢cahsmalarimin Arastirmacilarin
Cinsiyetine Gore Dagihhmlarina Yonelik Bulgular

Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili yapilmis tez ¢aligmalarinin arastirmacilarin
cinsiyetine gore dagilimi tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili tez calismalarinin arastirmacilarin cinsiyetine gore dagilim

Cinsiyet Tez Sayisi Yiizdesi
Erkek 1 14

Kiz 6 86
Toplam 7 100

Tablo 8 incelendiginde egitim-6gretim alaninda cevre etigi tez calismalarimi yliriiten
aragtirmacilarin 6’sinin kadin, 1’inin erkek oldugu tespit edilmistir.

Egitim-Ogretim Alaninda Cevre Etigi Ile Ilgili Tez calismalarimin yapildig: illere
ve Bolgelere Gore Dagilimlarina Yonelik Bulgular

Egitim-Ogretim alaninda cevre etigi ile ilgili tez ¢alismalarinin yapildigi bélgelerin
Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) Bolge Siiflandirmasia gore dagilimi ve katilime sayilar
tablo 9°da verilmistir.

Bir tez ¢alismasinda calisma sahasinin yapildig: illerin isimleri verilmeyip sadece bolge
ve katilimci bilgileri verilmistir. Tablo 9 bu bilgilerden olusturulmustur.

iBBS DUZEY 1 BOLGELERI

LEJAND
SEGE Balgeleri
1. Der i

W 6. Derece Geligmis

Resim 1: Tiirkiye Istatistik Kurumu Illerin Gelismislik Diizeyleri ve Bolge Simiflandirma Haritasi
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Tablo 9: Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi ile ilgili tez ¢aligmalarimin yapildigi bélgelerin TUIK Bolge
Siniflandirmasina gore dagilimi ve katilimer sayilari

Bolgeler Katihmci1 Sayisi Yiizdesi
Akdeniz 119 11,6
Bat1 Anadolu 39 3,8
Bat1 Karadeniz 93 9,1
Bat1 Marmara 77 7,5
Dogu Karadeniz 102 10,0
Dogu Marmara 97 9,5
Ege 91 8,9
Giineydogu Anadolu 21 2,1
Istanbul 26 2,5
Orta Anadolu 83 8,1
Ortadogu Anadolu 105 10,3
Kuzeydogu Anadolu 170 16,6
Toplam 1023 100

_ Tablo 9 incelendiginde egitim-6gretim alaninda gevre etigi tez ¢alismalarini yapildig
TUIK bolge siniflandirmasina gore en fazla katilimcinin Kuzeydogu Anadolu Bélgesi (170,
%16,6), en az katilimcinin Giineydogu Anadolu Bolgesi (21, %2,1) oldugu tespit edilmistir.

Egitim-Ogretim alaninda cevre etigi ile ilgili tez ¢alismalarinin yapildigi illere gore
dagilim1 ve katilime1 sayilari tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Egitim-Ogretim alaminda cevre etigi ile ilgili tez ¢alismalarinin yapildig: illere gére dagilimi ve
katilimci sayilari

iller Katihime1 Sayisi Yiizdesi
Ankara 136 10,2
[stanbul 209 15,7
[zmir 56 4,2
Samsun 761 57,3
Trabzon 167 12,6
Toplam 1329 100

Tablo 10 incelendiginde egitim-6gretim alaninda ¢evre etigi tez ¢alismalarinin yapildigi
5 il oldugu tespit edilmistir. En fazla katilimcinin Samsun (761, %57,3), en az katilimcinin
[zmir (56, %4,2) oldugu goriilmiistiir.

Egitim-Ogretim Alaminda Cevre Etigi ile Ilgili Tez calijmalarinin Sonucuna
Yonelik Bulgular

Karahan (2009) calismasinda Hemsirelik boliimii 6grencilerinin; annelerinin egitim
durumu, aile gelir diizeyleri, en uzun yasadiklar1 yerlesim birimleri ve herhangi bir gevre
kurulusuna {iye olma durumu ile ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutum
puan ortalamalar1 arasinda bir iliski saptamamustir. Sonug¢ olarak hemsirelik dgrencilerinin
ekosentrik ve antroposentrik tutuma sahip oldugunu saptamistir.

Turan (2009) Ortadgretim Ogrencilerine yonelik yapmis oldugu arastirmasinin
sonucunda, elestirel diisiinme becerileri 6gretiminin 6grencilerin elestirel diislinme egilimlerini
ve c¢evre etigl yaklagimlarini olumlu yonde arttirdigi sonucuna ulagmistir.

Karakaya (2009) aragtirmasinin sonucuna gore egitim fakiiltesi son sinif 6grencilerinin
cevreye yonelik bakis acilarinin Ogrencilerin cinsiyetlerine, 68renim gordiikleri bdliimlere,
yetistikleri ¢evrelere, bir kiitliphaneye sahip olma durumlarina, okuduklar: kitap tiirlerine gore
anlamli farkliliklar oldugu tespit etmistir.
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Tuncay (2010) calismasinda Fen Bilimleri 6gretmen adaylariin yerel ve genel ¢evre
sorunlarina kars1 sergiledikleri etik uslamlama oriintiilerini incelemistir. Analizler katilimcilarin
yerel ve genel cevre sorunlari karsisinda ¢ogunlukla ekosentrik etik uslamlama Oriintlisti
sergilediklerini ve ¢evre sorunlarinin yerel ve genel olmasina gore ekosentrik ve antroposentrik
etik uslamlama Oriintiilerinin istatistiksel olarak anlamli fark gosterdiklerini ortaya koymustur.
Cinsiyet faktorli katilimeilarin etik uslamlama oriintiileri {izerinde istatistiksel olarak anlamli
bir etkiye sahip olmazken, smif seviyesinin etik uslamlama Oriintiileri {izerinde anlaml
etkisinin oldugunu saptamistir.

Biilbiil (2013) c¢alismasinda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sahip oldugu c¢evre etik
algilarini belirlenmeyi ve “Cevre Bilimi” dersinin, bu dersi alan 6gretmen adaylarinin algilaria
etkisini arastirmay1 amaglamistir. Ogretmen adaylarinin bu dersi almasinin gevre etik algilaria
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonunda c¢evre etigi konularinin
Fen Bilimleri derslerinde ele alinmasi, bunun sadece ilkogretimle degil ortadgretim ve
yiiksekogretim derslerinde de dikkate alinmasi ve ¢evre icin etik konusunda Ogretmenlere
hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi gibi ¢esitli oneriler yapilmistir.

Uzel (2014) c¢alismasinda Biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
ahlaki muhakemelerini incelemistir. Ogretmen adaylarmin ¢evre konularina kars1 kiiresel bakis
acisindan ziyade toplumsal bakis acisi ile yaklasma egilimde olduklart goriilmiistiir. Biyoloji
Ogretmen adaylarinin ahlaki muhakeme Oriintiilerini etkileyen 11 faktor; insan yasamina etkisi;
deneyimler; gorev, sorumluluk ve ilkeler; ¢evre bilgisi ve bilinci; duygularla yaklasim; evrensel
degerler; medya/popiiler kiiltiir; milli degerler; diinyadaki siyasi, sosyal ve ekonomik dengeler;
dini inanglar; kararsizlik ve ¢eliski olarak belirlemistir.

Ozer (2015) ¢alismasinda ‘Cevre Etigi Farkindalik Olgegi’® gelistirmis ve bu olgegi
cesitli Universitelerdeki 3. ve 4. Sinif Fen Bilimleri 6gretmen adaylarina uygulamistir.
Arastirma sonucuna gore 6grencilerin ¢evre etigi farkindaliklarinda sinif seviyelerine gore bir
farklilik  bulamamistir. Ancak {iniversitelerin bulundugu boélgeye gore c¢evre etigi
farkindaliklarinda boélgeler arasinda anlamli farkliliklarin oldugunu tespit etmistir. Cinsiyete
gore ¢evre etigi farkindaligin da kizlarin lehine oldugu sonucuna ulagmaistir.

Sonuc¢

Egitim-Ogretim alaninda cevre etigi ile ilgili alanda yapilmis olan calismalarin ele
alindig1 bu calismada 2009-2016 yillart araliginda yaymlanmis 7 tez calismasi incelenmistir.
Yillara gore en fazla ¢alismanin 2009 yilinda yapildigi, 2009 yilindan 6nce ve 2011,2012,2016
yillarinda ¢aligmalar olmadigi goriilmiistiir. Tez calismalarinin yapildigr iiniversiteler ele
alindiginda c¢alismalarin daha ¢ok koklii {iniversiteler tarafindan yapildigi, en fazla ¢aligmanin
Gazi Universitesi tarafindan gergeklestirildigi goriilmiistiir. Toplamda ise 6 farkli {iniversiteden
egitim-0gretim alaninda ¢evre etigi ile ilgili ¢alismalar gerceklestirilmistir. 2016 yili itibariyle
Tirkiye’deki liniversite sayisinin artist dikkate alinirsa ¢alisma yapilan iiniversite sayisinin ¢ok
az oldugu goriilmektedir.

Egitim-Ogretim alaninda cevre etigi ¢alismalarinin ¢alisma grubunu en fazla Egitim
Fakiiltesi 0grencileri olusturmustur. Bu baglamda tezlerin en fazla Egitim Bilimleri Enstitiileri
ve Ilkdgretim Anabilim Dali ile Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali
tarafindan yayinlandigi belirlenmistir. Dikkat c¢eken bir calismanin saglik alaninda tibbi
atiklarin cevreye etkileri konusunda Hemsirelik boliimii 6grencilerine cevre etigi algilarinin
tespit edilmesi olmustur. Tez caligmalarinin tiirli ele alindiginda en fazla ¢alismanin yiiksek
lisans c¢alismasi oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans egitiminden sonra doktora egitimine
devam etme orani diisiik oldugundan yapilmis tez ¢caligmalarinin da yiiksek lisans kademesinde
fazla olmasi beklenmektedir. Nitekim bu ¢alismada da en fazla tez calismasi yiiksek lisans
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kademesine aittir. Tez caligmalarinda kullanilan arastirma yontemi ele alindiginda tez
calismalarinin agirlikl olarak nicel arastirma yontemi kullanilmastir.

Tez calismalarmi yiirliten arastirmacilarinin (6 kadin, 1 erkek) biiyiik ¢ogunlugunu
kadinlarin olusturmasi dikkat ¢ekicidir. Tez calismalarinin yapildig: sahalara bakildiginda bir
tez calismasinda Tiirkiye Istatistik Kurumu Bolge Siniflandirmasi kullanilmistir. Buna gore
calismalarin daha ¢ok sanayi, ticaret ve turizmi gelismemis, gelismislik diizeyi az olan bolge ve
illerde yapildig1 goriilmiistiir. Diger tez ¢alismalarina bakildiginda ¢alismalarin biiyiiksehirlerde
yapildigi, Ege ve Akdeniz bolgelerinde yeterli ¢alismalarin olmadigi belirlenmistir.

Tez galigmalarinda katilimcilarin gevre etigi tutumu ve farkindaliklar farkli degiskenler
acisindan ele alinmistir. Karahan(2009), Turan (2009) ve Tuncay (2010) c¢alismalarinda
Ogrencilerin ¢evre etigine yonelik tutum ve farkindaliklarinin arttigi sonucuna ulasmislardir.
Karakaya (2009) ve Ozer (2015) dgrencilerin ¢evre etigi tutum ve farkindaliklarinin cinsiyete
gore anlamlhi farklilik oldugu, Tuncay(2010) ise anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagsmistir. Tuncay (2010) ¢calismasinda ¢evre etigi tutumunun sinif seviyesine gore 6grencilerin
farklilastigin1 tespit ederken Ozer(2015) ¢aligmasinda 6grencilerin sif seviyelerine gore
anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Egitim fakiiltesi boliim 6grencileri ile ilgili
Karakaya (2009)’nin ¢alismasinda ¢evre etik algilarinda boliimler arasi farklilik s6z konusu
iken, Biilbiil(2013)’lin ¢alismasinda “Cevre Bilimi ve Cevre Egitimi” derslerinin ¢evre etigi
farkindaligi konusunda 6grenciler arasinda bir farklilagma saglamadigi sonucuna ulagmistir.
Uzel (2014) calismasinda O6grencilerin ¢evre etigi bakis agilarinin toplumsal yonde oldugu,
Turan (2009) da dgrencilere elestirel diisiinme becerisi 6gretiminin gevre etigi farkindaligini
arttirdiginin sonucuna ulagmistir.

Yapilan degerlendirme gostermektedir ki Egitim-Ogretim alaninda gevre etigi tez
calismalarinin sayisinin yeterli olmadigidir. Bunun igin tez ¢aligmalarini arttirmak igin;

[JFen, sosyal, egitim, saglik, ziraat, din ve yonetim bilimlerinde g¢alismalar yapan
akademisyenlerin disiplinler arasi ¢alisma alani gerektiren g¢evre etigi konusunda ¢alismalar
yapmalar1 desteklenebilir.

[Kamu c¢alisanlart ve Ogretmenler, Egitim fakiiltesi o6grencileri disindaki diger
yiiksekogretim 6grencileri ile ilgili ¢evre etigi konusunda ¢alismalar yapilabilir.

[Yiiksekogretim kurumlarinda yer alan cevre ile ilgili derslere giren akademisyenlerin
cevre etigi yaklagimlarinin belirlenmesi amaciyla arastirmalar yapilabilir.
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