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DRAMA ETKINLIKLERININ 6. SINIF OGRENCILERININ
DINLEME VE KONUSMA BECERILERINE ETKISI

THE EFFECTS OF DRAMA ACTIVITIES ON THE LISTENING AND
SPEAKING SKILLS OF THE SIXTH-GRADE STUDENTS

Oguzhan SEVIM
Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimii, Erzurum, oguhan-sevim@windowslive.com
Lokman TURAN
Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimii, Erzurum, lokmanturan@gmail.com

Ozet

Bu arasgtirmada drama etkinliklerinin altinci sinif 6grencilerinin dinleme ve konugsma becerileri
tizerindeki etkileri incelenmeye ¢alisilmistir. Arastirma 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desene gore diizenlenmistir. Calisma grubu Erzurum ili Yakutiye ilge merkezinde bulunan bir ortaokulda
Tiirkge dersini alan 43 altinc1 sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Erdem ve Erdem (2014) tarafindan hazirlanan “Dinleizle Anlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olcegi”
kullanilmigtir. Arastirma verilerinin analizinde bagimli ve bagimsiz 6rneklemlerde t-testi kullanilmistir.
Arastirmanin sonunda drama etkinliklerinin Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde mevcut 0gretim programina gore gergeklestirilen etkinliklerden daha etkili oldugu
anlagilmistir.

Anahtar Kavramlar: Drama etkinlikleri, dinleme, konugsma, dinledigini anlama, s6zIii anlatim

Abstract

The objective in this study is to observe the effects of drama activities on the listening and speaking
skills of the sixth-grade students. The research was based on pre-test—post-test quasi-experimental design
with control group. The participants were 43 students who are studying at a secondary school located in the
Yakutiye district center of Erzurum. The data for the study were gathered from the article “ListenWatchTell
Listening And Speaking Skills Competency Scale” by Erdem and Erdem (2014). In the analysis of the data,
independent-sample and dependent-sample t-test were applied. The study showed that the drama activities
are more effective than the activities carried out according to the present curriculum, on the students’
abilities of listening and speaking skills.

Key Words: Drama activities, listening, speaking, listening comprehension, verbal expression.
GIRIS

Cagdas egitim modellerinde bireye bilgi, beceri ve davranis kazandirilirken klasik
yontem ve tekniklerin yerine daha yeni, eglenceli, motive edici yontem ve tekniklerin
kullanilmasima onem verilmektedir. Bu modellere uygun olarak diizenlenen 6grenme
ortamlarinda yaparak ve yasayarak 6grenme modellerinden etkin olarak yararlanilmaya
0zen gosterilmektedir. Ciinkii bu egitim modellerinin etkin olarak uygulandigi 6gretim
stirecinde bireyin aktif olmasi ve kendini gelistirmesi saglanmakta, Ogrenme
kolaylasmakta ve dgrenilenlerin kaliciligi da artmaktadir.

Giliniimiizde egitim ve Ogretimde, bireyi etkin olarak egitim siirecine katan,
bireyin yaparak ve yasayarak Ogrenmesini saglayan, yaraticilifini ortaya c¢ikaran,
kendisini birgok yonden gelistirmesini ve gergeklestirmesini saglayan, gizli kalmisg
yonlerini ortaya c¢ikaran, bunlar1 yaparken bireyi 6grenme silirecinin merkezine alan
cagdas Ogretim yontemlerinden biri de dramadir (Ko¢ ve Dikici, 2003; Kdksal Akyol,
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2003). Drama ile ilgili olarak literatiirde pek ¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlara
bakildiginda dramanin dogaglama, rol oynama tekniklerden yararlanilarak bir grup
caligmasi i¢inde bireylerin, kendi yasantilarindan bir olayi, bir fikri, kimi zaman soyut bir
kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oriintiilerini yeniden gozden gegirerek “oyunsu”
siireclerde anlamlandirmasi, kendini bagkasinin yerine koyarak canlandirmasi1 (Adigiizel,
2007; Karadag ve Caliskan, 2005; Onder, 2005; San, 2002; Siinbiil, 2010) seklinde
tanimlandig1 goriilmektedir. Tanimdan da anlasilacagi lizere drama siirecinde birey tiim
ogrenme etkinliklerine aktif olarak katilmak zorundadir.

Drama sosyal bilimlerden fen bilimlerine, miihendislikten psikolojiye ve daha
birgok alanda kullanilmaktadir. Egitimde dramanin bir yontem olarak kullanilmas1 cagdas
insanin toplumsal iliskilerini diizenlemesine, kendisini tanimasina, liretmesine ve
varligini sergilemesine olanak saglamaktadir (Kara ve Cam, 2007). Yaraticiligin, yaparak
yasayarak 0grenmenin, 6grenci merkezli 6gretim anlayisinin yayginlastigi ¢agdas egitim
sisteminde drama tekniginin kullanilmasi olduk¢a oOnemlidir. Ayni sekilde farkli
diisiinebilme, kaliplardan siyrilabilme, yeni fikirler iiretebilme, yenilenen egitim
sisteminin Oncelikleri arasinda sayilmaktadir. Bu becerilerin elde edilebilmesinde ise
drama yontemi islevsel bir arag olarak goriilmektedir.

Farkli disiplinlerde 6gretimi kolaylastirici bir arag olarak goriilen drama yontemi,
dil 6gretiminde de sikca kullanilmaktadir. Hem Tiirkge 6gretimi hem de yabancilara
Tiirkge 6gretimi alan yeterliliklerine bakildiginda dramanin bu alan yeterliliklerine uygun
bir yapiya sahip oldugu anlasilmaktadir (Akoguz, 2002; Cebi, 1996; Kara, 2010;
Karakete, 2006; Maden, 2010; Ustiindag, 2006). Ozellikle Tiirk¢e dgretiminin dnemli bir
boyutunu temsil eden temel dil becerilerinden olan dinleme ve konugma ile ilgili
becerilerin kazandirilmasi siirecinde dramanin islevselligi, yapilan calismalarla ortaya
konulmustur.

Dinleme/izleme; bireyin sdyleneni, gosterileni veya kendisine iletileni tam ve
dogru olarak anlayabilme ve sonug¢ cikarabilme becerisidir (Dogan, 2012; Giindogdu,
2012; Sevim ve Kapci, 2016). Konusma ise insanin bildiklerini, diisiindiiklerini ve
hissettiklerini en kisa yoldan digsa vurmasina imkan taniyan dil yetisidir (Kurudayioglu,
2003; Sever, 1998; Sevim, 2012). Her iki beceriye birden bakildiginda birinin siirecin
anlama, digerinin ise anlatma boyutunu temsil ettigi anlasilmaktadir. Bu iki temel dil
becerisinin giinliik hayatta en ¢ok kullanilan beceriler oldugu da gbéz Oniinde
bulunduruldugunda 6gretimlerinin hayatiligi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Her iki
dil becerisi de sosyallesme, iletisim kurma, kendini ifade etme ve anlatilan1 anlama
acisindan ciddi bir egitim gerektirmektedir.

Phillips (1999), drama etkinliklerinin 6grenciye konusma ve iletisim kurma sansi1
tanidiini, c¢ocuklarin kiiciik yaslardan itibaren olaylar1 dramatize etmekten
hoslandiklarin1 savunmaktadir. Konusma ve dinleme becerileri birbirleriyle siki sikiya
iligkili iki beceri olmasindan dolay1r konugsma becerisinde kullanilacak olan drama
etkinlikleri ayn1 zamanda dinleme becerisini; dinleme becerisinde kullanilacak olan
drama etkinlikleri de konugma becerisini etkileyecektir. Bu nedenle oyuna dayal1 bir grup
caligmas1 olarak drama, 6grencilerin farkliliklarini toplumsal bir ifadeyle bir araya
getirmelerini, birlestirmelerini saglar. Bu etkinlikler sayesinde c¢ocuklar kendi
deneyimlerini ve bakis acilarmi digerlerine karsi test ederler ve nerelerde farkl
olduklarini, hangi konularda benzestiklerini goriirler. Grup etkinlikleri yoluyla ait olma
duygusunun yani sira baskalariyla rahat ve saglikli iliskiler kurma yoniinde de 6nemli
beceriler kazanirlar (Kara ve Cam, 2007). Ayni zamanda bireyin sosyal beceri
ediniminde, topluluk karsisinda konusurken 6z giiven kazanmasinda, karsisindakiyle
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konusurken kendini ifade edebilmesinde, kendi potansiyelini fark edebilmesinde,
duygularin1 tam olarak ifade edebilmesinde, hayir diyebilme becerisi ediniminde,
isteklerini dile getirebilmesinde ve daha birgok sosyal beceriyi kazanmasinda drama
etkinlikleri 6nemli bir role sahiptir.

Drama yontemine bakildiginda etkinliklerin dogasinda iletisim siirecinin oldugu
goriilmektedir. Dramanin 6zellikle bir grup etkinligi olmasi, gruba ait olan tiim bireylerin
oncelikle kendi aralarinda bir anlagsmaya varmalarii gerekli kilmaktadir. Yani siireg, bir
mesaj aligverisi dongiisii tizerine kuruludur. Grup tiyeleri birbirlerini dogru anlamali ve
ayni zamanda kendilerini dogru ifade edebilmelidir. Dramanin iletisimsel yapisindan
hareketle yapilan bu calismada ise drama etkinliklerinin altinct sinif &grencilerinin
dinleme ve konusma becerileri iizerindeki etkileri incelenmeye calisilmistir. Bu amag
dogrultusunda su arastirma sorularina yanit aranmistir:

e Mevcut programin yiriitiildiigli kontrol grubu ile drama etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubunun uygulama Oncesine ait ortalama basar1 puanlari
arasinda grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalarda anlamli bir fark var midir?

e Mevcut programin yiriitiildiigli kontrol grubu ile drama etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubunun uygulama sonrasina ait ortalama basar1 puanlari
arasinda grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalarda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Drama etkinliklerinin 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri tizerindeki
etkilerinin incelendigi bu arastirma nicel arastirmalarda kullanilan yar1 deneysel desene
gore tasarlanmigtir. Tiirkge dersini alan iki grup eslestirilirken hem gecen doneme ait
basar1 ortalamalari hem de uygulama 6ncesinde kullanilan 6l¢ek ile elde edilen ortalama
basar1 puanlari dikkate alinmistir. Bagimsiz orneklemlerde t-testi sonuglarina gore
gruplarin basar1 diizeyi agisindan birbirlerine benzer olduklari tespit edildikten sonra
gruplardan biri rastgele kontrol, digeri ise deney grubu olarak belirlenmistir.
Aragtirmalarda kullanilan bu tiir yar1 deneysel modellere eslestirilmis desen adi
verilmektedir (Bliylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 206).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunda Erzurum ili Yakutiye ilce merkezinde bulunan
sosyoekonomik olarak normal diizeydeki bir ortaokulda 2015-2016 6gretim yilinda
birinci donemde Tiirkge dersini alan 43 6grenci yer almistir. Deney grubunu, okulun A
subesinde 6grenim goren 21 altinct simf Ogrencisi; kontrol grubunu ise okulun C
subesinde 6grenim goren 22 altinct siif 6grencisi olusturmustur.

Arastirma Verilerinin Toplanmast

Aragtirmanin  verileri Erdem ve Erdem (2014) tarafindan hazirlanan
“DinlelzleAnlat” Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olgegi yararlanilarak elde edilmistir.
DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Ol¢egi’nde degerlendirmeler
“1-Yetersiz, 2-Orta ve 3-Yeterli” olacak sekilde ii¢ diizeyde gergeklestirilebilmektedir.
Olgekte toplam 50 madde yer almaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 50 iken
en yiiksek puan 150°dir. Olgekten alinan toplam puan s6z konusu beceriye iliskin
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yeterliklere sahip olma diizeyini gdstermektedir. Olgegin her bir alt boyutundaki (beceri
alanindaki) yeterlilik degerleri Tablo’da gosterilmistir.

Tablo 1.

DinlelzleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olcegi Yeterlilik Diizeyleri
Beceri alanlari Madde Sayis1  Yetersiz Orta Yeterli
Dinleme 11 11-17 18-25 26-33
Konusma 12 12-18 19-27 28-36
Dinledigini anlama 14 14-22 23-32 33-42
Sozlii anlatim 13 13-19 20-29 30-39
Olgegin kendisi 50 50-82 83-116 116-150

Drama etkinliklerinin 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri tizerindeki
etkisinin tespit edilebilmesi i¢in kontrol grubundaki Tiirk¢e dersi mevcut Ogretim
programina gore yuritilmistiir. Arastirmada takip edilen islem basamaklari ise su

sekildedir
v

Drama etkiliklerinin 6grencilerin dinleme ve konugsma becerileri lizerindeki
etkisini 0lcmek amaciyla Erdem ve Erdem (2014) tarafindan hazirlanan
DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olgegi, altinc1 simf
ogrencilerine 6n test olarak uygulanmistir. On testten elde edilen sonuglar
bagimsiz orneklemlerde t-testi ile karsilastirilarak gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Aralarinda ortalama basari puanlar
acisindan anlamli fark bulunmayan bu iki siiftan A subesinde 6grenim goren
Ogrenciler deney grubu, C subesinde 6grenim gdren Ogrenciler ise kontrol
grubu olarak yar1 deneysel desene uygun bir sekilde belirlenmistir.
Ogrencilerin drama ile ilgili teorik bilgi ihtiyacinin karsilanabilmesi igin
ogrencilere ilk iki hafta boyunca (toplam dort saat olmak iizere) drama ile ilgili
temel bilgiler verilmistir. Bu sunumlarda Ogrencilerin drama etkinlikleri
boyunca nelere dikkat etmeleri gerektigiyle ilgili konular {izerinde durularak
onlarin etkinlik siireciyle ilgili sorularma cevaplar verilmistir. Ogrencilere
drama ilgili temel bilgiler verildikten sonra kura yontemiyle gruplarin
oyunlarmi sergileyecekleri haftalar belirlemistir.

Deney grubu ogrencilerinden 12 hafta boyunca devam edecek calisma
siirecinde birlikte calisabilecekleri gruplar olusturmalari istenmistir. Grup
sayist ise 5 grup ile sirlandirilmistir.  Gruplarin belirlenmesi siirecinde
aragtirmacinin dgrencilere herhangi bir miidahalesi olmamigtir. Ogrenciler
kendi aralarinda anlagarak aragtirma siiresince birlikte calisacaklar1 5 calisma
grubu belirlemislerdir. Arastirmact ise grup belirleme siirecini gézlemci olarak
takip etmistir.

Drama gruplart oyunlarmi hazirlarken yaratict yazma tekniginden
faydalanmiglardir. Gruplar senaryolarini yazdiktan sonra bu metinlerin bir
Ornegini de drama etkinligi sonunda aragtirmaciya teslim etmiglerdir. Drama
gruplart hazirlamis olduklar1 bu senaryolara bagli kalmakla birlikte oyunun
akisina gore dogaglamalardan da yararlanmislardir.

Drama gruplarinin konu sec¢imine arastirmaci tarafindan herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Bu sekilde bir yol izlenmesinin temel sebebi ise
ogrencilerin yaratic1 ve dzgiir diisiinmelerinin sinirlanmak istenmemesidir.
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v/ Hangi drama grubunun oyununu ne zaman sahneleyecegi gruplar arasinda
cekilen kura ile belirlenmistir. Kura isleminden sonra her grup, oyun sirasi
kendine gelene kadar ¢alismalarina devam etmistir. Her hafta gergeklestirilen
drama etkinliginden sonra tiim drama gruplarinin katilimiyla o haftaki oyunun
elestirisi yapilmis ve boylece tiim drama gruplarinin drama stirecine katilimi
saglanmaya calistlmistir. Her drama grubundan, drama etkinligi siiresince
yasadiklarini anlatan drama raporu ve oyun esnasinda kaydedilen goriintiilerin
yer aldigt CD alinmistir. Tim drama gruplarinin hazirlamis olduklari
oyunlarini sergilemeleri 10 hafta (20 ders saati) stirmiistiir.

v Kontrol grubundaki o6gretim etkinlikleri ise mevcut Ogretim programi
baglaminda Tiirkce dersinin Ogrenme igerikleri dikkate alinarak
gerceklestirilmistir.

v 12 haftalik 6gretim siiresinin sonunda KKO deney ve kontrol gruplarina son
test olarak uygulanarak siire¢ tamamlanmistir.

Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde gruplardan elde edilen uygulama Oncesi ve
sonrast puanlarin normal dagilim gosterip gostermediklerine bakilarak kullanilacak
testler belirlenmistir. Gruplardaki denek sayilar1 50’nin altinda olmasi nedeniyle
normallik testi olarak Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Shapiro-Wilks testinden elde
edilen sonuglar arastirma verilerinin normal bir dagilima sahip oldugunu gostermistir.
Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan normallik testi sonuglari
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Normallik testi sonuclar
Gruplar Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
S df Sig. S df Sig.
Ontest  Deney ,233 21 ,004 ,934 21 ,166
Kontrol ,127 22 ,200* 975 22 ,828
Sontest  Deney ,115 21 ,200% 980 21 ,927
Kontrol ,127 22 ,200% 971 22 731

Ogrencilere uygulanan DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri
Olgegi’yle elde edilen 6n test ve son test verilerinin analizinde grup i¢i karsilastirmalarda
bagimli 6rneklemlerde t-testi, gruplar arasi karsilastirmalarda ise bagimsiz 6rneklemlerde
t-testi kullanilmistir.

Bulgular

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Uygulama Oncesi Ortalama Basari Puanlarinin
Karsilastirmasina Iligkin Bulgular

Drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut dgretim programinin
yiriitildiigli kontrol gruplarma ait uygulama Oncesi basar1 puanlart bagimsiz
orneklemlerde t-testi ile analiz edilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir (t: , 465; p (0. 64) > 0.05).
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Tablo 3.
Deney ve kontrol gruplarimin uygulama oncesi basart puanlarina iligkin karsilastirma
sonuclart

On test N X SS t p
Deney Grubu 21 84,57 8,370 -,465 ,64
Kontrol Grubu 22 85,64 6,587

Tablo 3’e bakildiginda deney grubuna ait 6n test ortalama basar1 puaninin 84,57;
kontrol grubunun ise 85,64 puan oldugu goriilmektedir. Bu durum gruplarin uygulama
siirecinin basinda dinleme ve konusma becerileri acisindan benzer 6zelliklere sahip
oldugunu, gruplara ait ortalamalara bakildiginda ise kontrol grubunun deney grubuna
gore yaklasik 1 puan farkla stirece 6nde basladigini géstermektedir.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrast Ortalama Konusma
Basar: Puanlarimin Karsilastirmasina Iligkin Bulgular

Tiirk¢e dersinin d6grenme igeriginden yola ¢ikilarak mevcut 6gretim programina
gore gergeklestirilen dgretim silirecinin kontrol grubu 6grencilerinin dinleme ve konusma
becerileri tizerindeki etkilerinin anlagilmasi icin yapilan istatistiksel analiz Tablo 4’te
gosterilmistir:

Tablo 4.
Kontrol Grubunun uygulama oncesi ortalama basari puanlarina iliskin karsilastirma
sonuclari

Kontrol N X Ss t P

grubu

On test 22 85,64 6,587 -4,805 ,06

Son test 22 86,73 6,220

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasi ortalama
basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir farkin oldugu anlasilmaktadir (t: -4,805; p (0.06) >
0.05). Uygulama 6ncesi ve sonrast ortalama basar1 puanlar1 incelendiginde uygulama
stirecinin Ogrencilerin bagar1 puanlarini1 yaklasik 1 puan artirdig:r fakat buna ragmen
mevcut 6gretim programina gore yapilan dinleme ve konugsma etkinlilerinin 6grencilerin
dinleme ve konugma becerisi basarilar1 lizerinde anlamli diizeyde etkili olmadigi
sOylenebilir.

Deney Grubundaki ﬁgrenciler.in Uygulama Oncesi ve Sonrast Ortalama Basart
Puanlarinin Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

Drama etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin dinleme ve konusma becerileri
tizerindeki etkisinin tespit edilebilmesi amaciyla yapilan bagimli 6rneklemlerde t-testine
iliskin sonuglar Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5.
Deney grubunun uygulama oéncesi ve sonrasi ortalama basart puanlarina iliskin
karsilastirma sonuclari
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Deney grubu N X Ss t P
On test 21 84,57 8,370 -6,314 ,000
Son test 22 90,95 7,262

Tablo 5’teki veriler incelendiginde deney grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi
ortalama bagar1 puanlar1 arasinda uygulama sonrasi lehine anlamli bir farkin oldugu
anlagilmaktadir. (t: -6,314; p (0.00) < 0.05). Uygulama dncesi ve sonrasi ortalama basari
puanlar1 incelendiginde uygulama siirecinin deney grubundaki 6grencilerin dinleme ve
konusma becerileri iizerinde belirgin bir etki olusturdugu ve basarilarini artirdig
sOylenebilir.

Olgegin dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sdzlii anlatim alt boyutlart
dikkate alindiginda anlamli farkliligin 6zellikle hangi alt boyutlarda ortaya c¢iktigini
anlamak i¢in alt boyutlara ait ortalama basar1 puanlar1 bagimli 6rneklemlerde t testi ile
karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6.
Deney grubu uygulama oncesi ve sonrasi alt boyutlara ait ortalama basar: puanlarinin
karsilastirtlmasi

Deney grubu N X SS t p
On test dinleme 21 16,86 3,351 -3,452 ,003
Son test dinleme 21 18,19 3,092

On test konusma 21 17,86 3,864 -4,202 ,000
Son test konusma 21 20,14 3,651

On test dinledigini anlama 21 27,52 4,490 -2,500 ,021
Son test dinledigini anlama 21 28,00 4,147

On test s6zlii anlatim 21 22.33 4,509 -3,330 003
Son test sozlii anlatim 21 24,86 4,163

Tablo 6’ya bakildiginda 6lgegin tiim alt boyutlarinda son test lehine anlamli
diizeyde bir farkliligin olustugu goriilmektedir. Alt boyutlara ait 6n test — son test
ortalama basar1 puanlarina bakildiginda en fazla artisin konusma ve sozlii anlatim alt
boyutlarinda gergeklestigi anlasiimaktadir.

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Uygulama Sonrast Ortalama Basart Puanlarinin
Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

Dinleme ve konugma becerisi etkinliklerin mevcut 6gretim programina gore
yapildig1 kontrol grubunun uygulama sonrasi ortalama basar1 puani ile derslerin drama
yontemiyle islendigi deney grubunun uygulama sonrasi ortalama puani Tablo 7’de
gosterilmistir:

Tablo 7.
Deney ve kontrol gruplarimin uygulama sonrasi basari puanlarina iliskin karsilastirma
sonuglari
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Son test N X Ss t P
Deney Grubu 21 90,95 7,270 2,051 ,04
Kontrol Grubu 22 86,73 6,220

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait uygulama sonrasi ortalama

basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu anlagilmaktadir. (t:
2,051; p (0.04) <0.05). Deney ve kontrol gruplarina ait ortalama basar1 puanlari arasinda
yaklasik 4 puan fark oldugu goriilmektedir. Bu durum ise drama etkinliklerinin mevcut
Ogretim programindaki etkinliklere gore 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirme konusunda daha etkili oldugunu gostermektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Drama etkinliklerinin altinc1 sinif 6grencilerinin dinleme ve konusma becerileri

tizerindeki etkisinin incelendigi kontrol gruplu yari deneysel bu ¢alismada elde edilen
sonuclar su sekilde siralanabilir:

Drama etkinliklerinin dinleme ve konusma becerileri tizerindeki etkilerinin
incelendigi bu arastirmada deney ve kontrol gruplarina ait uygulama oncesi
ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Deney ve
kontrol gruplarina uygulanan 6n testten elde edilen ortalama basar1 puanlarina
bakildiginda deney grubu &grencilerinin DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma
Yeterlikleri Olgegi’nden 150 puan iizerinden 84,57; kontrol grubu 6grencilerinin
ise 85,64 puan aldig1r ve her iki grubun da siirece orta diizeyde dinleme ve
konusma basarisi ile basladiklart anlagilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi ortalama basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat kontrol grubuna ait uygulama
sonras1 ortalama basar1 puanina bakildiginda uygulama 6ncesi ortalama basari
puanina gore yaklasik 1 puan artis kaydettigi goriilmiistiir. Mevecut 6gretim
programina gore gerceklestirilen Ogretim etkinlikleri, kontrol grubundaki
ogrencilerin dinleme ve konusma becerisi basarilarini yaklasik 1 puan ilerletmeyi
saglasa da istatistiki olarak anlamli bir fark olusturamamastir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasina ait ortalama basar1
puanlar1 karsilastirilmis ve aralarinda uygulama sonrasi lehine anlamli bir
farkliligin oldugu anlasilmistir. Elde edilen bu sonug drama etkinliklerinin
ogrencilerin dinleme ve konugsma becerileri iizerinde olumlu ydnde etkili
oldugunu gostermistir. Olgegin dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sozlii
anlatim alt boyutlarina bakildiginda en fazla artisin konusma ve sozlii anlatim
boyutlarinda gerceklestigi tespit edilmistir. Ogrencilerin &zellikle konusma
becerilerindeki bu artigin ise hissettiklerini 6zgiirce dile getirebildikleri, yaratici
fikirlerini sinirlandirmadan ortaya koyabildikleri ve uygulamalarda daha aktif
olduklar1 drama etkinliklerinden kaynaklandig: sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarmma ait uygulama sonrasi ortalama basar1 puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Uygulama sonrasi
ortalama basar1 puanlarina bakildiginda gruplar arasinda yaklasik 5 puan fark
oldugu, bu farkin da drama etkinliklerinden kaynaklandigi, drama etkinliklerinin
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmede mevcut dgretim programina gore
gerceklestirilen etkinliklerden daha etkili oldugu soylenebilir.
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Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi gerg¢evesinde arzu edilen ideal insan tipinin
yetistirilmesinde egitim ve 6gretim ortamlarinda dgrencilere etkili, kalic1 ve verimli bir
O0grenme siirecinin sunulabilmesi icin ileri siiriilen 6gretim yontemlerinden biri de
dramadir. Alici dil becerilerini kullanarak ¢evresindeki uyaricilari algilayip degerlendiren
insan, etkili bir iletisim siirecini baslatabilmek i¢in ifade edici dil becerilerini de amacina
uygun bir sekilde kullanabilmelidir. Ifade edici dil becerilerinden biri olan ve giinliik
hayatta dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan konusma, bireyin iletisim siirecini dogrudan
etkileyen Onemli bir dil becerisidir. Bu aragtirmada bireyin topluluk karsisinda
diisiincelerini, duygularini, isteklerini 6zgiirce dile getirebilecegi, empati kurabilme
yetenegini de kullanarak kendisini bir bagkasinin yerine koyup olaylara onun goziiyle
bakabilecegi bir ortami hazirlayan drama yonteminin dinleme ve konugsma becerileri
tizerinde olumlu etkilere sahip oldugu anlasilmistir (Okvuran, 1993; Sevim, 2014).
Yapilan bu ¢calisma ile 6grencilere 6zgiir bir ortam olusturan, ilgi ¢ekici etkinliklere sahip
ve kisiler arasinda samimi iligkilerin kurulmasini saglayan drama etkinliklerinin
ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmesinde islevsel
bir rol oynadig1 goriilmiistiir.

Drama gruplarinda etkin rol alan ¢ocuklar bu etkinlikler aracilifiyla iletigim
kurma becerisi kazanir ve bu becerilerini gelistirirler. Cocuklar bu etkinlik i¢inde
diisinme, konugsma, dinleme, anlatma yetilerini de kazanirlar. Drama etkinlikleri
sirasinda katilimcilar iletisim araciligr ile hayali karakterlerle diyaloglar kurar; dogal,
iclerinden geldigi gibi ve hayal giicline dayanarak yaratici konusurlar (Adigiizel, 2007;
Unsal, 2005). lletisim siirecinin basarili olabilmesi igin ¢ocuklarin yalmzca iyi bir
konusmaci olmas1 yetmez; ayn1 zamanda etkin bir dinleyici olmasi da gerekir. Yaratici
bir siire¢ olan drama, iletisimsel fonksiyonu ile hem dinleme hem de konusma
becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Koklii, 2003). Yapilan bu
arastirmada altinc1 siif 6grencilerinin hem dinleme hem de konusma becerilerinde
anlaml bir diizeyde farkliligin meydana gelmesi, dramanin iletisimsel fonksiyonunun
somut bir gostergesi olarak goriilebilir.

Akin (1993) ve Uysal’in (1996) drama yonteminin sosyal gelisim diizeyine
etkisini inceledikleri calismada, o6grencilerin sosyal gelisim seviyelerinde anlamli bir
artisin oldugu goézlemlenmistir. Kavcar (1985), Gonen ve Dalkili¢ (1998) tarafindan
yapilan arastirmalarda ise dramanin sosyal bir siire¢ olduguna vurgu yapilarak sosyal
becerilerin gelismesi i¢in gereken grupla calisma ve etkili iletisim dgelerini bilinyesinde
tasidigr belirtilmistir. Yapilan bu calismada ise deney grubundaki &grencilerin
deneyimlerini paylastiklar1 drama etkinliklerine aktif bir dinleyici olarak katildiklar1 ve
buna bagli olarak sosyal ortamlarda kendilerini daha rahat ifade edebildikleri, daha
samimi 1iligkiler kurabildikleri, sosyal iliskilerde kendilerine gilivendikleri tespit
edilmistir. Ogrenciler bir oyun havasi igerisinde becerilerini rahatca sergileyebilmis,
diistincelerini grup arkadaslariyla paylasabilmis, ait olduklar1 gruplarin basarilt
olabilmesi i¢in yaraticiliklarin1 harekete gec¢irmis, kendilerine yoneltilen elestirilere
hosgoriiyle yaklasabilmis, karsilarindaki insanlarla empati kurabilmis ve kalabalik insan
topluluklar1 karsisinda kendilerini sinirlandirmadan ifade edebilmislerdir. Tiim bu
etkenler dgrencilerin dinleme ve konusma becerisi yeterlilik diizeylerinin artmasinda
tetikleyici bir yasanti islevi gormiistiir.

Drama etkinliklerinin uygulandig1 hem bu ¢alismada hem de farkli ¢aligmalardaki
Ogrencilerin arkadaglariyla daha 1iyi anlastiklari, birbirleriyle daha ¢ok yasanti
paylastiklari, birbirlerini daha iyi tanidiklar1 belirlenmistir (Ayka¢ ve Adigiizel, 2011;
Sevim, 2014). Elde edilen benzer sonuglardan yola ¢ikilarak dramanin 6grenme siirecinde



Oguzha Sevim, Lokam Turan - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1. 35
Yil. 2017

etkili bir iletisim ortaminin saglanmasinda faydali bir yontem oldugu, bunun da
ogrencilerin hem alic1 hem de ifade edici dil becerilerini gelistirdigi soylenebilir.
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Extended Abstract

Introduction: In the drama method, some students are performers and some are
audiences. Students who are audiences experience the situations in drama. Performer
students, however, both act and experience the events (Bilen, 2000). Audiences watch
their friends and evaluate the situation while performers try to get their target acquisition
in front of a community.

Using drama in educational environments improve students’ comprehension and
communication skills and is also very useful in terms of helping students gain basic skills
stated in contemporary curriculums. Students taking part in drama activities have the
opportunity to acquire skills like self-confidence, self-knowledge, creative and critical
thinking and problem solving by having fun. Drama prepares occasions for students to
acquire these skills.
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Method: This study examining the activities of the drama on listening and
speaking skills was modeled based on the quasi-experimental design used in quantitative
studies. While matching the two groups that took the their average pretest achievement
scores were taken into account. It was seen according to the results of the independent
samples t-test that the groups were close to each other in terms achievement levels. Thus,
on random basis, one of the groups was determined as the control group, and the other as
the experimental group was. Such quasi-experimental designs used in studies are called
matched designs

The participants were 43 students who are studying at a secondary school located
in the Yakutiye district center of Erzurum. The experimental group consisted of 21 sixth
grade student, while the control group was made up of 22 sixth grade students.

The data for the study were gathered from the article “ListenWatchTell Listening
And Speaking Skills Competency Scale” by Erdem and Erdem (2014). In the analysis of
the data, independent-sample and dependent-sample t-test were applied.

In the data analysis, the pretest and posttest scores were examined to determine if
they had a normal distribution, and the tests to be used were determined. As the number
of the participants was lower than 50, Shapiro-Wilks normality test was used. The results
of Shapiro-Wilks test showed that the research data demonstrated a normal distribution.
For the analysis of the pretest and posttest data gathered from the ListenWatchTell
Listening And Speaking Skills Competency Scale applied to the students, paired samples
t-test was used for comparisons within groups, while independent samples t-test was used
for comparisons between the groups.

Results: This quasi-experimental with control group study examining the effects
of the drama method on the listening and speaking skills of the students revealed that
following conclusions:

In this study, which examined the effects of the drama activities on listening and
speaking skills, no significant difference was found between the achievement mean scores
of the control and experimental groups. When the pretest achievement mean scores of the
control and experimental groups were examined, it was seen that the students in the
experimental group had 84,57 out of 150; that the students in the control group received
85,64 from the ListenWatchTell Listening And Speaking Skills Competency.

In addition, no significant difference was found between the pretest and posttest
achievement mean scores of the students in the control group. However, the pretest
achievement mean score of the control group increased by about 1 point compared to the
posttest mean score. Although the instructional activities conducted according to the
current curriculum increased the achievement of the students in the control group by 1
point, they didn’t lead to a statistically significant difference.

The pretest and posttest achievement mean scores of the students in the
experimental group were compared, and it was seen that there was a significant difference
in favor of the posttest. This result showed that the drama activities was effective the
increasing the achievement levels of the students in the experimental group.

There was a significant difference in favor of the experimental group between the
pretest and posttest achievement mean scores of the control and experimental groups.
When the posttest achievement mean scores were taken into account, it was seen that
there was a 5-point difference between the groups. This difference could be said to result
from the drama activities, and it was more effective increasing the achievement compared
to the activities carried out according to the current curriculum.
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EGITSEL OYUNLARLA FEN DERSINE “VAR MISIN YOK
MUSUN?”?1

“DEAL OR NO DEAL”: SHOULD SCIENCE LESSON BE TAUGHT WITH
INSTRUCTIONAL GAMES?

Siileyman CAN
Fen Bilimleri Ogretmeni, Milli Egitim Bakanlig1, Istanbul, Tiirkiye
Mehtap YILDIRIM
Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Marmara Universitesi,
Istanbul, Tiirkiye
Eposta: mehtap.yildirim@marmara.edu.tr

Ozet

Bu ¢alisma, besinci simif Fen Bilimleri dersinde Maddenin Degisimi {initesinin egitsel oyunlarla
desteklenerek verilmesinin 6grenci basarisi {lizerine etkisinin Ve egitsel oyunlarin kullanimina iliskin
Ogrenci gorislerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
ortaokul besinci sinif Fen Bilimleri dersinde Maddenin Degisimi iinitesinde toplam 120 6grenci ile alti
hafta boyunca gergeklestirilmistir. Deney grubunda Maddenin Degigsimi {initesi egitsel oyunlarla
desteklenerek verilirken kontrol grubunda egitsel oyun kullanilmamustir. Caligmada veri toplama araci
olarak 6grenci basarisinin gelisimini belirlemek i¢in akademik basari testi kullanilmigtir. Ayrica 20 6grenci
ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriigmelerden veri elde edilmistir. Akademik basari testi SPSS 16.00
programu ile degerlendirilirken goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz ile degerlendirilmistir.
Arastirma sonrasinda elde edilen bulgular ile deney ve kontrol gruplarimin Fen Bilimleri dersi basarisina
yonelik deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Goériismeler sonucunda ise egitsel oyunlarla
desteklenmis 6gretimin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik ilgilerini artirdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: fen 6gretimi, akademik bagari, maddenin degisimi, egitsel oyunlar

Abstract

The purpose of this study is to investigate the effect of science lessons which are taught by means
of instructional games on the 5th grade pupils’ achievement and the opinions of pupils towards the
utilization of instructional games in science lessons. The study was carried out in 2016- 2017 school year
with 120 pupils in a secondary school. The study was conducted in the unit of “Change of Matter” Sth grade
secondary school science course and instruction lasted 6 weeks in total. During six weeks, while Change
of Matter unit was taught to experimental group through instructional games, the unit was instructed to the
control group without using instructional games. In the study, “Academic Achievement Test” was used to
determine the developments in the academic achievements of pupils. In addition, data were gathered
through semi-structured interviews conducted with 20 pupils. Data obtained via the instruments were
analyzed with SPSS 16.0 program. In the analysis of qualitative data, interviews and descriptive analyzes
were carried out by posting collected data. After the research, data analysis showed that there was a
significant difference between the experimental and control groups on the students’ achievement in favor
of the former. As a result of the interviews, it was observed that the teaching method supported by
instructional games increased in the pupils' interest in science lessons.

Keywords: science teaching, academic achievement, change of matter, instructional games

1 “Bu ¢alisma, Marmara Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimince
desteklenmistir. Proje humarasi: EGT-C-Y LP-090517-0325”
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GIRIS

Fen oOgrenmek ve Ogretmek gilinlimiiziin en temel sorunlarindandir. Fen
Ogrenirken karsilasilan soyut kavramlar, 6grencilerin bu kavramlar1 6grenmesinde
sikintilar yaratir. Bu nedenle 6gretimi somutlagtiracak materyaller, 6gretim teknik ve
yontemleri kullanilmasi 6nerilmektedir (Geban ve Uzuntiryaki, 1999; S6kmen, Bayram,
Solan, Savcer ve Giirdal, 1997; Uzuntiryaki, Cakir, ve Geban 2001). Ayrica dgrencinin
kendi 6grenmesinde sorumluluk aldigi, 6grenme siirecinde aktif oldugu ve yaparak
yasayarak 0grenmesini saglayan yontem ve teknikler kullanildiginda 6grenmenin daha
kalic1 ve anlamli oldugu sdylenebilir. Egitsel oyunlar, 6grencilerin aktif katilimini
saglayan ve kendi 6grenmelerinde sorumluluk aldiklari 6gretim yontemlerinden biri
oldugu kadar Akkoyunlu’nun (2007) belirtigi gibi beynin biitiin yoniiyle kullanilmasinda
da en etkili yontemlerden biridir.

Ogrenme bireyin zihninde gerceklesen her tiirlii etkilesim olarak kabul edildigine
gore Oncelikle Ogrenenlerin kavramlart zihninde tutabilmeleri i¢in “en kolay nasil
Ogrenebilir?” sorusuna cevap bulmak gerekmektedir. Bu sorunun cevabi olarak en etkili
yontemlerinden birinin oyun oldugu sdylenebilir zira ¢ok sayida ¢alismanin sonuglari
egitsel oyunlarin Ogrenmeye etkisinin olumlu oldugunu gostermektedir (Bayat,
Kiligarslan ve Sentiirk, 2014; Coskun, Akarsu, ve Kariper, 2012; Demir, 2012; Kaya ve
Elgiin, 2015).

Fen Bilimleri dersinde o&grencilerin 6zellikle soyut kavramlari &grenirken
zorlandig1 ve bu derse karsi olumsuz tutum gelistirdikleri ve motivasyonlarinin diistiigii
goriilmektedir (Ugurel ve Morali, 2008). Oysa yapilan arastirmalar, dgretmenlerin,
Ogrencilere Fen Bilimleri dersini sevdirmesinin, dersin 6gretimini kolaylastirdigini
(Aksoy, 2014) ve egitsel oyunlar sayesinde Ogrencilerin dersi daha ¢ok sevdigini ve
olumlu tutum gelistirdigini gostermektedir (Bakar, Tiiziin ve Cagiltay 2008; Sonmez ve
Ding, 2011). Alanyazin incelendiginde Orug (1993) calismasinda ortaokul 6grencilerinin
fen tutumlari ile fen basarilar1 arasinda pozitif iliski oldugunu gostermistir. O zaman
basar ile tutum arasinda pozitif bir iliski var ise tutum artik¢a basarida artar denilebilir.
Bu nedenle fen konularinin 6gretiminde ¢agdas yaklasimla birlikte soyut kavramlarin
daha somut hale getirilmesi, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirilebilmesi ve
basarilarinin artmasi i¢in oyuna dayali bir yontem kullanilabilir (Bilen, 1999; Can, 2010).

Prensky (2002) gore 21. ylizyilda egitime yon verecek olan sey Ogrenmeyi
zorlastiran Ogeleri ortadan kaldirarak, onu eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirmektir. O
zaman egitsel oyunlarla ders yapmak giinlimiiz Ogrencilerinin 6grenmesinde etkili
olabilir. Zira egitsel oyunlarla yapilan derslerde 6grenciler eglenirler ve dersi bir oyun
gibi gortirler. Bu durum o6zellikle ¢ekingen bir tavir sergileyen Ogrencilerin derse
katilimin artirarak (Bayat, Kilicarslan ve Sentiirk, 2014) onlara duygu ve diisilincelerini
ifade etme firsat1 verir (Hansen, 1994, akt. Uberman 1998). Dolayisiyla 6grenciler cevabi
yanlis oldugunu bilse bile sirf oyun diye diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilirler (Whelan,
2005).

Yapilan ¢aligmalarda, ¢ocuklarda 6grenmenin gergeklesmesinde oyunun biiyiik
onem tasidig goriilmektedir. Oyun etkinlikleri sayesinde ¢ocuk, bedenini kontrol etme,
nesnelerin igleyis tarzlarini kavrama yetenegi kazanir ve iletisim becerilerini gelistirir
(Jones, 2001). Ortaokul doneminde 6zellikle besinci sinif 6grencileri diisiiniildiiglinde
oyunun, bu yas grubu cocuklarda olduk¢a onemli oldugu ve onlara dogal 6grenme
ortamlar1 sundugu ve sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel yonden gelisimlerini sagladigi
sOylenebilir. Ayrica dersi eglenceli kilacak ve Ogrenilenleri tekrarlayip pekistirecek
sekilde hazirlanmis olan bu ¢aligmadaki egitsel oyunlar 6zellikle televizyonlarda ilgi
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ceken yarigsma programlarindan esinlenilmesi ve ayni ilginin derslere tagimasini
amaclamasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Buradan hareketle bu arastirma, besinci sinif Madde ve Degisim {initesinde egitsel
oyunlar kullanilarak yapilan 06gretimin &grencilerin akademik basarilarin1 nasil
etkilediginin ortaya c¢ikarilmasini hedeflemektedir. Arastirmanin temel problemini,
“Ortaokul besinci siif Fen Bilimleri dersinde Maddenin Degisimi {initesinde kullanilan
egitsel oyunlarm, ogrencilerin akademik basarisina etkisi nasildir?”  sorusu
olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri ise asagidaki gibi belirlenmistir.

1- “Ortaokul besinci sinif Fen Bilimleri dersinde Maddenin Degisimi {initesinde
egitsel oyunlarin kullanilmasi sonucunda, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilari arasinda anlamli farklilik var midir?”

2- “Egitsel oyunlarin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin yapilan 6gretim ile
ilgili gorigleri nelerdir?”

YONTEM

Calismada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin beraber kullanildigi karma
desenlerden Creswell (2003)’iin tasarimlarindan sirali agiklayici tasarim kullanilmaistir.
Bu tasarimda (NICEL—nitel) dncelikle nicel veriler toplanip analiz edilir sonra nitel veri
toplanir. Nitel veri kullanmanin amaci nicel verileri desteklemek i¢indir (Gokgek, 2014).
Calisma, egitsel oyunlarin etkisini inceleyen deneysel bir arastirmadir. Bu yilizden
arastirmanin deseni olarak on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
belirlenmigstir. Hem kontrol hem de deney grubuna on test ve son test uygulanmstir.
Caligmanin yapildigi okul imam hatip ortaokulu oldugundan kiz ve erkek siniflari ayridir.
Deney grubunu biri kiz 6grencilerden, digeri erkek oOgrencilerden olusan iki sinif
olusturmustur. Ayni1 sekilde kontrol grubunu da biri kiz ve biri erkek 6grencilerden olusan
iki siif olusturmustur. Kisi sayisinin artisi veri araglarinin giivenirligini de artirmaktadir.

Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim &gretim yilinda Istanbul ili
Sultanbeyli ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 5/A, 5/C, 5/E ve 5/G simiflarinda
okuyan 120 6grenci olusturmaktadir. Bu siniflardan 5/E ve 5/G smiflar1 kiz, 5/A ve 5/C
smiflar1 ise erkek 6grencilerden olugmaktadir. Caligmada dort ayri sinifla ¢calisilmistir.
Smuflar rastgele segilerek bir kiz ve bir erkek smifi deney, bir kiz ve bir erkek sinifi
kontrol grubu olarak atanmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Maddenin Degisimi linitesine yonelik olarak dgrencilerin bagarilarin
ortaya koymak adina MEB’in hazirlamis oldugu Maddenin Degisimi iinitesi kazanim testi
sorularindan olusan bir akademik basar1 testi hazirlanmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerine uygulama 6ncesi ve sonrasinda Nuhoglu (2008) tarafindan gelistirilen “Fen
Bilimleri Tutum Olgedi” uygulanarak, bu testin sonuglarma gore puanlari yiikselen

ve puanlart diisen onar Ogrenci ile uygulama sonrasi yari yapilandirilmis
goriismeler yapilarak goriisleri alinmstir.

Akademik basar testi (ABT), maddenin degisimi iinitesindeki asagidaki konulari
kapsamaktadir.

1. Maddenin Hal Degisimi
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2. Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri

3. Ist ve Sicaklik

4. Is1 Maddeleri Etkiler.

ABT, besinci sinif Fen Bilimleri dersini alan 6grencilerin 6gretimi yapilan
konulara iligkin arastirmanin basinda hazir bulunusluk seviyelerini belirlemek ve denk
olup olmadiklarin1 gérmek i¢in deney ve kontrol grubunda 6n test olarak kullanilmistir.
20 coktan segmeli sorudan olusan ABT testinin cevaplanmasi bir ders saati siiresinde
yaptirilmustir (40 dakika). Ogrencilerin testte isaretledikleri her dogru cevap (1) puan, her
yanlis cevap (0) puan olarak degerlendirilmistir. Testteki toplam puanlar, 6grencilerin
akademik basari diizeylerini gostermektedir. Akademik basari testinin giivenilirligi KR-
20 ile hesaplanmis ve giivenilirligi 0,69 olarak bulunmustur.

Arastirmada deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogov-Smirnov testi ile test edilerek elde
edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basar1 puanlari
normallik durumlarina gore parametrik ya da nonparametrik testler kullanilmastir.

Uygulama bittikten sonra deney grubu oOgrencilerinden secilen 20 6grenciye
uygulanan yontemle ilgili diistincelerinin soruldugu sekiz sorudan olusan goriisme formu
yiiz ylize uygulanmistir. Goriismeler sirasinda ses kayd1 yapilmistir ve daha sonra kayitlar
yaziya dokiiliip betimsel analiz ile incelenmistir. Elde edilen veriler tablolastirilarak
sunulmustur.

Uygulama

Arastirmanin deneysel ¢alismas1 dort hafta olup veri toplama siireleri ile toplam
alt1 haftalik bir siire¢ belirlenmistir. Calismalar, 60 6grenci deney grubu ve 60 dgrenci
kontrol grubu olmak {iizere toplam 120 O6grenci ile yliriitiilmiistiir. Deney ve kontrol
grubunda Maddenin Degisimi iinitesinin 6gretimi Fen Bilimleri 6gretim programina gore
yapilmistir. Ogretim sonrasinda deney grubunda degerlendirme asamasinda egitsel
oyunlar kullanilirken kontrol grubunda egitsel oyunlar olmadan programa gore
degerlendirme yapilmistir. Etkinlikler yapilmadan 6nce iki gruba da akademik basari testi
on test olarak uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra akademik basar1 testi son test
olarak deney ve kontrol grubuna tekrar uygulanmastir.

Egitsel oyunlar deney grubuna 5E modelinin degerlendirme asamalar1 dikkate
alinarak uygulanmistir. Uygulanan bu ii¢ oyundan biri olan “Var misin Yok musun”
oyununun uygulamasi arastirmacilara O6rnek olmasi icin asagida verilmistir (oyun
kurallar1 ve 6zelliklerinin detaylari ek de verilmistir):

Uygulamaya ge¢meden 6nce ayakkabi kutular1 fon kartonlarla kaplanip, kutularin
icine sorular ve puan degerleri yerlestirilerek oyun i¢in hazirlanir. Smiftaki siralar U
seklinde ayarlanip siralarin iizerine kutular yerlestirilir. Kutular rastgele karistirilip
aralarindan rastgele secilen bir Ogrenci kutusuyla birlikte sinifin merkezine gelir.
Yarismact 6grenci sif igerisindeki diger kutulardan birini rastgele secer. Kutularin
hepsinin farkli bir puan degeri vardir ve kutudan ¢ikan soruyu bildigi takdirde kutunun
puan degeri hanesine yazilir. Yarismaci Ogrenci her bes soruyu tamamladiginda
Ogretmeni tarafindan 6grencinin topladigi toplam puandan daha yiiksek bir puan teklifi
alir ve eger teklifi kabul ederse yarigsmadan o puanla ayrilmis olur, kabul etmezse sorulari
bilemeyene kadar oyun devam eder. Fakat secilecek kutularin puan degerleri arasinda
iflas da vardir ve oyun sirasinda iflas geldiginde tiim puanlar gider. Yarigmaci sorulan
soruyu bilemedigi takdirde oyun onun i¢in biter ve kutusuyla birlikte yerine gecger. Yeni
bir 6grenci yarigmaci olarak dgretmen tarafindan rastgele secilir ve oyun bu sekilde
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devam eder. Yarisma sonunda en yiiksek puani alan 6grenci oyunun kazanani olarak
secilir ve hediyesini alir.

BULGULAR

Arastirmada verilerin normal dagilip, dagilmadigini belirlemek i¢in Kolmogorov-
Smirnov Testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 1°de gosterilmistir. Verilerin
analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test basari puanlarinin normal
dagildig1 goriilmiistiir (p> 0.05). Bu nedenle parametrik testler analiz i¢in kullanilmistir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglart
Gruplar On-Test Basar1 Son-Test Bagari
Deney Kolmogorov-Smirnov Z ,943 ,789
Asymp. Sig (2-talied) ,187 234
Kontrol  Kolmogorov-Smirnov Z ,876 ,865
Asymp. Sig (2-talied) ,259 ,276

Arastirma oncesinde deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk olup olmadiginm
belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere bagart testi 6n test olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden
aldiklarin puanlari analiz etmek i¢in iliskisiz 6rneklemler t- testi kullanilmig ve sonuglar
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin On Test Basar: Puanlar: Iliskisiz
Orneklem t-testi Sonuclart

Gruplar N X SS t sd p
Deney 60 7,40 2,09 ,864 59 ,391
Kontrol 60 7,33 2,13

Toplam 120

Tablo 2’ye gore ortaokul besinci sinifa devam eden 6grencilerin akademik
basarilar1 anlamli bir farklillk gostermemektedir (t=0.864, p>0.05). Aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun 6n test ortalamas1 X= 7,4 kontrol grubunun
On test ortalamasi ise X =7,33 ¢ikmustir. Buna gore gruplarin uygulama oncesinde gruplar
arasinda Fen Bilimleri ders basarisi agisindan anlamli bir farkliligin olmadig1 ve gruplarin
denk oldugu goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son test puan ortalamalar iligkili 6rneklemler
t-test ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3.
Qeney Grubunda Bulunan Ogrencilerin On Test ve Son Test Basart Puanlart Iliskili
Orneklem t-testi Analizi Sonuclart

Gruplar N X SS t sd p
On test 60 7,40 2,09 -10,9 59 ,000
Son test 60 12,9 2,94

Toplam 120
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Tablo 3’e gore ortaokul besinci sinifa devam eden deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test basar1 puanlart anlaml bir farklilik géstermektedir (t=-10,90, p<0.05).
Aritmetik ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun 6n test basar1 puani ortalamasi X=
7,40 iken son test basar1 ortalamasi ise X =12,9 ¢ikmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puan ortalamalari iliskili 6rneklemler
t-test ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4.
K.O”tmI Grubunda Bulunan Ogrencilerin On Test ve Son Test Basart Puanlar: Iliskili
Orneklem t-Testi Analizi Sonuglart

Gruplar N X SS t sd p
On test 60 7,73 2,13 -2,35 59 ,022
Son test 60 8,73 2,71

Toplam 120

Tablo 4’e gore ortaokul besinci sinifa devam eden kontrol grubu 6grencilerin 6n
test ve son test basari puanlar1 anlaml bir farklilik gostermektedir (t=-2,35, p<0.05).
Aritmetik ortalamalari incelendiginde kontrol grubunun 6n test basari puani ortalamasi
X=7,73, iken kontrol grubunun son test basar1 ortalamasi ise X =8,73 ¢ikmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6grencilerinin son test puanlari karsilagtirilmis ve
iligkisiz Orneklemler t-test ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’de
gosterilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Akademik Basart Diizeyi Puanlarina Iliskin t-
Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS t sd p
Deney 60 12,9 2,94 8,1 118 ,000
Kontrol 60 8,7 2,71

Toplam 120

Tablo 5’e gore egitsel oyunlarla desteklenmis 6gretimin yapildigi deney grubu ve
mevcut 0gretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
testinden aldiklar1 son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik gorilmiistir (t=8.1, p< 0,05). Aritmetik ortalamalar1 incelendiginde kontrol
grubunun son test basar1 puani ortalamas1 X= 8,7 iken, deney grubunun son test basari
ortalamasi ise X =12,9 bulunmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili veriler, egitsel oyunlarla yapilan
Ogretime yonelik Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla tutum puanlari artan
ogrencilerden ilk on ve tutum puanlart azalan son on 6grenci ile uygulama sonrasi yiiz
ylize yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak toplanmistir. Goriisme formundaki
sorulara verilen cevaplar tablolastirilarak asagida sunulmustur. Ogrenci goriislerinden
alintilar verilirken 6grenci isimlerinin yerine O1, O2 gibi kodlar kullanilmistir.

Ogrencilerin “Derslerde kullandigimiz egitsel oyunlarin dersin amaglarina uygun
oldugunu diisiiniiyor musunuz?” seklinde ifade edilen goriisme formundaki birinci soruya
ve “Egitsel oyunlarin derslerde kullanilmasinin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?”’
seklinde ifade edilen ikinci soruya verdikleri cevaplar agsagida Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
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Birinci ve Ikinci Soruya Verilen Cevaplar

Birinci Soru ikinci Soru
Grup Evet(f) Hayir(f) Evet(f) Hayir(f)
G101.0m) 10 0 10 0
G2 ©11.020 8 2 7 3

Tutum puanlan artan Ogrencilerin tamami (Gi =10), tutum puanlar1 azalan
ogrencilerin sekizi (G2=8) derslerde kullanilan egitsel oyunlarin dersin amaglarina uygun
oldugunu diistiinmektedir. Tutum puanlari artan on 6grencinin tamami (G1=10), tutum
puanlar1 azalan 6grencilerden yedisi (G2=7) egitsel oyunlarin derslerde kullanilmasinin
gerekli oldugunu diisiinmektedir. Ikinci soruya iliskin dgrenci goriislerinden alintilar
asagida verilmistir:

O2: “Egitsel oyunlarmn derslerde kullanilmasinm gerekli oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinki egitici oyunlar ile derslerde hem egleniyorum hem de 6greniyorum.”

O7: “Egitsel oyunlarin derslerde kullanilmasinin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii ben oyunlarin iginde hem 6gretmenlerimin olmasini hem de arkadaslarimin
olmasindan ¢ok mutlu oluyorum.”

O1s: “Ben bilgisayar ya da tablet oyunlarmi seviyorum. Bence derslerdeki her
oyun eglenceli degil”

Ogrencilerin “Genel olarak degerlendirdiginizde egitsel oyunlarin olumlu yanlart
nelerdir?” seklinde ifade edilen {iciincii soruya verdikleri cevaplar asagida tablo 7°de
gosterilmistir.

Tablo 7.

Ugtincii Soruya Verilen Cevaplar
Grup Ders eglenceliydi(f) Ders zevkliydi (f) Keyif almadim
G101.010) 6 4 0
G, (()11.()20) 5 3 2

Tutum puanlar artan (Gi1) on 68renciden altist dersin ¢ok eglenceli gectigini,
dordii de keyif aldigini belirtmistir. Tutum puanlar1 azalan on 6grenciden (G2) besi dersin
eglenceli gectigini, ti¢li keyif aldigini belirtirken ikisi keyif almadigini sdylemislerdir.
Ucgiincii soruya iliskin 6grenci goriislerinden alintilar asagida verilmistir:

Os: “Egitsel oyunlar ¢cok eglenceli oldugu i¢in eglenirken dgrenmek ¢ok giizel bir
sey”

Oe: “Egitsel oyunlar sayesinde fen dersine olan ilgim daha da artt1. Keske hep fen
dersi gibi diger derslerde de oyunlar oynayabilseydik.”

O20: “Caliskan arkadaslarin siirekli sorular1 bilmesi yiiziinden ¢ok bekledim. Sira
bana ¢ok ge¢ geldigi icin keyif almadim.”

Ogrencilerin “Genel olarak egitsel oyunlarin olumsuz yanlar1 nelerdir?” seklinde
ifade edilen dordiincii soruya verdikleri cevaplar asagida tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Dordiincii Soruya Verilen Cevaplar
Grup Sinifin kalabalik  Oyun ¢abuk bitmesi (f) Olumsuz yani yok
olmasi(f)
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G1((?1.0'1'o) 2 3 5
G2 (011-O20) 6 3 1

Tutum puanlari artan 6grencilerden (Gu) ikisi sinifin kalabalik oldugu, ii¢li oyunun
cabuk bittigi, besi ise olumsuz bir yan1 olmadig1 yanitin1 vermistir. Tutum puanlari azalan
on Ogrenciden (Gy) altis1 smifin kalabalik oldugu, iicli oyunun ¢abuk bittigi ve biri de
olumsuz bir yani olmadigi yanitin1 vermistir. Dordiincii soruya iliskin Ogrenci
goriiglerinden alintilara asagida yer verilmistir:

O1: “Baz1 oyunlarda az kisiyle oynanmali, ¢cok kalabalik oyunlarda bana sira az
geliyor.”

Os: “Oyunlara tam alistyorum zil ¢aliyor. Oyunlarm siiresi az olmamal1.”

O13: “Oyunlarda sira bana gelmiyor ve oyundan soguyorum.”

O16: “Ben olumsuz oyunlarm higbir zaman olumsuz bir yaninin olmadigini
diistiniiyorum. Ciinkii her oyunda ¢ok eglendim.”

Ogrencilerin “Egitsel oyunlarla desteklenmis fen 6gretimi ile normal etkinliklerle
yapilan fen 0gretimi arasindaki farklar nelerdir?” seklinde ifade edilen besinci soruya
verdikleri cevaplar asagida tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9.
Besinci Soruya Verilen Cevaplar
Grup Ogrenmenin aktif  Akilda kalmasi (f) Farki yok
olmasi(f)
G1(01-019) 5 5 0
G (011.020) 3 2 5

Tutum puanlar artan on Ogrenciden (Gi1) besi derste aktif olunmasina, besi
Ogrenilenlerin akilda kalmasima vurgu yapmustir. Tutum puanlari azalan on 6grenciden
(G2) ticii derste aktif olunmasina, ikisi akilda kalmasina vurgu yaparken besi bir farkin
olmadig1 yanitin1 vermistir. Besinci soruya iligkin 6grenci goriislerinden alintilara agagida
yer verilmistir:

Os: “Normal etkinliklerde 6gretmenimiz yaparken biz deneyi gdzlemliyoruz.
Fakat oyunda biz de aktif bir sekilde katilabildigimiz i¢in daha giizel bence.”

Oq: “Egitsel oyunlarla 6grendiklerim diger etkinliklere gére 6grendiklerimden
daha ¢ok aklimda kaliyor.”

O11: “Bence ikisi arasinda ¢ok fazla fark yok. Ikisinde de 6grendigimi
diistinliyorum.”

Ogrencilerin “Derslerde kullandigimiz en sevdiginiz egitsel oyun hangisidir?
Neden?” seklinde ifade edilen altinci soruya verdikleri cevaplar asagida Tablo 10°da
gosterilmistir.

Tablo 10.
Altinct Soruya Verilen Cevaplar
Grup Var misin Yok Aman Dogru Olmasin (f) Tabu
musun(f)
Gl((")l.Olo) 6 1 3
G2 (011.020) 5 3 2

Tutum puanlari artan on 6grenciden (Gq) altis1 “Var misin Yok musun” oyununu,
biri “Aman Dogru Olmasin” oyununu, ii¢li ise “Tabu” oyununu sevdigini sdylemislerdir.
Tutum puanlar1 azalan on 6grenciden (Gz) besi “Var misin Yok musun” oyununu, ii¢ii
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“Aman Dogru Olmasin” ve ikisi de “Tabu” oyununu sevdiklerini soylemisglerdir. Altinci
soruya iliskin 6grenci goriislerinden bazilarina agsagida yer verilmistir:

O7: “Var misimn Yok musun?” oyununda ¢ok eglendim. Ciinkii arkadaslarimin
kutularini agtirirken ¢ok heyecanliydi.

O10: Tabi ki “Var misin Yok musun?” oyunu. Ciinkii o oyunu televizyonda
goriirken bile heyecanlaniyordum. Sinifta oynayinca daha ¢ok heyecanlandim.

O12: “Aman Dogru Olmasin” oyununda ¢ok stres yaptim. Ciinkii sorulara dogru
yanit vermeye calistyordum ama amag yanlis yaniti vermekti. O ylizden kendimi ¢ok
gergin hissettim ama ¢ok eglendim.

O15: “Tabu” oyununu hi¢ derste oynayacagim aklima gelmezdi. Normal tabu
oynarken c¢ok rahat oynardim ancak derste oynarken ¢ok fazla heyecan yaptim.

Ogrencilerin “Diger derslerde de egitsel oyunlar kullanilmasini ister misiniz?
Neden?” seklinde ifade edilen yedinci soruya verdikleri cevaplar asagida Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11.

Yedinci Soruya Verilen Cevaplar
Grup Kullanilsin (f) Kullanilmasin (f)
G1(01.019) 10 0
G2 (011-029) 7 3

Tutum puanlart artan ilk on 6grenciden (Gi) tamami diger derslerde egitsel
oyunlarin kullanilmas1 gerektigi yanitini verilmistir. Tutum puanlar1 azalan son on
ogrenciden (G2) yedisi diger derslerde egitsel oyunlarin kullanilmasi gerektigi, tigli ise
diger derslerde egitsel oyunlarin kullanilmamas1 gerektigi yanitin1 vermistir. Yedinci
soruya iligkin 6grenci goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

Os: “Her derste egitsel oyunlarm kullanilmasi lazim. Ciinkii gercekten egitici
oyunlar sayesinde ¢ok eglendigimi ve ¢ok dgrendigimi gorebiliyorum.”

O7: “Matematik dersini sevmiyorum. Matematik dersinde egitici oyunlar ile belki
daha ¢ok basarim artabilir.”

O12: “Her derste egitici oyunlar1 oynamak istemem. Mesela Ingilizce dersini hig
sevmiyorum. Oyunlar ile Ingilizce 6grenecegimi sanmiyorum.”

O20: “ Her derste nasil kullanilsin? Mesela gorsel sanatlar dersinde nasil oyun
oynayabiliriz ki?”

Ogrencilerin “Egitsel oyunlar ile ilgili baska sdylemek istedikleriniz var m1?”
seklinde ifade edilen sekizinci soruya verdikleri cevaplar asagida Tablo 12°de
gosterilmistir.

Tablo 12.
Sekizinci Soruya Verilen Cevaplar
Grup Her derste oyun Cok eglenceli bir Egitsel oyunlar ¢cok Hayir yok
olmali(f) ders oldu (f) zevkli
G1(01.01) 4 2 3 1
G2(011.020) 3 1 2 4

Tutum puanlar1 artan on Ogrenciden (Gi1) dordii oyunlarin her derste olmasi
gerektigi, ikisi dersin ¢ok eglenceli gectigi, ligli egitsel oyunlarin ¢ok zevkli oldugu ve
biri de sOylemek istedigi baska bir sey olmadig1 yanitin1 vermistir. Tutum puanlar1 azalan
ogrencilerden (G) iicii, oyunlarin her derste olmasi gerektigi, biri, dersin ¢ok eglenceli
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gectigi, ikisi, egitsel oyunlarin ¢ok zevkli oldugu ve dordii de sdylemek istedigi baska bir
sey olmadig1 yanitin1 vermistir. Sekizinci soruya iligkin 6grenci goriislerinden alintilar
asagida verilmistir:

Os: “Keske hep oyunlarla ders islesek. Ciinkii cok egleniyorum.”

Os: “Eskiden fen derslerini sevmezdim. Egitici oyunlar sayesinde fen dersinin
gelmesini dort gozle bekliyorum.”

O17: “Egitsel oyunlar her derste olmali. Ozellikle sosyal dersi gibi s6zel derslerde
uykumuz geliyor.”

O19: “Hayir, sdylemek istedigim bir sey yok.”

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, egitsel oyunlar ile desteklenerek verilen besinci sinif
“Madde ve Degisim” iinitesinde 6grencilerin akademik basarilarini incelemek ve yapilan
ogretimle ilgili 68renci goriislerini belirlemektir. Arastirma dncesinde uygulanan 6n test
ile deney ve kontrol grubunun birbirine denk oldugu tespit edilmistir. Deney grubu
Ogrencilerin deneysel ¢alisma Oncesi On test ve deneysel calisma sonrasi son test puanlari
karsilastirildiginda ise Ogrencilerin akademik basari diizeyleri anlamli seviyede artig
gostermektedir. Bu sonug¢ “Maddenin Degisimi” linitesinde egitsel oyunlarla desteklenen
Ogretimin Ogrenci basarilarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica MEB
planinin uygulandig1r kontrol grubu o6grencilerin 6n test ve son test basari puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ MEB
plan1 dogrultusunda yapilan 6gretiminde 6grenci basarilarini arttirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Deneysel calisma sonucunda egitsel oyunlarla desteklenmis 6gretimin
yapildig1 deney grubu 6grencileri ile MEB planina gore 6gretim yapilan kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 diizeyleri arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli
seviyede bir fark bulunmustur. Bu sonug, Fen Bilimleri dersi “Maddenin Degisimi”
tinitesinde egitsel oyunlarla desteklenmis 6gretimin, sadece MEB plan1 dogrultusunda
yapilan Ogretime gore basari acisindan daha etkili oldugunu gostermektedir. Egitsel
oyunlar MEB plan1 uygulanirken 5E 6grenme modelinin degerlendirme asamasinda
kullanilmistir. Bu nedenle ortaya ¢ikan bu farkin gergekte egitsel oyunlardan kaynaklanip
kaynaklanmadig1 sorusu sorulabilir. Ancak kontrol grubunda yapilan 6gretimde de SE
modeli MEB 6gretim planina gore deney grubu ile ayni seklide verilmigstir. Aralarindaki
tek fark degerlendirme asamasinda deney grubunda bahsedilen oyunlarin kullanilmasidir.
Arastirmada kullanilan egitsel oyunlarin degerlendirme asamasinda kullanilmasi
ogrencilerin iinitede kazandiklar1 bilgileri tekrar etmelerine firsat verirken ayni zamanda
Karabacak (1996) ¢aligmasinda belirttigi gibi bilgilerin uzun siireli bellege hem s6zel hem
de gorsel olarak kodlanmasina olanak saglamasi nedeniyle 6grencilerin basarisini
etkilemis olabilir. Ayrica Ogretimin egitsel oyunlarla desteklenmesi Ogrenmenin
kaliciligini artirmis olabilir (Altunay, 2004).

Calismanin sonuglar1 daha 6nce oyun temelli yapilan bir¢ok ¢aligma ile benzerlik
gostermektedir. Yildiz, Simsek ve Araz (2016) ¢alismalarinda altinci sinif Fen Bilimleri
dersi “Dolasim Sistemi” konusunun dgretiminde egitsel oyun yontemini kullanmislar ve
basar1 ve motivasyon iizerine etkisini incelemislerdir. Bu ¢aligmadan farkli olarak egitsel
oyunlar degerlendirme asamasinda degil dersin tamaminda ders Ogretimi olarak
verilmistir. Caligmanin sonucunda bu calismada oldugu gibi egitsel oyunlarin basari
tizerinde anlaml1 bir etkisi oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Yine bir baska ¢alismada Bayat,
Kiligaslan ve Sentiirk (2014) yedinci smif Ogrencilerine periyodik tablo 6gretimi
sonrasinda egitsel oyunlardan faydalanmis ve calismanin sonucunda bu calismay1
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destekler sekilde deney grubu lehine anlamli farklilik bulmuslardir. Kaya ve Elgiin (2014)
caligmalarinda dordiincii sinif Fen ve Teknoloji dersi Gezegenimiz Diinya iinitesini
egitsel oyunlarla destekleyerek islemislerdir ve calismanin sonucunda bu calismada
oldugu gibi egitsel oyunlarin basarty: etkiledigi sonucunu bulmuslardir. Celik (2017)
yiiksek lisans caligmasinda Fen Bilimleri dersi “Canlilar1 Taniyalim” iinitesinin
ogretiminde egitsel oyun kullanilarak yapilan O6gretimin, Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini incelemis ve bu ¢alismada oldugu gibi olumlu etkisi oldugu sonucunu
¢ikarmistir. Alan (2017) ¢aligmasinda ortaokul yedinci siniflarda Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde bu ¢alismada oldugu gibi egitsel oyunlarla
desteklenmis SE yontemini deney grubunda, egitsel oyun olmaksizin yapilandirmaci
yaklasimi esas alan Ogretim yontemini de kontrol grubunda uygulamistir. Deney
grubunda yapilan uygulamanin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemis ve
bu ¢alismada oldugu gibi olumlu bir artis oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Alict
(2016) ¢alismasinda ortaokul sekizinci sinif Fen ve Teknoloji dersinde “Hiicre Boliinmesi
ve Kalitim” {initesinde egitsel oyunlarin kullanilmasimin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini incelemistir ve bulgularina gore egitsel oyunlarin, 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigini belirlemistir. Coskun, Akarsu ve Kariper (2012)
calismalarinda yedinci smif “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin 6gretiminde bilim
Oykiileri lizerinden hazirlanmis egitsel oyunlarin kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarisina etkisini incelemis ve ¢alisma sonucunda bu ¢alismada oldugu gibi 6grencilerin
akademik basarilar1 {lizerinde anlamli bir etki yarattigt sonucunu bulmuslardir. Can
(2010), “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesinde egitsel oyunlarin dgrencilerin
akademik basarilarina ve derse karsi tutumlari {izerine etkisini arastirmistir. Calismada
deney ve kontrol gruplarmin o6gretimi geleneksel olarak yapildiktan sonra deney
grubunda tnite ile ilgili konularda 6grencilerin oyun gelistirmelerini ve bu oyunlar
sinifta oynamalarini saglayarak uygulamay1 gerceklestirmistir. Caligmanin yontemi bu
calismadan farkli olmakla beraber arastirma sonucu bu ¢alismanin sonucunu destekler
nitelikte olup Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde anlamli bir etkisi oldugu
sonucunu bulmuslardir. Demir (2012)’de c¢alismasinda “Viicudumuzdaki Sistemler”
tinitesinde oyun tabanli 6grenme yontemini Can’1n (2010) calismasindaki gibi kullanmas,
Ogretimi geleneksel olarak yaptiktan sonra deney grubunda fiinite ile ilgili konularda
ogrencilerin oyun gelistirmelerini ve bu oyunlart smifta oynamalarini saglayarak
uygulamay1 gerceklestirmistir. Son iki ¢caligmanin yontemi bu calismadan farkli olmakla
beraber sonuglar1 agisindan bu ¢alismay1 desteklemektedir. Tiim bu ¢alismalardan yola
cikarak egitsel oyunlarla desteklenmis Ogretimlerin dgrenci basarisina olumlu yonde
etkisi oldugu soylenebilir.

Fen Bilimleri dersi disindaki derslerde de egitsel oyunlar kullanilarak yapilan
caligmalar alanyazinda mevcuttur ve sonuclari bu ¢alismanin  sonuglarini
desteklemektedir. Karabacak (1996) yiiksek lisans ¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersini
destekleyen egitsel oyunlar kullanmis ve bu ¢alismanin sonucuna benzer sekilde deney
grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur. Hanbaba ve Bektas (2011)
ticlincii sinif Hayat Bilgisi dersinde egitsel oyunlarin basari iizerine etkisi incelenmis ve
etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmislardir. Gelen ve Ozer (2010)’de besinci siif
Matematik dersinde egitsel oyunlarin etkisini arastirmis ve egitsel oyunlarin 6grencilerin
Matematik dersindeki basarilarin1 artirdigt  sonucunu bulmuslardir. Yabanct dil
ogretiminde de egitsel oyunlarin kullaniminin basariy1 olumlu yonde etkiledigini gésteren
calismalar mevcuttur (Kaya, 2007; Sustizer, 2006; Senol, 2007).
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Bu ¢alismanin ikinci alt probleminde deney grubu 6grencilerinin egitsel oyunlara
iliskin goriislerini belirlemek hedeflenmistir. Bu amagla yapilan goriismelerin sonucuna
gore; tutum puani artan 6grenciler, kullanilan egitsel oyunlarin dersin amaclarina uygun
oldugunu, egitsel oyunlarin derslerde kullanilmasinin gerekli oldugunu, egitsel oyunlarin
olumlu yanlar1 olarak dersin ¢ok eglenceli gectigini ve keyif aldiklarini belirtmislerdir.
Ayrica bu o6grencilerden bazilari egitsel oyunlarin olumsuz yanlart olarak oyun igin
sinifin kalabalik oldugunu ve oyunun cabuk bittigini belirtirken bir kistm 6grenci ise
olumsuz bir yaninin olmadigim sdylemislerdir. Ogrenciler egitsel oyunlarla desteklenmis
fen 6gretimi sirasinda daha aktif olundugunu ve 6grenilenlerin akilda daha ¢ok kaldigini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu televizyonda izledikleri bir yarigmay1 smif
ortaminda oynamalarinin hoslarina gitmesinden dolay1 uygulanilan oyunlardan en ¢ok
“Var misin Yok musun” oyununu sevdiklerini sdylemislerdir. Ayrica 6grenciler egitsel
oyunlar ile ilgili olarak oyunlarin her derste olmasi gerektigini, oyunlarla dersin ¢ok
eglenceli gectigini, egitsel oyunlarin ¢ok zevkli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica oyun
oynarken sanki farkli bir leme gegmis gibi ders ortamini unutup, 6grenmekten ¢ok keyif
aldiklar1 gozlemlenmistir. Tutum puani azalan 6grencilerle yapilan gériismelerde oranlar
daha az olsa da benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrenciler oynadiklar1 oyun igerisinde
Ogretici bilgiler oldugu i¢in hem eglendiklerini hem de dgrendiklerini ifade etmislerdir.
Egitsel oyunlar ile 6grencilerin 6grenme siirecinin daha zevkli hale getirildigi ve basariy1
artirdigi goriilmektedir. Can, (2010) kendi g¢alismasi sirasindaki gozlemlerinde, bu
calismadaki gorisleri destekler sekilde; deney grubunda bulunan 6grencilerin, kontrol
grubunda bulunan 6grencilere gore derse daha ilgili olduklarini ve ders sirasinda deney
grubu G6grencilerine gore kontrol grubu 6grencilerinin daha fazla sikildigini1 ve derse
katilmak istemediklerini tespit etmistir.

ONERILER

Ortaokul Fen Bilimleri derslerinde oyun ydnteminin uygulanabilir oldugu ve
ogrencilerde olumlu tepkiler ortaya ¢ikardigi bu calisma ve alanyazindaki diger
calismalarla desteklenmektedir. Fakat oyun yonteminin uygulanabilirliginin artirilmasi
icin 0gretmenlerin gerekli bilgi, beceri ve deneyimlere sahip olmalar1 beklenmektedir.
Buna bagli olarak tiniversitelerde Fen Bilimleri 6gretmenligi boliimiinde segmeli olarak
egitsel oyunlarla fen 6gretimi dersinin konulmasi diistiniilebilir.

Egitsel oyunlar Ogrencilerin seviyelerine ve MEB’in belirledigi kazanimlara
uyarlanarak tiim tinitelerin 6gretimi i¢in hazirlanip 6zellikle degerlendirme asamasinda
kullanilmast ile 6grencilerin derse aktif katilimlar1 ve derse karsi ilgileri artirilabilir.
Gelecek calismalarda bu tip egitsel oyunlar ile bilgisayar, akilli tahta veya tablet ile
oynanan dijital egitsel oyunlar karsilastirilarak sonuglarinin irdelendigi g¢alismalar
yapilabilir.
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EKLER

EK: Var Misin Yok Musun Oyunu

Ders: Fen Bilimleri
Smmif: 5
Unite: MADDENIN DEGISiMI
Konu: MADDENIN AYIRT EDICI OZELLIKLERI
Siire: 40 dakika
Arac-Gerecler: 30 adet ayakkabi1 kutusu, bant, fon karton, A4 kagitlari, sorular ve ¢ekilis kagitlari
Etkinlik Hazirlanisi
Ayakkabi kutularini fon kartonlarla kaplandi. Kutularin igine sorular yapistirildi.
Siralar U seklinde ayarlanip siralarin tizerine kutular yerlestirildi.
Uygulama
Kutular rastgele karistirilip yarigmaci 6grenci kutusuyla birlikte sinifin merkezine gelir.
Yarigmaci 6grenci her bir kutuyu agtirmadan dnce sorunun puan degerini rastgele segecektir.
Kutuyu agtirdiginda sorulan soruyu yarigmaci bilirse hanesine gekiliste ¢ektigi puan yazilir.
1. Yarigmaci 68renci biitiin sorulari bilirse biitiin kutular agilacaktir ve toplamda 100 puan almig
olacaktir.
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Oyun Kurallar

1.
2.
3.
4,
5

6.

Cekilis kagitlarinin toplaminda 8 adet 5 puan, 5 adet 4p, 7 adet 3p, 8 adet 2p, 3 adet 1p ve 2
adet iflas bulunmaktadir.

Yarigmaci her 5 soruyu tamamladiginda 6gretmeni tarafindan daha yiiksek bir puan teklifi
alacaktir. Kabul ederse oyundan o puanla ayrilir. Kabul etmezse oyuna devam edilir.

Eger oyuncu gekiliste iflasla kargilagirsa biitiin puanlarim1 kaybedecektir. 0 puanla sorulardan
yanlis cevap verene kadar devam edecektir.

Verilen cevaplarin kontroliinii 6gretmen yapar.

. Kisa cevapli sorular oldugu icin siire uygulamasi yapilmaz. Fakat her soru en fazla 1 dakika

stire ile sinirhidir.
En yiiksek puani yapan oyunun kazanani segilir.

Oyunda Sorulan Sorulara Ornekler

Saf bir suyun kaynama noktasi kag santigrat derecedir?

Saf bir suyun donma noktas1 kag santigrat derecedir?
Kaynama ve buharlagma arasinda bir fark soyleyiniz?
Maddelerin ayirt edici 6zelliklerinden bir tanesini sdyleyiniz?
Madenin ortak 6zelliklerinden bir tanesini sdyleyiniz?

Suyun atmosfer ile yeryliizii arasinda dolasimina ne denir?
Saf bir stvinin donmaya basladig1 andaki sicakliga ne denir?
Buzun 1s1 alarak s1vi hale gegmesine ne denir?

Bir stvinin 1s1 vererek kati hale gegmesine ne denir?

Bir sivinin 1s1 alarak gaz hale gegmesine ne denir?

. Bir gazin 1s1 vererek sivi hale gegmesine ne denir?

Bir katinin 1s1 alarak gaz hale gegmesine ne denir?

Bir gazin 1s1 vererek kati hale gegmesine ne denir?

Sivinin yiizeyine olan ve her sicaklikta olan olay nedir?

Sabah bitki yapraklari iizerinde su damlaciklart varsa ne olmustur?

Soguk havalarda bitkiler iizerinde ince buz taneleri goriirseniz ne olmustur?
Yogusma nedir?

Yogusmanin tam tersi olayinin ismi nedir?

Donma olayinin tam tersi olayinin ismi nedir?

. Maddenin halleri nelerdir?

. Dogada bulunan kati maddelere 3 6rnek veriniz?

. Dogada bulunan sivi maddelere 3 6rnek veriniz?

. Denizden ¢iktigimizda iislimemize neden olan olayin ismi nedir?

. Yemeklerimizde kullanilan tuzun eldesi sirasinda hangi olay vardir?

. Bir suyun igine baktigimizda her tarafinda kabarcik goriirseniz hangi olay olmustur?
. Ugaklar gokytiziinde ugarken arkasinda ¢izgi goriilmesi hangi olayin sonucudur?
. Buharlagsmanin en hizli oldugu an nedir?

. Saf bir maddeyi diger maddelerden ayiran 6zellige ne denir?

. Maddenin erimeye basladig1 sicaklik degerine ne denir?

. Maddenin donmaya bagladig1 sicaklik degerine ne denir?

Extended Abstract

It is seen that students have difficulties while learning concepts in science courses
and developed a negative attitude against this course. It is thought that teachers make
students enjoy science course would make science learning easier. In the researches
carried out, it is seen that students like the course and develop a positive attitude thanks
to pedagogical games. When the content of science course is examined, it is seen that
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abstract concepts have frequently taken part and students have difficulties in
understanding these concepts. It is thought that this situation has a negative impact on
students’ attitude and motivation against science course. For this purpose, a method based
on game should be used to increase students’ successes and attitudes against the course
and to make abstract concepts more concrete together with contemporary approach in
teaching of subjects.

As the purpose of this research, it has been targeted that the effect of a science
course taught by using instructional games on 5th grade pupils’ achievement is
investigated. From this point of view, the main problem of research is the question of “Is
there an impact on students’ academic achievement instructional games used in the unit
of “Change of Matter” at the Sth grade secondary school science course?”” The first sub-
problem of research is stated as “As a result of using instructional games in unit of
“Change of Matter” at the 5th grade secondary school science course on students’
academic achievement, is there a significant difference between experiment and control
groups?” The second sub-problem of the research, on the other hand, is identified as
“what are the views of the experimental group students about teaching with educational
games?” The purpose of this study was to investigate the effect of a science course taught
by using instructional games on 5th grade pupils’ achievement. In this study, sequential
explanatory design was used from the designs of Creswell (2003). At the mixed-methods
sequential explanatory design is analysing first quantitative and then qualitative data in
two consecutive phases within one study. The study was conducted in 2016- 2017 school
year with 120 pupils consisting of 60 girls and 60 boys who are in the 5th grade in
secondary school in Istanbul. The experimental and the control group consisted of two
classes, one female’s class and the other male’s class. The study was conducted in the
unit of “Change of Matter” 5th grade secondary school science course and instruction
lasted 6 weeks in total. During six weeks, while Change of Matter unit was taught by
instructional games within 5E learning model in experimental group, it was instructed
using SE learning model without instructional games to teaching in control group. it was
used three instructional games where are named as “Deal or no deal” “Tabu” and “Oh,
not true” in experimental group.

In the study, “Academic Achievement Test” has been used to determine the
developments in the academic achievements of the pupils. They completed the same data
collection instruments before and after instruction so that changes in their achievements
can be spotted. Data obtained via the instrument were analysed with SPSS 16.0 program.
Mean and standard deviations of the test scores were calculated. It was observed that the
scores were distributed normally. Therefore, t-test was conducted whether there was a
significant difference between the pre- and post-tests scores of the pupils involved in the
study. After the research, data analysis showed that there was a significant difference in
favour of experimental group for experiment and control groups' achievement of science
class. Semi-structured interviews were conducted with 20 pupils, 10 boys and 10 girls to
determine the pupil's views on the curriculum of instructional games. In the analysis of
qualitative data, semi-structured interviews and descriptive analyses were made by
posting collected data. As a result of the interviews, it was observed that the teaching
method supported by instructional games increased the pupils' interest in science lessons.

As a result of this study, it has been seen that while science is being taught, the
participation of pupils and the use of instructional games to increase their attention have
increased the interest and success of the class. 5th grade pupils’ in secondary school are
more interested in games based on their age. It is suggested that this age group should
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frequently be included in instructional games to increase the interest and success of
science class.That game method is applicable in secondary school science course and
produced positive reactions in students are supported by this research and other studies
in the literature. But it is expected that teachers have necessary knowledge, skill and
experience for increasing the applicability of game method. Correspondingly, it can be
thought that the course of science teaching with instructional games is put in the science
teacher program in the universities as an optional course.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik
entegrasyonu hakkindaki goriiglerini belirlemektir. Nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum
calismast yonteminin kullanildigi ¢alismada on iki fen bilgisi 6gretmen aday: ile yari yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Yapilan
gorismelerden elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan goriismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun fen, teknoloji
matematik ve miihendislik arasinda iliski oldugunu 6ne siirmesine ragmen teknolojinin ve miihendisligin
bu siirecte kullanilmasinda ve bu dogrultuda fen Ggretiminin tasarlamasi konusunda kendini yeterli
hissetmedikleri belirlenmistir. Ote yandan fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna iliskin
olarak tim Ogretmen adaylart disiplinler arasi yaklasimla fen Ggretimi yapilmasinin avantajlarindan
(6grenci/ogretmen/iilke agisindan) bahsetmistir. Ayrica dgretmen adaylarinin biiyiik bir kismi disiplinler
arast Ogretimin gerceklestirildigi bir fen Ogretimini mezun olduklarinda bagarili bir sekilde
uygulayabilmeleri icin lisans &grenimleri siiresince bu konuda 6gretmen adaylarina bilgi ve tecriibe
kazandiracak derslerin olmas1 gerektigini belirtmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin fen, teknoloji,
matematik ve milthendislige dayali fen 6gretiminin yapilmasi hakkinda genel olarak olumlu algiya sahip
olduklar fakat disiplinler arasi yaklasima uygun olarak fen &gretimi tasarlama-uygulama anlaminda
ogrencilerden 6nce kendilerinin bu konuda bilgi ve deneyime ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: STEM, Fetemm, Ogretmen aday1 goriisleri, STEM temelli fen egitimi.

Abstract

The aim of this study is to explore prospective science teachers’ views on the integration of
science, technology, mathematics, and engineering. In this qualitative study following a case-study design,
semi-structured interviews were carried out with 12 prospective science teachers. Data were collected
through a semi-structured interview form. The data obtained from interviews were analyzed through content
analysis and then interpreted. As a result of the interviews, it was seen that although most of the prospective
teachers asserted there was a relationship among science, technology, mathematics, and engineering, they
were not self-confident to use technology and engineering in that process or to design such a science
teaching process. On the other hand, all the prospective teachers mentioned the advantages of science
teaching (in terms of students/teachers/the country) through an interdisciplinary approach for the integrated
science, technology, mathematics, and engineering education. In addition, a great number of prospective
teachers pointed out that in order to apply such an interdisciplinary science teaching, there should be some
lessons in undergraduate education which enable science teachers to gain knowledge and experience in this
sense. In conclusion, it was revealed that prospective teachers had a positive attitude towards science
teaching based on science, technology, mathematics, and engineering, but rather than students they firstly
need experience and knowledge in terms of design/application of interdisciplinary science teaching.

Keywords: STEM, Fetemm, Views of prospective teachers, Science teaching based on STEM
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GIRIS

Gelisen teknoloji ve kiiresellesmeyle birlikte 21. Yiizyila gelindiginde diinyada
savunma sanayi, ekonomik basar1 ve teknolojik ilerleme daha da 6nemli hale gelmistir.
Endiistriyel ve teknolojik gelismislik yarislarinin diinyada hizlanmasiyla birlikte tilkeler
egitimde kalitenin arttirllmast ve kaliteli egitimin toplumun tiim kesimlerinde
uygulanabilmesi i¢in egitim politikalarinda reform yapmaya baglamislar ve bu anlamda
farkli programlar uygulamaya baslamislardir. Bilim ve teknolojiyi daha ileriye tasimak,
kaliteli egitimin gerceklestirilmesi, sanayinin ve endiistride is gilicliniin artirilmasi ve
ABD’nin gelismis olan diger iilkeleri ekonomik, teknolojik ve savunma sanayi
alanlarindaki gelisimlerini tehdit olarak gérmesiyle miihendislige ve yenilikgilige yatirim
yapmaya yoOnlenmistir. Bu kapsamda miihendislik egitiminin ilk ve ortaokullarda
uygulanmaya baglamasiyla STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) olarak
adlandirilan akim popiiler olmaya baslamis ve Next Generation Science Standards
(NGSS, 2012) adr altindaki Ogretim programi Achieve Inc. tarafindan gelistirilerek
STEM hem ABD’de hem de diinyanin degisik iilkelerinde hizla destek bulmus ve
yayginlasmistir (Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmakg1, Cavas, Sencer Corlu, Oner ve Ozdemir,
2015).

STEM; Science, Technology, Engineering ve Mathematics alanlarinin bas
harflerinden olusmakta ve bu alanlarin birbirine entegre edilmesi anlamina gelmektedir
(Akgiindiiz ve digerleri, 2015; Bybee, 2013). STEM egitimi farkli disiplinleri bir araya
getirerek disiplinler aras1 yaklasimla ¢ok boyutlu 6grenme gerceklesmesini saglamaktadir
(Smith ve Karr-Kidwell, 2000). Bu egitim &grencilerin disiplinler arasi bilgiyi
harmanlayarak biitiinlestirmelerini  saglar. Bdylece Ogrencilerin  karsilastiklar
problemlere ¢oziim iiretmelerine katkida bulunur. Ogrencileri ancak ¢6ziim odakl
ogrenme etkinlikleriyle 21.ytizyll ekonomisinin  kurguladig: gelecege
hazirlayabilecegimiz unutulmamalidir (Aydeniz, 2017). Ote yandan elestirel diisiinme,
problem ¢dzme becerisi, yaratici olma ve igbirlikli ¢alisabilme 21. yiizy1l becerileri
arasinda yer almaktadir (Akgilindiiz vd, 2015). STEM egitimi 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini artirmakta ve karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim iiretmelerini saglamaktadir
(Ceylan, 2014; Morrison, 2006; Niess, 2005; Yildirim, 2016; Wang, 2012). STEM
egitimi ayn1 zamanda Ogrencilerin giinlik yasamda problem ¢6zme becerilerini
gelistirerek oOgrendiklerini farkli problemlerin ¢oziimiinde kullanmalarina katkida
bulunur (Pekbay, 2017).

STEM egitimiyle 6grencilerin derse olan motivasyonu olumlu yonde degiserek
disiplinler arasi egitimle Ogretim daha ilgi ¢ekici olmaktadir (Niess, 2005). STEM
egitimiyle farkli disiplinler bir araya gelerek 6grencilerin st diizey ve elestirel diisiinme
becerileri artmakta ve ayni1 zamanda yasam becerileri gelismektedir (Yildirim ve Altun,
2015). Ote yandan STEM disiplinler aras1 yaklasimi ile 6glencilerin dersteki basarilarini
artirmakta (Hartzler, 2000; Yildirim ve Altun, 2015) kendine olan giivenlerini olumlu
yonde etkilemekte ve teknoloji okuryazari bireyler yetismesine katkida bulunmaktadir
(Morrison, 2006).

Ulkemizde STEM alanlari yerlestirme oranlari incelendiginde 2000 yilindan 2014
yilina kadar sayisal alanlara yerlesen ilk 1000 6grencinin sayisinda diisiis oldugu tespit
edilmistir. Bu durum STEM alanlar1 meslek se¢imi konusunda iilkemizde tedbirlerin
alinmasi gerektigine isaret etmektedir. Ote yandan belirtilen yillar arasinda ilk 1000 de
yer alan sayisal boliim igerisindeki erkeklerin STEM alanlar1 yerlestirme orani kizlara
gore ciddi oranda daha fazladir (Akgiindiiz ve digerleri, 2015). Wang (2012)’ ye gore
STEM egitimi almig 6grencilerin STEM meslek alanlarina yonelmesi tilkelerin istihdam
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politikalariin belirlenmesinde dnem tasimaktadir. Ote yandan giiniimiizde ekonomide ve
teknolojideki rekabet ortami diisiiniildiiglinde STEM alaninda yeterlilige sahip bireylerin
yetismesi 6nem arz etmektedir (Eroglu ve Bektas, 2016). Ulkemiz agisindan da uzun
vadede diislinlildiigli zaman iiniversitede STEM alanlarina yonelen 6grenci sayisinin
artmasi, teknoloji, iilkemizin sanayi ve endiistride yeniliklere ev sahipligi yapmasi ve bu
anlamda geligmis iilkelerin geri planinda kalmamasi i¢cin STEM egitimini 6gretim
kademelerinde uygulayabilecek 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

STEM ile ilgili olarak {ilkemizde yapilan c¢aligmalar incelendiginde bu
caligmalarin  Ogretmen, Ogretmen adaylar1 ve ilk/ortaokul Ogrencileriyle yapilan
calismalar kapsaminda inceleyebiliriz. Ogretmenlerle yapilan arastirmalarin genellikle
deneysel ¢aligsmalar seklinde oldugu veya STEM egitimi almis 6gretmenlerin STEM
egitimine, STEM etkinliklerine iligkin gortiglerini belirlemek amaciyla yapildig:
goriilmektedir (Eroglu ve Bektas, 2016; Hacioglu, Yamak ve Kavak, 2016a, Hacioglu,
Yamak ve Kavak, 2016b). Yapilan caligmalarda verilerin ¢oktan seg¢meli testlerle,
goriismelerle veya gorlis formlariyla toplandigimi ve ogretmenlerin  STEM’in
uygulanmasina yonelik olarak hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim yapilmasi gerektigi gibi
onerilerde bulunmuslardir. ilk/ortaokul 6grencileri iizerinde STEM etkinlikleri
kullanilarak deneysel olarak yapilan ¢alismalar incelendiginde uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilari, fene yonelik motivasyonlari, STEM’e yonelik
tutumlari, bilginin kaliciligi, yaraticilik, problem ¢ozme becerileri, bilimsel siireg
becerileri, kodlama 6grenimine olan tutumlar tizerindeki etkisi incelenmistir (Ceylan,
2014; Ercan ve Sahin, 2015; Gokbayrak ve Karisan, 2017; Yamak, Bulut ve Diindar,
2014; Kegeci, Alan, Kirbag Zengin, 2017; Pekbay, 2017; Sahin, Ayar, ve Adigiizel,
2014; Yildirrm ve Selvi, 2017). Ote yandan iilkemizde 6gretmen adaylarmin STEM
hakkindaki goriislerinin de belirlendigi ¢aligmalar (Akaygiin, Aslan Tutak, 2016;
Bozkurt, 2014; Bozkurt Altan, Yamak, Bulus Kirikkaya, 2016; Cinar, Pirasa ve Palic
Sadoglu, 2016; Gokbayrak ve Karisan, 2017; Kizilay, 2016; Marulcu ve Sungur, 2012;
Ozgakir Siimen ve Calisict, 2016; Sungur Giil ve Marulcu, 2014) incelendiginde yapilan
calismalarda verilerin genellikle STEM aktiviteleri, anketler, kavram haritalari, serbest
cizim etkinlikleri ve goriisme teknigiyle toplandigi belirlenmistir. Ote yandan yapilan
caligmalarin bir¢ogunda 6gretmen adaylarinin STEM’e yonelik algilar1 nicel veriler
yoluyla tespit edilmis ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin disiplinler arasi fen egitimine
iliskin goriislerinin belirlenmesine yonelik olarak yapilan nitel ¢aligma sayisinin kisith
oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada disiplinler arasi fen egitimine yonelik olarak fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin goriislerini ayrintili olarak betimlemek ve ortaya ¢ikarmak
amaciyla veriler yapilan goriismelerle nitel olarak toplanmistir.

Ulkemizde STEM egitiminin kaliteli ve dogru olarak uygulanmasi, Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nda tiim sinif seviyelerinde STEM’in dahil olmasiyla ilgili olarak
yapilacak diizenlemelerin belirlenmesi ve tilkemizde yaratict diisiinme becerisine,
problem ¢dzme becerisine sahip iiretken ogrencilerin yetistirilmesi i¢cin STEM’1 mezun
oldugunda uygulayacak olan ogretmen adaylarmin fen, teknoloji, matematik ve
miihendislik entegrasyonuna dayali fen 6gretimiyle ilgili goriisleri onem arz etmektedir.
Bu nedenlerden 6tirii calismadan elde edilen verilerin alan yazina ve lilkemizde STEM’e
doniik 6gretim programlarinin, uygulamalarin diizenlenmesine katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Bu kapsamda fen bilgisi 6gretmenligi son smifta 6grenim goéren Ogretmen
adaylarmin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonu hakkindaki
gorislerinin alinmas1 amaglanmistir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum galigmasi yontemi
kullanilmistir. Durum ¢alismalar1 nasil ve ni¢in sorular1 temel alarak arastirmacinin
kontrol edemedigi bir olgu veya olay hakkinda derinlemesine inceleme firsati sunan bir
arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Biiyilikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel (2015) ’e gore durum ¢alismalar1 bilimsel sorulara cevap aramada
kullanilan ayirt edici bir yaklagimdir. Durum calismalarinda gercek yasam, giincel bir
baglam ya da ortam i¢indeki durum arastirilir (Yin, 2009). Durum g¢alismalarinda amag
bir durum hakkinda detayli betimlemeler yaparak durumu var oldugu sekilde anlamaktir.
Bu calismalarda bir veya birden fazla olay, ortam, program veya birbirine bagli sistemler
derinlemesine incelenir (McMillan, 2000). Alisik olmayan durumlari derinlemesine
incelenmesini saglamasi ve okuyucuya kendi bulundugu durumla sunulan durum
arasindaki kargilastirma yapma firsat1 saglamasi durum c¢alismalarinin avantajlarindandir
(Gall, Borg ve Gall, 1996).

Bu yontem fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen, teknoloji, matematik ve
mihendislik (STEM) hakkindaki goriislerini ayrintili olarak ortaya koymak amaciyla
tercih edilmistir. Arastirmada incelenen durum fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen,
teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna iliskin yonelik goriisleridir.
Arastirmada durum g¢aligmasi desenlerinden i¢sel durum c¢aligsmasi deseni kullanilmaistir.
Bu desende durum alisilmadik veya benzersiz yapida oldugu i¢in durumun kendisine
odaklanilir (Creswell, 2016). Calismada fenin, teknolojinin, matematigin ve
miihendisligin birbirine entegre edilerek 6gretimin gergeklestirilmesi durumun kendisi
olarak belirlenmis ve biitiinciil olarak ele alinmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda bir {iniversitenin
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan on iki dgretmen
aday1 olusturmustur. Yapilan goriismelerde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sec¢ilmesinin
nedeni STEM Kkariyer alanlar ile iligkili olan fen bilimleri dersinde gérev yapacak olan
O0gretmen adaylarinin bu bdliimde oOgretimlerine devam etmeleridir. Arastirmanin
ornekleminin se¢iminde ¢ok asamali Ornekleme yontemi (multi-stage sampling)
kullanilmistir. Ornekleme siireci iki ya da daha fazla asamada tamamlanan ¢ok asamali
orneklemenin her asamasinda farkli yontem izlenebilir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).

Orneklemenin birinci asamasinda amagl érnekleme ydntemlerinden maksimum
cesitlilikte 6rnekleme kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilikte 6rnekleme yonteminde kendi
icinde benzesik farkli durumlar belirlenerek ¢alismanin bu durumlar iizerinden yapilmasi
olarak tanimlanir (Biiyiikoztirk ve ark., 2015). Maksimum c¢esitlilikte Ornekleme
yonteminde amag gesitlilik gosteren durumlar arasinda ortak veya birbirine benzeyen
olgular olup olmadigini belirlemektir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu 6rnekleme yontemi
nitel aragtirmalarda bulgularin frakli bakis acilarini ya da farkliliklar1 yansitma ihtimalini
artirmaktadir (Creswel, 2016). Orneklemenin birinci asamasinda toplam altmus kisiden
olusan 4.cii sinif 6grencileri genel not ortalamalarina gore diisiik (20 kisi), orta (20 kisi)
ve yiiksek (20 kisi) seviye olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir.

Orneklemenin ikinci asamasinda ise not ortalamalarma gore diisiik, orta ve yiiksek
seviye olmak iizere ii¢ gruba ayrilan 6gretmen adaylarindan hangileriyle goériisme
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yapilacagina karar vermek i¢in seckisiz drnekleme yontemi kullanilmistir. Bunun igin
diistik, orta ve yiiksek not ortalamasina sahip 6grenci gruplar igerisinde kura yapilarak
her grupta 4 6grenci olmak tizere toplam 12 6grenci ile goniilliilikk esasina dayali olarak
yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Arastirmada goriismelerin gergeklestirildigi on
kisi ile veri doyumuna ulasildigi ve 6grenci goriisleri birbirini tekrar etmeye bagladigi i¢in
orneklem biiyiikligii on kisi ile sinirlandirilmstir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada nitel arastirmalarda en sik olarak kullanilan goriisme teknigi
kullanilmistir. deMarrais (2004)’e gbre goriisme arastirma alanina yonelik olarak
hazirlanan sorulara odaklanarak goriismecinin ve katilimcinin birlikte yer aldigi konugsma
siireci olarak tanimlanmaktadir. Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
yart yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmis ve yapilan goriismeler yari
yapilandirilmis bicimde gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme arastirmaci
tarafindan 6ncede hazirlanmig veya goriisme esnasinda ortaya ¢ikan konulara gore yeni
sorularin da sorulabildigi goriisme yontemidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015). Ote
yandan nitel arastirmalarda goriisme yaklagimi arastirmaciya veya goriismeciye zaman
esnekligi saglamakta ve farkli bireylerden sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde
etmeyi miimkiin kilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Gorligme sorularinin hazirlanmasi asamasinda alanyazinda konuyla ilgili olarak
yapilmis arastirmalardan faydalanilmig (Eroglu ve Bektas, 2016; Hacioglu vd., 2016b;
Marulcu ve Sungur, 2012; Sungur Giil ve Marulcu, 2014; Kizilay, 2016) ve goriisme
sirasinda toplanan verilerin derinlemesine olmasini ve zenginlesmesini saglamak
amaciyla alternatif sorular da kullanilmistir. Hazirlanan goriisme formunun amaca ne
derece hizmet ettigi, anlasilirlig1 ve uygulanabilirliginin kontrol edilmesi i¢in goriisme
formundaki sorularin taslak halleri nitel arastirma konusunda uzman bir 6gretim liyesi ve
doktora tezini nitel arastirma konusunda yapmis olan 2 arastirma gorevlisi tarafindan
incelenmis ve geri bildirimlerde bulunulmustur. Ote yandan dil gegerliligi igin 1 Tiirkce
Ogretmeni tarafindan hazirlanan sorular incelenmis ve diizeltmelerde bulunulmustur.
Gorlisgme formundaki sorulara yonelik olan geri bildirim ve Oneriler dogrultusunda
goriisme formu diizenlenmistir. Ayrica arastirma sorularinin gelistirilmesi siirecinde {i¢
fen bilgisi 6gretmen adayiyla pilot gorligmeler yapilmis, goriigme sorulari hakkinda
ogrencilerden geri bildirim alinmis ve gerekli degisiklikler yapilarak 10 sorudan olusan
goriisme formu elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogretmen adaylariyla yapilacak olan goériismeler icin goriisme saatleri dnceden
belirlenmis ve goriismeler aragtirmacinin gérev yaptigi iniversitede sessiz bir odada yiiz
yiize sekilde gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 yapilacak olan goriismeyle ilgili
olarak 6nceden bilgilendirilmistir. Arastirmaci STEM 06gretmenti sertifikasina sahip olup
konuyla ilgili olarak gesitli kurslara katilmistir. Ogretmen adaylariyla yapilan 6n
goriismeler sonunda 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin konuya asina olmadigi
veya bilgi eksikligi oldugu tespit edildigi i¢in goriisme yapilacak dgretmen adaylarina
STEM egitimi ve fen bilimleri dersinde uygulanis1 ile ilgili teorik bilgi verilmis ve
ardindan alan yazinda yapilan caligmalarla ilgili ders etkinlikleri, gorseller, videolar,
izletilerek Ogretmen adaylarmin konuyla ilgili bilgilendirmeleri saglanmistir. Bu
kapsamda goriismeden Once dgrencilerin varsa konuyla ilgili akillarina takilan sorular
arastirmaci tarafindan cevaplanmistir. Goriismelere baslamadan 6nce goriisme protokolii
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Ogrencilere okunmus ve verilerinin kaydedilmesinde olasi veri kaybini 6nlemek igin
goriisme yapilan 6gretmen adaylarindan izin alinarak ses kayit cihazi kullanilmis ve
gerekli yerlerde not alma teknigi kullanilmistir. Ortalama 30 dakika siiren goriismelerde
tiim katilimcilar ses kayit cihazi kullanimina izin vermistir.

Verilerin Analizi

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
(STEM) entegrasyonu hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular igerik analizine tabi tutulmustur.

Toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmay1 amaclayan
icerik analizinde verilerin birbirine benzerlikleri belirlenerek belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilir. Igerik analizinin ilk asamasi olan kodlama asamasinda
elde edilen veriler incelenerek anlamli boliimlere ayirmaya calisilir ve her boliimiin
kavramsal olarak neyi ifade ettigi belirlenir. Kodlarin belirlenmesinin ardindan kodlar1
belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin bulunmasi gerekir (Yildirim ve Simsek,
2016). Kategoriler birgok 6zgiin 6rnegi kapsayan ve birbirleriyle iliski kuran kavramsal
ogelerdir. Igerik analizinde temel kategorilerin bazilari alt kategoriler haline
gelebilmektedir. Olusturulan kategorilerin isimleri; arastirmaci, katilimei veya alan yazin
kaynakli olabilir (Merriam, 2015). Bu arastirmada yapilan igerik analizinde de bu
asamalar takip edilmistir.

Arastirmadan elde edilen nitel verilerin analiz etmeden dnce yar1 yapilandirilmis
goriisme verileri Oncelikle transkript edilerek yaziya dokiilmiistiir. Transkript edilen
goriigme metinleri goriisme yapilan 6gretmen adaylarina sunulmus ve transkriptte yer
alan verilerin goriislerini yansitip yansitmadigi, eklemek istedikleri bir seylerin olup
olmadig1 sorularak bu dogrultuda goriisme metni tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir
(katilmer teyidi). Ayrica yapilan gorlismelerin transkriptlerinin 6gretmen adayina
sunulmasi1 sirasinda Onceden Ogretmen adaylariyla yapilmis olan goriismelerde
arastirmact tarafindan net olarak anlagilmayan/anlamlandirmada kararsiz kalinan
cevaplara iligkin sorular goriismenim yapildigi 6gretmen adaylarina bir kez daha
yoneltilerek goriigmeden elde edilen verilerin gecerliligi saglanmaya ¢alisilmistir.
Ogretmen adaylarmin goriisleri degerlendirilerek her bir soru i¢in kodlar, kategoriler ve
bazi sorularda alt kategoriler olugturulmustur. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler
sonrasinda siklik seklinde ifade edilebilir hale getirilerek sayisallastirilmistir. Kategoriler
arasinda karsilastirma yapmak amaciyla sayisallagtirma yapilmistir (Yildirim ve Simsek,
2016). Goriisme verilerinden elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve
yorumlanmustir.

Arastirmada igerik analizi yapilirken kodlamanin giivenilir olmasi amaciyla
arastirmaci tarafindan ikiser hafta arayla iki kez yeniden kodlama yapilarak kodlamalar
arasindaki tutarlilik incelenmistir. Olusturulan kod, kategori ve alt kategoriler nitel
aragtirma konusunda uzman bir 6gretim {iiyesi tarafindan kontrol edilmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan yapilan goriismelerin igerik analizi nitel arastirma yontemleri
dersini almis, nitel arastirmalar konusunda ¢alismalar yapmis ve yapmakta olan doktora
tezini savunmus bir aragtirma gorevlisi tarafindan kontrol edilmistir (meslektas teyidi).
Gorlisme verilerinin sunumunda etik unsurlar géz 6nilinde bulundurularak kisi isimleri
metinde verilmeyerek (Ford ve Reutter, 1990) katilimcilar numaralandirilmis ve O1, 02,
03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11 seklinde kodlanan dgrencilerin cevaplarina
yonelik dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Bu calismada gecerlik ve giivenirligi etkileyen/tehdit eden faktorleri en aza
indirmek veya ortadan kaldirmak amaciyla Erlandson, Harris, Skipper ve Allen, 1993
(Akt., Yildirim ve Simsek, 2016) tarafindan onerilen stratejiler kullanilmistir.

Oncelikle ¢alismanin i¢ gegerligini (inandiriciligin) artirmak amaciyla yapilan
goriismelerde goriisme siiresinin ilerledik¢e gegen zaman iginde giiven ortami olugmasi
daha samimi cevaplar alinmasini1 saglamak amaciyla siire kisitlamasia gidilmemis ve
uzun siireli etkilesim saglanmaya calisgilmigtir. Ayrica ayni 6gretmen adaylarindan
gercegi yansitmak bakimindan daha giiclii veriler elde etmek amaciyla gerekli sorular igin
tekrar goriisme yapilarak uzun siireli etkilesime katkida bulunulmustur (uzun siireli
etkilesim). Ote yandan gériismelerden elde edilen sonuglar alan yazinda yapilan diger
caligmalardan elde edilen bulgularla desteklenerek aragtirmanin inandiriciligini artirmak
icin alinan onlemlerdendir. I¢ gecerlilik kapsaminda alinan bir dier &nlem olarak
goriigme sorularmin hazirlanmasi, verilerin analizi ve c¢alisma silirecinde uzman
goriiglerinden faydalanilmistir (uzman incelemesi). Ayrica goriismelerden elde edilen
transkriptler gorlisme yapilan 6gretmen adaylari tarafindan kontrol edilerek gerekli
yerlerde diizeltmelerde bulunulmustur (teyit edilebilirlik). Ayrica dis gecerlik (transfer
edilebilirlik) kapsaminda verilerin daha ayrintili olarak betimlemesini saglamak igin
dogrudan alintilara yer verilmistir (ayrintili betimleme). Ayrica aktarilabilirligi artirmak
amaciyla goriisme yapilan kisilerin farkliligi yansitacak bigcimde secilmesi amagli
ornekleme yontemleri kullanilarak se¢ilmistir. Bu 6rnekleme yonteminin yapilan ¢alisma
acisindan bir diger avantaj1 da arastirma siireci igerisinde ek 6rnekleme yapma imkani da
vererek esneklige sahip olmasidir.

Calisma i¢ gilivenirligi (tutarlilil) artirmak amaciyla verilerin toplanmasinda
goriisme formu temel alinarak ve ses kayit cihazi kullanilarak benzer yaklasimla sorular
yoneltilmis ve goriismelerden elde edilen kategori ve kodlar arastirmaci tarafindan ikiser
hafta arayla iki kez kontrol edilmistir. Ayrica verilerin analizinde nitel aragtirma
konusunda deneyimli olan bir 6gretim tiyesi ile gériisme metinleri ayr1 ayri analiz edilmis
ve Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen Goriis birligi/(Gériis birligi + Goriis
ayriligi) X 100 formiilii kullanilarak yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arasindaki
goriis birligi .90 olarak hesaplanmistir. Igsel tutarliligi veren kodlama denetiminde
kodlayicilar arasindaki goriis birliginin en az %80 olmasi gerekmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). Hesaplanan kodlayicilar arasi1 goriis birligi katsayisinin %80’in
tizerinde olmasi nedeniyle arastirmada yapilan kodlamanin gilivenir oldugu
diistiniilmektedir.

BULGULAR

Asagida calisma grubuna sorulan goriigme sorular1 cergevesinde Ogretmen
adaylarinin Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonu ile ilgili goriisleri
yorumlanmustir.

Her bir madde ve bu maddelerin alt maddelerine iliskin bulgular tablolarda
ozetlenmistir. Ilk olarak dgretmen adaylarinin verdigi yanitlar incelenerek kodlanmustir.
Daha sonra bu kodlar kategoriler ve gerekli yerlerde alt kategoriler altinda toplanmustir.
Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular arastirma sorulari temel alinarak analiz
edilmis ve sunulmustur.

1. Fen bilimleri dersinin teknoloji ve matematikle olan iliski durumu
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Goriismenin birinci sorusunda Ogretmen adaylarina “Fen Bilimleri dersiyle
matematik ve teknoloji arasinda iligki var midir? Iliski varsa nasil bir iliski vardir?”
sorusu yoneltilmistir. Elde edilen cevaplara gore olusturulan kategoriler ve kodlar Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ogretmen adaylarinin fen bilimlerinin teknoloji ve matematikle olan iliski durumuna ait
diistinceleri

A.Fen Bilimlerinin teknoloji ve matematikle olan iligki durumu Frekans

A.1 Birbiriyle i¢ i¢e olma 8

A.2. Fende problem ¢dziimlerinde/islemlerde matematik ve teknolojiyi kullanma 5

A.3. Birbirinin ilerlemelerine katkida bulunma 3

A 4. Opretim siirecinde somut uygulamalar saglama 3

Gorlisme yapilan tim 6gretmen adaylari fen, teknoloji ve matematik arasinda
iliskinin olugunu dile getirmistir. Tablo 1’de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin
cogunlugu (8 6gretmen adayi) fen bilimleri dersiyle teknoloji ve matematigin i¢ ice
oldugunu ifade etmislerdir.

O3 numarali dgrenci diisiincelerini “Iliski vardir... Hipoteniisii olan bir iicgen
aklima geliyor. Komsu kenarlar fen ve teknoloji, hipoteniis ise matematik olur. Bence
ayni mantik fen, teknoloji ve matematik iliskisinde var. Fende matematigi islem yaparken
siklikla kullaniriz. Giiniimiizde oldugu gibi bilgisayarlarda, evlerimizde elektronik
esyalarimizda teknolojiyi kullaniriz, teknoloji de matematik sayesinde geligir zaten. Bu
viizden bu ii¢ kavram birbirleriyle baglantililar” seklinde ifade etmistir.

O7 numarali 6grenci “Iliski vardwr tabi ki, fen zaten hayatimizda olan bir ders,
hayatimizin tamamen iginde canlilar var aymi zamanda teknoloji de var. En basiti
bilgisayar bile fizik ve matematik kuralarina gore yapiliyo, oradaki bilgilere gore
calisiyo.... Fizikte bir soruyu yapabilmek igin en basiti matematige girmemiz gerekiyor.
Fizigi yapabilmek i¢in matematigi bilmemi gerekiyor o yiizden i¢ igeler” seklinde
goriiglerini ifade etmistir.

O4 numaral1 6grenci ise “Birbiriyle iliskilidir hepsi, mesela feni anlayabilmek icin
kesinlikle matematigin bilinmesi gerekiyor, teknolojide de bir seyler iiretebilmek igin
fenden ve matematikten faydalanilir” seklinde goriislerini dile getirmistir.

Fen, teknoloji ve matematik arasinda iliskinin oldugunu dile getiren tiim 6gretmen
adaylarina “Fen bilimleri dersini teknoloji ve matematikle iliskilendirerek ogretim
yvapulabilir mi? Yapilabilirse bunu bir ornekle agiklayabilir misin?” sorusu ek olarak
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin 9’u 6gretimin yapilabilecegini ileri siirerken 3’ii fen
Ogretimi siirecinde feni ve matematigi iliskilendirirken zorlanmadiginmi fakat teknolojiyi
nasil iliskilendirecegi konusunda zorluk ¢ektigini ifade etmistir. Elde edilen cevaplardan
ornek alintilar agagida verilmistir.

“Yapulabilir, fende siirtiinme kuvveti geldi aklima, orda egik diizlemde siirtiinme
katsayisi direkt verilmiyor ogrenciye, bunun igin farkl cisimler kullanilyyo, buna uygun
egik diizlemi kurarken ornegin egik diizlemin yiiksekligini hesaplarken dl¢iim yapacak
ogrenci ayni zamanda ve matematik igin icine girecek. Olciim yaparken ve malzemeleri
kullanirken uygu arac gereclerle teknolojiden yararlanmis olacak égrenciler. Ogretim
boyle olursa ogrenci evindeki ¢camasir makinasimin ¢alismasinda buradaki fizigi,
teknolojiyi, matematigi diisinmeye baslar érnegin.” (O8)

“Mesela fen laboratuvarinda bir deney yaparken, hizlana hareketi gézlerken bir
araba maketi diistinelim yaptigimiz deneyde. Matematiksel olarak bulmamiz gereken bir
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sonu¢ var ortada ve arabayr birakacagimiz tiimsegin egimini matematik olarak
hesapliyoruz ve deney yaparken o tiimsegi o agiya gore ayarlyyoruz ve arabayr ordan
birakiyoruz Mesela burada matematigin fen bilimlerine dahil olmasiyla sonuglari
karsilagtirtyoruz ve deneyi daha iyi yapmamizi sagliyor.” seklinde ifade etmistir. Aslinda
ornek verirken fenin matematikle i¢ ice oldugunu diisiiniiyorum fakat ders igin
diistiniirsem teknolojiyle iliskilendirmede zorlantyorum agikcasi.” (02)

2. Ogretmen adaylarinin miihendislik becerileri hakkindaki diisiinceleri

Gortismenin ikinci sorusunda Ogretmen adaylarina “Miihendislik becerileri
hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? Bu kavrami daha oénce hi¢ duydunuz mu?” sorusu
yoneltilmis ve elde edilen cevaplara gore olusturulan kategoriler ve kodlar Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2.
Osretmen adaylarimin miihendislik becerileri hakkindaki diisiinceleri

A.Miihendislik becerileri hakkindaki diisiinceleri Frekans

A.1. Tasarim yapma

A.2. Meslek olarak diisiinme (mithendislik dallarini diisiinme)

A.3. Geligmis el becerisine sahip olma

A.4. Uriin ortaya koyma
A.4.1. Icat yapmak(Daha &nce iiretilmemis yeni bir {iriin ortaya koymak)
A.4.2. Piyasadaki tiriinleri gelistirme

A.5. Hayal etme

A.6. Yaratici olma

A.7. Miihendislik becerilerinin erkekleri ¢agristirmasi

A.8. Sayisal zeka gerektirme

A.8.1 ileri matematik bilgisi gerektirme

A.8.2. lleri fizik bilgisi gerektirme

A.9. Teknolojiyi kullanma

A.10. Ol¢iim yapma

A.11. Malzeme bilgisi gerektirme

P NNMNNNRPRPWOWWWWWEASOUTo ©

Tablo 2’de de gorildiigii gibi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun miithendislik
becerileri hakkindaki diisiinceleri “tasarim yapma” kategorisi altinda toplanmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin yaris1 miithendisligi meslek olarak diisiindiigiinti, 5° 1 miihendislik
i¢in geligsmis el becerisine sahip olmanin énemli oldugunu ve 6gretmen adaylarinin 4’ i
“Uiriin ortaya koyma” kategorisi altinda icat yapma ve piyasadaki iirlinleri gelistirmeyle
ilgili olarak miihendislik hakkindaki fikirlerini dile getirmistir. Goriismenin ikinci
sorusundan elde edilen cevaplardan 6rnek alintilar asagida verilmistir.

“Miihendislik zaten baslica beceri gerektiren bir meslek. El becerisi ve sayisal
zekanmin da on planda tutulmasi gereken bir meslek. Zaten beceri Yoksa miihendis de
olunamaz...Miihendislik diyince aklim bunlar geliyor.” (06)

3. Miihendislik ve tasarim becerilerinin fen bilimleri dersinde kazandirilmasi

Goriismenin {iclincii sorusunda 6gretmen adaylarina “Miihendislik ve tasarim
becerilerinin  fen bilimleri dersi oOgretim siireci icinde kazandwrilabilir  -mi?
Kazandirdabilirse bu nasil saglanabilir?” sorusu yoneltilmistir. Goriismenin {igiincii
sorusundan elde edilen veriler Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 3.
Ogretmen adaylarinin miihendislik ve tasarim becerilerinin fen bilimleri dersi ogretim
stireci iginde kazandrilip kazandirilamayacagina iligkin diistinceleri
A. Miihendislik becerilerinin fen bilimleri dersinde kazandirilmasi Frekans
A.1. Kazandirlabilir 9
A.1.1. Ogrencilerin tasarim yaptig1 etkinliklerle (deneylerle, materyal tasarimiyla) 7
A.1.2. Yaparak yagayarak 6gretimin gerceklestirilmesiyle 5
A.1.3. Hayal giiciiniin 6n planda oldugu dgretim yaparak 4
A.1.4. Deneylerin is birligi icerisinde grup olarak yapilmasiyla 3
3
2
2

A.1.5. Ogrencilerin giinliik yasamlariyla alakali projeler yapmasiyla
A.1.6. Teknolojiyi 6gretim siirecinde daha ¢ok kullanarak
A.1.7. Bireysel farkliliklara 6nem gostererek 6gretim yaparak

A.2.Kazandirllamaz

A.2.1. Sosyoekonomik diizeyi diisiin bélgelerde uygulanmasinin zor olmasi
A.2.2. Smav odakli 6gretimin gerceklestirilmesi nedeniyle

A.2.3. Ogretmenlerin bu konuda bilgi ve deneyiminin olmamasi

PPN

Tablo 6’da da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu miihendislik
becerilerinin fen bilimleri dersi Ogretim silireci icinde kazandirilabilecegini
diisiindiiklerini sdylemistir. Ogretmen adaylarmin 7’si 6grencilerin tasarim yapacagi
etkinlikler kullanarak, 5’1 yaparak yasayarak Ogretimin gerceklestirilmesiyle, 4’
Ogrencilerin hayal giiciiniin 6n planda oldugu fen Ogretiminin gercgeklestirilmesiyle
miihendislik becerilerinin dgrencilere kazandirilabilecegini dne siirmiistiir. Ote yandan
sosyoekonomik diizeyi diisik okullarda miihendislik becerislerinin 6grencilere
kazandirilmasinin  zor olmast (2 Ogretmen adayi), smav odakli Ggretimin
gerceklestirilmesi (1 Ogretmen adayi) ve oOgretmenlerim miihendislik becerilerini
ogrencilere kazandirilmasi konusunda deneyiminin olmamas: (1 Ogretmen adayi)
nedenleriyle 0Ogretmen adaylarinin 3’0 mihendislik becerilerinin ~ dgrencilere
kazandirilamayacagimi ileri siirmiistiir. Gortismenin tcilincli sorusundan elde edilen
cevaplardan 6rnek alintilar agagida verilmistir.

“Bence ogrencilerin en ¢ok bu alanlarda gelistirilmesi gerekiyor ¢iinkii yaratic
olmalari onlarin ilerde ¢ok islerine yarayacak, simdi ortaokuldaki ogrencilere genellikle
hazir materyaller sunuluyo bunlarin tasarimlarini kendileri yapmalar: istenmiyor,
cocuklar da buna alisip hazira konuyorlar. Ama hayal giiciine ve yaraticiliga énem
verilerek bu egitim temelden verirlerse, bazi seyler temelden olusturulursa miihendislik
ve tasarim becerileri gelisecektir.” (O11)

“Aslinda kazandwrilabilir. Kazandirilirsa ¢ok faydali olur. Miihendislik zaten
tasarim tizerine kuruludur, ne kadar istemesek de ezber dogrultusunda 6gretim yapiliyyor
¢ogu zaman, oOgrencilerin hayal gii¢lerini kullanabilecegi ogretim gerceklestirirsek
tasarim diriinii  faydali seyler ortaya ¢ikabilir... Fen bilimleri dersinde de bunu
uygulayabiliriz ama klise ezberci sistemde olmayp ogrencinin hayal giiciine tasarimina
doniik ders islenirse bunu saglayabiliriz”. (03)

4. Fen, teknoloji, matematigin ve miihendisligin beraber yer aldigi1 bir
ogretim gerceklestirme durumu

Gorlismenin  dordiinci  sorusunda Ogretmen adaylarma “Fen, teknoloji,
matematigin ve miihendisligin beraber yer aldigi1 bir ogretim gerceklestirilebilir mi?
Gergeklestirilebilirse bununla ilgili bir 6rnek verebilir misin? ” sorusu yoneltilmis ve elde
edilen cevaplara gore olusturulan kategoriler ve kodlar asagidaki Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4.
Ogretmen adaylarinin Fen, teknoloji, matematigin ve miihendisligin beraber yer aldigi
bir ogretim gergeklestirme durumuna iligkin diisiinceleri
A. Fen, teknoloji, matematigin ve miihendisligin beraber yer aldig1 bir 6gretim Frekans
gerceklestirme durumu
A.1.GerceKklestirilebilir.
A.1.1. Deneylerdeki tasarimlarin 6grencilere birakilmasiyla
A.1.2. Ogrencinin derste daha ¢ok hayal giiciinii kullanmasiyla
A.1.3.Ogrencileirn derse aktif katilmasiyla
A.1.4. Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlere ¢oziim iiretmesiyle
A.1.5. Ogrencilerin derste iiriin ortaya koymasiyla 3
A.1.6.  Ogretmenlerin  teknolojiyi  aktif olarak derslerde  kullanmasiyla

oo N

(animasyonlardan, simiilasyonlardan, videolardan yararlanma) 3
A.1.7. Derslerde gelismis robotlardan faydalanarak 2
A.2. Gergeklestirilmesi zor 5
A.2.1. Ders saatinin yetmeyecegi i¢in 4
A.2.1. Ogretmenler tarafindan uygulanmasinin ¢ok fazla sorumluluk gerektirdigi icin 4
A.2.1. Ogretmenlerin derste daha az yorulacagi 6gretim yéntem tekniklerini kullanma
istekleri oldugu i¢in 4
A.2.1. Yas seviyesi yiliksek olan 6gretmenlerin &zellikle yeniliklere karst kapali
tutumlarinin olmasi 3
A.2.2. Ogretmenlerin bu egitimi kendilerinin daha 6nce almadig i¢in 3

Tablo 4’te de gorildigl gibi 6gretmen adaylarmmin 7’si fen, teknoloji,
matematigin ve miihendisligin beraber yer aldig1 bir 6gretim gerceklestirilebilecegini
belirtirken, 5’1 bdyle bir 6gretimin gerceklestirilmesinin zor oldugunu belirtmistir.
Deneylerdeki tasarimlarin Ogrencilere birakilmasiyla (6 6gretmen adayi), derslerde
ogrencilerin daha ¢ok hayal giiciinii kullanarak ve aktif katilim saglayarak 6gretimin
gergeklestirilmesiyle (5 6gretmen adayi) fen, teknoloji, matematik ve miihendislige
dayali bir fen dgretimi gerceklestirilecegini ileri siirmiistiir. Ote yandan dgretmen adaylari
ogretmenler tarafindan c¢ok fazla sorumluluk gerektirdigi (4 O6gretmen adayi), ders
siiresinin yeterli olmayacagi (4 6gretmen adayi), 6gretmenlerin kendilerinin derste daha
az yorulacagi 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya istekli olmalar1 gibi nedenlerle
(4 dgretmen adayi) bu sekilde bir fen 6gretiminin gergeklestirilmesinin suan ki egitim
sistemimize gore gergeklestirilemeyecegini ileri siirmiistiir. Goriismenin ikinci
sorusundan elde edilen cevaplardan 6rnek alintilar asagida verilmistir.

“Gergeklestirilebilir. Mesela laboratuar c¢alismalarina kullanilabilir. En
basitinden mesela bir devre kuruyoruz, bunu ogrencinin tasarlamasina doniik olarak
biraz daha ileriye gotiiriirsek miihendislik devreye girer, amd bu ogrenciye hazir devre
verme gibi olmamali, ogrenci kendi tasarlamali. Matematigi zaten sistemle ilgili
hesaplama yaparken siklikla kullamiriz. Teknolojik aletleri zaten tiim siire¢ iginde
kullaniyoruz. Ayrica ogretim yaparken deneyler daha fazla hayal giiciine dayali
vapilabilir, deneylerin yapimi o6grencilere biwrakilabiliv, direkt kitaptan konuyu
islemektense égrencilerin kendi hayal giiciiyle ortaya ¢ikaracag iiriinler olabilir.” (O1)

“Ders bazinda diistintirsek boyle bir egitim gerceklestirilmesinde zaman sorunu
olacaktir. . Sonugta bir ders saati olan 40 dakika icerisinde islenmesi gereken konular
var. Hem konulart isleyip hem de ogrencilere buna uygun etkinlikleri yapmalar: icin
gereken zamani verme konusunda sikintilar yasayacaktir ogretmen. Ya da etkinlikler i¢in
gerekli siireyi ¢ok az tutacaktir. Fende gordiigiinii teknolojiye aktarabilmeli, teknolojide
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ogrendigini matematige aktararak hani bir biriyle i¢ ice olacak sekilde desteklenmeli
bence. “ (07)

5. Fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin birbiriyle iliskilendirerek 6gretim
yapilabilecek fen bilimleri konular:

Goriismenin besinci sorusunda 6gretmen adaylarina “Fen, teknoloji, miihendislik
ve matematigin birbiriyle iliskilendirerek bir ogretim yapacak olsaniz bunu hangi fen
bilimleri konularinda uygulardiniz? Neden?” sorusu yoneltilmisti. Elde edilen cevaplara
gore olusturulan kategoriler ve kodlar agagidaki Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5.
Ogretmen adaylarinin Fen, teknoloji, matematigin ve miihendisligin beraber yer aldigi
bir 6gretim gergeklestirme durumuna iliskin diisiinceleri
A. Fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin birbiriyle Frekans
iliskilendirerek uygulanacag fen bilimleri konusu
A.1.Fizik
A.1.1. Elektrik Devreleri
A.1.1. Kuvvet ve Hareket
A.1.1. Basit Makinalar
A.1.1. Basing
A.1.1. Giines sistemi

PR, DNMOTO

A.3. Biyoloji

A.3.1. Canlilar1 tantyalim

A.3.1. DNA ve Genetik Kod

A.3.1. Biyoteknoloji

A.3.1. Viicudumuzdaki Sistemler
A.3.1.1. Dolasim sistemi(kalp modeli, atar damar/toplar damar)
A.3.1.2. Bosaltim sistemi(bdbrek modeli yapma)
A.3.1.3. Destek ve hareket sistemi(iskelet sistemi olusturma)

PR RRPRREERNO

A.2. Kimya

A.2.1. Is1 ve sicaklik

A.2.1. Maddenin tanecikli yapisi
A.2.1. Saf madde ve karisimlar
A.2.1. Asitler ve bazlar

PR RPN

Tablo 5°de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 8’1 fen bilimleri dersi
kapsaminda “Fizik” kategorisinde fen, teknoloji, matematik ve miihendisligi birbiriyle
iligskilendirerek uygulanabilecegini ileri siirmiistiir. Fizik konular1 kategorisi icerisinde
elektrik konusunda (5 6gretmen adayi) ve kuvvet ve hareket konusunda (4 6gretmen
adayr) uygulanabilecegini belirtmistir. Ote yandan 6gretmen adaylar1 fen bilimleri
dersinde fizik kategorisi altinda yer alan konulardan sonra “biyoloji” kategorisinde ( 5
Ogretmen adayi) yer alan konularda disiplinler arasi yaklasimla &gretiminin
gerceklestirilebilecegini ileri siirmiislerdir. Son olarak 6gretmen adaylar: disiplinler arasi
yaklasimla fen Ogretiminin en az kimya kategorisi i¢inde yer alan konularda
uygulanabilecegini belirtmistir (4 6gretmen aday1). Goriigmenin besinci sorusundan elde
edilen cevaplardan 6rnek alintilar asagida verilmistir.

“Ben olsam fizik konularinda bunu daha ¢ok kullanirdim. Fizik konularindan
sonra biyoloji konularinda uygulayabilirdim, kimyaya ¢ok fazla uyarlanabilecegini ben
diistinmiiyorum.  Ciinkii  tasarim asamasinda fiziki olgularin  sekillendirilmesi,
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nesnelendirilmesi kimyaya gére daha kolay. Mesela fizik dersinde yapilan bir deneyin
semasinin yapilmasi veya bunun sembolize dilmesi daha kolaydir. Ozellikle fizikte
elektrik konusunda uygulayabilirdim. Genel itibariyle matematik, fen ve miihendisligin
hepsini barmdiriyor ¢iinkii. Biyoloji konularindan olan dolasim sisteminde nabzi élen
basit diizeyde bir tasarum 6grencilere yaptirabilir ya da biiyiik kan dolasimini gosteren
bir tasarim ortaya koyarak nesnellestirmelerini isteyebilirdim.” (O1)

6. Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayal fen 6gretimin
avantajlar

Gorlismenin altinci sorusunda 6gretmen adaylarina “Fen, teknoloji, matematik ve
mithendisligin disiplinlerarasi bir yaklagimla bir araya getirilerek yapilan 6gretimin
avantajlart var midwr? Varsa bu sekilde bir fen 6gretiminin ne tiir avantajlart olabilir,
agiklaymiz.”’ sorusu sorulmustur. Altinci sorudan elde edilen cevaplara gore olusturulan
veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayali fen ogretimin
avantajlar

A. Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayah Frekans

fen 6gretimin avantajlari
A.1. Ogrenci acisindan avantajlar
A.1.1. Fen Bilimleri Dersini sevme
A.1.2. Kalic1 6grenme
A.1.3. Anlamli 6grenme
A.1.4. Dersteki bagarinin artmasi
A.1.5. Bilissel gelisime katkida bulunma
A.1.6. Ogrencinin derse aktif katiliminin saglanmasi
A.1.7. Akran 6grenmeyle birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunma
A.1.8. Meslek secimine katki saglama (hedef olusturma/yeteneklerinin
farkina varma)
A.1.9. Becerilerin gelismesi
A.1.9.1. Problem ¢6zme becerilerinin gelismesi
A.1.9.1. Psikomotor becerilerinin gelismesi
A.1.9.1. Illetisim becerilerini gelistirme
A.1.9.1. Elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi
A.1.10. Yaraticiligin gelismesi
A.1.11. Okula kars1 olumlu tutum gelistirme
A.1.12. Hayal giiclinii gelistirme
A.1.13. Girisimci olma
A.1.14. Ozgiiven saglama

NNWWWkAPM~OO
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A.2. Ogretmen agisindan avantajlari

A.2.1. Ogretmenlerim kendilerini gelistirmesine firsat saglamast
A.2.2. Meslegini yapmaktan hoslanmasi

A.2.3. Teknolojiyi daha yakindan takip etmesi

A.2.4. Bakis agisin1 gelistirme

PNWWPs

A.3. Ulkemiz acisindan avantajlar

A.3.1. Ogretimin kalitelinin artmasi

A.3.2. Teknolojik gelismelerin artmasi

A.3.3. Ogrencilerin daha donanimli olarak yetismesi

A.3.4. Ulke ekonomisinin gelismesi

A.3.5. Tip, mithendislik alanlarinin geligsmesi

A.3.6. Universitede gidecek dgrenci profilinin aha iiretken olmasi

P FEPNOWOWS
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Ogretmen adaylarmin tiimii fen, teknoloji, matematik ve miihendislik
entegrasyonuna dayali fen 6gretiminin avantajli olacagini dile getirmistir. Tablo 6’da de
goriildiigii gibi fen, teknoloji, matematik ve miithendislik entegrasyonuna dayali 6gretimin
avantajlar1 ii¢ kategori altinda toplanmistir; 6grenci agisindan avantajlari, 0gretmen
acisindan avantajlar1 ve iilkemiz agisindan avantajlari. Ogrenci acisindan avantajlari
boyutunda Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu o6grencilerin fen dersini sevmeleri (6
Ogretmen aday1) ve kalic1 6grenmeler saglayacagini (4 6gretmen adayi) dile getirmistir.
Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayali 6gretimin 0gretmen
acisindan avantajlar1 kategorisinde O6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerine firsat
sunacagindan (3 Ogretmen adayl) ve Ogretmenlerin  mesleklerini  yapmaktan
hoslanmalarim saglayacagindan (3 Ogretmen aday1) bahsedilmistir. Ulke agisindan
avantajlar kategorisinde ise 0gretmen adaylari disiplinler arasi fen 6gretimiyle 6gretimin
kalitesinin artacagini (3 6gretmen aday1), teknolojik gelismelerin artacagini (3 6gretmen
aday1) ve Ogrencilerin daha donanimli olarak yetismesinin saglanacagini (3 6gretmen
aday) dile getirmislerdir. Goriismenin altinci sorusundan elde edilen cevaplardan 6rnek
alintilar asagida verilmistir.

“Bir kere en basta 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerileri
konusunda oglencilere ¢ok biiyiik katkist saglayacaktir. Yapacaklari tasarimlart is birligi
icinde yapmalari, ogrencilerin akranlari yoluyla 6grenmelerini saglayacaktir. Bunun
disinda bunlarla paralel olarak kendini ifade edebilen bireyler yetisecektir... Problem
¢ozme yetenekleri artacaktir ve probleme dayali ogretim tekniklerinin giinliik hayatta
kullanimi égrencilerde bence daha cok goriilecektir.”(O11)

“Kesinlikle ogrencilere katkida bulunacagim diigiiniiyorum. Bu sekilde ortak bir
calismayla 6grencilerin diger alanlardaki bilgilerini birlestirdigi zaman fen dersinde ve
diger baglantili oldugu derslerde daha basarili olunacagini diistiniiyorum. Muhtemelen
bu alanlar birbirlerinin eksiklerini tamamlayacaklardir. Grup igerisinde akran
ogrenmeyle ogrenilen bilgiler ¢ok daha kalict ve etkili oluyor ben buna
inaniyorum...Karsilikli ogrenmeyle ogrencileri birbirlerinin eksikliklerini gidererek
akranlari yoluyla égrenciler birbirlerinin 6grenmelerin katkida bulunabilir...” (09)

“Evet, hem ogrenciler c¢evrelerindeki sorunlarin da farkina vararak ¢éziim
tiretmeye c¢alisir ogrenci, ¢iinkii ogrenci arastrmaya basladigi zaman oncelikle
cevresindeki sorunu arastiracak belki de hi¢ dikkatini ¢ekmedigi bir sorunu bulmus
olacak, buna uygun bir ¢oziim bulmak isterken hayal giiciinii ve yaraticiligini gelistirmis
olacak. Béyle bir uygulama aslinda temelden verilirse ¢ok iyi olabilir, ¢iinkii 6grenciler
fen, matematik, tasarim agisindan her tiirlii agidan kendilerini gelistirmis olacaklar,
zaten bunlari yaparken diger derslere de katki saglamis olacak, 6grencideler ezberlemek
verine daha anlamli ogrenirler... Cevrelerindeki sorunlara karsi bakis agilart gelisir,
¢oziim bulmaya ¢alisirlar, ya da bir sorun yaratmazlar. Soyle séyliyim, ¢cevreye ¢op atan
bir ¢ocuk ¢op atmayla ilgili bir ¢oziim buldugu zaman ¢evreye ¢op atma konusunda daha
duyarl olacak ya da buldugu ¢éziimle gevresindekileri daha duyarli bir hale getirmeye
calisacaktir.”

“Ogrencilerin ileriki yaslarindaki meslek secimlerine katki saglayabilir. Ciinkii o
vaslardaki bir ¢ocuklar icin izledigi film bile sececekleri meslek konusunda ¢ok etkili
oluyo, eger tasarim yaparken fen, matematik, teknolojiyle i¢ iceyken bu yaptigi hosuna
giderse ilerisi i¢in kendine bir hedef olusturabilir ve mesleki gelisimlerinde de ¢ok etkili
olabilir.”
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7. Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayal fen 6gretimin
dezavantajlar

Goriismenin yedinci sorusunda 6gretmen adaylarina “Fen, teknoloji, matematik
ve miihendisligin disiplinlerarasi bir yaklasimla bir araya getirilerek yapilan 6gretimin
dezavantajlart var midir? Varsa bu sekilde bir fen ogretiminin ne tiir dezavantajlart
olabilir, agiklayiniz.”’ sorusu sorulmustur. Yedinci sorudan elde edilen cevaplara gore
olusturulan veriler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.
Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayali fen Jogretimin
uygulanmasinda yasanabilecek zorluklar

A. Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayah fen

_Ogretimin uygulanmasinda yasanabilecek sorunlar Frekans
A.1.Uygulamada yaganabilecek sorunlar 9
A.1.1. Donanimli 6gretmen yetistirme sorunu 6
A.1.2. Orta yash ve iizeri 6gretmenlerin ¢ogunun uygulamaya doniik isteksiz 5
olabilmesi

A.1.3. Zaman sorunu 4

A.1.4. Biit¢e/materyal sorunu 4

A.1.5. Ogretmen igim ekstra sorumluluk gerektirme 2

A.1.6. Yaratici iiriinler ortaya koymada sikint1 yagayabilme 1

A.1.7. Kursallardaki okullara gore merkezlerdeki okullarda daha fazla 1
uygulanabilmesi

A.1.8. Ogretmenlerin konu hakkindaki yeterliliginin grenci profilini etkilemesi 1

Ogretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugu yedinci soruya iliskin olarak fen,
teknoloji, matematik ve miithendislik entegrasyonuna dayal1 fen 6gretimin dezavantajinin
olmayacagimi fakat uygulanmasinda sorunlar yasanabilecegini dile getirmislerdir (10
O0gretmen aday1). Tablo 7’°de de goriildiigii gibi uygulamada 6gretmen adaylarinin biiyiik
bir kism1 uygulamada yasanabilecek sorunlara yonelik olarak bu konuda egitim almis ve
yeterlige sahip 6gretmen yetistirme sorunu olabileceginden (6 6gretmen aday1) ve orta
yashi ve ilizeri 0gretmenlerin ¢ogunun disiplinler arasi fen Ogretiminde kendilerini
gelistirmek istemeyecekleri sorunu (5 6gretmen aday1) ve zaman sorunu olabileceginden
(4 oOgretmen aday1) bahsetmistir. Genel olarak STEM konusunda yeterlilige sahip
Ogretmen yetistirme ve orta yas ve izeri oOgretmenlerin STEM’i uygulamak
istemeyeceklerinin  6gretmen adaylar1 tarafindan uygulamada en fazla sorun
yasanabilecek nedenler arasinda gosterilmesi dikkat cekicidir. Goriismenin ikinci
sorusundan elde edilen cevaplardan 6rnek alintilar asagida verilmistir.

“Bence uygulansa ¢ok iyi olur fakat sorunlar yasanacagini diistiniiyorum.
Ornegin staj yaptigimiz okullarda ézellikle yash olan 6gretmenler gelisime kapali oluyor,
teknolojiye ayak uydurmak istemiyorlar, akilli tahtayr kullanmay: hala bilmeyen
ogretmenler bile var. Bu sekilde ogretimi en fazla bizim gibi genclerin yapabilecegini
diistintiyorum fakat bizlerin de bu konuda daha once egitim gormedigimiz igin ilk etapta
zorlanabilecegini diisiiniiyorum.” (O4)

8. Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayah fen 6gretimin
uygulanmasinda 6gretmen adaylarimin kendilerini yeterli hissedip hissetmemeleri

Goriismenin sekizinci sorusunda Ogretmen adaylarma — “Fen, teknoloji,
matematigin ve miihendisligin beraber yer aldigi fen 6gretimi siirecinde dersin tasarimini
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yapma, ogrencilere geri doniitler verme ve 6grencilere rehberlik etme konusunda kendini
veterli hisseder misin? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Sekizinci sorudan elde edilen
veriler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.
Osretmen adaylarimin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayali
fen ogretimin uygulanmasinda kendilerini yeterli hissedip hissetmemeleri

A. Ogretmen adaylarimn fen, teknoloji, matematik ve miihendislik Frekans
entegrasyonuna dayali fen o6gretimin uygulanmasinda kendilerini
yeterli hissedip hissetmemeleri

A.Ll.Yeterli hissetmeme 10
A.1.1. Fen, teknoloji, matematik ve miithendislik entegrasyonu hakkinda 8
uygulama eksikligi
A.1.2. Teknolojinin kullanimi konusunda giiven eksikligi 3
A.1.3. Tasarim olusturma konusunda 6zgiiven eksiligi 3
A.2. Yeterli hissetme 2
A.2.1. Fen Bilimleri alaninda kendini yeterli hissetme 2
A.2.2. Matematik alanindaki bilgisine giivenme 1

Tablo 8’de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin biiyiikk bir kismi STEM’in
uygulanmasinda, 0grencilere geri doniitler vermede ve rehberlik etmede kendilerini
yeterli hissetmedigini dile getirmislerdir (10 6gretmen aday1). Fen, teknoloji, matematik
ve mithendislik entegrasyonu hakkinda uygulama eksikligi (8 6gretmen aday1), teknoloji
konusunda giiven eksikligi (3 6gretmen adayi) ve tasarim olusturma konusunda 6zgiiven
eksikligi (3 ogretmen aday1) gibi nedenlerden dolay1 6gretmen adaylart STEM’le ilgili
olarak kendilerini yeterli hissetmediklerini dile getirmislerdir. Ote yandan iki dgretmen
aday1 ise kendini yeterli hissettigini dile getirmistir. Ogretmen adaylarindan 2’si, fen
bilimleri alaninda kendini yeterli hissettigi i¢in 1’1 ise matematik alanindaki bilgisine
giivendigi i¢in STEM’in fen derslerinde uygulanmasinda kendini yeterli hissettigini dile
getirmistir. Gorlismenin sekizinci sorusundan elde edilen cevaplardan 6rnek alintilar
asagida verilmistir.

“Hayir hissetmem, suan bana bunu uygula deseler tabi ki sorun yasarim ¢iinkii
daha éncesinden bir deneyimim yok, bir uygulama yapmadim, dersini almadim. Illa ki bu
anlamda uygulama yaparken sorunlar yasarim.” (0O3)

“Yok, hissetmem, ¢iinkii bununla ilgili bir egitim alamdim, uygulama yapmadim.”

(06)

9. Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayah fen é6gretiminin
ogretmen adaylar1 tarafindan mezun olduklarinda uygulanabilmesi icin 6gretmen
adaylarinin onerileri

Goriismenin  dokuzuncu sorusunda Ogretmen adaylarina “Fen, teknoloji,
matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayali fen ogretiminin ogretmen adaylar
tarafindan mezun olduklarinda uygulanabilmesi i¢in onerilerin var mi? Varsa nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Dokuzuncu sorudan elde edilen veriler Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9.
Osretmen adaylarinin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayali
fen 6gretimin uygulanmasinda kendilerini yeterli hissedip hissetmemeleri
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A.Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayal fen
0gretimin uygulanmasina yonelik oneriler Frekans

A.1. Oneriler

A.1.1. Lisans egitimleri siiresince fen bilimleri dersinde STEM’in 9
uygulanmasi ile ilgili ders alma

A.1.2. Lisans egitimleri stiresince STEM ile ilgili olarak uygulamalar yapma 6
(iiriin, materyal, deney diizenegi tasarlama

A.1.3. Lisans &gretimi siiresince teknolojiyi daha fazla kullanma 3

A.1.4. MEB bakanlhg tarafindan konuyla ilgili diizenlenen egitimlere 3
katilma/aktif rol alma

A.1.5. STEM ile ilgili bitirme projesi hazirlama 1

A.1.6. Egitim fakiiltelerinin katildigsr STEM proje yarismalarinin 1
diizenlenmesi

Tablo 9°da da gorildiigii gibi O6gretmen adaylarmin 9’u lisans 6grenimleri
stiresince STEM’in uygulanmasina yonelik olarak ders alinmasi gerektigini ileri
stirmiistiir. 6 6gretmen adayt lisans 6grenimi siiresince STEM ile ilgili olarak uygulamalar
yapmay1 onerirken 3 6gretmen adayi ise lisans 6grenimleri boyunca teknolojiyi daha fazla
kullanmalar1 gerektigini ve MEB tarafindan konuyla ilgili diizenlenen egitimlere
katilma/aktif rol almalarinin gerektigini dnermistir. Goriismenin dokuzuncu sorusundan
elde edilen cevaplardan 6rnek alint1 asagida verilmistir.

“Lisans stiresince ders almayt ve bu konuda uygulama yapay: énerebilirim. Ciinkii
bu konuda bir ders alinirsa ve atanmadan once uygulamalar yapilirsa meslekte daha
basarili olunacagina inaniyorum. Genel olarak da herkes i¢in de boyle olabilecegini
diisiiniiyorum acik¢asi.” (0O12)

10. Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayah fen
ogretiminin basariyla uygulanabilmesi icin 6gretmenlere, MEB’e ve velilere diisen
gorevler

Gorlismenin onuncu sorusunda 6gretmen adaylarina “Fen, teknoloji, matematik
ve miihendislik entegrasyonuna dayalr fen ogretiminin basariyla uygulanabilmesi igin
neler yapulabilir, a¢iklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Onuncu sorudan elde edilen veriler
Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 10.
Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayali fen o&gretiminin
basariyla uygulanabilmesi icin 6gretmenlere, MEB e ve velilere diisen gorevler

A. Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayal fen 6gretiminin

basariyla uygulanabilmesi icin 6gretmenlere, MEB’e ve velilere diisen gorevler Frekans

A.1. MEB’e diisen gorevler 8
A.2.1. Konuyla alakali hizmet ici egitimler/seminerler diizenlenmeli 7
A.2.2. Alina egitimler sonunda gorev yaptiklart okulda STEM’i basarili sekilde 3

uygulayan 6gretmenler i¢in olumlu getiriler olmali (iicret verilmesi, puan verilmesi)
A.2.3. llkdgretimden itibaren her simf diizeyinde STEM’le ilgili érnek etkinliklerin

oldugu fen bilimleri ders kitaplar1 diizenlenmeli 3
A.2.4. 1lk ve orta okullarda uygulana STEM uygulamalar1 denetlenmeli

A.2.5. Hizmet i¢i egitimlerin sonunda STEM konusunda yeterlilige sahip 6gretmenlerin 2
belirlenmesi igin sinav yapma 1
A.2.6. Konuda uzman 6gretmenlerin ilk/orta okullara heterojen olarak dagitilmasi 1
A.2.7. Gerekli goriilirse halk egitim merkezleriyle is birligi i¢inde c¢aligsarak 1
ogretmenlere/dgrencilere ek egitimler diizenleme
A.2. Gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine diisen gorevler 7
A.2.1. Konuyla alakali MEB tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlere katilma 6
A.2.2. Internet ortaminda giivenilir kaynaklardan bilgi edinme/yapilan caligmalar 5
inceleme
A.2.3. Derste teknolojik aletleri daha ¢ok kullanma 2
A.2.4. Frakli branslardaki 6gretmenlerle yardimlasma 2
A.2.5. Teknolojik gelismeleri daha yakindan taklip etme 1
A.2.6. Miihendislik alanindaki gelismeleri takip etme 1
A.2.6. Disiplinler arasi fen 6gretiminin uygulanabilecegi konular hakkinda ders plani 1
diizenleme
A.2.7. Konuyla ilgili olarak 6grencilere rehberlik etme 1
A.3. Velilere diisen gorevler 3
A.3.1. Cocuklarinin tasarimlarina miidahalede bulunmama 2
A.3.2. Ogrencilerin tasarimlarmin puanlanmasi halinde &gretmenlere baskida 1
bulunmama

Tablo 10’da da goriildiigii gibi fen, teknoloji, matematik ve miihendislik
entegrasyonuna dayali 6gretiminin (STEM) basariyla uygulanabilmesi i¢cin MEB’e (8
Ogretmen aday1), Ogretmenlere (5 6gretmen adayi) ve velilere diisen gorevler (3 6gretmen
aday1) olmak tizere ii¢ kategori bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarmin 7°si MEB’in hizmet i¢i egitimler/seminerler diizenlenmesi
gerektigini, 3’1 hizmet i¢i egitimler sonunda gorev yaptiklari okulda STEM’1 basarili
sekilde uygulayan 6gretmenler i¢in olumlu getiriler olmas1 gerektiginden (licret/puan) ve
O0gretmen adaylarinin 3’1 ilkogretimden itibaren her sinif diizeyinde STEM’le ilgili 6rnek
etkinliklerin oldugu fen bilimleri ders kitaplariin diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Ayrica 6gretmen adaylariin 5’1 gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin MEB
tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlere katilmasi gerektigini belirtirken dgretmen
adaylarinin ikisi 2’si internette giivenilir kaynaklardan bilgi edinilmesi gerektiginden ve
derste teknolojik aletlerin daha ¢ok kullanilmas1 gerektiginden bahsetmistir. Son olarak 3
ogretmen adayr fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna dayali
Ogretiminin basariyla uygulanabilmesi i¢in velilere diisen gorevlerden bahsetmistir.
Ogretmen adaylarindan 2’si velilerin gocuklarinin yapacaklar tasarimlara miidahalede
bulunmamasi gerektigini belirtirken bir diger 6gretmen aday1 6grencilerin tasarimlarinin
puanlanmas: halinde Ogretmenlere baskida bulunulmamasi gerektigini belirtmistir.
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Goriismenin  onuncu sorusundan elde edilen cevaplardan Ornek alintilar asagida
verilmigtir.

“Bence ilk basta MEB tarafindan oOgretmenlere bu konuyla ilgili olarak
ogretmenlerin de aktif oldugu hizmet igi egitimeler verilmeli... Ogretmen sadece kendi
dersiyle ilgili degil, teknoloji, miihendislik alanlarinda da giincel hayatimizla i¢ ice olan
calismalart takip etmeli. ve 6grendiklerini ogrencilerine aktarmali... Stirekli yeniligi a¢ik
olmali ve yardim almaktan cekinmemeliler.” (0O2)

“Ogretmenlerin kendilerini ¢ok iyi gelistirmeleri lazim, internetten okumalar
yapabilirler. MEB’in bununla ilgili diizenledigi seminerlere katilabilirler, makaleler
okunabilir, 6gretmen arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunabilirler.” (O5)

SONUC VE ONERILER

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik
entegrasyonu hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu calismada
goriigmenin birinci sorusu olan fen, teknoloji ve matematik arasindaki iliski durumu igin
tim Ogretmen adaylar iliskinin varligindan s6z etmis olmalarina ragmen ek olarak
sorulan fen, teknoloji ve matematigin beraber yer aldigi fen 6gretimi yapilabilir mi
zorlanmadigin1 fakat teknolojiyi nasil iligkilendirecegi konusunda zorluk c¢ektigini
belirtmistir. Elde edilen bulgular yapilan c¢alismalarla uyum gdstermektedir (Kizilay,
2016; Sungur Gul ve Marulcu, 2014).

Ogretmen adaylarmin miihendislik hakkindaki goriisleri incelendiginde
¢ogunlugunun miihendisligi tasarim yapma (8 Ogretmen adayil) ile bagdaslastirdigi
belirlenmistir. Ayrica miihendislerin gelismis el becerisine sahip oldugu (5 6gretmen
aday1) ve iirlin ortaya koyduklar1 (4 Ogretmen adayi) yoOniinde gorisleri oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda elde edilen sonuclar alanyazinda yapilan caligmalarla
benzerlik gdstermektedir (Marulcu ve Sungur, 2012; Ozcakir Siimen ve Calisic, 2016;
Kizilay, 2016; Sungur Giil ve Marulcu, 2014). Ote yandan arastirmada 3 &gretmen
adayinin miihendislikle ilgili olarak erkekleri cagristirmasi yoniindeki agiklamalari da
dikkat ¢ekici bulunmustur. Bu durumun toplumumuzun miihendislik meslegine kars1 olan
on yargilh tutumundan ve kaliplasmis diisiincelerinden ileri geldigi diisiiniilmektedir.
Arafah (2011) de yapmis oldugu ¢aligmada miihendislik meslegine kars1 toplumda benzer
On yargilarin oldugunu tespit etmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularla miithendislik
meslegine kars1 toplumdaki 6n yargilarini ortadan kaldirmak ve 6zellikle bayanlarin
miithendisligi erkeklerin yapabilecegi seklindeki diisiincelerinin 6niine gecebilmek i¢in
STEM egitiminin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Miihendislik becerilerinin fen bilimleri dersi 6gretim siireci iginde kazandirilip
kazandirilamayacagina iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde ise
ogretmen adaylarmin biiylik cogunlugunun (9 6gretmen adayi) kazandirilabilecegi
yoniinde fikrini ifade etmis ve Ogrencilerin tasarim yapacagi etkinliklerin derste
yapilmasiyla (7 6gretmen aday1), yaparak yasayarak 6gretimin gerceklestirilmesiyle (5
O0gretmen adayi), Ogrencilerin hayal giiciiniin 6n planda oldugu fen Ogretiminin
gerceklestirilmesiyle (4 Ogretmen adayi) miihendislik becerilerinin  6grencilere
kazandirilabilecegini 6ne siirmiistiir. Benzer sonuglar Marulcu ve Sungur (2012)
tarafindan da bulunmustur. Ote yandan 3 6gretmen aday egitim sistemimizde ezbere
dayali 6gretim yapilmasi, zamanin yetmeyecegi gibi nedenlerden 6tiirli bu becerilerin
kazandirilamayacagini dile getirmistir.

48



Pelin YILDIRIM - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

Ogretmen adaylarinin fen, teknoloji, matematigin ve miihendisligin beraber yer
aldig1 bir 6gretim gergeklestirme durumuna iliskin diisiinceleri incelendiginde 6gretmen
adaylariin 7’°si fen, teknoloji, matematigin ve miihendisligin beraber yer aldig1 bir
ogretim gerceklestirilebilecegini belirtirmis ve bunun fen bilimleri dersinde nasil
uygulanabilecegine yonelik Ornekler vermistir. Ornekler verirken teknolojinin ve
mihendisligin siirece dahil edilmesi konusunda 6gretmen adaylarinin zorlandiklar
arastirmaci tarafindan tespit edilmistir. Ote yandan dgretmenler icin ¢ok fazla sorumluluk
gerektirdigi (4 6gretmen aday1), ders siiresinin yeterli olmayacagi (4 6gretmen aday1)
Ogretmenlerin kendilerinin derste daha az yorulacagi 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanmaya istekli olduklari (4 Ogretmen adayi) gibi nedenlerle 5 Ogretmen adayi
disiplinler arasi fen Ogretimin {ilkemizde her okulda gergeklestirilemeyecegini
belirtmistir. Alanyazinda Hacioglu vd. (2016b) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer
sonuclar bulunmustur.

Fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin birbiriyle iligkilendirerek 6gretim
yapilabilecek fen bilimleri dersi igerisinde en fazla fizik (8 0gretmen aday1), ardindan
biyoloji (4 6gretmen aday1) ve kimya konular1 (3 6gretmen aday1) gelmistir. Ogretmen
adaylan fizikte en fazla elektrik devreleri ve kuvvet hareket konusunda, biyolojide
canlilar1 taniyalim konusunda ve kimyada 1s1 sicaklik konusunda uygulanabilecegini dile
getirmislerdir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersi igerisindeki kimya
konularinda disiplinler arasi 6gretim yapilmasinda 6rnek verirken zorlandiklari tespit
edilmistir. Bu baglamda alanyazinda fen bilimleri dersi igerisindeki kimya konularinda
daha fazla 6rnek etkinliklerin oldugu caligmalarin yapilmasi Onerilebilir. Eroglu ve
Bektas (2016) tarafindan yapilan calismada da en fazla fizik konularinda
uygulanabilecegi ardindan sirasiyla kimya ve biyolojide uygulanabilecegi bulunmustur.
Bu calismada yapilan ¢aligma sonunda disiplinlerarasi fen 6gretiminin fizik konularindan
sonra biyoloji konularinda uygulanabilecegi bulgusu dikkat cekmektedir.

Ayrica tim Ogretmen adaylart goriislerini disiplinler arasi fen Ogretiminin
avantajli olacagindan sz etmistir. Ogrenci agisindan avantajlari boyutunda 6grencilerin
fen dersini sevmelerini (6 Ogretmen adayi) ve kalict grenmeler saglayacagini (4
ogretmen adayi), derse aktif katilimlarimi saglayacagini (3 Ogretmen adayi) dile
getirmistir. Alanyazinda da benzer sonuglar yer almaktadir (Bozkurt Altan vd., 2016;
Ozgakir Siimen ve Calisic1, 2016; Eroglu ve Bektas, 2016; Cinar, Pirasa ve Palic Sadoglu,
2016; Hacioglu vd., 2016b; Kizlilay,2015; Marulcu ve Sungur ,2012).

Disiplinleraras1 fen 6gretiminin 0gretmen agisindan avantajlart boyutunda ise
ogretmen adaylar1 fen bilimleri Ogretmenlerinin kendilerini gelistirmelerine firsat
saglayacagint (3 Ogretmen adayil) ve mesleklerini yapmaktan hogslanmalarini
saglayacagint (3 Ogretmen adayi) belirtmislerdir. Alanyazinda da benzer sonuglar
gorilmistiir (Cinar, Pirasa ve Palic Sadoglu, 2016; Hacioglu vd., 2016b; Eroglu ve
Bektas, 2016; Ozcakir Siimen ve Calisici, 2016). Disiplinler arasi fen dgretiminin iilkemiz
acisindan avantajlar1 boyutunda ise 6gretimin kalitesinin artmasi (3 6gretmen adayi),
teknolojik gelismelerin artmasi (3 6gretmen aday1) ve 6grencilerin daha donanimli olarak
yetismesinin saglanmas1 (3 Ogretmen adayi) Ogretmen adaylar1 tarafindan dile
getirilmistir. Sencer Corlu, Caproro ve Corlu (2015) tarafindan yapilan arastirmada da
Tirkiye’de disiplinler arasi egitimin Ogretmen egitiminde bir alternatif olarak
kullanilmast gerektigi dile getirilmis olup c¢aligmadan elde edilen veriyle uyum
gostermektedir.

Disiplinler aras1 fen §gretiminin uygulanmasinda 6gretmen adaylarinin 9’u bu
sekilde bir fen 6gretiminin iilkemizde uygulanmasinda sorunlar yasanabilecegini dile
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getirmislerdir. Bu konuda donanimli 6gretmen yetistirme sorunu olabileceginden (6
Ogretmen adayi) ve orta yashi ve iizeri 0gretmenlerin ¢ogunun disiplinler arasi fen
Ogretimine yoOnelik olarak kendilerini gelistirmek istemeyeceklerinden (5 6gretmen
aday1) ve ders sliresinin yetmeyeceginden (4 Ogretmen adayi) bahsetmisler ve bu
nedenlerle uygulamada sorunlar yasanabilecegi dile getirilmistir. Alanyazinda benzer
sonuclar bulunmustur (Eroglu ve Bektas, 2016; Bozkurt Altan ve digerleri, 2016;
Hacioglu vd., 2016b; Ozgakir Siimen ve Calisici, 2016).

Ogretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugu (10 6gretmen aday1) disiplinlerarasi
fen 6gretimin uygulanmasinda kendini yeterli hissetmedigini dile getirmistir. Bu durumla
paralel olarak 6gretmen adaylarinin mezun olduklarinda disiplinler arast fen dgretimini
basariyla uygulayabilmeleri i¢in 6gretmen adaylarinin 9’u lisans 6grenimleri siiresince
STEM’in uygulanmasina yonelik olarak ders alinmasi gerektigini, 6’s1 lisans 6grenimi
stiresince STEM 1ile ilgili olarak uygulamalar yapmay1 ve 3 6gretmen aday1 da lisans
Ogrenimleri boyunca teknolojiyi daha fazla kullanmalar1 gerektigini onermistir. Elde
edilen bulgular alanyazinla benzerlik gdstermektedir (Hacioglu vd. 2016b; Marulcu ve
Sungur, 2012; Sungur Giil ve Marulcu, 2014). Corlu (2014) ’nun da belirttigi gibi
ogretmen adaylarinin STEM egitiminde yetkin olarak mezun olabilmeleri i¢in 6gretmen
adaylarinin bu kapsamdaki egitimlerinin énemli oldugu diistiniilmektedir.

Disiplinler aras1 fen Ogretiminin {ilkemizde basariyla uygulanabilmesi i¢in
Ogretmen adaylar1 en fazla MEB’e daha sonra ogretmenlere ve velilere gorevler
diistiigiinii dile getirmislerdir. Hizmet i¢i egitimler/seminerler diizenlenmesi (7 6gretmen
aday1), alinan hizmet i¢i egitimler sonunda gorev yaptiklar1 okulda STEM’i basarili
sekilde uygulayan 6gretmenlere iicret/puan verilmesi gibi olumlu getirilerin olmasi (3
O0gretmen aday1) ve bakanligin ilkdgretimden itibaren her sinif diizeyinde STEM’le ilgili
ornek etkinliklerin oldugu fen bilimleri ders kitaplarinin diizenlemesi (3 6gretmen aday1).
MEB’e diisen gorevler arasinda yer almaktadir. Elde edilen bulgular alanyazinla da
benzerlik gostermektedir (Hacioglu vd., 2016b; Eroglu ve Bektas, 2016; MEB-
YEGITEK,2016; Sungur Giil ve Marulcu, 2014). Ogretmenlere diisen gorevler arasinda
ise MEB tarafindan konuyla ilgili diizenlenen hizmet i¢i egitimlere katilma (5 6gretmen
aday1), internette konu hakkinda bilgi edinme (2 6gretmen aday1) ve derste teknolojiyi
daha fazla kullanma (2 Ogretmen aday1) yer almaktadir. Velilerin ¢ocuklarinin
yapacaklar1 tasarimlara miidahalede bulunmamasi ve 0&grencilerin tasarimlarinin
puanlanmasi halinde 6gretmenlere baskida bulunulmamasi ise velilere bu konuda diisen
gorevler arasinda gosterilmistir. Elde edile bulgular Cinar, Pirasa ve Palic Sadoglu (2016)
tarafindan yapilan caligmayla da benzerlik gostermektedir.

Genel olarak yapilan calismada fen bilgisi 6gretmen adaylar1 fen, teknoloji,
matematik ve miithendisligin beraber yer aldig: biitiinlesik fen 6gretimi siirecinde fen ve
matematigi birbiriyle iliskilendirmede zorlanmazken, teknoloji ve miihendisligi siirece
dahil etme, uygun fen bilimleri konularinda bu egitimi tasarlama anlaminda zorluk
cektikleri belirlenmistir. Ote yandan 6gretmen adaylar1 disiplinlerarasi fen dgretiminin
avantajlarindan bahsetmis fakat {ilkemizde genis ¢apta tiim Ogretmenler tarafindan
uygulanmasinda sorunlar yasanacagini dile getirmislerdir. Mezun olduklarinda
biitiinlesik fen dgretimini iilkemizde basariyla uygulayabilmeleri i¢in lisans 6grenimleri
siiresince bu konuda 6gretmen adaylarina bilgi ve tecriibe saglayacak uygulamali ders
almalar1 gerektiklerini Onermislerdir. Sonug¢ olarak, fen, teknoloji, matematik ve
miihendislige dayali fen Ogretiminin yapilmasi hakkinda 6gretmen adaylarinin genel
olarak olumlu algiya sahip olduklar: fakat disiplinler arasi yaklasima uygun olarak fen
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Ogretimi tasarlama-uygulama anlaminda 6grencilerden 6nce kendilerinin bu konuda bilgi
ve deneyime ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda su 6neriler sunulabilir.

e YOK (Yiiksek Ogretim Kurumu) ve MEB’ in ortak ¢alisma yapmasi
sonucunda tiniversitelerde 6gretmenlik alanlarinda 6grenim goren Ogrenciler
icin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik entegrasyonuna iliskin dersin
konulabilir.

e Glivenilir bilgi kaynag1 olusturmak ve 6gretmenlere bu konuda rehberlik etmek
icin STEM’in 6gretim siirecinde uygulanmasina yonelik MEB tarafindan
uygun goriilen 6rnek etkinlikler EBA (Egitim Bilisim Ag1) internet sitesine
konulabilir ve etkinliklerin 6gretmen adaylarina da agik olmasi saglanabilir.

e Fen Bilimleri ders kitabina maliyeti diisiik olan STEM etkinlikleri konulabilir.

e Egitim fakiiltelerinin miithendislik fakiilteleriyle ortak caligmalar yiiriitmesi ve
ilk/orta okullarda teknoloji ve miihendisligin uygulanmasina yonelik uygun
STEM etkinlikleri diizenlenebilir.

e Gorev yapmakta olan 6gretmenlerin STEM hakkinda bilgilendirilmelerini ve
uygulama yapmalarini saglayacak dgretmenlerin de aktif oldugu “uygulamali
hizmet i¢i egitim” ler MEB tarafindan verilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: The aim of this study is to explore prospective science teachers’ views on the integration
of science, technology, mathematics, and engineering

Method: This study followed a case-study design, one of the qualitative research designs. This
method was preferred so as to reveal the views of prospective science teachers on STEM in detail.
An intrinsic case study design was applied in the current study. As a data collection tool, the
technique of interview that is mostly seen in qualitative studies was used. Data were collected
through a semi-structured interview form designed by the researcher herself. The sample of the
study consisted of 12 prospective science teachers at Science Education Department between
2016-2017 academic years. Multi-stage sampling method was applied to select the sample group.

Data Analysis: The data obtained from semi-structured interviews that were carried out to
explore the views of prospective science teachers on STEM were analyzed through content
analysis.

Results and Discussion: As a result of the interviews, it was seen that although most of the
prospective teachers asserted there was a relationship among science, technology, mathematics,
and engineering, they were not self-confident to use technology and engineering in that process
or to design such a science teaching process. On the other hand, all the prospective teachers
mentioned the advantages of science teaching (in terms of students/teachers/the country) through
an interdisciplinary approach for the integrated science, technology, mathematics, and
engineering education. In addition, a great number of prospective teachers pointed out that in
order to apply such an interdisciplinary science teaching, there should be some lessons in
undergraduate education which enable science teachers to gain knowledge and experience in this
sense. In conclusion, it was revealed that prospective teachers had a positive attitude towards
science teaching based on science, technology, mathematics, and engineering, but rather than
students they firstly need experience and knowledge in terms of design/application of
interdisciplinary science teaching.
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GORSEL SANATLAR DERSINDE AKILLI TAHTA
KULLANIMINA ILISKIN OGRETMEN GORUSLERININ
INCELENMESI

EXAMINING TEACHERS’ VIEWS ABOUT USING SMART BOARDS IN
VISUAL ARTS LESSON

Yahya HICYILMAZ
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Mus Alparslan Universitesi, Mus, Tiirkiye
Muhammet Emin KAYSERILI
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Atatiirk Universitesi, Erzurum, Tiirkiye

Ozet

Bu ¢aligmanin amaci Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanimina iligkin 6gretmen goriislerini
belirlemektir. Aragtirmanin katilimeilar1 2014-2015 egitim 6gretim yili igerisinde farkl ilerde ve farkli
okullarda gorev yapan, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanan ve arastirmaya gonillii olarak
katilmay1 kabul eden 13 6gretmenden olusmaktadir. Bu ¢aligmada, nitel aragtirma yontemi ve veri toplama
amaciyla goriisme formu kullanilmigtir. Goriigme formu 10 sorudan olusmaktadir. Form uygulanmadan
once uzman goriisiine sunulmus, gerekli degisiklikler yapilarak uygulanmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonrasinda icerik analizi ile bulgular ortaya konmustur. Elde edilen bulgular neticesinde
Ogretmenlerin aklli tahta kullanmay1 aldiklart hizmet i¢i egitimle 6grendikleri, akilli tahta kullaniminda
aktif kilma, gorsel dgrenmeyi saglama gibi avantajlar sagladigi sonuglarmna ulagilmistir. Ogretmenler,
Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanirken en ¢ok karsilastiklar: sorunlarin Gorsel Sanatlar dersi igin
galerinin siirli olmasi, alt yap1 eksikligi, internete ulasma zorlugu oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin alt yap1 eksikligi ile teknik sorunlarin giderilmesi, Gorsel Sanatlar miifredatinin akill tahtaya
uygun sekilde hazirlanmasi, Gorsel Sanatlar dersine uygun farkli programlar kullanilmas: gibi onerilerde
bulunduklari gézlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: akilli tahta, etkilesimli tahta, 6gretmen goriisleri, 6gretmen algilar

Abstract

The aim of this study is to determine teacher’s view about using smart boards in Visual Arts lesson.
The attendants of the research consist of 13 teachers who study at different cities and different schools in
2014-2015 academic year and who use smart boards in Visual Arts lesson and who have accepted to take
place in this research voluntarily. In this study, qualitative research method and interview form have been
used with the aim of data acquisition. The interview form consists of 10 questions. Before being applied,
the form was presented to the expert opinion and then it was applied after necessary changes. After the
interviews with the teachers, the findings of the content analysis were revealed. As a result of the findings,
it has been concluded that the teachers have learnt the usage of the smart boards through an in-service
training, that they are insufficient in the usage of smart boards, that smart boards affect the academic success
of the students positively, that smart board has provided some advantages to the students such as making
them active and providing visual learning. The teachers have expressed that the commonest problems which
they encounter while using smart boards are the limited gallery for Visual Arts lesson, lack of substructure
and the difficulty of access to the internet. Also it has been observed that the teachers have proposed that
the substructure and technical problems should be eliminated, the curriculum of Visual Arts lesson should
be prepared in accordance with the smart board and different programs should be used in accordance with
the Visual Arts lesson.

Key Words: smart boards, interactive board, teachers’ views, teachers’ perceptions

! Bu arastirma birinci yazar tarafindan ikinci yazar danismanlhiginda gerceklestirilen yiiksek lisans tez
caligmasinin bir boliimiinden tiiretilmistir.
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GIRIS

Ders kitab1 ve yazi tahtasi, farkli derslerde oldugu gibi klasik sanat egitimi
derslerinde de uzun yillar boyunca 6gretmenin temel bilesenden biri olmustur. Ancak
bilim ve teknolojideki gelismelerin hizli bir sekilde ilerledigi glinlimiizde teknoloji;
giinliik hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da varligin1 hissettirmeye,
bakis acilarint ve 6grenme-6gretme yontemlerini degistirmeye baslamistir. Buna bagh
olarak okulun, 6gretmenin ve kitaplarin islevi 6nemli 6l¢iide degismistir. Okul, bilgi elde
etmenin tek alternatifi olmadig1 gibi, 6gretmen de bilgi vermenin tek kaynagi olmaktan
cikmustir. Ders kitaplar ise, gelisen teknolojilere ayak uydurabilmek ve ¢ok sayida bilgi
kaynagi ile rekabet edebilmek i¢in siirekli kendini yenilemek, yeniden yazilmak zorunda
kalmistir. Giinlimiizde egitim-68retim, okul-6gretmen-0grenci liggeninden ¢ikarak
gelismekte olan yeni teknolojilerle birlikte ¢ok yonlii, cok kanall1 yapiya sahip bir egitim
modeline ge¢mistir. iletisim teknolojisinin gelisimiyle birlikte bilginin bireylere okullar
araciligiyla aktarilmasi 6nemini yitirmistir. Artik bilgi iletisim araglariyla aktarilmasina
baslanmigtir (Ates, 2010; Oguz, Oktay ve Ayhan, 2004; Yildizhan, 2013). Bu
teknolojilerden biri de akill1 tahtadir.

Siniflarda kullanilan akilli tahta bilgisayara yiiklenen bir yazilim ile ¢aligmakta ve
yazilimda bulunan hazir sablonlari, resimleri, formiilleri, sekilleri, sembolleri, kolay
cizimleri yansitabilme oOzelligi tasimaktadir. Akilli tahta, bilgisayara has oOzelikleri
rahatlikla kullanilabilmesine imkan saglamaktadir (Ates, 2010).

Egitim alaninda meydana gelen yeni yaklagimlar ve &gretim yontemleri,
Tiirkiye’de sanatlar egitiminde de etkisini gostermektedir. Egitim teknolojileri Gorsel
Sanatlar egitiminde kullanilabildigi takdirde Gorsel Sanatlar ders ogretimi
programlarinda belirlenmis olan amag¢ ve davranislar1t gergeklestirmede Onemli
kolayliklar saglayabilecektir (Zor, 2008). Ornegin, sanat tarihi ve sanat elestirisi
calismalar1 sirasinda akilli tahta teknolojisinden yararlanilabilir. Ogrencilere, sanat
yapitlarin1 gdstermek ve sanat eserleri hakkinda belli bir ¢ikarimda bulunmak i¢in akill
tahtanin uygun oldugu soylenebilir. Bu tiir teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasi
ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek onlarin sanatla ilgilenmelerine yardimci olmaktadir
(Jensen, 2016).

Gorsel Sanatlar egitiminde, ders siiresinin az olmasi, dersin daha verimli sekilde
gecirilebilmesi i¢in zamanin ¢ok iyi kullanilmasini gerektirmektedir. Ogrenme-dgretme
stirecinde gorsel materyallerin akilli tahta ile kullaniminin en 6nemli faydalarindan biri
zaman tasarrufu saglamasidir. Akilli tahta kullaniminin, gorsel ve isitsel materyallerin
kullaniminda giidiilemenin arttirilmasi, ilgiyi ¢ekme, bir konunun islenmesinde
zamandan tasarruf saglama, plastik diisiincelerin hayata gecirilmesi, karmasik
diisiinceleri sadelestirmek-netlestirmek gibi yararlar1 vardir (Artut, 2009). Bu a¢idan
gorsel sanatlar dersinde akilli tahtalarin kullanilmasi 6gretme-6grenme siireci i¢in biiyiik
Onem tagimaktadir.

Akilli tahtanin 6gretime sundugu katkilari dikkate alan iilkelerden basta Ingiltere
olmak iizere Amerika, Kanada ve Avustralya’da &gretmenlerin, okullarin ve yiiksek
egitim enstitiilerinin tstlendigi kiicik dlcekli ¢cok sayida arastirma projesi raporlari,
Ozetleri ve profesyonel gazete ve kimi dergilerde yayinlanan uygulama ve 6gretim
deneyimleri bulunmaktadir. Bir¢ok iilkede, tiim siniflarin bu teknoloji ile donatilmasi
amacuyla cesitli projeler gelistirmekte ve tlilkeler bu konuda ciddi yatirimlar yapmaktadir
(Armstrong, Barnes, Sutherland, Curran, Mills, ve Thompson, 2005; Smith, Higgins,
Wall ve Miller 2005; Lee, 2010; Tiirel, 2011).
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Diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi Tiirkiye de bilimsel gelismeleri yakindan
takip etmek, hizli ve kaliteli bir egitim saglamak amaciyla bilgisayar sistemi ile
donatilmis akilli tahtayr kullanmaya Onem vermektedir (Tath ve Kilig, 2013). Bu
dogrultuda ortaya ¢ikan yeni gelismelere Milli Egitim Bakanlig1 da kayitsiz kalmamig ve
Firsatlar1 Arttirma, Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi’ni Kasim 2010
tarihinde uygulamaya koymustur.

FATIH Projesi, “egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki
teknolojiyi iyilestirmek amaciyla Bilisim Teknolojileri araclarmin 6grenme-6gretme
siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde derslerde etkin kullanimi i¢in
okuloncesi, ilkdgretim ile ortadgretim diizeyindeki tim okullarimizin 570.000
derslige...” (MEB, 2010) diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi ve internet altyapisi
saglamay1 amaclayan bir projedir.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimla gézden gegirilen yeni ortadgretim Gorsel
Sanatlar dersi miifredati bilgisayar, internet ve akilli tahtalar gibi bir¢ok teknolojik
materyalin egitim-6gretim ortaminin da aktif kullanilmasini1 desteklemektedir.

Literatiir incelendiginde; o6grencilerin veya dgretmenlerin akilli tahtaya yonelik
tutumlar, yeterlilikleri, algilar1 6grenme motivasyonlari, akilli tahta kullanimin
ogrencinin akademik basarilarina etkileri, akilli tahta kullanimiyla ilgili 6gretmen veya
Ogrenci goriislerinin incelendigi farkli disiplinlerde arastirmalar bulunmaktadir.
(Armstrong, Barnes, Sutherland, Curran, Mills, ve Thompson, 2005; Balta ve Duran,
2015; Beeland, 2002; Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede, 2014; Bulut ve Kocoglu,
2012; Lau, 2011; Levy, 2002; Manny-lkan, Tikochinski, Zorman ve Dagan, 2011;
Thompson ve Flecknoe, 2003, Kennewell ve Beauchamp, 2007, Polat ve Ozcan, 2014;
Ozkan ve Deniz, 2014; Yorganci ve Terzioglu, 2013; Kaya ve Aydin, 2011; Keser ve
Cetinkaya, 213).

Sanat egitiminde, Y1lmaz ve Bilici (2016), Hig¢yillmaz ve Inam Karahan, (2016)
ogretim teknolojiler ile ilgili nitel ¢aligmalar yapmislardir. Aver (2013), sanat egitiminde
teknoloji entegrasyonu ile ilgili lisans 6grencileri ile bir durum g¢alismasi yapmaistir.
Athanasiadis, Maria ve Efstathios, (2011), Degerli (2015), sanat egitimi alan lisans
ogrencilerinin teknolojik algilarini belirlemeye yonelik nicel arastirmalar yapmislardir.

Gorsel sanatlar egitiminde akilli tahta kullanimiyla ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde, Akgiil, (2013) sanat egitiminde akilli tahta kullaniminin 6grenci bagarisi
tizerindeki etkisini incelemistir. Tereni, (2011) okul dncesi sanat egitiminde akilli tahta
kullanilmast ile ilgili bir vaka caligmasi yapmistir. Ancak, tilkemizde gorsel sanatlar
dersinde akilli tahta kullanimina iligkin 6gretmen goriislerinin incelenmesiyle ilgili
caligmalara rastlanmamuistir.

Gorsel sanatlar sinifi i¢inde teknoloji entegrasyonu icin ¢ok sayida arag vardir.
Ancak, kayda deger bir gelisme olan akilli tahta gibi yeni bir teknoloji kullanimiyla ilgili
Ogretmen goriislerinin alinmasi bu agidan dnem kazanmistir. Aragtirma sonucunda elde
edilecek bulgularinin literatiire katki saglayacagi disiliniilmektedir. Bu amag
dogrultusunda, “Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanimina iligkin 6gretmen
gorisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmaistir.

YONTEM

Bu arastirma, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanimina iliskin 6gretmen
goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilan nitel bir arastirmadir. Bu calismada nitel
yontem desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum (Vaka) calismast,
siirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (B. Merrlam, 2013).
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Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilar1 2014-2015 egitim 6gretim yili igerisinde farkl ilerde
ve farkli okullarda gorev yapan, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanan ve
arastirmaya goniillii olarak katilmayi kabul eden 13 6gretmenden olugmaktadir. Farkli
sosyoekonomik yapiya sahip 0gretmenlerin diisiincelerinin degisebilecegi diisiiniilerek
secilmistir.

Aragtirmanin katilimcilart amacgh 6rnekleme tiirlerinden o6lgiit 6rnekleme ile
secilmistir. “Bu 6rnekleme yontemindeki temel anlayis onceden belirlenmis bir dizi
Olciitii karsilayan biitlin durumlarin ¢alismasidir” (Yildirnrm ve Simsek, 2013 s. 140).
Boylelikle katilimcilarin =~ segilmesinde  arastirmacilarin = belirleyecegi  Olgiitler
kullanilabilecegi gibi Onceden belirlenmis bir 6lgiit listesi de kullanilabilir. Bu
arastirmada kabul edilen oOlgiit katilimcilarin Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta
kullaniyor olmalaridir. Bu dogrultuda, aragtirmaya katilan Gorsel —Sanatlar
ogretmenlerinin demografik bilgileri Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1.
Katilimcr Grubunun Demografik Ozelliklerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar:
Degiskenler f %
.. Kadin 4 30,8
Cinsiyet
Erkek 9 69,2
0-5 4 30,8
Mesleki Deneyim(yil) 6-10 6 46,2
€SICK1 Deneyim(yl 11-15 1 7,7
16-20 2 15,4
Anadolu iImam Hatip Lisesi 1 7,7
) Anadolu Lisesi 4 30,8
Calistig1 Lise Tiirtl i )
Diger Liseler 4 30,8
Giizel sanatlar Lisesi 3 23,1
Anadolu Ogretmen Lisesi 1 7,7
Mus 5 38,5
Van 2 15,4
Gorev Yeri Erzurum 3 23,1
Elaz1g 2 15,4
Istanbul 1 7,7

Tablo 1°den de anlasilacagi iizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin 9’u erkek,
4’ii ise kadindir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri incelendiginde; mesleki deneyimi
0-5 yil arasinda olan 4 kisi, 6-10 arasinda olan 6 kisi, 11-15 arasinda olan 1 kisi, 16-20
arasinda olan 2 kisi bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistig lise tiirii
incelendiginde; Anadolu Imam Hatip Lisesinden 1 kisi, Anadolu Lisesi 4 kisi, Diger
Liseler (Diiz liseler) 4 kisi, Giizel sanatlar Lisesi 3 kisi, Anadolu Ogretmen Lisesi 1 kisi
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin gérev yaptig1 yerleri incelendiginde; Mus’ta 5 kisi,
Van’da 2 kisi, Erzurum’da 3 kisi, Elazig’da 2 kisi, Istanbul’da 1 kisi oldugu
gorilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Bu aragtirma, Gorsel Sanatlar Ogretiminde akilli tahta kullanimina iligkin
O0gretmen goriislerini belirlemeyi amacglanmistir. Aragtirmaci tarafindan goriisme sorulari
hazirlanirken akilli tahta ile ilgili alan yazindaki ¢alismalar incelenmistir. Ogretmen
goriisme formlar1 hazirlanmis ve bu formlar uzman goriisiine sunulmustur. Alinan uzman
goriisleri dogrultusunda goriisme formlari tizerinde gerekli goriilen diizeltmeler yapilarak
formla son sekli verilmistir. Goriigme formu uygulanmadan 6nce deneyimli iki 6gretmen
ile pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulamasi sonucunda goriisme formunun Gorsel
Sanatlar 6gretmenlerine hitap ettigi sorularin anlasilirh@iyla ilgili herhangi bir sorun
yasanmadig1 goriilmiistiir. Daha sonra on li¢ Gorsel Sanatlar 6gretmeniyle uygun bir
ortamda miilakat yapilmistir. Bu miilakatta sorulara verilen cevaplar, kayit cihazi ile kayit
altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina dair goriislerini almak
amactyla yapilmis olan goriismeler ve bu goriismeler sonucunda elde edilen nitel verilerin
analizi igin igerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi sozel, yazili ve diger materyallerin
nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine olanak tantyan bilimsel bir yaklagimdir
(Tavsancil ve Aslan, 2001). Verileri tanimlama ve verilerin i¢inde sakl1 gercekleri ortaya
cikarmay1 amaclayan icerik analizi; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin
ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde belirtilen
dort asama halinde gergeklestirilir. (Giilbahar ve Alper, 2009; Yildirim ve Simsek, 2013).

Gorsel Sanatlar 6gretmenleriyle uygun bir ortamda miilakat yapilmistir. Bu
miilakatta sorulara verilen cevaplar, kayit cihazi ile kayit altina alinmig, daha sonra
yapilan goriismelerin ses kayitlar1 dikkatli bir sekilde dinlenmis ve biiyiik bir itina ile
oldugu gibi yaziya aktarilmistir. Giivenirlik acisindan bagimsiz bir arastirmaci tarafindan
ses kayitlar1 tekrar dinlenilmis ve yaziya aktarimin dogrulugu kontrol edilmistir.
Gortigleri alinan 6gretmenlerin gergek kimlikleri gizli tutulmustur. Erkek 6gretmenler E1,
E2, kadin 6gretmenler ise K1, K2 seklinde formiile edilmistir. Sonraki asamada, elde
edilen veriler, alaninda iki uzman egitimci tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Bu analiz
sonucunda elde edilen veriler, tema olarak kabul edilen arastirma sorulari altinda
siiflandirilmistir. Arastirmanin amaglari dogrultusunda literatiirdeki benzer ¢alismalar
incelenip taslak kod listesi olusturulmustur. Daha sonra veri metinleri satir satir okunarak
anlamli veri boliimlerinin de alt1 ¢izilip yeni kodlar elde edilmistir. Elde edilen yeni
veriler kod listesine eklenmis ve yeni kodlara gore eski kodlar degistirilmistir. Bu yeni
kod listesine bagli olarak giivenirlik sorununu gidermek iizere farkli iki uzman tarafindan
da kodlamalar yapilmistir. Kodlayicilar arasinda, verilen kodlarmin tutarliligina
bakilmistir. Bunun i¢in Miles ve Huberman, (2015) tarafindan 6ne siiriilen gilivenirlik
formiilii kullanilmigtir. Buna gore, Giivenirlik=Gortis Birligi/Gortis Birligi + Goriis
Ayrilig1 seklinde hesaplanmistir. Bu dogrultuda uzmanlar arasindaki goriis birliginin %
91 diizeyinde oldugu gorilmistiir. Daha sonra farkli bigimlerde kodlanan veriler,
tartisilarak uzlasma yoluyla tema ve kod listesine son sekli verilmistir. Olusturulan
temalar ve temalara iliskin katilimc1 ifadelerine yonelik yapilan kodlarin frekans ve ytlizde
degerleri alinarak tablolarda sunulmustur. Ayrica verilerin gecerliligini arttirmak ve
sunulan temalarin ve kodlamalarin okuyucular tarafindan anlagilmasimni saglamak
amactyla katilimcilarin ifadelerine bagvurulmus ve dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR
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Bu boliimde Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanimina iligkin 6gretmen
goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan goriismelerde toplanan verilere iligkin yapilan
igerik analiz sonuglar yer almaktadir.

10 maddelik goriisme formundan elde edilen verilerin analiz sonuglari su
sekildedir:

Goriismede 6gretmenlere ilk soruda “Gorsel Sanatlar dersinde etkilesimli tahtay1
ne zamandan beri kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve aliman cevaplarin analizi
sonucunda ¢ikan veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Akilli Tahta Kullanma Stireleri
Siire f %
1yl 7 53,8
2 yil 6 46,2
Toplam 13 100

Tablo 2 incelendiginde; goriisiilen 13 6gretmenden 7’si (%53,8) Gorsel Sanatlar
dersinde etkilesimli tahtay1 1 yildir kullandiklarini belirtirken, 6’s1 ise (%46,2) 2 yildan
beri kullandiklarini belirtmistir. Bu soru igin alinan 6gretmen goriislerinden birkaci
asagida verilmistir:

“Yakisik bir yildwr kullanyyorum.” (E 2)

“Iki yildan beri akilli tahtayr kullantyorum.” (E 4)

“2013- 2014 egitim ogretim yilindan itibaren atolyemde akilli tahtayt kullaniyorum.” (E
10)

Gorligmede Ogretmenlere ikinci soruda “Etkilesimli tahtayr kullanmay1 nasil
ogrendiniz?” sorulmus ve alinan cevaplarin analizi sonucunda olusturulan temalar Tablo
3’te verilmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan 13 6gretmenden toplam 20 goriis
alinmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Kullanimi
Temalar f %
Kendi kendime (deneme yanilma yoluyla) 5 25
Deneyimli 6gretmenlerden yararlanilarak 4 20
Hizmet i¢i egitim alarak 11 55
Toplam 20 100

Tablo 3 incelendiginde; O0gretmenlerden alinan goriislerden %55°1 hizmet i¢i
egitim aldiklarmi, %251 kendi kendime (deneme yanilma yoluyla) &grendiklerini,
%20’s1 deneyimli Ogretmenlerden yararlanarak etkilesimli tahtayr kullanmay1
ogrendiklerini ifade etmistir. Bu soru i¢in alinan 6gretmen goriislerinden birkagi asagida
verilmistir:

“Akally tahta kullanabilmek icin ozel bir egitim almadim. Deneme yanilma yoluyla ve
ogretmen arkadaslarin yardimiyla ogrendim.” (E 2)

“Fatih Projesi dogrultusunda okullumuzun bilgisayar ogretmeni seminer verdi. Bizde
akulli tahtayr bu yolla 6grendik.” (E 4)
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“Akilli tahta kullanmayi 6grenmek ingin seminer aldik. Bu sayede ogrendim.” (K 4)
“Fatih Projesi adr altinda akilli tahta kullanimini géstermek igin okula bazi hocalar
geldi. Bir hafta kurs aldik. Eba’yi gésterdiler, video nasil olusturulur vb. konularda kurs
verdiler. Kurs tamamlandiktan sonra bize sertifika verdiler.” (K 2)

Goriismede Ogretmenlere iiglincii soruda “Gorsel Sanatlar dersinde etkilesimli
tahta kullanmadan Once okulda/sinifta hangi teknolojileri kullantyordunuz?” sorusu
yoneltilmis ve alinan cevaplarin analizi sonucunda 4 farkli tema olusturulmustur. Bu
kapsamda arastirmaya katilan 13 6gretmenden toplam 29 goriis alinmistir. Veriler Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4.
Swnifta Kullanilan Teknolojiler
Temalar F %

Projeksiyon ve Tepegoz 8 27,5
Tablet ve Bilgisayar 6 20,6
Kara tahta 8 27,5
Farkli materyaller 7 24,1
Toplam 29 100

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin akilli tahta kullanmadan 6nce en fazla
kullandiklar1 teknolojiler (%27,5) projeksiyon, tepegdz ve kara tahta oldugu
goriilmektedir. Diger yandan 7 6gretmenden %24,1°1 farkli materyalleri kullandiklarini
ifade ederken, 6 6gretmenden %20,6’s1 ise tablet ve bilgisayar kullandiklarini ifade
etmistir. Bu soru i¢in alinan 68retmen goriislerinden birkaci asagida verilmistir:

“Sinifta daha 6nce Gérsel Sanatlar dersi islerken projeksiyon kullaniyordum. 2013- 2014
egitim ogretim yiindan beri artik derslerimi akilli tahtayla isliyorum.” (E 9)

“Gorsel Sanatlar dersiyle ilgili degisik materyalleri kullandim. Fakat projeksiyon vb.
teknolojik aletleri kullanmadim.” (E 2)

“Sinifta Gorsel Sanatlar dersi iglerken kara tahtayr kullantyordum. Ayrica dersle ilgili
degisik materyalleri de getiriyordum.” (K 2)

Gortismede ogretmenlere dordiincii soruda “Akilll tahta kullanarak yiirtittiigliniiz
Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencileriniz i¢in avantajlari nelerdir?”
sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplarin analizi sonucunda 11 farkli tema olusturulmustur.
Bu kapsamda arastirmaya katilan 13 6gretmenden toplam 71 gorlis alinmistir. Veriler
Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Osretmenlere Gore Akilli Tahta Kullamiminin Ogrenciler Icin Sagladigi Avantajlar
Temalar f %
Ogrencilerin akademik ders basarilarini artirma 7 9,8
Ogrenciyi aktif kilma 7 9,8
Ogrencinin Gérsel sanatlar dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglama 5 7,04
Kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglama 8 11,2
Ergonomiklik 6 8,4
Eglenceli 6gretim saglama ve heveslendirme 5 7,04
Zamandan tasarruf saglama 6 8,4
Dikkat toplama (Giidiileme) 6 8,4
Gorsel 6grenmeyi saglama 10 14
Ders igeriklerinin zenginlesmesiyle dgrencilerin 6grenme hizlarinin artirmasini saglama 5 7,04
Soyut konularin somutlagmasini saglama 6 8,4
Toplam 71 100

Tablo 5’1 incelendigimizde, Gorsel Sanatlar dersinde 6gretmenlerin akilli tahta
kullanmasinin 6grenciler i¢in sagladigi en fazla avantajin gorsel 6grenmeyi saglama
(%14) ile kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglama (%]11) oldugu goriilmektedir. Bunu sirasi
ile 6grencilerin akademik ders basarilarini artirma (%9,8), 6grenciyi aktif kilma (%9,8),
ergonomiklik (%8,4), zamandan tasarruf saglama (%8,4), dikkat toplama (%8,4), soyut
konularin somutlagsmasini  saglama (%8,4), ders igeriklerinin zenginlesmesiyle
ogrencilerin 6grenme hizlarinin artirmasini saglama (%7,04), 6grencinin Gorsel Sanatlar
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglama (%7,04) ve eglenceli 6gretim
saglama ile heveslendirme (%7,04) takip etmektedir. Bu soru igin alinan dgretmen
goriislerinden birkaci asagida verilmistir:

“Cizim yetenegi olmayan ogrencilerin ilgisini ¢ekerek dersin daha aktif islenmesini
saglanmistir.” (K 3)

“Soyut olan bir seyi somutlastirarak daha iyi anlama imkant sagliyor. Gorsel
materyallerle daha iyi anlama imkani saglyyor. Réprodiiksiyonlar: akilli tahtada daha
etkili ve daha net gosterme imkdani sagliyor. Ogrenciler bu yola 6grenmeyi daha kolay
bir sekilde gegeklestirebiliyor.” (E 4)

“Ogretimi gorsel ve isitsel yoniinden desteklendiginden dolay: dikkat daginikliging
engelledigini, konuyu somutlastirdigini, gérsel hafizaya katki sagladigini ve dersi daha
etkili anlatabilme imkan sagladigini gorebiliyoruz. ”( E 2)

“Derste resimle alakali bir teknik gostermem gerektirdiginde elimde onunla ilgili bir
materyal yoksa akilli tahtayr kullanarak konuyu daha da somutlastirarak ogrencilerin
konuyu daha iyi anlamasin saglyyorum.” (K 1)

“Gorsel Sanatlar dersi gorselle dayalr oldugu i¢cin ogrenciler somut seyler gormek ister.
Akalli tahta da bu imkani saghyor.” (K 2)

Gorsel Sanatlar dersinde bir konuyla ilgili bir Roprodiiksiyonu biiyiiterek ogrencilerin
renk detaylarini gormesini sagliyor.” (E 1)

Gorlismede 6gretmenlere besinci soruda “Akilli tahta kullanarak yiiriittiigliniiz
Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanimi size ne gibi avantajlar1 saglar?” sorusu
yoneltilmis ve alinan cevaplarin analizi sonucunda 11 farkli tema olusturulmustur. Bu
kapsamda arastirmaya katilan 13 dgretmenden toplam 52 goriis alinmistir. Veriler Tablo
6’da verilmistir.
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Tablo 6.
Osretmenlere Gore Akilli Tahta Kullamiminin Ogretmenler Icin Sagladigi Avantajlar
Temalar f %

Cok sayida materyale ulagsma imkan1 saglama 5 9,6
Dersleri ¢ok yonlii ve islevsel hale getirme 7 13,4
Ogrenciyi daha kolay aktif hale getirme 5 9,6
Bol uygulama imkani saglama 4 7,6
Sinif hakimiyeti saglama 1 19
Ogretimi kolaylastirma 8 15,3
Daha verimli olma 8 15,3
Zaman tasarrufu saglama 7 134
Saglikli ortam saglama 2 3,8
Dersi kaydedebilme 3 57
Hazir sablonun (galeri) kullanilabilmesi 2 3,8
Toplam 52 100

Tablo 6’y1 incelendigimizde, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullaniminin
ogretmenler i¢in sagladigi en fazla avantajin 6gretimi kolaylastirma (%15,3) ve daha
verimli olma (%15,3) oldugu goriilmektedir. Bunu sirasi ile dersleri ¢ok yonlii ve islevsel
hale getirme (%13,4), zaman tasarrufu saglama (%13,4), cok sayida materyale ulagsma
imkan1 saglama (%9,6), Ogrenciyi daha kolay aktif hale getirme (%9,6), dersi
kaydedebilme (%5,7) gibi goriislerin takip ettigi anlasilmaktadir. Ayrica iki 6gretmenden
saglikli ortam saglama (%3,8), iki 6§retmenden Hazir sablonun (galeri) kullanilabilmesi
(%3,8) ve bir 6gretmenden simif hakimiyeti saglama (%1,9) gibi farkli avantajlar
sagladig1 goriilmistiir. Bu soru i¢in alinan 68retmen goriislerinden birkagi asagida
verilmigtir:

“Ders isleniginde, zamandan tasarruf ve bol uygulama yapabilme imkdani saghyor.” ( E
7)
“Ulasmak istedigim herhangi bir konuya hizli bir sekilde ulasmami saglhyor. Sanat
kitaplari pahali oldugun dolayr akilli tahta sayesinde ucuza mal edebiliyoruz.” ( E 4)
“Ders islenis esnasinda beli bir kaynaga ulasmak (resimler vb. konulari gostermek igin)
daha kolay olurken, internet araciligiyla kaynaklar: aninda gésterme imkdani sagliyor.
Ayrica  dersin  daha zevkli islendigini ve simif  hakimiyeti  sagladigin
gozlemleyebiliyoruz.” (E 1)

“Materyallere ulasmada kolaylik saglyor. Bir sanat¢iyla ilgili bilgileri iki dakikada
bulup sunumu yapabilme imkani veriyor.” (K 1)
“Akilli tahta kullanmanmin benim a¢imdan avantajlarindan biri ders esnasinda
anlattiklarimi ve tahtaya ¢izdiklerimi kaydederek gerektiginde daha sonra kullanma ve
ogrencilerle paylasma imkam saglhyor. Bir diger faydalarindan biri de ogrencilerde
olumlu bir tutum saglayarak ¢ok yonlii diigiinmeye yonlendirmektedir.” (E 2)

Goriismede O0gretmenlere yoneltilen yedinci soruda “Gorsel Sanatlar dersinde
akilli tahtanin en ¢ok hangi 6zelligini kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve alinan
cevaplarin analizi sonucunda 5 farkli tema olusturulmustur. Bu kapsamda arastirmaya
katilan 13 6gretmenden toplam 26 goriis alinmistir. Veriler Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7.
Osretmenlerin Akilli Tahtada En ¢ok Kullandiklar: Ozelikler
Temalar f %

Ses ve goriintii (Miizik, Video, Slayt, Vb.) 9 34,6
Gorsel materyaller lizerinde islem yapma 6 23,07
Interneti akilli tahtada kullanma 5 19,2
Tahtaya ders verileri yiikleyip tizerinde islem yapma 6 23,07
Yazi yazma 0 0
Toplam 26 100

Tablo 7 incelendiginde; 6gretmenlerin, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahtanin en
¢ok kullandiklar1 6zellik ses ve goriintii (Miizik, Video, Slayt, PPT Vb.) (%34,6) oldugu
goriilmektedir. Bunu sirasi ile gorsel materyaller iizerinde islem yapma (%23,07) 6zeligi,
tahtaya ders verileri yiikleyip tizerinde islem yapma (%23,07) 6zeligi ve interneti akilli
tahtada kullandiklar1 (%19,2) yoniinde goriis bildirmislerdir. Tablo incelenmeye devam
edildiginde akilli tahtanin yazi yazma o6zeligi kullanma yoniinde goriis bildiren
Ogretmenlerin olmadig1 goriilmiistiir. Bunun Gorsel Sanatlar dersinin muhtevasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu soru icin alinan dgretmen goriislerinden birkaci asagida
verilmistir:

“Sanatla ilgili filmler izletiyorum. Ogrenciler resim cizerken daha ¢ok akilli tahtanin
miizik ozeligini kullaniyorum.” (K 1)

“Alkalli tahtamin en ¢ok gorsel ozelligini kullaniyorum. Bazen sanat¢ilarin hayatini
anlatan filmleri izletirken video ozeligini de kullaniyyorum.” ( ES)

“Akilli tahtadan, internet baglantisi olmadigindan daha ¢ok dosya yiikleme ve sunma
seklinde faydalaniyorum.” (K 4)

“Akilli tahtanin en ¢ok goriintii ve miizik ozelligini kullanyyorum.” (E 1)

Goriismede 6gretmenlere sekizinci soruda “Dersin hangi asamasinda etkilesimli
tahtay1 kullantyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplarin analizi sonucunda 4
farkli tema olusturulmustur. Bu kapsamda arastirmaya katilan 13 6gretmenden toplam 13
goriis alinmigtir. Veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Derste Akilli Tahtada Kullanimi
Temalar f %

Dersin girig kisminda 5 38,5
Dersin siire¢ kisminda 1 1,7
Derste ihtiyag duydugunda 4 30,8
Dersin her asamasinda 3 23,1
Toplam 13 100,0

Tablo 8’1 incelendigimizde, goriisiilen 13 6gretmenden 5’1 akilli tahtayr dersin
giris kisminda (%38,5), 4’ derste ihtiya¢ duydugunda (%30,8), 3’1 dersin her
asamasinda(%23,1) ve 1’1 dersin siire¢ kisminda (%7,7) kullandiklarini belirtmistir. Bu
soru i¢in alian 6gretmen gorlislerinden birkagi asagida verilmistir:
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“Ders saati az oldugundan dersin girig kisminda akilli tahtayr kullantyorum. Kalan stireyi
uygulamaya aywrryorum.” (K 2)

“Genellikle dersin giris asamasinda akilli tahtayr kullaniyorum. Dersin baslangicini
olusturdugundan dolayr onemli bir asamadir. Bu asamanin en onemli ozelligi
ogrencilerin dikkatini ¢ekebilmektir. Ders girisinde dikkatler ¢ekilebilirse 6grencilerin
bu derse karsi pozitif tutum olusturmasi saglanabilir. Bu yiizden akilli tahta kullanarak
derse giris yapryorum.” (E 2)

“Derste gorsel sunum yapmam gerektiginde kullantyorum.” (K 4)

“Akilli tahtayr genel olarak her asamada kullantyorum.” ( E 6)

Goriismede oOgretmenlere yoneltilen dokuzuncu soruda “Etkilesimli tahta
kullaniminda etkilesim boyutuna iliskin yasadiginiz problemler var mi?” sorusu
yoneltilmis ve alinan cevaplarin analizi sonucunda 8§ farkli tema olusturulmustur. Bu
kapsamda arastirmaya katilan 13 6gretmenden toplam 43 goriis alinmistir. Veriler Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. _
Etkilesimli Tahtaya lliskin Olarak Karsilasilan Problemler
Temalar f %

Alt yap1 eksikligi 8 18,6
Internete ulasma zorlugu 7 16,2
Elektrik kesintileri 5 11,6
Gorsel Sanatlar dersi igin galerinin sinirlt olmast 13 30,2
Egitim eksikligi 5 11,6
Yazilim eksikligi 2 4.6
Kalem kullanma zorlugu 1 2,3
Baglant1 yavasligt 2 4,6
Toplam 43 100

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta
kullanimina iliskin karsilastiklar1 problemlerin (%30,2)’sini Gorsel Sanatlar dersi igin
galerinin sinirli olmasi goriisii saptanmustir. Buna kargin sorunlari sirasiyla (%18,6)’sin1
alt yap1 eksikligi, (%16,2)’sini internete ulasma zorlugu, (%11,6)’sim1 elektrik kesintisi,
(%11,6)’sm1 egitim eksikligi, (%4,6)’sin1 yazilim eksikligi, (%4,6)’sin1 baglant1 yavaslig
ve (%2,3)’nii kalem kullanma zorlugunun oldugu gézlemlenmistir. Bu soru i¢in alinan
Ogretmen goriislerinden birkag¢1 asagida verilmistir:

“Seminerde, akilli tahta kullanmimiyla ilgili yeterli egitim almadigimizdan sikinti
vasayabiliyoruz.” (E 1)

“Okulda internet olmadigindan kendi imkdnlarimizla internet paketi alarak akilli
tahtadan faydalanabiliyoruz. Bazen de dersin ortasinda elektrik kesintisi yasandigindan
ve resim dersi i¢in MEB 'in hazirladigi kapsamli bir program olmadigindan dersi islerken
zorluk ¢ekiyoruz.” (E 4)

“Akulli tahta kullanirken kalem konusunda problem yasayabiliyoruz.” ( E3)

“Gorsel sanatlar dersi icin akilli tahtada bulunan materyaller simirlidir. Yeterli sekilde
materyal bulamiyoruz.” ( ES)

Goriismede 6gretmenlere yoneltilen on birinci soruda “Ogretim siirecinde daha
etkili akilli tahta kullanimi i¢in 6nerileriniz nelerdir?” yoneltilmis ve alinan cevaplarin
analizi sonucunda 13 farkli 6neri ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan 13
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ogretmenden 13 farkli Oneriden toplam 53 goriis alinmistir. Veriler Tablo 10’da
verilmigtir.

Tablo 10. . )
Etkili Akilli Tahta Kullanimi Konusunda Ogretmenlerin Getirdigi Oneriler
Oneriler f %

Gorsel Sanatlar dersine uygun farkli programlar kullanilmali 5 9,4
Alt yapi eksikligi giderilmeli 8 15
Akilli tahta olabildigince daha fazla kullanilmali 1 1,88
Gorsel Sanatlar miifredat: akilli tahtaya uygun hazirlanmali 7 13,2
Akilli tahta amacina uygun kullanilmali 3 5,6
Teknik sorunlar giderilmeli 6 11,3
Ogretmenler egitilmeli 3 5,6
Opgrenciler egitilmeli 4 75
Akall tahta yazilimlar1 daha kullanigh olmali 2 3,7
Okullara teknik eleman verilmeli 4 7,5
Daha fazla materyal olmal 4 75
Akilli tahta temiz kullanilmali 3 5,6
Erigim firsat1 saglanmali 3 5,6
Toplam 53 100

Tablo 10 incelendiginde, Ogretmenlerin daha etkili akilli tahta kullanimi
konusunda 13 farkli 6neride bulunduklar gériilmektedir. Ogretmenlerin en gok verdigi
oOneri alt yap1 eksikligi giderilmeli (%15) olmustur. Bu oneriyi sirasiyla Gorsel Sanatlar
miifredati akilli tahtaya uygun hazirlanmali (%13,2), teknik sorunlar giderilmeli (%11,3),
Gorsel Sanatlar dersine uygun farkli programlar kullanilmali (%9,4) 6nerileri izlemistir.
Devaminda 6grenciler egitilmeli (%7,5), okullara teknik eleman verilmeli (%7,5), daha
fazla materyal olmali (%7,5) onerileri yer almistir. Ogretmenlerin en az goriis aldig
onerler ise akilli tahtay1 amaca uygun kullanmali (%5,6), Ogretmenler egitilmeli (%5,6),
akilli tahtayr temiz kullanilmali (%5,6), erisim firsati saglanmali (%5,6), Akilli tahta
yazilimlar1 daha kullanish olmali (%3,7) ve akilli tahta olabildigince daha fazla
kullanilmali (%1,88) oldugu goriilmiistiir. Bu soru igin alinan 6gretmen goriislerinden
birkac1 asagida verilmistir:

“Akilli tahta kullanimuyla ilgili egitim seminerleri daha detayli verilmeli. Bence bir resim
ogretmenine verilen seminer diger branglardan farkli olmali.”(K 1)

“Brang bazli hizmet i¢i egitim verilmeli. Gorsel Sanatlar dersi icin akilli tahta zengin
galeriyle zenginlestirilmeli.” (E 7)

“Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanimi icin farly bir program olusturulabilir.
Akally tahtanin bazi alt yapt sorunlar: giderilebilir.”( E 4)

“Okulumuzun internet baglantist acilen yapilarak akilli tahtanin daha etkin kullaniimasi
miimkiin. (K 4)

“Akilli tahtayr korumak igin nébet¢i ogrenci birakilabilir.” (E 1)

Gorligmede Ogretmenlere yoneltilen son soruda “Akilli tahtayr kullanirken
igerikleri nasil hazirliyorsunuz?” yoneltilmis ve alinan cevaplarin analizi sonucunda 3
farkli tema olusturulmustur. Bu kapsamda arastirmaya katilan 13 6gretmenden 3 farkli
temadan toplam 17 goriis alinmistir. Veriler Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.
Osretmenlerin Akilli Tahtaya Yonelik Icerik Hazirlamas:
Temalar F %
Kendilerinin hazirlamis oldugu igerikler 11 64,7
MEB’in hazirladig: igerikler 6 35,2
Ozel yaym firmalarmin hazirladig igerikler 0 0
Toplam 17 100

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda akill
tahta kullanilirken genellikle kendilerinin hazirlamis oldugu igerikler (%64,7) kullandigi
goriilmektedir. Bu goriisi MEB’in hazirladigr icerikler (%35,2) izlerken; diger yandan
ozel yaymn firmalarinin hazirladig1 igeriklerin hig kullanilmadig gériilmiistiir. Ozel yaym
firmalariin Gorsel Sanatlar dersi igin igerik hazirlamamasinda dolayr 6gretmenleri
tarafindan hi¢ kullanilmadigi goézlemlenmistir. Bu soru i¢in alinan &gretmen
goriislerinden birkaci asagida verilmistir:

“Kendim hazirlyyorum. Bazen de 9. Sunif 6grencilerine dagitilan tabletlerden EBA nin
hazirlamis oldugu konulari akilli tahtaya yansitarak gérsel anlatimlart daha etkili
isleyebiliyoruz.” (K 4)

“Daha ¢ok kendi imkdanlarimizla icerigi hazirliyoruz. Bu sorun ilge ziimre toplantisinda
alinan kararla, MEB’in akilli tahta kullanimi igin tavsiye ettigi sitede Gorsel Sanatlar
dersiyle ilgili yeterince icerik olmadigt MEB e bildirildi.” (E 1)

“Eba.gov.tr bakanligimizin sitesinde az da olsa iicretsiz i¢erik bulabiliyoruz.” (E 7)

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanimina iligkin 6gretmen
goriislerini saptamak amaciyla yapilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin akilli tahtay:
gorsel sanatlar derslerinde nasil kullanacaklarina dair ne gibi goriisler edindiklerini, akill
tahtanin 6grencilerin dgrenmeleri ilizerinde nasil bir etki yarattigini, gorsel sanatlar
dersinde akilli tahta kullaniminin ne gibi avantajlar sagladigini ve 6gretim siirecinde daha
etkili akilli tahta kullanimi igin Onerilerin neler oldugu gibi ¢esitli konular incelenmistir.
Elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde gosterilmistir.

1. Gortsleri alinan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimiyla ilgili
deneyimlerine bakildiginda bir ve iki yillik deneyime sahip olduklari
saptanmistir. Bu sonucun akilli tahtalarin okullarda yayginlasmasinin yeni
basladig ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bu agidan 6gretmenlerin akilli
tahta kullanim1 ve deneyimlerinin yeni oldugu sdylenebilir.

2. Ogretmenlerin akilli tahta kullaniminin &grenilmesi ile ilgili elde edilen
sonuglara bakildiginda, 6gretmenler akilli tahtay1 genellikle hizmet i¢i egitim
alarak Ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ancak hizmet i¢i egitimin akilli
tahtay1 etkin bir sekilde kullanma becerisi kazandirma konusunda yetersiz
oldugunu da dile getirmislerdir. Bu agidan daha ¢ok brans bazli bir egitim
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. izci ve Eroglu (2016) genelde hizmet
i¢i egitim programlarinin farkl branslardaki 6gretmenlerin bir arada oldugu
bir ortamda verildigini ifade etmektedir. Bu bakimindan hizmet i¢i egitimin
tam anlamiyla verimli olamayacagi kastedilmektedir. Ayrica arastirmalarinda
brang bazli bir egitimin verilmesini 6nermektedir. Benzer bir sonu¢ da Tath
ve Kili¢ (2013), Pamuk, Cakir, Yilmaz ve Ayas (2013) tarafindan yapilan
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calismada dile getirilerek, hizmet ici egitimlerin yetersizligi ve etkisizligi
belirtilmistir. Bu sonuglara bagli olarak alana yonelik yapilan hizmet igi
egitimin daha basarili olabilecegi sdylenebilir.

3. Elde edilen bulgular neticesinde dgretmenlerin, Gorsel Sanatlar dersinde
akilli tahta kullanmadan 6nce okulda/sinifta kullandiklar1 teknolojilerin
genellikle projeksiyon ve tepe géz oldugu sonucu saptanmistir. Bu Tatli ve
Kilig (2013) tarafindan yapilan arastirmada da benzer bir sonug dile
getirmistir. Higy1lmaz ve inam Karahan (2016) ¢alismalarinda 6gretmenlerin
en ¢ok bildikleri ve kullandiklar1 teknolojiler arasinda projeksiyon ve tepe
g0z gibi arag-gereclerin oldugunu ifade etmislerdir.

4. Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanan 6gretmenlerin akilli tahta
kullaniminin 6grenciler agisindan; 6grencilerin akademik ders basarilarini
artirma, Ogrenciyi aktif kilma, gorsel 6grenmeyi saglama ve G6grencinin
Gorsel Sanatlar dersine yonelik olumlu tutumunu arttirma gibi avantajlar
sagladig1 goriisiinde olduklar1 tespit edilmistir. Bu sonuglar Coklar ve
Tercan’nin (2014) arastirma sonuglari ile de paralellik gdstermektedir. ilgili
arastirmada 6g8renciyi aktif kilma, 6grencinin olumlu tutum, motivasyon ve
akademik basarisini arttirma, kalict ve etkili 6grenmeyi saglama ile zamani
etkili kullanma gibi avantajlar sagladigini dile getirmislerdir. Akgiil (2013),
aragtirmalarinda Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencinin
akademik basarisi iizerinde olumu bir etki biraktigini ifade etmektedir.
Terreni (2011) “Interaktif Yazi Tahtalar1 Sanat ve Kiigiik Cocuklar” adli
calismasinda anaokul cagindaki g¢ocuklarin Gorsel Sanatlar derslerinde
etkilesimli tahtalarin entegre edilmesinde bir¢ok avantajin elde edildigini dile
getirmektedir. Ozellikle &grencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu
degismeler meydana getirdigini sOylemektedir. Altingelik (2009), Kaya ve
Aydin (2011), Sunkur, Sanli ve Arabaci (2011), Marshall (2014) tarafindan
ortaya konan arastirmalar da elde edilen bulguyu dogrulamaktadir. Ayni
zamanda MEB (2017a) Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programi gergevesinde
uygulamada dikkat edilecek hususlar noktasinda akilli tahta vb. bilisim
teknolojileri kullaniminin belli kazanimlarin daha etkili 6grenilmesine katk1
saglayacagint  sOylemektedir. Bu  tespit, arastirma  bulgularini
desteklemektedir.

5. Alkill tahta kullaniominin 6gretmenler i¢in sagladigi avantajlar; dersleri ¢ok
yonli ve islevsel hale getirme, 6gretimi kolaylagtirma, daha verimli olma,
zaman tasarrufu saglama seklinde belirtilmistir. Bu sonuglar, Bilici (2011) ve
Coklar ve Tercan (2014)’nin arastirma sonuglar1 ile de paralellik
gostermektedir. Her iki arastirmada da 6gretmenlerin derslerinde akilli tahta
kullanimu ile ilgili derslerin daha etkin, verimli ve daha eglenceli gectigi,
zamandan tasarruf edildigi, gorsellik sayesinde Ogrettiklerinin daha kalici
hale geldigi, 6gretimin kolaylastig1 diisiincesinde olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Phelps ve Maddison (2008) calismalarinda bilisim teknolojiler ile Gorsel
Sanatlar arasinda bir uyumsuzluk olmadigini, Terreni (2011) ise Gorsel
Sanatlar dersinde kullanilan teknolojilerin yeni sanat deneyimlerini ortaya
cikarttigini ifade etmektedir. Bu baglamda yeni teknolojilerin Gorsel Sanatlar
Ogretmenleri i¢in yeni bir heyecan yarattig1 soylenebilir.

6. Ogretmenlerin, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahtanin en ¢ok kullanilan
ozellikleri arasinda ses ve goriintii (Miizik, Video, Slayt, Vb.) 6zellikleri,
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10.

gorsel materyaller tizerinde islem yapma, akilli tahtaya ders verilerini
yiikleyip lizerinde islem yapma ve interneti akilli tahta ile kullandiklar: tespit
edilmistir. Benzer bir sonu¢ Tatli ve Kilig¢ (2013) tarafindan yapilan
calismada da bulunmustur. Ayrica MEB (2017a) Gorsel Sanatlar dersi
Ogretim programinda gorsel-isitsel araglari ile iletisim araclarinin kullanimina
Oonem verilmesi gerektigini dile getirmektedir. Bu kapsamda 6gretmenlerin
ses ve goriintli gibi arac-geregler tercih etmesinin 6grencilerin 6grenmeleri
tizerinde olumlu katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmada goriisiilen O6gretmenlerden ¢ogunlugu dersin giris
kisminda, 4 Ogretmenin ise derste ihtiya¢ duydugunda akilli tahta
kullandiklar1 goriilmistiir. Tatli ve Kili¢ (2013) yaptiklar arastirmada ise
goriigiilen 6gretmenlerin ¢cogu akilli tahtayr dersin basinda kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu kapsamda Gorsel Sanatlar 6gretmenlerin akilli tahtay:
uygulama Oncesi teorik kismi daha iyi aktarabilmek i¢in bdyle bir tercihte
bulunduklar1 séylenebilir.

Ogretmenlerin, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta kullanimi konusunda
onemli sorunlar yasadigi goriilmiistiir. En ¢cok karsilasilan sorunlarin Gorsel
Sanatlar dersi i¢in galerinin sinirli olmasi, alt yap1 eksikligi, internete ulasma
zorlugu oldugu tespit edilmistir. Coklar ve Tercan (2014) yaptiklar
aragtirmada ise materyal hazirlama ve kalem kullanmadaki zorluklar, teknik
sorunlar, gélge ve yansima, projeksiyonlarin kalitesizligi, tahta basinda sabit
bekleme, baglant1 yavasligi, kullanimin 6grenme zorlugu, kalibrasyon islemi
ve galerinin siirlilig1 gibi sorunlarin oldugunu dile getirmislerdir.

Etkili akilli tahta kullanimi1 konusunda 6gretmenlerin, en ¢ok alt yapi eksikligi
ile teknik sorunlar giderilmeli, Gorsel Sanatlar miifredati akilli tahtaya uygun
hazirlanmali, Gorsel Sanatlar dersine uygun farkli programlar kullanilmali
gibi Onerilerde bulunduklar1 tespit edilmistir. Bu bulguda dikkat cekici
noktalardan biri Gorsel Sanatlar miifredatinin  akilli tahtaya uygun
hazirlanmasi 6nerisidir. Ancak giincel Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programi
incelendiginde Ogrencilerin sanat ¢alismalar1 olusturma ve degerlendirme
stirecinde dijital ve sanal teknolojiler kullanabilecegi onerilmektedir (MEB,
2017a, 2017b). Bu noktada aragtirmanin yapildigi doneme dikkat edildiginde
Ogretmenlerin eski programa yonelik bir elestiride bulunduklar1 sdylenebilir.
Coklar ve Tercan (2014) yaptiklar1 arastirmada ise 6gretmen goriislerinden;
ogretmenlerin egitilmesi, etkili materyallerin hazirlanmasi, dokunmatik akill
tahtalarin  kullanilmasi, kaliteli projeksiyon cihazlarinin  alinmasi,
ogrencilerin egitilmesi, akilli tahtanin yayginlastirilmasi, daha kullanish
yazilimlarin iiretilmesi, her akilli tahta icin sabit bir bilgisayar bulunmasi,
akilli tahtalarin uzaktan kontrol edilebilmesi ve okullarda teknik destek icin
elemanlarin bulundurulmasi gibi onerileri dile getirmislerdir. Elde edilen bu
sonuglar dogrultusunda, akilli tahtalara yonelik Gorsel Sanatlar derslerine
uygun ders materyalleri gelistirilmeli, Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta
kullanimi i¢in farkli bir program olusturulmali, O6gretmen yetistiren
kurumlarda gorsel sanatlar Ogretmen adaylarma egitimde teknoloji
kullanimina yonelik dersler konulmali gibi 6neriler dile getirilebilir.
Ogretmenlerin e- igerie ulasma konusunda, cogu icerikleri kendileri
hazirladiklari, 06zel yaymn firmalarinin  hazirladigi  igerikleri  hig
kullanmadiklar tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda Goérsel Sanatlar

69



Yahya HICYIMAZ, Muhammet Emin KAYSERILI - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

ogretmenlerinin e-icerige ulasmada zorluklar yasadigi goriilmiistiir. Izci ve
Eroglu (2016) 6gretmenlerin EBA’dan yeterince yararlanamadiklarini, ayni
zamanda bransa uygun yeterince igerigin ve uygulamalarin olmadigim dile
getirmektedirler. Benzer bir sonug ise Ozkan ve Deniz’in (2014) yaptiklar
calismada dile getirilmistir. Tatli ve Kili¢’in (2013) yaptiklar1 arastirmada ise
goriisiilen 6gretmenlerin ¢ogu 6zel yayin firmalarinin hazirladigr igerikleri
kullandiklarini dile getirmisglerdir.
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Extended Abstract

The new approaches and teaching methods in the field of education are also
influential in visual arts education in Turkey. If they can be used in visual arts education,
education technologies can provide considerable facilities for realizing the aims and
behaviours set out in visual arts education programs. The use of smart boards has some
benefits such as increasing motivation in the use of visual and auditory materials, drawing
attention, saving time when a subject is processed, putting plastic ideas into practice and
simplifying and clarifying complex ideas. In this respect, the use of smart boards in the
visual arts lesson is of great importance for the teaching-learning process.

When the literature is examined; there are lots of researches in different areas in
which students' or teachers' attitudes toward the smart board, their qualifications, the
motivations to learn perceptions and the effects of the smart board on the academic
achievement of the student are examined. However, there are no studies in our country
which examine the opinions of the teachers about the use of smart boards in visual arts
lessons. It is thought that the findings of the research will contribute to the literature. In
accordance with this purpose, the answer was sought for the question "What are the views
of teachers regarding the use of smart boards in visual arts lessons?"

This research is a qualitative research aimed to examine teachers' views on the use
of smart boards in visual arts lesson. Case study pattern which is a qualitative method
pattern was used in this study.

Participants of the study consisted of 13 teachers who worked in different cities
and schools in the academic year of 2014-2015, who used smart board in Visual Arts
lessons and who volunteered to participate in the research. It has been thought that the
thoughts of teachers having different socioeconomic structures may change and so they
were chosen according to this criterion.

Participants of the study were chosen by criterion sampling which is a purposeful
sampling type. The criterion accepted in this survey is that participants should be using a
smart board in the Visual Arts class.

While interview questions were being prepared by the researcher, studies on the
field of smart boards were examined. Teacher interview forms were prepared and
presented to the expert opinion. According to expert opinions, the interview forms were
revised after necessary amendments and the form was finalized. Pilot practice was
conducted with two experienced teachers before the interview form was implemented. As
a result of the pilot application, it was seen that there was no problem with the clarity of
the questions which addressed to visual arts teachers. Then, interviews were made with
thirteen visual arts teachers in a suitable environment. The answers to these interview
questions were recorded with the recorder.

Content analysis was used to analyze the qualitative data obtained as a result of
the interviews which were made with the aim of getting opinions of visual arts teachers
about the use of smart boards. Interviews were held with visual arts teachers in a suitable
environment. The answers to these interview questions were recorded with the recorder,
and then the voice recordings of the interviews were listened carefully and were
transferred into writing form with great care. In terms of reliability, an independent
researcher listened to the voice recordings again and checked the accuracy of the
transmission. The real identities of the teachers who expressed their opinions were kept
secret. Male teachers were formulated as E1, E2, and female teachers as K1, K2. In the
next step, the obtained data were analyzed separately by two expert trainers. The data
obtained as a result of this analysis were classified under research questions which are
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considered as themes. In the direction of the research objectives, similar studies in the
literature were examined and a draft code list was created. Afterwards, the data texts were
read line by line and meaningful data parts were underlined and new codes were obtained.
The new data obtained was added to the code list and the old codes were changed
according to the new codes. Depending on this new code list, different codes were created
by two different experts in order to cope with the reliability problem which may emerge
later. The consistency of the data codes was checked. For this, the reliability formula
proposed by Miles and Huberman (1994) was used. According to this, Reliability
=Communion / Communion + Dissidence. In this respect, the opinion among experts was
found to be 91%. The data encoded in different formats were then discussed and the final
form of the theme and the code list were given through compromise. Frequency and
percentage values of the codes and the themes which were generated through the
expressions of the participants about the themes are presented in tables. In addition, in
order to increase the validity of the data and to enable the readers to understand the
presented themes and coding, the participants' statements were taken into consideration
and direct citations were made.

After the interviews with the teachers, the findings of the content analysis were
revealed. As a result of the findings, it has been concluded that the teachers have learnt
the usage of the smart boards through an in-service training, that they are insufficient in
the usage of smart boards, that smart boards affect the academic success of the students
positively, that smart board has provided some advantages to the students such as making
them active and providing visual learning. The teachers have expressed that the
commonest problems which they encounter while using smart boards are the limited
gallery for Visual Arts lesson, lack of substructure and the difficulty of access to the
internet. Also it has been observed that the teachers have proposed that the substructure
and technical problems should be eliminated, the curriculum of Visual Arts lesson should
be prepared in accordance with the smart board and different programs should be used in
accordance with the Visual Arts lesson.

In line with these results, there may be some suggestions. It is necessary to develop
course materials suitable for visual arts lessons in which smart boards are used, to create
a different program for using smart boards in visual arts lessons, to implement lessons for
the use of technology in education in teacher training institutions where visual arts
teachers are trained.
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Ozet

Bu caligmada, evren olarak kabul edilen ve ¢alisma grubu (6rneklem) olarak secilen ilkokul
ogrencilerinin birbirleri ile iligkili yasanti, deneyim ve diisiinsel yorumlarina dayali ve anket maddeleriyle
sorgulanan/belirlenen gelisim boyutlu tutum ve davraniglar agisindan smif igerisindeki “en...” ler
(6grenciler hakkinda “en soyle”, “en bdyle” olanlar tanimlamalari) ortaya c¢ikarilmaya calisiimistir.
Ogrencilerin diger dgrenciler nezdinde elde ettikleri bu gelisim ozellikleri gergevesindeki davramis
bigimleri ile okul 6grenme basarilar1 arasindaki iligski degerlendirilerek karsilagtirilmistir. Uygulanan ve
daha farkli boyutlarda gelistirilebilecek olan bu teknikle 6grencilerin giris davraniglari ve hazir bulunusluk
diizeyleri hakkinda tutarli ve objektif yorum ve degerlendirmeler yapilabilir. Boylece elde edilen veriler
Ozellikle rehberlik uzmanlarina ve 6gretmenlere 6nemli kolayliklar saglayacak ve var olan istenmeyen
sorunlarin giderilmesi i¢in isabetli ¢aligma ve program gelistirme siireclerine katki saglayacaktir. Bu
calismada ¢alisma evreni olarak diisiiniilen ilkokul 4. sinif 6grencileri arasindan secilen Kars ili igerisindeki
Fevzipasa ikogretim Okulu 4-B ve 4-C sinifi dgrencileri 6rneklem grubu olarak segilmistir. Ogrencilerin
goriis ve degerlendirmeleri MEB ARGE ilgili birimi uzmanlar tarafindan hazirlanan bir anket kullanilarak
almmustir. Verilen cevaplar tek tek degerlendirilmis olup, olumlu yonde en...” olan 6grencilerin basarilari
siif ortalamasiin iizerinde oldugu ve olumsuz yonde “en...” olan 6grencilerin ise basarilari, istisnalar
harig, siif ortalamasinin altinda oldugu gézlenmistir. Sonugta sadece 6grenciden degil, aileden ve ¢evreden
kaynaklanan sebepler iizerinde de durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kimdir bu?, Sosyal davranis ve basari, Sif i¢i sosyal davramislarin arka
plant.

Abstract

In this study, it had been tried to find out the most favorable and unfavorable manner and behaviors
of the chosen sampling primary education two 4th class students depending on the cognitive comments,
life story and experiences related to each other’s and these features of the students’ related to child
development were compared with their school learning success. The importance of having enough
information about the students’ background knowledge before they were interested in formal education
derives from being one of the main variables of gaining the wanted behaviors and knowledge in the frame
of present curriculum. It may be easier to make clear and correct comments on the students’ entering and
trendiness behaviors with the help of this technique applied by us which may be developed in some other
dimensions. These researches and activities will provide the teachers and guidance counselors some more

75



A. Osman ENGIN, Mustafa Cagr1 ENGIN, Mehmet KOK, K. Su EKINCI, Seren BERDIBEK -
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

help and support new researches, curriculum development and problem solving activities. In this research
two primary 4th year classes’ students studied on. The students’ point of views was collected by a
questionnaire prepared by some experts of the National Education Ministry. The given answers were
evaluated one by one and as a result it was understood that the students having the most favorable manner
and behaviors were more successful and the other students having the most unfavorable manner and
behaviors were less successful about classroom learning and teaching activities. But of course there were
some expectations too. For that reason, it was planned to study on the reasons derived from the family and
environment.

Key words: Who is it/this?, Social behavior and learning success, The background of the social
behaviors in class.

GIRIS

Egitim ve oOgretim etkinliklerinin 6grenme ve Ogretme durumlar1 olarak
hedeflenen basarili sonuglara ulagmasi, diger 6nemli degiskenlerle beraber 6grencilerin
bilissel, duyussal ve psikomotor diizeyde On Ogrenmelerinin, yani Ogrencilerin
hazirbulunusluk ve giris davraniglarinin yeterli olmasina baglhidir. Programli 6gretimde
ve bilginin yapisina bagli olarak etkin bir agamalilik ilkesi vardir. Burada anlagilmasi
gereken durum, bir 6nceki asamada edinilmesi gereken 6grenmelere dayali bilgi ve
davraniglar zayif veya yeterli degilse, bir sonraki asamadaki bilgi ve becerilerin
kavranmasinin kolay olmayacagidir. Bu ylizden, egitim sorunlarini biiyiik bir oranda
cozebilmis tlilkelerde, okuldncesi egitim yiizde yiizliik bir oranda katilimla uygulanan bir
egitim kademesi olmaktadir. Bir gocugun 0-6 yasina kadar gegen siirede daha sonraki tiim
yasamini etkileyen ve yoneten kisilik 6zelliklerinin olustugu diisiiniilmektedir. Bu
durumda dogumla gelen kalitsal 6zelliklerle cevresel uyaricilarin etkilesimi sonu ortaya
cikan gelismeler olduk¢a anlamlidir. Bu gelisim doneminde edinilmesi gereken davranig
ve beceriler yeterli diizeylere ¢ikamamigsa, daha sonraki programli 6grenmeler olumsuz
olarak etkilenecektir. Okuloncesi egitim etkinlikleri 6nemli kilan temel faktorlerden birisi
de budur. Temel egitim sorunlarini ¢6zmiis toplumlar, ¢cocugun 0-6 yas donemi gibi
okuloncesi donemdeki 6grenme ¢evresinin tesadiif ve rastlantilara birakilamayacak kadar
o6nemli oldugunun bilincindedirler.

Ogrencilerin simif ortamindaki sosyal davranislari, okuldncesi egitimi nezdinde
onemli ipuglar1 verecek ve dgretmenlere var olan sorunlarin giderilmesi i¢in kolayliklar
saglayacaktir. Ciinkii teshis dogru yapilmadan tedavi yapilamayacaktir. Psikoloji ve
o0grenme kuramlar1 dikkate alindiginda, ozellikle davranigg1 6grenme kuramina gore,
bireylerin davraniglarinin arka planinda mutlaka gecmise dayali yasanti ve tecriibelerin
oldugu ifade edilebilir. Ayrica psikanalitik yaklasimda da benzer sekilde insanlarin
problem olusturan ve gesitli psikolojik temelli sosyal davraniglarinin kaynagi daha 6nceki
gelisim donemlerinde bastirilan  birtakim davraniglarin  oldugu savunulmaktadir.
Ogrencilerin/cocuklarin smif ve okul ortaminda, gegmisten o ana kadar edindikleri
yasant1 ve deneyimler olarak psikolojik boyutlar1 da igeren sosyal davraniglar 6grenci
merkezli bir¢ok egitim sorununun ¢oéziimii i¢in 6nemli giris ve ¢ikis noktalarini
olusturacaktir. Ogrencini davramglar1 sadece aile tarafindan degil sosyal gevresi,
akranlari, okulu ve 6gretmenlerinden de etkilenmektedir (Senay, 2011°den aktaran: Atici,
2014).

Bu tiir egitim arastirmalarinin verileri, aynt zamanda okul ve aile isbirligi
acisindan da iizerinde durulmasi gereken ayrmtilar olabilir. Ayrica toplumsal
beklentilerin karsilanmasi hedefinin gergeklestirilmesi igin, kabul edilebilir sinif i¢i ortak
davraniglarin gelistirilmesiyle bir sinif kiiltiiriiniin tesis edilmesinde sinif i¢i veya simf
dis1 istenmeyen davraniglarin ortadan kaldirilmasi: miimkiin olabilir.
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“KiMDIR BU?” TEKNIGi

Sosyometrik testlerde oldugu gibi, bu teknikte grubun sosyal dokusu igerisinde
grup iiyelerinin birbirlerini nasil algiladiklarini, iliski tiir ve bigimini, kabul ve ret
derecesini anlamaya yarayan bir tekniktir. Bir grup igerisinde birbirlerini taniyan
bireylerin gelistirdikleri anlayislar birbirleri hakkindaki goriis ve algilarina dayanir. Grup
icerisindeki bireylerin bireysel ozelliklerinin belirlenmesi amaglanir. Ornegin simf
icerisinde bir Ogrencinin arkadaslar1 tarafindan nasil algilandigini anlamak igin,
ogrencilere bir seri davrams tasvirleri verilir. Ogrencilerden bu tasvirlere uyan
arkadaslarmnin isimlerini ilgili ifadelerin oldugu yere yazmalari istenir. Ogrenciler belli
bir betimlemeyi ayr1 bir kagida yazip yanina bu betimlemeye uyan arkadaslarinin adlarini
da yazabilirler. Bir betimleme i¢in birden fazla 6grenci ismi yazilabilecegi gibi, bir
Ogrencinin ismi birden fazla betimleme icin de yazilabilir. Diger yandan 6grenci uygun
gordiigii takdirde, yapilan davramis tasvirlerin yanina kendi ismini de digerleri gibi
yazabilir. Boylece 6grencinin/gocugun kendini nasil gordiigli hakkinda fikir edinilebilir.

“Kimdir Bu?” teknigi ile ilgili bireysel o6zellikler, belirgin tiplere iliskin
betimlemeler, bilgi toplayan kisinin genel ve 6zel amacina gore hazirlanir. Ya da
hazirlanmis olan bireysel ozellikler listesinden segilerek olusturulur. Hazirlanacak
davraniglar ve 6zellikleri “olumlu” ve “olumsuz” olacak sekilde segilir. Diiz bir ciimle ya
da bir soru ciimlesi olarak ifade edilir. Betimsel tanimlarin ve ifadelerin nitelenen karakter
veya tipi canlandiracak sekilde belirtilmesi ve agik olmasi 6nemli bir gerekliliktir.

“KiMDIiR BU?”TEKNiGINiN UYGULANISI

Uygulamada kisa bir agiklamadan sonra, ¢ogaltilmis olan betimsel davranislar
formu gruptaki her katilimciya bir adet olmak tizere dagitilir. Katilimcilar davranislarin
karsisindaki “Kimdir Bu?” sorusuna gruptaki/siniftaki bireylerden davranisa en uygun
olan kisinin ad ve soyadini yazarak yanitlamay1 tamamlar. Yanitlama yapilirken her
betimsel davranisa birden ¢ok kisinin ad1 yazilabilecegi gibi, ayni kisi farkli davraniglarin
karsisina ayr1 ayr1 da yazilabilir. Daha 6nce ifade edildigi gibi bu durum cevaplamay1
yapan 0grencinin kendisi i¢in de gecerlidir.

“KiMDIR BU?” TEKNIGININ DEGERLENDIRILMESI

Degerlendirme, gruptaki/siniftaki bireylerin/dgrencilerin betimleyici 6zellikler
bakimindan durumlarini belirlemek amaciyla yapilir. Bir tarafta isim listesinin
bulundugu, diger tarafta da listedeki sorularin numaralari bulunur. Her 6grencinin adi
hangi soruda kullanilmis ise, o 6grencinin kisisel 6zellikleri belirlenmis demektir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda; grup/smif igerisindeki kisi/birey arkadaslari tarafindan
nasil tanindig1 ve kendini nasil tanidigina iligkin olarak bireyin “uyum” igerisinde olup
olmadig1 ve dgrencilerin tipik davranislar1 hakkinda yargilara varilabilir. Bu teknik ile
grubun/smifin toplumsal yapisi, bireyin tipik davramis kaliplari, kisilik o6zellikleri,
problemleri, uyum giicliikleri, baskalarin1 algilayis bigimleri hakkinda kullaniciya fikir
verir. Ogrencilerin arkadaslari hakkinda ortaya koyduklari goriisler her bir anket
maddesinde  vurgulanan  betimlemeler icin  yogunluklar1  dikkate alinarak
degerlendirilmektedir. Yani Ogrencilerin arkadaglart i¢in kendi deneyimlerine bagh
degerlendirmelerin her 6grenci i¢in olusturdugu frekans durumu anlamlilik diizeyi olarak
vurgulanabilir. Zaten, “en..” ler de bu yogunluga gore anlam kazanmaktadir.

Okullar yetiskin veya geng bireylerin egitim ve dgretimlerini tistlenen toplumsal
kurumlar arasinda en etkili rollere sahip olan egitim kurumunun uygulama alanlaridir.
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Egitim kurumu diger toplumsal kurumlarin temel girdileri olacak olan kaliteli ve
donanimli insan kaynaklarini yetistirir. Bu islevin yerine getirilebilmesi i¢cin kurum
icerisinde ¢alisanlarin statii ve rollerinin farkinda olmalar1 ve o statiilerin gerektirdigi
rolleri en ideal roller olarak yerine getirmeleri gerekir. Ancak 6grenci davranislarinin
gercek yasamdaki bir¢ok degisken tarafindan etkilenmekte ve yonlendirilmektedir. Biitiin
bu faktorlere bagl olarak 6grencilerin sinif igerisindeki sosyal iliskileri ve davranislari
daha belirgin bir hal aliyor (Atic1, 2014, 1-2). igerisinde bulundugumuz zaman diliminde
berrak zihinsel faaliyetler ¢cercevesinde tek tip yontem ve tekniklerle egitim vermenin ¢ok
karmasik beklentileri karsilamaktan uzak oldugu anlasilmistir. Teknoloji kullanimi ve
maddeye endeksli sistemler dgrencilerin degerler boyutuyla duyussal alan degerlerini
ikame edememektedir (Yener, 2011°den aktaran: Atici, 2014, 1-5).

Calismanin Onemi

Bilindigi gibi 6grencilerin egitim kurumlarinda ve sosyal cevrelerinde ortaya
koyduklar1 davraniglara etki eden faktorler dogumla baslayip daha sonraki yasam
siirecinin ilintili oldugu her yerde yeniden sekillenerek kalici hale gelmektedir.
Istenmeyen 6grenci davranislarmin ortadan kaldirilmas: ve daha istendik ve beklendik
davranislarin kazanilmasi i¢in ne aile ve nede okul tek baslarina sonu¢ almakta
zorlanabilirler. Oyleyse bu siiregte aile ve okul isbirligi vazgecilmez bir gereklilik
olmaktadir. Ogretmenlerin ayn1 zamanda sadece ders veren veya smifi §grenme agisindan
yonetenler degil, ayn1 zamanda ortaya ¢ikan sorunlarla iligkili olarak arastirma ve
calismalar yapan ve elde edecekleri sonuglar ¢ercevesinde siireci yonetip yonlendirmeleri
daha dogru olacaktir. Bu ¢alisma 6grencilerin siif i¢i 6grenme basarisini olumlu ve
olumsuz etkileyen sosyal davranis bi¢imlerini belirleyerek bu davranis bi¢imleri ile
O0grenme basaris1 arasindaki iliskiye vurgu yapmak ve olumsuz tutum ve davraniglarin
olumlulariyla yer degistirmesine katki saglayacak etkinlik alanlar1 olusturmaktir. Tiim bu
agilardan bu c¢alisma oldukg¢a 6nemlidir.

Problem Ciimlesi

Ogrencilerin smif i¢i tutum ve sosyal davranislari ile sinif ici 9grenme basarilar:
arasinda bir iliski var midir?

Alt Problemler

1. Ogrencilerin 6grenme basarisimi olumlu etkileyen tutum ve davramslar
nelerdir?

2. Ogrencilerin dgrenme basarilarimi olumsuz etkileyen tutum ve davramslar

nelerdir?

Bu konularda alinabilecek dnlemler nelerdir?

4. Ortaya ¢ikan tezat ve istisnai durumlarin gerekgeleri neler olabilir?

w

YONTEM

Bu calisma, tarama modelli bir caligmadir. Tarama modelli ¢alismalarda;
arastirmaya konu olan olay, kisi ya da nesne, kendi sartlar1 ¢cergevesinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilmaktadir. Karasar (2008’den aktaran: Atici, 2014); tarama modelini,
“gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimi” olarak tanimlamaktadir. Arastirma i¢in gerekli veriler kitap, dergi,
makale gibi yazili kaynaklardan toplanmigtir. Ogrencilerin 6grenme basarilarini etkileyen
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davranig bicimlerinin hazirlayicisi olabilecek faktorlere ¢alismada genel olarak vurgu
yapilmistir. Ancak o etmenlere kisaca bakildiginda;

1.S1mif dis1 etmenler:

Aile ve sosyal ¢evre, okul sinif dig1 etmenler olarak sayilirlar.

a) Aile; ¢ocuga verilmis bir statii gibidir. Ciinkii gocugun ailesini segme sansi
yoktur ve dogustan iiyesi oldugu toplumdaki en kiiciik sosyal kurumdur. Cocuk ilk sosyal
davranislarini ailesindeki kisilerle iliski kurarak, onlar taklit ederek ve rol model alarak
O0grenmeye baglar. Boylece ¢ocugun toplumsallagsmasi ilk 6nce ailede baglar ve diger
yandan da c¢ocugun kisilik gelisiminin temelleri aile ortaminda atilmis olur. Ailenin
bulundugu kiiltiiriin 6zellikleri, ebeveynlerin egitim durumu, daha 6nce yasamis olduklari
deneyimler vb. birgok etmen ¢ocugu ve ¢ocugun okuldaki davranislarini olumlu veya
olumsuz etkiler. Bunlarin yani sira ebeveynlerin ¢ocuga karst davranig ve tutumlarinin
cocugun iizerinde ¢ok 6nemli ve cogunlukla da kalic1 sosyal ve psikolojik bir etkisi vardir.
Yapilan arastirmalar ebeveyn tutum ve davranislarindaki agir1 baskinin ¢ocuklarda anne
ve babalarindan intikam alma, dolayistyla onlar1 cezalandirma diistincesiyle sug islemeye
egilimli hale getirdigi yasanan orneklerle sabittir. Bu tiir siddet ve baskilarin ¢ocuklari
bazen de kiiskiin, silik, c¢ekingen, kolaylikla baskalarmin etkisinde kalabilen kisiler
olmalarima zemin hazirladig1 temel bir gercekliktir (Erden, 2008’den aktaran: Atici,
2014). Bazi ailelerde ise disiplin neredeyse yok denecek kadar diisiik diizeydedir ve
dolayistyla anne-baba ¢ocuklara ¢ok yumusak davranarak onlarin tutum ve davraniglarini
denetim altina almayi1 diisiinmezler. Bu tiir davraniglarin sonucu olarak asiri
vurdumduymazlik ve hosgoriiyle karsilasan ¢cocuklar bencil, idare edilmesi zor, sabirsiz
ve anlayissiz olabilmektedir.

Kilig (2014) Smif igerisinde Ogrenci Davranislaria Etki Eden Etmenler isimli
calismalarinda: “Ebeveynlerin dengesiz ve kararsiz davranmasi da ¢ocugun karakter
gelisimine etki eder. Anne-babalarin ¢ocugun bulundugu ortamda birbirlerini
elestirmeleri, davranis tutarsizliklar:, cocukta celigkili, kararsiz ve tutarsiz bir kisilik
gelismesine neden olabilmektedir. Ailelerin biitiin bu davranis ve tutumlar: ¢ocugun
akademik yani okul bagarisini da etkilemektedir. Bu konuda yapilan arastirma sonuglart
soyledir; Ebeveynlerin ¢ocuktan bekledikleri okul basarist ile ¢ocuklarin sergiledikleri
akademik performanslari arasinda olumlu bir iliski vardir. Dengeli ve diizenli aile
iliskilerinin bulunmasi, ¢ocugun bagarisini olumlu yonde etkiler. Aile i¢inde ¢ocugun
veterli sevgi ve ilgiyi gormedigi ve aile i¢i gecimsizligin oldugu durumlarda, ¢ocugun
akademik bagarisi olumsuz yonde etkilenir. Aile ve ozel yagsamla ilgili diger sebepler
icerisinde d6grencinin duygusal gereksinimlerinin ailede tam anlamiyla giderilememesi,
degerli ve anlamli oldugunun hissettirilmesinde eksik kalinmasi, aile i¢i disiplinin saglikli
olmamasindan dolayr oz disiplinin yeterince gelisememesi yer alir. Bununla beraber
odiil-ceza yaklasimimin aile i¢inde tutarli uygulanamamasi, ¢ocugun yasina uygun
sorumluluk verilmemesi, dogru ornek olmayacak kisilerin aile ya da ¢evrede olmasi
danedenler arasinda sayilabilir (Aricak, 2004).

b)Sosyal Cevre Psikolojide kisinin geligsimini etkileyen ve kalitimsal olmayan
seyler ¢evre olarak kabul edilmektedir. Okul ve sinif, ¢evre icerisindeki onemli
parcalardandr. Bu nedenle sinifta yasanan problemler g¢evrenin bir uzantisi olarak da
goriilebilmektedir. Ogrencinin bulundugu toplumsal ¢evrenin égrencinin davramslar
tizerinde onemli etkisi bulunmaktadir. Olumsuz ¢evre sartlarinda yasamak zorunda kalan
cocuklarin davraniglart bu durumdan etkilenerek sinif ici ogrenme yasantilarinda
vasadiklart bu olumsuz tecriibelerin etkileri goriilebilir. Sosyo-ekonomik diizeyin
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istenilen diizeyde olmamasi, sagliga olumsuz etki eden sosyokiiltiirel etmenler, irk¢ilik-
ayrimctlik ve ¢evresel zehirli uyaricilara maruz kalma, saghk kuruluslarinmin uzak
mesafede bulunmasi, sosyal destegin yeterli olmamasi, yakin ¢evrede tehlikeli ya da
siddet uygulayan olumsuz davranmiglar sergileyen insanlarin varligi, toplumda siddetin
bulunmasi gibi bir¢ok faktor ¢ocugun gelisimini 6nemli oranda etkilemektedir. Cagdas
toplumlarda ¢ocuklar fiziksel, duygusal ve yasamsal gelisimlerini tehdit altina alan
bir¢ok stresli yasam olaylariyla karst karsiya kalmaktadir. Cocuklarin yasadiklar: stresli
vasam olaylarina karst verdikleri tepkiler biligsel gelisim diizeylerine gore farklilik
gosterir. Ogretmenin ¢ocugun sahip oldugu bilissel yeteneklerini ve simrliliklaring
bilmesi, ¢ocugun sosyal ¢evresinde olan olaylardan yasina gére nasil etkilendigini,
sinifta hangi onlemleri alabilecegini ve ¢ocuga nasil destek verebilecegini anlamasina
yardim eder.

C) Okul Toplumdaki bireyleri egiten kurumlara okul adi verilir. Kaliforniya
Egitim Boliimii (2000), arastirmalari gostermektedir ki, sorunlu davranmislarin bir¢ok
sebebi olmasina karsin okul ortamindan ve sinif ortamindan kaynaklanan sebepler
bunlarin en onemlilerini olusturmaktadir. Sosyal faktorlerden aileyle ilgili sorunlarin
cocugun okuldaki davranislarinda oldukga etkili oldugu bilinmektedir. Ancak ¢ocuklarin
zamanlarmmin  biiyiik bir kismini  gegirdikleri okuldan kaynaklanan faktorleri de
vadsimamak gerekir. Cocuklarin sinif ve okulda yasadiklar: birtakim olaylar olumsuz
davranmislara yol agmaktadir ve bazi ¢ocuklarin okulu giivenilmez ve istenilmeyen yerler
olarak algilamalarina neden olmaktadir (Yener, 2011). Ogrencilerine iyi érnekler
sergileyen ogretmen ve yoneticiler ogrencilerin okuldaki basari oranlarimin daha fazla
artmasim saglamaktadir. Ogretmen ve yoneticilerin giyim tarzlari, konusmalari, tavir,
davranis ve yasanti tarzlar: 6grencileri 6gretmen ve yoneticileri gergek yasantilarinda
da ornek almaya yoneltmektedir. Problemli davranmisin okulla ilgili nedenlerini Aricak
(2004) soyle siralamistir: 1. Yonetici ve ogretmenlerin kurallarin uygulanisinda tutarsiz
davramslar gostermeleri. 2. Ogretmenin 6diil ve ceza yéntemlerini yanlhs bicimde
kullanmasi. 3. Sinifta ve okulda ders basarisinin fazla 6nemsenmesi sonucunda, basarisiz
ogrencilerin kendilerini degersiz ve anlamsiz hissetmesi. 4. Ogrenciler ile kendi
aralarinda karsilagtirma yapilmasi. 5. Biitiin ogrencilerin ayni sekilde o6grenmeye
zorlanmast ve farkliliklarimin Oonemsenmemesi. 6. Ogrencilere sadece ders icinde
sorumluluk verilirken ders disi sorumluluklarin verilmemesi. 7. Problemli davranan
ogrencilerin dislanmasi. 8. Basarisiz, diglanmis ve problemli davranan ogrencilerin
kendi aralarinda birbirlerini olumsuz yonde etkilemeleridir.

d) Arkadas Etkisi Akran gruplarmn ergenlik déneminde égrenci davranmiglari
tizerinde olduk¢a onemli bir etkisi vardiwr. Ergenlik siirecinde ¢cocuk ailenin kontroliinden
ctkarak akran gruplarina egilim gosterir ve bu gruplarin kurallarina uygun davranmslar
gosterir. Akran gruplart arasinda egitime, ahlakli olmaya, akademik bagart
kazandirmaya meyilli olanlar ¢cocugun iizerinde olumlu etki olustururlar. Bunun tam tersi
egitimin onemini kavramak yerine bos zaman aktivitelerine (sokaga ¢ikmak, eglence
verleri vb.) yonelen akran gruplarinda ¢ocugun okuldan uzaklagmasina ve hem okul hem
de simf icerisinde daha fazla olumsuz davramslar — gdstermesine sebep
olmaktadir(Evden,2005). Bu davramslardan bazilart sunlardir;, basarisi kiskanilan
arkadagliklar, lakap takma aliskanligi, ogretmene siirekli olarak gétiiriilen sikayetler,
kiiciik gorme davraniglari, ders icerisinde sinif iiyelerini rahatsiz etmek, izin istemeden
arkadaglarimin esyalarini alma, el sakalarimin artmasidwr (Yigit, 2005).

e)Teknolojik Gelisme ve Medyamn Etkisi Yaklasik olarak 1990°li yillarda
cocuklarin giinliik yasamini degistiren en onemli teknolojik gelisme renkli ve ¢cok kanalli
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televizyon ile bilgisayarlarin sayisimin artarak daha yaygin bir sekilde kullaniimaya
baslamasi olmustur. Televizyonun yayginlasmasindan onceki donemde  kisiyi
bilgilendirici ve eglendirici en onemli kitle iletisim araci radyo ve basili yayindi. Radyo
cocuklarda ve genclerde dinleme becerisinin gelismesini sagliyordu. Boylece ¢ocuklar
okullarda yaygin bi¢cimde kullanilan anlatim yéntemine dayali ogrenmeye
hazirlaniyorlardr. Egitim diizeyi yiiksek ve maddi imkanlar: elverisli olan ailelerde
cocuklar  basili  yayina daha rahat ulasabildikleri icin okuma aliskanligi
kazanabiliyorlardi(Evden, 2001). 1980°li yillarda televizyonun ve yayin saatlerinin
artmasi ve yayginlasmasiyla, televizyon ¢ocuk ve genglerin hayatinda giderek daha fazla
rol oynamaya basladi. Televizyon hem gorme hem de isitme duyularina hitap eden bir
ara¢ olunca ¢ocuklar Sinif Icerisinde Ogrenci Davramislarina Etki Eden Etmenler 419
yasadiklart ¢evre ve bunun disindaki yeni yasam hakkinda yeni bilgi ve beceriler
edinmeye bagladilar. Bu donemde televizyon hem devlet denetiminde olup hem de tek
kanaldan yaywn yapmaktaydi. Bu da televizyonda egitici ve ¢ocuklar tizerinde olumlu etki
birakan yaywmlar yapimasini saglyordu. 1990°h yillarda o6zel televizyonlarin yayin
hayatina ge¢mesi ve yayin saatlerinin artmasiyla televizyonun olumsuz yondeki etkileri
cocuklar iizerinde etki etmeye bagladi. Reyting almak amaciyla ¢ok renkli ve hareketli
programlar donemi baslatildi. Dogasimin bir sonucu olarak hareketli ve eglenceli
uyaricilardan hoslanan ¢ocuklar igin televizyon alternatifsiz bir eglence araci haline
geldi. Daha sonra televizyonun egitici ve bilgilendirici yonii giderek azaldi. Okul oncesi
donemde bu programlarla yetisen ¢ocuklar, okul hayatint ve égretmenin anlattiklarin
stkici bularak, derslerde sikilmaya basladilar. 2000°li yillarda bilgisayarlarin evierde
vayginlasmast ¢ocuklar tarafindan oyun aract olarak kullanilmaya baglamasini
saglamistir. Bilgisayar oyunlarinda c¢ocuklarin diisiinme ve karar vermeye dayali
becerilerini gelistirici 6zellikler bulunmakla birlikte, bilgisayar oyunlarinin hareketli ve
eglenceli olmasi, ¢ocuklarin bu tiir deneyimlere aliymasina neden olmaktadir. Cocuklarin
hizli bir sekilde degigen, dikkat ¢cekmek icin ozel olarak hazirlanmis bu tiir uyaricilara
alismalar, okul yagantilarindan sikilmalarina, dikkatlerini uzun siire bir konuda
toplayamamalarina sebep olmaktadwr. Biitiin bu olumsuzluklarina ragmen teknoloji
olumlu yonde kullanilirsa egitim ogretim faalivetleri agisindan yararl olabilir. Ornegin
televizyonun birden ¢ok duyu orgamina hitap etmesi gidip gorme imkani olmayan
ortamlart sinifa getirmesini sagladigindan egitim ogretim araci olarak kullanilabilir.
Ancak 6grencilerin medyadan olumlu etkilenmesinin yolu, 6gretmen ve ailelerin isbirligi
icerisinde bilingli davranmalarina baghdwr (Tas, 2005).

Zaman iginde buna benzer bir degisim oyuncaklarda da yasanmistir. 1970 ve
1980°li yillarda ¢ocuklar ¢ok ¢esitli oyuncak bulamadiklarindan kendi yaraticiliklarin
kullanarak bulduklar: oyuncaklarla oynarken, 2000°li yillardan itibaren oyuncaklarin
cesitlenip ucuzlamasi ¢ocuklarin kas giicii ve yaraticiliklarint daha az kullanmalarina ve
bunun sonucunda ozellikle kiiciik kas geligiminin yavaslamasina sebep olmaktadir.

f) Ekonomik Etkenler Bu degismeler daha ¢ok sosyoekonomik statiisii yiiksek
ailelerde olusan ve bu ailelerin ¢ocuklarini etkileyen degismelerdir. Bu etmenler
cocuklarin kurallara wymamasi, dikkatlerinin dagilmasi, dersi dinlemekten sikilmasi ve
ders c¢alismamast vb. sonuglara sebep olmaktadir. Ancak bu davramslar simf
yonetiminde kii¢tik davranis problemleri olarak ele alinmakta ve kontrol edilebilmektedir.
Diger yandan ekonomik yapidaki degisimlerle beraber kirsal alandan kentlere gogiin
artmasi, kentlerde yeni yoksul mahallelerin olusmasini saglamistir. Ozellikle buralarda
vetigen c¢ocuk ve gencler okullarda daha onemli problemlere sebep olmaktadir.
Varoslarda bulunan veya buralara yakin olan okullarda son senelerde olduk¢a fazla
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olumsuz olay yasanmistir. Bu sekildeki davranis bozukluklart hem kétii sonug
dogurmakta hem de giderilmesi goreceli olarak zor olmaktadir. Yoksul bolgelerde
goriilen bir diger problem; 6grencilerin okula devamsizliklar: veya tamamen okulu terk
etmeleridir. Daha kiigiik yasta ¢alismaya baslayan 6grenciler okulu birakmaktadirlar.
Arastirmalar orta derecedeki sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ailelerden gelen
ogrencilerin akademik basarilarinin, alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan
ailelerden gelen ¢ocuklarin basarilarindan daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Osrenci, Ogretmene agsirt  bagimhilik  sergiliyorsa, okulda ogretmenlerine ve
arkadaglarina karsi olumsuz tavirlar sergiliyorsa, basarisiz oldugu zaman, kolaylikla
mutsuz oluyorsa, ice kapanik ve az konusan biriyse, istenmeyen davraniglar
sergileyebilir”.

Ogrenci basaris1 ve basarisizhginm da sinif igi davranislar sekillendirdigi ve
Ogrencilerin bu davraniglar1 birer savunma mekanizmalar1 olarak kullandiklar:
gozlenmektedir (Oztiirk, 2005).

Anket

Anket sistematik veri toplama aracidir. Hazirlanan anket maddelerine
katilimcilarin verecekleri karsiliklar olarak elde edilecek verilerin amaci, 6grencilerin
kendilerini tanimlamalarina yardimci olmak ve sinifin “en...” lerini bu teknik sayesinde
ortaya ¢ikarmaktir. [Ikogretimdeki dgrencilerin birbirleri hakkindaki diisiinceleri bu test
teknigi vasitasiyla objektif olarak ortaya g¢ikarilir. Yapilan “Kimdir Bu?” teknigi ile
ogrencilerin kendilerini ve arkadaglarini nasil gordiikleri ve test sonucunda elde edilen
bilgiler ile 6grencilerin ders basarilar1 karsilagtirilmaktadir. Yapilan karsilagtirmalar
sonucunda 6grencilerin bazi 6zellikleri ile ders bagarilari arasinda olumlu yonde seyreden
bir iliski gozlenirken, bazi 6grencilerin ise ders basarilari ile 6zellikleri arasinda olumsuz
yonde bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu ters iliskinin ortaya ¢ikmasinda
ogrencilerin psiko-sosyal 6zellikleri, icerisinde yasadiklar1 toplum ve diger dis faktorlerin
etken olabilecegini sdyleyebiliriz.

Bilindigi gibi anket yontemiyle oldukga farkl tiirde veri toplamak miimkiindiir.
Insan davranislari, is performanslari, duygular1 benzeri tutum ve davramlar bunlardan
bazilaridir. Bu tarzda veri toplama araci gelistirilirken siiphesiz dikkat edilmesi gereken
onemli noktalar da olacaktir. Zaman ve maliyet hesaplarinin yapilmasi gerekir.
Hazirlanacak/gelistirilecek anket maddelerinin belirlenen amaca doniik olmasi ve elde
edilmesi gereken bilgiler agisindan da kapsayict olmasi, bu siire¢ yonetilip
yonlendirilirken ayn1 zamanda anketin giivenirliginin de saglanmasi verilerin giivenirligi
acisindan Oonemli olacaktir. Anket gelistirme ve hazirlama isinin bir uzmanlik alanm
oldugu unutulmamalidir.

Bu ¢alismada yer alan 6grencilerin kisisel haklar1 agisindan herhangi bir yanlislik
veya sorumluluga meydan vermemesi i¢in gergek isimler kullanilmayarak her bir 6grenci
i¢in verilen kodlar kullanilmustir.
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Fevzi Pasa Ilkégretim Okulu 4/B Simifi Not Ortalamasi

Ogrencinin Adi Sovadi Ortalamasi
1. Bl 94
2. B2 83
3. B3 98
4, B4 82
5. B5 83
6. B6 80
7. B7 80
8. B8 93
9. B9 99
10. B10 98
11. B11 84
12. B12 99
13. B13 95
14. B14 90
15. B15 83
16. B16 98
17. B17 90
18. B18 88
19. B19 90
20. B20 91
21. B21 93
22. B22 90
23. B23 83
24. B24 80
25. B25 88
26. B26 84
27. B27 98
28. B28 87
29. B29 86
30. B30 96
31. B31 80
32. B32 88
33. B33 86
34. B34 86
35. B37 82
36. B38 90
37. B39 80
38. B40 97
39. B39 98
40. B40 70
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4/B Simifi “Kimdir Bu?” Anketi Degerlendirmesi

1- En cok sevilen kim?

En ¢ok sevilen 6grenciler olarak diger arkadaslarinin sempatilerini kazanan B21
ile B39 kod numarali dgrencilerin basari ortalamalarinin olduk¢a yiiksek yani sinif
ortalamasinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan, 6grenme basarisi ile sosyal
iliskiler de diger 6grencilerle saglikli ve olumlu iligki kurma davranis ve yetenegi arasinda
anlaml bir iligkinin oldugu g6zlenmistir.

2- Hig sevilmeyen Kimdir?

Bu soruya gore yapilan betimlemeye uyan 6grenciler olan B5, B31 ve B37 kodlu
Ogrencilerin ortalamalarina bakildigi zaman, bu ii¢ 6grencinin sinifin en diisiik basari
puanlarina sahip olduklar1 goriiliiyor. Yani bu 6grencilerin 6grenme basar1 puanlariyla
siif ortamindaki sosyal etkilesimler boyutuyla sevilmeme durumlari arasinda da dogru
bir orant1 oldugu soylenebilir.

3- Her zaman herkese yardim etmeye calisan kimdir?

Bu tanimlamaya uyan 6grenciler olarak diger 6grenciler tarafindan yogun bir
sekilde tercih edilen ve cevap olarak isimleri ortaya ¢ikan 6grenciler olan B27 ve B13’
in basar1 puanlarinin, simif ortalamasinin {izerinde oldugu goriilmektedir. Bu durum da
basar1 ortalama puaninin yardimseverlikle dogrudan baglantili olabilecegi diisiiniilebilir.

4- Herkese yardim etmek istemeyen kimdir?

Bu sorunun cevabi igin sinif igerisinde adi en ¢ok gecen, B6 ile B20 kod numarali
ogrencilerden B6 kodlu 6grencinin basart puaninin sinif ortalamasmin altinda kaldigi
goriiliiyor. B20’nin ise ortalamanin {izerinde bir basar1 puanina sahip oldugu anlasiliyor.
Bu farkliligin nedeninin diger kisilik 6zellikleri, giris davranislar1 ve gevresel etkilesim
faktorleri ile etkilesim farlarindan olabilecegi varsayilabilir.

5- Daima arkadaslaryla birlikte olmay1 isteyen kim?

En yiiksek oylari/puanlari alan B39 ile B13 kod numarali 6grencilerin sinifin en
basarili 6grencileri arasinda olduklart anlasiliyor. Bu da gosteriyor ki, bagari ile sosyal
arkadaslik iliskileri arasinda olumlu bir iligki bulunuyor.

6- Yalmizhiktan hoslanan kimdir?

En yiikksek oyu alan B7 kod numarali 6grencinin basar1 puaninin smif
ortalamasinin altinda oldugunu goriiyoruz. Burada dgrencinin 6grenme basari puaninin
sinif ortalamasiin altinda oldugunu goriiyoruz. Burada G6grencinin 6grenme basari
puaninin sinif ortalamasmin altinda kalmasimin nedeni cok cesitli degiskenlerden
kaynaklanabilecegi gibi, hem ruhsal, hem ailevi ve hem de ¢esitli sosyal degiskenlerden
kaynaklanabilir.

7- Arkadaslarina daima kaba davranan kimdir?

En yiiksek oyu alan B20 ile B21” in basari puan ortalamalarinin sinif ortalamasinin
tizerinde oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan anlagilacagi gibi bir tezatlik s6z konusudur.
Bu o0grencilerin kaba davranmasina hem sosyal cevrelerinin hem de bireysel
farkliliklarinin etkisi olabilecegi diisiiniilebilir.
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8- Arkadaslarmma daima kibar ve nazik davranan Kkimdir?

Bu soruya cevap veren 6grenciler B39, B38, B27, B40, B12 kodlu 6grencileri
se¢miglerdir. Bu Ogrencilerin basari puan ortalamalarinin sinif basari1 ortalamasinin
iistiinde oldugunu gozlemliyoruz. Burada kendine giiven duygusunun oldukg¢a baskin
olabilecegi ifade edilebilir. Ciinkii kendine giiven duygusuyla baskalarina karsi olumlu,
kibar ve nazik davranig arasinda dogrusal bir iliski oldugu bilinmektedir.

9- Daima tertipli ve diizenli olan kimdir?

En yiiksek tercihe dayali oyu alan B39, B25, B12 adl1 6grencilerin 6grenme basar1
puan ortalamalarina bakildigi zaman, sinif ortalamasinin iizerinde oldugu goriiliiyor.
Burada kendini disipline etme adina, tertip ve diizenin ayni sistematik sekliyle 6grenme
basarisini da olumlu olarak etkiledigi anlasilmaktadir. Gergekten, 6gretimin daha ¢ok
planl ve organize bir faaliyet alan1 olmasi ve bilgideki asamalilik ilkesi ve hiyerarsik
yapisi ¢ergevesinde, oturmus bir disiplin anlayist ile okul 6grenme basarisi arasinda
olumlu bir iliskinin olmas1 dogaldir.

10- Temizligi ve tertip diizeni bos veren kim?

Bu soruya en ¢ok uydurulan &grenciler; B20, B31 ve B37 kod numarali
katilimcilarin basar1 puan ortalamalarina bakildiginda, sinif ortalamasinin altinda oldugu
goriiliiyor. Bu durum bir 6nceki anket maddesini dogruladig gibi, disiplin anlayigini tam
olarak oturtamamis O&grencilerin okul Ogrenme basarilarinin da diisilk olacag
sOylenebilir.

11- Sevgiye daima sevgiyle karsilik veren kimdir?

Bu konuda en ¢ok oy alan 6grenciler olan; B27, B38, B12 ve B13 kod numarali
ogrencilerin sinif i¢i 6grenme basarilarina bakildigr zaman, sinif ortalamasinin iizerinde
oldugunu goriiyoruz. Bu 06grencilerin derslerindeki akademik basarilarin1 sosyal
iligkilerine de yansittiklar1 sdylenebilir ya da sosyal iliskilerdeki tutarliligin derslerdeki
basariya da yansidig1 sdylenebilir. Ogrenmeyi ¢evreye uyum siirecindeki basar1 veya
iletisim becerilerindeki basar1 olarak diisiindiigiimiizde, 6grenme basarisinin olumlu
etkilenmesinin dogal oldugu ifade edilebilir.

12- Olaylara hep olumsuz yonden bakan kimdir?

En ¢ok oy alan B20 ve B24 kod adli 6grencilerin basar1 durumlarina bakildiginda,
B24 numarali 6grencinin basari puan ortalamasinin siif ortalamasinin altinda kaldigini
goriiyoruz. Yani, basart durumuyla, olaylara hep olumsuz bakis agis1 gelistirmenin, yani
kotiimser bir bakis ve yaklagimin 6grenme basarisini da ayni sekilde olumsuz etkiledigi
sOylenebilir. Ger¢ekten bu durumda, “ben O6grenemem” gibi bir yargi basat ve
yonlendirici bir kavram olarak ortaya cikar.

13- Arkadaslarinin durumuna hep anlayisla bakan kimdir?

Bu soruya verilen cevaplar incelendigi zaman, 6grenciler arasinda en fazla oy alan
ogrenciler olan; B27, B38, B22 ve B39 ‘un smif i¢i 6grenme basarilarinin simif
ortalamasinin {izerinde bir diizeye sahip olduklar1 goériilmektedir. BU G6grencilerin de
derslerinde elde ettikleri basar1 ile sinif i¢i veya dis1 sosyal davranig bigimleri arasinda
pozitif bir iliskinin oldugu diisiiniilmelidir.
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14- Arkadaslarinin durumlariyla alay etmekten hoslanan kimdir?

Bu anket sorusuna karsilik geldikleri diisiiniilen 6grenciler olan; B31, B6, B36 ve
B20 kodlu ogrencilerin ders basari puanlarina bakildigi zaman, B20 hari¢ diger
ogrencilerin elde etmis olduklar1 bagariin sinif ortalamasinin altinda kaldig1 anlagiliyor.
Ancak burada B20’nin sira dis1 ve istisna olarak basar1 ortalamasi siif ortalamasinda
oldugu gozleniyor. Bu durumun bdyle olmasinin incelenmeye deger gerekgeleri
olabilecegini sdyleyebiliriz.

15- Engelli arkadaslarina kars1 anlayisla davranan kimdir?

Bu soruya verilen cevap cercevesine giren ogrencilerin basari puanlarinin siif
geneline esit oldugu goriilmektedir. Bu durumdan genel olarak O6grencilerin
engelli/dezavantajl arkadaslarina olumlu davranis igerisinde olduklari s6ylenebilir.

16- Engelli/dezavantajh arkadaslarina kaba davranan kimdir?

Bu anket maddesini hemen hemen smifin tamami bos birakarak cevap
vermemistir. Yine de bu anket maddesine uyan davranislar sergileyenler olarak
belirttikleri; B35 ve B31 gibi 6grencilerin smif i¢i ders ve 6grenme basari puanlarinin
smif ortalamasmin altinda kaldigir goriiliiyor. Bu gergeklikten hareketle 6grencilerin
basarisizliklari ile sosyal iligkileri arasinda bir iligkinin oldugu diisiiniilebilir. Derslerinde
basarisiz olan 6grencilerin sosyal iligkilerde de bazi sorunlar olabilecegi unutulmamalidir.

17- Daima gorevine sadik gorevini zamaninda yapan kimdir?

Gorevini yapan Ogrenciler olarak segilen; B13, B3, B21 ve B39 kod numarali
Ogrencilerin bagar1 puanlarina bakildiginda, smif ortalamasinin {istiinde oldugu
gozlenmektedir. Bu duruma bagli olarak derslerde elde edilen basarinin verilen gorevleri
zamaninda yapma sorumluluk duygusuyla olumlu bir iliski igerisinde oldugunu
sOylenebilir.

18- Aldig1 gorevi yerine getirmeyen kimdir?

Aldig1 gorevi yerine getirmeyen ve sorumluluk duygusu zayif olan 6grenciler
olarak belirtilen; B20’nin ders basar1 puanina bakildiginda, sinif ortalamasinin {istiinde
oldugu goriilmektedir. Ancak bu madde icin de bir ¢eliskiden bahsetmek gerekir. Bu
celigkinin 6nemli oldugu ve muhtemelen &grencinin aldigi basart puaninin objektif
olmadig diisiiniilse de, dogumla gelen kalitsal miras degerleri olarak birtakim yetenek ve
kabiliyetlere baglanak ta miimkiin olabilir. Ancak diger sorularda ortaya ¢ikan degerlere
gore bu durumda bir istisnai durum s6z konusudur. Ya da bu 6grencinin kendisine verilen
sorumluluklar agisindan farkli degerlendirmeleri olabileceginden bahsedilebilir.

19- Arkadaslarinin basarisini ve iyi davramislarini takdir eden kimdir?

Bu sorunun cevabi olarak en yiiksek oyu alan B27 ve B39 kodlu 6grencilerin sinif
ici ders basarilarina bakildiginda, olduk¢a memnun edici sonuclarla karsilagilmaktadir.
Bu 6grencilerin kendileriyle beraber diger arkadaslarinin basarilarindan mutlu olduklari
sOylenebilir. Bu durumdan bir 6zgiiven yeterliliginden de bahsedilebilir. Yani olumlu ve
saglikli iletisim becerilerinden de s6z edilebilir.

20- Arkadaslarmin basarisim1 ve olumlu davramslarim takdir etmeyen kimdir?

Bu sorunun ¢agristirdigi 6grenciler olarak segilen B1 ve B20 kodlu 6grencilerin
ders basar1 seviyelerine bakildiginda, her iki 6grencinin de basari seviyelerinin yiiksek
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oldugu goriiliiyor. Bu iki 6grencinin sosyal tutum ve davranislari ile basar1 seviyeleri
arasinda ters bir iligkinin oldugu anlasiliyor. Bu 6grencilerin durumlariin belli bir
oranda kiskanclik ve istenmeyen yapida bir ¢atisma olgusuna sahip olduklar1 kabul
edilebilir. Onlar acisindan kazan-kazan ilkesi temelinde degil de sanki kaybet-kazan
ilkesi temelinde bir rekabet anlayisinin izleri fark ediliyor. Diger yandan ego tatmini ve
bencillikten de sz edilebilir.

21- Haksizhiga tepki gosteren kimdir?

Haksizliga tepki gosteren Ogrenciler arasinda gosterilen B17 ve B27 adh
ogrencilerin genelde oldugu gibi ders basar1 diizeylerinin yiliksek oldugu fark ediliyor.
Ogrencilerin akademik basari diizeyleri ile haksizlik karsisinda haktan yana tavir almalar
arasinda olumlu bir iligkiden bahsedilebilir.

22- Kendi ¢ikarlarini her seyden iistiin tutan kimdir?

Bu soru i¢in en fazla oyu alan B36 kod adli 6grencinin akademik basari
durumunun smif ortalamasina gore yiiksek oldugu goézleniyor. Bu 6grencinin kendi
¢ikarlarin1 6n plana almis oldugu, dolayisiyla ders basart durumunun da bu diisiince ve
tutum cercevesinde daha yiiksek bir ego tatmini vasitasi olarak benimsenmis olabilecegi
sOylenebilir. Esasinda benimsenmemesi gereken bir rekabet anlayis1 goze carpiyor ve
dolayistyla sinif ici sosyal iliskileri olumsuz etkileyeceginden sz edilebilir.

23- Baskalarimin haklarini savunan ve fikirlerine deger veren kimdir?

Bu soruya karsilik gelen 6grenci olarak gosterilen B13 kodlu 6grencinin sinif i¢i
akademik basar1 diizeyinin de dogal olarak sinif ortalamasinin {izerinde oldugu
goriilmektedir. Sonugta bu dgrencinin paylasim duygusunun gelismis oldugu, sadece
kendisini degil arkadaslarini da diigiindiigti anlasiliyor. Sadece kendi fikirlerini degil,
bagkalarmin diisiinceleri arasinda da gergeklik payi olabileceginden hareket ettigi
hissediliyor.

24- Sakadan empatiden anlayan ve hoslanan kimdir?

Bu maddeden en ¢ok oyu alan B39, B21 ve B13 kod tanimli &grencilerin
derslerinde olduke¢a basarili olduklar1 gozleniyor. Bu 6grencilerin derslerindeki basarili
olma duygularin1 ve aldiklar1 hazzi sif i¢i sosyal iliskilere de yansittiklar1 gozden
kagcmiyor. Gercekten de empatik becerileri gelismis bireylerin sosyal iligkilerde de
basarili olduklar1 bilinmektedir.

25- Sakadan anlamayan, ahinan kimdir?

Bu soruya cevap olarak gosterilen ve en fazla oyu alan B12 kodlu 6grencinin sinif
i¢i basar1 diizeyinin diger 6grencilere gore en yliksek oldugu goriilityor. Bu dgrencinin
akademik basar1 durumunu sosyal iliskilere tam olarak yansitamamasinin bu manada bir
sikintt igerisinde oldugunu ifade etmek gerekir. Bu 6grencinin aynt zamanda c¢ok
duygusal ve aile i¢i bir baskinin da olabilecegi diisiiniilebilir.

26- Siirekli dalgin duran kimdir?

Stirekli dalgin olan ve dyle davranan 6grenci olarak tanimlanan B6‘nin dogal
olarak sinif basarismin da diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrenmeyi olumsuz etkileyen
duyussal alan degerlerinden olan dalgmligin (psikolojik faktorlerden birisi) nedenleri

90



A. Osman ENGIN, Mustafa Cagr1 ENGIN, Mehmet KOK, K. Su EKINCI, Seren BERDIBEK -
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

ortadan kaldirilmadan 6grencinin 6grenmesi gereken konu alanina odaklagmasi
beklenemez.

27- Her zaman baskalarinin istek ve onerilerine boyun egen kimdir?

Katilimci 6grenciler tarafindan bu soru ile tanimlanan B20 ve B7’nin smif i¢i ders
basar1 diizeylerinin de soruda ifade edilen istenmeyen davranisi sergilemeleriyle iligkili
olarak diisiik oldugu belirtilmistir. Bu 06grencilerin  bagimsiz karar verme
mekanizmalarinda sorun oldugu, kendi iradeleri dogrultusunda tavir sergileyemedikleri
anlasilmaktadir. Bu durumun 6grenme agisindan onemli bir sorun oldugunun ifade
edilmesi gerekir.

28- Ogretmenlerle en ¢ok ¢atisan kimdir?

Ogretmenlerle siirekli catigma halinde olan 6grenci olarak gosterilen B21’in sinif
ici ders 0grenme basar1 diizeyinin yiiksek oldugu anlasiliyor. Burada bu 6grencinin
stirekli 6grenme amaciyla 6gretmenlerle karsilikli tartigma icerisinde oldugu ve 6grenme
stirecine muhtemelen elestirel baktig1 ve sorgulama yapabildigini goriiyoruz. Bu tutum
ve davranislarin 6grenme agisindan motivasyon artirict faktdrler oldugunu vurgulamak
gerekir. Bu 6grencinin herkesin her dedigini sorgulamadan ve tartismadan kabul etmedigi
sOylenebilir.

29- Kendi esya ve parasini en ¢ok koruyan kimdir?

Bu soru i¢in en fazla oyu alan B1, B13 ve B27 kodlu 6grencilerin derslerindeki
basariyr korumalarinda oldugu gibi, kendilerine ait esyalarin1 da o sekilde korumaya
calistiklar1 diisiiniilebilir. Bu 6grencilerin korumacilik anlayiglarinin baskin oldugu ve
gorev ve sorumluluk bilinglerinin de gelismis olabileceginden bahsedilebilir.

30- Okul esyalarimi1 korumayan kimdir?

Bu soruya uyan 6grenci olarak gosterilen B20 kodlu 6grencinin 6grenme basari
diizeyinin diisiik olmadig1 belirtilmistir. Bu durumda bu 6grenci i¢in her ne kadar kendine
ait esyalar gibi kendi basarisin1 da korudugu ancak bir 6lgiide benmerkezcilikten tam
olarak ¢ikamadigi vurgulanabilir. Oteki ve digerleri duygusunun da sorunlu olabilecegi
anlasiliyor.

31- Baskalariyla sik kavga ve miinakasa eden kimdir?

Bu soruya uyan cevap olarak gosterilen ve B20 olarak tanimlanan 6grencinin okul
esyalarinit korumadigi ve bu soruda tanimlandig1 gibi siirekli baskalariyla kavga ettigi
anlasiliyor. Muhtemelen baskalarinin esyalarim1 da korumadigindan diger 6grencilerle
uyum problemi yasadigi goriiliiyor. BU 6grencinin derslerindeki basar1 diizeyine bagh
olarak etrafindaki arkadaglariyla saglikli iliski kuramadig: anlasiliyor. Bu 6grencinin
baska bir soruya da cevap olarak gdosterildigi ve hep baskalarina boyun egdigi ifade
edilmistir. Dolayisiyla bu 6grenci ile ilgili olarak tanimlayict olan sorulara dikkat
edildiginde hepsinin birbirini tamamladig1 gozleniyor.

32- Baskalariyla iyi gecinen kimdir?

Bagkalariyla iyi gecinen Ogrenciler arasinda gosterilen B39, ders agisindan
olduk¢a basarilidir. Bu 6grencinin derslerindeki basariy1 arkadaslariyla olan sosyal
iligskilerinde de gosterdigi sdylenebilir.
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33- En cok kitap okuyan kimdir?

En cok kitap okuyan 6grenci tanimlamasina uyan &grenci olarak gosterilen B1
kodlu 6grencinin ders basarilarinin oldukega iyi oldugu goriiliiyor. Bu basarinin altinda
kitap okuma aliskanliginin yattig1 diisiiniilmelidir. Kitap okuma aligkanliginin 6grenme
basarisiyla dogrusal iliskisi oldugunu sdyleyebiliriz.

34- Baskalarimin aleyhinde konusan kimdir?

Bu madde de en ¢ok oyu alan B6 ve B34 adli 6grencilerin ders basarilarinin iyi
olmadig1 ve bu basarisizliklarni, diger Ogrencileri de bagska tiirli diisik ve koti
gostererek dengelemeye calistiklart anlasiliyor.

35- Zekice buluslar yapan kimdir?

Zekice bulus yapan 6grenci olarak gosterilen B27°nin zeka diizeyinin ileri oldugu
diistiniilmelidir. Zekasini kullanabilen bir 6grencinin her durumda basarili olacagi kabul
edilmelidir. Bu 6grencinin de ders basarisinin yiiksek diizeyde oldugu izlenmektedir.

36- Siirekli karar vermekte giicliik ¢ceken kimdir?

Bu maddede en ¢ok oyu alan B19 kodlu 6grencinin basar1 diizeyinin sinif
ortalamasinin altinda kaldig1 goriiliiyor. Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin karar verme
aliskanliklar1 ile 6grenme basarilar1 arasinda dogrusal bir iliskinin oldugunu kabul etmek
gerekir.

37- En cok uzlastirici olan kimdir?

Ogrenciler tarafindan en ¢ok uzlastirici olarak gosterilen B49 adli 6grencinin ders
basar1 durumunun sinif ortalamasinin altinda kaldig1 goriilmektedir. Bu 6grencinin sosyal
iliskilerini derslerindeki basaridan daha 6nemli gérdiikleri anlasiliyor. Ya da ders basarisi
ile ilgili zayifliklarimi sosyal iliskilere verdigi degerle asmaya calistigi soylenebilir.
Esasinda bu 6grencilerin ders basar1 durumlarin yiikseltmekle diger 6grenciler tarafindan
daha fazla dikkate alinacaklar1 bilinci gelistirilebilir. Eger bu baglant: iyi kurulabilirse
olumlu gelismelerin ger¢eklesebilecegi varsayilmalidir.

38- En c¢oKk sinirli olan ve aniden parlayan kimdir?

Burada en ¢ok oyu alan B5 tanimlamali 6grencinin ders basart durumuna
bakildiginda, sinif ortalamasinin ortasinda oldugu goriilecektir. Ancak olaylara verdigi
tepkilerde oldukca fevri oldugu ve bu durumun akademik basar1 diizeyini olumsuz
etkiledigi anlasiliyor. Bu tepkiler makul ve diisiinme temelinde izole edilebilirse ders
basar1 diizeyinin o 6l¢iide artacagi varsayilabilir.

39- En cok liderlik 6zelligi olan kimdir?

Bu soruyla ilgili olarak en ¢ok oyu alan B21 ve B27 adli 6grencilerin ders basari
durumlarinin sinif ortalamasinin oldukga tiistiinde oldugunu goriiyoruz. Bu tiir davranist
olan 6grencilerin derslerindeki basariyr toplumsal iliskilere de yansitabildiklerini kabul
etmek gerekir. Bu 0Ogrenciler derslerdeki liderliklerini arkadaglariyla olan
miinasebetlerinde de daha ilerde olmak seklinde ortaya koyduklar1 anlasiliyor.
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40- En ¢ok yalan soyleyen kimdir?

En cok yalan sdyleyen 6grenci olarak gosterilen B6 ve B20 adli 6grencilerin ders
basar1 durumlari incelendiginde, B6 kodlu 6grencinin ders basarisinin diisiik, B20 kodlu
Ogrencinin ise ders basar1 diizeyinin normal oldugu goriiliiyor. Bu 6grencilerin yalan
sOyleme aligkanliklar1 ortadan kaldirilabilir ise daha basarili olacaklar1 temel bir
gercekliktir.

Fevzipasa Ilkégretim Okulu 4/C Smifi Not Ortalamalar

Ogrencinin Adi Sovadi Ortalamasi
1. C1 99
2. C2 84,5
3. C3 85
4. C4 86
5. C5 90
6. C6 68
7. C7 83
8. C8 83
9. C9 76
10. C10 86
11. C11 74
12.C12 70
13.C13 80
14.C14 82
15. C15 92
16. C16 80
17. C17 78
18. C18 92
19. C19 88
20. C20 74
21.C21 78
22.C22 76
23.C23 90
24.C24 88
25. C25 80
26. C26 65
27.C27 77
28.C28 85
29. C29 78
30. C30 79
31.C31 84
32.C32 82
33.C33 72
34.C34 78
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4/C Siifi1 “Kimdir Bu” Anketi Degerlendirmesi

1- En cok sevilen kim?

En ¢ok sevilen 6grenci olarak ismi yazilan ve en ¢ok puan alan C1’in ders basari
durumu incelendiginde, sinif ortalamasinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Baskalar
tarafindan ilgi gérmenin ders basarisina olumlu katki sagladigi anlasiliyor. Baskalar1
tarafindan sevilen Ogrencilerin iizerlerine diisen sorumluluklarini yerine getiren
ogrenciler oldugu sdylenebilir. Clinkii baskalar1 tarafindan sevilmenin olumlu gerekceleri
olmasi gerekir. Bu gerekcelerden birisi de derslerde olan basar1 durumudur.

2- Hig sevilmeyen kimdir?

Bu soruya uygun olarak segilen C27 kodlu 6grencinin ders basari durumu
incelendiginde, sinif ortalamasina goére en altlarda olan bir 6grenci oldugu anlasiliyor.
Kendi ¢gevresi tarafindan sevilmeme ve benimsenmemenin ders basart durumunu olumsuz
etkilemis oldugu diisiiniilebilir. Sevilmenin olumlu gerekgeleri oldugu gibi,
sevilmemenin de olumsuz gerekgelerinin olmasi dogaldir.

3- Her zaman herkese yardim etmeye calisan kimdir?

Bu sorudaki tanimlamaya en ¢ok uyan Ogrencinin C24 oldugu anlasiliyor. Bu
Ogrencinin ortalamasi1 en yiiksek ilk bes arasinda oldugunu goriiyoruz. O halde
yardimseverlik ve sosyal iligskilerdeki bagarinin akademik basariy1 olumlu etkilediginden
bahsedilebilir. Burada duyussal alan degerleriyle ilgili bir yeterlikten de sz edilebilir.

4- Herkese yardim etmek istemeyen kimdir?

Bu soru i¢in uygun oldugu belirtilen C6’nin ders basart durumunun da oldukca
kotii oldugu anlasiliyor. Sosyallesme ve insan iligkilerinin derslerdeki basariyla dogrudan
iliskili oldugu sdylenebilir.

5- Daima arkadaslariyla birlikte olmay1 isteyen kimdir?

Bu soruya cevap olarak ismi gecen C25’in ders basar1 diizeyi kontrol edildigi
zaman, sinif igerisinde basar1 diizeyi en yiiksek 5 6grenci arasinda oldugu goriilmektedir.
Bu durum bir 6grencinin akademik bagar1 diizeyi ne kadar yiiksek olursa sosyal iliskilerde
de o kadar basarili oldugunu gdosteriyor. Ayni sekilde sosyal iliskilerde basarili olan
ogrencilerin 6grenme basarilarinin da o diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir.

6- Yalmzhktan hoslanan kimdir?

Anket maddelerinden olan bu soruyla tanimlandig1 ifade edilen C34’iin ders
basar1 diizeyinin sinif ortalamasinin altinda kaldig1 goriilmektedir. Burada da sosyallesme
ile ders basar1 diizeyinin dogrudan iliskili oldugu iddia edilebilir.

7- Arkadaslarina daima kaba davranan kimdir?

Bu soru i¢in daha sik ad1 gecen 6grenci olan C25’in ders basar1 diizeyinin diisiik
olmadig1 ve smif ortalamasi diizeyinde oldugu goriiliiyor. Bu durumda etkili olabilecek
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aileden alinan sosyal destek, sosyal ¢evre ve arkadas ¢evresinin olumlu yaklagimlariyla
beraber yiiriitiilen 6gretim etkinliklerinin kalitesinden bahsedilebilir.

8- Arkadaslarmma daima kibar ve nazik davranan kimdir?

En yiiksek tercih puani olan C24’iin sinif ders basar1 diizeyinin sinif ortalamasinin
bir hayli lizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu degerlendirmeye bagli olarak sosyal iliskilerde
ortaya konulan olumlu tutum ve davranislarin akademik basariy1 olumlu destekledigi ve
etkiledigi anlasiliyor. Kisacast bu olumlu davranislar derslere ayni sekilde olumlu
yansimistir.

9- Daima tertipli ve diizenli olan kimdir?

Bu soruda tanimlanan Ogrenci olarak Ogrenciler tarafindan segilen C24’{in
derslerindeki basarisinin Belli bir diizen igerisinde yiikseldigini sdyleyebiliriz. Ciinkii bu
Ogrencinin ortalamasina bakildiginda orada da bir tertip ve diizenin oldugu goriiliiyor.

10- Temizligi ve tertip diizeni bos veren kimdir?

En fazla Ogrenci tercihini alan C27, derslerinde basarili olmadigi kendini
gosteriyor. Bu Ogrenci i¢in sosyal yasamindaki diizensizligin derslerine de yansimis
oldugu diisiiniilebilir. Esasinda ders bir tertip ve diizen olayidir. Onceden yapilan plan ve
program s6z konusudur. Bu bakis agisiyla sosyal yasamda tertip ve diizeni olanin
derslerinde de tertipli ve diizenli olacag anlagiliyor.

11- Sevgiye daima sevgiyle karsilik veren kimdir?

Bu soruya davranis itibariyle en ¢ok karsilik geldigi diisliniilen 6grenci olan
C15’in ders basari ortalamasinin smifin en yiiksek Ogrencisi oldugunu gosterdigi
goriilmektedir. Insan sevgisinin ve baskalarina da deger vermenin bir dzgiiven, elestirel
diistinebilme ve empatik beceri ifadesi oldugu unutulmamalidir. Boyle bir 6grencinin
kendisinin de basaracagina inandig1 ve bunu gosterdigi iddia edilebilir.

12- Olaylara hep olumsuz yonden bakan kimdir?

Bu soru icin en yiikksek oyu alan C12 kodlu 6grencinin basar1 ortalamasi
durumunun smif ortalamasina gore cok kotii/diisiik oldugu belirtilmistir. Burada
basarmak i¢in dnce basarilacagina inanmak gerektigi gibi bir gercekligin akla getirilmesi
gerekir. Karamsarlik ve kotiimserligin bagartyr olumsuz etkilemis oldugu diistintilmelidir.

13- Arkadaslarinin durumuna hep anlayisla bakan kimdir?

Bu sorudaki davranisi en ¢ok gdsteren 0grenci olarak tanimlanan C15’in ders
basar1 diizeyinin de diger olumlu davranan 6grencileri gibi yiiksek oldugu goziikiiyor.
Her 6grencinin durumuna hep anlayisla bakabilen bir 6grenci i¢in ¢oklu diistinebildigi
sOylenebilir. Coklu diistinmenin bagar1 endeksli olacagi unutulmamalidir.

14- Arkadaslarinin durumuyla alay etmekten hoslanan kimdir?

Bu durumla ilgili olarak en ¢ok oyu alan 6grenci olan C24’iin ders basari
durumuna bakildiginda davranisiyla basaris1 arasinda ters bir orantinin oldugu anlasiliyor.
Oldukga istisnai bir durum olarak degerlendirilebilir. Ayrica aile ortamindan kaynaklanan
bir olumsuz davranis olarak degerlendirilebilir. Bu 6grenci i¢in bir dl¢lide bencillikten de
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s0z edilebilir. Arkadaglarinin durumuyla alay edebilmek i¢in kendi durumunun
onlarinkinden daha iyi olmas1 gerektigini disiiniiyor olabilir. Sosyal a¢idan olumsuz
olarak degerlendirilen bu davranisin bir Slgiide 6grencinin kendisine basarili olma
zorunlulugu getirdigini varsaymak yerinde olacaktir.

15- Engelli arkadaslarina kars1 anlayisla davranan kimdir?

Bu soru higbir 06grenci tarafindan cevaplanmamistir. Bunun gerekgesi
arastirildiginda, sinifta Engelli/dezavantajli 6grencinin bulunmadigi goriilmiistiir.

16- Engelli/dezavantajh arkadaslarina kaba davranan kimdir?

Bu soruda dogal olarak cevaplanmamustir. 15 ve 16. sorulara cevap verilmemis
olmasindan, Ogrencilerin gercekten bu anket maddelerini okuyarak ve gercekei
degerlendirmeler yaptiklar1 anlasilmistir. Bu durumunda calismanin giivenirligini
artiracag kabul edilmelidir.

17- Daima gorevine sadik, gorevini zamaninda yapan Kimdir?

Burada en ¢ok oyu alan 6grenci C9’un ders basari seviyesinin sinif ortalamasinin
oldukga iistiinde oldugu goriiliiyor. Bu basarida 6grencinin lizerine aldig1 sorumlulugunu
yerine getirme davranisinin etkili oldugu diistiniilebilir.

18- Aldig1 gorevi yerine getirmeyen Kimdir?

Burada da oylarin ¢ogunu alan C26’nin digerlerine benzer sekilde sinif
ortalamasinin altinda oldugu goriiliiyor. Sosyal yasamdaki sorumsuzlugun derslerdeki
olumsuzluga yansidigi goriilmektedir.

19- Arkadaslarinin basarisim ve iyi yonlerini takdir eden kimdir?

Bu soruya karsilik olarak denk diistiigii iddia edilen 6grencilerden olan C15 ve
C5’in ders notlarina bakildiginda, en yiiksek 5 Ogrencinin bagar1 puanlari igerisinde
olduklar1 anlagiliyor. Baskalarinin basarilarini takdir etmek, kazan kazan ilkesine dayali
bir rekabet anlayisina sahip olmak, bagkalarinin elde ettikleri basariya nasil ulagilacagini
sorgulayarak noksanlarin1 tamamlayabilen 6grencilerin akademik basarilarinin da
yiikselecegi temel bir gergekliktir.

20- Arkadaslarimin basarisimi ve iyi yonlerini takdir etmeyen kimdir?

En ¢ok oyu alan 6grenci olan C32’nin ders basar1 diizeyi incelendiginde, simif
ortalamasinin biraz lizerinde oldugu gozleniyor. Bu 6grencinin grup ¢calismasindan ziyade
bireysel basariya odakli oldugunu sdéylemek yerinde olacaktir. Ders basar1 durumunun
cok 1yi olmamasindan dolay1 baskalarinin basarilarin1 onaylanmasi ve tesvik edilmesi
manasindaki grup calismalarina 6nem verilmelidir. Bu 6grencinin kendisinin de bu
bilingte olmas1 gerekir.

21- Haksizhiga tepki gosteren kimdir?

Bu soru i¢gin aday gosterilen 6grenci olan C4’iin notlarinin ortalamasi yine sinif
ortalamasinin istiindedir. Haksizlik karsisinda susmayan, Ozgiir iradesini ortaya
koyabilen, haklarini savunabilen bir 6grencinin 6z yeterlik ve sorumluluk bilincine sahip
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oldugu diisiiniilen bu 6grencinin ders basar1 durumunu da kendi hakki oldugu seklinde
bir alg1 sahibi olmasi gerektigi kabul edilebilir.

22- Kendi ¢ikarlarini her seyden iistiin tutan kimdir?

Burada bu soru i¢in C12 en yiiksek oyu almistir. Bu 6grencinin ders basari
durumunun daha 6nce de gozlendigi gibi sinif igerisinde en basarisiz 6grencilerden
oldugu anlasiliyor. Bu basarisizlikta muhtemelen hep kendisini 6n planda tutuyor
olmasinin olabilecegi diisiiniilebilir. Bu 6grencinin bencillik duygusunda siyrilmasi ve
empatik becerilerini gelistirmesi gerekir.

23- Baskalarimin haklarini savunan, fikirlerine deger veren kimdir?

En yiiksek tercih oyunu alan C15 sinif i¢i ders basar1 diizeyi olarak en yiiksek
basariya sahip oldugu kabul edilmektedir. Hep yeni fikirlere agik olmak gibi bir olumlu
tutum ve davranigin aynit zamanda basariy1 da ytikselttigi ifade edilebilir.

24- Sakadan, espiri den anlayan, hoslanan kimdir?

Bu soruya cevap olarak en ¢ok adi gegen 6grenci olan C29, ders basar1 diizeyi
olarak sinif ortalamasinin iistiinde oldugunu biliyoruz. Bu 6grencinin sosyal iliskilerinde
ortaya cikan basarisi, hayata ilimli bir ¢ergeveden bakiyor olabilmesinin bir sonucu
olabilecegi diisliniilebilir.

25- Sakadan anlamayan, alinan kimdir

Sakadan hoslanmayan 6grenci demek, baskalariyla samimi ve igten iletisim
kurmakta sikint1 yasayan 6grenci demektir. Bu davranis bi¢imine uyan 6grenci olarak
belirlenen C32’dir. Bu 6grencinin ders bagari ortalamasinin sinif ortalamasinin {izerinde
oldugu goriiliiyor. Bu 6grencinin i¢ine kapanikliginin bu durumda ders basarisini
etkilemedigi gibi goziikse de, ilerde olumsuz sonuglar1 olacagi, bu olumsuz sonuglarin
ders basarisin1 da olumsuz etkileyecegi gézden 1rak tutulmamalidir. Cilinkii bu tiir bir
kisilik gelistirmis Ogrencilerin digerleriyle olan arkadashik iliskilerini ¢ok kolayca
koparabilecekleri ifade edilebilir.

26- Siirekli dalgin duran kimdir?

Bu soru i¢in de en ¢ok 6grenci tercihini alan C12’nin ders basarisinin sinifin basari
durumuna gore olduke¢a kotii oldugu bellidir. Bu 68rencinin daima i¢ine kapanik ve sosyal
iligkilerinin de bu 0Ol¢iide saglikli olmadig1 anlasiliyor. Bu tiir 6grencilerin agamadiklart
sorunlarinin oldugu bu ylizden hep o sorunlarla yasadiklar1 disiiniilmelidir. Bu
ogrencilerin daha fazla sosyal ve psikolojik destege ihtiyaglari oldugu sdylenebilir.

27- Her zaman baskalarinin istek ve onerilerine boyun egen kimdir?

Bu soruya cevap olarak secilen 6grenci C11’dir. Ders ortalamasi olarak sinif
diizeyinin ¢ok altinda oldugu anlasilan bu 6grencinin 6z giiven ve karar mekanizmalarinin
sorunlu olabilecegi unutulmamalidir. Ciinkii bu 6grenci duyugsal alan degerlerinden olan
ve kendince dogru yanlis kavramlariyla ilgili olarak sikintilart oldugu goriiliiyor. Bu
durumun ders basar1 diizeyini etkilemis olabilecegi diisiliniilebilir. Giiniimiizde
ogrencilerimizin en temel sorunlarindan olan bu durumda 6grenciler digerlerine “hayir”
demekte zorlanirlar, gerekge liretemezler ve alternatif ileri siiremezler.
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28- Ogretmenlerle en cok ¢atisan kimdir?

Bu soru i¢in en ¢ok oyu alan C25 kodlu 6grencinin ders basar1 diizeyi olarak en
iyi Ogrencilerden oldugu goriiliiyor. Bu 06grenci igin sorgulayabilen, 6grenmeyi
Ogrenebilmis, soru sorma becerisini gelistirmis ve mutlaka sorgulayarak &grenmeyi
netlestiren birisi oldugu distiniilebilir. Bu tutum ve davraniglarin 6grenmede onemli
faktorler oldugu bilinmektedir.

29- Kendi esya ve parasini en ¢ok koruyan kKimdir?

Bu soru igin dgrenciler tarafindan degerlendirilen 6grenci olan C28’in sinif i¢i
ders basar1 diizeyinin smif ortalamasina gore gerilerde kaldigi anlasiliyor. B tiir
ogrencilere, kendi esyalarinda oldugu gibi ders basarisinin da esasinda kendisine ait
oldugu bilinci kavratilirsa muhtemelen basar1 diizeylerinin de yiikselebilecegi
varsayilabilir. Hatta bu Ogrencilere 6grenmenin Ogretilmesiyle ders bilgilerine de
kendisinin ulagmas1 saglanarak olumlu gelismeler saglanabilir.

30- Okul esyalarimi1 korumayan kimdir?

En c¢ok tercih oyunu alan C22 kod nolu 6grencinin basart diizeyinin sinif
ortalamasiin altinda kaldigi goriilmektedir. Bu 6grencilerin muhtemelen sinif i¢i ders
basarisin1 da okula ait malzemeler gibi gordiikleri diisiiniilebilir. O zaman bu 6grenciler
icin okul esyalarinin ve ders basarisinin da kendilerine ait 6z mallar1 oldugu bilinci
yerlestirilmelidir. O zaman ders basar1 diizeyinin olumlu etkilenecegi ifade edilebilir.

31- Baskalariyla sik sik kavga ve miinakasa eden kimdir?

Bu soru i¢in ¢ogunlugun isaret ettigi 68renci olan C25’in derslerinde oldukca
basarili oldugu, ancak arkadas iliskileri ¢ercevesinde sosyal iliskilerde sorunlu oldugu
goziikiiyor. Aileden veya sosyal c¢evreden kaynaklanan bu sorunun giderilerek
ogrencilerle saglikli iletisim kurulmasi saglanabilirse akademik basarinin daha da
artacag belirtilebilir. Elbette ki kavga ve miinakasa konular1 ve miinakasa ve kavganin
seyri de 1y1 analiz edilerek ona gore tedbirler alinabilir.

32- Baskalariyla iyi gecinen kimdir?

Ders basar1 diizeyi olarak smifin en iyisi olan bu 6grencinin C15 oldugu
goziikiiyor. Bu 6grencinin sosyal iliskilerdeki basari ve uyumunun ayn1 zamanda ders
basarisini da olumlu etkilemis oldugu goze carpiyor. Bu davraniglarin ddiillendirilmesi
digerleri i¢in de tesvik edici olabilir.

33- En cok kitap okuyan kimdir?

Bu durumda en ¢ok oyu alan C25’in ders basar1 diizeyinin ¢ok iyi oldugu
belirtilmistir. Elde edilen basarmin ders kitaplarini da muhtemelen kapsayan ¢ok kitap
okumaya baglamak gerekir. Siiphesiz kitap okuma aligkanlig1 gelistirmis bir 6grencinin
akademik basarisinin da bundan olumlu etkilenmesi beklenir.

34- Baskalarimin aleyhine konusan kimdir?

Bagkalarmin aleyhine konusan &grenci olarak segilen C24° {in ders basari
puaninin iyi olmasina karsin bagkalarinin aleyhine konusuyor olmasindan baskalarinin
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basarisim1 kiskandig1 diisiiniilebilir. Hos olmayan bdyle bir davranistan vazgecirici
Oonlemlerin alinmasi daha uygun olacaktir. Bdylece bu &grencinin paylasarak ve
yardimlasarak basarisinin daha da artacagi bilinmelidir.

35- ZekKice buluslar yapan kimdir?

Katilimer 6grenciler tarafindan zekice buluslar yapan Ogrenci olarak C24
sec¢ilmistir. Bu 6grencinin derslerinde oldukga basarili oldugu goriiliiyor. Zekice buluslar
yapan Ogrencinin arastiran ve yaparak — yasayarak 6grenmeyi tercih eden bir 6grenci
oldugu soylenebilir. Esasinda biitiin 6grencilerin bu sekilde yonlendirilmeleri ders
basarisina olumlu katki saglayacaktir. Aktif ve yapilandirmaci 6gretim yaklagimi i¢in bu
tiir calismalar olmazsa olmazlardir.

36- Siirekli karar vermekte giicliik ¢ceken kimdir?

Bu soru i¢in en ¢ok oyu alan 6grencinin C15 oldugu gézlenmektedir. Bu
ogrencinin ders basar1 diizeyinin sinif ortalamasina gore iyi oldugu i¢in karar vermekte
giicliik ¢cekmesinin muhtemelen yanlis karar verme korku ve kaygisindan kaynaklaniyor
olmast muhtemeldir. Bu tiir davraniglar sergileyen 6grencilerin karar mekanizmalarinin
giiclendirilmesine doniik destege ihtiyaglar olabilecegi unutulmamalidir.

37- En ¢ok uzlastirici olan Kimdir?

C20 bu soru i¢in en yiiksek oyu almistir. Bu 6grencinin ders basar1 durumunun
siif ortalamasinin altinda kaldig1 anlagiliyor. Bu 6grencinin uzlagmact davraniglarindan
bir dl¢iide derslerdeki basarisizligi kapatmak istegi ve en azindan kendi durumunda olan
ve daha i1yl durumda olan Ogrencilerle daha iyi ve uzlasmaci iliskilerle durumunu
diizeltmeye c¢alistig1 diisiiniilebilir. Bu 6grencinin davranislarinin dogru olmasi ilerleyen
zamanlarda daha basarili olacagina isaret ediyor.

38- En ¢ok sinirli olan aniden parlayan kimdir?

Katilimcer 6grenciler tarafindan bu soruya cevap teskil edecegi diisiintilen C25’in
derslerinde herhangi bir problemi olmadigi goriiliiyor. Ancak bu 6grencinin 6fkesini
kontrol edememesinin kaynaginda baska psikolojik sorunlarin olabilecegi goz ardi
edilmemelidir. Bu 6grencinin ailesini de siirece katarak bu sorunun {istesinden gelinmeli
ve boylece bagarinin artirilmasi saglanmalidir.

39- En cok liderlik 6zelligi olan kimdir?

Bu soru i¢in en ¢ok oyu alan C24’iin ders basar1 diizeyinin oldukga yiiksek oldugu
bellidir. Bu 6grencinin diger arkadaslar1 nezdinde lider ve yonlendirici olmasindan kendi
derslerini ve kendi 6grenmesini de gayet 1yi yonettigini diisiinebiliriz. Cilinkii 6grenmenin
de bir yerde bir yonetim olay1 oldugu unutulmamalidir.

40- En cok yalan soyleyen kimdir?

En fazla oyu alarak en ¢ok yalan sdyleyen 6grenci konumuna konulan C20’nin
ders basar1 diizeyinin diger 6grencilere gore biraz geri oldugu anlasiliyor. Bu 6grenciyle
yakindan ilgilenilmeli ve yalanin ¢ok kot bir aligkanlik oldugu bilinci gelistirilmelidir.
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SONUC VE ONERILER

Genel olarak anket sorulart ve verilen cevaplar incelendigi zaman, segilen
Ogrencilerin kendilerine yakistirilan davranislarla simif i¢i ders basar1 diizeyleri arasinda
yakin bir iliskinin oldugu belirtilebilir. Bu iliskinin dogrusal bir iliski oldugu ancak bu
duruma ters diisen istisnai durumlardan da bahsetmek gerekir. Bu olumsuz iliskinin
istisnai de olsa ortaya ¢ikmasinda 6grencilerin kendi i¢sel sorunlari ile dis ¢evreden
kaynaklanan 6grenmeyi ve ders ¢alismay1 engelleyen birtakim sorunlarin etkili oldugu
diisiiniilebilir.

Arastirma katilimcilar1 olan 4/B ve 4/C smiflar1 olmak {izere her iki sinifta yapilan
anket uygulamasinda bazi durumlarda birbirinden farkli sonuglara da ulasilmistir. Bu
farkliliklarin ortaya c¢ikmasinda bu ogrencilerin bireysel farkliliklarinin, egitim ve
ogretim etkinliklerindeki kalitenin, sosyal ve dogal ¢evrenin etkisinden bahsedilebilir.
Ancak arastirmadan genel olarak ortaya ¢ikan sonuglarda, akademik/sinif i¢i 6grenme
basaris1 ile 0grencilerin tutum ve davranislart arasinda dogrusal bir iliskinin oldugu
gdzlenmektedir. Ornegin ilk soruda, “en ¢ok sevilen kim?” in karsilig1 olarak segilen
Ogrencinin ders basari durumunun da oldukga yiiksek oldugu belirtilmistir. Kisacasi sinif
icerisinde olumlu davraniglara sahip olan Ogrencilerin genel olarak sinif i¢i basari
diizeyleri de yiiksektir. Aksi durum i¢in de ayn1 durum s6z konusudur. Sinif i¢i sosyal
tutum ve davraniglari olumsuz olan dgrencilerin bu durumlarinin sinifi¢i ders basarilarini
da olumsuz etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Bu calismada her iki sinifta da 6grenciler hem kendi arkadaslar1 ve hem de bizzat
kendileri ile ilgili de anket maddelerinde tanimlanan kisiler olarak oOgretmenlerini
aydinlatic1 ve bilgilendirici cevaplar vermislerdir. Ogretmenlerin bu sonuglara bagl
olarak egitim ve 6gretim uygulamalarini daha fazla bireysellestirmeleri ve daha 6zel
olarak bire bir 6grenci sorunlarina yaklagmalar1 beklenir.

Bu calismada ortaya ¢ikan zithik ve farkliliklar konusunda smif 6gretmenleri
ogrencilerine daha fazla zaman ayirarak istenmeyen ve olumsuz olarak ifade edilebilecek
davraniglarin ortadan kaldirilmasi ve olumlulartyla degistirilebilmesi i¢in grupla ve
bireysel psikolojik damigsmanlik uygulamalarina agirlik verebilirler. Bu ¢alismanin en
spesifik yararlarindan birisi de budur. Boylece 6grencilerin ders basarilar1 ve buna bagl
olarak ta olumlu davraniglar1 da daha olumlu ve ileri diizeylere tasinmis olacaktir. Diger
yandan Ogrenci aileleri ile de ¢alismalar organize edilip onlarla miisavirlik seklinde
calisma ve uygulamali ¢aligmalar yapilabilir. Diger 6gretmenlerle ortak ¢alisilmasi ve her
ders icerisinde bir Ol¢lide degerler egitimi boyutunda 6zel ve diger 68retmenlerin bu
konudaki uygulama ve ¢aligsmalarin1 destekleyen ¢aligmalar yapilabilir.

Ders basar1 durumlar ile belirtilen 6zellikler arasindaki iliskiyi ¢ok basarilt bir
sekilde olumlu kurabilmis Ogrenciler i¢in ise, i¢gsel ve digsal pekistiregler devreye
sokularak diger dgrencilerin dolayli duygusallik yasamalar1 ve akabinde ayni 6diil ve
pekistireclere ulagsma c¢abasi igerisine girmeleri saglanabilir. Bu uygulamalarla
Ogrencilerde istenmeyen davraniglar olarak ortaya ¢ikan olumsuzluklarin iistesinden
gelinebilir. Olumsuz davranislari oldugu iddia edilen 6grencilerle daha fazla ilgilenilerek
bu olumsuzluklara firsat verilmemelidir.

Sinif dis1 etkinlikler ekstra ve ortiik programlar yoluyla ve ailelerin katilimlariyla
organize edilebilir. Bodylece olumsuz davraniglar sergileyen oOgrencilerin daha
sosyallesmeleri, kiiltlirlenmeleri ve saglikli iletisim becerilerine sahip olmalarina zemin
hazirlanmis olacaktir. Tiim bu konularda sinif 6gretmenleri ve rehberlik servislerinin ¢ok
etkili calismalar yapmalari geregi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin énkosul 6grenmeler
olarak edindikleri 6grenmeler acisindan agiklarinin kalmamasi 6nemlidir. Diger yandan
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Ogrencilerin duyussal alan 6grenme ve kazanimlarmmin daha kuvvetli olarak tahkim
edilmesi bir ihtiyag olarak ortaya ¢cikmustir. Ogrencilerle ilgili olarak yiiriitiilmesi gereken
calisma ve uygulamalarda 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, 6nkosul 6grenmeleri
ve giris davraniglari belirlenip degerlendirilmeli ve ondan sonra bilginin hiyerarsik yapisi
cercevesinde programlar diizenlenmelidir.
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ANKET

KiM BU?

ACIKLAMA/YONERGE

Bu bir sinav degildir. Bu teknik bulundugunuz sinif igerisinde nasil tanindiginizi
anlamak i¢in hazirlanmistir. Asagida kendinizi veya sinif arkadaslarinizi tasvir eden
bircok soru bulunmaktadir. Her soruyu dikkatle okuyunuz ve siz dahil siif
arkadaslarinizdan kim tarif ediliyorsa o sorunun sonunda ayrilan noktali kisma o
arkadasinizin adin1 ve soyadini yaziniz. Bir arkadasinizin adini birden fazla yere
yazabilirsiniz. Eger bu tarife uyan bir arkadasiniz yoksa o soruyu geciniz. Kendinize
uygun tanimlama gelir ise “kendim” deyip isaretleme yapabilirsiniz. Verdiginiz
cevaplar1 arkadaslariniza gostermeyiniz. Anket g¢ercevesinde verilen bilgiler etik
ilkeler gergevesinde korunacaktir ve kesinlikle paylasilmayacaktir. Ogrenci isimleri
kodlanacak ve isimler kullanilmayacaktir.

Adi Soyadi: .....oooviiiiiin
SINIEVE NO: oo eeees

1-En ¢ok sevilen KImMAIr? ........cooiiiiiiiiiiiieiiie s
2-Hig sevilmeyen Kimdir?.........ccooviiiiiiiieiii s
3-Her zaman herkese yardim etmeye ¢alisan Kimdir? ...........cccocooiiiiiniiciiiennn,
4-Herkese yardim etmek istemeyen Kimdir? .........cccooiviiiiiiiiiiiicicc e
5-Daima arkadaslariyla birlikte olmak isteyen kimdir?...........cocooviiiiiiiiiniiiiee,
6-Yalnizliktan hoglanan Kimdir?...........ccoooiiiiiiiii e
7-Arkadaslarina daima kaba davranan Kimdir? .........ccccocceniiiiiiiin i
8-Arkadasilarina daima kibar ve nazik davranan Kimdir?............cccoooiiiiiiininiiennnn
9-Daima temiz ve tertipli olan Kimdir?..........cccoooveviiieici e
10-Temizligi ve tertip diizeni bos veren Kimdir?..........ccoovvieiiiiiniiiiciecees
11-sevgiye daima sevgiyle karsilik veren Kimdir? ..........ccocooeiiininiiiiiiceen
12-Olaylara hep olumsuz yonden bakan Kimdir? .............ccoceiieiiiiiiiiineece e
13-Arkadaslarinin durumuna hep anlayisla bakan kimdir? ............cccooeiiiiiiiiiinnn,
14-Arkadaslarinin durumu ile alay etmekten hoslanan kimdir? ..........ccccocoviiiieninnnn
15-Engelli arkadaslarina kars1 anlayisla davranan kimdir? ..o,
16-Engelli arkadaslarina kars1 her zaman kaba davranan kimdir ..........c.c.cceveveiiiennnnnn
17-Daima gorevine sadik ve gorevini zamaninda yapan kimdir?..........ccccooeeiiinnnnns
18-Aldig1 gorevi yerine getirmeyen Kimdir? .........coccovveiiriiiieninic e
19-Arkadaslarinin basarisini ve iyi yonlerini takdir eden kimdir? ............ccoooveiiininnn,
20-Arkadaslariin basarisini ve iyi yonlerini takdir etmeyen Kimdir? ..............ccco......
21-Haksizliga tepki gosteren Kimdir? .........ccoceiiiiiiiiiiciiiiceee e
22-Kendi ¢ikarini her seyden tistiin tutan Kimdir?..........cccoooeiiiniiiiiiniie s
23-Bagkalarinin haklarini savunan fikirlerine deger veren kimdir? ..............ccccovennne.
24-Sakadan, espriden anlayan hoglanan kimdir?...........ccccovvviniiiiiience e
25-Sakadan anlamayan, alinan KIMAir? ...,
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26-Siirekli dalgimn duran KImdir? .........cccoceiiiiiiiiin e
27-Her zaman baskalarinin istek ve onerilerine boyun egen kimdir? ............c.cccoevnee.
28-Ogretmenlerle en ¢ok ¢at1san Kimdir? ..........coceveeeveeeeeeee e,
29-Kendi esya ve parasini en ¢ok koruyan Kimdir?...........ccocoevviiiiiiiiiniciiic e
30-Okul esyalarini korumayan KIimdir? .........ccccoovveiiiiiiiiiiiie e
31-Baskalariyla sik sik kavga, miinakasa eden kimdir? ............ccoooveiiviiiiininiiiiene,
32-Baskalariyla 1yi geginen KIimdir? ........cccoovvviiiiiiiiiiiiieieiee s
33-En ¢ok kitap okuyan KImdir?...........cccooviiiiiiiiiiie e
34-Baskalarinin aleyhine konusan Kimdir?..........ccccoovviiiiiiiiinnniie e
35-Zekice buluglar yapan Kimdir? ...
36-Siirekli karar vermekte giicliik geken Kimdir?..........ccoceeviiviiiiiiiiieiiie e,
37- En ¢ok uzlastirict olan KIMAIr?.........ccceiviieiieniie e e
38-En cok sinirli olan aniden parlayan Kimdir?...........cccooeiiieiiiiiiii e
39-En ¢ok liderlik 6zelligi olan Kimdir? ..........c.ccceiiiiiiiiiiiiieece e
40-En cok yalan sdyleyen Kimdir?..........ccocoveiiiiiieiiiiiic e

Extended Abstract

In this study, it had been tried to find out the most favorable and unfavorable manner and behaviors
of the chosen sampling primary education two 4th class students depending on the cognitive comments,
life story and experiences related to each other’s and these features of the students’ related to child
development were compared with their school learning success. According to the data handed it had been
focused on the subject that if there was a correlation between the students’ school learning success and the
most favorable and unfavorable manner and behaviors. In the suggestions about that found results it was
explained that there was a necessity to be busy with more social and psychological researches on the reasons
of the found results. The importance of having enough information about the students’ background
knowledge before they were interested in formal education derives from being one of the main variables of
gaining the wanted behaviors and knowledge in the frame of present curriculum. It may be easier to make
clear and correct comments on the students’ entering and trendiness behaviors with the help of this
technique applied by us which may be developed in some other dimensions. These researches and activities
will provide the teachers and guidance counselors some more help and support new researches, curriculum
development and problem solving activities. In this research two primary 4th year classes’ students studied
on. The students’ point of views was collected by a questionnaire prepared by some experts of the National
Education Ministry. The given answers were evaluated one by one and as a result it was understood that
the students having the most favorable manner and behaviors were more successful and the other students
having the most unfavorable manner and behaviors were less successful about classroom learning and
teaching activities. But of course there were some expectations too. For that reason, it was planned to study
on the reasons derived from the family and environment.
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Ozet

Teknoloji giiniimiizde her yastan ve her gruptan kisiler i¢in vazgecilmez olup bir¢ok alanda
kullanilmaktadir. Ozellikle egitim alaninda kullanilmasiyla, egitimin kalitesi artmakta ve egitim-6gretim
slireci 6grenciler agisindan daha zevkli hale gelmektedir. Bilgisayar, tablet ve akilli telefonlarda yer alan
ve ¢ocuklara yonelik hazirlanan uygulamalarin, ¢ocuklarin elestirel diisiinebilmeleri, problemlere farkli
¢oziim yollar1 bulabilmeleri, farkli olaylarda karsilagtirma yapabilmeleri, gdzlem yapma yeteneklerini
gelistirip dikkat siirelerini arttirabilmeleri agisindan olduk¢a faydali olmaktadir. Arastirmanin amaci
bilgisayar ve tablet uygulamalarinin hayvanlar ve 6zellikleri konusunun dgretilmesinde akademik basariya
etkisini belirlemektir. Bu ¢alismanin 6rneklemini, 2014-2015 &gretim yilinin bahar doneminde Agr il
merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagl anasimifina devam eden 41 ¢ocuk olusturmaktadir.
Rastgele olarak belirlenen 6grencilerden olusan iki grup olusturulmustur. Bunlar; Deney Grubu (DG,
N=20) ve Kontrol Grubu (KG, N=21) seklinde belirlenmis olup deney grubuna bilgisayar animasyonlar1
ve tablet uygulamalari ile 6gretim gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise 6gretmen taklit, oyun, boyama
gibi etkinlikler ile 6gretim faaliyetlerini yiiriitmiistiir. Dort hafta siiren arastirmada veri toplama araci olarak
¢ocuklarin 6grenmelerini 6lgmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan testler (eslestirme testi,
boyama testi) ve ailelerin, gocuklarin, 3retmenin yapilan bilgisayar ve tablet uygulamalarina iliskin goriislerini elde
edebilmek amacryla goriigme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda teknolojinin kullanildigi grubun
basarisinin diger gruba gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, fen, okul 6ncesi egitimi.

Abstract

Technology is indispensable nowadays for people of all ages and all groups are used in many
fields. In particular, using in education, increasing the quality of education and is becoming more enjoyable
with regard to students for the teaching-education process. Computers, tablets and smart phones is located
and prepared for children implementation of children's can critical thinking, they can find different solutions
to problems, they can compare the different events for their ability to increase their attention span to develop
their ability to observe is quite useful. Due to science lesson children can easily acquire these properties. In
this research the use of computer and tablet applications effect on academic achievement of the topic of
animals and it features were examined in pre-school education. The sample of this study consists of 41
children who continue to the kindergarten of the Ministry of National Education in the city of Agr1 in the
spring of 2014-2015 academic year. Two groups of randomly selected students were formed. In this study
identified two groups that one of them was the experimental group (EG, N=20) which teaching computer
animation and tablets applications were used and the other group was control group (CG, N=21) that teacher
used classic method for teaching. The study process for four-week and for data collection tool to measure
the learning of the children in the study tests (mapping test, painting test) and in order to be able to obtain

! Bu calismanin bir kismi 2016 yilinda diizenlenen International Conference on Research in Education
&Science konferansinda s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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opinions of families, children and teacher about computer and tablet applications, interview forms prepared
by the researchers were used. The result of the research has been found that the success of group technology
is higher than the other group.

Keywords: technology, science, preschool education
GIRIS

Giliniimlizde toplumlar sosyal, kiltirel ve ekonomik yonden siirekli
gelismektedirler. Bu gelismeye neden olan etmenlerin igerisinde teknolojide yer
almaktadir. Teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde; bilgisayarlar ve tabletler okul 6ncesi
donem ¢ocuklar1 i¢in énemli bir yere sahip olmaya baslamistir. Cocuklarin teknolojiyi
kullanabilmeleri icin ailelere ve egitimcilere 6nemli derecede gorev diismektedir.
Cocuklarin teknolojinin yararlarin1 kavrayabilmeleri i¢in egitim-6gretim siirecinde
teknolojik araclarin kullanilmasi gerekmektedir.

Teknolojinin hizla ilerlemesi egitim alaninda da yaygin olarak kullanilmaya
baslanmasina neden olmaktadir. Egitim-6gretim siirecinde teknolojik araclarin yaygin
olarak kullanilmasi, 6zellikle okul 6ncesi donemde kullanilmasi, ¢ocuklarin gorsel ve
isitsel olarak dikkatini ¢cekmelerine neden olmakla birlikte teknoloji uygulamalarinin
cocuklarinin farkli gelisim alanlarina yonelik etkilerinin oldugu belirtilmektedir
(Yiicelyigit ve Aral, 2016). Gimbert ve Cristol (2004), teknolojinin okul 6ncesi donemde
egitim 6gretim siirecinde kullanilmasi ile ¢cocuklarin sosyal, biligsel ve dil becerilerinin
onemli dl¢giide gelisim gosterdigini ifade etmektedirler.

Teknolojinin 6gretim siirecinde kullanilmasi akillara bilgisayar destekli egitimi
getirmektedir. Bilgisayar destekli egitim, egitim-0gretim siirecinde bilgisayarlarin,
tabletlerin siire¢ icerisinde aktif olarak kullanildigi, egitimcinin rehber gorevi listlendigi
etkinlikler olarak tanimlanabilir. Bir bagka tanima gore, bilgisayar destekli egitim, egitim-
ogretim siirecinde Ogretilecek igerik ve faaliyetlerin bilgisayarlar aracilifiyla
aktarilmasidir (Hamafin ve Peck, 1988). Shute ve Miksad (1997) bilgisayar destekli
egitimin okul dncesi donem ¢ocuklarinin biligsel gelisimine etkisini incelemisler ve elde
edilen verilerin analizi sonucunda bilgisayar destekli egitim verilen deney grubunun s6zel
ve dil becerilerindeki artisin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Alessi ve Trollip
(1991) de bilgisayarin okul 6ncesi egitimde kullanilmasinin; ¢ocuklarin egitimsel siirece
katilmasi, materyal ile etkilesimde olan ¢ocuklar tarafindan bir ara¢ olarak kullanilmast,
cocugun bilgileri aklinda tutmasi, akiciligr saglamak ve cocuklarin 6gretilen konuyu
O0grenip 6grenmediklerini degerlendirmesi agisindan onemli oldugu goriisiindedirler.
Egitimciler ve aileler, bilgisayar destekli egitimi kullanarak ¢ocuklara uygun 6grenme
ortamlar1 hazirladiklarinda, onlarin 6grenme siiregleri tizerinde olumlu bir etkiye neden
olmaktadir (Kangal ve Ozkizikli, 2015). Erken ¢ocukluk ddéneminde bilgisayarlarin
kullanilmasi, g¢ocuklarin kalict 6grenme saglamalari acisindan olduk¢a Onemlidir.
Egitimciler, cocuklara verecekleri konu ve kavramlari planlayarak, sinif icerisinde
kullanacagr  teknikle  bilgisayar  programlarint  kaynastirmalidir.  Bilgisayar
programlarinin, c¢ocuklarin gelisimsel 0Ozelliklerine gore hazirlanmig ve onlan
destekleyecek yonde, cocuga verilen egitimin amaglarina uygun ve diger okul Oncesi
egitim materyalleri ile birlikte kullanilmas1 gerekmektedir. Bilgisayar programlari egitim
programin1 aksatmayacak, ¢ocuklarin egitimlerini destekleyecek ve pekistirmelerini
saglayacak sekilde hazirlanmalidir. Bilgisayar destekli egitim, ¢ocuklarin egitim siirecine
katki saglamaktadir. Cocuklarin anlayamadig: konular1 tekrar edebilme, 6grendiklerini
pekistirme firsati sunmaktadir. Cocuklarin yeteneklerine ve 6grenme hizlarina gore de
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farklilastirma firsati sunmaktadir (Kangal ve Ozkizikli, 2015; Alabay, 2006; Demir,
2007).

Bilgisayarlar ¢ocuklarin, meraklarini, yaraticiliklarini, isbirligi yapabilme gibi
ozelliklerini destekleyen giiclii araglar olarak goriilmektedir (Uluser ve inan, 2003).
Bilgisayarlarin dikkat eksikligi yasayan ¢ocuklarin dikkatini toplamada yardimei oldugu
ve gelisimlerine olumlu yonde katki sagladigi belirtilmektedir (Prensky, 2001). Okul
Ooncesi donemde bilgisayar destekli egitim vermek c¢ocuklarin gelisim alanlarini
destekleyerek, gelisimlerine olumlu yonde katki saglamaktadir (Giindogan, 2014).
Egitim-6gretimde bilgisayarlarin kullanimi televizyonlara gére daha etkili olmaktadir.
Cocuklarin 3-4 yasindan itibaren yetiskin rehberliginde bilgisayarlarin, tabletlerin erken
cocukluk déoneminde eglendirerek 6gretme ilkesiyle birlikte kullanilmasi ¢ocuklar i¢in
biiyiik 6nem arz etmektedir (Yasar, 2004).

Soyut olan konularin somutlastirilmasi i¢in teknolojiden yararlanilmasi 6gretimin
kalitesini artirmaktadir. Ozellikle de fen etkinliklerinde teknolojinin kullanilmasi,
cocuklara bir¢ok firsat sunmaktadir. Egitimci rehberliginde yapilacak olan arastirmalarda
cocuklarin meraklarin1 gidermesine ve kesfederek Ogrenmesine neden olacaktir.
Internetin  kullanilmasi, c¢ocuklarin sorularina dogrudan cevap bulmalarina, sanal
hayvanat bahgelerini ve miizeleri gezmelerine, belgesel programlari izleyerek hayvanlar
hakkinda bilgi edinmelerine imkéan saglamaktadirlar. Bu dogrultuda gerceklestirilen bu
aragtirmada; teknolojinin ¢ocuklarin akademik basarilarina bir etkisinin olup olmadigi ve
teknoloji destekli egitim ile ilgili ebeveynlerin, 6gretmenin ve ¢ocuklarin goriisiiniin
alinmasi amaglanmistir.

YONTEM

Bu aragtirmada, deney ve kontrol gruplu yari-deneysel yontem kullanilmistir. Yari
deneysel yontem, deneysel c¢aligmalarda deney ve kontrol gruplarinin rastgele
olusturulmasinin ¢ok gii¢ veya olanaksiz oldugu durumlarda, 6nceden olusturulmus
smiflarin kullanilmasiyla gerceklestirilen bir yontemdir ((Robson 1998; akt. Ozmen ve
Kolomug, 2004).

Calisma Grubu

Bu ¢alismanin 6rneklemini, 2014-2015 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde Agri
il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli anasinifina devam eden 41 gocuk
olusturmaktadir. Rastgele olarak belirlenen ¢ocuklardan olusan iki grup olusturulmustur.
Bunlar; Deney Grubu (DG, N=20) ve Kontrol Grubu (KG, N=21) seklinde belirlenmistir.
Aragtirmada yer alan ¢ocuklarin yas gruplar1 60-72 ay arasindadir.

Veri Toplama Aracglar

Bu arastirmanin amagclar1 dogrultusunda veri toplama araci olarak, ¢ocuklarin
O0grenmelerini 6lgmek amaciyla aragtirmacilar tarafindan alaninda uzman iki 6gretim
iyesi ve bir 6gretmen goriislerine basvurularak hazirlanan eslestirme testi, boyama testi
ve ebevynlerin, cocuklarin ve 6gretmenin teknolojiye yonelik goriislerini elde edebilmek
i¢in yar1 yapilandirilmig gorlisme sorulart kullanilmigtir.

Uygulama siireci
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Arastirma haftada iki giin ve her giin bir saat olmak iizere toplam dort hafta
stiresince uygulanmistir. Aragtirma siirecinde deney ve kontrol gruplarinda uygulanan
Ogretim asagida yer almaktadir.

Deney grubunda ogretim

Uygulamaya baglamadan once uygulamay1 yapacak 6gretmen ile goriisiilmiis ve
Ogretmene uygulama ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir. Uygulamanin dgretmen
tarafindan yapilmasimnin nedeni olarak ¢ocuklarin 6gretmen disinda bir egitici ile
karsilagmamas1 ve kendilerini rahat hissetmelerinin saglanmasi1 gerektigi inancidir.
Ogretime baslamadan 6nce &gretmen amaglarla ilgili gerekli bilgileri ve kurallari
cocuklara aciklamistir Ogretim sirasinda dnce bilgisayarda animasyonlar izlettirilmis ve
daha sonra uygulamali etkinliklere yer verilmistir. Etkinliklerin o6zellikle her grenci
tarafindan yapilmasi 6gretmen goézetiminde saglanmis, gerektiginde bilgisayarin verdigi
yonerge 6gretmen tarafindan tekrar agiklanmistir. Etkinliklerde, cocuk dogru yaptiginda
“aferin”, bravo sana”, “tebrikler” gibi sozel ddiiller verilirken; yanlis yaptiginda ise
“tekrar dene”, “hayir olmadi”, gibi geri bildirimler gelmekte ve ¢ocugu bir daha
oynamaya tesvik etmektedir. Cocuk yapamiyorsa birka¢ defa yapmasi beklenmis, sayet
yine yapamiyorsa ¢ocuga yardimci olunmus, kendisinin yapmasi saglanmis ve bir sonraki
etkinlige gecilmistir.

Hayvanlar ve ozellikleri konusunda Google Play Android ve App Store
uygulamalari ile indirilen programlarda tablet bilgisayar ile ¢ocuklarin etkinliklere devam
etmeleri saglanmis ayn1 zamanda akilli telefonlara sahip ebeveynlerle goriisiiliip bu
uygulamalari telefonlarina indirmeleri ya da varsa tablet bilgisayarlarina indirmeleri ve
cocuklarinin bu uygulamalar1 evde de yapmalar1 saglanmistir. Hayvanlar ve 6zellikleri
ile ilgili kullanilan uygulamalarin bir 6rnegi asagidaki sekilde verilmektedir.
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Sekil 1. Hayvanlar ve Ozelliklerine Ait Tablet Uygulamasi Ekran Gériintiisii

Hayvanlar ve Ozellikleri konusunda yapilan bir uygulama olan “Ciftlik
Hayvanlar1”, cocuklara hayvanlari tanimasi i¢in firsat tanimaktadir. Uygulamada
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hayvanlarin resimlerini ve fotograflarim1 gosteren kartlar, yapbozlar, balon oyunlar1 ve
videolar olmak iizere dort kategori yer almaktadir.

Kartlar; toplamda 19 tane hayvami gosteren kartlardan olusmaktadir. Bunlar:
Tavuk, kaz, midilli, horoz, kopek, ordek, inek, esek, domuz, ari, hindi, kuzu, koyun,
civciv, boga, katir, keci, at ve bizondur. Cocuklar hayvanlarin resimlerini ve fotograflarini
gorebilmekte ve ayn1 zamanda hayvan seslerini duyabilmektedirler. Kartin 6n yiiziinde
ciftlik hayvanmin resmi ve isminin Tiirkge yazimi vardir. Uzerine dokunarak ciftlik
hayvaninin ¢ikardigi sesi duyabilirsiniz. Kartin arka ytiziinde ise ¢iftlik hayvaninin gergek
fotografi vardir. Bu kisimda hayvanin isminin Tiirkge telaffuzunu dinleyebilirsiniz.

Yapbozlar; 2 ile 4 yas arasi ¢ocuklar i¢in tavuk, domuz, kopek, drdek, civeiv, inek,
at gibi hayvanlarin yapbozlar1 var. Bu yapbozlar sayesinde ¢ocuklar hayvanlarin viicut
parcalarini 6grenebilmektedir.

Balon Oyunlari; 2 ile 6 yas arasi cocuklar severek oynayabilecekleri bir oyundur.
Bu oyunlar sayesinde ¢ocuklar hayvanlar ayirt edebilmektedir. Ornegin; bircok hayvanin
i¢inde kegileri bulup balonlarini patlatacaklardir.

Videolar: Cocuklarin ilgisini ¢ekecek seylerden biri de hayvan videolaridir. Esek,
koyun, at, inek, domuz gibi hayvanlar1 onlarin dogal ortamlarinda izleyecek ve
hayvanlarin seslerini duyabilmektedirler. Cocuklar genellikle ¢izgi filmlerde ve
resimlerde hayvanlar1 farkli gormektedirler. Dogal ortamda karsilastiklarinda ise
hayvanlar1 tanimamaktadirlar. Bu ylizden, ¢ocuklar gercek hayvanlart 6grenebilsinler
diye videodan izleme imkani bulabilmektedirler.

Kontrol grubunda ogretim

Kontrol grubu etkinliklerinde 6gretmen her zaman kullandig1 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilmistir. Etkinliklerinin uygulamalar1 esnasinda: hayvanlarin ¢ikardigi
sesleri taklit etmek, yasadiklar1 yerleri anlatmak, hayvan resimlerini incelemek, boyama
yapmak ve resim ¢izmek gibi etkinlikler yapilmistir. Ogretmen, hayvanlarin seslerini
kendisi taklit edebildigi kadariyla ¢ocuklara gdstermis ve ¢ocuklarin da ayn1 sekilde ses
cikarmalarin1 istemistir. Ayrica dramatik etkinlikler cercevesinde rol yapma da
kullanilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin  bu kisminda elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimleri
dogrultusunda bulgular tablo olarak sunulmustur. Arastirmanin 6rneklemini, deney
grubunda 20; kontrol grubunda ise 21 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda
yiriitilen teknoloji destekli 6gretimin  hayvanlar ve Ozellikleri konusunun
ogrenilmesindeki etkisini belirleyebilmek i¢in DG ve KG’ye uygulanan bagari testine ait
On test ve son test puanlarina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1.
Basar Testinden Elde Edilen Verilerin Bagimsiz T-Testi Sonuglart
Testler Gruplar N X SS t p
On test DG 20 23.42 6.24 0.645 0.523
KG 21 21.87 7.93
Son test DG 20 80.52 6.85 10.01 0.000
KG 21 55.31 8.05

110



Nilifer OKUR AKCAY, Medera HALMATOV, Bilal MACUN - Atatirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

Yapilan analiz sonucunda deney grubunun 6n test sonuglarinin aritmetik
ortalamasinin 21.42, standart sapmasinin ise 6.24 oldugu, kontrol grubunun aritmetik
ortalamasinin 21.87, standart sapmasinin ise 7.93 oldugu ve aralarindaki farkin anlaml
olmadigr tespit edilmistir (t(39)=0.64; p>0.05). Deney grubunun son test sonuc¢larinin
aritmetik ortalamasinin 80.52, standart sapmasinin ise 6.85 oldugu, kontrol grubunun
aritmetik ortalamasinin 55.31, standart sapmasinin ise 8.05 oldugu ve aralarindaki farkin
anlamli oldugu belirlenmistir (t(39)=10.01; p<0.05).

Calismanin ardindan ebeveynler, ¢ocuklar ve okul 6ncesi 6gretmeni ile teknoloji
destekli egitim hakkinda diistincelerini ve beklentilerini tespit etmek amaciyla goriisme
yapilmistir. Asagida bu goriislerden bazilarina yer verilmistir.

Ebeveynlerin Teknoloji Destekli Egitim Hakkindaki Diisiinceleri

Yapilan teknoloji destekli egitim uygulamalari sonunda ebeveynler ile yapilan
goriismelerde sunlar1 dile getirdikleri goriilmektedir.

El: “Cocugum i¢in faydali oldugunu diisliniiyorum, biz evde hayvan seslerini
taklit etmeye ¢alisiyorduk. Bunlar da kedi, kdpek, inek, kus ile sinirli kaliyordu maalesef
ve tabi ki etkili olamiyordu ama uygulamalar ile sesleri hayvanlarin kendisinden duymasi
daha gercekei bilgi edinmesini sagladi”.

E2: “Uygulamalarda yer alan oyunlar ¢gocuklarin eglenceli bir sekilde 6grenmesini
gerceklestirdi”.

E3: “Cocugum telefonumu alip internette ¢izgi film izlerdi. Benim boyle giizel
uygulamalardan haberim yoktu. Bu uygulamalar cocugumun zihinsel aktiviteler
gerceklestirmesini sagladigindan oldukga yararli ve eglenceli buldum”.

Cocuklarin Teknoloji Destekli Egitim Hakkindaki Diisiinceleri

Yapilan teknoloji destekli egitim uygulamalar1 sonunda g¢ocuklar ile yapilan
goriismeler neticesinde sunlari dile getirdigi goriilmektedir.

C1: “Cok eglendim, her zaman oynamak istiyorum”.

(¢2: “Hayvanlar ne kadar da ¢okmus. Bu kadar fazla oldugunu bilmiyordum,
ogrendim”.

(3: “Hayvanlar1 canli canli izlemek ¢ok giizeldi”.

Ogretmenin Teknoloji Destekli Egitim Hakkindaki Diigiinceleri

Yapilan teknoloji destekli egitim uygulamalar1 sonunda 6gretmen ile yapilan
goriisme neticesinde sunlar1 dile getirdigi goriilmektedir.

O: “Cocuklarin gorsel ve isitsel olarak bilgi edinmeleri daha iyi 6grenmelerine yol
actl. Agri’da hayvanat bahcesi maalesef bulunmamaktadir. Bu ylizden bilgisayar
sayesinde cocuklarin hayvan videolar: izlemeleri ve onlara ait ozellikleri ilk elden
O0grenmeleri saglanmis oldu. Ayrica bilgisayar sayesinde sinifta disiplin problemi ortadan
kalkt1 ve sinifta yaramazlik yapan c¢ocuklar bile dikkatle videolar: izledi ve etkinlikleri
yapt1. Ogrenme siirecinde teknoloji kullanimin1 6grenen igin oldukca faydali oldugunu
diisiiniiyorum”.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okul oncesi ¢ocuklara hayvanlar ve o6zellikleri konusunun
Ogretilmesinde teknoloji destekli 6gretimin etkililigi belirlenmeye calisilmis ve elde
edilen bulgular 1s181inda teknoloji destekli 0gretimin uygulandigi grubun akademik
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basarisinin drama yonteminin uygulandigi grubun basarisina oranla fazla oldugu tespit
edilmigtir. Literatiirde de bilgisayar kullanimu ile ilgili ¢caligmalar bulunmaktadir. Bu
caligmalar; Sandberg (2002) okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgisayar oyunlar1 kavramlari
tanimlamalarina ve ¢ocuk gelisimine etkisini incelemis, ¢ocuklarin gelisiminde
bilgisayarin 6nemli rolii oldugunu ortaya koymustur. Sancak (2003) okul 6ncesi egitim
kurumlarimna devam eden alti yas c¢ocuklarina sayr ve sekil kavramlarinin
kazandirilmasinda bilgisayar destekli egitim ile geleneksel egitim yoOntemlerinin
karsilastirmis, bilgisayar destekli egitim alan Ogrencilerin geleneksel egitim alan
Ogrencilere gore daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Alabay (2006), alt1 yas okul
Oncesi donemi ¢ocuklarina bilgisayar destekli matematiksel kavramlarin 6gretimine
yonelik arastirma gergeklestirmis, bilgisayar destekli egitim alan 6grencilerin geleneksel
egitim alan 6grencilere gore daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Demir (2007)
arastirmasinda renk kavramini ele almis ve bilgisayar destekli dgretim yOnteminin
geleneksel yonteme gore iistiin oldugunu belirlemistir. Kacar ve Dogan (2007), geometrik
sekil ve say1 kavramlarini bilgisayar destekli egitim ve geleneksel egitim ile yliriitlip her
iki yontemin etkililigini karsilastirmislar ve bilgisayar destekli egitim yontemi ile egitim
alan grup, geleneksel egitim yontemi ile egitim alan gruba gore daha basarili oldugu tespit
edilmistir.

Teknolojiden faydalanan c¢ocuk degisik problemlerde cesitli yoOntemleri
kullanacak ve her seferinde yontemi kesfederek uygulayacaktir. Bu da ¢ocugun yontemi
genellemesine olanak saglayacaktir. Cocuk yaparak ve yasayarak Ogrenecek, bu da
ogrenmenin kalic1 ve dogal olmasini saglayacaktir (Ar1 ve Bayhan, 1999). Temel fen
kavramlarmin 6gretiminde okul dncesi 6gretmenlerinin bilgisayar destekli egitime yer
vermedikleri yapilan arastirmalarda goriilmektedir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006;
Akgay, 2015). Cocuklarin bilgisayar ile daha hizli ve daha iyi 6grendikleri bilinmektedir.
Bu nedenle  Ogretmenler  bilgisayar  sayesinde daha  etkili = Ogretim
gerceklestirebileceklerini unutmamalidirlar  (Vernadakis, Avgerinos, Tsitskari ve
Zachopoulou, 2005). Yurt ve Kalburan (2010) okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgisayari
kullanmalarmna iliskin goriislerini tespit ettikleri ¢aligmada bilgisayarmm okul Oncesi
donemde kullaniminin gerekli ve uygun oldugunu, giinliik plan aktivitelerini haftada 1-2
kez bilgisayar ile yiiriittiiklerini ortaya koymuslardir. Celik6z ve Kol (2013) tarafindan
yapilan ¢aligmada bilgisayar destekli 6gretimin okul 6ncesi 6grencilerinin bilgisayara
yonelik tutumlarina etkisi arastirilmig ve elde edilen bulgulara gore bilgisayar destekli
Ogretim, cocugun bilgisayara yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi yoniinde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yiicelyigit ve Aral (2016) yapmis olduklari ¢aligmada ti¢ boyutlu
animasyonlarin ¢ocuklarin gorsel algi gelisimi iizerindeki etkilerini incelemisler ve
animasyonlarin olumlu sonuglar1 oldugunu belirtmislerdir. Yilmaz, Tomris ve Kurt
(2016) yapmis olduklar1 ¢alismada okul dncesi 68retmenlerinin 6zyeterlik inanglart ve
teknolojik ara¢ gere¢ kullanimina yonelik tutumlarini incelemisler ve 6zyeterlik inancinin
artmas1 ile teknolojik ara¢ gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinin da arttigini
belirtmislerdir.

Yapilan bu arastirmaya bagl olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Teknoloji okur-yazari bireylerin yetisebilmeleri igin teknoloji ile gocuklarin
kiiciik yastan itibaren daha fazla mesgul olmalari,

2. Ogretmenlerin teknolojiyi kullanabilecek yeterlikte olabilmeleri igin gerekirse
uygun kurslar diizenlenmeli,

3. Miifredatta teknoloji kullanimina yonelik etkinlikler yer almali,
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4. Ogretmen adaylarina fen etkinlikleri ile ilgili teknolojiden nasil yararlanilmasi
gerektigi  Ornek uygulamalarla birlikte Ogretim {yeleri tarafindan
gergeklestirilmeli.
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Extended Abstract

Introduction: Today, societies develop constantly and rapidly in the cultural,
social and economy. It is possible to say that technology is at the top of the factors that
cause this development. Nowadays, as technology grows rapidly, computers and tablets
become an important place for preschoolers. The rapid development of technology cause
to the widespread use of the education field. The widespread use of technological tools
in the education and training fields, especially in the pre-school period, causes children
to pay attention to visual and auditory attention, and it is stated that technology
applications are the effects of children on different developmental areas. The use of
technology in the teaching field brings computer aided education into minds. Computer-
aided education can be defined as activities in which the computer is used actively in the
process of the education process and the teacher is the guide.

It is very important to use computers at an early age. Subjects and concepts to be
given to children in learning environments should be determined and other teaching
techniques to be used in the classroom environment should be integrated with computer
programs and presented to the child. Computer programs should be prepared according
to the developmental characteristics of the children and should be used in conjunction
with other pre-school education materials in order to support them and be suitable for the
purpose of the education given to the child.

It is thought that the applications prepared for children, which are included in
computers, tablets and smartphones, are very useful for children to think critically, to find
different solutions to problems, to compare different events, to improve their observation
skills and to increase their attention span. Using technology for the realization of abstract
subjects increases the quality of teaching. Especially the using of technology in science
events offers many opportunities for children. In research related with educator guidance,
lead children to learn their curiosity and discover it. The use of the Internet allows
children to find answers directly to their questions, to learn about animals by watching
virtual zoo gardens and museum tours, watching documentary programs. In this study it
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was searched that the effectiveness of technology in bringing concepts related to animals
and their characteristics to the 60-72 month old children attending the kindergarten.

Method: The research consists of a semi-experimental pattern model with
experimental and control groups consisting of pre-test and post-test repeated
measurements. The sample of the study consists of 41 children who continue to the
kindergarten of the Ministry of National Education in the city of Agri in the spring of
2014-2015 academic year. 20 of the children that selected randomly were in experimental
group and 21 of them were in control group in the study. Computer animation and tablet
applications were used during education in the experimental group. In the control group,
the teacher carried out daily teaching activities and included drama applications in
learning and teaching activities. For four weeks of research, a pairing test, a staining test,
were used by the researchers to measure children's learning.

Before starting to practice in the experiment group, the teacher explained the
necessary information and rules about the aims. During teaching, animations were first
watched on the computer and then practical activities were used. In particular, each
student's activities are conducted under the supervision of a teacher and the instruction
given by the computer is again explained by the teacher if needed. In the events, when
the child is doing right, verbal awards such as "well done", "thank you", "congratulations™
are given; When it does wrong, there are feedbacks such as "try again” and "no," and
encourage the child to play again. If the child is unable to do so, he is expected to do it
several times, again if he is unable to do so, the child is assisted, provided for himself,
and switched to the next activity. In terms of animals and their features, google play
android and app store programs and downloaded programs allow children to continue
their activities with the tablet computer. At the same time, they have been contacted with
parents who have smartphones and downloaded these applications to their phones or if
they have been downloaded to their tablet computers and their children are also allowed
to do these applications at home. In the control group, the teacher used the classic method
to teach children about animals and their characteristics. Teacher first brought the
animals' pictures to the classroom and showed them to the children as much as they could
imitate their voices. Than teacher organized activities and distributed different roles to
the children and completed the teaching.

Findings, Discussion and Results: In the study, it was tried to determine the
effectiveness of technology assisted instruction in pre - school children 's learning about
animals and their characteristics and according to results, it was determined that the
academic success of the group in which technology - assisted instruction was applied in
the obtained findings was higher than the success of the group in which the classic method
was applied. There was no significant difference between the pre-test results of the
experimental and control groups. However, it was determined that there is a significant
difference between the final test results in favor of the experimental group as a result of
the application. Following the implementation, parents, children and teachers were
interviewed and their views on technology-assisted education were determined. It has
been found that the families have stated that the practices they have done are useful,
expressed their effectiveness and that they are closer to the truth, and helped children to
learn in an entertaining way. From the findings of the interviews that made with children,
it has been found that children have fun to learn, to find out different animal species, and
to enjoy watching animals in a near-realistic way. Teachers have stated that children learn
better from visual and auditory information, students have a chance to learn the
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characteristics of animals from the first hand, and that the problem of discipline in the
classroom has been left by the computer.

The child who can use the technology can discover the appropriate method by
using various methods in different problems. By doing so, learning by doing and living,
and permanent learning takes place. For this reason, teachers should benefit from
technological equipment such as computers in education and training activities,
contributing to the formation of more effective learning environments.
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Ozet

Bu aragtirmanin amact, 6gretmen adaylarinin interneti kullanma amaglarina gore iletisim becerileri
ve 0z yeterlik diizeylerini incelemektir. Arastirma, Gazi Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylarindan rastgele
secilen 450 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda Kisisel Bilgi Formu,
Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi ve Genel Oz-Yeterlik Olgegi kullamlnustir. Yapilan arastirmada
6gretmen adaylariin interneti film izlemek veya oyun oynamak amagli kullanmalar ile iletisim beceri
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmugtur. Bu sonug interneti film izlemek veya oyun oynamak
amaclt kullanan 6grencilerin iletisim beceri diizeylerinin digerlerinden daha diisik oldugunu
gostermektedir. Diger yandan internetin daha ¢ok sosyal paylasim sitelerinde gezinmek ya da yeni bilgiler
edinmek amacli kullanilmasi ile iletisim beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit
edilmistir. Bunlara ek olarak, aragtirmada, 6gretmen adaylarinin interneti daha ¢ok film izlemek, sosyal
paylasim sitelerinde gezinmek ya da yeni bilgiler edinmek amacgli kullanmalar ile 6z yeterlik diizeyleri
arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak internetin daha ¢ok oyun oynamak amagli kullanilmasi
ile 6z yeterlik diizeyi arasinda anlamli bir farkin oldugu saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen Adaylari, Internet, Iletisim Becerisi, Oz Yeterlik

Abstract

The aim of this study is to investigate communication skills and self-efficacy levels according to
purposes of using the internet of teacher candidates. The study was conducted on a randomly chosen sample
of 450 university students at Gazi University Faculty of Education. Personal Information Form,
Communication Skills Evaluation Scale and General Self-Efficacy Scale were used to collect data. Findings
indicated that there is a significant difference between teacher candidates internet usage that is mostly
consist of watching movies or playing games and their communication skill levels. This result indicated
that communication skills of students who use the internet to watch movies or playing games are lower than
the others. On the other hand, there is no significant difference between using internet to surf the social
networking sites or to get new information and communication skill levels. Additionally, there is no
significant difference detected between using internet to watch movies, to surf the social networking sites
or to get new information and self-efficacy skill levels. However, it is found that there is a significant
relationship between using the internet to play games and self-efficacy.

Keywords: Teacher Candidates, Internet, Communication Skills, Self- Efficacy.

1 Bu makale, Ogrencilerin Interneti ve Sosyal Paylasim Sitelerini Kullanma Durumlarina Gore Iletisim Becerileri ve
Oz Yeterlik Diizeylerinin Incelenmesi isimli Yayimlanmamis Yiiksek Lisans tezinden tiretilmistir.
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GIRIS

Mutlu, saglikli ve basarili bir yasam i¢in bireyin etkili iletisim, yiiksek 6z yeterlik,
O0zyOnetim, stres yonetimi gibi bir takim yasam becerilerine sahip olmasi gerekir. Bu
anlamda “bilgi, duygu ve diisiincelerin paylasilmasi, anlatilmas: ve anlagilmasinda” rol
oynayan iletisimin pay1 oldukca biiyliktiir (Giiriiz, 2005). Ancak iletisimin saglikli bir
sekilde gerceklesebilmesinde etkili bir iletisim becerisine sahip olmak gerekir.

fletisim becerisi, sayg1 ve empatiyi temel alarak, etkin dinleyebilme, somut
konusarak kendini uygun bir bigimde acabilme, baskalarindan olumlu tepkiler getiren ve
bireyin toplum i¢inde yasamasini kolaylastiran 6grenilmis davranislardir (Sahin, 2010).
Dolayisiyla toplumu olusturan bireyleri yetistirmeyi kendine goérev edinmis olan
Ogretmenlerin nitelik bakimindan etkili bir iletisim becerisine sahip olmalar1 oldukga
onemlidir. Ogretmenlerin etkili iletisim becerileri yaninda 6z yeterlilige de sahip olmalari
gerekir. Ciinkli 6gretmenlik, nitelik yaninda verilen gorev ve sorumluklari da yerine
getirebilmeye olan inanci temsil eden (Milstein, 2005) 6z yeterlik ile de iligkili bir
meslektir.

Kiginin belirli bir sonucu iiretmesi i¢in gerekli davranisi gergeklestirmesi adina
yeteneklerindeki bireysel gilivenin bir yansimasi olan 6z yeterlik(Kinzie, Delcourt,
Powers, 1994); bireyin kendisi ile ilgili yargis1 olup (Bandura 1989), kisinin yeteneklerine
olan inancim ifade etmektedir (Milstein, 2005). Oz yeterlik yargilar1 dort temel bilgi
kaynagina dayanir. Bunlar; bireyin kendi deneyimleri, bagkalarinin performanslarini
karsilastirmada bireyin kendi yeteneklerini yargilamasi icin gerekli olan dolayh
deneyimi, sozel ikna ve belirli yeteneklere sahip olan sosyal etkinin miittefik tiirleri ve
bireyin psikolojik durumudur (Bandura, 1989). Bunlarin iginde 6n plana ¢ikan kisinin
yasadig1 kendi deneyimleri olsa da 6gretmenlik meslegini yerine getirecek olan bireylerde
sozel ikna kaynagi da oldukca 6nemlidir. Ciinkii algilanan 6z yeterliligin ikna edicilik
yonii arttirildiginda, bu durum insanlarin basarili olmasi icin yeterli ¢caba harcamasina,
becerilerin gelismesine ve kisisel yetkinlik duygusunun gelismesine katki saglamaktadir.
Buradan anlasilan 6gretmenlik meslegini yerine getirecek olan 6gretmen adaylarinin bu
nitelik ve yeterliliklere sahip olmalaridir (Ciftci ve Taskaya, 2010). Ancak etkili bir
Ogretmen, rolli geregi 6grencilerine faydali olma hususunda teknolojiyi de iyi bir sekilde
kullanmas1 gerekir. Ozellikle de bir kitle iletisim araci olarak yasamin her alaninda
varligin1 gostermis olan internet bu anlamda oldukga onemlidir.

Ortaya ¢ikt1g1 andan itibaren pek ¢ok amaca hizmet eden internet, en fazla iletisim
amagh olarak kullanilmaktadir. Ayrica bilgisayar teknolojisi ile birlikte bilginin
depolanmasi, yeniden yapilandirilmasi, islenmesi, bilgiye ulasilmasi, ¢ogaltilmast ve
dagitilmast i¢in gerekli altyapiya sahip oldugundan dolay1 internet, 6zellikle de son
donemlerde bilgi edinmek amagh da kullanilmaktadir (Kog ve Kosener, 2005). Bunlarla
birlikte internet, her yastan ve cinsiyetten insanlara aligveris etme, oyun oynama, film
veya video izleme, miizik dinleme hatta kumar oynama gibi her tiirlii eglenceyi sunarak
eglenme amacina da hizmet etmektedir. Ticaret amacl da kullanilan internet, daha ¢ok
bankacilik islemlerinin kolaylikla halledilmesine de imkan saglamaktadir. Bunun yaninda
web sitesi tasarlama, tanitim, seyahat, bir ise basvurma, is arama, arkadas arama gibi pek
cok amagla da kullanilmaktadir(Atav, Akkoyunlu ve Saglam, 2006; Dursun,2004; Hack
ve Smey,1997; Nachmias, Mioduser ve Shemla, 2001).

Kullanma amaglar1 degistik¢e hayatin 6nemli bir pargasi haline gelen internet, pek
cok olumlu ve olumsuz etkileri de beraberinde getirmistir. Etkilesimli bir iletisim
stirecinin yaratilmasinda, sahip olunan diislincelerin paylagilmasinda, bilginin hizla
yayllmasinda ve mekansal sinirlarin asilmasinda olanak taniyan internet kullanimi,

118



Zeynep BASERER, Ibrahim KISAC - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Sayi. 35 Yil. 2017

insanlar {izerinde sosyal agidan olumlu etkiler yaratmis olsa da (Cakir, 2007) internet,
yanlis ve zararlt bilgilerin edinilmesine, zararli iletisim nedeniyle sosyal iligkilerin
bozulmasina yol agmis, hatta sanal alemde insanlarin kendi kimliklerini gizlemesini
olanakli kilarak gergeklik duygularini yitirmelerine, dolayisiyla da kimlik olusumu ve
ruhsal gelisim {lizerinde de olumsuz yonde etkiler yaratmistir (Brey, 2006).

Internet kullaniminin etkileri konusunda son yillarda pek cok arastirma
yapilmistir. Yurt disinda konu ile ilgili olarak Kraut, Patterson, Lundmark, Kiesler,
Mukopadhyay ve Scherlis’in (1998) yaptiklart arastirmada internetin daha ¢ok iletisim
amagcli kullanildigini, buna ek olarak internetin fazla kullanilmasinin evdeki aile tiyeleri
ile olan iletisimin azalmasina, depresyon ve yalnizlik duygulariin artmasina neden
oldugunu bulmuglardir. Weiser (2001) ise, internetin bilgi edinmek amagli kullaniminin
kisilerarasi iliskilere katki saglarken, sosyal ve kisilerarasi iliskiler amagl kullaniminin
ise sosyal biitiinlesmeyi azaltarak, insanlarin ruh sagligini etkiledigini bulmustur. Coget,
Yamauchi ve Suman (2002) ise yaptiklart ¢aligmada internet kullanimi ile yalnizlik
diizeyi arasinda diisiik bir iliski oldugunu bulmus, sosyal ag kullaniminin ise insanlar
tizerinde herhangi bir etki yaratmadigini tespit etmislerdir. Ayrica arastirmada internet
kullanicilar arasinda, ¢evrimigi olarak sosyallesmenin yalnizligin artis seviyesi ile iligkili
olmasina ragmen yine insanlarin sosyal aglar {izerindeki etkisinin ise bagimsiz oldugunu
bulmuslardir. Caplan (2003) da online olarak yapilan sosyal etkilesimin sosyal destek ve
etkilesimi azalttigin1 ve bu durumun yalnizlik ve depresyona sebep oldugunu bulmustur.
Kim (2003) ise internet kullaniminin ¢ocuklarin giinliik aktivitelerinde herhangi bir etki
yaratmadigini bulmustur. Ancak sosyal katilimla ilgili olarak internette daha fazla zaman
harcayan ¢ocuklarin sosyal etkinliklerde daha fazla zaman gecirdiklerini tespit etmistir.
Ayni zamanda yaptig1 arastirmada internet kullanim miktarinin kardeslerle ytizyiize
goriismeyi azalttigini, bununla birlikte ¢ocuklarin interneti arkadaslari ile iletisimde
bulunmak i¢in kullandiklarini saptamistir. Rehm, Allison ve Johnson (2003) internetin
birey ve guruplarin yagam kalitelerini arttirmak ve hedeflerini gergeklestirmek i¢in genis
bir bilgi taban1 sundugu, internet kullaniminin sorunlari ¢6zmek ve insanlarin iligki
yeteneklerini arttirmada olumlu bir etki yaratmasina ragmen, sosyal iliskilerin ve ahlaki
degerlerin korelmesine, olumsuz duygularin gelismesine ve aile kurumu agisindan ise
olumsuz etkilere sahip oldugu tespit etmislerdir. Tsai ve Tsai (2010) ise erkeklere gore
kizlarin interneti daha yogun olarak kullandiklari, interneti erkeklerin daha ¢ok kesif
amagli, kizlarin ise daha cok iletisim amagh kullandiklar1 ve bu yonelimde internetin
genel 0z yeterlikte pozitif bir rol oynadigini tespit etmislerdir.

Internet kullanimu ile ilgili Tiirkiye’de de pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalardan Atav, Akkoyunlu ve Saglam (2006) internetin en ¢ok iletisim amaclh
kullanildigini, iletisimden sonra ise internetin genellikle bilgiye ulasma, 6dev veya proje
yapma amagcl kullanildigin1 ortaya ¢ikarmiglardir. Baytemir (2006), internet kullanim
sikligina odaklanmis, internet kullanma siklig1 ile sosyal destek arasinda bir iligki
bulamamistir. Ayrica, sosyal destek diizeyi ve akademik basari ile internetin eglence veya
eglence dis1 amaclarla kullanimi arasinda da anlamli bir iliski bulamamistir. Ceyhan
(2010) ise Ogretmen adaylarinin genel olarak tamimadiklar kisilerle sosyal iligkiler
kurmalarinin, tanidiklar1 ve yakinlari ile iletisim kurmalarmin ve interneti eglenme
amaciyla kullanmalarinin problemli internet kullanmanin bir yordayicis1 oldugunu
bulmustur. Tiiysiiz, Balaman ve Atalar (2012) interneti giinde ortalama bir saatten az
olarak kullanan 6gretmen adaylarinin internet bagimlis1 olmadiklarini, 11 saatten fazla
interneti kullananlarin ise sosyal, fiziksel ve psikolojik gelisimlerinin tehlike altinda
olduklarin1 ve bilgisayar basinda siirekli oturmanin iletisimden soyutlanmaya neden
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oldugunu bulmuslardir. Fuat ve Him (2013) ise internetin sosyallesme araci olarak
kullanildigin1 ve internette zaman gec¢irmenin gergek yasamdaki iligkileri rahatsiz edici
boyutta olmadigini tespit etmislerdir.

Gerek yurt iginde gerekse yurt disinda yapilan arastirmalara bakildiginda bu
arastirmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun internet kullanma amaglarina yonelik olduklari
tespit edilmistir. Ancak internet kullanim amaglar ile egitimin niteliginin artmasi
hususunda 6nemli bir yere sahip olan iletisim becerisi ve 6z yeterlik diizeyleri arasinda
anlamli bir iligkinin olup olmadig1r veya varsa nasil bir iliskinin oldugu hususunda
arastirma bulunmamaktadir. Oysaki iyi bir egitimin verilmesi i¢in dncelikle yetistirilen
egitimcilerin sahip olduklari niteliklere nelerin etki ettigini ortaya koymak gerekir.
Dolayisiyla da bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin interneti kullanma
amaglaria gore iletisim becerileri ve 6z yeterlik diizeylerinin incelenmesidir. Bu amag
cercevesinde asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Ogretmen adaylarmin interneti kullanma amaglarina (film izleme, yeni bilgiler
edinme, sosyal paylasim sitelerinde gezinme, oyun oynama) gore iletisim beceri diizeyleri
anlamli olarak farklilasmakta midir?

2. Ogretmen adaylarmin interneti kullanma amaclarina (film izleme, yeni bilgiler
edinme, sosyal paylasim sitelerinde gezinme, oyun oynama) gore 6z yeterlik diizeyleri
anlaml olarak farklilasmakta midir?

YONTEM

Calisma Grubu

Bu arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada evrenden
orneklem alma yontemi tercih edilmemis, bunun yerine bir ¢alisma grubu
olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan O6gretmen adaylar1 ise Gazi
Egitim Fakiiltesi’nden se¢ilmistir. Bunun temel nedeni Ogretmen yetistiren egitim
fakiiltelerinde mevcut olan boliimlerin Gazi Egitim Fakiiltesi’nde bulunmasindandir.

Uygulamalar gerekli izinler dogrultusunda 6gretmenlerin ders saatlerinde ve
sosyal aglar aracilig1 ile gerceklestirilmistir. Uygulamaya toplam 460 6grenci katilmistir.
Ancak degerlendirmeler sonucunda 10 6grencinin kagidini bos veya eksik vermesinden
dolay1 yapilan arastirma toplam 450 6grenci lizerinden yuriitiilm{stiir.

Arastirmaya katilan 450 6grencinin 278’1 kiz, (%61.8) 172’si erkek (% 38.2)
ogrencidir. Bu 6grenciler, Siif Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi,
Felsefe Grubu Ogretmenligi, ilkdgretim Matemetik Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Bilgisayar Ogretimi ve Teknolojileri Ogretmenliginden
secilmistir.

Asagida yer alan Tablo 1, calisma grubuna ait frekans ve ylizdelik degerleri
gostermektedir.
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Tablo 1.
Calisma Grubuna Ait Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar
Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)

Cinsiyet
Kiz 278 61,8
Erkek 172 38,2
Boliim
Simf Ogretmenligi 70 15,5
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi 60 134
Felsefe Grubu Ogretmenligi 40 8,9
[kdgretim Matemetik Ogretmenligi 65 14,4
Miizik Ogretmenligi 55 12,2
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 80 17,8
Bilgisayar Ogretimi ve Teknolojileri Ogretmenligi 80 17,8

Toplam 450 100 (%)

Veri Toplama Araclarn

Aragtirmanin verileri iletisim becerileri degerlendirme 6lgegi, genel 6z-yeterlik
Olcegi ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan kigisel bilgi formu kullanilarak
toplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirma i¢in olusturulan kisisel bilgi formu, 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerini
ogrenmek ve interneti hangi amagla (film izlemek, yeni bilgiler edinmek, sosyal paylasim
sitelerinde gezinmek, oyun oynamak) kullandiklarini tespit etmek amaciyla kisisel
bilgilerini toplanmaya yonelik olarak hazirlanmistir.

Iletigsim Becerileri Degerlendirme Olgegi (IBDO)

Korkut tarafindan 1997 yilinda gelistirilmis olan dlgek 5°1i Likert tipinde (1-
Hicbir zaman, 2-Nadiren, 3-Bazen, 4-Genellikle, 5-Her zaman), toplam 25 ifadeden
olugmaktadir. (“Sorunlarini dinledigim insanlar benim yanimdan rahatlayarak ayrilirlar.”
“Baskalarin1 bir kasit aramadan dinlerim.”). Olgek ilk olarak lise dgrencileri igin
gelistirilmistir. Daha sonra ise ayni Ol¢e8in {liniversite 6grencileri i¢in de kullanilir
oldugu, yapilan giivenirlik ve gegerlilik ¢aligmalari ile kanitlanmistir (Korkut, 1997).
Olgegin iiniversite dgrencileri ile yapilan giivenilirlik calismasinda giivenilirlik katsayisi
0,78 olarak saptanmustir. Olgegin gegerliligini tespit etmek amaciyla da benzer dlgekler
gegcerlilik yontemi kullanilmistir. Ozan’1n Tiirkce’ye uyarladigi Kisilerarasi Iliskiler Tarz1
Olgegi araciigryla IBDO’niin gegerlilik katsayis1 0,54 olarak tespit edilmistir (Ozan,
2005). Olgekte tersine maddeler yoktur. Bu nedenle de &lgekten elde edilen puanimn
fazlalig1 bireylerin kendi iletisim becerilerini olumlu yonde degerlendirdikleri anlamina
gelmektedir (Korkut,2005).

Genel Oz-Yeterlik Olgegi (GOYO)

Orjinal ad1 “General Self-Efficacy Scale” olan Genel Oz-Yeterlik Olcegi, ilk kez
Ralf Schwarzer ve Mattihias Jerusalem tarafindan 1979 yilinda Almanca olarak
gelistirilmistir. Olgek ilk olarak 20 maddeden olusturulmustur. Ancak Slcek 1981°de
tekrar gozden gegirililmis ve madde sayis1 10’a indirilmistir (Apay, 2010). 1993 yilinda
ise dlcegin Ingilizce formu yine Ralf Schwarzer ve Mattihias Jerusalem araciligi ile
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gelistirilmistir. Olgek zamanla ¢esitli arastirmacilar tarafindan ele alinmistir. Hatta daha
sonralar1 dlgek 26 dile gevrilmis ve uyarlanmstir (Telef ve Karaca, 2012). Olgegin temel
amaci1 0z yeterlik hakkinda genel bir degerlendirme yapmaktir. On iki yas ve iizeri
bireylere uygulanma 6zelligini tasiyan bu 6l¢egin Tiirk¢e’ye uyarlama c¢aligmasini ise
Yesilay (1996) yapmistir. Dortlii derecelendirmeye uygun Likert tipinde tasarlanan
Olgege iliskin cevaplar ise 1-bana hi¢ uygun degil, 2-bana biraz uygun, 3-bana ¢ogu kez
uygun ve 4-bana her zaman uygun siklik derecelerine gére ayarlanmistir. (“Yeni bir
durumla karsilagtigimda ne yapmam gerektigini bilirim.” “Ne olursa olsun iistesinden
gelirim.”).GOYO’niin  giivenirligi ile ilgili ¢alismalar ise toplam 23 iilkede
gerceklestirilmistir. Calismalar sonucunda GOYO’niin Cronbach alfa giivenirlik
katsayisinin 0,76 ile 0,90 arasinda degistigi bulunmustur. GOYO’niin gecerliligi i¢in
gerekli olan faktor analizi sonucunda faktor yiiklerinin 0,43 ile 0,69 arasinda degismekte
oldugu saptanmistir (Aydiner, 2012).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde gruplar arasindaki farkin anlamlilik kontrolii i¢in hata pay1 en
diistik p<,05 olarak alinmistir. Bulgular her bir alt problem i¢in 6nce kisi sayisi, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalart ile ikili gruplarda bagimsiz gruplar i¢in “t”
testi tablolar1 kullanilarak verilmistir.

BULGULAR

Bulgular 6gretmen adaylarinin internet kullanma amaclarina iliskin degiskenlere
gore verilmistir. Bu degiskenlere gore 6grencilerin iletisim becerilerinde ve 6z yeterlik
diizeylerinde anlamli farklilagmanin olup olmadigi ortaya koyulmaya calisilmistir.

1. Ogretmen Adaylarmin Interneti Kullanma Amaclarina (Film Izlemek, Yeni
Bilgiler Edinmek, Sosyal Paylasim Sitelerinde Gezinmek, Oyun Oynamak) Gore
Iletisim Beceri Diizeylerine Iliskin Bulgular

Burada 6gretmen adaylarinin interneti kullanma amaclarina gore iletisim beceri
diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadig1 test edilmistir. Interneti film
izlemek, yeni bilgiler edinmek, sosyal paylasim sitelerinde gezinmek veya oyun oynamak
amagl kullanan 6gretmen adaylarmin iletisim beceri diizeylerine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin analiz sonuglari ikili karsilagtirmalarda
birbirinden bagimsiz iki degisken bulunmasi, degiskenlerin esit aralikli diizeyde olmasi,
normal bir dagilim gdstermesinden dolay1r bagimsiz gruplarda t-testi ile belirlenmistir.
Yapilan belirlemeler ise Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.

Interneti Film Izlemek, Yeni Bilgiler Edinmek, Sosyal Paylasim Sitelerinde Gezinmek,
Oyun Oynamak Amag¢l Kullanan Ogretmen Adaylarimin lletisim Beceri Diizeylerinin
Puan Ortalamalari, Standart Sapmalart ve t-testi Sonuglart

Film izlemek n X Ss t p
Evet 347 101,73 10,00 1,96 ,050*
Hayir 103 103,91 9,76

Yeni Bilgiler Edinmek n X Ss t p
Evet 240 102,50 9,28 ,606 ,545
Hayir 210 101,92 10,74

Sosyal Paylasim Sitelerinde Gezinmek n X SS t p
Evet 340 102,36 9,90 474 ,636
Hayir 110 101,84 0,24

Oyun Oynamak n X SS t p
Evet 156 100,45 10,34 2,77 ,006**
Hayir 294 103,17 9,67

*:p<,05, **: p<,01

Tablo 2’de goriildiigli iizere interneti film izlemek veya oyun oynamak amagh
kullanan 6gretmen adaylarinin iletisim beceri diizeylerinin puan ortalamalart ile interneti
bu amaglarla kullanmayan 6gretmen adaylarinin puan ortalamalarinin birbirine yakin
olduklar1 tespit edilmistir. Ortalamalar arasi fark ise her iki amag (film izlemek ve oyun
oynamak amagli kullanma) dogrultusunda degerlendirildiginde anlamli oldugu
goriilmustiir. Bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, interneti film izlemek amagh
kullanan 6gretmen adaylar1 (p=,05) ile interneti oyun oynamak amagli kullanan 6gretmen
adaylarinin (p=,006) iletisim beceri diizeylerinin bu amaglarla kullanmayanlara gére daha
diisiik oldugu goriilmiistiir. Ote yandan interneti yeni bilgiler edinmek veya sosyal
paylasim sitelerinde gezinmek amacli kullanan 6gretmen adaylarinin iletisim beceri
diizeylerinin puan ortalamalar1 ile interneti bu amaglarla kullanmayan Ogretmen
adaylarinin da puan ortalamalarinin birbirlerine yakin olduklar tespit edilmistir. Yeni
bilgiler edinmek ve sosyal paylasim sitelerinde gezinmek amaciyla interneti kullanan ve
kullanmayan ogretmen adaylarimin iletisim becerileri arasindaki farkin anlaml
olmadigini gostermistir (p>,05). Bu sonug, internetin yeni bilgiler edinmek veya sosyal
paylasim sitelerinde gezinmek amagcli kullanilmasinin iletisim becerileri diizeyinde etkili
olmadigin1 gostermektedir.

2. Ogretmen Adaylarinin Interneti Kullanma Amaclarma (Film izlemek, Yeni
Bilgiler Edinmek, Sosyal Paylasim Sitelerinde Gezinmek, Oyun Oynamak) Gore Oz
Yeterlik Diizeylerine Iliskin Bulgular

Burada 6gretmen adaylarinin interneti kullanma amaglarina (film izlemek, yeni
bilgiler edinmek, sosyal paylasim sitelerinde gezinmek, oyun oynamak) gore 6z yeterlik
diizeylerinin anlaml olarak degisip degismedigi ile ilgili bulgular verilmistir. Bulgular
ise Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.

Interneti Film Izlemek, Yeni Bilgiler Edinmek, Sosyal Paylasim Sitelerinde Gezinmek,
Oyun Oynamak Amagh Kullanan Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlik Diizeylerinin Puan
Ortalamalari, Standart Sapmalart ve t-testi Sonuglart

Film izlemek n X SS t p
Evet 347 29,91 4,77 ,270 787
Hayir 103 30,06 5,21
Yeni Bilgiler Edinmek n X ss t p
Evet 240 30,22 456 1,29 ,198
Hayir 210 29,63 5,19
Sosyal Paylasim Sitelerinde Gezinmek n X SS t p
Evet 340 30,06 4,74 921 ,358
Hayir 110 29_,57 5,26
Oyun Oynamak n X SS t p
Evet 156 29,32 485 1,97 ,050*
Hayir 294 30,27 4,85

*:p<,05

Tablo 3’te goriildiigii lizere, interneti film izlemek, yeni bilgiler edinmek veya
sosyal paylasim sitelerinde gezinmek amacli kullanan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
diizeylerinin puan ortalamalar1 ile interneti bu amaglarla kullanmayan 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalarinin birbirlerine yakin olduklar1 tespit edilmis ve her ii¢ amag
i¢in de bu farkliligin anlamli olmadig1 (p>,05) saptanmistir. Ote yandan interneti oyun
oynamak amagli kullanan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinin puan ortalamasi
29,32 iken, interneti bu amagla kullanmayan Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik
diizeylerinin puan ortalamasi 30,27 olarak bulunmustur. Ortalamalar arast bu farkin
anlamli olup olmadig: t-testi ile analiz edildiginde, elde edilen t degeri (1,97) farkin
anlamli oldugunu gostermistir (p<,05). Bu sonug ise interneti oyun oynamak amacl
kullanan ogretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinin digerlerinden daha diisiik
oldugunu gostermektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri ve 6z yeterlik diizeylerinin
interneti kullanma amaglarina gore anlamli olarak farkhilagip farklilasmadigini tespit
etmek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde
internetin farkli amaclarda kullanilmasinin iletisim becerileri ve 6z yeterlik diizeylerine
kismen de olsa etki ettigi saptanmaistir.

Yapilan analiz sonucunda, 6zellikle interneti film izlemek veya oyun oynamak
amacli kullanan 6gretmen adaylarinin iletisim beceri diizeylerinin digerlerinden daha
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu ise, interneti daha ¢ok film izlemek veya oyun oynamak
amacl kullanmanin 6gretmen adaylarinin iletisim beceri diizeylerini olumsuz yonde
etkiledigini ortaya koymaktadir. Arastirmada ortaya ¢ikan bu sonucun temel nedeni,
internette film izleme ya da oyun oynama etkinliklerinin genelde tek basina ve herhangi
sozel bir iletisimde bulunmadan gerceklesen etkinlikler olmasindan kaynaklanabilir.
Dolayisiyla da internet her ne kadar son yillarda sahip oldugu ¢esitli siteler araciligi ile
insanlara sinirsiz, Ozgilir bir sekilde istenilen filmi izleme ya da oyunlar oynama
imkanlarini tanisa da asir1 kullanildiginda insanlarin iletisim beceri diizeylerine olumsuz
etki etmektedir.
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Arastirmada c¢ikan bulgulara iliskin ilgili literatlir tarandiginda interneti film
izlemek ya da oyun oynamak amacli kullanma ile iletisim becerisi arasinda iligkiyi temel
alan arastirmalara rastlanilmamistir. Ancak, bilgisayarda oyun oynamanin Kkisiler
tizerindeki etkisini inceleyen yurti¢i ve yurtdiginda yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir.
Ornegin; Giircan, Ozhan ve Uslu (2008) yapmus olduklar1 ¢alismalarinda, 12-18 yas
grubu arasindaki ¢ocuklarin internette oyun oynamalarinin depresyon ve yalnizlik hissini
arttirdigini, sosyal iliskilerde kayiplar yasanmasina neden olduklarimi ortaya
koymuslardir. Subrahmanyam, Kraut, Greenfield ve Gross (2010) ise bilgisayarin oyun
oynamak amacli orta derecede kullaniminin arkadaglik ve aile iliskilerine olumsuz yonde
etki ettigini, bunun da yalnizlik ve depresyonla iligkili oldugunu tespit etmislerdir. Akcay
ve Ozbece (2012) de 6zellikle siddet igerikli bilgisayar oyunlar1 oynanmasinin, ¢ocuk ve
gencglerde saldirgan davraniglara neden olduklarini bulmuslardir. Bu ¢alismalarin tam
tersi olarak Griffiths, Hussain, Griisser, Thalemann, Cole, Davies ve Chappell (2011) ise,
devasa ¢ok oyunculu ¢evrimi¢i oyun oynayanlari inceledikleri ¢alismalarinda, bu tarz
oyunlarin sosyal etkilesimde 6nemli bir yere sahip olduklarini bularak oyun oynamanin
sosyal etkilesimde olumlu etki sagladigin1 tespit etmislerdir.

Yapilan arastirmada, interneti yeni bilgiler edinmek veya sosyal paylasim
sitelerinde gezinmek amagli kullanmanin 6gretmen adaylarin iletisim beceri diizeylerinde
etkili olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore, interneti daha ¢ok yeni bilgiler edinmek veya
sosyal paylasim sitelerinde gezinmek amacl kullanmanin 6gretmen adaylarin iletisim
beceri diizeylerinde olumlu veya olumsuz herhangi bir etki yaratmadigi sdylenebilir.
Ayrica arastirmada ¢ikan bulgulara iligkin ilgili literatiir tarandiginda internetin sosyal
paylasim sitelerinde gezinmek amacli kullanimi ile iletisim becerisi arasinda iliskiyi
temel alan aragtirmalara rastlanilmamistir. Bununla birlikte internetin bilgi edinmek
amagh kullanimi ile iletisim arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarin mevcut oldugu
gorilmistir. Weiser (2001) internetin bilgi edinmek amacli kullanilmasinin kisilerarasi
iligkilere katki sagladigini tespit etmis, Ayhan ve Balc1 (2009) ise internetin daha ¢ok
bilgi edinmek ve etkilesimde bulunmak amaciyla kullanildigini ve ayrica internetin sosyal
kagis mekanizmasi olarak algilandigini bulmuglardir. Ceyhan (2011) ise interneti bilgi
edinmek amaciyla kullanmanin bireylerin iletisim beceri diizeylerinde herhangi bir
farklilasmaya yol agmadig1 sonucunu bulmustur. Yapilan arastirma ile internetin bilgi
edinmek amagli kullaniminin 6gretmen adaylarinin iletisim beceri diizeylerinde etkili
olmadig tespit edilmistir. Dolayisiyla da arastirmada ¢ikan sonu¢ Weiser (2001) ile
Ayhan ve Balc1 (2009)’nin bulgulart ile farklilik gosterirken, Ceyhan (2011)’1n
bulgulariyla paralellik gostermistir. Calismanin bulgusana iliskin ¢ikan sonucun Weiser
(2001) ile Ayhan ve Balc1 (2009)’nin ¢alismalariyla farklilik géstermesinin temel nedeni
ise kdiltiir farklilig1 olabilir. Clinkii yapilan bir caligma Kirgizistan’da digeri ise Teksas’da
gerceklestirilmistir. Buradan hareketle interneti bilgi edinme araci olarak kullanmada
kiiltiir farkinin da 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin interneti kullanma amaclarina (film izleme,
yeni bilgiler edinme, sosyal paylasim sitelerinde gezinme, oyun oynama) gére 6z yeterlik
diizeyleri arasindaki iliski de ele alinmistir. Yapilan analizler sonucunda, interneti oyun
oynamak amagli kullanan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinin digerlerinden
daha diisiik oldugunu bulunmustur. Bir baska ifade ile interneti daha ¢ok oyun oynamak
amaciyla kullanmanin, 6gretmen adaylarin 6z yeterlik diizeylerini olumsuz yonde
etkiledigi soylenebilir. Arastirmada ¢ikan bu sonucun temel nedeni, internette oyun
oynadikca, karsilasilan zorluklarla bas edebilme diisiincesinin oyunla birlikte
kaybolmasina baglanabilir. Ote yandan yapilan arastirma ile interneti film izleme, sosyal
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paylasim sitelerinde gezinme veya yeni bilgiler edinme amagli kullanmanin 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinde etkili olmadigi bulunmustur. Elde edilen bu sonug,
0z yeterligin genel olarak Ol¢iilmesinden kaynakli olabilir. Bu nedenle de ileride
yapilacak calismalar daha alana yonelik olarak yapilabilir. Ornegin teknoloji kullanimina
yonelik 6z yeterlik gibi.

Sonug¢ olarak teknolojinin amaci disinda, bilingsiz bir sekilde kullanilmasi
bireyleri elbette olumsuz yonde etkileyecektir. Bu olumsuz etki 6zellikle de toplumu
egitme gorevi verilmis bireyler iizerinde mevcut ise bunun Onlemleri alinmasi ve
O0gretmen adaylarinin bu olumsuz etkilerden kurtarilmasi gerekmektedir. Bunun igin de
almacak baslica 6nlem dogru internet kullanimina yonelik bilinglendirmedir. Bu
bilin¢lendirmede anne ve babalara onemli roller diismektedir. Ancak bazen anne ve
babalarin da bu konu hakkinda yetersiz kaldigi1 goriilmektedir. Oysaki anne ve babalar
amacina yonelik dogru internet kullanimu ile ilgili ne kadar bilinglenirlerse, ¢cocuklarini
da bu biling dogrultusunda o kadar iyi yetistirirler. Bu nedenle de dogru internet kullanimi
ile ilgili anne ve babalardaki bu yetersizligi gidermek icin rehberlik hizmetlerinden
yararlanmakta fayda vardir. Ayrica egitim fakiiltelerinde okutulan bilgisayar derslerinde
de dogru internet kullanimina iliskin bilgiler aktarilarak bu bilin¢lendirmenin daha hizli
bir sekilde gerceklestirilmesine aracilik edilmelidir.
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Extended Abstract

Communication Skills and Self-Efficacy Levels According to Teacher
Candidates’ Purposes of Internet Use

The Aim of Research: Having served several purposes since the advent of it,
internet has had increasing effects on people day by day. Therefore, most of the studies
both in Turkey and abroad have been seen to be on the issues of basic purposes behind
the use of internet. However, there has been no study on whether there is a significant
relation between purposes of internet use and the levels of communication skills and self
efficacy, which have important roles in the development of quality in education, or , if
there is relation, how it is. But, for a qualified education, it is important to put what has
influence on the qualifications teachers have. Accordingly, the aim of this study is to
investigate communication skills and self-efficacy levels according to teacher candidates’
purposes of the internet use.

Research Method: The study was conducted with a randomly chosen sample of
450 university students at Gazi University Faculty of Education. In the collection of
research data, three different measurement tools were used. First of all, “Personal
Information Form” was used to obtain information about students’ status of using the
internet and social networking site. Secondly, “Communication Skills Evaluation Scale
(CSES)” was given to and rated by students to evaluate their own communication skills.
Lastly, “General Self-Efficacy Scale” was also given to and filled out by students in order
to evaluate their self efficacy. Depending on the variable type, for the independent sample
t Test was used to analyze the findings. Significance level was established at .05.

Findings and Discussion: Findings indicated that there is a significant difference
between teacher candidates internet usage that is mostly consist of watching movies or
playing games and their communication skill levels. This result indicated that
communication skills of students who use the internet to watch movies or playing games
are lower than the others. On the other hand, there is no significant difference between
using internet to surf the social networking sites or to get new information and
communication skill levels. Additionally, there is no significant difference detected
between using internet to watch movies, to surf the social networking sites or to get new
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information and self-efficacy skill levels. However, it is found that there is a significant
relationship between using the internet to play games and self-efficacy.

In the study it was seen that the levels of communication skills of those students
who use internet for watching films and playing games, are lower than those of others.
This finding may suggest that the main reason behind low level communication skills
could be the fact that watching films or playing games are those of activities to be done
lonely in general and so lack of verbal interaction. Therefore, despite the limitless number
of advantages internet has provided for people to watch films or play games in recent
years, when used excessively, it affects the communication skill of individuals in negative
ways. Moreover, the findings showed that the use of internet for knowledge acquisition
or surfing social web sites does not have any significant effect on communication
competence. In the literature, there have been no studies issuing the relation between the
use of internet for watching films, playing games or surfing social networking sites and
communication skills. Nonetheless, there are studies that have focused on the relation
betwen the use of internet for getting information and communication skills. The findings
of our study showed that there is no any effect of the use of internet for getting information
on communication skills. Thus, differing from those of some studies(Weiser, 2001;
Ayhan ve Balci, 2009), these findings are in line with he findings of some of other
studies (Ceyhan, 2011).

In this research, the relation between self efficacy of tecaher candidates and the
purposes of internet use was also studied. To the analysis of data, it was found that the
levels of self efficacy of those teacher candidates who use internet for playing games, are
lower than those of others. This finding may suggest that the main reason behind low
level self efficacy could be the disappeareance of the idea of coping up with the challenges
as playing games. Moreover, the findings showed that the use of internet for knowledge
acquisition, surfing social networking sites or getting knowledge does not have any
significant effect on self efficacy. Regarding these findings, in the literature, there have
been no studies reflecting similar or different findings of those of our study.

Conclusions and Recommendations: Consequently, the unconcious use of
technology for the wrong purposes surely would have negative effects. So, if these
negative effects are on those individuals whos tasks are to educate communites, then the
precaution should be taken and these negative aspects felt on teacher candidates should
be eliminated. Because, the more qualified and competent teachers are, the easier it will
be to raise the qualification of education.
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OGRETMENLERIN KULTUREL SERMAYE YETERLIKLERININ
INCELENMESIi: MESLEK LiSELERI ORNEGI

EXAMINING THE TEACHERS' CULTURAL CAPITAL COMPETENCES:
EXAMPLE OF VOCATIONAL HIGH SCHOOL

Rasim TOSTEN
Siirt Universitesi, BESYO, Siirt, Tiirkiye
Yunus Emre AVCI
Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Siirt, Tiirkiye
Cigdem CELIK SAHIN
Adana Bilim Sanat Merkezi, Adana, Tiirkiye

Ozet

Bu arastirmanin temel amaci Tiirkiye’de meslek liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin kiiltiirel
sermaye yeterliklerinin incelenmesidir. Arastirmada karma desenlerden agiklayict desen (Explanatory
Design) kullanilmistir. Bu yontemi kullanmaktaki amag¢ nicel ve nitel yontemlerin gii¢lii yanlari
birlestirilerek arastirmayi giiclendirmektir. Bu amagla nicel kisim i¢in arastirmada 4 ildeki (Antalya, Izmir,
Istanbul ve Ankara) meslek liselerinde gorev yapan dgretmenler random ydntemiyle secilmistir. Toplamda
arastirmanin nicel kisminda 380 6gretmen, nitel kisminda Adana il merkezinde gorev yapan 15 dgretmen
yer almaktadir. Arastirmanin nicel kisminda Avcr ve Yasar (2015) tarafindan gelistirilen “6gretmenlerin
kiiltiirel sermaye yeterligi oOlgegi”, nitel kisminda ise aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yart
yapilandirilmig goriigme formu kullanilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde arastirmanin nicel kismi igin
betimsel (tanimlayicr) istatistikler (yiizde, aritmetik ortalama, frekans, standart sapma) ile degigkenler arasi
farki ortaya koymak i¢in t-testi ve ANOVA testlerinden yararlanilmis, nitel kismi i¢in betimsel analizlerden
yararlanilarak frekans ¢ikarma yoluna gidilmistir.

Aragtirma sonuglarindan bazilar1 soyledir: Meslek lisesi 6gretmenlerinin kiiltiirel sermaye
yeterlikleri yiiksek diizeydedir. Kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere nispeten kiiltiirel sermaye yeterligi
daha yiiksektir. Anne babanin egitim diizeyiyle 6gretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterlikleri dogru
orantilidir. Kiiltiirel sermayeyi engelleyen durumlar ¢ogunlukla sosyo-ekonomik yapi, aligkanliklar ve
calisma yogunlugudur. Kiiltiirel sermayeyi giiclendirmek i¢in boyutlarin ayri ayri incelenmesi
gerekmektedir. Buna gore entelektiiel birikimin artmasi i¢in okuma aligkanlig1 ve nitelikli egitime, kiiltiirel
etkinliklere katilim i¢in zaman ve finansal destege; kiiltiirel biling i¢in degerler egitimine, kiiltiirel
potansiyelin farkina varmak i¢in ise kiiltiirel gezilere katilimin arttirilmasina ihtiyag vardir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel sermaye, Meslek lisesi, Kiiltiirel yeterlik

Abstract

The main purpose of this research is to examine the cultural capital competencies of teachers
working at vocational high schools in Turkey. Mixed model (explanatory design) was used in the
research. The purpose of using this method is to streng then the research by combining the strengths of
quantitative and qualitative methods. For this purpose, the teachers working at the vocational high schools
in four provinces (Antalya, izmir, Istanbul and Ankara) were chosen randomly. In total, 380 teachers in the
quantitative part of the research and 15 teachers in the qualitative part in the city center of Adana
province. In the quantitative part of the study, “Teachers’ Cultural Capital Competences Scale " developed
by Avci and Yagar (2015) and semi-structured interview form which was prepared by the researchers forth
equalitative part were used in the research . In the analysis of the data, forth equantitative part of the study,
t-test and ANOVA tests were used to reveal the difference between the variables and the descriptive
statistics (percentage, arithmetic mean, frequency, standard deviation) were used. For the the qualitative
part, frequency determination through descriptive analysis was used.

Some of the research results are as follows: it was revealed that the level of cultural capital
competencies of vocational high school teachers are high. Female teachers have a higher level of cultural
capital competencies than male teachers. Teachers' cultural capital competencies are directly proportional
to their parents' educational level. The conditions that prevent cultural capital are mostly socio-economic
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structure, habits and work intensity. It is necessary to investigate the dimensions seperately to streng then
the cultural capital. According to this, there are needs of reading habits and qualified education for the
increase in intellectual accumulation; free time and financial support for participation in cultural events;
value education for cultural consciousness; and increasing participation in cultural tourism for realization
the cultural potential.

Keywords: Cultural Capital, Vocational High School, Cultural Experience
GIRIS

Klasik iktisat¢ilarca maddi anlamda kullanilan sermaye kavraminin zamanla
doniiserek fiziksel ve finansal formlara ilaveten beseri yeteneklerin, egitimin ve egitilmis
insan giicliniin de sermaye kavramina dahil edilmesiyle anlam simnirlar1 genislemistir.
Kiiltiirel sermaye iki kelimeden olusmakla birlikte kiiltiiriin sermaye boyutuna vurgu
yapan bir kavram olarak goze ¢arpmaktadir. (Eksi Uguz, 2010: 85). Kiiltiirel sermaye
sadece aileden ve cevreden edinilen birikimleri degil ayni zamanda kisinin kendi
gayretleriyle egitim yoluyla elde ettigi veya kaliimsal olarak bedeninde yer alan gizil
gliclere, yetencklere ve basarilara da isaret eder. Kiiltirel sermaye, egitim yoluyla
ogrenilmis tiim kabulleri, davranis kaliplarini, kisacasi toplumun &ziinii igerir (Ozsoy,
2007). Bireysel anlamda insanlarin kiiltiirlerinden kasitl veya kasitsiz edindigi ve hayat
tarzina, anlayisina, is yapma bic¢imine, hiilasa benligine kattig1 her sey kisinin kiiltiirel
sermayesini olusturur. Bourdieu, kiiltiirel sermayeyi formal egitimle kazanilan ve
diplomalarla objektif bir goriiniim kazandirilan “okul sermayesi” ile aileden kaynaklanan
ve dogal bir bicimde, aile hayati i¢erisinde kazanilan nitelikleri ifade eden “tevariis eden
kiiltiir sermayesi” olmak iizere ikiye ayirarak inceler. Ister okul sistemi yoluyla elde
edilmis olsun, ister aileden devralinmis olsun, entelektiiel niteliklerin toplamina karsilik
gelir (Unal, 2004).

Kiiltiirel sermaye bireysel veya ulusal anlamda kiiltiiriin sermaye boyutuna vurgu
yapar ve insana ve topluma getirisini ifade eder. Ozellikle Bourdieu’nun kurumsallasmis
kiltiirel sermaye gostergelerinden biri olarak ifade ettigi diploma ve sertifikalar kiiltiirel
birikimin egitim yoluyla bireylere aktarilmasidir. Kiiresel olarak bakildiginda gelismis
tilkelerin diger tiilkelerde okullar vasitasiyla kiiltliriinii yaymaya c¢aligsmast manidardir.
Kiiltiiriin sermayeye doniislimiinii ve getirilerini 0zetleyen, Fransa’min 1996 yili
cumhurbagkanligi secimlerinde yer alan General De Gaulle’iin konusmasima yer
verilebilir:

“Diinyanin dort bir yaninda kiiltiir merkezleri agiyoruz, biiyiik paralar

dokiiyoruz bu ise. Bosa gitmiyor bu paralar. Kiiltiirlimiiziin etkisiyle

harcadiklarimizin daha fazlas1 doniip bize geri geliyor. Kiiltiiriimiizle
yetisen insanlar otomobil alacak olurlarsa Fransiz otomobillerini
seciyorlar. Edebiyatimizi, 6biir sanat etkinliklerimizi, giyim kusamimizi
izliyorlar. Daha da 6nemlisi kiiltiiriimiize duyduklari yakinlikla her konuda

bize destek oluyor, bizim yanimizda yer aliyorlar”

Bireysel olarak degerlendirildiginde, insanlarin kiiltiirlerinden kasith veya kasitsiz
edindigi ve hayat tarzina, anlayisina, is yapma bi¢imine, hiilasa benligine kattig1 her sey
kisinin kiiltiirel sermayesini olusturur. Giiniimiiz diinyasinda kisinin kiiltiirel birikimi
temin etmesinde egitim kurumlarinin rolii glin gectikce artmaktadir. Bourdieu’nun (1986,
2006) da degindigi gibi egitim kurumlar1 diplomalar ve sertifikalar vasitasiyla
kurumsallagsmis kiiltiirel sermaye edindirirler. Kisilerin gordiigii egitim sonucu almaya
hak kazandigi diplomalar, basar1 belgeleri, sertifikalar kendinde var olan kiiltiirel
sermayenin kurumsallagsmig ifadesidir. Elbette egitim kurumlarinda kazandirilmasi
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gereken kiiltiirel sermayenin bu yeterliklere sahip 6gretmenler tarafindan kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu durumda oOgretmenlerin  yliksek diizeyde kiiltiirel sermaye
yeterliklerine sahip olmasi, var olan yeterlik diizeylerinin yiikseltilmesi ve engellerin
ortadan kaldirilmasi 6nem arz etmektedir. Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin kiiltiirel
sermaye yeterlik diizeylerini belirlemek ve kiiltiirel sermaye konusunda 6gretmenlerin
fikirlerini almaktir. Bu amagla agagida yer alan sorulara ¢6ziim aranmstir:

1. Ogretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterlik diizeyi nasildir?

2. Farkli bagimsiz degiskenlere (Cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, kardes sayisi, kidem) gore Ogretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterlik
diizeylerinde anlamli fark var midir?

3. Ogretmenlerin kiiltiirel sermaye vyeterlik diizeylerini arttirmak icin
yapilabileceklere yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

4. Kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlere gore kiiltiirel sermaye yeterlik
diizeylerini daha yliksek kabul etmelerinin sebepleri nelerdir?

5. “Anne-baba egitim diizeyleri” degiskenine goére Ogretmenlerin kiiltiirel
sermaye yeterlik diizeylerinin farklilasma sebepleri nelerdir?

YONTEM

Aragtirmada karma desenlerden agiklayici desen (Explanatory Design)
kullanilmistir. Bu amagla nicel ve nitel yontem bir arada kullanilmistir. A¢iklayici karma
desenlerde oncellikle nicel veriler elde edilir. Sonrasinda nicel verileri desteklemek
amactyla nitel kisimla arastirmaya derinlik kazandirilmaya ¢alisilir. Nitel arastirma, nicel
veriler dogrultusunda yonlendirilir. Elde edilen nicel ve nitel veriler birbiri ile iliskili
olarak veri yorumlama ve tartisma boliimlerinde birlestirilirler (Biiytikoztiirk ve digerleri,
2014; Baki ve Gokgek, 2012). Bu yontemin temel amaci nicel ve nitel yontemlerin giiclii
yanlar1 birlestirilerek aragtirmay1 gili¢lendirmektir (Creswell, 2008). Arastirmanin nicel
kismi i¢in betimsel (tanimlayici) istatistikler (yiizde, aritmetik ortalama, frekans, standart
sapma) ile degiskenler arasi farki ortaya koymak igin fark testleri olan t-testi ve ANOVA
testleri kullanilmistir. Arastirmanin nitel kisminda betimsel analizlerden yararlanilarak
frekans ¢ikarma yoluna gidilmistir.

Arastirmanin nitel kismi i¢in olusturulan yari1 yapilandirilmis goriisme formu
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaya birden fazla arastirmacinin dahil
olmasi, arastirma siirecinin agik bir sekilde ortaya konmasi, ham verilerin sakli olmasi,
arastirma verilerinin teyit edilmesi nitel arastirmadaki giivenirlik oOlgiitlerini
karsilamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yine Marvasti (2004) tarafindan giivenirlik,
bir arastirmadan elde edilen sonuglarin farkli arastirmacilar tarafindan da elde edilmesi
seklinde yorumlanmistir. Farkli branglardan 15 Ogretmene, O6gretmenlerin kiiltiirel
sermaye yeterlik diizeyleri ile ilgili hazirlanmis yazili goriisme formlari verilmistir.

Bu arastirmada da Meslek liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin kiiltiirel
sermayelerini 6lgmek amaciyla “kiiltiirel sermaye 6lgegi” uygulanmis ve nicel veriler
dogrultusunda olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilen veriler
betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin nicel kisma ait evreni 2016-2017 6grenim doneminde Tiirkiye
geneli Meslek Liseleri olusturmaktadir. Ancak hedef evrene ulasmadaki zorluk, zaman
ve mali kisitliliktan dolayr evreni temsil edebilecek drneklem yoluna gidilerek yeterli
saylya ulasiimaya c¢alisilmistir. Bu amagla arastirmada 4 ildeki (Antalya, izmir, istanbul
ve Ankara) meslek liselerinde gorev yapan 6gretmenler kolay erisilebilir 6rnekleme
yontemiyle secilmistir. Toplamda arastirmanin nicel kisminda 380 6gretmen yer almistir.
Arastirmanin nitel kismi i¢in ¢aligma grubunu Adana il merkezinde gorev yapan 15
O0gretmen olusturmustur. Katilimcilara ait bilgiler asagidaki tablolarda verilmistir:

Tablo 1.
Aragstirmanin Nicel Kisminda Yer Alan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler
f %
Kadin 198 52,1
Cinsiyet Erkek 182 47,9
Total 380 100,0
Ortaokul ve Alt1 230 60,5
Anne Egitim Diizeyi Lise Ve Ustii 150 39,5
Total 380 100,0
Ortaokul ve Altt 191 50,3
Baba Egitim Diizeyi Lise ve Ustii 189 49,7
Total 380 100,0
2 veya Daha Az 65 17,1
Kardes Sayisi 3 veya Daha Fazla 315 82,9
Total 380 100,0
1-5 yil 73 19,2
6-10 yil 98 2538
Kidem 11-15 y1l 71 18,7
16 yil + 138 36,3
Total 380 100,0

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, gorev
yerleri, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, kardes sayis1 ve kidem degiskenleri
acisindan dagilimlari incelenmigtir. Buna gore Ogretmenlerin cinsiyet dagilimina
bakildiginda; katilimeilarin 198’1 kadin ve 182’1 ise erkektir. Ogretmenlerin illere gore
gorev yaptiklar1 yerlere bakildiginda; 6gretmenlerin 116’sinin Ankara’da, 88’inin
Istanbul’da, 83’iiniin Antalya’da ve 93’iiniin de Izmir’de gdrev yaptig1 goriilmektedir.
Nitel aragtirma agsamasinda, Adana’da gdrev yapan 15 6gretmene ulasilmigtir

Tablo 2.

Arastirmamn Nitel Kisminda Yer Alan Ogretmenlere Ait Kigisel Bilgiler

N N
Cinsiyet Mesleki Deneyim
Kadin 8 6-9 yil 2
Erkek 7 10-15 y1l 8
16-19 yil 3
20-25 yil 2
Egitim Diizeyi Brans

Lisans 9 Ingilizce 2
Lisansiistii 6 Tarih 1
Sosyoloji 2
Tiirk Dili ve Edebiyati 4

133



Rasim TOSTEN, Yunus Emre AVCI, Cigdem CELIK SAHIN - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

Cografya 1
Bilisim Teknolojileri 5
Toplam 15 15

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kisisel bilgileri Tablo 2’de verilmistir.
Goriildiigii gibi, bu 6gretmenlerin 8’1 kadin, 7’si erkektir. 9 6gretmen lisans, 6 6gretmen
lisansiistii egitim diizeyindedir. Ogretmenler, Cografya, Ingilizce, Tarih, Sosyoloji,
Bilisim Teknolojileri ve Tiirk Dili ve Edebiyati boliimlerinden mezun olmuslardir.
Mesleki deneyimleri ise 7 yil ile 23 yil arasinda degiskenlik gostermektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada karma desenli model kullanildigindan iki ayri1 Olgme araci
kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminda Avci (2014) tarafindan gelistirilen ‘Kiiltiirel
Sermaye Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise arastirmacilar tarafindan
nicel verilerle iligkili olarak gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir.

Avct (2014) tarafindan gelistirilen “Kiiltiirel Sermaye Olgegi” 6gretmenlerin
kiiltiirel sermaye yeterliklerini dlgmek amaciyla uygulanmistir. Olgek iki kisimdan
olusmaktadir. Ilk kisimda &gretmenlerin kisisel bilgileri, ikinci boliimde ise
Ogretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterliliklerini 6lgmek amaciyla 30 maddeden olusan
sorular yer almaktadir. 4 boyutlu 6l¢ek 30 maddeden olusup, acimlayict faktor analizi
sonucunda agiklanan varyans %57°dir. Model dogrulayici faktor analizi ile test
edildiginde modelin uyumlu oldugu goriilmiistiir(y 2 =1018.93, N=256, sd= 393, p=0.00,
RMSEA; 0.079, SRMR; 0.065, GFIL; 0.79, CFL; 0.96, IFI; 0.97, NFL; 0.94). Olgegin
boyutlar1 entelektiiel birikim, katilim, kiiltiirel biling ve kiiltiirel potansiyel olarak
incelenmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi. 94 olarak c¢ikmis olup
yiiksek derecede giivenilir olarak degerlendirilmistir. Sosyal arastirmalarda .60 ve tizeri
degerler giivenilir, .90 ve tstii degerler yiiksek derecede giivenilir olarak kabul
edilmektedir (Can, 2014).

Arastirmanin nitel boliimiinde, nicel verilerle iligkili olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda 4 soru yer almistir. Goriisme formu
hazirlandiktan sonra uzman gortisii alinmistir. Ayrica iki 6gretmene On uygulama
yapilmis olup formun son hali verilmistir. On uygulamada yer alan iki gretmen arastirma
dist tutulmustur. Nitel kismin glivenirliginin saglanmasi i¢in Miles ve Huberman’in
(1994) giivenirlik formiilii esas alinmistir. Buna gore giivenirlik katsayis1 .90 ¢ikmistir.
Miles ve Huberman (1994) uyusma degerinin .70 ve iizeri olmasin1 kabul edilebilir
oldugunu belirtmektedir. Gegerliginin saglanmasi i¢in ise ¢aligsma grubu elden geldigince
aciklanmaya ¢alisilmig, dogrudan alintilara fazlaca yer verilmeye caligilmig, alan
uzmanlariyla birlikte calismalar yapilarak ortak paydada bulusulmaya ¢alisiimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin nicel kisminda 380 veri yer almistir. Kisisel bilgileri ortaya koymak
icin ylizde ve frekans degerlerine, 6gretmenlerin kiiltlirel sermaye yeterlik diizeyleri i¢in
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine, bagimsiz degiskenlerle kiiltiirel
sermaye yeterlikleri arasindaki farka bakmak icin fark testlerine (t-testi, one-way anova)
basvurulmustur.

Arastirmanin nitel kisminda yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir.
Elde edilen veriler betimsel analizle ¢oziimlenmislerdir. Bu siirecte Oncelikle iki
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arastirmaci tarafindan veriler kodlanarak ayr1 ayr1 temalandirilmistir. Her bir tema altinda
frekans ¢ikarmak suretiyle kategorilendirme yapilmistir. Kategorilendirme sonrasinda
arastirmacilarca hemfikir olunan kisimlar sonu¢landirilmis. Goriis ayriligi olan kisimlar
giderilmistir. Son olarak her bir kategoriye uygun en ideal ifadeler dogrudan alintilar
yoluyla eklenmistir. Bulgularda yer alan ifadelerin ¢esitliligi dnemsenmistir (Eraslan,
2011; Yildirim ve Simsek, 2006).

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerin cinsiyet, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, kardes sayisi ve meslekteki kidemlerinin kiiltiirel sermaye
yeterliklerindeki grup i¢i farkini ortaya koymak amaciyla elde edilen veriler tablolar
halinde yorumlanmistir. Arastirma bulgular1 asagidaki tablolarda sunulmustur:

Tablo 3.
Ogretmenlerin Kiiltiirel Sermaye Yeterlik Diizeyleri
Boyutlar X ss Diizey
Entelektiiel birikim 3,09 ,84 Orta
Katilim 2,94 ,96 Orta
Kiiltiirel biling 3,24 ,94 Orta
Kiiltiirel potansiyel 3,73 ,83 Yiiksek
Kiiltiirel Sermaye Toplam 3,19 77 Yiiksek

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmenlerin toplamda kiiltiirel sermaye yeterliklerinin
yiiksek diizeyde oldugu (x =3,19), entelektiiel birikimin orta diizeyde oldugu (x =3,09),
katilimin orta diizeyde oldugu (x =2,94), kiiltiirel bilincin orta diizeyde oldugu (x =3,24)
ve kiiltiirel potansiyelin yiiksek diizeyde oldugu (x =3,73) gorillmiistiir.

Tablo 4.
Cinsiyet, Anne Egitim Diizeyi, Baba Egitim Diizeyi, Kardes Sayis1 Degiskenleri t-testi
Sonuglar

Degiskenler f X ss t p

Cinsiyet Radn o g:gi 8;2 3507 0,001

Anne Egitim Diizeyi ooy Ve Al 239 ggg :gg 7471 000"

Baba Egitim Diizeyi 1o pVe At 100 gfﬁ :e?si 7,632 000"
2 veya Daha Az 65 3,28 e

Kardes Sayisi 1,041 0,299

3 ve Daha Fazla 315 3,17 7

*p < .05

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyet, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi bagimsiz degiskenlerinde anlamli fark bulunmustur (p<.05), kardes
sayisinda anlamli fark bulunmamustir (p>.05). Ogretmenlerin cinsiyetleri arasindaki
farkin kaynagi icin aritmetik ortalamalara bakildiginda kadin 6gretmenlerin kiiltiirel
sermaye yeterlilik diizeylerinin erkek 6gretmenlerden daha yiliksek oldugu goriilmiistiir
(p<.05). Ogretmenlerin anne ve baba egitim diizeylerine bakildiginda ebeveynleri lise ve
istli egitim diizeyine sahip 6gretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterlilikleri ebeveynleri
ortaokul ve alti diizeydeki 6gretmenlere nispeten daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 5.
Ogretmenlerin Kiiltiirel Sermaye Yeterliklerinde Kidemlerine Iliskin Farka Yonelik
ANOVA Sonucglart

Degisken f X SS. F p Farkin Kaynagi
1-5 y1l aras1 73 3,15 ,66
6-10 yil arast 98 3,05 ,82
Mesleki Kidem  11-15 yil arasi 71 3,15 76 2,543 0,056
16 y1l ve {istii 138 3,32 76 ---
Total 380 3,19 77
*p <.05

Ogretmenlerin meslekteki kidemleri icin elde edilen veriler i¢in One-Way
ANOVA testi yapilmistir. Elde edilen bulgular tablo 5'te sunulmustur. Tablo 5’teki
bulgular incelendiginde Ogretmenlerin gorevlerindeki kidemlerine gére anlamli fark
goriilmemistir (p <.05)..

Tablo 6.
Yiiksek Diizeyde Kiiltiirel Sermaye Yeterliklerine Sahip Olmayr Engelleyen Durumlara
Yonelik Goriislerin Incelenmesi
Kodlar
Ekonomik yetersizlikler
Yogun ¢aligma programlari, zamansizlik
Aliskanliklar
Kiiltiirel etkiler
Engellerin sebepleri  Toplumsal etkiler
Yetersiz hizmet i¢1 egitim
Teknolojik bagimlilik
Ailevi kaygilar
Profesyonel gelisime yonelik isteksizlik, Onem
vermeme

NNEFEPNRFEP WO A~ O

Tablo 6’da yiiksek diizeyde kiiltiirel sermaye yeterliklerine sahip olmay:
engelleyen durumlara yonelik Ogretmen goriisleri incelendiginde ekonomik
yetersizlikler, yogun calisma programlari, zamansizlik, aligkanliklar, kiiltiirel etkiler,
toplumsal etkiler, hizmet i¢i egitimlerin veya seminerlerin yetersizligi, teknolojik
bagimlilik, ailevi kaygilar ve profesyonel gelisime yonelik isteksizlik gibi sebeplerin
siralandigi goriilmektedir. Bununla ilgili olarak arastirmaya katilan dgretmenlerden 010
gorislerini su sekilde ifade etmektedir: “Maddi problemler, kiiltiirel gelisime ve birikime
engel olmaktadir.” O11 ise “Ekonomik yetersizlikler bu konuda en biiyiik engeldir”
ciimlesiyle goriislerini belirtmistir. Bir baska 6gretmen (O11) yogun ders programlari ve
zamansizligi 6gretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterliklerini olumsuz etkiledigini ifade
etmistir.
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Tablo 7.
Osretmenlerin Kiiltiirel Sermaye Yeterliklerinin Artirllmasina Yonelik Coziimler

Kodlar
Entelektiiel birikim boyutu i¢in:
Kiitiiphanelere ¢evrimigi erisimin saglanmasi
Brang dis1 bir alana ilgi
Yiiksek refah diizeyi
Gelismis giiven ortami
Ilgi
Ortak faaliyetler
Proje odakli calisma
Kaliteli egitim
Ust 6grenime yonlendirme
Kitap okuma aligkanligi
Katihm boyutu i¢in:
Finansman
Zaman
Sosyal ve sendikal faaliyetlere katilim
Goniilliiliik bilinci
Paylasim fikri
Ilgi
Coziim Yarigmalara katilim
Onerileri Y 6nlendirme
Kiiltiirel Bilin¢ boyutu icin:
Degerler egitimi
Projelerin yayginlagtirilmasi
Tarih okumalari
Aragtirmaci olma
Bilinglendirme faaliyetleri
Ilgi
Egitimlere katilim
Kiiltiirel Potansiyel boyutu i¢in:
Yurtigi/dis1 egitim gezileri
Farkl1 kiiltiirlere ilgi
Erken yasta bilinglendirme
Ilgi
Maddi olanaklar
Hayat boyu 6grenim modeli
Kiiltiirler arasi erigim
Goniilliik ve paylasim

PR WOWNENDDS NWRRNRERPRNDN WRWRRRERRRRERE -

PR RRPRPRRPEPRDN

Tablo 7°de 6gretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterliklerinin artirilmasina yonelik
cozlimleri yer almaktadir. Entelektiiel birikim temas: altinda toplanan goriisler su
sekildedir: O1 bu konuda “kiitiiphanelere cevrimici erigsimin saglanmasi, zaman sikintisi
vasayan ogretmenlerin kiiltiirel gelisimine 6nemli katkida bulunacaktir” seklinde 6neride
bulunmaktadir. O2 ise “brans disi bir alana ézel ilgi ve zaman ayrilmas, kiiltiirel
sermaye icin gereklidir” seklinde goriis belirtmistir. O7 ise “proje odakli yurt dist egitim
ziyaretleri bu konuda faydali olacaktir” ifadesiyle goriislerini belirtmistir. Katilim temasi
altinda O2 “Ggretmenlerin entelektiiel sermayelerini gelistirmeleri icin finansman
destegine ve zamana ihtiyaglari vardir” seklinde goriis belirtmistir. Kiiltiirel biling temast
altinda dgretmenler goriislerini su sekilde agiklamislardir: O7 “dgretmenlerin cesitli
konferans ve seminerlere katilimi saglanmalidir”, Q9 “tarih bilincinden baslanarak,
kiiltiirel faaliyet imkdanlart artirilmahduy”. Kiiltiirel potansiyel temasi altinda Q9 “kiiltiirel
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bilincin goniilliiliik ve paylasim fikirlerinin fark ettirilmesi ile kiiltiirel potansiyel
arttirdabilir’ seklinde 6neride bulunmustur.

Tablo 8.
Kadin Ogretmenlerin Erkek Ogretmenlere Nispeten Kiiltiirel Sermaye Yeterlik Diizeyinin
Yiiksek Olmasinin Sebeplerine Yonelik Goriisler

Kodlar
Kadinlarin;
Yaratic1 diisiinmeye yatkinliklar
Gezilere olan ilgileri
Kitap okuma aligkanliklari
Cinsiyetteki Farklih@in sebepleri  Teknoloji kullanimi
Dikkatli ve 6zenli olmalari
Kiiltiir algilart
Kendini ger¢eklestirme arzulari ve firsatlar

NP WOWFRPNRARRPN -

Tablo 8’de kadin Ogretmenlerin, erkek o6gretmenlere gore kiiltiirel sermaye
yeterlik diizeylerinin yiiksek olmasinin sebeplerine yonelik 6gretmen goriisleri yer
almaktadir. Ogretmenler, kadinlarin yaratic1 diisiinmeye yatkin olduklarini, gezilere olan
ilgilerini, kitap okuma aliskanliklarinin daha fazla oldugunu, teknolojiyi daha etkili
kullandiklarini, daha dikkatli ve 6zenli olduklarini, kiiltiir algilarinin farkli oldugunu,
daha fazla firsatlara sahip olduklarini ve kendini gerceklestirme arzularinin daha fazla
olduklarini vurgulamislardir. Bu tema ile ilgili olarak O9 “Kadinlarin algilarinin kiiltiirel
anlamda daha agik olmasi ve erkeklere oranla daha fazla kitap okuyor olmalari”
ifadesiyle sebepleri ifade etmektedir. O10 ise “Kadinlar kiiltiirel sermayelerini
gelistirmek i¢in daha fazla imkanlara sahiptirler” ifadesini kullanmigtir. Bu goriislere zit
bir sekilde 02, O3 ve Odkadin Sgretmenlerin goriislerini ifade ederken objektif ve
samimi olmadiklarini, erkeklerin daha diiriist cevaplar verdiklerini ifade etmektedir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Anne-Baba Egitim Diizeyleri Arttikca Kiiltiirel Sermaye Yeterlik
Diizeylerinin Artmasina Yonelik Goriisler

Kodlar
Vizyonun daha genis olmasi
Yakin ¢evrenin model alinmasi
Cocukluktan gelen potansiyelin etkisi
Kendini gelistirme becerisi

Anne baba egitim diizeyinin Yasanmisliklarin etkisi

artmasiyla Kiiltiirel sermayenin Kalitimin etkisi

artmasina yonelik diisiinceler Verimli davraniglar sergilenmesi
Aileden gelen aligkanliklarin siirdiiriilmesi
Dogal iletigim
Okul 6ncesi egitimde ebeveyn roli

PRPNRPRPRRPRPRRERDNRE -

Tablo 9’da goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenler, anne-baba egitim
diizeyleri arttik¢a kiiltiirel sermaye yeterlik diizeylerine iliskin algilarin artmasina yonelik
diistincelerini ifade etmislerdir. Vizyonun daha genis olmasi, yakin c¢evrenin model
alinmasi, aileden etkilenme, cocukluktan gelen potansiyelin etkisi, kendini gelistirme
becerisi, yasanmigliklarin etkisi, kalitmin etkisi, verimli davraniglarin sergilenmesi,
aileden gelen aligkanliklarin siirdiiriilmesi, dogal iletisimin gii¢lii olmas1 ve okul 6ncesi
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egitim siirecinde ebeveyn rolii gibi diisiinceler kiiltiirel sermaye diizeylerini artiran etkiler
olarak ifade edilmistir. Bu konuda 09, “Kiiltiirel sermaye devredilen bir zenginliktir.
Aliskanliklar aileden gelir ve birikim saglar.” cltimlesi ile goriislerini belirtmistir. Bir
baska o&gretmen O2 “Bireylerin yakin cevreyi model almasi ve etkilenmesi séz
konusudur.” seklinde goriis belirtmistir.

SONUC VE TARTISMA

Meslek Lisesi 0gretmenlerinin kendi algilarina gore kiiltiirel sermaye yeterlik
diizeyleriyle ilgili nitel ve nicel aragtirma sonuglarinin yer aldig1 bu boliimde nicel ve nitel
veriler birlikte yorumlanarak ifade edilmistir.

Ogretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterlik diizeyleri yiiksektir. Ogretmenlerin
bagimsiz degiskenlere gore Kkiiltiirel sermaye yeterlik diizeylerindeki anlamli farka
bakildiginda; cinsiyet ve anne-baba egitim diizeyi bagimsiz degiskenlerinde anlamli fark
bulunmus, kardes sayis1 ve mesleki kidem degiskenlerinde anlamli fark bulunmamastir.
Avc, (2015) doktora ¢aligmasinda Tiirkiye geneli 6rneklem olarak belirledigi 15 ilden
aldig1 verilerde 6gretmenlerin kendi algilarina gore kiiltiirel sermaye yeterlik diizeylerini
“yiiksek” bulmustur. Ayni arastirmada bagimsiz degiskenlerden cinsiyet, anne-baba
egitim diizeyi ve kardes sayis1 degiskenlerine gore kiiltiirel sermaye yeterlik diizeylerinde
anlaml farklar bulunmustur. Kidem degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamaistir.
Cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi ve kidem degiskenlerine gore anlamli fark
durumlarinda benzerlik goriilmekle beraber kardes sayis1 degiskeninde anlamli bir fark
bulunmamistir. Kiiltlirel sermaye yeterlikleri, toplumsal pozisyonlarin belirlenmesinde
onemli rol oynamaktadir. Kiiltiirel birikimler, bir toplulugu diger topluluklardan ayiracak
ozellikleri de kapsar. Hatta kiiltiirel sermaye yeterliliginin toplumsal esitligi ya da
esitsizligi dahi etkileyebilecegi gercektir (Arun, 2009). Dolayisiyla 6gretmenlerin
kiiltiirel sermaye yeterliklerinin yiiksek ¢ikmasi sosyal yapr anlaminda avantajli bir
durumdur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore kiiltiirel sermaye yeterlik diizeylerinde anlamli
farkin ortaya ¢ikmasi ve kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore kendilerini daha
yeterli gormesinin nedenleri goériismelerde Ogretmenlere sorulmustur. Bu konuda
Ogretmenlerin en ¢ok degindigi fikir kadin 6gretmenlerin kitap okuma aligkanliklar1 ve
yapisal olarak dikkatli-6zenli olmalaridir. Bu duruma kadmlarin kiiltiirel sermaye
diizeylerini etkileyen (Ozcan ve Erdur-Baker, 2009) c¢ok fazla degisken olmasi gibi
sebepler etki edebilir. Ornegin toplumsal yapiya ve cevresel kosullara bagl olarak
kadinlarin egitime ulasmada dezavantajli grup olmasi (Koknel, 1981; Oral ve Mcgivney,
2014), erkeklere oranla ekonomik siddetten kurtulmaya calisarak kendi ekonomik
Ozgiirliigiinii kazanmak veya kendi igletmelerinin patronu olmak istemeleri (Ceylan ve
Demircan, 2002) gibi nedenler kadinlarin daha fazla kiiltiirel sermaye edinimi elde
etmelerinde etkili olabilir.

Nicel kisimda 6gretmenlerin anne-baba egitim diizeyleri arttikca kiiltiirel sermaye
yeterlik diizeylerinin artmasi sonucuna yonelik 6gretmenlerin en ¢ok ilizerinde durdugu
konu yakin ¢evrenin model alinmasidir. Diger bir ifadeyle yakin ¢evreyi olusturan anne-
babanin egitim seviyesiyle pozitif yonlii artacagi diisiiniilen kiiltiirel sermaye yeterlik
diizeylerinin 6grenciler tarafindan model olarak kabul ettigi ebeveynlerinden aktarildig:
fikri en ¢ok kabul goren fikirdir. Bu durumda “egitim diizeyi ve kiiltiirel sermaye yeterlik
diizeyi dogru orantili olarak iliskilidir” fikri 6gretmenlerce benimsenen bir goriistiir.
Nitekim egitim ve kiiltiirel sermaye etkilesimine deginen Giroux’a (1983: Akt. Bernhardt,
2013) gore kiiltiirel sermaye, bireylerin okul deneyimi diisiinceleri lizerinde direk etkisi
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olan fikir ve anlamlar1 tasiyan bir temsil sistemi olarak fonksiyon goriir. Cocuklar
ailelerinden kiiltiirel sermayeyi ya ebeveynlerin kiiltlirel sermayelerine maruz kalarak
pasif olarak veya ebeveynlerin ¢ocuklarina kiiltiirel sermayelerini bilingli aktarma
cabalar ile aktif olarak devralirlar. Devralinan kiiltiirel sermaye ¢ocuklarin bilgi, dil ve
tavirlarina yani Bourdieu’nun habitus olarak adlandirdigi seye gomiiliidiir ve boylece,
kiiltiirel sermaye ¢ocuklari kiiltiirel 6zelliklerle donatir (Jaeger, 2011).

Ogretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterlik diizeylerini yiikseltmelerini engelleyen
unsurlarla ilgili olarak iizerinde en c¢ok durulan engeller; aligkanliklar, ekonomik
yetersizlikler ve yogunluk-zamanin yetersizligidir. Avci (2015) arastirmasinda kiiltiirel
sermaye yeterlik diizeylerini engelleyici durumlar1 6gretmen harici etmenler ve bireysel
durumlar bashigi altinda incelemis ve daha yogun olarak 6gretmen harici etmenler
tizerinde durmustur. Arastirma sonuglarina goére de bireysel ve harici etmenlere
deginilmistir. Ogretmenlerin ve dgretmenlik mesleginin bireysel, toplumsal ve mesleki
sorunlarini ele alan birgok ¢aligsma (Saricay, 2006; Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Tekisik,
1986; Akyliz, 2008;) cevresel ve bireysel problemlerin egitimsel niteligi diistirdiigii ve
Ogretmenlerin ¢alisma sartlarini zorlagtirdigini ifade etmektedir.

Kiiltlirel sermaye yeterlik diizeylerinin arttirilmasina yonelik 6gretmen goriisleri
her bir boyuta bagli olarak ele alinmistir. Entelektiiel birikim boyutunda 6gretmenlerin
en ¢ok iizerinde durdugu fikir; kaliteli egitim verilmesi gerektigi ve kitap okuma
alisgkanligr kazanma gorisiidir. Katilim boyutunda Ogretmenler en fazla yarismalara
katilimin arttirilmasi gerektigi fikrine deginmislerdir. Kiiltiirel biling boyutunda iizerinde
en ¢ok durulan konu degerler egitimidir. Kiiltlirel potansiyel boyutunda dgretmenlere
yurtici ve yurtdisi egitim gezileri diizenlenmesi ve yayginlastirilmast konusuna
deginilmistir. Cocugun sosyal iliskilerinin gelisiminde anne-baba diyalogunun ve
ozellikle annelerin egitilmesinin rolii biiyiiktiir (Eksi, 1990). Ik yillardaki anne-gocuk
arasindaki duygusal iliskiler, gelismenin temelini olusturur. Ozellikle ilk 18 ay icindeki
egitim bigimi, ¢ocugu yetistirme sekli ve onunla kurulan duygusal etkilesim, cocukta
giiven veya giivensizlik duygularinin olusumuna neden olur (Yavuzer, 1992: 15).
Kiiltiirel sermayenin sembolik etkinliginin en gii¢lii ilkesi hi¢ sliphesiz onun iletim
mantiginda yatar. Her tiirli kiiltiirel sermayenin hizli ve kolay birikimi i¢in 6nkosul olan,
kiiltiirel sermayenin ilk birikimi, sadece giiclii bir kiiltiirel sermaye ile donatilmis ailelerin
¢ocuklar i¢in, bosa zaman harcamadan ve gecikmeden baslangigta baslar, bu nedenle
biriktirme siiresi tiim sosyallesme donemini kapsar. Bu tarz kiiltiirel sermaye iletimi,
kalitsal kiiltiir iletiminin siiphesiz en iy1 ve gizli sekli oldugunu gosterir (Bourdieu, 1986).

Oneriler

1. Kiiltiirel sermaye olgusu o6zellikle ulusal literatiirde ¢ok yeni bir c¢alisma
alanidir. Kiiltiirel sermaye ile ilgili 6zellikle ulusal alan yazinda egitim alaninda
yeterince calisma yer almamaktadir. Yeni arastirmacilara kiiltiirel sermayenin
iligki alanlarina yonelik ¢aligmalar yapmalar1 6nerilebilir.

2. Ogretmenlerin kiiltiirel sermaye yeterliklerini arttirabilmek adina Milli Egitim
Bakanligi’nin tesvik edici (Geziler diizenleme, tiyatro, sinema vs. etkinliklere
katilim1 destekleme) calismalar yapmasi Onerilebilir.
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Extended Abstract

The cultural capital points at not only accumulations from the family or social
environment, but also personal talents and herit age. It contains all behavioural patterns
and acceptance through the education.

The main purpose of this research is to examine the cultural capital competencies
of teachers working at vocational high schools in Turkey. The mixed model (explanatory
design) was used in the research. The purpose of using this method is to strengthen the
research by combining the strengths of quantitative and qualitative methods. For this
purpose, the teachers working at the vocational high schools in four provinces (Antalya,
Izmir, Istanbul and Ankara) were chosen randomly. In total, 380 teachers in the
quantitative part of the research and 15 teachers in the qualitative part in the city center
of Adana province. In the quantitative part of the study, “Teachers’ Cultural Capital
Competences Scale " and semi-structured interview form which was prepared by the
researchers forth equalitative part were used in the research .

According to the results of the research, the vocational high school teachers’
cultural capital competencies are high. There is a significant difference between the sex
and the education level of parents. Female teachers have a higher level of cultural capital
competencies than male teachers. There is no significant difference among the
Professional seniority and the number of brothers and sisters. There is a dissertation which
supports these results. In a similar way, the teachers sample taken from fifteen cities have
high level of cultural capital competencies according to teachers’ self perception. There
is a significant difference among the sex, parents’ education level and the number of
brothers and sisters.

When the teachers were asked about the significant difference about the sex, the
replies were as follows: The female teachers are much more careful and attentive, and
they read books more than the male teachers. There is a research that supports this results.
The women are disadvantageous group who have difficulties to Access the educational
opportunities and they make much effort for economical freedom. So that, these may be
the reasons for women’shaving more cultural capital competencies. Inquantitative part of
the research, the findings show that the higher educational level of teachers’ parents, the
higher level of cultural capital competencies. This may be resulted from taking the closest
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environment as a model. In other words, there is a positive relationship between the
cultural competency level and the parents’education level.

According to another research on cultural capital competency, there is a direct
effect of cultural capital on individuals’ school experience and thoughts. The obstacles
that preventing to increase the cultural capital competencies are as follows: habits,
economical difficulties, and insufficient time. There is a supporting research that
examined the obstacles in two themes; individual and external factors.

The other result of this study is that the teachers opinions were embraced as
intellectual accumulation, participation, cultural consciousness, cultural potential. The
reserch revealed that the cultural potential of the vocational high school teachers are at
high level, but the intellectual accumulation, participation and cultural consciousness
dimensions are at medium level. The teachers may increase the intellectual accumulation
by reading habits and qualified education. At participation dimension, the teachers should
participate in competitions. At cultural consciousness dimension, values education is
important. And lastly, at cultural potential dimension, the teachers should have the
opportunity to go abroad for educational visits.

There is a significantly meaningful difference between the city teachers work. The
tachers who work in Istanbul and izmir have higher level of cultural capital competency.
This is the result of the cultural and artistic opportunities of the cities have.

As a summary, the research results are as follows: it was revealed that the level of
cultural capital competencies of vocational high shool teachers are high. Female teachers
have a higher level of cultural capital competencies than male teachers. Teachers' cultural
capital competencies are directly proportional to their parents' educational level. The
conditions that prevent cultural capital are mostly socio-economic structure, habits and
work intensity. It is necessary to investigate the dimensions seperately to strengthen the
cultural capital. According to this, there are needs of reading habits and qualified
education for the increase in intellectual accumulation; free time and financial support for
participation in cultural events; value education for cultural consciousness; and increasing
participation in cultural tourism for realization the cultural potential.
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Ozet

Bu ¢aligmada pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin
tutumlart ile mesleki 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir. Arastirma, 2015-2016
akademik yilinda Tiirkiye’nin bati bolgesindeki bir iiniversitede pedagojik formasyon egitimi almakta olan
toplam 263 dgretmen adayinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Veri toplama arac1 olarak; “Ogretmenlige
fliskin Tutum Olgegi” ve “Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” kullamlmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistikler kullanilmistir. Betimsel istatistiklere ek olarak, pedagojik formasyon programina katilan
6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iligkin tutumlart ve mesleki 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek
icin Sperman Brown sira farklari korelasyonundan yararlanilmistir. Calismanin sonucunda §gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart ve mesleki 6z yeterliklerinin olumlu diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin
tutumlari ile mesleki 6z yeterliklerinin arasinda ise pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki oldugu sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, lisans 6grenimi boyunca egitim bilimlerine ydnelik
herhangi bir ders almamig olan fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z
yeterliklerinin yiiksek diizeyde olmasinin sebeplerinin arastirilmasi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Oz yeterlik, Ogretmen Adaylari, Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutum,
Pedagojik Formasyon Programi

Abstract

This study aims to analysis of relation between of pedagogical formation program pre-service
teachers’ attitudes toward the teaching profession and their professional self-efficacy. It was carried out
during the 2015-2016 school year among 263 pedagogical formation program pre-service teachers’
attending public university in the Aegean region of Turkey. The study’s data were collected using tools:
“Attitude Scale Toward Teaching as a Profession” and “Teachers’ Sense of Efficacy Scale”. The data
collected were analysed using descriptive statistics. Furthermore, in order to determine the correlation
between pedagogical formation program students’ scores on the Attitude Scale Toward Teaching as a
Profession and their scores on the Teachers’ Sense of Efficacy scale, Sperman-Brown rank order correlation
analysis was employed. The findings showed that the participants had an attitude toward teaching as a
profession and their teachers’ sense of efficacy was high. It was also found that, there is a meaning positive
and moderate relationship between the participants an attitude toward teaching as a profession and their
teachers’ sense of efficacy. Based on the findings obtained, it may be suggested to investigate the reasons
for the high level of self-efficacy of the science-literary faculty graduates who have not taken any course
in educational sciences throughout their undergraduate studies.

Keywords: Professional Self-Efficacy, Pre-Service Teachers, Attitudes Toward The Teaching Profession,
Pedagogical Formation Program
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GIRIS

Cagdas ve saglikli bir toplumun temelindeki yadsinamaz en énemli unsur egitim
sistemidir. Egitim sisteminin etkin bir sekilde islemesi, sistemin en énemli 6gesi olan
ogretmenlere baghdir. Ogretmenlerin egitim sistemini temsil ettigi goz dniine alindiginda
Ogretmen niteliklerinin olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Nitelikli bir
Ogretmenin alani ile ilgili bilgi ve becerilere sahip olmasi tek basina yeterli olmamakta,
bunun yani sira 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlar gelistirmis olmasi ve
mesleki 6z yeterliginin de bulunmasi gerekmektedir (Cetin, 2006).

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu
ve davraniglarint diizenli bir bigimde olusturan egilimdir (Kagit¢ibasi, 2010). Bireyin
sahip oldugu tutum onun egitim, meslek secimi ve yasam tarzi gibi énemli konularda
verdigi kararlar1 etkilemektedir (Baron ve Byrne, 1979). Ozellikle bir meslege yonelik
olarak gelistirilen tutum, bireyin o meslekteki basarisinin en 6nemli belirleyicisidir
(Cakir, 2005). Ogretmenlerin mesleklerine iliskin sahip olduklar1 tutumun, sonradan
gelistirilebilmesi Ogretmen egitiminin Onemini ortaya koymaktadir (Can, 1987).
Ogretmen yetistirme programlarinda dgrencilere kazandirilacak bilgiler, duygular ve
beceriler sayesinde, 6gretmenlerin mesleki yasamdaki davraniglarinin daha etkili olmasi
saglanmaya calisilmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlik meslegine adim atan 6gretmen
adaylarinin meslege iliskin olumlu tutum ve degerler kazanmalari, olumlu algilara sahip
olmalari, meslek yasamlarindaki basarilarinin belirleyicisi olarak goriilmektedir
(Karadag, 2012).

Bir 6gretmenin mesleki yeterliliginin gelistirilmesinde olumlu tutumlara sahip
olmasinin yaninda mesleki 6z yeterliklerinin de gelistirilmesi énem arz etmektedir. Oz
yeterlik bir bireyin 6grenme ve davraniglart gerekli seviyelere ulastirmak icin kendi
kapasitesine olan inanc1 olarak tanimlanabilir (Bandura, 1988). Ogretmen 6z yeterlik
algis1 ise, 0gretmenlerin 6gretme islevini basarili bir sekilde yerine getirebilmek i¢in
gerekli davranislar1 gosterecekleri konusundaki inaniglari olarak tanimlanmaktadir (Atici,
2000). Oz yeterlik algilarina bagh olarak, 6gretmenlerin dgretime harcadiklar1 ¢abalari,
hedefleri ve istek diizeyleri degisebilmektedir (Tschannen - Moran ve Hoy, 2001).
Schmitz ve Schwarzer (2000) 6z yeterlik beklentisinin, meslek stresine karsi koruyucu
bir faktor oldugunu belirterek, 6z yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin mesleklerine
daha ¢ok yonelen ve memnuniyeti yiiksek olan 6gretmenler olduklarini ifade etmektedir.
Bununla birlikte, kendine giiven duygusu gelismis ve kendinin gerektigi kadar yeterli
olduguna inanan Ogretmenlerin daha diizenli, planli ve hatta basarili olduklari;
ogrencilerine konuyu daha iyi aktarabilmek ve onlara farkli bakis acilar1 kazandirabilmek
icin ¢esitli 0gretim yontemlerini kullanmaya gayret ettikleri goriilmiistiir. Emmer ve
Hickman, (1991) kendini yeterli olarak algilayan 6gretmenlerin sinif yonetiminde daha
pozitif yaklagimlar kullandiklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Ogretmen adaylarinin kendilerini alanlarinda daha yeterli algilamalar1 ve
ogretmenlik meslegine iliskin olumlu tutumlara sahip olmalari, onlarin gelecekte
mesleklerini nasil algiladiklarinin bir yansimasi olarak kabul edilebilir (Sahin, Zade ve
Direk, 2009). Yapilan arastirmalar, Ogretmen adaylarmin yeterliklerine iliskin
inanglarmin ve meslege yonelik tutumlarinin onlarin sinif yonetimi yaklagimlarini,
ogrencileri derse katma cabalarin1 ve tercih edecekleri yontem ve stratejileri de
etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle meslege yonelik olumlu bir tutuma ve yiiksek 6z
yeterlik inancina sahip olan bir 6gretmenin, mesleginde daha basarili olacagi sdylenebilir.
Ilgili alan yazin incelendiginde, 6gretmenlerin ya da dgretmen adaylarinin mesleki 6z
yeterlik diizeyi ile meslege yonelik tutumlarinin (Cakir, Erkus ve Kilig, 2004; Cakir,
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2005; Demirtas, Cémert ve Ozer, 2011; Nakip, 2015; Oguz ve Topkaya, 2008; Tufan,
2016) arastirlldigt pek ¢ok calismaya rastlanilmaktadir. Buna karsin; pedagojik
formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ile
mesleki 6z yeterlikleri arasindaki iliskinin incelendigi sinirli sayida caligmaya
rastlanilmistir (Bakag ve Ozen, 2017; Dadandi, Kalyon ve Yazici, 2016).

Gilinlimiizde, bilim ve teknolojideki hizli degisimlerin her alana egemen oldugu
(Leader, 2003) goz oOniine alindiginda; arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen,
problem ¢ozebilen, kendine giivenen, isbirligine agik, etkili iletisim kurabilen, yasam
boyu 6grenen bireyler yetistirilmesi biiylik bir 6nem kazanmistir (McLaughlin ve Talbert,
2006; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Okullarda verilen egitimin niteliginin
yiikseltilmesi ve toplumun gelistirilmesinde 6gretmenlerin rolii oldukga biiyiiktiir.
Goodson ve Hargreaves (2005) 6gretmenlik meslegini, bilgi toplumunun gerektirdigi
insan giiclinii yetistirme sorumlugunu iistlenmesi ac¢isindan, gilinlimiiziin en temel
mesleklerinden biri olarak nitelendirmektedir. Pek ¢ok tilkede 6gretmenlerin yetistirilme
bi¢imi ve niteligi sorgulanmaktadir. Ogretmen yetistirme hemen hemen her egitim
sisteminin en Onemli aragtirma alanlarindan biri olarak goriilmektedir (Demirtas, Comert
ve Ozer, 2011). Sabir, dzveri ve siirekli ¢aligma gerektiren dgretmenlik mesleginde
basarili olabilmek i¢in bu meslegi severek ve isteyerek yapmak kadar (Capa ve Cil, 2000)
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip olduguna iliskin inanclar da
onemlidir. Ogretmen yetistirme konusunda YOK genel kurulunun 2010 yilinda aldig
karar ile fen-edebiyat fakiiltesi mezunu olup pedagojik formasyonu basari ile tamamlayan
ogrencilerin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaymlanan ‘Milli Egitim Bakanligi’na
Baglh Egitim Kurumlarma Ogretmen Olarak Atanacaklarin Atamalarma Esas Olan
Alanlar Ile Mezun Olduklar1 Yiiksek Ogretim Programlar1 ve Aylhk Karsilig
Okutacaklar1 Derslere Iliskin Esaslar’1 sagladiklari takdirde 6gretmenlik i¢in basvuruda
bulunabilmeleri pedagojik formasyon programina katilan Ogretmen adaylarinin
ogretmenlige iliskin tutumlari ve mesleki 6z yeterliklerinin belirlenmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Ilgili alan yazindaki ¢alismalarm smirlihig: dikkate alindiginda, bu
aragtirmanin alan yazina katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin amaci, pedagojik formasyon programina katilan Ogretmen
adaylariin 6gretmenlige iliskin tutumlari ile mesleki 6z yeterlikleri arasindaki iligkiyi
incelemek olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige

iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?

2. Pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin mesleki 6z

yeterlikleri ne diizeydedir?

3. Pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige

iligskin tutumlar1 ile mesleki 6z yeterlikleri arasinda nasil bir iliski vardir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada; pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 ile mesleki 6z yeterlik inanglar1 arasindaki
iliskinin belirlenmesinde, iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Iliskisel tarama
modelleri, degiskenler arasindaki iligkileri belirlemek (Sonmez ve Alacapinar, 2013)
veya iki ve daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte olusan degisimin varligini

146



Nilgiin YENICE, Gizem ALPAK TUNC - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Iliskisel tarama modeli
gercek bir neden-sonug iligkisi vermemekle birlikte bir degiskendeki durumun bilinmesi
halinde 6tekinin kestirilmesine olanak saglamaktadir (Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2015-2016 akademik yilinda Tiirkiye’nin bati
bolgesindeki bir liniversitede pedagojik formasyon programina katilan uygun drnekleme
yoluyla se¢ilmis toplam 263 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme yontemi,
zaman, para ve is giicii acisindan var olan sinirhiliklar nedeniyle 6rneklemin kolay
ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir (Biiytikoztiirk vd., 2008).
Calisma grubu; 178 kadin (%67.7), 85 erkek (%32.3) katilimcidan olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada pedagojik formasyon programina katilan Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla Erkus, Sanli, Bagh ve
Giiven (2000) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlige iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Olgek 23 maddeden olusmaktadir. Besli likert tipinde olan l¢ekten alinabilecek en diisiik
puan 23, en yiiksek puan ise 115°dir. Olgekten alinan toplam puanlar madde sayisina
boliinerek, Ogretmen adaylarinin elde ettikleri ortalama madde puanlarmma gore
ogretmenlige iliskin tutumlari hakkinda bir yargiya varilabilir. Bu durumda ortalama
puani 3’lin iizerinde olan 6gretmen adaylar1 olumlu tutumlara, ortalama puanmi 3’iin
altindaki 6gretmen adaylarinin ise olumsuz tutuma sahip oldugu séylenebilir (Erkus vd.,
2000). Erkus vd. (2000) tarafindan yapilan ¢alismada 6lgegin Cronbach alpha giivenirlik
katsayisi .99; s6z konusu arastirma i¢in tekrarlanan giivenirlik analizi sonuglarinda ise
Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .93 olarak belirlenmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin 6z yeterliklerini nasil algiladiklarini betimlemek
amaciyla; Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce icin gegerlik
ve glivenirlik calismast Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan yapilan
“Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” kullamlmustir. Olgek 24 madde ve ii¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan gelistirilen 6lcek besli likert
tipinde derecelendirilmekte, ancak dokuz esit araliktan olusmaktadir. Bu ¢aligmada aralik
sayis1 5’e indirilmistir. Olgekte secenekler, (1) “yetersiz”, (2) “cok az yeterli”, (3) “biraz
yeterli”, (4) “oldukca yeterli” ve (5) “cok yeterli” olarak diizenlenmistir. Olgegin aralik
genisliginin, “dizi genisligi/yapilacak grup sayisi” (Tekin, 1996) formiilii ile
hesaplanmas1 goz Oniinde tutularak, arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde esas
aliman aritmetik ortalama araliklari; “1.00-1.80=Kesinlikle Katilmiyorum”, “1.81-
2.60=Katilmiyorum”, “2.61-3.40=Kararsizim”, “3.41- 4.20=Katiliyorum” ve “4.21-
5.00=Kesinlikle Katilryorum” seklindedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 24, en
yiiksek puan ise 120°dir. Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Olgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari; 6grenci katilimini saglama alt boyutu i¢in .82, sinif
yonetimi alt boyutu i¢in .84, 6gretim stratejileri alt boyutu i¢in .86 ve dlgegin geneli i¢in
.93 olarak bulunmustur. Bu arastirma igin tekrarlanan analizler sonucunda elde edilen
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 ise; 6grenci katilimini saglama boyutu i¢in .85, sinif
yonetimi boyutu i¢in .90, 6gretim stratejileri boyutu icin .83 ve dlgegin geneli igin .95
olarak bulunmustur.
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Veri Coziimleme Teknikleri

Veri toplama araclarindan elde edilen veriler, betimsel istatistikler (frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma ve yiizde) kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel
istatistiklere ek olarak, pedagojik formasyon programina katilan dgretmen adaylarimin
ogretmenlige iligskin tutumlari ile mesleki 6z yeterlikleri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in
ise; Sperman Brown Sira Farklari Koreldsyonu kullanilmistir. Sperman Brown Sira
Farklar1 Koreldsyonu normal dagilima sahip olmayan degiskenler arasindaki iliskileri
betimleme amaciyla bagvurulan bir tekniktir (Biiyilikoztiirk, 2008).

BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi, “Pedagojik formasyon programina katilan
O0gretmen adaylarinin Ogretmenlige iliskin tutumlari ne diizeydedir?” gseklinde
belirtilmistir. Bu alt probleme cevap aramak i¢in pedagojik formasyon programina katilan
Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlige iliskin tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalama (X), standart sapma (S.S.) degerleri hesaplanmis ve elde edilen degerler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarimin ogretmenlige iligkin
tutum puanlar

N X SS Min Max

Ogretmenlige Iliskin Tutum 263 4.20 .58 1.87 5.00
Toplam Puanlari

Tablo 1 incelendiginde, pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen
adaylarinin  6gretmenlige iliskin tutum Olceginden aldiklar1 toplam puanlarin
ortalamasinin X=4.20 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu degerin dl¢ek ortalamasinin
(X=3.00) iizerinde oldugu disiintildiiglinde; pedagojik formasyon programina katilan
ogretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Pedagojik formasyon programina katilan
O0gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri ne diizeydedir?” seklinde belirtilmistir. Bu
alt probleme cevap aramak icin pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen
adaylarinin, 6gretmen 6z yeterlik dl¢ceginden aldiklart puanlarin aritmetik ortalama (X),
standart sapma (S.S.) degerleri hesaplanmis ve elde edilen degerler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2.
Pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin mesleki oz yeterlik
puanlart

N X SS Min Max
Ogrenci Katilimi Saglama 263 4.20 57 157 5.00
Sinif Yonetimi 263 411 .59 142 5.00
Ogretimsel Strajiler 263 4.26 .60 1.40 5.00
Mesleki Oz yeterlik Toplam Puanlari 263 4.17 54 1.75 5.00
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Tablo 2 incelendiginde, pedagojik formasyon programina katilan &gretmen
adaylarmin mesleki 6z yeterlik Olcegi alt boyut ve toplam puanlar1 ortalamalarinin
“Katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum™ araliginda yer aldigi goriilmektedir. Elde
edilen bu degerler ile pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin
mesleki 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Arastirmanin iclincii alt problemi “Pedagojik formasyon programina katilan
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutumlari ile mesleki 6z yeterlikleri arasinda
nasil bir iligki vardir?” seklinde belirtilmistir. Pedagojik formasyon programina katilan
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutumlari ile mesleki 6z yeterlikleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan Sperman Brown Sira Farklar1 Korelasyonu sonuglari
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Pedagojik Formasyon Programina Katilan Osretmen Adaylarimin Ogretmenlige Iliskin
Tutumlari Ille Mesleki Oz Yeterlikleri Arasindaki Koreldsyon Sonuglar

Ogrenci katilimi Sif Ogretimsel Mesleki Oz
saglama Yo6netimi Stratejiler  Yeterlik Toplam
N 263 263 263 263
Ogretmenlige Iiskin r 37g% 404% 345% 408*
Tutum
p .000 .000 .000 .000
*p<0.000

Tablo 3 incelendiginde, pedagojik formasyon programina katilan Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutumlari ile mesleki 6z yeterlik toplam ve alt boyut
puanlar arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iligkinin oldugu goriilmektedir
(r=.379, p<.001; r=.404, p<.001; r=.345, p<.001; r=.408, p<.001). Buna gore; pedagojik
formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutum puanlari
arttikga mesleki 6z yeterlik diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.

TARTISMA

Pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarmin 6gretmenlige
iliskin tutum puanlari incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin
olumlu tutumlara sahip olduklart sdylenebilir. Bu durum pedagojik formasyon
programina katilacak olan dgrencilerin 6gretmen olma niyetiyle ve goniilliiliik esasina
bagli olarak bu programa dahil olmalari ile iliskilendirilebilir. Ilgili alan yazmn
incelendiginde s6z konusu c¢aligma bulgusunu destekler nitelikteki calismalara
rastlanilmaktadir (Akpinar vd., 2006; Can, 2010; Eraslan ve Cakic1, 2011; Erdem vd.,
2005; Giirbiiz ve Kisoglu, 2007; Kavcar vd., 2007; Kaya ve Biiyiikkasap, 2005; Oguz ve
Topkaya, 2008; Sari, 2010; Semerci ve Semerci, 2004;Y1ldirim, 2003; Yumusak vd.,
2006; Yiiksel, 2004). Ornegin; Eraslan ve Cakici (2011), pedagojik formasyon
programina katilan Ogretmen adaylarimin 6gretmenlige iliskin tutumlarinin olumlu
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bununla birlikte; Can (2010) ise tezsiz yiiksek lisans
Ogrencilerinin  6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismasinda
ogrencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik genel tutumlarinin oldukga ytiksek oldugunu
tespit etmistir.

Pedagojik formasyon programina katilan Ogretmen adaylarinin mesleki 6z
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yeterlik puanlar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterliklerinin yiiksek
diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, pedagojik formasyon programina katilan
O0gretmen adaylarmin bu programa goniillii olarak katildigr varsayimi ile agiklanabilir.
flgili alan yazin incelendiginde sdz konusu calisma bulgusunu destekleyen calisma
bulunmaktadir (Elkatmis, Demirbas ve Ertugrul, 2013). Elkatmis, Demirbas ve
Ertugrul'un (2013) yapmis olduklar1 6z yeterlik inanglarina yonelik ¢aligmada, pedagojik
formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin olumlu
diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir.

Pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarmin Ogretmenlige
iliskin tutum puanlari ile mesleki 6z yeterlik tutum puanlari incelendiginde pozitif yonde
ve orta diizeyde anlamli iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu ile pedagojik
formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutum puanlari
arttikga mesleki 6z yeterlik diizeylerinin de artti§1 soylenebilir. ilgili alan yazin
incelendiginde s6z konusu caligma bulgusunu destekler nitelikteki arastirmalara
rastlanilmaktadir (Bakag ve Ozen, 2017; Dadandi, Kalyon ve Yazici, 2016). Dadandh,
Kalyon ve Yazic1 (2016), pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylari ile
gerceklestirdikleri calismada, 6gretmen adaylarinin mesleki 6z-yeterlik inanglar ile
ogretmenlige yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler oldugunu tespit
etmislerdir. Benzer sekilde Bakag ve Ozen (2017), pedagojik formasyon programina
katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari ile 6z-
yeterlik inang diizeyleri arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlaml1 bir iliski oldugu
sonucuna ulagmislardir.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak; pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin,
ogretmenlik meslegine yonelik ilgilerini oldugu ve isteyerek bu programlara katildiklar
g0z Oniine alindiginda 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve 6z yeterliklerinin olumlu
diizeyde olmasi beklendik bir sonugtur. Bununla birlikte 6gretmenlik meslegine yonelik
olumlu tutumlara sahip 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterliklerinin de yiiksek oldugu
dikkate alindiginda kendine giiven duygusu geligsmis ve kendinin gerektigi kadar yeterli
olduguna inanan Ogretmenlerin yetistirilmesinde olumlu tutumlarin kazandirilmasinin
onemi vurgulanmaktadir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

v" Pedagojik formasyon programina katilan 6gretmen adaylarinin bu programlara

katilma sebeplerini konu alan nitel ¢aligmalar yapilarak alan yazina katki
saglanabilir.

v/ Lisans 6 grenimi boyunca egitim bilimlerine yonelik herhangi bir ders almamis
olan fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinin dgretmenlik meslegine yonelik 6z
yeterliklerinin yiiksek diizeyde olmasinin sebepleri arastirilabilir.

v Pedagojik formasyon programina katilan o6gretmen adaylar ile egitim
fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylarinin O6gretmenlik
meslegine yonelik tutum diizeyleri ile mesleki 6z yeterlik diizeylerinin
incelendigi ¢caligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose: This is study aims to analyse of relation between of pedagogical
formation program pre-service teachers’ attitudes toward the teaching profession and
their professional self-efficacy.

Method: The study was designed as descriptive research and employed a
relational model. In such a model, the goal is to identify the simultaneous change level in
two or more variables (Karasar, 2014). It was carried out during the 2015-2016 school
year among 263 pedagogical formation program pre-service teachers’ attending public
university in the Aegean region of Turkey. The study’s data were collected using tools:
“Attitude Scale Toward Teaching as a Profession” and “Teachers’ Sense of Efficacy
Scale”. The Attitude Scale Toward Teaching as a Profession scale was developed by
Erkus, Sanli, Bagl & Giiven (2000). The scale consists of 23 items. The items of the scale
are answered using a five-point grading Likert-type scale. The minimum score in the scale
is 23, while the maximum score is 115. In the current study, these coefficients were found
to be .93. The Teachers’ Sense of Efficacy scale was developed by Tschannen-Moran and
Hoy (2001) and then adapted into Turkish by Capa, Cakiroglu ve Sarikaya in 2005, along
with validity and reliability studies. The scale has a total of 24 items and three factors.
The items of the scale are answered using a five-point grading Likert-type scale. The
minimum score in the scale is 24, while the maximum score is 120. In this study, these
coefficients were found to be .85 for the first factor, .90 for the second factor, .83 for the
third factor and .95 for the whole scale. The data collected were analysed using
descriptive statistics. Furthermore, in order to determine the correlation between
pedagogical formation program students’ scores on the Attitude Scale Toward Teaching
as a Profession and their scores on the Teachers’ Sense of Efficacy scale, Sperman-Brown
rank order correlation analysis was employed. This analysis is employed to uncover the
correlation between variables when the distribution is not normally distributed
(Biiyiikoztiirk, 2008).

Results: The first research question is as follows: “At what level do the
pedagogical formation program pre-service teachers’ attitudes toward the teaching
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profession?”. In order to answer this question, the arithmetic mean (X) and standard
deviations (SDs) of the participants’ scores were determined. In the pedagogical
formation program students’ had a mean score of X=4,20 in the scale of attitudes toward
the teaching profession. Given that it is higher than the mean score of the scale (X=3.00),
it seems that the pedagogical formation program pre-service teachers’ generally had an
positive attitudes towards the teaching profession.

The second research question is as follows: “At what level do the pedagogical
formation program pre-service teachers’ have professional self-efficacy?”. In order to
answer this question, the arithmetic mean (X) and standard deviations (SDs) of the
participants’ scores were determined. It is seen that the average of pedagogical formation
program students’ professional self-efficacy scale sub-dimension and the total scores are
included in the "I agree™ and "l strongly agree". Thence it is safe to state that the
pedagogical formation program pre-service teachers’ had higher levels of professional
self-efficacy.

The third research question is as follows: “Are pedagogical formation program
pre-service teachers’ scores on both the attitudes toward the teaching profession and the
professional self-efficacy scale significantly related?”. The results of Sperman-Brown
rank order correlation analysis, which was pedagogical formation program students’ in
attitudes toward the teaching profession scale has a moderate, positive and significant
correlation with their scores on the professional self-efficacy (r=.379, p<.001; r=.404,
p<.001; r=.345, p<.001; r=.408, p<.001). Therefore, when their scores in the attitudes
toward the teaching profession increase, their scores related to their professional self-
efficacy increase.

Discussion: The findings showed that the participants had an attitude toward
teaching as a profession and their teachers’ sense of efficacy was high. This case may be
related to the intention of the participants in the pedagogical formation program to be
involved in this program on a voluntary basis. It was also found that, there is a meaning
positive and moderate relationship between the participants an attitude toward teaching
as a profession and their teachers’ sense of efficacy. With this finding, it can be said that
as the attitude scores of the teacher candidates participating in the pedagogical formation
program increased, the levels of professional self-efficacy also increased.

Conclusion: In accordance with the ultimate goals, it is expected that pedagogical
formation program pre-service teachers’ attitudes and self-efficacy towards the teaching
profession should be at a positive level when considering that teacher candidates involved
in pedagogical formation education are aware of and intentionally participating in these
programs. It is emphasized, however, that positive attitudes are gained in the training of
teachers who have developed self-confidence and believed that they are adequately self-
sufficient when the professional self-efficacy of the teacher candidates with positive
attitudes towards the teaching profession is high. Based on the conclusions given above,
the following suggestions are offered in order to guide future studies.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin branslarina yonelik
mesleki tutum diizeylerinin tespiti ve karsilastirilmasidir. Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinin
Bahar doneminde Nigde iline bagli devlet ve 6zel okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve
Aksaray Universitesi, Adnan Menderes Universitesi ve Bartin Universitesi’nin Egitim Fakiiltelerinde
Ogrenim goren her sinif diizeyindeki 6gretmen adaylar: ile birlikte ylriitiilmiistiir. Arastirmada tarama
modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubuna, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Sosyal Bilgiler Brangmma Yonelik Mesleki Tutum o6l¢egi uygulanmistir. Elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde, SPSS 24.0 istatistik programi kullanilmigtir. Bu arastirmanin bulgularina dayali olarak
edinilen en 6nemli sonug, Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin branglarina yonelik mesleki
tutum diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermeyecek diizeyde birbirine yakin olmasidir.

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler, mesleki tutum, Sosyal Bilgiler 6gretmeni, Sosyal bilgiler 6gretmen
aday1.

Abstract

The aim of this research is to determine and compare the levels of professional attitudes towards
the branches of Social Studies teachers and teacher candidates. The research was conducted with the 101
Social Studies’ teachers who worked in state and private middle schools in Nigde and 321 teacher
candidates who are studying at the Faculties of Aksaray University, Adnan Menderes University and Bartin
University in the Spring term of 2016-2017 academic year. Correlative investigation model was designed
in this research. Attitude scale of Social Studies teachers towards their profession was applied by the
researchers to study group. Data were analyzed with SPSS 24 statistical packet program. The most
important result, based on the findings of this research, Social studies teachers’ and teacher candidates’
levels of professional attitudes towards the their branches are close to each other.

Key words: Social Studies, professional attitude, Social Studies teacher, Social Studies teacher candidate.

1. GIRIS
En kiiciik sosyal topluluk olarak nitelendirilen ailede diinyaya gdzlerini agan birey, ilk
cocukluk doneminden itibaren aile ve yakin g¢evresiyle etkilesime girerek 6grenmeye
baslar. Cocuk icin, 6grenmenin devami niteliginde goriilen okul, biiyiik 6nem
tasimaktadir. Degisen diinya diizeni, yeni sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve kiiresel degerler
cergevesinde okula ve dolayisiyla 6gretmene yiiklenen anlam ve sorumluluk biiyiik bir
hizla degismektedir. Nitekim, Ogretmenlik mesleginin yeniliklere agik olmasi ve
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin iist diizey niteliklere sahip olmasi, Ekonomik

! Bu calisma, ayn1 baslikl yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) iiyeleri de dahil olmak iizere birgok iilkenin egitim
planlamalarinin st sirasinda yer almaktadir (Yates, 2007). Bu baglamda 6gretmenlik
meslegi giderek 6nem kazanmakta, ezbere dayali ve diiz anlatimdan &6teye gidemeyen
Ogretmenin yerini, Ogrenciye rehber olan, Ogrencilerine diisiinmeyi ve yorum
yapabilmeyi &gretebilen, teknolojik gelismeleri takip ederek en yeni Ogretim
materyallerini kullanan ve gelistirebilen 6gretmen almaktadir (Dag, 2010). Nitekim
toplum olarak refah diizeyimizi arttirmak ve ¢agdaslasabilmek icin de okullarda 1yi bir
egitim verilmesi gerekmektedir (Seferoglu, 2004). Bunu gerceklestirecek olan kisiler de
Ogretmenlerdir. Bireylerin yetistirilmesinde 6nemli islevi olan Ogretmenlik meslegi
uzmanlik gerektirir. Bunun i¢in 6gretmenlerin mesleki donanimlara sahip olmas1 gerekir
(Altunkeser & Unal, 2015). Mesleki donanim ancak meslege yonelik nitelikli egitim
almak ile miimkiin olur (Aydin & Saglam, 2012).

Ogretmenler gelecegimizin hazirlayicilaridir. Onlar, bir yandan egitim 6gretim gorevini
yiirlitirken diger yandan da gosterdigi davranislarla 6grencilerin meslek segimlerini ve
hayata bakis acilarin1 degistirirler (Sahin, 2011; Kilig, 2005, akt: Kili¢ & Bektas, 2008).
Ogretmenin sinif icinde ve simf disindaki davranislari 6grencileri etkileyip, model gorevi
goriir (Recepoglu, 2013). Ciinkii, 6grenciler 6gretmenleriyle sadece bilgi aligverisinde
bulunmayip, onlarin davraniglarindan, iletisim tarzlarindan, 6érnek duruslarindan, deger
yargilarindan da etkilenirler. Bunun i¢in &gretmenlerin 6grencilerine istenilen
davraniglar sergileyecek diizeyde bir 6zgilivenlerinin olmasi gerekmektedir. Nitekim bu
durumu mesleki konumlari ile de iliskilendirmek gerekirse, kendine giivenen bireylerin
mesleklerine karst olumlu tutum sergiledikleri de bir gergektir (Sahin Koyuncu, 2015).
Ogretmenlerin mesleki agidan pozitif tutum ve algilamalari etkili 6gretimin temelini
olustururken, onlarin 6gretim uygulamalarina yansiyan tutum ve inanglar1 6grencilerin
motivasyon ve performanslarini olumlu yonde etkileyecektir (Eggen & Kauchak, 2001,
Akt. Corina & Valerica, 2012). Buna gore 6gretmenlik mesleginde olumlu tutumlarin
basariy1 arttirarak 6grenme ve 6gretmeyi kolaylastirdigi, olumsuz tutumlarin ise basariy1
diistirdligli agiktir.

Ogretmenlerin mesleklerine karsi tutumlari, meslegi algilayis bigimlerini yansitir.
Mesleki algilamalarini niteliksel olarak yiiksek goren 6gretmenlerin, mesleklerinde basari
Ol¢iiti olan “6gretim” hakkinda daha olumlu bir algilamaya sahip olduklar1 agiktir
(Salehi, Taghavi ve Yunus, 2015). Ogrencilik yillarinda yasadiklar1 egitimsel tecriibeler,
onlarin meslek anlayislarina yansiyarak, yasantilari olumlu ise 6gretmenlik meslegine
kars1 pozitif tutum sergilemelerine, olumsuz ise negatif bir tutum sergilemelerine neden
olur (Dénmez ve Uslu, 2013). Ogretmenlik mesleginde, bir diger vurgulanmas gereken
onemli nokta, Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
icsel motivasyonlart da onlarin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin olumlu
olmasma katkida bulunmaktadir (Ozder, Konedrali & Zeki, 2010). Nitekim Egitim
Fakiiltelerinde uygulan 6gretim programlari ne kadar nitelikli ve iistiin olursa olsun
O0gretmen adaylariin 6gretmenlik meslegini istenen diizeyde gergeklestirmelerini tek
basina saglayamaz. Ciinkii 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi hakkinda sahip
olduklart fikirleri, tutumlari, algilar1 ve egilimleri aday oOgretmenlerin hizmetteki
basarilarini etkileyecektir (Yilmaz, 2015). Bununla birlikte Egitim Fakiiltelerine gelen
ogrencilerin kisilik o6zelliklerinin, istek, kaygi ve endiselerinin bu meslege yonelik
tutumlar1 agisindan dikkate alinmasi gerekir (Karademir & Tezel, 2011). Ogretmen
adaylarma verilen egitim, onlarin mesleklerine karst olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacak tarzda olmalidir. Onlarin egitiminde kullanilacak olan uygun yontem, teknik
ve arag-geregler, kendilerinin daha nitelikli bir egitim alirken, ayn1 zamanda mesleklerine
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yonelik pozitif bir tutum gelistirmelerine neden olacaktir (Ekici, 2008). Boylece,
egitimsel kiiltiir olarak nitelendirilebilecek, hem 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi etik
degerleri kazanan hem de onlarin mesleki uygulamalarini destekleyecek birtakim
O0grenme aktivitelerini planlama becerilerini edinmelerini miimkiin kilan bir egitim
planlamasi gergeklestirilmis olunacaktir (Papastamatis, Panitsidou, Giavrimis & Papanis,
2009). Ogretmen adaylarinin branslarinda ve mesleki alanlarinda kendini yetistirmeleri
ve mesleklerine karsi isteklerinin ve motivasyonlarinin iist diizeyde olmasi, bu egitime
baghdir (Karatekin, Merey ve Kege, 2015).

Ogretmen adaylarma verilen egitimde 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri dnemlidir
(Karakas Tiirker ve Turanl, 2008). Ogretmen adaylarmin tutumlarini pozitif yénde
etkileyecek bu derslerde yalnizca branglari ile ilgili bilissel bilgiyi edinmeleri yeterli
olmayip, bu bilgiyi kullanis sekillerini 6grenmeleri de énemli olmaktadir (Omiir ve
Nartgiin, 2013).

Ogretmenlerin genel olarak mesleklerine bakis agilarinin yanisira, uzmanlastiklar1 bir
bransta iyi yetismeleri ve branslarina yonelik tutumlarinin olumlu olmasi énemlidir. Bu
onem, dogrudan vatandaslik egitimini vermeyi amaclayan tek ders olma 6zelligine sahip
(Oztiirk, 2012), dgrencileri toplumsal hayata hazirlayan ve aktif bir vatandas olarak
toplumda yer almalarini saglayan Sosyal Bilgiler dersinin 6gretmen ve 6gretmen adaylari
icin daha da fazladir. Sosyal Bilgiler dersi, hem biligsel hem de duyussal beceri ve
degerlerin kazandirildig: bir derstir. Bu derste, 6grenciye “iyi bir yurttag” olmanin geregi
olarak, toplumsal bir kisilik kazanmanin, bdylece goérev ve sorumluluklarini bilen,
cevresindeki olaylara karsi bilingli ve duyarli davranan bireyler olmalarinin 6nemi
vurgulanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde birey, kendisine, ailesine, ¢evresindeki diger
insanlara, yasalara ve devlete kars1 gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu bilecek ve
toplumsal uyumu gerceklestirecek davraniglari kazanmay1 6grenecektir (Sozer, 2009).
Eger ilk ve ortaokul 6grencileri, Sosyal Bilgiler dersinde vatandaslik ile ilgili bilgi, beceri
ve degerleri yeterli diizeyde kazanamazlarsa, daha sonraki egitim basamaklarinda 21.
yiizyiln etkili ve aktif vatandaslar1 olarak yetistirilemeyeceklerdir (NCSS, 1988). Sosyal
Bilgiler dersinin bu farkliliklari, bu dersi 6gretecek olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
branglarina kars1 tutumlari ile dogrudan iliskilidir.

Bu aragtirmanin amaci ise Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin
branglarina yonelik mesleki tutumlarini inceleyerek, her iki ¢alisma grubunun branslarina
yonelik mesleki tutumlarini karsilastirmaktir. Bu amaci gerceklestirmek iizere oncelikle
hem ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, hem de Egitim
Fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda lisans egitimi alan dgretmen
adaylarinin branslaria yonelik mesleki tutum diizeyleri tespit edilmis ve bu iki grubun
branslarina yonelik mesleki tutumlari arasinda farklilik olup olmadig tespit edilmistir.

Bu amaci gergeklestirmek iizere cevabi aranan soru asagidaki gibidir:

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin branslarina yonelik mesleki
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. YONTEM
Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin analizi
alt bagliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli
Bu arastirma, mevcut durumu tespit etmeyi amagladigindan, tarama modeline uygun
olarak diizenlenmistir. Tarama modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
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oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir
(Karasar, 1999).

Arastirmada, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu
model, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 1999). Bu aragtirmada
aktif olarak gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ile Egitim Fakiiltelerinin Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda dgrenim géren dgretmen adaylarinin branslarina yonelik
mesleki tutumlar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastirma yapilirken arastirma grubunda yer
alan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve dgretmen adaylarinin goriislerinin alinacagi bir
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Mesleki Tutum Olgegi uygulanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada, seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerine uygun olarak, uygun 6rnekleme
yontemi benimsenmistir. Bu yoOntemin benimsenmesindeki esas, arastirmacilarin
kolaylikla ulasabilecekleri, bunun yanisira, uygulama kolayligi saglayan orneklem
elemanlarina sahip olmasidir (Ozen & Giil, 2007). Nitekim, ulasim kolayhgi acisindan,
arastirmacilarin gorev yaptiklari Nigde ilinde, Nigde Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne baglh
devlet ve 0zel okullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerini tercih nedeni budur.
Bununla birlikte yine arastirma dl¢eginin uygulama kolayligi agisindan, tg farkh
{iniversitenin (Aksaray Universitesi, Adnan Menderes Universitesi ve Bartin
Universitesi) lisans programinda 6grenim géren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari tercih
edilmistir. Bu hali ile arastirma grubunda goniillii olarak aragtirmaya katilan, 101 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni ile 321 Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1 yer almaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmen ve Ogretmen adaylarmin branslarina yonelik
mesleki tutum diizeyleri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Bransina
Yénelik Mesleki Tutum Olgegi” baslikli bir dlgek ile belirlenmistir. Likert tipi olan bu
Olcegin gelistirilmesi oncesinde konu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis ve onceki
yillarda bu konu ile ilgili gelistirilmis tutum Olgekleri incelenmistir. Caligmalar
incelenirken tutum Olgedi gelistirilen konuyla ilgili hangi icerik ve alt boyutlara
deginileceginin belirlenmesi saglanmistir. Bu asamadan sonra Nigde Omer Halisdemir
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinim, artik bu brans
Ogretmenligine adaptasyonlar1 gerceklesmeye baslamis ve bu yonde alan ve meslek
dersleri goren 2. Siif 6grencilerinden toplam 30 kisiye, hazirlanan agik uglu sorular
sorulmus ve bu sorular1 samimi bir sekilde cevaplamalari istenmistir. Bu anketlerden elde
edilen veriler 15181inda tutum maddesi olabilecek 43 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Olusturulan maddeler 5°1i likert tipi (Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum) seklinde derecelendirilmistir.

Madde havuzu seklinde olusturulan 6lcegin gecerlik testi i¢in iki 6lgme degerlendirme
uzmani, ii¢ de alan egitimcisi olmak {izere toplam bes akademisyenden goriis alinmistir.
Bu goriisler dogrultusunda maddelerin amaca uygun mu, gelistirilmeli mi yoksa yetersiz
mi oldugu tespit edilmistir. Ayrica, maddelerin ilgili boyutlar1 temsil etmedigi sonucuna
varilan maddeler 6l¢ekten cikarilmig ya da gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra
bu maddeler tutum maddesi olacak sekilde madde yazim kurallarina gore yazilarak, 6n
deneme uygulamasina hazir bir 6l¢ek haline getirilmistir.
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Olgegin 6n uygulamast ise, Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler 6gretmenliginde 6grenim goren, her smif diizeyindeki toplam 141 6grenci ile
birlikte yiirtitilmiistiir.

On uygulamadan elde edilen veriler, acimlayict faktdr analizi uygulanarak
degerlendirilmislerdir. Faktor analizi aralarinda yiiksek diizeyde iliski bulunan
degiskenlerin bir araya getirilerek genel degiskenler olusturulmasidir. Faktor analizindeki
ama¢ hem degisken sayisini azaltmak, hem de degiskenler arasindaki iligkisel yapiy1
ortaya koymak; bir baska deyisle degiskenleri siniflandirmaktir (Kalayci, 2006).
Arastirmada kullanilan “Sosyal Bilgiler Bransina Yénelik Mesleki Tutum Olgeginin”
acimlayici faktor analizine uygun olup olmadigini anlamak amaciyla Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Barlett Testi (Barlett’s Test of Sphericity) yapilmistir. Verilerden elde
edilen sonuglara gore Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)=0.836 ve Barlett Kiiresellik Testi y2
degeri ise 1281.03 olarak bulunmustur. Bu sonuglar verilerin faktor analizine
uygunlugunun ve puanlarin normalliginin bir gostergesidir.

Agimlayic1 faktor analizinde ise faktorlerin degisken sayisim1 azaltmak ve anlamlh
kavramsal yapiya ulagsmasini saglamak i¢in temel bilesenler analizi yontemi ile dik
dondiirme teknigi kullanilmistir. Analiz sonucunda birden ¢ok faktdrde yiik degeri
bulunan ve bu yiik degerleri arasindaki fark 0.1’den az olan maddeler ile bir faktorde tek
madde olarak yer alan ve Biiyiikoztiirk’iin (2010) de belirttigi gibi yiik degeri 0.30’un
altinda olan maddeler oOlgekten c¢ikarilmis ve analizler tekrarlanmistir. Bu analizler
sonucunda dl¢ege son sekli verilmis olup, arastirma Slgegi dort faktdrden ve toplam 19
maddeden olusmustur. Arastirma Ol¢eginde yer alan dort faktore iliskin maddeler ile
faktorlerin 6z degerleri, varyans yiizdeleri ve toplam varyans ylizdeleri Tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 1.
Sosyal Bilgiler Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Branslarina Yonelik Tutum Olcegi
A¢imlayici Faktor Analizi Sonuglart™ (Kaiser Normallestirmesiyle Varimax Dik

Dondiirme Sonrasi)
Maddeler Faktor Yiik Degerleri

Faktor Faktor Faktor Faktor
1 2 3 4

1.Sosyal Bilimlere ait disiplinleri

(Tarih, Cografya v.s.) sevdigim .866
i¢in bu brang! tercih ettim.
2.0grencilere hak ve
sorumluluklarin1 6gretecek olma
diistincesi beni mutlu ettigi igin
bu bransi tercih ettim.
6.Icerisinde Ogrenmekten zevk
aldigim konular oldugu icin bu .803
bransi tercih ettim.

4.Vatandaslik bilincine sahip
bireyler yetistirme boyutu énemli
olan mesleklerin basinda geldigi
i¢in bu brang tercih ettim.
7.Kendimi gelistirebilecegim bir
alan oldugu i¢in bu brangi tercih  .739
ettim.

Ozdeger=6.07 Agiklanan Varyans=%31.95 Cronbach-Alfa=.87
14.Sosyal Bilgiler dersi
Ogrencilerin giincel olaylardan
haberdar olmasini sagladig i¢in
onemlidir.

13.Sosyal Bilgiler dersi
ogrencilere dostluk, kardeslik,
birlikte yasama gibi erdemleri .708
Ogretebilmek ig¢in uygun bir
derstir.

23.Sosyal Bilgiler dersi
Ogrencilerin  glinlik  hayatin
diizenine ve kurallarina uymasini
kolaylastirir.

15.Sosyal Bilgiler dersi
kiiltirimiizii gelecek nesillere .684
aktarmak i¢in uygun bir derstir.
10.Okullarda  demokratik  bir
O0grenme ortaminin
saglanmasinda Sosyal Bilgiler
dersinin pay1 bilyiiktiir.

25.Sosyal Bilgiler dersi gelecek
kusaklarin  diinya  goriisiini
olusturmada  birinci  derece
O6nemlidir.

Ozdeger=2.78 Aciklanan Varyans=%14.63 Cronbach-Alfa=.82
32.Sosyal Bilgiler 6gretmeninin

.807

771

Bu Bransi Tercih Nedenleri

731

.687

Sosyal Bilgiler Dersinin Ozellikleri

.659

581

e E =5 ogrencilerine  deger  vermesi .889
S= 242 ogrencilerin dzgiivenini artirir.
é % ‘é iz ?Na 31.Sosyal Bilgiler 6gretmeninin

2 =0 ogrencilere  karst1  hosgoriilii .825

olmas1 gerekir
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34.Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
giiller yiizlii ve sevecen olmasi
ogrencilerin derste
motivasyonunu yiikseltir.
33.Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
bireysel  farkliliklar1  dikkate
almas1 6grencilerin 6grenmesini
kolaylagtirir.
Ozdeger=1.77 Agiklanan Varyans=%9.32 Cronbach-Alfa=.87
26.Sosyal  Bilgiler  dersinde
teknoloji araglarinin kullanilmasi
zaman kaybindan bagka bir sey
degildir.
18.Sosyal Bilgiler dersi diger
derslerden higbir farki yoktur.

21.Sosyal  Bilgiler  dersinin
haftalik ders saati azaltilmalidir.

775

.650

.769

.766

715

24.Sosyal Bilgiler dersinde deger

astlamaya caligmak hicbir ise .667
yaramaz.

Ozdeger=1.50 Agiklanan Varyans=%7.88 Cronbach-Alfa=.76

Oz deger (Toplam=12.12)

Aciklanan Varyans (%)

(Toplam=% 63.78)

Cronbach-Alfa=.87

* 0.30'un altindaki degerler tabloda yer almamaktadir.

Bu Branstan Beklentiler

Tablo 1’de goriildiigii izere dort faktorlii Sosyal Bilgiler Bransina Yonelik
Mesleki Tutum Olgeginde birinci faktdr dlgege iliskin toplam varyansin % 31.95’ini,
ikinci faktor % 14.63’lni, ti¢lincli faktdor % 9.32°sini ve dordiincii faktor de %
7.88’ini aciklamaktadir. Dort faktoriin agikladiklar: toplam varyans % 63.78’dir.
Tabloda maddelerin faktorlere gore dagilimi dikkate alindiginda “Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin  Bu Brans1 Tercih Nedenleri” bashikli birinci faktdrde
(Ozdeger=6.07, Agiklanan Varyans= % 31.95, Cronbach-Alfa=.87) bes madde (1, 2,
6, 4, 7); “Ogretmenlere Gore Sosyal Bilgiler Dersinin Ozellikleri” baslikl1 ikinci
faktorde (Ozdeger=2.78, Agiklanan Varyans= % 14.63, Cronbach-Alfa=.82) alti
madde (14, 13, 23, 15, 10, 25); “Sosyal Bilgiler Ogretmeninin Kisisel Ozellikleri”
baslikl {iciincii faktorde (Ozdeger=1.77, Ag¢iklanan Varyans= % 9.32, Cronbach-
Alfa=.87) dort madde (32, 31, 34, 33); “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bu
Branstan Beklentileri” bashikli dérdiincii faktorde (Ozdeger=1.50, Agiklanan
Varyans= % 7.88, Cronbach-Alfa=.76) ise yine dort madde (26, 18, 21, 24) yer
almaktadir. Olgegin biitiinii degerlendirildiginde, 6z deger toplam degerinin 12.12,
acgiklanan toplam varyans degerinin % 63.78 ve Cronbach Alpha katsayisinin ise .87
oldugu goriilmektedir. Olgekte yer alan maddelerin 15°i olumlu, 4’ii ise olumsuz
ifadelerden olugmaktadir. Arastirma grubunun tutum diizeyleri degerlendirilirken,
onlarin Olgekte yer alan ifadelere katilim puanlarinin aritmetik ortalamalar
tizerinden gidilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin istatistiksel analizleri SPSS 24.0 paket
programi kullanilarak yapilmistir. Her iki katilim grubunun mesleki tutum diizeyleri
degerlendirilirken aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss) kullanilmistir.
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Ayrica gruplar arasindaki tutum puanlarinin farklilig1 i¢in bagimsiz gruplarda t testi
uygulanmistir.

3. BULGULAR
Arastirma Olgeginden elde edilen verilere dayali olarak, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin branslarina yonelik mesleki tutum diizeylerinin
toplam puaninin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.
Sosyal Bilgiler Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Branslarina Yonelik Mesleki Tutum
Toplam Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N X Ss t Sd D
Ogretmen 101 441 413
Ogretmen adayi 321 4.39 517 294 420 769

Tablo 2’ye gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin branglarina
yonelik mesleki tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur [t(420=294, p>.05].
Sosyal Bilgiler gretmenlerinin branslarina yonelik mesleki tutum diizeyleri X=4.41 iken
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin ortalama tutum puanlari ise X=4.39dur.

Tablo 3.
Sosyal Bilgiler Osretmen ve Ogretmen Adaylarimin Branslarina Yonelik Mesleki Tutum
Diizeyleri ile 1lgili Tutum Puanlarimin Gruplar Arasi Farkliligi igin t-testi Sonuglari

Sosyal Sosyal
. Bilgiler  Bilgiler Ogrt.
Faktor Maddeler Oprt. Aday1

N X Ss X Ss t p

Sosyal Bilimlere ait disiplinleri (Tarih,
Cografya v.s.) sevdigim i¢in bu brangi tercih | 422 443 853 4.03 1.028 3.822 .00*
ettim.

Ogrencilere hak ve sorumluluklarini &gretecek
olma diisiincesi beni mutlu ettigi i¢in bu brang1 | 422 4.18 .865 4.18 .891 .055 .95
tercih ettim.

Icerisinde dgrenmekten zevk aldigim konular
oldugu i¢in bu bransi tercih ettim.

Vatandaglik bilincine sahip bireyler yetistirme
boyutu dnemli olan mesleklerin baginda geldigi | 422 4.11 .871 416 961 .495 .62
i¢in bu bransi tercih ettim.

Kendimi gelistirebilecegim bir alan oldugu i¢in
bu brans: tercih ettim.

Sosyal Bilgiler dersi O6grencilerin  gilincel
olaylardan haberdar olmasimi sagladigi igin | 422 451 770 452 771 .026 .97
Onemlidir.

Sosyal Bilgiler dersi 6grencilere dostluk,
kardeslik, birlikte yasama gibi erdemleri | 422 4.71 455 4.60 .740 1924 .05*
Ogretebilmek i¢in uygun bir derstir.

Sosyal Bilgiler dersi Ogrencilerin  giinliik
hayatin diizenine ve kurallarma uymasm | 422 449 657 447 779 148 .88
kolaylastirir.

Sosyal Bilgiler dersi kiiltiiriimiizii gelecek
nesillere aktarmak i¢in uygun bir derstir.
Okullarda demokratik bir 6grenme ortaminin
saglanmasinda Sosyal Bilgiler dersinin pay1 | 422 459 586 452 763 1.022 .31
biytiktiir.

422 432 812 417 940 1543 .12

Bu Bransi Tercih Nedenleri

422 389 1.066 3.78 1111 .894 .37

422 462 811 452 .888 1061 .29

Sosyal Bilgiler Dersinin Ozellikleri
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Sosyal Bilgiler dersi gelecek kusaklarin diinya
gOriisiinii olusturmada birinci derece dnemlidir.
Sosyal Bilgiler O6gretmeninin 6grencilerine
deger vermesi dgrencilerin dzgilivenini artirir.
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6grencilere karsi
% hosgoriilii olmas1 gerekir
= Sosyal Bilgiler dgretmeninin giiler yiizli ve
sevecen olmasi 6grencilerin derste | 422 4.73 488 470 635 416 .67
motivasyonunu yiikseltir.
Sosyal  Bilgiler  &gretmeninin  bireysel
farkliliklart ~ dikkate almasi  Ogrencilerin | 422 4.65 518 4.64 666 .205 .83
O0grenmesini kolaylastirir.
Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji araglarinin
kullanilmas1 zaman kaybindan baska bir sey | 422 4.24 907 4.17 1108 .634 .52

422 449 657 455 757 .851 .39

422 453 986 471 .629 1.656 .10

422 467 585 472 599 .682 .49

Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin Kisisel
Nzallilzlaw

= s degildir.

g% Sosyal Bilgiler dersi diger derslerden higbir 422 395 1228 413 1024 1443 15
& g farki yoktur.

S 2 Sosyal Bilgiler dersinin haftalik ders saati 422 410 1382 440 1142 1.998 04*
m azaltilmalidir.

Sosyal Bilgiler dersinde deger agilamaya

Lo 422 455 655 448 1.022 .826 .40
calismak hi¢bir ige yaramaz.

Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin tutum diizeyleri ile ilgili branslarini
tercih nedenleri alt boyutundaki ifadeler karsilastirilirken dikkati ¢eken en 6nemli nokta,
iki grup arasinda anlamli farkliligin goriildiigii “Sosyal Bilimlere ait disiplinleri sevdikleri
i¢in bu brans1 tercih etmeleri” ile ilgilidir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilm diizeyleri
X=4.43 iken 6gretmen adaylarinmn ise X=4.03 olup her ne kadar iki grup da yiiksek
diizeyde olumlu tutuma sahipse de aralarinda anlamli farklilik ¢ikacak kadar bir ortalama
puan farklilig1 vardir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin branslarini tercih nedenleri ile ilgili
olarak diger ifadelere katilim diizeylerinin aritmetik ortalamalarinda ise anlamli farklilik
yoktur. Her iki grup da branslarini tercih nedenlerinde “Ggrencilere hak ve
sorumluluklarini 6gretecek olma diisiincesi”ni (6gretmen X=4.18; dgretmen aday1
X=4.18); “igerisinde d6grenmekten zevk aldiklari konularin olmasi”n1 (6gretmen X=4.32;
ogretmen aday1r X=4.17); “vatandaglik bilincine sahip bireyler yetistirme boyutu énemli
olan mesleklerin basinda gelmesini (6gretmen X=4.11; ogretmen aday1r X=4.16) ve
“kendilerini gelistirebilecekleri bir alan olmasi”n1 (6gretmen X=3.89; 6gretmen adayi
X=3.78) birbirlerine yakin katilim diizeylerinde ifade etmislerdir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen ve dgretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersinin
ozellikleriyle ilgili tutumlar1 karsilastirildiginda her iki grubun da bu dersle ilgili
genel olarak yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Her iki
katilimc1 grubun da “Sosyal Bilgiler dersinin kiiltiiriimiizii gelecek nesillere
aktarmak i¢in uygun bir ders olmas1” (6gretmen X=4.62; 6gretmen aday1 X=4.52);
“Sosyal Bilgiler dersinin okullarda demokratik bir 6§renme ortami saglamasinda
payinin biiyiik olmasi (6gretmen X=4.59; 6gretmen aday1 X=4.52); “Sosyal Bilgiler
dersinin Ogrencilerin gilincel olaylardan haberdar olmasini1 saglamasi” (6gretmen
X=4.51; 6gretmen aday1 X=4.52); “Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin giinliik
hayatin diizenine ve kurallarina uymasini kolaylastirmasi” (6gretmen X=4.49;
ogretmen adayr X=4.47); “Sosyal Bilgiler dersinin gelecek kusaklarin diinya
goriislinii olusturmada birinci derece 6nemli olmas1” (6gretmen X=4.49; 6gretmen
aday1 X=4.55) ifadelerine yonelik tutum puanlarinin ortalamalari, istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermemektedir. Ancak “Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere
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dostluk, kardeslik, birlikte yasama gibi erdemleri 6gretmesi” (6gretmen X=4.71;
ogretmen aday X=4.60) ifadesi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin lehine istatistiksel
anlamda manidar bir farkliligin oldugu maddedir (p<.05).

Sosyal Bilgiler 0gretmen ve Ogretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin sahip olmasi gereken kisisel 6zellikleri boyutunda yer alan ifadeler
ile ilgili goris farkliliklari istatistiksel agidan anlamli olmayip “Sosyal Bilgiler
O0gretmeninin 6grencilerine deger vermesinin Ogrencilerin 6zgiivenini artirmasi”
(6gretmen X=4.53; ogretmen adayr X=4.71); “Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
ogrencilere kars1 hosgoriilii olmas1” (6gretmen X=4.67; 6gretmen aday1 X=4.72);
“Sosyal Bilgiler 6gretmeninin giiler yiizlii ve sevecen olmasinin grencilerin derste
motivasyonunu arttirmas1” (6gretmen X=4.73; 6gretmen aday1r X=4.70) ve “Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmas1” (6gretmen X=4.65; 6gretmen adayr X=4.64) her iki grubun da
tizerinde birbirlerine yakin derecede hem fikir olduklar: ifadelerdir.

Sosyal Bilgiler 06gretmen ve Ogretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin sahip olmasi gereken kisisel 6zellikleri boyutunda yer alan ifadeler
ile ilgili goriis farkliliklar1 istatistiksel agidan anlamli olmayip “Sosyal Bilgiler
O0gretmeninin Ogrencilerine deger vermesinin O0grencilerin 6zgiivenini artirmasi”
(6gretmen X=4.53; oOgretmen adayr X=4.71); “Sosyal Bilgiler 6gretmeninin
ogrencilere kars1 hosgoriilii olmas1” (68retmen X=4.67; 6gretmen aday1r X=4.72);
“Sosyal Bilgiler 6gretmeninin giiler yiizlii ve sevecen olmasinin §grencilerin derste
motivasyonunu arttirmas1” (6gretmen X=4.73; 6gretmen aday1r X=4.70) ve “Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmas1” (68retmen X=4.65; 6gretmen aday1r X=4.64) her iki grubun da
tizerinde birbirlerine yakin derecede hem fikir olduklar: ifadelerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin branglarindan
beklentileri ile ilgili istatistiksel agidan anlamli olan tek farkliliklar1 “Sosyal Bilgiler
dersinin haftalik ders saatinin azaltilmas1” (6gretmen X=4.10; Ogretmen aday1
X=4.40) ile ilgilidir. Her iki grup da “Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji araglarinin
kullanilmasi gerektigi” (6gretmen X=4.24; 6gretmen adayr X=4.17); “Sosyal
Bilgiler dersinin diger derslerden ayirt edici 6zelliginin olmadig1” (6gretmen=3.95;
ogretmen adayr X=4.13) ve “Sosyal Bilgiler dersinde deger asilamanin gerekliligi”
(6gretmen X=4.55; 6gretmen aday1r X=4.48) ile ilgili olumsuz nitelikteki ifadelere
disiik diizeyde katilim gostererek birbirlerine yakin derecede yiiksek diizeyde
olumlu bir tutum sergilediklerini gostermislerdir.

4. SONUC VE TARTISMA
Arastirmada edinilen 6nemli sonuglardan biri, ortaokullarda gérev yapan Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin genel olarak
branglarina yonelik mesleki tutum diizeylerinin yiliksek diizeyde olumlu oldugudur. Bu
bransi bilerek ve isteyerek secmeleri, ve bu bransin igerigi ile ilgili pozitif diistinceleri bu
sonucun sebeplerindendir. Hizmet igerisinde yer alan §gretmenlerinin mesleki tutum
diizeyleri ile 1ilgili her ne kadar Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile ilgili olmasa da farkli
brans 6gretmenleri ile yapilan aragtirmalar, bu bulgu ile karsilagtirilabilecektir. Bunlardan
biri, Kii¢iik (2012) tarafindan yapilmis olup, arastirmaci Miizik Ogretmenlerinin
branglarina yonelik tutumlarini incelemistir. Aragtirmacinin edindigi sonug, Miizik
ogretmenlerinin kendi branglarima yonelik tutumlarinin olumlu oldugu yoniindedir.
Arastirmaciya gore Miizik 6gretmenlerinin branslarini bilingli bir sekilde tercih etmeleri,
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onlarin bu tutumlarmi etkilemektedir. Ayrica cinsiyet degiskeni agisindan kadin
Ogretmenlerin, kidem degiskeni agisindan kidem yil1 daha fazla olanlarin, okul degiskeni
acisindan ise devlet okulunda 6gretmenlik yapanlarin mesleki tutumlarinin daha yiiksek
oldugu arastirmanin diger sonuglaridir. Ogretmenlerin branslarina yonelik tutumlarini
gosteren her iki calisma da, Ogretmenlerin brang segimlerini bilingli bir sekilde
yapabildikleri ve bu anlamda mesleklerine yonelik motivasyonlarinin yiiksek olabilecegi
ihtimalini giliglendirmektedir. Ancak, Omolara ve Adebukola (2015)’nin Nijerya’da
Sosyal Bilgiler 06gretmenleri ile birlikte yiirGittiigli bir arastirma, Ogretmen
motivasyonunda brang tercihinin tek bagina yeterli olmadiginin bir gostergesi olabilir.
Arastirmacilar, iilkelerinde Sosyal Bilgiler 6gretmenligi ile genel olarak 6gretmenlik
mesleginin sosyal statii anlaminda zayif olmasimin —ki bunun igerisinde yeterli devlet
destegi alamama ve maas 6demelerindeki sorunlar da yer almaktadir-, 6grenci velilerinin
desteginin az olmasimin, 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin diisiikk olmasinin,
Ogretmenlerin  Ogretim materyallerinin yenilenmemesinin ve egitimsel denetimlerin
azhiginin meslege karst tutumu olumsuz yonde etkiledigini vurgulamaktadirlar.
Alanyazinda, 6gretmen adaylarinin mesleki tutum diizeylerini inceleyen arastirmalarin
ise, 6gretmenlerle yapilan arastirmalardan sayica fazla oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin genel olarak 6gretmenlik meslegi tutum diizeylerinin tespiti ile ilgili yapilan
arastirmalar incelendiginde, bu arastirmalardan bir kisminin 6gretmen adaylariin
mesleki tutum diizeylerini dogrudan yansitmayip, farkli degiskenlerle iliskisi ag¢isindan
incelendigi goriilmektedir (Yasar Ekici, 2014; Nalgact ve Sokmen, 2016). Bu nedenle,
sOzli edilen arastirmalarin sonuglarinin, bu arastirma ile her ne kadar baglantisi
kurulamasa da genel olarak 6gretmenlik mesleginde cinsiyet, brans farkliligi gibi
degiskenlerin etkili olabilecegi bulgusunu gostermektedir. Bu arastirma ile paralel olarak
ise, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen ve onlarin genel olarak 6gretmenlik
meslegi ile ilgili tutum diizeylerini tespit eden iki calisma mevcuttur. Biri Donmez ve
Uslu (2013) digeri de Karatekin v.d. (2015) tarafindan yapilmis olan her iki aragtirmada
da Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu goriilmiistiir. Aragtirmacilarin, elde ettikleri bu sonuclari, 6gretmen
adaylarinin Sosyal Bilgiler bransini smav sisteminin bir magduru olarak degil de
isteyerek tercih ettikleri, boylece bu 6gretmen adaylarinin mesleki hayatlarini da basarili
bir sekilde siirdiirebilecekleri kanaatine varmalari, benzer ya da aym fikirlerin bu
arastirma i¢in de gegerli olabilecegini gostermektedir. Diger brans 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegi tutum diizeylerini gosteren arastirmalar ise Arslan (2013)’1n Tiirkce
O0gretmen adaylar1 ile Dag (2010)’in ise Siuf Ogretmen adaylari ile yuriittigi
arastirmalardir. Bu arastirmalarin sonuglar1 ise birbirine ¢cok yakin olup her iki brans
O0gretmen adaylarmin da o6gretmenlik meslegi tutum puanlar orta diizeyde tespit
edilmistir. Bu arastirmalarda, genel olarak, 6gretmen adaylarinin mesleki tutumlarini
etkileyen birtakim faktorlerin 6n planda oldugu (6gretmenlik mesleginin toplumsal
statiisii, ¢calisma sartlar1 ve 6gretmen adaylar1 icin KPSS sonras1 atanma kaygis1 gibi) ve
bu faktorlerin de 6gretmen adaylarinin mesleki motivasyonlar istenilen diizeyin altina
indirgediginden s6z edilmektedir. Ne var ki, her bransin kendine 6zel sartlar1 géz 6niinde
bulunduruldugunda, bu arastirmadaki ¢alisma grubunun mesleki agidan
motivasyonlarinin daha iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Nitekim, dikkate alinmasi
gereken noktalardan bir tanesi de Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 egitimsel
tecriibelerdir. Bu tecriibelerin 6gretmen adaylarinin mesleki tutum diizeylerini olumsuz
yonde etkileyebilecegi bir gercektir. Bununla birlikte, 6gretmenlik meslegi egitiminin ilk
yillarinda pratige dokiilen (staj) uygulamalarinin olmayisi ve yalnizca teorik ders 6gretimi
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O0gretmen adaylarinin mesleki tutumlarinda etkili bir faktordir (Oskamp & Schultz
(2005), Akt. Alkhateeb, 2013 ; Sisman & Acat, 2003).

Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin branglarina
yonelik mesleki tutum diizeylerinin birbirleri ile karsilastirilmas1 da yapilmistir. Bu
karsilagtirma yapilirken, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve Ogretmen adaylarinin
branglarina yonelik mesleki tutum diizeyleri alt faktorlere gére incelenmis ve birinci
alt boyut olarak “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bu Brans1 Tercih Nedenleri” ele
alinmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu brangi tercih etmelerindeki en dnemli
neden Sosyal Bilimlere ait disiplinleri (Tarih, Cografya vs.) sevmeleridir. Ogretmen
adaylar1 i¢in ise birbirine yakin diizeyde katilim gosterdikleri birka¢ neden olup
bunlar dersin iceriginde 6grenmekten zevk aldiklar1 konularin olmas1 ; bu dersin
Ogrencilere hak ve sorumluluklarint 6gretecek olma diiglincesinin onlart mutlu
etmesi ve vatandaslik bilincine sahip bireyler yetistirme boyutunun onlar i¢in 6nemli
olmasidir. Hem Sosyal Bilgiler 6gretmenleri hem de Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin katilim diizeylerinin birbirine en yakin oldugu ifade “68rencilere hak ve
sorumluluklarint 6gretecek olma diisiincesi iken katilim diizeylerinin en farkli
oldugu ve aralarinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktig1 ifade
ise “Sosyal Bilimlere ait disiplinleri sevdikleri i¢in bu bransi tercih etmeleridir. Bu
sonug, aslinda 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler bransinin alt disiplinlerini diisiik
diizeyde benimsedikleri anlamina gelmez. Ancak, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
neredeyse 1/3’linlin mezuniyet boliimlerinin Tarih, Cografya gibi Sosyal Bilgiler
bransinin alt disiplinlerinden biri olmasi, onlarin bu brans: tercih nedenlerini alt
disiplin agisindan giiclendirmelerine neden olabilmektedir. Nitekim, 6gretmenlik
branglarinin sahip olduklar1 alt disiplinler, brans bazinda tercih nedenini
belirleyebilmektedir. Alanyazinda yer alan Tataroglu, Ozgen ve Alkan (2011)’1n
Matematik ogretmen adaylar1 ile yiiriittiigii ¢alismasi da, 6gretmen adaylarinin
matematik ve geometriyi sevmelerinin ve bu disiplinlere ilgi duymalarinin
Matematik ogretmenligini tercih etmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilan bir
diger ornektir. Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler’i
hak ve sorumluluklarin1 68retecek bir ders olma agisindan birbirine ¢ok yakin
diizeyde benimsemeleri ise yine dikkat cekilmesi gereken bir diger noktadir.
Alanyazinda da hak ve sorumluluk kavraminin 6n planda oldugu c¢aligmalar
mevcuttur. Gokce (2014), Sosyal Bilgiler dersinin hedefledigi demokrasi
degerlerini, hak ve 6zgiirliik ve sorumluluk parametreleri altinda degerlendiren bir
arastirma yapmistir. Celikkaya ve Filoglu (2014) ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
en fazla 6nem verdigi degerin hak ve ozgiirliiklere saygi oldugundan s6z ederken
sorumluluk degerinin de 6n planda oldugundan s6z etmislerdir. Can Aran ve Demirel
(2013) de Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile birlikte yaptiklar1 anket arastirmalarinda
ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarinda yer verdikleri degerlerden en iist sirada yer
alanin “sorumluluk” oldugunu dile getirmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt boyutu olarak, Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen
adaylariin “Sosyal Bilgiler Dersinin Ozellikleri” ile ilgili goriisleri arastirilmistir.
Olgegin bu alt boyutunda, Sosyal Bilgiler dersinin dgrencilere dostluk, kardeslik,
birlikte yasama gibi erdemleri 6gretmesi ifadesi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
lehine istatistiksel anlamda manidar bir farkliligin oldugu maddedir. Bu sonug,
aslinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 i¢in de olumsuz bir tutum olmayip, her iki
grup i¢in de toplum igerisinde birlik ve beraberlik duygusunun igsellestirilmesi
gerektigi diisiincesinin yiiksek oldugunu kanitlamaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin
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birlikte yasama arzusunu gerg¢eklestirmek iizere sorumlu ve bilingli vatandaglar
yetistirmesi gerektigi ve bu nedenle de vatandaslik egitiminin olduk¢a Onemli
oldugu alanyazinda da desteklenen bir durumdur (Oztiirk, 2012 ; Aslan, 2016).
Ancak bu aragtirmada her iki grup arasinda anlamli farkliligin nereden
kaynaklandigi disiiniildiigiinde, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin aktif olarak
gerceklestirdikleri egitim uygulamalarinin, bu ihtiyact gidermeye yonelik daha fazla
farkindalik olusturulmasi gerektigi ile ilgili diislincelerinin baskin olabilecegi tezini
giliclendirmektedir. Ersoy (2016) da bu duruma dikkat ¢ekmis ve yaptigi arastirmada,
birtakim vatandaslik yeterliliklerinin 6gretim programinda kazandirilmasi
hedeflenmesine ragmen, egitim etkinlikleri ile ilgili eksikliklerden s6z etmistir.

Her iki arastirma grubunun Sosyal Bilgiler dersinin o6zellikleri ile ilgili
katilim diizeylerinin birbirine en yakin oldugu ifade ise, Sosyal Bilgiler dersinin
Ogrencilerin gilincel olaylardan haberdar olmasin1 sagladigi i¢in énemli olmasidir.
Giincel olaylarin takibinin Sosyal Bilgiler dersinde yapiliyor olmasi1 asla
yadsinamaz. Alan yazinda, Sosyal Bilgiler dersinde giincel olaylarin 6gretimi ve
yararliligina iliskin bazi ¢aligmalar mevcuttur. Bu ¢alismalardan Arin & Deveci
(2008) giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde akademik basariyr ve bilgilerin
kaliciligini arttirdigindan; Akdag, Oguz, Subas1 ve Tatar (2014) ise giincel olaylarla
desteklenen bir Sosyal Bilgiler dersinin elestirebilen, olaylara farkli bakis acilar
gelistiren bireyler yetismesindeki etkisinden s6z ederken, Gedik (2010) ve Giirkan
(2009) da giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin yararlarindan
bahsetmistir.

Arastirmada tigiincii alt boyut her iki arastirma grubuna da yoneltilen “Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri” ile ilgili goriisleri olmustur. Hem
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri hem de 6gretmen adaylar1 i¢in en yiiksek diizeyde
katilimin oldugu ifade, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin giiler yiizlii ve sevecen
olmas1 ki bu 6zellik 6grencilerin dersteki motivasyonlarini artiracaktir ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin 68rencilere karsi hosgoriilii olmas1 gerektigidir. Sadece
ogretmenler i¢in degil, genel olarak biitiin insanlar i¢in giiler yiizliiliik, sevecenlik
ve hosgoriililiik bir erdemliliktir. Alan yazinda ise, bu ozellikleri 6gretmenlere
atfeden ve 6gretmenlerin giizel ahlak sahibi olarak 6grencilerine ve yakin ¢evresine
model olabileceginden (Sahin, 2011) ve bu 06zelliklerin 6gretmenler i¢in gerekli
oldugundan (Celikten, Sanal, Yeni, 2005) s6z eden arastirmalar mevcuttur. Bununla
birlikte, her iki arastirma grubunun katilim diizeyleri agisindan birbirine en yakin
olan ifade ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bireysel farkliliklar: dikkate almasinin
ogrenmeyi kolaylastiracag1 ile ilgilidir. Akar (2007) 0Ogrencilerde bireysel
farkliliklarin dikkate alinarak ogrencilerinin yeteneklerinin farkina varilacagin
ifade etmistir. Buna karsin iki arastirma grubu arasinda aritmetik ortalamas1 en farkl
olan tutum ifadesi ise Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6grencilere deger vermesinin
O0grencinin Ozgiivenini artiracag ile ilgilidir. Bu goriise katilim diizeyi Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinda daha yliksek iken Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinde
daha diisiiktiir. Ogrenme ortamlar1 6gretmen-6grenci arasindaki iletisim ve etkilesim
alan1 olarak goriildiigiinde, iletisimin en dnemli unsurlarindan biri olan karsisindaki
kisiye deger verme ve saygi gostermenin ne kadar onemli oldugu fark edilebilir.
Ogretmen adaylarinda ise bu ifadede katilim diizeyinin yiiksek olmasi, hala §grenme
ortamlarinda “68renci” konumunda olmalarindan kaynaklanabilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylart son alt boyut olarak “Bu
Branstan Beklentileri” ile ilgili goriis bildirmislerdir. Her iki arastirma grubu i¢in
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bu branstan beklentileri siralamasinda en iistte yer alan ifade, bu ders kapsaminda
deger asilamaya calismanin etkililigi ile ilgilidir. Deger asilamanin demokratik bir
toplum diizeni olusmasi ve toplumun varliginin devami i¢in 6nemli oldugu Kurtdede
Fidan (2013)’1n arastirmasinda da dile getirilmektedir. Ustelik alan yazinda Sosyal
Bilgiler 6gretimi ve deger egitimini iliskilendiren bir¢ok arastirma mevcuttur. Bu
arastirmalardan bir kism1 deger egitiminin 6grenci lizerinde etkililiginden (Balci,
2008; Meydan, 2014; Yasar & Cengelci, 2012), bir kism1 deger egitiminde hangi
yontem ya da 6gretim materyalleri kullanilabileceginden (Akbas, 2009 ; Baysal,
2013 ; Yigit & Tarman, 2013), bir kism1 ise deger egitimi ile ilgili 6gretmen ve
Ogrenci goriislerinden (Celikkaya & Filoglu, 2014 ; Kurtdede Fidan, 2013 ; Yilmaz,
2013) soz etmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve Ogretmen adaylarinin
branslarindan beklentileri ile ilgili istatistiksel agidan anlamli olan tek farkliliklar:
ise “Sosyal Bilgiler dersinin haftalik ders saatinin azaltilmas1” ile ilgilidir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin haftalik ders saatinin azaltilmamasi gerektigini
diisiinmeleri atanma kaygis1 tasimalarindan kaynaklanabilir. Nitekim alanyazinda
hem genel olarak biitiin 6gretmen adaylarinda bu kayginin yasandig1 (Ozel, 2006)
hem de Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinda KPSS Sinavina yonelik alginin atanma
kaygisi ile sekillendigi (Ozsar1, 2008)’ne yonelik ¢alismalar vardir. Bu nedenle ders
saatinin azaltilmasina, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 daha fazla dikkat
¢ekmektedir.

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin genel olarak
branglarina yonelik mesleki tutum diizeyleri hem yiliksek hem de birbirine oldukca
yakindir. Sosyal Bilgiler dersinin dneminin ve gerekliliginin farkinda olan her iki
arastirma grubunun da, bulunduklar1 sosyal statii itibar1 ile bir takim detaylarda
farklilik gostermeleri oldukg¢a dogaldir ve beklenen bir sonugtur.
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Extended Abstract

It is important that teachers’ positive perspectives on their professions and good
attitudes towards their branches and specialties be researched. It is more so for Social
Studies teachers and candidate teachers because Social Studies is a course whose aim is
to give citizenship education to students and prepare them for the future. Therefore Social
Studies teachers’ attitudes toward their branches are directly related to their performance
in the classroom.

The aim of this research is to determine and compare the levels of professional
attitudes of teacher and teacher candidates towards the branches of Social Studies. For
this, both Social Studies teachers’ and Social Studies teacher candidates’ attitudes are
determined and then compared to each other.
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This research was carried out with the correlative investigation model. This model
aims to determine the degree of change between two or more variables.

The research was conducted in Spring Term of 2016-2017 academic year with the
101 Social Studies teachers who work in state and private middle schools in Nigde and
321 teacher candidates who are studying at the Faculties of Aksaray University, Adnan
Menderes University and Bartin University.

An attitude scale of Social Studies teachers towards their profession was
conducted by the researcher on the study groups. The scale was developed by the
researcher. First, previous scales and literature related to this area were examined. Next
an attitude scale which consisted of 43 items was developed for pre-application. After
this scale was applied to the working group, the validity and reliability tests were
constructed. Thus 24 items which were not related with sub-dimensions were ejected
from the scale. In its final form the scale had 19 items--15 positive and 4 negative
statements . This scale was applied to the working groups.

Collected data was analyzed with the SPSS 24 statistical packet program. While

attitude levels of both working groups were analyzed, arithmetic means and standard
deviations were calculated. Also an independent samples t test was applied to determine
differences in both groups’ attitude levels.
According to the research results, both working groups’ professional attitude level toward
their branches is high. There is no meaningful difference between Social Studies teachers
and Social Studies teacher candidates in their professional attitudes. However,
considering sub-dimensions of attitudes level, there are some differences between both
groups. One of these is their reason for their preference of this branch. Both groups have
the same thinking about “Social Studies teaches to students their rights and
responsibilities”. However, their attitudes about “like the disciplines of the Social
Studies” are meaningfully different statistically for each group. Social Studies teachers’
attitudes are statistically different from those of teacher candidates. This result may be
significant because Social Studies teachers’ academic departments are varied within the
Social Sciences disciplines such as History, Geopraphy etc.

Another sub-category of attitude level is the properties of Social Studies courses.
Each group’s attitude level was very close for “ this course keeps students informed about
current events”. However, Social Studies teachers have more positive attitudes towards
the teaching of friendship, brotherhood or living together skills than teacher candidates.
Actually, each group has high level attitudes about teaching these skills. However, Social
Studies teachers who have applied teaching activities on these issues can see many more
deficiencies or failures. Therefore, they have higher awareness than Social Studies
teacher candidates from their experiences.

The third sub-dimension of attitude level is personal character traits of social
studies teachers. Both Social Studies teachers and teacher candidates have similar attiudes
that Social Studies teachers should be friendly, loving and tolerant. A significant
difference between two groups arose concerning Social Studies teachers valuing students’
increased self-confidence. This result was higher with Social studies teacher candidates
than teachers. This result may be explained by the fact that teacher candidates are still
being educated in the teaching environments.

The last sub-dimension is Social Studies teachers’ and teacher candidates’
expectation of this branch. Both Social Studies teachers and teacher candidates agree that
value teaching is important for Social Studies. However, a statistically significant result
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is this course’s weekly alloted hours. Social Studies teacher candidates are more reactive
than teachers about this issue. Their designated fears may be affected by their sensitivity.

In the end result, Social Studies teachers and teacher candidates have very positive
attitudes toward their branches. And also their attitude level is very comparable.
However, they show some differences which can be expected because these differences
could be caused by their social status in society. Perhaps more opportunities should be
provided to Social Studies teachers in the actual teaching environment in relation to their
branches. Social Studies teacher candidates should be motivated to this course of action
to reduce their concerns.
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Ozet

Kiiresellesen diinyada artan rekabet ortamiyla beraber kalite yonetimi kavram1 6nem kazanmustir.
Pazardan pay almak isteyen pek cok isletme, kurum, kurulus ve ¢alisanlar icin “kalite” énemli bir kavram
olmustur. Ortaya ¢ikt1g1 ilk zamanlarda 6neminin farkina varilamayan Toplam Kalite Ynetimi giiniimiizde
oldukga giincel bir sistem haline gelmistir. Miisteri memnuniyetini en iist seviyeye tasimak i¢in, orgiitiin
biitiin fonksiyon ve islemlerinde gelisimi artirmayi amaglayan ve cagdas bir ydnetim yaklasimi olan
Toplam Kalite Yonetimi(TKY); giiniimiiz rekabet kosullar1 altinda bir {istiinliik saglama araci olarak kabul
edilmektedir. Aslinda imalat sektoriinde mallarin kalitesini yiikseltmek amaciyla gelisen bu diisiince,
hizmet sektoriiniin iilkelerin hem milli gelirdeki, hem de toplam ¢alisan niifus i¢indeki artan orani ile
birlikte hizmet sektoriinde de yaygin sekilde kullanilmaya baslamistir. Ancak, hizmetlerin mallardan farkli
birtakim 6zelliklerinin, imalat sektoriinde kaliteyi artirmak i¢in girisilen ¢abalarin hizmet sektdriinde aynen
uygulanmasina izin vermemesi, bu alanda kaliteyi artirmak adina degisik "kalite boyutlarinin ortaya
¢tkmasina neden olmustur. Hizmet Sektoriiniin bir pargasi olan spor hizmetlerinin de miisterilerde yarattigi
tatmin diizeyinin artirilarak, kaliteli spor hizmeti verme anlayisinin gelismesi ve bazi noktalarda kalite
standartlarinin ortaya konabilmesi i¢in 6nemli hale gelen "kalite boyutlar1", spor hizmeti veren isletmeler
tarafindan da dikkate alinmali, bdylece hizmetlerin kalitesi yiikseltilerek, talebin artirilmasi veya en azindan
mevcut talebin siirdiiriilebilmesi saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Toplam kalite yonetimi, spor, hizmet, kalite standartlar

Abstract

In a competitive globalizing world, the concept of quality management gains importance. For
several businesses, institutions, and foundations demanding to receive a share from the market, ‘quality’
becomes an important concept. Total quality management, whose importance could not be realized when
it appeared first, now becomes a current system. Total Qality Management which is a modern management
approach, is the integration of all functions and process for continuous improvement within an organization
and accepted as a tool in today’s competitive market conditions, in order to achieve the costumer
satisfaction. TQM approach has started to use extensively in service sector, because modern countries
which is started to provide most of national income from service sector and most of the workers take part
in this sector, in spite of the present aim of this approach is to increase the quality of goods. In manufacture
sectors some quality dimensions were developed to produce quality products. Because of the different
specialties’ of services make the direct application of the same dimensions in service sector is impossible,
so different "quality dimensions" were developed for service sector to improve the service quality. "Quality
Dimensions" is an important concept for increasing the satisfaction of customer, improve understanding of
quality service and place the quality standards in some parts of services. In sport service industry,
organizations must give the necessary attention to quality dimensions for increasing or at least continuing
the present requirements of customers sport program’s needs.

Keywords: Total quality management, sport, service, quality standards
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GIRIS

Gecmisten giiniimiize kadar ulasan en eski kaynaklarda dahi kavram olarak
olmasa bile kalite ile ilgili bilgiler ve tanimlar bulunmaktadir. Ornegin Hammurabi
Yasalari’nda “Insaat ustasmin yaptif1 evin yetersizligi ve isini geregi gibi yapmamasi
nedeniyle yikilarak ev sahibinin 6lmesine neden oldugunda, o usta oldiiriiliir” (Cimen ve
Giirbiiz, 2007, s. 15) maddesi ile o donemin kalite standartlarinda bir nevi sinirlar
cizilmistir. Degisen tarihsel siirecte yasantinin, toplumlarin, insanligin ve beklentilerin
degismesiyle kalite kavrami da bir takim degisiklige ugramistir. “19. yy’in ikinci
yarisindan sonra endiistriyel sistemin dogmasiyla yasanan biiyiik iiretim artislariyla
birlikte kalite kavramimnin 6n plana ¢ikmasina ve bu alanda 6nemli gelismelerin
yasanmasina yol acmistir.” (Cimen ve Gilirbiliz, 2007, s. 16). Kalite kavramina dair
giiniimiizde ¢ok ¢esitli tanimlar yapilmaktadir. Tiirk Standartlara Enstitiisii’ne gore kalite,
bir iirlin ya da hizmetin belirlenen veya olabilecek ihtiyaglar1 karsilama kabiliyetine
dayanan Ozelliklerin toplamidir. Amerikan Kalite Kontrol Dernegi (ASQC)’ne gore
kalite, bir mal ya da hizmetin belirli bir gerekliligi karsilayabilme yeteneklerini ortaya
koyan karakteristiklerin biitiiniidiir. Avrupa Kalite Kontrol Organizasyonu (EOQC) na
gore kalite, bir malin ya da hizmetin kullanicinin isteklerine uygunluk derecesidir.
Giirbiiz’e gore dinamik bir yapiya sahip olan kalite, “iirlinlin, hizmetin, insanlarin,
siiregclerin ve ¢evrenin miisterilerin beklenti veya ihtiyaclarin1 karsilamasit veya
geemesidir.” (Cimen ve Giirbiiz, 2007, s. 23).

Kalite taniminda yasanan nu farkliliklar toplam kalitenin tanimin1 yaparken de
goriilmektedir. Bozkurt ve Asil “bir kurulusta iiretilen mal ve hizmetlerin isletme
slireglerinin ve personelin siirekli iyilestirme ve gelistirme yolu ile en diisiik toplam
maliyet diizeyinde oOnceden belirlenmis olan miisteri istek ve beklentilerinin tiim
calisanlarin katilimi ve kendilerinden beklenen yiikiimliiliikleri yerine getirme yolu ile
karsilanarak isletme performansinin iyilestirilme stratejisi” (Cimen ve Giirbiiz, S. 24)
olarak tanimlarken; “Miyauchi toplam kaliteyi; kaliteye odaklanan bir Orgiitte tiim
calisanlarin katilimima dayanan ve miisteri tatmini yoluyla uzun donemli basarinin
hedeflendigi, boylece tiim oOrgiit calisanlarina ve topluma fayda saglayan bir yonetim
yaklasimi olarak; Amerikan Savunma Birimi (US Department of Defense: DOD) ise;
orgiit i¢cindeki tiim calisan ve yoneticileri i¢ine alan ve her seviyede performans
gelistirmeye yonetilmis birlesmis toplam ¢abalar1 kapsayan siirekli aktiviteleri iceren bir
yaklagim olarak tanimlamistir.” (Cimen ve Glirbiiz, 2007, s. 24). Bu yaklasimlardan sonra
en genel tanimiyla Toplam Kalite (TK) iirlinlerin, hizmetlerin, ¢alisanlarin, siireclerin ve
cevresel sartlarin kalitesini siirekli gelistirerek Orgiitlerin yarisma kabiliyetlerini en siit
seviyeye c¢ikarmaya calisan, isletmelere (isverenlere) yonelik bir yaklagimdir. TK ile
birlikte miisterilerin istekleri 6n plana ¢ikmis, calisanlarin nitelikli hale getirilmesi i¢in
sirekli arastirma ve gelismelerin saglanmasina 6nem verilmistir, boylece gelisen diinyada
yonetimin isleyisi miisterinin lehine donmiistiir.

TK’nin anahtar elemanlar1 sunlardir:

Stratejiye dayanir,

Miisteri odaklidir,

Stirekli kalite diislincesine sahiptir,
Bilimsel yaklasimi 6nemse,

Uzun siireli sozler verir,

Takim ¢alismasi ¢ok onemlidir,

Stirekli siireg iyilestirme ¢abasindadir,
Stirekli ve diizenli egitim ¢ok 6nemlidir,

ONoGaRwWNE
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9. Kontrolden bagimsizlik gereklidir,

10.  Amag birligi saglanmalidir,

11. Calisanlan siirece dahil etmek ve giiclendirmek i¢ diizeni saglamak i¢in
ana hedeftir.

Arastirmanin 6nemi

Bu arastirma ¢agimizin stres ¢agi olmasi gercekliginden hareketle ve yogun
kurumsal faaliyetler neticesinde ¢alisanlarin yorgunluk ve stres diizeylerinin azaltilarak
olumsuzluklardan daha az etkilenmelerini saglamak i¢in gergeklestirilen sportif
etkinliklerin toplam kalite anlayisiyla daha kaliteli ve amaca doniik olarak organize
edilmesinin saglanmasi agisindan olduk¢a onemlidir. Toplam kalite anlayiginin hem
bireysel diizeyde sportif beklentilerin karsilanmasi1 ve hem de kurumsal diizeyde miisteri
memnuniyeti bakimindan 6nemi her gecen giin artmaktadir.

Smirhliklar ve Varsayimlar

Bu arastirma betimsel ve tarama modelli bir aragtirmadir. Alan yazinin taranmast
ve ilgili kaynaklardan yararlanilmasi seklinde elde edilen veriler mevcut kosullar
cergevesinde yeniden degerlendirilerek farkindalik yaratilmaya caligilmistir. Dolayisiyla
ulagilabilen kaynak ve bilgilerle sinirlidir. Ulagilan belge ve kaynaklardaki bilgilerin bu
aragtirmanin yapildig1 an itibariyle en giincel bilgiler oldugu gercekligi varsayilmistir.

Arastirma Sorulari ve Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma toplam kalite yonetimi anlayis1 hakkinda literatiire dayali bilgi
vermek ve 6zellikle giiniimiiz spor etkinliklerinde bu kavramin daha isler hale getirilmesi
icin bir farkindalik olusturmak amaciyla yapilmstir.

Bu amaca gore arastirmanin sorusu: “Toplam kalite anlayis1 ve yonetimi nedir?”
seklindedir. Arastirmanin alt problemleri su sekilde ifade edilmistir:

1. Hizmet sektoriinde toplam kalite yonetimi nedir?

2. Sporda toplam kalite yonetimi nedir?

YONTEM

Arastirma evreni konu alaniyla ilgili var olan bilgi ve belgelerdir. Ulagilabilen
kaynak ve literatiir bilgileri ise ¢aligma 6rneklemi olarak ifade edilebilir.
Verilerin Toplanmasi e Degerlendirilmesi

Kaynak taramasi modeliyle toplanan veriler problem sorusu ve alt problem
climleleri cercevesinde degerlendirilmis ve yeni yorumlarla betimlenmistir. Var olan
ihtiyaclar bakimmdan uygun 6neriler gelistirilmistir.

BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular {i¢ ana baslik altinda toplanmistir: Toplam
Kalite Yonetimi, Hizmet Sektoriinde Toplam Kalite Yonetimi ve Sporda Toplam Kalite
Y Onetimi.
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1. Toplam Kalite Yonetimi

Piyasadaki ¢esitlilik ve rekabet sonucu kalite kavraminin kazandigi 6nemle
birlikte, {iriin ya da hizmet veren kuruluslarda daha iyiyi sunarak bulunduklar1 piyasa
icerisinde varliklarin1 siirdiirme c¢abasi i¢ine girmislerdir. Bunun dogal bir sonucu olarak
irlin ya da hizmet ile ilgili her asamada kaliteyi sunabilme amaciyla TKY olarak
adlandirilan yonetim modeli ortaya ¢cikmigtir. “TKY, i¢ ve dis miisterilerin ihtiya¢ ve
beklentilerinin karsilanmasi ve hatta asilmasini amaclayan, calisanlarin bilgilendirilip
yetkilendirilmesini ve takim c¢alismalariyla tiim siireglerin siirekli iyilestirilmesini
hedefleyen bir yonetim felsefesi olarak tanimlanabilir.” (Simsek ve Serif, 2007).

Toplam Kalite Yonetimi (TKY) nden s6z edilmisken bu alanda arastirmaci ve
profesyoneller tarafindan bu hareketin babasi olarak kabul edilen W. Edwards
Deming’den bahsetmemek olmaz. “Deming felsefesinin temelini kalitenin verimliligi
artirdig1 ve rekabet kosullarini iyilestirdigi fikri olusturur. Temel amag, kaliteyi siirekli
olarak iyilestirerek organizasyonun verimlilik diizeyini artirmak ve bu sekilde firmanin
rekabet edebilme kabiliyetini giiclendirmektir.” (Cimen ve Glirbiiz, 2007, s. 34)
Deming’e gore kalite yonetimi ve gelistirmesi i¢in bir igletmeni en alt basamagindan en
iist yoneticiye kadar herkesin ayni kalite anlayisina sahip olmasi ve kalite iyilestirme
calismalarinda goniillii olarak yer almasi gerekmektedir.

TKYinde kullanilan bazi teknikleri su sekilde siralayabiliriz:

1. Siirekli Gelisme (Kaizen): Bu yontem II. Diinya Savasi’nda Japonlardan
Ogrenilen bir kontrol yontemidir. “Japonca ‘kai’ degisim/degisme ve ‘zen’
lyi/gilizel anlamina gelen iki kelimenin birlesmesinden olusan Kaizen kelimesi
sonu olmayan ve iyiye, giizele dogru yapilan siirekli degisim anlamini ifade
etmektedir. Kaizen kavraminda gelisme hem insanlar hem de siirecler i¢in
gecerlidir.” (Cimen ve Giirbiiz, 2007, s. 53).

2. Kwaslama: Bu metot gelisen diinyanin rekabet ortaminda yer almak igin
miicadele eden biitiin kurum, kurulus ve isletmelerin tercih ettikleri bir
yontemdir. Burada amag en 1yiyi bulmak, en iyiyi 6§renmek ve boylece rekabet
ortaminda pay sahibi olabilmektir.

3. Tam Zamamnda Uretim: Yine Japonlardan grenilen bir yontem olan tam
zamaninda tiretimin temel amaci “dogru miktarda malzemenin dogru zamanda
iiretilmesi ve igletme tarafindan tedarik edilmesidir.” (Cimen ve Giirbiiz, 2007,
s. 61).

4. Kalite Kontrol Cemberleri: “Ayni ¢alisma alanindaki kiigiik bir grup insanin
bir araya gelerek problemleri tanimasi, analiz etmesi ve problemlerin
¢Ozlimiinde rol alabilecek etkenleri belirlemesi seklinde tanimlanmaktadir.”
(Cimen ve Giirbiiz, 2007, s. 62). Japonya’da isletmelerin biiyiik bir gogunlugu
is yeri problemlerinin biiylik bir kismini bu yontem ile ¢ozmektedir. Kalite
Kontrol Cemberleri is sahasi ne olursa olsun tiim isletmeler i¢in uygundur.

2. Hizmet Sektoriinde Toplam Kalite Yonetimi

Ulkelerin gelismislik diizeyleri ile hizmet sektdrleri arasinda dogru orantili bir
iliski bulunmaktadir. Avrupa’da ulasim, saglik, temizlik gibi hizmetler gelismekte olan
tilkelere kiyasla ¢ok daha ileri diizeydedir. Bu durum turist memnuniyetini artirdigindan
hizmet sektoriindeki rekabet Avrupa iilkelerinde diger iilkelere nazaran daha iist
seviyededir.
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Hizmet sektorii toplumsal yasamin her asamasinda karsimiza cikmaktadir.
Restoranlarda, aligveris merkezleri, spor salonlari, egitim kurumlari, otoparklarda dahi
yapilan is hizmet sektoriiniin kapsami altindadir. Hizmet kalitesi miisteri memnuniyetine
baglidir. Miisteri memnuniyetini ise hizmette kullanilan araglarin nitelikleri, hizmetin
yapildig1 ortamin fiziksel olanaklar1 ve hizmet veren personelin tutum ve davraniglari
belirlemektedir. Bir hizmet sektorii olan spor hizmetlerinde de hizmetin kalitesinin
niteligini belirleyen bir¢ok unsur bulunmaktadir.

3. Sporda Toplam Kalite Yonetimi

Giliniimilizde spor etkinlikleri hayatin her alaninda yer almaktadir. Okullarda
beden egitimi derslerinde, spor miisabakalarinda ve ¢alisan insanin goniillii aktivitesi
olarak on yili askin siiredir iilkemizde siklikla yararlanilan etkinliklerdir. Spora olan
ilginin artmasi1 saglikli yagsam fikri, stresten uzaklagma diisiincesi, yeni insanlarla tanisma
ihtimali ve gorsel ve yazili basinda spora tesvik igerikli haberler insanlarin spor
faaliyetlerine katilimlarini artirmakta ve spor hizmetlerinin énem kazanmasina neden
olmaktadir. ilk spor salonlar1 daha az alanda hizmet vermekteyken, insanlarin degisen ve
farklilasan ihtiyaclart nedeniyle giliniimiizde bir¢ok alanda hizmet vermeye
baslamiglardir. Yiizme, aerobik, fitnes hizmetleriyle ise baslayan spor salonlari
giinimiizde sauna, restoran, masaj, kafe gibi hizmetlerle rekabet ortamina dahil
olmaktadir.* spor kuliibii, spor ve fitnes merkezleri gibi alanlar1 igine alan spor hizmetleri
ile ilgili iglerde, bugiin karsilasilan en 6nemli problem, konu hakkinda yeterli diizeyde,
akademik diizeyde bilgiye sahip olmayan kisilerce yonetilmesidir. Bu nedenle, kaliteli
spor hizmeti verebilme ve rekabet ortaminda ayakta kalabilme, hatta 6ne ge¢cmede
nitelikli spor yoneticilerine ihtiyag¢ hissedilmektedir.” (Cimen ve Giirbiiz, 2007, s. 120).

3.1. Spor Hizmetlerinin Tanim

Spor Hizmetlerini “Insanlarm spora iliskin ihtiyaglarm karsilamak amaciyla,
belirli bir fiyattan satisa sunulan ve herhangi bir malin miilkiyetini gerektirmeyen, yarar
ve doyum olusturan, soyut faaliyetler biitiinii” (Cimen ve Giirbiiz, 2007, s. 122). olarak
tanimlamak miimkiindiir. Bu tanim daha ziyade genel hizmetleri kapsadig1 i¢in spor
hizmetlerinin 6zellikleri konusunda yeterli bir tanim degildir. Bizler spor hizmetlerine
kisilerin spora iliskin ihtiyaglarinin giinden giine eglenme, stresten uzaklagma, saglikli
yasama, fit gériinme, yeni insanlarla tanigsma gibi faydalar saglayan soyut ve birbirinden
farkl: faaliyetler biitiinli olarak tanimlayabiliriz.

3.2. Spor Hizmet Kalitesi

Hayatimizin her alanina kullanilan kalite kavrami az ya da ¢ok fazla para
harcadigimiz biitiin alanlarda siirekli kullandigimiz bir kavramdir. Bu kavramin niteligini
beklentilerimiz karsilamaktadir. S6z konusu olan spor hizmetlerinde ise kaliteyi
belirleyen de tamamen miisterinin memnuniyetidir.

3.3. Spor Hizmet Sektoriiniin Ozellikleri

Spor hizmetlerinin 6zellikleri diger hizmet alanlarindaki 6zelliklerle paralellik
gostermektedir. Spor hizmetlerindeki farklilasma hizmetin sunumu ve sekillenmesiyle
diger hizmetlerden ayrilmaktadir.

1. Aktif ve pasif katilima yénelik olmak iizere iki tiir spor hizmeti vardir: Aktif

olanlarda miisteriler bizzat sportif faaliyetlerin igerisindedirler. Pasif katilimda
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ise etkinlige dahil olmadan destekleyen izleyici konumundadirlar. Bu durum
hizmetler arasinda farklilik yaratmakta verilen hizmetle miisterinin beklentisi
arasinda farklilik dogurmaktadir.

2. Spor hizmetlerinde iiretim ve tiiketimin ayni anda gerceklesmesi: “Ozellikle
farkli hizmet sunumlarinda degisik miisterilerin yer almasi hizmetin standart
hale gelmesini engelledigi gibi, yoOnetimin hizmet Kkalitesi iizerindeki
kontroliinii gii¢lestirmektedir.” (Cimen ve Giirbiiz, 2007, s. 124). Ornegin
onceden bilet satis1 yapilan bir miisabakada oyun liretilirken es zamanli olarak
tiiketilmektedir.

3. Spor hizmetleri dayaniksizdir, depolanamaz: Spor hizmetleri soyut alani
icerdiginden herhangi bir raf dmriinden bahsedilemez. Ornegin bir voleybol
magcinda salonda satilmayan koltuklar satilmis olarak kabul edilir daha sonra
satilmak tlizere depolanamaz.

4. Spor hizmetlerinde harcanan zaman ve etkilegim: Diger hizmetlerle mukayese
edildiginde spor hizmetlerinde alinacak netice uzun vadelidir. Bu durum
miisteri, personel arasi iliskide ve miisterilerin kendi aralarindaki iligkileri de
etkilenmektedir. Bir aligveris merkezinin hizmet kalitesini orada gecirdigimiz
zaman tizerinden degerlendirmek olduk¢a kolayken, netice almak adina
haftalarca  devam  ettigimiz ~ spor  salonunun  hizmet  Kalitesini
degerlendirebilmekte bir o kadar karmasiktir.

5. Spor hizmetlerinin soyutlugu: Spor hizmetlerinin tamami bes duyuya hitap
etmedigi i¢in spor hizmetlerinin kalitenin 6l¢iilmesinde kullanilmasi gereken
objektif kriterler yerlerini ¢okta objektif olamayan miisterilerin algi ve
tutumlarina birakir.

6. Spor hizmet personelinin hizmet iiretimi algilamasi: Diger sektorlerde {iriin ve
cikt1 arasindaki iligki degerlendirmeye tabiyken spor hizmetlerinde bu
degerlendirme pek miimkiin olamamaktadir. Ornegin birkag haftalik programla
yiizme kursuna katilan bir miisterinin kurs bitiminde artik yiizebiliyor olmasi
bir Uirlin olarak algilanmamaktadir.

7. Spor hizmeti sunanlarin yeterliligi: Spor merkezlerinin en nitelikli olmasi
gerektigi alanlardan biridir. Ornegin yiizme kursunda can giivenligi garantisi
verilmelidir, aksi halde 6liimciil neticeler dogabilmektedir.

8. Spor hizmetlerinde maliyet hesaplama gii¢liigii: Maliyetler, spor hizmetlerinde
hesaplama yapilmasi oldukca gii¢ bir alandir. Bir ingaat firmasi yapacagi evin
maliyetini rahatca hesaplayabiliyorken, spor hizmetlerinde miisabakalara
hazirlanan sporcularin, antrendriin, ulasim hizmetlerinin, yeme — i¢cme
gereksinimlerinin her birinin ayr1 ayr1 hesaplanmasi gerektiginden spor
hizmetlerinin maliyetinin hesaplamasini yapmak kolay degildir.

9. Spor hizmetlerinin pazara yakin olma gerekliligi: Spor hizmetlerinin erigim
kolayligi ¢ok onemlidir. Ornegin yapilacak olan bir spor miisabakasinin
izleyicilere yakin veya izleyicilerin gitmeyi goze alabilecekleri bir uzaklikta
olmasi gerekir.

3.4. Spor Hizmetlerinde Kalite Boyutlar1 ve Cesitli Yaklasimlar

“Hizmet kalitesinin ¢ok boyutlu yapiya sahip bir kavram olmasi, miisterilerin
algilarin1 degerlendirmede de ¢ok boyutlu diisiiniilmesini gerektirmektedir.” (Cimen ve
Giirbiiz, 2007, s. 128). Konu spor hizmetleri oldugunda da durum farkli degildir. Spor
hizmetleri alaninda artan rekabet ortaminda daha kaliteli hizmet verme, miisterilerin istek
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ve ihtiyaclarim1 dogru tespit edip karsilayabilme, bu dogrultuda kalite boyutlarinin
belirlenmesi zorunlu hale gelmistir. Spor hizmetlerinde farkli yaklagimlarin ortaya
cikmasiin nedeni; farkl kiiltiirler, farkli beklentiler, farkli istek ve ihtiyaglardir. Spor
hizmetleri agisindan degisik arastirmalarla ortaya konmus kalite boyutlar1 ayn1 zamanda
spor hizmetlerinde kaliteyi etkileyen faktorleri en iyi analiz eden yaklasimlardan biri Ko
ve Pastore’nin Dort Boyutlu Spor Hizmetleri Kalite Modeli’dir. Bu dort boyuttan ilki:

1. Program Kalitesi: Miisterilerin programin niteligi hakkindaki algilar1 olarak
tanimlanabilir. Bu boyutun kalite algilamasi miisterinin spor hizmetindeki
deneyimi ile ilgilidir. Ornegin; katilimcilara verilen kurslardaki programlarin
cesitli olmasi, miisterinin zamanina uygun olmasi, program ve hizmetler
hakkinda dogru bilgi verilmesi program kalitesini artiric1 6zelliklerdir.

2. Etkilesim Kalitesi: Etkilesim iki farkli alanda olmaktadir. Ilki miisteri hizmet
personeli etkilesimidir; personelin nezaketi, samimiyeti, ilgisi, yardima hazir
hali bu noktada énemlidir. Ikincisi; miisteriler arasi etkilesimdir. Miisterilerin
tutum ve davranislar1 diger miisterilerde sirayet edebilmektedir. Bir miisterinin
yasamis olugu olumsuz bir olay diger miisterilerinde bu olumsuzluktan
etkilenmesine yol agabilir.

3. Cikti Kalitesi: Miisterilerin hizmetten ne elde ettigi algilamasina dayanir. Bu
kaliteyi miisterinin spor aktiviteleri sonrasit yasadigi fiziksel degisim, spor
hizmetleri esnasinda gordiigii deger ve sosyallesme imkani belirler.

4. Fiziksel Cevre Kalitesi: Hizmet alaninin 1s1, 1s1k, girilti, koku gibi
hissedilebilen yonleri, tesisin dizayni, tesisteki malzemelerin her miisteriye
hitap edebilir nitelikte olmasidir.

3.5. Spor Hizmetlerinde Kalite Olciimii: Toplam Kalite Yonetiminde Kullanilan
Araclar ve Spor Hizmetlerine Uygulanmasi

Her sektoriin isleyisinde kullandig1 kendine has ara¢ ve gerecleri vardir. “Bu
araglar olmadan hemen hemen hi¢ kimse TKY’yi isletme i¢inde uygulamaz veya basariy1
yakalayamaz.” (Cimen ve Giirbiliz, 2007, s. 138). TKY nin uygulamasi asamasinda
bagvurulan ve siklikla kullanilan yedi arag¢ vardir. “Bu araglar isletmenin bilgi
toplamasinda, sunmasinda ve bilgi ve problemlerin analiz edilmesinde oldukg¢a faydalidir.
Ayrica bu araclar isletme iginde slirekli gelisme politikasinin uygulanmasi,
desteklenmesi, gelistirilmesinde de onemli role sahiptir.” (Cimen ve Giirbiiz, 2007, s.
139). Bu araglar1 su sekilde siniflamak miimkiindiir:

Proses Akis Semalari

Kontrol Listeleri

Pareto Diyagramlari

Neden — Sonug Diyagramlari
Histogramlar

Mliski Diyagramlar1

Sonug ve Kontrol Grafikleri’dir.

NogakrwnpE

TARTISMA ve SONUC

Hayatimizin her alanmna giren “kalite” kavraminin anlami konusunda farkl
yaklasimlar vardir. Teknolojik alaninda yasanan gelismeler, degisen insan ve toplumsal
degerler, insanlarin de8isen ve gelisen beklentileri kalite kavramini ve kaliteli hizmet
anlayislarin1 degistirmektedir. En genel anlamiyla kaliteyi bir {irlin veya hizmetin
hatalardan arinmis olmasi olarak tanimlamak miimkiindiir. Toplam kalite kavramini ise
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irlinlerin, hizmetlerin, ¢alisanlarin, siireclerin ve ¢evrenin kalitesini siirekli gelistirerek,
sirketlerin rekabet ortaminda yarigsma kabiliyetini en iist seviyeye ¢ikarma sistemi olarak
tanimlayabiliriz. Toplam Kalite Yonetimi geleneksel yonetimden farkli olarak miisteri
odaklilik, kalitede 1srar etmek, problem ¢d6zme ve fikir liretme becerileri gelistirmek,
takim caligmasini nemsemek, siirekli iyilestirme ¢abalarinda olmak ve isletmenin en alt
basamagindan en {ist yonetim organina kadar her kademeyi amag birliginde toplamaktir.
Bir hizmet sektorii olan spor hizmetlerinde de toplam kalite yonetimi ¢ok 6nemlidir.
Verilen hizmeti diger hizmetlerden ayirmaya yarayan farkli 6zelliklerin neler oldugunu
ortaya ¢ikarmaya yarayan kalite boyutlari, spor hizmetleri agisindan da kaliteli hizmeti
yakalamak ve rekabet ortaminda ayakta kalabilmek icin son derece dnemlidir. Diger
hizmet alanlarinda iirtin ve c¢ikt1 iliskisini tespit edebilmek daha kolayken spor
hizmetlerinde somut bir ¢ikti olmadigindan hizmet kalitesini tespit edebilmek oldukca
mesakkatlidir. Tamamen kisisel beklentilere bagli olan spor hizmetlerinde belli bir
standart saglamak olduk¢a zordur. Bu nedenle spor hizmetlerinde kontrollii olarak kalite
Olclim araclar1 kullanilmali ve sektorde yer almak isteyen biitiin isletmeler ve kurumlar
bu araglardan elde edilen sonuglart uygulamaya dokmek zorundadirlar.
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Extended Abstract

It has been known that “Total Quality Management” is an important concept for
all sport customers to have more comfortable sport services. In other words “Total
Quality Management” is on at the agent and meaningful for all foundations in accordance
with the customers satisfaction. We know that the 21st age is a kind of stress age. So it is
necessary and crucial to do sport activities for all workers and staff to relax and have more
energy to work better for following daytimes. Total Quality management is also important
for education. Because the most important output of educational activities is of course
total quality. If the educators focus on this variable it may be possible to reach more
successful results.

Total Quality Management (TQM) is a customer-focused management system
that provides customer satisfaction through improvement of the work processes of all
employees in an organization that produces goods or services for customers. It is a
relatively new management technique that is gaining credence throughout the United
States. In the case of sport management, the customers not only are the participants in
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sport or the spectators of sport but may be the students in sport management classes or
the faculty members teaching and conducting research in sport management. Members,
employees, and volunteers who work in physical education departments, in sport
governing organizations, in special interest sport clubs, in commercial sport clubs, in
professional sport franchises, and in political sport organizations are also customers
within sport management.

In the first part of this research some in formation were collected and given about
the “Total Quality Management”. And then some more and operational conceptual
information were presented and explained about the research problem and sub problem
sentences. At the end of the study some necessary and important commands were given
to readers for developing more awareness about “Total Quality Management” for sport
activities. As it is known well that sport activities are very difficult to be evaluated and
majored whether to be successful or not. So the total quality management approaches are
very necessary factors and methods to evaluate the sport activities more specifically.

The Quality dimensions which are necessary to find out what the different features
to differ the presented service from the other services are especially important too, to
reach the qualitied sport activities. It is easier to evaluate the quality levels of other service
sectors. But it is not so easy to evaluate the quality of sporting sector and activities as the
other sectors. Itis very difficult to reach a standard in sport activities because of depending
on some personal desires. For that reason in sport activities some technological tools and
materials must be used to have more objective and clear results and scales.

Achieving quality standards in managing an organization means meeting the
customers' expectations the first time and every time. Applied to sport management, total
quality encompasses performance of services, reliability of the service, durability of the
service, and availability of the service, all within the terms of customer expectations.
Organizations that incorporate the TQM concept adhere to three underlying tenets:
focusing on customer satisfaction, seeking continuous and long-term improvements, and
ensuring full involvement of the entire organizational work force in improving quality.
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TURKCE EGITiMiI BOLUMU OGRENCILERININ E-POSTA
YAZMA BECERILERI UZERINE BIR ARASTIRMA

A RESEARCH ON THE E-MAIL WRITING SKILLS OF TURKISH
EDUCATION DEPARTMENT STUDENTS

Ahmet AKCAY
Tiirkge ve Sosyal Bilimler ABD., Egitim Fakiiltesi, Agr1 ibrahim Cegen Universitesi,
Agn, Tiirkiye. E-posta: turkolog_25@hotmail.com
Hande CELIK
MEB, Agr, Tiirkiye

Ozet

Icinde bulundugumuz ¢agda teknolojinin hizli gelisimi ile birlikte iletisim yollarinda gesitlilik
artmugtir. Gliniimiizde en hizli iletisim araglarindan biri e-postalardir. E-posta, yazi, dokiiman, resim, ses
veya video gibi pek ¢ok farkli materyalin gonderilmesini saglayan bir sistemdir. Bu arastirmada ileride
tistlenecekleri 6gretmenlik gorevi i¢in teknolojik okur-yazar olmasi beklenen iiniversite 6grencilerinin e-
posta gonderimleri incelenerek, 6grencilerin e-posta gonderiminde yaptig1 yanliglar ve e-posta yazimindaki
eksiklikleri belirlenmeye c¢aligilmistir. Arastirma, &grencilerin gonderdikleri e-postalarin incelendigi
betimsel nitelikte bir durum calismasidir. Agr1 ibrahim Cegen Universitesi Tiirkce Egitimi Boliimii’nde
dgrenim goren ve “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarinu” dersini alan 76 kisi, calisma grubu olarak
belirlenmistir. Aragtirmada veriler, dokiiman analizi yoluyla toplanmistir. Verilerin analizinde yiizde ve
frekans degerleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda; Tirkge Egitimi Boliimiinde 6grenim goren
Ogrencilerin e-posta yazarken, e-postayir olusturan bilesenlere dikkat etmeden 6zensiz bir bigimde
davrandiklari ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: E-posta, Internet, yazma, Tiirkge egitimi

Abstract

With the rapid development of technology in our age, diversity in ways of communication has
increased. Today, one of the fastest means of communication is e-mail. It is a system that enables to send
a lot of different materials such as text, document, picture, sound or video. In this study, it was tried to
determine the mistakes of the students in sending e-mails and the deficiencies in writing e-mails by
examining the e-mails of the university students who are expected to be technological literate for the
teaching task they will undertake in the future. The research is a descriptive case study in which the e-mails
sent by the students are examined. 76 students studying in the Department of Turkish Language Education
in Agr1 Ibrahim Cegen University and taking the course "Instructional Technology and Material Design"
were selected as the study group. In the study, the data were collected with document analysis. Percentage
and frequency values were used in the analysis of the data. As a result of the research; it has been revealed
that students studying in Turkish Language Education Department behave in a sloppy manner when writing
an e-mail, without paying attention to the components that constitute the e-mail.

Keywords: E-mail, Internet, writing, Turkish education
GIRIS

Giliniimiizde teknoloji biiyiik bir hizla ilerlemektedir. Teknolojinin ortaya
koydugu araglar da hayatimizin vazgecilmezleri arasinda kendine yer bulmaktadir. Son
yillarda insan hayatinda en fazla yer almaya baglayan bu araglardan biri de kuskusuz
internettir. Tiirk Dil Kurumu (2005) tarafindan, dilimize ‘genel ag’ olarak cevrilen
internet; bir¢ok bilgisayar sistemini protokol ile birbirine baglayan, diinya ¢apinda yaygin
olan ve siirekli biiyiiyen genis, kitlesel bir iletisim aracidir (Dursun, 2014: 1).

Teknolojinin gelismesi ve yayginlagsmasiyla birlikte kullanim orani hizla artan internet
bilgi ¢aginin gerekliliklerini karsilayabilen 6nemli bir sistem haline gelmistir. Tiirkiye
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Istatistik Kurumunun, “Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi”na gére;
iilkemizde, Internet kullanan bireylerin olusturdugu diizenli Internet kullanicis1 orani
%94,2°dir (TUIK, 2016). Bu orandan da anlasilacag: iizere Internet, her kesim igin
yasamin vazgec¢ilmezleri arasinda yer almaya baslamistir (Cankorkmaz, 2010: 18).

Bilgi ¢ag1 olarak tanimlanan i¢inde yasadigimiz yiizyil, internetin hem bireysel
hem de kurumsal temelde 6nemini her gecen giin arttirmaktadir. Giiniimiizde bilgiye
ulagmanin ve bilgiyi iletmenin en hizli yolu internettir. (Tektas, 2014: 2). Teknolojinin
etkin bicimde kendine yer buldugu toplumlarda Internet, bilgiye ulasmak ve bilgiyi
paylasmak i¢in 6nemli bir aractir (Akkoyunlu, 2002: 1). Internet ortaminda bireyler her
tirlii bilgiye cok kisa siire igerisinde erisebilmekte veya bilgilerini biiyiikk bir hizla
paylasarak genis kitlelere ulastirabilmektedirler (Temur ve Vurus, 2009: 3). Bugiin,
tilkemiz de dahil olmak iizere toplum yapisini bilgiye dayandiran pek ¢ok iilke; teknolojik
okuryazarliga sahip, teknolojik yenilikleri takip eden ve bu araclar1 etkin ve dogru
bicimde kullanan bireylerin olusturdugu bir toplum meydana getirmeye caligmaktadir.
Ciinkii toplumlarin gelismislik diizeyleri bilgi teknolojilerini etkili ve yeterli
kullanabilmek ile dogrudan iligkilidir (Selvi, 2012: 1).

Internet; bilgiyi iiretme, paylasma ve koruma temel amaclariyla kullanilmaya
baslanmigtir. Ancak zaman igerisinde, bilgisayarlarin ve akilli telefonlarin da
yayginlasmasiyla birlikte, kisilerin giinliik hayatlarindaki Internet kullanim amaglar1 da
cesitlenmistir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun 2010 y1lindaki arastirmasinda bu amaglar ve
bu amagclar dogrultusundaki internet kullanim yiizdeleri Sekil 1°deki gibi siralanmistir.
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Sekil 1. Ulkemizde Internetin Kullanim Amaglari

Sekil 1’deki amagclar incelendiginde, iilkemizde internetin; haberlesme, egitim,
saglik, turizm, ticaret ve eglence gibi pek ¢ok farkli alanda kullanildigi goriilmektedir. Bu
alanlar arasinda %72,8 ile kullanim orani en yiiksek kullanim amaciin da; e-posta
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alma/gonderme oldugu goze carpmaktadir. Ayrica, Tiirk Egitim Dernegi’nin 2009 yilinda
yaptign “Ogretmen Yeterlikleri” arastirmasi sonuglarina gore, dgretmenlerin %63,5%i
interneti haberlesme amaciyla (e-posta vb.) kullanmaktadir. Elektronik posta almak veya
gondermek amaciyla Internet kullanimi, giiniimiizde internetin yaygin kullanilan bir
ozelligidir (Unal, 2012: 16). E-posta alma/génderme oraninin bu kadar yiiksek olmasinin
temel sebebi; e-postanin hem bireysel hem de kurumsal olarak tercih edilen yaygin bir
iletisim yolu olmasidir.

Glinliik yasamin ayrilmaz bir pargasina doniisen ve “elmek” , “elektronik mektup”
veya “e-mail” olarak da adlandirilan “e-posta”, elektronik aglar boyunca mesajlarin
iletimi olarak tanimlanmaktadir. E-posta, bir bilgisayar sisteminde iiretilen ya da
saglanan bilginin elektronik olarak iletimidir (Kiilcii, 2012: 2). 1970’11 yillarin basinda
deneme amacli kullanilmaya baslanan e-posta, 1980’li yillardan sonra hem giinliik
yasamda hem de egitim, saglik, turizm, ticaret gibi cesitli alanlarda bireyler ve kurumlar
arasindaki iletisimi saglayan ekonomik bir yontem haline gelmistir.

E-posta, baslangicta sadece diiz yazi mesajlar gondermek amaciyla
gelistirilmigken ilerleyen yillarda teknolojinin gelisimine paralel olarak, e-posta ile resim,
ses, video ve program vb. gondermek miimkiin hale gelmistir (MEB, 2011: 13). Bu
sayede e-posta alma ve génderme giliniimiizde, oldukga sik kullanilan bir iletisim yontemi
haline doniligmiistiir. E-postanin yaygin olarak kullanilma sebepleri, giinliikk hayattaki
temel kullanim amagclar1 da dikkate alinarak agagidaki gibi siralanabilir:

1. E-posta alma/gdnderme hizli ve ucuz bir iletisim yoludur.

2. E-postada yer alan bilesenler sayesinde; e-posta araciligiyla video, fotograf,

resim, ses ve metin dosyalar1 gondermek miimkiindiir.

3. E-posta ile gdonderilmek istenen ileti ve ekler ayn1 anda birden ¢ok kisi veya
kuruma gonderilebilmektedir.

4. E-posta araciligiyla gonderilen ya da alinan iletiler uzun yillar saklanabilir ve
istenildigi an bu iceriklere tekrar ulagilabilir.

5. E-posta, kisiler ve kurumlar arasindaki mesafe engelini ortadan kaldirir.
Diinyanin her yerine, ek ticret olmadan, e-posta gonderilebilir ve diinyanin her
yerinden de e-posta alinabilir.

6. Giliniimiizde yaygin olarak kullanilan akilli telefonlar araciligiyla e-posta
gonderilebilir/alinabilinir. Bu sayede de giinlilk yasamin her aninda e-postadan
faydalanilabilinir.

7. E-posta ile genis kitlelere ulasilabildiginden e-postayi, duyuru ve reklam
kaynagi olarak da kullanmak miimkiindiir.

E-posta, sagladigi bu avantajlarla cagin gerekliliklerini karsilayan etkili bir
iletisim yontemi olarak, pek cok alanda oldugu gibi, egitim alaninda da oldukg¢a sik
kullanilmaktadir. Dursun (2004) tarafindan, ‘liniversite 6grencilerinin interneti kullanma
amaglarini belirlemek’ i¢in yapilan ¢alismada, {iniversite 6grencilerinin interneti en fazla,
e-posta gondermek i¢in kullandiklar1 (%18.30) sonucuna ulasilmistir.

Universite dgrencileri, egitim hayatlar1 boyunca e-postay1 gesitli amaclarla
kullanmaktadirlar. Resmi ve giinliik yazismalar, bilgi alma/verme, ddev teslimi ve veri
paylasimi {iniversite Ogrencilerinin e-posta kullanmadaki temel amagclar1 arasinda
sayilabilir. Ogrenciler, bu amaglar dogrultusunda e-posta gonderirken e-posta
bilesenlerini de dikkate alarak belli bagli yazim kurallarina dikkat etmelidirler. Ancak e-
posta yazim kurallariyla ilgili alan taramasi yapildiginda konuyla ilgili hazirlanmig
herhangi bir akademik g¢alismaya rastlanmamigtir. Oysa e-posta, giinlimiizde, basta
kurumsal iletisim olmak iizere pek ¢ok alanda tercih edilen etkili bir iletisim yoludur.
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Tim iletisim yontemlerinde oldugu gibi e-posta araciligiyla gergeklestirilen iletisim
yonteminde de temel ilkelere uygun hareket etmemek, iletisim siirecinde ¢esitli engeller
doguracaktir.

E-posta ile gergeklestiren iletisim siirecini daha kaliteli hale getirebilmek icin e-
postay1 olusturan bilesenlerin kullanim amagclarina hakim olmak gerekmektedir. Bir e-
posta gonderebilmek icin gonderen, alici ve ileti govdesi bilesenlerinin doldurulmasi
zorunludur. Fakat bu bilesenleri doldurmak; dogru, etkili ve islevsel bir e-posta
gonderebilmek i¢in yeterli degildir. Karsilikli iletisimi daha saglikli bir duruma
getirebilmek icin e-postanin ‘konu’ bileseni de mutlaka doldurulmali ve ileti gévdesi
yazilirken belli baslt yazim kurallarma uyulmalidir.

E-postanin ‘ileti govdesi’ bileseni yazilirken dikkat edilecek ilkeler asagidaki gibi
siralanabilir:

1. lletiyi yazmadan &nce ‘konu’ bileseni, e-postanin yazilma amacini kapsayacak

sekilde olabildigince az kelimeyle 6zetlenerek doldurulmalidir.

2. Iletiye baslamadan 6nce bir selamlama/hitap ifadesi mutlaka kullanilmalidir.
Selamlama/hitap ifadesi, e-postanin génderildigi kurum veya kisinin niteligine
uygun olarak diizenlenmelidir.

3. Kisi, iletiye konunun amacina uygun sekilde kendisini kisaca tanitarak
baslamalidir. Ancak daha once iletisim kurulan kisilere ya da kurumlara
gonderilen baz1 e-postalarda kisinin kendisini tanitmasina gerek olmayabilir.

4. Biitiin iletisim metinlerinde oldugu gibi e-posta metinlerinde de iletinin hemen
basinda, e-postanin gonderilme amaci belirtilmelidir.

5. Iletinin uzunluguna gére metin, paragraflara ayrilmali ve bu sayede e-posta
okuyucusunun metni anlamlandirmasi kolaylastirilmalidir.

6. E-postayla beraber gonderilecek diger igerikler (ses, resim, video vb.) iletinin
sonuna eklenmeli ve igeriklerle 1lgili de kisa bilgilendirici ifadeler yazilmalidir.
Ayrica; gonderilen dosyalarin isimlerine de dikkat edilmeli, dosya isimleri
konuyla ilgili olarak se¢ilmelidir.

7. lletinin yazimi tamamlandiktan sonra e-postanin sonuna iyi dilekler igeren bir
ifade eklenmelidir. Gerekiyorsa elektronik imza 6zelligi de kullanilarak e-
postaya elektronik imza eklenebilir.

8. Diger metinlerde oldugu gibi e-postalarda da yazim ve noktalama yanlisi
yapilmamasina dikkat edilmelidir.

9. E-postada kullanilacak iislup, e-posta gonderilecek kisi veya kurum ile olan
iliskiye dayanarak belirlenmeli ve metnin genelinde ayni tislup kullanilmalidir.
Resmi ya da mesafeli yazigmalarda emojiler (duygu veya yiiz ifade eden
resimler) kullanilmamalidir.

Bilgi ¢agi, teknolojik okur-yazarliga sahip olunmasini gerektiren bir cagdir
(Bediik, 2002: 1). Universite dgrencilerinden de icinde yasadigimiz ¢agin sartlarina
uygun olarak bilgi ve iletisim teknolojilerini etkili kullanmalar1 beklenmektedir. E-posta,
bilgi toplumunun iletisim yontemlerinden biri oldugu i¢in tiniversite 6grencileri bu alanda
da yeterliklere sahip olmalidirlar.

Arastirmanin Amaci
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2015 yilinda iilkemizde yiiriirliige giren “Tiirkiye Yeterlik Cergevesi’ne gore
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda e-posta, ders kitaplarinda yer alacak
bilgilendirici metin tiirleri arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla Tiirk¢e Egitimi Boliimii
ogrencilerinin hizmet Oncesinde e-posta ile yeterli bilgiye sahip olmalar1 onemli
gorilmektedir. Bu c¢alismada, Tirk¢ce Egitimi Bolimi 06grencilerinin e-posta
gonderimleri incelenerek, 6grencilerin e-posta gonderiminde yaptig1 yanliglar ve e-posta
yazimindaki eksiklikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

YONTEM

Bu arastirma, Ogrencilerin gonderdikleri e-postalarin incelendigi betimsel
nitelikte bir durum ¢aligmasidir. Aragtirmada 6grenciler tarafindan gonderilen e-postalar;
kullanilan dil, icerik, e-posta kurallarinin dikkate alinmasi ve yazim ve noktalama
kurallaria uygunluk acisindan incelenmistir.

Calisma Grubu

Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Tiirkge Egitimi Béliimii’nde 6grenim goren ve
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersini alan 76 kisi, calisma grubu olarak
belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla belirlenen ¢alisma grubunda yer alan
her 6grenciden e-posta alinarak bu ¢alisma gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler dokiiman analizi yoluyla toplanmistir. Dokiiman analizi,
metinlerden gecgerli ve giivenilir ¢ikarimlar yapmak icin kullanilan bir arastirma
yontemidir (Krippendorff, 2004; akt. Erdogmus ve Cagiltay, 2009: 2). Ogrencilerden veri
elde edebilmek igin oncelikle, 6grencilere diizenli kullandiklari bir e-posta adreslerinin
olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerden alinan geri déniitlere gore Tiirkge Egitimi
Boliimii 6grencilerinin e-posta kullanim durumlari Tablo 1°de sunulmustur.

gig“tz)fle?;z:lerin Diizenli Bir E-Posta Adresi Kullanma Durumlart
Bir E-posta Adresini Diizenli Kullanma Durumu f %
Evet 58 76
Hayir 18 24

Tablo 1’de goriildiigii lizere 6grencilerin %24’ii diizenli bir e-posta kullanicisi
degildir. Bu 6grencilerin arastirmada yer alabilmeleri i¢in kendilerine kisisel e-posta
hizmeti saglayicilardan birer adet e-posta adresi alinmistir.

Arastirmada Tiirkce Egitimi Boliimii’nde Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi dersini alan ogrencilerden, ders kapsaminda hazirladiklar1 ii¢ boyutlu
materyalleri tanitmak amaciyla materyal bilgi formlarini, dersi yiiriiten Ogretim
elemanina e-posta araciligiyla gondermeleri istenmistir. Yapilan uygulamada 6grencilere,
materyal bilgi formlarini elektronik ortamda hazirlamalar1 ve e-postanin konu satiri ile
gonderecekleri word dosyalarinin igine veya belgelerin {istiine kendi bilgilerini (isim-Soy
iIsim-6grenci numarasi) yazmamalar1 gerektigi sOylenmistir. Boylelikle 6grencilerin
word dosyalarin1 gondermek i¢in kullanacaklar1 e-postalarinda kendilerini tanitmalari
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saglanmaya c¢alisilmistir. Ogrencilerden alinan e-postalar daha sonra arastirmacilar
tarafindan degerlendirilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde yiizde ve frekans degerleri kullanilmistir.

BULGULAR

Bu arastirmada, Tirk¢e Egitimi Bolimi &grencilerinin e-posta gonderme
becerileri degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

(")grencilerin Konu Bilesenini Doldurma Durumlarina Iliskin Bulgular

E-posta gonderiminde hizmet saglayicilarin birgogu, kullanicilardan, konu
bilesenini (satirin1) doldurmalarini istemekte veya kullanici bu bileseni doldurmadig:
durumda e-posta gonderilmeden oOnce kullaniciya hatirlatmada bulunmaktadir.
Ogrencilerin konu bilesenini doldurma durumlar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.

Osrencilerin Konu Bilesenini Doldurma Durumlart
Konu Bilesenini Doldurmus f %
Evet 29 38
Hayir 47 62

Tablo 2’de gorildiigii lizere Ogrencilerin %62°si e-posta gonderirken konu
bilesenini bos birakirken, %38’1 konu bilesenini doldurmustur. E-posta gonderiminde
konu bilesenini doldurmak biiyiik dnem tagimaktadir. Kisilerin veya kurumlarin bir e-
postada gozlerine ¢arpan ilk husus konu bileseni olmaktadir. Bu bilesen, e-postanin 6ziinii
veya igerigini ne kadar dogru yansitirsa e-postanin okunmasi veya cevaplanmasi da ayni
oranda hizli olacaktir. Hangi amacla gonderildigi belli olmayan e-postalar, cogunlukla ya
okunmamakta ya da bu e-postalara gerekli cevaplar verilmemektedir.

Ogrencilerin E-posta fleti Metni Yazma Durumlarina fliskin Bulgular

E-posta ileti metinlerinin hazirlanmasi, kompozisyonu olusturan béliimler olan
girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin hazirlanmast ile benzerlik gosterir. Giriste
selamlama yapilir ve gerekiyorsa kisi kendini tanitir. Gelisme boliimiinde e-postanin
yazim amaci agiklanir, soru/dilek/Oneriler belirtilir. Sonu¢ boliimiinde ise i1yi dilekler
sunulur (Cnar,2003; Seferoglu, 2004). Ogrencilerin e-posta ileti metni yazma durumlart
Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3.

Osrencilerin E-posta Ileti Metni Yazma Durumlar
E-postasinda ileti metni f %
Var 14 18
Yok 62 82

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun (%82) e-postalarinda
herhangi bir metne yer vermedikleri gortilmektedir.
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Ogrencilerin Selamlama/Hitap ifadesi Kullanma Durumlarina Iliskin Bulgular

E-postanin gonderildigi adrese gore selamlama/hitap ifadeleri degisebilmektedir.
Samimi bir arkadasa gonderilecek bir e-posta ile is basvurusunda bulunmak iizere
hazirlanacak bir e-posta i¢in farkli selamlama/hitap ifadeleri kullanilir. Arastirmada,
Ogrencilerin selamlama/hitap ifadesi kullanma durumlar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.

Osrencilerin Selamlama/Hitap Ifadesi Kullanma Durumlar:
Selamlama/Hitap ifadesi Kullanmis f %
Evet 9 12
Hayir 66 88

Tablo 4 incelendiginde ogrencilerin %88’inin herhangi bir selamlama/hitap
ifadesine yer vermedikleri, 6grenciler arasindan sadece 9 kisinin selamlama’/hitap ifadesi
kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin kullandiklari hitap ifadeleri ise “hocam” (N=7) ve
“hoca” (N=2) seklinde olmustur. Bu ifadelerden de anlasilacagi iizere o6grenciler,
iletilerinde sadece hitap ifadesi kullanirken herhangi bir selamlama ifadesine yer
vermemislerdir.

Ogrencilerin Kendilerini Tanitma Durumlarina iliskin Bulgular

Yapilan uygulama siirecinde 6grencilerden gonderecekleri belge igine veya
listiine kigisel bilgilerini yazmamalar1 istenmistir. Ogrencilerin gonderecekleri e-
postalarinda kendilerini tanitmalar1 i¢in bu yola bagvurulmustur. Ogrencilerden gelen e-
postalar incelendiginde ise e-posta ileti metinlerinin yazilmadigi; ¢ogunlukla 6grenci
numaralarinin yazilarak, isim-soy isim/sinif/sube/konu gibi c¢esitli bilgilerin eksik
birakilarak gonderildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin kendilerini tamitma durumlarina
iligkin bulgular Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.

Ogrencilerin Kendilerini Tanitma Durumlari
Kendisi ile Tlgili Tiim Bilgileri Iletmis f %
Evet 9 12
Hayir 66 88

Ogrencilerin E-posta Iletilerini Sonlandirmada Kullandiklar1 ifade Durumlarina
Iliskin Bulgular

E-posta metinleri sonlandirilirken kurum veya kisiye gore iyi dilek belirten gesitli
ifadeler kullanilir. Resmi bir kurum i¢in “saygilarimla” ifadesi kullanilabilirken, yakin
bir arkadas icin “hosca kal” ifadesi kullanilabilir. Arastirmada dgrencilerin e-postalarini
sonlandirirken iyi dileklerde bulunma durumlar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.

Osrencilerin E-posta Iletilerini Sonlandirmada lyi Dileklerde Bulunma Durumlar
E-postasini sonlandirirken iyi dileklerde bulunmus f %
Evet 2 3
Hayir 74 97

Tablo 6’da goriildiigii lizere sadece 2 Ogrenci e-postasinin sonunda iyi dilek

ifadesine yer vermistir. Her iki 0grencinin e-postasinda yer alan ifade ise “iyi giinler”
seklindedir.

Ogrencilerin Belgeyi E-posta Eki Olarak Génderebilme Durumlarma iliskin
Bulgular

E-postalar yazili belge, ses veya miizik dosyalarimin gonderilmesini saglayan
araclardir. Arastirmada Ogrencilerden gonderecekleri belgeleri e-posta eki olarak
iletmeleri istenmistir. Bunun i¢in e-postaya dosya eklemeyi bilmeleri gerekmektedir.
Yapilan uygulamada O&grencilerin dosyalarin1 e-postaya ekli olarak gonderebilme
durumlar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 7.

Ogrencilerin Belgeyi E-posta Eki Olarak Génderebilme Durumlar
Ogrencilerin Belgeyi E-posta Eki Olarak Gonderebilme Durumlari  f %
Ekli dosya gonderimini ilk e-postasinda basarabilmis 43 57
Ekli dosya gonderimini ikinci e-postasinda basarabilmis 23 30
Ekli dosya gonderimini ii¢lincii e-postasinda basarabilmis 7 9
Ekli dosya gdnderimini dordiincii e-postasinda bagarabilmig 3 4

E-postanin kullanim islevlerinden biri olan dosya génderme gorevini ilk seferde
basaramayan  Ogrencilerin  oram1  %43’tiir.  Ogrencilerin  e-postaya  dosya
ekleyememelerinde unutkanligin etkisinin oldugu varsayilabilir fakat basari oraninin
diisiikliigii 6grencilerin bu konuda yetersiz olduklarini da diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin E-posta fletilerindeki Yazim ve Noktalama Hatalarna iliskin Bulgular

Ogrencilerin arastirma kapsaminda gonderdikleri e-postalar, yazim ve noktalama
acisindan da incelenmistir. Ogrencilerin gonderdikleri e-postalarin sadece 14 tanesinde
ileti metni oldugu igin yazim ve noktalama konusunda elde edilen bulgular bu e-postalarla
smirhidir. Ogrencilerin e-postalarinda bulunan yazim ve noktalama hatalarina iligkin
bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8.

Osrencilerin E-posta lletilerindeki Yazim ve Noktalama Hatalarinin Durumu
Yazim kurallarina uygun e-posta gondermis f %
Evet 9 64
Hay1r 5 36
Noktalama isaretlerinin kullanimina uygun e-posta gondermis f %
Evet 7 50
Hayir 7 50
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TARTISMA VE SONUC

Tiirkge Egitimi Boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi dersi kapsaminda gonderdikleri e-postalarin incelendigi bu
aragtirmada, Ogrencilerin e-posta gonderiminde oOzensiz davrandiklar1 ve e-posta
yazarken dikkat edilmesi gereken hususlar1 gbéz ardi ettikleri ortaya c¢ikmistir.
Arastirmada yer alan 6grencilerin bir kisminin, arastirma 6ncesinde diizenli kullandiklari
bir e-posta adreslerinin olmamasi oldukea diisiindiiriiciidiir. Universiteye kayit olurken,
Internet ortaminda gesitli web siteleri kullanirken, sosyal medya hesaplarmni agarken veya
e-devlet gibi resmi islemlerinin ¢evrimigi yiiriitiildiigi platformlar1 kullanirken bir e-
posta adresi istenmektedir. Biitiin bu islemleri yapmak i¢in e-posta kullanmak gerekirken,
Ogrencilerin kendilerine, egitim kurumlarmin bile tanimlamis olduklar1 e-posta
adreslerini hatirlamamalar1 veya hi¢ kullanmamalar1 dikkat ¢ekicidir. Akilli telefonlarin
kullanimiyla birlikte hizli ve anlik mesajlasma tizerine hazirlanmais ¢esitli uygulamalarin
kullanict sayis1 glinden giine artmaktadir. Elbette bu durumda e-postaya olan ihtiyag
azalmis gibi gériinmektedir. Bireylerin yakin gevreleri ile iletisimlerini bu uygulamalar
araciligr ile slirdiirmeleri miimkiin iken, bir istek veya taleplerini resmi ya da ciddi
bigimde iletmek veya paylasimda bulunmak i¢in e-posta kullanmalar1 daha pratik bir yol
olarak goriinmektedir. Bu sebeple 6grencilerin halihazirda bir e-posta adresine sahip
olmalar gerektigi diisiintilmektedir.

Arastirma sonucunda; Tirk¢e Egitimi Boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin e-
posta yazarken, e-postayi olusturan bilesenlere dikkat etmeden Gzensiz bir bi¢imde
davrandiklar ortaya ¢ikmistir. Yazim, noktalama ve e-posta yazarken uyulmasi gereken
kurallar konusunda 6grencilerin yeterli olmadiklar1 sdylenebilir. Bunun sebeplerinden
biri 6grencilerin; e-postayr gilinlik hayatlarinda siklikla kullanmamalar1 olarak
diisiiniilebilir. Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan yapilan galismada ogrenciler,
tanidiklar1 ya da is arkadaglariyla e-posta araciligi ile ara sira bilgi aligverisinde
bulunmakta, yazdiklar1 e-postada haber, olay ve gelismeler hakkinda ara sira bilgiler
vermekte ve bazen e-posta ile bilgi aligverisinde bulunmaktadirlar. Dolayisiyla siklikla
basvurmadiklar1 bu aracin kullanimi sirasinda ¢esitli hatalar yaptiklar1 ifade edilebilir.

Ogrenciler, internet ortaminda yazdiklarinda yazim kurallarrm goz ardi
edebilmektedirler. Ozellikle yazili sohbetleri sirasinda Tiirkgenin temel yazim
kurallarinin neredeyse hicbirine uymamaktadirlar (Akcay ve Sahin, 2009; Akbiyik,
Karadiiz ve Seferoglu, 2013: 17). Bunda duygu ve diistincelerin hizli bir bigimde kars1
tarafa aktarma cabasinin rolii blylktir (Cakir ve Topgu 2005). Bu tutumun siirekli
sergilenmesi neticesinde ise kurallara uygun olmayan yazilar yazilmakta ve arastirmanin
konusunu olusturan e-postalar Ozensiz bir sekilde hazirlanmaktadir. E-postalarda
kullanilan Tiirkge, standart yazi diline bagli olmasi gerekirken kullanicinin egitimi ve
sosyal nitelikleri ile aliciyla iligkisinin tiirline gore standarttan sapabilmektedir (Y1ldirim
ve Tahiroglu, 2006). Internet ortaminda yazilacak bir metin, tiirii ne olursa olsun
Tiirkgenin yazim ve noktalama kurallarina uygun bi¢cimde yazilmalidir (Kabadayi, 2006:
4). Ozellikle, temsil edecekleri Tiirkce 6gretmenligi gorevi ada dgrenciler, bu konuda
daha dikkatli ve duyarli olmalidirlar.

Arastirmada elde edilen bulgularin bir boyutu da 6grencilerin yazma becerileri ile
ilgilidir. Yazma becerisini yeterince gelistirememis 6grenciler, e-posta gonderirken de
dikkatsizlige veya bilgi eksikligine dayali hatalar yapmuglardir. Gelecegin Tiirkge
O0gretmenlerinin duygu ve dislindiiklerini yazili olarak ifade edebilmelerinin diisiik
diizeyde oldugu aragtirmalarda ortaya ¢ikan bir sonugtur (Bagci, 2007; Camurcu, 2011).
Ayni zamanda, 6grenciler, e-posta disinda diger yazi bicimlerini hazirlarken de ¢esitli
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hatalar yapmaktadirlar. Dilek¢e yazmakta zorlandiklar1 (Akgay ve Arslan, 2012) veya
kendi 6z ge¢mislerini hazirlamakta giigliik yasadiklar1 (Akcay ve Karabulut, 2016)
arastirmalar neticesinde ortaya cikmustir. Dolayisiyla 6grencilerin yazma becerisinin
gelistirilmesi i¢in ncelikle bu konudaki eksikliklerinin tespit edilmesi ve bu eksikliklerin
giderilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Bu konuda yapilacak calismalardan biri, 6grencilerin sahip olduklar1 yazma
kaygilarinin diisiik diizeyde olmasii saglamak olabilir. Ogrencilerin yazmaya iliskin
kaygilarinin diismesi i¢in Ogrencilerin ders iginde/disinda yazma etkinliklerine
yonlendirilmesi ve yazma sikliklarinin artirilmasi dnerilebilir (Karakaya ve Ulper, 2011;
Iseri ve Unal, 2012: 8). Bu dneriler dogrultusunda yetisecek 6grencilerin yazma kaygilari
diisecegi i¢in yazma performanslar1 da olumlu yonde gelisecektir.

Mesleki Yeterlilik Kurumu tarafindan 2015 yilinda hazirlanmis olan Tiirkiye
Yeterlilik Cergevesi (TYC)'nde tanimlanan anahtar yetkinliklerden biri dijital
yetkinliktir. TYC (2015: 31)’ye gore dijital yetkinlik; is, giinlik yasam ve iletisim i¢in
bilgi toplumu teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsamaktadir.
Bu yetkinlik, bilgi iletisim teknolojisi i¢inde bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi,
saklanmasi, {iretimi, sunulmas1 ve aligverisi icin bilgisayarlarm kullanilmasi, Internet
aracilifiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler
yoluyla desteklenmektedir. Ayrica, Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tiirkce
Dersi Ogretim Programi Taslagi’na (2017) gore, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
temel amaglarindan biri, bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme,
olusturma ve paylagma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir. Ayn1 programda yer
alan “Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular (Medya kaynaklari; edu, gov,
com, org vb. ele alinacaktir).” ve “ Coklu medya kaynaklarindaki mesajlar1 anlar ve
degerlendirir.” kazanimlar1 géz oniine alindiginda Tiirk¢e Egitimi Boliimii’nden mezun
olacak bir 6grencinin, milli egitimin temel amaclarina uygun niteliklere gore yetismesi,
bunun yani sira mezun olduktan sonra yapacag: Tiirk¢e 6gretmenligi gorevi ile Tiirkce
Ogretim Programi’nin uygun gordiigii bigimde dgrencileri yetistirebilmesi igin teknolojik
yenilikleri takip etmesi, teknolojik arag-geregler hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu
araclar1 kullanabilmesi, teknolojik okur-yazar olmasi, ¢agin sartlarina uygun dijital
yeterlikleri kazanmasi gerekmektedir. E-posta gibi giiniimiiz kosullarinda gegerliligini
koruyan bir iletisim aracini kullanabilmek ve dogru, etkili ve kurallarina uygun e-posta
yazabilme becerisine sahip olmak Tiirkce Egitimi Boliimii 6grencilerinden beklenen
niteliklerdendir.

Yukaridaki bilgiler 1s1ginda su 6neriler sunulabilir:

1. Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi’nda yer alan yazili anlatim derslerinde,
mutlaka dijital ortamda yazmanin kurallar1 iizerinde durulmalidir.

2. Ogrencilere e-posta yazdirma uygulamalar1 yaptiriimalidir.

3. Ogrenciler, mezun olduktan sonra Tiirkge dgretmeni olacaklari igin yazim ve
noktalama konusunda daha dikkatli davranmalar1 gerektigi cesitli derslerde
hatirlatilmalidir.

4. Ogrencilerin dijital ortamda yazma becerileri iizerine farkli derslerde cesitli
arastirmalar yapilarak bu konudaki sorunlar tespit edilmelidir.
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Extended Abstract

Today, technology is advancing at a great pace. The instruments put forward by
technology are among the indispensable parts of our lives. Undoubtedly, the Internet is
one of these instruments which have started to be a great part of the human life in recent
years. The Internet, translated into Turkish as ‘general network’ by the Turkish Language
Association (2005), is a large, massive communication medium that is common
worldwide and is growing continuously, connecting many computer systems with
protocols (Dursun, 2014: 1). With the development and widespread use of technology,
the Internet has become an important system that can meet the requirements of the
information age. According to the "Survey on the Usage of Information Technologies by
Household" by the Turkish Statistical Institute, the rate of regular internet users who use
the Internet in our country is 94.2% (TURKSTAT, 2016). As it is understood from this
rate, the Internet has become one of the indispensable parts of life for every segment
(Cankorkmaz, 2010: 18).

An "e-mail", also referred to as "elmek" or "electronic letter", which has become
an integral part of everyday life, is defined as the transmission of messages throughout
electronic networks. E-mail is the electronic transmission of information produced or
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provided in a computer system (Kiilcii, 2012: 2). The e-mail that started to be used for
trial purposes at the beginning of the 1970s has become an economical method of
communicating between individuals and institutions in various fields such as education,
health, tourism, trade after 1980's.

E-mail is widely used in the field of education as well as in many areas, as an
effective communication method that meets the requirements of this age with these
advantages. Particularly university students benefit from e-mail for various purposes
throughout their education life. The study conducted by Dursun (2004) to determine the
‘purpose of university students' use of the Internet’ provided the result that university
students use the Internet mostly to send e-mails (18.30%).

University students use e-mail for various purposes throughout their education
life. Official and daily correspondence, information exchange, assignment delivery and
data sharing are among the main purposes of university students' use of e-mail. Students
should pay particular attention to the writing rules by taking into consideration the e-mail
components while sending e-mail in line with these purposes. However, when a field
survey was conducted on the e-mail writing rules, no academic studies on the topic were
found. On the other hand, today, e-mail is an effective communication method that is
preferred to many areas, especially corporate communication. Not acting in accordance
with the basic principles in the communication method carried out via e-mail as in all
communication methods will lead to various obstacles in communication process.

In this study, university students' e-mail submissions were examined to try to
determine the mistakes that students made in sending e-mails and their deficiencies for
writing e-mails.

This research is a descriptive case study in which the e-mails sent by students are
examined. E-mails sent by students in the study were examined in terms of the language
used, the content, the consideration of e-mail rules and compliance with the rules of
writing and punctuation. 76 students who took "Teaching Technology and Material
Design" course in the Department of Turkish Education at Agr1 Ibrahim Cegen University
were selected as the study group. This study was carried out by receiving e-mail from
each student in the study group determined through easy-access sample. In the study, the
data were collected by analyzing the document. Document analysis is a research method
used to make valid and reliable inferences from texts (Krippendorff, 2004, act. Erdogmus
and Cagiltay, 2009: 2). In order to obtain data from students, firstly, students were asked
whether they had regular e-mail addresses. Students who took the Teaching Technology
and Material Design course in the Department of Turkish Education in the Research were
asked to send the material information forms prepared in the scope of the course via e-
mail to the instructor teaching the course in order to promote the three dimensions. The
percent and frequency values are used in the analysis of the data.

In this study, the e-mails sent by the students who took the Teaching Technology
and Material Design course in the Department of Turkish Education were examined, and
it was found that students were careless in sending e-mails and they ignored the points to
be considered when writing e-mails. It is highly significant that some of the students in
the research do not have an e-mail address they regularly use before the research. An e-
mail address is required when enrolling at a university, using various websites on the
Internet, opening social media accounts, or using platforms where official transactions
such as e-government are conducted online. While it is necessary to use e-mail to do all
of these things, it is remarkable that students do not remember or even never use e-mail
addresses that even educational institutions have designated.
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As a result of the research, it has been revealed that the students who are studying
in the Department of Turkish Education behave in a sloppy manner when writing an e-
mail, without paying attention to the components of the e-mail. It can be said that the
students are not competent about the rules to be followed for writing, punctuation and
writing e-mails. One of the reasons of this is the students; it can be considered as the
inadequate use of e-mail in everyday life. In Ozdemir and Erdem’s (2011) study, students
occasionally exchange information via e-mail with their acquaintances or colleagues, give
information about news, events and developments in e-mails they write, and exchange
information via e-mail. Therefore, it can be said that they often make various mistakes in
the use of this instrument, which typically they do not resort to.

One dimension of the findings obtained in the research relates to the writing skills
of the students. Students who did not improve their writing skills made mistakes based
on carelessness or lack of information when sending e-mails. It is a result of research that
the future Turkish language teachers have a low level at expressing their feelings and
thoughts in written form (Bagc1, 2007, Camurcu, 2011). At the same time, students make
various mistakes when preparing other forms of writing other than e-mail. They had
difficulty in making a petition (Akcay and Arslan, 2012) or they had difficulties in
preparing their own résumé (Ak¢ay and Karabulut, 2016). Therefore, in order to improve
the writing skills of the students, first it is necessary to determine the deficiencies in this
subject and to work on the elimination of these deficiencies.

The following suggestions can be made in the light of the above information:

1. In the written expression courses in the Turkish Language Teaching
Undergraduate Program, the rules of writing in digital environment should be
taught.

Students should have e-mail writing practices.

3. Students should be reminded in various lessons that they should be more careful
about spelling and punctuation because they will be teaching Turkish after they
graduate.

4. Problems in this area should be determined by conducting various researches on
the ability of students to write in digital media in different courses.

N

197



Devrim ERGINSOY OSMANOGLU - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Sayi. 35 Yil. 2017

UNIVERSITE OGRENCILERININ iCME NEDENLERI VE MADDE
BAGIMLILIGINDAN KORUNMA OZ-YETERLIK
DAVRANISLARININ BELIRLENMESI VE ICME NEDENLERINE
DAIR GORUSLERI

DETERMINATION OF DRINKING CAUSES AND PREVENTION SELF-
SUFFICIENCY BEHAVIORS OF UNIVERSITY STUDENTS AND WHAT'S
OPINIONS FOR DRINKING REASONS

Devrim ERGINSOY OSMANOGLU
Kaftkas Universitesi, Kars, Tiirkiye
E-posta:erginsoy@hotmail.com

Ozet

Bu arastirmada, Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Madde Bagimhiligindan
Korunma Oz-Yeterlikleri ve icme nedenlerinin bazi sosyo-demografik degiskenler acisindan
degerlendirmesi amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda, ¢alisma grubu 2014-2015 6gretim yillarinda
Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinin farkli programlarda egitim alan toplam 262 6grenciden rastlantisal
olarak olusturmustur. Bu 6grencilere /¢gme Nedenleri Olcegi ve Madde Bagimhiligindan Korunma Oz-
Yeterlik Olgegi uygulanmistir. Ayrica ikinci kisminda madde kullamm sorununu ¢ok boyutlu
degerlendirmek amaciyla Rehberlik Psikolojik Danisma Anabilim Dalinda 6grenim goren 176 6grenciye
madde kullanma sebepleri ile madde kullanmayi tercih etmeyenlerin kullanmama gerekgelerini belirlemek
icin bir agik uglu soru sorulmustur. Betimsel tarama yontemi ve igerik analizi teknigi kullanilan bu
aragtirmanin sonucunda iiniversite 6grencilerinin Madde Bagimhiligindan Korunma Oz-yeterlik Olgeginin
alt boyutlar1 olan uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma, baski altinda iken uyusturucu/uyarici
maddelerden uzak durma, uyusturucu/uyarici maddeler konusunda yardim arama, uyusturucu/uyarici
maddeler konusunda arkadagina destek olma puanlarmin baba egitim diizeyi, cinsiyet, ailenin ikamet
ettigi bolge, simif diizeyi, giincel dergi okuma aliskanhigi ve mezun oldugu lise tiirii degiskenlerine
gore anlamh farkhilhiklar gosterdigi belirlenmistir. Ayrica, dgrencilerin igme nedenlerinin dgrenim
gordigii boliim, cinsiyet, mezun oldugu lise tiirii degiskenlerine gore de farklilastig1 goriilmistiir. Verilerin
analizinde kullanilan igerik analizi tekniginde ise 6grencilerin olumlu ve olumsuz cevaplart kodlanarak
tespit edilmis en sonunda da bunlar ortak ana temalar altinda birlestirilmistir. Sonuglar, madde kullanma
nedenlerinin basinda arkadaslara ya da gevredeki kisilere uyum gostermek, eglenceli bir ortamda maddenin
etkisiyle olumlu duygular yaratmak, olumsuz duygu durumlarindan kagmak ya da onlar1 azaltmak igin
madde kullandiklarini gdstermistir. Bu c¢alismada geng katilimcilar kullanmama sebeplerini; saglikli
yagsama bilincine, estetik olarak olumsuz degisimler yasayacaklarina, maddi anlamda kayiplarinin
olacagina, sosyal iliskilerinin olumsuz etkilenecegine, madde kullaniminin sorunlarinin ¢éziimii olmadigi
gibi biligsel sebeplere ve son olarak dini agidan giinah sayildigina dayandirmiglardir. Hem nitel hem nicel
calisma sonuglar birbiriyle tutarli sonuglar vermistir.

Anahtar Kelimeler: Bagimlilik, Madde Kullanimi, igme Nedenleri, Madde Bagimlilig

Abstract

This study was conducted for evaluating Self-Efficacy for Protection from Substance Abuse Scale
and drinking reasons of students studying at Kafkas University Faculty of Education in terms of some socio-
demographic variables. For this purpose, the sample group was formed by randomly selecting a total of 262
students studying in different programs of Kafkas University Faculty of Education in the academic year of
2014-2015. Drinking Motives Questionnaire and Self-Efficacy for Protection from Substance Abuse Scale
were applied to these students. In addition, in the second part of the study, an open-ended question was
asked to determine the reasons for using substances and the reasons not to use substance use in order to
evaluate the substance use problem in a multidimensional way in 176 students The Guidance Counseling
Psychological Counseling Department. As a result of this study using descriptive survey method, it was
determined that the scores obtained by university students from the subscales of staying away from
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drugs/stimulant drugs, staying away from drugs/stimulant drugs under pressure, help-seeking about
drugs/stimulant drugs, and supporting a friend about drugs/stimulant drugs from the Self-Efficacy for
Protection from Substance Abuse Scale showed significant differences in terms of the variables of father’s
educational level, gender, family’s residence, grade, habit of reading daily magazines and type of high
school. Besides, it was observed that drinking reasons of the students differed according to the variables of
department, gender, and type of high school. In the content analysis technique used in the analysis of the
data, the positive and negative answers of the students were coded and they were combined under the
common main themes. The results show that at the early reasons of substance use is to adapt to friends or
the people in the environment, to create positive emotions under the influence of the substance in a fun
environment, to avoid or reduce negative emotions. In addition, This study, the reasons of young
participants for not using drugs was based on the consciousness of healthy living, experiencing negative
change aesthetically, loss of financial, social relations will be negatively affected, cognitive reasons such
as substance use are not solutions of their problem and finally sin in religious. Both qualitative and
quantitative study results gave consistent results.

Keywords: Addiction, Substance Abuse, Smoking Reasons, Substance Addiction
GIRIS

Herhangi bir sorunla karsilastiginda insanin nasil diisiindiigli, hissettigi ya da
davrandigin1 belirleye bilmek cok yonli kuramsal ¢alismalarin konusu olmus ve bu
stirecte yasadig1 kaygi diizeyini diisiirmek temel hedef haline gelmistir. Genglerde riskli
saglik davranislar sikligr ile ilgili veriler incelendiginde; son yillarda gesitli {ilkelerde
gencler arasinda yaygin bir sorun haline gelen uyusturucu ve uyarict madde ile alkol
kullanimimin ve bagimliliginin iilkemizde de giderek arttigindan, ¢oziimii zorlasan
toplumsal bir problem oldugundan s6z edilmektedir (Kilig, 2006). Bu sebeple, alkol ve
madde bagimlisi bireylerin karsilastiklart sorunlarla basa c¢ikabilmeleri ise 6zel 6nem
verilmesi gereken bir konu olarak kabul edilmektedir(Erbay, Oguz, Yildirnm& Firat,
2016). Bagimli olma yolunda bir¢ok faktor etkilesim halindedir. Bireyin kiiltiir ve
inancindan, ulasabilecegi kaynaklardan, psikolojik islevselliginden ve kisiligi dahil
olmak {izere ¢esitli faktdrlerden etkilenebilir. Ozyeterlilik olarak ifade edilen insanlarm
biligsel, giidiisel, duyusgsal, ve se¢me siirecleri sahip olduklar1 bu inanislar alkol ve madde
kullanim davraniglarini etkilemede oldukca 6nemli bir rol almaktadir (Bandura,1994).
Madde kullanicist olma riski, biyolojik, psikolojik, davranigsal ve sosyal etkenlerin
birlikte rol oynadig1 birgok risk etmenleri (sapkin davranis ve tutum) ile koruyucu
etmenlerin (aile destegi) iliskisi iizerine kuruludur. Olus nedenleri incelenirken genetik
yatkinlik kadar 6grenme kuramlar1 da g6z 6niinde tutulmali; maddelerin beyin iizerindeki
etkileri kadar davranigsal modeller ve sosyal risk etkenleri bilinmelidir (Oztiirk,
2015;514). James, Smyth and Apantaku-Olajide (2013) yilinda irlanda da 144 madde
bagimlisin1 arastirma kapsamina almis bunlarin % 48 ge¢misinde farkli psikolojik
bozukluklarin var oldugunu belirlemislerdir. Kasitli kendine zarar verme, dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu ve depresyon sik rastlanan psikolojik problemlerken, cinsiyet
degiskenine bakildiginda, kizlarin yasam boyu devam eden psikiyatrik bozukluklara daha
egilimli olduklar1 belirlenmistir (Dilbaz, 2012). Ayrica Oz-yeterlik inanci ergenlerin
maddeye baslama ve silirdiirme davraniglar tizerinde etkilidir. Kisinin i¢inde bulundugu
ve daha sonra karsilagacagi olumsuz yagam olaylarinda problem durumunun iistesinden
gelip gelemeyecegine dair kendine olan inanci 6z-yeterlik olarak adlandirilmaktadir.
Toplumdaki diger bireyleri gozlemleme, digerlerinin olaylara dair goriislerini dikkate
alma ya da yasam deneyimleriyle gelisen bu inang kisinin kendine giiveni olarak da
adlandirilabilir(Eker, Akkus & Kapisiz, 2013).

Bagimliligin bir ¢ok tanim1 olmasinda karsin bir nesneye, kisiye, ya da bir varliga
duyulan 6nlenemez istek; veya bir bagka iradenin giidiimii altina girme durumu olarak
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tanimlanabilir ve insan mental aktivitesi ile iliskili patolojik bir davranisi yansitir (NIDA,
2011). Madde bagimliligi, ilag niteligine sahip bir maddenin beyni etkilemesinden
kaynaklanan, maddenin keyif wverici etkilerini duyumsamak veya yoklugundan
kaynaklanan huzursuzluktan sakinmak i¢in, devamli veya periyodik olarak madde alma
arzusu ve baz1 davranis bozukluklariyla karakterize bir beyin hastaligi olarak
tanimlanmistir (Uzbay, 2013). Beyin hastalig1 olarak kabul edilme nedeni bu ilag aliminin
beyin yapisini ve isleyisini degistirmesidir. Bazi ilaglarin yapilar1 (6rnegin, esrar ve eroin)
beyinin dogal olarak iirettigi ve ndrotransmitter olarak adlandirilan yapilarla benzerlikler
gosterir. Bu benzerlik ilaclarin beyindeki reseptorleri aldatarak ve sinir hiicrelerini aktive
ederek beyne anormal mesajlar gitmesine neden olur (NIDA, 2011). Madde
bagimliliginda 6nemli rol oynayan norotiransmiterlerin basinda dopamin gelmektedir.
Madde kullanimi beyinde dopamin diizeyini arttirdigindan kisi i¢in madde kullanimi
cazip hale gelmektedir (Oztiirk ve Ulusahin, 2015). Bu beyin yapisiin degisimi uzun
stirebilir ve kiginin kendisine ve bagkalarina zarar verebilecegi davraniglar sergilemesine
neden olabilir.

Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) tarafindan yayinlanan DSM IV-TR’ye (2000)
gore asagida siralanan eylem veya belirtilerin en az 3 tanesini 12 aylik bir siire¢ i¢inde
yineleyerek sergileyen kisinin bu maddeyi kotiiye kullandig1 kabul edilebilir:

1) Madde kullanim siirecinde istenilen etkiyi arttirmak i¢in madde miktarinin

arttirilmasi

2) Ayni miktarda alinan maddenin belirgin olarak etkisinin azalmasi

3) Yoksunluk belirtileri gosterme

4) Maddenin bir¢ok kez yiiksek miktarda ya da uzun donem kullanilmasi

5) Madde kullanimini birakmak ya da denetin altina almak i¢in siirekli istek ya da
bosa harcanan zaman

6) Maddeyi temini igin ugras yiiziinden énemli sosyal ve sorumluluk gerektiren
aktivitelerden vazge¢cmek veya bunlari oldukga azaltmak.

7) Maddenin fiziksel ya da psikolojik sorun oldugunu bilmesine ragmen madde
almak (Koroglu, 2005, s:96-97).

Her yastan insan, uyusturucu istismarinin ve bagimliliginin zararli sonuglarina
maruz kalabilir. Yasam donemleri dikkate alindiginda bu zararli sonuglar agagidaki gibi
ifade edilebilir;

¢ Anne karninda uyusturucuya maruz kalan bebekler prematiire ve diisiik kilolu
olabilirler. Bu maruz kalma, ¢ocugun beyin gelisimini yavaslatir ve hayatin
ilerleyen donemindeki davranislarini olumsuz etkiler.

e Madde kullanan ergenler genellikle toplum tarafindan dislanmakta, akademik
basarilar1 diisiik olmakta ve okuldan ayrilmaktadir. Ayrica planlanmamis
gebelikler, siddet ve bulasici hastaliklar gibi risklerle kars1 karsiyadirlar.

e Madde kullanan yetiskinler ise sik sik diisiinme, hatirlama ve odaklanma
sorunlart yasarlar. Madde kullanimi1 sonucu kotii sosyal iligkiler, is
performansinin ve kisiler arasi iligkilerinin bozulmasi1 gibi problemler yasarlar.

e Madde kullanan ebeveynler ev i¢indeki iliskileri olumsuz etkiledikleri gibi
ozellikle ¢ocuklarini ihmal ve istismar ederler. Istismar ve ihmale ugrayan bu
cocuklarin gelecekte madde kullanicisi olma ihtimalleri olduk¢a yiiksektir
(Volkow, 2014).

Ogel ve arkadaslar1 (2005) yaptig1 arastirma sonuglarina gére madde kullaniminin

kisinin saglikli bir sekilde diisiiniip, karar vermesine engel oldugu icin riskli cinsel
davranis olasihgini arttirdig1 sonucuna ulasmiglardir. Ulkemizde 2012 yilinda saglik
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bakanligmin yaptig1 bir calismada riskli davranmis potansiyelinin yasla degisiklik
gosterdigi, kiiclik cocukta ailenin, ergenlerde ise madde kullanan akranlarla olan
iliskilerin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Tubim 25 ilde, toplam 8 bin 45 kisi ile yiiz
yiize goriigme yontemini kullanarak madde kullanim yayginligi aragtirmistir. Sonuglar
15-64 yas grubu niifusta herhangi bir yasa dis1 bagimlilik yapici maddenin en az bir kere
denenme orani yiizde 2,7 oldugunu gostermistir. Bu oran erkeklerde yiizde 3,1 ve
kadinlarda ise yiizde 2,2 oldu. Madde kullanom yayginligmin 15-34 yas grubu geng
yetiskinlerde, genel niifusa gore daha yiiksek oldugu tespit edildi. Okullarda yapilan
arastirmada ise Ogrencilerin yiizde 26,7'si sigara, puro, pipo, nargile gibi bir tiitiin
riiniinii, yiizde 19,4'0 (2.297 kisi) alkollii igecekleri denedigini belirtmistir (Tubim,
2012).

Ergenlik/genglik doneminde taklit, riskli cinsel davranislar, madde kullanimu,
alkol, sigara, uyusturucu kullanimi ve siddet gibi gencin problem yasamasina neden
olacak davraniglar sik goriiliir. Bu davranislarin genelde bir kiside kiimelendigi de dikkat
cekmektedir. Amerika da yapilan arastirmalar en yiiksek risk grubunun 15-24 yas arasi
genglerden olustugunu gostermistir. Cin de ise bu yas sinirinin 14-29 yas arasinda oldugu
belirlenmistir (Li ve ark. 2013). Ayrica Mark ve arkadaslarinin 2003 yilinda elde ettikleri
istatistiklere gore Amerika da uyusturucu kullananlarin %68’ini geng ve orta yas grubun
olusturmaktadir. Bu arastirmanin en onemli ve endise verici bulgularindan biri ise
uyusturucu bagimlisi ve tedaviye ihtiya¢ duyan popiilasyonun % 17’sini ¢ocuk ve ¢ocuk
sayilabilecek ergen grubunun olusturdugu gercegidir (Mark ve ark, 2008). Ayni
aragtirma sonuglar1 2003 yilinda madde bagimliligin1 tedavi edebilmek amacryla 121
milyon dolar harcandigini, kanunsuz yollarla elde edilen ya da regeteyle alinsa bile
kotiiye kullanilan ilaglara, alkole ¢cok fazla harcama yaparken bu harcamalara her yi1l 700
milyon dolar eklendigini ortaya koymaktadir (Volkow, 2014).

26 Haziran’da agiklanan BM 2016 raporuna gore diinya genelinde uyusturucu
bagimlilarinin sayisinin 29 milyona ulastigina dikkat c¢ekildi. Rapora gore, yetiskin
niifusun yaklasik yiizde 5°1, bir baska deyisle 15-64 yaslar1 arasinda yaklasik 250 milyon
kisinin 2014 yilinda en az bir uyusturucu madde kullanmaktadir. Madde kullanim
bozuklugu olan kisilerin sayisi alt1 yildan beri ilk defa artarak 27 milyondan 29 milyona
ulagsmis ve 29 milyon kisi arasindan yiizde 14’1 HIV’li olmak {izere, yaklasik 12 milyon
kisi damar i¢i uyusturucu kullantyor. 6 milyon kisi de Hepatit C viriisii tasiyor. Madde
kullanim bozuklugu olan her 6 kisiden ancak 1’1 tedavi oluyor. Rapor, erkeklerin esrar,
kokain veya amfetamin kullanma olasiliklarinin kadinlara oranla 3 kat daha fazla
oldugunu gosteriyor. Bunun yani sira kadinlar, opioid ya da sakinlestiricileri tibbi amaglar
disinda kullanilmaya daha egilimliler. 2016 raporunda uyusturucuya bagli o6liimler
Asya’da 85.900, Amerika’da 52.500, Afrika’da 39.200 olarak kaydedildi (Yesilay
Dernegi, 2017).

Aile Arastirma Kurumu (1997) tarafindan, 1996 yilinda Bakirkdy Akil Vakfina
yaptirilan ve genelde insanlarin bagimlilik yapan maddeleri neden kullandiklarini
belirlemeyi amaglayan anket ¢alismasinda, bagimliliklarin; %68’ inde ailevi sorunlarin,
%74.2’inde arkadas etkisinin, %69.8’inde c¢evre etkisinin, %63.9’unda merak,
%71.1’inde sorunlar ile basa c¢ikmak, %68.8’inde zayif iradeli olmak, %40.2’inde
yasalara kars1 koymak, %44.8’inde ise toplum disina itilmek gibi etkenlerin etkili oldugu
tespit edilmistir (akt. Giimiis, Kurt, Glinay & Feyatorbay, 2011).

Insanlarin dogustan gelen baglanma ihtiyacinin uyusturucu kullanimimin temel
nedeni oldugu goriisii de dnemli oranda kabul gérmektedir. Bu goriise gore mutlu ve
saglikli oldugunda bunu c¢evresiyle paylasmak isteyen insan bunu yapamadiginda
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yalnizlik ve yalitilmislik duygusunu yasar. Bu olumsuz duygudan kurtulmak i¢in kendini
rahatlatacak seylere bagimlilik gelistirir (Alexander, 2008). Bu baglanma ihtiyact kotii
oldugu kadar 1yi yonde de olabilir. 1970 yillarda Bruce Alexander fareler iizerince bir dizi
calismalar yaparak bagimlilik sorunun ¢ézlimiiniin sosyal iliskilerin giiclendirilmesiyle
coOziilecegini ispatlamaya ¢alismistir. Calismada, kafese kapatilmis bir deney faresi i¢in
birinde sadece su olan bir digerinde ise eroin ya da kokain eklenmis su kaplari konmustur.
Bir siire sonra farenin uyusturucu konulmus suya yoneldigi ve kendini 6ldiiriinceye kadar
bu sudan ictigi gorlilmiistiir. Aragtirmaci bir siire sonra farenin yalniz kapatildiginin
farkina varmis ve kafesin igerisine renkli toplar, tiineller, oyun araglar1 ve disi-erkek
fareler koymustur. Yine saf su ve uyusturucu i¢eren su kaplari kafes i¢ine yerlestirilmistir.
Sonuglar ilkinin tam tersi yonde geligsmistir. Fareler nadiren kokain ve eroin igeren sulara
yonelmis hatta hicbiri bagimli olmamis ve asir1 doz almamustir. insanlar i¢in benzer
bulgular Vietnam savasi sirasinda ve sonrasinda elde edilmistir. Savas siirecinde elde
edilen bulgular askerlerin % 20 yiiksek dozda eroin aldig1 yoniindedir. Savas sonrasinda
bu askerlerin biiylik sorun olacagini diisiinen bilim adamlar1 bu durumu incelemislerdir.
Savas sonrasinda eve donen askerlerin %95 herhangi bir yardim ya da rehabilitasyon
hizmeti almaksizin uyusturucu kullanimini birakmislardir. Bu verilerin anlami tipki
kafese kapatilan farelerde oldugu gibi savas ortaminda baski, korku, yalnizlik ve kdseye
stkigsmis hisseden askerlerinde uyusturucuya yoneldigidir (chasingthescream.com, 2017).
Adler, Erikson, Sullivan gibi bir¢ok kisilik bilimcisi sosyal varliklar olarak insanlarin
ortak olusuma ihtiya¢ duydugunu ve davraniglarin sosyal ortamlarda gerceklestigini ifade
ederler.

Yukarda sonuglari verilen arastirmada oldugu gibi bir¢ok arastirma akran,
ebeveyn iligkilerinin, bireysel, biyolojik ve toplumsal/kiiltiirel etkenlerin maddeyi
deneme agisindan gok 6nemli rol oynadigma vurgu yapmustir. Ozellikle ergenligin
gelisim Ozellikleri incelendiginde ergenin i¢inde bulundugu akran grubunun madde
kullanmast veya madde kullanimina yonelik tutumlari, ergenin akranlari ile kurdugu
yogun yakinlik ve akranlarinin madde kullanimina ve tutumlarina iliskin algisi, akran ile
ilgili risk etkenlerini belirledigi goriilmektedir (Koknel, 1998; Kulaksizoglu, 1999).

Bir¢ok bagimlilik tiirii olmasina karsin O0rnegin, alisveris, internet vb. madde
bagimlilig1 bu bagimliliklar arasinda hem toplumsal hem de bireysel olarak zararlar1 fazla
olan bir bagimhilik tiiriidiir. Kiiresellesen diinyada neden bir¢ok kisin bagimli oldugu
onemli ve ¢oziilmesi gereken sorunlardan biridir. Kumar, alkol, uyusturtucular, aligveris,
romantik asklar, video oyunlari, televizyon programlar1 dini gruplar, zayif goriinen viicut
takintilar1 ya da internet bagimlilig1 gibi bir¢cok bagimlilik ¢esidi giin gectik¢e diinyanin
her yerinde ciddi bir toplumsal sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin iginde en yikici
olan ise madde bagimliligidir. Madde bagimlilig1 beyin fonksiyonlarini ve davraniglari
etkileyen karmasik bir hastaliktir. Insan sagliginin bozulmast ile saglik harcamalarinin
artmasi, toplum huzurunu bozan suclarda artis ve is giicii kayb1 gibi birgok olumsuz etkisi
oldugundan bu sorun tiim diinyada 6énemli ve 6ncelikli problemlerden biri olarak kabul
edilmektedir (Volkow, 2014).Baz1 insanlar neden bagimli olurken digerlerinin neden
olmadig1 konusunda yapilan ve yapilacak olan arastirmalar bagimliligin sebeplerini ve
tedavi silirecinin nasil olusturulacagi konusunda uzmanlara yol gosterecektir (Alexander,
2008). Yapilacak olan oOnleme programlarinda madde kullanan kisilerin Kkisisel
ozelliklerinin ve kullanim gerekgelerinin dikkate alinmasi bir zorunluluk olarak
goriilmektedir. Programlar hazirlanirken 6zellikle cinsiyet faktorii de Onemsenmesi
gereken bir baska degiskendir. Clinkii madde kullanimi, diinyanin hemen her yerinde
daha c¢ok erkeklere 6zgii bir problem gibi algilanarak, 6nleme ve tedavi programlar1 daha
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cok erkeklere yonelik diizenlenmektedir. Fakat, degisen diinyayla birlikte kadinin
toplumdaki yeri ve konumu da degismis geleneksel cinsiyet rolleri zayiflamistir.
Erkeklere 6zgii gorlinen alanlarda kadinlarda da siklikla goziikmeye baslamistir. Ayrica,
madde kullanimin1 o6nleme c¢aligmalarinda kisilerin problemlerinin  ¢oziimiindeki
Ozyeterlik algilariin, kiiltiirel degerlerinin, entelektiiel diizeylerinin, sosyal iliskilerinin
ve anne babalarinin ebeveynlik becerilerinin dikkate alinmasi, bu o&zelliklerinin
gelistirilmesinin oldukca etkili sonuglar alinmasini saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
onem ve gerekcelerden hareketle arastirmanin temel amaci, Kafkas iiniversitesi egitim
fakiiltesi 6grencilerinin madde kullanim nedenlerinin ve igme nedenlerinin bazi sosyo-
demografik degiskenler agisindan incelemektir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir: Kafkas {iniversitesi 6grencilerinin;

1. 1.Igme nedenleri 6lgegi’nin sosyal, basetme, etkiyi arttirma ve ¢evreye uyma
boyutlar1 anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, simif diizeyi, 6grenim
gordiigii boliim, 6gretim tiirii, cinsiyet, mezun oldugu lise, ailenin ikamet
ettidi yer, giincel dergi ve gazete okuma degiskenlerine gore anlamli farklar
gostermekte midir?

2. Madde bagimliligindan korunma 06z-yeterlik Olcegi'nin uzman goriisiine
dayanilarak uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma , baski altinda iken
uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma, uyusturucu/uyarict maddeler
konusunda yardim arama, uyusturucu/uyarici maddeler konusunda arkadasina
destek olma boyutlari, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, simif diizeyi,
ogrenim gordiigii boliim, 6gretim tiirii, cinsiyet, mezun oldugu lise, ailenin
ikamet ettigi yer, giincel dergi ve gazete okuma degiskenlerine gore anlaml
farklar gostermekte midir?

3. 3.Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinde egitim alan kadin ve erkek
ogrencilerden madde kullananlarin kullanma sebepleri ile madde kullanmay:
tercih etmeyenlerin kullanmama gerekgeleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Creswell, 2003; Yildinm & Simsek, 2005; Tirniikli, 2001 gibi birgok
aragtirmactya gore ayni arastirma sorusunu yanitlamak amaci ile birden fazla aragtirma
yontemi ve tekniginin kullanilmasi aragtirmanin gecerliligi ve glivenirligini artirmaktadir.
Bu sebeple Bu c¢alismada, verilerin toplanma siirecinde nicel ve nitel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Calismani ilk kismi gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama modelinde betimsel bir
arastirma niteligini tasimaktadir. (Kaptan, 1998: 53; Karasar 2005: 183). Bu ¢alismayla,
ogrencilerin envanterin uygulandigi andaki tutumlari/inanglart ve sosyo-demografik
durumlar1 ortaya konmaya calisilmistir.

Calismanin  ikinci kismini ise Rehberlik Psikolojik Danigma Boliimii
ogrencilerinin madde kullanimi tizerine goriis ve degerlendirmelerini tespit etmek
amactyla yapilmis nitel calisma olusturmaktadir. Bu siiregte iki calisma arkadasi
tarafindan ayr1 ayri incelenmis 6grencilerin olumlu ve olumsuz cevaplari kodlanmis ve
daha sonra bunlar ortak ana temalar altinda birlestirilmistir. Belirlenen bu ortak temalar
tekrarlanma siklig1 g6z Oniinde bulundurulmus, literatiire dayanilarak kategoriler
olusturulmus ve bunlar tablo haline getirilmistir. Bu sekilde olusturulan kodlama ve
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kategoriler {izerinde tam bir mutabakat saglanmistir (Miles & Huberman, 1994; Yildirim
& Simsek, 2006).

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin Tarama modelleri i¢in ¢alisma evrenini, 2014-2015 6gretim
yillarinda Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde egitim alan 6grenciler olusturmustur.
Orneklemini, Kafkas iiniversitesi egitim fakiiltesinde farkli programlarda egitim alan 1.
ve 4. simf toplam 262 6grenci olusmaktadir. Calismanin nitel boyutunu 2016-2017
egitim-6gretim yilinda, Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Anabilim Dali’nda okuyan 176 06grenci
olusturmustur. Calismaya katilan toplam 176 6grenciden 171 tanesi dikkate alinmistir. 5
adayin cevaplari ¢caligmanin amacina uymadigi i¢in analizden ¢ikarilmistir.

Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla igme Nedenleri Olgegi ve Madde
Bagimliligindan Korunma Oz-Yeterlik Olgegi ve bir agik uclu soru kullaniimistir.

I¢me Nedenleri Olgegi : (INO-G) Evren, Celik, Aksoy ve Cetin tarafindan 2010
yilinda 155 erkek alkol bagimlis1 6rneklem alinarak gelistirilmistir. Olgek 20 maddeden
olusan ve dort kategoride icme nedenlerini (sosyal, basetme, etkiyi arttirma, cevreye
uyma) degerlendiren bir dlcektir. Bu ¢alismanin amaci1 dogrultusunda, INO-G Tiirkge
terclimesinin yatarak tedavi goren erkek alkol bagimlilarinda gecerlik, giivenirlik ve
faktoryel yapist degerlendirilmistir. Arastirmacilar tarafindan alkol bagimlilarinda ig
giivenirlik katsayist (Cronbach alfa) “Cevreye uyma” i¢in .79, “Sosyal” i¢in 0.849,
“Basetme” i¢in.84 ve “Etkiyi arttirma” i¢in 0.789 olarak belirlenmistir. Her madde i¢in
diizeltilmis madde — toplam korelasyon degerleri 0.652 ile 0.848 arasindaydi (p<0.001).
Test—tekrar test korelasyon degerleri “Cevreye uyma” 6lgegi i¢in 0.602, “Sosyal” dlgegi
i¢in 0.549, “Basetme” dlgegi icin 0.657 ve “Etkiyi arttirma” dlgegi icin 0.637°dir INO-G
dort alt dlgeginden iigii OKIO ve MATT puanlari ile p<0.001 diizeyinde anlaml iliski
gosterirken, “sosyal” nedenler p<0.01 diizeyinde anlamli iligki gostermektedir. Sosyal alt
boyutu belirli bir ortamda sosyal normlar1 karsilamak amaciyla igmeyi temsil etmektedir
(6rn., 6zel bir olay1 kutlamak i¢ini igmek). Basetme olumsuz duygu durumlarindan
kagmak ya da onlar1 azaltmak amaciyla madde kullanmay1 igermektedir. Etkiyi arttirma
eglenceli bir ortamda olumlu duygular yaratmak i¢in alkol kullanmay1, Cevreye Uyum
ise, bir gruba ya da ortama uyum saglamak amaciyla alkol kullanmay1 igermektedir.

Madde Bagimhligindan Korunma Oz-Yeterlik Olgegi: Eker, Akkus ve Kapisiz
tarafindan 2013 yilinda gelistirilen Olgegin gegerlilik ve giivenirlik calismalar1 1100 (526
kiz, 574 erkek) 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Olcek gelistirme ¢alismasinda
kapsam analizi ve agimlayict faktor analizine bagvurularak, madde ayirt edicilikleri
belirlenmis ve Cronbach Alpha giivenirlik sayis1 hesaplanmistir. Calisma sonunda toplam
varyansin 50.3°linli aciklayan dort alt boyut ve bir kontrol maddesi olmak iizere 24
maddeden olusan bir 6lgek elde edilmistir. Alt boyutlar uzman goriisiine dayanilarak
uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma (12 madde), baski altinda iken
uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma (4 madde), uyusturucu/uyarict maddeler
konusunda yardim arama (4 madde),- uyusturucu/uyarict maddeler konusunda arkadasina
destek olma (3 madde) olarak isimlendirilmistir. Olgegin toplam i¢ tutarlilik katsayisinin
(Cronbach’s) 0.81 oldugu, alt boyutlarin i¢ tutarlik katsayilar1 0.45 ile 0.87 arasinda
degisti. Test tekrar test koreldsyonu pozitif yonde anlamli derecede iliskili (p<<0.001)
bulunmustur.
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Bu oOgrencilere madde kullananlara kullanma sebebi ya da madde
kullanamayanlara kullanmama nedenlerini yazmalar1i amaciyla bir agik uglu soru
sorulmustur. A¢ik uglu sorular bir taraftan arastirmaciya aragtirmak istedigi konuyla ilgili
esnek bir yaklagim olanagi saglarken bir taraftan da incelenen konuyla ilgili énemli
degiskenlerin gdzden kagmasini dnler (Yildirim & Simsek, 2006). Ogrencilere su agik
uclu soru yoneltilmistir: “Madde kullaniyorsaniz kullanma gerekgenizi, herhangi bir
madde kullanmiyorsaniz kullanmama gerekcenizi yaziniz?” Ogrencilere goriislerini
serbestce yazmalarini saglamak amaciyla kagitlara isimlerini yazmamalari istenmistir.

VERILERIN ANALIZi

Calismada, istatistiksel teknikler olarak; frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi ve korelasyon analizi ve igerik analizi
tekniklerinden yararlanilmastir.

Tablo 1.

Icme  Nedenleri Olgeginden elde edilen Puanlarin - Normal Dagilim  Gésterip
Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi
Sonuglar

Sosyal Basetme Etkiyi Cevreye
Arttirma Uyma
N 262 262 262 262
X 43,1565 21,7137 16,4046 27,0802
Normal Parametreler s 8,52910 5,24698 3,14960 6,84344
Kolmogorov-Smirnov Z 5,079 5,304 6,102 5,358
p ,000 ,000 ,000 ,000

Tablo 1 de goriildiigii iizere, Igme Nedenleri 6lgeginin alt boyutlar1 (sosyal, bas
etme, etkiyi arttirma, ¢evreye uyma ve Olgegin toplam puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov
testi sonucunda dagilimin 6lgegin alt boyutlarinda normal dagilimdan farklili§i anlaml
bulunmamustir (z=2,869; p>,05).

Icme nedenleri 6lceginin alt boyutlar: olan sosyal, basetme, etkiyi arttirma ve
¢evreye uyma puanlarmin anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, sinif, 6grenim
gordiigii boliim, o6gretim tiirii, cinsiyet, mezun oldugu lise, yasaminmin biiyiik
cogunlugunu gecirdigi bolge, ailenin ikamet ettigi yer, giincel dergi ve gazete okuma,
sosyal etkinliklere katilma ve madde kullanip kullanmama degiskenlerine
farkhlasip farkhilasmadigim belirlemek iizere kruskal wallis-h ve mann witney-u
testleri yapilmustir. Yapilan analiz sonuclarimin istatistiksel olarak anlamh
bulunanlar asagida verilmistir.

Tablo 2.

Icme Nedenleri Olgeginin Katilimcinin Ogrenim Gordiigii Bolime Gére Farklilasip
Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonug¢lar
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Ogrenim Gordiigii Ortalama  Chi- Serbestlik  Anlamlilik
Boliim N sirast Square  derecesi (df) Diizeyi (p)
Simf Ogrt. 83
Psk. Dan Ve Reh. 27 18223
Cevreye  Sosyal Bil. Ogrt 80 ' 9,751 4 .045
. e 137,28
Uyma Okul Oncesi Ogrt. 29
Ay 148,78
Fen Bilgisi Ogrt. 43 116 16
Toplam 262 '

Tablo 2 de goriildiigii gibi, I¢me Nedenleri Olgeginin Alt Boyutlar1 Olan
Cevreye Uyma Puanlar siralamalar ortalamalarinin katimeinin Ogrenim Gordiigii

Boliim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli  bir farklilik oldugu
belirlenmistir(x2=9,751; sd=4; 05).

Tablo 3.
fgme Nedenleri Olgeginin Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek
Uzere Yapilan Mann Witney-U Testi Sonuglari

Cinsiyet N ST S.0 U z Anlamlilik
Diizeyi (p)
Sosyal Kiz 144 138,82  19990,00 7154,000 -2,217
Erkek 116 120,17  13940,00 ,027
Toplam 260
Etkiyi artrma  Kiz 144 140,48  20228,50 6915,500 -2,905
Erkek 116 118,12  13701,50 ,004
Toplam 260
Cevreye Kiz 144 138,55  19951,00 7193,000 -2,167
uyma Erkek 116 120,51  13979,00 ,030
Toplam 260

Tablo 3 de goriildiigii gibi, I¢me Nedenleri Olceginin Alt Boyutlar1 Olan
sosyal, etkiyi artirma ve Cevreye Uyma Puanlar siralamalar ortalamalarmin
katihmceinin cinsiyet puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmigtir. Fark kizlar lehine gerceklesmistir.

Tablo 4.

Cinsiyete Gore Madde Kullanma Gerekgeleri Ifade Eden Ortak Temalar
Erkek-Evet 46  Kadm —Evet 18
Arkadas Cevresi 13 Arkadasima Ozendigim I¢in 9
Rahatlatiyor 9 Sevdigim I¢in 3
Keyif Verdigi I¢in 8 Rahatliyorum 2
Mutlu Ettigi I¢in 3 Babama Ozendim 1
Ozenti 7 Merak 1
Sikildigim Igin 3 Tek Dostum 1
Yalnizligimi Gideriyor 3 Aldatildigim Igin 1
Stresi Azaltiyor 1 Iyi Hissediyorum 1
Sevdigim I¢in 1 Bu Diinyadan Uzaklastyorum 1
Maddi Sorunlarim Var 1 Tad1 Giizel 1
Sinirlerimi Yatistirtyor 1 Kilo Almamak I¢in 1
Babam I¢irdigi i¢in 1 Zevk Aldigim Igin 1
Ofkemi Disa Vurmak i¢in 1
Ailemde Herkes Kullaniyor 1
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Tablo 5.

Madde Kullanma Sebeplerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Analiz Sonuglar
Kategoriler Erkek f/46 Kategoriler Kadin f/18
Cevreye Uyum 22 Cevreye Uyum 11
Etkiyi arttirma 21 Etkiyi arttirma 8
Basetme 9 Basetme 4

Estetik kayg1 1

Cevreye Uyum

Cinsiyet degiskenine gore madde kullanma sebepleri analiz sonuglar
incelendiginde hem erkek hem de kadin katilimcilarin en fazla bir gruba ya da ortama,
¢evreye uyum saglamak amaciyla madde kullandiklarini belirtmislerdir. Katilimeilar;
Katilime1 21 erkek: “Arkadasima ozendigim igin icmeye basladim.”

Katilime1 29 kadin : “Babama 6zendim.”
K atilimc1 58 kadin: “Ailemde herkes kullaniyor ”gibi ifadeler kullanmiglardir.”

Etkiyi Arttirma

Kadin ve erkek katilimcilarin madde kullanma sebepleri incelendiginde ikinci

sirada eglenceli bir ortamda maddenin etkisiyle olumlu duygular yaratmak i¢in madde
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu kategori etkiyi arttirma olarak adlandirilabilir.
Katilimcilar;
Katilime1 99 erkek: “Stresi azaltiyor, rahatlatiyor.’
Katilimer 18 kadin: “Zevk aldigim igin. Mutlu ettigi icin, Keyif verdigi i¢in, seviyorum.”
Katilime1 130 kadm: “I¢tigimde aldigim anhk haz hosuma gidiyor.. gibi ifadelerde
bulunmuslardr.”

)

Basetme

Madde kullanma sebeplerinin ti¢ilincii kategorisi olumsuz duygu durumlarindan
kagmak ya da onlar1 azaltmak amaciyla madde kullanmay1 icerir. Hem kadin hem de
erkek katilimcilar olumsuz durumlar ya da duygulardan kagmak amaciyla madde
kullandiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar;

Katilime1 25 erkek: “Birakmayt ¢ok denedim ama olmadi. Sonra birakmaktan vazgegtim.
Baslama nedenim ise ergenlikle alakali oldugunu diisiiniiyorum. O zamanlar yasadigim
stresi azaltacagini ve rahatlatacagini diisiinerek basladim.”

Katilime1 38 kadin: “Aldatildigim igin igciyorum.”
Katilime1 19 kadin: “Bu diinyadan uzaklasyyorum.’
Katilimei 35 erkek: “Ofkemi disa vurmak icin madde kullaniyorum.”
Katilime1 150 erkek: “Sikildigim icin kullaniyyorum.”

Katilime1 72 erkek: “Yalnizligimi gideriyor.”

’
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Estetik Kaygi

Madde kullanma sebeplerinden bir diger ise estetik kaygidir. Katilimer sigaray1
biraktiginda kilo alacagi endisesi tagidigindan madde kullanimina devam ettigini beyan
etmistir.

Katilime1 23 kadin : “Kilo almamak i¢in kullaniyyorum.

Tablo 6.

Cinsiyete Gore Madde Kullanmama Gerekgeleri Ifade Eden Ortak Temalar
Erkek —Hayir 57 Kadin- Hayir 55
Sagliga Zararli 26 Sagliga Zararl 15
Maddi Agidan Zararl 6  Kanser olmamak igin 7
Yakinlarimi Madde Kullanimi Yiiziinden 5  Aile Baskisi 5
Kaybettigim i¢in
Pis Kokmamak I¢in 4  lliskileri Bozuyor 4
Dislerim K&tii Olmasin diye igmiyorum 2  Kokusu Koétii 3
Kanser Olmamak I¢in 2 Parami Bos Yere Harcamak Istemiyorum 3
Gereksiz 1  Meslegim Geregi 2
Duman Etkiliyor 1 Bagimhiligi Sevmiyorum 2
Sevmiyorum 1  Dinen Giinah 2
Zehirliyor 1  Cekici Bulmuyorum 2
Tiksindirici 1  Hayattan Zevk Almanin Farkli Yollar1 Var 1
Hasta Oldugum i¢in 1 Iradeliyim 1
Olmekten Korktugum Igin 1 Tadi Giizel Degil 1
Kardeslerime Kétii Ornek Olmamak I¢in 1 Korkuyorum 1
Param Yok 1  Cevreye Zarar 1
Akillica Olmadig I¢in 1  Davranislari Olumsuz Etkiliyor 1
Kendimi Seviyorum 1  Hastayim 1
Ailemin Huzuru I¢in 1  Gereksiz Tiiketim 1
Arkadas Iliskilerimin Bozulmamasi i¢in 1  Giizelligime Zarar 1
Iradeliyim 1  Tenimin Rengini Bozuyor 1
Bagimli Olmak Istemiyorum 1
Sevdigime S6z Verdigim I¢in 1
ilerde Cocuklarimin Saghg igin 1
Biling Kaybi1 Yapiyor 1
Cevreye Zararli 1
Sorun Cézmiiyor 1
Dini agidan giinah 1

Tablo 7.

Madde Kullanmama Sebeplerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Analiz Sonuglar
Kategoriler Erkek- f/57 Kategoriler Kadin - f /55
Saglik 38 Saglik 23
Estetik kayg1 6 Estetik kayg1 5
Maddi sebepler 7 Maddi sebepler 3
Dini sebepler 1 Dini sebepler 2
Sosyal iligkiler 5 Sosyal iligkiler 10
Biligsel sebepler 7 Bilissel sebepler 10
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Saghik

Cinsiyet degiskenine gore madde kullanmama nedenleri analiz sonuglar
incelendiginde hem erkeklerin hem de kadin katilimcilarin en fazla madde kullanimi
sonucu sagliklarinin olumsuz etkilenecegi endisesiyle madde kullanmay1 tercih
etmedikleri goriilmektedir. Katilimcilardan;

Katilimer 118 kadmn: “Kanser olmaktan korkuyorum. “

Katilimer 112 erkek: “Ilerde cocuklarimin saghgt icin.”

Katilimer 28 erkek: “Annemi kanserden kaybettigim igin.”

Katilimc1 60 erkek: “Yakinlarimi madde kullanimi yiiziinden kaybettigim igin.”
Katilimer 3 kadin: “Duman etkiliyor gibi beyanlarda bulunmuslardwr.”

Maddi Sebepler

Madde kullanmama nedenlerinin incelendiginde erkek katilimcilarin 2 olarak
maddi sebepler nedeniyle madde kullanmamay1 tercih ettikleri goriilmektedir.
Katilimcilardan;

Katilimc1 2 erkek: “Parami bos yere harcamak istemiyorum.”

Katilimei 80 erkek: “Maddi acidan zararli.”

Katilimc1 25 erkek: “Param yok “ gibi ifadelerde bulunmuslardir.

Diger katilimcilarda benzer aciklamalar yapmislardir. Kadin katilimeilar bu kategoriyi
¢ok fazla tercih etmemistir.

Estetik

Kadin ve erkek katilimcilarin madde kullanmama nedenleri incelendiginde
estetik kaygilar1 igeren bir diger kategorisi dikkati ¢ekmektedir. Ozellikle dis goriiniisiin
madde kullanimiyla zarar gérmesi madde kullanmamak i¢in dnemli bir sebep olarak
gorilmistir. Katilimcilar;

Katilimc1 19 erkek: “Les gibi kokmamak igin.”

Katilime1 72 erkek: “Dislerim kotii olmasint istemedigim i¢in.”

Katilimer 76 kadin: “Giizelligime zarar veriyor”

Katilimc1 24 kadin: “Tenimin rengini bozuyor” gibi ifadelerde bulunmuslardir.

Sosyal iliskiler

Arastirmaya katilan kadin ve erkek katilimcilarin madde kullanmama
gerekcelerinden bir diger kategori sosyal iliskilerin bozulacagi endisesidir. Kadin
katilimcilar madde kullaniminin sosyal iliskileri olumsuz etkileyecegi yoniinde erkek
katilimcilardan daha fazla olumsuz beklenti i¢indedirler. Katilimcilarin;

Katilimci 145 erkek: “Ailemin huzurun bozulmamasi i¢in igmiyorum.”

Katilime1 81 kadin: “Insanlar arasinda kutuplasmaya sebep oldugu icin icmiyorum.”
Katilimc1 144 erkek: “Arkadaslarimla iliskilerimin bozulmamasi igin igmiyorum.”
Katilime1 90 erkek: “Sevdigime s6z verdigim igin.”

Katilimci 18 erkek: “Cevreye zararli”

Katilimei 51 erkek: “Kardeslerime kotii ornek olmamak icin”

Katilimer 85 Kadm: “dilem Baski Yapiyor. Onlarin Tepkisinden Korktugum Icin
Kullanmiyorum.” gibi ifadeleri sosyal iliskilerde madde kullaniminin olumsuz sonuglar
olusturabilecegine dikkat cekmektedir.
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Bilissel Sebepler

Arastirmaya katilan erkek ve kadin katilimcilar madde kullanmanin akilci
olmadig1 goriisiinii paylasarak biligsel gerekgeler sunmuslardir. Katilimcilar;
Katilimer 110 kadin: “Akillica olmadigr igin. *
Katilimc1 140 erkek: “Biling kaybina yol agryor. Tutarsiz davranisa neden oldugu
belirlenmis.”
Katilimec1 75 kadin:  “Sorun ¢ozmiiyor gibi ifadelerle madde kullanmama gerekgelerini
belirtmislerdir.”

Dini Sebepler

Madde kullanmama nedenleri analiz sonuglari incelendiginde hem erkeklerin hem
de kadin katilimcilarin en az dini yasaklamalari dikkate aldiklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilar;

Katilime1 130 kadin: “Dinimiz agisindan ¢ok giinah. Dinimde israf yasak.” gibi benzer
ifadelerde bulunmuslardir.”

Tablo 8.
I¢me Nedenleri Ol¢eginin Katthmeinin Mezun Oldugu Lise Tiirii Gore Farklilasip
Farkhlasmadigim1 Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonug¢lar:

Mezun  Oldugu Ortalama Serbestlik Anlamlilik
Lise Turt N sirasi Chi-Square Derecesi (df)  Diizeyi (p)
Sosyal  Genel lise 151 118,48
Meslek lisesi 24 146,33
Anadolu Lisesi 75 144,37 12,742 3 .005
Fen lisesi 10 170,05
Toplam 260
Bas Genel lise 151 120,74
etme Meslek lisesi 24 131,92
Anadolu Lisesi 75 144,58 10,101 3 .018
Fen lisesi 10 168,85
Toplam 260
Toplam  Genel lise 151 120,45
Meslek lisesi 24 130,25
Anadolu Lisesi 75 146,65
Fen lisesi 10 161,70 9,099 3 .028
Toplam 260

Tablo 8 de goriildiigii gibi, igme Nedenleri Olgeginin alt boyutlar1 olan Sosyal
ve Basetme Puanlar siralamalar ortalamalarinin katilimecinin mezun oldugu lise
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bunlar
sirasiyla (x2=12,742; sd=3; 01), (x2=10,101; sd=3; 05), (x2=9,099; sd=3; 05).
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Tablo 9.
Icme Nedenleri Olgeginin  Ogretim  Tiiriine Goére Farklilasip Farklilasmadigim

Belirlemek Uzere Yapilan Mann Witney-U Testi Sonuclart

Ogretim Anlamlilik
tiird N ST S.o U z Diizeyi (p)
Sosyal 1.0gretim 208 135,73 28237,00 4736,000 -1,973 .048
2.08retim 54 115,20 6221,00
Toplam 262
Etkiyi Arttirma 1.6gretim 208 135,91 28269,00 4699,000 -2,241 .025
2.0gretim 54 114,52 6184,00
Toplam 262

Tablo 9 da goriildigi gibi, i¢gme nedenleri 6l¢eginin alt boyutlar: olan etkiyi
artirma ve sosyal puanlari ile 6gretim tiirii puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Fark 1. 6gretimler lehine gergeklesirmistir.

Tablo 10.

Madde Bagimlhiligindan Korunma Oz-Yeterlik Olgeginden elde edilen Puanlarin Normal
Dagilim Gosterip Gostermedigini  Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Orneklem
Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglart

Uzman goriisiine  Baski altinda iken Uyusturucu/  Uyusturucu/uyarict

dayanilarak uyusturucu/uyarict uyarici maddeler konusunda
uyusturucu/uyarict  maddelerden uzak maddeler arkadasina destek
maddelerden uzak durma konusunda olma puanlarinin
durma yardim arama
N 262 262 262 262
Normal XX 50,7557 17,0712 16,0687 12,0267
Parametreler  Ss 11,07383 3,92529 3,78582 3,74719
Kolmogorov- 3,083 4,097 2,420 3,398
Smirnov Z
P ,000 ,000 ,000 ,000

Madde bagimliligindan korunma 06z-yeterlik Olgeginin alt boyutlart (uzman
goriisiine dayanilarak uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma, baski altinda iken
uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma, uyusturucu/uyarict maddeler konusunda
yardim arama ve uyusturucu/uyarici maddeler konusunda arkadasina destek olma ve
toplam puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
tek orneklem Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda dagilimin normal dagilimdan
farkliligi anlamli bulunmamistir (z=3,083; p>,05).

Madde bagimliligindan korunma 6z-yeterlik 6l¢ceginin alt boyutlari olan uzman
gorlisiine dayanilarak uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma, baski altinda iken
uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma, uyusturucu/uyarici maddeler konusunda
yardim arama ve uyusturucu/uyarici maddeler konusunda arkadasina destek olma
puanlarinin “anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, sinif, 6grenim gordiigii boliim,
ogretim tiirii, cinsiyet, mezun oldugu lise, ailenin ikamet ettigi yer, giincel dergi ve
gazete okuma” degiskenlerine gore farkhlasip farkhlagsmadigim belirlemek iizere
kruskal wallis-h testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuclarinin istatistiksel olarak
anlamh bulunanlar asagida verilmistir.
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Tablo 11.
Madde Bagimlhihigindan Korunma OZ-Y?terlik Olgegi Puanlarimin Cinsiyete Gore
Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Witney-U Testi Sonuglart

- Anlamlilik

Cinsiyet N S.T S.0 U z Diizeyi (p)
Uzman  goriigine Kiz 144 142,89 20576,50 6567,500 -2,976  .003
dayanilarak Erkek 116 115,12  13353,50

Uyusturucu/Uyarict  Toplam 260
Maddelerden Uzak
Durma

Tablo 11 de goriildiigii gibi uzman goriisiine dayanilarak uyusturucu/uyarict
maddelerden uzak durma alt boyutu, cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlaml
sekilde farklilasmaktadir. Fark kiz 6grencilerin lehine gergeklesmistir.

Tablo 12.
Madde Bagimliligindan Korunma Oz-Yeterlik Olgggi Puanlarimin Baba Egitim Diizeyine
Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi
Sonuclart

Baba egitim Ortalama  Chi- Serbestlik Anlamlilik
diizeyi N sirasi Square derecesi (df)  Diizeyi (p)
Uzman goriisiine Tlkokul 84 134,54
dayanilarak Ortaokul 55 125,01
Uyusturucu/Uyar1 ~ Lise 60 135,48
¢t Maddelerden Lisans 27 142,52 13,390 6 .039
Uzak Durma Lisansiistii Egitim 12 94,58
Okur Yazar 10 187,15
Higbiri 14 92,36
Toplam 262

Tablo 12 den anlasilacag: gibi, uzman goriisiine dayanilarak uyusturucu/uyarict
maddelerden uzak durma alt boyutlar1 siralamalar ortalamalarinin baba egitim diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x2=13,390; sd=6; 05).

Tablo 13.

Madde Bagimliligindan Korunma Oz-Yeterlik Olcegi Puanlarinin Ailenin Tkamet Ettigi
Yere Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclart
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Ailenin ikamet Ortalama  Chi- Serbestlik  Anlamlilik
ettigi yer N sirast Square derecesi (df) Diizeyi (p)
Uzman goriisiine dayanilarak Doguanadolu 96 117,93
Uyusturucu/Uyarici Gilineydogu 75 126,45
Maddelerden Uzak Durma, Karadeniz 14 179,96
Akdeniz 25 153,52 119,490 6 .003
Ege 13 128,46
Icanadolu 18 178,64
Marmara 21 114,52
Toplam 262
Uyusturucu/Uyarict Maddeler Doguanadolu 96 121,34
Konusunda Yardim Arama Gilineydogu 75 127,67
Karadeniz 14 177,18
Akdeniz 25 155,74 12,750 6 .047
Ege 13 102,65
Icanadolu 18 148,14
Marmara 21 135,93
Toplam 262
Toplam Doguanadolu 96 120,30
Giineydogu 75 125,43
Karadeniz 14 178,43
Akdeniz 25 149,90 13,712 6 .033
Ege 13 117,35
Icanadolu 18 166,39
Marmara 21 130,02
Toplam 262

Tablo 13 de goriildigii gibi uzman goriisiine dayanilarak uyusturucu/uyarici
maddelerden uzak durma ve uyusturucu/uyarict maddeler konusunda yardim arama alt
boyutlart ve toplam puanlar siralamalar ortalamalarinin ailenin ikamet ettigi yer
degiskeni puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Bunlar sirasiyla (x2=119,490; sd=6; 01), (x2=12,750; sd=6; 05), (x2=13,712; sd=6; 05).

Tablo 14.

Madde Bagimliligindan Korunma Oz-Yeterlik Olcegi Puanlarinin Ogrenim Gordiigii
Swnif Diizeyine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann-

Whitney-U Testi Sonuglar

Sinif Anlamlilik
diizeyi N ST S.0 U z Diizeyi (p)
Uzman goriigine dayanilarak  1.smuf 131 18458,00 7349,000 -2,018 .044
140,90
uyusturucu/uyarici 4.smmf 131 12210 15995,00
maddelerden uzak durma Toplam 262 '
Baski altinda iken l.simf 131 17667,00 7172,000 -2,438 .015
142,25
uyusturucu/uyarici 4.smmf 131 120.75 16786,00
maddelerden uzak durma Toplam 262 '
Uyusturucu/uyarict maddeler  1.smuf 131 14177 18571,50 7235500 -2,222 .026
konusunda arkadasina destek  4.simf 131 ! 15881,50
121,23
olma Toplam 262
Toplam 131 1843950  7367,500  -1,979 048
140,76 16013,50
181 1904
262 !
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Tablo 14 incelendiginde, madde bagimliligindan korunma 6z-yeterlik 6lgeginin
alt boyutlar: olan uzman gériisiine dayanilarak uyusturucu/uyarict maddelerden uzak
durma, baski altinda iken uyusturucu/uyarict  maddelerden uzak  durma,
uyusturucu/uyarict maddeler konusunda arkadasina destek olma ve toplam puanlar
siralamalar ortalamalarinin katilmceinin 6grenim gordiigii sitmif degiskeni puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Fark 1. Siniflar
lehine gerceklesmistir.

Tablo 15.

Madde Bagimhihigindan Korunma Oz-Yeterlik Olcesi Puanlarinin katilimcinin Giincel
Dergi Okuma Aliskanlhigina Goére Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere
Yapilan Mann-witney U Testi Sonuglari

Giincel Anlamlilik
Dergileri Diizeyi (p)
Okuma N ST S.0 u z
Uzman goriisiine dayanilarak Evet 163 140,00 22820,50 6682,500 -2,343 .019
Uyusturucu/Uyarici Maddelerden Uzak Hayir 99 117,50 11632,50
Durma Toplam 262
Baski Altinda Tken Uyusturucu/Uyarict  Evet 163 143,14 23331,50 6171,500 -3,387 .001
Maddelerden Uzak Durma Hayir 99 112,34 11121,590
Toplam 262
Uyusturucu/Uyarici Maddeler Evet 163 141,01 22985,00 6518,00 -2,645 .008
Konusunda Yardim Arama Hayir 99 115,84 11468,00
Toplam 262
Uyusturucu/Uyarici Maddeler Evet 163 2292,00 659,00 -2,538 .011
Konusunda Arkadasina Destek Olma Hayir 99 140,64 11529,00
Toplam 262 116,45
Toplam Evet 163 2211550 6124,500 -2,714 .007
Hayir g9 13822 1078050
Toplam 262 112,30

Tablo 15 da goriildigi gibi giincel dergi okuma aliskanligr ile uzman gériisiine
dayanilarak uyusturucu/uyarici maddelerden uzak durma, baski altinda iken
uyusturucu/uyarici maddelerden uzak durma, uyusturucu/uyarict maddeler konusunda
yardim arama, uyusturucu/uyarici maddeler konusunda arkadasina destek olma ve
toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Farklilik giincel dergi okuma aligkanligina sahip kisiler lehine gergeklesmistir.

Tablo 16.

Madde Bagimhihgindan Korunma Oz-Yeterlik Olgegi Puanlarinin katilimcinin Mezun
Oldugu Lise Tiiriine Gore Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:
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Mezun Chi- Serbestlik  Anlamlilik
Oldugu  Lise Ortalama Square  derecesi Diizeyi (p)
Tiirii N sirast (df)
Baski Altinda iken Genel lise 151 120,57
Uyusturucu/Uyarict Meslek lisesi 24 155,10 9,858 3 .020
Maddelerden ~ Uzak Anadolu Lisesi 75 137,20
Durma Fen lisesi 10 171,15
Toplam 260
Uyusturucu/Uyarici Genel lise 151 123,82
Maddeler Konusunda Meslek lisesi 24 137,40 7,979 3 .046
Yardim Arama Anadolu Lisesi 75 133,84
Fen lisesi 10 189,75
Toplam 260

Tablo 16 dan anlasilacagi gibi, baski altinda iken uyusturucu/uyarici
maddelerden uzak durma ve uyusturucu/uyarici maddeler konusunda yardim arama
puanlar siralamalar ortalamalarinin katihmcinin mezun oldugu lise tiirii puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bunlar sirasiyla
(x2=9,858 ; sd=3; 05), (x2=7,979;sd=3; 05)

SONUC

I¢me nedenleri 6grenim gordiigii boliime gore degisip degismedigi incelendiginde
sonuclar okul 6ncesi 6gretmenliginde egitim alan 6grencilerin daha ¢ok ¢evreye uymak
icin madde kullandiklar1 bu bdliimii sirasiyla sosyal bilgiler &gretmenligi, sinif
Ogretmenligi boliimleri takip etmistir. En diisiik puan ortalamasi ise psikolojik
danmigsmanlik ve rehberlik boliimii 6grencilerine aittir. Gengtanirim Kurt ve arkadaslarinin
(2015) de psikolojik danigman adaylarinin duygusal farkindalik diizeylerini belirlemek
icin yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda psikolojik danigman adaylarinin sinif diizeylerine
paralel olarak duygusal farkindaliklarinin arttigi sonucuna ulagsmiglardir. Duygusal
farkindalig yiiksek olan bireyler, problem ¢6zme, karar verme ve bagimsiz davranma
gibi bazi durumlarda, diisiik duygusal farkindalifa sahip bireylere oranla daha
basarihidirlar. Bu artisin sebebini egitimleri siirecinde bireysel gelisimlerine katki
saglayabilecek dersler almalarina baglamislardir. Gengtanirim Kurt ve arkadaglarinin
(2015) calisma sonuglart bulgularimizla paralellik gostermektedir. I¢cme nedenleri
Olgeginden alman puanlar cinsiyet acisindan incelendiginde kiz katilimcilarin
sosyallesmek, etkiyi arttirmak ve ¢evreye uyma egilimlerinin erkek katilimcilara gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan bir¢ok arastirmada kadinlarin sosyal uyum
konusunda erkeklere oranla daha istekli oldugunu gostermektedir. Katilimeinin mezun
oldugu lise tiri ve igme nedenleri incelendiginde sosyallesme ve basetme alt
boyutlarindan en yiiksek puan fen lisesinden mezun olan katilimcilara aittir. Giinbayz,
Yiicedag & Yiicel (2015) fen liselerinde yasanan sorunlari belirlemek i¢in yaptiklari
caligmalarinda, ailelerde ve okulda yasanan basarili olma baskisinin, 6grencilerin stres ve
kaygilarini arttirdigini; sosyallesmelerine de engel oldugunu belirtmektedirler. Gilinbay1
ve arkadaglarinin sonuclarina bakildiginda temel sorunlari kaygi ve sosyallesme olan bu
ogrencilerin igme nedenlerinin basinda sosyallesme ve basetme gelmesi beklenen bir
durum olarak kabul edilebilir. Meslek lisesi, Anadolu lisesi bu siralamayi takip ederken
bu alt boyutlarda en diisiik puan genel liseden mezun olan gruba aittir. Ogretim tiiriine
bakildiginda 1. 6gretimlerin etkiyi artirma ve sosyallesme puanlarinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Giindiiz 6grenim goren katihmecilarin eglenceli bir ortamda olumlu
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duygular yaratmak ve belirli bir ortamda sosyal normlar1 karsilamak amaciyla madde
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Ikinci 6gretimlerin 6grenim gordiigii saatler dikkate
alindiginda birinci 6gretimlerden daha az eglence ortamlarina katilma imkani bulmasi bu
sonuglarin sebebi olabilir.

Calismanin nitel boyutu i¢in yapilan analiz sonuglari, arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin madde kullanma nedenlerinin basinda arkadaglara ya da ¢evredeki
kisilere uyum gostermek, eglenceli bir ortamda maddenin etkisiyle olumlu duygular
yaratmak, olumsuz duygu durumlarindan kagmak ya da onlar1 azaltmak i¢cin madde
kullandiklarii gostermistir. Kilig’in {iniversite 6grencileri ile yaptig1 calismada da her
giin sigara icenler in oranimni %23.6 olarak tespit etmis ve sigaraya baslama nedenleri
arasinda en sik goriileni merak (% 28.4) ve arkadaslarindan etkilenme (%21.6) olarak
belirlemigstir (Kilig, 2006).  Fakat, gercek olan su ki insanlar uyusturucuya neden
basladiklarina bakmaksizin, bir siire sonra otomatik olarak artik bu davranislari
siirdiirmeye baslamaktadirlar. Insanlar ¢esitli sebeplerden dolay1 psikoaktif maddeleri
kullanmaya baslarlar. Ozellikle ergenlikte baslama sebeplerinin basinda akran baskisi ya
da madde kullaniminin kendilerini sofistike veya biiylimiis gosterdigine olan inang vardir.
Baz1 ergenler uyusturucular1 ebeveynlerine ya da toplumun geneline isyan etmek igin
kullanirlar. Bir ¢ok yetiskin ve ergen, duygusal olarak" ytiiksek olma" i¢in alkol alir ya da
gergin  durumdan kurtulmalarma yardim ettigini diisiinerek sigara kullanirlar
(Essau,2017).

Kilig’m iiniversite 6grencileri ile yaptig1 ¢aligmada da her giin sigara igenler in
oranini %23.6 olarak tespit etmis ve sigaraya baslama nedenleri arasinda en sik goriileni
merak (% 28.4) ve arkadaslarindan etkilenme (%21.6) olarak belirlemistir (Kilig, 2006).
2007 yilinda “Ankara’da okuyan genclerde madde kullanim1 ve 6zellikleri konusunda”
bir arastirma yapilmistir. 13438 6grenciyle yapilan bu ¢alismada dgrencilerin %34,4°1 ilk
alkol deneyimlerini arkadaslar1 ile birlikte ve %84’ ise yalniz basma
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Alkol alma nedenlerinin ise deneme, merak,
ozenti, keder, kizginlik ve eglence amaciyla oldugu belirtmislerdir(Uniivar, 2009). Fakat,
gercek olan su ki insanlar uyusturucuya neden basladiklarina bakmaksizin, bir siire sonra
otomatik olarak artik bu davranislari siirdiirmeye baslamaktadirlar. Insanlar cesitli
sebeplerden dolayr psikoaktif maddeleri kullanmaya baslarlar. Ozellikle ergenlikte
baslama sebeplerinin basinda akran baskisi1 ya da madde kullaniminin kendilerini
sofistike veya biiylimiis gosterdigine olan inang¢ vardir. Baz1 ergenler uyusturucular
ebeveynlerine ya da toplumun geneline isyan etmek icin kullanirlar. Bir ¢ok yetigkin ve
ergen, duygusal olarak" yiiksek olma" icin alkol alir ya da gergin durumdan
kurtulmalarina yardim ettigini diisiinerek sigara kullanirlar (Essau,2014). Mikton,
Tonmyr ve Scott (2012)’e gore ise ¢ocuk ve genclerde madde kullanimini artiran en
onemli faktorlerin basinda ¢ocukluk doneminde yasanan hirpalanmalar gelmektedir.
Saglikli olusan ya da olusturulan insan gruplari, her bir bireyine degerli oldugunu
gostererek, ona sikintilartyla bas etmesi icin giicii ve diger topluluklarla iletisime
gecebilmesi i¢in iletisim becerileri kazandirir. Basta aile olmak iizere, okul, toplum ve
sosyal medya engelleme ¢alismalarinda en 6nemli yapi taslaridir. Cocuklarin okullarda
egitilmesi, sosyal iligkilerinin giiclendirilmesi ve yasam alanlarinin zenginlestirilmesi
madde kullanimini engellemenin 6nemli yontemlerindendir (Alexander, 2008).

Bu ¢aligmada geng katilimeilar kullanmama sebeplerinin baginda, saglikli yasama
bilinci, ikinci olarak da madde kullaniminin sorunlarinin ¢6ziimii olmadig1 gibi biligsel
sebepler gelmektedir. Katilimeilarin diger gerekgeleri madde kullandiklari takdirde
estetik olarak olumsuz degisimler yasayacaklari, maddi anlamda kayiplarinin olacag,
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sosyal iligkilerinin olumsuz etkilenecegi ve son olarak dini agidan giinah sayildig1 gibi
sebepler seklinde siralanmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore, hem kullanma hem de
kullanmama sebepleri dikkate alindiginda tiim bagimlilar i¢in uygun olan tek bir tedavi
yontemi olmadig1 gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Madde kullanimi, diinyanin hemen her
yerinde daha cok erkeklere 6zgii bir problem gibi algilanarak, 6nleme ve tedavi
programlari daha ¢ok erkeklere yonelik diizenlenmektedir. Fakat, cinsiyet rollerinin
degisimiyle erkeklere 0Ozgili goriinen alanlarda kadinlarda da siklikla géziikkmeye
baslamistir. Diger bir¢ok hastaliklarda oldugu gibi madde kullaniminda hem kadin hem
erkeklerde erken miidahale basarili sonuglar getirmektedir. Kisilerin iletisimlerinin,
madde kullanimina iliskin 6z-yeterliklerinin, sosyal iligkilerinin ve anne babalarinin
ebeveynlik becerilerinin gelistirilmesini bu siiregcte oldukca etkili sonuglar alinmasini
saglayacaktir. Ailelere ve madde kullanan bireylere yonelik madde kullanimi konusunda
aile politikalar1 gelistirme, madde ile ilgili bilgi ve egitimi i¢eren programlar yasamin her
alaninda yayginlastirilmalidir. Ailelere ebeveyn cocuk iletisimi ve ebeveyn iliskisi
konusunda beceri egitimi verilmelidir. Ailenin ¢cocuguyla iletisiminde aslinda ihmal ve
istismar olarak kabul edilen olumsuz davraniglarinin fark ettirilmesi bu egitimlerin temel
konusu olmalidir.

Madde bagimliligindan korunma 6z-yeterlik dlceginin alt boyutu olan uzman
goriisiine dayanilarak uyusturucu/uyarici maddelerden uzak durma puanlarma gore en
diisiik puanlarin baba egitim diizeyi lisansiistii ve okuryazar olmayan katilimcilara ait
oldugu goriilmektedir. Uzman goriisiinii daha fazla 6nemseyen grubun ise babasi okur
yazar olan katilimcilar oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine bakildiginda ise
maddelerden uzak durmada kadinlarin uzman gériisiinden daha fazla etkilendigini
gostermektedir. Kadinlarin telkine daha yatkin olduklar1 dikkate alindiginda bu sonuglar
sasirtict degildir. Ailenin ikamet ettigi bol/ge degiskeni dikkate alindiginda Karadeniz ve
Icanadolu bolgesinde ikamet eden katilmcilarin uzman goriisiine daha fazla dnem
verdigi Dogu Anadolu ve Marmara bolgesinde ikamet eden katilimcilarin uzman
gorlisiinii daha az dikkate aldigi belirlenmistir. Ayrica, uyusturucu/uyarici maddeler
konusunda yardim aramaya olumlu tutum gosterenler Karadeniz, Akdeniz’de ikamet
eden katilimcilar iken en az yardim arayanlar Icanadolu’da ikamet edenler olarak
belirlenmistir. Elde edilen bulgular sinif diizeyine gore incelendiginde 1. sinif 6grencileri
4. simif 6grencilerine gore uyusturucu/uyarict maddelerden uzak durma, yardim arama
ve destek olma konusunda daha olumlu tutumlara sahip oldugunu gostermektedir. Bu
sonuglar {iniversite yasaminin madde kullanimi konusunda olumsuz etkiler
olusturdugunu gostermektedir. Madde bagimliligindan korunma éz-yeterlik olgegi
puanlarmin katihmeinin giincel dergi okuma aliskanh@ina gore incelendiginde tiim
alt boyutlarda ve ol¢egin toplam puanlarinda okuma ahskanhgi olan Kisilerin
yardim arama destek olma ve bilgi edinme konusunda giincel yayinlar1 takip
etmeyenlere oranla daha olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Okul tiiriine
gore Baski Altinda Iken Uyusturucu/Uyarict Maddelerden Uzak Durma puanlar
incelendiginde Fen liselerinin madde bagimliligindan korunma konusunda genel liselere
gore ¢cok daha olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir.

Tiim bu sonuglar incelendiginde ¢ocuklar1 maddeden koruma amaci giiden
programlar yas, cinsiyet, yasanan bolge gibi popiilasyona 6zgii riskleri hedefleyecek
bi¢cimde 6zel olarak hazirlanmasi ¢ok daha etkili sonuglar verecektir. 26 Nisan 1996'da
uyusturucu kullanimi ile miicadele takip ve yoOnlendirme alt ve st kurulu madde
kullanimini engellemek i¢in yayinlarda géz 6niinde bulundurulmas: gereken kriterlerde
oldugu gibi her tiirlii yayinda uyusturucu maddeler, kullanan kisilerin goriintiileri ve
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bunlarin kullanim bigimleri dogrudan gosterilmemeli ve haklarinda bilgi verilmemesine
O0zen gosterilmelidir. Madde kullanim ve bagimlilik konusunda (6rnegin belli
sosyokiiltiirel ya da sosyoekonomik gruplarda, par¢alanmis ailelerde goriilmesi gibi) 6n
yargi tastyabilecek mesajlar verilmemelidir. Bagimlili§in tedavisinin 6zel uzmanlik isi
oldugu ve 6zel yerlerde yapilacagi ayrica miicadele konularinda bilimsel literatiire dayali
gercekei ve gecgerli veriler kullanilmast gerektigi belirtilmelidir (Balseven vd, 2002).
Basinda yer alan madde kullanimiyla ilgili haberlerin sik sik yer almamasina 6zen
gosterilmelidir. Ciinkii maddeyi bilmeyen bir¢ok gen¢ merak duygusuyla bu maddelere
ulasmaya calisabilir. Ogrenilen durumlar uygun ortam oldugunda davranisa
dokiilmektedir. Bir davranisin ortaya c¢ikmamasinin en garanti yolu kiginin onu
bilmemesidir. Fakat belli yas gruplarinda uyusturucu maddeyle karsilagsma riski varsa
uzman yardimiyla mutlaka egitimler verilmeli ve ¢ocuk bilinglendirilmelidir. Olumlu
benlik algist olusturmus, saglikli beslenme bilinci gelismis ve istemedigi durumlara
“hayir” diyebilen nesiller yetistirebilmek toplum genelinde madde kullanimini aza
indirecektir. Kendini, bedeninin seven ve kararli tavirlar gosterebilen kisiler olumsuz
durumlara kars1 daha saglikl kararlar sergileyebileceklerdir.

Insanlarin dogustan gelen baglanma ihtiyaci uyusturucu kullanimimin temel
nedenidir. Mutlu ve saglikli oldugunda bunu ¢evresiyle paylagsmak isteyen insan bunu
yapamadiginda yalnizlik ve yalitilmishik duygusunu yasar. Bu olumsuz duygudan
kurtulmak i¢in bilgisayar bagimliligi, pornolar, video oyunlari, kumar ve ya en yikicisi
olan madde kullanimi1 gibi kendini rahatlatacak seylere bagimlhilik gelistirirler.
Bagimlilikla ilgili gegmiste bilinen bagimliligin iyilesmesinin oldukc¢a zor oldugu goriisii
artik cok fazla destek gormemektedir. Hastanelerde kalgas1 kirilan ya da ampiite edilen
hastalarin haftalarca ya da aylarca yiiksek miktarda diamorfin (eroin) aldig1 ve bagimh
olmadig1 dikkate alindiginda bagimlilik ve bagimli olma siireci ile ilgili bir¢ok bilginin
yanlis ya da eksik oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Hamilton, Wekerle, Paglia-Book, and
Mann (2012) gibi bir¢ok aragtirmaci bireyin sosyal iliskilerinin gili¢lendirilmesi ve yasam
alanlarinin zenginlestirilmesinin sorunun ¢éziimiinde asil adim oldugu goriisiindedirler.
Hamilton vd. (2012) lise doneminde olan genclerin okula baghliklarinin arttirilmasinin
madde kullanim olasiligini aza indirdigi sonucuna ulagmislardir. Bu sebeple gencin
madde kullanma gerekgeleri belirlenerek buna yonelik erken miidahaleler yapilmasi ama
en Oonemlisi madde kullanimina baslamadan bu yasam stilinin okullarda ve aile i¢inde
diizenlenmesi temel diislince olmalidir. Okullara yonelik aidiyet duygusu gelistirmek i¢in
cesitli etkinlikler yapilmalidir. Bu etkinliklere akademik calismalarin disinda grup
caligmalar1 gerektiren projeler, sanat ya da spor etkinlikleri 6rnek verilebilir. Okullarda,
kurumlarda ve yasam alanlarinda bireyin sosyal iligkilerinin giiclendirilmesi i¢in gesitli
diizenlemeler hem madde kullanimi risklerini hem de toplumun su¢ oraninin azalmasina
onemli rol oynayacaktir.
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Extended Abstract

Substance addiction is becoming widespread and an insoluble social problem in
Turkey each passing day. The reason for many people to become addicts in the
globalizing world is one of the most important problems that need to be solved. A number
of addiction types like gambling, alcohol, drugs, shopping, romances, video games,
television programs, religious groups, obsessions with a skinny look or internet addiction
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are encountered as a serious social problem across the world each passing day. Among
these addiction types, the most destructive one is substance addiction (Volkow, 2014;23).
Substance addiction is undoubtedly a disease in which biological, psychological,
behavioral and social factors take part together. When examining the reasons of this
addiction; learning theories as well as genetic susceptibility should be taken into
consideration and it is required to know not only the effects of substances on brain but
also behavioral models and social risk factors (Oztiirk, 2015;514). Considering these
significances and reasons, the primary goal of this study is to evaluate Self-Efficacy for
Protection from Substance Abuse and Drinking Reasons of students studying at Kafkas
University Faculty of Education in terms of some socio-demographic variables.

Method
Research Model

In this study, descriptive research model of the quantitative and qualitative
research methods was used. Descriptive survey model is a research model that tries to
describe and examine the present status and features of events, beings and groups under
their own conditions (Kaptan, 1998: 53). The aim of this study was to reveal the
attitudes/beliefs and socio-demographic conditions of students at the moment when the
inventory was applied. In addition, an open-ended question was asked to determine the
reasons of substance use or not using.

Sample Group

The sample group was formed by randomly selecting a total of 262 students
studying in different programs of Kafkas University Faculty of Education in the academic
year of 2014-2015. Drinking motives questionnaire and Self-Efficacy for Protection from
Substance Abuse Scale were applied to these students. In the qualitative of the study the
sample group was formed by randomly selecting a total of Counseling Psychological
Counseling 176 students.

Data Collection Tools

In this study, the data were collected by using Drinking motives questionnaire and
Self-Efficacy for Protection from Substance Abuse Scale and an open-ended question.

Drinking motives questionnaire: Developed by Evren, Celik, Aksoy, and Cetin;
the scale consists of 20 items and evaluates drinking reasons under four categories
(socialization, coping, enhancement, conformity). In alcohol addicts, the internal
reliability coefficient (Cronbach’s alpha) was determined as 0.794 for “Conformity”,
0.849 for “Socialization”, 0.843 for “Coping”, and 0.789 for “Enhancement”.

Self-Efficacy for Protection from Substance Abuse Scale: Developed by Eker,
Akkus and Kapisiz in 2013; the scale consists of 24 items. At the end of the study, a total
of 4 subscales were formed as; Staying away from Drugs/Stimulant Drugs (12 items),
Staying away from Drugs/Stimulant Drugs under Pressure (4 items), Help-seeking About
Drugs/Stimulant Drugs (4 items) and Supporting a Friend About Drugs/Stimulant Drugs
(3 items). The total internal consistency coefficient (Cronbach’s) of the scale was
determined as 0.81.
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Data Analysis

As a result of this study, it was determined that regarding Staying away from
Drugs/Stimulant Drugs, the university students attaching lesser importance to expert
opinion were the participants whose fathers were postgraduate and illiterate and the group
attaching a greater importance to expert opinion was the participants whose fathers were
literate. When examining the variable of gender; it was determined that females were
affected by expert opinion more than males in staying away substances. It was also
determined that the participants from the Black Sea and Central Anatolia Region attached
a greater importance to expert opinion; whereas, the participants residing in the Eastern
Anatolia and Marmara Regions regarded expert opinion less. When examining the results
according to grade; it was observed that 1%-year students had more positive attitudes
towards Staying away from Drugs/Stimulant Drugs, Help-seeking About
Drugs/Stimulant Drugs and Supporting a Friend About Drugs/Stimulant Drugs than 4™
year students. These results showed that university life had negative effects on substance
abuse. It was determined that individuals who had reading habit displayed more positive
attitudes towards help-seeking about drugs/stimulant drugs, supporting a friend about
drugs/stimulant drugs, and obtaining information than those who did not follow daily
publications in all subscales of the scale and in total scores of the scale. When examining
the scores of Staying away from Drugs/Stimulant Drugs under Pressure according to
school type; it was observed that Science high schools developed more positive attitudes
towards protection from substance addiction than general high schools.

When examining Drinking Reasons according to departments, it was determined
that the students studying in the department of preschool teaching used substances mainly
for conformity, which was respectively followed by the departments of social science
teaching and classroom teaching. The lowest mean score was observed in students
studying in the department of psychological counseling and guidance. It was determined
that female participants had higher tendencies of socialization, enhancement, and
conformity than male participants. A number of studies have showed that women are
more eager in social adaptation than men. When examining high school types of the
participants; the highest scores in the subscales of Socialization and Coping were
observed in Science high school graduates, which was followed by Vocational High
School and Anatolian High School graduates. The lowest score in these subscales was
observed in the group of general high school graduates. When examining the type of
education; it was observed that daytime education students had higher scores of
enhancement and socialization. The daytime education participants stated that they used
substances for creating positive feelings in an amusing environment and meeting the
social norms in a certain environment. In the content analysis technique used in the
analysis of the data, the positive and negative answers of the students were coded and
they were combined under the common main themes.

Conclusion

When examining all these results; preparing programs intended for keeping
children away from substances specifically aimed at population-related risks like age,
gender, residence region rather than the overall, will give more positive results for the
purpose of preventing the substance abuse. Additionally, what matters in this fighting is
to strengthen the social relations of addicts and those at risk and enrich their living spaces.
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Ozet

Calismanin amaci; 2004 yili egitim programi reformu kapsaminda hazirlanan 7. Sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi sorularmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine [YBT] gore
incelenmesidir. Programda, oneri niteligindeki etkinliklerde yer alan 185 soru YBT'ye goére analiz
edilmistir. Caligma nitel aragtirma yaklasimi kapsaminda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Sorularin biligsel siire¢ boyutundaki basamaklarin tespiti i¢in YBT'nin 6lgiitleri dikkate alinmustir.
Yedinci Smmif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorular biligsel siire¢ boyut
basamaklar1 agisindan incelendiginde sorularin % 24,32'i hatirlama, % 40" anlama, % 6,49'u uygulama,
% 25,951 ¢oziimleme, % 1,62 degerlendirme ve % 1,62's1 yaratma basamaklarina karsilik geldigi
belirlenmistir. Bu bulgular, programda yer alan sorularin % 70,81'inin alt diizey, % 29,19'unun ise iist diizey
bilissel siire¢ basamaklarini 6l¢meye yonelik olarak hazirlandigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6gretim programi, sorular.
Abstract

Purpose of the study is to analysed the questions of the 7t Grade Science and Technology Lesson
Curriculum prepared within the scope of 2004 education curriculum reform is to examine the Rewised
Bloom Taxonomy [RBT]. The 185 questions included in the program as suggestions were analyzed
according to the RBT. Within the scope of the study qualitative research approach, document review
method was used. The criteria of RBT were taken into account in determining the cognitive process levels
of the questions. As a result of analysis, the distribution ratios of the questions according to the levels;
remembering (24.32%), understanding (40%), applying (6,49%), analysing (25,95%), evaluating (1,62%)
and creating (1,62%). These findings show that 70.81% of the questions in the program was prepared for
the lower level and 29.19% for the higher level cognative process steps.

Keywords: Revised Bloom's Taxonomy, lesson curriculum, questions.

1Bu ¢aligma, birinci yazarin ikinci yazar damismanliginda hazirlanan yiiksek lisans tezinin bir boliimii
alinarak hazirlanmistir.
* Eyfor VI Uluslararas1 Egitim Yénetimi Forumu'nda sunulmustur.
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GIRIS

Bilgi caginda egitim sistemimizdeki temel amag, dgrencilerin var olan bilgileri
almaktan ziyade bilgilere erisme becerisini kazanmalar1 olmalidir. Bu durumun
gerceklesmesi ancak iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle miimkiindiir ve fen dersi, bu
becerilerin edinildigi derslerin basindadir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Ulkemizde, 2004
yili dgretim reformu kapsaminda hazirlanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programi'nin
igerik ve stratejileri belirlenirken yapilandirmacilik yaklagiminin nitelikleri ele alinmastir
(MEB, 2006). Bu yaklasimla, 0grenci merkezli egitim anlayisina gegilmistir.
Ogrencilerin derse aktif katilmasi, sorgulama yapmasi ve bilgiyi zihninde yapilandirmasi
beklenmektedir. Bu siiregte, soru sorma egitim Ogretimin ayrilmaz parcgast olarak
goriilmekte; 6grenme ve dgretimi etkilemektedir (Cakic, Urek ve Dinger, 2012). Egitim
programlarinda becerilerin gelistirilmesi 6zellikle diisiince becerisinin gelistirilmesi i¢in
etkinlikler 6nem kazanmis; diisiinme icin elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme
kavramlar1 gelistirilmistir. Tiim bu kavramlarin gelistirilerek uygulanmasinda sorularin
biliylik bir dnemi vardir (Biiyiikalan, 2004). Amacina hizmet eden uygun sorular
ogrencilerin diistinme becerilerini iist diizeye ¢ikarabilir.

Ust diizey diisiinme, 6grenme ve Ogretmede &nemli bir yere sahiptir ve
gelistirilmesinde arag olarak sorular kullanilmaktadir (Biiyiikalan, 2004). Ogrenmenin
baslamas1 icin soru sormak, sorulan sorulara cevap almak veya cevaplari bulmaya
calismak gerekir (MEB, 2017). Uygun nitelikte sorular sorabilen egitimcilerle, egitimin
niteliginin artirilabilecegine inanilmaktadir (Karamustafaoglu, Sevim, Karamustafaoglu
ve Cepni, 2003). Egitimcilerin Bloom Taksonomisi'ne gore soru hazirlayip 6grencilere
sormast, 0grencilerin list diizey diisiinebilen bireyler olmasina katki saglamasindan dolay1
onemlidir (Baysen, 2006).

Sorular siniflandirilirken cesitli stratejilerden yararlanilir. Bunlarin iginde Bloom
Taksonomisi 6nemli bir yere sahiptir. Bloom (1956), kendi adiyla anilan taksonomiyi alt1
basamaktan olusturmustur. Bu basamaklar basit olandan karmasik olana dogru; bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir. Bu siniflandirmada yer alan
basamaklarin ilk iicii (bilgi, kavrama ve uygulama) alt diizey diisiinme becerilerine
karsilik gelirken, son ii¢li (analiz, sentez ve degerlendirme) iist diizey diisiinme
becerilerine karsilik gelmektedir (Sahinel, 2002). Ilk taksonomi yapildigi 1956 yilindan
revize edildigi 2001 yilina kadar bir¢ok elestiriye maruz kalmistir. Anderson ve
arkadaglar1 2001 yilinda Bloom Taksonomisi'ni revize ederek bir takim degisiklikler
yapmuslardir (Tiizel, Y1lmaz ve Bal, 2013). Bu degisiklikler; bilgi birikim ve biligsel siire¢
boyutu olarak iki boyuta goére tasarlanmais, biligssel basamaklar1 diizenlenirken {i¢ basamak
yeniden adlandirilmis, basamaklardan ikisinin yeri degistirilmis, basamak adlar1 hedefleri
uygun bi¢imde anlatmasi igin fiil olarak diizenlenmistir (Anderson, 2005; Krathwohl,
2002). Bilgi birikim ve bilissel siire¢ boyutu kazanimlarin siniflandirilmasinda géz 6niine
alinmaktadir (Anderson vd., 2001). Adi gecen O&gretim programinda sorular
simiflandirilirken; bilgi tiplerini belirlemek amaglanmadigi igin bilgi birikim boyutu
siiflandirilmamuis, bilissel siireglerin belirlenmesi amacglandigi i¢in bilissel siire¢ boyutu
siniflandirilmagtir.

YBT'nin biligsel siire¢ boyutu alti basamaktan olusmustur. Bunlar sirasiyla;
hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratmadir. Hatirlama,
verilen materyalin 6gretildigi haliyle, uzun stireli bellekten geri getirilmesini (Anderson
vd., 2001); anlama, sz, grafik ve yazi olarak 6gretimsel iletinin anlamini agiklamay1
(Seker, 2010); uygulama, alistirma ve problem ¢6zmek icin islemlerden yararlanmayz;
¢Oziimleme, verilen materyalin kendini olusturan kisimlara par¢alanmasi ve parcalarin
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birbiri ve materyalin biitiinii ile iliskisini belirlemeyi (Anderson vd., 2001);
degerlendirme, materyalle ilgili tiim ozellikler gz Oniine alinarak bir yargiya varma
siirecini (S6nmez, 2007); yaratma, materyaldeki 6geleri farkl bir sekilde bicimlendirme,
0zgiin eser yapmay1 icermektedir (Seker, 2010).

Sorularin siniflandirilmast; 6gretmenlerin hedefledikleri bilissel seviyede sorular
sormalarina, soru sorarken ayni seviyede soru sorma kaygisini ortadan kaldirmaya ve soru
sormay1 beceri haline getirmeye yardimei olur (Biiyiikalan, 2004). Ust diizey sorular,
Ogrencilerin iist diizey diisiinmelerini ve muhakeme becerilerini kullanmalarini gerektiren
sorulardir. Bu becerilerden faydalanilirken 6grenciler sadece olgulara yaslanan bilgileri
hatirlamazlar; problem ¢ozme basta olmak iizere analiz ve degerlendirme igin de bilgileri
kullanirlar (Kadayif¢1, 2007).

Sorular, 6grenme siirecini derinlestirirken 6gretmen ve dgrenci iletisimini etkin
kilar (Ozbay, 2010). Ogretmen, sorulariyla dgrencilerini diisiinmeye sevk etmelidir
(Ozden, 2009). Her tiirlii 6grenmenin basini sorular olusturmaktadir (Biiyiikalan, 2004).
Olgusal sorular, hatirlama ve ezbere yoneltirken, list diizey diislinme gerektiren sorular
ise bilgiyi kullanmaya ve bilgilerle etkili diisinmeye yoneltir (Doganay ve Unal, 2006).
Ogrencilerin, devamli aym diizeydeki sorularla muhatap olmasi, diisiinme yeteneklerinin
aynt seviyede kalmasina neden olabilmektedir (Ayvact ve Sahin, 2009). Ayrica,
Ogrencilerin ayni diizeydeki dgrenmelerden ziyade farkli diizeydeki 6grenmeleri dlgen
sorularla karsilagmalar1 {ist diizey diisinme beceri kazanmalarina yardimci olur
(Karamustafaoglu vd., 2003). Bu dogrultuda, nitelikli bir egitimde nitelikli soru sorma
deger kazanmaktadir. Iyi sorular hazirlama, Bloom Taksonomisi temel aliarak kazanilip,
gelistirilen bir yetenektir (Ayvaci ve Sahin, 2009). Ust diizey biligsel sorular, 6grencinin
Ogrenecegi yeni bilgilerle var olan bilgiler arasinda baglanti kurulmasma vesile
olacagindan, 6grencinin basarisini da artirmaktadir (Cimer, 2007).

Arthur Schopenhauer'e gore, diisiinmek sira disi bir insan i¢in amagtir; bagkasi
icin bir aragtir (Arthur Schopenhauer; Tirkgesi Goksu Birol, 2016). Bu sira disi
insan/insanlarin artmasi gerekmektedir. Bu kapsamda calisma, adi gecen &gretim
programinda yer alan sorularin YBT'nin hangi biligsel siire¢ basamaginda yer aldigini
ortaya c¢ikarmasi bakimindan Onem tasimaktadir. Calismadaki soru Ornekleri,
Ogretmenlerin sinif i¢inde ve sinavlarda hazirlayacaklari sorulart1 YBT'nin bilissel siireg
boyutlarina gore sorabilmelerine yardimci olmasi agisindan 6nemlidir.

Bu calismada; 2013 ve 2017 yilindaki fen bilimleri 6gretim programlarinda soru
bulunmadig igin, 2006 yili Yedinci Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda
etkinlikler i¢inde oneri niteliginde yer alan 185 sorunun YBT'nin biligsel siire¢ boyutuna
gore incelemesi yapilmistir. Arastirmanin amaci, 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda bulunan sorularin YBT'nin bilissel siire¢ boyutunu dikkate alarak
incelemek, sorularin basamaklara gore dagilimlarini gostermeye ¢alismaktir.

YONTEM
Arastirmada, dokiiman analiz yontemi kullanilmistir. Bu yontemde temel amag,
arastirilan olgularla ilgili bilgileri kapsayan yazili olan materyallerin ¢dziimlenmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2013).
Veri Kaynagi

Calismada, 2006 yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan &neri
niteliginde etkinliklerin i¢indeki sorular kullanilmistir (MEB, 2006).
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Veri Toplama Araci

Veriler, adi gegen o&gretim programinda bulunan toplam 185 sorudan
olusmaktadir. Calismada kullanilan dokiimanlar Milli Egitim Bakanligi'na ait web
sitesinden alinmistir (MEB, 2006). Sorular, YBT'nin biligsel siire¢ boyutu goz Oniine
alinarak simiflandirilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, ad1 gegen 6gretim programinda yer alan 185 soru, YBT'nin biligsel
siire¢ boyutundaki basamaklarin 6zellikleri dikkate alinarak smiflandirilmistir.
Siiflandirma yapilirken; sorular, iki program gelistirme uzmani ve arastirmaci tarafindan
incelenmistir ve sorularin hangi basamaga girecegi hususunda goriislerini belirtmislerdir.
Sorularin bulunabilecegi basamaklar hakkindaki goriisler ortak oldugunda, o basamak
tercih edilmistir. Sorularin bulunabilecegi basamaklar hakkinda ortak goriis olmadiginda,
arastirmact ve iki uzmandan herhangi ikisinin tercih ettigi basamak alinmistir.

Calismanin giivenirligi igin, ortak olan ve olmayan goriisler tespit edilmistir. Elde
edilen goriisler; goriis birligi ve goriis ayrilig1 seklinde siniflandirilip Sekil 1'de yer alan
giivenirlik katsayis1 hesaplama formiiliinde kullanilmis ve giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Giivenirlik katsayist 0,80 bulunmustur. Bulunan deger 0,70 giivenirlik
katsay1 degerinden biiyliktiir. Sonucun 0,70 degerinin iizerinde bulunmasi arastirmanin
giivenirligini saglamaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Bundan dolayi, yapilan
siiflandirma giivenilir olarak ifade edilebilir.

Goriis Birligi

Giivenirlik =
UYEMITI = Goris Birligi + Gords Ayrihig:

Sekil 1. Giivenirlik Katsayis1 Hesaplama Formiilii (Miles ve Huberman, 1994)

Her Bir Bilissel Siire¢ Boyut Basamagina Ait Ornek Soru Analizleri

Hatirlama Basamag

Elektrik akimi nedir? (MEB, 2006, s. 220).

Ogrenciden, wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi, hichir yorum
getirmeden bilgiyi hatirlamasi istenmistir.

Isik hakkinda ne 6grenmistik? (MEB, 2006, s. 250).

Ogrenciden, uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi istenmistir.

Bilesik nedir? (MEB, 2006, s. 239).

Ogrenciden, uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi istenmistir.

Anlama Basamag

Sindirilen ve sindirilemeyen besinlere ne olur? (MEB, 2006, s. 197).

Ogrenciden, actklama yapmast, kendi ciimleleriyle cevap vermesi istenmistir.

Asagidaki mercekleri ince ve kalin kenarli mercekler olarak gruplandiriniz
(MEB, 2006, s. 262).

Ogrenciden, siniflama yapmast, belirli bir kategoriye ait bir seyi aciklamast
istenmistir.

Cisimler nasil renkli goriiniir? (MEB, 2006, s. 248).
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Ogrenciden, aciklama yapmasi, verilen bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmast
istenmistir.

Uygulama Basamagi

Giines’e en yakin yildiz, 4,2 151k y1il1 uzaklikta olan Proxima (Proksima)’dir. Bu
mesafenin ka¢ kilometreye karsilik geldigini hesaplaymmiz (Isik, 1 saniyede 300 000
kilometre yol alir.) (MEB, 2006, s. 284).

Ogrenciden, alistrmalar yapma ve problemleri ¢ozme amaciyla islemlerden
yararlanmasi, anlamlandwrdigi bilgiyi uygulamasi istenmistir.

iki adet ince kenarli mercek, 2 adet karton rulo, yapistiric1 ve makas kullanarak
bir teleskop modeli yapiniz (MEB, 2006, s. 262).

Ogrenciden, iglemi bilinen bir géreve uygulamast istenmistir.

Cesitli renklerde renk filtreleri kullanarak renkli 151k demetleri elde ediniz (MEB,
2006, s. 259).

Ogrenciden, iglemi bilinen bir goreve uygulamast istenmistir.

Coziimleme Basamag

"Bugday, ot, meyve, fare, glivercin, sincap, yilan, kartal, kurt, tavsan" gibi canlilari
iceren kag besin zinciri olusturabilirsiniz? Cizerek gosteriniz (MEB, 2006, s. 271).

Ogrenciden, bir yapida yer alan elemanlarin ne derece uygun veya islevsel
olduklarini belirlemesi, parcalarin birbirleriyle ve tiimiiyle baglantisint kurmasi
istenmistir.

Uzayda bulunan gok cisimleri, giines sistemi ve gezegenimizin bulundugu yeri ve
bunlarin iligkilerini gosteren bir kavram haritas1 olusturunuz (MEB, 2006, s. 284).

Ogrenciden, bir yapida yer alan elemanlarin ne derece uygun veya islevsel
olduklarini belirlemesi istenmistir.

Enerji ile siirtiinme kuvveti arasindaki iliskiyi yorumlayimniz (MEB, 2006, s. 215).

Ogrenciden, bir parcamin diger parcayla baglantistmin nasil oldugunu
actklamast istenmistir.

Degerlendirme Basamag

Bu 6ykiide gevre konular1 én plandadir. Oykii okunduktan sonra Amrita ve
arkadaslarinin yaptiklarini tartisip, iilkemizde ¢evre sorunlariyla ilgili yapilan ¢aligsmalari
degerlendiriniz (MEB, 2006, s. 269).

Ogrenciden, olaylar hakkinda gériis belirtmesi ve degerlendirme yapmas:
istenmistir.

Amrita ve arkadaslar1 agaglar1 korumak i¢in canlarini tehlikeye attilar. Boyle
davranmalarini dogru buluyor musunuz? (MEB, 2006, s. 269).

Ogrenciden, olaylar hakkinda gériis belirtmesi ve degerlendirme yapmast
istenmistir.

Eger siz yerel bir yonetici veya yetkili bir kisi olsaydiniz yakin ¢evrenizde
bozulmus bir alani tekrar kazanabilmek amaci ile ne gibi tedbirler alirdiniz? Coziim
Onerilerinizi belirtiniz (MEB, 2006, s. 272).

Ogrenciden, olaylar hakkinda goviis belirtmesi ve degerlendirme yapmast
istenmistir.

Yaratma Basamag
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Kamuflaj ile bir cismi nasil gizleyebiliriz? (MEB, 2006, s. 252).

Ogrenciden, orijinal bir fikir olusturmasi, verilen parcalar birlestirip yeni bir
sistem tasarlamasi istenmistir.

Goriinmez bir cisim nasil olmali? (MEB, 2006, s. 252).

Ogrenciden, orijinal bir fikir olusturmasi istenmistir.

Ogrencilerden bir agaca sarilmalari, kulaklarini dayamalari, onlarin da bir canli
oldugunu hissetmeleri ve tiim bunlardan sonra canlilarin korunmasinin neden 6nemli
oldugunu ortaya koyan bir kompozisyon yazmalar1 istenir (MEB, 2006, s. 268).

Ogrenciden, elemanlari yeni bir oriintii veya yapiya gére birlestirecek
biitiinlesik ve islevsel bir biitiin ortaya koymast istenmistir.

Siirhiliklar

Arastirma, 2006 yil1 7. siif Fen ve Teknoloji Ogretim Programi'nda yer alan
sorularla siirlidir. Siniflandirma YBT'nin biligsel siire¢ boyutu dikkate alinarak
yapilmistir. Sorularin siniflandirilmasinda, bilgi tiplerinin belirlenmesi amaglanmadigi
icin bilgi birikim boyutu smiflandirilmamais, bilissel siireclerin belirlenmesi amaclandigi
icin biligsel siire¢ boyutu siniflandirilmistir.

BULGULAR

Calismada, ad1 gegen 6gretim programinda yer alan 185 sorunun YBT'nin bilissel
siire¢ boyutuna gore incelenerek siniflandirilmasi yapilmistir. Bu amacla sorularin
YBT'nin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimini gosteren grafikler ve elde edilen bulgular
asagida sunulmustur.

m 1. Alt Duzey Biligsel Alan
Basamaklari: % 70,81

m 2. Ust Diizey Bilissel Alan
Basamaklari: %29,19

Sekil 2. Sorularm YBT nin Alt ve Ust Diizey Bilissel Siire¢ Boyutunda Bulunan
Basamaklarin Yiizde Grafigi

Sekil 2 incelendiginde ad1 gegen 6gretim programinda yer alan sorularin ¢ogu alt
diizey (131 soru) olarak nitelendirilebilecek biligsel siire¢ basamaklarina, kiigiik bir orani
{ist diizey olarak nitelendirilebilecek biligsel siire¢ basamaklarma dahildir. Ongériilen
hedefe ulasilabilmesinin yollarindan biri de sorularin O6grencilerin st diizey
diistinebilmelerine imkan verecek nitelikte olmasiyla miimkiindiir.
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1,62%

25,95% W 1. Hatirlama: %24,32

M 2. Anlama: %40
m 3. Uygulama: %6,49

4. Coziimleme: %25,95
6,49% B 5. Degerlendirme: %1,62
M 6. Yaratma: %1,62

Sekil 3. Sorularin YBT’nin Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Yiizdelik Dagilimi

Sekil 3 incelendiginde, programda yer alan sorularin % 24,32 hatirlama (45 soru),
% 40 anlama (74 soru), % 6,49 uygulama (12 soru), % 25,95 ¢oziimleme (48 soru), %
1,62 degerlendirme (3 soru) ve % 1,62 yaratma (3 soru) basamagina aittir.

Bulgulara gore, ad1 gecen dgretim programinda yer alan sorularin biiyiik bir kismi,
YBT'nin biligsel siire¢ boyutuna gore, anlama basamaginda yer almaktadir.
Degerlendirme ve yaratma basamaklarinda yer alan sorularin oranlari ayni olmakla
beraber diger basamaklara oranla en azdir. Anlama basamagindan sonra en fazla soruya
sahip basamaklar sirasiyla; hatirlama, ¢éziimleme ve uygulama basamagidir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretim stratejilerinden, yapilandirmaci yaklasimi temel alan 6grenci merkezli
stratejiler, yaratici diisiinme, analiz ve degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini
ortaya ¢ikarmaya ve gelistirmeye uygun 6grenme saglar (MEB, 2006). Fakat, ad1 gecen
Ogretim programinda Oneri niteligindeki etkinliklerde yer alan 185 sorunun YBT'nin
biligsel siire¢ boyutu gbz Oniine alinarak siniflandirilmasindan elde edilen sonuglar, {ist
diizey diisiinen oOgrenciler yetistirilmesi hedefine yeterince uyulmadigini
diistindiirmektedir. Yapilan analiz sonuclarma goére, YBT'nin biligsel silire¢ boyut
basamaklarindan en fazla anlama (74 soru) sonra sirasiyla ¢oziimleme (48 soru),
hatirlama (45 soru), uygulama (12 soru); en az degerlendirme (3 soru) ve yaratma (3 soru)
basamaklarina ait sorulara yer verildigi tespit edilmistir. Bu durum 7. Simif Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorularm, iist diizey bilissel siireg
basamaklarinca yeterince temsil edilmedigini gostermektedir. Ayrica, bu sorular, bilissel
siire¢ boyutunda yer alan biitiin basamaklar1 kapsamasi beklentisini de tam olarak
karsilamaktan uzaktir (Anderson vd., 2001). Smiflandirilan sorularin anlama
basamaginda fazla olmasi, dersin amaci olan konuyu anlamaya yonelik sorulara
etkinliklerde yer verilmesi gerekliligiyle iliskilendirilebilir. Bu, 6grencilerin konuyu
anlamalarin1 artirict 6nemli bir katki saglayabilir fakat mevcut sorularin biiyiik bir
oraniin anlama basamaginda yer almasi, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede
yeterli olmayabilir.
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Sorularm iist diizey bilissel siire¢ basamaklarinda fazla olmasi, 6grencileri daha
fazla zihinsel etkinlige yonlendirecegi i¢in yaratici ve sorgulayici olmasini saglar (Cepni,
Ayvaci ve Keles, 2001); 6grenilen yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda iligki kurulmasina
firsat verir ve boylece eski bilgilerin hatirlamasini da saglar (Cimer, 2007). Ayrica tist
diizey bilissel becerilerin kazanilmas: iist diizey bilissel boyutlara yonelik etkinliklerle
saglanabilmektedir (Senemoglu, 2001; Aydin ve Yilmaz 2010). Bu sdylenenler, ad1 gecen
O0gretim programda Oneri niteligindeki etkinliklerde yer alan sorularin daha fazla tist
diizey biligsel siire¢ basamaklarina karsilik gelmesini gerektirmektedir. Fakat sonuglar
sorularin yeterince {ist diizey bilissel silire¢ basamaklarina karsilik gelmedigini
gostermektedir. Coziimleme basamaginda fazla soru olmasina ragmen degerlendirme ve
yaratma basamaklarinda az soru olmasi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede
sorularin yeterli olmadigim gostermektedir. Icinde sorular olan bir 6gretim programi
hazirlanmasi1 durumunda, ist diizey bilissel siire¢ boyut basamagma ait daha fazla
sorunun yer almasi, dgrencilerin daha ¢ok zihinsel faaliyetlerde bulunmasina yardimci
olacaktir.

Alanyazinda, 7. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda bulunan
sorularin YBT'ye gore siniflandirmasiyla ilgili ¢alismaya rastlanmamistir. Fakat 8. Siif
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki sorular YBT'nin biligsel siireg
basamaklarina gore incelenmistir (Giiven ve Aydin, 2017). Giliven ve Aydin (2017)
yaptiklari calismada, 8. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin etkinlikleri
icinde yer alan sorularin daha cok alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina karsilik
geldiginin belirlemiglerdir. Bununda, 6grencilerin st diizey diislinme becerilerini
gelistirmeye katki saglamayacagini ifade etmislerdir.

Alanyazindaki diger ¢alismalar ise daha ¢ok Ogretim programinda yer alan
kazanimlarin siniflandirilmasi hakkindadir. Gokler (2012) calismasinda, Sekizinci Sinif
Ingilizce Dersi Ogretim Programi'nda bulunan hedefleri ve kazanimlar1 YBT'nin bilissel
siire¢ boyutuna gore incelemis, hedef ve kazanimlarin daha ¢ok alt diizey bilissel siireg
boyutunda oldugunu belirtmistir. Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik (2017)
caligmalarinda, 2013 yilina ait Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlarmin analizini
YBT'ye gore yapmislardir. Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlarinin iist diizey
bilissel siire¢ boyutlarini yeterince temsil etmedigini, anlama basamagina ait kazanimlara
daha cok yer verilirken, degerlendirme basamagina ait kazanimlara daha az yer verildigi
sonucuna ulagmislardir. YBT'nin bilissel siire¢ boyutuna gore 6gretim programlarinda yer
alan kazanimlarin incelenmesinin yapildigr bu calismalarda, iist diizey bilissel siire¢
boyutunda yer alan basamaklarin kazanimlarda yeterince bulunmadigi ve bununda
ogrencilerin st diizey diistinme becerilerinin gelismesine olumlu katki saglamayacagi
ifade edilmektedir.

Yapilan bu calismada ise, sorularin YBT'nin biligsel siire¢ boyutunda yer alan
basamaklara gore hazirlanmasinin faydalar1 ortaya konmustur. Adi gegen ogretim
programinda tist diizey biligsel siire¢ basamaklarina karsilik gelen soru miktar1 azken (54
soru) alt diizey biligsel siire¢ basamaklarina karsilik gelen soru miktar1 (131 soru) daha
fazladir. Bu durum, igerik ve stratejiler belirlenirken yapilandirmacilik yaklasiminin
niteliklerini ele alan bir O6gretim programima uymamaktadir. Fen dersi Ogretim
programinda yer alan sorularin, iist diizey bilissel alan basamaklarina karsilik gelmelerine
dikkat edilmesi Ogrencilerin {iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olabilir.
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ONERILER

Sorulara yer verilen 6gretim programi hazirlanirken, {ist diizey biligsel siire¢
basamaklarina karsilik gelen sorulara, alt diizey bilissel siire¢ basamaklara karsilik gelen
sorulardan daha fazla yer verilebilir. Bu, 6grencilerin st diizey diisiinme becerilerini
gelistirerek daha yaratici olmalarina yardimci olabilir. Ayrica ¢alismada yer alan; her bir
biligsel siireg boyut basamagma ait Ornek soru ¢oziimlemeleri, Ogretmenlerin
hazirlayacaklar1 sorulara katki saglayabilir.
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Extended Abstract

Purpose: The purpose of this study is to examine the questions in the Seventh
Grade Science and Technology Lesson Curriculum according to the cognitive process
dimension of Revised Bloom Taxonomy [RBT], and try to show the distributions of the
levels.

Method: In the research, document analysis method was used. In this method, the
main purpose is to analyze the written materials covering the information about the
researches (Yildirim and Simsek, 2013). In the study, the analysis of 185 questions in the

232



Cagr1 GUVEN, Abdullah AYDIN - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1.
35 Yil. 2017

2006 Seventh Grade Science and Technology Lesson Curriculum was analyzed according
to the cognitive process dimension of the RBT. Flexible transitions among levels were
taken into account when the questions were classified. Classification was done by two
program development experts and researcher. When the questions were classified; they
pointed out in which level the questions would enter. In cases where opinions are
common, it is considered that the level reached consensus. If there is no consensus, the
level is taken by either the researcher or the two of expert are taken. For the reliability of
the study, the reliability coefficient was .80. Since this result is above .70 (Miles and
Huberman, 1994), it is believed to be reliable.

Findings: Most of the questions in the mentioned curriculum are in the
understanding level according to the cognitive process dimension of RBT. The ratios of
the questions in the evaluating and creating levels are the same but less than the other
levels. After the level of understanding, the levels with the most questions are the order
of remembering, analyzing and applying, respectively.

Results and Suggestions: In the mentioned curriculum, the questions
corresponding to the higher level cognitive process dimension is fewer than the ones
corresponding to the lower level cognitive process dimension. From the cognitive process
dimension; the number of questions pertaining to the understanding level is the most, and
the number of questions pertaining to the evaluating and creating levels are the least. The
preparation of instructional programs at the level of comprehension from the cognitive
process dimension in general leads to inadequate transfer of knowledge (Anderson et al.,
2001). The fact that the classified questions are excessive in the comprehension step can
be attributed to the necessity to include in the activities the questions about the meaning
of the subject which is the aim of the course. This can make a significant contribution to
enhancing students' understanding of the context, but taking a large proportion of the
existing questions at the understanding level is not enough to improve high-level thinking
skills. The acquisition of high level cognitive skills can be achieved through activities
aimed at high-level cognitive process dimension (Senemoglu, 2001, Aydin and Yilmaz
2010). The questions that correspond to the metacognitive processes give the opportunity
to relate old knowledge to the new knowledge learned, thus enabling them to remember
old information (Cimer, 2007). In the mentioned curriculum, the questions corresponding
to the levels of the higher level cognitive processes dimension is not enough. There are
very few questions from the evaluating and creating levels. This shows that the questions
in the mentioned program are not enough to improve evaluating and creating skills.
Questions which are low cognitive processes dimension cause students to think easily.
Higher cognitive processes dimension levels lead to students to be more creative and
inquisitive because they lead to more mental activity (Cepni, Ayvact and Keles, 2001).
In the case of preparing a curriculum in gquestion, the involvement of high level cognitive
process dimension questions will help students to have more mental activities.

While the curriculum for the questions is being prepared, the questions
corresponding to the higher cognitive process dimension levels can be given more space
than the questions corresponding to the lower cognitive process dimension levels. This
can help students to become more creative by developing high-level mental activities. In
addition, the sample questions in the study may contribute to the questions that are
prepared by the teachers together with the reasons.
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ZIHINSEL YETERSIZLIiGIi OLAN BiREYLERE EBRU YAPMA
BECERISININ OGRETIMINDE VIDEO MODELLE OGRETIMIiN
ETKILILIGI

EFFECTIVENESS OF VIDEO MODELING ON MARBLING SKILL
TEACHING FOR INDIVIDUALS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

Miizeyyen ELDENIZ CETIN
Ozel Egitim Boliimii, Egitim Fakiiltesi, Abant izzet Baysal Universitesi,
Bolu, Tiirkiye
Funda ULUGOL
Milli Egitim Bakanligi, Diizce, Tiirkiye

Ozet

Bu aragtirmanin amaci zihinsel yetersizligi olan bireylere sanatsal amagl yapilan bos zaman
degerlendirme etkinliklerinden ebru yapma becerisinin dgretiminde video modelle dgretimin etkililigini
aragtirmaktir. Bu amaca ulagmak i¢in, tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi yoklama denemeli
¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirmaya yaslart 16 ile 18 arasindan degisen 2 si kiz, 1ierkek
toplam ti¢ zihinsel yetersizligi olan birey katilmistir. Ebru yapma becerisinin video modelle 6gretiminin
etkililigini degerlendirmek iizere baslama diizeyi, Ogretim ve izleme oturumlart diizenlenmis ve
degerlendirme igin tek firsat yontemi, 6gretim oturumlarinda ise tiim beceri yontemi kullanilmistir.
Arastirma sonugclari zihinsel yetersizligi olan bireylere, ebru yapma becerisinin 6gretiminde video modelle
Ogretimin etkili oldugu, katilimcilarin ¢alisma bittikten bir, ti¢ ve dort hafta sonra da ebru yapma becerisini
stirdiirdiikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel yetersizlik, zihinsel yetersizligi olan birey, bos zaman etkinlikleri, ebru,
video modelle 6gretim

Abstract

The aim of this research is to investigate the effectiveness of video model teaching in the teaching
of the skills to make marbling from leisure time activities for artistic purposes to individuals with
intellectual disabilities. This research was used multiple probe across students design in single subject
design. In this research were joined total of three individuals with intellectual disabilities ranging in age
from 16 to 18 years, with two girls and one male. This research were organized baseline, acquisition,
maintanince sessions. A single opportunity format was used for evaluation. All of the sessions were
conducted individually and total task format was used for instruction. The results of the research show that
teaching the video model to the students with intellectual disabilities is effective in teaching the skill of
making marbling, and that the participants continue their marbling ability one, three and four weeks after
the end of the study.

Keywords: Intellectual disabilities, individual with intellectual disabilities, leisure skills, marbling,
instruction with video modal

GIRIS

Toplumda 6zel gereksinimli bireylerin sayisi oldukga fazla olup bu grup icerisinde
zihinsel yetersizligi olan bireylerin orani azimsanmayacak kadar fazladir. Zihinsel
yetersizlik, zihinsel islevlerde (akil yiiriitme, 6grenme, problem ¢6zme) ve uyumsal
becerilerdeki (giinlilk sosyal ve pratik becerileri kapsayan) 6nemli sinirliliklar olarak
tanimlanmaktadir. Zihinsel yetersizlik 18 yasindan 6nce ortaya ¢ikmaktadir (AAIDD,
2010). Zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik

uyum becerilerinde sinirliliklar1 olan ve bu Ozellikleri 18 yasindan onceki gelisim
doneminde ortaya ¢ikan, siirliligi nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine
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ihtiya¢ duyan birey olarak tamimlanmaktadir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin
egitiminde amac¢ bagimsiz yasayabilmelerini saglamaktir. Zihinsel yetersizligi olan
bireylerin egitimleri i¢in okul miifredatlarinda yer alan beceri ve kavramlar1 edinmeleri
topluma uyum saglamalari ve bagimsiz olarak yasayabilmeleri i¢in yeterli olamamaktadir
(Giirsel ve Ergenekon; 2001). Okul miifredatlarina ek olarak bireyin performansina
uygun, yasamlarint bagimsiz sekilde siirdiirmelerini saglayacak islevsel akademik, 6z
bakim, iletisim, kendini yonetme ve is becerilerinin yaninda bos zaman kullanimi1 ve bos
zamanlarm1  degerlendirmek icin  yapilabilecek faaliyetlerin de  Ogretilmesi
gerekmektedir.

Bos zaman becerileri, bireylerin kendilerini rahat ve mutlu hissettikleri,
yapmaktan hoslandiklar1 faaliyetleri belirleyerek bunlar1 yapmalari; topluma faydali,
kendine yetebilen, duygusal ve psikolojik sagligimi koruyabilen bireyler olmalari
acisindan 6nemlidir. Bos zaman bireyin, hem kendisi hem de baskalar1 i¢in biitiin
zorunluluklardan kurtuldugu ve kendi istegi ile segecegi bir etkinlikle ugrasacagi zaman
olarak tanimlanmistir (Kilbas, 2004). Bos zaman so6zliik anlami olarak rekreasyon ve
serbest zaman olarak da gegmektedir. Bu faaliyetlerin bos zamana yonelik bir 6zellik
tagityabilmesi icin Ogrencilerin ya da kisilerin faaliyete isteyerek ve arzu ederek
katilmalar1 gerekmektedir (Karakiigiik, 2005; 2008). Bos zaman aktiviteleri spor, eglence,
ogrenme ve dini alanlarda bireylerin glinliik aktiviteleri olarak ifade edilebilir (Majnemer,
2009). Bos zaman etkinlikleri haz ve nese saglayan, kendini ifade etmeye ve yaratici
olmaya olanak saglayan, bireysel tatmin ve mutluluk duygularin1 yasatan faaliyetlerdir.
Bos zaman etkinlikleri zihinsel yetersizligi olan bireylere gorev ve sorumluluk alma
bilincini kazandirmasi, onlar1 cesaretlendirmesi, bir diizen i¢inde ¢alisma firsat1 vermesi
bakimindan 6nemli bir yere sahiptir (Bergin, 1992). Bos zaman etkinlikleri ¢ok ¢esitli
faaliyetler igermektedir. Bunlar; bilgisayar kullanimi, televizyon izleme, hobiler, spor,
kitap okuma, acik alan etkinlikleri, dini etkinlikler, ev isleri, aligveris ve sanatsal
etkinlikler olarak siralanabilir (Hofferth ve Curtin, 2005).

Sanat etkinlikleri, yetersizligi olan bireylerin ihtiyaglarinin karsilanmasina,
sosyal, duygusal, motor ve bilissel alanlardaki becerilerinin gelismesine yardim
etmektedir. Sanat etkinlikleri, zihinsel ilgileri, yaraticilik ve farkli diigsiinmeyi uyandirmak
icin bir ara¢ olarak kullanilabilir. Ek olarak sanat etkinlikleri, duyusal deneyimleri
artirmakta, biiylik ve kiiclik motor becerilere ve kavram gelisimine olumlu katkilar
saglamaktadir. Aach, (1981)’e gore sanat, soyut dogasi geregi soyut kavramlarin
ogrenilmesini ve kavranmasini kolaylastirmaktadir (Akt. Platt ve Janeczko, 1991).
Sanatsal amacli yapilan etkinlikler i¢inde ebru sanati da yer almaktadir. Ebru; kitre veya
benzeri maddelerle yogunlugu arttirilmis su iizerine, 6zel fircalar yardimiyla boyalarin
serpilerek, su yiizeyinde meydana gelen desen dagilimlarinin kagida gecirilmesiyle elde
edilen sanattir. (Aritan, 1999). Ebru sanatinin teropatik agidan olumlu sonuglar verdigi
deneyimler ile kanitlanmis olup, estetik gelistirme, iletisim becerisini artirma, zamani
dogru kullanma, motivasyon, yaraticilik, sabir ve disiplinin artmasina katki sagladigi ek
olarak stres ve kaygi gibi psikolojik sorunlarin asilmasina yardimci oldugu ifade
edilmektedir (Igel, 2014). Ebru aym zamanda sanat terapi yontemi olarak ta ele
alinmaktadir. Ebru ile ugragma, kronik hastalig1 olan bireyde stres kontroliine yardime1
olma, yaraticilik kazandirma, 6zgiiven gelistirme, motivasyon saglama ve motivasyonun
stirmesini saglamaktadir (Gtir, 2012). Ayrica sabir, hosgorii, anlayis, yaraticilik, gliven
duygusu, yeni tirlinler ortaya ¢ikarma, farkli bakis agilar1 gelistirme, 6zgiiven duygusu
gelistirmeye yardimci olmakta, ayn1 zamanda el becerilerini gelistirerek el ve parmak
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kaslarin1 gliclendirmektedir. Kendiyle barisik olma, sosyallesme, okul basarisini olumlu
yonde etkileme, farkli bakis agilar1 gelistirmelerine de yardimci olmaktadir (Kaya, 2012).

Normal gelisen bireyler bos zaman becerilerini genellikle dogrudan ya da dolayh
olarak gozlem yaparak, deneme yanilma yoluyla ¢evrelerinden 6grenebildikleri halde
zihinsel yetersizligi olan bireyler bu becerileri kendi baglarina 6grenmekte giicliik
yagsamaktadirlar. Bos zaman becerilerinin zihinsel yetersizligi olan bireylere spesifik
olarak 6gretilmesi gerekmektedir (Scheuermann ve Webber, 2002). Zihinsel yetersizligi
bireylere bos zaman becerilerinin 6gretimini hedefleyen arastirmalar incelendiginde;
diigme dikme becerilerinin 6gretiminde (Demir, 1996), dikis dikme becerilerinin
kazandirilmasinda model olma ve sozel ipucuyla sunulan bireysellestirilmis 6gretim
materyalinin etkililigini (Ozok¢u 1997), bowling becerisinin 6gretiminde sabit bekleme
stireli 6gretimin etkililigini (Zhank, Cote, Chen ve Liu, 2004), goblen igne kanavige
isleme becerisinin kazandirilmasinda fiziksel yardim ve sozel ipucu ile sunulan
bireysellestirilmis 6gretim materyalinin etkililigini (Eratay ve Giiler Ozkan, 2004), kumas
lizerine ¢izilen desene pul isleme becerisinin dgretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililigini (Aslan ve Eratay, 2009), orgli 6rme becerisinin Ogretiminde eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini (Cankaya ve Eratay, 2011), bos zaman becerilerinin
Ogretimi i¢in bir 6gretim paketinin etkililigini (Eratay, 2013), Chan, Lambdin, Graham,
Fragale ve Davis (2014) bir video oyunu olan “Angry Birds” oynayarak i pad kullanmayn,
bilgisayarda egitsel CD’yi acarak izlemeyi (Gokmen, Tekinarslan ve Tekinarslan, 2015),
bowling oynama becerisini es zamanli ipucu ile 6gretmeyi (Eldeniz-Cetin ve Cay (2016)
inceleyen aragtirmalara rastlanmigtir. Bu arastirmalar incelendiginde alan yazinda
zihinsel yetersizligi olan bireylere el isine, spora ve teknolojiye yonelik bos zaman
becerilerinin 6gretiminde farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi goriilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde kullanilan yontemler igerisinden
gozleyerek Ogrenmeyi iceren modelle 6gretim olduk¢a Onemlidir (Sherer, Pierce,
Parderes, Kisacky, Ingersoll ve Schreiben, 2001). Modelle 6gretime teknoloji entegre
edilerek giinlimiizde video modelle 6gretim de kullanilmaktadir. Video modelle 6gretim;
bireyin bir model tarafindan yapilan hedef davranisi izleyerek o hedef davranisa iliskin
becerileri ger¢eklestirmesi olarak tanimlanmaktadir (Sturmey ve Fitzer, 2007). Tanimdan
da anlagildig1 gibi bireyin videoyu izledigi aracin Oniine oturmasi, model tarafindan
gergeklestirilen beceriyi izleyip daha sonra bu beceriyi sergilemesi video modelle 6gretim
olarak ifade edilebilir.

Video modelle gretim, zaman ve maliyet agisindan ekonomiktir. Ogretim ortami
hizli ve kolay hazirlanabilir, hedef davranig sergilenene kadar video model tekrar tekrar
kullanilabilir, ayn1 video model kullanilarak birden fazla bireye Ogretim yapilabilir,
hazirlanan video goriintiilerinde teknoloji destegi ile istenilen Ozellikler eklenip
cikarilabilir, cekimler istenilen diizeyde olana kadar video ¢ekimleri yapilabilir (Charlop-
Christy, Le ve Freeman, 2000).

Geng Tosun ve Kurt (2014) a gore video modelle 6gretim, video goriintiilerini
hazirlama ve video modelle 0&gretimi uygulama olmak {izere iki asamada
gerceklestirilmektedir. Giil ve Vuran (2010)’ a gore video modelle 6gretim on iki
asamada uygulanmaktadir. (a) Hedef davranigin belirlenmesi, (b) Arastirma i¢in gereken
izinlerin alinmasi, (c) Ebeveyn ile iletisim kurarak ¢ocugun gézlenmesi, (d) Modellerin
secimi ve egitimi, () Arag-gere¢ ve ortamin hazirlanmasi, (f) Hedef davranislarin
kaydedilmesi, (g) Videolarin diizenlemesi, (h) Baslama diizeyi verilerinin toplanmast, (i)
Videonun izletilmesi, (j) Uygulama verisinin toplanmasi ve grafiklestirilmesi (k) Izleme
ve genelleme verilerinin toplanmasi, (1) Gozlemciler arasit giivenirlik, uygulama
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giivenirligi verilerinin toplanmasi ve sosyal gegerlik verisinin toplanmasi asamalarindan
olusmaktadir.

Video model ile o6gretimin temelinde gozleyerek O0grenme yer almaktadir.
Gozleyerek 6grenme, bilgi ve becerilerin 6gretimi yapilmadan ya da sonucu yasayarak
O0grenmesi gerekmeden model olan kisinin sergiledigi davraniglart gozleyerek
ogrenmelerini kapsamaktadir (Haliskii¢iik, 2007). Video modelle 6gretim, bireyin taklit
edip uygulayacagi video kaydinin bireye seyrettirilmesiyle gerceklestirilmektedir. Birey
hedef davranislart gergeklestiren modelin video kaydimi goézler ve ardindan bu
davraniglar1 tekrar eder. Yani, video kaydindaki model tarafindan gosterilen davranis ya
da bu davraniga benzer davranisglar birey tarafindan yapilir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitimde video model kullanilarak yapilan
arastirmalar incelendiginde; aparatif yiyecek hazirlama (Rehfeldt, Dahman, Young,
Cherry ve Davis, 2003), kahve hazirlama ve servis yapma ve sosyal etkilesime girme
(Bidwell ve Rehfeldt, 2004), bankamatikten para ¢ekme ve aligveris yapma (Alberto,
Cihak ve Gama, 2005), mikro dalga firinda pizza yapma, ¢amasir katlama ve masa
temizleme (Laarhoven ve Laarhoven-Myers, 2006), makarna pisirme (Haliskiigiik,
2007), ¢amasir yitkama (Horn, Miltenberger, Weil, Mowery, Conn ve Sams, 2008),
yangin sondiirme (Mechling, Gast ve Gustafson 2009), otel kat hizmetlerinin 6gretiminde
(Degirmenci, 2010), giinliik yasam becerilerinin (Onciil ve Yiicesoy Ozkan, 2010), kredi
kart1 kullanma (Mechling, Gast, Barthold, 2010), bankamatikten para ¢ekme becerisinin
ogretiminde (Kurtoglu, 2015) ve basit yiyecek hazirlama becerisinin 6gretiminde (AL-
Salahat, 2016) kullanildig1 goriilmektedir. Bu aragtirmalar incelendiginde video modelle
Ogretimin genellikle giinliik yasam becerilerinin 6gretiminde kullanildig1 goriilmektedir.

Video modelle 6gretim hem ogrenci hem de uygulayict agisindan oldukga
faydalidir. Ogrenci agisindan, iki duyuya birden hitap etmesi (hem gérme, hem de isitme)
o0grenmeyi kolaylastirmakta ayni zamanda 6grenciler i¢in ¢ok cekici olan teknolojiyi
kullanmaya firsat vermesi Ogrencilerin motivasyonunu yiikseltmektedir. Giiniimiizde
teknoloji temelli egitim materyallerinin 6grenciler tarafindan izlenerek, sergilenmesine
firsat vermesi agisindan da egitime olumlu yonde katkilar saglamaktadir. Uygulayici
acisindan ise zaman ve maliyet acisindan oldukc¢a ekonomiktir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylere video modelle bos zaman becerilerinin
Ogretiminin yapildig1 aragtirmalar incelendiginde; resim yapma, miizik dinleme ve dijital
fotograf ¢cekme (Chan, Lambdin, Laarhoven ve Johnson, 2013), i pod kullanma
becerisinin (Hammond, Whatley, Ayres ve Gast 2010) gretiminin yapildig1 goriilmistiir.
Bos zaman becerileri igerisinde yer alan sanatsal bir faaliyet olan ebru yapma becerisinin
Ogretimini video model kullanilarak 6gretmeyi hedefleyen arastirmaya rastlanmamustir.
Bu yiizden bu arastirmada zihinsel yetersizligi olan bireylere ebru yapma becerisinin
ogretiminde video modelle 6gretimin etkililigi incelenmistir.

Bu calismanin genel amaci zihinsel yetersizligi olan bireylere bos zamanlarini
degerlendirmek igin sanatsal becerilerden biri olan ebru yapma becerisinin video modelle
ogretiminin etkililigini degerlendirmektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir.

1. Zihinsel yetersizligi olan bireylere video modelle 6gretim ebru yapma

becerisinin 6gretiminde etkili midir?

2. Zihinsel yetersizligi olan bireyler, video modelle ebru yapma becerisinin

Ogretimi sonlandiktan 1,3 ve 4 hafta sonra beceriyi siirdiirmekte midir?

3. Katilimcilarin annelerinin ¢gocuklarinin 6gretim sonunda kazandigi becerilere

ve yonteme yonelik goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Katilimcilar

Arastirmaya Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezinde 11. sinifa devam eden,
yaglart 16 ile 18 arasinda degisen 2 si kiz, 1 i erkek toplam 3 6grenci katilmustir.
Aragtirmaya katilan katilimcilart belirlemek i¢in bir takim Onkosul beceriler
belirlenmistir. Bu dnkosul becerilere sahip fakat ebru yapmayi bilmeyen, aragtirmaya
katilmaya goniillii ti¢ zihinsel yetersizlik tanisi olan birey arastirmanin katilimcisi olarak
belirlenmistir. On kosul beceriler; kendini sozlii olarak ifade etme, dikkatini en az 5
dakika siireyle gorsel ve isitsel olarak bir etkinlige yoneltme, motor davranislar1 takip
etme ve taklit etme, sdzel yonergeleri yerine getirme, renkleri ayirt etme ve ebru setinde
bulunan ara¢ gereclerin ismini sdylemedir (Kagit, boya, ,fir¢a, biz, ebru teknesi vb).
Arastirmaya baglamadan 6nce katilimcinin ailesi ile goriistilmiis, arastirma stireciyle ilgili
bilgi verilmis ve deneklerin ¢alismaya katilimlar1 konusunda gerekli izinler alinmigtir.
Arastirmaya katilan katilimeilar i¢in Filiz, Tugge ve Riza kod isimleri kullanilmistir.

Ortam

Arastirmanin baglama diizeyi, 6gretim, yoklama ve izleme oturumlar1 6grencilerin
kendi siniflarinda gerceklestirilmistir. Siifta 8 tekli sira, bir 6gretmen masast ve dolabi
vardir. Ogretim oturumlar1 dgretmen masasinda gergeklesmistir. Ogrenci videoyu rahatga
izleyebilecegi sekilde 6gretmen ile yan yana konumlanmis ve lizerinde bilgisayar ekrani
(videonun izlenecegi) olan masanin karsisina oturmustur. Uygulama oturumlarinda arag-
gerecler 6gretmen masasi iizerinde hazir bulunmus ve 6grenci ayakta, malzemeleri rahat
kullanacak sekilde konumlanmistir. Arastirma boyunca oturumlarin nasil uygulandigi ve
katilimcinin tepkileri, hem uygulamaciyr hem de katilimeiyr kaydedecek agiyla video
kamera yerlestirilmistir. Tiim oturumlar video kamera ile kayit altina alinmistir.

Arac Gerecler

Arastirmada arag-gere¢ olarak Ogretim oturumlarinda kullanilmak iizere ebru
yapma becerisi dgretim videosu ve ebru yapma becerisi i¢in gerekli olan arag gerecler
kullanilmistir.

Ogretimde kullanilacak videonun hazirlanmasinda iki esas dikkate alinmigtir. 1.
videoda kullanilacak model, alan yazina gore kisinin kendisi, yetisin veya akran
olabilmektedir (Geng Tosun ve Kurt, 2013). Bu arastirmada yetiskin model kullanilmistir.

2. Video cekimleri bireyin beceriyi kendi bakis agisindan gérmesini saglayacak
sekilde ya da bagkasinin bakis acis1 temel alinarak c¢ekilebilir. Bu aragtirmada zihinsel
yetersizligi olan katilimcilarin, baskasinin bakis agisindan ¢ekilen videoyu kendi
acilarindan sergilemeye transfer etmeleri gii¢ olacag icin video goriintiileri kendi bakis
acilart dikkate alarak hazirlanmistir. Kendi bakis agisi dikkate alinarak hazirlanan
videoda modelin tiim viicudunun goriinmesinden ziyade ebru yapma becerisi i¢in gerekli
olan el hareketlerini ve islemlere odaklanan goriintiiler hazirlanmistir. Yetiskin model
kullanilarak, kendi bakis acisiyla, ebru yapma beceri analizindeki on dokuz beceri
basamagini i¢eren video 6gretim oturumunda kullanilmistir.

Arastirmada ayrica boya, firca, ebru teknesi, biz, ebru kagitlari, jelden olusan ebru
seti, pecete ve masa kullanilmistir.

Arastirma Modeli
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Arastirmada tek denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi yoklama
denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli,
bir bagimsiz degiskenin etkililiginin {i¢ farkli katilimci {izerinde incelendigi arastirma
modelidir (Tekin-iftar,2012). Bu arastirmanin bagimli degiskeni bireylerin ebru yapma
becerisini dogru sergileme diizeyleri, bagimsiz degiskeni ise video modelle 6gretimdir.

Veri Toplama Araclan

Baslama diizeyi, 6gretim degerlendirmeleri, yoklama ve izleme oturumlarinda
veriler ebru yapma becerisi veri kayit formu kullanilarak toplanmistir. Ebru yapma
becerisi veri kayit formu 6zel egitimde ¢alisan ve bir de el sanatlar1 uzmani olmak iizere
toplam iki uzmanin goriisii alinarak son hali verilmistir.

Form hazirlanirken 6ncelikle ebru yapma becerisi analiz edilmistir. Ebru yapma
beceri analizi 19 basamaktan olusmaktadir. Ebru yapma becerisinin analizi asagida yer
almaktadir.

Ebru Yapma Beceri Analizi
Boyayi bas ve isaret parmaklarinin arasinda tutar.

Boyay1 calkalar. (Bu iglemi tiim boyalar i¢in yapar)

Boyanin kapagini agar. (Bu iglemi tiim boyalar igin yapar)

Kullanacagi boyalar1 seger.

Sectigi boyalarin igine firgalari koyar.

Firga ile boyayi karistirir.

Fircadaki boyay1 kullandigi elinin bas ve isaret parmagi ile siyirir.

Parmaklarinda kalan boyayi bir pegeteye siler

Fir¢anin sapini diger elinin isaret parmagimin {izerine gelecek sekilde ebru

teknesinin tizerinde tutar.

10. Fir¢anin sapini diger elinin isaret parmagina hafifce vurarak boyayi suyun
tizerine damlatir.

11. Ebru suyunun iizerine boya yayilincaya kadar boyay1 serpmeye devam eder.

12. Fir¢ay1 boyanin igine birakir.

13. Sectigi iki farkli renkte boya ile de ayni islemi tekrar eder.(5. Basamaktan
itibaren)

14. Biziyi, suyun iizerinde istedigi sekilde hareket ettir.(¢capraz, spiraller,
yukaridan asagi, asagidan yukariya, daireler)

15. Ebru kagidin1 yavasca suyun iizerine birakir.

16. Biz yardimiyla kagidin kendine yakin olan kdsesini hafifce kaldirarak kagidi
tutar.

17. Kagidin koselerini tekneye degdirerek yavasga kendine dogru ¢eker.

18. Boyali kisim tiste gelece sekilde kagidi gevirir.

19. Kagidi diiz bir zemine kurumaya birakir.

CoNO~wWNE

Ebru yapma becerisi veri kayit formu hazirlanmigtir. Ebru yapma becerisi veri
kayit formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kimlik bilgileri; 6grenci adi
soyadi, tarih, uygulayicinin adi-soyadi yer almaktadir. Ikinci boliimde ise ii¢ siitun
bulunmaktadir. Bunlar; beceri analizindeki basamaklarin yer aldigi ve bu basamaklari
tekli firsat yontemine gore sergileyip sergilemediklerini isaretlemek i¢in gerekli olan
boliim ve agiklamalar1 kapsamaktadir. Hazirlanan bu form baglama diizeyi, 6gretim ve
izleme oturumlarinda kullanilmigtir.
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Uygulama Siireci

Aragtrmanin  uygulamast Ozel Egitim Boliimii, Zihin Engelliler Smif
Ogretmenligi lisans programimndan mezun olup, yedi yillik 6zel egitim alaninda
ogretmenlik deneyimi bulunan bir 06zel egitim alan1 Ogretmeni tarafindan
gergeklestirilmistir.

Arastirma modeli olarak denekler arasi yoklama denemeli c¢oklu yoklama
modelinin uygulanmasinda Oncelikle, deneklerin ebru yapma becerisine iliskin
performansini belirleyebilmek amaciyla 6gretime baslanacak 6grencinin baglama diizeyi
verileri toplanmistir. Baslama diizeyi verilerini toplamak amaciyla her 6grenci i¢in veri
kayit formu hazirlanmig, veriler bireysel oturumlarda toplanmis ve ilgili kisma
kaydedilmistir. Uygulamaci tarafindan baglama diizeyi verisi alinirken Katilimcilara
Ogretim videosu izlettirilmeden “ebru yap” yoOnergesi verilmis ve &grencinin dogru
yaptigr her asama veri kayit formuna + isareti konmus ve devam et yoOnergesi
sunulmustur. Yapamadiginda ise — isareti konumsutur. Birinci 6grenci igin baslama
diizeyinde {i¢c oturum ard arda kararli veri elde edilinceye kadar veri toplanmustir. Ik
Ogrenci i¢in baglama diizeyi verileri toplanmaya baslandiginda diger iki 6grenci i¢in birer
oturum yoklama verisi alinmistir. Arastirmada elde edilen verilerin %80°1 kabul
edilebilirlik araliginda yer aldigi zaman, baglama diizeyi verileri kararli kabul edilmistir
(Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Birinci 6grenci ile 6gretime gecildiginde diger iki 6grenci
icin tekrar yoklama verisi toplanmistir ve ilk 6grencide %80 olgiitii karsilayan veri
sagladiginda ikinci 6grenci ile baslama diizeyi verileri toplanmaya baslanmis ve ticlincii
ogrenci ile de tekrar yoklama verisi alinmistir. Yoklama oturumlarinda, “ebru yap”
yonergesinden sonra Ogrencinin bagimsiz olarak gergeklestirdigi basamaklarda kayit
formuna + isareti konmustur. Ogrencinin yapamadig1 ya da yardimla yapti§1 basamaklar
igin ilgili siituna — isareti konmustur. ikinci 6grenci ile 6gretim oturumlarinda % 80 ve
iistli 6l¢iitli karsilayan veriye ulasildiginda ilk 6grencide izleme oturumu alinmis, tigiincii
ogrencide baslama diizeyi verileri toplanmaya baslanmistir. Ogretim oturumlari
arastirmanin yiiriitildiigli sinifta tiim beceri yontemi ve bire bir 6gretim diizenlemesi
bi¢iminde gerceklestirilmistir. Uciincii dgrenci %80 ve iizerinde ii¢c kararl veri elde
edildikten sonra 6gretime son verilmis ve dgretim bittikten 1,3 ve 4 hafta sonra izleme
oturumu alinmistir.

Izleme oturumlari, katilimcilarin kendisine ogretilen beceriyi ogretim sona
erdikten sonra 1. 3. ve 4. haftalarda yerine getirip getirmedigini gérmek amaciyla
yapilmustir. Izleme oturumlari baslama diizeyi oturumlari gibi diizenlenmistir. Video
izletilmeden katilimcilara sadece sozel olarak “ebru yap” yoOnergesi verilmistir.
Ogrencilerin izleme oturumlarinda ebru galismasina 6rnegin; “Aaa Filiz, ¢ok giizel oldu.
Sende begendin mi?” ortaya ¢ikan {iirlinlin begenildigini belirten sézel ovgiilerle
pekistirilmistir.

Video modelle 6gretim kullanilirken su siire¢ izlenmistir: Uygulamaci “Filiz, hadi
ebru yapmay1 6grenelim.” diyerek bireyin dikkatini ¢alismaya yonlendirmesini saglamis
ve “Seninle Once bilgisayardan nasil ebru yapilacagini izleyelim. Dikkatlice izliyorsun”
dedikten sonra videoyu ag¢mistir. Video belirli noktalarda durdurularak O6grenciye
aciklamalar yapilmistir. Yazili higbir yonergeye yer verilmemistir birey tim beceri
basamaklarini izledikten sonra uygulamaya gegilmistir. Uygulamada bireye “hadi simdi
videoda gordiigiin sekilde ebru yap” denmistir. Beceri basamaklar1 6grenci tarafindan
dogru olarak gergeklestirildiginde “Aferin, ¢ok giizel” seklinde 6grenci davranist sozel
olarak pekistirilmistir. Ogrenci ebru yapma becerisindeki basamag yanls sergilediginde,
ebru yapma uygulamasina son verilip ebru yapma videosu bastan sona kadar 6grenciye
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izletilmistir. Video izlendikten sonra ebru malzemelerinin oldugu masaya gegerek
dgrencinin izledigi sekilde ebru yapmasi istenmistir. Ogrencinin dogru yaptigi her
davranig sozel olarak pekistirilmistir. Yanlis yaptiginda ise 6gretim sona erdirilmistir.
Ogretime iliskin veriler bir sonraki 6gretim oturumunun hemen 6ncesinde, baslama
diizeyindeki uygulamalar seklinde gerceklestirilmistir. Katilimcilar {i¢ giin ard arda % 80
iistii olciit karsilandiginda 6gretim oturumlarina son verilmistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada iki tlir giivenirlik verisi toplanmistir. Bunlar: 1. Goézlemciler arasi
giivenirlik verisi ve 2. Uygulama giivenirligi verisidir.

1) Gozlemciler aras1 glivenirlik

Gozlemciler aras1 gilivenirlik, iki bagimsiz gézlemcinin birbirinden bagimsiz
ancak eszamanli olarak hedef davranmisin gergeklesip gerceklesmedigine iliskin
degerlendirmelerinin karsilastirilmasidir. Tek denekli aragtirmalarda gézlemciler arasi
giivenirligin en az % 80 olmasi ongdriilmektedir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmanin
gdzlemciler arasi giivenirlik verileri, Abant Izzet Baysal Universitesi, Ozel Egitim
bolimiinde ¢alisan, video model yontemi hakkinda bilgi sahibi doktora derecesine sahip
bir 6gretim elemani tarafindan toplanmistir. Video kayit altina alinan tim oturumlarin
%30 unda toplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri % 98 olarak hesaplanmastir.

2) Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi, uygulamacinin gergeklestirdigi uygulamanin hazirlanan
uygulama planina ne 6l¢iide uygunluk gosterdigini belirlemektir. Uygulama giivenirligi
verileri, “Go6zlenen uygulamaci davranisi / Planlanan uygulamaci davranist X 1007
formiili ile hesaplanmistir. Arastirmada uygulama oturumlarmmin en az % 30’unda
uygulama verisi toplanmas1 uygun gériilmektedir (Tekin-iftar, 2012).

Arastirmanin uygulama giivenirligi verileri video modelle 6gretim hakkinda
bilgisi olan doktora derecesine sahip bir 6gretim elemani tarafindan Uygulama
Giivenirligi Veri Toplama Formu kullanarak, video ile kayit altina alinan tiim oturumlarin
%30 unda hesaplanmistir. Uygulama Giivenirligi %95 olarak hesaplanmstir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler grafiksel olarak analiz edilmistir. Katilimcilarin baglama
diizeyi, 6gretim oturumlari, yoklama denemeleri ve izleme oturumlarinin sonunda veri
kayit formlarindaki dogru tepki sayist yani + isaretlerinin sayisi, beceri analizindeki
toplam basamak sayisina boliintip, 100 ile ¢arpilarak dogru tepki verdigi basamaklarin
yiizdesi bulunmus ve grafige kaydedilmistir.

Arastirmada katilimcilarin annelerinin 6gretilen beceri ve beceri dgretiminde
kullanilan yonteme yonelik goriislerini tespit etmeye yonelik elde edilen sosyal gegerlik
verileri ise betimsel olarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Zihinsel yetersizligi olan bireylere ebru yapma becerisinin dgretiminde video
modelle 6gretimin etkililigine iliskin bulgular Grafik 1 de yer almaktadir. Grafikte yatay
eksen oturum sayisini, dikey eksen ise degerlendirme oturumlarinda katilimcilarin
gosterdikleri dogru tepki yiizdelerini gostermektedir. Elde edilen veriler baglama diizeyi,
uygulama, yoklama ve izleme oturumlari olmak iizere dort asamada incelenmistir.
Yoklama verileri katilimcilarin  yoklama denemelerinde gosterdikleri tepkilerden;
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uygulama verileri, katilimcilarin 6gretim sonu degerlendirme oturumlarinda gosterdikleri
tepkilerden; izleme oturumlar ise, katilimcilarin 6gretim sona erdikten bir, {i¢ ve dort
hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda gosterdikleri tepkilerden olusmaktadir.
Katilimcilara iliskin baglama diizeyi verileriyle Ogretim sonundaki ve izleme
oturumlarindaki degerler 6nemli derecede farklilasmis ve katilimcilar beceriyi hedeflenen
diizeyde dogru olarak yerine getirmislerdir.

BD OS. L
100 - o o o o o
80 -
60 -

40ff.

20 -

Dogru Davranis Yiizdesi (FiLiz)

1 3|5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35
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Grafik 1. Filiz, Tugge ve Riza igin ebru yapma becerisinin dgretiminde video modelle
ogretimin etkililigine yonelik baslama diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlar1 dogru tepki
yiizdeleri

Ebru yapma becerisinin 6gretiminde video modelle 6gretimin etkililig¢ine yonelik
bulgular

Filiz’in Video Modelle Ebru Yapma Becerisinin Ogretimine Yonelik Etkililik
Bulgular:

Filiz’in video modelle 6gretimi gerceklestirilen ebru yapma becerisine yonelik
baslama diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlarinda gosterdigi dogru davranis yiizdeleri
grafik 1 de goriilmektedir. Baglama diizeyinde ortalama % 34 (baslama diizeyindeKi ii¢
oturumun dogru davranis ylizde ortalamasi) dogru davranig yiizdesi gostermis ve
ogretimde %100 e ulasmistir. Filiz i¢in toplam 6 6gretim oturumu diizenlenmistir.

Tugce nin Video Modelle Ebru Yapma Becerisinin Ogretimine Yonelik Etkililik
Bulgular:

Tugge’nin video modelle 6gretimi gergeklestirilen ebru yapma becerisinin;
baslama diizeyi, yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarinda gosterdigi dogru davranis
yiizdeleri grafik 1 de goriilmektedir. Baglama diizeyi verilerinin ortalamas1 %36 dir ve
Ogretimler de Ogrenci %100 e ulasmistir. Tugge icin toplam 5 O6gretim oturumu
diizenlenmistir.

Riza’min Video Modelle Ebru Yapma Becerisinin Ogretimine Yénelik Etkililik
Bulgular:

Riza’nin video modelle ebru yapma becerisinin 6gretimine yonelik, baglama
diizeyi, yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarinda gosterdigi dogru davranis yiizdeleri
grafik 1 de yer almaktadir. Baglama diizeyi verilerinin ortalamast % 29 iken, 6gretimde
basar1 ylizdesinin %94 diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Riza igin toplam 5 6gretim
oturumu diizenlenmistir.

Filiz, Tugge ve Riza’ya yapilan 6gretim oturumlari sonucunda, her ii¢ katilimcinin
video model kullanilarak ebru yapma becerisini 6grendikleri bulgulanmaigtir.

Video modelle ebru yapma becerisinin 6gretimi bittikten bir, iic ve dort hafta
sonraki izleme bulgular:

Bu arastirmada izleme oturumlar1 katilimcilarin video modelle ebru yapma
becerisinin 6gretimi tamamlandiktan sonra 6grenilen beceriyi ne diizeyde koruduklarim
belirlemek iizere, 6gretim sona erdikten bir, li¢ ve dordiincii haftanin sonunda
diizenlenmistir. Grafik 1 de goriildiigii gibi biitiin katilimeilar 6gretim tamamlandiktan
bir, ii¢ ve dordiincii hafta sonunda da beceriyi koruduklari ve beceri analizindeki
basamaklara uygun olarak beceriyi sergiledikleri tespit edilmistir. Filiz 6gretim bittikten
bir, ii¢ ve dort hafta sonra ebru yapma becerisini ortalama %100 dogrulukta sergilemistir.
Tuggce 0gretim bittikten bir, {i¢ ve dort hafta sonra ebru yapma becerisini ortalama %96.6
dogrulukta sergilemistir. Riza 6gretim bittikten bir, li¢ ve dort hafta sonra ebru yapma
becerisini ortalama %95 dogrulukta sergilemistir.

Katilmcilarin - Annelerinin  Ogretilen Beceri ve Kullamlan Yoénteme iligkin
Goriisleri (Sosyal Gegerlik Bulgular)
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Katilimcilarin annelerinin, ¢ocuklarinin ebru yapmayi 6grenmeleri ve kullanilan
yontem hakkindaki goriisleri incelendiginde, {i¢ annenin de ¢ocuklarinin bagimsiz olarak
ebru yapabileceklerini, ebru yapmay1 6grenmelerinin ¢ocuklari i¢in ¢ok faydali oldugunu,
Ogretim bittikten sonra da ¢ocuklarinin ebru yapmay1 unutmadiklarini, 6gretim sirasinda
kullanilan video modelle 6gretimin etkili oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir.

Katilimeilarin anneleri ebru yapma becerisinin ¢ocuklarina olan katkisini ise,
kiigiik kas gelisimini, dikkatini toplamayi ve stirdiirmeyi artirdigi, renk uyumu ve gorsel
algilarin gelisimine yonelik olumlu katkilarinin oldugu, ¢ocuklarmin ebru yaparken
mutlu oldugu, ebru yapim bittikten sonra iirlinlerini(yaptiklar1 ebrular) sergileyerek 6z
giivenlerinin gelistigi konusunda olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan
Filiz ve Riza’nin anneleri ise verilen isleri daha istekli yaptiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica katilimcilardan Filiz ve Tugge’ nin annesi, ¢ocuklarmin evde de ebru yapmak
istediklerini bunun i¢in ebru malzemesi alma konusunda c¢ok 1srarci olduklarini ifade
etmislerdir.

TARTISMA

Arastirmanin  sonucunda, zihinsel yetersizligi olan bireylere ebru yapma
becerisinin video modelle 6gretiminin etkili oldugunu ve 6gretim bittikten bir, li¢ ve dort
hafta sonrasinda da kazandiklar1 beceriyi koruduklarini gdstermektedir. Ayrica
arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan bireylerin annelerinin ebru becerisinin video
modelle 6gretimine yonelik goriisleri incelendiginde; ¢ocuklarinin bagimsiz olarak ebru
yapabilecegini, bu beceriyi 0grenmelerinin g¢ocuklarina fayda sagladigini, Ogretim
bittikten sonra kalict oldugunu, video modelle 6gretim yonteminin etkili oldugunu ifade
ederlerken cocuklarina olan katkilarini, Ozellikle kiigiik kas gerektiren ve dikkat
gerektiren islere yonelik dikkatinin arttigi, verilen isleri daha istekli yaptiklari ve
ozgiivenlerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylere video modelle bos zaman becerilerinin
Ogretiminin yapildig1 aragtirmalar incelendiginde; resim yapma, miizik dinleme ve dijital
fotograf ¢cekme (Chan, Lambdin, Laarhoven ve Johnson, 2013), i pod kullanma
becerisinin (Hammond, Whatley, Ayres ve Gast 2010) 6gretiminin yapildig: goriilmiistiir.

Bu aragtirmanin bulgular1 Chan, Lambdin, Laarhoven ve Johnson (2013)’in
aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Chan ve digerleri (2013), 35 yasinda down
sendromundan etkilenmis bir katilimciya bos zaman etkinliklerinden resim yapma, miizik
dinleme ve dijital fotograf makinesi ile fotograf ¢cekme becerilerini 6gretmislerdir.
Ogretim oturumlari bire bir ortamda uygulanmustir. Uygulama sonrasinda katilimcinmn
bos zaman becerilerini video modelle 6grendigi bulgulanmistir. Chan ve digerleri
(2013)’nin arastirmasina zihinsel yetersizlige yol acan sendromlardan biri olan down
sendromundan etkilenen bir birey katilirken bu arastirmaya zihinsel yetersizlik tanis1 olan
ti¢ bireyin katilmas1 yontemin {i¢ farkli bireyde etkili oldugunu gostermesi adina dnemli
oldugu diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin etkililik bulgulart Hammond, Whatley, Ayres ve Gast (2010) nin
bulgularini destekler niteliktedir. Hammond ve digerleri (2010) orta diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip ii¢ Ogrenciye video modelle Ogretimi kullanarak ipod kullanma
becerisini 6gretmeyi amaglamislardir. Ogretim bire bir ortamda yapilmis olup ipod
kullanma becerileri 1 poddan miizik dinleme, ipod kullanarak fotograf ¢ekme ve film
izleme becerileri ile siirhidir. Arastirmanin sonunda katilimcilarin ipod kullanmay1
ogrendikleri tespit edilmistir. Hammond ve digerleri (2010) ii¢ katilimciya ii¢ farkli
beceriyi katilimcilar aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanarak Ogretmiglerdir. Bu
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arastirmada ise Ui¢ zihinsel yetersizligi olan katilimciya bir bos zaman becerisi denekler
arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilarak 6gretilmistir. Bu agidan bakildiginda Hammond
ve digerleri (2010)’nin arastirmasi ile farklilasmaktadir.

Bu arastirmanin bulgular1 incelendiginde katilimcilarin 6gretim bittikten 1,3 ve 4
hafta sonra 6grendikleri beceriyi koruduklari tespit edilmistir. Hammond ve digerlerinin
(2010) ogretim bittikten sonra aldiklar1 izlemede verisinde katilimcilarin 6grendiklerinin
koruduklarimi tespit etmislerdir. Hammond ve digerleri (2010)’ nin arastirmasinda elde
ettigi izleme verisindeki kararlilik bu arastirmanin verisini desteklemektedir.

Ebru sanat1 6grencilere yeni seyler iiretebilme imkani ve mutlulugu saglamakta
ve yaptiklart  c¢alismalarin  farkliliklarint  gorerek  muhakeme  yeteneklerini
giiclendirmektedir. Ayn1 zamanda fiziksel yetersizlik ya da ortopedik engelli bireylerin
de rahatlikla uygulayabilecegi ve bos zamanlarini degerlendirebilecegi bir etkinliktir
(Platt ve Janeczko, 1991; Kiirtiincii, Utag Akhan, ve Celik, 2014). Etkinlik sirasinda ve
sonrasinda yaptiklari {iriinii gérmek katilimcilarda dogal pekistireg islevi gordiigi icin
Ogrencileri motive etmis ve 6grenmelerini hizlandirmis oldugu diisiiniilmektedir.

Video modelle 6gretim, kolay uygulanabilme ve ¢ok rahat tekrar edilebilme
ozelligi tasimaktadir. Ayrica bir kez hazirlandiktan sonra uygulayan kisiye ek yiik
getirmeyen bir yontemdir (Mechling, 2005). Video modelle 6gretim bu aragtirmada
calisilan ebru becerisinin 6gretiminde ¢ok rahat kullanilmis ayn1 zamanda malzemelerin
(boya, ebru suyu) kullaniminda da tasarruf saglamistir. Teknoloji sayesinde siif
ortaminda ses, 1s1k, goriintli gibi unsurlarin kullaniminin artti@ ve bu durumun
ogrencilerin giidiilenmelerini olumlu yonde etkiledigi alan yazinda belirtilmektedir
(Mechlig, 2005). Bu arastirmada teknoloji destekli olan video modelle G6gretimin
Ogrencilerin motivasyonunu artirarak ebru yapma becerisini 6grenmeleri iizerinde olumlu
etkilerinin oldugu diistiniilmektedir. Ayrica yontemin etkili olmasinda, videodan modeli
izlemenin 6grencilere cazip gelmesi, ilgi ¢ekici olmast ve 6gretim sonunda elde edilen
somut {irtiniin bir bakima pekistire¢ olmasinin da etkisinin oldugu diistiniilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan bireyler bos zamanlarini degerlendirme konusunda
sikint1 yasamaktadir. Bos zaman degerlendirme etkinliklerinden biriside sanatsal icerikli
faaliyetlerdir. Video model yonteminin sanatsal becerilerin 6gretiminde etkili olmasinin
bir ¢cok 6nemi vardir. Malzemeleri pahali olan etkinliklerde malzemenin israf edilmeden
kullanilmasi, 6gretim i¢in ayr1 malzeme harcanmamasi ayrica 6gretimin ulasilmasi zor
olan yerlerde gergeklesecegi becerilerde kolaylik saglamasi gibi pek ¢ok avantaji vardir.
Ozellikle sanatsal becerilerde 6grencilerin video izleyerek beceriyi dgrenmeleri onlara
diger sanatsal faaliyetleri de video izleyerek dgrenebilecekleri giivenini ve alt yapisim
olusturacag diisiiniilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak, zihinsel yetersizligi olan bireylere bos zamanlarini degerlendirmek
icin sanatsal becerilerden ebru yapma becerisinin video modelle 6gretimin etkililiginin
incelendigi bu arastirmada; arastirmaya katilan ti¢ zihinsel yetersizligi olan bireyin video
modelle 6gretim kullanilarak ebru yapma becerisini dgrendikleri, 6grendikleri beceriyi
ogretim bittikten 1,3 ve 4 hafta sonra da siirdiirdiikleri, arastirmaya katilan bireylerin
annelerinin 6grenilen beceriye ve yonteme iliskin olumlu goriislerinin oldugu tespit
edilmistir. Fakat bu arastirmanin bulgular1 asagidaki kosullarla sinirhidir ve buna gore
degerlendirilmelidir.

1. Arastirma {i¢ zihinsel yetersizligi olan bireyler ile siirhidir.
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2. Aragtirma bos zamani degerlendirme becerilerinden ebru yapimi becerisi ile
siirhdir.
3. Arastirma baslama diizeyi, 6gretim, yoklama ve izleme oturumlari ile sinirhidir.

Bu arastirmada genelleme verileri toplanmamustir. Bu eksiklik ileriki
arastirmalarda g6z oniinde bulundurularak ebru yapma becerisinin farkli ortamlarda,
farkli objeler tizerine desen ¢ikarma (cam, ahsap, kumas vb.) islemlerinde uygulanabilir.
Benzer bir ¢alisma grup 6gretimi diizenlemesiyle planlanabilir, ebru yapiminda dogrudan
Ogretim, yanligsiz 6gretim gibi farkli yontemlerin etkililigi ve verimliligi karsilastirmali
olarak incelenebilir. Farkli diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler Sanatsal
etkinlikler 6gretilerek 6grenciler lizerindeki etkisi incelenebilir.
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Extented Abstract

Introduction

Free time can be described as a period of time remaining after having fulfilled the
everyday responsibilities; and it is spent with activities which make us happy. It is also
defined as recreation and leisure time. Activities engaged for the effective use of free time
are referred to as free time skills. Developing free time skills is significant to feel more
comfortable and therefore become more useful individuals for public with the ability to
preserve emotional and psychological health.

Individuals with normal development usually utilize their free time skills with
activities they enjoy after direct or indirect observations and trial-and-error method. On
the other hand, individuals who lack normal development and have special needs or those
with intellectual disabilities have difficulties in figuring out their free time skills.
Therefore, they usually spend their free time watching TV quiescently. Teaching free
time skills to individuals with intellectual disabilities in order to turn the passive free time
into something more productive and efficient has become subject to various researches.

Main aim of this study is to analyze the effectiveness of teaching marbling skill
with video modeling method on individuals with intellectual disabilities, in order to
reclaim their free time. For this purpose, answers to the following questions are sought:

1. Is video modeling teaching for mentally deficient individuals effective on

teaching marbling skill?

2. Do mentally deficient individuals pursue the skill of marbling 1, 3 and 4 weeks

after having been taught marbling skill with video modeling?

3. What are the opinions of mothers of students who participated in the study, on

the skills gained at the end of the education?

Method

The research consists of 3 participants who study 11" grade at Diizce Special
Education Vocational Training Center with the diagnosis of mental deficiency, and
volunteered to participate in the study. 2 of the participants are females and 1 of them is
male.

Base level, teaching, probing and monitoring sessions of the research took place
in the students’ own classes. Teaching sessions were held at teacher’s desk.

For the purpose of instruction, there was 1 marbling set containing paints, brushes,
marbling board and awl, marbling papers, gel, napkin and a table. In order to use in
teaching, a video was shot from the student’s perspective, in order to demonstrate the
marbling process clearly.

In the study, among single subject research models, multiple probe model with
inter-subject empirical probe was used. Dependent variable of this research is the
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individuals’ true display of marbling skills; while the independent variable is its video
modeling teaching.

A data-recording form containing the sub-stages of marbling skills was prepared
in order to utilize on base level, teaching assessment, probing and monitoring sessions.

Data of the research is analyzed through graphical analysis method. At the end of
base level, teaching session assessments, probing tests and monitoring sessions, number
of stages with true reactions; in other words, stages with + symbol, were divided to the
total number of stages in skill analysis, and therefore the percentage of stages with the
subject’s true reaction is obtained and recorded to the graph.

Findings

Filiz; At base level, she revealed %34 (obtained by calculating the average of the
true behavior of three testing shown on base level) true behavior and reached %100 in
teaching. It is observed that the student fulfills the skill with % 100 accuracy in
monitoring and probing trials. A total of 14 sessions were held for Filiz.

Tugge; average of her base level data is % 36 and the student reached up to %100 in
teachings. It is observed that out of 3 monitoring sessions, in the second session, she
fulfilled the skill with % 100 on % 94 value. A total of 13 sessions were held for Tugge.
Riza; while the average of base level data was % 29, the student was observed to have
reached % 94 success level in teaching. It is also found that in three monitoring sessions
after the teaching, the student fulfilled the skill by % 94 in the second monitoring data
and with % 100 accuracy in the other two. A total of 14 sessions were held for Riza.
Social validity findings of the research revealed that regarding the marbling teaching with
video modeling, mothers are on a positive opinion that their children have developed
certain muscle skills with this study and it increased their self-confidence and attention
to the activity.

Discussion

At the end of the research, it is found out that video modeling teaching of marbling
to individuals with intellectual disabilities is effective and that they preserve the skills
they have acquired one, three and four weeks after the teaching process. Analysis of the
opinions of mothers on marbling teaching with video modeling revealed that they think
their children are able to marble independently; gaining this skill is beneficial for them;
it is a permanent skill; and that the video modeling teaching method is effective. They
also stated that it contributed to their children’s development; in terms of certain muscle
skills particularly, increased their attention and willingness towards activities and tasks;
as well as their self-confidence.

When the researches on video modeling teaching of free time skills to individuals
with intellectual disabilities are analyzed; it is found that it is in parallel with the findings
of studies where teaching sessions in painting, listening to music, digital photography
(Chan, Lambdin, Laarhoven and Johnson, 2013) and ipod using skills (Hammond,
Whatley, Ayres and Gast 2010) are conducted. This study is authentic in terms of focusing
on marbling which is an artistic free time activity, differently from those focusing on
painting, listening to music, photography and ipod use.

Findings of the research are limited within the below-mentioned criteria and must be
evaluated accordingly.

1. The study is limited with three individuals with intellectual disabilities.

2. Out of all free time skills and activities, the study is limited within marbling only.
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3. The study is limited within base level, probing and monitoring sessions.

This study does not contain generalization data, which is the limitation of the
research. By taking this into account in the following studies, environment and material
generalization of the marbling skill can be reviewed. It can be designed with a similar
group or its effectiveness can be compared to other methods. Its effectiveness can also be
searched by its application to students with different levels of mental deficiency. It can
shed light on different artistic activity studies for the recreation of free time. In this
respect, this study is thought to be contributory for the body of literature and for those
working in the related field. Also, it will serve as a sample to instructors who are eager to
teach such activities to their students.
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ETKILERININ INCELENMESI?

ANALYSIS OF THE EFFECTS OF THE TRAINING ON THE DEVELOPMENT
OF THE ATTITUDES OF ELEMENTARY AND SECONDARY SCHOOL
TEACHERS' TOWARDS SCIENTIFIC RESEARCH AND PROJECT
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerine bilimsel aragtirma yontemleri ve proje
hazirlama siireci hakkinda egitim vererek, Ogretmenlerin bilimsel aragtirmalar ve diizenlenen proje
yarigmalart konusunda olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamaktir. Arastirma deneme Oncesi (pre-
experimantal) desenlerden tek gruplu 6n test-son test modeline gére hazirlanmistir. Arastirmada, veri
toplama arac1 olarak (Tortop, 2013a) tarafindan gelistirilen “Proje Yarigmalar1 Ogretmen Tutum Olgegi”
ve Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) tarafindan gelistirilen ve Ak¢dltekin (2016) tarafindan 378 6gretmen
ile uyarlama galismasi yapilan “Bilimsel Arastirma Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin uygulama
grubunu, Ardahan Milli Egitim Midiirligi biinyesindeki ilkokul ve ortaokullarda farkli branglarda gérev
yapmakta olan 185 §gretmen olusturmaktadir. Yiiriitiilen 8 saatlik uygulama sonucu, 6gretmenlerin hem
bilimsel arastirmalara hem de proje yarigmalarina yonelik tutumlarinda son test puanlari lehine anlamli fark
bulundugu belirlenmistir (p<0.05). Uygulama sonucu, dgretmenlerin proje yarismalarina yonelik genel
tutumlart ile birlikte, proje yarismalarinin 6grenci gelisimi i¢in Snemli oldugu, egitim Ogretim
faaliyetlerinin 6nemli bir 6gesi oldugu, 6grencilerin olumsuz davranislarint olumlu ydnde degistirdigi,
projelerin degerlendirilmesine yonelik tutumlar1 ve son olarak diizenlenen proje yarigmalarinda mentor
olarak yer almaya yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelistigi sonucu elde edilmistir. Ogretmenlerin proje
yarigmalarina yonelik tutumlariin cinsiyet ve egitim durumlarina gore degisimi incelendiginde, uygulama
sonucunda bayan Ogretmenlerin ve yiiksek lisans diizeyinde egitime sahip Ogretmenlerin, proje
yarigsmalarinin 6grencilerin olumsuz davranislarini degistirecegi ve proje yarigmalarina mentor olarak
katilmaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi sonucu elde edilmistir. Buna ek olarak,
Ogretmenlerin  bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarmim olumlu yonde degismesiyle birlikte,
Ogretmenlerin aragtirmacilara ve bilimsel arastirmalara karsi daha olumlu bir tutum gelistirdikleri sonucu
elde edilmistir. Ogretmenlerin bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarinin cinsiyet ve egitim diizeylerine
gore degisimi incelendiginde; bayan dgretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla uygulama sonunda bilimsel
arastirmalara yonelik daha olumlu bir tutum gelistirdikleri, lisan diizeyinde egitim seviyesine sahip
ogretmenler yiiksek lisans diizeyinde egitime sahip dgretmenlere oranla bilimsel arastirmalara yonelik daha
olumsuz bir tutum igerisindeyken uygulama sonucu lisan 6gretmenlerinin de tutumlarinin olumlu yénde
gelistigi sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel Arastirma Yontemleri Tutum, flkokul ve Ortaokul Ogretmenleri, Proje
Yarigmalari

*Bu calisma; 8’inci Uluslararast Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi (iconte 2017) Antalya, Tiirkiye, 18-20 May1s 2017°de sozlii
bildiri olarak sunulmustur.**Bu ¢alisma, Ardahan Universitesi Bilimsel Arastirma Proje Ofisi Tarafindan desteklenerek tamamlanan
“Ardahan Milli Egitim Miidiirliigiinde Gorev Yapan flkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Proje Hazirlama Siirecleri ve Proje
Yarismalar1 Konusunda Bilgilendirilmesi Calismasi” isimli projeden elde edilen verilerden iiretilmistir.
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Abstract

The purpose of this study is to provide training on scientific research methods and project
preparation process to primary and secondary school teachers and to ensure these teachers to develop
positive attitudes about scientific research and project competitions. This study was conducted by using the
pretest and posttest model, which is a pre-experimental research models. As a tool for data collection in
this study, Tortop’s (2013a) Project Competitions Teacher Attitude Scale along with the Scientific
Research Attitude Scale developed by Korkmaz, Sahin and Yesil (2011) adapted to 378 teachers by
Akgoltekin (2018) were used. 185 teachers, who have been working in different branches in elementary
and secondary schools within the area of Ardahan National Education Directorate, constituted the
implementation group of the research. After 8 hours of practice, it was determined that there was a
significant difference in the attitudes of the teachers towards both the scientific researches and the project
competitions in favour of the post-test scores (p<0.05). As the result of the study, it was concluded that; in
addition to the general attitudes of the teachers towards the project competitions, their attitudes towards the
evaluations of the projects and their attitudes towards attending the project competitions as mentors have
been developed positively; and it was also concluded that the project competitions are important for student
development, they are an important element of the education and training activities, and they change the
negative student behaviours into positive. When the changes in attitudes of teachers towards project
competitions according to their gender and educational status were examined, it was concluded that the
female teachers and the teachers having masters-level education developed positive attitudes towards
participating project competitions as mentors and they think that these competitions will change students'
negative behaviours into positive. In addition, as the teachers' attitudes towards scientific research have
changed positively, it was concluded that the teachers have developed a more positive attitude towards
researchers and scientific research. When the changes in the teachers' attitudes towards scientific researches
according to gender and education levels are examined; after the practice, it was found that female teachers
have developed a more positive attitude towards scientific researches than male teachers. Additionally,
although the teachers with bachelor's degree in education have a more negative attitude towards scientific
researches than teachers with master's degree before the practice, it was observed that the teachers with
bachelor's degree also developed positive attitudes after the implementation of the training.

Keywords: Scientific Research Methods, Attitude, Primary School and Secondary School Teachers,
Project Competitions

GIRIS

Gilinlimiiz 6grenme- Ogretme siireclerinde kullanilan farkli stratejilerin ortak
noktalarina bakildiginda hepsinde bireysel farkliliklarin merkeze alindig1 ve 6gretmenin
genellikle 6grenene rehberlik yaptigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Kaptan ve Korkmaz,
2001). Bilgiye ulagsma becerisine sahip bireylerin olaylara bir bilim adami gibi
yaklagabilen, problem ¢6zebilen, arastiran, sorgulayan, iireten, yapici ve yaratici vasiflara
sahip olmasi beklenir (Cetin ve Sengezer, 2013). Ogrencilere bu tarz kazanimlari
saglayan en Onemli yollardan biri de yaparak yasayarak sunulan 0grenme Ogretme
ortamlaridir. Bu tarz 6grenme ortamlarinda ¢ok sayida duyu organinin dgretim siirecine
katilmast s6z konusu oldugundan dolayr egitim siireci olumlu ydnde etkiler ve
ogrenilenlerin daha kalict olmasi saglanir (Arslan, 2007). Proje uygulamalar1 6grencilere
bilimsel arastirma yapabilme becerisi kazandirma ve yasayarak oOgrenme imkan
vermektedir (Raghavan, Coken-Regev ve Strobel, 2001). Fakat proje hazirlama siirecinin
uzun olmasi ¢aba gerektirmesi ile birlikte kapsaminin genis ve zamana yayilmasi gibi
durumlardan dolayr bazi dezavantajlar1 bulunmaktadir (Thomas, 2000). Projelerin
Ogretmenin is ylkiini ve sorumluluklarini arttirmasi, 6grenme faaliyetleri i¢in ek siire
gerektirmesi ve arastirma konusunun sinirlarinin iyi ¢izilmedigi durumlarda konuda asir1
bir sapma olabilmesi gibi dezavantajlar1 bulunmaktadir (Cepni, 2007). Ogretmenlerin
bilimsel aragtirma projesini egitim-0gretim siirecinde etkili kullanabilmeleri i¢in bu
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konuda yeterli teorik bilgi ve deneyime sahip olmalar1 gerekir (Frank ve Barzilai, 2004).
Proje yarigmalar1 6grencilerin, 6gretmenleri, arkadaslari, bilim insanlar1 ve toplumdaki
diger insanlarla bir araya gelerek projelerini paylastiklar1 yerlerdir (Abenarty ve
Vineyard, 2001). Proje yarigmalar1 dgrencileri, 6z yeterlilik algisi, fikirlerinin kabul
gormesine iliskin haz duyma, basar1 duygusu ya da ddiillendirme, seyahat, toplanti, bilgi
paylasim imkanlarinin sunulmasi ve 6grenme stratejisi gelistirme yOnleriyle motive
etmektedir (Dionne, Reis, Trudel, Guillet, Kleine, ve Hancianu, 2011). Ogrencilerin
bilimsel proje yarigmalarina katilmalar1 yalnizca yeni seyler 6grenmeleri agisindan degil
ayni zamanda mevcut bilgilerini nasil kullanacaklarin1 6grenmeleri ve sahip olduklari
bilgileri edindikleri deneyimlerle gelistirmeleri agisindan &nemlidir (Balas, 2003).
Projeler 6grencilerin gergek yasam ile ilgili problemleri incelemeleri, ¢oziim bulmalari
ve aktif 6grenen bireyler olmalarini saglamalari bakimidan da 6nemlidir (Schneider,
Krajcik, Marx ve Soloway, 2002; Zohar & Nemet, 2002; Barak ve Dori, 2005). Yapilan
arastirmalar proje c¢alismalarmin Ogrencilerin sosyallesmelerine (Cetin ve Sengezer,
2013; Kiifrevioglu vd, 2011), bilimsel siire¢ becerilerini arttirarak dgrencilerin gergcek
hayat problemlerinin ¢dzme becerisi kazanmalarina (Gliven, 2013) katki sagladigin
soylemektedir. Ilgili literatiir incelendiginde, bilimsel proje yarismalarmimn ve bilim
fuarlarinin 6grencilerin, bilimsel sorgulama becerilerini gelistirdigi, bilimsel yontemleri
kullanmada etkili oldugu, bilime kars1 ilgi olusturmada ve bilim ile ilgili kariyer se¢imine
destek sagladigi belirlenmistir (Fisanick, 2010; Dionne, Reis, Trudel, Guillet, Kleine, ve
Hancianu, 2012). Ogrencilerin bilim senliklerine katihminmn artmasinda veya
azalmasinda temel faktor 6gretmenlerdir (Fisanick, 2010). Genel olarak biitiin proje
calismalarinda Ogretmenin gorevi rehberlige ek olarak, Ogrencilerin projelerinde
arastirdiklar1 problemin sinanabilir olup olmadigina aciklik getirmek, tasarlanan deneyin
problemin ¢6ziimiine uygun olup olmadigini gérmelerine katkida bulunmak, toplanan
verileri uygun ara¢ ve yontemler kullanarak analiz etmelerine rehberlik yapmak,
varilacak sonug, yargi ve Onerilerin mantikli ve toplanan verilerin analizlerine
dayanilarak yapmalarina yardimci olmaktir (Karajcik, Czerniak, & Berger, 1999).
Bununla birlikte, 6grenci ve 6gretmenlerin proje yaptirma/yapma ve sunma ile ilgili
sikintilar yasadiklar1 bilinmektedir (Aydin ve Cepni, 2011; Aydin, Bacanak ve Cepni,
2013; Tortop, 2013; Ozel ve Akyol, 2014). Yeterli bilgi ve deneyime sahip olmayan
Ogretmenler, proje calismalarinda Ogrencileri projenin cesitli fiziksel faaliyetlerini
yiiriiten veya takip eden konumda gérmeleri sonucu bu durum 6grencileri projenin 6znesi
olmaktan ¢ikarabilmektedir. Oysa arastirmaya konu olan fikrin 6grencilerden ¢ikmasi ve
projenin yapilis1 sirasinda 6grencilerin onceligini ele alarak gerekli kararlari almalari,
bilimsel arastirma projelerinin temel niteliklerini olusturur (Helle, Tynjala & Olkinuora,
2006). Ogretmenlerin bilimsel arastirma projesini egitim- Ogretim siirecinde etkili
kullanabilmeleri i¢in bu konuda yeterli teorik bilgi ve deneyime sahip olmalar1 gerekir
(Frank & Barzilai, 2004). Ilgili literatiir incelendiginde; (Civelekoglu & Oztiirk, 2009)
proje konularinin belirlenmesinde 6gretmenlerin 6grenci goriislerinin dikkate alinmasina
olumsuz baktiklarini, (Bulunuz, 2011) projelerde gorev alacak Ogretmenlere yonelik
proje egitimi konusunda kuramsal ve uygulamali hizmet i¢i egitim verilerek
Ogretmenlerin projelere katilim oraninin arttirilmasi gerektigini, (Akgoltekin, 2014)
ogretmenlerin bilimsel aragtirma yapma ve Ogrencilerini bilimsel proje yarigsmalarina
katilimlar1 noktasinda yonlendirmeye yonelik tutumlari hakkinda ¢aligmalar yapilarak,
tespit edilen eksikliklerin giderilmesi yoniinde gereken adimlarin atilmasi gerektigini,
(Cakmakce1, 2009; Akcoltekin, 2016) 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere arastirmaci bir
kimlik kazandirmak icin gelistirilen programlarin ve bunlarin etkinligini arastiran
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caligmalarin yetersiz oldugunu ve farkli boliimlerdeki 6gretmen adaylar1 ve farkl
branglardaki Ogretmelere arastirmaci bir kimlik kazandirmak i¢in uygulamalarin
yapilmasi gerektigini, (NRC, 2000) ogretmenlerin proje siiresindeki rolleri hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklarini, (Unver, Arabacioglu ve Okulu, 2015,) danisman
Ogretmenlerin 6grencileri proje slirecinde nasil yonlendirecekleri, rehberlik yapacaklari
ve motive edecekleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve yardima ihtiyag
duyduklarmi (Akgoltekin, 2016) dgretmenlerin bilimsel proje yarismalarina 6grencileri
tesvik etmeleri i¢in Oncelikle dgretmenlerin bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarinin
olumlu yonde gelistirilmesi gerektigi, (Frank ve Barzilai, 2004) 6gretmenlerin proje
konusunda yeterli pedagojik bilgiye sahip olmadigini, (Kiifrevioglu, Baydas ve Goktas,
2011) ogretmenleri proje konusunda bilinglendirmek adina hizmet ic¢i egitimler
verilebilecegini, (Onen, vd, 2010) etkinlikler baglaminda yapilan uygulamalar sonucunda
Ogretmenlerin proje siirecinden olumlu yonde etkilendiklerini, proje faaliyetlerine
katilmay1 distinmekle birlikte proje hazirlama siirecinden zevk almakta ve proje
hazirlamaya yonelik yetkinlik kazandiklarini, (Ak¢oltekin, 2016) dgretmenlerin proje
yarigmalarina yonelik tutumlart ile bilimsel aragtirma yontemlerine yonelik tutumlari
arasinda iligki bulundugunu ve 6gretmenlerin proje yarigmalarina yonelik tutumlarin
geligtirmek i¢in bilimsel arastirma yontemlerine yonelik tutumlarinin da gelistirilmesi
gerektigini, (Sozer, 2017) dgretmenlerin ve 6grencilerin daha nitelikli aragtirma projeleri
geligtirebilmeleri amaciyla ilgili akademisyenler tarafindan okul dis1 donemlerde bilimsel
aragtirma yontemleri egitimlerine tabi tutulmalar1 gerektigini ifade etmistir (Orug ve
Ulusoy, 2008). Ogretmenlerin tutum, davranis ve beceri diizeylerinin dgrenciler iizerinde
belirleyici etkilerinin oldugunu yoniinde sonuglar elde edilen ¢alismalar bulunmaktadir.
Bu caligmanin temel amaci, 6gretmenleri bilimsel arastirma yontemleri ve
bilimsel projeler konusunda bilgilendirme galigmasi yaparak, 6gretmenlerin hem bilimsel
arastirma yontemleri hem de proje yarismalarina yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir
degisiklik saglamaktir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki belirtilen alt problemlere cevap aranmaistir.
1) Ydritiilen uygulamanin ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin proje yarismalarina
yonelik tutumlari tizerindeki etkisi nedir?
2) Ogretmenlerin proje yarigmalarma ydnelik tutum diizeyleri arasinda uygulamaya
oncesinde ve uygulama sonrasinda;
a) Cinsiyet,
b) Egitim durumlar1 agisinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?
3) Yiiritilen uygulamanin ilkokul ve ortaokul o6gretmenlerinin  bilimsel
arastirmalara yonelik tutumlar1 izerindeki etkisi nedir?
4) Ogretmenlerin  bilimsel arastirmalara yonelik tutum diizeyleri arasinda
uygulamaya 6ncesinde ve uygulama sonrasinda;
a) Cinsiyet,
b) Egitim durumlar1 agisinda istatistiki olarak anlamli fark var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma deneme Oncesi (pre-experimantal) desenlerden tek gruplu 6n test-
son test modeline gore hazirlanmistir (Karasar, 1991).Tek gruplu 6n test son test
modelinde, tesadiifi olarak secilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Modelin
simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.
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Gl 01_1 X 01.2

G, 071 X O3 . .
G1: Aragtirma Grubu Oy 1: Birinci 6lgme (On Test), X: Bagimsiz degisken (Egitim Faaliyetleri), Oy 2: Ikinci
6lgme (son test) ' ) .
Gi:Arastirma Grubu Oz 1: Ikinci dlgme (On Test), X: Bagimsiz degisken (Egitim Faaliyetleri), O22: Ikinci
6lgme (son test)

Modelde O12> O1.1ve Oz22 > 021 olmasi halinde bu durumun X uygulamasindan
kaynaklandigr kabul edilir ve ona gore degerlendirme yapilir. Bu arastirmada da;
Ogretmenlerin uygulama siirecinde proje yarigmalar1 ve bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlarinda olusan degisimi incelemek amaciyla farkli branslardaki 185 6gretmene
uygulamanin basinda “Proje Yarismalar1 Ogretmen Tutum Olgegi” ve “Bilimsel
Arastirma Tutum Olgegi” 6n test olarak uygulanmistir. i1 merkezi ve ilgelerde bulunan
ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan toplam 185 Ogretmene 8 saat siiresince bilimsel
arastirma yontemleri ve proje yarigsmalar siiresince dikkat edilecek hususlar konusunda
egitim verilmistir.

Uygulama basinda 6gretmenlere On test olarak uygulanan “Proje Yarigmalari
Ogretmen Tutum Olgegi” ve “Bilimsel Arastirma Tutum Olgegi” uygulama sonunda son
test olarak uygulanmis ve iki 6lgme sonucu elde edilen “Proje yarismalar1 Tutum Olgegi”
ve “Bilimsel Arastirma Tutum Olgegi” puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
olup olmadig belirlenerek (p<0.05) anlamlilik diizeyinde yorumlanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Ardahan 11 Milli
Egitim Miidiirliigii biinyesinde faaliyet gosteren ilkokul ve ortaokullarda farkli brans ve
egitim-0gretim kademesinde gorev yapan 185 dgretmen olusturmaktadir. Bu arastirmada,
amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Amagh 6rnekleme,
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak
vermektedir (Patton,1997).

Calismaya katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1’de ayrintili olarak

sunulmustur.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Bay 85 45.9
Bayan 100 54.1
Toplam 185 100
Egitim
Lisans 152 82.2
Yiiksek Lisans 33 17.8
Toplam 185 100
Brans
Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi 17 9.2
Beden Egitimi Ogretmenligi 12 6.5
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 9 4.9
Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 18 9.7
Ingilizce Ogretmenligi 13 7.0
Matematik Ogretmenligi 24 13
Miizik Ogretmenligi 8 4.3
Rehber Ogretmenligi 10 5.4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 19 10.3
Sinif Ogretmenligi 28 15.1
Tiirkge 27 14.6
Toplam 185 100
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Tablo 1°de Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  demografik  bilgileri
incelendiginde; 6rneklem grubunun 85’1 (%45.8) bay, 100 (%54.1) bayan 6gretmenlerden
olustugu, egitim durumlar1 incelendiginde 152°nin (%82.2)’nin lisans mezunu, 33 niin
(%17.8) yiiksek lisans mezunu oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin branslar1 incelendiginde, 17’sinin (%9.2) Bilisim Teknolojileri,
12’sinin (%6.5) Beden Egitimi, 9°’nun (%4.9) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 18 nin
(%9.7) Fen ve Teknoloji, 13’niin (%7) Ingilizce, 24 niin (%13) Matematik, 8 nin (%4.3)
Miizik, 10’nun (5.4) Rehberlik, 19°nun (%10.3) Sosyal Bilgiler, 28’nin (15.1) Simf
Ogretmenligi ve son olarak 27'nin (14.6) Tiirkce dgretmenligi bransinda olduklar
belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Proje Yarismalar1 (Bilim Senligi) Ogretmen Tutum Olcegi

Arastirmada, verilerin toplanmasinda (Tortop, 2013a) tarafindan gelistirilen
“Proje Yarismalart Ogretmen Tutum Olgedi” dlgedi gelistiren arastirmaci tarafindan
gerekli izinler alinarak kullamlmustir. Olgek 5°1i likert tipinde toplam 19 madde ve 5
faktorlii bir yap1 igermektedir. Olgek maddelerinin puanlanmasinda, olumlu ifadelerin
kodlanmasinda “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim” “Katilmiyorum”
ve “Hi¢ Katilmiyorum” ifadelerinin puan karsilig1 olarak (5, 4, 3, 2 ve 1) seklinde bir
puanlama sistemi kullanilirken, olumsuz ifadelerin puanlamasinda ise tam tersi bir sira
takip edilerek (1, 2, 3, 4 ve 5) seklinde bir puanlama ile 6lgek maddeleri puanlanmustir.
Olcek icerisinde yer alan maddelerden (6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 ve 19)
maddeler olumsuz ifadeler igerdigi icin ters kodlanirken, (1, 2, 3, 4 ve 5) maddeler ise
olumlu ifadeler icerdigi i¢in normal sekilde kodlanmistir. Olgekte; 1.00-1.80 “Hig
Katilmiyorum”, 1.81-2.60 “Katilmiyorum”, 2.61-3.40 “Kararsizim”, 3.41-4.20
“Katiliyorum” ve 4.21-5.00 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde 6l¢ek ve karsiligr olan
degerler belirlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 19 iken en yiiksek puan ise
95 olarak belirlenmistir. Olgek faktorleri ve faktdrlerde yer alan maddeler incelendiginde,
Ogrenci gelisimi boyutunda 6 (1, 2, 3, 4, 5 ve 6) madde, egitimin 6nemi boyutunda 5 (7,
8,9, 10 ve 11) madde, degerlendirme boyutunda 3 (12, 13 ve 14) madde, olumsuz
davranig boyutunda 2 (15 ve 16) madde ve mentorliik boyutunda 3 (17, 18 ve 19) madde
bulunmaktadir. Olgegin genelinin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.87°dir. Olgegin
“Ogrenci gelisimi” boyutu i¢in giivenirlik katsayis1 0.82, “Egitimin énemi” boyutu i¢in
giivenirlik katsayisinin 0.84, “Degerlendirme” boyutu i¢in gilivenirlik katsayisinin 0.70,
“Olumsuz davranis” boyutu i¢in giivenirlik katsayisinin 0.76 ve son olarak “Mentorliik”
boyutu i¢in giivenirlik katsayisinin 0.66 oldugu, belirlenmistir.

Bilimsel Arastirma Tutum Olcegi

Arastirmada 6gretmenlerin bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarini tespit etmek
amaciyla Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) tarafindan 6gretmen adaylarmin bilimsel
aragtirmalara yonelik tutumlarini belirlemede kullanilmak amaciyla gelistirilen ve
Akgoltekin (2016) tarafindan 378 lise 6gretmeni ile uyarlama c¢aligmasi yapilan bilimsel
arastirma tutum 6lgegi kullanilmistir. Dort faktorlii 6l¢egin 1-6. maddeleri aragtirmacilara
yonelik olumlu tutum boyutudur ve cronbach alpha giivenirlik katsayist 0.927 olarak
hesaplanmistir. 7-12 maddeler aragtirmacilara yardimci olmaya isteksizlik boyutudur ve
cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.841 olarak hesaplanmistir. 13-17. maddeler
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arastirmalara yonelik olumlu tutum boyutudur ve cronbach alpha gilivenirlik katsayisi
0.794 olarak hesaplanmistir. Son olarak 6lgekte yer alan 18-22. maddeler ise aragtirmalara
yonelik olumsuz tutum boyutudur ve cronbach alpha giivenirlik katsayisi ise 0.778 olarak
hesaplanmstir. Olgeginin genelinin cronbach alpha giivenirlik katsayisi ise arastirmaci
tarafindan 0.865 olarak hesaplanmistir.

Uygulamanin Yapisi

Bu calisma 2016-2017 egitim 6gretim bahar yarilinda 23/05/2016- 28/05/2016
tarihleri arasinda Ardahan Il Milli Egitim miidiirliigiine bagl ilkokul ve ortaokullarda
(Bilisim Teknolojileri, Beden Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen ve Teknoloji,
Ingilizce, Matematik, Miizik, Rehberlik, Sosyal Bilgiler, Sinif ve Tiirkce) dgretmenligi
branslarinda gorev yapmakta olan toplam 185 8gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere
uygulamaya baslanmadan 6nce on test olarak “Proje Yarismalart Ogretmen Tutum
Olgegi” ve “Bilimsel Arastirma Tutum Olgegi” uygulanmistir. Daha sonra uygulama
stiresince 0gretmenlere anlatilacak konular hakkinda bilgi verildikten sonra uygulamaya
baslanmigtir. Uygulama, okullarda miifredat dahilinde egitim &gretim siirecine devam
eden Ogretmenlerin miifredat icerisinde yer alan programlarini aksatmamak adina
toplamda 8 saat seklinde tasarlanarak yuriitiilmiistiir. Uygulamanin ilk 4 saatlik kisminin
1. saatinde Bilimsel Arastirmada Temel Kavramlar ve Bilimsel Arastirma Asamalari
hakkinda bilgi verilmistir. 2’inci saatinde Bilimsel Aragtirma Yontemleri ve Arastirma
Desenleri Hakkinda Bilgi verilmistir. 3’{incii saatinde Veri toplama Araglarinin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi konusunda bilgi verildikten sonra 4’iincii saatinde ise veri
analizi teknikleri ve elde edilen verilerin raporlastirilmasi konulari ele alindiktan sonra
katilimcilarin karsilikli etkilesim icerisinde kendi deneyimlerini uygulama orneklerini
paylasmalar1 ile uygulamanin ilk 4 saatlik kismi tamamlanmigstir. Uygulamanin diger 4
saatlik siiresinde ise hazirlanan egitim materyali ile 6gretmenlere proje hazirlama
siirecleri ile birlikte 6gretmenlerin proje silirecindeki gorev ve sorumluklart hakkinda
uygulamalt bir egitim verilmigtir. Uygulamanin bu kisminda ise; 5. saatinde
ogretmenlere, Proje Nedir?, Projenin Genel ve 6zel amaglar1, Projenin Temel Ozellikleri,
Proje Yazma Siireci ve proje siiresince 0gretmenin gorevleri hakkinda bilgi verilmistir.
6’mnc1 saatinde Projenin gerekgesi, projenin smirhiliklari, siire ve proje faaliyetleri ve
faaliyetlerin ayrintilar1 konusunda bilgi verilmistir. 7’inci saatinde, proje ¢iktilari,
stirdiiriilebilirlik, performans gostergeleri ve mantiksal ¢ergceve hakkinda bilgi verilmistir.
Uygulamanin 8’inci ve son saatinde ise 6gretmenlere temel ve sosyal bilimler alaninda
hazirlanmis ve uygulama siireci tamamlanarak sonlandirilmis iki projenin uygulama
stireci 6rnek projeler lizerinden adim adim anlatilarak konunun biitiinliigii saglanmis ve
uygulama sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Gruplarin 6n test — son test verileri arasinda karsilastirma yapilmadan 6nce, elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Bu durumunda
grup bliytikliigi 50°den kiiciik olan testlerde Shapiro-Wilk, 50’den biiyiik olanlarda ise

Kolmogorov Smirnov testi ile normal dagilima bakilmasi gerekmektedir (KoKklii,
Biiyiikoztiirk ve Bokeoglu, 2006). Elde edilen bulgular Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 2.
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Kolmogrov Smirnov Testi Sonuglart

Kolmogorow Smirnov testi On Test (N=185) Son Test (N=185)
Proje Yarigmalar: Tutum 322 471
Bilimsel Aragtirma Tutum 671 .522

Tablo 2’de uygulamaya katilan 6gretmenlerin Kolmogorov Smirnov testi
sonuclart incelendiginde, proje yarismalar1 tutum Olgegi ve bilimsel arastirma tutum
Olgeklerine ait On test-son test verilerinin normal dagilim gosterdigi (p>0.05) ve
parametrik istatistik teknikleri kullanilarak analiz edilmeye uygun oldugu belirlenmistir.
Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda proje yarismalar1 tutum ve bilimsel arastirma tutum
diizeylerinin 6n test-son test puanlar1 arasinda istatistiki a¢idan anlamli fark olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla iliskili drneklem t-testi kullanilmstir. Iliskili drneklemler
icin t-testi, iliskili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlamli
bir sekilde farkli olup olmadigim test etmek icin kullanilir. Iligkili drneklemler icin t-
testinin uygulanabilmesi i¢in, bagimli degiskene ait puanlar (6l¢iimler) en az aralik
Olceginde olmali ve iligkili iki Ol¢lim setine ait fark puanlarinin normal dagilim
gostermesi gerektigi varsayimlarini saglamasi gerekmektedir. Deneysel arastirmalarda
ayni deneklerin, bir deneysel islemin Oncesi ve sonrasinda bagimli degiskene iliskin
Olctimleri alindiginda, deneklerin zamana bagli tekrarli 6l¢iimleri s6z konusudur. Bu
durumda elde edilen bu o6lciimler iliskilidir ve ayni grup lizerinde tekrarli Sl¢timler
yapildigindan dolay1 analizde, iliskili gruplar icin t-testi kullanilmas: uygundur
(Biiyiikdztiirk, 2010). Ogretmenlerin proje yarismalari ve bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlarina ait On test-son test tutum puanlar1 arasindaki korelasyonu belirlemek i¢in
Pearson Korelasyon analizi uygulanmistir. Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki
iliskinin miktarin1 bulup yorumlamak amaciyla kullanilir. Pearson korelasyon katsayisi,
iki degiskeninde siirekli olmasini ve degiskenlerin birlikte (ikili olarak) normal dagilim
gostermesini  gerektirmektedir (Biiyilikoztiirk, 2014). Arastirma siiresince yliriitiilen
etkinliklerin 6gretmenlerin proje yarigmalar: ve bilimsel arastirmalara yonelik tutumlari
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla etki biiyiikliigi (n?) korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Etki biiyiikliigli bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki
etkisinin buytkligi belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Akbulut, 2010). Buna ek
olarak, 6gretmenlerden elde edilen On test ve son test puanlarmin 6lgeklerin genelinde ve
alt boyutlarinda, 6gretmenlerin proje yarigmalarina ve bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlariin cinsiyet ve egitim durumuna gore istatistiki acidan degisimi ise iliskisiz
orneklem t-testi kullanilarak belirlenmistir. Bu test, iki bagimsiz 6rneklemden elde edilen
ortalamalar arasindaki farkin manidarligini test etmek iizere kullanilan parametrik bir
testtir. iliskisiz 6rneklem t-testi igin, iki drneklem grubunun birbirinden bagimsiz olmast,
bagimli degisken aralik veya oranli 6l¢ek diizeyinde 6l¢iilmiis olmali ve her 6rneklemin
temsil ettigi evrenin ham puanlarmin dagilimin normal olmasi gerekmektedir
(Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011).

BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda, uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda
Ogretmenlerin proje yarigsmalarina ve bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinda
meydana gelen degisimleri, proje yarigmalar1 6gretmen tutum 6lgeginin genelinden ve
faktorlerine ait On test-son test verilerinin 6gretmenlerin cinsiyet ve egitim durumlarina
gore degisiminin incelenmesine ek olarak, &gretmenlerin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarimi hem o6l¢egin genelinde hem de
faktorlerinde degisimlerin incelenmesiyle birlikte 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara
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yonelik tutumlarinin  cinsiyet ve egitim durumlar1 degiskenine gore degisimi
incelenmistir. Proje yarigmalar1 6gretmen tutum Slgeginin genelinden ve faktorlerinden
elde edilen 6n test ve son test puanlarinin dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Proje Yarigmalar: Ogretmen Tutum Olgegi On test- Son test Sonuglart
Olgegin Grup N X Ss sd t p 72
Boyutlar
Olgegin Geneli ~ On-Test 185 3.67 .538 184 -2.790 .006 .020
Son-Test 185 4.16 2.322
Ogrenci On-Test 185 4.16 .603 184 -4.628 .000 .057
Gelisimi Son-Test 185 441 464
Egitimin Onemi ~ On-Test 185 3.99 Jq74 184 -3.285 .001 .029
Son-Test 185 4.21 534
Degerlendirme ~ On-Test 185 2.28 .907 184 -4.646 .000 .057
Son-Test 185 2.87 1.330
Olumsuz On-Test 185 3.74 .864 184 -6.323 .000 .106
Davranis Son-Test 185 4.24 673
Mentorlik On-Test 185 3.57 931 184 -4.763 .000 .060
Son-Test 185 3.97 737

Tablo 3 incelendiginde; Ogretmenlerin proje yarigmalart O6gretmen tutum
olgeginden aldiklar1 On test puanlarinin aritmetik ortalamasi ( X=3.67) son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi ( X=4.16) olarak bulunmustur. On test ve son test
puanlarinin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde, grubun son test puani lehine bir
artis gozlendigi ve bu durumunda grubun 6n test-son test puanlar1 arasinda istatistiki
olarak anlaml bir fark meydana getirdigi goriilmektedir (t(s4) = -2.790; p<0.05). Proje
yarigmalar1 6gretmen tutum Olgeginin faktorleri ile 6n test-son test degerleri arasindaki
iliski incelendiginde, 6grenci gelisimi boyutu i¢in &n test puan ortalamasinin ( X=4.16)
son test puan ortalamasini ( X=4.41) oldugu ve gurubun 6n test-Son test puanlari arasinda
istatistiki agidan son test lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir (t(1s4) =
-4.628. p<0.05). Egitimin 6nemi boyutu igin 6n test puan ortalamasiin ( X=3.99) son
test puan ortalamasini ( X=4.21) oldugu ve gurubun &n test-Son test puanlar1 arasinda
istatistiki agidan son test lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir(t(iss) =
-3.285.p<0.05). Degerlendirme boyutu i¢in 6n test puan ortalamasinin ( X=2.28) son test
puan ortalamasini ( X=2.87) oldugu ve gurubun On test-son test puanlari arasinda
istatistiki agidan son test lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir(t(iss) =
-4.646. p<0.05). Olumsuz davranis boyutu igin 6n test puan ortalamasinin ( X=3.74) son
test puan ortalamasini ( X=4.24) oldugu ve gurubun 6n test- son test puanlari arasinda
istatistiki agidan son test lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir (t(s4)=
-6.323. p<0.05). Son olarak 6lgegin 5’inci boyutu olan mentorliik boyutunda 6n test puan
ortalamas1 ( X=3.57) son test puan ortalamasi ( X=3.97) oldugu ve bu durumunda
grubun On test son test puan ortalamasi arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark
bulundugu belirlenmistir (tgo) = -4.763; p<0.05).

Bu noktada olcegin genelinin ve faktdrlerinin etki biiyiikliiklerine bakildiginda
(n?); uygulanan etkinlikler baglaminda 6lgegin genelinde (n? =.020), dgrenci gelisimi
boyutunda (n? =.057), egitimin 6nemi boyutunda (n?=.029), degerlendirme boyutunda
(n?=.057), olumsuz davranis boyutunda (n?=.106) ve mentérlikk boyutunda (n? =.060)
oldugu belirlenmistir. Buda kii¢iik ve orta arasi bir etki biiyiikliigii olarak ifade
edilmektedir. Ciinkii etki biiytikligi 0.01, 0.06 ve 0.14 olarak sirasiyla kiiciik, orta ve
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bliyiik olarak tanimlanmaktadir (Kokli, Biiylkoztirk ve Bokeoglu, 2006: s.171-172;
Gren, Salkind ve Akey, 2000). Ogretmenlerin proje yarismalarma yonelik tutumlar ile
cinsiyetleri arasindaki iliskiye ait 6n test son test verileri Tablo’4 de sunulmustur.

Tablo 4.
Osretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Proje Yarismalarmma Yonelik Tutum Diizeyleri
Arasindaki Fark

Olgegin Boyutlari Grup Cinsiyet N X Ss sd t p
On Test Bay 85 3.64 .562 183 -.785 433
Olgegin Geneli Bayan 100 3.70 518
Son Test Bay 85 3.91 470 183 -1.341 .182
Bayan 100 4.37 3.121
On Test Bay 85 4.13 .688 183 -.530 .596
Ogrenci Geligimi Bayan 100 4.18 .524
Son Test Bay 85 4.36 440 183 -1.526 129
Bayan 100 4.46 480
On Test Bay 85 3.98 .834 183 -234 .815
Egitimin Onemi Bayan 100 400 723
Son Test Bay 85 4.16 .638 183 -1.021 .308
Bayan 100 4.25 .632
On Test Bay 85 2.23 .860 183 -.703 .488
Degerlendirme Bayan 100 2.33 .947
Son Test Bay 85 2.81 1.116 183 -.563 574
Bayan 100 2.92 1.507
On Test Bay 85 3.68 .953 183 -.883 139
Olumsuz Davranig Bayan 100 3.79 782
Son Test Bay 85 3.95 .679 183 -6.004  .000
Bayan 100 4.50 .559
On Test Bay 85 3.55 913 183 -.220 .826
Mentérlik Bayan 100 3.58 .950
Son Test Bay 85 3.72 732 183 -4.527 .000

Bayan 100 4.19 674

Tablo 4’de 6gretmenlerin proje yarismalarina yonelik tutumlarina ait 6n test-son
test puanlarinin cinsiyete gore degisimi incelendiginde; bay ve bayan 6gretmenlerin proje
yarismalaria yonelik tutumlari 6n test-son test verileri arasinda istatistiki agidan anlamh
fark bulunmamaktadir (6n test=t ((gg)=-.785; p>0.05) ve son test=1t (gs)=-1.341; p=>0.05).
Ogretmenlerin cinsiyetleri ile proje yarismalarina yonelik 6gretmen tutum 6lgeginin,
olumsuz davranig boyutunda son test verilerinde bayan 6gretmenler lehine (son test=
t((183)= -6.004; p<0.05) ve mentdrliik boyutu son test puanlarinda bayan gretmenler
lehine anlamli bir fark bulunmustur son test= t((183)= -4.527; p<0.05).

Ogretmenlerin proje yarismalarma yonelik tutumlarr ile egitim diizeyleri
arasindaki iligkiye ait On test-son test verileri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Proje Yarismalarina Yonelik Tutum Diizeyleri
Arasindaki Fark

Olgegin Boyutlari Grup Egitim N X Ss sd t p
Durumu
On Test Lisans 152 3.62 .562 183 -.785 433
Olgegin Geneli Y.Lisans 33 3.90 518
Son Test Lisans 152 421 470 183  -1.341 182
Y.Lisans 33 3.92 3.121
On Test Lisans 152 4.14 .688 183  -530 596
Ogrenci Geligimi Y.Lisans 33 4.23 524
Son Test Lisans 152 4.41 440 183  -1.526 129
Y.Lisans 33 4.40 480
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On Test Lisans 152 3.96 .834 183 -.234 .815
Egitimin Onemi Y Lisans 33 4.15 723
Son Test Lisans 152 4.24 .638 183  -1.021 .308
Y.Lisans 33 4.05 .632
On Test Lisans 152 231 .860 183  -.703 483
Degerlendirme Y.Lisans 33 2.18 .947
Son Test Lisans 152 2.63 1.116 183 -563 574
Y.Lisans 33 3.97 1.507
On Test Lisans 152 3.71 .953 183  -.883 .379
Olumsuz Davranig Y.Lisans 33 3.86 782
Son Test Lisans 152 4.22 .679 183  -6.354 .000
Y.Lisans 33 4.37 .559
On Test Lisans 152 3.34 913 183  -.220 .826
Mentérlik Y.Lisans 33 4.60 .950
Son Test Lisans 152 3.98 732 183  -3.437 .000
Y.Lisans 33 4.90 674

Tablo 5’te 6gretmenlerin proje yarigsmalarina yonelik tutumlarina ait 6n test-son
test puanlarinin egitim durumlarina (lisans, yliksek lisans) gore degisimi incelendiginde;
lisans ve yiiksek lisans diizeyinde egitim durumuna sahip Ogretmenlerin proje
yarigmalarina yonelik tutumlar1 on test-son test verilerinde Olgegin genelinde ve
faktorlerinde anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir (6n test= t((83)= -.785; p>0.05) ve
son test= t((s3)= -1.341; p>0.05). Ogretmenlerin egitim diizeyi ile proje yarismalarima
yonelik 6gretmen tutum oOl¢eginin, olumsuz davranis boyutunda son test verilerinde
yiiksek lisans yapan 6gretmenler lehine (son test= t((183)= -6.354; p<0.05) ve mentorliik
boyutu son test puanlarinda yiiksek lisans yapan 6gretmenler lehine anlamli bir fark
bulunmustur son test= t((183)= -3.437; p<0.05). Ogretmenlerin bilimsel arastirma tutum
Olceginin genelinden ve faktorlerinden elde ettikleri 6n test — son test sonuglar1 Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Bilimsel Arastirmalara Yonelik Tutum On test —Son test Sonuclart
Olgegin Boyutlar Grup N X SS SD t p 12
Olgegin Geneli On-Test 185 3.67 527 184 -8.314 .000 .183

Son-Test 185 410 477

Arastirmacilara On-Test 185 4.09 .629 184 -3.698 .000 .036
Yonelik Olumlu  Son-Test 185 4.32 .560
Tutum
Arasgtirmacilara On-Test 185 3.33 .658 184 -4.508 .000 .054
Yardimc: Olmaya ~gon-Test 185 363 659
Isteksizlik
Arastirmalara Yonelik  On-Test 185 3.62 .738 184 -6.470 .000 111
Olumlu Tutum Son-Test 185 409 700
Arastirmalara Yonelik  On-Test 185 3.58 3.034 184 -3.993 .000 .042
Olumsuz Tutum Son-Test 185 437 691

Tablo 6 incelendiginde; Ogretmenlerin bilimsel arastirma tutum oOlgedi 6n test
puanlarin aritmetik ortalamasi ( X=3.67), son test puanlarin aritmetik ortalamasi ( X
=4.10) olarak bulunmustur. On test ve son test puanlarmin aritmetik ortalama degerleri
incelendiginde, grubun son test puani lehine bir artis gozlendigi ve bu durumunda grubun
On test-son test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark meydana getirdigi
goriilmektedir (t184)=-8.314; p<<0.05). Diger taraftan 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara
yonelik tutum Olgeginin alt boyutlarindan da istatistiki olarak anlamli farklilik oldugu
gozlenmektedir. Bu kapsamda “Arastirmacilara Yonelik Olumlu Tutum” boyutunda
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(ta1sa) = -3.698. p<0.05), “Arastirmacilara Yardimeci Olmaya Isteksizlik” boyutunda (t(ss)
= -4.508; p<0.05), “Arastirmalara Yonelik Olumlu Tutum” (tss) = -6.470; p<0.05) ve
“Arastirmalara Yonelik Olumsuz Tutum” boyutunda da (t(iss) = -3.993; p<0.05) son test
puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu noktada
olcegin genelinin ve faktorlerinin etki biiyiikliiklerine bakildiginda (n?); uygulanan
etkinlikler baglaminda 6lcegin genelinde (n? =0.183), arastirmacilara ydnelik olumlu
tutum (n? =0.036), arastirmacilara yardime1 olmaya isteksizlik boyutunda (n? =0.054),
arastirmalara yonelik olumlu tutum boyutunda (n2=0.111) ve son olarak arastirmalara
yonelik olumsuz tutum boyutunda (m? =0.042) oldugu belirlenmistir. Buda 6l¢egin
genelinde ve tim faktorlerinde biiylik bir etki biiylikligii olarak ifade edilmektedir.
Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni arasindaki
iligkiye ait veriler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Osretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Arastirmalara Yonelik Tutum Diizeyleri
Arasindaki Fark

Olgegin Boyutlar Grup Cinsiyet N X SS SD t p
On Test Bay 85 3.71 .595 183 1.109 .269
Olgegin Geneli Bayan 100 3.63 461
Son Test Bay 85 4.00 447 183 -2.558 .011
Bayan 100 4.18 488
On Test Bay 85 4.05 .676 183 -.821 413
Aragtirmacilara  Yonelik Bayan 100 4.13 .588
Olumlu Tutum
Son Test Bay 85 4.33 576 183 .297 767
Bayan 100 431 .548
On Test Bay 85 3.29 671 183 -.804 422
Arastirmacilara Yardimci Bayan 100 3.37 .648
Olmaya Isteksizlik
Son Test Bay 85 3.63 578 183 104 917
Bayan 100 3.62 723
Arastirmalara  Yonelik  On Test Bay 85 3.63 .680 183 195 .846
Olumlu Tutum
Bayan 100 3.61 787
Son Test Bay 85 3.97 713 183 -2.121 .035
Bayan 100 4.19 .676
On Test Bay 85 3.66 776 183 -.783 435
Aragtirmalara  Yonelik Bayan 100 4.01 4.067
Olumsuz Tutum
Son Test Bay 85 4.09 .635 183 .399 .690
Bayan 100 4.05 739

Tablo 7°da 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarina ait 6n test-
son test puanlarinin cinsiyete gore degisimi, iliskisiz 6rneklem t-testi ile karsilastirilmasi
incelendiginde; bay ve bayan Ogretmenlerin 6l¢egin genelinde bilimsel arastirmalara
yonelik son test tutum puanlarinda bayan dgretmenler lehine (son test= t((183)= -2.558;
p<0.05) ve Olgegin aragtirmalara yonelik olumlu tutum boyutunda son test tutum
puanlarinda bayan 6gretmenler lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir
(son test= t((s3)= -2.121; p<0.05). Ogretmelerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlari
ile egitim diizeyleri arasindaki iliskiye ait bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.
Osretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Bilimsel Arastirmalara Yonelik Tutum
Diizeyleri Arasindaki Fark

Olgegin Boyutlari Grup Egitim N X SS SD t p
Durumu
On Test Lisans 152 3.66 522 183 -.638 524
Olgegin Geneli Y.Lisans 33 3.72 555
Son Test Lisans 152 4.10 474 183 .324 .746
Y.Lisans 33 4.07 496
On Test Lisans 152 4.10 .607 183 .094 .926
Arastirmacilara Y.Lisans 33 4.09 734
Yo6nelik Olumlu Tutum
Son Test Lisans 152 4.34 562 183 .959 .339
Y.Lisans 33 4.24 551
On Test Lisans 152 3.34 .668 183 .395 .693
Aragtirmacilara Y.Lisans 33 3.29 .621
Yardime1 Olmaya Isteksizlik
Son Test Lisans 152 3.63 677 183 .015 .988
Y.Lisans 33 3.63 578
On Test Lisans 152 3.63 747 183 .307 .759
Arastirmalara Yonelik Y.Lisans 33 3.58 .703
Olumlu Tutum
Son Test Lisans 152 4.09 .705 183 .103 918
Y.Lisans 33 4.08 .689
On Test Lisans 152 3.63 773 183 -2.116  .036
Arastirmalara Yonelik Y.Lisans 33 4.85 6.990
Olumsuz Tutum
Son Test Lisans 152 4.60 .656 183 1.092  .276
Y.Lisans 33 4.95 .837

Tablo 8’de dgretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarina ait 6n test-
son test puanlarinin egitim durumlarina (lisans, yiiksek lisans) gore farkliliginin iligkisiz
orneklem t-testi ile karsilastirilmasi incelendiginde; lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
egitim durumuna sahip dgretmenlerin bilimsel aragtirma tutum olgeginin arastirmalara
yonelik olumsuz tutum boyutunda yiiksek lisan yapan 6gretmenlerin 6n test puanlari
lehine anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir (6n test= t((183)= -2.116; p<0.05).

SONUC VE TARTISMA

Aragtirma sonucunda, §gretmenlerin proje yarismalarina yonelik tutumlarinda son
test puanlar1 lehine istatistiki agidan anlaml bir fark bulundugu (p<0.05) sonucu elde
edilmigstir. Elde edilen bu sonuca gore, dgretmenlerin proje yarigmalarina yonelik
tutumlarinin olumlu yonde gelistigi diisiintilmektedir.

Proje yarismalarina yonelik 6gretmen tutum dl¢eginin, 68renci gelisimi, egitimin
onemi, degerlendirme, olumsuz davranis ve mentorliik boyutlarinda 6gretmenlerin son
test puanlari lehine istatistiki agidan (p<<0.05) anlamli bir fark bulunmasi, 6gretmenlerin
proje yarismalarinin 68renci gelisimi i¢in 6nemli olduguna yoénelik tutumlarinda, proje
yarismalarmin egitimin 6nemli bir 0gesi oldugu yonilindeki tutumlarinda, proje
yarismalarina katilan projelerin degerlendirilmesine yonelik tutumlarinda, proje
yarismalarinin ~ 0grencilerin  olumsuz davraniglarini  degistirebilecegi  yoniindeki
tutumlarina ve son olarak projelerde mentor olarak yer almaya yonelik olumlu yonde bir
tutum icerisine girdikleri sonucu elde edilmistir. Tortop (2013b) calismasinda,
O0gretmenlerin mecbur olmadik¢a proje yarigmalarina mentoér olarak katilmak
istemediklerini ve proje uygulamalarinda mentor olarak bulunmaya yonelik olumsuz bir
tutum igerisinde olduklar1 sonucunu elde etmistir. Ak¢oltekin (2016) lise 6gretmenlerinin
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proje yarismalarma yonelik tutumlarimi gelistirmek amaciyla yiirlittiigli ¢alisma
sonucunda dgretmenlerin proje yarismalarina katilmaya ve projelerde mentor olarak yer
almaya yonelik olumlu bir tutum igerisine girdikleri sonucunu elde etmistir.
Ogretmenlerin proje yarismalarina yonelik tutumlarmin olumlu yonde degismesinde
etkili olan pek ¢ok faktdrden biri olan aragtirma uygulamalarin etkisinin istatistiksel
acidan belirlemek amaciyla etki biiyiikliigiine (n?) bakildiginda, arastirma siiresince yer
alan uygulamalarin 6gretmenlerin proje yarismalarina yonelik genel tutumlari izerindeki
etki biiylikliigli degerinin 6lcegin genelinde .020, dlgegin boyutlarinda ise .020 ile .100
arasinda degistigi belirlenmistir. Boylece arastirmada 6gretmenlerin proje yarismalarina
yonelik tutumlarindaki olumlu degisimin en fazla % 2’Sinin uygulama siiresince
yiriitilen c¢alismalardan kaynaklandigi soylenebilir. Bu bulgulardan hareketle,
Ogretmenlerin proje yarigsmalarina yonelik tutumlarinda meydana gelen olumlu degisimin
yaklasik % 98’inin, uygulayicilarin tutum ve davraniglari veya uygulama esnasinda
Ogretmenler arasindaki etkilesim gibi egitim faaliyeti disindaki nedenlerden
kaynaklandig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin proje yarismalarina ydnelik tutumlarmin cinsiyet degiskeni ile olan
iligkisine ait on test-son test verileri incelendiginde; uygulama oncesinde Olcegin
genelinde 0gretmenlerin proje yarigmalarina yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda
istatistiki olarak anlamli bir iliski bulunmadigi belirlenmistir (p>0.05). Uygulama
sonrasinda proje yarigmalart 6lgeginin olumsuz davranis ve mentorlilk boyutlarinda
bayan 6gretmenlerin son test puanlari lehine anlamli (p<0.05) bir fark bulunmaktadir. Bu
sonuca gore, uygulama sonrasinda proje yarigsmalarinin Ogrencilerin  olumsuz
davraniglarini ortadan kaldirabilecegine yonelik bayan ogretmenlerin tutumlar erkek
ogretmenlere oranla olumlu yonde gelismekle birlikte, bayan 6gretmenlerin proje
yarismalarina mentor olarak katilmaya yonelik tutumlar: da erkek 6gretmenlere oranla
olumlu yonde gelistigi sonucu elde edilmistir.

Ogretmenlerin egitim diizeyleri ile proje yarismalarina yonelik tutumlarina iliskin
On test-son test verileri incelendiginde; uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda
Ogretmenlerin proje yarigmalarina yonelik genel tutumlarinda anlamli fark bulunmadigi
belirlenmistir (p>0.05). Buna ek olarak yiiksek lisans diizeyinde egitime sahip
ogretmenlerin olumsuz davranis ve mentorliik boyutlarinda son test puanlart lehine
anlamli bir fark bulundugu sonucu elde edilmistir (p<<0.05). Bu sonuca goére uygulama
sonrasinda lisansiistii egitime sahip Ogretmenlerin proje yarigmalarinin 6grencilerin
olumsuz davranislarin1 degistirecegine yonelik tutumlarmin ve proje yarismalarina
mentor olarak katilmaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi sonucu elde
edilmistir.

Arastirma siiresinde uygulamaya katilan 0gretmenlerin bilimsel arastirmalara
yonelik tutumlarindaki degisimler incelendiginde, &gretmenlerin bilimsel arastirma
tutum Olgeginin genelinde ve faktorlerinde son test puanlari lehine istatistiki olarak
anlamli bir fark bulundugu belirlenmistir (p<0.05). Elde edilen bu sonuca gore,
ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik genel tutumlarmin aragtirma siiresince
yiiriitiilen uygulamalar neticesinde olumlu yonde bir artis gostererek, Ogretmenlerin
arastirmacilara ve bilimsel arastirmalara karsi daha olumlu bir tutum gelistirdikleri
diisiiniilmektedir. (Kiiciikoglu, Taskin ve Celik, 2013) 6gretmen adaylar ile yaptiklar
calismasinda, bilimsel arastirma siirecine iligkin kavramlarin Ogretmen adaylar
tarafindan tam ve dogru olarak algilanamadigi, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlerin
aragtirma yapmalarinin gerekli olmadigmi diisiindiiklerini ifade etmelerine ragmen
bilimsel arastirmalarin meslek hayatlarinda islerine yarayacagini ifade etmistirler.
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Dombayci, Ercan (2017) 6gretmen adaylar ile yaptiklar1 c¢alismalarinda Ogretmen
adaylarinin bilimsel aragtirmalar ve arastirmacilara yonelik olumlu bir tutum igerisinde
olduklar1 sonucunu elde etmistir.

Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinin olumlu ydnde
degismesinde etkili olan pek cok etkenden biri olan arastirma siirecinin etkisinin
istatistiksel acidan belirlemek amaciyla etki biiyiikliigiine (n?) bakildiginda; arastirma
siiresince yer alan uygulamalarin 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik genel
tutumlart tizerindeki etki biiyiikliigli degerinin Olcegin genelinde 0.183, dlgegin
boyutlarinda ise 0.036 ile 0.111 arasinda degistigi belirlenmistir. Bylece arastirmada
ogretmenlerin bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarinda ki olumlu degisimin en fazla
% 18.3’1linlin uygulama siiresince yiiriitiilen calismalardan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu
bulgulardan 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinda meydana gelen
olumlu degisimin yaklasitk % 81.7°sinin uygulanan egitim faaliyetleri disindaki
nedenlerden kaynaklandigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasindaki
iliski incelendiginde, Olcegin genelinde bayan Ogretmenlerin son test puanlari lehine
anlamli bir fark bulundugu (p<0.05), 6lgegin faktorlerinde ise arastirmalara yonelik
olumlu tutum boyutunda bayan 6gretmenlerin lehine anlamli (p<0.05) bir fark bulundugu
sonucu elde edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore, etkinlikler sonucunda bayan
Ogretmenlerin bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlart erkek 6gretmenlere oranla daha
olumlu yonde gelismekle birlikte, bayan Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla
arastirmalara yonelik olumlu bir igerisine girdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlar ile egitim diizeyleri
(lisans, yiiksek lisans) arasindaki iligki incelendiginde, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
egitim seviyesine sahip dgretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlar1 6n test-
son test verilerinde, 6l¢egin genelinde istatistiki olarak anlamli fark bulunmadig1 ancak
6l¢egin arastirmalara yonelik olumsuz tutum boyutunda 6n test puanlarinda yiiksek lisans
egitimine sahip O0gretmenler lehine anlamli fark varken, uygulama sonucu son test
puanlar incelendiginde istatistiki farkin ortadan kalktig1 sonucu elde edilmistir. Elde
edilen bu sonuca gore 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik genel tutumlar ile
egitim diizeyleri arasinda istatistiki agidan bir iligkinin bulunmadig1 ancak uygulama
oncesinde lisans diizeyinde egitime sahip 6gretmenlerin arastirmalara yonelik olumsuz
tutumlar1 uygulama sonrasinda olumlu yonde degistigi belirlenmistir. Elde edilen bu
sonuglar 1s181nda baz1 6nerilerde bulunulmaktadir.

1. Ilkokul ve ortaokul égrencileri igin diizenlenen proje yarismalarina dgrencilerin
katilimini arttirmak amaciyla 6ncelikli olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve
Universitelerin ilgili birimleri tarafindan 6gretmenlerin bilimsel projeler, proje
yarigmalar1 ve bilimsel arastirma yontemleri hakkinda bilgilendirmek amaciyla
hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenmeli ve siiregte 6gretmenlerin bu konular
hakkinda tutumlarinin olumlu yénde gelistirmesi saglanmalidir.

2. Bu caligma Milli Egitim Bakanligma bagli farkli illerde gorev yapan
ogretmenlerle de yiiriitiilerek calismanin etki alan1 gelistirilmelidir.
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Extended Abstract

Introduction: The main purpose of this study is to provide a positive change in
teachers' attitudes towards both scientific research methods and project competitions by
presenting information to primary and secondary school teachers about scientific research
methods and scientific projects.

For this purpose, the solutions for the following sub-problems have been sought.

5) What is the effect of the current practice on the attitudes of elementary and
secondary school teachers towards project competitions?

6) Is there any statistical difference in terms of
a) Gender,
b) Educational status
Between the teachers' attitudes towards project competitions, before and after the
application?

7) What is the effect of the current practice on the attitudes of elementary and
secondary school teachers towards scientific research?

8) Is there any statistical difference in terms of
a) Gender,
b) Educational status
Between the teachers' attitudes towards scientific research, before and after the
application?

Method: This study was prepared according to the pretest-posttest model
(Karasar, 1991), which is among the pre-experimental designs. In a single group pretest-
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posttest model, an independent variable is applied to a randomly selected group. The
symbolic representation of the model is as follows.

G1 O11 X O12

Gt 0O X 022
G1: Experimental Group O1.1: First Assessment (Pretest), X: Independent Variable (Educational Activities),
O1.2: Second Assessment (Posttest)
Gi: Experimental Group Oz1: Second Assessment (Pretest), X: Independent Variable (Educational
Activities), O22: Second Assessment (Posttest)

In the model, if O1.2> O11 and 022> 021, this situation is assumed to be originated
from X application and the evaluation is performed accordingly. In this study, "Teachers'
Attitudes towards Project Competitions Scale” and "Attitude towards Scientific Research
Scale™ were applied to 185 teachers in different branches as a pretest at the beginning of
the application, in order to examine the change in teachers' attitudes towards project
competitions and scientific research during the implementation process. A training for 8
hours about the research methods and project competition processes to a total of 185
teachers working in various branches in the primary and secondary schools in the
provincial center and districts in various branches (Information Technologies, Physical
Education, Religion Culture and Ethics, Science and Technology, English, Mathematics,
Music, Counseling, Social Sciences, Turkish and Primary School Teaching) was given.

The "Teachers' Attitudes Towards Project Competitions Scale” and "Attitude
Towards Scientific Research Scale", which were applied as pretests to the teachers at the
beginning of the practice, were applied as a final test, and whether there was a statistically
significant difference between the scores of "Project Competitions Attitude Scale™ and
"Attitude Towards Scientific Research Scale” was determined at the end of the
application; and the results were interpreted at (p<0.05) significance level.

"Teachers' Attitudes towards Project Competitions Scale", which was developed
by (Tortop, 2013a), was used as the data collection tool in the research after the researcher
had the required permissions from the developer. The scale has a total of 19 items and 5
factors with a 5 point Likert type. In the scoring of scale items, when coding the positive
expressions, a scoring system as (5, 4, 3, 2 and 1) meaning "Totally Agree", "Agree",
"Neutral”, "Disagree" and "Totally Disagree", while the opposite order is followed as (1,
2, 3, 4 and 5) for coding the negative expressions. When the scale factors and the items
in these factors were examined, it was found that there were 6 items (1, 2, 3, 4, 5 and 6)
in the student development dimension, 5 (7, 8, 9, 10 and 11) items in the importance of
education dimension, 3 items (12, 13 and 14) in evaluation dimension, 2 items (15 and
16) in negative behavior dimension and 3 items (17, 18 and 19) in mentoring dimension.
Overall Cronbach alpha reliability coefficient of the scale was 0.87. It was found that the
Cronbach alpha reliability coefficients of the scale; for the "student development”
dimension was 0.82, for the "importance of education” dimension was 0.84, for the
"evaluation” dimension was 0.70, for the “negative behavior” dimension was 0.76 and
finally for the "mentoring™ dimension was 0.66.

The "Scientific Research Attitude Scale”, which was developed by Korkmaz,
Sahin and Yesil (2011) for being used in determining the attitudes of pre-service teachers
towards scientific research and adapted by Ak¢dltekin (2016) with 378 teachers, was used
in order to determine teachers' attitudes towards scientific research. The items from 1 to
6 of the scale with four factors are about the positive attitude dimension and the Cronbach
alpha reliability coefficient was calculated as .927 for that part. The items from 7 to 12
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are about the dimension of the reluctance to help the researchers and the Cronbach alpha
reliability coefficient for that part was calculated as .841. The items from 13 to 17 items
are about the dimension of the positive attitude towards research and the Cronbach alpha
reliability coefficient was calculated as .794 for that part. Finally, the items from 18 to 22
are about the negative attitude towards the research and the Cronbach alpha reliability
coefficient is calculated as .778 for that part. The Cronbach alpha reliability coefficient
of the overall scale was calculated as .865 by the researcher.

Discussion and Conclusion: As the result of the research, it was found that
teachers' attitudes towards project competitions had a statistically significant difference
(p <0.05) in favor of post test scores. According to this result, it is considered that
teachers' attitudes towards project competitions have improved in the positive direction.

The statistically significant difference (p <0.05) in favor of the posttest scores of
the teachers in the student development, importance of the education, evaluation, negative
behavior and mentoring dimensions of the teachers' attitude towards project competitions
scale showed that the teachers had positive attitudes towards the facts that; the project
competitions were important for student development, the project competitions are
important elements of education, utilization of the projects participating in the project
competitions, the project competitions can change the negative behaviors of the students,
and finally they had a positive attitude towards being a mentor in these project
competitions. In his study, Tortop (2013b) concluded that teachers did not want to
participate as mentors in project competitions unless they were obliged and that they were
in a negative attitude towards being a mentor in the project implementations. When the
effect size (n2) is examined in order to statistically determine the effect of research
applications, which is one of the many factors that affect teachers 'attitudes towards
project competitions positively, the effect size values of the teachers' general attitudes
towards project competitions during the research are shown as .020 for the overall scale,
and it was found that they varied between .020 and .100 for the dimensions. Thus, it can
be said that up to 2% of the positive changes in teachers' attitudes towards project
competitions during the survey was in accordance with the efforts during the
implementation period. From these findings, it is understood that about 98% of the
positive changes in teachers' attitudes toward project competitions are due to reasons such
as attitudes and behaviors of practitioners or interactions between teachers during
practice, other than the training.

It was determined that there was no statistically significant difference between
teachers 'attitudes towards project competitions and their genders (p>0.05) before the
application for the overall of the scale, when the pretest-posttest scores of teachers'
attitudes towards project competitions were compared with gender variable. There was a
significant difference (p <0.05) in favor of the posttest scores of the female teachers in
the negative behavior and mentoring dimensions of the project competitions scale after
the implementation. According to this result, after the application, the attitudes of female
teachers towards the fact that the project competitions can remove the negative behaviors
of the students are developing positively in comparison with the male teachers, while the
attitudes of the female teachers in attending the project competitions as mentors are also
improved positively compared to the male teachers.

When the data from the pretest-posttest scores of the teachers' education levels
and attitudes towards the project competitions were examined, it was determined that
there was no significant difference in the general attitudes of the teachers towards the
project competitions before and after the application (p>0.05). In addition, there was a
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significant difference (p <0.05) in negative behaviors and mentoring dimensions for the
teachers having post-graduate level education in favor of the posttest scores. According
to this result, after the implementation, teachers with post-graduate education have
developed a favorable attitude towards the fact that project competitions will change
students' negative behaviors and attending project competitions as mentors.

When the changes in the attitudes of the teachers participating in the research were
examined, it was determined that there was a statistically significant difference in the
overall of the teachers' attitudes towards scientific research scale and its factors in favor
of the final test scores (p<0.05). According to this result, teachers' general attitudes
towards scientific research are thought to increase positively in accordance with the
applications carried out during the research period, suggesting that teachers have
developed a more positive attitude towards researchers and scientific research.
Kiiciikoglu, Tagkin and Celik (2013) stated that scientific research would be useful in the
professional lives of the pre-service teachers, despite the facts that the concepts regarding
the scientific research could not be completely and correctly perceived by pre-service
teachers and that the pre-service teachers thought that it was not necessary for the teachers
to do research.

When the effect size ()2) is used to statistically determine the effect of the research
process, which is one of the many influential factors that affect teachers ‘attitudes towards
scientific research, the effect size value of the teachers' general attitudes towards scientific
research for the applications of the research was .183 for the overall of the scale and was
between .036 and .111 for the dimensions. Thus, it can be said that up to 18.3% of the
positive changes in teachers' attitudes towards scientific research originated from the
studies carried out during the implementation period. It is understood from these findings
that about 81.7% of the positive changes in the teachers' attitudes toward scientific
research was caused by reasons other than the training activities.

When the relationship between the teachers' attitudes towards scientific research
and their genders were examined, it was found that there was a significant difference
(p<0.05) in favor of the posttest scores of the female teachers in the overall scale, and a
significant difference (p<0.05) in favor of the female teachers in the dimension of the
positive attitudes towards the research. According to the results obtained, it was
determined that the attitudes of female teachers towards scientific research were
improved more positively than male teachers as a result of the activities, while female
teachers were more positive towards research than male teachers.

When the relationship between attitudes of teachers towards scientific research
and their education levels (graduate, post-graduate) were examined, it was found that
there was no statistically significant difference in attitudes towards scientific research
between teachers with graduate and post-graduate level education in the pretest and
posttest scores for the overall of the scale, while there was a significant difference in
pretest scores in favor of teachers with master's degree education, and when the posttest
scores were examined, it was found that the statistically significant difference has
disappeared. According to the results obtained, it was determined that teachers' general
attitudes towards scientific research were not statistically relevant to the education levels,
however, the negative attitudes of teachers with graduate level education before the
application changed positively after the application. Under the light of these results,
certain suggestions are presented.

3. In order to increase the participation of the students in project competitions
organized for elementary and secondary school students, in-service training
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activities should be organized primarily by the related units of the universities and
by the Ministry of National Education in order to inform teachers about project
competitions and scientific research methods, and in this process, a positive
change in the teachers' attitudes must be provided.

4. The scope of this study should be improved by carrying it out with primary and
secondary school teachers who work in the schools of Ministry of National
Education in different provinces.

273



Aydin KIZILASLAN, Mustafa SOZBILIR - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

GORME YETERSIZLIGi OLAN OGRENCILERIN ‘MADDENIN
HALLERI VE ISI’ UNITESINI OGRENMEYE YONELIK IHTiYAC
ANALIZI

THE NEEDS ANALYSIS OF STUDENTS WITH VISUAL IMPAIRMENT
RELATED CONCEPT OF THE 'STATE OF MATTER AND HEAT" UNITS

Aydin KIZILASLAN
Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri
Ana Bilim Dali, Erzurum, Tiirkiye
Mustafa SOZBILIR
Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri
Ana Bilim Dali, Erzurum, Tiirkiye

Ozet

Fen egitimi, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesinde, giinliik hayatta karsilastiklart
problemlere bilimsel cevap verebilmelerinde, problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde, yasama dair
deneyim ve becerilerinin artmasinda dnemli bir yere sahiptir. Fakat lilkemizde 6zel egitim fen egitimi
alaninda 6gretmen yetistiren lisans diizeyinde kurumlar bulunmamaktadir. Gérme yetersizligi olan bireyler
¢ogunlukla dokunma, igitme ve tatma gibi diger duyularini kullanarak bilgiye erismek zorundadirlar.
Egitim-6gretim siirecinde farkli duyulari 6n plana ¢ikararak yetersizligi olan bireylerin bilimsel bilgiye
ulagsmalar1 kolaylastirilabilir. Calismada nitel arastirma yaklasimi olan durum calismasi yonteminden
yararlanilmistir. Genel olarak durum c¢aligmalarinda arastirmacilar, sahip oldugu “nasil” veya “neden”
sorularina cevap ararlar. Bu ¢alismada ilkdgretim 8. sinif gérme yetersizligi olan 6grencilerin ‘Maddenin
Halleri ve Isi’ iinitesindeki kavramlart &grenmeye yonelik ihtiyaclart tespit edilmeye calisilmustir.
Orneklem, Erzurum Yakutiye Gérme Engelliler Ortaokulu 8. Sinmif 6grencilerinden olusmaktadir. ihtiyag
analizine 4 dgrenci dahil olmustur. Thtiya¢ analizine 2 tane hi¢ gérmeyen dgrenci ve 2 tane az gdren
katilmistir. Calismada 6grencilerin ihtiyaglari egitim ortami, dgretim, 6grenim ve 6lgme-degerlendirme
boyutlarinda 6grencilerin ihtiyaclari belirlemistir.

Anahtar Kelimeler: Gérme yetersizligi olan 6grenciler, Ogrenci ihtiyaglar1, Maddenin halleri ve 1s1

Abstract

Science education has an important place in the development of children's scientific thinking skills,
in the ability to answer scientific problems in everyday life, in the development of problem solving skills,
and in the enhancement of life experiences and skills. Individuals with visual impairment access to
information using other senses such as touch, hearing and tasting. By providing different senses to the
foreground in the education process, it is possible to facilitate the scientific knowledge achievement of
individuals with visual impairment. The case study method, qualitative research approach, was used in the
study. In this study, it was tried to determine the learning needs related the concepts of 'State of Matter and
Heat' units of the 8th grades of primary students with visual impairment. 8th grade students of the Erzurum
Yakutiye Visual Impairment School are sample of this study. Sample consists of the four students. Two of
these students are blind and two of them have low vision. The needs of the students in the study set the
needs of the students in the educational environment, teaching, learning and measurement-evaluation

dimensions.
Keywords: Students with visual impairment, Student’s needs, State of matter and heat
GIRIS
Yetersizligi olan bireyler gilinliik yasam aktivitelerine smurli Olcilide
katilabilmektedir. Egitim ve is yasamina katilma noktasinda yasanilan sikintilar
yetersizligi olan bireylerin karsilastiklar1 temel sorunlarin basinda gelmektedir. Bu temel

sorunlarin yaninda sagliktan, i ve mesleki rehabilitasyona, kiiltiirel ve sanatsal
faaliyetlerin bir pargasi olabilmeden, kentlerin erisilebilir standartlara ulagmasina ve
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psikolojik ve sosyal destek ihtiya¢larinin giderilmesine kadar bir¢ok konuda yetersizligi
olan bireyler i¢in ¢6ziim bekleyen sorunlar bulunmaktadir (Sozbilir, vd, 2017; Stone ve
Colella, 1996).

Bu sorunlarla her giin yiizlesmek zorunda kalan bu bireylerin sosyal ve bireysel
aktivitelere katilmalarinda en 6nemli sorun olarak goriilen yetersizliklerin sebeplerine
baktigimizda bunlar ya dogustan ya da dogum sonrasinda meydana gelir. Dogumla
beraber meydana gelen yetersizlikler iki ana sebepten kaynaklanmaktadir (Kizilaslan ve
Zorluoglu, 2015). Bunlar genetik kusurlardan ve hamilelik sirasinda veya dogum
sirasinda yasanilan aksakliklardan kaynaklanmaktadir. Sonradan olusan yetersizlik
nedenleri incelendiginde, kaza ve hastalik en yiiksek oranla dogustan dogum sonrasi
yetersizlige neden olan durumlar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998).

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun [TUIK] 2010°da hazirladig1 6ziirliilerin sorun ve
beklentileri arastirmasinda Oziirlii bireylerin egitim durumlarina dair ¢arpict sonuglar
ortaya koymaktadir. Rapora gore yetersizligi olan bireylerin %41,6’s1 okur-yazar
degildir. Cinsiyetlere gore bu durum farklilasmaktadir. Yetersizligi olan erkeklerin
%32,1’1 ile kadmlarin ise %54,9 ile okur-yazar degildir. Okur-yazar olup bir okul
bitirmeyen yetersizligi olan bireylerin oram1 ise %18,2’dir. Cinsiyet bazinda
degerlendirildiginde erkeklerin durumu kadinlardan biraz daha kotidiir. Erkeklerin
%19,2'si kadinlarin ise %16,8 okur-yazar olmasina ragmen herhangi her hangi bir 6gretim
kademesinden mezun olamamiglardir. Ilkgretimi bitirenlerin toplam oran1 %32,6’dur.
Veriler temel egitim siirecinin ilk basamaginda okullagsma oraninin erkeklerde kadinlara
oranla daha yiliksek oldugunu gostermektedir. Temel egitimin ilk basamaginda
yetersizligi olan erkeklerde okullasma orani %38,8 iken bu oran yetersizligi olan
kadinlarda ise %23,6. Lise ve daha iistii okullasma orani yetersizligi olan bireylerde
%7,7°dir. Cinsiyet bazinda erkeklerde bu oran %9,8 iken kadinlarda %4,7’dir. Yukarida
belirtilen bu oranlar kentli ve kirsal ayirimi yapildiginda kentlerde yasayan yetersizligi
olan bireylerin lehine degismektedir. Bunun en bariz sebebi kentte yasayan bireylerin
sahip oldugu imkanlar -bunlarin basinda okullarin fiziki kosullar1 ve yetersizligi olan
bireylerin egitim kurumlarina rahat ulagmalarini saglayacak imkanlar- kirsala gore daha
fazladir.

Fen egitimi, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesinde, giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemlere bilimsel cevap verebilmelerinde, problem ¢ozme
becerilerinin gelismesinde, yasama dair deneyim ve becerilerinin artmasinda 6nemli bir
yere sahiptir (Kizilaslan, 2014). Ulkemizde 6zel egitim fen egitimi alaninda 6gretmen
yetistiren lisans diizeyinde kurumlar bulunmamaktadir. Bu nedenle 06zel egitime
gereksinim duyan bireylerin egitim siirecleri de bu durumdan etkilenmektedir. Ornegin,
fen derslerinin somut ve soyut kavramlar1 fazlaca icermesi gdrme yetersizligi olan
ogrenciler bu kavramlar1 6grenmelerini zorlagtirmaktadir. Ayrica fen 6gretimi biiyiik bir
oranla gorsel ya da yazili materyaller aracilifiyla yapilmaktadir. Durum goérme
yetersizligi olan Ogrencilerin kavram Ogrenimini olumsuz etkilemektedir. Bu yiizden
ogretmenler smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli 0grencilere fen egitimi vermekte
cesitli sikintilar yasamaktadirlar. Ozel egitime ihtiyaci olan &grencilerin bireysel
ozelliklerinin yan1 sira yetersizlik tiir ve derecesine yonelik olarak egitim ortamlar1 ve
ogretim planlari diizenlenmelidir (Zorluoglu, S6zbilir ve Kizilaslan, 2016).

Ulkemizde fen kavramlarimin 6gretiminde yasanan sikintilar gdz oOniinde
bulunduruldugunda goérme yetersizligi olan bireylerin ‘Maddenin Halleri ve Ist’
tinitesinde yer alan fen kavramlarini daha iyi 6grenebilmeleri i¢in yapilmasi gerekenler
ve g6z onilinde bulundurulmasi gereken durumlar s6z konusudur. Bu amag¢ dogrultusunda
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gorme yetersizligi olan Ogrencilerin ‘Maddenin Halleri ve Is1’ {initesinde yer alan
kavramlara yonelik 6grencilerin 6grenme ihtiyaglari tespit edilmistir.

YONTEM

Calismada nitel arastirma yaklasimi olan durum ¢aligmasi yonteminden
yararlanilmistir. Genel olarak durum ¢alismalarinda arastirmacilar, sahip oldugu “nasil”
veya “neden” sorularina cevap ararlar. Durum g¢alismalarinda aragtirmacilar strateji
gelistirmede bes temel 6geyi goz Onilinde bulundurur. Bu 6geler; arastirma sorusu,
arastirma sorusundaki teorik sorunu yansitan Onermeler, arastirma sorusunun analiz
birimleri (olaylar, varliklar ve aragtirma sorusunda belirtilen bireyler), onermelere veri
baglama mantig1 ve veri yorumlamadaki Olgiitlerdir (Yin, 2013). Yin durum
calismalarinin yiiriitiilmesi amaciyla kapsamli ve sistematik bir taslak olusturmustur.
Tablo 1°de genel olarak biitiinciil tek durum deseni, i¢ ice gegmis tek durum deseni,
biitiinciil coklu durum deseni, i¢ ice gegmis coklu durum deseni olmak {izere dort durum
calismasi deseni oldugunu goriilmektedir (Yin, 2003).

Tablo 1.
Yin'in Durum Calismas: Taslagi (Yildirim ve Simgek, 2005)
Tek durum desenleri Cok durum desenleri
Biitiinciil tek durum deseni: Biitiinciil coklu durum deseni

Tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir
program, bir okul vb.) s6z konusu oldugunda Durum c¢aligmalarinda birden fazla kendi

N
= 'Té gecerlidir. basina biitiinciil durumlar s6z konusu olabilir.
2 © Kapsamli bir kuramuin teyit edilmesi veya Her bir durum kendi bagina biitiinciil olarak ele
§ ‘5 ciriitiilmesi amaciyla, ayrica asiri, aykir1 ya da  alimir ve daha sonra birbiriyle karsilastirilir.
;M é kendine 06zgli durumlarin arastirilmasinda
= kullamlabilir.
I¢ ice gecmis tek durum deseni I¢ ice gegmis coklu durum deseni
Tek bir durum i¢inde birden fazla alt tabaka Her bir durum igerisinde sakli bulunan bir
w n Veya birim olustugunda gegerlidir. Burada veya birden fazla durumu bulunabilir. Bu alt
‘E = 6nemli olan ayrim, bir durum ¢alismasinda birimler veya tabakalar kendi igerisinde alt
q?n & ortaya ¢ikan ve bununla iliskili alt birimlerin tabakalara ayrilarak calisilabilir.
g 5 biitiinciil ve sistematik olarak bir arada Kargilagtirmanin ~ verimli  olabilmesi igin
5. § irdelemek ve bunlarin iligkilerini ortaya aragtirmaci veri toplarken ve veriyi analiz
™ 7 cikarmaktir. ederken olabildigince standart veri toplama

yontemlerini kullanir.

Bu arastirmada yararlanilan durum calismasi, Yin’ nin siniflandirmasi temel
alinarak degerlendirildiginde tek bir analiz birimi biitiinciil goklu durumlarin analizidir.
Caligmaya dahil olan tek bir smiftaki 6grenciler tekli durum olarak smiflandirilirken
ogrencilerin ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iinitesine dair kavramsal 6grenme giigliiklerinin
tespiti, kavram Ogrenmeye yonelik ihtiyaglari ¢oklu durum analizine bir ornektir.
Analizde kullanilan nitel arastirma yontemlerinden durum calismast yardimiyla smif ici
gozlemler ve goriigmeler yapilarak ihtiyac analizi yapilmistir. Bu ihtiyag analizi, egitim
ortami, Ogretim durumu, Ogretim igerigi ve Olgme degerlendirme ihtiyaclarinin
analizlerini icermektedir. Sinif i¢i gbzlemler ve iinitenin islenmesinden sonra yapilan
yari-yapilandirilmis goriisme neticesinde ‘Maddenin Halleri ve Isi” {initesine iliskin
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin egitim ortami, 6gretim, Ogrenim ve Olgme-
degerlendirme boyutlarinda ihtiyaglarinin analizi yapilmigtir.
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Orneklem

Durum c¢aligsmalari, tek bir birey, grup veya topluluk iizerine yapilan
derinlemesine ¢alismalar oldugundan durum g¢aligmalarina konu olan 6rneklem grubu
amacli 6rneklemdir. Bu yiizden {izerinde ¢alisilan durum (case) daha ¢ok belirtilen gruba
dahil olan bireyler i¢in gegerli oldugundan, secilen ¢alisma grubunun 6zellikleri detayli
bir sekilde belirtilmelidir (Creswell, 1998). Calisma grubu Erzurum Yakutiye Gérme
Engelliler Ortaokulu 8. Simf dgrencilerinden olusmaktadir. Thtiya¢ analizine 4 6grenci
dahil olmustur. ihtiya¢ analizine 2 tane hi¢ gdrmeyen dgrenci ve 2 tane az gdren
katilmistir.

Tablo 2.
Intiya¢ Analizi Orneklem Grubunun Ozellikleri
Ogrenci Kodu Gorme Cinsiyet Gorme yetersizliginin goriildigi goz
diizeyi

S g E O Kor Erkek Tamamen Kor

2 s <3 0, Kor Erkek Tamamen Kor

=< :‘oﬁ* o O Az Goren Erkek Her iki goz

Os Az Goren Erkek Her iki g6z

Veri Toplama Teknik ve Araclar

Nitel ¢alismalarda arastirmacilarin siklikla bagvurdugu veri toplama teknigi olan
goriisme ve gdzlemler bu calismanin temel veri toplama araglarini olusturmaktadir. Farkli
veri toplama tekniklerinden yararlanilarak veri toplanilmasi g¢alismanin gegerligini
arttirmaya katkida bulunacaktir (McMillian ve Schumacher, 2010). G6zlem ve goriisme
tekniklerini uygulamaya yansitabilmek i¢in ¢alisma kapsaminda iki farkli veri toplama
araci gelistirilmistir:

1. Fen dersi gozlem formu

2. Yari-yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu

BULGULAR

Sinif i¢i gbézlemler ve iinitenin iglenmesinden sonra yapilan yari-yapilandirilmisg
goriisme neticesinde ‘Maddenin Halleri ve Is1” {initesine iliskin gorme yetersizligi olan
Ogrencilerin egitim ortami, 6gretim, Ogrenim ve Olgme-degerlendirme boyutlarinda
ithtiyaclarinin - analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 dort baslik altinda asagida
sunulmustur.

Egitim ortam analizi bulgular

Gorme yetersizligi olan 6grenciler i¢in siif ortam1 hem hi¢ gormeyen hem de az
goren dgrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte olmalidir. Ornegin az gdren
Ogrenciler i¢cin pencereden gelen 151k uyaraninin miktar1 ve konumu, gorme
yetersizliginin derecesine bagli olarak 6grencinin yazi tahtasina olan konumu ya da hig
gormeyen Ogrenciler icin smif ortamindaki arag-gereclerin konumu 6grencilerin
ihtiyaglarma uygun olmalidir (Heward, 2000; Hazekamp ve Huebner, 1989; Huebner,
Merk-Adam, Stryker ve Wolffe, 2004). Bu ve benzeri onciiller 1s18inda sinif iginde
yapilan gozlemlerden elde edilen bulgularin analizinde tespit edilen eksiklikler ve
yapilmasi gerekenler su sekilde siralanabilir.

277



Aydin KIZILASLAN, Mustafa SOZBILIR - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

1. Simif krokisi ve sinif ortamindaki taginmazlarin (yazi tahtasi, pencerenin,
kapinin, vb) Ozellikleri ve konumu, egitim ortami diizeninin ilk adimim
olusturur. Smif kapisimin smifa gore konumu, pencerelerin yiiksekligi,
Ogretmen masasi ve diger elektrikli cihazlarin yeri ve konumu, yazi tahtasinin
konumu ve yiiksekligi gibi konu basliklar1 6grencilerin ihtiyaglar1 géz oniinde
bulundurularak yeniden ¢éziime kavusturulmalidir (Mangold, 1982).

Sinif igi diizenlemeler yapilirken asiriliktan kaginmak ve yapilmasi zorunlu olan
durumlar burada g6z 6niinde bulundurulmasi gereken iki 6nemli husustur. Asirt mobilya,
malzeme ve donaniminin kullanimi 6nlenerek sinif ortaminin sadece zorunlu ihtiyaglara
cevap verebilecek maksimum donanima kavusturulmalidir. Degistirilebilir durumlar ile
degistirilemeyecek durumlar ise bir diger 6nemli husustur. Pencerelerin yiiksekligi ve
kapinin konumu gibi durumlar degistirilemeyecek onciillerin basinda gelmekte fakat sinif
icindeki mobilyalarin konumu degistirilebilecek Onciiller arasinda yer almaktadir.
Degistirilemeyecek onciiller daha ¢ok tavsiye niteligindedir. Oregin Sekil 1’de
gosterildigi lizere pencereden gelen 15181n siddetinden rahatsiz oldugu i¢in yiiziinii 1siktan
korumaya c¢alisan bir oOgrenci goriilmektedir. Bu Ogrencinin bireysel ihtiyaci
dogrultusunda pencereden gelen 15181in siddetinin ayarlanmast smif ortaminda
degistirilmesi gereken durumlardan biridir.

A N ——

Sekil 1. Pencereden gelen asiri 151gin siddetinden rahatsiz olan (')'érencilerin gosterimi

2. Smuf ortamindaki mobilyalarin, yardimer 6gretim materyal ve malzemelerin
konumlar1 6grencilerin giivenligini ve erisimini saglayacak nitelikte olmalidir.
Bunlarin 6grencilerin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi ve tasnif edilmesi
ogrencilerin uyum ve rahat hareket edebilme becerilerini gelistirecektir. Bu
sekilde diizenlenen 6zgiir simif ortami, 6grencilerin hareket becerilerine ve
bireysel yeterliliklerine katki saglayacaktir.

3. Sinif igindeki malzeme ve materyallerin, erisilebilirlikleri ve uygun konumda
olmas1 goérme yetersizligi olan 6grenciler i¢in oldukca 6nemlidir.

4. Az goren 6grenciler i¢in sinif i¢indeki mobilyalarda, zeminde ve duvarlarda
renk ve desen zithg1 saglamak nesneleri ayirt edebilme yeteneklerinin gelisimi
icin onemlidir (Mangold, 1982). Zemin yiizeyinde saglanacak olan dokunsal
hissedilebilir zitliklar 6zellikle hi¢ gormeyen veya az goren 6grencilerin hem
hareket becerilerini arttiracaktir hem de fonksiyonel dokunma becerilerini
arttirarak rahat bir sekilde ¢evreye uyum saglamalarina yardimci olacaktir
(Scholl, 1986). Ayrica hi¢ gérmeyen 6grenciler i¢in smif i¢i mobilyalarda
saglanacak dokunsal zitliklar ve az goren Ogrenciler icin gorsel zitliklar
saglamak, onlarin malzeme veya materyallere kolay ve hizli erigimini
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saglayacaktir (Corn ve Koenig, 2002). Ornegin dolaplarin renginin dolap
kapaklarinin renginden farkli olmas1 6zellikle az géren 6grenciler i¢in oldukca
onemlidir (Kizilaslan ve Sozbilir, 2017a).

Yapilan gozlemler sonucu pek cok noktada eksiklikler tespit edilmistir. Bu
eksikliler dogrultusunda smif igerisinde yapilmasi gerekenler ve yapilamayacaklar ayirt
edilip, yapilabilecek durumlarin en iyi sekilde diizenlenmesi hedeflenmistir. Sinif krokisi,
pencerenin konumu ve yiiksekligi, siif tahtasinin konumu ve yiiksekligi gibi konu
basliklar1 diizenleme yapilamayacak basliklardir. Fakat sinif i¢i mobilyalarinin konumu,
malzeme ve materyallere erisim kolaylig1 ve sinif igerisinde gerekli goriilen renk ve desen
zitliklar1 yapilabilir konu bagliklart kategorisinde yer almaktadir.

Egitim ortaminin 6grencinin ihtiyaclarna gore diizenlenmesi motivasyonunu
arttiracak ve Ogrencilerin kendilerini degerli hissetmelerini saglayacaktir. Egitim
ortaminda yapilacak basit ve gerekli diizenlemeler hazirlanacak olan dgretim siirecinin
verimliligini ve etkinligini de arttiracaktir (Mangold, 1982).

Gozlem yapilan okulun gérme yetersizligi olan 6grencilere tahsis edilen bir bina
olmasma ragmen sinifin fiziksel ortami Ogrencinin ihtiyaclar1 diisinilmeden
diizenlemistir. Siif i¢i mobilyalarin 6grencilerin ihtiyaglarina gére diizenlenmesi, yazi
tahtasinda az goren 0grencilerin i¢in gorsel zitliklardan yararlanilmasi (beyaz tahta siyah
kalem), pencerelerden gelen 15181n 6grencilerin gérme ihtiyaglarina gore ayarlanmasi ve
Ogrencinin yazi tahtasina goére konumu, diizenlenmesi gereken konularin basinda
gelmektedir.

Ogretim ihtiyaci analizi bulgular

Gorme yetersizligi olan G6grencilerin nesneler ve bireyler arasi etkilesimleri
yeterince veya hi¢ gozlemleyemediklerinden cok az dogal 6§renme firsatina sahiptir.
Gorme yetersizligi olan bireylerde birinci dereceden etkilenen 6grenme alanlari; kavram
gelisimi, bireyler arasi iletisim becerileri, yasam becerileri, yonelim ve bagimsiz hareket
becerileri ve akademik gelisim alanlaridir. Bu 6grenme alanlarinda dgrencinin akranlar
ile benzer performans gosterebilmelerinde en 6nemli rol 6gretmene diismektedir (Heward
ve Orlansky, 1992). Ogretim siirecinde dgretmenin asagida belirtilen 5gretim tekniklerine
dikkat etmesi 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan olduk¢a énemlidir.

Ogrenci ihtiyaglarinin tespit edilmesinde ki ikinci énemli adim ise &gretim
stirecindeki eksikliklerin analiz edilmesi ve bu eksiklerin giderilmesine yonelik
cikarimlar igermektedir. Ogretim siirecinin énemli bir bileseni olan dgretmenin, gdrme
yetersizligi olan 6grencilerin ilgi, ihtiyag, beklenti ve gérme durumlarinin farkinda olmasi
ve 6gretmenin mesleki yeterlilik becerileri ve motivasyonu etkili bir 6gretimin basariya
ulagmasinda 6nem arz etmektedir (Jose, 1983).

1. Ogrencinin yetersizlik ve derecesine uygun bilyiitiilmiis metinler, ses
kasetleri veya basilt materyaller zamaninda hazirlanmalidir. Az géren 6grenci
icin bilylik puntolu materyallere, goremeyen 6grenciler i¢in tactile (dokunsal)
materyallere ihtiya¢ duyulabilir.

2. Ogretim siirecinde sozel iletisime 6nem verilmelidir. Ozellikle az goren
ogrenciler gorsel ipuglart ve yazili talimatlar1 fark edemeyebilir. Bu gibi
durumlarin yasanmamasi i¢in 0gretmenin sozel iletisimde acik, anlasilir ve
dogrudan iletisime 6nem vermesi gerekmektedir. Hi¢ gérmeyen 6grenciler
icin ise Ozellikle aciklayici, tanimlayic1 ve kapsayici sozel iletisime onem
verilmelidir.

279



Aydin KIZILASLAN, Mustafa SOZBILIR - Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi Say1. 35 Yil. 2017

3. Zamanin verimli kullanimi ve Ogretim siirecinin verimliligi icin tahtaya
yazilan notlarin mutlaka sozel olarak ifade edilmesi, tahtaya yazilanlarin
zaman kaybedilmeden 6grenci tarafindan algilanmasina yardimci olacak ve
yeni kavramlarin 6gretiminde 6gretmene zaman kazandiracaktir.

4. Etkinlik materyalleri tanitilirken 6grencilere yakin bir mesafede olunmalidir.
Hi¢ gérmeyen veya az goren Ogrencinin materyali dokunarak tanimasi
gerektigi durumlarda Ogretmenin  Ogrencilerle bire bir ilgilenmesi
gerekmektedir.

5. Ogrencilerin  materyallere kolayca erisebilmesi ve materyallere
dokunabilmesi i¢in rahat hareket edebilecekleri ortam olusturulmalidir. Bu
durum Ogrenciye kavram Ogrenme siirecinde tiim algilayicilarini etkili bir
sekilde kullanma firsat1 saglayacaktir. Bdylece Ogrenciler hem hareket
(mobilite) becerilerini gelistirebilecek hem de kavram 6gretici materyalleri
inceleme ve algilama firsatina sahip olacaktir.

6. Ogrencilere ders esnasinda not alabilme ve verilen materyali inceleyip analiz
edebilmeleri i¢in yeterli zaman verilmelidir.

7. Ginliik hayatta kullanilan malzemelerden hazirlanan 6gretim materyalleri ve
etkinlikleri kavram O6grenimine katki saglamaktadir. Ayrica bir kavramla
ilgili miimkiin oldugunca birden fazla materyalin sunulmasi bilginin kalicilig1
ve transferinde kolaylik saglayacaktir. Pek ¢ok kavrami bir arada igeren
materyallerin  sunulmasi 6grencilerin  zihinlerinde kavramlarla ilgili
olusturacaklar1 sablonlarin sayisini arttiracaktir.

8. Ogrencilerde gdz yorgunlugunun olusmamasi igin az goren Ogrencilere
yonelik gorsel olmayan gorevler ile gorsel olan durumlarin zaman araliklar
periyodik olarak ayarlanmalidir. Bu durum az goren Ogrencilerin gérme
duyularin1 daha etkili ve verimli kullanmalarina katki saglayacaktir.

9. Smif igerisinde Ogretmenin kullanacagi dil acik, anlasilir ve &grencileri
rencide etmeyecek sekilde olmalidir. Ornegin az géren dgrenciler igin tahta
kullanildig1 zaman “goriiyor musun?” ifadesi yerine “bana ne gordiigiinii
sOyler misin?” ifadesinin kullanimi1 daha dogru olacaktir.

Ogretimin etkili ve verimli olabilmesi igin dgretim ihtiyaglarina yénelik yapilan
gozlemler sonucu elde edilen veriler Ogretmenle paylasilacaktir. Bunun yani sira
Ogretmen i¢in hazirlanacak olan Ogretmen kilavuz kitapgiginda ilgili kazanimlarin
ogretiminde kullanilmas1 gereken 6gretim yontem ve stratejiler konusunda 6gretmen
ayrica bilgilendirilecektir.

Ogrenim ihtiyaci analizi bulgular

Ogretime dair ihtiyac analizi, 6gretmenin simf igerisinde kullanacagi 6gretim
yontem ve stratejileri, tutum, davranis ve yeterliligini kapsamaktadir. Yukarida gerek
Ogretmenin uygulamasi gereken yontem ve stratejiler, sahip olmasi gereken tutum,
davranig ve yeterlilikler gerekse yapilan gozlemler sonucu 6gretmenin eksik oldugu
noktalar vurgulanmistir.

Ihtiya¢ analizinin bir diger 6nemli adimini ise dgrenmeye ydnelik dgrencilerin
ihtiyaclarimi igermektedir. Bu ihtiyaglar 6grencinin yetersizlik diizeylerine bagli olarak
tinitedeki kavram ve kazanimlara yonelik 6grencilerin bireysel 6grenim gereksinimlerini
iceren etkinlik ve materyallerin yapilandirilmasini kapsamaktadir. Bu ihtiyag analizi siif
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icin yapilan gézlem ve iinite sonunda ogrencilerle bire bir yapilan goriismelerden elde
edilen veriler 1s181nda belirlenmistir.

Asagidaki Tablo 3’te 2013-2014 bahar dénemi ‘Maddenin Halleri ve Is1’ {initesi
sonunda ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmig goriismelerden 6grencilerin ilgili
tinitedeki kavramlar1 O6grenme diizeylerine iliskin verilerin analizini igermektedir.
Tabloda dogru cevaplar art1 (+) ile gosterilirken yanlis cevaplar eksi (—) ile gosterilmistir.
Bu degerlendirmelere gore 1s1, sicaklik, 6z 1s1 ve kaynama kavramlari hi¢ 6grenilememis,
kati, s1vi, gaz ve yogunlagsma kavramlarini 6grenebilen 6grencilerin oran1 %25’1, erime,
donma ve elektrik enerjisi kavramlarini 6grencilerin yaris1 6grenebilmis, 1s1 transferi
kavramini ise Ogrencilerin %75°1 6grenebilmistir. Son olarak Ogrencilerin tamami
termometre ve mekanik enerji kavramlarii 6grenebilmistir.

Bireysel bazda ogrencilerin ilgili linitedeki kavramlar1 6grenme diizeylerine
baktigimizda birinci 6grenci (O1) kavramlarin %71,4” iinil, ikinci 6grenci (O2) ve iiciincii
ogrenci (O3) kavramlarin %28,5°ni ve dordiincii 6grenci (Os) ise kavramlarin %21,4 iinii
Ogrenebilmistir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Kavramsal Ogrenme Analizi

Ogrencilerin Kavram Ogrenme Diizeyleri

Ogrenciler
Kavramlar 01 0 0s Oq4 % Basar1

Kati + - - - 25
Siv1 + - - - 25
Gaz + - - - 25
Is1 - - - - 0
Sicaklik - - - - 0
Is1 Transferi + + - + 75
Termometre + + + + 100
Oz 1s1 - - - - 0
Mekanik Enerji + + + + 100
Kinetik Enerji + + - 50
Erime + - + - 50
Donma + - + - 50
Kaynama - - - - 0
Yogunlagsma + - - - 25
% Basari 714 28.5 28.5 21.4

Ogrencilerin gorme duyusundaki yetersizlik diizeyi ile hazirlanacak olan 8gretim
materyali arasinda i¢ tutarliligi saglamak ‘Maddenin halleri ve 1s’ {nitesindeki
kavramlarin etkili bir sekilde 6grenimini saglamada 6nemlidir. Kavram, olmas1 gereken
seyin zihindeki temsili, gdsterimi ya da imajidir. Hi¢ gérmeyen dgrencilerin kelimeler ve
kelimeleri temsil eden gercek nesneler arasinda kavramsal gecisleri yapabilmeleri ancak
dokunsal (tactile) kavram 6grenimiyle miimkiin olabilmektedir. Ayrica viicut hareketleri
ve sosyal iletisim diliyle kavramlar arasi soyut baglant1 kurabilmek i¢in akran merkezli
O0grenime gereksinim duyarlar. Bunun i¢in miimkiin oldugunca dokunsal uyaranlarin
cesitliligini arttirmak ve akran dayanismasini saglamak gerekmektedir. Az goren
ogrencilerde ise kavram 6grenim siirecini hizlandirmak i¢in gorsel uyaran ¢esitliligini
mutlaka arttirilmas1 gerekmektedir.

Bu iinitede, 151 enerjisi ve hal degisimi gibi iki temel konudaki kavramlara iliskin
Ogrencilerin gozlem, karsilastirma-siniflandirma, ¢ikarim yapma, tahminde bulunma,
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bilgi ve veri toplama, grafik ¢izme ve grafik okuma gibi bazi bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeye odaklanmalar1 istenilmektedir. Is1 enerjisi ve hal degisimi Ogrenme
alanlariin alt konu basliklar1 olan; (i) 1s1 ve sicaklik, (ii) 1s1 alig-verisi ve sicaklik
degisimi, (iii) maddenin halleri ve 1s1 alig-verisi, (iv) erime/donma 1sis1, (V)
buharlagsma/yogusma 1sis1 ve (vi) 1sinma-soguma egrileri konular1 incelendiginde
Ogretimin bu alt konu bagliklarin timiinii kapsayacak ve gilinliik hayatta 6grencilerin
o0grenmelerini pekistirecek etkinlik, materyal ve 6rnekleri icermesi gerekmektedir. Az
goren ve hi¢ gOrmeyen Ogrencilerin gérme duyusundan kaynakli ihtiyaglari
dogrultusunda O6gretim yontem ve stratejileri belirlenerek yetersizlik diizeylerine gore
etkinlik ve materyal tasarimlari yapilmalidir. Ayrica iinite sonunda Ogrencilerle
Ogrencilerin mevcut fen o6gretimiyle ilgili elestirileri ve oOnerileri alinmistir. Yari-
yapilandirilmis goriismelerde Ogrencilerin mevcut fen dersinin Ogretimine iliskin
goriisleri su sekildedir:

Fen dersinde bazi konularda kendimi acgikgasi basarisiz hissediyorum.

Ciinkii o konular ¢cok gorsele dayali ve ben o konular1 anlayamadigim igin

o konuda basarili olamadigimi diisiiniiyorum (Ox).

Bazen ¢ok sikiliyorum, bazi konularin anlasilmasi biraz zor derste hep soyut
konular isleniyor (O2).

Ogrencilere fen derslerine yasanilan zorluklarin giderilmesine yonelik ne tiir
calismalar yapilabilecegine iligkin cevaplari su sekildedir:

Bu konuda birinci olarak materyaller hazirlanmasi gerekiyor. Bu konularla

ilgili 6zel olarak ikincisi de hazirlanmayacak tarzda materyaller bunun

yerine gérme engelliler okullarina 6zel fen dersi miifredatlar1 birazcik daha

degistirilerek yapilmasi gerekiyor (O1).

Fen dersi bir keresinde gorsel. Igerisinde cok gorsel olan bir ders. Onun igin
gormeyenler zorluk cekebilirler. Gorenler fazla zorluk c¢ekmeyebilir...
Mesela fen laboratuvarinda olmayan malzemeler yiiziinden giigliik
cekebiliyoruz (Oy).

Ogrencilere fen konularini dgrenmede ne tiir zorluklar gektiklerine sorulara
verdikleri cevaplar su sekildedir: )
Fen dersinde ¢ektigim tek zorluk derslerin gorsel olmasi (Oz1).

Mesela fen laboratuvarinda olmayan malzemeler yiiziinden giigliik
cekebiliyoruz... Biitiin dersleri smifta isliyoruz ve hep kitap kullaniyoruz
(O2).

Ogrencilere fen derslerinin daha verimli islenebilmesi i¢in neler yapilmasi
gerektigine iligskin soru soruldugunda ise su cevaplar verilmistir:

Dedigim gibi o dersin konusu maddenin halleri ve 1s1 linitesiyle ilgili ¢esitli

materyaller hazirlanmasi gerekiyor. Zaten 6gretmenimiz elinde bulundugu

imkanlarca ¢esitli materyaller hazirliyor bize. Fakat bazi yerlerde bunun da

yetersiz oldugunu goriiyoruz. Bunun ig¢in materyallerin hazirlanmasi

gerekiyor (O1)

Daha 6nce dedigim gibi ilk basta fen laboratuvarinda islenilen dersle ilgili
biitiin malzemeler olmasi lazimdir. Sonra konu anlatimli kitaplar olmasi
lazim. Ders kitaplar1 olmasi lazim. Soru bankalari... (O)
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Yukaridaki iki 6rnek goriismede 6grenciler fen derslerinde kendilerini basarisiz
hissetmekte ve fen derslerini sikict bulmaktadirlar. Bunun sebebi materyal eksikligine ve
fen laboratuvar etkinlikleri eksikligine baglanilmaktadir.

Kavramlar oncelikle temsil ettikleri olgular bakimindan (insan-insanlik, yigit
yigitlik vb.) somut ve soyut kavramlar olarak ayirt edilmeli ve bu somut ve soyut
kavramlarin 6grencilerin gérme yetersizligi tirii ve derecesine uygun etkinlikler
vasitastyla O0gretim icin kapsamli analizler yapilmalidir. ‘Maddenin Halleri ve Ist’
tinitesinde kazandirilmas: hedeflenen kavram ve kazanimlarin &grencilerin gorme
yetersizliginin tiirline ve derecesine uygun etkinlikler yardimiyla planlanmasi igin yapilan
analizler su sekildedir:

1. Ogrenciler, 1s1 ve sicaklik kavramlarimi bir birinden ayirt etmekte giicliik
cekmektedir. Bu kavramlarin tanimlarini bilmelerine ragmen derinlemesine
incelemede 6grencilerin 1sinin bir enerji ¢esidi olmadigini ve 1s1y1 sicakligi
yiiksek maddeden sicaklig diisiik olan maddeye transfer edilen enerji gecisi
oldugunu kavramsal diizeyde agiklayamadiklari tespit edilmistir. Ayni
kazanim c¢ergevesinde molekiiler diizeyde tek tek molekiillerin hareket
enerjisinin ~ farkli  olabilecegini ve  ¢arpismalarla  degisecegini
kavrayamadiklar1 tespit edilmistir. Bunun sebebi 6zellikle hi¢ gérmeyen
Ogrencilerin atom ve molekiil kavramlarini zihinlerinde canlandiramamalar1
olarak agiklanabilir.

Mikroskobik boyuttaki olaylarin makroskobik boyuttaki dokunsal boyutta temsil
edilmesine doniik materyal calismalar1 yeni kavram yanilgilarina sebebiyet verecegi
siirekli goz oOnilinde bulundurulmalidir. Bu kavram yanilgilarinin olusmamasi igin
ogretmenin, 6gretim boyutunda materyalin veya etkinligin hangi amaca yonelik olarak
hazirlandigini 6grencilere belirtmesi gerekmektedir.

2. Bir kova su ile bir bardak suyun ilk sicakliklar1 ve kaynatmak i¢in gerekli 1s1
miktarin1 tahmin etmeye yonelik kazaniminin hem az goéren hem de hi¢
gormeyen Ogrencide istenilen diizeyde kazandirilamadig: tespit edilmistir.
Bunun i¢in giinliik hayatta se¢ilen malzemelerden kullanilacak materyalle
ogrencilerin dokunsal etkilesime ge¢meleri saglanarak sinif ortaminda bir
gosteri deneyi veya etkinlik plan1 yapilabilir.

3. Maddelerin aldig1 ve verdigi 1s1 ile sicaklik degisimi arasinda ki iligkiyi
kazandirmay1 hedefleyen kazanimin sadece sozel olarak ifade edilebildigi
tespit edilmistir. Bu kazanimin alt kazanimlar1 olan mekanik ve elektriksel
enerjinin 1s1 enerjisine doniiglimiiniin 6gretimi i¢in gorsel veya dokunsal basit
ve anlagilir etkinliklerle 1s1 enerjisi kavrami anlatilabilir. Elektrik enerjisinin
151 enerjisine doniisiimii sonucu maddenin sicakliinda meydana gelen
degisim basit olarak suyun isitilmasinda sicaklik degisimi olgusu iizerinden
yine deneysel etkinlik ¢aligmasi ile 6gretilebilir.

4. Oz1s1 kavraminin 6gretimi ise 6z 1s1lar birbirinden ¢ok farkl1 iki s1tvinin dzdes
iki 1s1tictyla 1sitilmasi sonucu belli bir zaman sonunda iki sivinin sicakliklar
degisiminde gozlenecek farkliliklar {izerinden anlatilabilir. Bunun igin su ve
zeytinyagimin esit kiitledeki miktarlar1 kullanilarak bir etkinlik plam
yapilabilir.

5. Maddenin 1s1 alig-verisi ile hal degisimlerini iliskilendiren kazanimda hem az
goren hem de hi¢ gormeyen 6grenciler kati maddenin 1s1 enerjisi tranferine
bagli olarak gecirdigi hal degisimlerini agiklayabilmektedir. Fakat hal
degisimi sonucu maddenin tanecikleri arasi bosluk degisimini agiklamada
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zorlandiklar1 tespit edilmistir. Mikroskobik boyutta gaz, sivi ve kati
maddelerde tanecikler aras1 mesafe, bag saglamlig1 ve taneciklerin hareket
Ozelliklerine iliskin model veya dokunsal (tactile) resimler az géren veya hig
gormeyen Ogrenciler i¢in tasarlanabilir. Sonug¢ olarak katilarda tanecikler
arasi ¢ekim kuvvetlerinin sivilardakine gore daha saglam oldugu, gazlarda ise
bu baglarin yok denecek kadar az oldugu 6grenciler tarafindan kavranabilir.
Yine aynm sekilde erime ile buharlasmanin 1s1 gerektirmesini ve donma ile
yogusma sonucu 1s1 agiga c¢ikmasi olayr baglarin kopmast ve olusmast
temelinde agiklanabilecektir.

6. Erime ve donma 1s1s1 ile ilgili olarak kazandirilmak istenilen kazanimlarda
Ogrenci erimenin neden 1s1 gerektirdigini agiklayabilmekte fakat donma olay1
sonucu maddenin ortama 1s1 verdigi olgusunu iliskilendirememektedir. Belli
bir kiitledeki buzun, erime sicakliginda, tamamen suya doniismesi i¢in gerekli
1s1 miktarni hesaplamakta zorluk yasamaktadir. Oncelikle karmasik
matematiksel hesaplamalar yapmadan kavramlar agik ve yalin bir sekilde
aciklanabilir. Karmagsik matematiksel hesaplarin ilgili konunun kavramlarinin
Ogrenilmesinin Oniine gectigi gozlenmistir.

7. Saf olmayan suyun donma noktasinin, saf sudan daha diisiik oldugunun
Ogretimi icin gilinlilk hayattan Orneklendirmeler yapilarak derse giris
yapilabilir. Ornegin buzlanan yollara tuz dokiilmesi giinliik hayatta siklikla
karsilagilan bir deneyimdir. Bir buz kalibinin iizerine bir miktar tuz dokerek
hi¢ gérmeyen Ogrencilerin bu deneyimi yasamalarina olanak taninabilir. Bu
sekilde 6grenci buzlanmayi1 6nlemek i¢in bagvurulan ‘tuzlama’ isleminin hem
hangi ilkeye dayandigi agiklayabilir hem de maddelerin safliklarinin
degistirilmesi ile erime ve donma noktalarinin degisebilecegi kavratilabilir.

8. Buharlagsma 1sis1 ile ilgili olarak yapilan goriismelerde, 6grenciler sorulara
cekingen cevaplar vererek olayin kavramsal diizeyde nasil gergeklestigini
izah edememistir. Siif ortaminda 6grencilerin bir eline kolonya diger eline
ise su dokiilerek bir siire sonra gdzlenecek degisimler ile buharlagma 1s1s1 ve
buharlasmanin neden 1s1 gerektirdigi sorgulatilabilir. Ayrica maddelerin
buharlagsma hizini, maddenin tiirii ile iliskilendirebilir. Buharlagsma olaymin
giindelik hayatta sogutma veya serinletme amacina uygun olarak kullanimina
(sicak havalarda yere su dokiilerek buharlasan suyun g¢evreyi serinletmesi)
dair ornekler verilerek kavramlarin pekistirilmesi saglanabilir. Bu sekilde
ogrencilerin zihnindeki semalar ¢ogaltilarak olaylar ve olgulari kavramasi
saglanabilir.

9. Ismmma/soguma egrileriyle ilgili olarak hi¢ gormeyen ogrencilerin asiri
gorsellik iceren sicaklik/zaman grafik ciziminin nasil ve hangi amagla
yapildigin1 kavrayamadigr gézlenmistir. Tactile ¢izim teknigi veya dokunsal
materyaller kullanilarak dersten once hazirlanacak sicaklik-zaman grafigi
simifa getirilebilir. Hazirlanan bu materyal yardimiyla buzun isitilarak su
buharina doniisme siireci grafik iizerinde analiz edilerek 6grencilerin suyun
kati, stvi ve gaz héllerini sicaklik-zaman grafigi iizerinde incelemesi
saglanabilir.

Bilindigi iizere Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi okuryazar bireyler
yetistirmek amaciyla; a) Canlilar ve Hayat, b) Madde ve Degisim, c) Fiziksel Olaylar, d)
Diinya ve Evren 6grenme alanlarini kapsayacak tiniteler hazirlamistir. Bu bilgi boyutunda
O0grenme alanlari, okuryazarlik igin gerekli olan a) Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
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iliskileri, b) Bilimsel Siire¢ Becerileri, ¢) Tutum ve Degerler 6grenme alanlariyla
harmanlamistir. Fen-teknoloji-toplum-¢evre (FTTC) kazanimlari, fen ve teknolojinin
dogasi, fen ve teknoloji arasindaki iligki, fen ve teknolojinin sosyal ve ¢evresel baglami
olmak {izere ii¢ temel boyuta odaklanmaistir.

Yapilan gozlemlerden Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasimna dair fen
teorilerinin siirekli gelisen bir bilgi birikiminin sonucu olarak gdzden gegirilen ve ayni
konuda farkli deliller elde edildikg¢e eski ve yeni bilgilerin tiimiinii agiklayacak sekilde
diizeltilen ve gelistirilen bir siire¢ oldugu gercekligini kazanamadiklar:i sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica mevcut bilgi birikimimizin, devrim niteligindeki bilimsel gelismeler
ve bunu takip eden bir kisim diizenli ve yavas bilimsel ¢alismalarin sonucunda olusan bir
bilgi biitiiniine dayandig1 ¢ikariminda bulunamadiklar tespit edilmistir. Ogrenciler fen ve
teknoloji arasindaki iligkileri anladiklari, ama fen ve teknolojinin birbirini nasil etkiledigi,
sosyal baglamda nasil gelistigini ve insanlarin yasam kosullarini iyilestirmek i¢in nasil
kullanildigin1 kavrayamadiklar1 gozlenmistir. Fen ve teknolojinin sosyal ve cevresel
baglama etkisini kismen anlayabildikleri gozlenmistir. Gorme yetersizligi olan bireyler
icin bu beceri Onemlidir. Ciinkii yetersizlikten kaynakli ihtiyaglart séz konusu
oldugundan bunlar1 bilimsel bir gerceveye yerlestirip ihtiyaclarini daha mantikli bir
diizlemde karsilama veya talep etme becerisi kazanabileceklerdir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Bilimsel Siire¢ Becerilerinin amaci
arastiran, sorgulayan, inceleyen, gilinliik hayatiyla fen konular1 arasinda baglanti
kurabilen, hayatin her alaninda karsilastig1 problemleri ¢6zmede bilimsel yontemleri
kullanabilen, olgulara bilim insan1 yaklagimiyla bakabilen bireyler yetistirmektir. Yapilan
gozlemler ve incelemelerde gorme yetersizligi olan Gg8rencilere  yonelik
yetersizliklerinden kaynakli ihtiyaglar1 dogrultusunda Fen ve Teknoloji dersinde
etkinliklere yer verilmemesi Ogrencilerin s6zii edilen bilimsel siire¢ becerilerini
edinememelerinin sebeplerinden biri olarak diisiintilebilir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi vizyonunun gergeklestirilebilmesi igin
ogrencilerde gelismesi umulan ‘Tutum ve Degerler’ arasinda yer alan; 6grencilerin
cevrelerinde olup bitenleri algilamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasi, olumlu
degerler gelistirmesi, bu degerleri kendi 6z benliginde 6rgiitlemesi ve son olarak, olumlu
tutum ve degerler iceren bir yasam tarzi gelistirmesi kazanimlarmi yeterince
edinemedikleri goézlenmistir. Kazandirilmasi1 hedeflenen tutum ve degerlerin alt
diizeylerine baktigimizda; algilama diizeyinde 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek drnek
olay, etkili anlatim veya etkinligin olmamas1 6grencinin derse yonelik motivasyonu
olumsuz etkilemektedir. Tutum ve Deger kazanimlarmin alt diizeylerinden olan
algilamanin saglanamamas1 ayn1 zamanda tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve
son olarak yasam tarz1 gelistirme kazanimlarinin edinimini de etkileyebilir.

Bu goriisme ve gozlemlerden elde edilen bulgular 1s18inda 6gretim siirecinde
ogrencilerin yetersizlik diizeyine uygun etkinlikler hazirlanirken etkili gretim yontem ve
stratejilerin hangileri olabilecegine karar vermede yararl olacaktir. Daha sonra basit, acik
ve anlasilir 6gretim materyali gelistirilecek ve yardimci 6gretim teknolojilerinin ilgili
liniteye nasil uyarlanabilecegi analiz edilecektir. Ayrica hazirlanacak materyallerin ve
etkinliklerin Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Tutum ve
Degerleri 6grenme alanlarini kapsamasina 6zellikle 6nem verilecektir.

Olcme-degerlendirme ihtiyaci analizi bulgular

Ihtiyag analizinin bir diger énemli bileseni de 6lgme-degerlendirme boyutudur.
Olgme-degerlendirme ilgili iiniteyle iliskili bilgi ve becerinin kazanilip kazanilamadig
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ya da hangi diizeyde kazanildigini1 ayrica mevcut uygulanan egitim programinin basarisini
simnamak amaciyla yapilir.

Ozel egitimde 6lgme ve degerlendirmenin amaglar1 ise su sekilde siralanabilir
(MEB, 2008):

. Bireyin yeterli ve yetersiz oldugu alanlar1 belirlemek

Egitim programlar1 hazirlamak ve etkisini 6l¢mek
Bireyin gelisimini her asamada degerlendirmek
Bireyin gelisimlerine yonelik geri bildirimde bulunmak
Ogrenme giigliiklerini belirlemek
Ogretimin ve 6gretim materyallerinin etkinligini belirlemek
Gelecekteki 6grenme siireglerini planlamaya yonelik veri saglamak
Bireyin bir konuyu 6grenmeye ne kadar hazirlikli oldugunu belirlemek
Bireyin programda belirtilen kazanimlara ulagmasi asamasindaki siireci takip
etmek ve denetlemek
10. Ogretim sonucunda bireyin ulastig1 en son diizeyi belirlemek

CoNOR~wWNE

Ozel egitimde bireylerin yetersizlikleri géz niinde bulundurularak siklikla tercih
edilen 6l¢gme-degerlendirme yontemi, sinif igerisindeki performansi esas alan alternatif
Olcme-degerlendirmedir. En yaygin kullanilan alternatif 6lgme-degerlendirme araci ise
Ogrencilerin hedef ve kazanimlara iliskin gelisim ve ilerlemelerini gdzlemleme acisindan
somut ve objektif veri sunabilen portfolyodur.

Yapilan siif i¢i gozlemlerde 6gretmenin Olgme-degerlendirmede geleneksel
6lgme ve degerlendirme araglarini kullandig tespit edilmistir. Az goéren 6grenciler i¢in
hazirlanan sinav kagidinda yazilarin puntolar1 6grencilerin gérme yetersizlik dereceleri
g6z Onilinde bulundurulmadan hazirlanmistir. Hi¢ gérmeyen 6grenciler ise bir yardimci
Ogretmen tarafindan okunan ¢oktan se¢meli sorularla 6lgme-degerlendirme siirecine tabi
tutulmustur.

Olgme-degerlendirme boyutunda yapilacak olan diizenlemeler; 8lgmenin niteligi,
sinav ortami, smav siiresi, sinav sorularina yanit verme formatinda uyarlamalari
igermelidir. Olgme niteligi, genel egitim ortamlarinda uygulanan geleneksel dlgme
araclarindan farklilik arz edecek sekilde Ogrencilerin gereksinimleri gbz Onilinde
bulundurularak yeniden gbézden gecirilmelidir (Giirsel, 2012; Kizilaslan ve Sozbilir,
2017b). Az goren dgrenciler icin biiyiik puntolu sinav kagidi (Century Gothic, ¢ift satir
araligi, en az 18 punto), hi¢ géremeyen Ogrenciler i¢in ise Braille hazirlanmis ¢oktan
se¢meli sorular hazirlanmalidir (Cakmak, Karakog, Safak ve Kan, 2014). Hazirlanacak
olan ¢oktan segmeli test sorulariin onciilsiiz olmasina dikkat edilmelidir. Ciinkii 6nciilli
sorularda onciillerin 6grenci hafizasinda kalma siiresi olduk¢a kisa oldugu tespit
edilmistir. Ayrica siav siiresi 0grenci ihtiyacina gore diizenlenmelidir. Sinav sorularina
ogrencilerin verdigi yanitlar1 Braille materyaller kullanilarak, s6zel olarak ya da baska
birinin yardimi ile yazilarak veya isaretlenerek diizenlenebilir.

Smav ortam1 Ogrencilerin maksimum performans gostermelerine olanak
saglanacak sekilde diizenlenmelidir (Kizilaslan, Sézbilir ve Biilbiil, 2016). Ogrencilerde
olusabilecek dikkat daginiklarinin Oniine gecebilmek i¢in smav ortammin diizeni
ogrencilerin karsilikli oturmayacagi sekilde diizenlenmelidir. Sinav sorularmin sesli
olarak yardimec1 bir 6gretmen tarafindan ayri bir ortamda okunmasini saglanabilecegi ayri
bir ortam ayarlanmalidir. Ayrica ihtiyag duyan o6grenci icin 1518in miktar1 ve yonii
gereksinimleri dogrultusunda ayarlanmalidir (Kizilaslan ve S6zbilir, 2017D).
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SONUC VE TARTISMA

Gorme yetersizligi olan O6grencilerin fen kavramlarini 6grenme giigliiklerini
belirlemek amaciyla yapilan ihtiya¢ analizinde 8. Sinifta 6grenim goéren gérme
yetersizligi olan 6grencilerin ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iinitesi dersleri Fen Dersi Gozlem
Formu kullanilarak gozlemlenerek ve tinite sonunda Ogrencilerle yari-yapilandirilmis
goriismeler yapilarak hazirlanilmigtir. Goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda
sinifin fiziksel ortami, 6gretim, 6grenim ve dlgme-degerlendirme basliklar1 altinda pek
cok eksiklik tespit edilmistir.

Smif ortamindaki c¢evresel faktorler Ggrencilerin géorme kapasitelerini ve
akademik basarilarin1 dogrudan etkileyen faktorlerin basinda gelebilmektedir. Gérme
yetersizligi olan 6grencilerin ilgi, ihtiyag, beklenti ve 6zel durumlarina iliskin 6gretmenin
farkindaligi, ogretmenin mesleki yeterlilii ve motivasyonuna yonelik yapilan
diizenlemeler ihtiya¢ analizinin bir diger boyutu olan Ogretime yonelik ihtiyaclari
olusturmaktadir.

Ogrenci yetersizlik derecesine uygun biiyiitiilmiis metinler, basili materyaller,
ogretim siirecindeki iletisim dili, zaman1 ve 6gretim siirecinde tahtay: etkili kullanma
yontemleri, etkili kullanimi 6gretim siireci agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica etkinlik
materyallerinin 6grencilere sunumu ve tanitimi stratejileri, 6grencilerin materyallere
erisiminin kolaylastirillma ve Ogrencilerin materyalleri taniyabilme, rahat hareket
edebilecekleri uygun ortamin saglanma, Ogrencilerin not alabilme becerilerinin
gelistirebilme, ders esnasinda dgrencilerde géz yorgunlugu olusabilme durumlarini goz
oniinde bulundurma durumlarina yonelik 6gretim ihtiyaglar belirlenirken smif igi
gbzlemlerden elde edilen veriler kullanilmistir. Fakat uygulamaya katilan 6grencilerin
yetersizliklerinden kaynakli olabilecek psikopatolojik sorunlarinin uygulama siirecinin
basarisina etkisi kapsam disinda tutulmustur. Clinkii gérme yetersizligine bagli olarak
ogrencilerin 6grenciler psikolojik sorunlar yasayabilmektedir. Hi¢ gorememenin veya az
gormenin bireylerin fiziksel ve sosyal etkileri davranis ve ruh sagligiyla birebir iligkilidir
(Fraser, 1917).

Ogrencilerin iinitedeki kavram ve kazanimlar1 6grenmeye yonelik ihtiyag analizi
yapilan smif i¢i gozlemler ve iinite sonunda 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler goz 6niinde bulundurularak yapilmistir. Unite sonunda
ogrencilerle yapilan goriismelerde bir 6grencinin iinitedeki kavramlar1 6grenme diizeyi
%71.4 (O1), diger iki 6grencinin kavramlar1 6grenme diizeyi %28.5 (02 ve O3) ve son
olarak diger dgrencinin ise iinitede yer alan kavramlari 6grenme diizeyi %21.4 (Oa)
oldugu tespit edilmistir. Ogrenime yénelik ihtiyag analizi yapilirken dgrencilerin fen
derslerinde yasanilan giicliiklerin sebepleri ve ¢oziim Onerilerine iliskin goriisleri
alinmustir.

Her bir kavrama yonelik etkinlik veya materyaller planlanirken modeller ve
kavramlar arasinda gecislere yardimci olacaktir (Kizilaslan, Sozbilir ve Biilbiil, 2016).
Materyallerin dokunsal (tactile) o6zellikleri, etkinliklerde viicut hareketleri ve sosyal
iletisim dilinin 6nemi ve akran merkezli Ogretimin kavram Ogrenimine etkisi,
materyallerde kavram 6grenim siirecini hizlandiracak gorsel uyaran ¢esitliliginin 6nemi
gibi Onciiller goz Oniinde bulundurularak etkinlik ve materyaller hazirlanmasi
ogrencilerin ilgili tinitenin kavramlarinin 6grenimini arttiracaktir (Kizilaslan ve Sozbilir,
2017c).
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Extended Abstract

Purpose: Turkey's Statistical Institute [TUIK] 2010 has prepared striking results
regarding the educational status of disabled people. According to the report, 41.6% of
individuals with disabilities are not literate. For genders this situation is different. 32.1%
of men with inadequacy and 54.9% of women are not literate. The percentage of
individuals who are literate and do not finish school is 18.2%. When assessed on a gender
basis, the situation of men is a little worse than women. Although 19.2% of males and
16.8% of females were literate, they could not graduate from any kind of education. The
proportion of those who completed primary education is 32.6%. The data show that the
schooling rate in the first stage of the basic education period is higher in men than in
women. While the rate of schooling in males with inadequate primary education was
38.8%, this rate was 23.6% in females with malnutrition. For individuals with inadequate
enrollment in upper secondary and higher education, it is 7.7%. This ratio is 9.8% for
males and 4.7% for females. These ratios mentioned above are changing in favor of
individuals with inadequate living in urban areas when urban and rural are separated. The
most obvious reason for this is the possibilities for individuals living in the city - at the
beginning of which the physical conditions of the schools and the opportunities for the
individuals with inadequate access to the educational institutions are greater than the rural
ones.

Method: The case study was used in the study. In general, in case studies,
researchers seek answers to "how" or "why" questions they have. In situational studies,
researchers consider five basic factors in developing strategies. These items are; Research
questions, proposals reflecting the theoretical problem in the research question, analysis
units of the research question (events, assets and individuals mentioned in the research
question), data binding logic to proposals and data interpretation criteria. It has developed
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a comprehensive and systematic framework for the conduct of case studies. In Table 1, it
Is seen that in general there are four case studies, including a unified single case pattern,
a nested case pattern, a total case pattern, and a nested case pattern.

Case studies are intended as an example of a sample group that is the subject of
case studies since they are in-depth studies of a single individual, group, or community.
Therefore, the characteristics of the selected working group should be specified in detail,
since the case studied is more applicable to individuals included in the indicated group.
Working group consist of 8th grade students. Four students were included in the needs
analysis. The need analysis included 2 blind students.

Result: For students with visual impairment, the classroom environment must be
capable of responding to the needs of students who have never seen or seen. For example,
for students with low vision, the amount and position of the light stimulus from the
window, the position of the learner to the writing board depending on the degree of vision
impairment, or the position of the instruments in the classroom are important factors for
the students with low vision. The environmental factors in the classroom environment
can be at the forefront of the factors that directly affect students' visual capacities and
academic achievement. Teachers' awareness of the interests, needs, expectations and
specialties of students with sight impairment and the teacher's professional competence
and motivational arrangements constitute another aspect of needs analysis, teaching
needs.

Discussion and Conclusion: Many deficiencies have been identified. In line with
these deficiencies, it is aimed to distinguish what needs to be done in the classroom and
what can not be done, and to arrange the situations that can be done in the best way. Class
crook, position and height of the window, position and height of the class board can not
be edited. However, the position of classroom furniture, the ease of access to materials
and materials, and the color and pattern contrasts required within the classroom can be
done.

Arranging the learning environment according to the needs of the learners will
increase the motivation and make the students feel valued themselves. The simple and
necessary arrangements to be made in the educational environment will also increase the
efficiency and effectiveness of the teaching process to be prepared (Mangold, 1982).

Despite the fact that the observing school is a building allocated to students with
visual impairment, the physical environment of the class has been arranged without
considering the needs of the learners. The arrangement of the in-class furniture according
to the needs of the students, the use of visual contrasts for the students who are under
looking at the writing board (whiteboard black pencil), the adjustment of the light from
the windows to the visual needs of the students and the position according to the student's
writing board.
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ﬁNiVERSiTEYE HAZIRLANAN LiSE MEZUNUV("?(V}RENCiLERi.N
MATEMATIK BASARILARI ILE ATLE DESTEGI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

INVESTIGATING RELATIONSHIP BETWEEN FAMILY SUPPORT AND
MATHEMATIC SUCCES OF STUDENT WHO GRADUATED FROM HIGH
SCHOOL AND PREPARE TO UNIVERSITY

) Mehmet Isa CICEK
Atatlirk Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik Egitimi ABD.,
Erzurum, Tiirkiye

Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, liniversiteye hazirlanan lise mezunu dgrencilerin ve onlarin aile yapilarimin
zelliklerini betimleyip, bu 6grencilerin YGS (Yiiksek Ogretime Gegis Smavi) sinavinda yapmis olduklar:
matematik netlerinin cinsiyetlerine, hazirlandiklari alanlara (Sézel, Esit Agirlik ve Sayisal), mezuniyet
yilina, dershanelere gitme siirelerine ve aileleriyle ilgili bazi degiskenlere gore degisip degismedigini
belirlemektir. Aragtirmanin ¢aligma gurubu Sirnak il ve ilgelerinin dershanelerinde egitim géren 377
ogrenciden (222 erkek ve 147 kiz) olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak " Algilana Aile
Destegi Olgegi " kullamlmistir. Verilerin analizi asamasinda SPSS 15.0 programi kullanilarak giivenlik
analizi, frekans yiizdelikleri, t-testi, f-testi (Annova tek yonlii varyans analizi) ve korelasyon analizi
yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore dgrencilerin algiladiklar aile destegi, mezuniyet yili, cinsiyet
ve annenin egitim diizeyleri ile YGS sinavindaki matematik basarilari arasinda anlamli bir iligki
bulunmamistir ama aylik gelir hazirlandiklar1 alan ve dershaneye gitme siiresi ile YGS smavindaki
matematik basarilari arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Aile Yapis1, Matematik Basaris1, Universiteye Hazirlik Ogrencisi

Abstract

The aim of this study is to descripe the students’ who graduated from high school and prepare to
university, and their family types’ charecteristics, to determine these studens’ right answer in YGS ( the
exam of passing high education ) according to some varieties such as genders, the working area ( linguistic,
equal weight and numeric ), graduted year,duration of private education and family concern. The group of
the research is the 377 stundents ( 222 male and 147 female ) who get education from priva-te in stution in
Sirnak province and it' s districts. In the research “be percieved family support ” scale has used as a data
collectiontool. Security analysis, frequency percenta-ges, t-test, f-test ( Annova one way variation analaysis
) and corelation analaysis have made by using SPSS 15.0 program in the phase of data analaysis. According
to the rese-arch results any significant corelation wasn't found between mathematic success in YGS exam
and mother education level, gender, graduated year, be percieved family support but a significiant
corelation was found between mathematic success in YGS and duration of going to private instution,
working area and monthly income.

Keywords: Family type, Mathematic sucess, Student who prepare to university
GIRIS
Gilinlimiizde matematigin bilim ve teknolojideki yeri ve dnemi herkes tarafindan
bilinmektedir. Matematigi bu kadar onemli kilan 6zelligi tim bilimlerin temelini
olusturmasidir. Matematigin boylesine 6nemli olmasi, onun dgretimi ve gelismesini de
onemli kilmaktadir. Matematik ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda matematigin
Ozelligini anlatan tanimlamalar farkli olup, lize-rinde anlagilan net bir tanimi olmadig:

goriilmektedir. Boylesine farkli tanimlarin yapilmasindaki neden, matematik olusumuna
iligkin felsefi yaklagimlarin ve amaglarin ¢esitli olmasindan dolayidir (Altun 2005: 1). O
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yiizdendir ki iinlii diisiiniir B. Russel matematigi, ugras konusu belli olmayan bir ¢caligma
olarak ifade etmektedir (Ersoy, 2003:19). Galileo' ya gére matematik "Kainat dedigimiz
kitap, yazildig dil ve harfler 6grenilmedik¢e anlasilamaz. O, matematik dilinde yazilmis"
seklinde ifade edilmistir. Matematik; dogay1 anlamaya ve anlatmaya yarayan bir dil olup,
hiir insan iradesinin Uiriinii olan fikirlerin bilimidir (Bayin, 2004:4). Boaler' a (2008) gore
matematik bir insan aktivitesidir, sosyal bir fenomendir, diinyay1 agiklamaya calisan
metotlar dizisidir ve o kiiltiirlinlin bir pargasidir (s: 2). Matematik, biiytikliik, say1, uzay,
sekil ve bunlar arasindaki iligkilerin bir bilimi, biitiin insanlarin kullandig1 sembollere da-
yanan bir dil, bilgiyi isleme, bundan sonuglar ¢ikarma ve problem ¢dzmenin etkin bir
araci, mantikli diisiinmeyi gelistiren bir sistemdir (Baykul, 2005:34).

Giliniimiizde liseden mezun olup tniversiteye hazirlik yapan 6grenciler, hayal
ettikleri liniversiteye ve boliimlere ulagmak i¢in bir hazirlik asamasina girerler. Bu siireg
zor ve sikintili olmakla birlikte Ogrencilerin ekonomik durumlarina gore hazirlik
kurslarina yazilabilecekleri bir siirectir. Bu kurslar ekonomik durumu iyi olan 6grencilere
avantaj saglamaktadir (Nartgiin, Altundag ve Ozen, 2012:57). Ekonomik durumu iyi olan
ogrenciler imkanlar1 iyi olan kurslara yazilabiliyor ve 06zel ders imkénlarindan
yararlanabiliyorken, ekonomik durumu koétii olan 6grenciler ise ekonomik imkanlari
dogrultusundaki kurslara gitmekte ve daha az olan imkanlarla bir hazirlik asamasina
katilmaktadirlar. Bu hazirlik asamasinda 6grenciler eksik oldugunu hissettigi ya da
anlamada zorluk yasadig1 ders veya dersler vardir. Ulkemizde yapilan YGS smavinda
OSYM'nin agikladig sayisal verilere bakildiginda son bes yilin verileri asagidaki gibidir.
Bu verilere gore dgrencilerin zorlandiklart derslerden biri de matematik dersinin oldugu
goriilmektedir.

Tablo 1.

OSYM'nin agikladig son alti yilin YGS Matematik net ortalamasi (40 soru iizerin-den)
2010 2011 2012 2013 2014 2015
11,9 7,8 7,27 7,9 6,1 5,2

Bu tabloya gore 6grencilerim 40 soru {izerinden yapmis olduklari orta- lama
matematik netinin 2010 yilinda 11,9 oldugu ve sonraki yillarda genel olarak bir diisiis
gosterip 2015 yilinda en son 5,2 oldugu goriilmektedir. Ural ve Cinar (2014) " Anne ve
Babanin Egitim Diizeyinin Ogrencilerin Matematik Basarisina Etkisi " adl
calismalarinda, matematikteki basariy1 yiik- sek statiilii islere agilan bir kap1 olarak ifade
etmektedirler (s: 48). Matematikte basarili olan 6grencilerin daha 1yi bir meslege ve
yiiksek bir statiiye ulastiklart bilindiginden dolayr bu basariya etki eden faktorler
arastirmacilar tarafindan siirekli arastirma konusu olmustur. Bir dersin basarisini
etkileyen bircok faktdr vardir. Dolayisiyla matematikte de basarili olabilmek i¢in bazi
faktorlere dikkat edilmesi gerekir. Bu faktorlerden bir kagini Ural ve Cinar(2014) ayni
calismalarinda su sekilde ifade etmektedirler (s: 48).

1- Matematiksel zeka

2- Ailenin Sosyo-Ekonomik diizeyi

3- Ogretmen faktorii

4- Ogretim ydntemi

5- Ogrenme ortami

6- Aile katilim1

7- Ogrencinin matematige kars1 tutumu

8- Ogrencinin 6zgiiveni
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9- Matematik kaygisi ve sinav endisesi

10- Ogrenme ydntemi ve matematik ¢aligma siiresi

Ogrencinin akademik basarisin1 etkileyen faktorlerden biri de ailedir. Cocugun
egitim yasantisinin temeli ve baslangici aileyle baglamakta olup cocugun aileden alacagi
ilk egitim yasantilar1 onu okulda, meslek hayatinda ve toplumsal yasantisinda etkilemeye
devam etmektedir (Yenilmez ve Duman, 2008:265).Dolayisiyla 6grencinin hayatinda aile
cok onemli bir yapiya sahiptir. Bu nedenle 6grencilerin akademik basarilarina ailenin
etkisiyle ilgili pek ¢ok arastirma yapilmakta olup, bu arastirmalar neticesinde elde edilen
bulgular ve yapilan Oneriler ¢ergevesinde devletler egitim programlarina aileyi de
katmakta, ailelerin de bunun farkina varabilmeleri konusunda ailelere egitimler
verilmekte bu egitimlerin sonunda sertifikalar verilmektedir. Aile yapilariyla ilgili
yapilan ¢alismalarda anne babanin egitim diizeyinin ¢ocuklarin matematik basarilarinda
kayda deger bir etkiye sahip oldugu bazi arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir (Ural
ve Cinar, 2014: 42, Abazoglu vd., 2015: 47, Savas vd., 2010: 127).

Lefebvre ve dig.’nin (2008) 7-15 yas araligindaki 6grencilerle yaptiklar
calismada okula dair girdilerle matematik bagaris1 arasinda pozitif yonde kuvvetli bir
iliski oldugu tespit edilmis olsa da 6grencilerin matematik basarilarinda en fazla 6neme
sahip olan etkenin aileye dair girdiler oldugu goriilmiistir. Bu durum, bu caligmada
ulagilan aile islevselligi ile matematik basaris1 arasindaki iligkiye paralellik
gostermektedir. Diaz (1988) akademik basarisi diisikk ve simnifta kalma riski tagiyan
ogrencileri diger 6grencilerden ayiran en 6nemli etkenin, anne-baba destegi ve ilgisinden
yoksunluk oldugunu ortaya koymustur. Benlik saygisi, degerli hissetmek, sevilmek ve
kabul edilmek ¢ocugun ilerideki okul basarisi, davranislart ve mutlulugu i¢in kritik rol
oynamaktadir. Okul basarisinin artmasinda etkili olan olumlu benlik gelisimi aile
islevselligi bakimindan fonksiyonel ailelerde miimkiindiir (Erbek ve dig., 2005).

Cinsiyet faktoriiniin akademik basariya etkisinin olup olmadig: ile ilgili de
caligmalar yapilmistir. Matematikte de 1970' ten beri matematikteki basarida cinsiyet
farkliliklar1 ¢alismasi, egitim arastirmalart alaninda ¢ok aktif bir alan olmustur (Sayers,
1994:389). Yapilan bazi arastirmalarda ortaya ¢ikan bulgulara gore cinsiyet faktoriiniin
akademik basarida etkili bir faktor olmadig: tespit edilmistir (Yenilmez ve Duman,
2008:265, Dursun ve Dede, 2004:223, Bars, 2012:28, Metin, 2013:67). Bazi
arastirmacilar cinsiyet faktoriinii erkekler lehinde olduguyla ilgili bulgular bulmustur.
(Demir ve Kilig, 2010: 50, Saldirdak, 2012: 59, Kili¢ vd., 2012: 2587). Baz1 arastirmacilar
ise cinsiyet faktoriinii kizlar lehinde olduguyla ilgili bulgular bulmustur (Poyraz vd.,
2012:1).

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin genel amacini liseden mezun olup {iniversite sinavina hazirlanan
ogrencilerin ' YGS de gostermis olduklar1 matematik basarilar1 ile 6grencilerin
algiladiklar aile destegi arasindaki iliski olusturmaktadir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
alt amaglar olusturularak; anne babanin egitim durumu, ailenin aylik geliri, cinsiyet,
mezuniyet yil1 ve dershaneye gitme siireleri gibi degiskenler agisindan bir farkliligin olup
olmadig1 arastirilarak bir sonug elde edilmeye ¢alisilmistir.
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YONTEM

Orneklem

Arastirmada Nicel Arastirma YoOntemlerinden Tarama Yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin evrenini 2015-2016 yilinda Sirnak il ve ilgelerindeki tiniversiteye hazirlik
kurslarinda (Dershane, Belediye kurslari, Halk Egitim Kurslari, Etiit Merkezleri gibi )
egitim gérmekte olan 1000'e yakin 6grenci, drneklemini ise seckisiz orneklem yontemi
ile secilen 377 oOgrenci olusturmustur. Calisma bu kurumlardan izin alinarak ve
ogrencilerin aragtirmaya katilimlari goniilliiliik esasina dayali olarak yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Algilanan Aile Destegi Olcegi: Procidano ve Heller tarafindan gelistirilmis olup,
Sorias tarafindan Tiirkge' ye uyarlanmis olan bu dlgek, dgrencilerin algiladiklar aile
destegini degerlendirmeye yarayan bir dlgektir ( Mersin ve Oksiiz, 2014, s: 645). Olgek "
evet, hayir, kismen " bigiminde yanitlanan 20 sorudan olusmakta olup 3., 4., 16., 19. ve
20. sorulara "hayir (2)","evet (0)", " kismen ( 1 ) " olarak puan verilirken diger tiim
sorulara " hayir (0)", " evet (2)", " kismen ( 1) " olarak puanlanmis olup, puanlar 0-
40 arasinda degigsmekte ve puanin artmasi, 6grencilerin algiladiklar aile desteginin iyi
oldugunu goéstermektedir ( Mersin ve Oksiiz, 2014, s: 643 ). Bu dlgegin Cronbach alfa
katsayist 0,821 olarak hesaplanmistir. Bu deger 6rnek hacminin analizi i¢in yiiksek
derecede uygun oldugunu gostermektedir. Yani 6rnek rastgele dagilmistir. Olgekten soru
cikarmamiza veya eklememize gerek yoktur. Olgege arastirmaci tarafindan cinsiyet, aylik
gelir, anne baba egitim durumu, mezuniyet yili, hazirlandig1 alan ve dershaneye gitme
stiresi gibi sorular eklenmistir.

Verilerin Analizi

Veriler SPSS 15.0 istatistik programi kullanilarak degerlendirilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde giivenirlilik analizi, frekans ytizdelikleri, t-testi, f-testi (annova) tek
yonlii varyans ve korelasyon analizi yapilmistir.

BULGULAR

Bulgular, lise mezunu olup iiniversiteye hazirlanan 6grencilerin algiladiklar aile
destegi, cinsiyet, aylik gelir, anne baba egitim diizeyi, mezuniyet y1l1, hazirlandiklar1 alan
ve dershaneye gitme siiresi ile matematik basarisinin karsilastirilmasina iliskin verileri
igermektedir.

Tablo 2.

Lise mezunu dgrencilerin anne egitim durumunun dagilimi

Anne egitim Durumu Ogrenci Sayisi Oran (%)
Okuryazar degil 211 56.0
[lkokul 134 35.5
Ortaokul 17 45
Lise 6 1.6
Universite 9 2.4
Toplam 377 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna bakildiginda % 56'
sinin okuryazar olmadigi, % 35,5' inin ilkokul mezunu, % 4,5' inin ortaokul mezunu, %
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1,6' sinin lise mezunu ve % 2,4' {inlin de tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.
Matematik basarisinin Ggrencilerin annelerinin  egitim durumuna gore farkliligin
inceleyen f-testi

Matematik Anne Ogrenci Standart Anlamhhk
Netleri Egitimi Sayisi  Ortalama Sapma F (P)
dO'fL?ryazar 211 8,277 7,4854

egil
Tlkokul 134 8,480 7,9973
Ortalama YGS Ortaokul 17 9,353 8,2059
matematik neti _ 1,281 0,277
Lise 6 11,500 8,8261
Universite 9 13,722 13,6270
Toplam 377 8,579 7,9133
Okuryazar 211 8,848 7,0334
egil
Tlkokul 134 9,060 8,5741
En yiksek YGS Ortaokul 17 10,176 9,1052 1,186 0,316
matematik neti i
Lise 6 11,500 8,8261
Universite 9 14,556 13,6575
Toplam 377 9,162 8,4010

Annest iiniversite mezunu olan dgrencilerin matematik neti ortalamalar1 13,72 ve
en yiksek matematik neti 14,55tir ve diger 0grencilere gore daha yliksektir. Annesi
okuryazar olmayan 6grencilerin matematik neti ortalamasi 8,27 ve en yiiksek matematik
neti 8,84 tiir ve diger dgrencilere gore diisiiktiir. YGS matematik basarisinin annenin
egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢cin % 95 giiven
diizeyinde yapilan f-testine gore anlamlilik degerleri p= 0,277 >0,05 ve p= 0,316 >0,05
bulunmustur. Bu degerlere gore 6grencilerin YGS matematik basarilari ile annelerinin
egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Tablo 4.

Lise mezunu ogrencilerin baba egitim durumu dagilimi

Baba egitimi Ogrenci sayisi Oran (%)
Okuryazar degil 84 22.3
[lkokul 164 43.5
Ortaokul 73 19.4
Lise 39 10.3
Universite 17 4.5
Toplam 377 100.0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin egitim durumlar incelendiginde
%22,3" ii okuryazar olmadigi, % 43,5' inin ilkokul, % 19,4' iiniin ortaokul, % 10,3 {iniin
lise ve % 4,5' inin liniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5.

Matematik basarisimin ogrencilerin babalarimin egitim durumuna goére farkliligin
inceleyen f-testi

Matematik ~ Baba egitim Ogrenci Standart Anlamlilik
. Ortalama F
netleri durumu sayisl sapma (P)
Okuryazar 84 8,034 7,6572
Ortalama degil
YGS Ilkokul 164 8,333 7,7858
matematik Ortaokul 73 9,484 8,2734 1,573 0,181
neti Lise 39 7,436 6,5446
Universite 17 12,382 10,7537
Toplam 377 8,579 7,9133
Okuryazar 84 8,524 8,0007
En yiiksek degil
YGS Tlkokul 164 8,945 8,4876
matematik  Ortaokul 73 10,151 8,5905 1,781 0,132
neti Lise 39 7,744 6,9043
Universite 17 13,412 10,7765
Toplam 377 9,162 8,4010

Babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin ortalama matematik neti 12,38 ve en
yiiksek matematik neti 13,41°dir ve diger 6grencilere gore daha yiiksektir. Babasi lise
mezunu olan dgrencilerin matematik net ortalamalar1 7,43 ve en yiiksek matematik neti
7,74 tiir ve diger 6g8rencilere gore daha diisiik diizeydedir. YGS matematik basarisinin
babanin egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in % 95
giiven diizeyinde yapilan f- testine gére anlamlilik degerleri p=0,181> 0,05 ve p=0,181>
0,05 bulunmustur. Bu degerlere gore Ogrencilerin matematik basarist ile babalarmin
egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Tablo 6.

Lise mezunu ogrencilerin aile aylik gelir dagilimi

Aylik gelir Ogrenci sayist Oran (%)
1000 TL ve daha az 93 26.2
1001-1500 TL arast 113 31.8
1501-2500 TL aras1 76 21.4
2501-4000 TL aras1 45 12.7
4000 TL' den fazla 28 7.9
Toplam 355 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin aylik gelirlerine bakildiginda % 26,2' sinin 1000
TL' den az, % 31,8' inin 1001 ile 1500 TL arasi, % 21,4' iniin 1501 ile 2500 TL aras1, %
12,7" sinin 2501 ile 4000 TL aras1, % 7,9' unun da 4000 TL' den fazla aylik gelire sahip
oldugu goriilmektedir.

Tablo 7.
Matematik basarisimin ailenin aylik gelirine gore farkliligini inceleyen f-testi
Matematik netleri AJI6 g.ellr Ogrenci Standart Anlamhilik
diizeyi sayi1sl Ortalama sapma F (P)
1000 TL ve daha az 93 6,455 6,2360
ortalama * YGS 4411500 TL arast 113 8988 88273 2689 0,031

mate matik neti 1501-2500 TL aras:
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76 10,077 8,3251
2501-4000 TL aras1 45 9,615 8,0514
4000 TL' den fazla 28 8,030 6,9410
Toplam 355 8,562 7,9407
1000 TL ve daha az 93 6,688 6,5591
1001- 1500 TL aras1 113 9,487 9,2109
En yiksek  1501- 2500 TL aras1 76 10,724 8,7431 3233 0.013
matematik neti 2501- 4000 TL aras1 45 10,778 8,8802 ' '
4000 TL' den fazla 28 8,714 7,1846
Toplam 355 9,121 8,3945

Ailenin aylik geliri 1501-2500 TL olan 6grencilerin ortalama matematik netleri
10,07 ve en yiiksek matematik neti 10,77’dir ve diger 6grencilere gore daha yiiksek
diizeydedir. Ailenin aylik geliri 1000 TL' den az olan &grencilerin ortalama matematik
netleri 6,45 ve en yliksek matematik netleri 6,68dir ve diger 6grencilere gore daha diisiik
diizeydedir. YGS matematik basarisinin ailenin aylik gelir diizeyine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in % 95 giliven diizeyinde yapilan f-testine
gore anlamlilik degerleri p= 0,031< 0,05 ve p= 0,013< 0,05 bulunmustur. Bu degerler
ogrencilerin YGS matematik basarilarinin aile gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir.

Tablo 8.

Lise mezunu ogrencilerin cinsiyet dagilimi

Cinsiyet Ogrenci sayisi Oran (%)
Erkek 222 60.2

Kiz 147 39.8
Toplam 369 100.0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 60,2' sini erkekler, %39,8' inin kizlar
olusturmaktadir.

Tablo 9.

Matematik basarisinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore farkliligini inceleyen t-testi
Mater_natlk Cinsiyet Ogrenci Ortalama Standart T Anlamlilik
netleri sayist sapma (P)
Ortalama  YGSErkek 222 8,707 8,0388

matematik neti Kiz 147 8,454 7,8422 6,303 0,765

En yiiksek YGSErkek 222 9,338 8,5102

matematik neti  Kiz 147 8,959 8,3419 0.422 0,673

Erkek o6grencilerin ortalama YGS matematik neti 8,70 ve en yiiksek matematik
neti 9,333 tiir ve kiz dgrencilere gore biraz daha yiiksek diizeydedir. YGS matematik
basarisinin 6grencilerin cinsiyetlerine gére anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
test etmek igin % 95 giiven diizeyinde t-testine gore anlamlilik degerleri p= 0,765>0,05
ve p= 0673>0,05 bulunmustur. Bu degerler 6grencilerin YGS matematik basarilarinin
cinsiyetlerine gore anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.
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Tablo 10.

Lise mezunu égrencilerin hazirlandiklar: alana gére dagilim

Alan Ogrenci sayisi Oran (%)
Sozel 26 6.9
Sayisal 155 41.3
Esit agirhik 194 51.7
Toplam 275 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 6,9' u sdzel, %41,3' i sayisal ve %51,7" si esit
agirlik alanlarindan hazirlanmaktadir.

Tablo 11.
Matematik basarisinin 6grencilerin hazirlandiklart alanlara gore farkliligint inceleyen f-
testi

Matematik Alan Ogrenci Ortalama Standart E Anlamhhk

netleri sayisl sapma (P)
So6zel 26 2,231 4,3110

Ortalama YGSSayisal 155 13,041 8,4658

matematik neti E.A 194 5,840 5,6874 58,581 0,000
Toplam 375 8,566 7,8986

En yiiksek Sozel 26 2,269 4,3133

YGS matematikSayisal 155 13,723 9,0270 53,888 0,000

neti E.A 194 6,423 6,1926
Toplam 375 9,152 8,3906

Sayisal boliimiinii 6grencilerin ortalama Y GS matematik neti 13,04 ve en yiiksek
matematik neti 13,72°dir ve diger O0grencilere gore daha yiiksek diizeydedir. Sozel
boliimii 6grencilerin de ise matematik basaris1 en diislik diizeydedir. YGS matematik
basarisinin 6grencilerin hazirlandiklar1 alana gore farklilik gosterip gostermedigini test
etmek i¢in % 95 giiven diizeyinde yapilan f-testine gore anlamlilik degerleri p=
0,000<0,05 bulunmustur. Bu deger dgrencilerin matematik basarisinin hazirlandiklart
alana gore anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Tablo 12.

Lise 6grencilerinin dershaneye gitme siiresi dagilimi

Dershaneye gitme siiresi Ogrenci sayisi Oran (%)
Hig 49 132
1yl 155 41.8

2 yil 89 24.0
3yl 61 16.4

4 y1l ve lizeri 17 4.6
Toplam 371 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin dershaneye gitme siirelerine bakildiginda % 41,8'
11 yil, %24'0 2 yil, % 16,41 3 y1l, % 4,6’s1 4 y1l ve lizeri ve % 13,2' si de hi¢ dershaneye
gitmemistir.
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Tablo 13.
Matematik basarisinin ogrencilerin dershaneye gitme siiresine gére farkliligini inceleyen
f-testi

Matematlk D.ersharjeye' Ogrenci Ortalama Standart = Anlamlilik (P)
netleri gitme siiresi sayisl sapma
Hig 49 5,837 6,3397
1 yil 155 7,087 6,8545
Ortalama YGS2 y1l 89 9,378 7,3291
matematik neti 3 yil 61 10,863 8,7453 11,356 0.000
4 yil ve iiz. 17 17,853 11,3795
Toplam 371 8,586 7,9020
Hig 49 5,918 6,4963
1 yil 155 7,310 6,9782
En yiiksek YGS2 yi] 89 10,517 8,3803
matematik 3yl 61 11.754 8.8292 13,646 0,000
neti . ' '
4 yil ve iiz. 17 19,353 12,0465
Toplam 371 9,178 8,3973

4 y1l ve tizeri dershaneye giden 6grencilerin ortalama matematik neti 17,85 ve en
yiiksek matematik neti 19,35°dir ve diger 68rencilere gore daha yiiksek diizeydedir.
Dershaneye hi¢ gitmeyen ogrencilerin ortalama matematik neti 5,83 ve en yiiksek
matematik neti 5,91°dir ve diger 6grencilere gore daha diisiik diizeydedir. Anlamlilik
degerleri p= 0,000<0,05 olarak bulunmustur. Bu deger 6grencilerin YGS matematik
basarisinin dershaneye gitme siiresine gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Tablo 14.

Lise mezunu ogrencilerin mezuniyet yillarina gére dagilim

Mezuniyet yilt Ogrenci sayisi Oran (%)
2012 5 1.3
2013 25 6.6
2014 94 24.9
2015 253 67.1

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 1,34 2012, % 6,6's1 2013,% 24,9'u 2014 ve
%67,1'1 2015 yilinda mezun olmuslardir.

Tablo 15.
Matematik basarisinin mezuniyet yilina gére farkliligini inceleyen f-testi
Matematik Mezuniyet Ogrenci Standart Anlamlilik
netleri yilh sayisl Ortalama sapma F (P)
2012 5 7,967 8,7800
Ortalama 2013 25 6,820 6,7371
YGS matematik2014 94 9,085 7,8496 0,548 0,650
neti 2015 253 8,577 8,0459
Toplam 377 8,579 7,9133
2012 5 10,800 12,0706
En yiiksek 2013 25 8,920 8,7888
YGS matematik 2014 94 10,574 8,8809 1,299 0,274
neti 2015 253 8,628 8,0895
Toplam 377 9,162 8,4010

YGS matematik basarisinin  mezuniyet yilina gore farklilik gdsterip
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gostermedigini test etmek i¢in % 95 giiven diizeyinde yapilan f-testine gore anlamlilik
degerleri p= 0,650>0,05 ve p= 0,274>0,05 bulunmustur. Bu degerler YGS matematik
basarisinin mezuniyet yilina gore bir farklilik olmadigini gosterir.

Tablo 16.
Algilanan aile destegi 6l¢egine ait tammlayict istatistikler
Ogrenci _ Standart
say1si Min Max Ortalama sapma
Algilanan = aile 595 4 40 26,61 6,773

destegi diizeyi

20 maddeden olusan ve minimum 0, maksimum 2 puan ile degerlendirilen
algilanan aile destegi 6l¢egindeki en yiiksek skor 40 puan, en diisiik skor ise 0 puan olarak
hesaplanmaktadir. Toplam skorun 20 puanin {izerinde olmas1 6grencilerin algiladiklari
aile desteginin yiiksek diizeyde oldugunu, 20 puanin altinda olmasi ise 6grencilerin
algiladiklar1 aile desteginin diisiik diizeyde oldugunu gosterir. Buna gore arastirmaya
katilan G6grencilerin algiladiklart aile destegi diizeyine bakildiginda ortalama degerin
26,61 oldugu goriilmektedir. Bu deger 6grencilerin genel olarak ailelerinin destegi ile
ilgili algilarinin yiik- sek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 17.
Lise 6grencilerinin matematik basarilart ile 6grencilerin algiladiklar: aile destegi diizeyi
arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon analizi

Ortalama YGS En yiiksek YGS
matematik neti matematik neti
Ogrencilerin algila- Korelasyon (R) -0,060 -0,055
diklarr aile destegi diizeyi Anlamhilik (P ) 0,246 0,283
Ogrenci sayist (N) 377 377

Ogrencilerin YGS matematik basarist ile algilanan aile destegi arasindaki iliskinin
yoniinii ve siddetini hesaplamak i¢in korelasyon analizinden yararlanilmistir. Tablo 17.'
ye gore korelasyon katsayilar1 negatif bulunmustur fakat anlamlilik degeri p=0,283>0,05
olmasindan dolay1 aradaki iligki istatistik- sel olarak anlamli bulunmamistir. Yani
ogrencilerin YGS matematik basarisi ile algilanan aile destek diizeyleri arasinda anlamli
bir iligki yoktur.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada lise mezunu olup iiniversiteye hazirlanan 6grencilerin algiladiklari
aile destegi ile matematik basarist arasinda anlamli bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir.
Bu elde edilen bulgular daha once yapilmig olan aile destegi ile akademik basari
arasindaki anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 arastirmalarla ( Yildirim, 2000:173, Dam,
2008: 97, Kegeli-Kaysili, 2008: 69, Kapikiran ve Ozgiinsor, 2009: 27, J.L.Baker vd.,
1999)ayni tutarliligi gostermemektedir. Yapilan arastirmalar genelde aile desteginin
O0grencinin akademik basarisina olumlu yonde etkiledigini gostermesine ragmen, bu
calismadaki bulgularla tutarli olmayisinin ¢esitli nedenleri olabilir. Bu nedenler sinav
kaygisi, egitimdeki yetersizlik, 6gretmenlerin bu ilden hemen tayin istemeleri, hazirlik
kurslarindaki eksiklikler, velilerin maddi imkanlari, kavram yanilgilari, bolgedeki siyasi
dengesizlik, calisabilecekleri uygun ortam eksikligi gibi pek ¢ok neden olabilir. Bundan
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sonraki aragtirmacilar bu nedenlere odaklanan arastirmalar yapip bu tutarsizligin
nedeniyle ilgili aragtirmalar yapmalar1 tav- siye edilebilir.

Universiteye hazirlanan lise mezunu dgrencilerin mezuniyet yil1 ile matematik
basaris1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamigtir. Cilinkii mezuniyet yili yiiksek olan
Ogrenciler 1yl bir egitim siirecinden gecerlerse basarilar1 da yiiksek olacaktir ama
mezuniyet yili yiiksek olmasina ragmen hazirlik asamasinda iyi bir egitim siirecinden
gecmezlerse basarilart da diisiik diizeyde olacaktir. O yilizden akademik basariy1
mezuniyet yilinin degil de iyi bir egitim siirecinin etkilemesi muhtemeldir.

Universiteye hazirlanan lise mezunu dgrencilerin anne babalarmnin egitim durumu
ile matematik basaris1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Genel olarak yapilan
arastirmalara bakildiginda anne babanin egitim durumu ile akademik basari arasinda
anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir. Nitekim literatiire bakildiginda Uysal vd. (2011)
'in " Sekizinci Smif Ogrencilerinin Matematik Okuryazarligi Diizeyi " adli galismasinda
matematik okuryazarlik lizerine dagilimlar ile anne baba egitim durumu degiskeni
arasinda anlaml diizeyde bir farklilik tespit etmistir ( s:1 ). Yine Uzun vd. ( 2010 )" unun
"1999- 2007 TIMSS Fen Bilimleri ve Matematik Sonuglarinin Karsilastirilmasi: Sinavda
En basaril Ilk Bes Ulke - Tiirkiye Ornegi " adli calismalarinda TIMSS 1999 verilerine
gore Ogrencilerin ortalamalarina bakildiginda anne babanin egitim diizeyi artikca
cocugun basarisiin da arttign goriilmiistiir (s:1180). Ozgen vd. (2011)'in "Lise
Ogrencilerinin Matematik Okuryazarhgma Yénelik Oz- Yeterlilik Inanclarinin
Belirlenmesi" adl1 calismalarinda lise 6grencilerinin matematik okuryazarligi 6z yeterlilik
inan¢larinin anne babalarinin egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gdsterdigini
tespit etmistir ( s:1083 ). Aydin vd ( 2012 )'nin "Sosyoekonomik ve Sosyokiiltiirel
Degiskenler Agisindan PISA Matematik Sonuglarmin  Karsilastirilmasi"  adh
caligmasinda anne babanin egitim diizeyi artikca Ogrenci basarisinin da arttigini
belirtmektedir. Bu tutarsizligin nedenleri arasinda anne babanin, siirekli degisen sinav
sisteminden kaynaklanan adapte olamama ve sistemi takip edememe ve bunun sonu-
cunda olusan bir ilgisizlik, 6grencileri bagimsiz ve kendi haline birakma davranisi,
bolgedeki siyasi belirsizlik ve olumsuz hayat kosullari gibi nedenler diisiiniilebilir.
Nitekim Ahioglu Lindberg ( 2013 )'e gore aileler lise yillari ile birlikte ¢ocuklarina daha
fazla bagimsizlik verdikleri ve buna karsilik kendilerinin ¢ocuklarinin egitimine daha az
katildiklarim belirtmistir ( s:37 ). Ebeveynlerin bu konuda egitilmesi ve egitim sistemine
ebeveynleri de katan bir program gelistirip uygulanirsa &grencilerin akademik
basarilarina olumlu yonde bir etki yaratacag: diistiniilebilir.

Universiteye hazirlanan lise mezunu 6grencilerin cinsiyetleri ile matematik
basarisi arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir. Alan yazinda bu bulgular1 destekleyen
ve desteklemeyen farkli arastirmalara rastlanmistir. Yapilan bazi arastirmalarda ortaya
cikan bulgulara gore cinsiyet faktoriiniin akademik basarida etkili bir faktér olmadigi
tespit edilmistir ( Yenilmez ve Duman, 2008:265, Dursun ve Dede, 2004:223, Bars,
2012:28, Metin, 2013:67). Baz1 arastirmacilar cinsiyet faktoriinii erkekler lehinde
olduguyla ilgili bulgular bulmustur (Demir ve Kilig, 2010: 50, Saldirdak, 2012: 59, Kili¢
vd., 2012: 2587). Baz1 arastirmacilar ise cinsiyet faktoriinii kizlar lehinde olduguyla ilgili
bulgular bulmustur ( Poyraz vd., 2012:1).

Universiteye hazirlanan lise mezunu o6grencilerin ekonomik durumlart ile
matematik basarilar1 arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Literatiire bakildiginda bu
bulguyu destekleyen arastirmalar da goriilmektedir ( Gok, 2015:75, Idin vd., 2012: 89,
Vural, 2013: 34 ). Egitim ekonomik kiilfettir ve basarty1 yakalamak i¢in ekonomik
imkanlarin iyi olmas1 gerekir. Zaman Gazetesinin 5 Eyliil 2009 da yaymladig1 " Iste
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Tirkiyenin Yasanabilir 10 " ili adli haberine goére Sirnak bolgesi i¢in en az
yasanilabilecek 10 il arasinda gostermektedir. Bunun nedenleri olarak da kisi basina en
az vergi 6deyen {i¢iinci il olmasi, issizligin en yiiksek oldugu dort kentten biri olmasi,
egitim acisindan kotii olmasi, okuryazar oraninin en diisiik oldugu ikinci il olmas, ilkokul
O0gretmeninin en az oldugu iigiincii il ve orta 6grenim sayisinin en yetersiz oldugu ikinci
il oldugunu ifade etmektedir. Ayrica OSYM'nin agikladigi sayisal verilere de
bakildiginda Sirnak ilinin smavlarda siirekli sonlarda oldugu goriilmektedir (OSYM). lyi
bir egitimin olabilmesi i¢in bdlge ekonomisinin diizeltilmesi gerektigini sdylemek
miimkiindiir.

Universiteye hazirlanan lise mezunu &grencilerin  hazirlandiklar1 alan ile
matematik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Alanlara gore matematik basari
siras1 sayisal, esit agirlik ve sozel olarak siralanmaktadir. Bunun nedeni liselerde sayisal
ve esit agirlik Ogrencilerine matematik ders saatinin daha fazla veriliyorken, sozel
ogrencilere daha az verilmesi ve smav siteminde 1 matematik netinin, dgrencilerin
hazirlandiklar alanlara gore farklilik gostermesidir. Asagidaki tablo 1 matematik netinin
alanlara gore getirdigi puani gostermektedir. Buna gdére 1 matematik neti sayisal
Ogrencileri i¢in daha fazla puan getirirken s6zel 6grencileri i¢in daha az puan getirdigi
goriilmektedir.

Tablo 18

YGS' deki Katsayilar ve Puanlarl

Puan Tiirii Tiirkge Sosyal Bilimler Temel Matematik Fen Bilimleri
YGS 1 (SAY.) 1,999 1,000 3,998 2,999
YGS 2 (SAY.) 1,999 1,000 2,999 3,998
'YGS 3 (SOZ.) 3,998 2,999 1,999 1,000
'YGS 4 (SOZ.) 2,999 3,998 1,999 1,000
YGS5(E. A.) 3,699 1,999 3,299 1,000
YGS6 (E.A.) 3,299 1,000 3,699 1,999

Universiteye hazirlanan lise mezunu dgrencilerin dershaneye gitme siireleri ile
matematik basarist arasinda anlaml bir iligski vardir. Dershanelerin 6grencilerin basarisi
tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir ( Kése, 2006-2007, s: 75,
Dirlikli, vd., 2013, s:78). Dershaneler lise mezunu Ogrenciler igin sinava hazirlik
asamasinda onemli bir faktor oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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Extended Abstract

Introduction

Today, after graduating from high school, students seek for a private course center
to get support in preparing for the university and department they wish to attend. These
course centers offer private courses with fee particularly to the students with high
financial conditions. While students with high financial conditions register and attend
high quality course centers, students with low financial conditions are forced to go to
inferior quality course centers, they take part in preparation process with limited budget.

One of the factors that affect student success is family. Education life of students
begins in their families. Earlier experiences gained in family continue to affect students
in their schools, in their professions and in society (Yenilmez ve Duman, 2008, p:265).
Therefore, family has a vital role in students’ life. Because of its importance, plenty of
studies have been conducted to determine how family characteristics affect student
success. Government policies are inspired and shaped by the findings and implications of
these studies. Governments encourage families to take part in curriculums, and prepare
seminars and courses for families to contribute consciousness of parents about family role
in students’ success. Studies on the effects of parent education level on students’
mathematics success report significant correlations. (Ural ve Cinar, 2014,p: 42, Abazoglu
vd., 2015, p: 47, Savas vd., 2010, p: 127).

Methodology

Research Method

This study is essentially a quantitative study and survey method utilized
throughout the reseach process.

Population and Sampling

The population of this study consists of approximately 1000 students who attend
public and private course centers in 2015-2016 education year in Sirnak province and its
districts. Sample of this study consists of 377 students selected by random sampling
method.

Data Collection

As data collection tool Perceived Family Support Scale has been utilized. This
scale, which was developed by Procidano and Heller, has been adapted to Turkish by
Sorias. This scale aims to measure students’ perception of family support (Mersin ve
Oksiiz, 2014, p: 645). Scale consists of twenty questions which can be replied as “Yes,
No, or Partially”. Scale scores vary between 0-40, high scores mean positive family
support perception of students (Mersin ve Oksiiz, 2014, p: 643).

Data Analysis

Data have been analyzed with SPSS 15.0 statistics software. Within analysis
process descriptive statistics have been determined, and reliability test, t-test, one-way
ANOVA and correlation test have been conducted.

Findings

No significant relationship was found between students’ YGS math success and
their parents’ education level.

A significant relationship was found between students’ YGS math success and
income of their families.
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No significant relationship was found between students” YGS math success and
their gender.

A significant relationship was found between students’ YGS math success and
their area of study.

No significant relationship was found between students’ YGS math success and
their graduation year.

A significant relationship was found between students’ YGS math success and
their duration of attending a course center.

No significant relationship was found between students’ YGS math success and
perceived family support.

Results, Discussion and Recommendations

Results of this study partially differ from previous studies in the field by other
researchers. Although there were several studies that reported positive and significant
relationship between student success and family support (Yildirim, 2000. p:173, Dam,
2008, p: 97 Keceli-Kaysili, 2008, p:69, Kapikiran ve Ozgiinsor, 2009, p:27, J.L.Baker
vd., 1999), within this study no significant relationship was found between students’ YGS
math success and perceived family support. There might be some reasons for this finding
such as exam anxiety, insufficient education in public schools, frequent teacher change
in schools, inadequacy of course centers, financial level/situation of families, student
misconceptions, political instability and uncertainty in the region, lack of suitable
environments for study.

A significant relationship was found between students’ YGS math success and
income of their families. There are several studies in the field in line with this results
(Gok, 2015, p:75, idin vd., 2012, p:89, Vural, 2013, p:34). Education comes with
financial burden. Better education requires better financial conditions.

A significant relationship was found between students’ YGS math success and
their duration of attending a course center. Course centers make positive contributions to
students’ success (Kose, 2006-2007, p:75, Dirlikli, vd., 2013, p:78).
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