ISSN: 1308-738X

USAK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER DERGISI
EGITIM ARASTIRMALARI VE OGRETMEN EGITiMi
EDUCATION RESEARCH AND TEACHER EDUCATION/ERTE
OZEL SAYISI

USAK, TURKIYE

USAK UNIVERSITY

JOURNAL OF SOCIAL SCIENCES

Cilt/Volume 10
Say1/Issue Ozel Say1 2/Special Issue 2

Aralik/December 2017



Sahibi
Usak Universitesi Adina
Prof. Dr. Ekrem SAVAS
Rektor
Editorler
Dog. Dr. Aynur BOZKURT BOSTANCI, Usak Universitesi
Dr. Seval KOCAK, Usak Universitesi
Yayin Kurulu
Prof. Dr. Mehmet OZ, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Mehmet KARAYAMAN, Usak Universitesi, Tirkiye
Prof. Dr. Murat ONTUG, Usak Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Saim SAVAS, Usak Universitesi, Tiirkiye
Prof. Alejandro GARCfA—SAN]UAN, Huelva Universitesi, Ispanya
Prof. Andre Prera Moshe VERISSIMO, Lizbon Universitesi, Portekiz
Prof. Dimitris J. KYRTATAS, Thess Universitesi, Yunanistan
Prof. Orlin SABEV, Bulgaristan Bilimler Akademisi, Bulgaristan
Prof. Richard Candida SMITH, Kaliforniya Universitesi, ABD
Doc. Dr. Baris METIN, Usak Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Birol ERKAN, Usak Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Hacer TOPAKTAS, Istanbul Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Nurgiin KOC, Karabiik Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Nuri KARAKAS, Ege Universitesi, Tiirkiye
Yrd. Dog. Dr. Leyla AKSU KILIC, Usak Universitesi, Tiirkiye
Yrd. Dog. Dr. M. Salih ERKEK, Usak Universitesi, Tiirkiye

Yrd. Dog. Dr. Selda GUNER, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye



Cilt 10 Ozel Say1 2 Hakem Kurulu
Dog. Dr. Hiiseyin YOLCU, Usak Universitesi
Dog. Dr. flker KOSTERELIOGLU, Amasya Universitesi
Doc. Dr. Kazim CELIK, Pamukkale Universitesi
Doc. Dr. Kemal KAYIKCI, Akdeniz Universitesi
Dog. Dr. Mustafa BAYRAKCI, Sakarya Universitesi
Dog. Dr. Muna SILAV, Gazi Universitesi
Doc. Dr. Murat BASAR, Usak Universitesi
Doc. Dr. Murat HISMANOGLU, Usak Universitesi
Dog. Dr. Necdet KONAN, Inonii Universitesi
Dog. Dr. Nuray MAMUR, Pamukkale Universitesi
Doc. Dr. Osman BIRGIN, Usak Universitesi
Dog. Dr. Sait AKBASLI, Hacettepe Universitesi
Doc. Dr. Sibel YOLERI, Usak Universitesi
Dog. Dr. Senay NARTGUN, Abant Izzet Baysal Universitesi
Dog. Dr. Siileyman GOKSOY, Diizce Universitesi
Doc. Dr. Turan ERKILIC, Anadolu Universitesi
Dog. Dr. Tuncay AKCADAG, Fatih Sultan Mehmet Universitesi
Dog. Dr. Tiirkay TOK, Pamukkale Universitesi
Yrd. Doc. Dr. Aslan BAYRAM, Artvin Coruh Universitesi
Yrd. Doc. Dr. Betiil CEBESOY, Usak Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Ertug CAN, Kirklareli Universitesi
Yrd. Doc. Dr. Erhan BOZKURT, Usak Universitesi

Yrd. Doc. Dr. Giilsiin SAHAN, Bartin Universitesi



Yrd. Doc. Dr. Giizin M. AKAR, Usak Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Gokhan DEMIRHAN, Usak Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Génen¢ HONGUR, 100. Y11 Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin ARSLAN, On Dokuz Mayis Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Ibrahim GUL, On Dokuz Mayis Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Mehtap DONMEZ SAHIN, Usak Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Meltem KURTOGLU ERDEN, Usak Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Nejla GUREFE, Usak Universitesi
Yrd. Doc. Dr. Perihan SARA, Usak Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Perihan Tugba SEKER, Usak Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Seyhan CANYAKAN, Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Veysel AKCAKIN, Usak Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Yiiksel ERSAN, Usak Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Zeynep EREN UGURLU, Sinop Universitesi
Dr. Murat SUMER, Usak Universitesi

Ars. Gor. Dr. Nidan OYMAN BOZKURT, Usak Universitesi

Diizenleme ve Koordinasyon
Ars. GOr. Semra AKINCI
Adres
Usak Universitesi, 1 Eyliil Kampiisii, Sosyal Bilimler Enstitiisii, USAK

sosyaldergi@usak.edu.tr



mailto:sosyaldergi@usak.edu.tr

Publisher
On Behalf of Usak University
Prof. Dr. Ekrem SAVAS
Rector
Editors
Dog. Dr. Aynur BOZKURT BOSTANCI, Usak University
Dr. Seval KOCAK, Usak University
Publication Board
Prof. Dr. Mehmet OZ, Hacettepe University, Turkey,
Prof. Dr. Mehmet KARAYAMAN, Usak University, Turkey
Prof. Dr. Murat ONTUG, Usak University, Turkey,
Prof. Dr. Saim SAVAS, Usak University, Turkey
Prof. Alejandro GARCfA-SAN]UAN, Huelva University, Spain
Prof. Andre Prera Moshe VERISSIMO, University of Lisbon, Portugal
Prof. Dimitris J. KYRTATAS, University of Thess, Greece
Prof. Orlin SABEV, Bulgarian Academy of Science, Bulgaria
Prof. Richard Candida SMITH, University of California, USA
Assoc. Prof. Baris METIN, Usak University, Turkey
Assoc. Prof. Birol ERKAN, Usak University, Turkey
Assoc. Prof. Hacer TOPAKTAS, Istanbul University, Turkey
Assoc. Prof. Nurgiin KOC, Karabuk University, Turkey
Assoc. Prof. Nuri KARAKAS, Ege University, Turkey
Assist. Prof. Leyla AKSU KILIC, Usak University, Turkey
Assist. Prof. M. Salih ERKEK, Usak University, Turkey

Assist. Prof. Selda GUNER, Hacettepe University, Turkey



Volume 10 Special Issue 2
Scientific Advisory Board
Assoc. Prof. Hiiseyin YOLCU, Usak University
Assoc. Prof. flker KOSTERELIOGLU, Amasya University
Assoc. Prof. Kazim CELIK, Pamukkale University
Assoc. Prof. Kemal KAYIKCI, Akdeniz University
Assoc. Prof. Mustafa BAYRAKCI, Sakarya University
Assoc. Prof. Muna SILAV, Gazi University
Assoc. Prof. Murat BASAR, Usak University
Assoc. Prof. Murat HSMANOGLU, Usak University
Assoc. Prof. Necdet KONAN, Inénii University
Assoc. Prof. Nuray MAMUR, Pamukkale University
Assoc. Prof. Osman BIRGIN, Usak University
Assoc. Prof. Sait AKBASLI, Hacettepe University
Assoc. Prof. Sibel YOLERI, Usak University
Assoc. Prof. Senay NARTGUN, Abant Izzet Baysal University
Assoc. Prof. Siileyman GOKSOY, Diizce University
Assoc. Prof. Turan ERKILIC, Anadolu University
Assoc. Prof. Tuncay AKCADAG, Fatih Sultan Mehmet University
Assoc. Prof. Tiirkay TOK, Pamukkale Universitesi
Assist. Prof. Aslan BAYRAM, Artvin Coruh University
Assist. Prof. Betiil CEBESQOY, Usak University
Assist. Prof. Ertug CAN, Kirklareli University

Assist. Prof. Erhan BOZKURT, Usak University



Assist. Prof. Giilsiin SAHAN, Bartin University
Assist. Prof. Giizin M. AKAR, Usak University
Assist. Prof. Gokhan DEMIRHAN, Usak University
Assist. Prof. Goneng¢ HONGUR, 100. Y1l University
Assist. Prof. Hiiseyin ARSLAN, On Dokuz Mayis University
Assist. Prof. Ibrahim GUL, On Dokuz May1s University
Assist. Prof. Mehtap DONMEZ SAHIN, Usak University
Assist. Prof. Meltem KURTOGLU ERDEN, Usak University
Assist. Prof. Nejla GUREFE, Usak University
Assist. Prof. Perihan SARA, Usak University
Assist. Prof. Perihan Tugba SEKER, Usak University
Assist. Prof. Seyhan CANYAKAN, Mehmet Akif Ersoy University
Assist. Prof. Veysel AKCAKIN, Usak University
Assist. Prof. Yiiksel ERSAN, Usak Usak University
Assist. Prof. Zeynep EREN UGURLU, Sinop University
Dr. Murat SUMER, Usak University

Res. Asst. Dr. Nidan OYMAN BOZKURT, Usak University

Arrangements and Coordination
Res. Asst. Semra AKINCI
Address
Usak Universitesi, 1 Eyliil Kampiisii, Sosyal Bilimler Enstitiisii, USAK

sosyaldergi@usak.edu.tr



Icindekiler/Contents

Eda USLUPEHLiVAN/ Meltem KURTOGLU ERDEN/ Umran Betiil CEBESOY
Ogretmen Adaylarinin Dijital Oykii Olusturma Deneyimleri

Digital Story Creation Experiences of Pre-Service Teachers 1-22
ibrahim GUL

Maarif Miifettisi Baskanliklarinin Kaldirilmasiyla Ilgili Miifettis Goriisleri

Supervisors' Views on Extinguishing the Presidency of the Ministry 23-38

flker AKGUL/ Aysun AKGUL

Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Sosyal Degerlere Kars1 Algilarimi Olgmeye Yonelik Olgek
Gelistirme: Gegerlik ve Guivenirlik Calismasi

Developing a Scale for Measuring the Perceptions of Students Against Social Values in the Life Science
Course: Validity and Reliability Study 39-53

Yigitcan KESENDERE
Ozengen Keman Egitimine Baslangicta Yasanilan Problemler ve Coziim Onerileri
Problems in Beginning of Ozgen Violin Education and Solution Suggestions 55-70

Yildirim AKTAS
Tiirk Miizigi Egitiminde Repertuvar Dersinin Yeri Ve Onemi
Place and Importance of Repertory Course in Turkish Music Education 71-81

Hacer KUZGUN/ Fatih OZDINC
Okul Oncesi Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Ogretmen Goriiglerinin Incelenmesi
Investigating Teacher's Views For Technology Use In Preschool Education 83-102

Giilten YILDIRIM
Cocuklar Igin Yaygim Egitim Kapsaminda Yiiriitiilen Ekonomi Egitimi Calismalarinin Incelenmesi
An Examination of the Non-formal Economics Education Programs Conducted for Children  103-124

Sabiha KAYMAK EREN/ Sifa Kevser CAKMAK TELOGLUY/ Tiilay iLHAN
Tiirkiye’de Erken Cocukluk Egitimine Uluslararasi Bir Bakis: OECD Karnesi
An International View of Early Childhood Education in Turkey: OECD Grades 125-149

Osman Tayyar CELIK/ Mehmet USTUNER
Developping a Survey of Professional Values for Secondary School Teacher
Ortadgretim Ogretmenleri Igin Mesleki Degerler Olgegi Gelistirme Calismasi 151-169

Seyhan CANYAKAN
Ses Tarihi: Audio Ozelinde Miizik Teknolojisi ve Kokeni
Audio History: Audio-Specific Music Technology and Origin 171-191



Murat PEKER/ Ramazan EROL

The Investigation of Mathematics Teachers' Beliefs Related to Teaching and Learning of Mathematics
in terms of Some Variables

Matematik Ogretmenlerinin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inaniglarinin  Bazi

Degiskenler Agisindan Incelenmesi 193-208
Rezzan UCAR

Ogretmenlerin Orgﬁtsel Sessizlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi

Researching Organizational Silence Levels of Teachers According to Various Variables 209-232

Nadire DAL/ Ali Yavuz KARAHAN/ Nihal YILMAZ/ Meryem KOSEHASANOGULLARI/ Ezel
GUNAY/ Mahmut BOZAL

Egitimcilerin Inflamatuvar Romatizmal Hastaliklar Hakkindaki Bilgi Diizeyinin Degerlendirilmesi:
Kesitsel Bir Caligma

The Assesment of Educators' Knowledge Level About the Inflammatory Rheumatic Diseases: A Cross-
Sectional Study 233-243

Fatih KARAKUS/ Zeynep Bahar ERSEN/ Giirbiiz OCAK
Matematik ve Matematik Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin Ispat Yapma Diizeylerinin Incelenmesi
Examination of Proof Levels of Mathematics Students and Pre-service Mathematics Teachers 245-266

Mehmet SOYUCOK
2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Bilgi Okuryazarlig1 Becerileri
Information Literacy Skills In The Turkish Language Course Curriculum Of 2017 267-286

Abdulkadir ERDOGAN/ Aysegiil ERYILMAZ CEVIRGEN/ Merve ATASAY
Oyunlar ve Matematik Ogretimi: Stratejik Zeka Oyunlarinin Smiflandirilmast
Games and Mathematics Teaching: A Classification of Strategic Brain Games 287-311

Omer DOGAN/ Aynur BOZKURT BOSTANCI
Okullarin Sosyal Sermaye Diizeyleri ile Ogretmenlerin Psikolojik Sozlesmeleri Arasindaki Tligki
The Relationship Between Schools' Social Capital Levels and Teachers' Psychological Contract 313-334

Onur YILMAZ
Almancadan Tiirkgeye Ceviri Derslerinde Cevrimigi Materyal Kullaniminin Ogrenmeye Etkisi
The Use of Online Material in Translation Courses from German to Turkish 335-344

Mehmet OZENGI/ Giilsiin SAHAN
Halk Egitimi Merkezlerinin Kursiyer Goriiglerine Gére Durum Degerlendirilmesi: Amasra Ornegi
Situation Evaluation of Public Education Centre According to Trainees: Sample of Amasra 345-361

Dilek KARISAN/ Fikret TURKSEVER

Bilim Uygulamalari Dersinin Sosyobilimsel Konular Baglaminda Ogretilmesinin Ogrencilerin Bilim-
Toplum Sorunlarina Duyarliliklarina Etkisinin incelenmesi

The Investigation of the Effects of Science Application Course in the Context of Socioscientific Isseus
on Students’ Sensitivity to Science and Society Problems 363-387



Asli GUNDOGAN/ Zeynep KILIC
Sinif Ogretmeni Adaylarinin Liderlik ve Ogretmen Liderligine Tliskin Goriigleri
Views of Leadership and Teacher Leadership of Classroom Teacher Candidates 389-408

Hatice Niliifer SUZEN
Temel Tasarim Egitimi ve 20. Yiizyil Sanat Akimlar1 Cercevesinde “Kolaj Teknigi” Ornekleri
Basic Design Education of the 20th Century of Art Movements "Collage Technique 409-424



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi/UUSBD
2017 10/Ozel Say1 2

Ogretmen Adaylarinin Dijital Oykii Olusturma Deneyimleri!
Digital Story Creation Experiences of Pre-service Teachers
Eda USLUPEHLIVAN?
Meltem KURTOGLU ERDEN?
Umran Betiil CEBESOY*

Ozet

Egitimde teknoloji kullaniminda 6gretmenler aktif rol almaktadirlar. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin da 6grenim siireglerinde teknolojik arag
gerecleri tamimalar1 ve Ogrenme-Ogretme siirecinde bu araglari nasil
kullanmalar1 gerektigini bilmeleri 6nemlidir. Son yillarda tizerine diisiilen
yeni bir kavram olan ve bir¢ok biligsel ve dilsel beceri ile gorsel ve isitsel
unsurlar: birlestiren dijital dykiileme yontemi 6grenme-6gretme siirecinin
biitlin asamalarinda kullanilmaktadir. Bu calismada bir cevre egitimi
calistayina katilan 6gretmen adaylarinin dijital 6ykii olusturma deneyimleri
incelenerek dijital oykiileme yontemine iliskin diislincelerini ortaya
¢ikarmak ve bu siirecte karsilastiklart sorunlar1 arastirmak amaglanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden biri olan durum
calismast  kullamilmistir. Arastirmada veri toplama aracit olarak,
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ve acik uglu bes sorudan olusan bir
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
dijital Oykiileme yoOnteminin Ogrenme-o0gretme siirecinde aktif olarak
kullanilabilecegini diisiindiikleri goriilmiistiir. Yasadiklar1 sikintilar ise,
teknik sikintilar, 6ykii olusturma siirecinde karsilastiklar1 sikintilar ve
zaman agisindan yasadiklar: sikintilar olarak {i¢ baslik altinda toplanmustir.

Anahtar kelimeler: teknoloji, dijital 6ykii, 6gretmen adayi, dijital 6ykiileme

! Bu galisma, 1. Uluslar aras1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi (ERTE Congress)
Kongresi’nde sunulmustur.

2 Usak Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Ogrencisi,
edauslupehlivan@gmail.com

3 Yrd. Dog. Dr., Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, meltem.kurtoglu@usak.edu.tr

* Yrd. Dog. Dr., Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, umran.cebesoy@usak.edu.tr

Bu makale iThenticate programu ile taranmustir.

Makale Gonderim Tarihi: 15/11/2017-Kabul Tarihi: 13/12/2017
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Abstract

Teachers are actively involved in the use of technology in education. For this
reason, it is important for the pre-service teachers to acknowledge the
technological tools in their learning process and to know how to use these
tools in the learning-teaching process. The digital storytelling method, which
is a new concept has become prominent over the past few years. This
technique combines many cognitive and linguistic skills with visual and
auditory elements and can be defined as a new technology used in all stages
of the learning-teaching process. In this study, it was aimed to investigate
the digital story creating experiences of pre-service teachers who
participated in an environmental education workshop and to explore the
opinions of digital storytelling technique as well as the problems they
encountered in this process. For this purpose case study method, one of the
qualitative research designs, was used. For data collection, a questionnaire
consisting of five open-ended questions which were prepared by the
researchers was used. The findings showed that pre-service teachers thought
that digital storytelling method can be actively used in the learning-teaching
process. moreover, they encountered technical problems, time problems and
some difficulties during creating a digital story.

Key words: technology, digital story, pre-service teachers, digital
torytelling

GIRiS

Bilim ve teknolojinin etkin oldugu donemde bilginin geleneksel bigcimde
aktarimi ve ezberlenmesinin egitim-6gretim etkinlikleri acisindan verimli
olamayacag1 diisiiniilmektedir (Aslan, 2014). Ogrencilerin, teknolojinin
sundugu imkanlara okul disinda erisimi artarken; okullarin bu konuda
sinirli kalmasi, okullarda “djjital uyumsuzluk” olarak adlandirilan gesitli
sorunlarin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir (Atal ve Kogak Usluel, 2011).
Ciinkii teknolojinin gelismesi ile beraber Ogrencilerin de Ogretim
ortamlarindan beklentileri degismis ve artik klasik sayilabilecek Ogretim
materyalleri ilgi cekici olmaktan uzaklasmistir. Bu nedenle egitim alaninda
geleneksellesmis yontemlerin yerine ¢agin teknolojisine uygun, yeni ve
farkli yontemlerin kullanilmasinin egitim-6gretimde verimin artirilmasi
agisindan onemli bir adim oldugu diistiniilmektedir.

Egitim-0gretim siirecinde teknolojinin etkin bir sekilde kullanilmasina
dayal1 yontemlerden birinin, son yillarda tiizerinde sik¢a durulmaya
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baslanan “dijital 6ykiileme” oldugu soylenebilir (Baki ve Feyzioglu, 2017;
Caliskan ve dig., 2017; Schrum ve dig., 2017; Bedir Eristi, 2016; Ozer, 2016;
Balaman, 2016; Yamag, 2015; Cigerci, 2015; Duman ve Gogen, 2015;
Holotescu, Grosseck ve Danciu, 2014; Gogen, 2014; Kahraman, 2013;
LaFrance ve Blizzard, 2013; Yang & Wu, 2012). Elektronik ve dijital alandaki
gelismeler sonucunda yeni bir kavram olarak ortaya ¢ikan dijital oykiileme;
“gorlintii, ses, video gibi ¢okluortam ogelerinin kisa O0ykii kurgular ile
dijital ortamda bir araya getirilmesi” seklinde uygulanan bir yontemdir
(Haliloglu Tatl, 2016; Kiling ve Yiizer, 2015; Inceelli, 2005). Dijital oykiileme
kavramini; resim, video, miizik gibi cokluortam araclar1 yardimiyla
genellikle 6ykii yazarinin kendi sesini kullanarak Oykiisiinii anlattigi, 2-6
dakikalik kisa bir film olusturma stireci olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu
yontem ile birlikte oykii anlatma gelenegi, teknolojinin ortakligiyla yeni bir
boyut kazanmugtir (Inceelli, 2005). Dijital Sykiileme, 6grencilere 6ykii
olusturtarak yapilabilecegi gibi 6gretmenin kendi Oykiistinii hazirlamasi
seklinde de uygulanabilir. Fakat genel olarak yapilan uygulamalara
bakildiginda egilimin Ogrencilere &ykii olusturtma yoniinde oldugu
goriilmektedir (Dogan ve Robin, 2008). Bu yolla 06grencilerin hem
motivasyonunu hem de derse katihmini arttiracagt bunun yami sira
basarilarini  arttirarak problem ¢6zme Dbecerilerini de gelistirecegi
belirlenmistir (Hung, Hwang ve Huang, 2012; Robin, 2008; Sadik, 2008; Yang
& Wu, 2012).

Dijital 6ykii anlatiminin tip, psikoloji, sosyal servisler ve formal olmayan
bir¢ok farkli alanda kullanim olanagimin olmasi disinda bu yontemin,
ozellikle egitim ortamlar1 i¢in 6nemli bir unsur oldugu diistintilmektedir
(Kocaman Karoglu, 2015; Teehan, 2006). Ciinkii etkilesimli bir ortamda
kontroliin kendisine verilerek belli bir konuyu 6ykiilemesinin saglandig1 bu
yontemde 6grenci, kendi bilgisini kesfetmekte ve bu bilgiyi pekistirerek
gercek yasam durumlarina uygulamaktadir (Ayvaz Tung ve Karadag, 2013).
Bu siiregte 6grenci, sahip oldugu becerileri dijital ortamda kullanma olanag1
elde etmektedir (Karakoyun, 2014). Ogrenci, temel olarak arastirma, karar
verme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme gibi bir¢ok becerisini kullanarak
yaraticilik gostergeleri igeren bir oykii olusturmaktadir (Bedir Eristi, 2016;
Duman ve Gogen, 2014). Dijital 6ykii olusturma etkinligi bireysel yapildig:
gibi grup odakl1 da yapilabilmektedir. Dijital dykiilerin bir grup ile ortak bir
bicimde ortaya konulmasinin, Ogrencinin isbirlikli ¢alisma ve iletisim
becerilerini de gelistirmesine destek oldugu sdylenebilir (Kocaman Karoglu,
2015; Holotescu, Grosseck ve Danciu, 2014; Hung, Hwang ve Huang, 2012;
Frazel, 2010). Ayrica bu yontemin 21. yiizyilda 6grencilerin sahip olmasi
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beklenilen temel bilgi teknolojilerini etkili bigimde kullanabilme, dijital
okuryazarlik, global okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, bilgi okuryazarligi gibi becerilerin de gelismesine katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir (Gogen, 2014; Karakoyun, 2014, Matthews,
2014; Robin, 2006).

Egitimin hemen hemen her alaninda ve her kademesinde kullanilabilecek
nitelikte oldugu One siiriilen dijjital Oykiilerin egitim ortaminda etkin ve
verimli bir sekilde uygulanabilmesi icin olusturulma siirecinin dogru bir
planlamaya tabi tutulmas1 gerekmektedir. Bunun da ancak 6gretmenlerin bu
yontemin 6zelliklerini ¢ok iyi bilmesi ile gerceklesebilecegi diisiiniilmektedir
(Kurtoglu Erden ve Uslupehlivan, 2016). Ciinkii egitimde teknoloji
kullannminda aktif rol alan ogretmenler, bu siirecin en onemli 6gesidir
denilebilir. Dijital 6ykii anlatimi1 belli asamalar ve bilesenlere ve farkl tiirlere
sahip bir yontemdir (Haliloglu Tatli, 2016; Kahraman, 2013; Karakoyun,
2014; Inceelli, 2005). Bu baglamda 6gretmenin, smif igerisinde zamani etkili
kullanabilmesi ve 6gretmede verim saglayabilmesi icin yonteme dair tiim
ozellikleri yakindan tanimas1 ve dijital oykiileri dersin hangi asamasinda,
nasil kullanacagima karar vermesi gerekmektedir (Gogen, 2014). Aksi
takdirde yontemden fayda saglanamayacagr gibi Ogrencinin dersin
konusundan tamamen uzaklasmasi ve zaman agisindan da bir kayip
yasanmas1l s0z konusu olabilir. Bu tiir aksiliklerle karsilasilmamas: igin
Ogretmenin dijital Oykii olusturma siirecine tam anlamiyla liderlik
yapabilmesi beklenmektedir. Bunun icin de Ogretmenin, dijital oykii
olusturma asamalar1 olan yazma, senaryo olusturma, Oykii panosu
olusturma, c¢okluortam ogelerini arastirma, dijital Oykiiyli olusturma ve
paylasma siireglerinde (Jakes & Brennan, 2005; Akt.Kocaman Karoglu, 2015)
yetkin hale gelmesinin 6nemli oldugu disiintilmektedir. Bu nedenle
Ogretmen adaylarinin da Ogrenim gordiikleri siire zarfinda dijital oykii
anlatiminda kullanilacak teknolojik arag-gerecleri ve yazilimlar1 (Microsoft
Photo Story 3, Microsoft Windows Live Movie Maker, Microsoft Power
Point, Imovie, Adobe Photoshop ve Premiere Elements vb.) tanimalar1 ve
Ogrenme-ogretme silirecinde nasil kullanmalar1 gerektigine dair egitim
almalar1 6nemlidir.

Cagdas yapilandirmaci egitim anlayisinda Ogretmen, yalnizca bir bilgi
aktarict degil Ogrencilere rehberlik eden bir egitim lideri olarak da
goriilmektedir (Aslan, 2014). Bu dogrultuda Ogretmenin sif igerisinde
uygulanacak yontemlere her acidan hakim olmas: ve Ogrenci ile isbirligi
icerisinde hareket etmesi gerekmektedir. Ogretmenin bir yontem hakkinda
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bilgi ve deneyim sahibi olmasinda en temel etkenin, aldigi 6gretmenlik
egitimi oldugu diistiniilmektedir. Bu agidan ele alindiginda dijital dykiilerin
Ogretmen egitiminde kullanilmasmin, Ogretmen adaylarimin dijital
Oykiilemeye yonelik bilgi ve deneyimlerinin artmasinda 6nemli bir yere
sahip oldugu soOylenebilir (Shelton, Archambault ve Hale, 2017). Ayrica
O0gretmen adaylarinin teknoloji yetkinligine ve O6gretimde yeni teknolojik
yaklasimlara dair degisim yonelimlerinin, dijital Oykiileme deneyimiyle
gelistigi de ileri siiriilen goriisler arasinda yer almaktadir (Heo, 2011).

Problem Durumu

Ogretmen adaylarina, egitim-6gretim siirecinde kullanilabilecek yontemlere
dair deneyim kazandirma noktasinda, 6gretmenlik egitiminin tamamlandig:
yer olan egitim fakiiltelerine ve Ogretmenlik egitimi veren programlara
biiytik bir rol distiigi soylenebilir (Heo, 2011). Egitim fakiiltesinde
o0grenimine devam eden Ogretmen adaylarmin dijital 6ykii kavramina
yonelik algillarimin  incelendigi bir ¢alismada (Kurtoglu Erden ve
Uslupehlivan, 2016) bu kavramin e-kitap ve benzeri uygulamalarla
karistirildigr goriilmiistiir. Bu kavram karisikliklarinin ortadan kaldirilmas:
adima Ogretmen adaylarinin, teknolojik ac¢idan donanimli  olmasi
bakimindan dijital oykiiye yonelik bilgi ve daha da dnemlisi deneyim sahibi
olmasi beklenmektedir.

Bu diisiinceler dogrultusunda bu ¢alismada; egitim fakiiltesinde Erasmus +
projesi olan “Educating on Climate Forests” isimli projesi kapsaminda
gerceklestirilen yerel c¢alistaya gonillii olarak katilan Ogretmen
adaylarindan dijital Oykii olusturmalar1 istenmis ve bu deneyimleri
incelenerek dijital dykiileme yontemine iliskin diistincelerini ve bu siirecte
karsilastiklar1 sorunlari ortaya ¢ikarmak amaglanmaistir.

Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Ogretmen adaylari, dijital 6ykii
hazirlama  deneyimlerini  nasil  degerlendirmektedirler?”  olarak
belirlenmistir.

Alt Problemler
Aragtirmanin alt problemleri:

1. Ogretmen adaylariin dijital 6ykii olusturma siirecinde karsilagtiklar:
sorunlar nelerdir?
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2. Ogretmen adaylarimn, dijital dykiilemenin 6grenme-ogretme
siirecinde kullanilmasina yonelik diisiinceleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarinin, dijital dykiilerin egitim fakiiltelerinde
kullanilmasina yonelik diisiinceleri nelerdir?

4. Ogretmen adaylar, dijital dykiilemenin avantaj ve dezavantajlarin
nasil degerlendirmektedirler?

5. Ogretmen adaylarinin, dijital 6ykii yonteminin kullanimina yonelik
Onerileri nelerdir?

Arastirma Yontemi

Ogretmen adaylariin dijital ykii olusturma deneyimlerini ortaya koymak
amactyla yapilan bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden olan durum
calismast kullanilmigtir. Nitel arastirma desenlerinden biri olan durum
calismasinda, bir veya birka¢ duruma iliskin etkenler biitiinciil bir
yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri iizerine derinlemesine arastirma yapilir (Yildirim ve
Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Bu calisma, “Educating on Climate Forests” isimli proje kapsaminda
gerceklestirilen yerel ¢alistaya katilan Fen Bilgisi ve Siuf Egitimi boliimiinde
O0grenimine devam eden 17 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Calistay
duyurusu sosyal medya {izerinden yapilmis olup, calistaya katilacak
Ogretmen adaylarinin belirlenmesinde cevre egitimi konusunda duyarh
olmalar1 ve Cevre Egitimi dersini almalar1 veya aliyor olmalar: kriter olarak
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 3'ii erkek ve 14’
kadindir. Katilmecilarin 7’si smif egitimi boliimiinde ikinci smifta 6grenim
gormekte olup calistay sirasinda 2. Smufin giiz yariyilinda verilen Cevre
Egitimi dersini almiglardir. Katiimcilarin 10'u ise Fen Bilgisi Egitimi 3.
Sinifta egitim gormekte olup, calistaya katildiklar1 sirada Cevre Egitimi
dersine devam etmektedir. Calisma grubu olusturulurken gontilliiliik esas
alinmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
bir goriisme formu kullanilmistir. Formda agik uglu 5 tane soru
bulunmaktadir. Veriler 6gretmen adaylarindan yazili olarak toplanmustir.
Dogrudan goriisme imkani olmadig1 ortamlarda yazili dokiimanlarin nitel
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arastirmalarda kullanilabilecegi belirtilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
calismada da calistay devam ettigi icin ve katiimcilarla dijital oykii
olusturma hakkindaki goriiglerini ortaya ¢ikarmaya yonelik goriisme yapma
imkani olmadig1 icin veriler, yazili formlar ile toplanmistir. GoOriisme
formundaki sorular, arastirmanin alt problemlerine cevap olusturacak
yonde hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasinda daha once 6gretmen
adaylarinin dijital oykii kavramina yonelik algilarii incelemede kullanilan
sorulardan yararlanilmistir (Kurtoglu Erden ve Uslupehlivan, 2016).
Calistay, formal egitim uygulamalar1 disinda amagli ve planlanmis
etkinlikler icerdiginden non-formal egitim 6zellikleri gostermektedir. Benzer
sorular, non-formal egitim ortamlarinda (miizelerde) uygulamanin etkinligi
hakkinda katilimcilarin goriislerini belirlemede de kullanilan sorularla
paralellik gostermektedir (Cil, Maccario ve Yanmaz, 2016). Ayrica,
hazirlanan sorular igin uygulama éncesinde egitim teknolojileri alaninda ve
fen egitimi alaninda uzman goriisii alinmis, hazirlanan sorularin
arastirmanin problemlerine uygun oldugu teyit edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri kullanilmistir.
Betimsel analiz; nitel arastirma sonucunda elde edilen verilerin 6zgiin
bigimlerine sadik kalinarak, dogrudan alintilar yapilarak aktarilmasidir
(Kiimbetoglu, 2008). 1gerik analizi; betimsel olarak sunulan verilerden, daha
aciklayic1 ve nedensel sonuglara ulasmak amaciyla, betimsel analize ek
olarak, verilerde yer alan bazi kavram ve temalarin belirlenmesi ve bu
temalar arasindaki iligkilere yonelik c¢ikarimlar yapilmasi esasina
dayanmaktadir (Kiimbetoglu, 2008; Yildirim ve Simsek, 2008). icerik analizi
farkli sekillerde gerceklestirilebilmektedir. Bunlardan birisi ise Ozetleyici
icerik analizi (Summative content analysis) olarak bilinmektedir ve nitel
verilerin nicellestirilmesine dayanmaktadir. Bu teknikte nitel temalarin
frekanslar1 belirlenmektedir (Hsieh ve Shannon, 2005; Miles ve Huberman,
1994). Dolayisiyla bu c¢alismada 6zetleyici igerik analizi teknigi kullanilmis
ve bulunan temalarin frekans ve sikliklari ifade edilmistir.

Uygulama sonunda toplanan veriler ilk iki arastirmaci tarafindan bagimsiz
olarak incelenmis olup 6gretmen adaylarindan alinan her bir cevaptan yola
cikilarak bir tema belirlenmis ve benzer temalar gruplandirilmistir.
Bulgularin giivenilirligi Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenilirlik
formiilii kullanilarak hesaplanmistir:

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligt)
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Iki aragtirmaci bir araya gelerek elde edilen temalarin giivenilirliginin
saglanmasi amaciyla temalarda “goriis birligi” ve “goriis ayriligr” olan
konular tartismustir. Gorlis ayriign olan konular tizerinde gerekli
diizenlemeler yapilmistir ve Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi formdiil
kullarularak kodlayici giivenilirligi %95 olarak bulunmustur. Belirlenen
temalar dogrultusunda da verilere dair c¢karimlar ve yorumlamalar
yapilmustir.

Arastirma Bulgulan

Bu béliimde katilimcilara verilen formda cevaplanilmas: istenen sorular ayr1
maddeler halinde ele alinmistir. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar
alintilanarak ve ortak tema altinda toplanilarak sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin dijital 6ykii olusturma siirecinde karsilagtiklart
sorunlara yonelik bulgular:

Ogretmen adaylarimin yagadiklar1 sikintilar; teknik sikintilar, dykii yazma
siirecinde karsilastiklar1 sikintilar ve zaman agisindan yasadiklar: sikintilar
olarak ii¢ baslik altinda toplanmustir.

Tablo 1: Ogretmen adaylarmin dijital &ykii olusturma siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlar

Temalar Siklik (f) Yiizde (%)
Teknik sikintilar 7 41,1
Sikint1 yagsamadim 4 23,5
Yazim siirecindeki sikintilar 3 17,6
Zaman agisindan sikintilar 3 17,6

Calisma grubunu olusturan 17 oOgretmen adayindan 4t bir sikinti
yasamadiklarini belirtmistir. 7’si teknik acgidan, 3’ii ise zaman agisindan
zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. 3 katilimci ise yazma siirecinde ilk
asamada giigliik yasadiklarini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan, “Gerekli programlar olmadig:
icin zorlandim.”, “Toondoo’yu ilk kez kullandigim icin zorlandim.”, “Gorsellerin
yazi ve ses ile uygunlugunda zorlandim.”, “Uygun programa erisim kisith
oldugundan zorlandik. Ses kaydi olusturmak da zordu.”, “Ses wve gorselleri
senkronize etmede sikinti yasadik.”, “Gerekli programlara erisim kisithydi.” ve

“Faydalanilan program ve sitelerin Ingilizce olmast konusunda giicliik cektik.”
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seklindeki ifadeleri teknik ac¢idan yasamilan sikintilar  olarak
degerlendirilmistir.

Yazma siireci ile ilgili olarak da, katilimcilarin “Metni olusturma siirecinde
giris yapma asamasimda zorlandim.” ve “Metin taslagim olustururken zorlandim.”
seklindeki ifadeleri goz éniinde bulundurulmustur.

Zorluk yasadiklarini belirten bazi katilimcilar, bu zorluklara ragmen dijital
Oykii hazirlamanin egitici, eglenceli ve yaraticilign gelistirici nitelikte
oldugunu “Zaman kisitliydr ama dijital Sykii hazirlama egitici bir siireg”,
“Faydalanilan program ve sitelerin ingilizce olmast konusunda giicliik cektik. Ancak
buyontemle bilissel acidan o63rencinin  yetenekleri ve yaraticiligr  gelisir”,
“Gorsellerin yazi ve ses ile uygunlugunda zorlandik. Aslinda giizel ve eglenceli bir
uygulama” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin, dijital 6ykiilemenin 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilmasina yo6nelik diisiincelerine iliskin bulgular:

Ogretmen adaylari, dijital &ykiilemenin &grenme-6gretme siirecinde
kullanulmasinin dikkat c¢ekici, 6gretmeyi kolaylastirici, akilda kalic1 ve
ogrenmeyi  kolaylastirict  oldugunu  diistinmektedirler. Tablo-2
incelendiginde 6gretmen adaylar: tarafindan en ¢ok vurgulanan diisiincenin
dijital Oykiileme yonteminin dikkat gekici olmasi oldugu goriilmektedir.
Ayrica diger kategorisinde belirtilen 3 katilimai, kiiciik yas grubu icin uygun
olmadigin1 ve c¢ocuklarin psikolojisini etkileyebilecegini belirterek bu
yontemi kullanacak 6gretmenlerin ¢ok iyi bir egitimden gectikten sonra bu
yontemi kullanmalarinin faydali olacagini belirtmislerdir.

Tablo 2: Ogretmen adaylarinin dijital Sykiilemenin 6grenme-6gretme
siirecinde kullanilmasina yonelik diisiinceleri:

Temalar Siklik (f) Yiizde (%)
Dikkat cekici 7 411
Ogretmeyi kolaylastirict 3 17,6
Akilda kalia 2 11,8
Ogrenmeyi kolaylastirict 2 11,8

Tablo-2'ye ek olarak katilimcilarin tamami dijital ykiileme y&nteminin
Ogretme-0grenme  siirecinde  kullanilabilecegi  goriisiindedirler.  Bu
diisiincelerini, “Ses ve gorsel agirlikli oldugundan dikkat cekicidir.”, “Ders
basarisimi arttirir.”, “Kaliteli 63retim gerceklesir.”, “Eglendirici-0greticidir”,
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“Bilgide kalicilik saglamr.”, “Girmeyenler icin de seslendirme olmasi iyi bir
ozellik”, ”Ezberciligi onler.”, “Dikkat cekici oldugu icin daha iyi kavrama saglar.”
ve “Ogretmen anlamakta zorlanacagi veya zaman alict konularda bu yonteme
basvurabilir.” seklindeki ifadeleriyle destekleyerek gerekcelendirmislerdir.

Ogretmen adaylarinin, dijital dykiilerin  egitim fakiiltelerinde
kullanilmasina yonelik diisiincelerine iligskin bulgular:

Katilimcilarin tamami, dijital Oykiilerin ve dijital Oykiileme yonteminin
egitim fakiiltesinde kullanilmasimin faydali olacagi yoniinde goriis
bildirmislerdir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin dijital Oykiilerin egitim fakiiltelerinde
kullanilmasina yonelik diistinceleri:

Temalar Siklik (f) Yiizde (%)
Ileride kendi Ogrencilerine 4 23,5
uygulama

Somutlastirma 4 23,5
Etkili 6grenme 3 17,6
Teknik bilgi gelistirme 2 11,7
Ogrenmede kalicilik 1 59
Fen derslerinde riskli deneyleri 1 59
canlandirma

Yaraticilig1 gelistirme 1 5,9

Tablo-3 incelendiginde 4 katilimci, Ogretmen adaylarinin ileride kendi
ogrencilerine bu yontemi dogru ve etkili bir sekilde uygulamalar1 agisindan
dijital Oykiilerin egitim fakiiltelerinde kullanilmasinin temel olusturacagini
belirtmistir. Yine 4 katilmci “Konularin somutlastiriimasinda ve yasayarak
ogrenmede” dijital Oykiiniin etkili bir yontem oldugunu soylemislerdir. 2
katilimar dijital 6ykiiniin teknik bilgi gerektirdigini vurgularken egitim
fakiiltesinde bu yontemin kullanilmasinin 6gretmenlerin teknik bilgilerini
gelistirecegini sdylemistir. Ayrica 1 katiimc1 bu konudaki fikrini su sekilde
ifade etmistir:

“Fen béliimiinde kullanilmas: etkili olur. Anlatmada zorluk yasanan konular ve
yapilmas: gii¢c deneyler bu yontemle tehlikesiz ve daha kisa siirede anlatilabilir.”
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Bunun yami sira egitim fakiiltesinde dijital Oykiilerin kullanilmasimin
faydalar1 diger katilimcilar tarafindan su sekillerde ifade edilmistir:,
“Ogrenmede kalicilik saglar.”, “Yaratic fikirlerin ortaya cikmasina katki saglar.”,
“Etkili gorsel anlatima sahiptir. Duygular: ifade etmek ve ilgi cekici mesajlar vermek
icin uygun bir 6gretim aktivitesidir.”

Ayrica 1 katilimar da egitim fakiiltesinde dijital dykiileme yontemine yer
verilmesi ile ilgili “Bazi derslerde faydaliyken bazi dersler igcin uygun degil. Hangi
ders ve konuda yapilacagin iyi belirlemek gerek.” seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin, dijital dykiillemenin avantaj ve dezavantajlarini
degerlendirmelerine yonelik bulgular:

Katilimailar dijital 6ykiiniin hem 6grenci hem 6gretmen agisindan pek ¢ok
avantaji oldugunu dile getirmislerdir. Bu avantajlardan en ¢ok vurgulanan
ise dijital Oykiilemenin etkili 6grenme saglamada 6nemli bir rol oynadig:
diisiincesi olmustur (%64,7).

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin dijital dykiilerin grenci agisindan
avantajlarina yonelik diistinceleri:

Temalar Siklik (f) Yiizde (%)
Etkili 6grenme 11 64,7
Derse yonelik ilgi 5 29,4

Ogrenci agisindan ele alindiginda yontemin, dersi anlama, daha iyi
kavrama, gercek hayatla bagdastirma noktalarinda etkili oldugunu ve
“duyarak, gorerek ve yasayarak 6grenmeye zemin hazirlayict” nitelikte oldugunu
belirtmislerdir. Bu baglamda da 11 katilima tarafindan dijital dykiilerin,
dersin daha iyi kavranmasina ve etkili bir 6grenmenin gergeklesmesine katki
sagladig1 noktasinda ortak goriis ortaya konmustur.

Katilimcilardan 5’i ise dijital Oykiilemenin “eglendirici-6gretici” olmast ile
birlikte derse katilim1 arttirdigini ve “gorsel ve isitsel dgeleri icermesi acisindan
dikkat ¢ekici” oldugunu vurgulayarak derse yonelik ilgiye katk: sagladigin
belirtmistir.

11
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Tablo 5. Ogretmen adaylarimin dijital dykiilerin 6gretmen agisindan
avantajlarina yonelik diisiinceleri:

Temalar Siklik (f) Yiizde (%)
Kolaylik saglama 9 52,9
Etkili 6gretim 5 29,4
Zamandan tasarruf 2 11,7

Ogretmen agisindan ele alindiginda 9 katihmei, dijital Sykiilemenin,
“zahmetsiz, pratik ve kolay bir yontem” oldugunu sdylemislerdir. 5 katilimci
ogretmenin  dijital  Oykiiler aracihiyla  daha etkili bir 0Ogretme ortami
yaratabilecegini belirtmislerdir. Ayrica 2 katillimca da bu yontemle smif
icerisinde daha kisa siirede daha cok konu anlatilabilecegini sdyleyerek dgretmenin
zaman agisindan tasarruf edebilece§ini vurgulamislardir.

Dijital oykii yonteminin avantajlarinin yani sira hem 6gretmen hem de
Ogrenci bakimindan dezavantajlar: da bulunmaktadir.

Tablo 6. Ogretmen adaylariin dijital Oykiilerin 6grenci agisindan
dezavantajlarina yonelik diisiinceleri:

Temalar Siklik (f) Yiizde (%)
Teknik sikintilar 3 17,6
Zaman 3 17,6
Yasa uygunluk 2 11,7
Gorsellerin dikkat dagitici olmasi 2 11,7
Uzunluk 2 11,7
Ogrencilerin isteksizligi 1 59

Ogrenci agisindan ifade edilen dezavantajlara bakildiginda 3 katilime
“teknik agidan aksakliklar oldugu ve her 6grencide bilgisayar bulunmadig: takdirde
yontemin uygulanamayacagum” sdylemislerdir. 2 katilimer “dijital dykiiniin her
yasa uygulanabilecegini diisiinmediklerini” ifade etmistir. Bir diger katihma
“ogrencilerin dijital oykii hazirlamak istemeyebilecegini” belirtmistir. 2 katiimc
ise “dijital oykiilerin uzun olmast durumunda sikict olabilecegini” ifade
etmislerdir. Bir diger katilimci, “dgrencinin, konuya hakimiyet konusunda
zorlanabilecegini ve gorsellere takilip odaktan uzaklagabilece$ini” vurgulamistir.
Buna benzer baska bir goriis ise “dijital dykii izlerken 63rencinin dikkatinin
baska noktalara kayabilecegi” tizerinedir. Ayrica 1 katihma “dijital oykiilerin
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amacina  uygun hazirlanmamast  durumunda zaman kayb: yaratabilecegini”
belirtirken “d¢rencinin ders ici etkinlik olarak dijital 6ykiiyii hazirlamas: siirecinin
zaman alict oldugu” da zaman agisindan bir bagka dezavantaj olarak 2
katilima tarafindan belirtilmistir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarimin dijital dykiilerin 6gretmen agisindan
dezavantajlarina yonelik diisiinceleri:

Temalar Siklik (f) Yiizde (%)
Hazirlamanin zor olmasi 5 29,4
Hazirlamanin zaman alici olmasi 5 29,4
Ogrencilerin dikkatinin dagilmasi 2 11,7
Igerik uygunlugunun 2 11,7

saglanmasinin zor olmasi

Ogretmen agisindan dezavantajlar ele alindiginda 5 katithmer “dijital 6ykii
hazirlamamn zaman alict bir siive¢ oldugunu” belirtmislerdir. 5 katiima1 “dijital
oykii hazirlamanmin zahmetli ve zor oldugunu” ifade etmislerdir. 2 katilimci,
“0gretmenin, O8rencilerin dikkatini Oykiide tutmada zorluk yasayabilece§ini ve
ogrencilerin  dikkatinin dagilmast  durumunda da zaman kaybr olacagin”
sOylemistir. 1 katihmec1 ise “0gretmenin, gorsel ve igitsel unsurlari Oykii
cevresinde kullanmazsa basarili olamayacagi” yoniinde goriis belirtmistir.
Bunun yani sira baska bir katilimcr “Oykiiler aracii§iyla yanls bilginin
yayilmasinin 6gretmeni zorlayabilecegini” sOylemistir.

Ogretmen adaylarinin, dijital 6ykii yonteminin kullanimina yénelik
onerilerine iliskin bulgular:

Calismaya katilan O0gretmen adaylari, karsilastiklar1 veya
karsilagilabilecegini  diislindiikleri sikintilar i¢in  farkli  Onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinin sunduklar1 éneriler 5 baglik altina
alinmugtir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarmn dijital dykiilerin kullamimima y&nelik
Onerileri

Temalar Siklik (f) Yiizde (%)
Teknik Bilgi 6 35,2
Oykii 6zelligi 3 17,6
Amag belirleme 2 11,7

13
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Planlama 2 11,7

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin dijital dykiilerin kullanimina
yonelik &nerilerinin baginda teknik bilgi oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylari, bu yontemi kullanacak kisilerin teknik olarak uygulamasinin nasil
oldugunu bilmesi gerektigini ve dijital Oykii hazirlamak icin gerekli
programlar1 kullanmig olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ogretmen
adaylari, bu goriiglerini “Bilgisayarlar kisitl olmamahidir. Ogretmen dijital ykii
hazirlama siirecinde 63renciye rehber olmalidir.”, “Uygulamadan dnce ogretmen
tarafindan ornek sunulmali ve uygulamalr olarak nasil yapildigr gosterilmeli.”,
“Opykiileri daha kolay hazirlayabilecegimiz bir program gelistirilmelidir”, “Program
dili Tiirkce olmali. Zaman planlamasi iyi yapimal.” ,“Uygun programlar
hazirlanmaly.” 1fadeleri ile de desteklemislerdir.

Oykii ozelligi kategorisinde ise ogretmen adaylari genellikle, dijital
oykiilerin kisa, acik, net ve anlagilir olmasi gerektigini vurgulamislardir.
“Gorsel ve isitsel unsurlar fazla, yazi az olmali ve hikaye kisa tutulmali.”,
“Hazirlanan  oykiiler acgik, net wve sade olmali, dinleyici g0z dniinde
bulundurulmalr.” , “Isitsel ve gorsel Ggelerde senkron olmali ve hikayenin uzunlugu
iyi ayarlanmali.” diyerek goriis bildirmislerdir.

Amag belirleme kategorisi altinda yer alan goriislerde dgretmen adaylar:
“Kiiciik yas gruplarina verilmek istenen degerler bu yontem araciligiyla daha kolay
bir sekilde verilebilir.”, “Hangi ders ve konuda yapilacagini iyi belirlemek gereklidir.
Diye gortislerini ifade etmislerdir.

“Az kisi bu yontemden haberdar. Bu nedenle yaygin sekilde ogretilmeli.” ve
“Ogretmen adaylarma bu yontemle ilgili egitim verilmeli.” Diyerek kullanim
alaninin yayginlastirilmasi gerektigini belirtmislerdir ve. “Dijital éykii arada
durdurularak o63retmen anlatimi ile desteklenirse daha etkili olur.” Diyerek
Ogretmenin bu siirecte aktif olarak yer almasi gerektigini ifade etmislerdir.

Son olarak da uygulamadan 6nce planlamanin ¢ok iyi bir sekilde yapilmas:
gerektigini “Uygulamadan once zamanmn iyi planlanmas: lazim.” climlesiyle
belirtmislerdir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calisma kapsaminda ilk defa dijital 6ykii hazirlayan 6gretmen adaylari,
uygulama sonunda kendilerine yoneltilen 5 agik uglu soruya verdikleri
cevaplarla deneyimlerini yansitmislardir. Arastirmacilar tarafindan
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hazirlanan formdaki 5 soru, aragtirmanin alt problemlerini olusturmaktadir.
Katilimcilar bu form araciligiyla dijital 6ykii hazirlama siirecinde edindikleri
fikirleri beyan etmislerdir.

Bulgular incelendiginde, Ogretmen adaylarina gore dijital Oykiileme
yonteminin 6grenme-ogretme siirecinde kullanilabilecek faydali bir yontem
oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmen adaylar1 edindikleri
deneyim sonucunda dijital 6ykii hakkinda genel anlamda olumlu goriis
bildirmiglerdir. Dijital Oykiileme yonteminin, isitsel ve gorsel oOgelerle
desteklenmesi agisindan Ogrenmeyi zenginlestirecegi icin dikkat cekici
oldugunu; egitsel olmasinin yani sira eglendirici yoniiniin de bulundugunu
ifade etmislerdir. Bu yontemle ilgili daha ©nce yapilan calismalara da
bakildiginda dijital oykiilere iligkin genel goriisiin bu oldugu goriilmektedir
(Bedir Eristi, 2016; Baki, 2015; Cigerci, 2015; Gogen, 2014; Kahraman, 2014;
Karakoyun, 2013; Ozer, 2016; Sadik, 2008; Yamag, 2015). Dijital oykiilerin
O0grenme ortamini zenginlestirdigi, ders basarisin1 ve kavrama giiclinii
artirdigy, dersi daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirip ezberden uzaklasarak
kalicaligr sagladigi daha once yapilan bu calismalarla da gosterilmistir.
Ornegin Sadik (2008), yaptig1 calismada MS Photo Story kullanarak kendi
dijital hikayelerini olusturan 6grencilerin, 6grenme siirecine aktif bir sekilde
katildigini ve dijital hikayelerin konuyu anlamalarina yardimc oldugunu
rapor etmistir. Yapilan diger bir calismada ise, dijital hikayelerin
Ogrencilerin motivasyonlarina, akademik basarilarina ve problem ¢6zme
yeteneklerinin gelisimine olumlu katk:i sagladigi belirlenmistir (Hung vd.
2012). Ayrica Kahraman’in (2013) fen bilimleri alanina giren fizik dersinde
dijital 6ykii kullanumu ile ilgili yaptig1 calismasinda dijital oykiilerin fizik
dersini gorsellerle destekleyerek daha eglenceli ve ilgi cekici hale getirdigi,
glinliik hayatla iliskilendirerek ve soyut kavramlari somutlastirarak ders
basarisini artirdigr ve bdylece daha kalici bir 6grenme sagladigi ortaya
konmustur.

Katilimcilar dijital Oykiilerin ve dijital &ykiileme yonteminin egitim
fakiiltesinde kullanilmasiyla ilgili de olumlu goriis bildirmislerdir.
Katilimcilardan bazilar1 6gretmen adaylarmin, dijital oykiileri ileride kendi
ogrencilerine dogru ve etkili bir sekilde uygulamalarn agisindan bu
yontemin egitim fakiiltelerinde kullanilmasinin temel olusturacagini
belirtmistir.

Katilimcilar dijital 6ykiiye yoOnelik olumlu goriis bidirmelerinin disinda
yontemin bazi dezavantajlarinin  da olabilecegini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin gorsellere takilarak odaktan uzaklasabilecegi sdylenmis, ayrica
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dijital 6ykii hazirlamak istemeyecekleri ihtimali {izerinde durulmustur.
Derste kullanilmak iizere 6gretmen tarafindan hazirlanan dijital dykiiniin
uzun olmasi durumunda da O6grencilerin sikilabilecegi sdylenmistir. Bu
acidan literatiire bakildiginda da dijital Sykiilerin uzunlugu konusunda
farkli goriisler bulundugu ancak en az 2 en fazla 15 dakika olabilecegi
yoniinde hareket edildigi goriilmektedir. Hazirlanan dijital dykiilerin uzun
olmasinin, onu kaliteli ve etkileyici kilmayacag:1 diisiiniilmektedir. Bu
bakimdan, hazirlanilan dijital Oykiilerin, izleyicilerin sikilmadan takip
edebilecekleri ve hatirlayabilecekleri sekilde kisa tutulmasi gerekmektedir
(Kiling ve Yiizer, 2015). Foley (2013), dijital dykiilerin uzunluk bakimindan
degisiklik gosterebilecegini ancak ¢ogunun 2 ile 10 dakika aras: siirdiigiinii
ifade etmistir (Akt. Karakoyun, 2014). Lambert (2013), dijital Oykiilerin en
fazla 5 dakika olmak tiizere yaklasik 2-3 dakikalik uzunluga sahip olmasi
gerektigini sOylemistir. Tatum (2009) ise dijital Oykiiyii tanimlarken 3-5
dakikalik videolar ifadesini kullanmistir.

Katilimcilardan bazilar1 6gretmenin, gorsel ve isitsel unsurlar1 Oyki
cevresinde kullanmadigi takdirde basarili olamayacagi yoniinde goriis
belirtmistir. Bu konuda 6gretmen dikkatli olmali ve senaryo ile ilgili
olmayan resim, ses ve metinleri dijital 6ykiide kullanmamalidir (Kiling ve
Yiizer, 2015).

Literatiir incelendiginde dijjital 6ykii olusturma siirecinde karsilasilan bazi
glicliiklerin oldugu goriilmiistiir. Sinif igerisinde dijital dykiileme yontemi
uygulanirken hem oOgretmen hem de Ogrenciler bazi problemlerle
karsilasabilmektedirler (Karakoyun, 2014). Bu problemlerin temelinde
donanim ve kaynak yetersizliginin oldugu soylenebilir (Sadik, 2008;
Sylvester ve Greenidge, 2009; Akt. Kaya, 2014). Ornegin Sadik (2008)
ogretmenlerin dijital 6ykiilerin etkin kullanimindaki engellerden biri olarak
bilgisayar, dijital kamera veya tarayici gibi teknik ekipman yetersizligi
konusunda endiseleri oldugunu belirtmis ve bu yetersizligin zamansal
sikintilar1 da beraberinde getirdigini ifade etmistir. Bu calismada da
Ogretmen adaylar1 dijital Oykii olusturma siireclerinde bazi sikintilarla
karsilagsmislardir. Calismada, yasadiklar1 sikintilar; teknik sikintilar, dykii
olusturma siirecinde karsilastiklar1 sikintilar ve zaman agisindan yasadiklari
sikintilar olarak {i¢ baslik altinda toplanmustir. Dijital 6ykii anlatiminin ilk
asamas! olan dykii yazma siirecinde sikinti yasadigini belirten katilimcilar
metne nasil giris yapacaklarini ve taslagt nasil olusturacaklarini
bilmediklerini ifade etmislerdir. Yazma siirecinde, 6grencilerin, kendilerine
yazma amaci belirlemeleri ve kendilerini bu amaca uygun bir sekilde ifade
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edebilmeleri i¢in yazmaya iliskin adimlara uymalar1 gerekmektedir (Baki,
2015). Yaz1 taslagr olusturmak da yazma siirecinde ¢nemli bir adimdir ve
Ogretmenin bu adimlari izlemede iyi bir rehber olmasi gerekmektedir.

Teknik acidan yasanilan sikintilara bakildiginda temel olarak g¢okluortam
araclarina erisimde ve araglarin kullanilmasinda giiglitk yasandig:
goriilmiistiir. Ses ve gorsellerin metinle senkronunda yasanan sikintilar,
zaman kaybina yol agmistir. Ayrica kullanilan programlarin ve gorsellerin
olusturulmasinda yararlanilan internet sitelerinin (Toondoo, Goanimate)
Tiirkge olmamasi da katilimcilarin zorlanmasina sebep olmustur. Bu bulgu
alanyazinla paralellik gostermektedir (Sadik, 2008). Sadik (2008) yaptig:
calismada Ogretmenlerin dijital hikayeleri derslerine entegre ederken
karsilasgtiklar1  en Dbiiyiik problemin teknik aksakliklar oldugunu.
Ogretmenlerin dgrencilerine dijital hikayelerle ilgili geri déniit vermede
zorlandiklarini  ve onlar1 bilgisayar 0Ogretmenine ydnlendirdiklerini
belirlemislerdir. Dolayisiyla bu 06gretmenler dijital hikayelerin derste
kullanilmasinin 6grenci motivasyonunu ve derse katilimini arttiracagina
inanmakla birlikte etkili bir gekilde kullanilmasi icin kendilerinin teknik
destege ihtiya¢ duyabileceklerini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar, oykii olusturma siirecinde birtakim sikintilar
yasanmasina ragmen, dijital Oykii hazirlamanin egitici, eglenceli ve
yaraticilig1 gelistirici nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Ayrica edindikleri
deneyim ve yasadiklar1 giiclitklerden yola ¢ikarak dijital dykiilerin okullarda
etkili bir sekilde kullanimina iliskin 6nerilerde bulunmuslardir. Ik defa
dijital Oykii olusturan Ogretmen adaylar1 bu yontemden ¢ok az kisinin
habedar oldugunu ve yaygin sekilde 6gretilmesi gerektigini; bu baglamda
ogretmen adaylarna yontemle ilgili egitim verilmesinin 6nemli oldugunu
sOylemislerdir. Teknik agidan gligliiklerle karsilasilmamast adina da
bilgisayarlarin kisitli olmamasi ve Tiirk¢e programlarin yayginlastirilmasi
noktasinda goriislerini ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira dijital dykiilerin
kiiciik yas gruplarina yonelik deger egitiminde kullanilmasinin da yararh
olacagini vurgulamislardir

Oneriler

Dijital 6ykii kullanilarak yiiriitiilen ¢alismalar, yaratici diisiinme, isbirlikli
calisma, iletisim becerileri ve teknik becerileri kazandirma ve gelistirme
agisindan yontemin onemli oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6grenme ve
Ogretme niteliginin artirllmasinda bu yontemin etkili oldugunu soylemek
miimkiindiir. Dolayisiyla yiiksekogretim diizeyinde, Ozellikle egitim
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fakiiltelerinde, bu yontemin 6grenme-6gretme siirecinde kullanilmas: tesvik
edilmelidir. Bunun i¢in de oncelikle 6gretim elemanlari, yiiksekogretim
diizeyindeki derslerde yontemin nasil kullanilacagini anlatmalidir. Yine bu
yontemin aktif olarak kullamilabilmesi igin gerekli teknik imkanlarin
saglanmas1 gerekmektedir. Ayrica hazirlanan dijital hikayeler hazirlamada
kullanilacak programlarin Tiirk¢e dil segenegi olmasmnin da bu siireci
kolaylastiracagina inanilmaktadir. Bu yontemin aktif olarak kullanilmasini
saglayabilmek icin yiiksekogretim diizeyinde bu yontem aktif olarak
kullanilmalidir. Bu yontem ile yapilan ¢alismalarin sayis1 artirilarak farkl
alanlarda kullanilmasinin etkileri de ortaya ¢ikarilmaya calisilmalidir. Yine
yapilacak deneysel ¢alismalarla gesitli degiskenlerin dijital hikaye olusturma
siirecine etkisi incelenebilir.
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Maarif Miifettisleri Bagkanliklarinin Kaldirilmasiyla ilgili Miifettis
Goriisleri?
Supervisors' Views on Extinguishing the Presidency of the
Ministry
ibrahim GUL?

Ozet

Tiirk Egitim Sistemi i¢inde miifettislik kurumunun uzun bir ge¢misi
vardir. Osmanli devletinden itibaren var olan bu kurum zaman iginde
farkli  yapilanmalarla  giiniimiize kadar gelmistir. Egitim
denetmenlerinin ad1 maarif miifettisi olarak degistirilmis ve bir siire
sonra illerde bulunan Maarif Miifettisleri Bagkanliklar1 kaldirilarak
maarif miifettisleri egitim uzmani statiisiine diisiiriilmiislerdir. Bu
calismanin amaci, maarif mdiifettislerinin konuya iliskin goriislerini
ortaya koymaktir. Bu amagla on maarif miifettisi ile goriisme
yapilmustir. Miifettislerin konuya yonelik goriisleri betimsel ve igerik
analizi ile analiz edilmis ve bulgular sunulmustur. Miifettislerin
carpict goriisleri dogrudan alintilarla aynen aktarilmistir. Konuya
iliskin bir alan yazin taramasi yapilarak sonuglar bunlarla
karsilastirilmistir. Maarif miifettislerinin, yapilan degisikliklere iliskin
gorisleri olumsuzdur. Maarif miifettisleri, boyle bir degisimin cesitli
sikintilar1 beraberinde getirecegini dile getirmektedirler. Miifettislerin
goriislerine gore, denetim gorevinin okul yOneticilerine birakilmasi
beraberinde yanlilig1 getirecektir. Sorusturmalarin yiiriitiilmesinde
objektiflik bozulacaktir. Boyle bir uygulama okul yoneticilerinin is
ylkiinii de artiracaktir. Diger yandan aday Ogretmenlere yapilacak
rehberlik gorevinin aksamasina yol acacaktir. Bu sonuglara dayali
olarak, egitimde yapilacak degisikliklerin bilimsel verilere dayali

yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: maarif miifettisi, Teftis Kurulu Bagkanlig, teftis,
rehberlik
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Abstract

With in the Turkish Education System there is a long history of the
inspectorate. This institution, which has existed since the Ottoman
state, The name of the training supervisors was changed to the maarif
inspector, and after a while they were removed from the Ministry of
Education Inspectors' Presidenciesand the maarif in spectors were
dropped in to the training specialis tstatus. The purpose of this study
is to reveal the views of the maarif inspectors on the subject. For this
purpose, interviews were held with ten maarif inspectors. The
opinions of the inspectors on the topic were analyzed with
descriptive and content analysis and the findings were summarized.
The striking views of the inspectors are quoted directly in the
quotations. A literature survey on the subject was made and the
results were compared with them. Educational inspectors' views on
the changes made are negative. Educational inspectors say that such a
change will bring with it various troubles. In the opinion of the
inspectors, leaving the supervisory task to the school administrators
will be biased. Objectivity will deteriorate when investigations are
carried out. This practice will also increase the work load of school
administrators. On the other hand, the candidate will lead to the task
of guiding teachers. Based on these results, it has been proposed to

make changes in education based on scientific evidence.
Keywords: education inspector, Inspectionchair, inspection, guidance
Giris

Maarif miifettisleri, Milli Egitim Bakanligmma bagh egitim
kurumlarinda, denetim, rehberlik, inceleme, sorusturma ¢aligmalarini
yuriiten kisilerdir. Maarif miifettisleri, kurulusundan bu yana farkh
sekillerde orgiitlene gelmistir. Genellikle bu Orgiitlenme bigimi “Teftig
Kurulu” olarak nitelendirilmektedir. Teftis kurulu i¢cinde bagkan ve
miifettisler yer almaktadirlar. Miifettisler de kendi iginde gruplar
olusturmaktadirlar. Grup sayisi ve grup icinde yer alan miifettis sayisi

illere gore degismektedir.
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Egitim  sistemini yakindan ilgilendiren bir¢ok  degisiklik
yapilmaktadir. Bu degisikliklerden birisi de maarif miifettisleriyle
ilgili diizenlemelerdir. Son yapilan bir degisiklikle illerdeki maarif
miifettisleri kurulu baskanliklar1 kaldirilmis ve maarif miifettisleri
uzman statiisiine diistiriilmigtiir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yapilan agiklamada, teftis, denetim ve sorusturma islerinin Bakanlik
tarafindan  yapilacagr bildirilmektedir. Bu konuda yapilan
arastirmalar smirli olup, c¢alismanin bu boslugu dolduracag:

distuntlmistiir.
Problem durumu

Osmanli devleti doéneminde, 1846 yilinda Sibyan ve Riisdiye
mekteplerini teftis eden muinlerin atandigr ve 1862 yilinda bu
memurlara miifettis denildiginden bahsedilmektedir. Miifettisler
merkez ve tasra okullarini teftis etmekle gorevlendirilmislerdir. 1875
yilinda miifettislere, 6gretmenlere rehberlik etme gorevi verilmistir.
1913 yilinda ilkokullarda teftisin ilkogretim miifettisleri tarafindan,
yapilmasi ongoriilmiistiir. 1914 yilinda gikarilan bir talimatname ile
ortadgretim ve bakanliga baghh kurumlarin teftisine acikhik
getirilmistir (Taymaz, 1982: 12-13). Bu ac¢iklamalardan iki basl bir
teftis sisteminin cumhuriyet doneminden Once ortaya ¢iktig

sOylenebilir.

Cumbhuriyetin kurulmasiyla birlikte, Maarif Vekaleti biinyesinde 3
denetciden olusan bir Teftis Kurulu olusturulmustur. 1926 yilinda
teftis kurulu baskanligi kaldirilmis, miifettisler merkez ve mintika
miifettisi olarak ikiye ayrilmislardir (Su, 1983: 179). 1933 yilinda
cikarilan bir yasayla Teftis Heyeti adiyla kurulmus olan birim 1946
yilinda Teftis Kurulu Bagkanlig1 adini almistir (Koger, 1981: 45). Teftis
kurulu bagkan, yardimcisi, miifettisler ve muamelat miidiiriinden

olugmaktadir.

1947 yilinda ¢ikarilan 5012 sayili yasa ile ilkdgretim miifettislerinin
yetkileri artirilmistir. Hkégretim miifettislerine, iistiin ¢aligmalarindan
otlirli 0gretmenlere maasla 6diillendirme ve basogretmenlere yilda bir
haftay1 gegmemek {izere izin verme yetkisi verilmistir (MEB, 1953: 81).
Bu yillarda Bakanhik miifettisleri bolgelere dagitilmis ve bu
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uygulamadan vazgecilmistir (Cengiz, 1992: 57). Miifettislerin gorev ve
sorumluluklarini diizenleyen yonetmelikler ¢ikarilmistir. 1983 yilinda
yapilan bir diizenleme ile ilkogretim miifettisleri, ilkogretim
kurumlarinin rehberlik, teftis ve sorusturma hizmetlerinden sorumlu
tutulmuslardir (Serim, 1991: 70).

1989 yilinda ¢ikarilan 179 sayih Milli Egitim Bakanhigi Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnameye dayali olarak,
ilkogretim miifettisleri kurulu yonetmeligi hazirlanmistir. 1991
yilinda [lkégretim Kurumlar1 Teftis Yonergesi hazirlanmis ve 1993
yilinda Milli Egitim Bakanhg: Teftis Kurulu Tizigi yirirliige
konulmustur (Agaoglu, Simsek ve Terzi, 1999:244). Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde Osmanli devletinden gelen ikili denetim sistemi

uygulamasi bir siire daha devam etmistir.

Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda yapilan bir degisiklik ile
ilkdgretim miifettislerinin sicil amirligine son vermistir (MEB, 2004).
2011 yilinda 652 sayili KHK ile Bakanlik miifettisleri, ‘Milli Egitim
Denetgisi”, ilkdgretim miifettisleri “Il Egitimi Denetmeni” unvanim
alirken, Teftis Kurulu Baskanlig1 biriminin ad1 “Rehberlik ve Denetim
Baskanlig1” olarak degistirilmistir. Kisa bir siire sonra, 2014 yilinda
6528 sayili kanun ile il egitim denetmenleri ile Milli Egitim
denetcilerinin unvani “Maarif Miifettisi” olarak degistirilmistir.
Egitim sistemindeki iki bashhgmn son bulmasiyla, maarif
miifettislerinin 6zlitk haklarinda bir iyilesme beklenirken, aksine
maarif miifettislerinin ders denetimi yapmalarina son vermistir (MEB
Ogretmennet, 2015).

Maarif miifettiglerinin ytriittigi 6énemli gorevlerden birisi egitim
kurumlarinin denetimidir. Denetim, egitim ve 6gretim ¢alismalarimnin
ylirtirliikteki yasa, tiiziik, yonetmelik ve genelgelere gore yapilip
yapilmadigimin incelenmesi, yoklanmasi ve sorusturulmasi isi olarak
ifade edilmektedir (TDK, 2015). Basaran’a (2000: 137) gore denetim,
planlanan Orgiitsel amagclardan sapmayi1 onlemek igin, Orgiitiin
islemesini izleme ve diizeltme siirecidir. Balc1 (2005, s.48) egitimde,
degerlendirme ile denetimin aym anlama geldigini belirtirken,
Bursalioglu (2002: 126) denetimi, kamu yarar1 adina davranis: kontrol

etme olarak gormektedir.
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Denetim is gorenlerin mesleksel gelismelerini tesvik eden, onlar1
egiten, calisanlarin verimini arttirici etkinlikleri ortaya koyan ve
degerlendiren bir siire¢ olarak goriilir (Giindiiz, 2012: 5).
Ogretmenlerin, egitim hedeflerine ne kadar ulastiklarini anlamak
bakimindan denetim gereklidir. Denetimin yansiz, objektif ve nesnel
olarak yapilmas1 uzaktan gozetim ile miimkiindiir. Makam yetkisi ile
statiiyii birbirinden ayirmada kullanilan iki ilke, katilmali yonetim ve
uzaktan gozetmedir. Egitimde gozetme yollarindan birisi teftistir
(Bursalioglu, 2002). Siuf ziyaretlerinin olumlu ve yapic olarak
yapilmasi durumunda yararli olacagi belirtilmektedir (Saglamer,
1975: 54).

Bir egitim kurumu olarak okul, yapacagi calismalar1 planlar ve
bunlarin ne kadarmin yapilip yapilmadigimi da bilmek ister. Bu
bakimdan egitim kurumlariin belirli araliklarla denetimi 6nem
kazanmaktadir. Denetim, egitimin amaglarina hizmet eden, amagh bir
etkinliktir (Gokge, 1994: 78). Egitim kurumlarinin denetlenip
degerlendirilmesinde, denetim ilkeleri g0z oniinde
bulundurulmalidir. Denetim belli bir amaca yonelik olmal1 ve mevcut
sartlar1 dikkate almalidir. Miisterek planlama yapilarak sorumluluklar
paylasilmalidir. Denetimde biitiinliige 6nem vermelidir. Demokratik
bir liderligi gerektiren denetim sadece problemleri tespit etmekle

kalmamali, bunlarin ¢ziimiine katki saglamalidir (MEB, 1991).

Tiirk Egitim Sistemi i¢inde yer alan yonetsel denetimin bir onleyicilik
ozelliginin oldugu ve boylece denetimin Onleyicilik 6zelliginin
korunarak, yapici yonleri {izerinde durulmasi 6ngoriilmiis (MEHTAP,
1996: 100-115, MEB, 1993) olmasina ragmen, MEB 2016 yilinda yaptig
bir degisiklik ile maarif miifettislerinin kurum denetimi yapmalarina
son vermistir (MEB, 2016). Kisaca denetleme gorevi, okul miidiirlerine
birakilmistir. Bayraktutan’in (2011) arastirmasinda, 6gretmenler okul
miidiirlerinin denetim becerilerini kismen yetersiz bulmuslardir. Okul
yoneticilerinin ders denetimi yapmalari, 6gretmenler tarafindan bazi
arastirmalarda olumlu degerlendirilmekle beraber (Bige, 2014: 115),
uygulamanin bazi sikintilar1 beraberinde getirecegi gercegi gozden
uzak tutulmamalidir. Bir arastirmada okul miidiirleri, yapacaklar:

ders denetimlerinde yanlihigin artacagi kaygist tasimaktadirlar.
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Miidiirler bu konuda egitim almadiklarindan yaptiklar1 ders
denetimleri 6gretmenler tarafindan etkisiz bulunmustur (Tonbul ve
Baysiilen, 2017: 307).

Denetim islerinin Tiirkiye’de gerektigi gibi uygulanmadig1 yoniinde
arastirmalar bulunmaktadir (Memduhoglu, 2009). Diger yandan
Ogretmenlerin egitim ve Ogretime iliskin sorunlarin1 denetmenlere
aciklamaktan kagindiklar1 belirtilmektedir (Kapusuzoglu, 2004).
Tiirkiye’de egitim denetimi, yillar boyunca, kontrol etme boyutuyla
ele alinmis (Memduhoglu ve Zengin, 2012: 139), rehberlik boyutu goz
ard1 edilmistir. Denetimle ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunun
nicel oldugu (Kaya, Yazici, Deliveli ve Hosgoriir, 2016), denetimin
olumsuz yonlerine iliskin nitel arastirmalarin pek yapilmadig:

goriilmektedir.

Maarif miifettislerinin 6nemli gorevlerinden birisi de hig¢ siiphesiz
Oogretmenlerin  rehberlik ve isbasinda yetistirilmesine katki
saglamalaridir (BDDR, 2002). Bu amagla maarif miifettisleri, aday
ogretmenlerin bulundugu okullara denetimde &ncelik vermelidirler.
Ogretmenler, egitim denetmenlerinin yaptig1 rehberligi orta diizeyde
yeterli gormektedirler (Kéroglu ve Oguz, 2011: 18). Ogretmenler,
Gokyer (1997), Gokalp (2010), Oktar (2010) ve Ovalimin (2010)
calismalarinda, miifettislerin rehberligini az, Unal, Demirkol ve
Ummet‘in (2010) ¢alismasinda ¢ok az yeterli gormiislerdir. Ergiines ve
Ovali'min (2011: 51) c¢alismasinda, Ogretmenler ve ilkogretim
miifettislerinin egitim &gretime iliskin rehberlik etmelerine yonelik
goriigleri arasinda anlamli farkliblk bulunmus ve ilkdgretim
miifettislerinin yeterli diizeyde rehberlik etmediklerini belirtmislerdir.
Bir sendikanin yapmis oldugu arastirmaya gore, 6gretmenlerin %92’si
teftis sisteminin rehberlik esasina gore yapilandirilmasini, %85’i teftis

sisteminin dogru islemedigini belirtmislerdir (Egitim-Bir-Sen, 2016).

Maarif miifettislerinin gorevleriyle ilgili tartisilan konulardan birisi de
sorusturma yapmalaridir. Miifettisler okul-a¢ma ve kapamayla ilgili
incelemeleri yiiriitlirken ayni zamanda memurlarin sorusturulmasi
gorevine bakarlar (MEB, 2015: 7). Sorusturma ile rehberlik gorevinin
birbiri ile zit gorevler oldugu ve miifettislerde rol catismasina neden

oldugu bir¢cok arastirmalarda dile getirilmistir (Ozdemir, 1990,
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Aktaran: Uygur, 2006, Ozmen ve Sahin, 2010: 107). Sorusturma
gorevinin Avrupa tiilkelerinde denetmenlerde bulunmadig: dile

getirilmektedir (Demirkasimoglu, 2011: 46).

Egitim miifettislerine yonelik yapilan bir¢ok arastirmada miifettislerin
secimi, yetistirilmesi, atanmasi, gorev ve sorumluluklarina iliskin
aragtirmalarda olumsuzluklarin oldugu dile getirilmistir (Oz, 1977;
Basar, 1995; Ozdemir, 1996). Bu calismalarin bir sonucu olarak MEB
2016 yilinda bir kanun tasarisiyla, 2500’e yakin maarif miifettisinin
egitim uzmani yapilacagini ve bir kismimin miilakat ile Bakanlhk
Maarif Miifettisi yapilmasina karar vermistir (Memurlar.net, 2016).
MEB’in actig1 maarif miifettisleri sozlii smmavinda bir¢cok miifettis
olumlu puan almasma ragmen, maarif miifettisligine

atanmamuiglardir.

Bazilarina gore maarif miifettisliginin kaldirilmasi, denetimin
kaldirilmasi anlamina gelmektedir. Denetimi yapilmayan kurumlarin
¢okmesi an meselesidir (Bostan, 2016). Maarif miifettigliginin
kaldirilmasina yonelik bagka elestiriler de bulunmaktadir. Ehliyet,
liyakat ve uzmanlagsmay1 goz ardi eden bu diizenlemelerin mevcut
haliyle yasalastig1 takdirde, esitlik, hakkaniyet ve kamu yarar
ilkelerine aykirt bir durum olusturacagi, hukuki sorunlari da

beraberinde getirecegi dile getirilmektedir (Memurlar.net, 2011).

Buraya kadar Ozetlenen bilgilerden anlasilacagl iizere, maarif
miifettisliginin kaldirilmasma yonelik farkli goriisler bulunmaktadar.
Bu konuda maarif miifettislerinin goriisleri merak konusu olmaktadir.
Bu arastirmanin amaci, maarif miifettislerinin konuya yonelik
goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada asagidaki sorulara

cevap aranmigtir:

1. Maarif mifettisleri kurulu baskanligimin kaldirilmasina
yonelik goriisleriniz nelerdir?

2. Boyle bir uygulama egitim sistemini nasil etkileyecektir?
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Yontem
Arastirmanin modeli

Calisma nitel bir arastirmadir. Nitel calismalar “Herhangi bir olguya
iliskin biitiinciil anlayis ancak c¢oklu bakis acilar1 yoluyla elde
edilebilir.” (Yildirim ve Simsek, 2008: 28).

Calisma grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2016-2017 6gretim yilinda farkl
illerde gorev yapanl0 maarif miifettisi olusturmaktadir. Aragtirmaya
katilan maarif miifettislerinin kimlik bilgilerine bakildiginda, 1
miifettisin  kadin digerlerinin erkek oldugu goriilmektedir.
Branglarina bakildiginda yarisinin sinif 6gretmeni, sirasiyla fen, tarih
ve Tiirkge 6gretmeni, egitim durumlarina bakildiginda ¢ogunlugunun

yiiksek lisans mezunu oldugu anlasilmaktadir.
Veri toplama aract

Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde, betimsel ve icerik analizi
kullanilmistir. Betimsel analiz derinlemesine analiz gerektirmezken,
icerik analizi elde edilen verilerin daha yakindan incelenmesini ve bu
verileri agiklayan kavram ve temalarin ulagilmasimi gerektirir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 89). Arastirma bulgulari, tematik bir
yaklagimla ele alinmugtir. Icerik analizinde, birbirine benzeyen belli
kavramlar bu temalar cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun

anlayacag bir bicimde diizenlenmistir (Neuman, 2012: 663).
Verilerin ¢oziimlenmesi

Bulgular ¢oziimlenmeden oOnce her bir goriismeciye bir numara
verilmis ve kodlama yapilmistir. (M1,M2, M3 gibi). Daha sonra
calismaya katilanlarin goriisleri betimsel ve igerik analizine tabi
tutulmustur. Betimsel analizde, arastirmaya katilan bazi miifettislerin
goriisleri oldugu gibi degistirilmeden aktarilmistir. Icerik analizinde
ise kodlanan benzer kavramlardan kategorilere ve bazi temalara

ulasilmaya ¢alisilmustir.
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Bulgular

Maarif miifettiglerinin, Maarif Miifettisleri Kurulu Bagkanliklarimin
Kaldirilmas: ve bu yonde yapilacak bir degisikligin egitim sistemini
nasil etkileyecegi konusunda goriislerine iliskin bulgular asagiya
¢ikarilmistir. Bazi miifettislerin goriisleri oldugu gibi degistirilmeden

aynen aktarilmistir.

Maarif miifettisleri kurulu baskanliginin kaldirilmasina yoénelik

goriisleri

Maarif miifettislerinin maarif miifettisleri kurulu bagkanliklarinin

kaldirilmasina yonelik goriisleri tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 Maarif Miifettisleri Kurulu Bagkanliginin Kaldirilmasina
Yonelik Maarif Miifettisleri Gortisgleri

Maarif miifettislerinin goriisleri Kodlar

el R

Denetim alaninda sikintilara neden olur 1

—_

Sorusturma ve arastirma konularinda 1
sikintiya neden olur
Objektiflik bozulur
Olumsuz karsiliyorum ,4,5,10
Denetimin imkansiz olmasi
Teftisin yeniden giiclii hale gelmesi
Higbir olumlu yanini géremiyorum

NN o) Wie) NN EO I (O]
Y N

Miifettisler arasindaki koordinasyonu bitirir

Tablo 2’de maarif miifettislerinin goriislerine iliskin betimsel analiz
sonuglarina bakildiginda, illerdeki maarif miifettisleri kurulunun
kaldirilmas1 ¢ogunlukla olumsuz olarak degerlendirilmektedir. Bir
kisi bunun teftisi yeniden giiclii hale getirecegini dile getirerek olumlu

bir yoniiniin de oldugunu belirtmistir.

Maarif miifettislerinin goriisleri icerik analizine tabi tutulmus ve bazi

miifettislerin goriisleri asagiya cikarilmistir.

M2 “Son donemde yapilan idareci atamalarini goze alirsak. Tamamen
kendi adamim mantiginda oldugundan yapacaklar1 muhakkiklik

gorevinde objektif olmalar1 miimkiin olmayacaktir.....”
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M4 “Basariyr artirmak igin denetim sarttir. Okul midiriiniin
Ogretmeni degerlendirmesi amir ve memur iliskisinde dogru

bulmuyorum..”

M8 “Kurumlarin periyodik zamanlarda denetlenmesi gerekir.

Denetim olmadig1 zaman ¢alismalarda aksamalar olur...”

M10 “...Egitim faaliyetlerinin denetiminin gerekliligi 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununda agik¢a yer almaktadir. Denetim gerekli
olunca denetim ile ilgili is ve islemlerin yiriitiildiigii bir birim olan
Maarif miifettisleri kurulu bagkanliklarinin da kaldirilmas: egitimi

son derece olumsuz etkileyecektir...”

Maarif Miifettisleri Kurul Baskanliklarinin Kaldirilmasinin Egitim

Sistemine Etkileri

Maarif miifettisleri kurulu bagkanliklarinin kaldirilmasinin olumlu ve
olumsuz yonlerine iligskin maarif miifettislerinin goriisleri asagida

Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3 Maarif Miifettisleri Kurulu Bagkanliklarinin Kaldirilmasinin
Egitim Sistemine Etkisine Yonelik Maarif Miifettisi Goriisleri

Maarif miifettislerinin goriisleri

Olumlu
kodlar
Olumsuz
Kodlar

—_
[

Gorevlendirme ortadan kalkar, teftis
yeniden giiglii hale gelir

Orta ve uzun vadede ciddi sikintilarin 1 1
ortaya ¢ikmasina vesile olur

Okul miidiirlerinin yapacagi 2 1
sorusturmalar kisiye 6zel olur

Denetim mekanizmasmin olmadig her 3 1
sistemde aksakliklar olur

Dort  yilligina gorevlendirilen okul 4 1
miidiirleri bu isi yapamaz

Okul midirlerine verilen sorusturma 5 1
gorevlerinde tarafli1 davranma

Merkezden 700 miifettis ile tiim egitim 6 1
kurumlarini denetlemek imkansiz
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Miidiirler tarafindan yapilan inceleme ve 6 1
sorusturmalarda nitelik sorunu

Rehberlik  gorevlerinin  ¢ogu  ilde 6 1
yapilamayacagi

Miifettislik kurumsal kimligini kaybeder 7 1
Bir takim belirsizler ve diizensizlikler 9 1
ortaya cikabilir

Okul miidiirlerinin is yiikiinii artirir 10

Dort yil siireli gorevlendirilen okul 10

miidiiriin sorusturma yapmasi etik degil

Tablo 3’te miifettis goriisleri incelendiginde, bir miifettisin olumlu
goriis  belirttigi, digerlerinin bu konuya olumsuz baktiklari

anlagilmaktadir.

Maarif miifettislerinin goriisleri icerik analizine tabi tutulmus ve bazi

miifettislerin goriisleri asagiya ¢ikarilmistir.

M2 “ Okul miidiirlerinin yapacag: inceleme ve sorusturmalar kisiye
Ozel olacaktir. Miifettislik bagimsiz ve tarafsiz bir birim olmak
zorundadir. Bir 6z elestiri yapmak istiyorum. Biz okul miidiirleri ve
miidiir yardimcilarinin harcandigi dénemde sesimizi gikarmayarak

sar1 okiizii vermistik. Siranin bize gelecegini diisiinmemistir.”

M6 “Merkezden 600-700 miifettis ile tiim egitim kurumlarinin
denetiminin imkansiz olmasi. Okul miidiirleri ve yardimcilarn
tarafindan yapilan inceleme, sorusturma ve on inceleme niteliginde
sikinti olmasi1 ve kiiciik illerde kisgiler arasinda olumsuzluklar
yasanmasina neden olabilecegi. Maarif miifettislerinde norm kadro
kalktigindan rehberlik gorevinin de ¢ogu illerde yapilamayacags,
kurumlarda goriilen eksik ve aksakliklar1 diizeltme durumunun

ortadan kalkacag1”

M8 “Kurumlarin periyodik zamanlarda denetlenmesi gerekir.
Denetim olmadig1 zaman calismalarda aksamalar olur. Egitim

sistemini denetimsiz diisiinmek bir takim aksamalara neden olur.”

M9 “...Egitim sisteminde rastlanilan problemlerin zamaninda tespit

edilememesi, sorunlarin tespit edilerek aninda ¢dziimlenmemesi
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sonucunda sorunlarin biiylimesine sebep olmaktadir. ...Maarif
miifettislerinin gorevlerini koordine edilerek bir kurul baskaniin
olmamasi durumunda bir takim belirsizlikler ve diizensizlikler ortaya
cikabilir”

Tartigma

Maarif miifettisleri bagkanliklarinin kaldirilmasina yonelik midifettis
goriisleri birlikte degerlendirildiginde; boyle bir uygulamanin bazi
sikintilara neden olacagl, sorusturma ve arastirmalarda objektifligin
bozulacagl, az sayida miifettis ile denetimin imkansiz olacagy,
miifettisler arasinda koordinasyon sorunlarina yol acacagi dile
getirilmektedir. Kisaca miifettislerin konuya iliskin goriisleri
olumsuzdur. Bulgular Bige'nin (2014) arastirmasiyla celisirken,
Bayraktutan’in (2011) arastirmasiyla tutarlik gostermektedir. Ergilines
ve Ovali'min (2011: 51) calismasinda, Ogretmenler ve ilkogretim
miifettislerinin egitim &gretime iliskin rehberlik etmelerine yonelik
goriigleri arasinda anlamli  farklibk  bulunmustur. Maarif
miifettisliginin kaldirilmasina, Ogretmenler bu anlamda olumlu
bakabilirler.

Maarif miifettisleri boyle bir uygulamanin egitim sistemini olumsuz
yonde etkileyecegi konusunda fikir birligi icindedirler. Boyle bir
uygulamanin  sistemde aksamalara neden olacagini, okul
miidiirlerinin bu isi yiiriitemeyecegini veya tarafli davranacaklarini,
az sayida mdifettis ile biitiin sistemin denetlenemeyecegini, rehberlik
gorevlerinin  aksayacagini, miifettisligin  kurumsal = kimligini
yitirecegini ve bu uygulamanin okul miidiirlerinin is yikiini
artiracagini ifade etmislerdir. Tiirkiye’de denetimle ilgili baz
sorunlarin  oldugu cesitli arastirmalarda dile getirilmistir
(Kapusuzoglu, 2004, Memduhoglu, 2009). Okul Miidiirleri, ders
denetimi konusunda egitim almadiklarini dile getirmislerdir.
Miidiirlerin yapmis oldugu ders denetimleri, 6gretmenler tarafindan
etkisiz bulunmustur (Tonbul ve Baysiilen, 2017: 307). Maarif
miifettislerinin goriislerine ve arastirma sonuglarina dayali olarak,
boyle bir uygulamanin 6nemli sikintilar1 beraberinde getirecegi
muhakkaktir.
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Denetim sisteminde yapilan c¢alismalar, idarenin “biz bir sey
yapmigsak dogru yapmisizdir bunu denetmeye gerek yok” bicimde
algilanmaktadir. Miifettislerin de belirttigi gibi kurumlarin hiyerarsik
denetim ile denetlenmesinin yeterli sayilmasi, bazi sorunlar1 giindeme
getirebilir. YOneten ve denetleyenin ayni kisiler olmasi bazi
olumsuzluklarin gériilmemesine yol acabilir. Bostan’a (2016) gore,
maarif miifettisliginin kaldirilmasi, denetimin kaldirilmasi anlamina
gelir ve bu sistemin ¢okmesi demektir. Boyle bir uygulamanin baz
sorunlar1 beraberinde getirecegi dile getirilmistir (Memurlar.net,
2011). Bakanligin bu konuda israrct tutumunun arkasinda gergek

nedenler farkli bir aragtirmanin konusu olabilir.

Egitimin denetimiyle ilgili yapilan arastirmalarin gogunlukla nicel
oldugu belirtilmistir. (Kaya, Yazici, Deliveli ve Hosgoriir, 2016). Nicel
arastirmalarda, bilgiler yapilandirilmas1 bir anket ile toplandigindan
derinlemesine bilgi edinilmesi bazen miimkiin olmamaktadir. Bu
bakimdan yapilan nitel arastirmalar bu bakimdan Onemli
goriilmektedir. Diger taraftan maarif miifettislerinin gorevlerine
yonelik yapilmis arastirma sonuglarimin dikkate alinmasi, yapilacak

degerlendirmenin daha objektif yapilmasina katkida bulunacaktir.
Sonuglar ve Oneriler

Maarif miifettisleri baskanliklarinin kaldirilmasiyla ilgili miifettis
goriisleri birlikte degerlendirildiginde, arastirmaya katilan maarif
miifettisleri cogunlukla, yapilan bu uygulamay: olumsuz olarak
degerlendirmislerdir. Boyle bir uygulamanin denetim, sorusturma ve
arastirma gibi faaliyetlerde birtakim sikintilara neden olacagin
diisinmektedirler. Maarif Miifettigleri Kurulu Bagkanliklarinin
kaldirilmas1 denetim islerinin okul miidiirlerine birakilmasi anlamina
geleceginden, okul miidiirlerinin is yiikii artacag: gibi, kayirmaciligin
onii agilacak ve miidiirlerin yapacagl degerlendirmeler objektiflikten
uzak olacaktir. Baska bir anlatimla uzaktan gozetimin yerini hiyerarsik
denetim alacaktir. Bakanligin merkezde istihdam edecegi miifettislerle
biitiin okullarin teftisi de miimkiin olmayacaktir. Bir maarif miifettisi,
teftisin merkezden yapilmasimin teftis sistemini giiclendirecegi
yoniinde goriis belirtmesine ragmen, maarif miifettislerinin

cogunlugu buna sicak bakmamakta ve uygulamanin miifettigler
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arasinda koordinasyonu bitirecegini diistinmektedirler. Bir maarif
miifettisi, daha Once yoOneticilere yapilan uygulamaya sessiz
kaldiklarmi, aymi olayin daha sonra kendi baslarina geldigini ifade
etmigtir. Bir bakima haksiz uygulamalara sessiz kalinmamasi
gerektiginin 6nemine dikkat ¢cekmistir. Miifettisler; teftis, rehberlik ve
sorusturma gibi islerin 500 miifettis ile merkezden etkili olarak
yapilamayacagimi bildirmislerdir. Bu bulgular 1s1ginda, Bakanligin

durumu tekrar bir gézden gecirmesini onermislerdir.

Bu sonuglara dayali olarak, Milli Egitim Bakanlarinin bir degisiklik
yapmadan Once, bunun olasi sonuglarimi iyi degerlendirmesi ve
gerektiginde pilot uygulamalar yapilip, konunun alan uzmanlarinca

tartisildiktan sonra kokli degisikliklere gidilmesi 6nerilmistir.
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Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Sosyal Degerlere Kars1 Algilarin
Ol¢meye Yonelik Olgek Gelistirme: Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi!
Developing a Scale for Measuring the Perceptions of Students Against
Social Values in the Life Science Course: Validity and Reliability Study

flker AKGUL2
Aysun AKGUL?
Extendend Abstract

Introduction

In the Primary School Life Information course, students are educated in the
name of acquiring social, social, universal and cultural values as well as their
daily life skills. In this context, students are implicitly passing on value
education (Ada and Unal, 2000; Dénmez and Gengert, 2007, Bicer, 2013). It is
important for the students to know their perceptions against these values in
their daily lives and to carry out Value Education studies according to this
data (Bakag, 2013).The purpose of this study is to develop a valid and
reliable scale to detect the perceptions of the students who are trying to be
acquired in an implicit way in the Life Science course, and to use this scale in
the Life Science lessons.

Method

The Life Science curriculum has been examined and the philanthropy, which
is more social values than " Self Value, Self-Confidence, Sociality, Patience,
Tolerance, Love, Respect, Peace, Charity, Accuracy, Honesty, Justice,
Openness to Newness, Patriotism, Protection of Cultural Values' justice,
respect, love, peace, sociality values were created and expert opinions were
applied. A test form (scale) consisting of final expressions was prepared in
line with expert opinions. In the created trial form (scale), a five-point rating
", "l agree", "
"l do not participate” and "I absolutely disagree". Within the scale, the
directive, gender of the participants, branch information were added and a
total of 400 students (trial form / scale) were applied.Participants' responses

system is used in the form of "I absolutely agree I do not agree”,

'Bu calisma, 1. Uluslar aras1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi (ERTE Congress)
Kongresi’nde sunulmustur.

2 MEB, ilkerakgul1988@gmail.com
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to the statements on the test form (prepared scale) were scored and analyzed
using the SPSS 22.0 Package Program. Positive expressions (items) in the
processing of answers are classified and scored from 5 to 1 towards the
expression "I definitely agree" from the phrase "I definitely do not
participate". Negative items are classified and scored from 1 to 5 towards the
expression ' am absolutely agree' from " Absolutely I do not agree ". When
the final scale is tested, "
reliability of the scale was tested using the Cronbach Alpha internal

construction validity " method is used. The

consistency coefficient.
Findings

The data related to the 24 expressions in the study were tried to be
determined by explanatory factor analysis and not to determine the basic
factors that are particularly relevant. In this process, considering the anti-
image correlation matrix, materials with values above the intersection points
of 0.5 are taken into account and the items below this value are removed and
the procedure is repeated (Can, 2014). In addition, in order to make sure that
the items in the prepared scale are not regarded as contiguous with each
other and the factor load value is over 0.45, the transactions were carried out
(Biiyiikoztiirk, 2011).When the scale was formed, scale items were
determined on the basis of positive and negative judgments about social
values. Therefore, 2 factors were determined for the scale. Factor 1 contains
positive judgments about the social values of the materials collected in the
life information lesson and Factor 2 contains the negative judgments about
the social values in the life information lesson. With the results obtained, it
turns out that students have appropriate qualifications in determining the
perceptions of social values that are being tried to be acquired in the course
of livelihoods.

Conclusion

It is believed that researchers and teachers will be helpful in determining the
perceptions of social values which primary school students need to acquire
in the course of Life Science, which will contribute to the literature in the
scope of the study.

Keywords: Values Education, Life Science, Scale, Reliability, Validity
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Oz

Bu ¢alismanin amaci Hayat Bilgisi dersinde ortiik bir sekilde kazandirilmaya
calisilan degerlere yonelik 0grencilerin algilarim saptamak igin gegerli ve
glvenilir bir 6lcek gelistirmek ve bu Olgegin Hayat Bilgisi derslerinde

kullanilmasini saglamaktir.

Hayat Bilgisi Ogretim programi incelenmis ve “Ozsaygi, Ozgiiven,
Toplumsallik, Sabir, Hosgorii, Sevgi, Saygi, Baris, Yardimseverlik,
Dogruluk, Diiriistlitk, Adalet, Yenilige Aciklik, Vatanseverlik, Kiiltiirel
Degerleri Koruma” degerlerinden daha ¢ok sosyal degerler olan
yardimseverlik, adalet, saygi, sevgi, baris, toplumsallik degerleri ile ilgili 6nciil
maddeler olusturulmus ve uzman goriislerine basvurulmustur. Uzman
goriisleri dogrultusunda son sekli verilen ifadelerden olusan bir deneme
formu (dlgek) hazirlanmigtir. Olgegin icerisinde yonerge, katilimcilarin
cinsiyeti, sube bilgileri de eklenmis ve toplamda 400 6grenci grubuna
calisma (deneme formu/dlgek) uygulanmistir.

Katilimcilarin deneme formunda (hazirlanan o6lgek) yer alan ifadelere
verdikleri cevaplar puanlanarak, SPSS 22.0 Paket Programi kullanilarak
analiz edilmistir. Cevaplarin islenmesinde olumlu yonlii ifadeler (maddeler)
“Kesinlikle Katilryorum” ifadesinden “’Kesinlikle Katilmiyorum’ ifadesine
dogru 5’ten 1’e dogru smiflandirilmis ve puanlanmistir. Olumsuz yonli
maddeler ise “Kesinlikle Katihyorum” ifadesinden “Kesinlikle
Katilmiyorum” ifadesine dogru 1’'den 5e dogru smiflandirilmis ve
puanlanmustir. Son hali verilen Olgegin gecerligin test edilmesinde “yap1
gecerliligi” yontemi kullanilmistir. Olgegin giivenirligi ise Cronbach Alfa ig
tutarlik katsayisi ile test edilmistir.

Elde edilen sonuglar 6grencilere hayat bilgisi dersinde Ortiik bir sekilde
edindirilmeye c¢alisilan sosyal degerlere yonelik algilarimi belirlemede
Olcegin uygun niteliklere sahip oldugunu ortaya c¢ikmistir. Calisma
kapsaminda gelistirilen olgegin literatiire bir katki saglayacagi, ilkokul
ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersinde edinmesi istenen sosyal degerlere
yonelik algilarini saptamada arastirmaci ve 6gretmenlere yardima olacagi
distintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Hayat Bilgisi, Olcek, Giivenirlik,
Gegerlik
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Giris

insanhgm ilerleyip gelismesine katki saglayacak en 6nemli etken egitimdir
(Kalaga, 2013). Egitimden beklenen, bireylere sadece bilgi kazandirmakla
beraber, bireylerin topluma uyumunu saglayip, bu siirecte bilgi, beceri,
tutumla birlikte, toplumun kaniksadig1 degerleri bir sonraki nesile bilingli
olarak aktarmaktir (Ada ve Unal, 2000; Dénmez ve Comert, 2007; Bicer,
2013).

Ancak giintimiizde Tirkiye’ de insani degerlerde goriilen ciddi
asinmalardan dolayi, bir arayisa girilmistir. Bu arayis sonucunda Milli
Egitim Bakanlig1 egitim basamaklarinda uygulanmak i¢in “’degerler egitimi”
diye ifade edilen bir egitim modeli dngoriilmiistiir. Bu model kapsaminda
belirlenen degerler okullarda, Ogretmenlerin rehberliginde belirlenen
etkinliklerle ogrencilere kazandirilmaktadir. Bu modelin kavramsal
diizenini doldurabilmek igin “deger” kavraminin agikliga kavusturulmasi
gerekmektedir (Yaman, 2012).

Deger ile ilgili birok tamim yapilmasina ragmen, anlam bakimindan ¢ok
farkli tanimlamalara rastlanmaktadir. Deger toplumun benimsedigi ogelere
mana veren olgiitlerdir (Ozensel, 2003). Deger, toplumca kabul edilen
standart ve bireylerin yapilmas: istenilen davraniglardir (Tiirk, 2009).
Deger, bireylerin kendi yasantilarinda karsilastiklari durumlarda karar
verip, onlarin tercihlerine sekil veren unsurlardir (Bulut, 2011). Degerler,
bireylere neleri tercih etmeleri gerektigini ve nelerin Snemli oldugunu
belirtir (Akbas,2008). Degerler, diistincelerimizi etkileyerek,
davraniglarimiza yon veren olgulardir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008).
Deger tanimlarina bakildiginda 6zetle; deger toplumun ortak bir paydada
kabul ettigi standartlarin, bireyler tarafindan benimsenip, uygulanmasi
beklenen davraniglardir (Aydin ve Akyol, 2012).

Degerler egitimi bireyin belli basli degerlerin farkina vararak, yeni degerler
benimsemesi ve davranisa kazandirma siirecidir (Yaman, 2012). Degerler
egitimi, saglikli diisiiniip hissedebilen bireylerin yetismesi igin gerekli bir
egitimdir (Aydin, 2010). Degerler egitimi ile varilmak istenen amag,
karakterli ve kisilik sahibi bireyler yetistirmektir (Caglayan, 2005).

Hayat bilgisi 6gretim programi gergevesinde, ortiik bir sekilde degerlerin
kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu baglamda Hayat Bilgisi programinda
kazandirilmas: gereken degerler; “6zsaygi, Ozgiliven, toplumsallik, sabur,
hosgoril, sevgi, saygi, baris, yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, adalet,
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yenilige agiklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme”
seklinde yer almistir (MEB,2009).

llgili alan yazinina baktigimizda, degerler ile ilgili dlgek gelistirme ve
uyarlama calismalarin yapildigr ve bu alanin énemsendigi goriilmektedir.
Baka¢ (2013) yaptig1 calismada toplumsal degerlere yonelik algi Olcegi
ortaya koymustur. Giines (2015) yaptig1 arastirmada manevi ve insani
degerler egilim oOlcegi isminde bir Olgek gelistirmistir. Caligkan ve
Karademir (2014) yaptiklar1 calismada deger yonelimleri 6lgegini Tiirkce'ye
uyarlayarak ortaya bir iiriin koymuslardir. Yapilan tiim ¢alismalar degerler
egitimi alaninda bireylerin deger algilarini, egilimlerini ve durumlarini
ortaya koymak adina énemlidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde &zellikle duyussal davraniglarin kazandirilmasi agisindan etkili
bir egitim yapilamadig1 ortaya cikan bir yetersizliktir. Degerler egitimi de
temelinde duyussal davranislarin kazandirilmasimi temel almaktadir
(Tagpinar, 2009). Bireylerin tutum, inang ve degerleri, dogmatik olmamakla
beraber, yine de kati bir cercevededir. Ancak bununla beraber degisen
zamanin getirdiklerinin etkisi, bunlar iizerinde degisime neden olabilir
(Kabaday1 ve Aladag, 2010). Toplum o6zellikleri olarak bakildiginda énem
sirasinda birinciligi su gotiirmez bir gercek olan degerlerin kazandirilmasi
ve benimsetilmesinde, egitim sistemine diisen gorev ilkokul diizeyinden
baslanarak son kademeye kadar bu konunun tizerinde durulmasidir (Bakag,
2013).

Bu sebeple bu calismanin amaci toplumumuzun degerlerini gelecege
tastyacak olan ilkokul 6grencileri seviyesi diizeyinde, 6grencilerin deger ile
ilgili algilarim1  belirlemeye yonelik olarak bir oOlgek gelistirilmeye
calistirmaktir. Bu baglamda gerek 6grencilerin sosyal deger algilarin tespit
etmede, gerek sosyal deger ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6grencilerde olan
etkisini tespit etmede onemlidir.

Arastirma Yontemi

Aragtirma, bir Olgek gelistirme calismasi niteligindedir. Arastirma modeli,
belirlenen bir aragtirmadaki belirlenen sorular: ya da hipotezleri denemek
amactyla arastirmaci tarafindan belirlenen bir plandir. Arastirma modeli ile

birlikte gecerli, gilivenilir bulgu ve veriler elde etmek Onemlidir
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(Biyiikoztiirk vd., 2008). Model ya deneme ya da tarama seklinde olmalidir.

Arastirmamizda ise tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2010).

Olcekte Yer Alacak ifadelerin Yazilmas:

Spranger’in deger siniflamasina gore sosyal degerler; baskalarini ve insani
sevme, yardim etme, bencil olmama, sempatik olmadir. Nelson'un deger
siniflamasia gore ise sosyal degerler, adalet, saygi, esitlik, baris gibi
degerlerdir (Michaelis, 1988; akt: Akbas, 2004). Bu noktadan hareketle,
oncelikle Olgekte yer alacak ifadelerin yazilabilmesi ig¢in Hayat Bilgisi
Ogretim programi incelenmistir. Buradan yola ¢ikilarak, Spranger, Michaelis
ve MEB’e gore belirlenen degerler arasinda yer alan sosyal degerlere
yonelik, 24 adet madde yazilmistir. Hazirlanan 6lgek 1 adet Siif Ogretmeni
ve 2 adet Tiirk¢e 0gretmeninin goriisleri dogrultusunda diizeltilmis ve son
sekli verilmistir. Uzman goriisleri alinarak olusturulan deneme formu
hazirlanmistir. Bu noktada, cevap segenekleri olarak “Kesinlikle
Katiliyorum’”, “Katiliyorum”” , “’Kararsizim” , “’Katilmiyorum” , “’Kesinlikle
Katilmiyorum” big¢iminde 5’li bir derecelendirme sistemi kullanilmistir.
Olgegin igerisinde yonerge, katilimcilarin cinsiyeti ve sube bilgileri de
deneme formuna eklendikten sonra toplam 400 kisilik bir 6grenci grubuna
uygulanmuistir.

Calisma Grubu

Caligmaya 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da bir devlet okulunda
O0grenim goren 400 tane 3. Smuf Ogrencisi katilmistir. Bunun sebebi ise
arastirmacilarin kolay ulasilabilir bir 6rneklem metodunu seg¢meleridir.
Calismada yer alan 6grencilere ait bilgiler Tablo 1‘de verilmistir.
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Tablo 1.Arastirmaya Katilan C)grencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim1

N %
SUBE KIZ KIZ
ERKEK ERKEK
A SUBESI 25 50
25 50
B SUBESI 27 54
23 46
C SUBESI 24 48
26 52
D SUBESI 25 50
25 50
E SUBESI 26 52
24 48
F SUBESI 26 52
24 48
G SUBESI 25 50
25 50
H SUBESI 24 48
26 52
TOPLAM 202 50,5
198 49,5

Tablo 1’deki verilere baktigimizda galismaya 400 Ogrenci katilmis, bu
ogrencilerden 202 tanesi erkek(%50,5) ve 198 tanesi kiz(%49,5) 6grencilerden
olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Katilimcilarin  deneme formunda yer alan ifadelere verdikleri cevaplar
puanlanarak, SPSS 22.0 Paket Programi kullarularak analiz edilmistir.
Cevaplarin islenmesinde olumlu yonlii ifadeler “Kesinlikle Katiliyorum”
ifadesinden “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesine dogru 5ten 1’e dogru
siniflandirilmis ve puanlandirilmistir. Olumsuz yonlii maddeler icin de
’Kesinlikle Katiliyorum” ifadesinden “’Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesine
dogru 1'den 5’e dogru siiflandirilmig ve puanlanmigtir. Son hali verilen
olgegin gecerliginin test edilmesinde “yap1 gegerligi” yontemi kullanilmigtir.
Yap1 Gegerliginden elde edilen veriler yapilan ¢alismaya uygun oldugu igin
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sadece yap1 gegerligine bagvurmak yeterli goriilmiistiir. Olgegin giivenirligi
ise Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis: kullanilarak test edilmistir.

Bulgular
Olcegin Gegerligine iliskin Bulgular
Yap1 Gegerligi

Yapi, Bireylere ya da nesnelere ait Ozellikler ve bu oOzellikleri belirten
kavramlar ve bunlar arasindaki iligkileri kapsayan bir olgudur (Atilgan, Kan
ve Dogan, 2009). Yap1 gecerligi, Olciilmek istenen degisken ile ilgili
bildiklerimizle birlikte testten elde edilecek puanlarla ilgili hipotezler
kurarak olusturulur (Ercan, 1. ve Kan, 1. , 2004). Yap1 gecerligi, testin
olctilmek istenen davranis baglaminda soyut bir kavrami dogru bir sekilde
Olcebilme derecesini gosterir (Biiylikoztiirk, 2011). Bu nedenle kavramin
cesitli boyutlar1 ve bu boyutlar arasindaki iligkileri kapsayan bir sistem
olarak diistiniilebilir (Atilgan, H ve digerleri).

Olgegin yap1 gecerligi acimlayici faktor analizi ile test edilmistir. Calisma
grubundan(érneklem) Kaiser-Meyer-Olkin Testi (KMO) ile Barlett
Kiiresellik Testi ile elde edilen verilerden faktér analizi ig¢in uygun olup
olmadigi agiklanabilir (Can, A., 2014).

Tablo 2.KMO ve Bartlett Testi Sonuglar1

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling ,882

Adequacy.

Bartlett's Test of Approx. Chi-Square 2221,235

Sphericity df 91
Sig. ,000

Tablo 2'de Goriildiigii gibi, KMO katsayr sonucu 0,882’tiir. Bu sonug
orneklem biiytikligiintin ¢ok iyi oldugunu gostermektedir. Ayrica Barlett
kiiresellik testi sonuglar1 incelendiginde ki-kare X2(561)=2221,235; p<.05)
degerinin anlamli oldugunu gostermektedir. KMO katsayisinin 0,88 ¢ikmasi
orneklem biiyiikliigiiniin ¢ok iyi oldugunu gostermektedir.

Deneme uygulamas: ile birlikte yer alan toplam 24 ifadeyle ilgili veriler
agimlayict faktor analizine tabi tutularak Olgiilen Ozelliklere iligkili temel
faktorler belirlenmeye calisilmistir.



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

Anti-imaj korelasyon matrisi, her maddenin faktor ¢oziimlemesi i¢cinde kalip
kalmamasina karar verilmede bir 6l¢iit sunar. Matris kdsegenindeki kesisim
noktasindaki degerlerin 0,5 in {izerinde olmasi istenir ve bu degerin altina
diisen degerlerin ¢ikarilarak islemin tekrarlanmasi onerilmektedir (Can, A.,
2014). Bu siiregte Oncelikle anti-imaj korelasyon matrisi dikkate alinarak,
kesisim noktasindaki degerleri 0,5 tizerinde olan maddeler dikkate alinmis
ve bu degerin altinda olan maddeler ¢ikarilip, islem tekrarlanmistir.

Belli bir yapiyr Olgen maddenin, Olgekte kalabilmesi icin faktor yiik
degerinin 0,45 ve {izeri olmasi iyi olarak kabul edilir. Ayrica, birden fazla
faktorle iligkisi olan maddeler olabilir ve bu maddeler binisik olarak ele
alinabilirler. Iki maddenin faktor yiiklerinin binisik sayilmamasi igin
aralarinda farkin en az 0,1 olmasi Onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).
Bunlar dikkate alinarak, 0,45 ve tizeri yiik degeri alt kesme olarak alinmistir.

Olgek olusturulurken sosyal degerlerle ilgili olumlu ve olumsuz yargilar baz
almarak oOlgek olusturulmustur. Bu yiizden baslangigta 2 faktor
belirlenmistir. Olcege ait faktor sayisi belirlendikten sonra, maddelerin
faktorlere dagihmi goézlenmistir. Dondiirme yontemlerinden varimax
kullanulmistir. Anti-imaj korelasyon matris sonuclar1 0,5 altinda olan
maddeler ¢ikarildiktan sonra kalan 14 madde ile analiz yapilmistir. 2 madde
beklenen faktor altina gelmedigi i¢in ¢ikarilmistir. Kalan 12 madde ile ilgili
analiz sonuglar1 asagidaki gibidir. Bununla birlikte kalan 12 madde saygj,
sevgi, yardimseverlik, baris, toplumsallik, adalet degerlerini yansitmaktadir.

Tablo 3. Hayat Bilgisi Dersi Deger Algisi Olgegi Maddelerinin Faktor Yiik ve
Ortak Varyansi Degerleri

Madde Faktor Ortak Dondiiriilme Dondiiriilme
Numarasi Varyansi sonrasi 1. sonrasi
Faktorde Yiikii 2. Faktorde Yiikii

6 ,608 ,779

2 ,602 ,776

15 ,596 771

14 ,585 ,765

23 ,556 ,743

1 ,542 ,734

22 ,531 ,728
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17 ,646 ,803
16 ,583 ,763
13 ,524 723
21 ,494 ,701
12 ,437 ,657

Tablo 3’e Gore Faktor 1'in; “/6,2,15,14,23,1,22” maddelerinden, Faktor 2'nin;
”17,16,13,21,12” maddelerinden olustugu goriilmektedir. Tablo 3
incelendiginde Faktor 1 altinda toplanan maddelerin hayat bilgisi dersindeki
sosyal degerlere yonelik olumlu yargilari icerdigi anlasilmaktadir. Birinci
Faktore “Sosyal Degerlere Yonelik Olumlu Algilar” adi verilmistir. Faktor
yiik degerleri ,728 ile 779 arasinda degismekte ve toplam varyansin
%34,607’sini acgiklamaktadir. Faktor 2 altinda toplanan maddelerin hayat
bilgisi dersinde sosyal degerlere yonelik olumsuz yargilar1 igerdigi
anlagilmaktadir. Tkinci faktore “’Sosyal Degerlere Yonelik Olumsuz Algilar”
ad1 verilmistir. Faktor yiik degerleri ,657 ile 803 arasinda degismekte ve
toplam varyansin %22,179’luk kismini agiklamaktadur.

Birikimli varyans miktarinin ise toplam varyansin %56,786’sin1 agikladig:
goriilmektedir. Sosyal bilimlerde gerceklestirilen ¢alismalardaki analizlerde
%40 ile %60 arasindaki varyans oranlar1 yeterli kabul edilmistir (Neale ve
Liebert, 1980; Cathell ve Baggaley, 1960; akt: Tavsancil, 2010). Bundan dolay1
6lcegin faktor yapisinin yeterli bir degerde oldugunu soyleyebiliriz.

Ayrica Faktor 1 ve Faktor 2 altinda toplanan maddelerin sosyal degerlerden
sevgi, saygi, adalet, toplumsallik, yardimseverlik, baris degerlerini
kapsadig1, boylece kapsam gecerligi agisindan da istenen diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Olcegin Giivenirligine iliskin Bulgular

Gergeklestirilen analizler sonucunda, degerlere iliskin olumsuz ve olumlu
durumlar1 barindiran 12 madde igin yapilan giivenirlik analizleri sonucunda
Cronach Alfa giivenirlik katsayis1 0,77 olarak hesaplanmigtir. Ayrica Faktor
1’e ait giivenirlik katsayis1 0,88 ve Faktor 2’ye ait giivenirlik katsayisi ise 0,78
bulunmustur. Bilimsel igerikli ¢alismalarda 0,70 ve {izerinde giivenirlik
katsayist ¢ikan calismalar yeterlidir (Sencan, 2005). Buradan yola ¢ikarak
Olcegin giivenilir bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Celikoz ve Neslitiirk (2015) yaptiklar: arastirmada aile ve 6gretmen goriisleri
dogrultusunda 5-6 yas ¢ocuklariin deger diizeylerini belirlemeye yonelik
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmislerdir. Atabey ve Omeroglu
(2016) gerceklestirdikleri arastirmada okuldncesi 6grencilerinin sosyal
degerler edinme Olceginin uyarlamas: gerceklestirmislerdir. Bolat (2013)
yaptig1 calismada ¢ok boyutlu sosyal degerler 6lcegi gelistirmistir. Yalgin
(2016) yaptig1 arastirmada sosyal deger yonelimlerinin bilesenleri iizerine
bir 6lgek gelistirme ¢alismas: yapmustir. Yapilan aragtirmalara bakildiginda
ilgili alan yazininda sosyal degerlere ve bu degerlere yonelik olgek
gelistirme calismalarina onem verilmistir. Bu baglamda gerceklestirilen bu
calisma da ilgili alan literatiiriine destek verecek ve diger calismalar igin
anlaml veriler toplanmasi konusunda bizlere yol gosterebilir.

Bu calisma kapsaminda 3. Smif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde
kazandirilmaya calisilan sosyal degerlere yonelik algilarini belirlemek igin
gecerli ve giivenilir bir Slgek gelistirilmistir. Olgek 2 faktorlii bir dlgek
olmustur. Faktor 1 altinda toplanan maddelerin hayat bilgisi dersindeki
sosyal degerlere yonelik olumlu yargilari igeren, Faktor 2 altinda toplanan
maddelerin ise hayat bilgisi dersinde sosyal degerlere yonelik olumsuz
yargilar: igerdigi anlasilmaktadir. Elde edilen bulgular 6grencilerin hayata
bilgisi dersinde kazandirilmaya calisilan sosyal degerlere yonelik algilarim
belirlemede o6lgegin uygun niteliklere sahip oldugunu gostermektedir.
Calisma kapsaminda gelistirilen 6lcegin literatiire bir katki saglayacagi,
ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersinde kazandirilmasi beklenen sosyal
degerlere yonelik algilar1 saptama konusunda arastirmaci ve dgretmenlere
yardimcr olacag1 diisiiniilmektedir. Bu noktadan bakildiginda hayat
bilgisinde kazandirilmasi gereken degerler géz oniine alindiginda daha
degisik formatta 6lcekler hazirlanip, gelistirilebilir.
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Ek: Hayat Bilgisi Dersinde Deger Algisini Olgmeye Yonelik 6lgek

Sevgili Ogrenciler asagida yer alan ifadeler sizlerin hayat bilgisi
dersindeki toplumsal degerlere yonelik fikirlerinizi Ogrenebilmek
amactyla hazirlanmistir. Asagidaki ifadeleri okuyarak, size uygunluk
derecesine gore her ifadenin karsisinda bulunan seceneklerden yalnizca
birini secerek cevaplayiniz.

Toplam cevaplama siiresi 15 dakikadar.

KESINLIKLE
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM
KARARSIZIM
KATILIYORUM
KESINLIKLE
KATILIYORUM

1 | Aileme, arkadaslarima ve
ogretmenlerime karsi saygili
olmaliyim. (Saygr)

2 | Ulkemizi sevmeliyim. (Sevgi)

3 | Aile bireylerimize yardim
etmeliyim. (yardimseverlik)

4 | Kuliip ve diger grup
calismalarinda arkadaslarimiza
yardim etmeliyim.
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(yardimseverlik)

Karsilastigim sorunlari ¢6zmek
i¢in ugragmaliyim. (Baris)

Kendimi, ailemi, arkadaglarimi ve
akrabalarimi sevmeliyim. (sevgi)

Milli ve dini bayramlari
kutlamaliyim. (Bar1s)

Dogal afetlere ugrayanlara (sel,
deprem, yangin vb.) herkes
yardim etmeli diye bir sart
yoktur. (yardimseverlik)

Kaza ve acil durumlarda
bagkalarina yardim etmesek de
olur. (yardimseverlik)

10

Nezaket ve gorgii kurallar1 ¢ok
onemli degildir. (Toplumsallik)

11

Kendi ihtiyag, istek ve
goriislerimizi bagkalaria
sOylemeye gerek yoktur. (Adalet)

12

Arkadaslarimizla oyun oynamaya
gerek yoktur. (toplumsallik)
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Ozengen Keman Egitimine Baglangicta Yasanilan Problemler
ve Coziim Onerileri!
Problems in Beginning of Ozgen Violin Education and Solution
Suggestions
Yigitcan KESENDERE?

Introduction

Amateur music education has an important role in music genres with it’s
general and vocational music educaiton in our country, it is known that
amateur music education usually applied for instrument training.

They are the problems that have faced mostly at the beginning of the
amateur educaiton; bow play, intonation accuracy, having difficulty of
reading the note, irregularity, worriment-reluctance and coming to the
course without practising.

In this study, it was aimed to determine the difficulties encountered in the
amateur violin education and presenting suggestion of non-methodized,
studen-centered solutions from the experince of teachers. For this purpose,
interviews were made with the teachers who gace violin education and the
following questions were searched:
1- What are the poisitive and negative aspects of collective and
incidual lessons in amateur violin educaiton?
2- What are the problems that happen when using a bow in amateur
violin education and what are the suggestions?
3- What are the problems in using a bow and what are the solution
proposals?
4- What are the problems about intonation in amateur violin education
and what are the solution proposals?
5- What are the preferred music genres in initial amateur violin
education? What are tje reasons for preferring these genres?
6- What are the recommendations of teachers who teach amateur
violin to make it easier to read the notes?

'Bu cahigma, 1. Uluslar aras1 Egitim Aragtirmalart ve Ogretmen Egitimi (ERTE Congress)
Kongresi’nde sunulmustur.

2 ykesendere@berklee.edu

Bu makale iThenticate programu ile taranmustir.

Makale Gonderim Tarihi: 16/11/2017-Kabul Tarihi: 16/12/2017
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7- What is the state of diffirent age group’s in amateur violin
education?

It is considered that the study is important in terms of being able to find
innovative solutions alternative to the traditional forms of work and
teaching methods fort he problems encountered in violin education with the
help of the experiences and observations of teahers who gave amateur violin
education.

Methods

In the research, scanning model was udes. The research’s study group is
composed of the violin teachers who teach violin lessons 7 years and older.
Participants are working in private music courses, as well as primary and
secondary public schools and private schools in various provinces; consist of
5 diffirent violin teachers, who give lectures in groups and individually, and
they are competent and experienced in their subjects. In this research using
interview technique, fort his purpose a semi-structured interview form was
prepared. The positive and negative aspects of collective and individual
lessons in the violin lesson fort he interview form, the problems experienced
in the case of intonation problems and the solution proposals, the types and
reasons of music that were initially preferred were prepared in the
framework of solution suggestions that would make it easier to read the
notes. The prepared interview questions were presented to the opinions of
an expert violin teacher and the final form was given to the interview form.
The research data were collected by interviewing all participants
participating in the research through internet. In the analysis of the data, the
descrpitive analysis method was used.

Findings

While our participants emphasized the inportance of collective lessons for
the socialization of younger age groups, they pointed out that beginner
students progressed more easily and faster with one-to-one lessons. It was
determined that in the most common problems; “bow pull and intonation
correctness.”

Conclusion

Our participants indicated that the method of storytelling the learners
according to their perception anda ge level was succesful. They were
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indicated that there sould not be more than 3 students and the teacher
should observe other students while interested in one of them. Our
participants also stated that technological supports and auxiliary
apparatuses faciliated and accelerated the learning process.

Ozet

Ozengen miizik egitimi, genel ve mesleki miizik egitimi ile birlikte miizik
tiirleri icinde onemli bir yer tutmaktadir. Ulkemizde 6zengen miizik
egitimine genellikle enstriiman egitimi konusunda bagvuruldugu
bilinmektedir. Bu arastirmada ozengen keman egitiminde karsilasilan
zorluklarin tespit edilmesi ve dgretmenlerin tecriibelerinden yola ¢ikarak
metotlasmamis, Ogrenci merkezli ¢oziim  Onerilerinin  sunulmas:
amaclanmistir.  Betimsel arastirma modeli kullamilan bu arastirmada,
aragtirmanin amaci dogrultusunda alaninda uzman 5 keman 6gretmeni ile
goriismeler yapilmistir. Goriismelerde Ogretmenlere toplu ve birebir
derslerin olumlu ve olumsuz yo6nleri, yay tutusunda yasanan problemler ve
¢oziim Onerileri, yay kullaniminda karsilagilan problemler ve ¢oziim
Onerileri, entonasyon konusunda yasanan problemler ve ¢dziim Onerileri,
baslangicta tercih edilen miizik tiirleri ve nedenleri, nota okumay:
kolaylastirici Oneriler ve yas grubunun ozengen keman egitimine etkisi
konular1 cercevesinde sorular yoOneltilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
hikayelestirme tekniginin, 6grencinin ilerleme siirecinde yardimci oldugu
sOylenebilir. Modern teknoloji ile gelisen keman c¢almay1 kolaylastirict
aparatlarin yayginlasmasi egitmen ve Ogrencilerin islerini kolaylastirip,
hizlandirmaktadir. Katihmcilar ile ortak goriis noktalarimizdan birisi ise
derslere toplu girmenin ama bireysel ¢alismanun, birisi galarken digerlerinin
izlemesi, dinlemesi ve gozlemleme sansindan dolayr baskasinn
hatalarindan ders almasi agisindan daha verimli oldugunu gostermektedir.
Bu sonuglara gore, gelisen teknoloji ile artik diinya iizerindeki diger egitim
yontemlerini takip etmeninde kolaylastigi soylenebilir. Egitmenlerin
kendilerini giincel, arastirmaci olarak hazirlamalar: da 6grenciler {izerinde
olumlu etkiler birakabilir. Ogrencilere internet destekli, gelisimlerine olumlu
etki ve fayda saglayabilecek keman dersi videolar: tavsiye edilebilir.
Youtube sitesinden “Yigitcan Kesendere Keman Derslerinin” bu amagclar
dogrultusunda diizenlenmekte oldugu soylenebilir.

Anahtar kelimeler: 6zengen miizik egitimi, keman egitimi, miizik egitimi,
keman egitiminde karsilasilan problemler ve ¢6ziim Onerileri
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Abstract

Amateur music education has an important role with general and vocational
music education in music education. In our country, it is known that the
music education of amatuer music is usually applied for instrument
education. In this research it is aimed to determine the difficulties
encountered in the amatuer violin education and to present non-
methodized, student-centered solution proposals with the help of the
experience of the teachers. In this research using descriptive research model,
5 violin teachers were interviewedin the field in line with the aim of the
research. In the interviews, the positive and negative aspects of the collective
and individual lessons in the interviews, the problems experienced in the
bow holding and the solution proposals, the problems experienced in the
intonation and the solution suggestions, the music types and reasons
preferred at the beginning, the suggestion that are facilitates reading notes
and the influence of the age group on the amatuer violin education were
asked in the framework of the subject. According to the research results, it
can be said that the storytelling technique helps the learner in the process of
learning. The widespread use of modern instruments to facilitate the playing
of violins facilitates and accelerates the work of instructurs and students.
One of our points of view with the participants is that it is more comfortable
to get the lecturescollectively but to work individually and to learn from
someone else’s mistakes due to the chance of some watching, listening and
observing while someone is playing. According to these results, it can be
said that it has made it easier to follow the other education methods on the
world. The fact that trainers prepare themselves as current researchers can
alst have positive effect on students. Violin lesson video can be
recommended to student, which are internet supported, which can have a
positive effect and benefit on their development. It can be said that “Yigitcan
Kesendere Violin Lessons” from youtube site is organized in the direction of
these purposes.

Keywords: Amateur music education, violin education, music education,
the problems that have encountered in the violin education and solution
propsals

Giris

Keman 6gretimini mesleki ve 6zengen (amator) amach olmak {iizere ikiye
ayirmanin daha dogru oldugu diisiiniilebilir. Ulkemizde giizel sanatlar
liseleri, konservatuvarlar, egitim fakiilteleri ve giizel sanatlar fakiilteleri
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olmak iizere mesleki miizik egitimi veren dort gesit okul bulunmaktadir. Bu
mesleki okullarin miifredatlarinda miizik dersleri agirlikli olarak, enstriiman
derslerine ek miiziksel isitme-okuma-yazma, armoni, ¢ok seslendirme, eslik,
miizik tarihi, form bilgisi dersi/dersleri bulunabilir. Amator keman kursu
veren yerler icerisinde; miizik kurslari-merkezleri, halk egitim merkezleri,
belediye konservatuvarlari, okul kuliipleri ve bireysel calisan 6gretmenler
bulunmaktadir. Ozengen keman egitimi genel olarak birebir, haftada bir giin
bir saat yapildigindan dolay1 bu ders saatinin igerisinde armoni, isitme, nota
okuma-yazma vb. derslerin mesleki okullardan azinhkta kaldig:
sOylenebilir. Bu durumda haftada bir saat yapilan ders igeriginde hem
keman, hem de diger dersleri islemek 6grencinin verimini diisiirebilir. Bu
dersler icin 6zel ders almak ise Ogrencilerin giindelik hayatindaki yogun
tempo igerisinde hem zaman olarak hem de maddi olarak sorun yaratabilir.

Ozengen egitim almak isteyen bireyler icin; mesleki keman egitimi veren
kurumlarda erken yasta egitime baslamak, fiziki uygunluk, yetenek, keman
derslerine ek miizik derslerinin olmasi, diizenli, miifredatli, formal egitim
sistemi olmasi avantaj olarak sayilabilecegi gibi yetiskin bireylerin yas
sinirindan dolayr mesleki miizik egitimi veren okula girememesi, sinav
kaygisi, istedigi miizik tiirtinii 6grenememesi dezavantaj olarak sayilabilir.
Ozengen keman egitiminin 6zengen Ogrenciler icin avantajlary; her yastan
Ogrenci ders alabilir, fiziki ve yetenek durumu uzun vadede tolere edilebilir.
Ogrenci merkezli, informal egitim olmasindan dolay1 6grenci istedigi miizik
tiirtinli, pargayr hocasindan rica edebilir, eger informal egitim uzman
sayllmayan oOgretmenler tarafindan yapilirsa Ogrenciyi sogutabilir. Nota
okuma, armoni, isitme gibi teori kistmlar1 da ayni ders saatinde yapildiginda
Ogrenci i¢in konudan konuya adaptasyon diisebilir. Giinliik hayattaki okul,
ev, is, sinav gibi durumlar derslere hazirlig1 olumsuz yonde etkileyip, ders
telafisi, iptaline yol agabilir. Diizensiz bir 6grenme siireci bilgi ve becerinin
¢abuk unutulmasina yol acabilir.

Amator, Latince “Amo” (agk) kelimesinden tiiredigi ve 6zengen (amator)
miizik egitiminin, 6grenmeye istekli olan bireylere zevk ve doyum saglamak
igin gerekli miiziksel davramslari kazandirmay: amagladigl soylenebilir
(Caglar, 2011).

Ozengen ve mesleki yonden en {inlii metotlarm baginda gelen Suzuki
Keman Egitimi kitaplar serisinin yazar1 Dr. Suzuki mesleki ya da 6zengen
olmasini ayirt etmeden kiiciik yaslarda, anne karninda miizik egitimine
baslanmas: gerektigi ve annenin keman derslerine gelip keman calmay:
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Ogrenmesi gerektigini belirtmistir. Suzuki felsefesinde; sevginin Snemini
fazlaca vurgulamasi, yetenegin her bireyde dogustan belirli bir miktarda
oldugu, calisarak arttign ve anadilini Ogrenebilen her cocugun keman
calmay1 da dgrenebilecegi sdylenebilir (Brody, 2016).

Dogru bir pedagojik yaklagim ile keman dersine baglanmasi mesleki ya da
ozengen egitim fark etmeksizin 6nemli sayilabilir (Arica, 2017).

Ozengen miizik egitimi, miizige amatorce istekli, ilgili kisilere; mesleki
miizik egitimi ise miizik alaninin biitiiniinii veya bir dalin1 kendisine meslek
olarak segen ve konu alan1 uzmani olacak kisilere yoneliktir (Ugan, 2005).

Miizik egitiminin genel kapsaminda miiziksel isitme-okuma egitimi, calg:
calma egitimi, miizik dinleme egitimi, miiziksel yaratma egitimi, miiziksel
bilgilenme egitimi, miiziksel begeni gelistirme egitimi, miizikaliteye dikkat
etme egitimi davramgsal olarak Ogrenciye kazandirilmaya calisilabilir
(Karakog ve Sendurur, 2015).

Kemanin ¢esitli mizik kiiltiirleri ve tiirleri icerisinde tek sesli, ¢cok sesli, solo,
eslik, orkestrada kullanimi ve zengin repertuarindan dolayr miizik egitim
kurumlarinda etkili bir egitim aract ve onemli bir egitim alaru oldugu
soylenebilir (akt. Uslu, 2012). Keman egitiminde Ogretim yontemlerinin
verimliligini arttirmak igin farkli disiplinlerden de faydalanarak, yeniliklere
agik olarak gelistirmek gerektigi soylenebilir (Uslu, 2012).

Ozengen keman egitiminde dgrencinin kas gelisimi, zihinsel ve yeteneksel
hazir bulunuslugu, fiziki yapisina gore keman boyu, maddi olanaklarina
gore problem cikartmayacak keman secimi, 6grencinin alg1 seviyesine gore
ogretmen ile uyumu Onemlidir. 7-10 yas araligindaki 6grenciler icin evde
ebeveyn eslikli calismalar destekleyici olabilir ama giiniimiizde ebeveynlerin
calisma sartlar1 bu durumu tehlikeye sokabilir. Kiigiik yastaki dgrencilerin
okul kaygisi, ebeveyn ve kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin baskisi, 6grenciyi
psikolojik olarak etkiledigi icin aslinda keman ¢almak 6grenciye rahatlik ve
zihinsel farkindalik kazandirabilir. Psikolojik olarak ogrenciler ve iginde
olduklar1 baski durumu, maddi ve zamansal olarak yetersizlik sagladig:
giinliik hayat sartlari, sanatsal ve sportif egilimleri engelleyebiliyor. Yetiskin
ogrencilerin 6greniminde; zihinsel alg1 seviyesi, sorumlulugu ve fiziki yapisi
olgunlasmis kisiler olarak egitimlerine avantaj saglayabilir. Yine giindelik
hayatin getirmis oldugu miizik-keman dis1 sorumluluklar diizenli ¢alismayz,
dersleri diizenli yapmay: engelleyebilir. Yas ortalamasi daha yiiksek olan
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Ogrenciler igin; zihinsel becerileri gelismis olsa da kas aligkanligini
edinebilmeleri erken yas gruplarina gore zor olabilir. Yayr dogru tutmay:
anlamada 19-20 yas, grubunun %100, 14-15 yas, grubu 6grencilerin ise %87,5
basgar1 oranina ulagtig1 anlagilmaktadir (Caglar, 2011).

Keman egitimine baslangicta yay tutusunun, yayi ¢cekmenin ve entonasyon
durumunun 6nemli problemler oldugu soylenebilir. Diizenli ve zorunlu
keman hayat1 olmayan amatdr 6grenciler i¢in motivasyonun, uzun siireli ve
disiplinli egitimin 6nemli oldugunu sdylenebilir (akt. Uslu, 2012; Caglar,
2011).

Yay tutarken sag el isaret, orta, yliziik parmaklarinin birinci bogumdan
ser¢e ve bagparmagin ucuyla ve biitiin parmaklarin kivrik olarak tutmasi,
sag el serce parmagin diiz olmasi, isaret, orta, yiiziik parmagin diiz olmasi,
sag serce parmagin yayin en altindaki vidaya denk gelerek tutmasi,
topuktaki nokta hizasina denk gelerek tutmasi gibi cesitli yay tutus
yontemleri goriilebilir. Ayrica biitiin parmaklarin kivrik olarak ve sag serge
parmagin topuktaki noktanin hizasindan tutulmas: tavsiye edilmektedir.
Dogru bir yay ¢ekme hareketi igin; yayin tellere dik agi, klavye ve esige
paralel olmasi, klavye ve esigin ortasinda saga-sola kaymadan tek noktada
gitmesi, istemsizce bagka tellere carpmamasi olarak {i¢ baslikta toplayabiliriz
(Kesendere, 2017; Sever, 2017).

Incelenen keman metotlarinda (Eta Cohen, Dilber Goziibiiytik, Omer Can 1,
Sonat Coskuner, Suzuki 1, Tayfun Erding,) once sag eli (yay c¢ekmeyi)
olumlu bir refleks gibi rahatliga getirmek, kemana alistirmak igin ¢alismalar
icerdigi ve sonra sol el parmak basimina gecildigi goriilmiistiir. Yayin teller
arasinda gegisini, sag ve sol el beraberligini hatasiz alistirabilmek i¢in suslar
ya da staccato tekniklerinin kullanilmasinin yardimei oldugu soylenebilir.

Arasgtirmanin Amac ve Onemi

Bu arastirmada, 6zengen keman egitiminde karsilasilan zorluklarin tespit
edilmesi ve Ogretmenlerin tecriibelerinden yola ¢ikarak metotlasmamais,
ogrenci merkezli ¢6ziim Onerilerinin sunulmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda 6zengen keman egitimi veren 6gretmenler ile goriismeler
yapilarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Ozengen keman egitiminde toplu ve bireysel derslerin olumlu ve
olumsuz yo6nleri nelerdir?
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2- Ozengen keman egitiminde yay tutusunda yaganan problemler ve
¢OzUim Onerileri nelerdir?

3- Ozengen keman egitiminde yay kullaniminda yasanan problemler ve
¢Oziim Onerileri nelerdir?

4- Ozengen keman egitiminde entonasyon konusunda kullaniminda
yasanan problemler ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?

5- Ozengen keman egitiminde baslangicta tercih edilen miizik tiirleri
nelerdir? Bu tiirlerin tercih edilme sebepleri nelerdir?

6- Ozengen keman egitimi veren Ogretmenlerin nota okumayi
kolaylastirici 6nerileri nelerdir?

7- Farkli yas gruplarinin 6zengen keman egitimindeki durumu nedir?

Aragtirmanin 6zengen keman egitimi veren Ogretmenlerin tecriibe ve
gozlemlerinden yola ¢ikarak keman egitiminde karsilasilan problemlere
yonelik geleneksellesmis calisma sekilleri ve 6gretim yontemlerine alternatif
yenilik¢i ¢oziimler bulmasi ve 6zengen keman egitiminin yayginlasmasin
saglayabilecek  nitelikte =~ olmasi  bakimindan  6nemli  oldugu
diistintilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, arastirmaya
konu olan birey, nesne ya da olaylar1 dogal kosullar1 icinde, miidahalede
bulunmadan tamimlamaya c¢ahsir (Karasar, 2002). Bu dogrultuda,
arastirmada Ozengen keman egitiminde Ogretmenlerin yasadiklar
problemlerin tespiti ve Ogrenci merkezli metotlasmamis bireysel ¢oziim
onerilerinin ortaya c¢ikartilmasi amaciyla 6gretmen goriisleri alinarak tarama
modelinden yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagl 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu
amacla 6zengen keman egitimi veren 5 keman Ogretmeni belirlenmistir.
Aragtirmanin katilimcilar: olan bu 6gretmenler, cesitli illerdeki ilkogretim,
ortadgretim devlet okullar1 ve 0zel okullarin yani sira, 6zel miizik
kurslarinda calisan; toplu ve birebir dersler veren, konularinda uzman ve
tecriibeli 6gretmenlerdir.
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Veri Toplama Araci
Arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Bu amagla yar1 yapilandirilmis
bir goriisme formu hazirlanmistir.

Goriisme formunun hazirlanmasi asamasinda ilk olarak genis bir kaynak
taramasi yapilmistir. Tiirkiye’de keman egitimi, keman teknikleri, 6zengen
keman egitimi ile ilgili yapilmis arastirmalar incelenmis ve yazilmis tezlere,
makalelere, kitaplara ulasilmaya c¢alisilmistir. Bu g¢alismanin ardindan,
kaynaklardan derlenen problemler 1s1$inda goriisme formu hazirlanmistir.
Hazirlanan goriisme sorular1 bir uzman keman 6gretmeninin goriislerine
sunulmus ve goriisme formuna son sekli verilmistir.

Goriisme formunda; 6zengen keman derslerinde toplu ve birebir derslerin
olumlu ve olumsuz yonleri, yay tutusunda yasanan problemler ve ¢6ziim
onerileri, yay kullaniminda karsilasilan problemler ve ¢oziim Onerileri,
entonasyon konusunda yasanan problemler ve ¢oziim Onerileri, baslangicta
tercih edilen miizik tiirleri ve nedenleri, nota okumay1 kolaylastirici 6neriler
ve yas grubunun 6zengen keman egitimine etkisi konular1 gergevesinde
sorulara yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri, arastirmaya katilan tiim katilimcilarla internet tizerinden
birebir goriisiilerek toplanmistir. Her bir goriisme yaklasik 30 dakika
stirmiistiir. Yapilan goriismeler birebir olarak yaziya dokiildiikten sonra
katilimcilara tekrar okutulmus ve cevaplari teyit edilmistir.

Verilerin analizinde ise, betimsel analiz metodu kullanilmistir. Betimsel
analizde, temalarin olusturulabilmesi i¢in arastirma sorularindan yola
cikilabilir (Cepni, 2014). Bu arastirmada da verilerin analizi igin, goriisme
sorularindan yola ¢ikilmistir.

Katilimcilarin goriisleri, Ogretmen 1 (O1), O2, O3 vb. sekilde kodlanarak
okuyucuya sunulmustur.
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Bulgular ve Yorum
Ozengen Keman Derslerinde Toplu ve Birebir Derslerin Olumlu ve

Olumsuz Yonleri

Elde edilen verilerde, katilimclarin 6zellikle toplu derslere yonelik
olumsuzluklara degindigi goriilmektedir. Katilimcilar (C)Z, 03, 04) toplu
ders esnasinda, ilgili konuyu 6grenciye anlatmak ve gdstermenin ardindan,
herkese birer birer uygulamali gostererek caldirmanin olduk¢a zaman
aldigim1 ifade ederek, bu durumun derste dengesizlik yaratabildigini
belirtmiglerdir. Katilimcilar ayrica, yasanan bu problemin bagka bir
problemi daha beraberinde getirdigini ve bu tiir bir derste Ogretmenin
birebir derste oldugundan daha fazla yoruldugunu dile getirmislerdir.

Katilimailar (02, O3, O4) toplu ders sirasinda tiim dgrencilere ayni anda
anlatma ve gdstermenin yari sira, hatalarimi yanlarina giderek uygulamali
diizeltmenin ¢ok vakit aldigini ifade ederek, diger 6grencilere diisen siirenin
azaldigini ve derste dengenin bozuldugunu belirtmislerdir.

Katilimcilardan biri (O1), toplu derslerin olumsuz yonlerinden bir digerinin
ise, 0grencinin topluluk icinde konusmaktan ve soru sormaktan ¢ekinmesi
oldugunu ifade etmistir. Ogrencinin yasadigi bu sikintinin, problemine
aninda ¢6ziim bulmasini engelleyebilecegi ve birtakim becerileri edinmesini
geciktirebilecegi diisliniilmektedir. Her bireyin algilama ve uygulamadaki
basar: siiresi ve tarzi farkli oldugu icin toplu derslerde bu tiir farkliliklar
ogrenciler {izerinde sikilmaya ve dikkat daginikligina yol agabilir. Bir bagka
katilimar (O3) de bu durumu destekleyebilecek bagka bir goriis bildirmis ve
grup dersleri igin {i¢ kisiden fazla olmamasi gerektigini belirtmistir.

Toplu dersleri yas gruplari agisindan degerlendiren bir katilimer (O5), farkl
yas gruplarmin toplu derslere katiliminin olumlu ya da olumsuz bir etki
yaratmadigini ve birbirlerine gore bir farklilik meydana getirmedigini dile
getirmistir.

Katilimcilar genellikle toplu derslerin olumsuz yonlerini dile getirirken, bu
derslerin bazi olumlu 6zelliklerine de deginmislerdir. Toplu derslerdeki
ogrencilerin yagitlar ile sosyallesmeyi sagladigini belirten katihmailar, bu
derslerde Ogrencinin diger arkadaslarimin yaptigi hatalar1 izleme ve
gozlemleme firsati buldugunu belirtmiglerdir. Ogrencilerin bdylece
kendilerinin yapabilirlikleri konusunda farkindalik sahibi oldugunu dile
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getiren katilimcilar, bu durumun 6grenciye kimi zaman cesaret ve dzgiiven
saglayabildigini de eklemislerdir.

Cogunlukla toplu dersin olumsuz yonlerine dikkat ¢eken katilimcilarin
timii bireysel dersler konusunda ise daha olumlu bir goriis bildirerek,
Ozellikle ileri seviyedeki 6grenciler ile bireysel ders yapmanin daha saglikli
ve verimli olacagini ifade etmislerdir. Ders zamam tek Ogrenciye odakl
oldugunda kalabaliktan ¢ekinme duygusu olmadan 6grenci ozgiirce soru
sorabildigi, dikkat daginikliginin minimum diizeyde oldugu ve 6gretmenin
enerjisi i¢in daha verimli olabildigi sdylenebilir.

Yay Tutusunda Yasanan Problemler ve Céziim Onerileri

Katilimcilardan bazilari (02, O5) yay tutusu konusunda 6zel durumu
olmayan Ogrencilerde bir problem yasamadiklarini belirtmistir.

Yay tutusunu yas gruplari bazinda degerlendiren katihmailar (O3, O4),
kiigiik yas gurubu 6grenciler yay tutma konusunda daha basarili oldugunu
yas biiyiiditk¢e kaslarin yumusakligini kaybetmesinden dolay: zorluklar
yasandigini dile getirmiglerdir. Katilimeilardan biri ise (O1), kiigiik yas
gurubunun yayin agirligini dengeleyemedigini, heniiz kas gelisimi tam
olarak saglanmadigi icin yas biiyiidiik¢ce dogru tutus oranimnin arttigini ifade
etmis; yay tutusu igin elin igine sigdigi durumda tamamen yay tutusu
olusturan kurbaga, fil gibi gesitleri olan aparatlar: tavsiye etmistir.

Yay Kullaniminda Karsilasilan Problemler ve Coziim Onerileri

Katilimailar (01, 02, O3, O4) yay cekmeye baslangicta 6grencinin kolunu
kasarak istenilen hareketi rahatlikla yapamamasini ve istenmedik sert bir ses
ile karsilastiklarini, yayin tek bir noktada gidemedigini ve tel {izerinde
kaydigini ifade etmislerdir. Bunun icin; sag el ve kol durusunun kuguya
benzetilmesi ve hikayelestirme yontemleri 6grencilerin yaymn gidis acilarim
hesaplamaktansa daha kisa siirede aligmasina yardimc olabilecegini
Onermislerdir.

Konuyla ilgili olarak katilimcilarin belirttigi ortak oneriler arasinda; ayna
karsisinda aynadan izleyerek calismak, tellerin altina yayin gidecegi sekilde
yay boyutunda bir kagit yapistirmak ve ayna karsisinda “yayr koy ama
¢cekme” ¢alismasi ile kaslarin alismasini saglamak, kemana tutturulan aparat
yardimi ile yaymn istenilen yonde gidebilmesini saglamak, dgrencinin sag
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kolunu geri agmasina engel olmak icin sag kolu sandalyenin sirtina gelecek
sekilde oturarak yay ¢alismasi bulunmaktadir.

Ayrica egitmenlerimizin verdigi ortak cevap igerisinde; her yas grubunda
ayni problemlerin goriildiigii sdylenebilir.

Entonasyon Bozuklugu Durumunda Yasanan Problemler ve Coziim

Onerileri

Katilimcilarin tiimii, her yas grubundan yeni baglayan 6grencilerde en sik
goriilen problemlerin basinda kotii entonasyon oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcilardan biri (O1), yetiskin yas gruplarindaki dgrencilerin kiiciik yas
grubu dgrencilere gore daha kisa zamanda ve dogru entonasyon ile ¢aldigim
dile getirmistir. Bir diger katilima (O4) ise, entonasyon problemlerinin el ve
kol durusunun dogru olmamasindan kaynaklandigini belirtirken, keman
egitiminin temelinde saglam ve dogru bir tutus, detayli calisma ile ileriki
seviyelerde bu problemin ¢oziilebilecegini ifade etmistir.

Katilimcilardan biri (O3), yasanan bu problemin en aza indirilmesi i¢in diger
katilimcilardan farkli bir goriis bildirerek, 6zellikle perdesiz galgilar igin
yetenekli 6grencileri segmenin, yavas ve sabirla calismanin faydali oldugunu
belirtmistir.

Katilimcilar yasanan problemlerin, Ogrencilerin seslerin dogru olup
olmadigini bilmediklerinden ve ayirt edebilme ozelliklerinin gelismemis
oldugundan kaynaklandigini dile getirirken, bu durumun ¢6ziimii igin
parmak basma yerlerini etiket, kagit ve bant benzeri gorsel araglarla
isaretlemenin yardimc oldugunu ifade etmislerdir.

Baslangicta Tercih Edilen Miizik Tiirleri ve Nedenleri

Tim katilimcalar, yas grubu fark etmeksizin klasik miizik alt yapis1 ve
teknikleri ile baslamanin faydali oldugunu dile getirmislerdir. Buna sebep
olarak ise, klasik miizigin sistemli ve evrensel olmasinin egitimin kalitesini
artirdigini ve kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilar:
(01, O3, O4 ve O5) ayrica, yas gruplarn fark etmeksizin 6grencinin ilgisi
dogrultusunda halk miizigi, popiiler miizik eserlerinin, teknik c¢alismalar
arasinda 0grencinin motivasyonunu artirdigini belirtmislerdir.
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Nota Okumayi Kolaylastiric1 Coziim Onerileri

Katilimcilar (O3), miizikal yetenegi {ist seviyede ogrenciler ile galigildig
takdirde nota okuma konuda herhangi bir problem yasanmadigini ifade
etmistir. O1, O2 ve O5 keman calmadan, eslikli olarak ezgisel ve ezgisiz
(solfej, bona) nota okuma yontemleri ile calisildiginda da Ogrencilerin
notalar1 6grenme siirecinin hizlandigini ifade etmislerdir.

Katilimcilardan bazilar1 (O4, O5), nota okumay1 kolaylagtirmasi agisindan
farkli yas gruplarina gore hikayeler ile anlatilabilecegini ve boylelikle nota
okumada kolaylik saglanabilecegini belirtmislerdir. Ayrica O1, kiiciik yas
gruplarindaki 6grencilere fonomimi teknigi, nota bulmaca gibi yontemler
kullanmanin eglenceli ve faydali oldugunu dile getirmistir. Bu katilimcilar
ayrica notalarin altlarina isimlerinin yazilmamas: gerektigini de
vurgulamiglardir.

Katihimcilar (02, O3), nota dgrenmede, kemamn perdesiz ve yayli bir
enstriiman olmasindan dolay1 6grenme siirecinin zorlu ve uzun oldugu,
Ogrencinin diizenli ve sistemli bir sekilde calismasi gerektigi, bu siiregte
sabirli olmasi mutlaka 6grenciye soylenerek motive edilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore 6zengen keman egitiminde yas durumunun
ogrenme ile dogrudan etkisinin olmadig1 ama kiiciik yas 6grenciler igin veli
destekli calismalarin verimi arttirdigi sdylenebilir. Ogrencilerin hazir
bulunus, istek, diizenli ve disiplinli ¢alisma durumu egitimde olumlu yénde
etki yapmaktadir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore; 0grenci odakli derslerde &gretmenin,
Ogrencinin alg1 ve ilgi seviyesine gore hikayelestirme tekniginin, 6grencinin
ilerleme siirecinde yardimci oldugu soOylenebilir. Modern teknoloji ile
gelisen keman c¢almay1 kolaylastiric1 aparatlarin yayginlasmasi egitmen ve
ogrencilerin islerini kolaylastirip, hizlandirmaktadir.

Ozengen egitiminde, teknik zorluklarmn disginda giindelik yasantinin
getirmis oldugu sorumluluklar, zaman, fiziki gelisim ve yap1 da problemler
arasinda sayilabilir. Diizenli ders yapamayan, diizenli ¢alisamayan
Ogrenciler icin aciklamali, resimli, cdli kitaplarin, detayli agiklamalar1 olan
online ders videolarinin faydas: oldugunu belirtilebilir.
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Arastirma sonuglarindan elde edilen bilgilere gore; klasik miizik ile
baglangicin istenilen hedefe ilerlemede yardimcr oldugu ama hobi amagh
ogrencilerin motivasyonlarin yiiksek tutmak igin ilgi ve seviyelerine gore
popiiler, halk miizigi parcalar: eslikli ¢calmanin faydali oldugu ve 6zengen
keman egitimine yonelik metotlarin kullanilmasinin da 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Yay tutusu icin elinizin igine sigdigi durumda tamamen yay tutusu
olusturan kurbaga, fil gibi cesitleri olan aparatlarin ve buna alternatif olarak
kilden kisa bir yay yapip Ogrencinin parmaklarimi yay tutarcasina kile
bastirarak kalip c¢ikartilmas: tasinabilirligi ve parmaklarin tutus sekline
alismasini kolaylastirmak, hizlandirmak i¢in tavsiye edilebilir.

Arastirmada elde edilen bilgilere gore; yeni yay c¢ekmeye baslayan
Ogrenciler icin en sik karsilagilan durumlar igerisinde “sag kolunu kasarak
istenilen hareketi rahatlikla yapamamasini ve istenmedik sert bir ses
cikardigini, yayin tek bir noktada gidemedigini ve tel iizerinde kaydigini”
sOylenebilir. Bu duruma yardimci olmak i¢in katilimcilarimizdan aldigimiz
bilgiler dogrultusunda; “kugu benzetmesi” gibi hikayelestirme tekniklerinin
ogrenciler igin faydali oldugu belirtilebilir. Alternatif hikayelestirme,
benzetme yontemi igin; yaymn alt (kok, topuk, 6kge) boliimiindeyken sag
kolumuzun “V” harfine, yayin orta boliimiinde “L” harfine, yaymn iist (ug)
boliimiinde ise “1” harfine benzetilebilecegi olabilir. (Kesendere, 2017)

Arastirmada elde edilen bilgiler icinde, katilimcilarimizin belirttigi énemli
noktalardan birisi ise derslere toplu girmenin ama bireysel calismanin, bir
Ogrenci calarken digerlerinin izlemesi, dinlemesi ve gozlem yolu ile
bagkasinin hatalarindan ders almasi agisindan daha verimli olmasidir.
Mimar Sinan Universitesi Devlet Konservatuvarinda rahmetli Prof. Nuri
Iyicil'in bazi keman dersleri bu sekilde olmaktaydi. Diinya gapinda ustalik
siniflar1 (master class) bu sekilde yapilmaktadir. Ve Suzuki metodunda
oldugu gibi belli seviyeden sonra ayni miifredatin beraber ¢alinmasinin
faydali oldugunu sdylenebilir.

Nota okuma siirecini hizlandirmak i¢in katilimcilarimizin belirtmis oldugu
son derece degerli bilgilere ek olarak; 6nce bos tel notalarindan yola ¢ikarak
hikayelestirme yontemi uygulamanin yardimeci olacagini sdylenebilir. Bos
tellerin dizek tizerindeki konumunu kolay 6gretebilmek icin “biitiin bos
tellerin dizek iizerinde cizgilere degil cizgiler arasindaki bosluklara
yazildigini, dizek tizerinde yukari giktikca seslerin inceldigini ama kemanda
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calmak igin tam tersi asagl inmemiz gerektigi” gibi genelden Ozele
yontemler 6gretmenin ve 6grencinin durumuna gore gesitlendirilebilir.

Ayrica gelisen teknoloji ile artik diinya tizerindeki diger egitim yontemlerini
takip etmeninde kolaylastig1 sdylenebilir. Egitmenlerin kendilerini giincel,
arastirmacit olarak hazirlamalar1 da Ogrenciler iizerinde olumlu etkiler
birakabilir. Ogrencilere internet destekli, gelisimlerine olumlu etki ve fayda
saglayabilecek keman dersi videolar: tavsiye edilebilir. Youtube sitesinden
“Yigitcan Kesendere Keman Derslerinin” bu amaglar dogrultusunda
diizenlenmekte oldugu sdylenebilir.
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Tiirk Miizigi Egitiminde Repertuvar Dersinin Yeri Ve Onemi!
Place and Importance of Repertory Course in Turkish Music Education

Yildirim AKTAS?
Extended Abstract
Introduction
Turkish music, which is a national romanticism of its own, has gained many
names under the name of historical process and educational movement. This
journey was based on Turkish music, which varied according to the
conditions of the period; Classical Turkish Music, Traditional Turkish Music,
Turkish Art Music, Divan Music, Ottoman Music, Palace Music were given
names. Different cultural institutions and educational systems have been
developed to teach and transfer according to the periods of this music,
which is a cultural heritage of 1000 years. With the opening of the first
Turkish music conservatory in 1976, the curriculum was introduced with the
name of "Turkish Music Style and Repertory, Turkish Art Repertory, Style
and Attitude"It is still used today in music education institutions with the
feature of Turkish music education being the most comprehensive
professional music lesson. It is also important that this course is a course that
contains the whole of the courses mentioned (such as theory, rhythm,
solfege, music literature, music history, form knowledge). And this
constitutes the subject of the study.

Methods

Data and information obtained through open interviews, interviews and
interviews with the related persons (artists, researchers, educators,
musicologists, historians and music scholars) were arranged according to the
data collection method in the study. During the research process, the data
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and characteristics of the data were handled and commented on.

Findings

This research investigated the place and the importance of the repertory
course. All dynamics and usability of the course have been researched by
consulting expert opinions. The obtained data were aimed to be sourced by
music educators, students and researchers. As a result of the investigation
and research; The repertoire course is characterized by being a main course
that contains all the courses in Turkish music education. For the purpose of
repertoire lesson education it is understood that the works are disciplined
according to form, makam, composer, period, rhythm elements. It was
understood that no music lessons and work could be done without
preparing a repertoire that served the purpose. It has been understood that
this lesson can be done more effectively, reminiscent and in accordance with
its goals with the method of work identity or artifact. Opinions were reached
that the method of identity of work is a more scientific and academic
method and that students and instructors have adopted this method.

Conclusion

This work; The place and importance of the repertory course in Turkish
music education was examined in the direction of the sources and educators'
opinions and it was explained why this lesson was important, examples
were given from the works used in this education and it was reached as a
result of lack of rez and vocal performance without having a certain
repertoire. In addition, in connection with other lessons, research has been
concluded with the idea that the repertoire lesson's perception should be
more perceived by the instructor and the student.

Oz

Kendine ait milli bir romantizmi olan Tiirk Miizigi, tarihsel siire¢ ve
egitimsel devinim igerisinde bir¢ok isim alarak giliniimiize kadar gelmistir.
Bu yolculuk, donemin sartlarina gore farklilik gostermis Tiirk Miizigine;
Klasik Tiirk Miizigi, Geleneksel Tiirk miizigi, Tiirk Sanat Miizigi, Divan
Miizigi, Osmanli Musikisi, Saray musikisi gibi isimler verilmistir. 1000 y1llik
bir kiiltiiriin miras1 olan bu miizigin bulundugu donemlere gore aktarilmasi,
Ogretilmesi igin farkli egitim kurumlar ve egitim sistemleri gelistirilmistir.
1976 yilinda ilk Tiirk miizigi konservatuvarin agilmasiyla miifredata” Tiirk
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”

Miizigi Uslup ve Repertuvari, TSM Repertuvari, Uslup ve Tavir, 7 ad1 ile
girmistir. Tiirk miizigi egitiminin en kapsamli mesleki miizik dersi olma
Ozelligi ile hala gilinimiizde, miizik egitimi veren kurumlarda
kullanilmaktadir. Bu egitimde adi gecen derslerin (nazariyat, ritim, solfej,
miizik edebiyati, miizik tarihi, form bilgisi gibi) tamamini i¢inde barindiran
bir ders olmasi ozelligi ile de onem arz etmektedir. Ve bu calismanin
konusunu olusturmaktadar.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Miizigi, Miizik Egitimi, Repertuvar

Giris

Tirk miizigini egitimi ve uygulamasi hemen hemen her dénemde
farkliliklar gostermistir. Bu farkliliklar tarihsel siireci kapsayan donemler ile
olmustur. Her donem kendi miizik zevki kapsaminda; ritimsel, melodik ve
nazari yenilikleri beraberinde getirmistir. Bu miiziksel egitimin aktariminda,
mesk ve hafiza olanaklar1 6n planda olmustur. Her ne kadar ¢agdas egitim
yontemleri mesk sistemini tam anlamiyla kabul etmese de, mesk giiniimiiz
miizik egitiminde gegerliligini korumaktadir. Hafizaya dayali ve dagarciga
hizmet eden megk (Bire bir ezber ve tekrara dayali egitim) bu egitimin
onemli bir parcasi olmustur. Ayrica miizik egitiminde kullarulan ¢alg:
aletlerinin form degisiklikleri ve egitim kurumlarimin lojistik durumlarinda
bu egitimin gelismesinde 6nem arz etmektedir. Yaklasik 1000 yillik ge¢misi
ile diinya miizik tiirleri arasinda dnemli bir yere sahip olan Tiirk Miiziginde,
genis zaman dilimi igerisinde saz ve s6z formlarinda bir¢ok eser iiretilmistir.
Bu eserler 30.000’e yaklasan bir repertuvari olusturmaktadir. Giintimiize
kadar ulasmay1 basarmis olan repertuvardaki eserlerin bir¢ogu notaya alinip
yazilmamasma ve belgelenmemesine ragmen giiniimiize kadar farkh
siirlimleri ile birlikte gelmistir. Repertuvar1 anlam olarak farkli sekillerde
tarif etmek miimkiindiir Vural’a gore ;

“Bir miizik toplulugunun ya da sanatgimin yorumlamaya hazir oldugu
parcalar, bir miizik tiirlinde yazilmis parcalarin tiimii olarak
tanimlanmistir” (Sozer, 1996: 580).

Tirk Miizigi egitimi veren kurumlarin tamaminda bu eserler igerisinden

secilen bir repertuvar ile farkli isimler altinda (Tiirk Miizigi Repertuvari,
repertuvar, Uslup ve repertuvar gibi) bu ders yiiriitilmektedir. Bu
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egitiminin baslangic noktasindaki amaci, bireye faydalanabilecegi ve
miizikal yasantisina yon verecegi bir repertuvar/dagar kazandirmak
yoniinde olmustur. Repertuvar eserleri genellikle egitmen dagarinda olan
eserler disinda, teknik a¢idan agidan beste ve besteci iiretimi bakimindan
zengin, miizikal donami yiiksek, dinleyici ile icractya kendini ispatlamis
eserler arasindan, saheser olarak kabul edilmis ve egitim miifredatina
koyulmustur. Hangi Miizik tiirii olursa olsun kaliteli, anlasilabilir ve kalict
bir egitim vermek isteniyorsa derse yonelik mutla ciddi bir repertuvar
hazirlanmasi gerekmektedir.

Tiirk Miizigi ve Egitimi

Egitim, sanat egitimi ve miizik egitimi {icgeninde miizik egitiminin ve
igerisinde yer alan unsurlar ile tanimlamalarin neler oldugu ve uzmanlarin
goriislerinin dikkatli degerlendirilerek bilinmesi gerekmektedir.

Bozkaya’ya gore;

“Miizigin hem bir egitim araci, hem de bir egitim alami oldugu
bilinmektedir. Egitim alani olarak secildiginde 6zel kosullar gerektiren ve
uzmanlik dali olarak sunulan miizik, egitim araci olarak ise tiim insanlig:
saran kucaklayan bir 6zellige sahiptir” (Bozkaya, 2001: 225).

Bu egitimin felsefik, sosyal ve yetenesel agidan egitici olma ozelligin
oldugunu Ugan sOyle anlatmistir.

“Miizik egitimi davramigsal agidan, miiziksel isitme-okuma- yazma, sarki
sOyleme calg1 calma, miiziksel bilgilenme, miiziksel begeni gelistirme; icerik
agisindan miiziksel kulak egitimi, ses ve galg1 egitimini, ritim, yaraticilik,
begeni egitimini, miiziksel duyarlik ve miiziksel kisilik egitimini, miiziksel
iletisim ve miizikten yararlanma egitimini kapsar” (Ugan, 2000: 14-15).

Tiirk miizigi tarihsel siire¢ icerisinde farkli egitimi ile her zaman ilgi
¢ekmistir. Glinlimiizde uygulanmakta olan egitim sistemi disinda, bundan
asag1 yukari, yiizyil Oncesine kadar Tiirk miiziginin egitimi ve aktarimi
nerdeyse biitiinii ile “Megk” ad1 verilen yaklasim ve yontemle yapilirdi.
Hem saz ve ses 0grenimi hem de 6grencinin bir eser dagarcigiyla birlikte
icracilik tecriibesi edinmesi megk ederek olurdu. Megk etme siireci hem
biitiinsel bir egitim sistemi, hem de Tiirk miizik diinyasinin i¢ dayanisma,
devamlilik ve tutarliliginin saglayan bir tiir baglayict vazifesi goriiyordu.
Meskte sozlii eserlerin giiftesi disinda yazili malzeme kullanimi s6z konusu
degildi. Zaman igerisinde megk basit bir pedagojik yontem olmanin ¢ok
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Otesine gecti. Tiim miizik birikim ve repertuvarimin da bir sonraki nesle
aktarilmasindaki en Onemli yol olarak giliniimiizde de yasaminm
siirdlirmektedir (Behar, 2015: 20).

Tiirk Miiziginde Repertuvar Gelisimi
Tiirk miiziginin repertuvar gelisimi {izerine farkli goriisler vardir. Farkli bir
tanim olarak Sozer’in anlatimi 6nemlidir.

“Fransizcadan dilimize gegen repertuvar kelimesi anlam olarak eser bilgisi,
dagarcik, birikim anlamina gelmektedir. En ¢ok tiyatro ve miizik sanatinda
kullanilan repertuvar, tiyatroda bir oyuncunun ezberledigi ve oynadig:
rollerin listesi, olarak bilinir. Miizikte ise; Sozer’in ifadesiyle; Bir miizik
toplulugunun ya da sanat¢inin yorumlamaya hazir oldugu pargalar. Bir
miizik tiirtinde yazilmis pargalarin tiimii olarak tanimlanmistir” (Sozer,
1996: 580).

Repertuvar zenginligi ve gelisimiz konusunu Cevikoglu soyle ifade etmistir.

“Tirk Musikisi” terimi, Tiirklerin Anadolu’ya beraberlerinde getirdikleri
kiltiirtin  bir devami olarak, burada kurup biyiittiikleri devlet ve
medeniyetlerin miizigini ifade eder. Tiirklerin yasadig1 genis cografya ve
iliskide bulunduklar: cesitli topluluklarin sagladig: etno-kiiltiirel unsurlar
nedeniyle zenginlesmis ve renklenmis biiyiik bir sentez sanati olan Tiirk
Miizigi, gelisimini en ¢ok Osmanli Imparatorlugu déneminde gdstermis,
repertuvarinin  neredeyse tamamini bu donemde olusturmustur”
(Cevikoglu, 2009: 945-949).

Bu giin Tirk miizigi repertuvarinda farkl tiir ve bigimlerden bestelenmis,
yazili ve belgeli {iretimlerin tamaminin aktarimi “megk” ile olmustur. (Buna
farkli versiyonlar da dahildir.) Hali hazirda Tiirk miiziginde kullanilan,
sayist oldukca fazla olan, farkli nota yazim sistemleri ve yazim sekilleri
bilinip kullamilmasina ragmen itibar goérmesi ayrica sahsi davranis ve
tasarruflardan kaynaklanan nedenlerden dolay1 unutulup yok olmustur. Bu
durum da repertuvar oldukca fazla sayida eserin giintimiize kadar
ulasmasimi engellemistir. Giintimiizde elimizde bulunan bu eserlerin
korunup, diizenlenip arsivlendigi, bir¢ok arsiv bulunmaktadir. Bunalar 6zel
internet sayfalari, kisisel arsivler, TRT ve Kiiltiir bakanlig1 arsivleridir.
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Bu arsivlerin giincel verileri, eser sayilar1 ile maksamsal durumlar: hakkinda
Cevikoglunun 2004 yilinda yaptig1 sayim ile ilgili arastirmasi onemlidir.
Cevikogluna gore;

“Cumhuriyet Donemi’'nde Tiirk Miizigi Repertuar: {izerine en ciddi ¢alisma
TRT tarafindan yapildigindan, konuya iliskin incelemeler TRT Tiirk Miizigi
Repertuvari’'ndaki rakamlara dayanmaktadir. TRT Arsgivinin 2005 yil
kayitlarina gore repertuarda 6rnegi bulunan makamlarin sayis: 286’dir. Ay
verilere gore TRT Repertuvari’nda yer alan 286 makamdan bestelenmis
toplam 23.592 eserin % 41.96’s1 —toplam 9.901 eser— (repertuarda 1000’er
eserden fazla ornekleri bulunan) su 3 makamdan bestelenmistir: (1. Hicaz
2359

2. Nihavend 2273, 3. Hiizzam 1408) dir. Tiirk nazariyatct ve bestekarlarca
bugiine kadar olusturulmus ve kullanilmis makamlarin sayisi 600t askin
iken son 100 yil icinde repertuara katilan eserlerin en ¢ok 20 makamdan
bestelendigi ve bu eserlerin bugiin toplam repertuarin % 72’sini olusturdugu
goriilmektedir. (1. Hicaz 2359, 2.

Nihavend 2273 946, 3. Hiizzam 1408) dir. Repertuvarda bu 20 makamin
disinda, elimizde eser Ornegi bulunan diger 266 makamdan bestelenmis
eserlerin toplami 6605, orani ise sadece % 28dir. TRT Repertuvari’nda
10’ardan az Ornek eseri bulunan 167 makamdaki toplam eser sayisi ise
sadece 452’dir ki bu toplam repertuarin % 1.91’ine karsilik gelir. Bugiin
elimizde Ornegi bulunmayan makamlarin sayist ise 300°den fazladir
“(Cevikoglu, 2009: 945-949).

Bu sonuglarda gosteriyor ki Tiirk miizigi egitimsel agisindan miizikal bir
zenginlige sahiptir.

Tiirk Miizigi Repertuvar Dersi ve Egitimi
Ulkemizde konservatuvarlarin tarihsel durumu ve repertuvar dersinin
kullanulmasi ile ilgili tespiti Aktas soyle ifade etmistir. Aktas’a gore;

“Repertuvar dersi ilk olarak 1976 yilinda kurulan Istanbul Teknik
Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari ders miifredatinda ele
alinmis ve ders olarak islenmeye baslanmistir. Daha 6nceki dénemlerde
miizik egitimi verilen her mekanda iislup ve repertuvar dersleri ve bu
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terimler kullanilmistir. Ancak ilk defa Akademik ortamda bir tiniversite de
ve ona bagli miizik egitimi veren bir kurumunda kullanilmas: bir ilktir.
Daha sonraki donemlerde farkli konservatuvarlarin kurulmas: (Istanbul
Teknik Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari, Ege Universitesi
Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari, Selcuk Universitesi Devlet
Konservatuvari, Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari, Firat
Universitesi Devlet Konservatuvari gibi) akabinde bu okullarmn egitim
programlar1 ve ders isimleri birbirlerinden 6rnek alinarak hazirlandiklar
igin repertuvar dersi Tirk miizigi devlet konservatuvarlari egitim
programlarinin en onemli ve vazgecilmez derslerinden biri haline gelmistir.
Amag olarak Tiirk miiziginin kendine has seslendiris 6zelliklerini eserler
iizerine tatbik etmek, dagarciklarim genisletmek bu dogrultuda 6grencinin
hafizasindaki eserlerin sayisini arttirmak ve bu sayiya katkida bulunmaktir.
Bu ders konservatuvarlar da ¢ogunlukla solfej ve nazariyat dersleri, ritim
uygulama, ritim bilgisi dersleri ile aymi paralellikte yiiriitiilmektedir”
(Aktas, 2014: 17-18).

Tiirk miizigi icraciligin zorlugu ve bu yonde egitimi igin bir kiiltiirel bir
birikim ve potansiyelin olmas1 yoniinde Delice’nin diisiinceleri énemlidir.
Delice’ye gore;

“Icrast son derece gii¢ olan, zengin detaylari, son derece karisik incelikleri
barindiran mevcut Tiirk miizigi repertuvarini anlamak ve icra etmek miizik
bilgisinin, nota bilgisinin, solfej kabiliyetinin, Stesinde bu miizigin i¢inden
ciktig1 tarihsel atmosfere ve kiiltiir diinyasina vakif olmakla miimkiindiir
“(Delice, 2008:309).

Bu dersin girdi ve ¢iktilarina gore gercek hedef; Egitmenlerin 6grencilerin
miizikal ve kendi alanlarinda yararlanabilecegi bir eser bazinda hafiza
olusturmak, genis bir repertuvara sahip olmalarini saglamak, diger mesleki
dersler ile iliskilendirme yetenegine yardimci olmaktir. Repertuvar dersi
egitimi Ozel konservatuvarlar, {iniversite konservatuvarlari, miizik egitim
fakiilteleri, dernekler, giizel sanatlar liseleri gibi Tiirk miizigi egitimi yapilan
tim kurumlarda ger¢eklesmektedir. Bu egitimin yapildigi kurumlarda
yapilan calismalarda bu dersin egitiminde ortak bazi noktalarin oldugu
dikkat cekmektedir. (Bunlar; Secilen eserlerin genellikle birbirine yakin
oldugu, Egitimin asamalar1 dikkate alinarak makamsal bir siraya gore
eserlerin secildigi, Tercih edilen nazari sisteme gore eserlerin belirlendigi,
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Nazariyat, ritim, dersleri paralelliginde derslerin yapildig1, Eser kimligi ya
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Ulkemizde Tiirk miizigi egitimi veren her kurumda Uslup ve repertuvar
dersi 6n kosullu bir ders niteliginde olup, igeriginin ve uygulanmasinin
egitmenin planlamasinda, farkli yontemler ile yapilan bir ders oldugu
bilinmektedir. Ancak her ne sekilde olursa olsun “megk” sistemine dayali ve
eser kimligi (Eser Kiinyesi) bilgileri iizerinden dersin islenmesi en etkili
yontem olarak bilinmektedir. Eser kimligi yonteminde mesleki bir¢ok farklh
dersinde ig¢inde bulundugu bir egitim, miiziksel bir tekrarin yapildig: bir
egitim ve diger dersleri ile koprii vazifesinin oldugu bir egitim olmasi
agisindan Onemlidir. Eser kiinyesine gore dersin islenmesi aslinda tiim
konular1 kapsayan Tiirk miizigi derslerinin tamamini igine alan bir
repertuvar egitimi teknigidir. Bu teknik su sekilde ifade edilebilir.

. Eserin makaminin ismidir. Makam konusu oncelikli olarak; Tiirk Miizigi
Solej ve Nazariyati, Kuram ve makam bilgisi, Tiirk miizigi makam bilgisi
gibi farkli isimleri ile islenen dersin ana konusudur. Bu derste, solfej, bona,
gecki, desifre, seyir, climle kurma, dortliiler, beglier, yakin makamalar,
makamlar aras: iligkiler gibi konular islenir ki, 6grenci makam hakkinda
genis bilgiye sahip olmak zorundadir.

. Eserin giiftesi hakkinda bilgi veren alandir. Burada giifte bilgisi, edebiyat
bilgisi (Aruz, redif, ulama, imale vb.) konularini kapsayan eserin sozlerinin
bilinmesi, ac¢ilanmas1 i¢in 6nemlidir. Bu da seslendirilecek olan eserin
fonetik ve diksiyon ozelliklerini kolay kullanma, bilinmeyen kelimelerin
aciklanmas1 ve hayal giicline dayali giifte agiklamalarin yapilabilmesi,
telaffuz kolayligi, duygu ve vurgunun planlamasi agisindan 6nemlidir. Bu
konular aslinda Giifte bilgisi, giifte inceleme ve tahlili, edebi bilgiler
derslerinin ana konusudur.

. Eserin Ritim/ Usiil 6zellikleri (metronomu, ikai kaliplari, darp 6zellikleri,
zaman durumlari, birlestigi usiiller vb.) hakkinda bilgi verir. Bir eserin
ritimsel 6zelliklerini 6grenci bilmek zorundadir. Bu &zellikler aslinda Usiil
dersi, Usiil bilgisi, Ritim uygulama derslerinin ana konusudur.

. Eserin bestecisi (iireticisi) hakkinda bilginin sakli oldugu béliimdiir. Bu
bolim o6grenciye donemsel ozellikler, bestekarin kullandigi teknikler ve
Ozellikler, sahsi besteleme teknikleri, miizik tarihi gibi bilgileri verir. Bu
konular Beste bilgisi, bestecilik Ozellikleri, Beste teknikleri ve bestecilik,
T.Miiziginde donemler gibi derslerin ana konularidir.
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5. Eser tizerindeki bu baslik eserin sdz yazari veya giiftekar: i¢in diizenlenmis
boliimdiir. Bu bashg: kapsayan ders miizik edebiyati, dersi iginde yer
almaktadir.

6. Eserin form yapisi, tiirii, bigimi ve tiirsel Ozelliklerinin sakli oldugun
boliimdiir. Eserin tiirii hakkinda, seslendiris sirasi ve disiplini ile ilgili bilgi
verir. Bu konular Form Bilgisi, Tiirler ve Bigimler, Tiir ve bi¢im Ornekleri,
Eser Tahlili derslerinin ana ve yan konularidir.

Bu baslik ve numaralandirmadaki konular hakkinda bilgi sahibi olmayan ya
da 6z hazirliksiz bu dersin hedefine ulasmasi zor olacag:1 bilinmektedir.
Ortak bir ders cesitliligi yaratmasi ve bagh bilgilerin islenmesi agisindan da
Eser kimligi yontemi 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amact Ve Onemi

Bu calisma; Tiirk miizigi egitiminin her déneminde lojistik ve yek{in bir ders
olma Ozelligi tasiyan repertuvar dersinin islevinin ve kullanim sekillerinin
belirlenmesi, derse dikkat ¢ekmek ve farkindalik yaratmak amaciyla
hazirlanmistir. Ayrica bu konu ile ilgili kaynak ve goriisleri ortaya cikarip
farkli derslerinde arastirtip mesleki miizik egitiminin ders bazinda
gelismesine katki saglamak, diger amaglar arasindadir.

Arastirmanin Yontemi

Calismada veri toplama yontemi ile bagh olarak, Miifredat tarama, konu ile
ilgili kisiler (icracilar, arastirmacilar, egitimciler, miizikologlar, tarihciler ve
Misiki kudemalar) ile Acik goriisme (Miilakat), soylesi, roportaj yapilarak
elde edilen veriler ve bilgiler diizenlenmistir. Arastirma surecinde veri
niteligindeki bilgi ve oOzellikler ele aliip islenerek tiizerinde yorumlar
yapilarak sonuglar ¢ikarilmaya calisilmistir.

Evren ve Orneklem
Bu calismada iki tiirlii evren ve Orneklem olusmaktadir. Tiirk miizigi
repertuvari dersi, Tiirk miizigi repertuvar: egitimi ve eser kimligi yontemi

Buna bagli olarak da arastirmanin 6rneklem iginde, Yapilan arastirmada
ulagilabilen repertuvar egitimi tiirleri Repertuvar egitimi verilen
konservatuvarlar olusturmaktadir.
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Bulgular

Bu aragtirma ile Tiirk Uslup ve repertuvar dersinin yeri ve &nemi
incelenmistir. Burada dersin tiim dinamikleri ve kullanirhi$i uzman
goriislerine bagvurularak arastirilmistir. Elde edilen veriler miizik
egitimcileri, Ogrenciler, arastirmacilar tarafindan kaynak olusturmas:
hedeflenmistir. Yapilan inceleme ve arastirma sonucunda; Repertuvar dersi
Tiirk miizigi egitimi icerisinde yer alan tiim derslerin tamamini biinyesinde
barindiran ana bir ders olmasi Ozelligi tespit edilmistir. Repertuvar dersi
egitiminin amacina uygun sonuglar elde etmek icin eserlerin form, makam,
bestekar, dénem, ritim unsurlarina gore disipline ettigi anlasilmistir. Amaca
hizmet eden bir repertuvar hazirlanmadan hicbir miizik dersinin ve
calismasinin yapilamayacagi anlasilmistir. Eser kimligi ya da eser kiinyesi
yontemi ile bu dersin daha etkili, akilda kalic1 ve hedeflerine uygun sekilde
yapilabilecegi anlasilmistir. Eser kimligi yonteminin daha bilimsel ve
akademik bir yontem oldugu, 6grencilerin ve egitmenlerin bu yontemi
benimsedikleri yoniinde goriislere ulagilmistir.

Problem Durumu:
Aragtirma, “Tiirk Miizigi Egitiminde repertuvar dersinin yeri nedir?”
Sorusuna cevap aranmaktadir.

Sayiltilar

Bu arastirma; Tirk miizigi egitiminde repertuvar dersinin tiim dersler
iizerinde olumlu etkisi olabilecegi, Bu dersin egitiminin asamalariyla
kullanilmasiyla egitimi alan, veren ve eser dinleyicilerini olumlu yonde
etkileyebilecegi, Tiirk miizik egitimini disipline edebilecegi, kendi diizeni
iginde mikro disiplin olusturabilecegi, Egitimi alan kisilerin dersin egitimi ile
ilgili bilgi ve beceriye daha kolay ulasabilecegi, kalic1 bir repertuvar bilgisine
sahip olabilecegi sayiltilarindan hareket edilmistir.

Sinirliliklar

Bu arastirma; Tiirk miizigi repertuvar egitimi {iniversite konservatuvarlar
ile Tiirk miizigi repertuvar ile, bu egitimi veren kisilerin goriisleri ile Hgili
konuda basilmis kitap, tez, makale, bildiri, dergi, arastirma ve benzeri
yaymlar ile internet sitelerinden edinilen bilgilerle, Aragtirmanin ve
aragtirmacinin maddi imkéanlari ile sinirhidir.
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Sonug ve Oneriler

Bu calisma; Tiirk miizigi egitiminde repertuvar dersinin yeri ve Onemi,
taranan kaynaklar ve egitimcilerin goriigleri dogrultusunda incelenmis, bu
dersin neden 6nem arz ettigi agiklanmis, bu egitiminde kullanilan eserlerden
Ornekler verilmis, belli bir repertuvara sahip olmadan saz ve s6z icracihiginin
eksik kalacagi sonucuna ulagilmistir. Ayrica diger dersler ile baglantili
olarak repertuvar dersinin dneminin egitmen ve Ogrenci tarafindan daha
fazla algilanmasi diisiincesi ile arastirma sonuglandirilmistir.

Kaynakca

Aktas, Y. (2014), Uslup ve Repertuvar Dersi Alan Ogrencilerin
Bagarilarini  Etkileyen Frustrasyonlar, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Sanatta Yeterlilik Tezi., Afyonkarahisar

Behar, C. (2015), Osmanli Tiirk Musikisinin Kisa Tarihi, Yap1 Kredi
Yayinlari, Istanbul.

Bozkaya, 1. (2001), Cagdas Miizik Egitimi ve Temel Ozellikleri, Miizikte
2000 Sempozyumu, Hazirlayan: Goktan Ay, Kiiltiir Bakanligi Yaymnlar,
Ankara.

Cevikoglu, T.(2009), Klasik Tiirk Miiziginin Bugiinkii Sorunlari,
Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu, Uluslararasi Asya ve Kuzey
Afrika Calismalar1 Kongresi — ICANAS 38, 10-15 Eyliil 2007 Ankara, Panel -
Klasik Tiirk Musikisinin Diinii, Bugiinii ve Yarini, Bildiriler Miizik Kiiltiirii
ve Egitimi, c.2, Ankara.

Delice, S. (2008), Tiirk Musikisi Icrast ve Bir Ilkellik Ornegi Olarak Meral
Ugurlu, Musikisinas, Bogazici Universitesi Tiirk Miizigi Kuliibii Yayinlari,
Istanbul.

Sozer, V. (1996), Miizik, Ansiklopedik Sozliik, Remzi Kitapevi,
Dordiincii baski, Istanbul.

Ucan, A. (2000). Ge¢misten giiniimiize giiniimiizden gelecege Tiirk miizik
kiiltiivii (1. Baski).,  Miizik  Ansiklopedisi ~ Yayinlart, = Ankara



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi/UUSBD

2017 10/Ozel Say1 2

Okul Oncesi Egitimde Teknoloji Kullanimina Yonelik Ogretmen
Goriislerinin incelenmesi!
Investigating Teacher's Views For Technology Use In Preschool Education
Hacer KUZGUN?
Fatih OZDIiNC3

Extendend Abstract
Introduction

The rich contents offered in preschool period support the development areas
of children. Technological tools that appeal to multiple senses can be used in
the course as a rich content material. The use of technology in education can
be considered as a way to enrich and enhance the quality of educational
content in the learning process. When technology is used correctly and
appropriately, it is known that it has a positive influence on the
development areas and success of pre-school children. In this context, it is
important that purpose of use rather than using technology in pre-school
education. For this reason, the purpose of this study is to determine the
technological aspects of pre-school teachers, the use of technology, and the
purpose of using technology. It is desirable to find out whether there is any
difference between the facilities that the private kindergarten, the
independent kindergarten and the kindergarten elementary schools offer to
teachers in using technology.

Methods

The research group consists of 2 preschool teachers working in independent
kindergarten, 2 preschool teachers working in private school and 2 pre-
school teachers working in kindergarten in the 2016-2017 educational year.
In this research, phenomenological research method, one of the qualitative
research methods, was wused. Expert opinion on the scope and
appropriateness of the prepared interview questions has been taken. The
data were collected with 10 interview questions prepared by the researcher.
The themes and codes were created by the researcher and an expert on the
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obtained data. The consistency coefficient between Miles and Huberman
(1994) encoders was calculated. 83% agreement between the two coders.

Findings

It has been seen that the process of using technology in teachers' lessons is
divided into traditional technology and innovative technology, and the most
used technologies are internet, computer and traditional technological tools
such as projection. It is put forward that schools do not provide innovative
but technological support for basic technological tools. When the opinions of
the teachers for the use of innovative technology are examined, it is
determined that they do not need these technologies and on the other hand
they cannot use it because of lack of technical information even if they want
to use it.

There are teachers who feel that school support is inadequate for reasons
such as lack of technical support, lack of infrastructure and lack of teacher
awareness. When the teachers' experience is examined, it is noteworthy that
only one kindergarten teacher perceives herself as superior at the top level
and the other teachers regard themselves as inexperienced. It has been
determined that teachers are careful to relate the benefits to the use of
technology. When the purposes of using technology are examined, it is seen
that teachers use technology to support students, not to fill up their spare
time. Teachers have emphasized that the use of technology in lessons will be
a positive influence on students. Besides, they also mentioned that the use of
unstable technology in the courses has negative effects on students such as
technological dependency, communication weakness and socialization.
Participants indicated that they have reached more technological tools by
sharing information. The reasons that have had the greatest impact on the
use of innovative technology have been the conditions provided by
institutional inefficiency. At the same time, teachers did not feel the need to
use innovative technology and lack of teacher awareness of the school
affected this situation. All the institutions included in the study have been
shown to be aware that their children are paying attention to the duration of
technology use.

Conclusion

In the research, it is observed that teachers are cautious about using
technology in their lessons and tend to use traditional tools in general.
Teachers see their institutions inadequate in terms of technical support,
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infrastructure and teacher awareness, and view themselves as inexperienced
due to lack of knowledge. Teachers are mindful of supporting technology,
attracting attention to motivate the student, and relate it to achievements
while using technology. Teachers have emphasized that the use of
technology in the lessons increases student motivation by attracting student
attention. It has been observed that unbalanced use of the technology has
negative effects on students such as technological dependency,
communication weakness and socialization. When the results are evaluated
on the basis of the difference between the institutions, it was determined
that there is no difference in the other subjects in which the private schools
differ in proposing technological equipment and teacher consciousness by
the managers. From this, it can be concluded that administrators who work
in private kindergartens offer different opportunities to teachers and
developments in the field of education use technology. The use of
technology in the pre-school period varies according to the levels of school
facilities and teacher competence. In this context, sufficient technological
support should be provided to the schools, teachers should be educated
adequately in order to use the technology efficiently in their lessons and
teachers should be educated about use of the technological tools.

Oz

Teknoloji dogru ve amaca uygun bir sekilde kullanildiginda okul oncesi
cocuklarinin gelisim alanlarina ve basarisina olumlu yodnde bir etkisinin
oldugu bilinmektedir. Bu baglamda okul oncesi egitimde teknolojinin
kullaniliyor olmasindan daha ¢ok hangi amaclar dogrultusunda kullanuldig:
ve okul Oncesi Ogretmenlerinin teknolojiyi ne olarak gordiigii 6nemlidir.
Yapilan arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojiye bakis
acilarini, teknolojiyi kullanma durumlarini, teknolojiyi hangi amag
dogrultusunda kullandiklarim1 saptamak ve 6zel anaokulu, bagimsiz
anaokulu ve ilkokul biinyesinde bulunan anasimifinin sagladig1 olanaklar
arasinda herhangi bir farklibk olup olmadigim ortaya ¢ikarmaktir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim ogretim yilinda bagimsiz
anaokulunda gorev yapan 2 okul 6ncesi 6gretmeni, 6zel okulda gorev yapan
2 okul Oncesi Ogretmeni ve anasmifinda gorev yapan 2 okul Oncesi
Ogretmeni olmak {izere toplamda 6 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan 10 adet yari yapilandirilmis
goriisme sorusu ile toplanmistir. Elde edilen veriler ile arastirmaci ve bir
uzman tarafindan temalar ve kodlar olusturulmustur. ki kodlayici arasinda
%83 uyum goriilmiistiir.  Yapilan arastirma neticesinde, idareciler
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tarafindan teknolojik ara¢ gere¢ Onerme ve Ogretmen bilinglendirmesi
yapma konusunda sadece 6zel okullarin farklilik gosterdigi diger konularda
ise herhangi bir farklibk bulunmadig: saptanmistir. Okul 6ncesi dénemde
teknoloji kullaniminin okul olanaklari ve dgretmen yeterlilik diizeylerine
gore degisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Teknoloji Kullaimi, Ogretmen
Gortsgleri.

Abstract

Being used properly and appropriately, technology has a positive influence
on pre-school children’s development and school success. In this context, the
goals of using technology as well as how preschool teachers see technology
are important rather than using technology in pre-school education. This
research aims to determine the preschool teachers' views on technology,
how they use technology in the direction they are aimed at. This research
also aims to find out whether there is any difference between the
possibilities provided by private kindergarten, independent kindergarten,
and kindergarten. The sample of this study is composed of a total of 6
teachers; 2 preschool teachers working in independent kindergarten, 2
preschool teachers working in private school and 2 preschool teachers
working in kindergarten in the 2016-2017 education year. Data were
collected by 10 semi-structured interview. The notes were simultaneously
written down during the interviews, and the interviews were recorded.
Results revealed that administrators in private schools only assisted the
preschool teachers. However, no differences about other topics were found
among school types. School facilities and teacher competencies were the two
significant factors affecting teachers’ use of technology.

Keywords: Preschool Education, The Use of Technology, Teacher Views.
Giris

Okul o6ncesi egitim, en genis tanimiyla ¢ocugun dogumundan baslayarak
ilkokula kadar olan stireci kapsayan, sonraki yasantisinda 6nemli yere sahip
olan psikomotor, sosyal, bedensel, duygusal, bilissel ve dil gelisimi gibi
gelisim donemlerini destekleyen ve bu gelisimlerin ¢ogunlugunun
tamamlanmasina ve sekil almasina olanak saglayan egitim siirecidir. (Aral,
Kandir ve Can, 2002). Hassas bir donem olmakla beraber giiclii ve sistemli
bir yapilandirma siirecine ihtiya¢ duyan okul 6ncesi egitimi ¢cocugun gelecek
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yasantisini etkileyeceginden dolayr bu donem egitimine oldukg¢a 6nem
verilmelidir. Okul Oncesi donemde sunulan zengin icerikler ¢ocuklarin
gelisim alanlarini destekler niteliktedir (Sayan, 2016). Bu durumda okul
Oncesi egitim doneminde c¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olmakla
beraber gelisim alanlarini destekleyen zengin igerikli materyaller kullanmak
Oonemli bir husustur. Birden ¢ok duyuya hitap ettigi diisiiniilen teknolojide
zengin igerikli bir materyal olarak 6grenme siirecinde kullanilabilmektedir
(Kol, 2012). Teknolojinin egitimde kullanilmasi, &grenme siirecindeki
etkinliklerde egitim igerigini zenginlestirmek ve kalitesini artirmak icin bir
yontem olarak diistiniilebilir. Levin’e (2013) gore ¢ocuklarin bir¢ogu uyuma
ihtiyact disinda kalan biitiin etkinliklerden ¢ok teknolojiyle zaman
gecirmektedir. Ogretmenler bu durumu avantaja déniistiirerek etkinlik
saatlerinde kullandiklar1 materyallere teknolojiyi dahil ettiklerinde ¢ocuklar
ist diizeyde giidiilenecek ve yapilan etkinlige aktif olarak katilmak
isteyecektir (Kol, 2012). Boylece etkinlik saatlerinde kullanilan teknoloji
Ogrenci basarisin1 olumlu yonde etkileyecektir. Ayni zamanda &gretmen,
etkinlik saatlerinde teknolojik materyaller kullanarak teknolojiyi bilingsiz
sekilde kullanan okul oncesi ¢ocuklarinda teknolojiyi iyi yonde kullanma
bilincini olusturabilecektir.

Teknoloji ile 6gretim siireglerinin biitiinlestirilmesinin 6grenme iizerindeki
etkisi bilinmesine ragmen az sayida 6gretmenin bu yetenege sahip oldugu
distiniilmektedir. (Judson, 2006; Usta ve Korkmaz, 2010). Ogretmenlerin
teknolojiyi 6grenme etkinliklerinde etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin
oncelikle teknolojinin egitim {izerindeki etkisini kabul etmeleri ve teknolojiyi
yeterli diizeyde kullaniyor olmalar1 gerekmektedir (Akinci ve Seferoglu,
2010; Erdemir, Bakirci ve Eyduran, 2009; Sayan, 2016). Okul 6ncesi donemde
teknoloji kullamiminin okul olanaklar1 ve 6gretmen yeterlilik seviyelerine
gore degisim gosterdigi diistiniilmektedir. Bu baglamda yeterli teknolojik
olanaklar saglandiginda ve 6gretmenlere 6grenme etkinliklerinde teknolojiyi
etkili sekilde kullanabilmeleri igin yeterli diizeyde egitim verildiginde
teknolojinin, amaglar dogrultusunda bilingli bir sekilde kullanilan, zamani
iyi ve etkili bir bi¢cimde kullanarak Ogrenirken eglenme faktoriinii
beraberinde getiren ve boylelikle aktif 6grenmeyi saglayan bir materyal
haline gelmesi kaginilmaz olacaktir. Egitimde teknolojik materyallerin
kullanilmasi, teknolojinin birden ¢ok duyuya hitap etmesinden dolay:
O0grenme siirecini zenginlestirecek, siirecte yapilan etkinlikleri eglenceli hale
getirecek, cocuklara kesfederek 6grenme olanagi sundugundan dolay: etkili
ve kalict 6grenme ortami saglayacaktir. Cocuklarin bu dénemde ilgi ve
meraklarmin ¢ok olmasindan dolay1 dikkatlerini ¢ekecek ve onlart
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glidiileyecektir. Ayni zamanda bu materyaller hem 06grenci-6grenci
etkilesimini artiracak hem de Ogretimi bireysellestirerek c¢ocuklarin
kendilerine giivenmelerini saglayacaktir. Yapilan alanyazin taramasi sonucu
teknolojinin dogru ve amaca uygun bir sekilde kullanilmasimin okul 6ncesi
¢ocuklarinin gelisim alanlar1 ve basaris1 tizerinde olumlu bir etkisinin
oldugu sonucuna varilmistir (Akkoyunlu ve Tugrul, 2002; Alabay, 2006;
Coskun, 1990; Cekbas, Yakar, Yildirim ve Savran, 2003; Kacar, 2006; Kacar
ve Dogan, 2007, Sancak, 2003). Bu baglamda okul oOncesi egitimde
teknolojinin kullanilmasindan ¢ok hangi amaglar dogrultusunda nasil
kullanuldigr ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojiyi ne olarak gordiigii
onemlidir.

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi Ogretmenlerinin teknolojiye bakis
agilarini, teknolojiyi kullanma durumlarini, teknolojiyi hangi amag
dogrultusunda nasil kullandiklarini saptamak ve 6zel anaokulu, bagimsiz
anaokulu ve ilkokul biinyesinde bulunan anasimifinin sagladig1 olanaklar
arasinda herhangi bir farklilik olup olmadigin ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda bagimsiz
anaokulunda gorev yapan 2 okul Oncesi 6gretmeni (B1, B2), 6zel okulda
gorev yapan 2 okul dncesi 6gretmeni (O1, O2) ve anasinifinda gérev yapan 2
okul oncesi 6gretmeni (D1, D2) olmak iizere toplamda 6 okul Oncesi
Ogretmeni olusturmaktadir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
biri olan fenomenolojik arastirma yoOnteminden yararlanilmistir.
Fenomenolojik yontem, yabanci olmamamiza ragmen tam olarak
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmay1 amaglayan bir yontemdir (Yildirim
ve Simsek, 2005). Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan 10 adet goriisme
sorusu ile toplanmigtir. Hazirlanan goriisme sorularinin kapsam ve goriiniis
gecerliligi hakkinda uzman goriisii alinmistir. Goriisme esnasinda notlar
tutulmus ve goriisme ses kaydina alinmistir. Alinan ses kayitlar1 transkript
edilmistir. Elde edilen veriler tizerinden temalar ve kodlar olusturulmustur.
Kodlamalar bir uzman tarafindan yeniden yapilmistir. Miles ve Huberman
(1994) kodlayicilar arasi tutarlilik kat sayisi hesaplanmstir. Tki kodlayict
arasinda %83 uyum goriilmiistiir.

Bulgular

Calisma kapsaminda hazirlanan goriisme sorularina katilimcilar tarafindan
verilen cevaplar temalandirilmis ve kodlanmistir. Yapilan tema ve
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kodlamalar sonucunda elde edilen nitel bulgular tablolastirilarak
sunulmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme etkinliklerinde teknolojiyi kullanma
durumlar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Teknoloji Kullanma Durumlar:

Temalar Kodlar Katilimailar f

Geleneksel Internet, bilgisayar ve 01,02,B1,D1,D2 5

teknoloji projeksiyon kullanma

kullanimi Imkan kisitliligindan dolay1 B2 1
kullanamama

Yenilikgi Morpo’nun iiriiniinii kullanma D1 1

teknoloji Ihtiyag duymama

kullanimi Teknik bilgi yetersizliginden D2, B1, B2 3
dolay1 kullanamama D2, 02 2

Tablo 1'deki bulgular 6gretmenlerin teknoloji kullanma durumlarimin 2
tema altinda toplandigini gostermektedir. Bu temalardan geleneksel
teknoloji kullanimi temas1 altinda kodlanan &gretmen cevaplarindan en
fazla tekrar eden veri “internet, bilgisayar ve projeksiyon kullanma” koduna
aittir (f=5). En fazla tekrar eden bu kodu B1 katilimcisi su sekilde ifade
etmistir:

“Genellikle anasifindaki biiyiik gruplarda teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmaya
calistyoruz ciinkii elimize gelen c¢alisma setleri bilgisayart ve projeksiyonu
kullanmaya yonelik.”

Yenilik¢i teknoloji kullanimi temasi altindaki en ¢ok tekrar eden veri
“ihtiyag duymama” koduna aittir (f=3). Neden yenilik¢i teknolojiye ihtiyag
duymadigini D2 katilimaisi su sekilde agiklamistir:

“Neye ulasabiliriz bu anlamda bilmiyorum. Sartlar agisindan diisiindiiiimiizde
bizde belki gereklilik duymuyoruz. Bilgisayar, projeksiyon gibi elimizdeki teknolojik
arag gerecleri yeterli goriiyoruz. *

O2 katilimest “Teknik bilgi yetersizliginden kullanamama” kodunu (f=2) su
sekilde ifade etmigtir:
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“Okul miidiiriimiiz artirdmig  gerceklik uygulamasini kullanabilecegimizi bize
soylemisti telefona program indirilmesi gerekiyordu galiba 3 boyutlu fakat biz
kullanamadik.”

Calismaya dahil edilen kurumlar arasinda teknoloji kullanma durumlar:
agisindan anlamli bir farklilasma goriilmemektedir.

Okul oOncesi egitimde teknoloji kullanimina yonelik okullarin destek
durumlar1 incelenmis ve sonuglari analiz edilerek Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Okul Destek Durumlar:

Temalar Kodlar Katilimcilar f
Yetersiz okul Temel diizeyde teknik destek B2
destegi eksikligi

Alt yap1 eksikligi D1

C)gretmen bilinglendirme D2

eksikligi
Yeterli okul Temel diizeyde teknolojik arag 01, 02, B1, D1, D2 5
destegi gerec saglama

Ogretmen bilinglendirmesi 01, 02 2

Okullarin destek durumlarina iliskin bulgular okulun ¢ogunlukla “temel
diizeyde teknolojik arag gereg destegi sagladigim” (f=5) gostermektedir. D2
katilimcist bu durumu soyle ifade etmektedir:

“Suan ki okulumda bilgisayarim var, projeksiyon aletim wvar, fotokopi makinemiz
var. Okulumuz bu sekilde destek sagliyor”

“Ogretmen bilinglendirmesi” kodunu (f=2) O1 katilimasi su sekilde ifade
etmistir.

“Okulumuzun suan sadece projeksiyon wve bilgisayar1 var. Ayrica bu sene
okulumuzun  planlamas:  dahilinde yeni  bir sistem  kullanacagiz ~ belki
biliyorsunuzdur Quiver gibi programlar var. Bu konuda okul bizi bilgilendiriyor.”

Okullardan bazilarinin temel diizeyde teknik destek, alt yapr ve 6gretmen
bilinglendirme konusunda eksik kaldig1 gbze carpmaktadir. Katilimc: B2 sz
konusu temel diizeyde teknik destek eksikligini soyle dile getirmistir:
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“Teknolojik destegi okul saglamadigr icin biz sadece bir sey bari olsun diye
diigiiniiyoruz. Cok vyiikseklerden bir gseyler talep etmiyoruz yani internete
erisebilelim bize yeter. Onu bile yapamadimmz icin ilerisini diisiinemiyoruz.
Ciinkii devlet okullar1 bize kiiciik diisiindiiriiyor.”

Alt yapi eksikligi kodunu D1 katilimcist su sekilde ifade etmistir:

“Okulumuzdaki bilgisayar biraz problemli indirmede sikinti yastyoruz. Oyle oldugu
zamanlarda evde videolar: kendim indiriyordum bir tane dosya hazirlamistim egitici
videolarla ilgili onlar1 kullaniyordum.”

D2 katihmcis1 6gretmen bilinglendirme eksikligine su sekilde dikkat
cekmistir:

“Esim teknoloji ile ugrasti§1 icin ben artirimis gerceklik gibi uygulamalarin
oldugunu ondan 6greniyorum. Belki esim teknoloji ile ugrasmasa benim de ilgimi
ceker miydi, arastirmaya acik birisi olmama ragmen bunlardan haberim olur muydu
bilmiyorum. Bir okul dncesi 63retmeni su anda nasil teknolojiler var diyerek oturup
bakmuyordur diye tahmin ediyorum bizim isimiz degil ya temelde biraz da onunla
ilgili bir durum.”

Okullarin  destek  durumlart1  kurumlar arast farklibk bazinda
degerlendirildiginde sadece 6zel anaokullarinda teknolojiyle ilgili 6gretmen
bilinglendirmesinin yapildig1 goze carpmaktadir.

Ogretmenlerin teknolojiyi kullanma durumlari analiz edilmis ve ulagilan
bulgular Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3: Teknoloji Deneyim Durumlari

Temalar Kodlar Katilimcilar  f
Yeterli diizeyde ~ Kurumun sunduklarini iist diizeyde O1 1
deneyimli kullanma

Basit diizeyde Bilgi yetersizligi D1, 02 2
deneyimli Sik kullanmama B1, B2, D2, 4

02

Teknoloji deneyimlerine iliskin bulgular Ogretmenlerin teknolojiyi sik
kullanmamalarina (f=4) veya bilgi yetersizligine (f=2) bagh olarak basit
diizeyde deneyimli olduklarini gostermektedir. Ayrica bulgular 0Ozel
okuldaki bir Ogretmenin sunulan biitiin teknolojileri {iist diizeyde
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kullanabilecek kadar deneyimli oldugunu gostermektedir (f=1). Kendisini
yeterli diizeyde deneyimli olarak nitelendiren katiimc1 O1 durumunu su
sekilde ifade etmisgtir:

“Calhstigim kurumun sartlarima bagh olarak kurum neyi sunarsa en iist seviyede
kullanabiliyorum.”

Teknolojiyi sik kullanmamasma bagli olarak kendisini basit diizeyde
deneyimli olarak nitelendiren O2 katilimcist sunlar: dile getirmistir:

“Teknolojiyi nadiren kullaniyorum. Cok iyi kullandium da séyleyemem.”

Ogretmenlerin teknolojiyi  kullanirken  kazamimlarla iligskilendirme
durumlar: Tablo 4’ teki gibidir.

Tablo 4: Teknolojiyi Kazanimlarla iliskilendirme Durumlari

Temalar Kodlar Katilimcilar f
Kazanimlarla Teknolojiyi kullanirken 01, 02, B1, D1, D2 5
iliskilendirme kazanimlarla iliskilendirmeye

dikkat ediyorum.

Elimde teknoloji olsa B2 1

kazanimlarla iligskilendiririm.

Okul oncesi 6gretmenlerin etkinlik saatlerinde teknolojiyi kullanirken
kazanimlarla iligkilendirmeye dikkat ettikleri saptanmustir. S6z konusu bu
durumu D1 katilimcisi su sekilde dile getirmistir:

“Mesela cocuklara uzayla alakali bir sey anlatacagim. Soyut bir kavram oldugu icin
bu konuyu anlatirken ¢ocuklar goziinde canlandirabilsinler diye uzayla ilgili bir
cizgi film varsa onu izletiyorum. Aym sekilde eger hayvanlar: tanitiyorsam hayvan
seslerinin oldugu videolar: kullaniyorum.”

Bir baska soruda Ogretmenlerin teknolojiyi kullanma amaglar
degerlendirilmistir. Ulagilan bulgular Tablo 5" te verilmistir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin Teknoloji Kullanma Amaglari

Temalar Kodlar Katilimcilar f
Konuyu Etkinlikler D1, D2, B2, B1 4
destekleme Somutlastirma D1, B2 2
Ses ve video kullanma D1, D2, O1, O2, B1, B2 6
Eglence D1, D2, B2 3
Giidiileme Dikkat cekme D1, D2, O1, B1, 02, B2 6
Etkinlikler aras1 gegis D1, D2 2

Ogretmenlerin teknolojiyi bog zamani doldurmak amaciyla degil; etkinlik,
ses, video ve eglence bazinda konuyu desteklemek ve Ogrenci dikkatini
cekerek (f=6) Ogrenciyi glidiileme amaciyla kullanuldigr gortilmiistiir.
Konuyu destekleme temas: altindaki en fazla veri “ses ve video kullanma”
koduna (f=6) aittir. En fazla veri iceren bu kodlamay1 “etkinlikler” (f=4) kodu
takip etmektedir. B2 katilimcis1 ses, video kullanma, dikkat c¢ekme ve
etkinlikler koduyla ilgili diistincelerini su sekilde dile getirmistir:

“Su an ki okulumda teknoloji elimde pek bulunmadigimdan dolayr cogunlukla
kullanamiyorum ama Onceki okulumda 10 Kasim’t iglerken, Canakkale’yi,
Cumbhuriyet’i anlatirken destek saglayabiliyordum. Yani gorsel bir materyal olursa
elinde ses wveya wvideo ile bu soyut kavramlart c¢ocuklarda daha giizel
somutlagtirabiliyordum. Aymi zamanda hepsinin dikkatini belli bir noktada
toplayabiliyordum. Ya da jimnastik calismalar: yaparken bak bunlar boyle yapiyor
hadi bizde yapalim gibi kullanabiliyordum.”

Okul oncesi donemde teknoloji kullaniminin ¢ocuklar tizerindeki olast
etkilerinin Ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi istenmis ve analiz
edilerek elde edilen bulgular Tablo 6'da sunulmustur.
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Tablo 6: Teknolojinin Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Temalar Kodlar Katilimcilar f

Olumlu etki Dikkatlerini ceker ve 01,02,B1,B2,D1,D2 5
motivasyonlarini artirir. 1
Duyu organlarini destekler. D1 1
Kolay 6grenmeyi saglar. D1 1
Somutlagtirir. D1, B2 2
Kalic1 6grenmeyi saglar. B1, D2 2
C)gretmenin isini D2 1
kolaylastirir.

Dengesiz Bagimlilik yapar. D2 1

teknoloji Sosyallesmeyi engeller. D1, B2

kullanimina Tletisim kopuklugunaneden D1 1

yonelik olur.

olumsuz etki

Okul oncesi egitimde teknoloji kullaniminin olumsuz etkilerinden ¢ok
olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin verdigi cevaplarla
olusturulan kodlar arasindan en fazla veri “dikkatlerini ¢eker ve
motivasyonlarini artirir” koduna aittir (f=6). S6z konusu bulgu ile ilgili
diisiincelerini katilimc1 D2 s6yle ifade etmektedir:

“Okul dncesi cocuklarimin ozellikle yas grubuyla ilgili olarak ilgi alanlar1 daha
farkli. Ayrica hareketi sevdikleri icin ozellikle sarkili, hareketli, renkli, gdrsel seyler
daha fazla dikkatlerini gekiyor ve kalict oluyor.”

Egitimde dengesiz teknoloji kullaniminin sosyallesmeyi azaltmaya (f=2),
iletisim kopuklugu olusmasina (f=1) ve bagimlilik haline gelmesine (f=1) yol
actig1 goriilmektedir. Katilimcr D1 bu durumu soyle dile getirmistir:

“Teknoloji kullanimi uzadi§r zaman cocuklarla iletisim kurmaya ¢alistigimda ben
yetersiz kalyormugsum gibi hissediyorum. Ciinkii oraya yle bir kitleniyorlar ki
normalde uzun siireli olarak dikkatini toplayamayan cocuk teknoloji uzun siire agik
oldugu zaman ona dikkat toplayabiliyor. Bu durumun aym zamanda sosyal
iletisimlerini de zayiflattigim diisiiniiyorum.”

Asagida sunulan Tablo 7’de Ogretmenlerin teknolojik ara¢ gereclere
ulasmak igin izledikleri yollara yer verilmistir.



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

Tablo 7: Teknolojik Arag Gereglere Ulasma Sekli

Temalar Kodlar Katilimcilar f
Daha fazla ara¢  Arastirma yoluyla D1, 01 2
gerece ulasma  Bilgi paylagimi yoluyla D1, D2, O1 3
Idareci énerisi 01, O2 2
Gozlem yoluyla B1, D1 1

Tablo 7’deki bulgular daha fazla ara¢ gerece ulasma temas:1 altinda
toplanmistir. Bu tema altinda kodlanan cevaplardan en ¢ok tekrar eden veri
“bilgi paylasimi yoluyla” koduna aittir (f=3). Bulgularda yer alan “idareci
Onerisi” (f=2) kodunun yalnizca 6zel okullarda oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Bilgi paylasimi yoluyla teknolojik arac gereglere ulasmay1 D1 katilimais: su
sekilde ifade etmektedir:

“Kendim aragtiriyorum mesela bazi sitelere iiyeyim baska ogretmenlerin yaptig
calismalart takip ediyorum oralardan bilgim oluyor, iiniversite arkadaslarimla hala
goriisme icerisindeyim onlarla bilgi aligverisi yapryoruz veya ziimremden olsun
daha énceki ziimrelerimden olsun iletisimimizi hi¢ bir zaman koparmadik ordan da
bilgi ediniyorum.”

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yenilikci teknolojiyi kullanmalarini etkileyen
durumlar analiz edilerek elde edilen bulgular Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8: Yenilik¢i Teknolojiyi Kullanmay: Etkileyen Durumlar

Temalar Kodlar Katilimcilar f
Yenilikgi Sosyoekonomik durum D1, D2 2
teknolojiyi Yerlesim yeri etkisi D1, D2 2
kullanmay1 Ogretmen bilinglendirme eksikligi D1, D2, B2 3
etkileyen Thtiyag hissetmeme B1, 02, D2 3
durumlar Teknik bilgi yetersizligi 02, B1, D1, D2 4

Teknik destek eksikligi B2, D1, D2 3

Kurumun sartlar D1,D2,01,B2 4

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda yenilikgi teknoloji kullanimin
etkileyen bir takim durumlarin var oldugu goéze ¢arpmaktadir. En fazla veri
“teknik bilgi yetersizligi” ve “kurumun sartlar1” kodlarma aittir (f=4).
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“Sosyoekonomik durum” ve “yerlesim yeri etkisi” kodlamasinda sadece
ilkokul biinyesinde bulunan anasinifi 0gretmenlerinin yer almasi dikkat
cekmektedir (f=2).

Teknik bilgi yetersizligi ve ihtiya¢ hissetmeme durumlarini D2 katilimcis su
sekilde ifade etmisgtir:

“Elimizdekileri yeterli goriiyoruz. Mesela artirilmis gerceklik gibi teknolojileri
uygulamay: tam anlamiyla  bilmedigimiz icin, suanda nasil kullanacagimizi
bilmedigimiz icin kullanmuyor olabiliriz. Cokta zor degil ulasmas: telefonuna bir
tane uygulama indiyorsun bunu da gordiigiim icin biliyorum yoksa bu kadar basit
oldugunu bilmiyordum yani ama dedigim gibi ihtiyag hissetmiyoruz heralde.”

O1 katilmaist kurumun sartlar: ile ilgili dfiistincesini su sekilde dile
getirmistir:

“Okulumuzdan talep ettik Quiver gibi programlar icin en az 12 tane falan tablet
istedik. Kurum bunu karsilayabilirse her cocuga ayni anda ayni program kullanma
firsat tanimus olacagiz.”

Sosyoekonomik durum ve yerlesim yeri etkisi kodlamalar1 hakkinda D1
katilimcist sunlar: soylemistir:

“Koy ortamuinda oldugumuz igin ¢ok fazla teknoloji kullanimi yok. Mesela en
azmdan ben cocuklarin resimlerini veya giin icinde yaptigimiz etkinlikleri
Whatsapptan atmak istedim velilerime hani en azindan sizde bilgi sahibi olun neler
yaptigimizy goriin diye. Fakat ilk basta Whatsapp bile kimsede yoktu. Merkez
okulunda olsam herkesin elinin altinda bilgisayarda var, teknolojik aletler var
telefonlar var ama koy ortaminda o sekilde olmuyor malesef.”

Okul oOncesi Ogretmenlerinin evde teknoloji kullanimi ile ilgili veli
bilinglendirme durumlar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Veli Bilinglendirme Durumlar1

Temalar Kodlar Katilimailar f
Veli Teknoloji kullanma D1,D2,01,02,B1,B2 6
bilinglendirmesi siirelerinin kisitlanmasi

Veli gozetiminde teknoloji D1, O1 2

kullanimi

Velileri teknolojiye dahil D1 1

etme
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Veli bilin¢lendirme durumlarina ait bulgular “teknoloji kullanim siirelerinin
kisitlanmas1” (f=6), “veli gbzetiminde teknoloji kullanim1” (f=2) ve “velileri
teknolojiye dahil etme” (f=1) kodlar1 etrafinda toplanmistir. En fazla veli
bilinglendirmesinin teknoloji kullanim siireleri hakkinda yapildig1 dikkat
cekmektedir. Bl katilimcisi s6z konusu bilinglendirmeyi soyle ifade etmistir:

“Teknolojiyle ilgili ailelerin yapti§1 cocuklarn eline tablet verip oyun oynatmak
oluyor. Bunun siirelerine dikkat ediyoruz mesela giin icinde 1 saati gecmemesine
dikkat ediyoruz bu konuda gerekli bilgilendirme velilere yapiliyor. Zaten velilerden
de bize talep geliyor, 6gretmenim cok fazla kullaniyorlar ne yapabiliriz diye bunu
onlemek icin elimizden geleni yapiyoruz.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin 6grenme etkinliklerinde teknoloji
kullanimu ile ilgili goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grenme
etkinliklerinde teknoloji kullaniminin geleneksel teknoloji ve yenilikgi
teknoloji olarak ikiye ayrildigini; en fazla kullamilan teknolojinin internet,
bilgisayar ve projeksiyon gibi geleneksel teknolojik aletler oldugu
goriilmiistiir. Calisma kapsamina alinan kurumlar arasinda anlamhi bir
farklilasma goriilmemektedir. Yine arastirmanin sonucuna gore yenilikci
teknoloji kullaniminin tek bir Ogretmen tarafindan kullanuldigi ve bu
teknolojiye de kendi imkanlariyla ulastif1 goze ¢arpmaktadir. Buradan da
anlasilacag1 gibi okullarin temel diizeydeki teknolojik aletleri sagladig:
yenilik¢i teknolojik destegi saglamadigi ortaya konulmaktadir. Yenilikgi
teknoloji kullanimina yonelik Ogretmen goriisleri incelendiginde bu tiir
teknolojilere ihtiya¢ duymadiklarini ve ayni zamanda kullanmak isteseler
dahi teknik bilgi yetersizliginden dolay1 kullanamadiklar1 saptanmuistir.
Geleneksel teknolojinin daha fazla kullanilmasinin nedeni olarak okulun
farkli teknolojik arag gerecler konusunda Ogretmenleri bilgilendirmede
yetersiz kaldig1 diistiniilmektedir. Okullarin sagladig1 destek durumlar:
incelendiginde ogretmenlerin ¢ogu okulun temel diizeyde teknolojik arag
gereg destegi sagladigim dile getirmiglerdir. Ogretmen bilinglendirme
desteginin yalmizca 6zel okullarda saglandigi goze carpmaktadir. Aym
zamanda bir bagimsiz anaokulunun teknolojik ara¢ gereclere ulasamadig:
goriilmektedir. Yapilan aragtirma sonucunda teknik destek eksikligi, alt yap1
eksikligi ve 6gretmen bilinglendirmesinin olmamasi gibi nedenlerden dolay:
okulun destegini yetersiz goren 6gretmenler bulunmaktadir. Yalnizca 6zel
anaokullarinda bulunan Ogretmenlerin okul destegini yetersiz olarak
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gormedikleri  saptanmigtir.  Ogretmenlerin ~ deneyim  durumlar
incelendiginde sadece bir ©zel anaokulu Ogretmeninin kendisini {ist
diizeyde yeterli gordiigii dikkat c¢ekmektedir. Bazi okul Oncesi
Ogretmenlerin  bilgilerinin  yetersiz olmasindan dolayr kendilerini
deneyimsiz olarak nitelendirdigi, bazilarimin ise teknolojiyi ¢ok sik
kullanmamasindan kaynaklanan deneyimsizliginin oldugu goriilmektedir.
Bu durumda ogretmenler teknoloji kullanimi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarindan dolay ilgili teknolojileri kullanmaktan ¢ekinecekleri
diistintilmektedir.

Ogretmenlerin kazanimlarla ilgili goriisleri incelendiginde teknolojiyi
kullanirken kazanimlarla iliskilendirmeye dikkat ettikleri saptanmistir. Bu
durumda var olan ya da yenilik¢i teknolojiler konusunda 6gretmenlere
bilinglendirme egitimi verildiginde bu tiir teknolojileri de kazanimlar
dogrultusunda etkinlik saatlerinde e etkili bir sekilde kullanacaklar:
sOylenebilir. Nitekim Sayan (2016), teknolojinin okul o©ncesi donemi
cocuklar1 igin dogru sekilde kullanilmasmin, &gretmenlerin bilgileri ve
yeterlikleri ile saglanabilecegini dile getirmistir. Ogretmenlerin teknolojiyi
kullanma amaglar1 incelendiginde teknolojiyi bos zamami doldurmak
amactyla degil; etkinlik, ses, video ve eglence bazinda konuyu desteklemek
ve Ogrenci dikkatini c¢ekerek oOgrenciyi gilidiileme amaciyla kullanildig:
goriilmistiir. Bunlarin yani sira bazi 6gretmenler teknolojiyi etkinlikler arasi
gecislerde kullandigini ifade etmistir. Konuyu desteklemek amaciyla
Ogretmenler tarafindan en fazla bagvurulan materyaller ses ve videolar
olmustur. Nitekim egitim icerikleri teknolojik yontemlerle ¢ok cesitli
bi¢gimlerde sunulabilmektedir (Wainwright ve Linebarger, 2006). Okul
oncesi egitimde teknoloji kullaniminin 6grenci tizerinde olumsuz etkisinden
¢ok olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir. En fazla ogretmen goriisii
ogrenme etkinliklerinde teknoloji kullanimimin &grencinin dikkatlerini
cekmesi ve motivasyonlarini artirmasi yéniinde olmustur. Ogretmenlerden
bazilarinin  goriisleri ise teknoloji  kullanimimin  6gretmenin  isini
kolaylastirdig1 ve zaman kazandirdig1 yoniindedir. Ayni zamanda 6grenme
etkinliklerinde teknoloji kullaniminin duyu organlarini destekledigi, kolay
o0grenmeyi sagladigl, anlatilacak konuyu somutlastirdig: ve ilgilerini ¢ekerek
gorsel hafizaya hitap ettiginden dolay1 kalict 6grenmeyi sagladig: yoniinde
goriigler de elde edilmistir. Nitekim Can-Yasar, Inal, Uyamk ve Kandir
(2012), teknoloji kullanimini egitim kalitesini artirmak ve her cagdaki
cocuklarin gelisimlerine olumlu yonde katki saglamak amaciyla zorunlu
olacagint savunmuslardir. Bunun yani sira teknolojinin dengesiz
kullanilmas: durumunda 6grencide bagimlilik haline gelebilecegi ve her
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firsatta teknolojiyle ugrasmak isteyebilecegi elde edilen olumsuz
etkilerindendir. Nitekim bilgisayarlarin siirecteki etkinliklerde ve her yerde
sikca kullanilmasi uygun goriilmemektedir (Haugland, 1999). Elde edilen
bulgulardan yola ¢ikilarak teknolojiyle siirekli hasir nesir olan ¢ocugun
ortamdan  uzaklasacagt ve  kendisini ortamdan  soyutlayacagi
diistintilmektedir. Kendisini soyutlayan g¢ocukla arkadaslar1 ve 6gretmeni
arasinda iletisim kopuklugu kaginilmaz olacaktir. Bu durumun
sosyallesmeyi olumsuz yonde etkileyecegi sOylenebilir. Buradan hareketle
teknoloji siirecte dengeli bir sekilde kullanildig1 takdirde olumlu etkiye
sahiptir diyebiliriz.

Okul oncesi 6gretmenleri daha fazla teknolojik arag gerece bilgi paylasimi
yoluyla ulastiklarini belirtmislerdir. Bu bilgi paylasitminin yapildig:
ortamlarin arkadaslar ve ziimre ortamlar1 oldugu goriilmektedir. Aym
zamanda bazi Ogretmenler arastirmaya acgik oldugunu ve arag gereglere
arastirma yoluyla ulastigini ifade ederken bazilar1 ise diger 6gretmenlerden
gordiiklerini ve fayda saglamissa kendisinin de o sekilde kullanmaya
basladigin dile getirmislerdir. Teknolojik arag¢ gereclere ulasma yollarindan
birisi de idarecinin Onermesiyle olmaktadir. Goriisme sonugclarina
bakildiginda yalmizca 6zel anokullarindaki idarecilerin Ogretmenlerine
cesitli teknolojik arag¢ gere¢ Onerisinde bulundugu goze carpmaktadir.
Sunulan Onerilere ragmen bir 6gretmen kabul etmis diger 6gretmen teknik
bilgi yetersizliginden dolay1 &neriyi degerlendirememistir. Ogretmenlerin
yenilik¢i teknoloji kullanimini etkileyen durumlara da arastirmanin
sonuglar1 arasinda yer verilmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar
dogrultusunda yenilikgi teknoloji kullanimini en fazla etkileyen teknik bilgi
yetersizligi ile kurumun sundugu sartlar olmustur. Aymi zamanda
ogretmenlerin yenilik¢i teknoloji kullanmaya iliskin ihtiyag¢ hissetmemesi ve
okulun ogretmen bilin¢lendirme eksikliginin de bu durumu etkiledigi
goriilmiistiir. Okul Oncesi 6gretmenlerinden bazilar1 ne gesit teknolojilerin
oldugunu ve bu anlamda neye ulasabileceklerini bilmedigini ifade etmistir.
Aym zamanda gerek ailenin gerek okulun sosyoekonomik durumu ve
okulun bulundugu yerlesim yerinin yenilik¢i teknolojiyi kullanmada
etkisinin oldugu goriilmiistiir. Belki de 6gretmenler bulundugu okulun veya
ailelerin durumundan dolay1 yenilik¢i teknolojiye ihtiya¢ hissetmiyor
olabilirler. Sosyoekonomik durum ve vyerlesim yerinin etkisi oldugu
goriisiinii yalnizca ilkokul biinyesinde bulunan anasinifi 6gretmenlerinin
bildirmesi dikkat ¢ekmektedir. Calismaya dahil edilen biitiin kurumlarin
evde teknoloji kullanimiyla ilgili velileri bilinglendirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu
bilinglendirme ¢alismalarinin en fazla teknoloji kullanim siirelerine dikkat
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edilmesi yoniinde oldugu goze ¢arpmaktadir. Baz1 6gretmenler ise siirelerin
yani sira teknoloji kullaniminin veli gozetiminde olmasi gerektigini ifade
etmislerdir.

Sonug olarak; arastirmadan elde edilen bulgular okul 6ncesi donemde en
fazla bilgisayar ve projeksiyon gibi geleneksel teknolojik aletlerin
kullanildigini, 6gretmenlerin yenilik¢i teknolojilere ihtiya¢ duymadiklarin,
yenilik¢i teknolojiyi kullanmak isteseler dahi teknik bilgi yetersizligi ve
Ogretmen bilinglendirmesinin yapilmamasindan dolay: kullanamadiklarini
gostermistir. Ogretmenlerin ¢ogu okullar1 teknik destek, alt yapi ve
ogretmen Dbilinglendirme konularinda yetersiz goérmekte ve bilgi
yetersizliginden dolay1 kendilerini deneyimsiz gdrmektedirler. Ogretmenler
teknolojiyi ¢ogunlukla konuyu destekleme, dikkati ¢ekerek Ogrenciyi
giidiileme amaciyla kullanmakta ve teknolojiyi kullanirken kazamimlarla
iliskilendirmeye dikkat etmektedirler. Ogretmenler 6grenme etkinliklerinde
teknoloji kullaniminin 6grenci dikkatini ¢ekerek motivasyonlarini artirdigini
vurgulamislardir. Stiregte dengesiz teknoloji kullanuminin 6grenci {izerinde
teknolojik bagimlilik, iletisim zayiflig1 ve asosyallesme gibi olumsuz etkilere
neden oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle teknoloji siirecte dengeli
bir sekilde kullanildigi takdirde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Okul oncesi 6gretmenlerinin teknolojik arag gerece bilgi
paylasimi yoluyla ulasmayi tercih ettikleri ve evde teknoloji kullanumu ile
ilgili en fazla veli bilinglendirmesini teknoloji kullanim siirelerine dikkat
etmeleri yoniinde yaptiklar1 goriilmiistiir. Sonuglar kurumlar aras: farklilik
bazinda degerlendirildiginde idareciler tarafindan teknolojik arac gereg
onerme ve Ogretmen bilinclendirmesi yapma konusunda 6zel okullarin
farklilik gosterdigi diger konularda ise herhangi bir farklihk bulunmadig:
saptanmistir. Buradan yola ¢ikilarak 6zel anaokullarinda goérev yapan
idarecilerin Ogretmenlere farkli firsatlar sunarak egitimde teknoloji
kullanimi bakimindan gelisime acik yonde calismalar yaptigi sonucuna
varilabilir. Okul 6ncesi donemde teknoloji kullaniminin okul olanaklar1 ve
ogretmen yeterlilik diizeylerine gore degisim gosterdigi goze carpmaktadir.
Bu baglamda okullara yeterli teknolojik destek saglanmali, Ogrenme
etkinliklerinde teknolojiyi verimli sekilde kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlere
yeterli diizeyde egitim verilmeli ve Ogretmenler teknolojik ara¢ geregler
konusunda bilinglendirilmelidir. Nitekim Kol (2012), yeterli diizeyde
teknoloji kullanma becerisine sahip olan, kullanilacak teknolojik
materyallerin se¢imini dogru yapabilen, ihtiyag¢ duydugu teknolojik
materyalleri hazirlayabilecek birikimi olan, teknolojinin egitimde amag degil
ara¢ oldugunun farkinda olabilen ve g¢ocuklarin teknolojik arag¢ gereclere
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olan ilgilerini egitime yonlendirerek onlarin heyecan ve isteklerini egitici
bicimde kullanabilen 6gretmenin egitimin niteligini arttirabilecegini dile
getirmisgtir.
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Cocuklar I¢in Yaygin Egitim Kapsaminda Yiiriitiilen Ekonomi Egitimi
Calismalarinin incelenmesi
An Examination of the Non-formal Economics Education Programs
Conducted for Children’
Giilten YILDIRIM?

Extendend Abstract

Introduction

Children get acquainted with the economic system from early ages in
various ways, such as school experiences, television and other media, and
experiences in the family, and they start to learn about this system (Bayhan,
Yiikselen & Kaysili, 2007, Brophy & Alleman, 2002; Erden, Schug &
Armento, 1985; Hansen, 1985, Webley; 2005, Wehmeyer, 1980). Children
need to acquire basic knowledge about the economy from an early age with
an appropriate content and approach so that they can understand and solve
the economic issues they encounter in their daily lives (Erden, undated;
Webley, 2005). People who think that a basic economic education is
necessary for everyone is therefore generally agree that this education
should be given as early as possible.

The results of applied economics education studies conducted for different
age groups of children revealed that children can understand economic
phenomena and events and obtain permanent successes when appropriate
methods and materials are used and when in-service training is given to
teachers (Akhan, 2010; Davison & Kilgore, 1971; Kourilsky, 1977). Bayhan et
al. (2007) have shown that children perceive economic concepts in terms of

their age. But these studies often reflect the impact of school and formal
education programs. However, the results of PISA 2015 show that out-of-
school learning opportunities such as family experiences, direct experiences,
having financial products and using them play an important role in the
development of financial literacy (OECD, 2017). This status requires that the
economics education for children should be considered in terms of non-
school processes and resources as much as formal school processes.
Literature review reveals that the non-formal education studies related to
economics education for children are very limited (Paduraru, 2013). In this

1 Egitim Aragtirmalar1 ve Ogretmen Egitimi (ERTE Congress) sunulmus bildirinin makale
halidir.

2 Ars. Gor., Pamukkale Universitesi, gulten_yildirim@hotmail.com

Bu makale iThenticate programu ile taranmustir.

Makale Gonderim Tarihi: 15/11/2017-Kabul Tarihi: 13/12/2017
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context, the aim of this study is to examine the non-formal education studies
on economics education for children in Turkey and the contribution of these
studies to formal education.

Method

The study was conducted with the qualitative research approach. Firstly, the
basic terms used in the field were searched on the web in order to determine
the studies related to the topic. Then the educations carried out for children
were determined within this scope. As a result of this search, it has been
noticed that some institutions have repeated their educations on an annual
basis. Since the contents of these educations are the same, these educations
have been reviewed once. After this reviewing, seven education programs
conducted by four different institutions were examined in the study. The
data of the research is collected by the technique of document review and
the information that the related institutions publish on the web sites is
compiled. Descriptive qualitative analysis method was used to analyze the
data. In this process, the education programs carried out have been
examined in terms of "institution, type of program, duration, target group,
purpose, content, methods and materials". Subsequently, the content was
analyzed by comparing it with the learning outcomes of the Life Science and
Social Studies programs. The results obtained are descriptively presented.

Findings

According to the results obtained in the research, the non-formal education
studies on education of children are conducted by four institutions, an
association and three private banks. Two of the programs are prepared in
virtual environment by using simulations and the studies of other
institutions are carried out as face-to-face education and/ or workshops. The
target group of the studies is composed of primary and secondary school
students grouped as 2", 314 and 4t grades and 5%, 6t and 7t grade students.
The common content of the programs for teaching economics to children is
covered through concepts such as money, saving, demand, need,
expenditure, budget, accumulation, investment, assistance, and bank. There
are also programs which include some different concepts or issues.
Programs are generally focused on saving and helping. Most of the
programs have adopted active learning approach and tried to use games,
animations, design studies, and simulations. However, it is understood that
the verbal lecture method is mainly used in the two programs. It has been
seen that the programs offered as non-formal education support teaching
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programs, in particular, about developing saving awareness, developing
conscious consumer behavior and, promoting helping value.

Conclusion

This study examines the non-formal economics education programs carried
out for children and contributes to the limited literature in this area. The
study has shown that the basic contents of non-formal education programs
constitute saving and conscious consumerism issues. Also programs support
the formal school programs especially in terms of this main contents. Private
banks have an important role on conducting these kind of programs. This
status can be seen as the reflection of the international financial literacy
movement leading by OECD. It is suggested that the production dimension
should be added to this content or different programs focusing on
production should be organized to reach more holistic economic sight. The
research data was obtained by compiling the information announced on the
web pages. For this reason, the study only reveals the results of the
programs in terms of their goals. Different studies should be carried out to
determine how these programs are implemented in practice and determine
their results. In addition, it is necessary to carry out the studies to increase
the prevalence of such studies in society.

Keywords: Economics education, economics literacy, teaching economics to
children

Oz

Bu arastirma, yaygin egitim kapsaminda ¢ocuklara yonelik olarak ekonomi
Ogretimi amaciyla yiiriitiilen calismalari ve bu ¢alismalarin 6rgiin egitime
katkisin1 incelemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemine uygun
olarak yiiriitiilen calismada web taramasi sonucunda tespit edilen yedi
program incelemeye tabi tutulmustur. Arastirmada veri toplama teknigi
olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Programlar, daha onceden
belirlenen “egitimi/ programi diizenleyen kurum-kurulus, egitim sekli, stire,
hedef kitle, amag, icerik, egitim yaklasimi ve yontemler ile kullarulan
materyaller” kategorilerine gore kaydedilmis ve incelenmistir. Arastirmanin
ikinci asamasinda ise yaygin egitim c¢alismalarimin Orgin egitim
kapsamindaki ekonomi o&gretimine katkisini belirlemek amaciyla, elde
edilen icerik Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin ilgili
kazanimlar: ile karsilastirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel
analiz yaklasimi kullanilmis ve bulgular betimsel olarak sunulmustur.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore ¢ocuklara yonelik ekonomi egitimi
caligmalar1  bir sivil toplum Orgiiti ve 1ii¢ banka tarafindan
gerceklestirilmektedir. Programlar genel olarak tasarruf bilincini ve bilingli
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tiiketicilik davranislarini gelistirmeyi amaglamakta ve cogunlukla aktif
O0grenme yaklasimina gore tasarlanmaktadir. Yaygin egitim kapsaminda
yliriitiilen programlarin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarindaki
bilingli tiiketicilik ve tasarruf bilincinin gelistirilmesi konusundaki
kazanimlara ulasilmasina katki sundugu, bu kazanimlar disindaki katkisinin
simirli oldugu goriilmiistiir. Cocuklara yonelik ekonomi egitiminin yaygin
egitim kapsaminda yer bulmasi bu konuda Onemli bir girisim olarak
degerlendirilmelidir. Bununla birlikte bu calismalarin genellikle tasarruf,
birikim, para yoOnetimi temalar1 etrafinda sekillenmesi ekonomi egitimi
acisindan siurli bir gerceve sunmaktadir. Bu tiir calismalarin toplum
geneline yayilmasi ve bu igerige tiiketimin yani sira ekonominin temel
islevlerinden tiretim islevinin eklenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ekonomi egitimi, ekonomi okuryazarligi, ¢ocuklara
ekonomi egitimi

Giris

Cocuklar okul yasantilari, televizyon ve diger medya araglar, aile
icerisindeki yasantilar1 gibi c¢esitli yollarla erken yaslardan itibaren
ekonomik sistemle tanisir, bu konuda fikir sahibi olur ve bu sistemi
O0grenmeye baslarlar (Bayhan, Yiikselen ve Kaysili, 2007; Brophy ve
Alleman, 2002; Erden, tarihsiz; Schug ve Armento, 1985, Hansen, 1985;
Webley, 2005; Wehmeyer, 1980). Cocuklarin, giinliikk yasamlarinda
karsilagtiklar1 ekonomik sorunlara anlam verebilmeleri ve bunlar
¢ozebilmeleri igin uygun bir icerik ve yaklasimla kiiciik yaslardan itibaren
ekonomi ile ilgili temel bilgileri kazanmalar1 gerekir (Erden, tarihsiz;
Webley, 2005). Bu nedenle temel diizeyde bir ekonomi egitiminin herkes icin
gerekli oldugunu diisiinenler, genellikle bu egitimin olabildigince kiigiik
yaslardan itibaren baglatilmas: gerektigi konusunda uzlagmaktadirlar.
Kiigiik yaslarda alinan ekonomi egitimi, ¢ocuklar1 daha iyi tiiketici, iiretici
ve se¢gmenler olmaya hazirlamaktadir (Melendez, Beck & Fletcher, 2000).

Cocuklara ekonomi &gretimiyle ilgili uygulamali ¢alismalarin sonuglari,
¢ocuklarin ekonomi ile ilgili olgu ve olaylar1 kavrayabildiklerini ve bu
egitimin kalici etkileri oldugunu ortaya koymaktadir (Webley, 2005). Bu
alandaki oncii ¢alismalardan birisini yapan Davison & Kilgore (1971),
yaptiklar1 deneysel calismada, uygun materyal kullanilarak ve hizmet igi
Ogretmen egitimi saglanarak ekonomi egitimi verilen deney grubundaki
ikinci smif 6grencilerinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili
olduklarini tespit etmislerdir. Yine bu konudaki 6ncii ¢alismalardan birisini
gerceklestiren Kourilsky (1977), 5-6 yas c¢ocuklarina yonelik olarak



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

gelistirdigi ve uyguladigi ekonomi programi sonucunda, programi alan
cocuklar ile almayan c¢ocuklar arasinda ekonomi ile ilgili kavramlar:
algilama konusunda 6nemli diizeyde bir farkliik oldugunu tespit etmistir.
Bayhan ve digerleri (2007)'nin ¢ocuklarin ekonomi kavramlarini nasil
algiladiklarini belirlemek amaciyla gerceklestirdikleri calismada ise 6-8 ve 6-
10 yaslar1 arasinda bazi kavramlar1 algilamada anlamli bir farkliligin
bulundugu tespit edilmistir. Bu durum ¢ocuklarin ekonomiyle ilgili
kavramlar: algilamada yaslara gore basamaklar bulundugunu gostermesi
agisindan  Snemlidir.  {lkdgretim kademesinde literatiiriin ~ &nerdigi
yontemleri kullanarak gelistirdigi programi uygulayan Akhan (2010) da
programi uyguladigt deney grubundaki oOgrencilerin daha basaril
olduklarmi ve kalict o6grenmeler sagladiklarini belirlemistir. Tim bu
calismalar, ¢ocuklar icin yas diizeyine uygun igerik, yontem ve materyallerle
ekonomi  Ogretiminin  gergeklestirilebilecegini  gostermektedir.  Bu
calismalarin gogu okul programlarina atifta bulunmaktadir. Fakat PISA 2015
sonuglart1  ekonomi egitiminin bir boyutunu olusturan finansal
okuryazarligin gelisiminde aile, dogrudan deneyim, finansal {iriinlere sahip
olma ve bunlar1 kullanma gibi okul yasami disindaki 6grenmelerin énemli
bir rol oynadigini ortaya koymaktadir (OECD, 2017). Bu durum ekonomi
O0gretimi konusunda okul siiregleri kadar okul dis1 kaynak ve siireclerin de
dikkatle ele alinmasi geregine isaret etmektedir.

Planl1 egitim siiregleri disinda gerceklesen dogal Ogrenmeler kapsam
disinda birakildiginda c¢ocuklara yonelik ekonomi egitimi ile ilgili
calismalar1 Orgiin ve yaygin egitim kapsaminda ele almak miimkiindiir.
Tiirkiye’de orgiin egitim kapsamindaki ekonomi egitimi, ilk ve ortaokul
kademesinde disiplinleraras: program yaklasimiyla, ¢ogunlukla hayat bilgisi
ve sosyal bilgiler programlar1 cercevesinde organize edilmektedir (Akhan,
2010; Yildirim, 2016). Bununla birlikte fen bilimleri ve matematik
programlarinin da gesitli agilardan bu egitime destek verdigi goriilmektedir
(Yildirim, 2016). Ortadgretim kademesinde ise ekonomi egitimi tek disiplin
yaklagimiyla Ekonomi (MEB, 2009a) ve kismen Girisimcilik (MEB, 2009b)
programlari araciligryla segmeli olarak sunulmaktadir.

Yaygin egitim kapsamindaki caligmalar ise tiyatro, miize, kiitiiphane ya da
sivil toplum Oorgiitleri gibi ¢esitli kurum ve kuruluslarin, bu amagla
gelistirdikleri planli egitim faaliyetlerini igermektedir. Yaygin egitim
ogrencilere yasam deneyimlerini, becerilerini ve yeteneklerini kullanmalar:
i¢in imkanlar sunmaktadir (Paduraru, 2013, s. 637-640). Bu kapsamda son
yillarda Tiirkiye’de yaygin egitim kapsaminda gesitli kurum ve kuruluglarin
cocuklara yonelik ekonomi egitimi vermek icin programlar diizenledikleri
goriilmektedir. Ozellikle “parami etkili kullanmay1 greniyorum” temasiyla
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dikkat ¢eken bu programlarin, giinden giine artis gosterdigi soylenebilir.
Genel olarak yaygin egitim kapsaminda degerlendirilebilecek bu
calismalarin ekonomi egitiminin giindeme gelmesinde ve toplumun bu
konuya yonelik duyarlilik kazanmasinda ©nemli bir rol oynadig:
soylenebilir. Bununla birlikte bu programlarin, ¢ocuklara nasil bir ekonomi
egitimi sundugunu, mevcut 6gretim programlariyla iliskisini ve ekonomi
egitimine katkisini belirlemek bu ¢alismalarin potansiyelini degerlendirmek
agisindan incelemeye deger bir konudur. Bu cercevede bu arastirma,
¢ocuklara ekonomi Ogretimi konusunda yaygin egitim kapsaminda
gerceklestirilen c¢alismalar1 cesitli acilardan incelemeyi ve Orgiin egitime
katkisin1 tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu ¢ercevede asagidaki sorulara
yanit aranmigtir?
e Yaygin egitim kapsaminda yiiriitiillen egitimler “egitimi/ program
diizenleyen kurum-kurulus, egitim sekli, siire, hedef kitle, amag,
igerik, egitim yaklasimi ve yontemler ile kullarulan materyaller”
agisindan nasil bir 6zellik gostermektedir?
e Yaygin egitim kapsaminda yiiriitiilen egitimlerin, orgiin egitim
kapsamindaki ekonomi egitimine katkis1 nasildir?

Yontem
Desen

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimina uygun olarak yiiriitilmiistiir.
Arastirma, g¢ocuklara yoOnelik olarak yaygin egitim kapsaminda
gerceklestirilen ekonomi egitimi konusundaki programlari betimsel bir
yaklagimla incelemeyi amagladigindan ve bu cercevede elde edilen veriler
nitel 6zellik tasidigindan nitel yaklasim benimsenmistir.

Calisma Evreni

Bu calismanin evrenini Tiirkiye’de gocuklar igin orgiin egitim kapsamu
disinda organize edilen ekonomi egitimi calismalar1 olusturmaktadir. Bu
calismalara ulasmak amaciyla 2017 yili Temmuz ve Agustos aylarinda
“cocuk, ekonomi, finans, para, egitim, Ogretim” sozciikleriyle farkli
kombinasyonlar yapilarak bir web taramas: yapilmis ve bu kapsamda
gerceklestirilen egitimler belirlenmistir. Bu inceleme sonucunda g¢ocuklara
yonelik olarak gergeklestirilen yedi egitim oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin ¢alisma evrenini, web taramasi sonucunda bilgilerine
ulagilabilen bu yedi egitim olusturmaktadir. Tespit edilen bu egitimlerin
hepsi de incelemeye tabi tutuldugundan Orneklem alinmamistir. Calisma
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kapsaminda incelenen egitimler ve verilerin elde edildigi kaynaklar asagida
sunulmustur.

e Biitcesini Bilen Cocuklar (http://www.fo-der.org/foder-gonulluleri-
ile-butcesini-bilen-cocuklar-finansal-okuryazarlik-egitimleri-
veriyor/)

(http://www .fo-der.org/tag/butcesini-bilen-cocuklar/)

(http://www .fo-der.org/sabanci-universitesi-foder-isbirligi-ile-
butcesini-bilen-cocuklar-egitimleri-veriliyor/)

Foder. (2017). Kiiresel para haftasi. E-Biilten. (http://www.fo-
der.org/wp-content/uploads/2017/04/GMW-17-E-B%C3%BClten-
2.pdf)

e Ekonominin Kahrami Cocuklar
(http://www.ekonomininkahramanicocuklar.com/ailelere-ozel/)

e TEB Cocuk (http://www.tebcocuk.com/)

e Diinyanin Paras1

(http://www.muze.isbank.com.tr/dunyanin parasi.asp)
e Biit¢e Tutum Tasarruf (http://www.muze.isbank.com.tr/btt.asp)
e Fiyat Kesif Laboratuvari
(http://www.muze.isbank.com.tr/fivatkesif.asp)
e Harc¢ligim Cebimde

(http://www.muze.isbank.com.tr/hcebimde.asp)

Veri Toplama Teknik ve Araclar

Arastirmada veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Belirlenen egitimler ile ilgili bilgiler web sitelerinden elde edilmistir. Web
sitelerinde sunulan bilgiler, videolar, oyunlar vb. seklindeki igerik
incelenerek uygun metinler kaydedilmis ve analiz i¢in diizenlenmistir.
Verilerin toplanmasinda veri analizi i¢in dnceden gelistirilen analiz ¢ercevesi
kullanilmis, her program incelenirken bu cerceveye uygun igerik
kaydedilmistir. Belirtilen cerceve “egitimi/ programi diizenleyen kurum-
kurulus, egitim sekli, siire, hedef kitle, amag, igerik, egitim yaklasimi ve
yontemler ile kullamilan materyaller” kategorilerinden olusmaktadir. Bu
sekilde belirlenen igerigin 6rgiin egitim programlarina katkisin1 belirlemek
amaciyla ise Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (MEB, 2015)'nin
ilgili kazaimlari ile Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (MEB, 2017)'nin
dogrudan ekonomi Ogretimini igeren Uretim, Dagitim, Tiiketim 6grenme
alani kazamimlar1 bir liste haline getirilerek birinci asamada olusturulan
kategoriler ile karsilastirma araci olarak kullanilmistir.
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Verilerin Analizi

Nitel aragtirmada dokiiman analizi ile elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel nitel veri analizinde izlenmesi
gereken dort temel asama (Yildirnm & Simsek, 2006, s. 224-225) su sekilde
gerceklestirilmistir: 1) Betimsel analiz icin bir ¢ergeve olusturma: Incelenecek
programlarin analiz edilecegi bir kategori cercevesi olusturulmustur. Bir
egitim programimin temel boyutlar1 dikkate alinarak olusturulan bu
cercevede “egitimi/ programi diizenleyen kurum-kurulus, egitim sekli, siire,
hedef kitle, amag, icerik, egitim yaklasimi ve yontemler ile kullanilan
materyaller” kategorileri analiz gercevesi olarak belirlenmistir. 2) Tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi: Elde edilen veriler belirlenen bu
cerceveye gore incelenmis ve veriler kategorilere islenmistir. 3) Bulgularin
tanimlanmasi: Verilerin kategorik olarak incelenmesi ve islenmesi
sonucunda elde edilen bulgular gerceveye uygun bir sekilde sunulmus,
alintilarla desteklenmistir. 4) Bulgularin yorumlanmasi: Elde edilen bulgular
temel arastirma sorusuyla ve birbiriyle iliskilendirilerek agiklanmis ve
yorumlanmistir.  Olusan  kategorilerin ~ Ogretim  programlari  ile
kargilagtirllmasinda ise hazilanan kazanim listesi kullanilmigtir. Bu
kargilagtirmada her bir kazanima katki sunacak bir kavram, konu, beceri,
deger olup olmadig1 incelenmis ve kaydedilmistir. Incelenen programlarin
web sayfalarinin linklerinin yukarida verilmis olmasindan dolay:
okuyucularin bu bilgileri teyit etme olanagi miimkiindiir.

Bulgular

Bu arastirmada elde edilen bulgular arastirma sorularmma uygun olarak
diizenlenmis ve iki bashik altinda sunulmustur. Ilk baslik incelenen
programlarin gesitli 6zellikleri ile ilgili bulgulari, ikinci baslik ise incelenen
programlarin orgiin egitime katkist ile ilgili bulgular1 icermektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Yaygin egitim kapsaminda yiiriitiilen
egitimler “egitimi/ programi diizenleyen kurum-kurulus, egitim sekli, siire,
hedef kitle, amag, igerik, egitim yaklasimi ve yontemler ile kullanilan
materyaller” agisindan nasil bir 6zellik gostermektedir?” seklinde ifade
edilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen yedi program, belirtilen
ozellikler cercevesinde incelenmis ve elde edilen bulgular temalar altinda
asagida sunulmustur.
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Diizenleyen Kurum/ Kurulus

Yapilan web taramasi sonucunda yaygin egitim kapsaminda c¢ocuklara
yonelik ekonomi egitimi sunan yedi program belirlenmistir. Bu
programlarin adlar1 ve diizenleyen kurumlar Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1: Yaygin Egitim Kapsaminda Cocuklara Yonelik Ekonomi Egitimi
Sunan Kurum/Kuruluslar ile Sunduklar: Programlar

Diizenleyen Kurum/ Kurulus  Programin Adi

FODER (Finansal Okuryazarlik
ve Erisim Dernegi)

Biitgesini Bilen Cocuklar

Akbank Ekonominin Kahramani Cocuklar
TEB TEB Cocuk

Tiirkiye Is Bankas1 Diinyanin Parasi

Tiirkiye i§ Bankasi Biitce, Tutum, Tasarruf

Tiirkiye Is Bankasi Fiyat Kesif Laboratuvari

Tiirkiye Is Bankas1 Hargligim Cebimde

Tablo 1'de gortldiigii gibi yaygin egitim kapsaminda c¢ocuklara yonelik
ekonomi egitimi diizenleyen kurum/kuruluslar FODER, Akbank, TEB ve
Tiirkiye Is Bankasi’dir. FODER “Biitcesini Bilen Cocuklar”; Akbank
“Ekonominin Kahramani Cocuklar”; TEB “TEB Cocuk” ve Tiirkiye Is
Bankasi ise “Diinyanin Parasi”, “Biitce, Tutum, Tasarruf”’, “Fiyat Kesif
Laboratuvar1” ve “Har¢gligim Cebimde” olmak {izere dort egitim
diizenlemektedir. FODER, ulusal capta yuriittiigii finansal okuryazarhik
egitimi calismalarinin bir pargasi olarak, Ozellikle Kiiresel Para Haftasi
etkinlikleri kapsaminda ¢ocuklara bu egitimi sunmaktadir. Akbank ve TEB
bir web sitesi kurarak sanal bir program hazirlamislardir. Tiirkiye Is
Bankasi'min diizenledigi egitimler ise Istanbul’daki Tiirkiye Is Bankas
Miizesi'nde yiiriitiilmektedir.

Egitim Sekli

Cocuklara yonelik olarak dort farkli kurum tarafindan gerceklestirilen
egitimlerde hem yiiz ylize hem de sanal egitimlerin kullanildig:
anlasilmaktadir. FODER, egitimlerini okullara giderek yiiz ylize
gergeklestirmektedir. Tiirkiye Is Bankasi ise Istanbul’daki Is Bankast
Miizesi'nde atdlyeler diizenleyerek egitim sunmaktadir. Akbank ve TEB
hem bir web sitesi tasarlamis hem de isteyen okullara giderek yiizyiize
egitim verebileceklerini duyurmuslardir.
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Siire

Belirlenen programlarin siireleri 1 ders saati ile 120 dk. arasinda degisiklik
gostermektedir. Biitgesini Bilen Cocuklar egitimi ile ilgili bir siire bilgisine
ulagilamamistir. Ekonominin Kahramanmi Cocuklar ve TEB Cocuk
programlar1 sanal ortamda diizenlendiginden Dbelirli bir siire
belirtiimemektedir. Ekonominin Kahramani Cocuklar programinn,
okullarin talep etmesi halinde okullara gidilerek yiiz ylize
gerceklestirilebilecegi belirtilmekte, bu durumda egitim siiresi 1 ders saati
olarak tasarlanmaktadir. Tiirkiye Is Bankasi'min diizenledigi egitimler yiiz
ylize egitimler olup bunlardan Diinyanin Paras: ve Fiyat Kesif Laboratuvari
programlarinin siiresi 105 dk., Biitge, Tutum, Tasarruf programinin siiresi 90
dk.,, Harc¢liggtm Cebimde programinin siiresi ise 120 dk. olarak
diizenlenmistir.

Hedef Kitle

Genel olarak cocuklara yonelik olarak diizenlenen programlarin hedef
kitlesi ilk ve ortaokul Ogrencilerinden olusmaktadir. Biitgesini Bilen
Cocuklar egitiminin hedef kitlesini ilk ve ortaokul Ogrencileri
olusturmaktadir. Tiirkiye Is Bankasi'nin diizenledigi egitimlerden Diinyanin
Parasi’'nin hedef kitlesini 2., 3. ve 4. sinif 6grencileri; Biitce, Tutum, Tasarruf
programinin hedef kitlesini 2.,3. ve 4. smif ile 5., 6. ve 7. sinuf olmak tizere iki
yas grubu olusturmaktadir. Fiyat Kesif Laboratuvar1 programi 5., 6. ve 7.
smif dgrencilerine yonelik olarak, Har¢higim Cebimde programu ise 3. ve 4.
siif dgrencilerine yonelik olarak diizenlenmistir. Ekonominin Kahraman
Cocuklar ile TEB Cocuk egitimleri i¢in herhangi bir hedef Kkitle
belirtilmemistir. Tiirkiye Is Bankasimin diizenledigi egitimlerde hedef
kitlenin ozelliklerinin dikkate alindigi, diger egitimlerde ise boyle bir
egilimin gozlenmedigi sdylenebilir.

Amag

Cocuklara yonelik olarak hazirlanan egitim programlarinin amaglar:
incelendiginde, programlarin cocuklarda ozellikle biitge, tasarruf ve para
konusunda biling gelistirmeyi amagladiklar1 anlasilmaktadir. FODER’in
diizenledigi Biitcesini Bilen Cocuklar egitiminin amaci “Tlk ve orta okul
ogrencilerine yonelik biitce ve tasarruf farkindaligi olusturmak ve finansal
biling agilamak” olarak dile getirilmektedir. Benzer bir amaci dile getiren
Akbank, diizenledigi programin amacim “Ilkokul &grencilerinde tasarruf
konusunda biling ve farkindalik yaratmak” seklinde ifade etmistir. TEB
Cocuk ise programin amacim “Eglenceli egitim modiilleri ve oyunlariyla
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¢ocuklara, ekonomiyi en basit dilde anlatmak ve tasarruf ve birikim bilinci
asilamak” olarak ilan etmistir. Dort farkli program diizenleyen Tiirkiye Is
Bankasi, diizenledigi egitimlerden ikisinin amacina yer vermis ve bu
programlarin amaglarii “Ogrencilerin para konusundaki genel kiiltiirlerini
gelistirmek.” (Diinyamin Parasi), “Cocuklarin ekonomideki farkindaligim
eglenceli ve aktif bir calisma ile gelistirmek; fiyatlarin nasil belirlendigini ve
arz talep yasasmin nasil isledigini anlamalarina yardimci olmak” (Fiyat
Kesif Laboratuvari) seklinde dile getirmistir.

Icerik

Farkli kurumlar tarafindan diizenlenen egitimlerin igerigi egitimlerde yer
verilen temel kavramlar, beceriler ve degerler acisindan incelenmistir. Bu
kapsamda elde edilen bulgular Tablo 2" de sunulmustur. Biit¢esini Bilen
Cocuklar egitimleri, 6zellikle finansal okuryazarlik konusundaki bilgilerin
pekistirilmesi amaciyla para, biitge, istek ve ihtiya¢ ayrimi, tasarruf, birikim
ve yatirim kavramlarina yer vermektedir. Ekonominin Kahramani Cocuklar,
gelistirdigi web sitesinde dort asamali bir egitim sunmaktadir. Bu
asamalardan ilki bilgiye yonelik olup parann tarihi ve ticaretin baslamasi ve
paralarin  tanmnmast ile “Ekonomi Nedir?” sorusunun yanitina
odaklanmaktadir. Site bu sorunun yanitini “Ekonomi, para ile yaptigimiz
tim faaliyetleri ve isleri anlatan bir kelimedir. Para harcamak, ¢alisip para
kazanmak, fatura 6demek, alisveris, tasarruf ve yatirim yapmak ekonomi ile
ilgilidir.” seklinde dile getirmektedir. Egitimin son iki asamas1 “Tasarruf
Testi” ve “Gazeteci Cocuk” etkinliklerinden olusmaktadir. Bu cercevede
egitimin ele aldig1 temel kavramlar Para, harclik, harcama, birikim, tasarruf,
yardim, ticaret, ekonomi, ihtiyag, istek, banka, para kazanmak olarak
siralanabilir. TEB Cocuk da web sitesinde ii¢ asama ya da temal1 bir egitim
tasarlamistir. Bu temalar “Paralar1 tanima, Para biriktirme, Calis kazan”
olarak siralanmaktadir. Bu kapsamda yer verilen kavramlar para, tasarruf,
harglik, ¢alisma, kar, reklam ve sermaye olarak tespit edilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 2 de goriilmektedir.

Tablo 2: Egitimlerin Yer Verdigi Temel Kavramlar, Beceriler ve Degerler

Program Kavramlar Beceriler = Degerler
Bgtgesml Para, biitge, istek ve
Bilen s

ihtiyag, tasarruf, Tasarruf
Gocuklar birikim, yatirim
(FODER) 4
Ekonominin Para, har¢lik, harcama, Tasarruf,
Kahraman birikim, tasarruf, Yardimlagma
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Cocuklar yardim, ticaret,
(Akbank) ekonomi, ihtiyag, istek,
banka, para kazanmak
TEB Cocuk Para, tasarruf, harclik,
calisma, kar, reklam, Tasarruf
(TEB)
sermaye
Diinyanin
P
af a31. . Para Tasarim
(Turkiye Is
Bankasi)
Biitce, Tutum, . Tasarim,
Biitce, tutum, tasarruf,
Tasarruf . e temel
o sirket, {iriin, tiretim, . Tasarruf
(Turkiye Is catt matematik
Bankasi) ? becerisi,
Fiyat Kesif Fiyat, tiiketim, tiiketim
Laboratuvar1  aliskanligy, arz, talep,
(Tiirkiye Is fiyatlarin degisimi, agik
Bankasi) arttirma
Para, harcama, deger,
Har¢higim mal, hizmet, aligveris,
Cebimde istek, ihtiyag, biitce, Tasarruf,
(Tiirkiye Is tiiketim, gelir, gider, Yardimlasma
Bankasi) tasarruf, biriktirme,

banka

Tablo 2 incelendiginde Tiirkiye Is Bankasi'nin diizenledigi egitimlerin yas
gruplarina gore farklilastigi anlasilmaktadir. Bu kapsamda Diinyanin Parasi
egitimi para kavramina odaklanarak para tasarimi, farkl {ilkelerin paralar
ile gercek-sahte para ayrimini ele almaktadir. Biitge, Tutum, Tasarruf
programu iki farkli yas grubu icin tasarlanmistir. 2-4. siniflar icin diizenlenen
program dogrudan biitce, tutum, tasarruf kavramlari cercevesinde organize
edilmistir. 5-7. siniflar igin diizenlenen program ise is kurmak igin gerekli
biite hesaplamalari, sirket kurmak, iirtin satisi, iiriin {iretimi konularn
cercevesinde bir egitim almaktadirlar. Bu kitle igin diizenlenen egitimin
sirket, satis kavramlar1 cercevesinde ele alindig:
anlasilmaktadir. Fiyat Kesif Laboratuvar1 ¢ocuklar fiyatlarin nasil olustugu,
arz talep yasasimin isleyisi, tiiketim aligkanliklari, tercihler, talepler
konularinda bir egitime tabi tutmaktadir. Bu c¢ercevede odaklanilan
kavramlarin fiyat, titketim, tiiketim aliskanligy, arz, talep, fiyatlarin degisimi,
Son olarak Harghigim Cebimde
egitiminde ise bilingli tiiketicilik {izerine odaklamldig1 anlasilmaktadir.
Egitimin ele aldig1 temel kavramlar para, harcama, deger, mal, hizmet,

urtin, Uretim,

actk arttirma oldugu soylenebilir.
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aligveris, istek, ihtiyag, biitce, tiiketim, gelir, gider, tasarruf, biriktirme ve
banka olarak siralanabilir.

Cocuklara yonelik olarak diizenlenen egitimlerden sadece ikisinde beceriler
ile ilgili dogrudan bir igerige rastlanmistir. Bunlardan Diinyanin Parasi
egitimi, tasarim becerisine yer vererek cocuklarin para tasarlamalarini
planlamistir. Biitce, Tutum, Tasarruf programi ise temel matematik
becerileri ile tasarim becerisine yer vermistir. Diger programlarda cesitli
becerilere yer verilmesi muhtemel olmakla birlikte bu beceriler ile ilgili bir
ifadeye rastlanmamaistir.

Programlarin odaklandig: temel degerler incelendiginde Diinyanin Parasi ve
Fiyat Kesif Laboratuvari disindaki bes programda temel deger olarak
tasarruf ya da tutumluluk ele alinmistir. Ayrica Ekonominin Kahramani
Cocuklar ve Hargligim Cebimde programlari yardimlasma degerine yer
vermektedir.

Ogretim Yaklasim ve Yontemleri

Yaygin egitim programlari, izlenen ogretim yaklasim ve yontemleri
agisindan  incelendiginde programlarda genel olarak aktif Ogrenme
yaklasimmnin  benimsendigi sOylenebilir. Biitcesini Bilen Cocuklar
programinda temel yontemin anlatim oldugu, cesitli egitsel oyunlar ile bu
bilgilerin pekistirilmeye ¢alisildig1 anlasilmaktadir. Ekonominin Kahraman
Cocuklar egitimi daha once de belirtildigi gibi 6ncelikle web sitesi iizerinde
sanal olarak tasarlanmistir. Programin web sitesi incelendiginde etkinlik
temelli egitim, eglenerek Ogrenme, oyunlarla 6grenme yaklasimlarinin
hakim oldugu anlasilmaktadir. Bu kapsamda hesaplamalar yapma, bulmaca
¢ozme, simiilasyonlar gibi tekniklerden yararlanildig1 goriilmektedir. TEB
Cocuk programi da web sitesinde simiilasyonlardan ve oyunlardan
yararlanmaktadir. Diinyanin Parasi egitiminde, izlenen 6gretim yaklagimu
ve/veya yoOntemlerle ilgili herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. Biitge,
Tutum, Tasarruf egitimi interaktif hikaye anlatimi, ¢izgi film gosterimi,
yarismalar, kumbara boyama gibi teknikler kullanmaktadir.

Fiyat Kesif Laboratuvari egitim yaklasimi konusunda bir bilgiye yer
vermemis, sadece bir boliimde oyun kullanldigini belirtmistir. Hargligim
Cebimde egitiminde ise anlatim yonteminin yami sira canlandirma ve
oyunlar kullanildigini dile getirilmistir.
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Ogretim Materyalleri

Ogretim materyalleri, programlar hakkinda en az bilgiye ulagilabilen
kategori olmustur. Biitgesini Bilen Cocuklar programi egitimler sirasinda
egitim kitapciklar1 kullandigii belirtmektedir. Ekonominin Kahramani
Cocuklar programinin Ugurbocegi kumbarasi ile "Ekonominin Kahramani
Cocuklar'in Oykﬁsﬁ kitabin;; TEB Cocuk’un TEB Cocuk boyama kitabini;
Diinyanin Parasinin farkli {ilkelerin paralarini; Biitce, Tutum, Tasarruf
egitiminin ise kumbara ve atolye materyallerini kullandig: tespit edilmistir.

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ydiriitiilen egitimlerin, Orgiin egitim
kapsamindaki ekonomi egitimine katkisi nasildir?” seklinde ifade edilmisti.
Bu konuda inceleme yapmak i¢in analiz edilecek programlar, yaygin egitim
calismalarimin hedef Kkitlesini olusturan yas grubuna ekonomi &gretimi
konusunda temel role sahip oldugu kabul edilen Hayat Bilgisi (1-3) ve
Sosyal Bilgiler (4-7) 6gretim programlari ile sirlandirilmigtir. Oncelikle
Hayat Bilgisi programinda ekonomi 6gretimi ile ilgili olabilecek kazanimlar
belirlenmistir. Sosyal Bilgiler programlarindaki inceleme ise Uretim,
Dagitim ve Tiiketim Ogrenme alani ile simirlandirilmis ve bu alandaki
kazanimlarin hepsi ele alinmistir. Ayrica kazanimlar cercevesinde yer
verilen beceriler ve degerler belirlenmistir. Daha sonra yaygin egitim
kapsaminda yapilan calismalarin bu kazanimlara ulasilmasindaki rolii
incelenmistir.

Ogretim  programlarinin  kazamimlar1 ile yaygin egitim programi
kapsamindaki ¢alismalarin amag ve igerikleri konusunda yapilan inceleme,
bu egitimlerin, Ogretim programlarinda o&zellikle bilingli tiiketicilik ve
tasarruf bilincinin gelistirilmesi konusundaki kazanimlar1 destekledigini
gostermektedir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler &gretim programlarinda
bilingli tiiketicilik ve tasarruf bilinci ile ilgili 15 kazanim tespit edilmistir. Bu
kazanimlar Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3: Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Bilingli
Tiiketicilik ve Tasarruf Bilinci ile {lgili Kazanimlar

Smif Kazanim

1 1. Kaynaklari verimli ve uygun olarak kullanir.
2. Geri doniisiimii yapilabilecek maddeleri tanir.

2 3. Kaynaklar1 ve esyalar1 6zenli kullanir.
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4. Parasini ihtiyaglar1 dogrultusunda bilingli bir sekilde
harcar.

5. Evdeki kaynaklar tasarruflu kullanmanin aile
biitcesine katkilar1 konusunda goriiglerini belirtir.

6. Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida
bulunur.

7. Evde nelerden ve nasil tasarruf edilebilecegine
ornekler verir.

8. Bilingli tiiketici 6zellikleri gostererek saglikh yiyecek
ve igecekleri satin alir.

9. Geri doniisiime bireysel olarak nasil katki
saglayacagini bilir.

10. Istek ve ihtiyaglarini ayirt ederek ikisi arasinda
bilingli se¢imler yapar.

11. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici
davraniglari sergiler.

12. Kendine ait 6rnek bir biitce olusturur.

13. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

5 14. Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.

15. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canl
yasamina etkilerini analiz eder.

Yaygin egitim ¢alismalarindaki kavramlar ve konu basliklar1 incelendiginde
bu konudaki calismalarin ozellikle bilingli tiiketicilik davraniglarini ve
tasarruf bilincini gelistirmeye hizmet ettigi anlasilmaktadir. Yaygin egitim
programlarinda yer verilen tasarruf, biitce, para, para biriktirme, istek,
ihtiyag, tiiketim, tiiketim aligkanligi, harcama, harglik, gelir, gider, mal,
hizmet, aligveris gibi kavramlar ile istek-ihtiya¢ ayrimim kavrama, bilingli
aligveris yapma ve para harcama gibi konular aracilifiyla cocuklarin bu
yondeki kazamimlara ulasmalar1 desteklenmektedir. Bu kapsamda yaygin
egitim ¢alismalarinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin
Tablo 3’ te verilen 1., 3., 4., 5., 7., 8,10, 11., 12., 13., 14. ve 15. kazanimlarina
ulagilmasima katkida bulundugu soylenebilir. Ayrica yaygin egitim
programlarindan  besinde tasarruf degeri belirgin bir sekilde
vurgulanmaktadir. Bu nedenle yaygin egitim programlarinin, her iki
Ogretim programinin da temel degerlerinden birisi olan tasarruf/tutumluluk
degerinin kazanilmasina katkida bulundugu anlasilmaktadir. Fakat yaygin
egitim calismalarinda tasarruf bilincinin genis anlamiyla kaynaklar: verimli
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kullanmaktan ziyade bir kaynak olarak paranin kullanimiyla sinirh kaldigs,
bu nedenle 6zellikle kaynaklarin etkili kullanimi konusundaki kazanimlara
kismen katkida bulundugu sdylenebilir. Ogretim programlarinda bilingli
tiikketiciligin  6nemli bir boyutu geri doniisim konusundaki biling,
kaynaklarin stirdiiriilebilir sekilde kullanilmasi ve tercihlerin buna gore
yapilmasidir. Yaygin egitim ¢alismalarinin kaynak kavramini genellikle para
olarak smirlandirmalarinin da etkisiyle bilingli tiiketiciligin daha ¢ok paray1
etkili kullanma, tasarruf etme anlaminda bir bilingli tiiketicilik olarak ele
alindig1 anlasilmaktadir. Bu nedenle elde edilebilen veriler kapsaminda
yaygin egitim calismalarinin geri doniisim konusundaki 2., 6., ve 9.
kazanimlarin ulagilmasina bir katkida bulunmadig1 sdylenebilir.

Yaygin egitim programlarinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarina katkida bulundugu diger alanlar incelendiginde Biitce,
Tutum, Tasarruf programinin Sosyal Bilgiler 6. siuf kazanimi olan
“Tiirkiye’'nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje
Onerileri hazirlar.” kazanimina destek verecek bir igerige sahip oldugu
goriilmektedir. Ad1 gegen egitimde ¢ocuklarin “bir isin kurulum asamasinda
gerekli olan hesap kitap isleriyle sirket kurulumu (5. simnif), iirtin satis1 (6.
sinif), tiriin tretimi (7. sinif) isleri” hakkiinda ¢alismalar: planlanmistir. Bu
konudaki  egitimin  yukarida  verilen kazamimi  destekleyecegi
diistintilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde yaygin egitim programlarinin Hayat
Bailgisi ve Sosyal Bilgiler programlarindaki ilgili 35 kazanimdan 13’iine
dogrudan ya da dolayli olarak bir katki sundugu goriilmektedir. Bunun
disinda bazi programlarin 6gretim programlarinda yer verilmeyen fiyat,
arz-talep, fiyatlarin belirlenmesi, mal ve hizmetlerin degeri gibi bazi
igerikleri de ¢ocuklara kazandirmay1 hedefledigi goriilmektedir.

Sonucg ve Tartisma

Cocuklara ekonomi egitimi amaciyla yiiriitiilen yaygin egitim kapsamindaki
calismalarin incelendigi bu arastirmada elde edilen sonuglar1 programlarin
ozellikleri ile Orgiin egitime katkilar1 seklinde iki boyutta degerlendirmek
miimkiindiir. Yaygin egitim kapsaminda gergeklestirilen calismalarin bir
sivil toplum Orgiitii ile 1i¢ banka tarafindan gerceklestirildigi
anlasilmaktadir. Sivil toplum orgiitii olarak FODER, tiim {iilke capinda
finansal okuryazarligin gelistirilmesi konusunda falliyetler yiiriiten bir
kurumdur. Bu nedenle bu kurumun yiriittiigii calismalarin daha ¢ok
finansal igerikli bir egitim sundugu sdylenebilir. Yaygin egitim faaliyetlerini
ylirliten diger kurumlarin ise {i¢ O0zel banka oldugu goriilmektedir.
Bankalarin ekonomi egitiminde rol almasmin arka planini olusturan bazi



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

konulara deginmekte yarar goriilmektedir. OECD (2005)'nin tiim bireylerin
finansal tdriinlere erisimlerinin saglanmasi igin baslattig1 finansal
okuryazarlik ve finansal egitim projesi kapsaminda sivil toplumun bu siirece
daha ¢ok dahil oldugu goriilmektedir. Kisilerin finansal {iriinlere erisim ve
bu iiriinleri kullanma konusunda yasadiklar: sorunlarin ekonomik sisteme
getirdigi yiik, finansal egitimin daha somut olarak tasarruf, birikim, para ve
paranin etkili kullanimi, bilingli tiiketicilik, sigorta gibi 6zellikler agisindan
ele alinmasini saglamis ve bu iiriinleri sunan bankalarin, bu araglar1 dogru
kullanmalari i¢in insanlar1 bilin¢lendirmede daha biiyiik role sahip olmalar:
sonucunu dogurmustur. Nitekim Paduraru (2013)'nun Romanya i¢in verdigi
orneklerde de bankalarin yaygin egitim kapsamindaki ekonomi egitiminde
onemli rol oynadig goriilmektedir. Bu konudaki bir baska 6rnek ¢ocuklara
ve genglere finans egitimiyle ilgili uluslararas: diizeyde calismalar yapan
sivil toplum orgiitii Child&Youth Finance International (CFYI, 2012)in
ylrattigli “Okulbankast Projesi (SchoolBank Project)”dir. Proje, egitim
bakanliklar1 ve yerel bankalar arasindaki isbirligiyle cocuklarin ve genclerin
finansal erisimini artirmayi hedeflemektedir. 2017 yilinda bu kapsamda
calismalar yiiriiten iilkeler arasinda Misir, Giircistan, Hindistan, Fildisi
Sahili, Makedonya, Moldova, Romanya, Uganda gibi tilkeler bulunmaktadir
(CFY], tarihsiz). Tiim bu calismalar, bankalarin finansal egitim konusunda
gittikce artan bir role sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Tiirkiye'de
bankalar tarafindan cocuklar icin genellikle finansal egitim kapsaminda
ylriitilen egitimler, uluslararasi alandaki finansal egitim ve erisim
calismalariin yaygin egitimdeki bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen yaygin egitim programlarindan ikisi sanal
ortamda diizenlemis, diger bes tanesi ise yiiz ylize egitim olarak
tasarlanmistir. Sanal egitim diizenleyen kurumlar, talep edildiginde okullara
giderek yiiz yiize egitim de sunmaktadirlar. Bu egitimlerin siiresi 40 dk. ile
120 dk. arasinda degismektedir. Egitimlerin hedef kitlesi genel olarak ilk ve
ortaokul olarak belirtilmistir. Diger {i¢ kurumun verdikleri egitim i¢in 6zel
olarak bir yas sinir1 getirmeyip sadece birisinin ilkokul 6grencilerine yonelik
oldugunu vurguladig goriilmiistiir. Tiirkiye Is Bankasi'nin ise diizenledigi
her bir egitim igin ayr1 ayr1 hedef kitlesi belirledigi tespit edilmistir. Son
kurumun izledigi bu yaklasim, yaygin egitim ¢alismalarinin planlanmasinda
gozetilmesi gereken temel bir 6zellik olarak dikkat g¢ekmektedir. Nitekim
Bayhan ve digerleri (2007)'nin ¢alismalar1 ekonomi ile ilgili kavramlar:
algilamada 6-8 ve 6-10 yaslar1 arasinda farklihk oldugunu ortaya
koymuslardir. Ekonomi egitimi acisindan yas farklarmin dikkate alinmas:
gerektigini ortaya koyan bu calisma agisindan ele alindiginda kurumun
dogru bir yontem izledigi sdylenebilir.
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Yaygin egitim kapsaminda yiiriitiilen egitimler genel olarak tasarruf ve
birikim yapmak konusunda biling gelistirmeyi amaclamaktadir. Programda
yer verilen kavram, beceri ve degerlerin cogunun bu amaci gerceklestirmeye
yonelik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Fiyat Kesif Laboratuvari, bu
icerigin kismen disina ¢ikarak ekonomik sistemin isleyisine yer vermekte,
bunu da fiyatlarin olusumu ve degisimi agisindan ele alarak yapmaktadir.
Bu egitimlerin iceriklerini bu sekilde organize etmelerindeki belirleyici
faktorlerden birisi yukarida deginilen uluslararasi egilimler oldugu kadar
cocuklarin ekonomiyi sadece kendi deneyimleyebilecekleri tasarruf ve
tiiketicilik alanlar1 agisindan 6grenebilecekleri varsayimi da olabilir. Oysa
Yildirim (2016)'1n ¢alismasi, ekonomi uzmanlari, sosyal bilgiler egitimcileri
ve dgretmenlerinin, ortaokul sonunda &grencilerin erismeleri gereken daha
genis bir yeterlik beklentisine sahip olduklarini ortaya koymustur. Ayrica
cocuklara ekonomi 6gretimi konusunda yapilmis uygulamali ¢alismalarin
sonuglarinin  gosterdigi gibi ¢ocuklar uygun igerik ve materyallerle
desteklenirse (Akhan, 2010; Davison & Kilgore, 1971; Kourilsky, 1977;
Webley, 2005) ve yas kademeleri gozetilirse (Bayhan ve dig., 2007) ekonomi
ile ilgili kavramlari anlayabilmektedirler. Sunu belirtmek gerekir ki
cocuklarin maruz kaldiklar1 uyaricilarin siirekli degismesi ve cesitlenmesi,
O0grenme ortam ve araclarinin degismesi, 6grencilerin ekonomiyi 6grenme
siireglerini uygulamali olarak inceleyen daha fazla ve giincel arastirmalara
ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin
hangi yaslardan itibaren biitiinciil bir ekonomi anlayisina sahip
olabileceklerini daha gegerli bir sekilde ortaya koyacaktir. Tiim bu gercevede
yaygin egitim calismalarinin, ¢ocuklara ekonomiyi Ogretirken dogrudan
deneyimleyebilecekleri alanlardan yola ¢iktiklar1 anlagilmaktadir ve bu
temel bir ilke olarak kabul edilmektedir. Fakat her gecen giin iiretici ve
kendine yeten bir toplumdan tiiketici bir topluma doniisme konusunda
yapilan uyarilar dikkate alindiginda, yaygin egitimin g¢ocuklara ulasma
potansiyelini iiretim konusunda biling gelistirmek igin de kullanmasi
gerekmektedir. Bu, ek programlar yoluyla saglanabilir.

Yaygin egitim programlarinda izlenen egitim yaklasimi ve yontemleri
incelendiginde genellikle aktif ©6grenme yaklasiminin benimsendigi
goriilmektedir. Web ortaminda egitim sunan programlarin ¢esitli
simiilasyonlar, sanal oyunlar, testler ve videolarin kullamildig1 bir egitim
tasarladiklar1 anlasilmaktadir. Yiiz yiize egitim sunan programlarin da
benzer bir sgekilde aktif Ogrenme yaklasim ve yontemlerinden
yararlandiklar1  tespit  edilmigtir. ~ Egitimlerde  &zellikle  oyunlar,
canlandirmalar, tasarim c¢alismalarina yer verildigi Dbelirlenmistir.
Kurumlarin, ekonomi &gretimi konusunda benimsedikleri bu yaklasim,
ekonomi Ogretiminde aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanildig:
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bilimsel calismalarin onerdigi yaklasimlar ile tutarlilik gostermektedir.
Ornegin Kourilsky'nin “Kiigiik Toplum (Mini Society)” projesinde ekonomi
ogretmek icin olusturdugu otantik 6grenme ortaminin (Vredeveld, 1984),
yine Akhan (2010)'1n ekonomi egitiminde aktif 6grenme yaklasimlarimin
kullanilmasinin 6nemli bir kolaylastirici faktor oldugu, basariy: ve kalicilig:
arttirdigr goriilmiistiir. Bu kapsamda kurumlarin ekonomi egitimi igin
dogru bir yontem izledikleri sOylenebilir. Programlarda kullanilan
materyaller ile ilgili bilgiler ise oldukg¢a smirhdir. Bu kapsamda erisilen
bulgulara gore egitim siirecinde cesitli iilkelerin paralari, kumbara, boyama
kitab1 ve c¢esitli etkinlik materyallerinin kullanildig1 anlasilmaktadir.
Benimsenen egitim yaklasiminin etkisiyle, bazilar1 6zel olarak egitimler igin
gelistirildigi anlasilan materyallerin kullaniminin 6grenme siirecine énemli
bir katki sunacag: sylenebilir.

Yaygin egitim kapsaminda yapilan calismalarin orgiin egitime katkisim
belirlemek amaciyla ulasilan igerik ilk ve ortaokulda ekonomi Ogretimi
konusunda temel role sahip olan Hayat Bilgisi (2015) ve Sosyal Bilgiler
(2017) programlarn ile karsilastirilmistir. Elde edilen igerik, Hayat Bilgisi
programlarinda ekonomi 6gretimi ile ilgili olabilecek kazanimlar, Sosyal
Bilgiler programinda ise Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alani
kazanimlar1 ile Kkarsilastinlmistir. Bu kapsamda yapilan inceleme
sonucunda, yaygin egitim programlarinin orgiin egitim programlarina
Ozellikle bilingli tiiketicilik ve tasarruf bilinci gelistirme konusunda destek
verdigi goriilmektedir. Ogretim programlarinda bilingli tiiketicilik
konusundaki temel vurgulardan birisi mal ve hizmetler tiiketilirken
biit¢enin, ikincisi ise her tiirden kaynagimn tiiketilmesinde verimlilik ve
tasarruf ilkesinin dikkate alinmasi tizerinedir. Kazanimlar incelendiginde bu
vurgu agik bir sekilde gozlemlenmektedir. Yaygin egitim programlarinin bu
boyutlardan o6zellikle birincisinin gelistirilmesine destek verdigi, yani
paranin tiiketimi ve tasarrufuna odakli bir yaklasim sundugu
anlasilmaktadir. Yaygin egitim programlari, egitimin igerigini ve siirecini
belirlemek konusunda orgiin egitime gore daha Ozgiirdiirler ve bu
programlarin orgiin egitim programlari ile paralellik gostermesine gerek
yoktur (Paduraru, 2013). Bu kapsamda yaygin egitim ¢alismalarinin érgiin
egitim programlarinda yer alan tiim igerigi karsilamas: beklenemezse de
programlar su, enerji gibi hayati kaynaklarin bir ekonomik degerinin
oldugunu vurgulayarak bu konuda biling gelistirilmesine katkida
bulunabilirler.

Yapilan ¢alismanin bulgu ve sonuglar: degerlendirilirken bazi hususlarin ve

sinirliliklarin dikkate alinmasini hatirlatmakta yarar goriilmektedir. Yaygin
egitim kapsamindaki programlardan birisini diizenleyen bir sivil toplum
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orgiitii olan FODER, yaptig1 uluslarasi ve ulusal isbirlikleriyle her yastan
bireyin finansal okuryazarliginin gelistirilmesi konusunda kapsamh
calismalar yapmakta ve faaliyetler yiiriitmektedir. Bununla birlikte 6rnegin
cocuklara yonelik olarak diizenledigi finansal okuryazarlik egitiminin
icerigiyle ilgili dogrudan bir materyal bulunamamis, Dernegin duyuru ya da
haber linkleri veya e-biiltenlerinden veri alinmaya calisilmistir. Bankalarin
yliriittiikleri egitimler ile ilgili veri bulmak daha kolay olmakla birlikte
dogrudan bir egitim programinin taslagini ortaya koyacak bir cerceve
hi¢birisinde mevcut degildir. Burada yer alan tiim bulgu ve sonuglarin, hem
igerige erisim konusunda izlenen yontemle hem de verilerin toplandig:
zamanla smirli oldugunun goéz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.
Nitekim bu ¢alisma 2017 yii Temmuz ve Agustos aylarinda web taramasi
sonucunda ulagilan egitim faaliyetleri ve bu faaliyetlerle ilgili web
sitelerinde yer alan bilgilerle sinirhidir. Yerel diizeyde gerceklestirilen ya da
web ortaminda bilgilerine ulasilamayan muhtemel egitim faaliyetleri bu
aragtirmanin kapsami disinda kalmaktadir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki Oneriler
getirilebilir:

e Yaygin egitim kapsaminda egitim diizenleyen kurumlar,
diizenledikleri egitim c¢alismalarin1 bir egitim programi
cercevesine gore diizenleyip yayinlayabilirler. Bu sayede hem
yaygin egitim ¢alismalarinin farkli ortamlarda gelistirilmesi igin
bir 6rnek olusturacaklar hem de yapilan caligmalar1 bilimsel
olarak inceleyen arastirmacilara veri saglamis olacaklardir.

¢ Hem diinyada hem de Tiirkiye’de yaygin egitim kapsaminda
ekonomi 6gretimi ile ilgili literatiir oldukga smnirlidir. Incelenen
bu programlarda da gerceklesen egitimin siire¢ ve sonuglari ile
ilgili bir bilgi mevcut degildir. Bu konuda izleme ¢alismalar ve
program degerlendirme arastirmalar: yapilabilir. Bu egitimleri
diizenleyen kurumlar, arastirmacilarla isbirligi yaparak, yaygin
egitim kapsaminda uygulanan programlarin ekonomiyi
Ogrenme {izerindeki etkisi ve/veya Ogrenme siirecinin
degerlendirilmesi konularinda bilimsel bilgi tiretilmesine
katkida bulunabilirler.

e Diizenlenen egitimlerin igerigi bugiiniin diinyasinda gerekli
olan bilingli tiiketicilik ve tasarruf konularma odaklanarak
onemli bir katki sunmakla birlikte programlarin igerigine
iretim vurgusunun eklenmesi saglanabilir. Ya da kurumlar bu
konuyla ilgili farkli programlarin gelistirilmesine calisabilirler.
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Tiirkiye’de Erken Cocukluk Egitimine Uluslararas: Bir Bakis: OECD Karnesi!
An International View of Early Childhood Education in Turkey: OECD
Grades

Sabiha KAYMAK EREN?
Sifa Kevser CAKMAK TELOGLUS?
Tiilay ILHAN®
OZET:

Bu ¢alismanin amaci, 15 Eyliil 2016 tarihinde yayinlanan ‘Egitime Kisa Bir Bakis
2016: OECD Gostergeleri” ve 21 Haziran 2017 tarihinde yayinlanan “2017’ye
Glclit Bir Baslangic: Erken Cocukluk Egitimi ve Bakiminda Anahtar OECD
Gostergeleri” raporlarindan yola ¢ikarak Tiirkiye’deki erken ¢ocukluk egitimi ve
politikalarini; okullasma, okula devam, finansal destek miktar1 ve egitim
programlar1 acisindan degerlendirmektir. Calismada, bu raporda yer alan; 3-4
yas ¢ocuklariin egitime kayit oranlari, okul oncesi donemde devlet okullarina
kayit oranlari, okul Oncesi ve ilkokulda yaslara gore okullasma oranlari, okul
Oncesi egitime ayrilan finansal destek oranlari (kamu-0zel), egitimci basina
diisen oOgrenci sayis, OECD f{ilkelerindeki erken c¢ocukluk egitimi
programlarinin  kapsami ve okul Oncesi egitim programlarmin igerigi
kapsaminda OECD dilkeleri ve Tiirkiye kiyaslamasi yapilarak incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda; OECD ilkeleri ile karsilastirildiginda,
Tiirkiye’deki okul dncesi egitime ayrilan finansal destek miktarinin, okul 6ncesi
O0gretmenlerinin ¢alisma kosullarinin ve 6zellikle 0-3 yas grubundaki ¢ocuklarin
okul oOncesi egitime katilminin diisiik oldugu belirlenmistir. Arastirmanin
bulgular1 1s181nda, okul 6ncesi egitime ayrilan kamu harcamalarinin arttirilmasi,
dezavantajli ¢ocuklarin bulundugu bolgelerdeki ailelerin bilinglendirilmesi ve

okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alisma kosullarinin iyilestirilmesi 6nerilmektedir.
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Abstract

The purpose of this study is to evaluate Tiirkiye's early childhood education
and their policies in terms of schooling, school attandance rates, financial
reports, and education programme with reference to 'A short glance at
education 2015: OECD Report' which is published at 24 November 2015. In this
report, school attandance rates of 3 and 4 years old children, percentage of
chidren enrolled in public schools in early childhood education, attendance
rates in early childhood education and primary education by age, expenditure
on pre-primary educational institutions, ratio of students to teaching staff,
profile of early childhood educational development programmes are evaluated
by the comparision of OECD countries and Turkey, existed situations are
revealed. According to results it is found that in Turkey, the amount of funding
allocated to early childhood education, the working conditions of early
childhood teachers and attendance rate of 0-3 age of children was determined to
be low when compered with OECD countries. In the light of the results, it is
proposed to increase the public expenditures for early childhood education, to
raise awareness of the families in disadvantaged areas and to improve working
conditions of early childhood teachers.

Keywords: OECD, early childhoood education, Turkey

Giris

Glniimiiz diinyasinda {iilkeler arasindaki rekabet yalmizca teknoloji, ekonomi
gibi alanlarla sinurli kalmamis; bu alanlardaki gelismenin temelini olusturan
egitimde de isbirligi ve rekabet hizla artmistir. Yasamin ilk yillarinda alinan
egitimin onemi ve degeri ylizlerce yildir bilindigi halde 6zellikle son yiizyilda
ekonomide ve aile hayatindaki radikal degisiklikler egitim politikalarinda da
degisiklige yol agmistir. Kadinlarin egitime ve is giiciine katiliminin artmasi,
erken miidahale ile c¢ocuklarin sahip oldugu dezavantajli durumlarin
(yoksulluk, kiiltiir ve dil farkliliklari, diisiik sosyo-ekonomik diizey, 6zel egitim
ihtiyac1) etkilerinin azaldiginin belirlenmesi gibi etkenlerle erken cocukluk
egitimine ve kalitesine olan farkindalik hizla artmistir (Esse,2014). Bununla
birlikte noro-bilim alaninda yapilan ¢alismalarda, erken c¢ocuk bakim ve
egitiminin biligsel ve bilissel olmayan becerileri gelistirerek, gelecek 6grenmeler
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ve hayat boyu basari i¢in 6nemli bir alt yap1 olusturdugunun fark edilmistir. Bu
nedenle iilkeler; ulusal ve uluslararasi diizeyde erken c¢ocukluk egitimi

politikalar1 gelistirmek, erken c¢ocukluk egitimine katilimi arttirmak igin
uluslararasi is birlikleri kurmaya baslamistir (OECD,2017a). Bunlardan biri de
Tiirkiye'nin de icinde yer aldig1 Birlesmis Milletler Orgiitii’diir. BM’de yer alan
diinya liderlerinin 2015 yilinda belirledigi ve 2030 yilina kadar siirdiiriilebilir
kiiresel kalkinmada is birligi yapilacak 17 hedeften 4.’sii ‘Nitelikli Egitim:

Herkesi kapsayan ve herkese esit derecede kaliteli egitim saglamak ve herkese
yasam boyu egitim imkani sunmak’ olarak belirlenmistir. ‘Nitelikli Egitim’in
gostergeleri arasinda;

2030’a kadar biitiin kiz ve erkek cocuklarinin iicretsiz, hakkaniyetli ve
kaliteli bir ilkogretim ve ortadgretimi tamamlamalarinin ve boylece ilgili
ve etkili 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesinin saglanmasi,

2030’a kadar biitiin kiz ve erkek ¢ocuklarinin onlar: ilkdgretime hazir
hale getirecek kaliteli okul oncesi egitimine erisimlerinin giivence altina
alinmasi,

Cinsiyete gore gelisimsel olarak saglik, 6grenme ve psiko-sosyal iyi
olma hali yolunda olan 5 yas alt1 ¢ocuklarin orani,

Cinsiyete gore planlanan 6grenmeye katilim orani (ilkokula resmi giris
yasindan bir y1l 6nce) ,

2030’a kadar egitim alanindaki toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin
ortadan kaldirilmasi ve engelliler, yerliler ve kirilgan durumdaki
cocuklar dahil, kirilgan insanlarin her diizeyde egitim ve mesleki
egitime esit bicimde erisimlerinin saglanmasi,

Cocuklara, engellilere, toplumsal cinsiyet esitligine duyarli egitim
olanaklarinin yaratilmas: ve gelistirilmesi ve herkes igin giivenli, siddete
dayali olmayan, kapsayici ve etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasi,

Belirli bir iilkede, (a) okul oncesi; (b) ilkokul; (c) ortaokul ve (d) lise
diizeylerinde gecerli seviyede 6gretim igin gerekli olan hizmet oncesi
veya hizmet i¢i en az asgari diizeyde diizenlenen Ogretmen egitimi
(0rnegin pedagojik egitim) almis Ogretmenlerin orani artirilmas: gibi
dogrudan erken c¢ocukluk egiminin de kapsaminda hedefler
belirlenmistir (UNDP, 2015).
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Kiiresel Hedeflerde bahsedildigi {izere amag¢ sadece erken c¢ocukluk
egitimine katihm degildir ¢iinkii erken c¢ocukluk programlarindan
maksimum faydanin saglanmasi sadece katilim ile saglanamaz. Egitim
hizmetlerinin kalitesinin yiiksek olmasi, erken c¢ocukluk egitiminden
beklenen faydanin saglanmasi i¢in sarttir. Erken ¢ocukluk egitiminin kalitesi
bir¢ok degiskene baglidir. Bunlar;

. C)gretmen basina diisen ¢ocuk sayisi,

e Smuftaki ¢ocuk sayisy,

e Personel yeterlikleri,

e Programda benimsenen gelisimsel yaklasim,
e Cocuk- 0gretmen etkilesimi,

e Egitim verenin siirekliligi/tutarlilig1,

e Fiziksel cevre,

e Aile destegi ve isbirligi olarak Ozetlenebilir (Esse, 2014; Feyman,
2006; MEB, 2015,2016; OECD, 2017a).

Ulkeler bu kalite gostergelerinden yola cikarak, erken cocukluk egitimi
hizmetlerinin en 1iyi sekilde mnasil verilebilecegi iizerine c¢alismalarini
ylriitmektedir. OECD, Erken Cocukluk Egitiminin ulusal diizeyde
degerlendirilmesinin yeterli goriilmemesi, farkli tilkelerin uygulamalarindan
haberdar olmak, ulusal programlarin egitim firsatlar1 ve c¢iktilarini diger
iilkelerle karsilastirmak, degerlendirmek ve gelistirmek igin egitim sistemleriyle
ilgili istatistikleri OECD tiiyesi ve partner iilkelerle paylasmaktadir. OECD 15
yildan fazla siiredir tiye iilkelerin erken ¢ocukluk egitim ve bakim hizmetlerinin
iyilestirilmesi, politikalarin gozden gegirilmesi ve yeniden diizenlenmesine
yardimci olacak karsilastirmali analizler sunmaktadir (OECD, 2016;2017a).

Arastirmanin Amaca

Bu ¢alismanin amaci, Eyliil 2016’da yayimnlanan ‘Egitime Kisa Bir Bakis 2016:
OECD Gostergeleri” ve Haziran 2017’de yayinlanan “2017'ye Giiglii Bir
Baslangi¢: Erken Cocukluk Egitimi ve Bakiminda Anahtar OECD Gostergeleri”
raporlarindan yola ¢ikarak Tiirkiye’deki erken ¢ocukluk egitimi politikalarini ve
bu politikalarin uluslararas: platformdaki durumunu ortaya koymaktir. Bu
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ylizden OECD erken ¢ocukluk egitimi gostergelerinde Tiirkiye’ye ait verilerin
yer aldig1 okula kayit, egitimden faydalanma siiresi, performans, 6gretmen-
¢ocuk orani, Ogretmenlerin c¢alisma kosullari, erken c¢ocukluk egitimin
finansmani ve annelerin istihdami gostergeleri incelenmistir.

Aragtirmanin Onemi

Bu calisma ‘OECD ftiyesi ve partner {ilkeler arasinda Tiirkiye'nin Erken
Cocukluk Egitimi gostergeleri nasildir?” sorusundan yola ¢ikilarak Tiirkiye'nin
erken cocukluk egitimindeki durumunu uluslararast bir degerlendirme
sistemini temel alarak incelemekte ve ¢6ziim Onerileri sunulmaktadir. Boylece,
bu arastirmanin alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin Yontemi

Bu c¢alisma OECD dokiimanlarindan yola ¢ikilarak nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak yapilmistir. Nitel arastirma
‘Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanuldigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 39). Dokiiman analizi ise calisilan konu ile ilgili yazih
kaynaklarin incelenmesini ifade eder. Ceken ve Eg’e (2013) goOre ise nitel
arastirmada yer alan ifadelerin belirlenerek ortaya koyulmasi kadar bu ifadeler
arasinda var olan baglantilarin tespit edilmesi nitel arastirma yontemlerinden
dokiimanla igerik analizi olarak ifade edilir. Dokiiman analizi siirecinde
sirastyla arastirma sorusu dogrultusunda dokiimanlarin belirlenmesi,
kategorilerin gelistirilmesi, verilerin analiz edilmesi ve sunulmasi basamaklar1
gerceklestirilmistir. OECD (2017a) raporunda belirlenen anahtar zorluklar ve bu
zorluklarin altinda yer alan gostergeler bir degisiklik yapilmadan calisma
sirasinda kategori ve alt kategori olarak ele alinmistir. OECD raporunda bu
kategoriler ECE'nin Finansman, ECE’de égretmen Profili ve Calisma Kosullari,
ECE Programlarinin Cercevesi, ECE Erisim ve Yonetim, Erken Cocukluk
Programlarina Erisimde Esitlik, Kaliteli Izleme olarak belirtilmistir. Bu
kategorilerde ve altinda yer alan gostergelerde ise Tiirkiye'ye ait verilerin
eksiksiz olmas:i ve karsilagtirmali verilerin bulunmas: durumu goéz Oniine
almarak ilgili alt kategoriler calismaya dahil edilmistir.
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Calisma Grubu

OECD raporlarindaki veriler 2016’da Letonya’nin katilimiyla 36 tam iiye iilke ve
partner {ilkeleri kapsamaktadir ancak g¢alismanin amaci Tiirkiye'nin {ilkeler
arasindaki konumunu incelemek oldugundan 6lgiit 6rnekleme yontemi ile ilgili
gdstergenin en alt ve en iistiinde yer alan 2’ser iilke ILE birlikte Tiirkiye'ye ve
OECD ortalamasina yer verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde ¢alisma sirasinda OECD (2017a) raporunda belirtilen kategoriler ve
alt kategorilerden elde edilmis bulgulara yer verilecektir.

1. Erken Cocukluk Egitimine Erisimde Esitlik

Erken ¢ocukluk bakim ve egitim hizmetlerine erisimde esitlik, kayit oranlari, 0-5
arast ¢ocuga sahip annelerin ¢alisma oranlari, sosyoekonomik diizeye gore
erken ¢ocuk egitiminde kalma siiresi gostergeleri dogrultusunda
incelenmektedir.

Bir tilkede erken ¢ocukluk egitimine kayit oranlarinin yiiksek olmasi o iilkede
erisime esitligin de yiiksek oldugunu gosteren 6gelerden bir tanesidir.
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Grafik 1. Erken Cocukluk Hizmetlerine Kayit Oranlar1 (%) (OECD,2016)

5 yasindaki ¢ocuklarin erken ¢ocukluk hizmetlerinden yararlanma orant OECD
iilkelerinin ortalamasinda %96 dolaylarinda, Danimarka ve Izlanda’da ise
%100’e yakindir. Bes yasta kayit oranimin en az oldugu iilkeler sirasiyla Tiirkiye
(%70), Finlandiya (%80) ve Yunanistan (7%89) olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ug ve dort yaslarindaki ¢ocuklar igin, Danimarka ve Izlanda’da kayit orani
degismemekte, OECD ortalamasi 4 yas igin %86 iken 3 yas igcin %75e
diismektedir. Bu oranlar Finlandiya i¢in 4 yasta %76, 3 yasta %70, Tiirkiye icin
ise 4 yas %34 iken 3 yas icin %10 civarindadir. Tiirkiye'nin 3 yas alt1 ¢ocuklar
igin verisi bulunmamaktadir. Bunun sebebi 0-3 yas1 kapsayan giindiiz bakim
evleri ve kreglerinin Aile ve Sosyal Politikalar bakanligimin sorumlulugunda
olup ozel veya dogrudan kamu kuruslarina yonelik faaliyet gostermeleri ve
Milli Egitim Bakanliginin denetiminde yer almamalari olabilir. .

Tiirkiye’de erken c¢ocukluk egitimine katiim 5 yasta OECD ortalamasinin
altinda, 3 ve 4 yasta ise OECD ortalamasinin yaklasik 3'te 1 oldugu goriilmekte
ve OECD ortalamasinda son sirada yer almaktadir. ECE’ye erisimde esitlikten
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bahsedebilmek i¢in tiim yas gruplarinda okullasmanin hizla artirilmasi énem
arz etmektedir.

0-5 YAS ARASI EN AZ BIR GOCUGA SAHIP 15-64 YAS ARASI ANNELERIN CALISMA
ORANI (2014)
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Grafik 2. 0-5 Yas Cocuguna Sahip Annelerin Istihdam1 (%) (OECD,2017b)

Ekonomik kalkinma, gelir dagiliminda esitlik, insan haklari, cinsiyet rollerindeki
esitsizligin ortadan kalkmasi gibi konularin birbiriyle iliskili olmasi ekonomide
kadin istthdamini vazgecilmez hale getirmistir. 3 yas alt1 cocuga sahip annelerin
en cok istihdam edildigi iilkeler %76 Danimarka, %74 Hollanda'dir. OECD
iilkelerinde bu oran %53 iken, en diisiik oldugu {ilkeler sirasiyla Macaristan
(%13),Slovakya (%17), Cek Cumhuriyeti ve Tiirkiye'dir (%22). 3-5 ¢ocuga sahip
annelerin istihdaminda ise OECD ortalamasi dahil (%66) tim {iilkelerde artig
gozlenmektedir. Istihdamin en yiiksek oldugu {ilkeler Danimarka (%80),
Hollanda (%73)'dir. 3 yas alt1 ¢ocuk sahibi annelerin istihdaminin az oldugu
iilkelerde, ¢ocugu 3-5 yasinda olan annelerin istihdami hizla artarken (Cek
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Cumbhuriyeti (%72), Macaristan (%68), Slovakya (%59)) Tiirkiye’'de ise yalnizca
%22’den %30’a ¢ikmaktadir.

Cocuklu annelerin istihdam orani {iilkelerdeki egitime erisime yonelik 6nemli
ipuglar1 sunmaktadir. Anne istihdam orani ile erken ¢ocukluk egitimine kayat
orani dogru orantili ilerlemektedir(OECD,2016;2017a).  Annelerin {icretli
sekildeki dogum izin siireleri, dogumdan sonra yar1 zamanl ¢alisma imkanlar
ve istihdam oraninin artirilmasi ECE’e ihtiyaci ve erisimde esitligi artiracaktir.

15 Yasindaki Cocuklarin Sosyoekonomik Profillerine Gére Okul Oncesi
Egitim Alma Siireleri (PISA 2015)
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Grafik 3. 15 Yasindaki Cocuklarin Sosyoekonomik Profillerine Goére Okul
Oncesi Egitimde Kalma Siireleri (OECD,2017b)

Tim iilkelerde, avantajli gruplarda (toplumun en iist ¢eyregini olusturan grup)
yer alan ¢ocuklarin erken c¢ocukluk egitiminde gecirdikleri siire, dezavantajli
gruplarda (toplumun en alt geyregini olusturan grup) yer alan cocuklarin
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gecirdikleri siirelerden daha fazladir. Bu gosterge, iilkelerde erken c¢ocukluk
egitimine erisimde firsat esitligini ifade etmektedir. Cocuklarin erken gocukluk
egitiminde en uzun siire kaldiklari iilkelerden Isveg'te avantajli grupta yer alan
cocuklar 4,5 yil, ortalama gruplarda yer alanlar 4-4,5 yil ve dezavantajli
gruplarda yer alanlar 4-4,25 yil erken ¢ocukluk egitiminden faydalanmaktadir.
[zlanda’da tiim gruplar igin bu siire 4 yildir. OECD iilkeleri ortalamasi avantajl
gruplar igin 3,3 y1l, ortalama gruplar icin 3 y1l ve dezavantajhi gruplar igin 2,7 yil
dolaylarindadir. Erken ¢ocukluk egitiminden en az siireyle faydalanilan tilkeler
Tiirkiye ve Portekizdir. Portekiz’de sirasiyla avantajli gruplar 1,7 yil, ortalama
gruplar 1,5 yil ve dezavantajli gruplardaki c¢ocuklar 1,3 yil ECE’den
faydalanabilmektedir. Tiirkiye’de avatanjli gruplarda yer alan ¢ocuklar 1,25-1,5
yil arasinda, ortalama gruplarda yer alanlar 1 yil ve dezavatanjli gruplarda yer
alanlar 0.7-1 y1l arasinda erken ¢ocukluk hizmetlerinden faylanabilmektedir.

Sosyo ekonomik diizeyinden bagimsiz olarak her ¢ocugun ECE’den miimkiin
oldugunca uzun siire faydalanmasi, avantajli gruplarla dezavantajli gruplarin
faydalanma siiresi arasinda farkin az olmasi erisime esitligin bir bagka
gostergesidir. Baska bir deyisle maddi imkanlarindan bagimsiz olarak her
¢ocugun en uzun siire ECE’den faydalandigi {ilkelerde erisime esitlik
saglanabilmis demektir.

2. Ogretmen s Giicii ve Caligma Kosullar

Erken c¢ocukluk programlarinin kalitesinde Ogretmen ana faktorlerden bir
tanesidir. Sinifta 6gretmen basina diisen ¢ocuk sayisi, c¢alisma saatleri, maas
miktari, 6gretmen profili, 6gretmen is giicli ve calisma kosullarina yonelik
baslica gostergelerdir (OECD,2017a).
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Grafik 4. Okul Oncesi Smiflarinda Ogretmen Basina Diisen Cocuk Sayisi
(OECD,2017b)

OECD iilkelerinde 0gretmen basina diisen ¢ocuk sayisi ortalamas: 14 olsa da
iilkeler arasinda fazlaca degisiklik gortilmektedir. Fransa, Sili ve Meksika’da bu
say1 25 civarinda iken Avustralya ve Isvec'te bu oran 5-6 civarindadir. Kimi
iilkelerde (Fransa, Sili, Meksika, Cin, Norveg) yardimci personel (egitim
asistani)-¢ocuk orani ogretmen-gocuk oranindan en az 3 puan daha diisiiktiir.
Bu durumda sinifta egitim sirasinda 6gretmene yardimci personelin varliginin
Ogretmenin c¢alisma kosullarina ve programin kalitesine katki sagladig:
diisiintilebilir. Bu sartlar goz oniine alindiginda 6gretmen basina diisen ¢ocuk
sayisinin en yiiksek oldugu {ilkelerden biri olarak Tiirkiye 6ne ¢ikmaktadir.
Ogretmen basina diisen cocuk oram 6gretmenin caligma kosullarini dogrudan
etkilemektedir(OECD 2015;2016;2017).
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OGRETMENLERIN YILLIK DERS SAATLERI (2014)
1800

1600

1680
1480
1400
1200 1080
1000 911
800
584

600

400

200

0

NORVEC ALMANYA TURKIYE OECD AVUSTRALYA

YILLIK DERS SAATI

H Y|LLIK DERS SAATI

Grafik 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yillik Ders Saatleri(OECD,2016)

Ogretmenlerin yillik ders saatlerinin en yiiksek oldugu iilkeler 1680 (220giin)
Almanya 1480 saat (190 giin)tir. En diisiik oldugu iilkeler ise Avusturalya 584
saat (yaklasik 200 giin) ve Izlanda 570 saat (220 glin)’tir. Tirkiye’de ise
Ogretmen ders saatleri 1080 saattir (180 giin).

Tablo Ogretmenlerin yilik ¢alisma saatlerini degil, ders saatlerini
gostermektedir ¢iinkii tek basina 6gretmenlerin yillik ¢alisma saatleri giinliik is
yliklerini temsil etmede yetersiz bir veridir. Egitim Ogretimin siiresi {ilkelere
gore farklihk gostermektedir. Ornegin Fransa’da 162 giin, Tiirkiye’'de 180 giin,
Norveg ve Izlanda’da ise 220 giin egitim faaliyetleri yiiriitiilmektedir. OECD
iilkelerinin ortalamasi ise 190 giin ve 1005 saat egitim-6gretim saatidir. Benzer
sekilde, okullardaki yillik egitim saatleri de &gretmenlerin calisma saatlerini
gostermek icin yeterli veri degildir clinkii Yunanistan ve Ingiltere’de
Ogretmenler calisma saatinin %65'den daha azimi yiiz yiize Ogretim ile
gecirirken Tiirkiye, Macaristan ve Fransa icin bu oran %90'in {izerindedir.
OECD ortalamasina gore ise 6gretmenler ¢alisma saatlerinin %83'{inii yiiz yiize
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ogretim ile gegirmektedir. Ogretmenlerin is giiciiniin adaletli olmasi ve calisma
kosullarindaki rahathik erken ¢ocukluk egitimi programlarinda kaliteyi artiran
Ogelerden bir tanesidir.
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Grafik 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin 205-2014 Yillar1 Arasinda Maas
Degisim Oranlar (%) (OECD,2017b)

OECD iilkeleri arasinda Ogretmen maaslary; smiftaki ¢ocuk sayisi, ¢ocukla
gecirilen siire, meslekte gegirilen siire ve performans gibi farkli degiskenlerden
etkilenirken =~ Tiirkiye'de  Ogretmen  maaslar1  bu  degiskenlerden
etkilenmemektedir. OECD f{ilkelerinin ortalamasina goére 2005-2014 yillar1
arasinda, ogretmenlerin maas artis1 %5’tir. Son yillardan yasanan ekonomik
krizin etkisiyle, 6gretmen maaslarinda Yunanistan'da %32'lik, Ingiltere’de ise
%15’lik bir kayip yasanmustir. 2005-2014 yillar1 arasinda 6gretmen maaslarinin
en ok arttig1 iki iilke ise %40 ile Israil ve %48 ile Liiksemburg dur. Tiirkiye’de
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2005-2014 yillar1 arasinda Ogretmen maaslarinda %19 artis goriinmiistiir.
Ogretmenlerin refah diizeyinin artmasi performanslarim dogrudan etkilerken
ayn1 zamanda Ogretmenlik mesleginin itibarinin artmasinda ve basarili
Ogrencilerin 0gretmenlik meslegini se¢mesinde dogrudan etkili olmaktadir
(OECD,2017a). Maas artis1 0gretmenlerin alim giicii ve yasam sartlar1 hakkinda
bilgi vermemekle birlikte Ogretmenlik mesleginin gordiigii talebe yonelik
ipuglar1 sunabilmektedir.

OKUL ONCES| EGITIM VE BAKIM HiZMETLERINDE KADIN OGREMTMEN ORANI (2014)
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Grafik 7. Kadin Okul Oncesi Ogretmenlerin Orani (%) (OECD,2017b)

Erken ¢ocukluk hizmetlerindeki 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin kadin
oldugu goriilmektedir. Cek Cumbhuriyeti, Macaristan ve Litvanya’da kadin
Ogretmenlerin oran1 %100’diir. OECD iilkeleri ortalamasina gore ise erken
¢ocukluk kurumlarinda ogretmenlik yapanlarin %97’si kadindir. Kadin
dgretmen oranmnin en diisiik oldugu iilkeler ise Fransa, Ispanya ve Tiirkiye
olarak ©ne c¢ikmaktadir. Her alan gibi 6gretmenlik mesleginde de cinsiyet
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esitliginin saglanmasi egitim hizmetlerinin kalitesinin artirilmasinda 6nemli rol
oynamaktadir. Bu yilizden ogretmenlik mesleginin sadece “kadin meslegi”
olarak nitelendirilmemesi ve erkek 6gretmen sayisinin artmasi, erken ¢ocukluk
programlarinin kalitesinin ve Ogretmenlik mesleginin degerinin artmasin
saglayacaktir.

3. Erken Cocukluk Egitiminin Finansman

Erken cocukluk egitimi hizmetlerine yapilan harcamalarin miktari, harcama
miktarlarindaki kamu pay1 ylizdesi ilgili tilkelerde ECE’ye verilen onemi
gostermekle birlikte, ECE'nin Kkalitesi ve erisimi artiran unsurlardandir
(OECD,2017a).

ANAOKULU HARCAMALARINDAKI KAMU PAYI (2013)
100
90
80
70
60
50
40
30
20

10

IRLANDA KORE LITVANYA QECD TURKIYE JAPONYA AVUSTRULYA

KAMU PAY! YUZDESI

Grafik 8. Okul Oncesi Harcamalarindaki Kamu Pay1 (%) (OECD,2017b)

139



S. KAYMAK EREN& S. K. CAKMAK TELOGLU& T. ILHAN 140

Erken ¢ocukluk hizmetlerinde kamu paymin en yiiksek oldugu iilkeler sirasiyla
frlanda, Giiney Kore ve Litvanya olurken, kamu payinin en az oldugu iilkeler
ise %40-42 civarinda olan Avusturalya ve Japonya'dir. OECD iilkelerinde
yapilan harcamalarin %82’si kamu tarafindan yapilirken, iilkemizde bu oran
%70’in biraz tlizerindedir. Erken c¢ocukluk egitim ve bakim hizmetlerinin
finansmani  tiim  {ilkelerde biiyiikk 0Ol¢lide kamu harcamalarindan
saglanmaktadir. Bu harcamalarin kamu tarafindan yapilma oramn artik¢a erken
cocukluk egitimine erisim, kayit orani ve egitimde kalis siiresi de artmaktadir.
Erken cocukluk egitimine erisimin ve kalis siiresinin artirilmasi i¢in kamu
harcamalarinin da artirilmasi 6nem tagimaktadir.

OKUL ONCESI EGITIM VE BAKIM HiZMETLERINDE COCUK BASINA DUSEN YILLIK
HARCAMA (2013)
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Grafik 9. Erken Cocukluk Hizmetlerinde Cocuk Basina Yapilan Harcama
(Dolar)(OECD,2016)

OECD iilkelerinin ortalamast ¢ocuk bagina harcamasi kres hizmetleri i¢in 12.555
dolar, anaokulu icin ise 7.927 dolardir. Bu harcamalarin en yiiksek oldugu
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iilkeler; Litksemburg 19.233 dolar, Danimarka kres diizeyinde 24.000, anaokulu
diizeyinde 14.000 ve okul 6ncesi (ilkokula hazirlik kapsaminda) diizeyinde
16.341 dolardir. En az harcama yapan iilkeler ise sirasiyla Estonya 1.987,
Meksika 2.575 ve Tiirkiye 3.172 dolardir. Cocuk basina yapilan harcama;
personel giderleri, kullanilan materyaller, egitimin siiresi, devam eden ¢ocuk
sayist gibi bir¢ok degiskenden etkilenmektedir. Genel olarak, 3 yas alt1
¢ocuklara yapilan harcama diger yas gruplarina yapilan harcamadan daha
yiiksektir. Ancak Tiirkiye’de 3 yas alti ¢ocuklar i¢in yapilan harcama Milli
Egitim Bakanligi'nca gerceklestirilmedigi igin ilgili kalemdeki verileri
bulunmamaktadir.

4. Kaliteli izleme

Erken c¢ocukluk egitimindeki programlarin verimliliginin dogru sekilde
degerlendirilebilmesi igin egitimden faydalanmis c¢ocuklarin uzun siireli
izlenmesi 6nem arz etmektedir. Izlemenin kaliteli sekilde gerceklestirilmesi,
hem programlarin degerlendirmesi hem de programlarda minimum gecirilmesi
gereken siirenin belirlenmesinde dnemli ipucu saglamaktadir (OECD,2017a).
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Grafik 10. Okul Oncesi Egitimde Kalma Siirelerine Gore 15 Yasindaki
Ogrencilerin PISA’da Diisiik Performans Gosterme Oranlari (%)(2017b)

Grafik 9’ da goriildiigii {izere okul 6ncesinde gegirilen egitim siiresinin arttik¢a
ogrencilerin diisitk performans gosterme orami azalmaktadir.  Kore ve
Estonya’da okul Oncesi egitim siiresi uzadikca Ogrencilerin PISA’da basari
gosterme diizeyi artarken, Tiirkiye’de , okul Oncesi egitimin siiresi uzadik¢a
diisiik performans gosterme orani da artmaktadir. Ancak Kore ve Estonya’da
Ogrencilerin basar1 diizeyi yiiksek oldugu igin bu farklilik géz ardi edilebilirken;
Tiirkiye’de okul Oncesi egitim alma siiresinin artmasiyla diigiik performans
gosterme orani da artmaktadir. Tiirkiye bu kategoride bu konumdaki tek
tilkedir. Erken ¢ocukluk hizmetlerinde sadece siirenin degil program kalitesinin
de 6nemli oldugu agik sekilde ortadadir.



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgularin ilgili kategoriler halinde
tartisilmasi ile sonug ve onerilere yer verilmistir.

Erken Cocukluk Egitimine Erisimde Esitlik

Tiirkiye’de 3-4 ve 5 yaslarindaki ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimine kayit oram
OECD ortalamasinin altindadir (Grafik 1). Erken gocukluk egitimine kayit
oraninin artmasiin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik agidan refah diizeyini
arttirabilecegi diistiniilmektedir. Benzer sekilde, Sylva ve arkadaslarinin (2007)
okul 6ncesi egitimin bireye sagladig: katkilar1 inceledikleri ¢alismalarinda okul
Oncesi egitime katillm oraninin artmasinin, ailelerin  sosyo-ekonomik
Ozelliklerini daha az etkiledigi ve firsat esitligini arttig1 sonucuna ulagmislardir.
Yapilan calismalar tiim gelisim alanlarinda hayatin ilk yillarinin ¢ok 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Yiiksek kalitede erken ¢ocukluk egitimi ¢iktilar:
yasamin geri kalaninda da cocuklara katki saglamaktadir (Essa,2014; OECD,
2015; 2016; 2017a). Gelisim ve 6grenmesinin en hizli oldugu yillarda yeterli
egitimi alamayan c¢ocuk, sonraki yillarda daha biiyiik engellerle
karsilagsmaktadir. Ekonomik refah diizeyi yiiksek olan bircok OECD iilkesinde
erken c¢ocukluk egitimine katilimin yiiksek olmasi zorunluluktan degil;
programlara erisimin {iicretsiz, anne istihtam orammnin yiiksek, ailelerin erken
cocukluk egitiminin gerekliligine inanmis ve katilima istekli olmasindandir
(OECD,2017a).

Kadinlarin is giictine katilimini dogrudan etkileyen en temel faktorlerden biri de
erken cocukluk hizmetlerinin kalitesi ve onlara erisimdir. 0-5 yas arasindaki
cocuklarin erken cocukluk bakim ve egitim hizmetlerine kayit oranlar: ile
annelerin calisma oranlar1 (Grafik 2) arasinda dogrusal bir iliski bulunmaktadir.
Ozellikle cocugun bakim ve ilgiye daha cok ihtiyag duydugu 0-3 yas arasindaki
donemde bu iliski daha da gli¢clenmektedir. Yani, ¢alisan annelerin ¢ocuklar1
erken yasta erken c¢ocukluk egitim sistemine kayit olmakta, ayni zamanda
cocugu erken cocukluk hizmetinden kaliteli ve diisiik iicretle ya da parasiz
yararlanabilen anneler is giiclinde daha fazla yer almaktadir. Cocugun 3 yas
altinda erken cocukluk egitimine katiliminin fazla oldugu {ilkelerde, kadin
istthdami da aymi oranda artmakta ve bu iki durum birbirini dogrudan
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etkilemektedir. Kadin istihdaminin yiiksek oldugu iilkelerdeki ekonomik
gelismislik de erken c¢ocukluk egitimi programlarmmin kalitesinde dogrudan
etkilidir (OECD,2016).

Erken ¢ocukluk egitiminden faydalanma siiresinde sosyo-ekonomik yap1 6nemli
bir degisken olarak ortaya ¢ikmaktadir. OECD diilkelerine kiyasla, Tiirkiye'de
avantajli, orta ve dezavantajli gruplarda bulunan c¢ocuklarin okul oncesi
egitimde kalma siirelerinin daha az oldugu goriilmistiir ~ (Grafik 3). OECD
iilkelerinde, erken gocukluk programlarinda bulunan ¢ocuklar arasinda giderek
biiyliyen ekonomik, sosyal ve kiiltiirel esitsizlikler bircok {ilkede sorun tegkil
etmeye baslamistir. Yiiksek kaliteli erken ¢ocukluk programina en ¢ok ihtiyag
duyan ailelerin egitime ilgisiz olusu, bilgi eksikligi ve yeterli zamaninin
olmayisi en sik karsilasilan problemden biridir.

Ornegin PISA’ya katilan 15 yasindaki dgrencilerden dezavantajli grupta yer
alanlarin %72’si erken ¢ocukluk egitiminden faydalanabilirken, avantajli grupta
yer alanlarin %82’si erken cocukluk egitiminden faydalanmaktadir. Tiirkiye,
Slovakya ve Amerika’da bu oran (%15-%30) artmaktadir. Oysa, yiiksek kalitede
erken ¢ocukluk egitiminden en biiyiik fayday: dezavantajli gruplarda yer alan
cocuklar saglamaktadir. Erken c¢ocukluk hizmetlerinden faydalanma siiresi
firsat esitligi ve egitimden saglanan fayda ile dogrudan ilgilidir; ¢linkii 15
yasinda maksimum performans gostermek igin g¢ocugun erken c¢ocukluk
egitiminde kalmasi gereken siire en az iki yildir (OECD 2015;2017a).

Ogretmen i§giic1"1 ve Calisma Kosullar

Ogretmen basma diisen dgrenci sayisi (Grafik 4), dgretmenlerin yillik ders
saatleri (Grafik 5) ve Ogretmen maaslar1 (Grafik 6) calisma kosullarimi ve
program Kkalitesini etkileyen onemli etkenlerdendir. Tiirkiye’de, Ogretmen
basimna diisen ¢ocuk sayisinin ve yillik ders saatlerinin (1080 saat) OECD
iilkelerine kiyasla daha fazla oldugu bulunmustur. Personel politikalarindaki
fazla ders yiikii, personel basina diisen ¢ocuk sayisinin fazlaligi, yeterli 6deme
yapilmamas1 ve personel yeterliliginde aranan olclitler erken ¢ocukluk
programlarinin  kalitesini diisiirmektedir. Ogretmen bagina diisen &grenci
sayisinin az olmasi, dgretmenin ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarina daha fazla
yogunlasmasina izin verirken, Ogretmenin smifta daha az boliinmesini
saglamakta ve kiigiik gruplarda 6gretmenin etkililigini arttirmaktadir. Yapilan
calismalar  Ogretmenlerin is doyumunun ve ¢alisma  kosullarinin
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gelistirilmesinin programin kalitesine de katkida bulundugunu ortaya
koymustur. Ogretmenlerin calisma kosullarinin gelistirilmesi igin de;

e Diisiik 6gretmen-cocuk orani ve az sayida gocuk,

e Ucret artiglarinda rekabet ve yan haklarin artirilmas,
e Adil is takvimi ve calisma siiresi,

e Personel degisiminin sinurl tutulmasi,

e Kaliteli fiziksel ¢alisma ortamy,

e Destekleyici bir merkezi anlayis olmasi gerekmektedir (OECD
2016;2017a).

Baz1 tilkelerde, erken cocukluk egitim hizmetlerinde calisan Ogretmenlerin
kosullar1 gelisse de, erkek dgretmen oraninin arttirilmasina yonelik ¢alismalar
hentiz yeterli sonucu vermemistir. Ttim {ilkelerde bu oran %90'1n iizerindedir.
(Grafik 7). Okul oncesi 6gretmenligi hala kadin meslegi olarak goriilmekte ve
cogunlukla kadinlar tarafindan tercih edilmektedir. Diger alanlarda oldugu gibi
erken ¢ocukluk hizmetlerinde de cinsiyet esitliginin saglanmasi erken gocukluk
programlarindaki kaliteyi de dogrudan arttiracaktir. Simflarda erkek
Ogretmenlerin de bulunmas: erkek ¢ocuklar icin rol model saglamakla birlikte,
gelecek nesillerin 6gretmenlige yonelik cinsiyet algilarini da degistirecektir
(OECD,2017a).

Erken Cocukluk Egitiminin Finansmam

Erken ¢ocukluk egitimine ayrilan finansman program kalitesini dogrudan
etkilemektedir. ECE'ne erisimde esitlik ve siirdiiriilebilirligin olmasi kamu
finansmanini ile dogrudan ilgilidir. Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimine ayrilan
kamu pay1 OECD ortalamasina yakindir (Grafik 8). Okul oncesi ve ilkdgretime
yapilan kamusal harcamalarin bir¢ogu diisiik gelir seviyesinden insanlara
ulagsmaktadir. Bu durum gelirler aras1 var olan esitsizligin ortadan kalkmasinda
iyilestirici etkiye sahiptir (Polat, 2009). Egitime ayrilan kamu pay: arttik¢a egitim
hizmetleri herkes igin karsilanabilir olmakta ve firsat esitsizligi ortadan
kalkmaktadir.

145



S. KAYMAK EREN& S. K. CAKMAK TELOGLU& T. ILHAN 146

Erken ¢ocukluk hizmetlerinde ¢ocuk basina yapilan harcama (Grafik 8) iilkelerin
GSMH'’si (Gayri Safi Milli Hasila) ile dogrudan ilgilidir ancak ¢ocuk basina
yapilan harcama birgok farkli kalemi icerdigi ve (personel maaslari, fiziksel
ortam harcamalar1 vs.) programin kalitesi {izerinde de etkiye sahip oldugu icin
miktar1 da 6nem arz etmektedir. (OECD 2015; 2017a). OECD iilkeleri ile
kiyaslandiginda, Tiirkiye’de c¢ocuk basina yapilan harcamanmin oldukg¢a az
oldugu goriilmiistiir (Grafik 9). Erken c¢ocukluk egitimi i¢in harcanan her 1
dolar, ekonomiye 17 dolar olarak donmektedir (Akt. Essa,2014). Bu yiizden
kamu diizeyinde ya da ¢ocuk basma yapilan harcamalar uzun vadede tilke
ekonomisine katki olarak geri donmektedir.

Kaliteli izleme

Erken c¢ocukluk egitimi programlarinin etkililiginin belirlenmesinde uzun siire
izlemeler hayati oneme sahiptir. Erken cocukluk egitiminin yasamin ileriki
yillarinda akademik hayata katkisinin ve programin ihtiyaglara gore nasil
diizenleneceginin belirlenmesi icin kaliteli izlemeye ihtiya¢ duyulmaktadir.
Erken ¢ocukluk egitiminden faydalanma siiresi ile PISA smavinda diisiik
performans gosterme arasinda ters orantili bir iliski bulunmaktadir (Grafik 10).
Tiirkiye'nin bu alandaki verilerinden beklenenin aksi bir durum ortaya
cikmistir; okul Oncesi egitimde kalis siiresinin uzamas: ile PISA performansi
diismektedir. Bu durum ECE’de gegirilen siirenin yani sira egitim kalitesinin de
onemli oldugunu gostermektedir. OECD f{ilkelerinin ortalamasina bakildiginda
ise erken c¢ocukluk hizmetlerinden yararlanma siiresi ile 15 yasindaki
ogrencilere uygulanan PISA testi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Erken cocukluk egitiminden ortalama 2 ile 3 yil arasinda
faydalanmis bir ¢ocukla, 1 ile 2 yil arasinda faydalanmis bir ¢ocugun PISA
sonuglar1 arasinda bilim testinde 16 puan fark ortaya cikmaktadir. PISA
testinden yiiksek performans gosterebilmek igin bir gocugun en az 2 yil siireyle
erken c¢ocukluk egitiminden kaliteli sekilde faydalanmasi gerekmektedir
(OECD,2017a).Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak {ilkemizde erken ¢ocukluk
hizmetlerinden maksimum diizeyde fayda saglanmas: icin asagidaki Oneriler
uygulanabilir:

e Kres (3 yas alt1) ve Okul Oncesi Egitime erisim tamamiyla parasiz ve

zorunlu hale getirilmeli, ulusal diizeyde bilinglendirme ve tegvik
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calismalar: diizenlenmelidir. Bu sekilde bu yas gruplarindaki okullagsma

ve anne istihdam orani arttirilabilir.

Cocuk basma yapilan harcamalar OECD ortalamasina yiikseltilerek

erken ¢ocukluk egitimine erisim ve kalma siireleri arttirilabilir.

Aragtirmacilar aileler ile yapilacak genis capli calismalarla, ailelerin
cocuklarini erken c¢ocukluk egitimine gondermeme sebeplerini
belirleyip bu dogrultuda politikalar gelistirilmesi i¢in alana dogrudan
katk: saglayabilirler.

Erken ¢ocukluk hizmetlerinde calisan dgretmenlerin ¢alisma kosullari
(yardimc1 personel, maas, 6gretmen basina diisen gocuk sayis1 ve grup
bliytikliigii) iyilestirilerek program kalitesine dogrudan katk:

saglanabilir.

Ozellikle dezavantajli gruplarda yer alan gocuklarin erken gocukluk
egitimine devaminin saglanmas:t icin bu ¢ocuklarin bulundugu
bolgelerde gezici ya da sabit okullarin agilmas1 ve okullarda ailelerin de
yer alabilecegi kurslar ve aktivitelerin diizenlenmesi ailelerin

bilinglenmesini ve kayit oranlarinin artmasini saglayabilir.
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Developping a Survey of Professional Values for Secondary
School Teacher!
Ortadgretim Ogretmenleri i¢in Mesleki Degerler Olgegi
Gelistirme Calismasi
O.Tayyar CELIK?
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Extendend Abstract

Introduction

Teacher is the person responsible for maintaining teaching activities at the
institutions serving formal education (Erden, 1998). Thus teaching
profession is a special expert area requiring pedagogical knowledge and
skills. Today teaching profession also needs special knowledge on study
field and skills as well. So that, although teaching status and repuation
depend on country and cultural context, thanks to the fact that teaching
profession has not been accepted as a mere money-making but also seen as a
holy thing (Sisman, 2011). Teaching, different from others, is a profession
that is realized by means of high communication and interaction.

It is also necessarry to have some Professional values besides having some
Professional knowledge and skills. There are also some extra values and
norms for teachers in addition to those rules defined by means of legal
regulations and laws. Values are the criteria defining the things, which are
accepted as valuable. The values having desired features are guides for an
organization’s members and draws them a common way. Thus it can be said
that values are the guides in understanding and evaluating people’s
behaivours (Demirtas ve Ekmekyapar, 2012). Kouzes and Posner (1993)
stated that values as a guide for the problems can provide an inner compass
maintaining responsible behaivours.

1 Bu ¢aligma Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde, Dog. Dr. Mehmet USTUNER
damismanliginda, Dr. Osman Tayyar CELIK tarafindan yapilan doktora seminer
caligmasindan tiiretilmistir. Caligma 14 — 16 Eyliil 2017 tarihleri arasinda diizenlenen I.
Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi Kongresinde (Education Research and
Teacher Education Congress/ERTE Congress ) sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Egitim Ogretim Planlamacisi, Pamukkale Universitesi,email:otayyard44@gmail.com

3 Dog. Dr., Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Blimii, e-mail:
mehmet.ustuner@inonu.edu.tr

Bu makale iThenticate programu ile taranmustir.

Makale Gonderim Tarihi: 21/11/2017-Kabul Tarihi: 20/12/2017



mailto:mehmet.ustuner@inonu.edu.tr

O. T. CELIK& M. USTUNER 152

There are some studies dealing with secondary teachers’ life values and
individual values but there is not any survey tool in order to determine their
Professional values. Within this study it is aimed to develop a survey to
define and determine teachers’ Professional values.

Method

This study, aiming to develop a reliable and valid survey for determining
teachers’ Professional values has been designed with mix research
methodology. Exploratory Design has been used. In this design the
researchers first collect qualitative data and then builds quantitative side
upon its findings (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel,
2008).

Findings

The analyses provides us strong clues proving that our survey is a reliable
and valid tool. It has been found that five factors explains the % 64,254 of the
varience, and Cronbach Alpha differs between “.74” and “.86”. The
cornfirmatory factor analyses has been applied in order to decide whether 5
factors are proving the model or not. It has been seen the good fitting index
values are at optimum level and thus the model has been proved.

Conclusion

At the end of this study a survey tool has been developped with five sub
scales; Professional development and success, colleagues’ relations,
individual awareness, being sensible for national and spiritual values and
scientifical dimension in terms of 5 dimensional 21 items survey (1-never, 2-
rarely, 3-sometimes, 4-usually, 5-always). As a result it has been that the
survey has enough psychometric features. Because of the fact there has not
been any survey for secondary school teachers’ Professional values, our
survey will contribute to the literatiire by means of providing a reliable and
valid tool in this subject area.

Keywords: Secondary school teachers, Professional values, Survey of
professional values.

Oz

Bu ¢alismada, ortadgretim 6gretmenlerinin mesleki degerlerini belirlemeye
yonelik bir 6l¢me araci gelistirmek amaclanmistir. Kapsaml bir alan yazin
taramas1 yapilarak Ogretmenlerin mesleki degerleri olabilecek nitelikler
belirlenmistir. On uygulama olarak, belirlenen 96 deger, 6gretmenlere
sorulmus ve mesleki bir deger olup olmadigini puanlamalar: istenmistir.
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Ogretmenlerin mesleki degerlere iliskin toplam puanlamalar1 alinarak
uzman goriisiine sunulmus, uzman degerlendirmesi sonucu formda 64
deger kalmistir. Kalan 64 maddenin ifadelendirilerek 6l¢gme aracinda yer
almasina karar verilmistir. Bu 6l¢ek formu Malatya Biiyiiksehir Belediyesi
sinirlart icerisinde gorev yapan 386 ogretmene uygulanmstir.ilk olarak
agimlayical faktor analizi (AFA) yapilarak yap: gegerligi test edilmis, yapimin
dogrulanip dogrulanmadigr dogrulayict faktor analizi (DFA) ile
incelenmistir. AFA sonucunda varyansin %64,254'iinti aciklayan bes
faktorlii(mesleki gelisim ve basari, meslektas iliskileri, bireysel farkindalik,
milli ve manevi degerlere duyarlilik ve bilimsellik) bir yap1 elde edilmistir.
Dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda Olgegin bes faktorlii yapist
dogrulanmis olup, giivenirlik ¢alismasi sonucunda, 6l¢egin alt boyutlarinin
Cronbach Alpha degerlerinin“.74” ile “.86” arasinda degistigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim Ogretmenleri, deger, mesleki deger,
mesleki degerler dlcegi

Giris

Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen
davrarnus degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2003). Bireylerde
bu davrams degisikligini meydana getiren toplumca kabul gormiis
kurumlar okullardir. Okullar hizmet verdigi bireyler, hizmet veren bireyler
ve ¢iktisinin yine topluma yonelik olmasiyla insan merkezli orgiitlerdir.

Gegmiste oldugu gibi gliniimiizde de egitim sistemlerinin iig¢ temel 6gesi 6z
itibariyle degismemistir. Bunlar Ogrenci, 6gretmen ve program olarak
bilinmektedir (Simsek, 2010).Egitim sisteminin temel Ogelerinden olan
Ogretmenin hem Ogrenciyi hem de egitim programini yonlendirme ve
etkileme giicli vardir. Egitim ve 6gretimde amaclar ve hedeflerin ¢ok iyi
belirlenmesi, derslerin iyi organize edilmesi ve ders igeriklerinin islevsel
olmas1 egitim-6gretim ¢iktilarinin niteligi tizerinde elbette etkilidir. Ancak
daha da 6nemli olan bu siiregte 6grencilere rehberlik eden 6gretmenlerin
niteligidir. Bir Ogretim siirecinin sonucunda ulasilmak istenen hedefler,
siireci kavrayan ve iyi yOneten Ogretmenler tarafindan yiiriitiilmedikge,
egitimde istenen sonuglarin elde edilmesi miimkiin goriinmemektedir
(Bayrak, 2003).

Ogretmen, orgiin egitim veren kurumlarda ogretimi gerceklestiren
kisidir(Erden, 1998). Bu agidan Ogretmenlik, pedagojik bilgi ve beceriler
gerektiren 6zel bir uzmanlik alamidir. Ogretmenlik meslegi diger
mesleklerden onemli Olglide farklilasmaktadir. Farklilasan yonii 6zel alan
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bilgisinin yaninda ©zel beceriler de gerektiren bir meslek olmasindandir.
Ogretmenlik meslegini diger mesleklerden ayiran en Onemli Ozelligi,
toplumun tiim ihtiya¢ duydugu mesleklere ve alanlara kaynaklik eden bir
yapinin 6nemli bir pargas: olmasidir. Ayrica 6gretmen toplumsal ve ulusal
degerlerin nesillere aktarilmasinda 6nemli rollere sahiptir. Bu kapsamda
insanlarla etkilesim agisindan O6gretmenlik, diger mesleklere gore yogun
iletisim gerektiren, siirekli etkilesimi gerektiren bir meslektir (Sisman, 2011).

Meslek; bireylerin gecimlerini saglamak amaciyla kurallar1 yasalar veya
toplum tarafindan belirlenmis, belirli egitimler sonucunda bilgi ve becerilere
dayali olarak yiiriitiilen etkinlikler biitiintidiir (Caliskur, 2008). TDK’da ise
meslek, belirli kurallar1 olan, bilgi ve beceri gerektiren, bir mal {iretme veya
hizmet verme karsiliginda para kazanmak amaciyla yapilan is olarak
tanimlanmaktadir. Meslek sahibi kisilerin, meslegin gerektirdigi bilgi ve
becerilerin yaninda bir takim degerlere de sahip olmas: beklenmektedir. Bir
takim ortak, evrensel degerlerin yaninda meslege 6zgii veya meslekte 6ne
c¢ikan degerler de vardir. Meslek sahibi bireylerden bu degerleri
benimsemeleri ve mesleklerini yiiriitiitken bu degerlere uygun
davranmalar1 beklenir. Ahlak kurallar1 toplumsal hayatin geregi olarak
bireyler icin zorunluluk haline gelmistir ve bireylerin bu kurallara uymasi
sosyal hayatin1 kolaylastirir. Ancak Erden (1998)’e gore mesleki kurallar, o
meslegin mensubu bir kimse igin ¢ok daha Onemlidir. Bu kurallan
cevreleyen ise meslege 0zgii degerlerdir. Birtakim yasa ve yonetmeliklerle
belirlenmis, dgretmenlerin gorevlerini yerine getirirken uymalar: gereken
kurallar olmakla birlikte, ¢alisanlarca benimsenmis davraniglarina rehberlik
eden norm ve degerler de vardir. Ogretmenlik meslegi icin bu degerler,
Ogrencilerle olan iligkilerinde, meslege olan bakis acilarinda Orgiit ici
iletisimlerinde goriiniir hale gelmektedir. Bu degerlerin aymi zamanda
toplumsal bir sistem olan okul 6érgiitiiniin havasini da etkiledigi soylenebilir.
Ogrencilerle olan iletisimde, Ogretmenlerin siuif i¢i ve smuf disi
davramuslarinda, 6gretmenlerin 6giit niteliginde altim ¢gizdikleri hususlarda,
davrarus degistirme yontemlerinde bu degerleri gérmek miimkiindiir.

Deger sozciigii farkli alanlarda ele alinan bir kavram olmas: sebebiyle ¢ok
farkli anlamlarda kullanilmaktadir. Iyi, dogru ve arzulanan toplumsal
davranuslara iliskin Olgiitler (Demirtas ve Giines, 2002), sozlitk anlamiyla
varliklarin ve olaylarin bizim ic¢in 6nemini belirleyen inang (Aydin, 2010),
toplum igerisindeki bireyleri bir araya getiren ve birlikte tutan yapistirict
(Blanchard ve O’Connor 1998, Akt. Yilmaz, 2008) olarak
tanimlanabilmektedir.
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Degerler, bireyin iyiye, kotiiye, dogruya, yanlisa, gilizele, ¢irkine iliskin
degerleme oOlciitleri olarak da tamimlanabilir. Birey igin bir dizi standartlar
belirleyen degerler, bireyin mesleginde iletisiminde, etkilesiminde, olaylar
ve olgular1 degerlendirilmesinde nemli hale gelmektedir. Ozmete (2007)'ye
gore degerler giinliik faaliyetlerimizin yaninda mesleki faaliyetlerimizi de
etkileyen ilkelerdir. Bunlarin yaninda degerler, tipki farkli paradigmalarin
olaylara bakis acimizi belirlemesi gibi orgiit tiyelerinin eylemlerini, olaylar1
ve olgular1 degerlendirmelerinde de etkili olurlar.

Alan yazinda degerlere iliskin farklh smiflandirmalar bulunmaktadir.
Spranger (1928) degerleri; kuramsal, estetik,ekonomik, sosyal, dini ve politik
degerler seklinde alti grupta incelemistir (akt. Stewart, 1998).Diger bir
siniflandirma  Rokeach(1973) tarafindan yapilmistir. Rokeach(1973),
degerleri amag¢ ve arag degerler olarak iki smnifa ayirmistir (Debats ve
Bartelds, 1996).Arag¢ degerler, sosyal olarak arzu edilebilir olan davranis
karakteristiklerini ve amag¢ degerlere ulasmada yardimc degerlere atifta
bulunur. Amag degerler ise idealize dilmis nihai degerleri ifade etmektedir
(Rokeach, 1979). Rokeach tarafindan kisisel ve sosyal degerleri 6l¢mek
amaciyla “Rokeach Degerler Olgegi” gelistirilmistir. Bu 6lgme aracinda
degerler amag ve arac degerler olarak iki boyuta ayrilmis ve her boyut igin
18 alt deger alani belirlenmistir (Parashar, Dhar ve Dhar, 2004).Schwartz
(1992) ise, degerleri on deger tipine ve her bir kategoriye ait deger alanlar
belirleyerek ele almistir. Schwartz (1992), Rokeah (1973)'mn gelistirmis
oldugu deger dlgeginden ve gesitli iilkelerde kullanilan deger dlgeklerinden
de yararlanarak 57 maddeden olusan bir deger oOlgegi gelistirmistir.
Glintimiizde de bir¢ok calismada kullanilmaktadir.

Ogretmenlerin kisisel, yasam ve is degerlerine, drgiitsel degerlere yonelik
yapilan bir¢ok calismada ( Aktay ve Eksi, 2009; Askan, 2010; Dogan, 2011;
Kirisci, 2010; Sagnak, 2003; Tunca, 2012; Uncu, 2008), Rokeach (1973) ve
Schwartz (1992) tarafindan gelistirilen degerler dlgegi kullanilmistir. Ancak,
mesleki degerler, kisisel degerlerden farkli bir kavramdir. Dolayisiyla
alanyazinda ogretmenlerin mesleki degerlerinin kisisel degerleri ve yasam
degerlerinden farkli bir kavram olarak ele almip incelenmesi ve uygun
Ol¢me araglariyla belirlenmesi daha dogru olacaktir.

Bir kisinin degerleri; yasaminda temel aldigi, Kkararlarinda ve
davraniglarinda agir basan degerlerdir. Kisileraras: iliskilerde dogrudan
dogruya ve dolayli olarak etkili olan bu degerler adil olma ve agik
diisiinebilme, saygi, sevgi, diirlist olma, dogru baglantilar kurabilme,
baghlik vb. igerir (Kuguradi, 2010’dan akt. Can, 2013).Mesleki deger ise bir
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meslek grubu tarafindan deger verilen genel niteliklerdir (Orak, 2005).
Mesleki degerlerin olusumunda bireylerin mesleki ve yasam deneyimleri,
meslektaglari(6rnek alman), toplumca meslege atfedilen degerler, inanglar
ve bireyin meslege olan bakisi 6nemli rol oynamaktadir. Bu agidan
O0gretmenlerin mesleki degerleri bir¢ok farkli kaynaktan beslenmektedir.

Mesleki degerlerle ilgili onemli bir kavram da “mesleki etik” kavramidir.
Biitlin meslek gruplarinin, deger ve normlar1 oldugu gibi ¢alisanlarin
uymas: gerektigi etik ilkelerde mevcuttur. Meslek sahibi bireylerden bu
deger ve normlara, etik ilkelere uygun davranarak mesleklerini yiiriitmeleri
beklenir. Ogretmenlik meslegi etik ilkeleri Aydin (2006) tarafindan hizmette
sorumluluk, profesyonellik, esitlik, adalet, giivenli ve saglikli bir ortamin
saglanmasi, giiven, saygl, dogruluk ve diiriistliik, tarafsizlik, kaynaklarin
etkili kullanilmasi, mesleki gelisim yolsuzluk yapmamak seklinde
belirlenmistir. Erden (1998) ise 6gretmenlerin niteliklerini, acik fikirli olma,
sabirli ve hosgoriilii olma, uyarlayici ve esnek olma, esprili ve anlayish
olma, sevecen olma, basar1 beklentisi yiiksek olma,destekleyici ve
cesaretlendirici olma seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerin  kigisel ~ 6zelliklerine iliskin  yapilan  arasgtirmalar
incelendiginde hosgorii, isbirligi, destekleme, basari beklentisi, ¢oskulu,
erdemlilik, bilgililik ve esneklik gibi niteliklerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir
(Demirel, 2003). Ozdemir ve Yalin (1999) ise etkili 6gretmenin 6zelliklerini
ve sahip olmasi gereken nitelikleri isteklilik, yakinlik ve mizah, giivenirlik,
yliksek basar1 beklentisi, tesvik edici ve destekleyici olma, ciddi ve sistemli
olma, bilgili ve esnek olma seklinde belirtmistir. Literatiir taramasi
sonucunda dgretmenlerin sahip olmasi dngoriilen bilissel duyussal ve kisilik
Ozellikleri yoniinden bir¢ok oOzellik belirlenmistir (Oguzkan, A.F., 1982;
Sisman, 2011; Demirtas ve Barth, 1999'dan akt. Tanriégen, 2002). Bu
ozellikler ayn1 zamanda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken degerler olarak
da ifade edilmistir.

Simsek (2010) 6gretmenlerin kisisel ve mesleki degerlerine iliskin alt yeterlik
alanlarini; a) Ogrencilere birey olarak deger verme, dgrencilerianlama ve
onlara saygl gosterme b) Ulusal ve evrensel degerlere 6nem verme c)
Meslekleriyle ilgili mevzuati izleme, verilen gorevleri ve sorumluluklarinm
yerine getirme d) alanlariyla ilgili gelismeleri takip etme ve gelismelere katki
saglama) her Ogrencinin basarabilecegine ve Ogrenebilecegine inanma
f)Kisisel gelisimini saglamag) Okulun gelistirilmesine ve daha iyi hale
getirilmesinde rol alma h) Oz degerlendirme yapma seklinde
siniflandirmistir.
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Schein(1978)’e gore bir orgiitte etkili bir ¢calismanin yapilabilmesi i¢in orgiit
iiyelerince birtakim temel degerler konusunda fikir birliginin olmasi
gerekmektedir. Okul ici ve sinif ici siireglerde farkli degerleri benimsemis
Ogretmenler  arasinda  birtakim  catismalarin, okul  igerisinde
uyumsuzluklarin olmast kaginilmazdir. Bu agidan mesleki degerler,
O0gretmenlerin mesleklerine olan bakislarinda, gevreyle olan iliskilerinde ve
egitim 0gretim uygulamalarinda tiim 6gretmenlere yol gosterici bir nitelik
tasimaktadir.

Demirtas ve Ekmekyapar (2012)'a gore Orgiit {iyelerini ortak bir paydada
birlestiren degerler, aym1 zamanda davraniglara da kilavuzluk eder.
Bireylerin ortak hedefler dogrultusunda hareket etmesini saglamasi
acgisindan degerler orgiitler igin istenilen ve arzu edilen bir 6zellige sahiptir.
Kouzes ve Posner (1993), orgiit igerisinde karsilasilan problemlerin
¢oziimiinde degerlerin rehber olabilecegini, bu baglamda her bireyin igsel
bir pusula gibi degerleri ¢6ztim araci olarak kullanabilecegini ifade etmistir.
Bu baglamda degerler, belirsizlik zamanlarinda, i¢inden ¢ikilmasi zor
durumlarda gerek Orgiit gerekse de bireyler i¢in yon saglamada, dogru
tercihleri belirlemede stratejik bir arag olarak da degerlendirilebilir.

Yapilan bu aciklamalar cergevesinde Ogretmenlerin mesleki degerlerini;
Ogretmenlerin meslektaslari, veli ve 6grencilerle iliskilerinde; sinif ici ve smnif
disindaki gorevlerini, sorumluluklarini ve rollerini yerine getirirken
davramnuslarina, duygu ve diisiincelerine rehberlik eden ilke ve standartlar
seklinde tanimlamak mimkiindiir.Ortadgretim Ogretmenlerinin yasam
degerleri, bireysel degerleri iizerine arastirmalar olmakla birlikte mesleki
degerlerini belirlemeye yonelik bir ¢alismanin ve dl¢gme aracinin olmadigt
goriilmistiir. Bu calismayla ortadgretim 6gretmenlerinin mesleki degerlerini
belirlemeye yonelik bir 6l¢gme araci gelistirilmesi amaglanmustir.

Yontem
Bu boliimde arastirma yontemi ve deseni agiklanarak arastirmanin
yuriitiildiigii calisma grubuna ait bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Ortadgretim 6gretmenlerinin mesleki degerlerini belirleyebilmek amaciyla,
gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirmeyi amaclayan bu arastirma
karma yontem kullanilarak desenlenmistir. Calismada karma yontem
desenlerinden kesfedici desen (Exploratory Design) kullamilmigtir. Bu
arastirma deseninde 6ncelikle arastirmacilar tarafindan nitel veriler toplanir,
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sonraki agsamada nitel verilerden elde edilen sonuglar nicel verilerin
toplanmasina yon vermek amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).
Creswell (2003), bu desenin, standartlastirilmis veri toplama aracinin
gelistirilmesine de olanak sagladigini belirtmistir

Calisma Grubu

Bu aragtirmada ii¢ ayr1 ¢alisma grubu belirlenmistir. Birinci ¢alisma grubunu
Malatya’n1 Dogansehir ilgesinde farkl: tiir liselerde gorev yapan 80 6gretmen
olusturmaktadir. Calisma grubundaki bu 6gretmenlere kapali uclu soru
formuyla madde havuzunda yer alan degerlerin ortadgretim
dgretmenlerinin mesleki degerleri olup olmadig1 sorulmustur. Ikinci ¢alisma
grubunu ise Malatya Biiyiiksehir Belediyesi sinirlar: igerisindeki farkl tiir
liselerde gorev yapan 286 6gretmen olusturmaktadir. Bu ¢alisma grubuna
ise kapali uclu soru formlarinin degerlendirilmesinden ve uzman goriisii
alindiktan sonra hazirlanan “Ortadgretim Ogretmenleri igin Mesleki
Degerler Olgegi” denemelik formu uygulanmistir. Bu 6rneklemden elde
edilen verilerle AFA yapilmistir. Arastirmanin {iglincii ¢alisma grubunu ise
yine Malatya Biiyiiksehir Belediyesi simirlar icerisindeki farkli tiir liselerde
gorev yapan 241 6gretmen olusturmaktadir. Bu gruptan elde edilen verilerle
DFA yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aracinin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak ortadgretim
ogretmenlerinin mesleki degerlerini tanimlamak amaciyla yasal metinler ve
ilgili kaynaklar taranarak yazarlar tarafindan “ortadgretim 6gretmenlerinin
mesleki degerleri” tanimlanmuistir. Olcek maddelerini belirlemek amactyla
yasal metinlerde belirtilen ve Ogretmenlik meslegiyle ilgili cesitli
kaynaklarda(Aydin, 2006; Erden, 1998; Bayrak, 2003; MEB, 1992; MEB, 2013;
Oguzkan, AF., 1982, Demirtas ve Barth, 1999’dan akt. Tanridgen, 2002;
Sisman, 2011) yer alan Ogretmenlik meslegiyle ilgili deger ifadeleri
belirlenerek madde havuzunda yer almasi kararlastirilmistir. Ayrica Slgekte
yer almasi diistiniilen deger ifadelerinin belirlenmesinde 6gretmenlerin
kisisel ve yasam degerlerine yonelik bircok calismada kullanilan Rokeach
(1973) ve Schwartz (1992) tarafindan gelistirilen degerler olgeginden ve
Tunca (2012) tarafindan geligtirilen “Ilkdgretim Ogretmenleri Degerler
Olgegi"nden yararlamlarak 120 deger ifadesini iceren madde havuzu
olusturulmustur.

Alaninda deneyimli bes Tiirk¢e 6gretmeninden madde havuzunda yer alan
120 deger ifadesini anlam ve kapsam yoniinden incelemesi istenmistir.
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Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda anlam yoniinden ayni
oldugu ve birbirini kapsadigr disiiniilen 24 deger ifadesinin olgme
aracindan ¢ikarilmasina karar verilmistir. Olgme aracindaki maddelerle ilgili
uzman goriisii almmis ve uzman goriisii alindiktan sonra madde
havuzunda kalan 96 deger ifadesinin kapali uglu soru formuna
dontistiiriilerek(Mesleki  bir degerdir, Mesleki bir deger degildir.)
Ogretmenlere uygulanmasina karar verilmistir.

Malatya Dogansehir ilgesinde farkli tiir ve liselerde gorev yapan 80
Ogretmene kapali uglu soru formu uygulanarak bu deger ifadelerinin
ortadgretim Ogretmenlerinin mesleki bir degeri olup olmadigi
cevaplamalar1 istenmistir. FElde edilen cevaplardan, 0Ogretmenlerin
%50’sinden fazlasinin mesleki bir deger olarak nitelendirmedigi 24 deger
ifadesi uzman goriisii alinarak denemelik formdan ¢ikarilmistir.Uzman
goriisiine sunulduktan sonra dlgme aracinda kalan 64 deger (....... benim i¢in
onemlidir)  seklinde ifadelendirilerek ortadgretim  Ogretmenlerine
uygulanmuistir.

Verilerin Analizi

Olgegin gegerliligi kapsaminda faktdr analizi yapilmistir. Yapi gegerligini
belirlemede en ¢ok kullanilan yontem faktor analizi olup, bu analiz 6lgek
calismasinda 6l¢me aracinin faktor yapisini ortaya koymak ya da 6nceden
belirlenen bir yapimin dogrulanmasi amaciyla gerceklestirilir (Seger, 2013).
Olgek uyarlama ve gelistirme calismalarinda elde edilen yapilarin gegerligini
belirlemede genel olarak faktor analizi en sik kullanilan yontemdir
(Buytikoztiirk vd., 2010).

Bu arastirmada, Olgegin yapisini ortaya ¢ikarmak ve bu yapinin gegerligini
test etmek {izere ilk olarak AFA, daha sonra ise elde edilen yapiy:
dogrulamak amaciyla DFA yapilmistir. AFA; bir 6l¢me aracinda yer alan
maddelerin(degiskenlerin) kag faktor altinda toplanabilecegini, maddelerin
birbiriyle ve yapiyla olan iliskisini belirlemeye yarayan bir tekniktir. DFA
ise, Olcek gelistirme ve uyarlama siirecinde daha once AFA ile belirlenmis
olan bir modelin ya da yapiun test edilmesi veya dogrulanip
dogrulanmadigmin incelenmesine dayanmaktadir (Seger, 2013). Faktor
analizi yapilmadan o©nce verilerin ve Orneklem biiyiikliigiiniin faktor
analizine uygunlugunu belirlemek gerekmektedir. Bu kapsamda en sik
basvurulan teknik olarak Kaiser-Meyer-Olkin’in (KMO) 6rneklem yeterliligi
Olclim teknigi kullamilmis, veri setinin ¢ok degiskenli normallige ve
degiskenlerin faktorlesme igin birbiriyle yeterli diizeyde iliskiye sahip olup
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olmadig1 “Barlett’s test of sphericity” testi ile incelenmistir. AFA analizi
yapilirken daha az degiskenle faktdr varyanslarinin maksimum olmasi
saglanacak sekilde (Tavsancil, 2014) Varimax dik dondiirme yapilmistir.
AFA soncunda elde edilen faktor yapisinin dogrulanip dogrulanmadigini,
modelin uyum degerlerini incelemek amaciyla DFA yapilmistir. Olgegin
glivenirligini incelemek amaciyla, diizeltilmis madde-toplam korelasyonlari,
madde ayirt edicilik puanlar1 ve Cronbach Alpha ig¢ tutarlilik katsayilar
hesaplanmustir.

Bulgular
Bu boliimde Ortadgretim Ogretmenleri Icin Mesleki Degerler Olceginin gegerlik
ve giivenirlik calismalar1 kapsaminda yapilan analizlere yer verilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalarina iliskin Bulgular

Agimlayict Faktor Analizi (AFA) Sonuglari: AFA yapilmadan once, 6rneklem
biiytikliiglinii ve veri setini incelemek amaciyla KMO ve Barlett testi
sonuglar1 incelenmistir. KMO degerinin (.85) kabul edilebilir sinirdan
oldukga yiiksek Barlett testi sonucunun da p<.00 anlaml oldugu
belirlenmistir. Bu kapsamda verilerin ve degiskenlerin faktor analizi i¢in
uygun oldugu sdylenebilir.

Faktor analizi sonucunda korelasyon matrisinde yer alan degiskenler arasi
iliskilere bakilmigtir. Polat (2012)'a gore korelasyon matrisinde olgek
maddeleri arasindaki iliskinin ne diisik ne de ¢ok yiiksek olmasi
gerekmektedir. Olgekte .90’dan biiyiik ve .30’dan kiiciik korelasyona sahip
maddeler olcekten ¢ikartilmalidir. Korelasyon matrisi incelendiginde 13
maddenin.30’dan diisitk korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
degiskenler olgekten ¢ikarilarak analiz yinelenmistir. Yapilan ikinci faktor
analizi sonucunda diisiik faktor (<.30) yiikiine sahip her bir madde 6lgekten
¢ikarilarak analiz tekrar edilmistir. Bu analizlerden sonra Ol¢ekte 25 madde
kalmigtir. Onemli bir husus da binisik madde olup olmadiginin
belirlenmesidir. Binisik maddeden kastedilen sey bir maddenin birden fazla
faktor altinda yeterli diizeyde faktor yiikiine sahip olmasi durumudur
(Secer, 2013,).Analiz tekrar edildikten sonra 12.21.23. ve 24. maddenin
birden fazla faktor altinda almis oldugu faktor yiik degerleri arasinda
J10’dan digiik bir farkliik olmas: sebebiyle bu maddeler de &lgekten
gikarilmistir. Tiim bu maddelerin elenmesinden sonra yinelenen faktor
analizi sonucunda bes faktor altinda yiiksek yiik degerlerine sahip bir yap:
elde edilmistir. AFA sonucu faktor ortak varyansi, diizeltilmis madde
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toplam test korelasyonu ve faktor yiik degerlerine iliskin elde edilen
bulgular tablo.1’de sunulmustur.

Tablo 1.Ortadgretim Ogretmenleri Mesleki Degerler OlgegininAFA
Sonuglari

[ i (gl [s9} A [Te}
g S8y £5: B 5 B B %
A=
1 0,56 0,55 0,723
2 0,57 0,59 0,727
3 0,66 0,66 0,763
4 0,57 0,6 0,732
5 0,57 0,57 0,703
6 0,61 0,69 0,616
7 0,59 0,75 0,622
8 0,75 0,74 0,809
9 0,78 0,73 0,806
10 0,57 0,61 0,691
11 0,72 0,55 0,793
12 0,51 0,49 0,591
13 0,56 0,51 0,589
14 0,73 0,73 0,829
15 0,73 0,72 0,834
16 0,76 0,74 0,843
17 0,72 0,67 0,744
18 0,63 0,6 0,722
19 0,67 0,65 0,754
20 0,65 0,63 0,752
21 0,59 0,55 0,741

Tablo 1 incelendiginde analize alinan 21 maddenin bes faktor altinda
toplandig1 goriilmektedir.Boyutlarda yer alan madde igeriklerine bakilarak
Olcegin birinci faktorii “mesleki gelisim ve basari”, ikinci faktorii “meslektas
iliskileri”, tiglincli faktorii “bireysel farkindalik”, dordiincii faktorii “milli ve
manevi degerlere duyarlilik” ve besinci faktorii de “bilimsellik” boyutu olarak
adlandirilmistir. Maddelerin faktor yiikleri incelendiginde faktor yiiklerinin
“.84” ile “.58” arasinda ortak varyanslarin ise “.77” ile “.51” arasinda
degistigi goriilmektedir. Genel olarak faktor yiik degerlerinin .30 ve
tizerinde olmasi s6z konusu maddenin faktorle anlamli bir iligki
gosterdiginin kamit1 olarak kabul edilmektedir. Biiyiikoztiirk (2010)
tarafindan ise .45 ve {lizeri iyi bir 6l¢iit olarak degerlendirilirken .30"un da
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kabul edilebilir bir deger oldugu ifade edilmistir. Olcek maddelerinin
diizeltilmis madde test korelasyonlar1 ise “.55” ile “75”arasinda
degismektedir.

Tablo 2. Ortadgretim Ogretmenleri igin Mesleki Degerler Olgegi Alt
Boyutlarinin Ozdegerleri ve Agikladiklar1 Varyans

Alt Boyutlar Ozdeger Aciklanan Varyans
Faktor 1 6,52 31,056
Faktor 2 2,486 11,84
Faktor 3 1,784 8,494
Faktor 4 1,567 7,46

Faktor 5 1,135 5,405
Toplam 13,492 64,254

Tablo 2. incelendiginde faktorlerin toplam varyansin %64,254"linii
acikladigl, faktor 6z degerlerinin ise “1,13” ile “6,52” arasinda degistigi
goriilmektedir. Faktorlerin agiklanan varyansa katkilart “%5,40” ile
“%31,05” arasinda degismektedir.Biiytikoztiirk vd.(2010)’egore %40 ile %60
arasinda actklanan varyans ¢ok faktorlii yapilar igin yeterli goriilmektedir.
Bu cercevede aciklanan varyansin kabul edilebilir diizeyde oldugunu
sOylemek miimkiindyir.

Giivenirlik Analizi Sonuclari:

Olgegin giivenirligi kapsaminda Cronbach Alpha degerleri hesaplanmustir.
Olgegin alt boyutlarina iliskin hesaplanan Cronbach Alpha degerleri tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ortadgretim Ogretmenleri icin Mesleki Degerler Olgeginin Alt
Boyutlarinin Cronbach Alfa Katsayilar

Alt Boyutlar Madde Sayis1 Cronbach Alfa
Faktor 1 5 0,83
Faktor 2 4 0,79
Faktor 3 4 0,74
Faktor 4 4 0,86
Faktor 5 4 0,82
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Olgegin alt faktorlerine iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari “.74”
ile “.86” arasinda degismektedir. Bu degerlerin yeterli diizeyde oldugunu
sOylemek miimkiindiir

Bir maddenin bulundugu faktorle ve oOlcegin toplam puamiyla olan
korelasyonun yiiksek olmasi beklenmektedir. Maddenin toplam puanla olan
korelasyonunun yiiksek olmasi ve pozitif yonlii olmas: i¢ tutarlifin bir
gostergesi olarak kabul edilmekte ve maddelerin benzer davramislari
olctiiglinii gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2010, s. 171). Alt ve iist %27’1ik
gruplar arasinda anlamli farkliligin olmasi maddelerin bireyleri ol¢iilen
ozellik bakimindan ne diizeyde ayirt edebildigini gosterir. Olgegin madde
toplam korelasyonu ile alt ve iist %27’lik gruplarin puan ortalamalarinin
karsilagtirilmasina iligkin t-testi sonuglar1 tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Madde Toplam Test Korelasyonu ve Alt ve Ust %27’lik Gruplarin t-
testi Sonuglari

Alt%27-Ust%27

Madde Madde Top. Kor. ¢
1 0,352 5,46
2 0,374 5,73
3 0,527 7,35
4 0,427 4,94
5 0,389 6,19
6 0,509 6,85
7 0,488 7,95
8 0,568 10,31
9 0,615 10,06
10 0,556 9,08
11 0,571 10,51
12 0,525 9,03
13 0,542 5,89
14 0,541 8,93
15 0,513 9,65
16 0,571 8,39
17 0,643 7,45
18 0,535 9,38
19 0,58 9,29
20 0,542 10,16
21 0,433 9,57
n=286 P<.001
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Tablo 4" te goriuldiigli gibi 0Olcek maddelerinin madde toplam
korelasyonlarin “.35” ile “.64” arasinda degistigi ve gruplar arasindaki puan
ortalamalarindaki farklilasmanin anlamli oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglar 6lcekteki maddelerin gegerliklerinin yiiksek oldugu ve maddelerin
ayirt edici oldugunu gostermektedir. Madde toplam korelasyonunun .30 ve
tizerinde olmasi maddelerin ayirt edici 6zellikte oldugu, diger bir ifadeyle
Olclilmek istenen oOzellik bakimindan bireyleri iyi diizeyde ayirt ettigi
seklinde yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) Sonuglari: Olgegin bes faktorlii yapismin
dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek amaciyla, ¢alisma grubunda yer
alan 241 oOgretmenden elde edilen veriler {izerinden DFA yapilmistir.
Dogrulayic faktor analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerlerinin
yorumlanmasinda farkl dlgiitler vardir. Bunlarin basinda Ki-kare istatistigi
gelmektedir. Ki-kare istatistigi, modelin uyumunu test eden uyum iyiligi
testlerinden istatistiksel temeli olan tek ol¢iit ve diger uyum O&lgiimlerinin
hesaplanmasinda kullanilan uyumun en temel 6l¢iimiidiir (Bayram, 2016).
Ki-karenin yaninda alan yazinda kullanilan bir¢ok uyum iyiligi indeksleri
vardir. Alanyazinda; x2/sd oraninin 2’den diisiik olmasi, RMSEA degerinin
“.05” veya altinda,AGFI, GFI, CFI veNNFI degerlerinin “.95” ya da iizerinde
olmasi miitkemmel uyum olarak degerlendirilirken, x*/sd orammin 5'ten
kiiglik olmasi, CFI,AGFI, GFI, NNFI degerlerinin “.90” ya da {izerinde
olmasi, RMSEA degerinin “.08” den kiiciik olmasi ise kabul edilebilir uyum
degerleri olarak goriilmektedir (Biiyiikoztiirk vd. , 2010; Seger, 2013).
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Yapilan DFA sonucunda elde edilen model, sekil 1’de sunulmustur.

)\
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Sekil 1. Ortadgretim Ogretmenleri Mesleki Degerler Olgegi DFA Sonuglari.
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Ortadgretim Ogretim Ogretmenleri Mesleki Degerler Olgegi uyum iyiligi
indeksleri tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ortadgretim Ogretmenleri Mesleki Degerler Olgeginin Dogrulayic
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 Faktor Analizi Sonucunda Elde

Edilen Uyum lyiligi Gostergeleri

Indeks Deger
x2 299,06
Sd 174
x2 /sd 1,71
GFI ,90
AGFI ,86
NNFI ,96
CFI 97
RMSEA ,054
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Tablo 5’teki uyum iyiligi indeksleri incelendiginde, uyum iyiligi degerlerinin
kabul edilebilir diizeyde oldugu, dolayisiyla olgegin bes faktorlii yapisinin
dogrulandig: ve yap1 gecerliginin saglandig1 sdylenebilir.

Sonug

Bu calismada ortadgretim Ogretmenlerinin mesleki degerlerini belirlemek
amaciyla; mesleki gelisim ve basari, meslektas iliskileri, bireysel farkindalik, milli ve
manevi degerlere duyarlilik ve bilimsellik boyutlarindan olusan bes boyutlu 21
maddelik 571i likert tipi(1=hicbir zaman, 2= nadiren, 3=bazen(arasira), 4=cogu
zaman, 5=her zaman) bir Slgek gelistirilmistir. Bu arastirmanin sonucunda
Olcegin yeterli psikometrik 6zellige sahip oldugu goriilmiistiir.

Olgekte yer alan bu bes boyut, alan yazinda dgretmenlerle ilgili yapilan
calismalardaki arastirma sonuglariyla, yasal metinlerdeki &gretmen
tanimlar1 ve 6gretmenlerde aranan niteliklerle uyum gostermektedir (Aydin,
2006; Erden, 1998; Bayrak, 2003; MEB, 1992; MEB, 2013; Oguzkan, A.F., 1982;
Demirtag ve Barth, 1999’dan akt. Tanri6gen, 2002; Tunca, 2012; Sisman,
2011). Bu agidan 6lgegin kapsam gecerliliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Olgegin  gecerlik ve giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan
analizler,6lcegin  Ogretmenlerin  mesleki  degerlerini  belirlemede
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 0Olgme araca oldugunu
gostermektedir.. Olcekte yer alan bes faktoriin varyansin %64,254'iinii
acikladigy, olgegin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha degerlerinin”.74” ile
“.86” arasinda degistigi sonucuna ulasilmistir. Bes faktorlii modeli
dogrulamak amaciyla yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda 6lgegin
uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiis,
dolayisiyla model dogrulanmistir.

Alan yazinda ortadgretim 6gretmenlerinin mesleki degerlerini belirlemeye
doniik bir 6lgme aracinin olmadig goriilmektedir. Bu kapsamda gelistirilen

“ortadgretim Ogretmenleri ig¢in mesleki degerler olgegi”nin gecerli ve
giivenilir bir 6l¢gme arac1 olarak alana katki sunacagi sdylenebilir.
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Ses Tarihi: Audio Ozelinde Miizik Teknolojisi ve Kokeni!
Audio History: Audio-Specific Music Technology and Origin

Seyhan CANYAKAN?
Problem Durumu

Miizik insanhigimn var oldugu ilk giinden bu yana varolan bir olgu olarak
karsimiza ¢ikar. Ayni soylemi teknoloji icinde sOylemek gerekir. 1nsanoglu
ilg giinlerinden itibaren hayatta kalmak i¢in bazi teknikler gelistirmis ve bu
gelistirdigi teknikleri yasamina uygulamistir. Teknolojinin ortaya g¢ikmas:
teknigin ilk ortaya c¢ikmasiyla paraleldir. Miizik teknolojisi tarihine
bakildiginda Edison'un gramafon icadini teknolojinin baglangic1 olarak
kabul etmek yerine teknolojinin, elli bin yil oncesinde g¢alinmak {izere
gelistirilen fliit yapiminda kullamlan teknik ile bagladigi soylemi daha
dogru olabilir. Miizik teknolojisi egitiminde en temel bilesen ve anlatim
konular1 ses ile baslamaktadir. Miizik teknologu sesin basit temellerinden
karmasik bilesenlerine kadar birgok konuya vakif olursa kendi alaninda
basartya ulasabilir. Bu nedenle miizik teknolojisi egitiminde ses, audio,
akustik konular1 vaz gecilmez unsurlarin basinda gelir. Ancak bu kavramlar
var olmasina karsin, bu c¢alisma baslangicinda yapilan literatiir
arastirmasinda ses tarihi ile ilgili dokiimanlarin azlig1 dikkat cekmis ve
calismanin ana gergevesi miizik teknolojisi egitiminde ses tarihi {izerinde
sekillenmistir. Bu calismada kullanacagimiz kronolojik tarihsel anlatim
bi¢iminin ileride Tiirkge literatiir destegi saglamasi amaglanmstir.

Yontem

Calisma igerisinde kullanilan yontemler sirasiyla nitel arastirma, literatiir
tarama ve dijital etnognafidir. 30’un fiizerinde kaynak taranmis ve
calismamizda (McDermott, 2008), (Morris, 2003), (Steve Schoenherr, 2002),
(Dittmar, 2012), (Manning, 2015), (Morris, 2003) gibi akademisyenlerin konu
hakkindaki goriigleri, kimi zaman anlatim kimi zamanda ise tartisma
bi¢giminde aktarilmistir. Calisma aymi zamanda miizik teknolojisindeki

! Bu caligma, 1. Uluslar aras1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi (ERTE Congress)
Kongresi’nde sunulmustur.

2yrd. Dog. Dr., Mehmet Akif Ersoy Universitesi, scanyakan@mehmetakif.edu.tr

Bu makale iThenticate programu ile taranmustir.

Makale Gonderim Tarihi: 15/11/2017-Kabul Tarihi: 11/12/2017
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gelismelere de goz gezdirmekte ve kronolojik bir sirayla gelismeleri ¢calisma
iceriginde tartismaktadir.

Sonuclar ve Oneriler

Ses tarihi agisindan dikkatimizi ¢eken en kritik husus, kaydedilen sesin satis
mekanizmalarindaki degisikliklerin ortaya ¢ikmasi, Internet yayimnciliginin
giderek yayginlasmasi ve bilgisayarlarin kullanilmasinin zaman igerisinde
degismesidir. Miizik iiretme, tiiketme, dagitma, miizik zevklerinin,
davraniglarinin  kisisellestirilmesi, kaydedilen ses, miizik ve kaydedilen
teknolojinin ~ kesfi ~ birbirine = karismis  vaziyettedir (Manning,
2004)Fonograftan mp3'e kadar yirminci yiizyillda popiiler miizik {iretim,
dagitim ve tiiketim gecmisi, gesitli teknolojik yeniliklerle, yeni dijital kayit
teknolojileri, miizik yapma siirecinde degisiklikleri kolaylastirir hale
gelmistir. ProTools ve Nuendo gibi sofistike yazilim programlari Reason,
Acid ve diger programlarin bir¢ogu orijinal veya Ornek odakli seslerin
manipiilasyonunu tesvik ederken, profesyonel sarki kaydi, mixing ve
mastering yetenekleri sunar. Ayrica, Tiiketim teknolojilerindeki yenilikler
dinleme siirecine benzer etkilere neden olur. ITunes, Napster 2.0, Deezer,
Spotify gibi dijital jukebox'lar, mp3 calarlar ve yeni is modelleri, miizik alma
ve kullanma bi¢imimizi etkiliyor. Bir¢ok yonden, iiretim ve tiiketimle iliskili
siiregler su anda tek bir makinede yani bilgisayarla bulusur.Yine de bu siireg
igerisinde degisimler teknoloji egitiminde de revizyonlara neden olmustur.
Calisma igerisinde bu revizyonlara da zaman zaman deginilmis ve miizik
teknolojisi okuyan bir bireyin ses’in fizyolojik anlatimlarmmin yani sira
tarihsel ge¢misine de sahip olmasi gerektigi calismanin igeriginde
vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Teknolojisi, Ses Tarihi, Audio.

Problem

Music comes out as a phenomenon that has existed since the first day when
mankind has existed. The same rhetoric needs to be said in technology.
Human beings have developed some techniques to survive from the days of
their interest and apply the techniques they have developed in their lives.
The emergence of technology is parallel to the emergence of your technique.
In the history of music technology, it may be more accurate to say that
Edison began with the technique used in the flute, which was developed to
be stolen fifty thousand years ago, rather than accepting the grapefruit
invention as the beginning of technology. The most basic components in
music technology education and narrative topics are beginning with sound.



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

Music technolo- gies can achieve success in their own field if they are
familiar with many subjects ranging from simple to complex components.
For this reason, audio, audio and acoustics are the most important elements
in music technology education. However, although these concepts exist, in
the literature research made at the beginning of this study, the lack of
documents related to the history of sound attracted attention and the main
frame of the study was formed on the history of sound in music technology
education. The chronological historical narrative format that we will use in
this study is aimed at providing future Turkish literature support.

Method

The methods used in the study are qualitative research, literature review
and digital ethnography. More than 30 sources have been scanned and
reviewed by academicians such as (McDermott, 2008), (Morris, 2003), (Steve
Schoenherr, 2002), (Dittmar, 2012), (Manning, 2015) Sometimes the narration
is passed on in some form of discussion. The study also looks at the
developments in music technology and discusses the developments in
chronological order in the study context.

Conclusion

The most critical aspect of voice history is that the recorded voice changes in
sales mechanisms, the spread of Internet publishing and the change of the
use of computers over time. The music production, distribution and
consumption history in the twentieth century up to the phonograph music
(mp3, mp3, etc.), with various technological innovations, new digital
recording technologies have made it easier to make changes in the music
making process. Sophisticated software programs such as ProTools and
Nuendo offer professional singing, mixing and mastering capabilities, while
Reason, Acid and many other programs encourage the manipulation of
original or sample-oriented voices. In addition, innovations in consumer
technology cause similar effects to the listening process. Digital jukeboxes
such as ITunes, Napster 2.0, Deezer, Spotify, mp3 players and new business
models are affecting how we buy and use music. In many ways, the
processes related to production and consumption now converge on a single
machine, the computer. Nevertheless, changes in this process caused
revisions in technology education. These revisions were also mentioned in
the study from time to time and emphasized in the study that an individual
reading music technology should have a historical background as well as
physiological expressions of voice.

Key words: Music Technology, Audio History, Audio.

173



S. CANYAKAN 174

Ses Tarihi

Tarih 6yle bir olgudur ki, ge¢misi anlatan, anlatilanlar yoluyla gelecegi
aydinlatan, dogru anlatildiginda giiniimiizdeki bilgiyi, teknolojiyi, egitimi
gelistirendir. Gelecege 151k tutmasi nedeniyle her olgunun kendi igerisinde
belirli bir arkeolojik hatta antropolojik ge¢misi arastirilir ve cgesitli
calismalarda yayimlanir. Bu ¢alismada esas olgumuz Ses (Audio) tarihidir.
Miizik Teknolojisi egitiminde ana konu olmasi nedeniyle de, calismamizin
temelini olustur. Sesin gercek tarihini aciklarken de, fikirleri, fikirleri
Ongoren insanlar1 ve bu fikirlerin ilk ortaya ¢ikmis bi¢imlerine odaklanmak
gerekir. Her alanda oldugu gibi ses tarihinde ilk ve en yeni fikirleri ortaya
atanlar, ses tarihinin atalar1 sayilirlar. Manning (2004) aktarimiyla,
Buckminster Fuller, realizasyon ve realizer terimlerinin daha dogru
oldugunu hissetmesi, Isaac Newton'un, Insan disiince ilerlemesini
vurguladigl sézii "Devlerin omuzlarinda duruyoruz", Bilim kelimesinin ilk
olarak Cambridge Trinitiy Kolej bagkani Reverend William Hewell (1836)
tarafindan ortaya atilmasi ge¢cmiste ortaya atilan ilk fikirlerin giiniimiizdeki
olumlu yansimalarina 6rnek olarak verilebilir. Ses’in kokenine baktigimizda
ilk fikirler Edwin Armstrong'un Devre tahtas: iizerinde FM alic1 ve vericiyi
yapmas1 olarak bilinebilir. Gegmiste en karmasik problem ve fikirlerin
¢ozlimiiniin matematikte oldugu goriisii pek gok yerde hakimdi ve yapilan
bircok bilimsel toplantilarda fikirler ve buluslar matematiksel hesaplamalar
tizerine gergeklestirilirdi. Armstrong’un katildigr bir bilimsel oturumda
gazetecilerden biri de daha O6nce matematiksel hesaplamalarla ulastigini
acikladigl, FM alic1 ve vericiyi yapmanin imkansizlig1 goriisii ayni1 oturumda
Armstrong’un bu bulusuyla ciiriitiilmistiir. Her ne kadar bulus daha
sonralar1 matematiksel hesaplamalarla kamitlanmis olsa da, ©ncesinde
matematiksel hesaplama yapilmadan ortaya atilan ilk fikirlerden biri olarak
tarihte yerini ald1g1 diisiiniiliir.

Sonraki asamada Michael Faraday’in alana yaptigi katkilar giiniimiizde
referans olarak gosterilir. Faraday formal bir egitim almamasma ragmen,
bilim alaninda c¢alismalar yapmis 19. Yiizyilin onemli bilim adamlarn
arasindadir. Sir Humphry Davy’nin bir konferansina katilarak gelecekteki
isinin bilim oldugunu anlayan faraday, uzunca bir siire Davy’nin asistaru
olmak icin ¢aba sarf etmis ve sonunda Davy’'nin asistan: olarak ¢alismaya
baslamistir. Yaptiklar1 bir seyahat sonucunda Alessandro Volta (1745-1827)
ve beraberinde Fransiz kimyager Louis-Nicolas Vauquelin (1763-1829) ile
tanimiglardir. Volta ile birlikte “Volta Hiicresi” {izerine c¢alismalar
gerceklestirmislerdir. Bu ¢alisma sonralarinda elektrik alan1 ve hatlar ile
ilgilenilmesine yol a¢mis ve elektrot, anot, katot ve iyon kelimelerini
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soyleyen ilk kisi olmasini saglamistir. Onun ¢alismalar1 yakin arkadas: olan
James Clerk Maxwell’e yol gosterici olmus ve gozlemleri elektromanyetizmi
belirledigi denklemlerine yol agmistir. Thomson'un 21 yasindayken William
Thomson ile yaptigi konusmadan etkilenip sorunsallastirdigi, 1s1§1in bir
elektroliti gecerek etkilenip etkilenmedigine dair bir sorusu, Faraday'a yol
gostermis ve Diamanyetizmanin, manyetizmanin 6zii olduguna kanaat
getirmistir (Manning (2004). Faraday’in matematiksel ¢oziimler yapmadan
gelistirdigi teknikler sonraki dénemde yakin arkadas: olan James Clerk
Maxwell tarafindan formiillestirilmistir. Maxwell, Faraday'in elektrik ve
manyetik kuvvet cizgileri teorilerini matematiksel bir formiile cevirerek,
titresimli bir elektrik yiikiiniin elektromanyetik bir alan olusturdugunu
ortaya ¢ikarmistir. Dort kismi diferansiyel denklemler ilk kez 1873'de
yaymlanmis ve giintimiizde fizik alaninda en basarili ¢alismalar arasinda
yer alir. Ortaya ¢ikan bu denklemler sayesinde elektriksel yiikler herhangi
bir frekansta titresebilir ve goriilebilen 1sik, olasi tiim elektromanyetik
radyasyon spektrumunun yalnizca kiiciik bir boliimiinti olusturur.
Ardindan Maxwell denklemleri, iletilebilir radyasyonun Hertz tarafindan
elektromanyetik iletimini gostermek {izere bir aparat insa etmesiyle
sonuclandi. Bu noktada J. Willard Gibbs ismi yaptig1 calismalarla Maxwell’i
etkileyen bilim adami olarak ortaya cikar. Maxwell, Gibbs'in yazdig:
Termodinamik ytiizeyler {izerinde o kadar etkilenmistir ki, Termodinamikler
hakkinda 3 Boyutlu model olusturmus ve Gibbs Olmeden once ona
gondermistir. Manning’in (2004) aktarimiyla Ohmlarda direng, voltajdaki
potansiyel fark, amper cinsinden akim, Henry'lerde endiiktans ve faradlarda
kapasite ve Kirchhoff diyagramini giintimiizde G.S. Ohm, Alessandro Volta,
Michael Faraday, Joseph Henry, Andre Marie Ampere, ve G.R. Kirchhoff
tarafindan  olusturulmus kavramlardir ve sesin {iretilmesi ve
yayimlanmasindaki temel kavramlardirlar. Geriye bakildiginda, gecmiste
arastirma yapmis bilim adamlar1 bu alanda ¢ok 6nemli isler yapmislardir
(Ornek Joule -is, enerji, 1s1, Charles A. Coulomb- elektrik yiikii, Isaac
Newton-gii¢), Hertz-frekans, Watt-giic, Weber- manyetik akis, Tesla-
manyetik akim, Siemens-iletkenlik).

Ses Newton'dan giiniimiize uzanan zaman dilimi igerisinde birgok
matematik¢i tarafindan Olgiilmeye, hava icerisindeki kalitesi, gesitli yollarla
tespit edilmeye calisilmistir. Euler (1707-1783), Lagrange (1736-1813) ve
d'Alembert (1717-1783) zamanindan baslayarak her donemde dalga
hareketini analiz etmek ve alan teorisi gelistirmek i¢in matematiksel araclar
kullanulmistir. Literatiir icerisinde yapilan tarama sonucu ¢ogu calismada,
1893 yilimin 6nemli bir yil oldugu dile getirilmektedir. Bunun nedeni ise
New York’ta yapilan Amerikan Elektrik Miihendisleri Enstitiisii 18 Nisan
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1893 toplantisinda, Arthur Edwin Kennelly'nin (1861-1939) "Empedans"
baslikli bir ¢alismasin1 toplantida sunmasi, General Electric'in trafo
patentleri i¢in Rudolph Eickemeyer sirketini satilmasi, general elektrigin
basindaki E.W. Rice’in ise Charles Proteus Steinmetz’i ise almasi olarak
gosterilir. Sonraki asamada empedans kelimesinin kabulii ve tanitim
asamalar1 gerceklestirilmistir. Kelimenin bilim diinyasina tanitilmasi igin, ilk
olarak Columbia Universitesinden Dr. Michael, “Pupin Kennelly”
gazetesinde, Oliver Heaviside'nin 1887'de empedans haberinden bahseder.
Ve ardindan yapilan bir toplanti sonucu, sozciigiin dogru tanimi ortaya
konur ve elektrik endiistrisinde kullanimini onaylamir. Sonraki donemde,
okulunu onii¢ yasindayken birakan ve bir telgrafci olarak calisirken fizik
Ogrenen, 1902’de Harvard’a, 1913-1924 yillar1 arasinda MIT’de calisan, 10
kitap, 18 ortak Kitap ve 350 makale yazan Arthur Edwin Kennelly (1861-
1939) bu alana katkida bulunur.

Edison kes-ve-dene arastirmasi icin A.E.Kennely'yi Edison enstitiisiine fizik
ve matematik destegi saglamasi i¢in ise alir. Kenely’nin 1983 yilinda
empedans tizerine giiniimiizde AIEE sayfalar1 olarak bilinen klasiklesmis bir
makale yaymlar ve ardindan Kennelly ve Heaviside otaklasa yaptiklar
calismalarinda yansitici iyonosfer teorisi {izerine ¢alisirlar. Bu ¢alisma ayni
zamanda “Kennelly-Heaviside katmani” olarakda bilinir. 1893 yilinda
Kennelly, o giine kadar “agik diren¢” (apparent resistance ) adi verilen
empedansl, Steinmetz ise, endiiktans hizin1 ve giigsiiz direnci degistirmek
icin reaktans Onerir. 1890 tarihli makalede, Kennelly, endiiktans birimi i¢in
Henry ismini 6nermistir. Ardindan 1892'de RLC devreleri i¢in ¢oziimler
sunularak, devre elemanlarinin adlar1 iizerinde mutabakata varilir. Buraya
kadar anlatilanlar aslinda daha ¢ok elektronigi ilgilendiren tarihgedir. Bu
gelismeler sonraki yillarda kayit cihazlarimin ve radyolarin gelisimine yol
acacagindan, ¢alisma icerisine dahil edilmistir.

Yirmi yil kadar oncesi miizik makaralarda saklanirdi. 90’larin ortalarina
dogru ses miihendisleri bir yerden bir yere seyahat ederken bu ses
makaralarini da yanina gotiirmek zorunda kalir, ya da bu ses makarasinin
bagka bir stiidyoda editlenmesi igin posta yoluyla bir diger stiidyoya
gonderilmesi gerekirdi. Boyle durumda ses makarasinin ulasim esnasinda
zarar gOrme ihtimali yiiksekti. Dijital ses ortaya ciktigindan beri, ses
makaralarinin varlig1 yok olmaya yiiz tutmus ve ses kaydinin bir yerden bir
diger yere transferi internet, tasiyici bellek ve hardiskler tarafindan yapilir
olmustur. Bu yolla ses kaydinin birden fazla kopyasi da saklanabilir hale
gelmistir. Bunu yaparken de ses kayd1 ¢esitli ses formatlarina doniistiiriiliir



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

(mp3, aiff' ve wav). Glinlimiizde bir¢ok miizisyen ve miihendis, miizigi
kaydetmek igin profesyonel veya home stiidyolarini kullanma segenegine
sahiptir. Ancak ¢ogu miizik teknologu miizik teknolojisinin temel yap1 tast
olan Ses’i ve gelisimini goz ardi ederek calismalarina devam etmektedir.
Gelecek teknolojinin var olmasi ve gelistirilmesi agisindan ses tarihinin,
analogdan dijitale gecis stiireglerinin, analogun sayisallastirilma nedenlerinin
detayli bir sekilde irdelenmesi gerekir. Bu ¢alisma bu amacla hareket eder.
Bir ikinci amac ise, giiniimiizde ses tarihi ile ilgili bircok kaynakta farklh
baslangi¢ senaryolari ve doneler bulunmaktadir. Tiim bu literatiiriin tek bir
kaynakta birlestirilmesi amaciyla bu calisma gerceklestirilmistir. Ge¢mis
doneme bakildigindan ses kayit tarihinde Onemli konuma sahip ses
mithendislerini gérmek miimkiindiir. Ornegin, Les Paul, Tom Dowd ve Bill
Putnam gibi efsanevi miihendisler olarak bilinirler. Calismanin son
boliimiinde bu ii¢ ses mithendisine daha detayli yer verilecektir.

Ses teknolojisindeki en dnemli gelismeler Ikinci Diinya Savasi esnasinda
gerceklesmistir. 1980'li yillara kadar, miizik analog ortamda kayit altina
almir ve sonra ki on yil varligini gosterse de, sonraki yirmi yili agkin siirede
bilgisayar destekli dijital kayitlar yaygin hale gelmistir. Her ne kadar zaman
zaman analog kayit sistemleri ara ara giindeme gelse de, giintimiizde dijital
kayit sistemleri agirlikli olarak kullanilmaktadir. Ancak hem analog hem de
dijital calisan ses miihendisleri giiniimiizde basarili projeler ortaya
cikarmaktadirlar.

Ses Kayd1

Ses kayd:i ilk olarak tek bir doniistiiriicii ile tek kanal seklinde
kaydediliyordu. Bu durumda kayittaki ses dengeleri, panlama ve dinamikler
en iyi sekilde kurgulanmaliydi. Giiniimiizde bu kayit teknigine “hiicum
kayit” adi verilir. Ancak 50'lere gelindiginde Les Paul gibi ses miithendisleri
¢ok sayida mikrofon ile 8 ayr1 kanal kayit alma sansimi yakalarlar. Bu ilk
kayitlar ses kaydinin ilkleri olarak anilirlar. O giinlerde bu tarz kayitlar
yapabilmek icin tam donanimli profesyonel stiidyolara ihtiya¢ vardi.
Glniimiizde ise, home stiidyolarda bile smirsiz kanal kayit imkam
bulunmaktadir. Ses kaydi tarihgesi ¢ogu yayinda bin patent sahibi Thomas
Edison'un 1877 tarihinde fonografini icat etmesiyle basladigindan bahseder.
Ses kayit tarihgesi icin bu Onemli bir andir. Ancak ses tarihi agisindan
bakildiginda ilk mikrofonun kegfedilmesi de goz ardi edilmemesi gereken
bir unsur olarak karsimiza ¢ikar. 1827 yilinda Sir Charles Wheatstone
bugiinkii kulak i¢i mikrofonlara benzer bir model mikrofon {iretmistir. Bu
icat ses tarihi agisinda gramafonun kesfi kadar onemli bir degere sahiptir.
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Edison'un gramafonuna donersek, ilk yapilan ses kayd: “Mary had a little
lamb” mary’nin kiiciik bir kuzusu var adli sarkidir. Her ne kadar ilk kayitta
sarki sozlerini net duymak miimkiin olmasa da, ilk kayit olarak tarihe
gecmistir. Ancak c¢alismanin ilerleyen boliimlerinde aslinda ilk kayit
olmadig: da belirtilecektir. Edison gramafon’u icat ederken dncelikle miizik
kaydetmeyi diisinmemistir. O icadinin daha ¢ok telefonun devamu
niteliginde ve ses tekrarini saglayan bir cihaz olmasini arzulamistir. Edison,
sonraki calismalarinda rakip cihazlar piyasaya ¢ikana kadar, ampuliin icat
edilmesine yonelik ¢alismalar gerceklestirmistir.

Sekil 1: Edison’un Gramafonu

Cesitli kaynaklarda Edison’dan daha once de fonograf'in 1857'de Edouard-
Léon Scott de Martinville tarafindan icat ettigi kaynaklarda gecer. Ancak 1
saat arayla Edison daha oOnce patent aldigindan ilk icadin Edison’a ait
oldugu kayitlara ge¢mistir. Martinville’'nin cihazi ses kaydini yapan ilk
cihazdir ancak sesi galamamaktadir. Icat edilis amaci sesin gorsel olarak
betimlenmesini yapmaktir. Eduard Leon Scott 9 Nisan 1960 yilinda “Au clair
de la lune” sarkisinin sozlerini icat ettigi bu makinaya kaydetmistir.

Calisma igerisinde, ses tarihinin aslinda telgraf ve sonrasinda radyo ile
baglantili oldugundan daha 6nce bahsedilmisti. Samuel F. B. Morse 1844'te
Washington'dan Baltimore'a uzanan tel {izerinden yeni bir teknoloji ve
endiistri yaratmistir. Morse sonraki yillarda telgrafi gelistirmek igin ugrasrr.
Philadelphia'daki 1876 Diinya Fuari'ndaki Alexander Graham Bell, mekanik
ses dalgalarini ilk kez elektrik akimina ve tekrar elektrik alanina geviren bir
cihaz1 kamuya acar. Bir mikrofonla konusur ve sesi titresen bir diyafram
hoparloriinden ¢ikartmay1 basarir. Bell telefon icadiyla Fair'de bir odiil
kazanmustir ve sirketinin diinyanin en biiyiik iletisim sirketi olmasin saglar.
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Ondan sonra sayisiz kisi ses kaydetme teknolojisini gelistirmek igin
calismalar gerceklestirmistir. Thomas Edison, silindir fonografini 1877'de
yaratmak igin Bell'in ¢alismalarindan etkilenmistir. Oberlin Smith, 1878
baslarinda Menlo Park NJ'de bulunan Edison'un laboratuvarinm ziyaret
ederken, fonografi tel iizerinde kaydetmek i¢in miknatislayict bir bobin
kullanan farkl bir yontemle iyilestirmistir (Schoenherr, 2002).

1877 baharinda bagka bir mucit olan Charles Cros, photoengraving
kullanilarak siireci tersine ¢eviren bir sistem Onerir ve onun 6nerdigi sistem
fonograf {izerindeki kalemin gelistirilmesine katkida bulunmustur. 1887'de
Thomas Edison fonotografi daha da miikemmellestirerek, ortaya c¢ikan
titresimleri mekanik yollarla gii¢lendirilmis bir silindire kazinan oluklar
"okumak" i¢in Cros’un onerdigi igneyi kullanmis ve 1 Ocak 1877 yilinda ilk
ses kaydini gerceklestirmistir. Sonraki donemde ilk miizik kaydi bu fonograf
ile gerceklestirilmistir. Kornetist Jules Levy "Yankee Doodle" adli eseri
calmustir.

Gelismeler ve icatlar devam ederken 1881 yilinda tesadiifi olarak Stereo
Efekti kesfedilir. 1881 yil1 basinda Clement Ader adli bir Fransiz miihendis
“Tiyatrolarda Telefon Ekipmanlarimn lyilestirilmesi" adli bir calisma igin
patent basvurusunda bulunur. O doénemde telefon abonelerin tiyatro
performansinin uzaktan dinlenebilmesi i¢in kullanilan bu yontem, radyo
icadindan yaklasik 40 ve radyo yaymin baslamasindan 20 yil once
gerceklesmistir. Paris Opera’daki ilk c¢alisma esnasinda wvericiler(telefon
ahizeleri)sahnede sol ve sag taraf olarak iki grup halinde dagitilir. Abone
aymu sekilde iki alictya sahiptir ve bunun sonucunda iki farkli aparat grubu
tarafindan alinan ve iletilen bu cifte ses, kulaga da aymni etkiyi iiretir. Ve
ortaya Stereoskop ses etkisi ¢ikar. "Kisacasi, Ader stereofonik ses tiretimini
icat etmistir(Steve Schoenherr, 2005). Sonraki donemlerde bu kayit ve ¢alma
cihazlan ile ilgili gelismeler devam etmistir. 1885 yilinda ikinci kusak
fonograf Chichester Bell ve Charles Tainter tarafindan icat edilmistir. Dikey
oluklarla kesilmis mum kapli silindirler kullanarak yapilan yeni alet
"Grafofon" olarak adlandirilir. On yil sonra sesin bir sonraki yeniligi,
silindirden diske gecis olarak ortaya gikar. Emile Berliner, 6 Mayis 1886
tarihinde gramofonlar adi verilen disk galar1 satmaya baslar. O donemde
disklere kaydetmek daha kolay bir isti ancak kaydedilen sesteki giiriiltii
oramn silindirlerden fazla idi. Ses kaydindaki kalitenin iyilesmesi sonraki 70
yillik siirecteki gelismeler sonucunda gerceklesmistir.
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Gramofon'un silindir yerine diiz bir disk kullanmasinin bir sonucu olarak,
ilk format savast baglamistir. Bu donemde Alexander Graham Bell ve
kardesi silindir {izerindeki kalay folyoyu balmumu ile degistirir ve
"balmumu silindiri" olusturarak ilk revizeyi gerceklestirirler. Ancak bu
silindirlerle ilgili erken dénemlerde seri iiretim sikintis1 olusmustur. Seri
iiretim esnasinda ilk kaydedilen silindirden diger silindirlere ses kopyalama
islemi gerceklestirilir. ~ Ancak 25 kopyalamadan sonra ana silindirin
bozulmas1 nedeniyle ek kopyalar icin, sanatgilar ile tekrar kayit yapilmasi
gerekirdi. Bu yontem o giinlerde bu nedenlerden zaman alic1 ve pahal bir
prosediir olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ancak bu durum 1902 yilinda
silindirlerin maliyetinin 6nemli Olciide diisiiriilmesiyle, silindirlerin seri
iiretilmesi saglanabilmistir. Garamafon'un sonraki gelisimleri tablo haline su
sekilde getirilebilir.

Sekil 2: Berliner Gramofonu

Gramafon ile ilgili gelismeler su sekilde siralanabilir.

1 Ocak 1887 Diiz Disk Gramofon

1887 - Emil Berliner tarafindan {iglincti bir fonograf tipi icatdi.

1887 - Edison, pil ile ¢alisan bir elektrik motoru ve mum silindirlerini
kullanan gelistirilmis bir fonografi

1 Ocak 1888 Elektrik motorlu fronograf

1888 - Emile Berliner, 16 Mayis'ta Franklin Enstitiisiinde, sadece bir
tarafinda yanal kesik oluklarla diiz 7 inglik bir disk kullanan, 2 dk ile 30
devirde elle kranklanan gelismis bir gramofon gosterdi.

1889 - Columbia Phonograph Co., 15 Ocak'ta Edward D. Easton
tarafindan, treadle calisan bir grafofon yaratma haklari ile organize edildi

Sekil 3:Schoenherr, S. (2005)
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Sonraki donemde gramafon, miizik kutusu “jukebox” sekline getirilerek,
cesitli mecralarda, para atilarak miizik dinlenebilen aletler haline gelmistir.
1889 sonbaharindan 1890 yazina kadar, San Francisco'da silindir ya da disk
mekanizmalarina sahip pek c¢ok parayla calisan jukebox makinesi
tiretilmistir. Louis T. Glass, 28-29 Mayis 1890'da Chicago'daki Auditorium
Otel'de diizenlenen "Ik Birlesik Devletler Yerel Afograf Sirketleri
Sozlesmesi" ne gore 15 operatoriin ve {iireticinin ilk 15 makinesi 4.000
dolardan fazla miktara satisa cikarilir. 1890yilinda ilk "Juke box", San
Francisco'daki Palais Royal Salon'a yerlestirilir. Bu makine 23 Kasim'dan
baslayarak ilk 6 ayda 1000 dolardan fazla para kazandirir. 4 dinleme tiipiine
sahip ve madeni parayla calisan silindir fonograf, o giinlerde ticari olarak
popiilerlik kazanmustir.

Sonraki donemde radyo Ile ilgili gelismeler baglar. 1894Aralik ayinda
Guglielmo Marconi ilk radyo vericisini, 1895'teMarconi, Italya'dan
Amerika'ya kablosuz radyo iletimi gergeklestirir. Sonraki donemde 1 Ocak
1898’'teValdemar Poulsen manyetik olarak celik tel iizerine "Telegraphone"
patentini almistir. Ses tarihi alan1 az kaynak olmasina ragmen, oldukg¢a ¢ok
anlatilmasi1 gereken konulara sahiptir. Ancak bu galisma daha smrh bir
alan1 hedeflediginden, ses ve kayit tarihiyle ilgili gelismeler, kisaca su
sekilde siralanabilir:
o 1898 - IlkManyetik kayat.
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¢ 1900 - Thomas Lambert, silindirlerini toplu ¢ogaltmak i¢in basaril
bir yontem gelistirdi.

¢ 1900 - Boston Senfoni Salonu, Wallace Clement Sabine'in akustik
tasarimiyla agild1 ve ilk akustigi yapilmis salondur.

¢ 1901 - Deneysel optik kayitlar sinema filminde yapilir(Society, 1999).
¢ 1903 - Eldridge Johnson, zarif sesi ile donatilmis ilk model olan
Victor IV fotografini satmaya baslar.

¢ 1904 - Odeon etiketi, Zonophone'un 1902'de Giiney Amerika'da
Ademor Petitin 749.092 numarali patentine dayandigr iki tarafh
diskler satmasi icin International Talking Machine Co. tarafindan
Almanya'da kurulur.

¢ 1906 - Ekim ayinda William Randolph Hearst, konusmalarinda New
York valisi secim kampanyasinda silindir kayitlarmni kullanmaya
baglar.

¢ 1906 - Ik elektronik sinyal amplifikatorii: Lee DeForest, triode
vakum tiiplinii iiretir.

¢ 1910 - John McCormack, sonraki 20 yil boyunca yiizlerce kaydi
yapacak olan Victor Co. ile kayit s6zlesmesini imzalar.

¢ 1912 -Rejeneratif devre: Binbas1 Edwin F. Armstrong, rejeneratif bir
devre icin bir patent yayinlar ve radyo alimin1 pratik bir hale getirir.

¢ 1912 - Edison, 4 dakika boyunca ¢alabilem seliiloit mavi Amberol
silindirlerini tanitir.

¢ 1913 - ik "seslendirilen film", Edison tarafindan Kinetophone
siirecini kullanarak gosterildi; silindirli bir oyuncu, bir film
projektoriine mekanik olarak senkronize edildi.

e 1913 - Elmas-Disk oynaticilar1 ve kayitlar: satmaya baslad.

¢ 1914 - AT & T tarafindan vakum radyo tiipii {iretildi.

e 1914 - 1909 Telif Hakk: Yasasi'mi uygulamak icin ASCAP kuruldu.

¢ 1915 - ABD Deniz Kuvvetleri, Telegraphone tel kayit cihazlarini
Almanya'ya yliksek hizl1 yayin gondermek igin kullanan Long Island,
Sayville'de bulunan Telefunken radyo istasyonunu eline aldi.

¢ 1916 - Theodore Case, Edison'in silindirli ses sistemi ile rekabet
edebilecek hareketli goriintiiler icin sesli film kayit sistemi gelistirmek
i¢in New York'ta Auburn'da Case Research Laboratory'yi kurdu.

e 1917 - Scully disk kayit torna tezgahim tantti.

¢ 1917 - Bell Telephone Laboratories'ten E. C. Wente, kondenser
mikrofonu tiretti.

e 1917 - Big Band Music'in Kokenlerine gore ilk "Jazz" albiimii "Livery
Stable Blues" New Orleans'tan tiimiiyle beyaz Orijinal Dixieland Jass
Band tarafindan kaydedildi.



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

¢ 1919 - Amerika Radyo Kurumu (RCA) kuruldu.

¢ 1921- {lk ticari AM radyo yaymi, KDKA, Pittsburgh PA tarafindan
yapilir.

¢ 1922 - ABD'de Radyo Yayincilig1 Baslad:

¢ 1923 - Bessie Smith'in ilk albiimii "Down-Hearted Blues", bir yil
icinde Columbia etiketiyle 750.000 kopya satt.

e 1925 — {lk Elektrikli Kayzt.

e 1925 - {lk elektrikle kaydedilen diskler ve Ortofonik fonograflar AT
& T'nin Bell Labs'inda gelistirdi.

¢ 1926 - Bing Crosby, ilk albiimii "I've Got The Girl" 1 eski bir karbon
mikrofonuyla kaydetti.

1927 - 1 Ocak tarihinde Western Electric, motion goriintii
teknolojisini sinema yapimcilart ve katilimcilarina lisanslamak icin
Electrical Research Products, Inc.'i (ERPI) kurdu.

¢ 1927 - "The Jazz Singer", Vitaphone teknigiyle ilk ticari konusma
kaydi vefilmle senkronize edilenseslidiskler piyasaya cikt1.

1928 - Georg Neumann, CMV3 "Neumann" kondenser
mikrofonunun tiretimine bagladi.

¢ 1929 - Harry Nyquist 6rnekleme teorisinin tiim sayisal ses isleme
temelli "Nyquist Teoremi" i¢in matematiksel temelini yayinladi.

¢ 1931 - Pfleumer ve AEG ilk manyetik bant kaydedicileri iiretmeye
baglad.

¢ 1931 - Londra'daki Abbey Yolunda 12 Kasim'da agilan EMI
stiidyosu diinyanin en biiyiik ses kayit stiidyosu idi.

¢ 1932 - Ik kardioid serit mikrofon, kalict miknatis yerine bir alan
sargisi kullanarak RCA Dr. Harry F. Olson tarafindan patentlenmistir.
¢ 1933 - FM Radyo’un ortaya ¢ikmasi.

e 1936 - Sir. Thomas Beecham'in canli konseri Kasim 19'da ilk BASF /
AEG Kkaset kaydi.

¢ 1938 - Shure Bros.'un Benjamin B. Bauer miihendisleri, Unidyne,
Model 55 olarak adlandirilan bir kardiyot, pikap deseni {iretmek igin
tek bir mikrofon tirettiler. Daha sonra, bu mikrofon bilinen SM57 ve
SM58 mikrofonlarin temelini olusturdu.

¢ 1938 - Harry Olson'un yonettigi Leslie J. Anderson, 44B seritli cift
yonlii mikrofonu ve 77B seridi RCA igin tek yonlii mikrofonu
tasarlad.

e 1938 - RCA, ilk siitun hoparlor dizisini gelistirdi.

¢ 1940 - Walt Disney'in "Fantasia" adli film miizigi sekiz kanal
stereofonik sesi ile piyasaya gikt1.

1941 - Ticari FM yayini1 ABD'de basladz.
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e 1942 - RCA LC-1 hoparlérii referans standart kontrol oda monitorii
olarak gelistirilmistir.

¢ 1942 - Olson, tekli geritli kardioid mikrofon (daha sonra RCA 77D
ve 77DX olarak gelistirildi) ve "faz dizi" yonlii mikrofon patentini ald1.
e 1942 - Tlk stereo bant kayitlar1 Helmut Kruger tarafindan Berlin
Alman Radyosunda yapild.

e 1943 - Altec, Model 604 koaksiyel hoparloriinii gelistirir.

¢ 1947 - Ampex, ilk kaset kaydedici olan Model 200" {iretti.

¢ 1947 - Biiyiik 6 plak sirketi ¢ogunluk endiistrisini kontrol etti:
Columbia, Victor, Decca, Capitol, MGM, Mercury.

¢ 1948Ses Miihendisligi Toplulugu, (AES) kuruldu.

¢ 1948 - Microgroove 33-1/3 dev/dak uzun oynatmali vinil kayit (LP)
Columbia Records tarafindan tanitild.

® 1948 - Scotch 111 ve 112 asetat bazli bantlar tarutildi.

¢ 1948 - Magnecord, tasinabilir durumlarda ilk kaydedici olan PT-6'y1
tanittr.

e 1948 - Kapasitesi 23 dakikalik ilk 12 in¢ 33-1/3 dev/dak mikro yivli
LP piyasaya siirdii.

¢ 1949 - Frank H. McIntosh ve Gordon J. Gow, 20 Hz'den 20.000
Hz'e%1'den daha az bozulma ile 50 watt iireten ilk McIntosh 50W1
Tek kanalbirlestirmeli amplifikatorii satti.

¢ 1949 - RCA, 45 dev/dak mikro oluk, 7 ing biiyiik delikli kayit ve
kayit degistirici/adaptorii tantti.

¢ 1949 - Ampex, Model 300 profesyonel stiidyo kaydedicisini tanitt1.

e 1949 - Magnecord, ABD'de iiretilen ilk stereo ses kaydedici {iretti.

¢ 1950 - Gitarist Les Paul, Ampex 300'i1 "Sound-on-Sound" overdub'lar
i¢in ek bir On izleme kafasi ile degistirdi.

¢ 1950 - Muddy Waters, Chicago'daki Maxwell Caddesindeki
Leonard ve Phil Chess'in Aristokrat etiketi icin Rollin 'Stone'u
kaydetti.

¢ 1951 - Charles Ginsburg liderligindeki Ampex ekibi Ekim ayinda bir
videoteyp (VTR) {izerinde ¢alismaya basladi; Bing Crosby Enterprises,
100 ips'de deneysel 12 bash VTR sergiledi.

e 1951 - "Sicak kalem" teknigi disk kaydina tanitildi.

¢ 1951 - Hafler ve Keroes "Ultra-Lineer" amplifikator devresi dnerdi.

e 1951 - Pultec ilk aktif program ekolayzerini, EQP-1'i tanitti.

e 1951 - Germanyum transistor, Bell Laboratuvarlarinda gelistirildi.

e 1951 - Victor LP satt1ig1 ve Columbia 45'lerin satigi ile sona erdi.

¢ 1951 - ABD, ilk kompakt kasetgalar1 yaratti
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¢ 1952 Peter ]J. Baxandall, (¢cok kopyalanmis) ton kontrol devresini
yayinladi.

¢ 1954 - Sony, ilk cep transistor telsizleri {iretiyor.

¢ 1954 - Ampex, Model 600 tasinabilir teyp iireticisini tiretti.

1954 - G. A. Briggs, Londra Kraliyet Festival Salonu'nda canh
yayinla gosterilen bir gosteri gerceklestirdi.

¢ 1954 - RCA, ¢ok yonlii serit mikrofonu olan 77DX'i tantt1.

e 1954 - Westrex, Model 2B hareketli geri besleme yanal kesim disk
kayit kafasini tanitiyor.

e 1954 - Ik ticari 2 yollu stereo bantlar piyasaya cikti.

¢ 1955 - Ampex, sesi kayittan ¢almay: pratik hale getiren "Sel-Sync"
(Se¢meli Senkron Kayit) gelistirdi.

© 1956 - Les Paul, "Sel-Sync" yontemini kullanarak ilk 8 parcali
kayitlar yapti.

e 1956- Yasak Gezegen filmi, Louis ve Bebe Barron tarafindan
bestelenen ilk elektronik miizik ile piyasaya ciktu.

e 1956 - Elvis Presley, 10 Ocak tarihinde Nashville'de 1525 McGavock
Caddesi'ndeki RCA Stiidyosu'nda RCA icin yaptigr ilk oturumda
Heartbreak Hoteli ve Music Row Studio B’de 10 Haziran 1958
tarihinde”A Big Hunk o'Rove” kaydetti

¢ 1957 - Ampex ve RCA, Siyah-Beyaz renk uyumlu VTR gelistirmek
i¢in patentleri birlestirdi.

e 1958 - Ilk ticari stereo disk kayitlar1 yapildi.

¢ 1958 - Stefan Kudelski, "Neo-Pilot" senkron sistemi ile film
enddistrisinin fiili standardi haline gelen, pille ¢alisan transistorlii saha
kaydedici Nagra III'yi tanitt1.

¢ 1962 - Sinema ve Televizyon Miihendisleri Toplulugu (SMPTE),
zaman kodu format i¢in standart belirledi.

¢ 1963 - Philips Kompakt Kaset serit formatimi tanitti ve diinya
¢apinda lisanslar sundu.

e 1965 Robert Moog ilk sentezleyicisini {iretti.

¢ 1965 - Dolby Type A ses sistemi tanitildi.

¢ 1963 - Philips, 1-7/8 ips degerinde calisan yiiksek kaliteli BASF
polyester 1/8 ing bant kullanarak ilk kompakt ses kasetini iiretti.

¢ 1967 - Richard C. Heyser, devrim yaratan "TEF" (Zaman Enerjisi
Frekansi) teknolojisinin yolunu agan "TDS" (Zaman Gecikmesi
Spektrometresi) akustik 6l¢lim semasini gelistirdi.

¢ 1967 - Altec-Lansing, degisken c¢ok banth filtreleri kullanarak oda
dengelemesi kavramini "Acousta-Voicing" ile tamstirdi.

¢ 1967 - Elektra, ilk elektronik miizik kaydini yayimladi.
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¢ 1969 - Dr. Thomas Stockham dijital bant kayd: ile denemeler
yapmaya basladu.

¢ 1969 - Dolby Giiriiltii Azaltma, 6nceden kaydedilmis seritler icin
tanitild.

¢ 1971 - ABD'de piyasaya sunulan ilk 3/4-in¢ U-Matic bantl ilk kaset
tanitildi.

¢ 1972-Electro-Voice ve CBS, Peter Scheiber tarafindan patentli
matrislerini kullanarak dortlii kod ¢oziiciilerin tiretilmesi icin lisans
ald1.

¢ 1975-Dijital teyp Kkayitlar1 profesyonel ses stiidyolarinda
kullanilmaya basladi.

¢ 1976-JVC, Ekim ayinda Japonya'da 885 VHS formatinda VCR
formatini tanitti.

1976 - Stockstream of Soundstream, ABD'de Santa Fe Opera'daki ilk
16 bitlik dijital kayd1 gerceklestirdi.

¢ 1979 - Sony, kisisel miizik dinlemenin yeni bir donemini baslatan
TPS-L2 Walkman tasinabilir ses kaseti ¢alar1 tanitti.

¢ 1980 - Sony, tiiketicilere yonelik iiretilen ilk video kameray: tanitti.

¢ 1980 - 3M, Mitsubishi, Sony ve Studer multitrack bir djjital kayit
cihazi tanitt1.

¢ 1980 - EMT, Model 450 sabit diskli dijital kaydedicisini tanitti.

¢ 1980 - Sony, bir "Walkman" ad1 verilen bir avug i¢i stereo kaset calar1
tanitti.

e 1981 - Philips, Kompakt Disk'i (CD) iiretti.

e 1981 -MIDI evrensel synthesizer arayiizii olarak standartlastirildi.

¢ 1981 - IBM, 16 bitlik kisisel bilgisayar tiretti.

¢ 1982 — CD calar tiretildi.

e 1982 - Sony, ilk CD calar olan Model CDP-101'i piyasaya siirdii.

e 1982 - Tiiketici miizik endiistrisini bilgisayar devrimi ile birlestiren
ilk dijital ses 5 ing CD diskleri iiretildi.

e 1984 - Apple Corporation, Macintosh bilgisayarini pazarladi.

e 1985 - Dolby, "SR" Spektral Kayit sistemini tanitt1.

® 1985 - Sony ve Philips, ses CD'si ile ayni1 lazer teknolojisini
kullanacak olan CD Disk (CD-ROM) bilgisayar diskleri iiretti.

* 1986 - 1lk dijital konsollar gériiniir.

¢ 1986 - R-DAT kaydediciler Japonya'da tanitilir.

¢ 1987 - Digidesign, DAT'u kaynak ve depolama ortami olarak
kullanan Macintosh tabanli bir dijital is istasyonu olan "Sound
Tools'u" pazarladi.

e 1987 - Dijital Ses Teybi (DAT) ¢alarlar {iiretildi.
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¢ 1990 - Dolby, ev sinema sistemleri i¢in 5 kanall1 surround ses diizeni.
¢ 1991 - Alesis, ilk "uygun fiyath" dijital multitrak kayit cihazi olan
ADAT'yi duyurdu.

¢ 1991 - Apple, "QuickTime" multimedya formatini piyasaya siirdii.

¢ 1991 - Ampex 499 master band1 tanitt1.

¢ 1992 - Dijital ses veri azaltma 6zelligini kullanan Philips DCC ve
Sony'nin MiniDisc'i, kayit/calma donanimi ve yazilimi tiiketicilere
sunuldu.

¢ 1993 - Mackie, ilk "uygun fiyath" 8-bus analog konsolu agiklada.

¢ 1993 - Ekim ayinda Digital HDTV Grand Alliance, gelismekte olan
dijital televizyon teknolojisi igin dijital surround ses Dolby AC-3'i
secti.

® 1994 - Multitrack konsol: Yamaha, ilk "uygun fiyath" dijital
multitrack konsolu ProMix 01'i duyurdu.

¢ 1995 -Eyliil aymnda, DVD konsorsiyumundaki tiim sirketler DVD
standartlarini kabul etti.

e 1996 - Dijital kayitlar 24 bit ve 96 kHz'de yapildu.

¢ 1996 - DVD oynaticilar Japonya'da satis yapmaya baslad1 ve 1997'de
ABD'de satisa basladi.

¢ 1997 -Kasim aymnda Michael Robertson San Diego'da MP3.com
sirketini kurdu.

¢ 2000 - Disney, 1 kanal Fantasia/2000'de 6 kanalli dijital sesli IMAX
film formatinda yayinlandz.

¢ 2001 -Apple Computer, iPod tasmabilir miizik calar1 23 Ekim'de
tanitild1.

2004 -ilk HD araba radyosu 5 Ocak'ta Iowa'da Cedar Rapids'de
satildi.

¢ 2005 - Apple, iPod Shuffle miizik calar1 ile 11 Ocak'ta tanitildi.

e 2008 -iTunes Store, 5 milyarinci sarkisini satti.

e 2010, Ortalama bir bilgisayar sabit siiriiciisii 500 GB veri depoladu.

¢ 2012 — Pono Player — Neil Young ve John Hamm tarafindan piyasaya
siriildii.

Bu zaman cizgisine dikkatle bakildiginda birka¢ 6nemli kavram dikkat
cekmektedir. Bu kavramlar miizik teknolojisine 6zgii olmayabilir ve klise
gibi goriinebilir, ancak anlayisimiza yardimci olmasi igin burada bizim
baglamimizda belirtilmesi gerekir.
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Modern Kayda Katkida Bulunan Yenilikgiler

Daha once de belirtildigi gibi, Bill Putnam, Les Paul ve Tom Dowd, modern
kaydin ilk onciilerindendir. Bu insanlar, modern kayit konsolu, ¢oklu parca
kayit, reverb, tape delay, ¢oklu bant EQ, fader ve simdi verilen birgok
gelismeyi gerceklestirmislerdir(Dittmar, 2012).

Bill Putnam

Genellikle "modern kaydin babasi" olarak anilir. Sirketi, Universal
Recording Electronics Industries (Evrensel Kayit Elektronigi Endiistrileri)
(UREI), bugiine kadar kabul goren bir sinyal islemcisi olan klasik UREI
1176LN kompresoriinii gelistirmistir. Putnam, modern kayit konsolunun
gelistirilmesiyle alakali ve Ikinci Diinya Savasi sonrasi ticari kayit
endiistrisine biiylik katki saglar. Bill, iyi arkadasi Les Paul ile birlikte
stereofonik kayit gelistirmeye yardimc olur. Ayrica, Reverb’i Send
araciligiyla yeni bir yolla gondermeyi ve gelistirilmesini saglamistir.

Sekil 5:Y1l: 1950 Bill Putnam, Nat King Cole ile stiidyoda. AES, Ses

Miihendisligi Toplulugu Dergisi'nden 1989/09
Bill Putnam, sadece miihendis ve {ireticidegil, ayni zamanda bir stiidyo ve
plak sirketi sahibi, ekipman tasarimcisi ve miizisyen olarak bilinmektedir.
50'li yillarda Chicago'da Universal Recording’de (Evrensel Kayit) Duke
Ellington, Count Basie, Hank Williams, Muddy Waters, Frank Sinatra gibi
sanatcilar1 kaydetti. Ardindan sirketini California'ya tasidi ve 1989 yilinda
sirket adin1 United Recording Corp. olarak degistirdi ve 2000 yilinda kayat
endiistrisine yaptig1 tiim katkilardan dolayr Grammy odiiliine layik
goriildii.
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Les Paul (Lester William Polsfuss)
Les Paul'den erken kayit doneminde en Onemli ses miihendislerinden
biridir. Gilintimiizde en ¢ok tannan yonii virtidziite basamaginda gitar
calmasidir. Ancak giintimiizde kayit endiistrisine yaptig1 katkilar pek de
bilinmemektedir. Kanal kayd: ilk gelistiren kisi olmasa da, Les Paul
bildigimiz gibi cok kanalli kaydi ilk yapan kisidir. Onceleri analog kasetten
once disk (plak) {izerinde overdubbing kayitlariyla deney yapar. Ampex
Modeli 200 satin aldiktan sonra,ek kayit ve oynatma kafalar1 ekleyerek kaset
kaydedicisini modifiye eder. Boylece diinyanin ilk pratik bant temelli ¢ok
kanall1 kayit sistemini icat eder. Bu sekiz kanal daha onceleri “Sel-Sync-
Octopus,”ismiyle anilsa da sonralar1 “Octopus,” ad1 verilir. Ayrica Les Paul,
kat1 govde elektro gitarinin gelisimini de yapan ilk kisidir. Arastirmacilarin
¢ogu bu aletin, rock n 'roll'un ortaya g¢ikmasinda onemli bir role sahip
oldugundan bahseder (Dittmar, 2012).

Sekil 6: Les Paul. Ocak 1947 (Fotograf William P. Gottlieb)

Tom Dowd

Atlantik Records icin iinlii bir kayit miihendisi ve yapimcisidir. Miizik
iiretiminde olaganiistii kariyerine baglamadan ©nce Atom bombasim
gelistiren Manhattan Projesi'nde yer almistir. Ayni zamanda, George Martin
ve Phil Spector'un kayitlarindan daha ¢ok hit alan kayitlar yapmistir. Ray
Charles, Allman Brothers, Krem, Lynard Skynard, Drifter'lar, Coasters,
Aretha Franklin, J. Geils Band, Rod Stewart, The Eagles ve Sonny ve Cher
gibi isimlerin bir¢ogunu kaydetmistir. Ayrica, Charlie Parker, Charles
Mingus, Thelonius Monk, Ornette Coleman ve John Coltrane'in caz eser
kayitlarinda da kayit mithendisi olarak calismistir. O donemde kullanilan
knob (doner diigme) yerine fader (dikey kaydiricr) fikrini ortaya atan kisidir.
Putnam ve Paul gibi Dowd da "stereo” ve kayit tekniklerini gelistirmis, ¢ok
kanall1 kayitlarda bu teknigi uygulamistir. Bunlarin yaru sira, bas kayitlarinm
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modern kayitlarda yayginlastirmak isteyen ilk miihendislerden biridir.
Dowd, Subat 2002'deki basarilarindan &tiirii Grammy Trustees Odiiliine
layik goriilmiistiir.

)

U o

Sekil 7: Atlantic Records i¢in miihendis ve yapimct Tom Dowd

Sonuc¢

Icat Teorinin bir Sonucudur...

Zaman cizelgesi boyunca, bulusun nasil calisabilecegini veya sesin fiziksel
ozelliklerinin nasil manipiile edilecegini belirten teoriler her zaman
teknolojik gelismeden once gelmistir(Phillips, 2013). 1880’lerden bu yana ses
tarihinde tretilen her icat, dncesinde teori olarak sunulmustur. Kimi zaman
bu teoriler uzun ugraslar sonucunda kanitlanmis, kimi zaman ise
kanitlanamamistir. Ses ve kayit tarihinin giliniimiizde geldigi noktada,
kanitlanmis teorilerin iistlinliigli ses tarihini bi¢imlendirmistir. Sonraki
asama da ise ortaya atilan teoriler gelisimin siirmesine ve inovasyona neden
olacaktir. Giiniimiizde artik hem analog sistemler, hem de dijital ses kayat
sistemleri ses ve kayitta ortak kullamilmaktadir. Ses miihendisleri ¢ogu
zaman eski teknolojiden kacamamakta ancak yeni teknolojisizde
yapamamaktadir. Eski ve yeninin i¢ ice gectigi miizik teknolojisi alaninda
Ses yani Audio 6zelinde miizik teknolojisinin ge¢misi, ¢alisma igerisinde
aktarilmaya calisilmistir. Bugiine kadar ses ve kayit tarihi ¢alisan literatiiriin
az olmasi ve ayni zamanda tarihsel boyutun ¢ok daha fazla olmasi
nedeniyle, bu calisma yukarida anlatilanlarin disina ¢ikamamuistir. Ancak
¢alismanin alan ile ilgilenecek teknologlara 6rnek tegkil ettigi ve ses tarihinin
sonraki calismalarda daha da genisletilecegi diisiiniilerek calisma
tamamlanmistir.
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Matematik Ogretmenlerinin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine ligkin
inanislarinin Bazi Degiskenler A¢isindan incelenmesi

Murat PEKER"

Ramazan EROL"
Extended Abstract
Introduction
Mathematics is an effective tool in the development of science branches that
make people's basic needs easier in everyday life and, together with their
knowledge, make life easier today (Gorgen ve Tahta, 2005; Umay, 2007). The
main problem with the use of this tool in daily life is to determine the
outlines of the problems encountered in the end and to be able to come up
with solutions that are reasonably conceivable (Umay, 2000; Siizer, 2011). It
is observed that beliefs in the field of mathematics education and teaching
have gained value particularly in the last 30 years, and the knowledge and
beliefs of teachers have an important role in mathematics teaching (Ernest,
1989; Haser, 2016). It is emphasized that the beliefs of mathematics teachers
are important in addition to mathematical knowledge while considering the
differences in teaching of mathematics teachers. For example, two
mathematics teachers may have similar mathematical knowledge, but one
teacher may use a problem-based teaching model while the other may adopt
a didactic model. This difference stems from the teachers' beliefs related
mathematics teaching (Ernest 1989). Taking into account the beliefs in
mathematics teaching and learning in the literature, it is seen that there are
relationship between teachers' beliefs about mathematics and their beliefs in
teaching, also are relationship between students' beliefs about mathematics
and their beliefs in learning (Haser, 2016). Therefore, beliefs about the
teaching and learning of mathematics have a distinct place in mathematics
education. For this reason, it is aimed to investigate the beliefs of
mathematics teachers about teaching and learning of mathematics in terms
of some variables in this research.
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Method

The survey method and causal-comparative research design were used in
this research. The sample of this research consists of 174 mathematics
teachers and they have been studying in a city middle west of Turkey. 58.6%
of the teachers participating in the research have been studying in middle
school and 41.4% have been studying in high school. 55.2% of these teachers
are female and 44.8% are male. In addition, 29.9% of the teachers who
participated in the research have studied 1-9 years, 58.6% have studied 10-19
years, and 11.5% have studied 20 or more years. On the other hand, 37.9% of
these teachers are graduated from Mathematics Department, 16.7% are
graduated from Secondary School Mathematics Teacher Education Program,
42.5% are graduated from Elementary Mathematics Teacher Education
Program and 2.9% from different branches such as Science Teacher
Education Program, Primary School Teacher Education program and
Astronomy.

In order to collect the data, personal information form and a 5-point Likert-
type "Mathematics Related Beliefs Scale” developed by Kayan, Haser and
Isiksal Bostan (2013) were applied to the participants. The Mathematics
Related Beliefs Scale is a scale, it has two sub-factors, consisting of 20 items,
"Constructivist Beliefs" and 6 items of "Traditional Beliefs". Since there is no
negative item in the scale, total scores of constructivist and traditional beliefs
have been accounted as a total beliefs scores for each teachers. Then, 5s of
the points was accounted that total scores of each sub-factors dividing item
numbers of each sub-factors. In the analysis of the data, descriptive statistics,
independent samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA)
were used

Findings

As a result of the analysis of the data, it was determined that the level of
teachers' beliefs scores in each sub-factors is at a level above the average,
although the mathematics teachers' constructivist beliefs scores are higher
than the traditional beliefs scores. Also this study showed that there was no
statistically significant difference in the beliefs of mathematics teachers
regarding teaching and learning of mathematics according to gender.
However, among mathematics teachers, both in constructivist and
traditional beliefs scores of females were found higher than males. Similarly,
it has been determined that there is no statistically significant difference in
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the beliefs of mathematics teachers regarding the teaching and learning of
mathematics compared to the type of school they work in. However, middle
school math teacher in the constructivist beliefs, while high school math
teacher, albeit less than others in traditional beliefs were found to be more
ahead.

As a result of one-way analysis of variance (ANOVA), it was determined
that there was no statistically significant difference in the beliefs of
mathematics teachers regarding teaching and learning of mathematics.
However, according to the constructivist belief, 10-19 year old teachers
believe that 1-9 year old teachers are slightly ahead of 20 or more year old
teachers and that in traditional beliefs, the longer the seniority year, the
higher the traditional beliefs of teachers It was observed.

On the other hand, it was determined that there is no statistically significant
difference between the mathematics teachers and the graduates who have
graduated from the constructivist beliefs about teaching and learning
mathematics, and that the belief level of the teachers who have graduated
from elementary mathematics teachers in constructivist belief is higher than
the others. However, it was determined that there is a statistically significant
difference in the traditional beliefs of the teachers according to the
graduated program. It has been found that this difference is between the
teachers who graduated from science literature mathematics department
and the teachers who graduated from elementary mathematics teacher
education and the teachers who graduated from science literature
mathematics department are more than the others.

Keywords: Mathematics, teaching, learning, beliefs, teacher

Oz

Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
Ogrenimine iliskin inanislarim1i bazi degiskenler agisindan incelemektir.
Aragtirmada genel tarama yontemi kullanilmistir. Bunun igin
Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan toplam 174 matematik 6gretmeni
ornekleme alinmustir. Verilerin toplanmas: amaciyla katilimcilara kisisel
bilgi formu ile Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) tarafindan gelistirilen,
26 maddeden olusan 51i likert tiirii "Matematik Hakkindaki Inanislar
Olgegi" uygulanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, bagimsiz
orneklemler igin t-testi ve tek yOnlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda matematik Ogretmenlerinin
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yapilandirmaci inaniglarinin geleneksel inanislarina gore daha ileri diizeyde
olmasina ragmen, her iki inarus diizeyinin de ortanin iistiinde bir seviyede
oldugu belirlenmistir. Matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
O0grenimine iliskin inanislarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
farklililk  olmadigr tespit edilmistir. Benzer gsekilde matematik
O0gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 0grenimine iliskin inanislarinda
gorev yaptiklar1 okul tiirline gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 6grenimine
iligkin inamiglarinda kideme gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde matematik Ogretmenlerinin
matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iliskin yapilandirmaci inamislarinda
mezun olunan programa gore de istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 tespit edilmistir. Ancak Ogretmenlerin geleneksel inanislarinda
mezun olunan programa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu farkliigin fen edebiyat matematik boliimii mezunu olan
ogretmenler ile ilkdgretim matematik Ogretmenligi mezunu Ogretmenler
arasinda oldugu, fen edebiyat matematik boliimii mezunu olan
ogretmenlerin geleneksel inanis diizeylerinin digerlerine gore daha fazla
oldugu gortlmiistiir.

Anahtar kelimeler: Matematik, 6gretim, 6grenim, inanis, 6gretmen
Giris

Matematik, insanlarin temel ihtiyaglarimi giinliik hayatta kolaylastiran,
bununla beraber bilgi birikimi artttkca da glinlimiizde hayatimiz1
kolaylagtiran bilim dallarinin gelismesinde etkili bir aragtir (Gorgen ve
Tahta, 2005, Umay, 2007). Bu aracin giinliik hayatta kullaniminda asil
onemli olan problemin sonucundan ziyade karsilasilan sorunlarin ana
hatlarini belirlemek ve akla mantiga uygun ¢oziim vyollar1 ortaya
koyabilmektir (Umay, 2000; Stizer, 2011).

Ogretmenlerin  giinliik yasamda, smuf iginde bir takim davramslar
sergilemektedirler. Bu davramsglarin sekillenmesinde rol oynayan bazi
durumlar oldugu, bu durumlarin basinda da &gretmenlerin sahip oldugu
inaniglarin geldigi sdylenebilir (Pajares, 1992). Inarnus kavramy, bireyin kisisel
degerleri olan yargilarini olusturan geg¢mis tecriibeleri seklinde
tanimlanabilir (Memnun, Hart ve Akkaya, 2012). Ancak egitim agisindan
bakildiginda inanislarin net, kesin bir taniminin olmadigi ifade edilmektedir
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(Pajares, 1992). Green (1971)’e gore Ogretmenlerin sahip olduklar1 inanis
boyutlarini {i¢ sekilde tanimlamaktadir. Bunlar ise birinci olarak yar
mantiksal, merkezi ve ayrik demetler olarak tanumlanmaktadir. Ogretmen
egitiminde istenen ise 0gretmenlerin kendilerine saglam bir inams sistemi
gelistirmesi istenir (Akt. Kayan, Haser ve Isiksal Bostan, 2013).
Ogretmenlerin karar verme, planlama yapma gibi diisiinme siireglerini ve
Ogretmenlerin diisiinme yapilarini, bilgilerini sahip olduklar1 inanislar
onlarin semalarinda yerlesmesinde etkin rol oynamaktadir (Ernest, 1989). Bu
sebeple egitimciler matematik 0gretmenlerinin sahip olduklari ve olmasi
gereken inaniglar1 alt sistemlere ayirmislardir (Handal, 2003). Kaliteli,
donanimli ve de iyi bir matematik 6gretmeni 6grencilerinin matematiksel
basarisinda etkili olmalidir. Bunu saglayabilecek en onemli etmen ise
Ogretmenin matematigi Ogretmedeki inanisi olabilir. Bununla beraber
matematik Ogretiminde Ogretmenin farkli yaklasimlar ve yontemler
gosterebilme yetenegine sahip olmalidir. Bu yetenege sahip olabilmesi ise
Ogretmenin sahip oldugu matematik Ogretimindeki inanisin saglam ve
yetkin olmasina bagli oldugu sOylenebilir. Yani matematik &gretiminde
ogretmenin smif icinde uyguladig: etkinlikler ve uygulamalarda baglamsal
igerige tabi olmasi gerekir. Bu baglamda kaliteli, istenilen seviyede bir
matematik 6gretimi icin 6gretmenlerin matematik 6gretiminde sahip oldugu
inamglar Onemli bir yere sahiptir. Ayrica Ogretmenlerin matematik
ogretimindeki sahip olduklar1 inaniglarin durumu gesitli yonlerden
ogretimlerini mutlak surette etkilemektedir (Ernest, 1991). Ogretmenlerin
matematik Ogretiminde sahip olduklar1 inanislar onlarin O6gretimdeki
planlamalarina, Ogretimdeki o6l¢me ve degerlendirme durumlarmi da
etkiledigi goriilmektedir. Ancak sahip olduklar1 bu inamislar dgrencilerin
matematik ogrenimindeki beklentileri ile ne kadar ¢ok Ortiisiirse o derece
etkili odlugu soOylenebilir (Brown ve Rose, 1995). Handal (2003)'a gore
ogretmenler sahip olduklari matematiksel inanislarin 6nemli bir kismini
onceki matematik Ogrenimlerinde yani Ogrencilik yillarindan aldigim
vurgulamaktadir. Bu sebeple matematik 6gretmenlerinin egitiminin 6nemli
oldugu savunulabilir. Ciinkii matematik &gretmenlerinin sahip oldugu
inaniglar okul yillarina yani 6grencilik hayatina etki ettigi diisiiniiliirse
matematik Ogretmenlerinin egitiminin 6nemi bir kez daha ortaya ¢iktig:
sOylenebilir (Tillema, 1995; Kennedy, 1991). Bununla birlikte matematik
Ogretmenlerinin sahip olduklari inamiglar matematik Ogreniminde bagka
durumlar1 da belirleyici durumda oldugu goriilmektedir (Baydar ve Bulut,
2002). Ilgili literatiir incelendiginde giiniimiizde matematik 6gretmenlerinin
matematiksel bilgi ve inamis modellerine yonelik calismalarin oldugu
goriilmektedir (Ernest, 1989).

197



M. PEKER& R. EROL 198

Matematik egitimi ve 6gretimi alaninda yer alan inanislarin 6zellikle son 30
yilda deger kazanmaya basladigi, matematik Ogretiminde Ogretmenlerin
bilgilerinin ve inaniglarinin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir (Ernest,
1989; Haser, 2016). Matematik Ogretmenlerinin 6gretimdeki farkliliklarini
hesaba katarken matematiksel bilgiye ek olarak matematik 6gretmenlerinin
inaniglarinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Ornegin iki matematik
Ogretmeni benzer sekilde matematiksel bilgiye sahip olabilir, ancak
O0gretmenlerden biri probleme dayali 6gretim modelini kullanirken digeri ise
didaktik bir modeli benimseyebilir. Bu farklilik 6gretmenlerin matematik
ogretimindeki inanislarindan kaynaklanmaktadir (Ernest, 1989).

Matematik 6grenmede ve 6gretimdeki inaniglar dikkate alindiginda yapilan
calismalara gore Ogretmenlerin matematige olan inamuslarn ile
ogretimlerinin, Ogrencilerin sahip olduklar1 inanislar ile 6grenmedeki
inanislarin iliskili oldugu goriilmektedir (Haser, 2016). Matematik 6gretmeni
yetistiren programlarin alan bilgisine ehemmiyet verdikleri kadar ileride
Ogretecekleri matematik hakkindaki inanislarina egilmeleri 6nemli oldugu
sOylenebilir (Baydar ve Bulut, 2002). Dolayisiyla matematigin 6gretimi ve
ogrenimine iliskin inanislar matematik egitiminde ayr1 bir yer tutmaktadir.
Bu konuda o6gretmen adaylarinin matematigin &gretimi ve o6grenimine
iliskin inanislarinin incelendigi (Tung ve Haser, 2012; Kayan, Haser ve
Isiksal Bostan, 2013), ancak iilkemizde matematik 6gretmenleri tizerinde bu
alanda yapilmis arastirmaya pek rastlanmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin Amaca

Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
O0grenimine iliskin inanislarini baz1 degiskenler agisindan (cinsiyet, gorev
yapilan okul tiirii, kidem, mezun olunan program) incelemektir.

Yontem

Ortaokul ve lise matematik Ogretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
Ogrenimine iliskin inanislarinin bazi degiskenler (cinsiyet, kidem, 6grenim
goriilen program, gorev yapilan okul tiiril) agisindan incelendigi bu
calismada iki farkli desen kullanilmistir. Oncelikle matematik
Ogretmenlerinin matematigin 6gretimi ve Ogrenimine iliskin inanislar
"Matematik Hakkindaki Inarislar" Olcegi kullanilarak belirlendigi icin
tarama deseni kullanilmistir. Tkinci desen olarak matematik gretmenlerinin
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matematigin 6gretimi ve Ogrenimine iliskin inamislarinin cinsiyet, kidem,
Ogrenim goriilen program, gorev yapilan okul tiirii gibi degiskenlere gore
farkliliklar: incelendigi igin farkli gruplarin puanlarimin karsilastirildigy
nedensel karsilastirma deseni kullanilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2009).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini matematik Ogretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan
toplam 174 matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin
cinsiyetlerine, gorev yaptiklar1 okul tiiriine, kidemlerine, &grenim
gordiikleri programa gore dagilimlari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme Alinan Ogretmenlerin Cinsiyete, Goérev Yaptiklari Okul
Tiiriine, Kideme, Ogrenim Gordiikleri Programa Gore Dagilimi

Degisken Kategori f Y
Bayan 96 55.2
Cinsiyet Erkek 78 44.8
Toplam 174 100
Ortaokul 102 58.6
Gorev yapilan okul tiirii  Lise 72 414
Toplam 174 100
1-9 yil 52 29.9
10-19 y1l 102 58.6
Kidem 20 y1l veya daha fazla 20 11.5
Toplam 174 100
Matematik 66 37.9
Matematik Ogretmenligi 29 16.7
Mezun Olunan fkogretim Mat. Ogretmenligi 74 425
Program .
Diger 5 2.9
Toplam 174 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %55.2'si bayan ve %44.8'1 de erkektir. Bu
Ogretmenlerin  %58.6's1 ortaokullarda ve %41.41 de liselerde gorev
yapmaktadir. Yine arastirmaya katilan 6gretmenlerin %29.9'u 1-9 yillik,
%58.6's1 10-19 yillik ve %11.5'i de 20 ve daha fazla yillik hizmet siiresi olan
ogretmenlerdir. Diger taraftan bu 6gretmenlerin %37.9'u matematik boliimii
mezunu, %16.7'si lise matematik 6gretmenligi mezunu, %42.5'i ilkbgretim
matematik 6gretmenligi mezunu ve %2.9'u da Fen Bilgisi, Astronomi, Smnif
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Ogretmenligi gibi farkli programlardan mezun olup brans degisikligi ile
matematik 6gretmeni olarak gérev yapan 6gretmenlerdir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi amaciyla katilimcilara kisisel bilgi formu ile Kayan,
Haser ve Isiksal Bostan (2013) tarafindan gelistirilen, 26 maddeden olusan
51i likert tiirii "Matematik Hakkindaki Inaniglar Olgegi" uygulanmistir.
Matematik ~ Hakkindaki Inamglar  Olgegi 20 maddeden olusan
"Yapilandirmaci Inanislar” ve 6 maddeden olusan "Geleneksel Inanuslar” gibi
iki alt boyutu olan bir olcektir. Olgegin orjinal gelistirme calismasinda
Olcegin genelinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayisinin
0.83 oldugu, yapilandirmaci inanislar alt faktorii i¢in 0.84 oldugu, geleneksel
inaniglar alt faktorii i¢in 0.73 oldugu goriilmektedir (Kayan, Haser ve Isiksal
Bostan, 2013). Ortaokul ve lise matematik Ogretmenlerinin katildig1 bu
arastirmada ise Olgegin genelinin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach
Alpha Kkatsayis1 0.90, yapilandirmaci inamslar alt faktorii igin 0.91,
geleneksel inanislar alt faktorii i¢in de 0.70 olarak belirlenmistir.

Matematik hakkindaki inamislar Olgeginde olumsuz bir madde
olmadigindan dolayi, matematik 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara gore
elde edilen puanlar her bir 6gretmenin yapilandirmaci inanis ve geleneksel
inanis puanini olusturmustur. Daha sonra her bir alt faktordeki toplam puan
madde sayisina boliinerek her bir Ogretmenin alt faktorlerden aldig:
puanlarin 5'li likert tiiriindeki karsilig1 elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde oncelikle matematik Ogretmenlerinin cinsiyete, gorev
yaptiklart okul tiiriine, kideme, Ogrenim gordiikleri programa gore
dagilimimnin ve Ogretmenlerin matematik hakkindaki inams diizeylerinin
belirlenmesinde betimsel istatistik kullanilmistir. Ogretmenlerin matematik
hakkindaki inaruslarindaki cinsiyete ve gorev yaptiklar: okul tiiriine gore
farkliligin belirlenmesinde bagimsiz orneklemler igin t-testi kullanilmigtir.
Ogretmenlerin matematik hakkindaki inaniglarindaki kideme ve 6grenim
gordiikleri programa gore farkliligin belirlenmesinde ise tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir.
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Bulgular

Burada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri yapilmus, elde edilen
bulgular tablolar halinde sunulmustur. Oncelikle ornekleme alinan
matematik Ogretmenlerinin matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iliskin
inanis diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan betimsel istatistik analizi
sonuglari tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inanislarina iliskin Betimsel Istatistik

Alt Faktorler N X ss
Yapilandirmaci Inanig 174 4.25 A48
Geleneksel Inanis 174 3.79 .63

Tablo 2 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
Ogrenimine iliskin inanislarinda yapilandirmaci inanis alt faktoriine iliskin
aritmetik ortalamanin 4.25 oldugu, geleneksel inanis alt faktoriine iligkin
aritmetik ortalamanin ise 3.79 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
yapilandirmaci inanislarinin geleneksel inanislarindan daha ytiiksek oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin geleneksel inanislarinin halen
yiiksek  oldugu  goriilmektedir.  Ornekleme alinan  matematik
ogretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 6grenimine iliskin inaruslarinin
cinsiyete gore farkliligini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler
igin t-testi analizi sonucu Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inaniglarinin Cinsiyete Gore Farklihig

Alt Faktorler Cinsiyet N X ss df t p

Yapilandirmaci Bayan 96 4.28 33

: 172 0.869  .386
Inanig Erkek 78 4.22 .61

Bayan 96 3.80 .55

Erkek 78 377 o1 172 0313 755

Geleneksel Inanig

Tablo 3 incelendiginde, matematik hakkindaki inanislar Olgeginin
yapilandirmaci inaruslar alt faktoriinde [tazz= 0.869; p>0.05] ve geleneksel
inaniglar alt faktoriinde [tazz= 0.313; p>0.05] 6rnekleme alinan matematik
Ogretmenlerinin inanis puanlari arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik
olmadig: goriilmektedir. Her iki alt faktdrde de bayan 6gretmenlerin inanis
diizeylerinin erkek 0gretmenlerin inanig diizeyine gore daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Matematik Ogretmenlerinin matematigin o6gretimi ve
ogrenimine iliskin inanislarinin gorev yaptiklar: okul tiiriine gore farklihigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler icin t-testi analizi sonucu
Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inanuslarinin gorev Yaptiklar: Okul Tiiriine Gore Farklilig:

Alt Faktorler Okul tiirii N X ss df t p
Yapilandirmact Ortaokul 102 4.30 43
Inanis Lise 72 419 54 172 1512 132
Geleneksel Ortaokul 102 3.73 59
. 172 -1.281 .202
Inanis Lise 72 3.86 .68 8 0

Tablo 4 incelendiginde, matematik hakkindaki inanislar &lgeginin
yapilandirmaci inamislar alt faktoriinde [tazz= 1.512; p>0.05] ve geleneksel
inanuslar alt faktoriinde [tar= -1.281; p>0.05] 6rnekleme alinan matematik
ogretmenlerinin inanis puanlar1 arasinda Ogretmenlerin gorev yaptiklar:
okul tlirtine gore anlamli farklilk olmadigi goriilmektedir. Ancak
yapilandirmaci  inamglar alt faktoriinde ortaokulda goérev yapan
Ogretmenlerin inanis puanlarinin lisede gorev yapan Ogretmenlerin inanis
puanlaria gore daha yiiksek oldugu goriiliirken, geleneksel inamislar alt
faktoriinde lisede gorev yapan 6gretmenlerin inanis puanlarinin ortaokulda
gorev yapan Ogretmenlerin inaris puanlarina gore daha yiiksek oldugu
gorlilmiistiir. Matematik Ogretmenlerinin matematigin 6gretimi ve
O0grenimine iliskin inamiglarinin kideme gore farkliligini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucu Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inanislarinin Kideme Gore Farklilig

Alt Faktorler Kidem N X s df F p
19 yil 52 425 38 2171 2654 .073

Yapilandirmact 4 19 0 102 430 42

Inanis
> 20 yil 20 403 81
19 yil 52 368 55 2171 950 .389

1 1
;zz?ekse 10-19y11 102 383 .65
: >20 yil 20 38 69

Tablo 5 incelendiginde, yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 6grenimine
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iliskin yapilandirmaci inanislarinda kideme gore istatistiksel olarak anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Feir= 2.654; p>0.05]. Bununla birlikte
yapilandirmaci inanis diizeyi en yiiksek olan Ogretmenlerin 10-19 yillik
hizmet siiresi olan 6gretmenler oldugu (X=4.30), yapilandirmaci inarig
diizeyi en diisiik olan 6gretmenlerin ise 20 yil ve daha fazla hizmet siiresi
olan 6gretmenler oldugu (X=4.03) goriilmektedir. Yine aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin geleneksel inanislarinda da kideme gore istatistiksel olarak
anlamh farkliik olmadigr goriilmektedir [Feirp= 0.950; p>0.05]. Bununla
birlikte geleneksel inanis diizeyi en yiiksek olan 6gretmenlerin 20 yil ve
daha fazla hizmet siiresi olan ogretmenler oldugu (X=3.85), geleneksel
inanis diizeyi en diisiik olan 6gretmenlerin ise 1-9 yillik hizmet siiresi olan
ogretmenler oldugu (X=3.68) goriilmektedir. Her ne kadar istatistiksel
olarak anlaml farklilik olmasa da geleneksel inanislarda kidem yili arttikca
ogretmenlerin geleneksel inaniglarinin arttigl gortilmektedir. Matematik
ogretmenlerinin matematigin ogretimi ve ogrenimine iliskin inaruslarinin
mezun olunan programa gore farkliligini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucu Tablo 6'da verilmistir. Bu analizde
diger boliimlerden mezun olan &6gretmen sayisinin 5 olmasi yetersiz
goriilmiis ve bu 5 kisi analizde dikkate alinmamuistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iligkin
Inaniglarimin Mezun Olunan Programa Gére Farklilig:

Alt Faktorler Program N X ss df F P Fark

. 1.Mat. 66 424 38 2-166 495 610 ---
Yapilandirmact 5y s 29 418 68
Inanis . e

3.IL.M.O. 74 429 47

Geleneksel 1.Mat. 66 396 56 2-166 4,076 .019* 1-3
. 2Mat.Og. 29 369 .74
Inanis

3. MO, 74 367 62

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan matematik oOgretmenlerinin
matematigin Ogretimi ve Ogrenimine iliskin yapilandirmaci inanislarinda
mezun olduklar1 programa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadigr  goriilmektedir  [Fe166=0.337; p>0.05]. Bununla birlikte
yapilandirmaci inanig diizeyi en yiiksek olan Ogretmenlerin ilkdgretim
matematik  Ogretmenligi mezunu  Ogretmenler oldugu (X=4.29),
yapilandirmaci inanis diizeyi en diisiik olan Ogretmenlerin matematik
ogretmenligi mezunu oOgretmenler oldugu (X=4.18) goriilmektedir. Fen
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Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimii mezunu olan Ogretmenlerin
yapilandirmaci inaniglarinin lise matematik Ogretmenligi mezunu olan
Ogretmenlerden daha yiiksek olmasi dikkat c¢eken bir sonuctur.
Katilimcilarin geleneksel inanislarinda ise mezun olunan programa gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [Fe166=2.748;
p<0.05]. Yapilan Tukey HSD (Honestly Significant Difference) ¢oklu
karsilastirma analizi sonucunda bu farklihgin Fen Edebiyat Fakiiltesi
Matematik Boliimii mezunlar1 ile ilkdgretim matematik Ogretmenligi
mezunu Ogretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Fen Edebiyat Fakiiltesi
Matematik Bolimii mezunu oOgretmenlerin geleneksel inanis diizeyinin
ilkogretim matematik 6gretmenligi mezunu Ogretmenlerin inanis diizeyine
gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Tablodan da goriildigi gibi
geleneksel inams diizeyi en yliksek olan o6gretmenlerin Fen Edebiyat
Fakiiltesi Matematik BoOlimii mezunu Ogretmenler oldugu (X=3.96),
geleneksel inanis diizeyi en diisiik olan Ogretmenlerin ise ilkogretim
matematik  Ogretmenligi mezunu  Ogretmenler oldugu (X=3.67)
belirlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan calismalar matematik egitiminde inanislarin 6nemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir. Matematigin Ogrenimine ve Ogretimine olan
inamiglar hakkinda olan c¢alismalar her gecen giin biraz daha
derinlesmektedir (Baydar ve Bulut, 2002). Matematik O6gretmenlerinin
matematigin Ogretimi ve 6grenimine iliskin inaruslarinin cinsiyet, goérev
yapilan okul tiirii, kidem, mezun olunan program gibi degiskenler agisindan
incelendigi bu arastirma sonucunda da matematik Ogretmenlerinin
yapilandirmaci inaniglarinin geleneksel inanislarina gore daha ileri diizeyde
oldugu belirlenmistir. Tun¢ ve Haser (2012) ile Kayan, Haser ve Isiksal
Bostan (2013) tarafindan 6gretmen adaylar: {izerinde yapilan ¢alismalarda
da benzer sonuglar bulunmustur. Tun¢ ve Haser (2012) smif 6gretmeni
adaylar1 iizerinde yaptiklar1 ¢alismalarinda, Ogretmen adaylarinin
yapilandirmaci inaniglarinin geleneksel inanislara gore daha fazla oldugunu
belirlemislerdir. Yine Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) ilkogretim
matematik Ogretmeni adaylarinin matematik O0gretimi hakkindaki
inanislarinda yapilandirmaci inamiglarinin geleneksel inaniglara gore daha
fazla oldugunu belirlemiglerdir. Son 10 yilda giincellenen matematik
Ogretim  programlarinin  felsefesi dikkate alindiginda, matematik
ogretmenlerinin de yapilandirmaci inanislarinin geleneksel inanislarina gore
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ileri diizeyde olmasi uygulanmakta olan programin Ornekleme alinan
Ogretmenler tarafindan benimsendigini gostermektedir.

Arastirmada elde edilen  sonuglardan  ikincisinde; = matematik
O0gretmenlerinin matematigin 6gretimi ve 0grenimine iliskin inanislarinda
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir.
Ancak matematik 0gretmenleri arasinda hem yapilandirmaci inanista hem
de geleneksel inanista bayanlarin erkeklere gore az da olsa daha onde
olduklarn goriilmiistiir. Tung ve Haser (2012) siuf 6gretmeni adaylarinin
matematik hakkindaki inanislarinda cinsiyet degiskenine gore bayanlar
lehine anlamh farklilik oldugunu, bu farkliligin etki biiyiikliigiiniin kii¢tik
oldugunu belirlemislerdir. Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013) ilkogretim
matematik 6gretmeni adaylarinin hem yapilandirmaci inanislarinda hem de
geleneksel inaniglarinda bayan Ogretmen adaylar1 lehine cinsiyete gore
anlaml farklilik oldugunu, her iki inanis tiiriinde de bayanlarin puanlarinin
erkeklerin puanindan fazla oldugunu belirtmislerdir. Ancak bu farkin etki
biiytikliigliniin ¢ok diisitk oldugu belirtilmistir. Bu sonuglar mevcut
aragtirmanin sonuglarini kismen desteklemektedir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan {iglinciisinde; matematik
Ogretmenlerinin matematigin o6gretimi ve 6grenimine iliskin inanislarinda
gorev yaptiklar1 okul tiirline gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Literatiirde matematik hakkindaki inanislarla ilgili
ogretmenler {izerinde yapilan herhangi bir ¢calismaya rastlanamadigindan
bu degiskene gore farkliliga iliskin benzer veya farkli sonuglarin tartisilmasi
miimkiin olmamaktadir. Ancak matematik 6gretmenlerinin gorev yaptiklar:
okul diizeyi her ne olursa olsun inanislarinda farklililk olmamasi
uygulanmakta olan 6gretim programinin benimsenmesi agisindan 6nemli
bir sonug olarak diisiiniilebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan dordiinciisiinde; matematik
Ogretmenlerinin matematigin ogretimi ve 0grenimine iliskin inanislarinda
kideme gore istatistiksel olarak anlamli farkliik olmadigi belirlenmistir.
Bununla birlikte, yapilandirmaci inanista 10-19 yillik 6gretmenlerin 1-9 yillik
Ogretmenlere gore, 1-9 yillik 6gretmenlerin de hizmet siiresi 20 ve daha fazla
yil olan Ogretmenlere gore az da olsa daha ileride olduklari, geleneksel
inaruslarda ise kidem yili arttitkca Ogretmenlerin geleneksel inarislariin
arttigl gozlenmistir. Anlamli farklilik olmasa da bu durum {izerinde
diisiiniilmesi gereken bir husustur. Baydar ve Bulut (2002), 6gretmenlerin
sahip olduklar1 inamiglar1 sayesinde zaman gegtikge farkli ogretim yontem
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ve tekniklerini kullandiklarin1 dile getirmektedir. Bu sonuglara gore
Ogretmenlerin en verimli hizmet yillarimin 10-19 yil arasinda oldugu
distiniilebilir. Bunun farkli bir arastirmada incelenmesi, bunun nedenleri
hakkinda bilgi sahibi olmamizi miimkiin kilacaktir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan sonuncusunda; matematik
Ogretmenlerinin matematigin o6gretimi ve 6grenimine iliskin inanislarinda
mezun olunan programa gore de istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte, yapilandirmact inanista ilkogretim
matematik Ogretmenligi mezunu olan Ogretmenlerin inanis diizeylerinin
digerlerine gore daha fazla oldugu, geleneksel inanislarda ise fen edebiyat
matematik bolimii mezunu olan oOgretmenlerin inanis diizeylerinin
digerlerine gore daha fazla oldugu gozlenmistir. Yukarida da belirtildigi
gibi literatiirde matematik hakkindaki inaruslarla ilgili 6gretmenler tizerinde
yapilan herhangi bir calismaya rastlanamamis olmasi, mezun olunan
program degiskenine gore farklihiga iliskin benzer veya farkli sonuglarin
tartisilmast da miimkin olmamaktadir. Ancak Tun¢ ve Haser (2012)
tarafindan sif Ogretmeni adaylar1 {izerinde ve Kayan, Haser ve Isiksal
Bostan (2013) tarafindan ilkogretim matematik 6gretmeni adaylar {izerinde
yapilan arastirmalar birlikte degerlendirildiginde; hem yapilandirmaci
inanislarda hem de geleneksel inanislarda ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarinin smif 6gretmeni adaylarina gore daha ileri seviyede olduklar:
goriilmektedir. Fakat bu sonuglarla mevcut arastirmanin sonuglarimin
birebir kiyaslanmasi yine de kesin olarak miimkiin olmamaktadir.

Tim bu sonuglar dikkate alindiginda; Ogretmen yetistiren kurumlarda
Ogretmen adaylarinin matematigin 6gretimi ve d6grenimine iligkin inanislar
hakkinda farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

Bu calismada matematik Ogretmenlerinin matematigin Ogretimi ve
ogrenimine iliskin inaniglarinin cinsiyet, gorev yapilan okul tiirii, kidem,
mezun olunan program gibi degiskenlere gore farkliligi incelenmis olup;
sonraki aragtirmalarda farkli degiskenler incelenebilir.

Bu ¢alisma ortaokul ve lise matematik 6gretmenleri iizerinde yapilmis olup;
sonraki c¢alismalarda smif Ogretmeni, ortaokul ve lise matematik
Ogretmenleri {izerinde daha kapsamli arastirmalar yapilabilir.
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Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan incelenmesi!
Researching Organizational Silence Levels of Teachers According to
Various Variables
Rezzan UCAR?

Introduction

Organizational silence in education organizations means lack of
improvement suggestions in education field and the inability to present
unique ideas and suggestions as well as the insufficiency to express risks
and mistakes. In this context, organizational silence may be accepted as an
element that negatively affects the development and progress of education
organizations and a factor that needs to be prevented. Breaking
organizational silence is quite important for effective and productive use of
limited sources of education organizations, and it also has great importance
in increasing the self-confidence, motivation and commitment levels of
teachers. In this respect, it is seen important to analyze organizational silence
levels of teachers. From this point of view, the aim of the research is to
analyze organizational silence levels of teachers and whether they have
significant difference according to gender, branch, professional seniority,
and the number of teachers and working hours at the school.

Methods

The research, which is a survey model, was conducted on 281 teachers
working in secondary schools in Baglar, Kayapinar, Sur and Yenisehir
central districts of Diyarbakir province in 2015-2016 academic year. The
research data were gathered with “Organizational Silence Scale”.
Arithmetic mean, standard deviation, t-test and one-way variance analysis
(ANOVA) were used in research data analysis. According to the results of
one-way variance analysis, Scheffe Test was conducted in order to
determine the source of the significant difference. a= ,05 significance level
was based upon in testing the difference between group means.

! Bu caligma, 1. Uluslar aras1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi (ERTE Congress)
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Findings

According to the research findings, teachers attended the acquiescent silence
and defensive dimensions of organizational silence in “low” level, protective
silence sub-dimension in “high” level, and organizational silence scale total
score in “middle” level. Teachers’ levels of organizational silence and silence
levels in the acquiescent, defensive and protective sub-dimensions of
organizational silence did not have significant difference in terms of
variables such as gender, branch, professional seniority, and the number of
teachers and working hours at the school. Teachers’ levels of silence did not
have significant difference in “acquiescent” and “protective” silence sub-
dimensions in terms of working hours at the school variable whereas they
had significant difference in “defensive” silence sub-dimension. There was
determined a significant difference in statistical terms in defensive silence
levels between teachers who had worked at the same school for 5 years and
more and those who had worked for 1 year or less. According to this
difference, defensive silence levels of teachers who had worked at the same
school for 5 years and more were higher.

Conclusion

The organizational silence levels of teachers are “middle” level. It was
determined that the acquiescent and defensive silence levels of teachers
were “low”, and protective silence levels were “high” level. There were not
found any significant differences in teachers’ levels of organizational silence
and silence levels in the acquiescent, defensive and protective sub-
dimensions of organizational silence according to gender, branch,
professional seniority, and the number of teachers at the school variables. In
terms of working hours at the school variable, teachers” levels of silence did
not have significant difference in “acquiescent” and “protective” silence sub-
dimensions whereas they had significant difference in “defensive” silence
sub-dimension. It was determined that the defensive silence levels of
teachers who had worked at the same school for 5 years and more were
higher than those had worked for 1 year or less.

Keywords: Silence, organizational silence, school, teacher.

Oz

Arastirma, dgretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeylerini ve Orgiitsel sessizlik
diizeylerinin cinsiyet, 6grenim durumu, brans, mesleki kidem, okuldaki

Ogretmen sayist ve okulda calisma siiresine gore anlamli bir farklilik
gosterip  gostermedigini  belirlemek amaciyla yapilmistir. Tarama
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modelindeki arastirma, 2015-2016 egitim ogretim yilinda Diyarbakir 1li
merkez Baglar, Kayapinar, Sur ve Yenisehir ilcelerindeki ortaokullarda
gorev yapan 281 Ogretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin
verileri “Orgiitsel Sessizlik Olgegi” kullamlarak elde edilmistir. Aragtirma
verilerinin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi ve
tek boyutlu varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonuglarina gore anlaml farkliligin kaynagimin belirlenmesinde ise
Scheffe Testi uygulanmigtir. Grup ortalamalar1 arasindaki farkin test
edilmesinde a= ,05 anlamllik diizeyi esas alinmistir. Arastirmanin
bulgularina gore Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlikleri “orta” diizeydedir.
Ogretmenlerin orgiitsel sessizligin “kabullenici” ve “savunmact” sessizlik alt
boyutlarina “az”; “korumact” sessizlik alt boyutuna ise “cok” diizeyinde
katildiklar1 saptanmistir. Ogretmenlerinin orgiitsel sessizlik ve orgiitsel
sessizligin kabullenici, savunmaci ve korumaci alt boyutlarindaki sessizlik
diizeyleri cinsiyet, brans, mesleki kidem, okuldaki Ogretmen sayisi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Buna karsin okulda
calisma siiresi degiskeni acisindan “kabullenici” ve “korumact” sessizlik alt
boyutlarinda anlamli farklilik gostermezken “savunmaci” sessizlik alt
boyutunda anlamli bir farklilik gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Sessizlik, orgiitsel sessizlik, okul, 6gretmen.

Giris

Her alanda yasanan degisim ve gelismeler karsisinda orgiitlerin, toplumsal
degisim hizina ayak uydurmasi ve gerekli yenilikleri zamaninda goriip
uygulamas1 bilgi tiretebilen, Orgiitiin gelisimi ve yenilenmesi yolunda
diisiince ve bilgilerini bilingli bir sekilde paylasan calisanlarin varligiyla
miimkiindiir. Bu baglamda, calisanlarin sessiz kalmamalar1 6rgiitiin degisim
ve gelismelere ayak uydurmasi ve siirekli yenilenmesi bakimindan 6nem
tasimaktadir.

1980'lerde adalet teorisi gergevesinde ele alinan sessizlik (Bagheri, Zarei ve
Aeen, 2012) akademik anlamda orgiit agisindan ilk kez 2000 yilinda
Morrison ve Miliken tarafindan literatiire kazandirilmistir (Acaray ve
Akturan, 2015; Ugar, 2016). Calisanlarin fikirlerini, orgiitsel sorunlarla ilgili
endiselerini sakinmasi (Morrison ve Milliken, 2000) ya da davramissal,
bilissel veya Orgiitsel durumlarin degerlendirilmesine iliskin gercek
ifadelerini esirgemesi (Harlos, 2016; Pinder wve Harlos, 2001), cesitli
nedenlerle fikir, diislince ve Onerilerini bilingli olarak tistlerine agiklamaktan
kag¢inmasi, ilgili konu hakkinda konusmak istememesi seklinde tanimlanan
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Orgiitsel sessizlik (Durak, 2014), cogu Orgiit tiiyesi tarafindan tercih
edildiginde toplu bir davrarus haline gelmektedir (Akbarian, Ansari,
Shaemi, Keshtiaray, 2015).

Calisanlarin sessiz kalma davraniglar1 sadece konusmanin varligr ya da
eksikligi ile ilgili bir davranis degildir (Dyne, Ang ve Botero, 2003). Sessizlik
bazen bir iletisim bi¢imi olarak kabul edilmekte; sevgi, 6fke, siirpriz, korku
gibi en yogun duygularin dili olarak da distiniilebilmektedir. Sessizlikle
ilgili bes ikili fonksiyondan bahsedilmektedir. Buna gore sessizlik, insanlar1
hem bir araya getirip hem de birbirinden ayirabilmekte, insan iliskilerine
zarar verebilecegi gibi iyilestirebilmekte, hem bilgi saglayip hem de
gizleyebilmekte, derin diisiinmeyi veya diisiince yoklugunu isaret
edebilmekte ve hem onay hem de itirazin bir gostergesi olabilmektedir
(Pinder ve Harlos, 2001). Bu baglamda bireylerin sessizlik davramislarinin
sebebi 6nem tagimaktadir.

Bireylerin sessizlik ya da konusma davranislari, islerini ve oOrgiitlerini
gelistirmeye iligkin fikir, bilgi ve diisiincelerine yonelik giidiilerinde de etkili
olabilmektedir Literatiirde konusma ya da konusmamayla ilgili {i¢ giidii
dikkat cekmektedir. Bunlar; kabullenmeye dayali serbest davranis, korkuya
dayal1 6zkoruma davrarus: ve isbirligine dayal tiglincii sahislara yonelimli
davranus (Dyne, vd., 2003) seklinde ifade edilmektedir. Bu giidiileri temele
alarak ortaya c¢ikan sessizlik davraniglar1 Pinder ve Harlos (2001) ile
Morrison ve Milliken (2000)in ¢alismalarindan da esinlenerek Dyne, vd.
(2003) tarafindan kabullenici sessizlik, savunmaci sessizlik ve korumaci
sessizlik olarak karakterize edilmistir.

Kabullenici sessizlik; kabullenmeye dayali olarak fikir, bilgi ve diistincelerin
saklanmasi olarak tanimlanmakta ve aktif olmadan ziyade pasif olan geri
cekilmis davraniglar1 akla getirmektedir. Calisan, konusmanin yararsiz
olacagr bir fark yaratmayacagimi diistindiigiinde degisiklik igin fikrini
paylasmayabilir ya da durumu etkileyecek kisisel kapasitesi ile ilgili
ozyeterlik eksikliginden dolayi fikrini, bilgisini saklayabilir. Bu durum temel
kabullenmenin bir sonucudur. Calisanlar, bir fark yaratmayacagina
inandiklarinda fikir ve Onerileri ile katkida bulunmakta isteksiz kalabilir
(Dyne, vd., 2003). Ornegin 6gretmenlerin toplantilarda; okulda yaganan
sorunlara iligkin diisiincelerine deger verilmeyecegi, fikir ve onerilerini ifade
etmelerinin bir fayda saglamayacag1 diislincesiyle goriiglerini dile
getirmemeleri kabullenici sessizlik baglaminda diisiiniilebilir.
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Savunmac: sessizlik; korkuya dayali olarak fikir, bilgi ve diisiincelerin
saklanmas1 olarak tamimlanmaktadir. Savunmaci sessizlik, kabullenici
sessizligin aksine farkindalig1 ve alternatif diisiinceleri icermesi, aninda en
iyi kisisel stratejiyi belirlemek igin fikir, bilgi ve diisiincelerin sakinilmasina
yonelik bilingli bir karar izlenmesi bakimindan daha proaktiftir. Savunmaci
sessizlikte, bilgiler kisisel olarak risk tasidigi korkusuna dayandigindan
sakinilmaktadir. Calisanin  kendini korumak igin sorunlarla ilgili
diizeltilmesi gereken hususlar1 ihmal etmek savunmac sessizlik yoniinde
diislintilebilir. Burada kendini koruma giidiisii sorunla ilgili sorumlu
tutulma korkusuna dayaniyor olabilir. Benzer sekilde kisisel hatalardan
kaynakli da savunmaci sessizlik goriilebilir (Dyne, vd., 2003). Dolayisiyla
savunmaci sessizlikte, sorun bilinmekle birlikte kisinin korkmasi ya da
bagina geleceklerden cekinmesi nedeniyle sorunun dile getirilmemesi
durumu s6z konusudur. Bu baglamda Ogretmenlerin okulda yasanan
sorunla ilgili goriis ve Onerilerinin sonradan kendilerine olumsuz
donttiniin  olmasindan korktuklar1 icin ifade edememeleri savunmaci
sessizlik olarak degerlendirilebilir.

Korumaa sessizlik; isle ilgili fikir, bilgi ve diistincelerin diger insanlara ya
da orgiite fayda saglamak amaciyla sakinilmasi olarak tarumlanmaktadir.
Korumac: sessizlik baskalarina odaklanan, kasithh ve proaktif bir davranis
olarak diisiiniilmektedir. Bu davramista bir zorlama yoktur. Korumac
sessizligi diger sessizlik tiirlerinden ayiran en 6nemli 6zelligi konusmaktan
kaynakli olumsuz kisisel sonuglardan korkmaktansa baskalar: icin endise
kaynakli olmasidir. Bir ¢alisanin kendi istegi ile orgiit yararina sahsi bilgisini
koruyarak isbirligi ya da farkli amacli girisimlerde bulunmasi, Orgiit
icindeki bilgiyi disariya aktarmamasi, diger calisanlarla ilgili bilgileri
aciklamaktan kaginmasi, giiven duygusunu zedelememek icin gizli bilgileri
paylasmamas: korumac sessizlik olarak diisiiniilebilir (Dyne, vd., 2003). Bu
baglamda bir 0gretmenin okulda yasanan herhangi bir sorunu okulun
admin cevrede olumsuz anilmasmni Onlemek igin disariya aktarmamasi
korumaci sessizlige 6rnek verilebilir.

Orgiitlerin siirdiiriilebilir rekabet avantaji saglamasinda gevresel tehditlere
cevap verebilen, sahip oldugu bilgisini, fikrini ve goriisiinii Orgiitii ve
arkadaslar1 ile paylasmaktan korkmayan c¢alisanlara daha ¢ok ihtiyag
duyulmaktadir (Acaray, Giindiiz-Cekmecelioglu ve Akturan, 2015). Ancak
orglitlerde agik, kendini ifade edebilen, sorunlara ¢oziim bulabilen, yaratici
calisanlarin olmasi idealize edilmesine ve bu Ozellikler gelecegin istihdam
becerileri olarak belirlenmesine ragmen oOrgiitsel sessizlik glintimiizde
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siklikla karsilasilan bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir (Simsek ve Aktas,
2014).

Orgiitsel sessizligin orgiitler ve calisanlar iizerinde gesitli sonuglari
bulunmaktadir. Calisanlar orgiitsel sorun ve aksakliklarla ilgili fikirlerinden
bahsettiklerinde acik veya gizli bir bigimde ceza alacaklarina inandiklari i¢in
orglitiin gelismesi yoniinde fikir beyan etmekten kacinip sessiz kalmayi
tercih edebilmektedir. Orgiitsel sessizlik, drgiitsel gelisimi yavaslattig1 gibi
ayni zamanda ¢alisanlarin baglihik diizeylerini azaltma, i¢ ¢catismaya sebep
olma, karar alma siirecini zayiflatma, degisim ve yeniligin oniinii tikama,
yonetime olumlu veya olumsuz geri bildirim vermeme gibi sonuglara da yol
acabilmektedir (Morrison ve Milliken, 2000). Dolayisiyla Orgiitsel sessizlik
hem orgiitsel diizeyde hem de bireysel diizeyde olumsuz ve etkili sonuglar
dogurabilmekte = ve  Orgiitiin  performansimi  olumsuz ~ ydnde
etkileyebilmektedir. Bu bakimdan sessizligi, orgiit performansin etkileyen
bir davranis olarak kavramlastirmak, anlamak ve kirmaya calismak
gerekmektedir.

Egitim Orglitlerinde oOrglitsel sessizlik, egitim alaninda iyilestirme
onerilerinin yapilamamasi, risklerin, yanlisliklarin dile getirilememesinin
yaninda Ozgiin fikir ve Onerilerin de sunulmamas: anlamina gelir. Bu
baglamda orgiitsel sessizlik, egitim Orgiitlerinin gelisimini ve ilerlemesini
olumsuz etkileyen ve engellenmesi gereken bir unsur olarak kabul edilebilir.
Orgiitsel sessizligin kirilmasi, egitim 6rgiitlerinin kisith kaynaklarinin etkin
ve verimli kullanilabilmesi igin 6nemli oldugu kadar, Ogretmenlerin
ozgilivenlerinin artmasi, motivasyon ve baglilik diizeylerinin yiikselmesi
acisindan da oOnemsenmesi gereken bir husustur. Tiirkiye'de egitim
orglitlerinde Orglitsel sessizlige iliskin calismalarin 6nemli bir kismi
uiniversitelerde yapilmistir (Algin, 2014; Alparslan, 2010; Colakoglu, 2014;
Demir ve Demir, 2014; Durak, 2014; Goktas-Kulualap ve Cakmak, 2016;
Kahya, 2015; Karaca-Cakinberk, Polat-Dede ve Yilmaz, 2016; Tiilibas ve
Celep, 2014; Yaman ve Ruglar, 2014). Son yillarda dgretmenlerin orgiitsel
sessizlik diizeyleri konusunda yapilan calismalarda artis gozlenmektedir
(Apak, 2016; Cakal, 2016; Cigek-Saglam ve Yiiksel, 2015; Dénmez, 2016;
i§leyici, 2015; Kahveci, 2010; Nargiin ve Demirer, 2012; Ozdemir, 2015;
Sekerli 2015; Yenel, 2016). Egitim yonetiminde radikal degisimlerin
yasandigi ve bu degisim siirecinde egitim paydaglarinin goriislerinin
yeterince dikkate almnip alinmadigina iliskin kaygilarin 6ne ¢iktiginin ileri
suriildiigli bir siirecte (Karabag-Kose, 2013) orgiitsel sessizlik kavraminin
egitim Orgiitleri agisindan yeniden Onem kazandigi sOylenebilir. Bu
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bakimdan &gretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerinin incelenmesi dnemli
goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin genel amacit Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1)Ogretmenlerin orgiitsel sessizlikleri ne diizeydedir?

2)Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeyleri, orgiitsel sessizligin
kabullenici, savunmaci ve korumaci alt boyutlarinda ne diizeydedir?

3)Ogretmenlerin ~ orgiitsel ~ sessizlik ve orgiitsel  sessizligin
kabullenici, savunmaci ve korumaci alt boyutlarindaki sessizlik diizeyleri;
cinsiyet, brans, mesleki kidem, okuldaki 6gretmen sayis: ve okulda calisma
siiresi degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Yontem
Burada arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci,
verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Aragtirmanin Modeli

Arastirma, Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerini cesitli degiskenler
agisindan inceleyen betimsel bir ¢alismadir. Bu nedenle arastirmada tarama
modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelinde,
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari igerisinde ve
oldugu gibi tamimlanmaya c¢alisihir (Karasar, 2009). Bu baglamda
Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeyleri belirlenerek cesitli degiskenler
acisindan degerlendirilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmamin  evreni 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir 1li
merkez Baglar, Kayapinar, Sur ve Yenisehir ilgelerindeki ortaokullarda
gorev yapan Ogretmenlerdir. Tim Ogretmenlere ulasma giicliigii dikkate
alarak evrenden Orneklem alma yoluna gidilmistir. Evrenden basit
tesadiifi Ornekleme yoOntemiyle segilen 281 Ogretmen arastirmanin
Oorneklemini  olusturmustur.  Arastirmanin  Orneklemini  olusturan
katilimcilara iliskin kisisel bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

215



R. UCAR 216

Tablo 1. Katilimcilara iliskin Kisisel Bilgiler

Degisken Diizey N %
Cinsiyet Kadin 126 44,8
Erkek 155 55,2
Sayisal Dersler 100 35,6
Brans Sozel Dersler 114 40,6
Uygulamali Dersler 67 23,8
1yil 64 22,8
2yl 42 14,9
Okulda Caligma Siiresi 3 yil 43 15,3
4yl 67 23,8
5 yil ve iizeri 65 23,1
1-5yil 46 16,4
Mesleki Kidem 610yl 73 260
11-15 y1l 71 25,3
16 yil ve iistii 91 32,4
50 ve daha az 39 13,9
Okuldaki Ogretmen 51-75 41 14,6
Sayis1 76-100 119 42,3
101 ve daha fazla 82 29,2
Toplam 281 100,0

Tablo 1'de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 126’s1 (%44,8)
kadin, 155'i (%55,2) erkek; 230'u (%81,9) evli, 51'i (%18,1) bekardir.
Katilimcailarin 100'1 (%35,6) sayisal ders (matematik, fen ve teknoloji), 114’11
(%40,6) sozel ders (sosyal bilgiler, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, Tiirkge,
Ingilizce) ve 67’si (%23,8) uygulamali ders (gorsel sanatlar, teknoloji tasarim,
beden egitimi, bilisim teknolojileri, miizik) Ogretmenidir. Ogretmenlerin
46’s1 (%16,4), 1 ile 5 y1l aras1 kidem, 7311 (%26,0) 6 ile 10 y1l aras1 kidem, 71"
(%25,3) 11 ile 15 yil aras1 kidem, 91'i (%32,4) ise 16 yil ve {istii kidem
araligindadir. Katilimcilardan 39'u (%13,9) 50 ve daha az, 41'i (%14,6) 51 ile
75 arasi, 119'u (%42,3) 76 ile 100 arasi 82 ‘si (%29,2) 101 ve daha fazla
ogretmenin gorev yaptigi okulda galismaktadir. Ogretmenlerin 64'ii (%22,8)
1 yil, 42’si (%14,9) 2 y1l, 43" (%15,3) 3 yil, 67’si (%23,8) 4 yil ve 65’1 (%23,1) 5
yil ve daha fazla siiredir ayn1 okulda ¢alismaktadir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Dyne vd (2003) tarafindan gelistirilen
ve Tagkiran (2010) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan “Orgiitsel Sessizlik
Olgegi” kullanilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin kisisel dzelliklerine iliskin bilgi
edinebilmek amaciyla “Kigisel Bilgi Formu” gelistirilmistir. “Orgiitsel
Sessizlik Olgegi”nin orijinal yapisi 3 alt boyuttan ve 15 maddeden olugsmakta
ve her bes madde farklhi bir alt boyutu 6l¢meyi amaclamaktadir. Tagkiran
(2010) tarafindan yapilan arastirmada oOlgek orijinal yapisiyla uyumluluk
gOstermemis ve 2 alt boyutta ele alinmistir. Bu nedenle 6l¢egin faktor analizi
yeniden yapilmis, gilivenirlik katsayilari yeniden hesaplanmistir. Bu
kapsamda oncelikle 6rneklem sayismin faktor analizi i¢in uygunlugunu
belirlemek icin KMO ve Barlett kiiresellik testine bakilmistir (Izquierdo,
Olea ve Abad, 2013; Akbulut, 2010; Bayram, 2009; Biiyiikoztiirk, 2010;
Tavsancil, 2010), verilerin KMO degeri .866, ve Barlett Kiiresellik Testi
sonucu ise anlamli bulunmustur (,000; p<,05). Bu deger verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. KMO degerinin uygun
oldugunun goriilmesinin ardindan, dlgegin yap1 gegerliligi icin agimlayict
(exploratory) faktor analizi olan temel bilesenler analiz yontemi esas
alinmistir. Yapilan analizlerde "Orgiitsel Sessizlik Olgegi" orijinal yapisiyla
uyumluluk gosteren 3 alt boyutta toplam 15 maddeden olustugu, ilk bes
maddenin (1-5) kabullenici sessizligi, ikinci bes maddenin (6-10) savunmaci
sessizligi ve son bes maddenin (11-15) korumaci sessizligi 6l¢meye yonelik
oldugu gortlmiistiir.

Orgiitsel Sessizlik Olgeginde maddelerin faktdr yiik degerleri, birinci faktdr
icin .87 ile .78, ikinci faktor ic¢in .83 ile .59, {i¢incii faktor igin .82 ile .69
arasindadir. “Orgiitsel Sessizlik Olgegi”nin giivenirligi igin de ig tutarlilik
katsayisini elde etmeyi hedefleyen Cronbach alfa degeri olgiit olarak
degerlendirilmistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar;
kabullenici sessizlik boyutunda 0,87, savunmaci sessizlik boyutunda 0,93,
korumaci sessizlik boyutunda 0,80 ve Orgiitsel sessizlik Olgegi toplaminda
0,87 olarak hesaplanmistr.

Likert tipi begli derecelendirme ile katihmcilarin verilen ifadelere iliskin
tepkilerini belirlemeyi saglayacak sekilde olusturulan o0lgek, tamamen
katiliyorum (5), ¢ok katiliyorum (4), orta diizeyde katiliyorum (3), az
katiliyorum (2) ve hi¢ katilmiyorum (1) se¢eneklerinden olusmustur.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri istatistik paket programina aktarilmis ve oncelikle
tanimlayic1 istatistiklerle (yiizde, frekans) betimlenerek yorumlanmuistir.
Daha sonra veriler parametrik istatistiksel tekniklerin kullanilmasina
uygunluk baglaminda sinanmistir. Verilerin parametrik istatistiksel
tekniklere uygunlugunun sinanabilmesi igin veri setine iliskin puanlarin
normal dagilim gostermesi ve varyanslarin homojen (esit) olmas1 gibi belli
kosullar1 gerektirir (Akbulut, 2010; Biiyiikoztiirk, 2010; Seger, 2013). Bu
amagla veri setinin normallik dagilimi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmis, degerlerin -1,96 ve +1,96 arasinda yer aldigi goriilmiistiir. Bu
bulgular baglaminda verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilerek
(Can, 2014) arastirma verilerinin ¢0ziimlenmesinde parametrik istatistik
yontemleri tercih edilmis ve parametrik istatistik yontemleri arasinda yer
alan t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testlerinden
yararlanilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonuglarmna gore anlamli
farkliligin kaynaginin belirlenmesinde ise Scheffe Testi uygulanmistir. Grup
ortalamalar1 arasindaki farkin test edilmesinde o= .05 anlamlilik diizeyi esas
alinmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde 0l¢gme aracinda yer alan araliklarin esit oldugu
(4/5) varsayimindan hareket edilerek oncelikle segeneklere iliskin alt ve iist
sinirlar belirlenmistir. Buna gore Orgiitsel Sessizlik Olgegi'nde yer alan
ifadelerin puanlamalari; 1.00-1.79 arast “hi¢ katilmiyorum”, 1.80-2.59 arasi
“az katilhyorum”, 2.60-3.39 aras1 “orta diizeyde katiliyorum”, 3.40-4.19 aras1
“¢ok katiliyorum” ve 4.20-5.00 arasi ise “tamamen katiliyorum” seklinde
belirlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik ve orgiitsel
sessizligin alt boyutlar1 olan kabullenici sessizlik, savunmaci sessizlik ve
korumaci sessizlik diizeyleri ve oOrgiitsel sessizlik diizeylerinin, cinsiyet,
brans, mesleki kidem, okuldaki 6gretmen sayis1 ve okulda galisma siiresi
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Orgiitsel Sessizlik ve Boyutlarina iligkin Bulgular
Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik ile drgiitsel sessizligin; kabullenici sessizlik,
savunmac sessizlik ve korumaa sessizlik alt boyutlarina katilim diizeyleri
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aritmetik ortalama (Y) ve standart sapmaya (ss) gore ele alinmistir.
Orgiitsel sessizlik ve boyutlarina iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Orgiitsel Sessizlik ve Alt Boyutlarina iliskin
Katilimc1 Goriiglerinin Ortalama Puanlarn

Boyut/Olgek N X ss
Kabullenici Sessizlik 281 2,57 ,94
Savunmaci Sessizlik 281 2,21 1,07
Korumaca Sessizlik 281 3,69 ,90
Orgiitsel Sessizlik (Toplam) 281 2,82 71

Tablo 2'ye gore katilmalar oOrgiitsel sessizligin kabullenici sessizlik
(X =2,57; ss=,94), savunmaci sessizlik (X =2,21; ss=1,07) boyutlarina “az”,
korumaa sessizlik (X =3,69; ss=,90) alt boyutuna “gok”, orgiitsel sessizlik

Olcegi toplam puanina ise (X =2,82; ss=71) “orta” diizeyde katilim
gostermislerdir.

Kisisel Degiskenlere iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerinin, cinsiyet,
brans, mesleki kidem, okuldaki 6gretmen sayist ve okulda c¢alisma siiresi
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan t-testi ve
varyans (ANOVA) analizi sonuglar1 asagida verilmistir.

Katilimcilarin  Orgiitsel Sessizlik Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Durumu Degiskenine iliskin t-Testi Sonuclari

Boyut/Ol¢ek Diizey N X ss sd t p
Kabullenici Kadin 126 2,59 ,99
Sessizlik Erkek 155 2,56 91 279 291 771
Savunmaci Kadin 126 2,20 1,03
Sessizlik Erkek 155 2,22 1,10 279 167 868
Korumaa Kadin 126 3,80 ,86 279 1,870 ,063

219



R. UCAR 220

Sessizlik Erkek 155 3,59 ,93
C)rgﬁtsel Kadin 126 286 ,71
Sessizlik Erkek 155 2,79 71 279 837 403

Tablo 3’te goriildiigii gibi cinsiyet degiskenine gore kabullenici sessizlik
[ter9=291; p> .05], savunmact sessizlik [ter) = -,167; p> .05], korumaci
sessizlik [ter9) = 1,870; p> .05] alt boyutlari ile orgiitsel sessizlik 6lcegi toplam
puaninda [ters) =,837; p> .05] anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Katilimcilarin Orgiitsel Sessizlik Diizeylerinin Brans Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Orglitsel sessizlik diizeylerinin brans
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin ANOVA testi sonuglari
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Brans Degiskenine iliskin Anova Testi Sonuclar

Boyut/Olcek Diizey N X Ss F p
Sayisal Dersler 100 2,64 1,01 ,794 ,453
Kabullenici Sozel Dersler 114 2,49 ,89
Sessizlik Uyg. Dersler 67 2,61 ,94
Toplam 281 2,57 ,94
Sayisal Dersler 100 2,22 1,001 ,749 ,474
Savunmaci Sozel Dersler 114 2,14 1,12
Sessizlik Uyg. Dersler 67 2,34 1,06
Toplam 281 2,21 1,07
Sayisal Dersler 100 3,77 ,78 1,06 ,347
Korumaa Sozel Dersler 114 3,69 ,93 1
Sessizlik Uyg. Dersler 67 3,56 1,02
Toplam 281 3,69 ,90
Orgﬁtsel Sayisal Dersler 100 2,88 ,72  ,603 548
o Sozel Dersler 114 2,77 ,67
Sessizlik
(Toplam) Uyg. Dersler 67 2,83 ,76
Toplam 281 2,82 71

Tablo 4’e gore, 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeyleri brans degiskenine
gore kabullenici sessizlik [F278=,794;p>.05], savunmac sessizlik [F278=,749;
p>.05], korumaci sessizlik[Fe278=1.061;p>.05] alt boyutlar1 ile Orgiitsel
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sessizlik toplam Olgek puaninda, [Fe2r)=603; p>.05] anlamli bir farklilik
goriilmemistir.

Katilimcilarin Orgiitsel Sessizlik Diizeylerinin Okulda Calisma Siiresi
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerinin gorev
yaptiklar1  okuldaki c¢alisma siiresi degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigina iliskin ANOVA testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Okulda Calisma Siiresi Degiskenine Iliskin Anova Testi

Sonuglar
Boyut/Ol¢ek Diizey N X Ss F P Fark
(Scheffe)
1yil 64 240 ,99 1,802 ,129
2y1l 42 2,77 97
Kabullenici 3yil 43 2,58 92
Sessizlik 4y1l 67 245 91
Syil+ 65 2,74 92
Toplam 281 2,57 94
1yl 64 193 ,92 3,412 ,L010*
2y1l 42 2,30 1,20
Savunmaci 3yl 43 2,29 1,08 15
Sessizlik 4y1l 67 2,06 ,94
Sy1l+ 65 255 1,14
Toplam 281 221 1,07
1yil 64 3,71 ,97 451 771
2y1l 42 352 91
Korumaca 3yil 43 3,72 .88
Sessizlik 4y1l 67 3,74 1,01
Syil+ 65 3,68 ,74
Toplam 281 3,69 ,90
1yl 64 2,68 ,65 1,838 ,122
L 2y1l 42 2,86 ,84
;)eri?ztlsi 3y1l 43 287 68
(Toplam) 4y1l 67 2,75 67
Syil+ 65 299 71
Toplam 281 2,87 71
*: p<.05
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Tablo 5'te goriildiigii lizere, 6gretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerinde
gorev yaptiklari okulda ¢alisma siiresi degiskenine gore kabullenici sessizlik
[Fa27e) = 1,802; p> .05], korumaci sessizlik [Fu27) = ,451; p> .05] boyutlarinda
ve Orglitsel sessizlik toplam O6lgek puaninda [Fu.27) = 1,838; p> .05] anlamh
bir farklihik bulunmamistir. Savunmaci sessizlik [Fuze = 3,412; p< .05]
boyutunda ise anlamli bir farklilik gostermistir. Savunmact sessizlik alt
boyutundaki farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak amaciyla
yapilan Scheffe testine gore s6z konusu farkin, aymi okulda 1 yildir

(X =1,93) calisan Ogretmenler ile 5 yil ve {izeri (X =2,55) c¢alisan
ogretmenler arasinda oldugu saptanmistir. Anlaml farklilik 5 yil ve tizeri
calisan 6gretmenlerin lehinedir.

Katilimcilarin ~ Orgiitsel ~ Sessizlik  Diizeylerinin  Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin &rgiitsel sessizlik diizeylerinin mesleki
kidem degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin ANOVA testi
sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Mesleki Kidem Degiskenine iliskin Anova Testi

Sonuglar
Boyut/Olcek Diizey N X Ss F P
5 ve alt1 46 2,57 97 2,194,089
.. 6-10 73 2,34 ,94
g:sz?zlifl?m 11-15 71 2,68 9
16 ve tistli 91 2,67 91
Toplam 281 2,57 ,94
5 ve alti 46 2,03 ,86 1,834 ,141
Savunmact 6-10 73 2,05 1,09
Sessizlik 11-15 71 233 1,12
16 ve tistli 91 235 1,08
Toplam 281 2,21 1,07
5 ve alt1 46 3,63 91 ,078 972
Korumact 6-10 73 3,72 ,98
Sessizlik 11-15 71 3,70 ,95
16 ve {istli 91 3,68 ,81
Toplam 281 3,69 ,90
C)rgﬁtsel 5 ve alt1 46 2,74 ,65 1,601 ,189

Sessizlik 6-10 73 2,70 ,75
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(Toplam) 11-15 71 2,90 ,69
16 ve ustu 91 2,90 71
Toplam 281 2,82 ,71

Tablo 6’ya gore, Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeyleri mesleki kidem
degiskenine gore kabullenici sessizlik [Fe2z = 2,194; p> .05], savunmact
sessizlik [F@277) = 1,834; p> .05], korumaci sessizlik [F@27) = ,078; p> .05] alt
boyutlari ile orgiitsel sessizlik toplam 6lgek puaninda [F@2) = 1,601; p> .05]
anlaml1 bir farklilik saptanmamustir.

Katilimcilarin Orgiitsel Sessizlik Diizeylerinin Okuldaki Ogretmen Sayisi
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  Orgiitsel sessizlik  diizeylerinin
okullarinda gorev yapan Ogretmen sayisi degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigina iliskin ANOVA testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Okuldaki Ogretmen Sayis1 Degiskenine Iliskin Anova
Testi Sonuclarn

Boyut/Ol¢ek Diizey N X Ss F P
50 ve daha az 39 2,72 ,92 ,850  ,468
.. 51-75 41 2,49 ,96
g:sz?zliiel?m 76-100 119 2,62 96
101 ve tisti 82 247 ,93
Toplam 281 2,57 ,94
50 ve daha az 39 2,18 ,99 ,929 427
Savunmaci 51-75 41 2,06 1,05
Sessizlik 76-100 119 2,33 1,09
101 ve tistia 82 2,13 1,07
Toplam 281 2,21 1,07
50 ve daha az 39 341 ,86 1,871 ,135
Korumact 51-75 41 3,60 1,08
Sessizlik 76-100 119 3,78 ,80
101 ve tisti 82 3,72 ,95
Toplam 281 3,69 ,90
Orgiitsel 50 ve daha az 39 2,77 74 1,144 332
Sessizlik 51-75 41 2,72 72
(Toplam) 76-100 119 291 ,69
101 ve tistia 82 2,77 71
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Toplam 281 2,82 ,71

Tablo 7’de goriildiigii lizere, 6gretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerinde
okullarindaki 6gretmen sayist degiskenine gore kabullenici sessizlik [F277) =
,850; p> .05], savunmaci sessizlik [F@2m) = ,929; p> .05], korumaci sessizlik
[Fe2m = 1,871; p> .05] alt boyutlar1 ile Orgiitsel sessizlik toplam Olgek
puaninda [Fe27) = 1,144; p> .05] anlamli bir farkliliga rastlanmamustur.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmenlerin  orgiitsel sessizlikleri “orta” diizeydedir. Bu sonug
Ogretmenlerin orta diizeyde Orgiitsel sessizlik davramisi sergilediklerini,
sorunlarini, beklenti ve Onerilerini kismen ifade edebildiklerini
gostermektedir. Cakal (2016), Donmez (2016), Cigek-Saglam ve Yiiksel
(2015), Das¢t (2014), Nartgiin ve Demirer, (2012) tarafindan yapilan
arastirmalarda da Ogretmenlerin Orglitsel sessizlikleri “orta” diizeyde
bulunmustur. Apak (2016), Ozdemir (2015), Unlii, Hamedoglu ve Yaman
(2015), Yenel (2016 ) arastirmalarinda dgretmenlerin orgiitsel sessizliklerinin
"az" diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna karsin Kahveci (2010) ise
Ogretmenlerdeki Orgiitsel sessizliginin “yiiksek diizeyde” oldugunu tespit
etmistir. Orgiitsel sessizlik ok y&nlii nedenleri olan, muglak ve kaygan bir
davranistir (Milliken, Morrison ve Hewlin, 2003). Bu nedenle sessizlik
kurumlara gore farklilik gosterebilir. Her kurumda sessizligi etkileyen
faktorler farkli olabilir. Bu bakimdan orgiitsel sessizlikle ilgili yapilan
arastirmalarda farkli sonuglara ulasilmis olabilir. Dolayisiyla literatiirdeki
farkli arastirma sonuglarinin Orglitsel sessizlik konusunda genelleme
yapilmasini zorlastirdig sdylenebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin kabullenici ve savunmaci sessizliklerinin “az”;
korumacar sessizliklerinin ise “gok” diizeyde oldugu saptanmustir. Bu bulgu
Apak (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla ortiismektedir. Apak
(2016) da kabullenici ve savunmaci sessizlik boyutlarinda 6gretmenlerin
orglitsel sessizlik diizeylerini “az”; korumaci sessizlik alt boyutunda
“yiiksek” diizeyde oldugunu belirlemistir. Bununla birlikte Unlii,
Hamedoglu ve Yaman (2015) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin
kabullenici sessizlik diizeylerini “az”, savunmaci sessizlik diizeylerini “gok
az”, korumaa sessizlik diizeylerini ise “yiiksek” diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Ozdemir (2015) tarafinda yapilan arastirmanin sonuglarina gore
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O0gretmenlerin kabullenici ve korunmaci sessizlik diizeylerinin “alt”,
korumac sessizlik diizeylerinin ise “orta” diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Nartgiin ve Demirer (2012) ise Ogretmenlerin kabullenici ve savunmact
sessizliklerinin “az” korumaci sessizliklerinin ise “yiiksek” diizeyde
oldugunu bulmustur. Cicek-Saglam ve Yiiksel (2015) de yOnetici ve
O0gretmenlerin kabullenici ve korumac: sessizliklerinin “orta”, savunmaci
sessizliklerinin ise “orta” diizeyinin iistiinde bir ortalamada oldugunu tespit
etmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin korumac: sessizlik
diizeylerinin kabullenici ve savunmac:t sessizlik diizeylerinden genellikle
yiiksek oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin korumaci sessizlik diizeylerinin
kabullenici ve savunmac: sessizlik diizeylerinden genellikle yiiksek olmasi
Ogretmenlerin daha ¢ok calisma arkadaslarimi ve calistiklari kurumu
diistindiiklerinden dolay1 sessiz kalmay1 tercih ettikleri geklinde
yorumlanabilir.

Morrison ve Milliken (2000) tarafindan yapilan c¢alismada, demografik
Ozelliklerin sessizlik davranis tizerinde etkili oldugu ifade edilmistir. Ancak
bu arastirmada ulasilan bulgulara gore 6gretmenlerinin orgiitsel sessizlik ve
orglitsel sessizligin kabullenici, savunmaci ve korumaci sessizlik alt
boyutlarindaki sessizlik diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Apak (2016), Cakal (2016), Cicek-Saglam ve Yiiksel (2015),
Dénmez (2016), Isleyici (2015), Kahveci (2010), Kahveci ve Demirtas (2013),
Nartgiin ve Demirer (2012), Ozdemir (2015), Sekerli, (2013), Unli,
Hamedoglu ve Yaman (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda da orgiitsel
sessizlik davranisinin cinsiyet degiskeni baglaminda istatistiksel acgidan
anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde farklh
orglitlerde yapilan ¢alismalarda (Alparslan, 2010; Yaman ve Ruglar, 2014;
Taskiran, 2010; Herbalioglu ve Giiltekin, 2014) da calisanlarin Orgiitsel
sessizlik davranislari cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel agidan anlaml
bir fark gostermemistir. Bu durumda calisanlarin kadin ya da erkek
olmalarinin, onlarin orgiitsel sessizlik davraniglari sergileyip
sergilememeleri konusunda etkili bir degisken olmadig: ileri siiriilebilir. Bu
baglamda cinsiyetin calisanlarin sessiz kalma davranisi sergilemelerinde
etkisinin olmadig1 disiiniilebilir.  Literatiirde  orgilitsel sessizligin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilastigina yonelik arastirma sonuglar:
da bulunmaktadir. Ornegin Kolay (2012) ve Kutlay (2012) erkeklerin
kadinlardan daha sessiz oldugunu belirlemistir. Buna karsin Aliogullar
(2012), Kiling (2012), Ozgan ve Kiilekgi (2012), Ozdemir ve Sarioglu-Ugur
(2013), Tiliibas ve Celep (2014), Erigiic, Ozer, Turag ve Songur (2014) de
farkli orgiitlerde gerceklestirdikleri arastirmalarinda kadinlar daha sessiz
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olduklari sonucuna ulagmistir. Incelenen arastirmalarin cogunlugunda
kadinlarin sessizlik diizeylerine iliskin puan ortalamalar: erkeklere gore
daha yiiksektir. Bu bakimdan genel olarak, kadinlarin erkeklere kiyasla
daha sessiz kaldiklar1 soylenebilir.

Ogretmenlerinin orgiitsel sessizlik ve orgiitsel sessizligin kabullenici,
savunmact ve korumaci sessizlik alt boyutlarindaki sessizlik diizeyleri
branslarina gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Bu bulgu Apak (2016)
ve Donmez (2016), Yanik (2012) tarafindan yapilan arastirmalarin
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Buna karsin Cakal (2016), Cicek-
Saglam ve Yiiksel (2015), Kahveci, (2010) ve Kolay (2012) tarafindan yapilan
aragtirmalarin sonuglar1 ortiismemektedir.

Arastirmada Ogretmenlerinin Orgilitsel sessizlik ve Orgiitsel sessizligin
kabullenici, savunmact ve korumac sessizlik alt boyutlarindaki sessizlik
diizeyleri mesleki kidemlerine gore de anlamli bir farklilik gostermemistir.
Literatiirde bu bulguyu destekleyen arastirma sonuglarinin oldugu
goriilmiistiir (Apak, 2016; Donmez 2016, 1§leyici, 2015; Kahveci, 2010; Kolay,
2012; Nartgiin ve Demirer, 2012; Ozdemir, 2015). Buna kargin Cakal (2016),
Nartgiin ve Kartal (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda mesleki kidemi
16-20 yil ve 21 yil ve daha fazla olan 6gretmenlerin Orgiitsel sessizlik
diizeyinin, mesleki kidemi 5 yildan az olan 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik
diizeyinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cigek-Saglam ve Yiiksel
(2015) ise arastirmalarinda 1-5 ve 6-10 hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin
savunma amagcli sessiz tliriinde diger hizmet siirelerinde gorev yapan
Ogretmenlere gore daha sessiz oldugunu; 21 yil ve tizerinde hizmet siiresine
sahip olan oOgretmenlerin korumaci sessizlik diizeylerinin diger hizmet
siirelerinde gorev yapan Ogretmenlere gore daha az oldugu tespit etmistir.
Yanik (2012) ise 21 yil ve {izeri hizmet siiresine sahip Ogretmenlerin
savunma amacl sessizlik ortalamalarinin 1 -5 ve 6-10 hizmet siiresine gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu bulgulardan hareketle
Ogretmenlerin mesleki kidemi arttik¢a daha fazla sessizlik davranisi
sergilemeyi tercih ettikleri sdylenebilir.

Okulda galisma siiresi degiskeni agisindan 6gretmenlerin sessizlik diizeyleri
“kabullenici” ve “korumact” sessizlik alt boyutlarinda anlamli farklilik
gostermezken “savunmact” sessizlik alt boyutunda anlamli bir farklilik
gostermistir. Bu farklilik 5 y1l ve iizeri calisan 6gretmenler ile 1 yil ve alt1
calisan Ogretmenler arasindadir. 5 yil ve {izeri ¢alisan 6gretmenler orgiitsel
sessizligin savunmact sessizlik alt boyutuna daha ¢ok katilim gdstermistir.
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Cakal (2016), Nartgiin ve Kartal (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda
okuldaki ¢alisma siiresi 6-10 y1l olan 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeyi
okuldaki caligma siiresi 5 yil ve daha az ve 16 yil ve iizeri olan
Ogretmenlerin oOrgiitsel sessizlik diizeyinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Kahveci ve Demirtas (2013) tarafindan yapilan calismada da 6-10
yil arast ayni okulda galisan katilimcilarin diger katilimcilara oranla daha
fazla sessiz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum daha uzun siire ayni
okulda calisan 6gretmenlerin, edindikleri deneyimlerden dolay: itirazlarinin
ya da beklenti, oneri ve fikirlerinin nasil karsilanacagi, doniitiiniin nasil
olacagini tahmin ettiklerinden farkli durumlarla karsilasmamak i¢in daha
¢ok sessiz kalmayz tercih ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Okullarin yonetsel ve egitsel uygulamalariyla fark yaratabilmesi igin yeni
fikir ve goriislere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum O6gretmenlerin
kendilerini rahatca ifade etmeleri, fikir, bilgi ve beklentilerini paylasmalarini
gerekli kilmaktadir. Morrison ve Milliken’e (2000) gore bazi 6rgiitsel yapilar
ve politikalar (karar vermenin merkezilesmesinde artma veya yukar1 dogru
geri bildirim mekanizmasinin yoklugu), yonetsel uygulamalar (asagidan
gelen olumsuz geri bildirimleri reddetme veya olumsuz geri bildirim
kanallarini olusturmama) ve calisan ile yOneticiler arasindaki demografik
farkliliklar (yas, 1rk, etnik koken ve cinsiyet farkliliklar1) orgiitsel sessizligin
olusmasinda 6nemli faktorlerdir. Bu faktorlere bagli olarak 6gretmenlerde
etiketlenme veya olumsuz bakis agisi, zarar gormiis iliskiler, intikam ya da
ceza ile karsilasma diisiincesi, digerleri iizerinde olumsuz etki olusturma,
konusmanin bir fark yaratmayacagina olan inang seklinde diisiinceler ortaya
cikabilmektedir. Arastirmada ogretmenlerin Orgiitsel sessizliklerinin “orta”
diizeyde oldugunun belirlenmesinden hareketle Ogretmenlerin sessizlik
nedenlerinin incelenmesi ve elde edilen bulgular 1s181nda belli yapisal
diizenlemelerin yapilmas: gerektigi soylenebilir. Bunun i¢in 6gretmenlerin
potansiyel olarak sahip olduklar: diisiince ve dnerilerin agiga ¢ikarilabilmesi,
gliven ve bilgi paylasimina dayali, demokratik, katilimci, seffaf ve ¢cogulcu
bir oOrgiitsel yap1 ve yonetim anlayisinin olusturulmasi gerektigi ifade
edilebilir. Ote yandan mevcut arastirma yalnizca demografik degiskenlerle
siirh  tutuldugundan okullardaki oOrgiitsel sessizligin Ogretmenlerin
Ozgiliven, Ozyeterlik, iletisim becerileri, tiikenmislik ve motivasyonu gibi
bireysel; Orgiitsel adalet, baghlik, giiven, destek, orgiit kiiltiirti ve iklimi,
liderlik gibi Orgiitsel degiskenlerle iliskisinin arastirilmasi literatiire ve
uygulayicilara aydinlatic bilgiler sunabilir.
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Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the knowledge level of inflammatory
rheumatic diseases (RD) among the different stage educators. In this "Cross-
sectional study" the data were collected from the individuals using the self-
assessment measurement tool. The universe of this research was the
educators of primary school, high school, college and the University of the
Usak province of Turkey. The "Simple random sampling" method was used
in the selection of the sample. The data were collected through two forms,
the personal information form and the RD information level evaluation
form. A total score range of 0-20 points was determined for each question
correctly answered. Study was completed with the participation of 224
(61.2%) women and 142 (38.8%) male, 366 educators in total. The mean age
of the participants was 41.6+17.8. Of the educators, 169 (46.2%) were in
primary education, 88 (24.0%) were in high-school, and 109 (29.8%) were in
college or university level. The average score of the participants was 14.3£2.6
(Minimum: 5 / Maximum: 19). There was no significant difference between
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the groups regarding mean scores when the participants were grouped
according to their sex or education level (p>0.005). The number of educators
who were educated about inflammatory rheumatic diseases was 51 (13.9%),
and their total scores were statistically significantly higher than the
untrained group (p<0.005). Increasing the knowledge level of the educators
with the special programs will result in the training of more qualified
students.

Keywords: rheumatic disease, education, level of knowledge, Usak
Ozet

Bu calismada farkli kademelerde faaliyet gosteren egitimcilerin inflamatuvar
romatizmal hastaliklar (RH) hakkindaki bilgi diizeylerinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Aragtirmanin modeli, “Kesitsel arastirma” olup, veriler
calisma evrenindeki bireylerden Ol¢me araci kullanarak toplanmustir.
Aragtirmanin evreni, 2016-2017 o&gretim yilinda Usak ili ilkogretim,
ortadgretim, lise, yiiksekokul ve iiniversite kademelerinde gorev yapan
egitimcilerdir. Orneklem segiminde “Basit tesadiifi ornekleme” yontemi
kullanilmistir. Veriler, Kisisel bilgi formu ve RH bilgi diizeyi degerlendirme
formu olmak iizere iki form aracilig ile toplanmistir. Dogru cevaplanan her
soru bir puan olmak iizere 0-20 puanlik bir toplam puan aralig
belirlenmistir. Calisma 224 (%61.2) kadin, 142 (%38.8) erkek, toplamda 366
egitimcinin katilim1 ile tamamlanmistir. Katilimcilarin ortalama yas:
41.6+17.8 idi. Egitimcilerin 169 (%46.2)u ilk ve ortadgretim diizeyinde, 88
(%24.0)i lise diizeyinde ve 109 (%29.8)'u yiiksekokul veya tiniversite
diizeyinde egitim faaliyetlerini siirdiirmekte idi. Egitimcilerin ortalama
puani 14.3+2.6 (Minimum:5 / Maksimum: 19) olarak bulundu. Egitimciler
cinsiyete veya Ogretim yaptiklar1 diizeye gore gruplandirildiklarinda
ortalama puanlar agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadi
(p>0.005). Ayrica kendisinde veya ailesinde romatizmal hastaligi olan
egitimciler ile romatizma Oykiisii olmayan egitimcilerin bilgi diizeyleri
arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadi (p>0.005).
Inflamatuar romatizmal hastaliklar hakkinda egitim almis olan egitimci
sayist 51 (%13,9) idi ve toplam puanlari, egitim almamis gruba gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha fazlayd: (p<0.005). Egitimcilerin,
medikal konulardaki bilgi diizeyinin, diizenlenecek egitim programlar ile
arttirilmasi daha nitelikli 6grencilerin yetistirilmesi ile sonuglanacaktir.

Anahtar Kelimeler: romatizmal hastalik, egitimci, bilgi diizeyi, usak
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GIRiS

Romatizma kelimesinin kokeni Yunanca “rheuma” kelimesinden gelir
(Collins English Dictionary). Gozler veya burundan akan siviyr veya
akiskanlik ve hareketi ifade eden bu kelime giiniimiizde ¢cogu zaman nedeni
tam olarak agiklanamayan, kas, eklem ve kemiklerden kaynaklanan agri ve
aciy1 ifade etmek icin kullanilir (Collins English Dictionary, Karahan ve
digerleri 2015). “Romatizmal hastaliklar (RH)” tabiri ise temelde kas iskelet
sistemi olmak tizere sistemik tutulum ile seyreden bir¢ok hastalig1 kapsayan
bir ifade olarak kullanilmaktadir (Collins English Dictionary, Karahan ve
digerleri 2015). Giiniimiizde medikal ve akademik literatiirde bu sekilde
genellemelerden uzak durmak ve daha ¢ok hastaligin veya klinik tablonun
Ozgilin ismini kullanmak tercih edilir (Karahan ve digerleri 2015, Hewitt
2014). Ancak {iilkemizde giinliik hayatta ve sosyal medyada yaygin olarak
kullanulan RH tabirinin bir¢ok zaman yanlis kullanim1 mevcuttur (Karahan,
Bagcact ve Salbas 2014). Ulkemizde romatoid artrit gibi romatizmal bir
hastalif1 olan hastalarda yapilan calismalar, uzun yillardir romatizmal
hastalia yonelik takip ve tedavi altinda olan hastalarin dahi hastaliklar:
hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadigini gostermektedir (Karahan,
Bagcac1 ve Salbas 2014). Akupunktur, noral terapi, ozon, ploroterapi ve
mezoterapi gibi alternatif tip yontemlerinin ve siiliik, kupa, hacamat ve
tumar gibi geleneksel tedavi yontemlerinin olduk¢a yogun olarak ilgi
gordiigli lilkemizde, hastalarin ve toplumun RH hakkindaki yanlis ve
yetersiz bilgilendirilmeleri, hastaligin tan1 ve tedavisinde ciddi gecikmelere
yol acabilmektedir. Farkli hastaliklarda yapilan calismalar gostermistir ki
toplumun hastalik hakkindaki bilgi diizeyinin arttirilmasi tedaviye uyumu
arttirmaktadir (Hewitt, 2014, Karahan, Bagcac1 ve Salbas, 2014, Lorga ve
digerleri, 2012, Hiz ve digerleri, 2011).

Kiiresellesen diinyada bilgi toplumlarinin hizli degisim siireclerine ayak
uydurmasinda, egitim kurumlar1 ve bu kurumlarda gorev yapacak
egitimciler kilit rol oynamaktadir. Bilgi {iretiminin hiz1 karsisinda, bilgi
toplumunun egitimcileri bilginin egitimsel degerinin farkinda olmali ve
bilgiye ulasma konusunda etkili bir rehberlik ortaya koymalidirlar (Soran,
Akkoyunlu ve Kavak, 2006, Deniz, 2013). Egitimcilerin 6grenme merkezinde
Ogrenciyi yerlestirdikleri, bilgi kaynaklarina ulasim ve bilgiden yararlanma
metotlar1 igin rehberlik ettikleri egitim sistemlerinde egitimcinin de giincel
ve bilimsel tutulmasi 6nemlidir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006, Deniz,
2013). Toplumun egitimli kesimini temsil eden egitimcilerin yeterlilikleri
artttkca daha nitelikli Ogrencilerin yetistirilebilecegi vurgulanmigtir.
Ulkemizde yapilan caligmalarda egitimcilerin medikal konulardaki bilgi ve

235



N.DAL& A.Y. KARAHAN& N. YILMAZ& M.
KOSEHASANOGULLARI& E. GUNAY& M. BOZAL 236

birikimlerini degerlendiren c¢alismalar olduk¢a az sayidadir (Soran,
Akkoyunlu ve Kavak, 2006, Deniz, 2013).

Bu ¢alismada farkli kademelerde faaliyet gosteren egitimcilerin inflamatuar
RH hakkindaki bilgi diizeylerinin degerlendirilmesi amaglanmuistir.

YONTEM

Aragtirmanin modeli “Kesitsel arastirma” olup, veriler arastirmanin hedef
kitlesi olarak tanimlanan c¢alisma evrenindeki bireylerden Ol¢gme araci
kullanarak toplanmistir. Bu galismanin etik kurul onay1 Usak Universitesi
Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulu'nun 2017-64 No'lu kararn ile
alinmugtir.

Aragtirmanin evreni Usak ili ilkogretim, ortadgretim, lise, yiiksekokul ve
iiniversite kademelerinde gorev yapan egitimcilerdir. Arastirmanin evrenini
2016-2017 ogretim yilinda, 385 okulda gorev yapan 3986 -egitimci
olusturmaktadir (http://usak.meb.gov.tr/28.07.2017). Orneklem
biiytikliigiinti saptamak icin farkli biiytikliikteki evrenler i¢in kuramsal
orneklem Dbiiyiikliikleri cizelgesinden yararlanilmistir. Bu ¢izelgeden
Ogretmen ve Ogretmen adayir Orneklem biiyiikliikleri belirlenmistir.
Cizelgede 5000 kisilik evrende %95 giiven diizeyi icin gerekli olan 6rneklem
biiytikliigi 350 kisi olarak belirtilmistir (Balci, 2007). Arastirmada 6lgme
aracinin geri doniislerinde yasanacak sorunlar dikkate alinarak orneklem
biiyiikliigii egitimci igin 366 olarak belirlenmistir. Orneklem seciminde
“Basit tesadiifi ornekleme” yontemi kullanilmistir. Hedeflenen 6rneklem
biiytikliigii ic¢in yansiz olarak se¢im yapilarak 12 adet okuldan 6rneklem
alinmustir.

Veri toplama araglar: Bu c¢alismada veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen iki form aracilig ile toplanmistir.

Kisisel bilgi formunda, kisisel olarak sadece egitimcilerin gorev yaptigi
kademe, cinsiyeti ve yas1 sorgulanmistir. Ayrica egitimcinin konuya olan
yakinligini irdelemek amaciyla; yalnizca Evet/Hayir cevap segenekleri
bulunan “RH konusunda daha 6nceden egitim aldiniz m1 ? 7, “Ailenizde RH
olan birey var m1?” ve “Kendinizde RH var m1 ?” sorular1 sorulmustur.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen RH bilgi diizeyi degerlendirme formunda
yalmizca Dogru/Yanlis cevap secenekleri bulunan, yirmi adet soru
bulunmaktaydi. Sorularin hazirlanmasinda RH hakkinda siklikla halk
tarafindan yanlis bilinen durumlar (6rnek soru: Romatizmasi olan insanlarin
agrilart yagmurlu havalarda artar ?), RH'in etkiledigi popiilasyon (6rnek
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soru: RH kadinlarin hastaligidir erkeklerde goriilmez ?), RH’ larin
bulgularimin (6rnek soru: Eklem sislikleri, ag1z yaralari, ve cilt dokiintiileri
RH’ larin baslangi¢ bulgular olabilir ?) ve RH’ larin tedavisinin (6rnek soru:
RH’" larin tedavisinde kortizon igeren ilaglar Snemli bir yer tutar ?)
sorgulanmasi amaglandi. Dogru cevaplanan her soru bir puan olmak iizere
0-20 puanlik bir toplam puan aralig1 belirlenmistir.

Verilerin analizi

Elde edilen veriler SPSS 11.0 programi kullanilarak degerlendirilmistir.
Siirekli verilerin konum (ortalama ve medyan) ve yayilma (standart sapma
ve varyasyon katsayisi) degerleri hesaplandi. Parametrik verilerin gruplar
arasi karsilastirilmasi icin "Student t" testi ve parametrik olmayan ve normal
dagilim gostermeyen degerlerin gruplar arasi karsilastirilmas: i¢in Mann-
Whitney-U testi kullanildi. Anlamlilik diizeyi olarak p<0.005 kabul edildi.

BULGULAR

Calismamiz 224 (%61.2) kadin, 142 (%38.8) erkek, toplamda 366 egitimcinin
katilmi ile tamamlanmistir. Katilimcilarin ortalama yas: 41.6+17.8 idi.
Egitimcilerin 169 (%46.2)" u ilk ve orta okul diizeyinde, 88 (%24.0)" i lise ve
dengi okullar diizeyinde ve 109 (%29.8)" u yiiksek okul veya iiniversite
diizeyinde egitim faaliyetlerini siirdiirmektedir.

Egitimcilere sorulan 20 adet sorudan en fazla yanlis cevaplanan iig¢ soru ve
cevaplanma oranlari, en fazla dogru cevaplanan ii¢ soru ve cevaplanma
ylizdeleri Tablo 1" de verilmistir.

Tablo 1: En Fazla Yanhs Cevaplanan Ve En Fazla Dogru Cevaplanan Uger
Soru

No Igerik Soru metni Dogru Yanlis
cevaplama |cevaplama
orani orani

En fazla yanls cevaplanan ii¢ soru

4 Genel Inflamatuar ~romatizmasi |17.8 82.2

tanimlama |olan insanlarin agrilar

yagmurlu havalarda artar.
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6 Tedavi Kaplica tedavisi iltihapl |49.2 50.5
romatizmasi olan hastalara
iyi gelir
20 Genel Inflamatuar ~ romatizmal |55.2 44.8
tanimlama | hastaliklar bagisiklik
sisteminin hatal
¢aligmasinin sonucu ortaya
¢ikmaktadair.
En fazla dogru cevaplanan ii¢ soru
1 Genel Inflamatuar ~ romatizmal |89.9 10.1
tanimlama | hastaliklar bulasicidir.
8 Genel Inflamatuar ~ romatizmal |91.0 9.0
tanimlama |hastaliklar kadinlarin
hastaligidir ve erkeklerde
goriilmez
15 Tedavi Inflamatuar ~ romatizmal |90.7 9.3
hastaliklarin tedavisiz
kalmasi eklemlerde ve
diger organlarda kalic

hasara yol agabilir

Tablo 2’ de cinsiyete ve egitim verilen diizeylere gore romatizmal
hastaliklar hakkindaki bilgi diizeyi karsilastirmasina iliskin bilgiler yer

almaktadar.

Tablo 2: Cinsiyete Ve Egitim Verilen Diizeylere Gore Romatizmal
Hastaliklar Hakkindaki Bilgi Diizeyi Karsilastirmasi

Romatizmal
hastaliklar bilgi
diizeyi
% Ortalama SS P
Cinsiyet 0.896
Kadin 224 38.8 |14.4 2.7
Erkek 142 61.2 |14.0 2.6
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Egitim  verdigi 0.459
diizey

Tk ve orta

ogretim 169 46.2 |14.7 25

Lise ve dengi 88 240 |13.8 2.6

Yiiksek Ogretim 109  |29.8 |14.1 2.8

veya Universite

Sorulan 20 adet soru igin dogru cevaplanan her bir soru 1 puan olarak
degerlendirildiginde egitimcilerin ortalama puani 14.3+2.6 (Min:5 / Maks:19)
olarak bulundu. Egitimciler cinsiyete veya 6gretim yaptiklar1 diizeye gore
gruplandirildiklarinda ortalama puanlar acisindan gruplar arasinda anlamli
bir fark bulunmadi (p>0.005) (Tablo 2).

Tablo 3’ te Egitimcilerin Romatizmal Hastalik Oykiisiine Ve Aldig1 Egitime
Gore Romatizmal Hastaliklar Hakkindaki Bilgi Diizeyi Karsilastirmasina
iligkin bilgiler yer almaktadr.

Tablo 3: Egitimcilerin Romatizmal Hastalik Oykiisiine Ve Aldigi Egitime Gore
Romatizmal Hastaliklar Hakkindaki Bilgi Diizeyi Karsilagtirmas:

Romatizmal  hastaliklar
bilgi diizeyi
n Y% Ortalama SS |p

Romatizmal 0.246
hastalik 42 115 14.3 3.0
Var 324 |885 14.3 2.6
Yok
Ailede 0.137
romatizmal 120 [32.8 14.7 2.6
hastalik 246 |67.2 14.1 2.6
Var
Yok
Romatizmal 0.003
hastalik
hakkimda alman |51 13.9 16.7 20
egitim 315 |86.1 14.1 2.5
Var
Yok
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Tablo 3 incelendiginde Kendisinde veya ailesinde romatizmal hastali§1 olan
egitimciler ile romatizma Oykiisii olmayan egitimcilerin bilgi diizeyleri
arasinda da istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark bulunamamistir
(p>0.005) (Tablo 3).

Meslek hayat1 boyunca herhangi bir donemde, herhangi bir kurumda veya
herhangi bir saglik personeli tarafindan en az bir kez inflamatuar
romatizmal hastaliklar hakkinda egitim almis olan egitimci sayis1 51 (% 13.9)
idi ve egitim almis grubun toplam puanlari, egitim almamis gruba gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha fazla oldugu goriilmektedir.
(p<0.005)

TARTISMA

Calismamizda,  egitimcilerin,  inflamatuar  romatizmal hastaliklar
konusundaki bilgi diizeyleri, bilgi diizeyini etkileyen faktorler ve bu
faktorlerin ne derece etkili oldugunun belirlenmesi amaglandi. Egitimcilerin
bilgi diizeyleri, cinsiyet, egitimcinin 6gretim yaptig1 diizey, kendisinde veya
ailesinde romatizmal hastalik olup olmamasi ile iligkili bulunmadi. Ancak
meslek hayatinin herhangi bir déneminde bu konu ile ilgili egitim alanlarin
bilgi diizeylerinin daha fazla oldugu saptandi. Egitimcilerin toplam puan (20
puan) tizerinden aldiklar1 ortalama puan (14.3 + 2.6) gbz oniine alindiginda
bilgi diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu goézlendi. Bu calisma bu
konuda yapilan ilk calisma olmasi nedeniyle konuya 1s1k tutacaktir.

Karahan ve ark. tarafindan romatoid artritli (RA) hastalarda yapilan bir
calismada RA’ 11 hastalarin hastaliklart hakkindaki bilgi diizeyleri
degerlendirilmistir. Hastalarin uzun yillardir tedavi altinda olmalarina
ragmen kendi hastaliklar1 hakkinda herhangi bir egitim veya bilgilendirme
almadig1 tizerinde durulmustur ve hastalarin RA hakkindaki bilgi diizeyleri
oldukca diisiik bulunmustur (Karahan, Bagcaci ve Salbas, 2014). Aym
calismada hastalar basta olmak {izere toplum egitiminin gerekliligi {izerinde
durulmustur (Karahan, Baggaci ve Salbas, 2014, Barlow, Cullen ve Rowe
2002). Aym sekilde Khalil ve ark.min yaptigi bir ¢alismada da RAl1
hastalarin bilgi diizeyleri diisiik bulunmus, yapilan egitim programlar ile
hem hastalarin hem de toplumun biling diizeyinin arttirilmasinin 6nemi
vurgulanmistir (Khalil ve digerleri, 2015).

Yapilan baz1 ¢alismalarda da genel toplumun bilgi diizeyi degerlendirilmis
ve romatizmal hastaliklar ile ilgili bilgi diizeyi toplumda diigiik saptanmigtir
(Severo, Giao ve Lucas, 2010, Wardt, Taal ve Rasker, 2000). Toplumun ve
hastalarin diizenlenen egitim programlari ile farkindaliginin arttirilabilecegi
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ve bu sekilde erken tan1 ve tedavinin miimkiin olacag bildirilmistir (Severo,
Giao ve Lucas, 2010, Wardt, Taal ve Rasker, 2000). Bizim calismamizda
inflamatuvar romatizmal hastaliklar hakkinda egitim almis olanlarin bilgi
diizeyinin daha yiiksek saptanmasi da egitimin Onemini destekler
niteliktedir.

Ayni zamanda, egitim ile toplumda yaygin bilinen yanlislar da diizeltilebilir
(Wardt, Taal ve Rasker, 2000). Severo ve ark. nin ¢alismasinda ve Wardt ve
ark. nin ¢alismalarinda oldugu gibi bizim ¢alismamizda da toplumda en
yaygin bilinen yanlislardan birinin hastaligin nemli havalarla iliskili oldugu
yoniindeki kanaattir (Severo, Giao ve Lucas, 2010, Wardt, Taal ve Rasker,
2000).

Toplumdaki bireylerin ve RA’l1 olgularin egitim diizeylerine bakildiginda,
calismalarda, romatizmal hastaliklar hakkindaki bilgi diizeyinin egitim
diizeyi ile pozitif korelasyon gosterdigi saptanmistir (Severo, Giao ve Lucas,
2010, Wardt, Taal ve Rasker, 2000). Calismamizda egitimcilerin ortalamanin
iizerinde puan almalari, egitimcilerin toplumun yiiksek egitim diizeyine
sahip bireylerinden olmalarina baglanabilir.

Calismamizin en Onemli kisithhigt bu konuda uzman arastirmacilar
tarafindan hazirlanan anketin gegerlilik ve gilivenilirlik c¢alismasinin
yapilmamis olmasidir. Ayrica sadece Usak ili igerisindeki egitimcilerde
yaptigimiz bu ¢alismanin sonuglari iilke genelini yansitmamaktadir.

Sonu¢ olarak, c¢alismamizda ¢esitli diizeylerde egitim veren
egitimcilerimizin inflamatuvar romatizmal hastaliklar konusundaki bilgi
diizeyleri literatiirdeki ¢alismalarin  aksine ortalamanin iizerinde
bulunmustur. Ozellikle bu konuda egitim almis olanlarin, almayanlara gore
anlaml ytiiksek saptanmasi, daha 6nce RA’l1 hastalarda ve toplum genelinde
yapilan ¢alismalarda da bildirildigi gibi egitimin énemini desteklemektedir
(Karahan ve digerleri, 2015, Lorga ve digerleri, 2012, Khalil ve digerleri,
2015, Severo, Giao ve Lucas, 2010). Diizenlenecek egitim programlar ile
toplumun ve hastalarin bilinglendirilmesi saglanabilir. Bu sekilde erken tani,
tedavi uyumu, yaygin bilinen yanlislarin diizeltilmesi miimkiin olacaktir
(Khalil ve digerleri, 2015, Severo, Giao ve Lucas, 2010, Wardt, Taal ve
Rasker, 2000). Egitimcilerin, medikal konulardaki bilgi diizeyinin,
diizenlenecek egitim programlar1 ile arttirilmas: ise daha nitelikli
Ogrencilerin yetistirilmesi ile sonuclanacaktir. Calismamizin 1s1ginda
Tiirkiye ve diinya genelinde daha genis capl calismalar planlanmalidir.
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Ayrica yalmizca romatizmal hastaliklar degil, toplumda sik goriilen ve
engellilige yol acan diyabet, inme ve osteoporoz gibi 6nemli hastaliklar da
potansiyel arastirma konularidir.
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Extended Abstract

Introduction

One of the most important objectives of mathematics education is to
ensure that students can receive reasonable answers from the questions
of why and for what purpose regarding the concepts they will learn.
Mathematical proofs are demonstrated to show the accuracy of a result on
different grounds, to inform and persuade others about this topic and
to place the result achieved into a system. Therefore, they have a key role
for mathematics education to achieve this objective. Traditionally proof has
been seen particularly as being to verify the correctness of a mathematical
statement. It is also important for mathematics educators because proof
involves reasoning, conviction and communication and helps meaningful
learning. Proofs can be used to show students that understanding and
performing mathematics means more than just learning to execute certain
procedures. Over the past several decades, research on mathematical proof
has gained increasing attention in the area of mathematics education.
Studies about proof focus on reading, understanding and validating proofs,
students’ and educators’ perceptions and attitudes towards proof and how
they construct proofs. In addition there is also research emphasizing the role
of proof in the classroom and how it should be taught. Many studies suggest
students and pre-service teachers have a poor understanding of proof and
have difficulties in constructing their own proofs. Moreover, there are a few
studies that compare the proof level of students in different fields such as
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mathematics and mathematics education. So, the aim of the present study is
to compare proof levels of both senior mathematics students and senior
mathematics education students and determine their explanations whether a
proof is necessary or not when the conditions of the proof of a theorem is
changed.

Methods

Qualitative research method was used in the study. The research
methodology of this study was a case study. In a case study, the researcher
is primarily interested in understanding a specific individual or situation.
Case study research focuses on individuals’ experiences of some
phenomenon and describes the cases in depth.

The research sample for this study was selected via convenience sampling;
volunteers were requested from the body of students who were enrolled in
the both mathematics department and elementary mathematics teacher
education program at the researchers’ university, as these students were
easily accessible for administration of the data collection instrument. The
research group for this study were 113 (53 mathematics students and 60
mathematics education students) senior students at Afyon Kocatepe
University in Turkey in 2017.

To determine the participants’ proof level, a written questionnaire consisting
of five open-ended questions was developed. The first question in the
questionnaire was about “prove the following theorem: if p and q are any
two odd numbers, (p+q)x(p-q) is always a multiple of 4”. Moreover, the
other questions were about whether a proof is necessary or not when the
conditions of the proof of the theorem are changed.

To define the participants’ proof level, both descriptive analysis and Chi-
square analysis were used.

Findings

The result of the study indicated that most of pre-service teachers (70%)
were in proof level 3. Pre-service teachers at this level produce arguments to
be acceptable proofs; that is their arguments show that a statement is true in
all cases. Moreover, 13% of pre-service teachers were in both proof level 1
and proof level 2 and 3% of them were in proof level 0. On the other hand
30.2% of mathematics students were in proof level 3. In addition, 17% of
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mathematics students were in proof level 2, 26% of them were in proof level
1, 9% of them were in proof level 0 and 17% of them were not any proof
level. This showed that pre-service teachers’ proof levels were higher than
mathematics students. According to Chi-square test scores there was a
statistically meaningful difference between pre-service teachers” proof levels
and mathematics students” proof levels. The difference was in favor of pre-
service teachers, and the effect size of the difference was at moderate level.

Conclusion

The findings of the present study suggest that pre-service teachers had
higher proof levels than mathematics students. Mathematics students take
more mathematics courses such as complex analysis, functional analysis and
topology than pre-service teachers. Moreover, in these courses, mathematics
students encounter more mathematical proofs than pre-service teachers.
Thus, it is expected that they have more proof levels than pre-service
teachers. So, the reasons for this can be investigated in future research.

Oz

Son yillarda hem yurt i¢cinde hem de yurt disinda ispat konusunda yapilan
calismalarin artmasi matematik egitiminde ispatin anlami ve G&neminin
giderek arttigmmin bir gostergesidir. Yapilan calismalar ispat yapmanin
egitimin her kademesindeki ogrencilerin sikinti ¢ektikleri, basarili
olamadiklari, basarili olamayacaklarina inandiklar1 ve korktuklar: bir siireg
olarak diisiindiiklerini gostermektedir. Bu aragtirmanin amaci matematik ve
matematik Ogretmeni adaylarinin ispat yapma diizeylerini karsilastirmali
olarak incelemektir. Calisma nitel aragtirmalarda kullanilan 6zel durum
calismas1  yontemiyle yiritiilmistiir. Arastirma, Afyon Kocatepe
Universitesi'ne kayitl, fen edebiyat fakiiltesinin pedagojik formasyon
egitimine devam eden 53 matematik boliimii ve egitim fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan 60 ilkogretim matematik O6gretmenligi programi son smif
Ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6grencilerden “p ve q
herhangi iki tek say1 ise (p+q)x(p-q) her zaman 4'iin bir katidir” 6nermesini
ispatlamalar1 istenmistir. Bunun yaninda verilen O6nermenin kosullar
degistirilerek 6grencilerin ispatlarinin bu yeni kosullar i¢inde gegerli olup
olmadigini agiklamalari istenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler Knuth,
Choppin ve Bieda (2009)nin calismasinda yer alan ispat diizeyleri temel
alinarak hazirlanan rubrik ile betimsel olarak analiz edilmigtir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilkogretim matematik 6gretmenliginde
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okuyan Ogrencilerin ispat yapmada daha basarih olduklarim
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ispat, ispat yapma diizeyi, matematik boliimii
ogrencileri, matematik 6gretmeni aday1

Abstract

In recent years, an increase in the number of studies on proof both in the
country and abroad has been a sign that the significance and the importance
of the proof in mathematics education has increased. The studies show that
students at all levels of education are in trouble to prove, think that they can
not be successful, they believe they can not succeed. The aim of the present
study is to compare proof levels of both senior mathematics students and
senior mathematics education students and determine their explanations
whether a proof is necessary or not when the conditions of the proof of a
theorem is changed. The research group for this study were 113 (53
mathematics students and 60 mathematics education students) senior
students at Afyon Kocatepe University in Turkey in 2017. To determine the
participants’ proof level, a written questionnaire consisting of five open-
ended questions was developed. The first question in the questionnaire was
about “prove the following theorem: if p and q are any two odd numbers,
(ptq)x(p-q) is always a multiple of 4”. Moreover, the other questions were
about whether a proof is necessary or not when the conditions of the proof
of the theorem are changed. The result of the study shows that pre-service
mathematics teachers had higher proof levels than mathematics students.

Keywords: Proof, proving level, mathematics students, pre-service
mathematics teacher

Giris

Matematikte bir Onermenin dogrulugunun gosterilmesi ve kabul
edilmesindeki en temel arag, bu ifadenin ve Onermenin ispatlanmasidir
(Dede ve Karakus, 2014). Matematiksel ispat, matematigin merkezinde yer
almaktadir (Ball, Hoyles, Jahnke & Movshovitz-Hadar, 2002; Ko, 2010; Tall,
1991). Matematiksel ispat; bir sonucu dogrulamak, bagkalarin
bilgilendirmek ve bu bilgiye ikna etmek, bir sonu¢ bulmak ve sonuglar
tiimdengelimsel bir sistem igine yerlestirmek icin kullanilir (Almeida, 2003).
1spat yaparken bir durumun dogru ya da yanlishgimin yani sira neden
dogru oldugu da gosterildiginden (Hanna, 2000); ispatlamanin,
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matematikteki kavramlarin ve terimlerin Ozelliklerinin belirlenmesinde de
etkisi vardir (Herbst, 2002).

Matematik egitimcilerinin ve Ogretmenlerinin; ogrencilerin, matematiksel
ispatin roliinli ve amacini anlamasma yardimci olmak gibi 6nemli bir
sorumlulugu vardir. Bu nedenle matematik egitimcileri ve 6gretmenleri,
matematiksel ispat kavrammin egitim-0gretim  ortamlarnin  her
kademesindeki matematik miifredatlarinda farkhi sekillerde ve diizeylerde
yer almasi igin Onciilitk etmelidir (Hanna vd., 2009). Nitekim Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi [NCTM] (2000), okuléncesi dénemden
ortadgretim donemi sonuna kadar 6grencilerin mantiksal yolla diisiinmenin
ve matematigin temel yonleri agisindan ispatlamanin farkina varma,
matematiksel tahminleri yapma ve arastirma, matematiksel nedenleri ve
ispatlar1 gelistirme, degerlendirme, farkli mantiksal diisiinme yollarim ve
ispat cesitlerini se¢me ve kullanma becerilerinin kazandirilmas: gerektigini
ifade etmektedir. Ogrencilere ispat becerilerinin kazandirilmasi siirecinde;
Ogretmenlerin ispata yonelik algilari, deneyimleri ve becerileri etkilidir
(Almeida, 2003; Morali, Ugurel, Tiirniiklii & Yesildere, 2006). Bu durum goz
oniine alindiginda, ileride matematik Ogretmeni olacak &gretmen
adaylarinin - matematiksel ispat ve ispatlamaya yonelik algilarinn,
goriislerinin ve becerilerinin ve bu baglamda da ispat diizeylerinin énemli
oldugu aciktr.

Arastirmanin Amac ve Onemi

Literatiirde Ogretmen adaylarinin ispata yonelik algilarimi ve goriislerini
(Almeida, 2000; Ersen, 2016; Jones, 2000; Knuth, 2002; Varghese, 2009), ispat
becerilerini (Cusi & Malara, 2007; Peksen-Sagir, 2013; Sari, Altun & Asgkar,
2007; Stylianides, Stylianides & Philippou, 2005; Weber, 2001) ortaya koyan
calismalar mevcuttur. Calismalardan elde edilen sonuglar, &gretmen
adaylarinin ispata yonelik algilarinin/ gériislerinin olumlu yonde olmadigini
ve ispat yapmada giigliiklerle kargilagtiklarini gdstermektedir. Ornegin, Cusi
ve Malara (2007) yaptiklari calismada ogretmen adaylarina bir cebirsel ispat
problemi sunmus; ¢oziimlerini Harel ve Sowder (1998)'1n ispat semalarina
gore siniflandirmistir. Arastirma sonucunda 54 0gretmen adayinin sadece
13’ en iist diizeyde yani otoritelerce kabul edilebilecek ispat yaparken;
Ogretmen adaylarinin sozel ifadeleri cebirsel ifadelere doniistiirmede ve
cebirsel ifadeleri yorumlamada problem yasadiklari belirlenmistir. Peksen-
Sagir (2013)'1in calismasinda ise matematik Ogretmeni adaylarmin ispat
yapma siiregleri incelenmistir. Aragtirmada Ogretmen adaylarimin ispat
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yontemlerini ezbere kullandiklari, dogru yontemi secerken zorlandiklari,
yontemler hakkinda eksik ve yanlis bilgilere sahip olduklar1 belirlenmistir.
Bununla birlikte, literatiirde ispat yapma becerisiyle dogrudan iliskili olan
konulardan biri de ispat diizeyleridir.

Aragtirmacilar, bireylerin yapmis olduklar1 ispatlar icin farkli diizeyler
tanimlamis ve bu diizeylere gore yapilan ispatlar1 smiflandirmislardir.
Ornegin Balacheff (1987) pragmatik (pragmatic), entellektiiel (intellectual)
ispatlar ve kanitlama (demonstration) olmak iizere ii¢ ispat diizeyi ortaya
koymustur. En disiik ispat olan pragmatik ispatta, matematiksel nesnelerin
temsilleriyle gosterim yapilir. Entelektiiel ispatta, sorudaki ifadeler ve bu
ifadeler arasindaki iligkilerin formillestirilir. Kanitlamada ise, bir teori ile
organize edilmek zorunda olan veya bir topluluk tarafindan kabul edilen
bilgiler kullamilir. Miyazaki (2000) ise ispat yapmayi; Ispat A, Ispat B, Ispat C
ve Ispat D olarak dort gruba aymrmstir. Ispat A’yr tiimdengelimsel
muhakeme igeren ve kamitlama yapilirken fonksiyonel dilin kullanildig:
ispat tiirii iken; Ispat B’yi, tiimdengelimsel muhakeme igeren ve diger dil,
cizimler veya hareket edebilen objelerin kullarldig ispat tiiri; Ispat C'yi,
tiimevarimsal muhakeme iceren, diger dil, ¢izimler veya hareket edebilen
objelerin kullanildig: ispat tiirii ve Ispat D’yi ise tiimevarimsal muhakeme
iceren ve kanitlama yapilirken fonksiyonel dilin kullanildig1 ispat tiirii
olarak tanimlamistir. Knuth, Choppin ve Bieda (2009) bireylerin ispat
yapmalarin1 dort diizeye aywrmistir. Diizey 0’daki bireyler, durumun
dogrulugunu gostermek icin matematiksel ispat yapma gerekliliginin
farkinda degildir. Ornegin bir dgrenci, 6gretmeni dogru oldugunu soyledigi
igin o durumu dogru olarak kabul eder. Diizey 1'deki birey ise ispat
yapilmasi gerektiginin farkindadir; ancak bu siirecte 6zel durumlardan
faydalanarak durumu dogrularlar. Diizey 2'deki bireyler ise genelleme
siirecinde ya yanlis bir yontem kullanip genellemeye ulasamazlar ya da
ispat1 dogru bir bicimde tamamlayamazlar. En {ist diizey olan 3. diizeydeki
bireyler ise bir ifadenin dogrulugunu uygun segilen yontem ve
argiimanlarla genelleyip; ortaya koyarlar. Ogretmen adaylarinin ispat
yapma diizeylerini ortaya koyan inceleyen calismalar incelendiginde; bazi
arastirmalarda Ogretmen adaylarinin ispat yapma diizeyleri yiiksek
bulunurken (Ko6gce, 2013; Stylianides & Stylianides, 2009); bazilarinda
Ogretmen adaylarinin ispat yapma diizeylerinin diisiik oldugu (Jones, 2000;
Weber, 2005; Stylianides, Stylianides & Philippou, 2007) belirtilmistir.
Ogretmen adaylarmin ispat yapma diizeylerinde genel bir egilimin
olmamas: bu konuya yonelik yapilan calismalarin artirilmasmi gerekli
kilmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin amaci; son smif matematik bolimii
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ve son sinif matematik Ogretmeni adaylarmin ispat yapma diizeylerini
belirlemek ve yaptiklar: ispatlarin 6nermenin kosullar1 degistiginde gecerligi
hakkindaki agiklamalarini incelemektir. Arastirmanin alt problemleri su
sekildedir:

1. [Ikogretim matematik 6gretmeni adaylarinin ispat yapma
diizeyleri nedir?

2. Matematik boliimii 6grencilerinin ispat yapma diizeyleri
nedir?

3. [Ikdgretim matematik dgretmenligi boliimii 6grencileri ile
matematik bolimii O6grencileri arasinda ispat yapma diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Matematik boliimii ve ilkogretim matematik &gretmenligi
6grencilerinin bir teoremin kosular1 degistiginde yaptiklar1 ispatin
gegerliligine yonelik goriisleri nedir?

Aragtirmanin Yontemi
Arastirma Modeli

Calisma nitel arastirmalarda kullanilan 6zel durum c¢alismas: yontemiyle
yiiriitiilmiistiir. Ozel durum calismasi yontemi kullanilmasinin sebebi 6zel
durum galismalarinin arastirmacitya ¢ok 6zel bir konunun veya durumun
tizerinde yogunlasarak incelenen 6zel durumlari en ince ayrintilariyla
tanimlama ve degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskilerini agiklayabilme
firsat1 vermesidir (Patton, 2005).

Calisma Grubu

Aragtirma, Tiirkiye'nin batisinda yer alan bir iiniversiteye kayitli, fen
edebiyat fakiiltesinin pedagojik formasyon egitimine devam eden 53
matematik bolimii ve egitim fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan 60
ilkogretim matematik 6gretmenligi programi son smnif Ogrencisi {izerinde
gerceklestirilmistir. 2014 yilinda diniversitenin ilkdgretim matematik
Ogretmenligi programi icin puan araligi 340-385 iken; matematik bolimii
igin puan aralig 222-287’dir. Aragtirmada amaglh 6rnekleme yontemlerinden
ulagilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yoOntemin tercih
edilmesinin nedeni; zaman ve iggiicli agisindan tasarruf saglanarak, kolay
uygulama yapilabiliyor olmasidir (Yildirim & Simsek, 2008).
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Veri Toplama Araglarn

Arastirmada katilimcillara bes acgik wucglu sorudan olusan bir test
uygulanmistir. Testte yer alan sorular Leddy (2001)'nin calismasinda yer
alan sorulardan yararlanilarak yazilmistir. Testte yer alan birinci soru “p ve
q herhangi iki tek say1 ise (p+q)x(p-q) her zaman 4'iin bir katidir” teoreminin
katilmcilar tarafindan ispatlanmasidir. Diger dort soru ise bu teoremin
kosullarinda yapilan degisikliklere gore katilimcilarin yapmis olduklar:
ispatlarin  gegerliligini  belirlemeye  yOneliktir. Hazirlanan  test
uygulanmadan 6nce matematik boliimiinde gorev yapan bir matematikciye
ve bir matematik egitimcisine inceletilerek uzman goriisti alinmistir. Ayrica
test ilkogretim matematik Ogretmenligi anabilim dali iiglincii smifinda
O0grenim goren 10 6grenciye pilot calisma olarak uygulanmistir. Uygulama
sonunda testte yer alan sorularin dogrulugu ve anlasilirlig tespit edilmistir.
Bunun yaninda testin yaklasik 40 dakikada tamamlandig: belirlenmis ve bu
nedenle ana c¢alismada da katillmclara bu sirenin  verilmesi
kararlastirilmistir. Ek’te veri toplama aract olarak kullanilan teste yer
verilmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler Knuth, Choppin ve Bieda (2009)nin
calismasinda yer alan ispat diizeyleri temel alinarak hazirlanan rubrik ile
betimsel olarak analiz edilmistir.

Tablo 1. Degerlendirme Rubrigi ve Ornek Cevaplar

Diizeyler Gostergeler Ornek

0.diizey  Herhangi bir agiklama yapmadan
verilen ifadenin dogrulugu kabul

ve o b deb gep qlvn
1 ¢

(pradx(p-9) = pl-;-;aﬁq -qt
etme ya da genelleme amac e

glitmeyen matematiksel ifadeler

= pr-9t elde e dili

yazma
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p=5
9= 2 aldm i
9 =
1.diizey ~ Matematiksel ispat siirecinde ug  (psa)x (774) = =
(6zel) durumlardan yararlanarak 5u U
ispat1 dogrulama = g,
(el L P = e

2. diizey  Genellemeye yonelik ancak
matematiksel olarak uygun
olmayan ifadeler icerme,

(e#)lye) = 7 ¢ 2peq) 1 =6
Lf-ﬂ (3. - i(f’“"\:ﬂ
Tamamlanamayan ispatlar

Pag ALHE 12 goy et
= ]

Qax2b .l ak SN Vi ke,

Tt P Lel sy old Ilr?l‘m& ke

9 tek seq old q=¢ ‘
Dt 2etd = Q)41 = L)

3.diizey  Otoritelerce kabul edilebilen ispat 9= npl-tkd = 2) o)
p-q= "
yapma ‘ \ {/z\'nwdl‘ﬂts%‘f

) =l M
Qﬂﬁ)‘((?'a\):\ vy~ w) ’)
m N

Ayrica 6grenim goriilen boliime gore matematik boliimii ve matematik
Ogretmeni adaylarinin ispat diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek igin ki Yonlii Kay-Kare Testi
yapilmigtir. Tki Yonlii Kay-kare testi, ¢ok kategorili iki degiskenin
olusturdugu hiicrelerdeki, gozlenen frekans ile beklenen frekansi
karsilastirarak, degiskenler arasindaki iliskiyi sorgulayan bir testtir. Kay-
Kare Testinin kullanilabilmesi igin, beklenen degeri besten kiiciik olan
kategori sayisinin, toplam kategori sayisinin %20'sini agsmamasi ve tiim
kategorilerde bu degerin birden biiyiik olmasi gerektigi belirtilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2010). Bu nedenle her bir ispat diizeyi icin Kay-Kare testi
yapilmadan 6nce, capraz tablolar olusturulmus ve beklenen frekanslar i¢gin
agirliklandirma yapilmistir. Ayrica beklenen degeri besten kiigiik kutu sayis1
%20’yi agtig1 durumlar analize dahil edilmemistir. Iki Yonlii Kay-kare testi
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analizinin sonuglarinin yorumlanmasinda gruplar ici yilizde (%) degerleri
dikkate alinmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Ayrica
degiskenler arasindaki iliskinin giiciinii belirlemek icin Cramer’'s V
kullanilmistir. Cramer’s V, Kay-Kare dagilimda iki ya da daha fazla
degisken arasindaki iliskinin giiclinii yansitan bir ol¢iidiir. Rea ve Parker
(2014) Cramer’s V degerlerinin yorumlanmasinda Tablo 2’de verilen
kilavuzu 6nermektedir.

Tablo 2. Kay-Kare Testi Verilerinin Yorumlanmasi I¢in Kullanilan Kilavuz

Olciit Yorum
.00 <x< .10 Ihmal edilebilir iliski
10 =x<.20 Zayif iligki
.20 <x< .40 Orta dereceli iligki
40 <x<.60 Nispeten giiglii iligki
.60 <x< .80 Giiclii Tliski
.80 £x<1.00 Oldukga giiglii iliski

x: Cramer’s V degeri

Matematik boliimii ve matematik 6gretmeni adaylariin verilen teoremin
sartlar1 degistirildiginde ispatin gegcerliligine yonelik yapmis olduklar
acgiklamalar ise betimsel olarak analiz edilmis ve Ornek agiklamalara yer
verilmistir.

Calismanin giivenirligi

Bu calismada testte yer alan sorulardan elde edilen verilerin giivenirligini
belirlemek icin, arastirmaci disinda bir matematik¢i ve bir matematik
egitimcisinden yardim alinmistir. Katilimcilarin ispat diizeylerini belirlemek
i¢in hazirlanan rubrik uzmanlara verilmis ve rastgele belirlenen 20 kagit
uzmanlar ve arastirmact tarafindan ayri ayri incelenmistir. Miles ve
Huberman (1994) tarafindan Onerilen tutarlilik katsayisi hesaplama
yontemine gore arastirmaci ve uzmanlar arasinda katilimcilarin ispat
diizeyleri igin belirlenen tutarlik katsayis1 %93 olarak elde edilmistir. Elde
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edilen tutarlik katsayilar1 %70’den biiylik oldugu icin elde edilen verilerin
glivenilir oldugu sdylenebilir (Miles & Huberman, 1994).

Bulgular ve Yorum

Matematik boliimii ve ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarmin ispat
yapma diizeylerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. ﬂké’)gretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin ispat Yapma

Diizeyleri
flkogretim Matematik Matematik Boliimii
Ogretmenligi
ispat N % N %
Yapma
Diizeyleri
Diizey yok - - 9 17
(Bos)
0. diizey 2 3,3 5 9,4
1. diizey 8 13,3 14 26,4
2. diizey 8 13,3 9 17
3. diizey 42 70 16 30,2

Tablo 3'te ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarmin verilen teoremin
ispatina yonelik % 3’tiniin 0. diizeyde, % 13'tintin 1. ve 2. diizeyde ve %
70’inin 3. diizeyde oldugu goriilmektedir. Matematik boliimii 6grencilerinin
ise % 17’si herhangi bir ispat yapmamigken; 6grencilerin % 9'u 0. diizeyde,
% 26’s1 1. diizeyde, % 17’si 2. diizeyde ve % 30’u 3. diizeydedir. Bu durum
t¢lincli diizeyde ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarnin matematik
boliimii 6grencilerinden daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu ise
ilkégretim  matematik Ogretmeni adaylarmin matematik  bolimii
ogrencilerinden daha dogru ve gecerli ispatlar yaptiklar1 seklinde
yorumlanabilir.
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Matematik boliimii ve matematik Ogretmeni adaylarimin ispat yapma
diizeyleri arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan Ki-kare testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 4. Boliimlere Gore ispat Diizeyleri Arasinda Anlamli Farkin Olup
Olmadigini Belirlemek i¢in Yapilan Ki-Kare Analizi

Boliimler Diizeyler Gozlenen Beklenen Cramer’s
\%
N N X2 p

1. diizey 8 13.2
[Ikogretim 2. diizey 8 10.2
Matematik

Ogretmenhgl 3. duzey 42 34.7

1. diizey 14 8.8 10.013 .007 .306
Matematik 2. diizey 9 6.8

3. diizey 16 23.3

Tablo 4’e gore, ilkogretim matematik Ogretmenliginde G6grenim goren
ogrenciler ile matematik boliimiinde O6grenim goren Ogrencilerin ispat
yapma diizeyleri arasinda orta dereceli anlamli farkliliklar bulunmustur (X2
=10.013; p<.05) . Bu anlaml farkliligin da her bir ispat diizeyi i¢in ilkdgretim
matematik Ogretmenligi programinda okuyan O6grencilerin lehine oldugu
goriilmektedir.

.....

verilen teoremin, kosullar degistirildiginde yaptiklar1 ispatin gecerliligine
yonelik cevaplari Tablo 4’te verilmistir.



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

Tablo 5. Bolimlere Gore, Ogrencilerin Verilen Teoremin Kosullarindaki
Degisime Gore, ispatm Gegerliligine Yonelik Gortisleri

_ Matematik Boliimii Ogrencileri [Ikogretim Matematik
% Boliimii Ogrencileri
% Ispat Yeniden Cevap Ispat Yeniden Cevap
= gerekme ispat yok gerekme ispat yok
% z gerekir z gerekir

£t % £ % £ % £ % £ % £ %

Onerme 38 717 11 208 4 75 42 70 17 283 1 1.7
2

Onerme 16 302 33 623 4 75 16 267 44 733 - -
3

Onerme 28 528 20 377 5 94 27 45 33 5 - -
4

Tablo 5 incelendiginde; dnerme 2 ic¢in matematik boliimii 6grencilerinin
yaklagik % 72’si, ilkogretim matematik 6gretmenliginde okuyan 6grencilerin
% 70’1 yeniden ispat yapmanin gereksiz oldugunu belirterek dogru cevap
vermiglerdir. Onerme 3 igin ise yine her iki boliim 6grencilerinin biiyiik
¢ogunlugu ispatin yapilmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir. Son
Oonerme igin ise matematik bolimii 6grencilerinin yaklasik yaris1 yeniden

.....

% 45'i yeniden ispatin yapilmasi gerekmedigini hatali olarak belirtmistir.

Katilimcilardan ispatin gerekli olup/olmadig1 yoniinde secim yapmalarinin
yani sira gerekcelerini de yazmalar1 istenmistir. Bu kisimda yanlis tercih
yapan Ogrencilerin gerekgelerine odaklanilmis olup; boliimlerine gore her
bir 6nerme i¢in 6grencilerin gerekgeleri Tablo 6’da 6zetlenmistir.
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Tablo 6. Boliimlere gore, her bir onerme icin Ogrencilerin ifade ettigi

gerekgeler
Matematik Boliimii [1kégretim Matematik
) Ogrencileri Ogretmenligi Ogrencileri
Onermeler
Gerekgeler
*Onerme 1’de herhangi iki *p ve qnun degerleri
tek say1r igin yapilmis. degistiginden yeniden ispat
Burada ardisik tek sayilar yapilmali. (f=6)
igin dogrulugu
istendiginden yeniden ispat ** Her zaman ifadesi yer
yapilmali. (f=3) aldigindan  ispat  yapmak

gerekir.(f=7)

. **Sayilarla ispat
Onn.er.meZ oldugundan yeniden ispat *** Onerme 1’de alinan sayilar
1ein yapilmali (f=2) ardigik olmayabilir; bu yiizden
ispat1 tekrar yapmak gerekir.
“*{ki ardigik tek say1 alimp  (f=4)
yerine konularak yeniden
bakilmali (f=1)
e Teoremin ifadesi
degistiginden, ispat da
yeniden yapilmali(f=5)
*Onermenin ispati aslinda *Cift icin de tek sayilar icin de
tim sayilar icin gecerli Onerme dogru oldugundan;
oldugundan; gerekli degil. ispata gerek yok. (f=5)
(t=7)
** Dogrulugu acik oldugundan
. “spati benzer sekildedir. ispatina gerek yok. (f=8)
Onerme 3 gadece tek yerine cift say:
1cmn olacak; bu vyiizden gerek **Cift sayilarla yapilan islem

yok. (f=5)

**Cift sayilarin toplami ve
farkinin ¢arpimi 4'iin kati
oldugundan ispat yapmaya

sonuglari hep cifttir. (£=3)
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gerek yok. (f=4)

*Onerme  1’deki ispatin  *Ayni sekilde ispat1 yapilir.
tersten gidilmis hali. O (f=18)
ylizden tekrar ispatina gerek

) yok. (f=12) “*QOnermenin tersi de dogru
Onerme 4 oldugundan ispatina gerek
i¢in **Yapilacak ispat Onerme yoktur. (f=6)

1’dekinin aynisidir. (f=10)
***Bu bir teorem olamaz. (f=1)

“*Onerme 1’deki ispatin

tersi de gecerlidir. (f=6) ****Yine baslangicta verilen p
ve q degerlerine
ulasilacagindan ispatina gerek
yok. (f=1)

e Tiimevarimla  ispatlanan
bir seyin ispat1 timdengelimle
de dogrudur. (f=1)

f: Frekans

Tablo 6’dan goriildiigii gibi her bir Onerme i¢in matematik bolimii
ogrencilerinin ve ilkogretim matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin
gerekgeleri birbirleriyle oldukca benzerdir. Onerme 2; verilen énermenin
0zel bir durumu olup; tekrar ispat yapilmasimna gerek yok iken; ifade
degistigi  i¢in Ogrenciler ispatin yeniden yapilmasi gerektigini
diistinmektedir. Onerme 3 ve dnerme 4 igin ise dgrenciler yeniden ispati
gereksiz gormekte; ispatin ayru sekilde olacagini ifade etmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilkogretim matematik 6gretmenligi ile
matematik boliimii  &grencilerinin ispat yapma diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak orta diizeyde anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
[Ikgretim matematik &gretmenliginde okuyan dgrencilerin ispat yapma
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

fIkogretim matematik dgretmenligindeki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun

ispat diizeyleri 3. diizeydir. Bu durum, bu boliimdeki 6grencilerin verilen
onermeyi formal ve dogru bir sekilde ispat edebildiklerini gostermektedir.
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Buna karsin, matematik boliimii 6grencilerinin ise, yaklasik %30’unun bu
diizeyde ispat yapabildikleri belirlenmistir. Matematik  bdoliimii
ogrencilerinin daha cok ispat yerine 6zel 6rneklerle onermeyi dogrulamaya
calistiklar1 ya da Onermeyi ispatlama siirecinde matematiksel hatalar
yaparak ispati tamamlayamadiklar: goriilmiistiir. Cusi ve Malara (2007) nin,
Martin ve Harel (1989)’in ve Stylianides, Stylianides ve Philippou (2007)' nun
Ogretmen adaylariyla yiiriittiikleri ¢alismalarda da Ogretmen adaylarinin
ispat yerine 0zel durumlardan yola c¢ikarak verilen Onerme/teoremi
dogruladiklary; matematiksel dili dogru kullanamadiklar: ortaya konmustur.
Bu durumun temel nedenlerinden biri; Ogrencilerin {iniversiteye giris
puanlarindaki farklilik olabilir. Bir diger nedeni de derslerde kullanilan
Ogretim yontemleri olabilir. Geleneksel yontemde tamim, teorem ve ispat
sirast izlenmektedir. Oysa yapilan ¢alismalar, akran etkilesiminin, grup ici
tartismalarin  6grencilerin ispat yapma becerilerini artirdigini ortaya
koymustur (Sar1-Uzun & Biilbiil, 2013; Weber, Maher, Powell & Lee, 2008).
Matematik boliimii 6grencilerinin, ilkdgretim matematik Ogretmenligi
Ogrencilerine gore daha fazla ve yogun matematik dersleri almis olmalarina
karsin; ispat yapmada daha fazla problem yasamalarinin nedenleri ileriki
arastirmalarda derinlemesine incelenebilir.

Hem ilkogretim matematik Ogretmenligi hem de matematik bdoliimii
ogrencilerinin bilylik ¢cogunlugu, verilen 6nermenin 6zel bir durum igin,
yeniden ispatin gerekmedigini belirlemislerdir. Buna karsin; bu 6zel durum
igin ispat yapilmasinin gerekli oldugunu ifade eden 6grencilerin 6nermenin
ifadesi degistiginde mutlaka yeni bir ispatin yapilmasi gerektigi yoniinde bir
goriise sahiptir. Bu durum 6gretmen adaylarinin hipotezde yer alan ifadeye
dikkat etmeyip; ezbere cevaplar verdigini gostermektedir. Ogretmen
adaylarinin ispat yapma siireglerini inceleyen c¢alismalarda da; ispat
stirecinde verilen Onermelerdeki ifadeleri anlamlandirmadan, Onermede
verilen kavramlar arasinda iliski kurmadan neyi nicin yaptigini bilmeden
¢ozlim siirecine girdikleri belirlenmistir (iskenderoglu, 2010; Morals,
Koroglu & Celik, 2004; Peksen-Sagir, 2013). Yine, hem ilkogretim matematik
Ogretmenligi hem de matematik boliimii dgrencilerinin biiyiik ¢ogunlugu,
verilen Onermenin hipotezi degistiginde, yeniden ispatin yapilmasi
gerektigini diistinmektedirler. Buna karsin; yeniden ispatin yapilmamasi
gerektigini diisiinen 0grenciler, 6nermenin hipotezini géz oniine almadan
yapilan ispatin her durum igin dogru oldugunu diisiinmektedir. Yani;
Ogretmen adaylar1 verilen énermenin hipotez ve hiikmiiniin ne oldugunu
tam olarak bilmemektedir. Benzer duruma Peksen-Sagir (2013)'1n matematik
Ogretmen adaylarimin ispat yapma siireglerini inceledigi ¢alismasinda
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rastlanmaktadir. Verilen cebir teoremlerinin ispatlanmasi siirecinde
Ogretmen adaylariin teoremin hipotez ve sonucunu ayirt etmekte giicliik
yasadiklar1 ortaya ¢ikmuistir. Sar1-Uzun ve Biilbiil (2013)’iin ¢alismasinda da
O0gretmen adaylarinin ispat yapma siirecinde kanit gergevesi olusturamama,
tanimlar1 kullanamama, kanitin gegerliligini belirleyememe, hipoteze
ekleme yapma veya sonucu varsayma, kanit yazamama ve diistindiiklerini
anlasilir bigimde ifade edememe gibi problemler yasadiklar1 tespit
edilmistir.

Her iki boliim 6grencilerinin yaklasik yarisinin, verilen 6nermenin hipotezi
ile hitkmiiniin yeri degistiginde, yeniden ispatin yapilmasini gerekli
gormektedir. Buna karsin; yeniden ispatin yapilmamasi gerektigini diisiinen
ogrenciler, dnermenin hipotezi ve hitkmiinii g6z 6niine almadan, hipotez ve
hiikiim yer degistirse bile yapilan ispatin her durum igin dogru oldugunu
diisiinmektedirler. Bu durum Weber (2001) ve Knapp (2006)in
calismalarinda belirttigi gibi 6gretmen adaylarmin ispatin nasil yapilacagina
ve mantik konusuna yonelik bilgi eksikliklerinin oldugunu gostermektedir.
Bu baglamda ileri diizey matematik yapabilmek igin bilinmesi gereken
onermeler konusunun alt yapist saglam olusturulmali;, ispatlama
aktivitelerinde Ogretmen adaylarmin eksik ve yanlislarimi goérmelerini
saglayacak 0grenme ortamlarina yer verilmelidir.
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EK:

Asagida verilen Onerme 1'in dogru ya da yanls oldugunu ispatlayiniz:

Onerme 1: “ p ve q herhangi iki tek sayi ise (p+q) x (p-q) her zaman 4’iin

bir katidir.”

ispat:

e Yukarida verilen Onerme 1'in ispatlandigini varsayalim.

Fatih, asagida verilen Onerme 2, 3 ve 4’{in her birinin ispatinda nelere
ihtiyaci oldugunu sormaktadir.

Her bir durum igin A segeneginin isaretlenmesi “Fatih’in herhangi bir sey
yapmasi gerekmedigi, Onerme 1’in zaten bu 6nermenin bir ispat1 oldugu”
anlamindadir.

Her bir durum icin B segeneginin isaretlenmesi “Fatih’in yeni bir ispat
yapmasi gerektigi” anlamindadir.

Her bir 6nerme i¢in tabloda A ya da B secenegini isaretleyiniz. Neden o
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secenegi isaretlediginizi kisaca agiklayiniz.

A B
Fatih’in Fatih’in
herhangi yeni bir Ciinkii...
bir sey ispat
yapmasi yapmasi
gerekmez gerekir
p ve q ardisik
Onerme tek sayilar ise,
2 (ptq) x (p-9)
her zaman
4’tn bir
katidir
p ve q iki cift
Onerme say1 ise,
3 (p+q) x (p-9)
her zaman
4’tn bir
katidir

) (p+q) x (p-q),
Onerme  4’tin bir kati
4 ise,
pveq
herhangi iki
tek sayidir
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Introduction

Information literacy is an important issue for society and the education
system (ALA, 2000). There are diffirent definitions of the concept of
information literacy first introduced by Paul Zarkowski in 1974 (Aldemir,
2003, 273). These definitions focus on solving the problem of accessing on
using information in time 1970s (Kurbanoglu, 2010). Generally information
literacy can be defined as the way to reach the cognition the ability to
acguire knowledge, use and sharing skills.

“People who is information literacy who is able to use information that can
be accessed from various sources and whose knowledge is rapidly changing
and confronted in various farms when the individuals need information”
(Korkut ve Akkoyunlu, 2008: 179). Namelypeoplewho is information
literacy will be succesful in
usingandsharingtheinformationthatindividualsneedtokeepuptodatewiththei
rdailylives. It is a basic instructials program forgiving students the desired
behaviors.

The curriculum is a set of activities involving all activities involving all
activities related to the teaching of a lesson planned to be enrolled in school
or out of school. This definition shows that the curriculum has a direct and
significant effect on the avhievements of the students. In respect to this the
curriculum should be appropriate needs of students. One of these skills is
information literacy.

Method

This study is descriptive and done by documentanalysis. “Gathering
information thorough analysing written documents which contains
information about the facts and events placing in the topic that researched is
called document analysis.” ( Karatas,2015:72)
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Analysis of Data

The whole program that was examined in accordance with these principle is
stated in “Information Literacy Compentency Standartsfor Higher
Education” that was prepared by American Library Association and
downloaded which is in the part of “the literacy of information” this work:

Definition of the extent of information which is needed

Getting a line on effectively and efficiently

Critical approaching to the source of the information
Organizing acquired information with the previous information
Understanding economic, legal social topics in environment
Behaving legally and ethicly while using and sharing
information.

The comments and findings were presented under the subordinate problems
headlines while presenting the findings related to the first subordinate
problem, the part of statement and the skill of the information literacy was
showned with the tables. While presenting information of second and third
subordinate problems, the skill of information literacy and the class of the
outcome were showned at the tables.

ANENENENENEN

Findings

Theskills of “reaching needed information effectively and efficiently” and
“organizing acquired information with the previous information” are the
skills of information literacy that is mostly stated in the explanation part of
programme with six times. However the skills of “identification the extent of
needed information” and “understanding the economic, legal and social
subjects in the environment” were statedless with two times. The first of
these skills has important role for students and these condone has important
role for adults. A student who don’t now needed information can’t study
efficiently and effectively and a person who don’t understand social,
economic and legal issues of environment has a problem about dealing with
keeping living and being citizen.

When examining the outcomes of primary school, it is seen that five targets
are related to information literacy skills. Inability in the part of explanation
is stil in te outcomes of the primary school. Two of five targets ar efor third
gradeleve land three of there are fourth gradelevel. All of these five targets
are related to “reaching needed information effectively and efficiently”.
Stating of this skill is important in the outcomes of primary school because
students can learn to reach the necessary information. One of the outcomes
is also relatedto “the skill of determining the extent of information needed” .
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gaining this skill is important fort the beginning of the information literacy
but not stating the other five information literacy is a great deficiency.

When the data on the chart examined 14 of the learning outcome are thought
to be related to information literacy in total. 2 of these are 5th grade, 2 of the
mare 6th grade, 4 of them 7th grade and the 6 of the mare 8th grade learning
outcomes. Interms of learning domain, 10 of the mare related to reading, 2 of
the mare related to watching/listening, one of them is related to writing and
the one of them is related to speaking. Skills like - “Determining the extent
of the information needed” and “Comprehending the economic, social and
legal issues around the environment in which someone lives” - are never
mentioned. The most mentioned information literacy skill is “Concerning
the equality and laws while sharing and using the information”.

Outcome

As the result of the research observed, it has been seen that information
literacy is not mentioned enough in the terms of primary and secondary
school in 2017 Turkish Education Program. The program is too poor to gets
students informed about information literacy. This is seen as a great absence
in our era defined as “information age”. Moreover it contracts with
cotemporary education programs which should be prepared according to
the needs of our time. To prevent this and to strengthen the program in
terms of information literacy; the importance of information literacy, the role
of it while keeping up with the changing world should be discussed. Besides
the objectives should direct students to reach, use, share the info and
reproduce it.

OZET

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler, okuryazarlik tanimini
degistirdigi gibi yeni okuryazarlik tiirlerini de ortaya c¢ikarmistir. Bu
okuryazarlik ttirlerinden biri de bilgi okuryazarhigidir. Bilgi okuryazarlig
genel olarak, bilgiye ulasma yollarmi bilme, bilgiyi kullanma, yeniden
yapilandirma ve etik sekilde paylagma olarak tanimlanmaktadir. Ogretim
programi  Ogretim programinin giincel ve ©grencinin ihtiyaglart
dogrultusunda olmas1 gerektigi goz ontinde bulunduruldugunda bu
programlarda bilgi okuryazarlig1 becerilerine yer vermenin sart oldugu
ortadadir. Buradan hareketle bu calismada 6gretim programlarinda yer alan
bilgi okuryazarligi becerileri ele alimistir. Calismaya veri saglarken
American Library Assocation tarafindan hazirlanan ve internetten indirilen
“Information  LiteracyCompetencyStandartsforHigherEducation”  adl
kitapgikta yer verilen bilgi okuryazarhigi becerileri baz almmis ve 2017
Tiirkge Ogretim Programi’nin agiklamalar, ilkokul kazanimlar: ve ortaokul
kazanimlar1 bu kitapgikta belirtilen beceriler dogrultusunda incelenmistir.
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Bulgular ve yorumlar, her alt problemin kendi bashg altinda tablolar
halinde verilmistir. Sonug¢ olarak ise programun bilgi okuryazarlig
becerilerini kazandirma acisindan zayif oldugu ve gelistirilmesi gerektigi
gorulmiistur.

Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, Bilgi okuryazarligi, Ogretim Programi,
Kazanim.

ABSTRACT

Rapid developments in information and communication Technologies reveal
new types of literacy as they change definition of literacy. One of these types
of literacy is information literacy. Information literacy is generally defined as
knowing how to Access information, using it in an inappropriateway,
restructing it and sharing it ethically. It is necessary to include information
literacy skills in these programs when it is considered that the curriculum
should be up to date and the needs of the students are in accordance with
their needs. Thus the information literacy skills contained in the curriculum
have been dealt with in this study while providing the data to the study it is
based on theinformationskillsthat is preparedbyAmerican Library
Assocation and the booklet downloaded fromt he internet, called
“Information Literacy Competency Standarts for Higher Education” and the
explanations of the 2017 Turkish Curriculum, primary school achievements
and secondary school achievements is examined in accordance with the
skills set out in this booklet. Findings and interpretations are given in table
form under the heading of eachsub-problem. As a result, it seems that the
program is weak in terms of asquiringinf ormation literacy skills and needs
to be developed.

KeyWords:Literacy, Information Literacy, Curriculum, Achievement.
GIRIiS

Okuma, yazilanlar1 dogru sekilde algilama, kavrama stirecini iceren ve
yogun zihinsel caba gerektiren bir beceridir (Kavcar, Sever, Oguzkan, 1997,
41; Demirel, 1999, 50; Karahiiseyinoglu, 2002, 1; Goger, 2007, 29; Epgacan,
2009, 209; Kaili ve Celtek, 2009, 4; Temizkan, 2009, 3; Calp, 2010, 91; Yildiz,
2010, 115; Kuruday1oglu, 2011, 16; Glindtiz ve Simsek, 2011, 13; Seref, 2015,
11; Burgul Adigtizel, 2016, 52).Okuma hem gtinliik hayatin stirdiirtilmesinde
hem de okul hayatinda basarili olmada biiyiik 6neme sahiptir.

Okuma denince akla gelen en onemli kavramlardan biri okuryazarliktir.
Geleneksel olarak okuma, yazma becerisine sahip olma durumu seklinde
tanimlanan okuryazarlik icin arttk bu tanim yetersiz goriilmektedir.
“Glinimtizde okuryazarlik kavrami, temel diizeyde okuma-yazma
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anlayisint asmus; yasamda ihtiya¢ duyulan alanlarla ilgili becerilere sahip
olma ve bu becerileri kullanma anlamina déntismiistiir” (Kus, 2013: 208).

Guntimiiz sartlar1 bireylerin sadece bilgi sahibi olmasim degil; bilgiye
ulasma yollarin1 bilmesini, bilgiyi kullanmasini ve bilgiyi yapilandirmasin
da gerekli kilmaktadir. Ciinkii bilisim c¢aginda bilgiler ¢ok c¢abuk
eskiyebilmekte ve gegcerliligini kaybedebilmektedir. Bu durumun oniine
gecmenin temel yolu, bilgi okuryazar bireyler yetistirmektir. Bu beceriye
sahip olan bireyler, yasam boyu 06grenmeyi gerceklestirebilir, mesleki
tiikenmisligi 6nleyebilir, cagin gelismelerini anlayip bu gelismelere ayak
uydurabilir. Ogrenciler, bu sayede bilgiye rahatlikla ulasabilir, kullanabilir
ve paylasabilirler.

New York Times gazetesinin yalnizca bir haftalik baskisinin, 17. yiizyilda
yasamis orta diizey kiiltiirlii bir kisinin yasami boyunca gormiis oldugu tiim
basil1 bilgiden daha fazlasini icerdigi belirtilmektedir (Doyle, 1994: 7’den akt.
Polat, 2006: 250). Bu bilgiler ise giin gectikce artmakta, bilisim sektoriindeki
hizli degisme gibi etkenler dolayisiyla bireylerin gitinliik hayatta karsilastig
bilgi kaynaklar1 cogalmakta ve cesitlenmektedir. Bu hizli gelismelere ayak
uydurabilmenin yolu, kuskusuz, iyi bir bilgi okuryazari olmaktan
gegmektedir, bunun igin de iyi bir Tiirkce egitimi almis olmak gerekir. lyi
egitim 6gretim igin ise 6n sart iyi 6gretim programidir.

Bilgi Okuryazarlig:

Bilgi okuryazarligi, toplum ve egitim sistemi i¢in énemli bir olgudur (ALA,
2000).ilk kez 1974 yilinda Paul Zarkowski tarafindan ortaya atilan (Aldemir,
2003, 273) bilgi okuryazarligr kavramunin farkli tanimlari mevcuttur; bu
tanimlar 1970’lerde problem ¢6zme odakliyken zaman icinde bilgiye ulasma
ve kullanma konusuna odaklanmistir (Kurbanoglu, 2010).Genel olarak bilgi
okuryazarligy; bilgiye ulasma yollarin1 bilme, bilgiyi edinme, kullanma ve
paylasma becerilerine sahip olma durumu seklinde tanimlanabilir.

“Bilgi okuryazar1 bireyler, bilgi gereksinimi oldugunda hizla degisen ve
cesitli formlarda karsimiza cikan bilgiye cesitli kaynaklardan ulasabilen,
bilgiyi kullanabilen ve bilgiyi paylasabilen bireylerdir”(Korkut ve
Akkoyunlu, 2008: 179). Yani bilgi okuryazar1 bireyler, hem giinliik
hayatlarin1 stirdirmede, bilgilerini gtincel tutmada, ihtiya¢ duyduklar
bilgileri ulasmada, kullanmada ve paylasmada basarili olacaklardir.

Bu nitelikler elbette her doénemde 6nemliydi; fakat 6zellikle son 20 yilda
bilgi ve bilisim teknolojilerinde goriilen hizli gelismeler bu niteliklerin
6nemini daha da arttirmistir. Bugiin bireyler 6nceki donemlerden ¢ok daha
fazla bilgiye muhatap olmakta ve bu bilgileri kullanma gerekliligi
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duymaktadirlar. Ciinkii insanlar artik sadece kitap, gazete, dergi, TV, radyo
vb.nde degil bloglarda, sosyal medya hesaplarinda da bilgiyle kars1 karsiya
kalmaktadirlar. Ayrica okul hayatindan ayrilmis olan bir insanin sahip
oldugu bilgiler yeni gelismeler dogrultusunda eskiyebilmekte hatta bazi
durumlarda gecerliligini kaybedebilmektedir. Bunun tistesinden gelmek icin
ise iyi bir bilgi okuryazari olmak gerekmektedir.

Bilgi okuryazarligi, analitik diisinme ve bilgisayar okuryazarligi gibi
becerilere de sahip olmay1 gerektirmektedir (Keskin, 2013, 236). Yani bilgi
okuryazarligi ¢ok yonli bir olgudur. American Library Assocation’egore
bilgi okuryazar1 olmak icin gerekli olan beceriler sunlardir:

ihtiyag duyulan bilginin kapsaminin belirleme,

Gerekli bilgilere etkili ve verimli sekilde ulasma,

Edindigi bilgiye ve bu bilginin kaynagina elestirel yaklasma,
Edinilen bilgileri 6nceki bilgilerle organize etme,

Edinilen bilgiyi amag i¢in etkin sekilde kullanma,

Yasanan ¢evredeki ekonomik, yasal ve sosyal konular1 anlama
Bilgiyi kullanirken ve paylasirken etik ve yasal davranma (ALA,
2000: 2-3).

VVVVYYYVYVY

Bu becerilerin kazandirilmas1 6grencinin bilgiye ulasma giiciine, elestirel
diistinme yetisine, bagimsiz is gorebilme becerisine ve gevreye uyumuna
olumlu katki saglayacaktir. Yani bilgi okuryazarligr toplumdaki yetiskin
bireyler icin oldugu kadar egitim sistemindeki 6grenciler i¢in de énemli bir
beceridir. Teknik gelisme ve ilerlemeler dolayisiyla bu 6nemin artacag:
ongoriilmektedir.

Ogretim Programi

Ogrencilere istendik davramslar1 kazandirmada temel yol gosterici 6gretim
programudir. “Ogretim programi, okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmas: planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri
kapsayan yasantilar dtizenegidir” (Demirel, 2012:6). Bu tamim da
gostermektedir ki Ogretim programi, ogrencilerin edindigi kazanimlar
tizerinde dogrudan ve biiytik bir etkiye sahiptir.

Tural’a (1991) gore dgretim programlar: yalnizca okulla ilgili degildir aym
zamanda toplumda yasama ve 6grenme sartlarini gelistirmeyi de amaglar,
yani bu programlar toplumun problemleri ve ihtiyaglariyla da ilgilidir (akt.
Kocak, 1993, 204). “Ogrencilerin okuduklarindan yola qkarak birtakim
¢ikarimlarda bulunmalarini saglamayan, onlar1 belli bir konu {izerinde
dustindiirmeyen ve dustindiiklerini yazili ve sozlii olarak etkili bir sekilde
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ifade etmelerine imkdn vermeyen, onlarin yaratict ve elestirel
dustincelerinin  gelisimini engelleyen, st diizey bilissel becerilerin

-----

faaliyetlerine higbir katki saglamaz” (Calp, 2010: 100).

“Glinimiiziin sosyal ve ekonomik kosullarinda etkin rol oynayabilecek
bireyler yetistirebilmek, tilkelerin uluslararasi alanda rekabet edebilirligi ile
dogrudan iliskilendirilmektedir. Bu durum; tilkeleri sorumluluk sahibi,
problem ¢o6zebilen, karar verme becerileri gelismis, elestirel ve inovatif
diisiinebilen bireyler yetistirmeye imkan saglayacak bir egitim modeli
arayisina yonlendirmektedir” (MEB, 2017:3). Bu bakimdan o6gretim
programlary; cagin gereklerine uygun, 6grencinin ihtiyag duyacagi becerileri
edindirici nitelikte olmalidir. Bu becerilerden biri de bilgi okuryazarhgidir.

CALISMANIN AMACI VE ONEMI
Calismanin Amaci ve Onemi

Bilgi ve bilisim c¢aginda en O©nemli becerilerden biri olarak bilgiyi
kullanabilme becerisi karsimiza c¢ikmaktadir. Bu yilizden o6grenciyi
yetistirmede ve derslerin kazanimlarini edinmelerini saglamalarinda birincil
etken olan ogretim programlarinda bu beceriye yer verilmelidir. Bu
noktadan hareketle bu galismada, 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda
bulunan bilgi okuryazarligina yonelik unsurlar1 belirlemek amaclanmustir.
.Bu amacla asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:

Alt Problemler

1. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda igin bilgi
okuryazarligina iliskin hangi agiklamalar vardir?

2. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda ilkokul seviyesi igin
bilgi okuryazarligina iliskin hangi kazanimlar vardir?

3. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ortaokul seviyesi igin
bilgi okuryazarligina iliskin hangi kazanimlar vardir?

YONTEM

Bu arastirma, tarama modelinde yapilmistir. Tarama modeli, ge¢cmiste ya da
halen varolan durumu varoldugu sekilde betimlemeyi amaglar (Karasar,
1994: 77). Calismaya veri toplanirken dokiiman analizi yapilmistir.
“Arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda
bilgi iceren yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasina dokiiman
incelemesi denilmektedir” (Karatas, 2015: 72).
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Veri Toplama Siireci

Calismaya veri saglamak icin Milli Egitim Bakanlig1 Ogretim Programlarin
Izleme ve Degerlendirme Sistemi internet sitesinden ilkogretim Tiirkge icin
olan kisimdan (mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=222) 2017
Tiirkge Dersi Ogretim Programi indirilmis ve bu programin “Giris, Tiirkce
Dersi Ogretim Programmin Uygulanmasi, Tiirkge Dersi Ogretim
Programimin Uygulanmasi, Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
Yapist”boliimleri incelenmistir.

Verilerin Analizi

Programin tamami, American Library Assocation tarafindan hazirlanan ve
internetten indirilen “Information Literacy Competency Standarts for
Higher Education” adli kitapgikta belirtilen ve bu calismanin “Bilgi
Okuryazarhigl” kisminda da yer verilen su beceriler dogrultusunda
incelenmistir:

Ihtiyac duyulan bilginin kapsaminin belirleme,

Gerekli bilgilere etkili ve verimli sekilde ulasma,

Edindigi bilgiye ve bu bilginin kaynagina elestirel yaklasma,
Edinilen bilgileri 6nceki bilgilerle organize etme,

Edinilen bilgiyi amag i¢in etkin sekilde kullanma,

Yasanan ¢evredeki ekonomik, yasal ve sosyal konular1 anlama
Bilgiyi kullanirken ve paylasirken etik ve yasal davranma (ALA,
2000: 2-3).

Bulgu ve yorumlar, alt problem basliklarinin altinda sunulmustur. Birinci
alt probleme iliskin bulgular sunulurken aciklama, agiklamanin
bulundugu kisim ve ilgili oldugu bilgi okuryazarligi becerisi tablolarla
gosterilmistir. Ikinci ve tictincti alt problemlere iliskin bulgular sunulurken
ise kazanim, kazanimin ait oldugu sinif ve ilgili oldugu bilgi okuryazarlig:
becerisi tablolarla gosterilmistir.

ISR NENENE NN

BULGU ve YORUMLAR
Birinci Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin agiklamalar kismi incelendiginde
elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

BILGI
Bulundugu Aciklama OKURYAZARLIGI
Kisim BECERISI




Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

1.GIRIS
(Ogretim
Programinin

...ve teknolojiyi etkin sekilde
kullanarak gerekli bilgi, birikim,
beceri ve yeterliliklere sahip

*Gerekli bilgilere
etkii ve  verimli
sekilde ulasma,

Temel Felsefesi) | kusaklar yetistirmek | *Bilgiyi kullanirken ve

hedeflenmistir. (s.4) paylasirken etik ve
yasal davranma

1.GIRIS Bilginin edinilmesinin | *Edinilen bilgileri

(Ogretim kolaylastig1 giintimiizde bilgiyi | onceki bilgilerle

Programinda kullanma ve tiretme 6n plana | organize etme,

Temel Beceriler) | ¢ikarken diger insanlarla birlikte | *Edinilen bilgiyi amag
mutlu bir yasam stirdiirebilmek | i¢in etkin sekilde
icin ogrencilerin temel | kullanma, Yasanan

becerilerinin de gelistirilmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. (s.5)

cevredeki ekonomik,
yasal ve  sosyal
konular1 anlama

1.GIRIS
(Ogretim
Programinda
Temel Beceriler)

Dijital Yetkinlik: Guinliik yasam
ve iletisim icin bilgi toplumu
teknolojilerinin ~ gtivenli  ve
elestirel sekilde kullanilmasinm
kapsamaktadir. S6z konusu
yetkinlik, bilgi iletisim
teknolojisi icinde bilgiye erisim
ve bilginin degerlendirilmesi,
saklanmasi, iiretimi, sunulmasi
ve alisverisi icin bilgisayarlarin
kullanilmasi, ayrica internet
araciligiyla ortak aglara katihim
saglanmasi ve iletisim
kurulmasi1 gibi temel beceriler
yoluyla desteklenmektedir. (s.6)

*Gerekli bilgilere
etkii ve  verimli
sekilde ulasma,

Edindigi bilgiye ve
bu bilginin kaynagina

elestirel yaklagsma
*Edinilen bilgileri
onceki bilgilerle

organize etme,
*Edinilen bilgiyi amag
icin  etkin  sekilde
kullanma

*Bilgiyi kullanirken ve
paylasirken etik  ve
yasal davranma

1.GIRIS
(Ogretim
Programinda
Temel Beceriler)

Ogrenmeyi Ogrenme:Her
durumda ogrenmeyi Ogrenme
bireyin kendi Ogrenme
stratejilerini ~ bilmeyi, kendi
beceri ve niteliklerinin giicli ve
zayif yonlerini, uygun egitim,
rehberlik veya destek firsatlarini
arastirmay1  gerektirmektedir.
Ogrenmeyi ogrenme becerileri
ilk olarak daha fazla 6grenme
icin gerekli olan okuryazarlik ve
bilisim teknolojilerini kullanma

*Thtiyag duyulan
bilginin  kapsaminin
belirleme

*Gerekli bilgilere
etkii ~ve  verimli

sekilde ulasma
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gibi temel becerileri kazanmay1

gerektirmektedir. Bireyin
yasami boyunca ©grenmeyi
basarma ve siirdiirmede
motivasyonu  biiytik ~ 6nem
tagimaktadir. (s.6)
2.Tiirkge Bilgiyi arastirma, kesfetme, | *Ihtiyag duyulan
Ogretim yorumlama ve zihinde | bilginin kapsaminin
Programinin yapilandirma becerilerinin | belirleme
Uygulanmasi gelistirilmesi. (s.10) *Gerekli bilgilere
(2.1.Ttrkee etkili ~ve  verimli
Dersi  Ogretim sekilde ulasma,
Programinin *Edinilen bilgileri
Genel Amaglarr) onceki bilgilerle
organize etme,
2.Turkge Basili materyaller ile c¢oklu | *Gerekli bilgilere
Ogretim medya kaynaklarindan bilgiye | etkili ~ve  verimli
Programinin erisme, bilgiyi  diizenleme, | sekilde ulasma,
Uygulanmasi sorgulama, kullanma ve tiretme | *Edindigi bilgiye ve
(2.1.Ttrkee becerilerinin gelistirilmesi. (s.10) | bu bilginin kaynagina
Dersi  Ogretim elestirel yaklasma
Programinin *Edinilen bilgileri
Genel Amaglar) onceki bilgilerle
organize etme,
*Edinilen bilgiyi amag
icin etkin sekilde
kullanma,
*Bilgiyi kullanurken ve
paylasirken etik  ve
yasal davranma
2.Tirkce *Gerekli bilgilere
Ogretim ...Ogrenciler verileri toplama, | etkili ve  verimli
Programinin organize etme ve smiflamada, | sekilde ulasma,
Uygulanmast elde ettikleri bulgular1 yazma, | *Edindigi bilgiye ve
(2.2.0grenme diizenleme ve sunmada | bu bilginin kaynagina
Ogretme bilgisayar programlarindan | elestirel yaklasma
Yaklasimi) yararlanmalar1 icin tesvik | *Edinilen bilgileri
edilmelidir. (s.11) onceki bilgilerle

organize etme,

*Bilgiyi kullanirken ve
paylasirken etik ve
yasal davranma
*Edinilen bilgiyi amag




Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

icin  etkin  sekilde
kullanma

Tiirkge Ogretim

*Yasanan c¢evredeki

Programinin Sorular, eski ve yeni bilgilerin | ekonomik, yasal ve
Uygulanmasi birlestirilmesini, diger | sosyal konulari
(2.3. Olgme ve | disiplinlerle ve giinliik hayatla | anlama

Degerlendirme | iliskilendirme yapilmasini | *Edinilen bilgileri
Yaklagimz) gerektirmelidir. (s.12) onceki bilgilerle

organize etme

BILGI OKURYAZARLIGI BECERISI FREKANSI
Ihtiyac duyulan bilginin kapsaminin
belirleme 2
Gerekli bilgilere etkili ve verimli sekilde
ulasma 6
Edindigi bilgiye ve bu bilginin kaynagina
elestirel yaklasma 3
Edinilen  bilgileri  6nceki bilgilerle
organize etme 6
Edinilen bilgiyi amag icin etkin sekilde
kullanma 4
Yasanan cevredeki ekonomik, yasal ve
sosyal konulari anlama 2
Bilgiyi kullanirken ve paylasirken etik ve
yasal davranma 4

Bulgular1 gosteren tablolar incelendiginde sekiz aciklamanin bilgi
okuryazarhigiyla iliskili oldugu goriilmektedir. Bu say1 yetersizdir; ctinkii
icinde bulundugumuz bilgi ve bilisim ¢aginda bu beceri tizerinde daha fazla
durulmast gerekirdi. Ciinkii programlarin temel hedefi 6grencileri ¢agin

gereklerine uygun becerilerle donatmaktir.
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Verilen bu agiklamalarin alakali oldugu bilgi okuryazarlig1 becerilerinden en
sik yer verilenleri altisar defa yer alan “Gerekli bilgilere etkili ve verimli
sekilde ulasma” ve “Edinilen bilgileri onceki bilgilerle organize etme”
becerileridir. En az yer verilenleri ise ikiser defa ile ”1htiyag duyulan
bilginin kapsaminin belirleme” ve “Yasanan gevredeki ekonomik, yasal ve
sosyal konular1 anlama” becerileridir. Halbuki bu becerilerden birincisi
ogrenci icin, ikincisi ise yetiskin kisiler icin biiytik oneme sahiptir. Thtiyag
duydugu bilgiyi tam olarak bilemeyen 6grenci verimli ve etkili bir calisma
yapamaz; ¢evresindeki sosyal, ekonomik ve yasal konulari anlayamayan
birey ise hem yurttaslik gorevlerini yerine getirmede hem de toplum icginde
bir birey olarak yasamini stirdiirmede biiytiik sikintilar ceker.

Ikinci Alt Probleme iligskin Bulgu ve Yorumlar

2017 Tiirkce Dersi C)gretim Programi’'nin ilkokul kazanimlar1 kismi(1, 2, 3, 4.
sinif kazanimlari) incelendiginde elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

BILGI

SINIFI KAZANIM OKURYAZARLIGI

BECERISI

3 Okuma materyallerindeki icindekiler, | *Gerekli bilgilere etkili
sozliik ve kaynakca boliimleri tanitilarak | ve  verimli  sekilde
kisaca islevlerine deginilir. (s.30) ulasma,

3 Bilisim teknolojileri (bilgisayar, tablet) ve | *Gerekli bilgilere etkili
iletisim araglarinda kullanilan sekil ve | ve  verimli sekilde
semboller iizerinde durulur. (s.31) ulasma,

4 Bilgiye erismek igin basili ve dijital | *Gerekli bilgilere etkili
iceriklerdeki icindekiler ve sozliikk | ve verimli sekilde
bolimlerinden nasil yararlanacagma | ulasma,
iliskin bilgiler verilir. (s.35)

4 Yazili kaynaklarin (dergi, kitap, brostir, | *Gerekli bilgilere etkili
gazete vb.) incelenmesi ve | ve verimli sekilde
degerlendirilmesi saglanr. (s.35) ulasma,

4 *Ihtiyac duyulan
Verilen ya da kendi belirledikleri bir | bilginin  kapsaminin
konu hakkinda arastirma yapmalar | belirleme
saglanir.(s.36) *Gerekli bilgilere etkili

ve verimli sekilde
ulasma,
BILGI OKURYAZARLIGI BECERISIH FREKANSI




Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

Ihtiyac duyulan bilginin kapsaminin
belirleme 1

Gerekli bilgilere etkili ve verimli sekilde
ulasma 5

Edindigi bilgiye ve bu bilginin kaynagina
elestirel yaklasma 0

Edinilen  bilgileri  6nceki Dbilgilerle
organize etme 0

Edinilen bilgiyi amag icin etkin sekilde
kullanma 0

Yasanan cevredeki ekonomik, yasal ve
sosyal konulari anlama 0

Bilgiyi kullanirken ve paylasirken etik ve
yasal davranma 0

Tablo incelendiginde 5 hedefin bilgi okuryazarhgiyla ilgili oldugu
gortilmektedir. Aciklamalar kismindaki yetersizlik ilkokul kazanimlarinda
da devam etmektedir. 5 hedefin 2’si 3. sinuf; 3’1 ise 4. smif diizeyindedir. S6z
konusu kazanimlarin 5i de “Gerekli bilgilere etkili ve verimli sekilde
ulasma” becerisiyle alakalidir. Bu becerinin ilkokul seviyesindeki
kazanimlarda yer almasi onemlidir; ciinkii bu sayede o6grenci bilgiye
ulagmay1 ogrenebilir. Kazanimlardan biri ise ayrica “Ihtiyag¢ duyulan
bilginin kapsammin belirleme” becerisine doniiktiir. Bu becerinin
kazanilmasi da bilgi okuryazarligia giris acisindan énemlidir. Ancak diger
bes bilgi okuryazarligina hig yer verilmemis olmasi biiytik eksikliktir.

1. ve 2. siuflarda bilgi okuryazarligina iliskin herhangi bir kazanim yoktur.
Bu durum soylenen smiflarda genel olarak temel okuma yazma becerileri
tizerinde durulmasma baglanabilir. Programin ilkokul kazanimlar1 say1
bakimindan bilgi okuryazarlig1 becerilerine yer vermede zayif olsa da bilgi
okuryazarligina baslangic bakimindan 6grenciye faydali olacag sdylenebilir.
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2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin ortaokul kazanimlari kismu (5, 6, 7,
8. sinif kazanimlari) incelendiginde elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

BILGI
SINIFI ALANI KAZANIM OKURYAZARLIGI
BECERISI
Bilgi  kaynaklarmm1  etkili | *Gerekli  bilgilere
5 sekilde kullanur. (s.40) etkili ve verimli
sekilde ulasma,
OKUMA *Edinilen bilgiyi
ama¢ icin  etkin
sekilde kullanma
Bilgi kaynaklarinin | *Edindigi bilgiye ve
gtivenilirligini bu bilginin
5 sorgular.(Bilimsel kaynagma elestirel
OKUMA calismalarda agirhikli olarak | yaklagsma
“edu” ve “gov” uzantil
sitelerin kullanildig:
vurgulanir.) (s. 40)
Bilgi kaynaklarmi etkili bir | *Gerekli  bilgilere
6 sekilde kullanur. (s.44) etkili ve verimli
sekilde ulasma
OKUMA *Edinilen bilgiyi
ama¢ icin  etkin
sekilde kullanma
Bilgi kaynaklarinin
glvenilirligini sorgular.
(a.Internet/yazili (dergi, kitap, | *Edindigi bilgiye ve
6 brosiir, gazete vb.) | bu bilginin
kaynaklarin kaynagma elestirel
OKUMA glivenilirliklerinin yaklasma
sorgulanmast  saglamir.  b)
Bilimsel calismalarda agirlikhi
olarak “edu” ve “gov” uzantili
sitelerin kullanldigy
vurgulanir.(s.44)
Dinlediklerinin/izlediklerinin | *Edindigi bilgiye ve
7 icerigini  degerlendirir. (b. | bu bilginin
DINLEME/ | Medya metinlerinin hedef | kaynagina elestirel
[ZLEME kitlesi ve amacinn | yaklasma
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sorgulanmasi saglanir.) (s.46)

Bilgi kaynaklarmi etkili bir | *Gerekli  bilgilere
sekilde kullanur. (s.48) etkili ve wverimli
OKUMA sekilde
ulasma,,Edinilen
bilgiyi amag¢ icin
etkin sekilde
kullanma
Bilgi kaynaklarinin
gtvenilirligini sorgular. (a. | *Gerekli  bilgilere
Internet/yazili (dergi, kitap, | etkili ve verimli
brostir, gazete vb.) | sekilde ulasma,
kaynaklarin *Edindigi bilgiye ve
OKUMA giivenilirliklerinin bu bilginin
sorgulanmast  saglamir. (b. | kaynagma elestirel
Bilimsel calismalarda agirlikli | yaklasma
olarak “edu” ve “gov” uzantil
sitelerin kullanldig1
vurgulanir.) (48)
Bilgilendirici metin yazar.
SZ Ogrseor;clilerm gb1r11§, gleh.@Ige *Edinilen  bilgileri
¢ olumlerinde | ) €
Klari belirleyerek bir | o7kl bilgilerle
yazaca Y ,
metin taslagt olusturmalari, or.gal.u%e etme,
YAZMA diistinceyi gelistirme yollarmi “Bilgiyi kullanirken
kullanmalari, yazilhi ve coklu | V& Paylasirken etik
;Y S
medya kaynaklarindan | V¢ yasal davranma
gorislerini destekleyecek
karitlar sunmalar1 saglanir.)
(s.49)
Dinledikleri/izledikleri *Edindigi bilgiye ve
DINLEME/ | medya metinlerini | bu bilginin
[ZLEME degerlendirir. (Medya | kaynagima elestirel
metinlerinin  amacimi  ve | yaklasma
kaynagin sorgulamalari
saglanir.) (s.50)
Hazirlikli konusma yapar. (b.
Ogrenciler aragtirma | *Bilgiyi kullanirken
KONUSMA | sonuglarin sempozyum, | ve paylasirken etik

panel, forum vb. ortamlarda
sunmaya tesvik edilir.) (s.50)

ve yasal davranma
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Metinler arasinda
karsilastirma yapar. *Bilgiyi kullanirken
OKUMA (Aym1 metnin ¢eviri, farkh ve paylagirken etik
baski vb. ozellikleri itibariyla ve yasal davranma
karsilastirilmasi saglanir.)
(s.52)
Bilgi kaynaklarmi etkili bir | *Gerekli  bilgilere
sekilde kullanur. (s.52) etkili ve verimli
OKUMA sekilde ulasma
*Edinilen bilgiyi
ama¢ icin etkin
sekilde kullanma
Bilgi kaynaklarinin | *Gerekli  bilgilere
glivenilirligini sorgular. | etkili ve verimli
(a.Blog ve sahsi Internet | sekilde ulasma,
8 sayfalarindaki bilgilerin | *Edindigi bilgiye ve
glivenilirligi konusunda | bu bilginin
OKUMA calismalar yapilir.) kaynagina elestirel
(b.Bilimsel calismalarda yaklagma
agirlikhi olarak “edu” ve “gov”
uzantili sitelerin kullamildig:
vurgulanir)
8 Arastirmalarimin  sonuclarini | *Bilgiyi kullanirken
yazili olarak sunar. (b. Kaynak | ve paylasirken etik
OKUMA gosterme  hakkinda  bilgi | ve yasal davranma
verilir. (s.53)
BILGI OKURYAZARLIGI BECERISI FREKANSI

Ihtiyac duyulan bilginin kapsaminin

belirleme 0
Gerekli bilgilere etkili ve verimli sekilde
ulasma 3
Edindigi bilgiye ve bu bilginin kaynagina
elestirel yaklasma 3
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Edinilen  bilgileri  6nceki bilgilerle
organize etme 1

Edinilen bilgiyi amag igin etkin sekilde
kullanma 1

Yasanan cevredeki ekonomik, yasal ve
sosyal konular1 anlama 0

Bilgiyi kullanirken ve paylasirken etik ve
yasal davranma 4

Tablodaki veriler incelendiginde toplam 14 kazanimin bilgi okuryazarligiyla
iliskili oldugu goriilmektedir. Bunlarin 2 tanesi 5. siif, 2 tanesi 6. simuf, 4
tanesi 7. sinif, 6 tanesi ise 8. sinif kazanimlaridir. Ogrenme alan1 bakimindan
ise 10 tanesi okuma, 2 dinleme/izleme, 1 tanesi yazma, 1 tanesi ise konusma
ogrenme alanlariyla ilgilidir.  “Ifhtiyag¢ duyulan bilginin kapsaminin
belirleme”, “Yasanan gevredeki ekonomik, yasal ve sosyal konular1 anlama”
becerilerine hi¢ yer verilmemistir. En gok yer verilen bilgi okuryazarlig

becerisi ise “Bilgiyi kullanirken ve paylasirken etik ve yasal davranma”dur.

Gortldugt tzere sayi, diger boliimlerde oldugu gibi, yine azdir; halbuki
ortaokul bittikten sonra bir¢ok 6grenci orgiin egitimin disina ¢ikmaktadir.
Bilhassa yazma ve konusma alanlariyla ilgili sadece birer kazanim olmas:
bilgi okuryazarhigimmin bilgiyi paylasma boyutunun goz ardi edildigini
gostermektedir. Programin ortaokul kazamimlarmin bilgi okuryazarlig
agisindan zayif olmasi, Ogrencilerin 6grencilik hayatlarinda ve ileriki
hayatlarinda bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve paylasma, kendini
yenileme acisindan sikintilar yasayacaklar1 agiktir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirma sonuglar1 incelendiginde, 2017 Tiirkce Ogretim Programi’nda
aciklamalar, ilkokul kazanimlar: ve ortaokul kazanimlar1 bsltimlerinde bilgi
okuryazarligina yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Program mevcut
haliyle 6grencileri bilgi okuryazari yapma konusunda zayiftir. Bilgi cag:
olarak nitelenen ¢agimizda bu biiyiik bir eksik olarak goriilmelidir. Ayrica
bu durum cagin gereklerine uygun hazirlanmasi gereken Ggretim
programlarinin dogasina tezat bir durum teskil etmektedir.
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Programin bilgi okuryazarligi bakimindan zenginlestirilmesi gerektigi
aciktir. Cuinkii bilgi okuryazarligi becerilerini kazandiracak bir program
sayesinde dgrenciler, “yasamlarmin her alaninda karar vermek i¢in dogru ve
kapsaml bilgi arayacak, bilgiye etkin ve etkili bir bigimde erisebilecek,
bilgiyi elestirel bicimde degerlendirebilecek, bilgiyi etkili ve yaratict bir
bicimde kullanabilecek, bilgiyi hitap edecegi gruba uygun diizey ve
formatta  aktarabilecek ve  Dbilgi iletiminde etik davranslar
sergileyecektir” (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001, 87).

Bilgi okuryazarlig1 becerisini kazandirabilmesi igin programin temeli olan
acgiklamalar kisminda bilgi okuryazarliginin 6nemi ve degisen diinyaya ayak
uydurmada rolii ele alimmali; hedefler ise 6grenciyi bilgiye ulasmaya,
kullanmaya, yeniden tiretmeye, paylasmaya yonlendirici nitelikler
tasimalidir.

Avrupa Birligi tilkelerinin 1990’larin basindan beri 6nem verdigi ve
tizerinde calisigi (Akbas ve Ozdemir, 2002) bilgi okuryazarlig
Ogretimi,bireye elestirel diisiinme, analitik diistinme, teknoloji okuryazarlig
gibi farkli becerilerin kazandirmasinin yani sira tilkemize de ¢ag1 yakalama
firsati verecektir. Bunu saglamak i¢in de bilgi okuryazarligi bakimindan
giicli 6gretim programlari hazirlanmahdir.
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Oyunlar ve Matematik Ogretimi: Stratejik Zeka Oyunlarinin
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Games and Mathematics Teaching: A Classification of Strategic Brain
Games
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Extended Abstract

Introduction

Nowadays, it seems that brain games are very popular. From entertainment
centers to teaching programs, these games are situatedin many areas.There
are various types of brain games.The present study is focused on strategic
brain games. The main purpose of the study is to determine how popular
brain gamescan be used for enhancingstudents” mathematical process skills
and teaching mathematical concepts.

Method

The criterion-based sampling method was used to determine the games to
be analyzed in the study. The process of determining and analyzing games
consisted of four stages: Determination of game criteria, generation of game
pool, examination of games, classification of games. Twenty-five games
were selected from among popular games that can be played with at least
two people and require strategy development. Afterwards, games were
analyzed in three main categories. These are the mathematical processes that
brain games will offer to the players in the context of the game, the
mathematical concepts related to the games rules and their purposes and,

! Bu ¢alisma Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonunca kabul edilen
1605E211 nolu proje kapsaminda desteklenmistir ve bu ¢aligmanin bir 6nceki versiyonu I.
Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi Kongresi’'nde (ERTE) sozlii bildiri
olarak sunulmustur.

’Dog. Dr., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, abdulkadirerdogan@anadolu.edu.tr

®Ars. Gor. Dr., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, aysegulec@anadolu.edu.tr

*YL Ogr., Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, atasaymerve@gmail.com

Bu makale iThenticate programu ile taranmustir.

Makale Gonderim Tarihi: 14/11/2017-Kabul Tarihi: 15/12/2017



A. ERDOGAN& A. ERYILMAZ CEVIRGEN& M. ATASAY 288

the use of game materials as concrete materials for teaching different
mathematicstopics.

Findings

The first classification in the context of mathematical processes, especially
focusing on problem solving strategies, shows that all games do not have the
same strategic structure and take part in spectrum from mathematical to
heuristic. It has been determined that nine games are related to
mathematical concepts in terms of their rules, and that all games have
potential to teach various topics in terms of their material properties.

The classification analyses showed that among the twenty-five games,
fifteen games (Batik, Cubulus, Gyges, Inversé, Kakuzu, Katamino, Kulami,
Mangala, Pentago, Quarto, Surakarta, 3 tas, 9 tas, Alquerque, Bihar)include
predominantly mathematical strategies, seven games (Abalone, Colorpop,
Gobblet, Quoridor, Quixo, Reverse, Six) include predominantly heuristic
strategies and three games (Kabaleo, Knight-Moves, Pylos) include equally
mathematical and heuristic strategies.

When the rules and material properties of these brain games were examined,
it is seen that games can be directly related with mathematical topics.
Accordingly, Quarto is associated with concept of combination, Gyges and
Kulami are associated with concept of permutation, Kakuzu is associated
with concept of probability, Batik, Cubulus, Inversé and Katamino are
associated with concept of geometrical shape and solid, Katamino and
Pentago are associated with concept of symmetry transformation.

It was determined that materials of all games could be used as concrete
materials in teaching various mathematical topics. The results indicate that
materials of a game can be used to teach more than one concept. Hence,
materials of fourteen games can be used for teaching numbers, materials of
sixteen games can be used for teaching geometry topics, materials of seven
games can be used for teaching geometry and algebra topics, materials of
four games can be used for teaching of probability and statistics topics.

Conclusion

As a result of this study, it is seen that all the games do not have the same
strategic structure. Some of the games (such as Cubulus, Kakuzu, Katamino,
Quarto)were directly designedon mathematical concepts and objects. It can
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be said that the games involving predominantly mathematical strategies
have a greater potential for teaching of mathematics topics. Of course, the
use of this potential depends on rigorous instructional design.

The games involving predominantly heuristic strategies also become
prominent with game and entertainment contexts they offer more. Such
games may be more beneficialat first steps for students who have a negative
attitude towards mathematics.

Furthermore, it is concluded that the materials of all games can be used
effectively in teaching numerous mathematical topics. It is also clear that the
use of this materials depends on rigorous instructional designs.

Keywords: Brain Games, Strategic Brain Games, Game Based Learning,
Mathematics Teaching

Oz

Bu calismada stratejik zeka oyunlarina odaklanilmistir.Calismanin temel
amaci, yaygin olarak kullamilan stratejik zekd oyunlarinin &grencilerin
matematiksel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi ve matematiksel kavramlarin
O0gretimi i¢in nasil kullanilabilecegini belirlemektir. Calismada incelenecek
oyunlarin belirlenmesi icin kritere dayali 6rneklem yontemi kullanilmistir.
Oyunlarin belirlenmesi ve incelenmesi siireci dort asamadan olusmaktadir:
Oyun kriterlerinin belirlenmesi, oyun havuzunun olusturulmasi, oyunlarin
incelenmesi, oyunlarin smiflandirilmasi. Strateji gelistirmeyi gerektiren ve
en az iki kisi ile oynanabilen popiiler oyunlar arasindan incelenmek {izere 25
oyun secilmistir. Belirlenen oyunlar ii¢ ana kategoride degerlendirilmistir.
Bunlar, zekd oyunlarimin oyunculara oyun baglaminda yasatacag:
matematiksel siirecler, oyun kurallarinin ve amacmin iligskili oldugu
matematik kavramlari, oyunlarin somut materyallerinin matematik
kavramlarnin  6gretiminde kullarilabilirligidir. Matematiksel siirecler
baglaminda yapilan ve 6zellikle problem ¢dzme stratejilerine odaklanan ilk
smiflama tim oyunlarin aymi stratejik yapiya sahip olmadiklarini,
matematikselden sezgisele bir yelpazede yer aldiklarini gostermektedir.
Dokuz oyunun kurallar1 bakimindan matematik kavramlariyla dogrudan
iliskili oldugu ve tiim oyunlarin materyal Ozellikleri bakimindan gesitli
matematik kavramlarinin 6gretimi igin potansiyel tagidiklar: belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Zeka Oyunlari, Stratejik Zeka Oyunlari, Oyun ile
Ogrenme, Matematik Ogretimi
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Giris

Son yillarda {ilkemizde ve diinyada zeka oyunlari olarak adlandirilan
oyunlara duyulan ilginin artti$1 ve bu oyunlarin olduk¢a yayginlastiklari
goriilmektedir. Egitim dernekleri ve kurumlari zeka oyunlar {izerine
egitimler ve calistaylar diizenlemekte, okullarda se¢meli ders olarak ve
bilimsel etkinliklerde bir eglence ve bilimi popiilerlestirme aract olarak bu
oyunlara yer verilmektedir. Diger yandan, bu tiir oyunlar: igeren bilgisayar
ve mobil cihaz uygulamalari, bu oyunlar1 satan kitap¢t ve oyuncakgilarin
sayist her gecen giin artmaktadir.

Zeka oyunlari, farkli materyaller {izerine insa edilmis olanindan hig
materyal icermeyene, tamamen sozel olanindan tamamen gorsel olanina
oldukga genis bir yelpazeye sahiptir. Ortak Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurularak, zekad oyunlarinin bir tanimini su sekilde yapabiliriz: Zeka
oyunlart belirli kurallari, hedefi ve/veya kazanan-kaybedeni belirleyen
durumlar1 bulunan, ¢dziilmeyi bekleyen problematik bir baglam ortaya
koyan, sans faktoriiniin en az oldugu, uzamsal diisiinme yeteneginin, psiko-
motor becerilerinin, hafiza ve dikkat giicliniin, temel matematik
becerilerinin ve bilissel stratejilerin ise kosulmasini gerektiren oyunlardir.

2012 yilindan itibaren zeka oyunlari ortaokullarda “Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Zeka Oyunlar1” 6gretim programi altinda se¢meli bir ders olarak
yer almaya baslamistir. Bu dersin 6gretim programinda zeka oyunlarinn,
alisilmisin disinda ve 6zgiin diisiinmeyi saglayan, alternatif cevaplara ve
¢ozlimlere sahip, problem ¢6zme, iletisim ve akil yiiriitme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili birer arag olarak kullanilabilecegi
vurgulanmistir(Milli Egitim Bakanligit [MEB], 2013). Programda zeka
oyunlary; akil yiirtitme ve islem oyunlari, sozel oyunlar, geometrik-mekanik
oyunlar, hafiza oyunlari, strateji oyunlar1 ve zeka sorular1 seklinde
gruplandirilmstir.

Zeka oyunlar tarzindaki oyunlar {izerine yapilan calismalar incelendiginde
daha farkli siniflamalara da rastlanmaktadir. Bu ¢aligsmalarin en eskilerinden
birini gerceklestiren Oldfield (1991a, 1991b, 1991c), matematiksel nesneleri
iceren oyunlar1 matematiksel oyunlar olarak tamimlamakta ve 12 baslik
altinda bu oyunlar1 tanitmaktadir. Bu basliklar sunlardir: Yap-boz (puzzle)
tipi oyunlar, kavram gelistirici oyunlar, becerileri uygulama oyunlari,
matematiksel tartismayi tesvik eden oyunlar, stratejilerin kullanimini tesvik
eden oyunlar, ¢ok kiiltiirlii oyunlar, zihinsel oyunlar, bilgisayar oyunlari,
hesap makinesi oyunlari, isbirlik¢i oyunlar, rekabetgi oyunlar ve temel
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matematiksel yapilar1 vurgulayan oyunlar. Bir oyunun buradaki birden ¢ok
basligin altinda degerlendirilebilecegi, drnegin tartismayi tesvik eden bir
oyunun ayni zamanda stratejilerin kullanimini da tesvik edecegini soylemek
miimkiindiir. Bu yoniiyle Oldfield’in baghklarim1 bir kategorilestirme
calismasi olarak gormek yerine matematiksel bir oyunun ne tiir 6zelliklere
sahip olabilecegini ve hangi amacla kullanilabilecegini tanitmaya yonelik bir
girisim olarak gormek daha dogru olacaktur.

Halck ve Dahl (1999) ise satrang, go, tas-kagit-makas, amiral batti,
monopoly, tavla, poker ve scrabble gibi oyunlarin bir simiflamasin
yapmaktadir. Bu smiflamaya gore oyunda bir rastgelelik, yani sans faktorii
varsa bu oyun olasilikli, rastgelelik yoksa belirleyici (deterministik) bir
oyundur. Diger yandan, oyunda rakibin yapabilecegi hamleler biliniyorsa
yani oyunda gizli bir bilgi yer almiyorsa tam bilgili oyun, gizli bilgiler yer
aliyorsa (oyuncunun elindeki kartlar gibi) eksik bilgili oyundur.
Aragtirmacilar inceledikleri oyunlar1 bu 6zelliklere gore siniflayarak Tablo
1’deki gibi sunmaktadir.

Tablo 1.Halck ve Dahl’a(1999) Gore Oyunlarin Smiflandirilmasi

Rastgele olmayan Rastgele
(deterministik) (olasilikl1)
Tam bilgili Satrang Tavla
Go Monopoly
i Leq o e1s Tas-kagit-makas Poker
Eksik bilgili Amiral batti Scrabble

Oyunlar1 daha genis bir evrende diisiinerek genel bir oyun siniflamasini da
Vossen (2004) sunmaktadir. Bu siniflandirma her tiirlii oyunu igine almakta
ve kesisen kiimeler seklinde temsil edilmektedir (Sekil 1). Fiziksel oyunlar,
rekabetci oyunlar ve etkilesimli oyunlar olarak yapilan ayrimda bu iig
Ozelligi de ayni anda saglayan oyunlar da oldugu belirtilmektedir.

Rekabet Oyunlar1 Oyunlar

| Etkilesimli -

i Oyunlar ‘

Sekil 1.Vossen’in (2004, s.63) oyun smiflandirmasindan uyarlanmistir
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Matematik 0Ogretimi baglaminda ise, Offenholley (2012) matematik
derslerinde kullanilabilecek oyunlar: igsel (intrinsic) ve dissal (extrinsic)
olmak iizere iki gruba ayirmaktadir. Offenholley’e gore, kavramin oyunun
icine gomiildiigii yani oyunun temelini olusturdugu oyunlar i¢sel oyunlar,
farkli kavramlar ve konular i¢in de kullanulabilecek oyunlar digsal
oyunlardir.

Yukarida yer verilen literatiir incelemesi zeka oyunlarinin net bir
siniflamasini  yapmanin giic oldugunu ve yapilan siniflamalarin
arastirmacilarin  amaglarina ve yaklasimlarina gore farklilastigim
gostermektedir. Bu calismada bir alt kategori olan, zeka oyunlar1 dersi
Ogretim programinda da yer alan (MEB, 2013) ve Oldfield (1991a, 1991b,
1991¢) tarafindan da incelenen stratejik zeka oyunlarina odaklanilmigtir.
Stratejik zeka oyunlari, iki veya daha fazla oyuncunun rekabet icinde
birbirine karst oynadiklari, oyun icinde aldiklar1 kararlarin oyunun
gidisatin1 ve sonucunu etkiledigi, alinan kararlarda rakibin hamlelerinin de
gbz Oniinde bulundurulmasini gerektiren, oyunun sonunda bir kazananin
ve kaybedenin bulundugu oyunlar olarak tanimlanabilir. Bu tiir oyunlarda
yapilabilecek hamlelerin hepsi analiz edilerek kesin kazanmay1 saglayan bir
yolun bulunabilecegi gibi bunu yapmanin miimkiin olmadig1 son derece
karmasik (satrang ve go gibi) ve farkli degiskenler iceren oyunlar da olabilir.
Bu oyunlarda kullanilacak stratejiler oyunun kurallarina ve hedefine bagh
olarak rakibi engellemek, rakibi yemek, kars: tarafa ilk ulasan olmak veya
bir diizen olusturmak seklinde olabilecegi gibi bunlarin bir¢ogunu da aym
anda barindirabilir. Bu oyunlarin neler oldugunu ve matematik 6gretimine
ne tiir katkilarinin olabilecegini tartisabilmek icin 6ncelikle bu oyunlarla
matematik arasindaki iliskinin kisaca agiklanmasi uygun olacaktir.

Stratejik Zeka Oyunlar1 ve Matematik

Zeka oyunlarinda ortaya konan performans ile matematik basarisi veya
yetenegi arasinda siki bir iliski olduguna yonelik yaygin bir inamis
gozlemlenmektedir. Bu inanisin temelleri zeka oyunlarinin igerdigi stratejik,
esnek ve ¢ok yonli diisiinmenin matematik icinde de mevcut oldugu veya
zeka oyunlari ile ugrasan insanlarin pek ¢ogunun matematikte de basarili
oldugu gozlemlerinde aranabilir. Zeka oyunlar ile matematik arasindaki
iliskinin bir diger ve belki de en énemli boyutu her ikisinin de temellerinde
yatmaktadir. Pek ¢ok zekd oyunu matematiksel nesnelerin, olgularin,
problemlerin ve kavramlarin bir uyarlamasina dayanmaktadir (Pinter, 2010;
Silva, 2011). Benzer sekilde Blaise Pascalin sans oyunlarindan olasilik
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teorisini gelistirmesi gibi matematiginde zeka oyunlarindan beslendigi pek
¢ok alan vardir. Matematik ile zeka oyunlar arasindaki daha detayli bir
iliski problem ¢6zme baglaminda kurulabilir.

Problem ¢dzme matematigin temeli ve en 6nemli bilesenidir. Ozellikle rutin
olmayan problemler olarak adlandirilan, ¢6ziimii bilinen islem ve
algoritmalara dayanmayan problemler {izerine c¢alismak temel bir
matematiksel ugrastir. Egitim-ogretim baglaminda problem ¢dzme 6zellikle
Polya'min (1945) c¢alismalarindan sonra daha da biiyitk bir Onem
kazanmustir. Polya, problem c¢oziimiinde kullanilabilecek bir dizi strateji
tanimlamistir. Bunlar, oriintii arama, problemi basitlestirme, tablo yapma
gibi sistematik diisiinmeyi, problemdeki verilerle hedeflenen sonug
arasindaki iliskiye odaklanmay1 amaglayan bir dizi zihinsel sema veya
beceri olarak da adlandirilabilir. Polya, problem ¢6zme stratejilerine yaptig:
vurgu ile bu stratejilerin dogrudan ogretimini degil, bu sekilde stratejik
diislinebilme yetkinliginin kazandirilmasimi kastetmistir. Elbette, bir
problemin stratejik bir yaklasimla ¢6ziilebilmesi, dnce problemin mevcut
strateji, =~ kavramsal ara¢ ve yontemlerle c¢oziilebilir  olmasim
gerektirmektedir. Aksi halde, problemin ¢6ztimii icin yeni kavram, arag
veya modellerin ortaya konulmasi s6z konusudur ki bu da problem ¢6zme
eyleminin matematiksel bilgi iiretimine bakan boyutudur. Stratejik zeka
oyunlari, bir problem durumundan kazanan olarak c¢ikmayi, bir gorevi
(rakipten 6nce) basarmay1 ve bunlar: sistematik olarak saglayabilmek igin de
bazi biligsel semalarin kurulmasimi kagmilmaz kilmaktadir. Bu yoniiyle
stratejik zeka oyunlar1 ile matematiksel problem ¢dzme arasinda siki bir
iliski oldugu goriilmektedir. Bu iliski oyun tasarimi baglaminda su 6rnek
iizerinde agiklanabilir: “Her defasinda 2 gikartildiginda iige boliinen sayilar
hangileridir?” sorusu ilkogretimin belirli seviyelerinde salt bir rutin
olmayan matematik problemi olarak diisiiniilebilir, ¢linkii problem tiim
sayilar igin 3n+2 genellemesinin ortaya konulmasini gerektirmektedir. Bir
Ogretmen bu problemi “Bir oyunumuz var: Bir oyuncu 1 veya 2 diyerek
oyuna baslar. Diger oyuncu rakibinin sdyledigi sayiya 1 veya 2 ekleyebilir.
flk 20'ye ulasan oyunu kazamir (Brousseau, 1997; Erdogan &QOzdemir
Erdogan, 2012) hadi bakalim kimler oynamak istiyor” seklindeki bir
tasarimla sunarsa bir stratejik zekd oyunu gelistirmis olacaktir.
Oyunculardan birinin bu oyunu her defasinda kazanmasi igin hangi sayilar
sOylemesi gerektigini kesfetmesi (oyunlar sirasindaki gozlemlerinden,
rakibinin hamlelerinden, 17 dersem kesin ben kazaniyorum gibi mantiksal
¢ikarimlarindan) ve her defasinda bu sayilar1 nasil soyleyebilecegini
planlamasi gerekmektedir. Eger bu oyun materyalle de desteklenirse
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(Ornegin zemindeki ilk 20 karo segilerek ve 20. karo isaretlenerek
ogrencilerin her defasinda bir veya iki adim ilerlemeleri istenebilir)
problemin matematiksel baglami gizlenerek, oyun ve eglence boyutu 6n
plana ¢ikarilarak bir stratejik zeka oyunu tasarlanmis olacaktir.

Matematigi gercek anlamda 6grenmek, 6grenenin problematik bir durumla
karsilasmast ve bu duruma Onceki bilgilerini kullanarak ¢6ziim yollar:
gelistirme cabasi sonucunda gerceklesen bir siirectir (Brousseau, 1997).
Stratejik zekd oyunlar1 da belirli kurallar ve durumlar ¢ergevesinde
problematik bir baglam yaratmaktadir. Oyuncular bu baglamda kazanmak
igin bazi ¢6ziim yollar1 iiretmek zorundadirlar. Bu siire¢ oynayanlarda
problem ¢ozme becerilerini harekete gegirmektedir: Oyuncular anlama,
analiz etme, yordama, ¢éziim yolu gelistirme, ¢6ziimii deneme, sinama,
dogrulama ya da yanlislama, revize etme gibi bir¢ok asamay:
gerceklestirmektedirler. Bu asamalar matematikgilerin matematik yapma
siirecleriyle benzerlik gostermektedir. Bu siirecler 2000'li yillardan bu yana
pek cok iilkenin matematik Ogretimi programlarina genel bir cerceve
sunmakta ve problem ¢6zme, akil yiiriitme ve ispat, iletisim, temsil etme ve
iligkilendirme gibi basliklar altinda agiklanmaktadir (NCTM, 2000; Erdogan
& Ozdemir Erdogan, 2012). Bu baglamda, stratejik zekd oyunlarin
incelenmesi ve matematik 6grenmeye ve 6gretmeye ne gibi bir katkilarinin
olabileceginin arastirilmasi 6nemli bir ihtiyag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu calismanin temel amaci, yaygin olarak kullanilan stratejik zeka

oyunlarinin 6grencilerin matematiksel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi ve

matematiksel ~kavramlarin  Ogretimi icin nasil  kullanilabilecegini

belirlemektir. Calismada asagidaki sorulara yamt aranmstir:

e Stratejik zekd oyunlar1 hangi matematiksel siirecleri icermekte ve bu
siiregler oyunlarda ne sekilde yer almaktadir?

e Stratejik zeka oyunlar1 matematiksel kavramlarin 6gretiminde nasil
kullarulabilir?

e Stratejik zeka oyunlarinin  somut materyallerinden matematik
Ogretiminde nasil yararlanilabilir?

Yontem

Bu calisma stratejik zekd oyunlarinin se¢imini, incelemesini ve arastirma
sorular1 dogrultusunda smiflandirilmasini  igermektedir. Oyunlarin
se¢iminden siniflandirilmasina kadar olan siiregprojede gorevli, matematik
egitimi alaninda calisan ve nitel veri analizi konusunda deneyimli {ig
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arastirmacinin ortaklasa gergeklestirdigi oyun arastirma, inceleme ve
oyunlar1 oynarken edindikleri bilgi ve deneyimlere dayanmaktadir.

Oyunlarin Belirlenmesi ve Incelenmesi

Calismada incelenecek oyunlarin belirlenmesi igin kritere dayali érneklem
yontemi kullanilmistir (Patton, 2001). Bu yodntem o©nceden belirlenen
kriterlere sahip Orneklerin secilmesini icermektedir. Bu yontem, segilen
orneklerde cesitliligin azaltilmas: ve benzerliklere odaklanilmasini saglamak
i¢in kullanilmaktadir. Oyunlarin belirlenmesi ve incelenmesi siireci dort
asamadan olugmaktadir.

1. Asama: Oyun kriterlerinin belirlenmesi

Bu c¢alismada, bireysel oynanan oyunlar ve bilgisayar oyunlari smif
ortamlarinda oynanmalar1 yaygin ve miimkiin olmadig1 gerekgesiyle
inceleme disinda birakilmistir. Bunun yaninda, dogrudan matematiksel bir
kavramin (simetri gibi) 6grenimine veya bir grup matematiksel becerinin
kazandirilmasina (dort islem becerisi gibi) yonelik olarak gelistirilen oyunlar
da alan 6gretimi igerisine girdigi gerekgesiyle kapsam disinda birakilmistir.
Bu asamada, strateji gelistirmeyi gerektiren, en az iki kisi ile oynanabilen
popiiler oyunlarin ele alinmasi kararlastirilmistir.

2. Asama: Oyun havuzunun olusturulmasi

Aragtirmacilar Oncelikle birbirlerinden bagimsiz olarak mevcut oyunlar
incelemigler ve bireysel oyun listeleri hazirlamiglardir. Bu listeler
hazirlanirken zekd oyunlar satan diikkanlar ve oyuncakgilarda bulunan
oyunlar, oyuncak satan web siteleri ve online oyun siteleri incelenmistir.
Saticilarla gergeklestirilen goriismeler, diikkanlarda yer alan oyunlar, web
sitelerindeki satis, oyun kurallar;, oyunun oynanisi, oyun materyalleri,
iiretici firma ve oyunun almis oldugu o6diiller gibi bilgiler oyunun arastirma
i¢in uygun Ozelliklere sahip olup olmadig1 konusunda bilgiler vermistir.
Hazirlanan listeler birlestirilerek yaklasik 100 oyunluk bir oyun havuzu
olusturulmustur.

3. Asama: Oyunlarin incelenmesi
Oyunlarin incelenmesi dort asamada gergeklestirilmistir.

On inceleme: On inceleme asamasi oyunlar temin edilmeden once
gerceklestirilen, oyunun genel Ozellikleri ile degerlendirilmesini ve
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arastirma ic¢in uygun olup olmadigimin tiim arastirmacilar tarafindan
kararlastirilmasini  igermektedir. Oyun havuzunun olusturulmasinin
ardindan yazarlar bir araya gelerek oyunlarin ©n incelemesini
gerceklestirmistir. Bu incelemede oyun kurallari, 6zellikleri, oyunun nasil
oynandig1 ve oyunun temini agilarindan oyunlar degerlendirilmis ve bu
oyunlardan 25’inin arastirma i¢in uygun oldugu belirlenmistir. Bu oyunlar
sunlardir: 3 Tas, 9 Tas, Abalone, Alquerque, Batik, Bihar, Colorpop,
Cubulus, Gobblet, Gyges, Inversé, Mangala, Kabaleo, Kakuzu, Katamino,
Knight Moves, Kulami, Pentago, Pylos, Quarto, Quixo, Quoridor, Reversi,
Six, Surakarta. Bu oyunlardan sadece Reversi ve Mangala oyunlariin Milli
Egitim Bakanliginin zekd oyunlar1 dersi 6gretim programi ve Ogretim
materyalinde ad1 gegmektedir.

Bireysel inceleme: Satin alinan oyunlar arastirmacilar arasinda paylasilmis ve
oyunlar arastirmacilar tarafindan bireysel olarak incelenmistir. Bu
incelemeler, kutu igerigi, malzeme kalitesi, oyunun oynamisi, kurallarinin
anlasilirligs,  gelistirilebilecek  ve  kullanilabilecek  stratejiler, oyun
materyallerinin matematik 6gretim materyali olarak kullanilabilirligi, farkh
yas gruplarinda oynama farkliliklar1 baglaminda gergeklestirilmistir.

Beyin firtinasi: Bireysel olarak incelenen oyunlar inceleyen arastirmaci
tarafindan diger arastirmacilara haftalik toplantilarda tanitilmis ve oyun
karsilikli olarak bir¢ok defa oynanarak tekrar incelenmistir. Oyunlarin
degerlendirilmesi, bireysel incelemede ulasilan sonuglar ve beyin firtinasi
sonucunda tamamlanmistir. Bu sekilde her hafta ortalama {i¢ oyun
degerlendirilmistir.

Raporlama:  Incelemesi tamamlanan oyunlarin yukaridaki bagliklar
dogrultusunda Dbirer arastirmaci tarafindan kapsamli bir raporu
hazirlanmigtir. Bu raporlar diger arastirmacilarin 6neri ve diizeltmeleriyle
son hallerini almistir.

4. Asama: Oyunlarin siniflandirilmasi

Yapilan alanyazin incelemesi oyunlarin smiflamasi igin kuramsal veya
deneysel altyapist gliglii bir simiflamanin mevcut olmadigini, her
aragtirmacinin ~ ¢alismasinin = amact  ve  benimsedigi  yaklasimlari
dogrultusunda bir simflama yaptigini, bu smiflamalarin da ¢ogunlukla
kategorik olmadigini gostermektedir. Bu calismada bu nedenle daha 6nce
yapilan bir siniflamanin kullanimi uygun goriilmemis ve arastirmanin amact
dogrultusunda bazi siniflamalar gergeklestirilmistir. Bu baglamda oyunlar
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ii¢ ana kategoride degerlendirilmistir (Sekil 2). Bunlar, zeka oyunlarinin
oyunculara oyun baglaminda yasatacagt matematiksel siirecler, oyun
kurallarinin ve amacinin iligkili oldugu matematikkavramlari, oyunlarin
somut materyallerinin farkli matematikkavramlarinin  6gretiminde
kullanilabilirligidir.

Matematiksel Siiregler Yoniinden

Stratejik Zeka Matematik Kavramlari ile iligkisi
Oyunlari Yoniinden

Ogretim Materyali Olarak
Kullanimi Yoéniinden

Sekil 2. Stratejik zeka oyunlarinin degerlendirme kategorileri

Matematiksel Siirecler Yoniinden

Matematiksel stiregler, problem ¢6zme, akil yiiriitme ve ispat, matematiksel
iletisim, iligkilendirme ve temsil etme olmak iizere bes temel siirecten
olusmaktadir(NCTM, 2000). Oyunun nasil kazanilacagi hakkinda yapilacak
akil yiirtitme ve ¢ikarimlar, kazandiran stratejilerin baskalar: ile uygun bir
dil kullanarak paylasimi ve tiim bunlarin matematikselkavramlarla
iliskilendirilmesinin biiyiik oranda oyunun igerdigi stratejilere baglidir. Bu
baglamda problem ¢6zme disindaki siiregler ayr1 bir baslikta ele alinmamais
ve problem ¢6zme baglaminda yapilan incelemeler dogrultusunda bir
degerlendirmede bulunulmustur.

Problem ¢zme: Oyunlarin matematiksel problem ¢6zme becerilerini
desteklemesi baglaminda incelenmesi, igerdikleri problem ¢6zme
stratejilerinin incelenmesini kaginilmaz kilmaktadir. Burada, Polya’nin
(1945)belirledigi problem ¢6zme stratejileri gibi 6zel stratejiler baglaminda
bir inceleme yapmanin oldukca elverissiz oldugu goriilmiistiir. Buna
karsilik tiim oyunlarda iki temel ozelligin az veya c¢ok bulundugu
goriilmistiir. Bunlar sezgisel stratejiler ve matematiksel stratejiler olarak
adlandirilmistir. Bir oyun herhangi bir asamada oyunculardan birine ne
kadar sinurli, tahmin edilebilir ve hesaplanabilir ihtimal sunuyorsa o kadar
matematiksel stratejilere dayalt oyun olarak degerlendirilmistir. Buna
karsilik, bir oyunun herhangi bir asamada nasil kazanilacagi ne kadar
belirsiz, ihtimaller ne kadar fazla ve 6ngoriilemez veya hesaplanamaz ise o
oyun o kadar sezgisel stratejilere (oyuncunun agiklayamadigi sezgilere,
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onceki oyunlardan edindigi deneyimlere, vs.) dayali oyun olarak
degerlendirilmistir. Bu noktada somut bir kriterin kullanilmasi ihtiyaci
dogmus ve satran¢ oyunu bunun icin kullanilmistir. Hemen herkes
tarafindan bilinen satrang oyunu, her bir tasin hareketlerinin belirli olmasi,
verilen bir durumda bir tasin yenmesinin kaginilmaz olduguna
matematiksel bazi hesaplarla karar verilebilmesi gibi yoOnleriyle
matematiksel; oyunun sayisiz ihtimal barindirmasi, nasil oynamirsa oyunun
kazanilacagina karar vermenin giigliigii, oyuncularin tecriibelerine dayali
gelistirdikleri stratejilerinin oyunu kazanmadaki 6nemi gibi boyutlariyla
ayn1 zamanda sezgisel olarak degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak satrang
matematiksel oldugu kadar sezgisel (M=S) bir oyun olarak nitelendirilmistir.
Bu noktada oyunlar {i¢ grupta siniflandirilmistir: Matematiksel stratejileri
agirlikl olan oyunlar (M>S), sezgisel stratejileri agirlikli olan oyunlar (M<S)
ve matematiksel stratejileri oldugu kadar sezgisel stratejileri de olan oyunlar
(M=S).

Oyunlarin Matematik Kavramlari ile Iliskisi Yoniinden

Oyunlarin matematik kavramlari ile ne derece iliskili oldugunu belirlemek,
dolayisiyla ~ matematik  kavramlarimin = 6gretim  baglami  olarak
kullarughliklarina karar verebilmek icin oyunlarin kurallar1 ve amaglar:
incelenmistir. Oyunlarin kurallarina gore oynanmas: (6rnegin, taslarin
dizilisi veya hareketleri) baz1 durumlarda matematiksel kavramlarla iligkili
olabilmektedir. Bununla birlikte, oyunun matematik kavramlar ile iligkisi,
en ¢ok oyunun amacinda, yani o amaci gergeklestirmek icin ortaya konacak
stratejilerde ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretim Materyali Olarak Kullanimi Yoniinden

Oyun zeminleri (zeminin kareli, delikli, dinamik yapisi, vb.) ve taslarin
yapist (2 boyutlu, 3 boyutlu, ayrilabilir, istiflenebilir, vb.), taslarin zeminlere
yerlestirilebilme segenekleri, vb. gibi durumlar incelenerek oyunlarin somut
materyallerinin hangi kavramin 6gretiminde bir gorsel destek veya model
olarak kullanilabilecegine karar verilmeye calisilmistir.

Bulgular

Matematiksel Siireclere Yonelik Bulgular

25 oyundan 151 agirlikli olarak matematiksel stratejiler igeren, yedisi
agirlikli olarak sezgisel stratejiler iceren ve tigii esit agirlikta matematiksel ve
sezgisel stratejiler igeren oyun olarak smiflandirilmistir (Tablo 2).
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Matematiksel oyunlardan bir kismi (Tablo 2, 3. siitun) ¢izgisel oyunlar olup
cizgi tizerine yerlestirilen taslarin dama oyunundakine benzer bir prensiple
birbirini yemesine dayanmaktadar.

Tablo 2. Oyunlarin Matematiksel Stratejilere Gore Dagilimi

Matematiksel agirlikl Sezgisel Esit agirhikli
(M>S) agirlikl (S>M) (M=S)

¢ Batik e Surakarta e Abalone ¢ Kabaleo

e Cubulus e 3tas e Colorpop ¢ Knight-

¢ Gyges e Otag e Gobblet Moves

o Inversé e Alquerque e Quoridor e Pylos
Oyunlar e Kakuzu e Bihar ¢ Quixo

e Katamino e Reverse

e Kulami e Six

e Mangala

¢ Pentago

e Quarto

Bazi oyunlarin matematiksel agirlikli oldugu kolaylikla goriilebilmektedir.
Farkli boyutlara sahip bloklarin belirli kurallar altinda oyun zeminine
dizilimini igeren Inversé’de(Sekil 3) bloklarin hangi sira ile ve nereye
oynanacagina karar vermek i¢in baz1 hesaplamalar yapmanin gerekliligi kisa
suirede anlagilmaktadr.

Sekil 3.Inversé
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Buna karsilik bazi oyunlarin matematiksel agirlikli olduklar1 hemen fark
edilmemektedir. Ornegin, 16 tastan her bir tasin 4 farkli 6zellik tasidig
Quarto’da (Sekil 4) oynanan ve oynanmamis taslardan hareketle bir strateji
kurulabilecegi hemen goriilmemekte, bu durum goriildiikten sonra dahi,
oyun baska degiskenler icerdiginden bu durumlarin modellenmesi olduk¢a
karmasik siiregler olarak oyuncunun karsisina ¢tkmaktadir.

Sekil 4.Quarto oyununun taslar1

Sezgisel agirlikli oyunlarin en tipik Ornegini Abalone(Sekil 5)
olusturmaktadir. Bir altigen zemin {izerine karsilikli dizilmis bilyelerin, ¢ok
yonlii hareket edebilmeleri ve farkhi sekillerde bir araya gelerek rakip
bilyelere karsi miicadelesi {izerine kurgulanmis oyunda oyuncunun anlik
kararlar1 ve daha 6nceki oyundan edindigi deneyimler 6n plana ¢ikmakta ve
oyun son ana kadar kimin kazanabilecegi konusundaki gizemini
korumaktadir.

Sekil 5.Abalone

Matematiksel ve sezgisel stratejilerin esit agirlikta olduklari oyunlara ise
Knight-Moves(Sekil 6) 6rnek olarak verilebilir.Oyuncular taslarini 7x8'lik
tahta iizerinde satran¢ oyunundaki at gibi hareket ettirerek dogrusal hareket
eden metal kiirelerini tahtanin diger tarafina tasiyan ilk oyuncu olmaya
caligtiklart Knight-Moves'da bazi matematiksel stratejiler
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belirlenebilmektedir. Bununla birlikte, oyunun degiskenlerinin cesitliligi
oyuncuyu matematiksel stratejilerden daha ¢ok sezgisel stratejilerle
oynamaya itmektedir.

Sekil 6. Knight-Moves

Oyunlarin Matematik Kavramlar ile Iliskisine Yonelik Bulgular

Zeka oyunlarinin kurallar1 ve materyal Ozellikleri gdz Oniine alinarak
incelendiginde, birebir matematik kavramlariyla oyunlarin
iliskilendirilebilecegi goriilmiistiir. Elbette bu durum her oyun i¢in gecerli
degildir. Oyunlarin igerdikleri kurallar ve oyunun yapisi bakimindan
matematik  konulariyla  dogrudan iligkilendirilebilenlerTablo  3’de
sunulmaktadir.

Tablo 3. Oyunlarin Matematik Kavramlarina Gore Dagilimi

Kavram Oyunlar

Kombinasyon Quarto

Permiitasyon Gyges, Kulami

Olasilik Kakuzu

Geometrik sekil ve cisimler Batik, Cubulus, Inversé, Katamino
Simetri dontisimii Katamino, Pentago

Kombinasyon kavrami, bir nesne grubu igerisinden ka¢ farkli segim
yapilabilecegini ifade eden matematik kavramidir. Quarto oyununda taslar
(Sekil 4), uzun-kisa, koyu renk-agik renk, yuvarlak-kare, ¢ukurlu-cukursuz
ozelliklerinden dordiinii tagimaktadirlar. Herhangi iki tag bu oOzellikler
yoniinden en fazla ii¢ ortak &zellik igerebilecegi gibi hi¢ ortak ozellik de
igermeyebilir. Bu acidan hangi tasin alinacagina ve alinacak tasin zeminde
nereye koyulacagina karar verilirken bu ortak ozelliklerin gz Oniinde

301



A. ERDOGAN& A. ERYILMAZ CEVIRGEN& M. ATASAY 302

bulundurulmas: gerekmektedir. Bu oyunda ortak 6zelliklere sahip kag farkl
tas segilebilir sorusuna cevap vermek oyunu kazanmakta 6nemli bir bilgi
sunmaktadir. Bu agidan Quarto oyunu igerisinde kombinasyon kavramimn
barindirmaktadir.

Permiitasyon, matematik kavrami olarak siralama yapmak anlamina
gelmektedir ve bir nesne grubunu kag¢ farkhi sekilde siralayabilecegimizi
gosterir. Gyges oyununda taslar oyunun baslangicinda zemine istenildigi
gibi siralanabilmektedir. Taslarin her farkli siralanmasi farkli bir oyun
ortaya koymaktadir. Bagka bir deyisle taslarin siralanma sekilleri oyunun
kaderini degistirebilmektedir. Taslar ka¢ farkli sekilde siralanabiliyorsa o
kadar farkli oyun ortaya c¢ikacaktir. Benzer sekilde, Kulami oyununun
zemini farkli parcalarin birlestirilmesinden olusmaktadir ve her zeminin
dizilisi oyunun gidisatin1 da degistirmektedir. Zeminin degistirilmesiyle
ortaya her seferinde yeni bir oyun ¢ikmaktadir. Bu agidan Kulami oyunu da
permiitasyon kavramu igin elverisli bir baglam sunmaktadir.

Kakuzu oyununda 0’dan 9’a rakamlarin yazdig: taslar bir torbadan ¢ekilir ve
gelen say1 oyun zemininde bulunmaya galisilir. Torbadan tas cekme, cekilen
rakamin zemindeki yerinin kesin olarak bilinip bilinmemesi ve sifir cekme
sonucunda pas gegilmesi gibi durumlar olasilik igeren durumlardir. Bu
oyunda zemindeki yeri tahmin edilebilen bir rakamin torbadan g¢ekilmesi
ihtimali oyunun kaderini belirlemektedir. Ayn1 zamanda, gekilen tasin
yerinin tespit edilmesi igin farkli ihtimallerin karsilastirilmasi yapilarak
olasilig1 en yiiksek yerin tercih edilmesi de oyunun kaderini etkileyecektir.

Katamino oyunu, bes kiipliiler (pentamino) olarak ifade edilen, bes kiipiin
degisik sekillerde birlestirilmesi ile olusan bloklara sahiptir. Oyun, bu bes
kiipliilerin belirlenen bir zemin boyutuna yerlestirilmesini igermektedir.
Zemine yerlestirme islemi, {i¢c boyutlu yapmin bir yiiziiniin olusturacag:
sekli diisiinmeyi gerektirmektedir. Ayni sekilde Inversé oyunu da farkl
boyutlardaki dikdortgenler prizmalarmin farkli yiizleri zemine gelecek
sekilde yerlestirmeyi icermektedir. Bu oyun da bir cismin bir yiiziiniin
zeminde kaplayacagi alan1 diisiinmeyi gerektirmektedir. Cubulus oyununun
materyali bir kenari {i¢ birime ayrilmis bir kiip seklindedir. Oyuncu tasin
yerlestirecegi yere karar verirken ii¢ boyutta da taslarin konumlarini goz
oniinde bulundurmali ve ona gore karar vermelidir. Bu agilardan ele alinan
ii¢ oyun da uzamsal algiy, li¢ boyutlu cisimlerin yapisini ve bunlarin iki
boyuta yansimasini igermektedir. Batik oyununda, dikdortgen, iig¢gen,
yamuk gibi konveks ve konkav olan farkli geometrik sekillerden olusan
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parcalar, zemine dik olarak yerlestirilmis iki cam arasinda kalan diizleme
yerlestirilmektedir. Biiyiik ve kiigiik parcalara sahip bu oyunda geometrik
sekil bilgisi yer almaktadir.

Pentago oyunu, hepsi kendi etrafinda donebilen dort bolmeden
olusmaktadir ve oyun kurali geregi her oyuncu bir tas yerlestirdikten sonra
bir bolmeyi 90° saga dondiirmelidir. Bu dondiirme islemi oyunun gidisatini
biiylik bir oranda degistirmekte ve oyuncunun bu dénme sonucundaki
taglarin  konumunu Ongorebilmesini gerektirmektedir.Diger yandan,
Katamino oyunundaki bloklar1 zemine uygun bir sekilde yerlestirmek icin
bloklarin dondiiriilmiis ve ¢evrilmis hallerini de goz 6niinde bulundurmak
gerekmektedir. Bu yonleriyle Pentago ve Katamino donme simetrisini iginde
barindirmaktadir.

Oyunlarin Ogretim Materyali Olarak Kullanimina Yonelik Bulgular

Yapilan inceleme sonucunda tiim oyunlarin malzemelerinin farkh
matematik kavramlarimin 6gretiminde materyal olarak kullanilabilecegi
belirlenmistir. Kullanim alanlarina gore bir simiflama yapildiginda, 14
oyunun malzemelerinin sayilarin o6gretimi, 16 oyunun malzemelerinin
geometri konularmin 6gretimi, yedi oyunun malzemelerinin geometri ve
cebir konularinin 6gretimi, dort oyunun malzemelerinin de olasilik ve
istatistik konularinin 6gretimi icin kullamilabilecegi goriilmektedir. Bir oyun
birden fazla kavramin 6gretiminde kullanilabilmektedir.

Tablo 4. Oyun Malzemelerinin Ogretim Materyali Olarak Kullanilabilecegi
Alanlar

Ogrenme

Alani Alt Ogrenme Alam Oyunlar

9 Tas, Alquerque, Bihar,
Sayma, Kesirler, Usli Gyges,Mangala, Kabaleo,
Sayilar, Islemler Kakuzu, Knight Moves,Pylos,
Quarto, Surakarta
9 Tas, Abalone,
Alquerque,Bihar,Kabaleo,
Kakuzu, Pylos, Reversi,

Saylar Karesel Sayilar
Surakarta
9 Tas,
Uggensel Sayilar Alquerque,Bihar,Kabaleo,
Kakuzu,Pylos,Six, Surakarta
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9 Tas, Abalone, Alquerque,

T 1 topl
emel toplam Bihar, Mangala,Kabaleo, Pylos,

P illeri
ormutiert Reversi, Six, Surakarta
Tablo 4 devami.
Uggenler, Cokgenler Batik, Inversé, Pylos,Six
Cember, Daire Bihar
bulus,I 5, Kabal
Geometrik Cisimler Cubulus, nverse., abaleo,
Pylos, Six
Benzerlik Batik, Gobblet
. Olgme (Uzunluk, Inversé, Katamino, Kulami,
Geometri . . .
Alan Hacim) Pylos,Quixo, Quoridor
Dontisiim Geometrisi
(Simetri, Koordinat Alquerque, Katamino, Kulami,
Sistemi, Farkli Pentago, Pylos
Yonlerden Goriiniis)
Dogrular 3 Tas, 9 Tag,Pentago
Oriintii ve Colorpop, Gyges, Kabaleo,
Geometri/Cebir Siislemeler/Oriintiiler Knight Moves, Kulami, Quixo,
ve Iliskiler Six
P it ,
Olasilik ve ermutasyon Colorpop, Kakuzu, Pylos,
gt ogs Kombinasyon,
Istatistik Quarto
Olasilik

Oyunlarin materyallerinin matematik 0gretiminde kullaniminin daha iyi
goriilebilmesi i¢in Sayilar 0gretim alani ile ilgili olarak Pylos (Sekil 7) ele

alinabilir.
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Sekil 7.Pylos

Pylos oyununun materyali, 15 tanesi agik renkli ve 15 tanesi koyu renkli
olmak tizere 30 adet ahsap top ve bir adet oyun zemininden olusmaktadir.
Oyun zemini yaklasik 24cm x 24cm boyutlarinda olup, ortasinda toplarin
yerlestirilecegi 4x4 adet yuva bulunmaktadir.

Pylos oyununun materyalinin kullanilabilecegi kavramlar arasinda, sayma,
kesirler, islemler, ii¢gensel sayilar, karesel sayilar, ardisik sayilarin toplama,
tek sayilarin toplami gibi sayilarin 6zelliklerinin modellenmesi ve ispatina
yonelik ¢alismalar sayilabilir.

Sayma, kesirler, islemler: Oyun malzemelerinde yer alan toplarla temel sayma
isleminin ve dort islemin modellenmesi icin kullanilabilecegi gibi, belirli
sayida alinin toplar iginde koyu/acik renk toplarin kagta kacini olusturdugu
modellenebilir (Sekil 8).

Acik renk toplar biitiin toplarin %’51,
koyu renk toplar biitiin toplarin 136’51,
agik renk toplarin sayisinin koyu

10
renk toplarin sayisina orani

Sekil 8.Kesirler ve oranlarin modeli

Uggensel sayiar: 1’den n’e kadar olan n dogal saynin toplamiiiggensel bir
dizilim olusturdugundan ii¢gensel say: olarak adlandirilir. Her bir ti¢gen
i¢gin bu sayilar 1, 3, 6, 10 ... seklinde devam eder.Pylos toplarinin ii¢gen
seklinde dizilmesi ile tiggensel sayilar modellenebilir (Sekil 9).
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Sekil 9.Ucgensel sayilarin modeli

Karesel sayilar:Bir saymin karesi seklinde yazilan sayilara karesel sayilar
denilmektedir. Pylos’da toplam 30 topla bir piramit olusturulmasi
gerekmektedir. Oyun zemini 4x4 oldugundan piramidin tabanindal6 top
kullanilmalidir. Tkinci sirada 9, {iglincii sirada 4 ve en iistte tek top
kullanulmalidir. Bagka bir deyisle, Pylos, karesel sayilarin olduk¢a uygun bir
modelidir (Sekil 10).

Sekil 10.Karesel sayilarin modeli

Ardigik sayilarin toplami: Sekil 11'de gorildiigii tizere, agik renkli toplar, 1,2,3
seklinde alt alta dizilir ve kalan kisim bir dikdortgen olusturacak sekilde
koyu renkli toplarla doldurulursa ortaya 3 top eninde ve 4 top boyunda bir
dikdortgen ¢ikar.Bu dikdortgenin top sayisi 3x4’tiir. Oysa bizim ihtiyacimiz
olan agik renkli toplarin sayist olup bu da (3x4)/2, yani nx(n+1)/2 dir. Burada
0zel bir durumda sunulan formdiiliin n’in tiim degerleri icin gecerli olacag:
hemen goriilebilir.
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Sekil 11.Ardisik sayilarin toplaminin modeli

Ardigik tek sayilarin toplami: Toplar Sekil 12'deki gibi dizilir ve karesel olarak
takip edilirse, 1, 3, 5, 7 seklinde ilerledigi ve bir kare olusturdugu goriiliir.
Yani bu dizideki top sayist n? kadardir (Tek sayilar 2n+1 seklinde
oldugundan burada n=4 tiir.).

Sekil 12. Ardisik tek sayilarin toplaminin modeli

Geometri konularinin 6gretim materyali olarak ise Katamino(Sekil 13) ele
almabilir.Oyunun iizerine kurulu oldugu, birim kareler, birim kiipler,
pentamin olarin kapladiklar: alanlar, belli sayidaki pentaminonun kag birim
kare kaplayacagi, bir pentaminonun dondiiriilerek veya ters gevrilerek de
yerlestirilebilecegi gibi durumlar diisiiniildiigiinde ilkokul ve ortaokul
geometri Ogretimi konularinin neredeyse tamami igin kullanilabilecegi
goriilmektedir.
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Sekil 13. Katamino

Diger yandan Katamino'nun kiigiik yas grubu cocuklarin geometrik
diisiinme becerisini gelistirmek ve temel geometri kavramlari (alan, simetri,
vb) ile sezgisel olarak tanismalarini saglamak icin oldukca etkili bir arag
olacag1 soylenebilir. Cokkiiciik yaslardaki ¢ocuklarin dahi kiigiik alanlar i¢in
verilen  konfigiirasyonlar1  yapmaya  calisirken alan  smirhiligy,
cevirme/dondiirme gerekliligi, iki veya daha fazla pentaminonun
birlesiminin hangi geometrik sekilleri ortaya ¢ikaracag: gibi bircok sezgisel
bilgiyi kesfetmesi ve geometri algilarini gelistirmeleri miimkiindiir.

Tartisma ve Sonug

Stratejik zeka oyunlarmin matematik 6gretimi agisindan incelendigi ve
siniflandirildigr bu ¢alismada ti¢ boyut tizerinde durulmustur. Bunlar s6z
konusu oyunlarin matematiksel siirecleri ne derece barindirdigi, oyun
baglamlarinin  matematiksel kavramlarin O6gretimi i¢in  kullanilip
kullanilamayacag1 ve oyun materyallerinden farkli 6gretim tasarimlar: icin
yararlanilip yararlanilmayacagidir.

Matematiksel siirecler baglaminda yapilan ve o0zellikle problem ¢6zme
stratejilerine odaklanan ilk smiflama tiim oyunlarin aymn stratejik yapiya
sahip olmadiklarim gostermektedir. Oyunlarin ¢ogunda matematiksel
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stratejiler daha 6n plandadir. Bu oyunlardan da bir kisminin (Cubulus,
Kakuzu, Katamino, Quarto gibi) dogrudan matematiksel kavram ve
nesneler {izerine insa edildigi anlasilmaktadir. Bu oyunlarin pek ¢ogu ayni
zamanda matematiksel kavramlarin 6gretiminde kullanilabilecek oyunlar
olarak siniflandirilmiglardir. Bagka bir ifadeyle, matematik agirlikl stratejiler
iceren oyunlarin matematik kavramlarmin 6gretimi i¢in daha biiyiik bir
potansiyel tasidigr soylenebilir. Elbette bu potansiyelin kullanimi titiz
Ogretim tasarimlaria baglidir. Zira, s6z konusu olan her seyden once bir
oyundur ve 6grenci i¢in, ilgili kavrami kesfetmeye gotiirecek sorgulatmalar,
gorevler, tartismalar ve agiklamalar sunulmadigi miiddetce, oyun olarak
kalmaya devam edecektir.

Sezgisel stratejileri agirliktaolan oyunlar ise, daha ¢ok sunmus olduklar:
oyun ve eglence baglamlari ile 6n plana ¢ikmaktadir. Matematige karsi 6n
yargist olan 6grencilere ilk etapta bu tarz oyunlarin oynatilmasi daha faydal
olabilir.

Oyun materyallerinin farklikavramlarin ogretimi icin kullanlabilirligi
sorusu pratik degeri olan bir sorudur. Ozellikle orijinal oyunlar yiiksek
fiyatlara satildigindan, bir matematik 6gretmeni icin “ben bu oyunla baska
ne yapabilirim?” sorusu yerinde bir soru olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Okullarda somut materyallerin azligi, Ogretmenin somut materyal
irettirmek veya satin almak igin sahip oldugu imkanlarin smirlilig
diisiiniildiigiinde bu soru daha da 6nem kazanmaktadir. Bu c¢alisma s6z
konusu oyunlarin materyallerinin pek ¢ok matematikkavramlarinin
ogretiminde etkin bir bicimde kullanilabilecegini gostermektedir. Bu
kullanimin da titiz 6gretim tasarimlarina bagh oldugu aciktir.

Sonug olarak, stratejik zekd oyunlar1 matematik 6gretimi icin biiyiik bir
potansiyele sahiptir. Fakat bu oyunlar her seyden dnce matematik 6gretmek
igin degil, eglence ve iyi zaman gecirmek igin tasarlanmistir. Bu oyunlarin
ogrenciler tarafindan sadece oyun olarak oynanmasi ile degil, 6gretmenin
etkinlik tasarimi ve rehberligi ile 6gretimsel potansiyellerinden tam olarak
yararlanilabilecegi unutulmamalidir.
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The Relationship Between Schools' Social Capital Levels and Teachers'
Psychological Contract!
Okullarin Sosyal Sermaye Diizeyleri ile Ogretmenlerin Psikolojik
Sozlesmeleri Arasindaki iliski
Omer DOGAN?
Aynur BOZKURT BOSTANCI3

Extendend Abstract
Introduction

The purpose of this research is to determine the relationship between the
social capital levels of schools and the psychological contracts of teachers.
Social capital refers to the potential that can be activated at any moment in
order to realize the common aims and expectations of a community that
have been established and existed in social relations since the day when the
person needs other people and lives life sharing. Social capital can be
defined as customs, traditions that hold society together and affectits
development and set of rules that determine national and international
relationships. It canal so be defined as the ability to work together in
groups of people, groups or organizations for common goals. (Sobel, 2002;
Ekinci,2008; Sahin, 2011: Aydemir &Tecim, 2012; Karagiil, 2012; Babacan,
2012). The other variable of there search psychological contract can be
expressed as a series of dynamic, non-written expectations based on
reciprocity between the employee and the employer. The most important
features of the psychological contract are the reduction of in security and
ambiguity between the parties, the sense of being able to predict future
progression to employees, and the security and control mechanisms (Shore
&Tettick, 1994 eg. Aydin, 2016; Cihangiroglu& Sahin, 2010; Akytiz, 2014).
School organizations can have significant gains in achieving organizational
goals by creating strong institutional and social values ystems, voluntary
responsibilities of employees, and activesocialties in proportion to their
social capital accumulation. With this accumulation, teachers experience
satisfaction and the possibility of experiencing psychological contract
violations also falls (Sahin, 2011; Sahin & Ada, 2013). In this sense, it can be
stated that in schools with high levels of social capital psychological
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contracts of teachers will be positively affected from this situation. Because a
high school of social capital will be able to create a peaceful work
environment with items such as trust, norm sand values and prepare a
healthy psychological contract between teachers and the school. Therefore, it
can be thought that the level of social capital of schools can predict teachers'
psychological contracts. Until now, however, the relationship between the
social capital levels of schools and the psychological contracts of teachers has
not been examined. In this sense, the aim of this research is to determine
whether there is a relationship between the social capital levels of schools
and the psychological contracts of teachers. In the search for the stated
purpose, the answers to the following questions have been searched

1) What are the views of teachers on the level of social capital of
schools? Do the teachers' opinions differ in terms of school level?

2) What are the levels of teachers' psychological contracts? Do the
psychological contracts differ in terms of school level?

3) Is there a significant relationship between the level of social
capital of schools and the psychological contracts of teachers?

4) Do the social capital levels of schools predict teachers'
psychological contracts?

Methodology

There search which aims to determine the relationship between the level of
social capital of schools and the psychological contracts of teachers is in
relational screening model. The universe of there search was 3986 teachers in
Usak province center and districts; The sample is composed of 518 teachers
working in Usak province. A simple random sampling method was used in
there search. The data were collected by the Social Capital Scale developed
by Ersozlii (2008) and the Psychological Contract Scale adapted to Turkish
by Mimaroglu (2008). For this research, it was determined that the reliability
coefficients of the scales were above the accepted value in the literature. As a
result of the normality test applied to the data, it was seen that the data
showed normal distribution and when the sub problems were found,
ANOVA test Pearson Moments Multiplication Correlation and regression
techniques were used in the analysis of the data.
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Discussion and Result

It is seen that the level of social capital of the schools is high in the survey.
There is a difference between the opinions of the teachers in terms of school
level they are working for. According to the teacher's opinion, the school
type is the primary school with the highest level of social capital, and the
least school type is the high school. According to the results of the
psychological contracts of the teachers, which are the other variable in
theresearch, the psychological contracts of the teachers are moderate. Levels
of psychological contracts vary in terms of level of school teachers are
working for.

The lowest level of teachers' psychological contracts is in high school level.
According to the results of the relationship between social capital levels of
schools and psychological contracts of teachers; there is a moderate degree
of positive relationship wasfound between the sub-dimensions of the social
capital and the relational sub-dimension of the psychological contract or and
a low positive relationship witht ransactional sub-dimensions. According to
the results, perceptions of teachers working in primary schools the level of
social capital of schools predicts psychological contracts. In secondary
schools, it was seen that level of social capital doesn’t predict psychological
contracts significantly. It is seen that the level of social capital is the primary
school with the most predict able level of social capital for predicting
teachers' psychological capital, and at least secondary schools.

Keywords: Social capital, psychological contract, social capital of school,
psychological contract of teache

Oz.

Bu arastirmanin amac, okullarin sosyal sermaye diizeyleri ile
Ogretmenlerin psikolojik sozlesmeleri arasindaki iliskiyi belirlemektir.
fligkisel tarama modelindeki aragtirmanin evrenini Usak ilinde gorev yapan
3986 ogretmen, arastirmanin drneklemini ise 518 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirmada basit tesadiifi Ornekleme yoluna gidilmistir. Arastirmada
veriler “Sosyal Sermaye Olgegi” ve “Psikolojik Sozlesme Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore; Ogretmenler okullarin sosyal
sermaye diizeylerini yiiksek olarak algilamaktadirlar. Ogretmenlerin
okullarin sosyal sermaye diizeylerine iliskin goriigleri, gérev yaptiklar: okul
tiiriine gore farklilik gostermektedir. Ogretmen goriislerine gore flkokul ve
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ortaokullar liselere gore daha yiiksek diizeyde sosyal sermayeye sahiptirler.
Ogretmenlerin psikolojik sdzlesmeleri orta diizeydedir. Yine 6gretmenlerin
psikolojik  sozlesmeleri  gorev  yaptiklari  okul tiirlerine  gore
farklilasmaktadir. flkokullarda gorev yapan &gretmenlerin, liselerde gorev
yapanlara gore psikolojik sozlesmelerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tiim bunlarin yaninda arastirma sonucuna gore okullarin
sosyal sermaye diizeyleri ile 6gretmenlerin psikolojik s6zlesmeleri arasinda
pozitif yonlii orta dereceli bir iliski oldugu goriilmektedir. Ilkokul ve
liselerde okullarin sosyal sermaye diizeylerinin &gretmenlerin psikolojik
sermayesini ~ yordadigi  goriiliirken,  ortaokullarda  yordamadig:
anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal sermaye, psikolojik sozlesme, okulun sosyal
sermayesi, 0gretmenin psikolojik s6zlesmesi

Giris

Bilgi toplumu ile birlikte ortaya ¢ikan sosyal sermaye kavrami, orgiitlerin
vazgecilmez bir 6gesi haline gelmistir. Ozellikle 1980'lerden sonra gozde bir
olgu olarak genis bir yelpazede uzun stireli tartisma ve arastirmalara konu
olan sosyal sermaye kavrami, Orglitler icin zenginlik kaynagi olarak
goriilmektedir. Sosyal sermaye, insanin diger insanlara ihtiya¢ duyup,
hayat1 boliiserek yasadig: giinden beri sosyal iliskilerde var olan kaliplasmis
ve bir toplulugun ortak amag ve beklentilerini gerceklestirmek {izere her an
aktive edilebilir potansiyel giiciinii ifade etmektedir (Woolcock & Narayan,
2000, Akt. Ekinci, 2008; Sahin, 2011; Aydemir & Tecim, 2012; Karagiil, 2012;
Babacan, 2012). Sosyal sermaye toplumu bir arada tutan ve her alanda
gelismesine etki eden ananeler, adetler, gelenekler, gorenekler, insan
iligkileri ile ulusal ve uluslararasi iligkileri belirleyen kurallar biitiintidiir.
Sosyal sermaye; insanlarin ortak hedefleri igin, bireyler, gruplar ya da
Orgiitler halinde bir arada c¢alisma becerisi olarak da tanimlanabilmektedir
(Sobel, 2002; Aydemir &Tecim, 2012; Karagiil, 2012). Sosyal sermaye
kavramu ilk olarak 1916’da Lydia Hanifan tarafindan Bat1 Virginia’daki okul
sistemi degerlendirilirken ortaya konulmustur. Hanifan, toplumun egitim
kurumlarina olan destekleri, ailelerin okula ilgileri ile okullarin
gosterecekleri performans arasinda bir iliski bulunup bulunmadig: {izerinde
calismustir (Olate, 2003; Woolcock & Narayan, 2000, Akt. Ekinci, 2008).Sosyal
sermaye kavramini sistematik bigimde fakat birbirinden bagimsiz olarak ele
alan ilk sosyologlar James Coleman (1987, 1988) ve Pierre Bourdieu (1980,
1986) olup, onlar da ayn1 Hanifan gibi 6zellikle egitim alaniyla ilgilenmigler
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ve sosyal sermayeyi, sosyal iligkilerin etkilerini sistematiklestirme yolu
olarak belirtmislerdir (Castiglione & Wolleb, 2008, Akt. Bosgelmez, 2012).

Alan yazinda sosyal sermayeyi olusturan unsurlar giiven, normlar ve sosyal
aglar olarak aciklanmaktadir. Giiven, baska kisilerin karsilikli olarak
yardimsever bir tutum icinde olacagi veya en azindan zarar veren
davraniglarda bulunmayacagi beklentisinin egemen oldugu itimat
anlayisina dayanmaktadir Sosyal sermayenin hem kaynagi hem de sonucu
olarak degerlendirilebilecek olan giiven kavrami, ayni zamanda sosyal
birlikteligi destekleyen cogu norm, deger ve yaklasgimin garantisi olarakta
goriilmektedir (Onyx & Bullen, 2000; Giinkor, 2011).Normlar ise, Orgiitsel
kiiltiir icerisinde davranisa etki eden, sosyal diizeni kurumsal hale getiren
ve giiclendiren unsurlardir (Owe & Steinhoff, 1989, Akt. Celik, 2012). Ogiit
ve Erbil (2009)’e gore normlar, bir sosyal topluluga dahil olan kisilerin ait
oldugu toplum agisindan ne tiir tutum ve davramislarin kabul edilir veya
kabul edilemez oldugunu ortaya koyan yazili olmayan degerlerdir. Sosyal
yasam igerisinde bireyler birbirleriyle, gruplarla ve kurumlarla ve kurum ile
gruplar birbirleriyle iliski ve iletisim halindedir. Bu iliski ve iletisim
toplumsal yasami kolay hale getirerek yasamin kalitesini artirmaktadir.
Toplumsal yasamdaki bu iletisim ve iligkiler, sosyal sermayenin
unsurlarindan biri olarak ifade edilen sosyal aglar1 olusturmaktadir. Sosyal
aglar ve buna dayali sekilde bicimlenen gruplar, orgiitsel yapilarda aidiyet
ve baglilik duygusunun da kaynagini olusturmaktadirlar (Cohen & Prusak,
2001; Sahin, 2011). Sosyal sermayeyi agiklayan giiven temelli, giiclii ve
yogun sosyal aglar, hedeflere hizmet edecek degerler ve normlar, arzulanan
igbirligi ve nmnitelikli iligkilerin gelismesi okul amaglarina ulasilmasinda
onemlidir. Ciinkii sosyal sermayenin 6ziinii olusturan insan iligkilerinin
niteligine etki eden giiven, degerler, normlar, sosyal baglantilar ve katihm
gibi unsurlar okullarda ¢alisanlar bakimindan demokratik bir ¢alisma ortami
saglamakta, Ogrenciler agisindan ise akademik basariyr artirmaktadir
(Ekinci, 2008; Giingor & Ergen, 2014).

Sosyal sermayeyle ortak boyutlara sahip olan arastirmanin diger degiskeni
psikolojik sozlesmede de giiven, normlar ve degerler boyutlar1 kavram
kuvvetlendiren &gelerdir. Is gorenler, bagh olduklar 6rgiit ile kendi beklenti
normlar1 temelinde, 6rgiitiin kendilerine olan sorumluluklar1 ve kendilerinin
orgiite olan sorumluluklarini igeren psikolojik baglar olusturmaktadirlar. Is
goren ile isveren arasindaki “karsilikli beklentiler” merkezi bir sekilde
olusmaktadir. Bu karsilikli beklentilerin sadece bir kismi yazili ve resmi
calisma sozlesmesinde yer almaktadir. Beklentilerin biiyiik cogunlugu ise,
ortiiktiir ve iizerinde nadiren tartisilmaktadir. Eger oOrgiit ve calisan
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arasindaki bu bag vyeterince kuvvetli degilse karsilikli c¢ikarlar elde
edilemedigi amaglara ulasilamadig1 goriilmektedir. Bu anlamda is goren
yonetiminde, psikolojik sozlesme kavrami gitgide Onem kazanmakta,
ekonomik is sozlesmeleri gibi psikolojik sozlesmenin anlasilmasmi da
onemli kilmaktadir (Cihangiroglu & Sahin, 2010; C)den & C)den, 2010,
Yilmaz, 2012; Demirkasimoglu, 2012).

Psikolojik sozlesme ifadesi 1960’11 yillarin basinda Argyris, Levinson, Price,
Munden, Mandl, 1962 yilinda Solley ve 1965 yilinda Schein tarafindan
ortaya atilmistir (Dogan& Demiral, 2009). Psikolojik s6zlesme, is goren ve
isveren arasinda karsiliklilik esasina dayali, dinamik, yazili olmayan bir dizi
beklentiler olarak ifade edilebilmektedir. Psikolojik s6zlesmenin en onemli
ozelliklerinin, taraflar arasindaki glivensizligi ve belirsizligi en aza
indirgemesi, is gorenlere ileriyi kestirebilme hissi vermesi ve giivenlik ve
kontrol mekanizmalarini saglamasi oldugu bilinmektedir (Shore & Tettick,
1994 Akt. Aydin, 2016; Cihangiroglu & Sahin, 2010; Akyliz, 2014).i§
gorenlerin psikolojik sozlesmelerinde iki unsur olarak islemsel ve iligkisel
sozlesme birlikte bulunmaktadir (Ozler &Unver, 2012; Dikili, 2012; Aydin,
2016). Islemsel psikolojik sozlesme, daha ¢ok maddi unsurlara dayali, kisa
siireli ve ongoriilebilir yiikiimliiliikleri ifade ederken; iliskisel psikolojik
sozlesme, uzun siireli, belirsiz ve sosyal ihtiyaglar1 da iceren duygusal
faktorlerin 6n planda tutuldugu yiikiimliliikleri ifade etmektedir
(Demirkasimoglu, 2012; Dikili, 2013).

Orgiitlerin bagarili olmalarinda, is gorenlerin birbirleriyle kurduklart
iliskilerin ve bu iligkilerden dogan orgilitsel baghlik, aidiyet, psikolojik
sozlesme gibi kavramlarin bilimsel olarak ele alinmasini saglamistir.
Psikolojik sozlesme agisindan bakildiginda, eger calisan ise baslarken
imzaladig1 is sozlesmesinin 6tesinde psikolojik sdzlesmesini olusturmazsa
Orgiite yararli olmasi zorlasmaktadir (Mimaroglu, 2008). Ciinkii orgiit ile is
gorenler arasinda olusturulan psikolojik sozlesme saghkli bir sekilde
ylriitiildiigli siirece, is gorenlerin memnuniyetini olumlu etkilenmekte,
motivasyon ve is tatminini artirmakta, orgiitsel adanmislik, giiven, adalet ve
vatandaslik gibi olumlu davraniglarin olusumuna zemin hazirlanmakta,
huzurlu bir ¢alisma ortami olusturulmasimma imkan saglanmakta, ise
devamsizlik ve isten ayrilma gibi geri cekilme davraniglarinin énlenmesi
saglanmaktadir (Mimaroglu, 2008; Cihangiroglu & Sahin, 2010; Ozler
(Unver, 2012; Aydin, 2016; Kiling, 2016).

Yukarida yapilan tiim agiklamalardan anlasilacag: iizere okullarin sosyal
sermaye diizeyleri ile Ogretmenlerin psikolojik so6zlesmelerinin iligkili
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olabilecegi diisiiniilebilmektedir. Her iki kavramda da giiven, normlar ve
degerler onemli 6gelerdir. Bu durum bu iki kavram arasinda olumlu yonde
bir iliskinin olabilecegi diisiincesini akla getirmektedir. Psikolojik s6zlesme
kavrami, 6gretmenlerin okul ile aralarinda olusan resmiyet disi, genellikle
duygusal agirligi olan baglar ifade edilebilmektedir. Sahin ve Ada’ya ( 2013)
gore okullar sahip olduklar1 sosyal sermaye birikimine bagh olarak, giiclii
kurumsal ve toplumsal deger sistemleri, calisanlarda gondiillii sorumluluklar
ve aktif sosyal baglar meydana getirerek orgiitsel hedeflere ulasma yolunda
mesafe kat edebilmektedirler. Bu birikimle birlikte 6gretmenler memnuniyet
duygusunu yasamakta ve psikolojik sozlesme ihlalinin yasanma ihtimali de
diismektedir. Okullarin etkili veya etkisiz bir oOrgiitsel iliskiye sahip
olmasinda bu iliskiler 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle okul orgiitlerinde
sosyal sermayenin bilesenleri tizerinde durulmasi ve yiiksek diizeyde sosyal
sermaye olusumunun saglanmasi gerekir. Okul Orgiitleri, sahip olduklar
sosyal sermaye birikimi ile orantili olarak, giiglii kurumsal ve toplumsal
deger sistemleri, personelde goniillii sorumluluklar ve aktif sosyal baglar
olusturarak oOrgilitsel amacglara ulasmada Onemli kazanimlara sahip
olabilmektedirler (Sahin, 2011). Okulda sosyal sermayenin unsurlarin
olusturan Orgiitsel giiven, oOrgilitsel norm ve degerler, iletisim aglan
olamadan ve etkin olarak isletilmeden baglilik, aidiyet gibi psikolojik
durumlar olusmamaktadir. Ozellikle insan iliskilerinin ve sosyal siireclerin
belirleyici oldugu okullarda sosyal sermaye, Orgiitsel amaglara ulasmada
kritik rol oynamaktadir. Kuskusuz giiven eksenli iliskilerin hakim oldugu
orgiitlerde, is gorenlerin kendilerini bagli ve ait hissettikleri gii¢lii okul
ortamlar1 egitim is gorenlerinin beklenilenden daha fazla c¢aba
gostermelerine yol ag¢maktadir(Ekinci, 2008; Sahin, 2011; Savkar, 2011).
Aydemir, 2011). Bu anlamda sosyal sermaye diizeyleri yiiksek olan
okullardaki 6gretmenlerin, psikolojik s6zlesmelerinin bu durumdan olumlu
etkilenecegi belirtilebilmektedir. Ciinkii sosyal sermayesi yiiksek bir okulun,
gliven, norm ve degerler gibi Ogeleriyle huzurlu bir c¢alisma ortami
olusturulmasina imkan saglamasi ve ogretmenler ile okul arasinda saglikl
bir psikolojik sozlesmeye sahip olmasina zemin hazirlayabilecektir. Dolayis1
ile okullarin sosyal sermaye diizeyinin Ogretmenlerin psikolojik
sozlesmelerini yordayabilecegi diisiiniilebilmektedir. Ancak bugiine kadar
okullarin sosyal sermaye diizeyleri ile 6gretmenlerin psikolojik sozlesmeleri
arasindaki iliskiyi ortaya koyan herhangi bir arastirmaya rastlanmamuistir.
Bu aragtirmanin amaci, okullarinin sosyal sermaye diizeyleri ile
Ogretmenlerin psikolojik sdzlesmeleri arasinda bir iligkinin olup olmadiginin
belirlenmesidir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda arastirmada, asagidaki
sorulara cevap aranmistir.
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1) Ogretmenlerin okullarin sosyal sermaye diizeylerine yonelik
goriigleri nedir? Ogretmen goriisleri ¢alistiklar1 okul diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?

2) Ogretmenlerin psikolojik sdzlesme diizeyleri nedir? Psikolojik
sozlesmeleri ¢alistiklar1 okul diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

3) Okullarin sosyal sermaye diizeyi ile 6gretmenlerin psikolojik
sozlesmeleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4) Okullarin sosyal sermaye diizeyleri, dgretmenlerin psikolojik
sozlesmelerini yordamakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Okullarin sosyal sermaye diizeyleri ile 6gretmenlerin psikolojik sdzlesmeleri
arasindaki iliskiyi Ol¢meyi amaglayan arastirma iliskisel tarama
modelindedir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Usak il merkezi ve ilgelerindeki toplam 3986 6gretmen;
orneklemini ise, Usak ilinde gorev yapan 518 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmada basit tesadiifi Ornekleme yoluna gidilmistir. Orneklem
se¢ciminde kuramsal Orneklem biiyiikliigli cizelgesinden yararlanilmistir.
Usak il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan 3986 Ogretmen evren olarak
alindiginda %95'lik giiven diizeyi, a=.05 anlamlilik ve %5’lik hosgorii
diizeyi i¢in orneklem biiyiikliigii 356 0gretmen olarak belirlenmistir. (Balci,
2011).

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veriler, Ersozlii (2008) tarafindan gelistirilen Sosyal Sermaye
Olgegi ve Mimaroglu (2008) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Psikolojik
Sozlesme Olgegi ile toplanmistir. Sosyal Sermaye Olgegi Likert tipi bir dlgek
olup, dlgekte maddelere yonelik degerlendirme “(1)Hig¢ katilmiyorum ile (5)
Tamamen katiliyorum arasinda besli olarak derecelendirilmistir. Psikolojik
Sozlesme Olcegi ise, yine “(1)Kesinlikle katilmiyorum ile (5) Kesinlikle
katiliyorum” arasinda Likert tipi begli olarak derecelendirilmistir. Her iki
Olcege iliskin bu arastirma igin giivenirlik katsayilar1 asagidaki tabloda
verilmistir.
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Tablo 1.Sosyal sermaye 6lgeginin alt boyutlarinin giivenirlik katsayilar

Sosyal Sermayenin Alt CronbachAlpha
Boyutlar Giivenirlik Katsayis1
Okuldaki Ogretmenlerle Ilgili ,934
Onermeler

Okulumuzdaki Uygulamalara ,944

Iliskin Goriisler

Ogretmenler Arasi Iliski Aglariyla ilgﬂi ,798
Onermeler

Ogretmenler Odasiyla Ilgili ,816
Onermeler

Paylasilan Normlarla Hgili ,759
Onermeler

Psikolojik S6zlesmenin Alt Cronbach Alpha
Boyutlar Giivenirlik Katsayisi
Islemsel Sozlesme ,711
Iliskisel Sozlesme ,765

Tablo.1’de de goriilecegi iizere Olgeklere ait Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilarinin literatiirde kabul goren.70 (Biiyiikoztiirk, 2017; Seger, 2015)
degerinin iistiinde oldugu tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilere hangi tiir analizlerin yapilmasi gerektigini tespit etmek igin
carpiklik ve basiklik katsayilarina gore normallik testi gercgeklestirilmistir.
Sosyal sermaye ve psikolojik sozlesmenin tiim boyutlarinda carpiklik ve
basiklik katsayisinin istenen degerler arasinda olmasi sebebiyle analizlerde
okullarin sosyal sermayesi ve Ogretmenlerin psikolojik so6zlesmeleri
diizeylerinin okul tiiriine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeye
yonelik ANOVA testi, sonucunda anlamli farklilik olan boyutlarda farkin
hangi gruplardan kaynaklandigimni bulmak igin Tukey testi sonuglarina
bakilmistir. Yine okullarin sosyal sermaye diizeyleri ile 6gretmenlerin
psikolojik sozlesmeleri arasindaki iliskiye yonelik Pearson Momentler
Carpimi Korelasyonu ve regresyon teknikleri kullanilmagtir.
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Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin okullarin sosyal sermaye diizeylerine yonelik algi diizeyleri
ile psikolojik stzlesmelerine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1
hesaplanmis ve betimsel bulgular asagidaki Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Okullarin sosyal sermaye ve alt boyutlarina iliskin alg1 diizeyleri ile
O0gretmenlerin psikolojik sozlesmeleri ve alt boyutlar1 diizeylerine ait
betimsel istatistikler

Degiskenler Ortalama Standart
Sapma

Sosyal Sermaye 3,57 0,62
Okuldaki Ogretmenlerle Ilgili Onermeler 3,73 0,73
Okulumuzdaki Uygulamalara Iliskin Goriigler 3,71 0,87
Ogretmenler Arasi iligki Aglariyla Hgili 2,95 0,74
Onermeler

Ogretmenler Odasiyla Ilgili Onermeler 3,45 0,83
Paylagilan Normlarla {lgili Onermeler 3,56 0,59
Psikolojik So6zlesme 2,78 0,60
Islemsel Boyut 2,73 0,65
fliskisel Boyut 2,85 0,80

Tablo 2’den anlasilacagl tizere, Ogretmenlere gore okullarin sosyal

sermayeleri yiiksektir (X = 3,57). Sosyal sermaye boyutlarina bakildiginda
da okuldaki 6gretmenlerle ilgili 6nermeler, okulumuzdaki uygulamalara
iliskin goriisler, Ogretmenler odasiyla ilgili Onermeler ve paylasilan
normlarla ilgili onermeler alt boyutlarinin da yiiksek olup, 6gretmenler arasi
iliski aglariyla ilgili 6nermeler alt boyutunun ise okullarda orta diizeyde
bulundugu goriilmektedir. Yine Tablo 2 incelendiginde genel olarak

ogretmenlerin psikolojik sozlesme diizeylerinin ( X = 2,78) orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Yine 6gretmenlerin psikolojik sozlesmelerinin iki alt
boyutu da orta diizeydedir. Tablo 3’te 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okul
diizeyine gore okullarin sosyal sermaye diizeyleri arasinda fark olup
olmadigina yonelik analiz sonuglar1 goriilmektedir
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Tablo 3. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul diizeyine gore okullarin sosyal
sermaye diizeylerine iliskin varyans analizi sonuglari

Sosyal
Sermayenin Alt O_l_( I{l N X Ss F p Fark
Tiirii
Boyutlar
Okuldaki Tlkokul 173 395 0,68 36,63 0,00 I-L
Ogretmenlerle Ortaokul 150 3,91 0,65 O-L
Mgili Onermeler Lise 195 340 0,72
Okulumuzdaki Ilkokul 173 3,98 073 49,77 0,00 I-L
Uygulamalara  Ortaokul 150 4,00 0,78 O-L
Iliskin Goriigler Lise 195 326 0,87
Ogretmenler Tlkokul 173 3,12 077 1095 0,00 IL
Arast Iliski Ortaokul 150 2,98 0,68 O-L
Aglariyla ilgili Lise 195 2,77 0,72
Onermeler
Ogretmenler Tlkokul 173 3,70 0,79 3060 000 IL
Odasiylailgili ~ Ortaokul 150 3,61 0,67 O-L
Onermeler Lise 195 3,10 0,87
Paylasilan Ilkokul 173 3,77 052 2417 0,00 i-O
Normlarla flgili Ortaokul Lisi 150 3,60 0,59 I-L
Onermeler 195 336 059 O-L
Toplam flkokul 173 3,79 0,56 19,260,000 I-L
Sosyal sermaye  Ortaokul 150 373 055 OL
Lise 195 325 0,60

Tablo 3’te verilen bulgular incelendiginde, okul diizeyine gore
Ogretmenlerin sosyal sermayenin alt boyutlarina yonelik puan ortalamalar:
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan tek
yonlli  varyans analizi sonucunda; Sosyal sermayenin, okuldaki
ogretmenlerle ilgili 6nermeler [Fes518=36,63;p=0,000 p<0.05], okulumuzdaki
uygulamalara iliskin goriisler [Fes19=49,77,p=0,000 p<0.05], Ogretmenler
arast iligki aglariyla ilgili Onermeler [Fes18=10,95;p=0,000 p<0.05],
ogretmenler odasiyla ilgili onermeler [F518=30,60;p=0,000 p<0.05] paylasilan
normlarla ilgili dnermeler[Fes18=24,17;p=0,000 p<0.05] ve sosyal sermayenin
toplamina yonelik [Fs18=49,26;,p=0,000 p<0.05] 6gretmen goriisleri arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey testi
sonucunda, sosyal Sermayenin tiim boyutlarinda ve toplaminda farkliligin
liselerle ilkokul ve ortaokul diizeyleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulardan liselerde okul sosyal sermaye diizeyinin daha diisiik oldugu
anlasilmaktadir. Tablo 4’te 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul diizeyine
gore psikolojik sozlesme diizeyleri arasinda fark olup olmadigina yonelik
analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul diizeyine gore psikolojik
sozlesmelerine iliskin varyans analizi sonuglari

Psikolojik
kul —
Sézlesmenin 0_, u N X Ss F P Fark
Tiri

Alt Boyutlar1
R Tkokul 173 2,98 0,85 7,28 0,001 -LO-L
Nigkisel
.. Ortaokul 150 2,93 0,77
Sozlesme i

Lise 195 2,68 0,74
. lkokul 173 2,76 0,75 0,46 0,627 -
Islemsel
.. Ortaokul 150 2,75 0,55
Sozlesme i

Lise 195 2,70 0,63
. Ikokul 173 2,85 0,75
Islemsel .
.. Ortaokul 150 2,82 055 3,59 0,02 I-L
Sozlesme

Lise 195 2,69 0,63

Tablo 4'teki bulgular incelendiginde, okul diizeyine gore ogretmenlerin
psikolojik sozlesmesine yonelik algilari arasinda iligkisel sozlesme [Fe-
519=7,28;p=0,001 p<0.05] boyutunda ve psikolojik tiimiinde [Fe-
518=3,59;p=0,02 p<0.05] istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Bu
farklilik ilkokul-lise ve ortaokul-lise diizeyinde okullarda c¢alisan
Ogretmenler arasindadir. 1§1emsel sozlesme [F518=0,46;,p=0,627 p>0.05] alt
boyutunda Ogretmen goriisleri arasinda ise, okul tiire gore anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Tablo 5te okullarin sosyal sermaye diizeyleri ile
ogretmenlerin psikolojik sozlesmeleri arasindaki iliskiyi belirlemek igin
yapilan korelasyon analizi sonuglarina ait bulgular verilmistir.
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Tablo 5. Okullarin sosyal sermaye diizeyleri ile 6gretmenlerin psikolojik
sozlesmeleri arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon analizi sonuglari

Ogretmen- Uygulama- Migki Ogretmenler ~ Paylagilan
lerle Hgili lara fligkin Aglariyla Odasiyla Hgili Normlarla

Onermeler Goriigler Mgili Onermeler Mgili

Onermeler Onermeler

Iliskisel ~ ,444** 509** ,394%* ,384%* ,413*
Sozlesme

Islemsel  ,089*  ,109* ,124%* ,003 ,138**
Sozlesme

Korelasyon katsayisiin mutlak deger olarak 0.70-1.00 arasinda olmasi
yiiksek, 0.30-0.70 arasinda olmasi orta, 0.00-0.30 arasinda olmasi1 diisiik
diizeyde iliski oldugu anlamina gelmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017).Okullarin
sosyal sermaye diizeyleri ile 6gretmenlerin psikolojik sdzlesmeleri arasinda
pozitif yonlii orta dereceli iliski tespit edilmistir. Sosyal sermayenin biitiin
alt boyutlariyla psikolojik s6zlesmenin iliskisel s6zlesme alt boyutu arasinda
yine pozitif yonlii orta dereceli iligkiler bulunmaktadir. Sosyal sermayenin
dort alt boyutu ile psikolojik sozlesmenin islemsel sozlesme alt boyutu
arasindaki iliski ise pozitif yonlii diisiik diizeydedir. Sadece sosyal
sermayenin Ogretmenler odasiyla ilgili onermeler alt boyutu ile psikolojik
sozlesmenin islemsel boyutu arasinda anlaml bir iliski yoktur. Okullarin
sosyal sermaye diizeyleri ile 6gretmenlerin psikolojik s6zlesmeleri arasinda
olumlu yonde orta dereceli bir iliskiden s6z etmek miimkiindiir.

Tablo 6’da okullarin sosyal sermaye diizeylerinin 6gretmenlerin psikolojik
sozlesmelerini okul diizeyine gore yordayip yordamadigini belirlemek igin
yapilan ¢oklu regresyon analizlerine dayali bulgular yer almaktadir.

Tablo 6. Ilkokul diizeyinde okullarin sosyal sermaye diizeylerinin
Ogretmenlerin psikolojik sozlesmelerini yordamasina iliskin regresyon
analizi sonuglar1

Degiskenler B Standart B t p Ikili Kismi
Hata r r

Sabit ,097 ,336 290 772

Okuldaki 191 ,108 185 1,773 078 366 2,732

325



A.BOZKURT BOSTANCI& O. DOGAN 326

Ogretmenlerle
Tgili Onermeler

Okulumuzdaki  ,186 ,096 ,195 1,937,054 ,396 2,527
Uygulamalara
Tliskin Goriisler

Ogretmenler ,239 ,071 ,264 3,361 ,001 ,646 1,547
Arast Iliski

Aglariyla Ugili

Onermeler

Ogretmenler -,228 ,079 -258 -2,894 ,004 ,501 1,994
Odastyla Tlgili
Onermeler

Paylasilan ,360 ,123 ,267 2,935 ,004 ,481 2,078
Normlarla Ilgili
Onermeler

R=0,577 R2=0,333 p=.000

Tablo 6 incelendiginde, Ogretmen goriislerine gore sosyal sermayenin
okulumuzdaki 6gretmenlerle ilgili onermeler, okulumuzdaki uygulamalara
iliskin gortisler, Ogretmenler arasi iliski aglariyla ilgili Onermeler,
Ogretmenler odasiyla ilgili Onermeler ve paylasilan normlarla ilgili
onermeler boyutlarinin okullarda var olma diizeyleri ile 6gretmenlerin
psikolojik s6zlesmeleri arasinda ilkokul diizeyinde orta diizeyde ve anlamh
bir iliski oldugu goriilmektedir (R= 0,577, R?>= 0,333, p<.05). Sosyal
sermayenin Ogretmenler arasi iliski aglariyla ilgili onermeler, 6gretmenler
odasiyla ilgili Onermeler ve paylasilan normlarla ilgili Onermeler
boyutlarinin  okullarda var olma diizeyi, Ogretmenlerin psikolojik
sozlesmelerine yonelik toplam varyansin % 33,3’tinii agiklamaktadir.
Okulun sosyal sermaye diizeyleri, 6gretmenlerin psikolojik sdzlesmesinin
anlamli yordayicisidir. Sosyal sermayenin 6gretmenler aras iliski aglariyla
ilgili onermeler boyutundaki bir birimlik artis, &gretmenlerin psikolojik
sozlesmelerinde.24’ litk artisa;  paylasilan normlarla ilgili Onermeler
boyutundaki bir birimlik artis 6gretmenlerin psikolojik s6zlesmelerinde.23’
litkk artisa neden olmaktadir. Bunun yaninda Sosyal sermayenin 6gretmenler
odasiyla ilgili onermeler boyutundaki bir birimlik artis ise dgretmenlerin
psikolojik sozlesmelerinde .22lik azalmaya neden olmaktadir Sosyal
sermayenin okuldaki Ogretmenlerle ilgili Onermeler ve okulumuzdaki
uygulamalara iligkin goriisler boyutlar1 ise, 0gretmenlerin psikolojik
sozlesmelerini yordamamaktadir. Tablo 7 de ortaokul diizeyinde okullarin
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sosyal sermaye diizeylerinin Ogretmenlerin psikolojik sozlesmelerini
yordayip yordamadigina yonelik bulgular yer almaktadir

Tablo 7. Ortaokul diizeyinde okullarin sosyal sermaye diizeylerinin
Ogretmenlerin psikolojik sozlesmelerini yordamasina yonelik regresyon
analizi sonuglar1

Degiskenler B Standart B t p Ikili Kismi
Hata r r
Sabit 1,877 ,287 6,531 000
Okuldaki ,094 ,103 121,909 365,348 2,873
Ogretmenlerle

ﬂgili Onermeler

Okulumuzdaki ,153 ,086 ,237 1,777 078  ,348 2,873
Uygulamalara
Tliskin Goriisler

Ogretmenler ,052 ,066 ,069 780 437 782 1,279
Arast Iliski

Aglariyla Tlgili

Onermeler

Ogretmenler -,044 ,082 -058 -530 ,597 527 1,898
Odastyla Tlgili
Onermeler

Paylasilan -,007 ,098 -008 -073 942 474 2,107
Normlarla Hgili
Onermeler

R=0,327 R2=0,107 p=.006

Tablo 7 incelendiginde, ortaokullarda 6gretmenlere gore sosyal sermayenin
okulumuzdaki 6gretmenlerle ilgili onermeler, okulumuzdaki uygulamalara
iliskin gortisler, Ogretmenler arasi iliski aglariyla ilgili Onermeler,
ogretmenler odasiyla ilgili Onermeler ve paylasilan normlarla ilgili
onermeler boyutlarinin okullarda var olma diizeyleri ile 6gretmenlerin
psikolojik sozlesmeleri arasinda orta diizeyde ve anlaml bir iliski oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir (R= 0,327, R?= 0,107,p<.05). Bununla birlikte sosyal
sermayenin okulumuzdaki 6gretmenlerle ilgili 6nermeler, okulumuzdaki
uygulamalara iliskin goriisler, Ogretmenler aras: iliski aglartyla ilgili
Onermeler, 0gretmenler odasiyla ilgili 6nermeler ve paylasilan normlarla
ilgili 6nermeler boyutlarinin var olma diizeyinin, 6gretmenlerin psikolojik
sozlesmelerini yordamadig1 goriilmektedir. Asagidaki Tablo 8de de lise
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diizeyinde okullarin sosyal sermaye diizeylerinin 6gretmenlerin psikolojik
sozlesmelerini yordayip yordamadigina yonelik bulgular yer almaktadir

Tablo 8.Lise diizeyinde okullarin sosyal sermaye diizeylerinin 6gretmenlerin
psikolojik sozlesmelerini yordamasina yonelik regresyon analizi sonuglari

Degiskenler B Standart f t p Ikili Kismi
Hata r r
Sabit 1,940 ,246 7,884 000
Okuldaki -,144 ,082 -181 -1,756 ,081 ,438 2,283
Ogretmenlerle

ﬂgili Onermeler

Okulumuzdaki 211 ,060 322 3,498 ,001 ,547 1,828
Uygulamalara
Tliskin Goriisler

Ogretmenler 127 ,065 ,159 1956 ,052 ,700 1,429
Arast Iliski

Aglariyla Tlgili

Onermeler

Ogretmenler -,035 ,067 -054 -525 ,600 ,443 2,256
Odastyla Tlgili
Onermeler

Paylasilan ,093 ,094 ,097 992 323 ,482 2,074
Normlarla Hgili
Onermeler

R=0,350 R2=0,123 p=.000

Tablo 8 incelendiginde, liselerde Ogretmen goriislerine gore sosyal
sermayenin okulumuzdaki 6gretmenlerle ilgili 6nermeler, okulumuzdaki
uygulamalara iliskin goriisler, Ogretmenler arast iliski aglariyla ilgili
Onermeler, 0gretmenler odasiyla ilgili onermeler ve paylasilan normlarla
ilgili onermeler boyutlarinin okullarda var olma diizeyi ile 6gretmenlerin
psikolojik sozlesmeleri arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir (R= 0,350 ,R?= 0,123 ,p<.05).Liselerde sosyal sermaye
diizeyinin = okulumuzdaki uygulamalara iliskin goriisler boyutu,
Ogretmenlerin psikolojik sozlesmelerini yordamaktadir. Bu boyuttaki bir
birimlik artis, psikolojik sozlesmede .21°lik artisa neden olmaktadir. Sosyal
sermayenin okulumuzdaki uygulamalara iliskin goriisler boyutu,
Ogretmenlerin psikolojik sozlesmelerine yonelik toplam varyansin %
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12,3'tinti  agiklamaktadir. Sosyal sermayenin diger boyutlar1 ise
O0gretmenlerin psikolojik s6zlesmelerini yordamamaktadr.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirma, okullarin sosyal sermaye diizeyleri ile Ogretmenlerin
psikolojik sozlesmeleri arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmada okullarin sosyal sermaye diizeyinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Gilingdr ve Ergen de (2014) calismalarinda
okullarin sosyal sermaye diizeyini orta diizeyin tiizerinde bulduklarinm
belirtmektedirler. Genel olarak sosyal sermaye ve dort alt boyutunun
yliksek ¢ikmasmin sebebi okul 6gretmenlerinin kaliteyi artirma ¢abasinda
olmasi, kendilerini sorumlu davranislar iginde gormeleri olarak
yorumlanabilir. Dika ve Singh’in (2002) egitimsel basari, egitimsel hedeflere
ulagsma ve egitimsel gelisimi etkileyen psikososyal etkenlerle pozitif bir
iliskisinin oldugu sonucuna varilmistir. Putnam (2000) egitim basaris: ile
okullarin sosyal sermaye diizeyleri arasinda kuvvetli bir baglanti
bulundugunu ve okullarda sosyal sermaye diizeyinin yiiksek olmasinin
egitimde verimlilik ve egitimin kalitesini artiracagini belirtmektedirler(Akt.
Namalir, 2015). Ekinci (2008), calismasinda okullarda sosyal sermayeyi
belirlemeye iligskin boyutlarda genel olarak orgiitsel baglilik, iletisim- sosyal
etkilesim, isbirligi -sosyal aglar ve katihm ve giiven boyutlarinda 6gretmen
goriiglerinin “ara sira”, farkliliklara tolerans ve normlar1 paylasim
boyutunda ise “¢ogu zaman” diizeyinde oldugunu tespit etmistir. Glinkor
(2016) Ogretim elemanlarinin goriislerine gore yaptig1 arastirmasinda
iiniversiteye yonelik sosyal sermayenin sosyal normlar ve sosyal aglar
boyutuna genel olarak katilma egiliminde, giiven alt boyutuna iliskin
ifadelere ise kismen katilma egiliminde olduklarini tespit etmistir. Ogretim
elemanlarinin sosyal sermayenin temel tas1 olarak kabul edilen giiven alt
boyutuna iligkin toplam puan ortalamalarinin, diger alt boyutlarina gore
diisiik oldugunu bulmuslardir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul diizeyine gore okullarin sosyal sermaye
diizeylerin yonelik goriisleri arasinda da anlaml bir farklilik gortilmiistiir.
Ogretmenlerin gorev yaptiklar: okul diizeyine gore sosyal sermaye ve dort
alt boyutunun okullarda var olma diizeyine yonelik goriisleri arasinda
farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik ilkokul-lise ve ortaokul-lise arasindadir.
Ogretmen goriislerine gore okullarin sosyal sermaye diizeyinin en yiiksek
oldugu okul tiirti ilkokul, en az oldugu okul tiirii ise lisedir. Sahin (2011),
aragtirmasinda benzer sonuglara ulagsmistir. Sahin’in (2011) arastirmasina
gore okul yoneticilerinin okullardaki sosyal ve entelektiiel sermaye
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diizeyleri ilgili gortisleri okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik
gostermektedir. [lkogretim okul yoneticileri okullarinda sosyal ve
entelektiiel sermaye diizeyini “iyi diizeyde” bulurlarken, ortadgretim
yOneticileri “orta diizeyde” bulmuslardir.

Arastirmada diger degisken olan 6gretmenlerin psikolojik sozlesmelerine
iliskin elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin psikolojik s6zlesmeleri orta
diizeydedir. Demirkasimoglu (2012) da arastirmasinda 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugun okullar1 ile olumlu bir psikolojik sozlesme gelistirdikleri
sonucuna ulasmistir. Dolayisi ile iki arastirma sonuncunun benzer oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul diizeyine gore
psikolojik sozlesmeleri farklilasmaktadir. Bu farklilik ilkokul ve lise okul
diizeylerinde calisan Ogretmenler arasindadir. Yine Ogretmenlerin gorev
yaptiklart okul diizeyine gore psikolojik sdzlesmenin alt boyutlarindan
iliskisel sozlesme boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
farklilik ilkokul-lise diizeyleri arasinda ve ortaokul-lise diizeyleri
arasindadir. Buna gore, 6gretmenlerin psikolojik sozlesmelerinin en diisiik
oldugu okul diizeyi liselerdir denilebilir. Demirkasimoglu (2012)'da yaptig1
arastirmada okul diizeylerine gore anlamli farkliliklar bulmustur. Her ilki
arastirmanin da bu arastirmayla aynmi dogrultuda sonuclara ulastig:
goriilmektedir.

Okullarin sosyal sermaye diizeyleri ile 6gretmenlerin psikolojik sdzlesmeleri
arasindaki iligkilere yonelik sonuglara gore; sosyal sermayenin tim alt
boyutlar1 ile psikolojik sozlesmenin iliskisel alt boyutu arasinda olumlu
yonde orta dereceli bir iliski bulunmustur. Iligkisel sézlesmede duygusal
etkenlerin 6n planda olmasi, baglhiligin esas olmasi ve kurum ile calisan
arasinda tist diizey Ozdeslesme goriildiigii icin, sosyal sermayenin alt
boyutlartyla anlamli bir iliski tespit edilmesi beklenen bir durumdur.
Okullarin sosyal sermaye diizeyleri ile psikolojik s6zlesmenin islemsel alt
boyutu arasinda ise, olumlu yonde diisiik dereceli bir iliski tespit edilmistir.
Islemsel sozlesme, is gorenlerin sorumluluklarinin  kati bir sekilde
tanimlandig1 ve is iligskisinin sadece kisa donemli ekonomik kosullarin
yerine getirilmesi olarak tanimlandig i¢in sosyal sermaye ve alt boyutlariyla
diisiik diizeyde bir iliskinin olmasi beklenebilmektedir. Ersoz’lii (2008)
aragtirmasinda, okullarin sosyal sermaye diizeyi ile Ogretmenlerin is
doyumlar arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamh bir iliski oldugu
tespitlerine ulagmugtir. Giinkor de (2016), calismasinin sonucunda 0gretim
elemanlarinin sosyal sermayenin alt boyutlarina iliskin algilar1 ile egitim
ortaminin alt boyutlarina iligkin algilar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iligki
bulundugunu belirtmistir. Arastirmaya gore ilkokullarda goérev yapan
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Ogretmenlerin okullarin sosyal sermaye diizeyine yonelik algilar ile
psikolojik sozlesmeleri arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu,
Ogretmenlerin sosyal sermaye algilarinin psikolojik sdzlesmelerini yordadig:
anlasilmaktadir. Ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin okullarin sosyal
sermaye diizeyine yonelik algilar ile psikolojik sozlesmeleri arasinda orta
diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
okullarin  sosyal sermaye diizeylerinin Ogretmenlerin  psikolojik
sozlesmelerini anlamli olarak yordamadig: goriilmiistiir. Lisedeki 6gretmen
algilarina gore ise, okullarin sosyal sermaye diizeyi ile Ogretmenlerin
psikolojik s6zlesmeleri arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu
sonucu ortaya c¢ikmustir. Ancak sadece sosyal sermayenin, okulumuzdaki
uygulamalara iliskin goriisler boyutunun, 6gretmenlerin psikolojik
sozlegsmelerini yordadig anlasilmaktadir. Sosyal sermayenin diger boyutlar:
ise 0gretmenlerin psikolojik sermayesini yordamamaktadir. Sosyal sermaye
diizeyinin 6gretmenlerin psikolojik sermayesini yordamasma yonelik en
yordayici sosyal sermaye diizeyine sahip okul diizeyinin ilkokullar, en az en
az ise ortaokullar oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina dayali su Oneriler ileri sunulabilmektedir. Okullarin
sosyal sermaye diizeyleri okul tiiriine gore farklilik gostermektedir. Bu
farkliligin nedenleri yapilacak diger arastirmalarla arastirilmalidir.
Ogretmenlerin psikolojik sdzlesmelerinin orta diizeyde oldugu sonucu
bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak Ogretmenlerin psikolojik
sozlesmelerinin artirilmasi gereklidir. Bunun igin okul yoneticileri psikolojik
sozlesme konusunda egitilmeli, Ogretmenlerin psikolojik s6zlesme
diizeylerini artici etkinlikler yapilmalidir. Yine arastirmada O6gretmenlerin
psikolojik sozlesmeleri okul diizeyine gore farklihik gostermektedir. Bu
farkliiginda nedeni yapilacak diger arastirmalarda arastirilmalidir.
Arastirmada okulun sosyal sermaye diizeyinin Ogretmenlerin psikolojik
sozlesme diizeylerini yordadig1 tespit edilmistir. =~ Okullarda sosyal
sermayeyi diizeyini artirici faaliyetler diizenlenmelidir.
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The Use of Online Material in Translation Courses from German to
Turkish
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OZET

Dil, toplumu olusturan en temel 6gelerden birisidir. Bir dilden baska bir dile
ceviri toplumlar arasindaki iletisimi saglayan bir eylemdir. Universitelerde
farkli dillerde bir¢cok boliim yer almakta ve Ogrenciler yetistirilmektedir.
Alman Dili ve Edebiyati Boliimiinde okuyan Ogrenciler diger alan
derslerinin yani sira geviri dersi de almakta ve Almancadan - Tiirkgeye,
Tiirkceden - Almancaya farkli metinler tizerinden ceviri uygulamalar:
yapmaktadirlar. Dersler teorik ve uygulama olmak {izere iki boliimde
ylriitiilmekte, 6grencilere cesitli metinler {izerinden uygulamali olarak
ceviri Ogretilmektedir. Bu c¢alismada Ogrenciler icin segilen metinler
uygulamali olarak cevrilmis, bu eylem gorintiilii olarak kaydedilmistir.
Calisma kapsaminda hazirlanan ders materyalleri, ders programi
dogrultusunda haftalik olarak sisteme yiiklenmistir. Bu baglamda, haftalik
islenen konularin gorselleri sisteme yiiklenmis ve boylece Ogrencilerin
cevrimigi sistemde bilgiye ulasmalari saglanmistir. Yapilan islemler
internette agilan bir program iizerinden takip edilebildigi icin bu sisteme
ulasilip ulasilmadig denetlenebilmistir.
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societies. There are many departments teaching in different languages at
universities where students are trained. Students who are studying in the
Department of German Language and Literature take courses in translation
as well as other field courses and conduct translations through different
texts from German to Turkish and/or from Turkish to German. The lessons
are conducted in two parts which are theoretical and practical, and students
are practically taught to translate over various texts. In this study, the texts
that chosen for students were translated in practice and these actions were
recorded visually. The course materials prepared within the scope of the
study were uploaded on a weekly basis in line with the course schedule. In
this context, visuals of weekly topics were uploaded to the system so that
students have access to information on the online system. Since the
transactions can be tracked through a program accessed on the internet, it
could be checked whether this system has been accessed or not.

Key words: German-Turkish translation, Translation Studies, Online system.

Giris

Hizla degisen giiniimiiz bilgi toplumlarinda insanlarin sahip olmas: gereken
nitelikler de degismistir. Siirekli degisen ve gelisen bilgi karsisinda,
insanlarin bu bilgiye ulasma sekilleri degismistir. Insanlarin; bilgiye nasil
erigsebilecegini bilen, gerektiginde bilgilerini kullanabilen, yeni bilgiler
iiretebilen bireyler olmasi istenmektedir (Odabasi, F. 2004: 43). Bilgi ve
Tletisim Teknolojileri'nin (BIT) egitim 6gretim calismalarinda kullanimy, bilgi
toplumunu olusturacak kisilerin yetistirilmesinde bir ihtiyag olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Cuhadar, Yiicel, 2010,199). Lisans diizeyinde
ogrencilerin  bilgiye ulasmak icin mevcut altyapilar1 kullanilmasi
beklenmektedir. Bunun igin ise altyapinin siirekli olarak giincel bilgi ile
desteklenmesi gerekir. Internet destekli 6gretim uzaktan egitimin bir gesidi
olup, ders materyalinin 6grenciye aktarilmasinda internet teknolojilerinin
kullanildig1 bir 6gretim sistemidir. Karaman’a goére bu sistem sayesinde
egitmenler, ders icin gerekli olan ¢alismalar1 simif digina tasimis olmakta ve
bu sayede 6grenmenin pekismesi i¢in gerekli olan ders dis1 uygulamalara
Ogrencileri daha rahat yonlendirebilmektedir (Karaman ve digerleri, 2009).
Bu calismanin amaci Hacettepe Universitesi Alman Dili ve Edebiyati
boliimiinde okutulan Almancadan Tiirk¢eye Ceviri dersi icin 6grencilerin

ders disinda faydalanabilecegi materyallerin hazirlanmasidir. Bu
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materyaller bilgisayar ortaminda goriintiilii' olarak hazirlanmis ve veri
depolarina yiiklenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilere ders disinda
uygulama alani bulabilecekleri sanal bir ortammin hazirlanmasi
planlanmistir. Ogretim elemanlar1 ve dgrencilerin kendilerine ait kullanict
ad1 ve sifresi ile girebildikleri “Moodle” adli internet programi kullanilarak
hazirlanan bu sanal ortam, ders materyalinin sunumu igin altyap: olmustur.
Calismada ders anlatimina ek olarak teorik bilgileri destekler nitelikte
uygulama alam olusturulmustur. Bir dilden diger bir dile ceviri yapma dil
boliimleri igin vazgecilmez bir alandir. Kaynak metin ve hedef metin
arasindaki baglam bu uygulama ile pekisecektir. Haftalik ders programina
uygun ceviri metinleri ¢evrimigi platformda detayli olarak anlatilmistir. Bu
uygulama sayesinde ¢eviri i¢in gerekli bilgi birikimi ders disinda da 6grenci
ile paylasilabilmektedir. Bu ¢alisma Almancadan Tiirkgeye ceviri dersi igin
ders programina uygun olarak hazirlanmistir. Alana katki saglayacak 6zgiin
bir ¢alisma oldugu diisliniilmektedir. Calisma kapsaminda dil alaninda
yetisen Ogrencilerin is yasaminda karsilasacaklar1 metinler detayli olarak
incelenmistir. Bu sayede mezun olan bireylerin kendi alanlarinda daha
yetkin olmalarina destek olunmasi planlanmistir. Bu da farkli metinlerin
incelenmesi ile elde edilecek deneyim sayesinde olacaktir. Bu ¢alismanin
farkli dillerde egitim yapan fakiiltelerin ogretim elemanlar1 ve 6grencileri

igin de 6rnek olacag soylenebilir.
Gere¢ ve Yontem

Bu c¢alismada uygulamaya donitk materyal hazirlanmis, materyalin
kullanilis bi¢gimi agiklanmistir. Daha 6nce kurulmus olan “Moodle” sistemi
bu calismada yardima kaynak olarak zemin olusturmustur. "Moodle”
sistemi, Ozgiir ve agik kaynak kodlu bir uzaktan egitim sistemi olarak
internet tiizerinde erisilmektedir. Acilimi, (Modular-Object-Oriented
Dynamic-Learning-Environment) kisaca Esnek Nesne Yonelimli Dinamik
Ogrenme Ortami olarak agiklanabilir. Bu sistem, uzaktan egitime ihtiyag
duyulan etkinliklerin bir¢ogunu yerine getirme kapasitesine sahip bir
cevrimici kurs yonetim sistemi seklinde agiklanabilir. Sistem, 6gretmen,
Ogrenci ya da ihtiya¢ duyan herkesin kolay sekilde ulasip kullanimina agik
olacak sekilde tasarlanmistir (Avrasya Universitesi).
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Hacettepe Universitesi Alman Dili ve Edebiyati Boliimii geviri dersi igin
olusturulan bu sistem Almancadir. Olusturulan ders igerigi haftalara gore
boliinmiis ve ilgili videolar eklenmistir. C)grenciler sisteme kendilerine ait
kullanic1 adi ve sifre ile giris yapabilmekte ve bu igeriklere ulasabilmektedir.
Ogrencilerin hangi giin hangi saatte giris yaptig1 dersin yneticisi tarafindan
takip edilebilmektedir.

Bulgular

Ders igin kullanilacak olan materyallerin hazirlanmas: igin gorsel videolar
hazirlanmistir ve “Moodle” sistemine yiiklenmistir. “Moodle” igerisinde
"Interkulturelle Kommunikation und Translation" (Kiiltiirleraras: Iletisim ve
Ceviri) isimli ders bu ¢alisma i¢in olusturulmustur. Bu ders i¢in hazirlanan

bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.Ders i¢in olusturulan calisma

L WAAD Werkcahop 2005
Fbr .;_d!—; DRt s el D VST Tl umasdTs Shcih o

Y HSI0N 6 GOLZ DHEbilked

Hor und T i q Onur Yilmeas
W IS0 SUZ AVRUPA BIRLMS KU RUNMLAR
W BSR01E GOZ ISLUP GALESMALART
W asRon 6 GOZ SR KuRas VE SR CODIMLE.
L ason 6 GOZ aw LT Tasinl
W 21SRoE GOZ SO0 VE YAZILI ANLATIM 2
W amSRoE GOZ S0ELD VE YAZIL ANLATIM
W 3015 BOTONLEME HERTSCH
Lr F014-7015 Bahar 374 Philnsoptische Ansastrs
L 2014-2015 Bahar 430 Thearet-#ukosk Terissberi
L IS Bakar Livaneli

LY HMA) 2015 BAHAR Anlambiim Doksoes
iy ER Muss ER

Tablo 1 incelendiginde farkli ders isimlerinin listelendigi goriilmektedir.

Burada sisteme yiiklenen dersler donemlere gore ayrilabilmektedir.
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“Moodle” isimli sistemde ders veren Ogretim iiyeleri kendi dersleri

dogrultusunda sayfa acabilmekte ve gerekli materyalleri buraya

ekleyebilmektedir.

Olusturulan ders igerigi haftalara gore boliinmiis ve ilgili videolar

eklenmistir. Haftalara gore boliinmiis ders igerikleri Tablo 2’'de

goriilmektedir.

Tablo 2. Haftalara gore boliinmiis ders igerikleri

HU ADE

- Onur YILMAZ -~

Interkulturelle Kommunikation und Translation (Projekt) Onur Yilmaz

Startseite Meine Kurse Translation (Projekt)
NAVIGATION
Startseite [
= Dashbeoard
> Website
- Meine Kurse
~ Translation (Projekt)
b Teilnehmer/innen
¥ Auszeichnungen

[S]ca)

M= Nachrichtenfarum

8. February - 14. February

@ Ubersetzung 1

A Kompetenzen
Em Bewertungen

» Allgemeines

8. February - 14. February
15. February - 21. February
22. February - 28. February
28. February - 6. March

7. Mareh - 13. March

14. March - 20. March @
21. March - 27. March
28. March - 3. April

4. April - 10. April

11, April - 17. April

15. February - 21. February

@ Ubersetzung 2

22. February - 28. February

Ubersetzung 3

29. February - 6. March

YYYYYYYYYY

@ Ubersetzung 4

EINSTELLUNGEMN

7. March - 13. March

~ Kurs-Administration
%% Einstellungen
»° Bearbelten einschalten
b Nutzer/innen
T Filter
» Berichte
## Setup fur Bewertungen
b Auszeichnungen
T, Sicherung
o, Wiederherstellen
o, Import
A Vertffentlichen
£ Zurtcksetzen
» Fragensammiung

M Obersetzung 5

14. March - 20. March

B Opersetzung B

21. March - 27. March

B (Obersetzung 7

28. March - 3. April

Tablo 2 incelendiginde &grencilerin hangi giin hangi saatte giris yaptig:
dersin yOneticisi tarafindan takip edilebilmektedir. Cevrimigi ders igeriginin
hazirlanmas1 ve bunun sunulmas: yontemi ile 6grencilerin ders tekrar
yapmalar i¢in istedikleri yerlerden ulasacaklar: bilgisayar ve internetle sinif
ortamindaymis gibi calismalarini yapabileceklerdir. Ogrencinin geviri bilim

dersinde kullanacag bir alistirma Tablo 3 te goriilmektedir.
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Bearbeiten einschalten

SUCHE IN FOREN S]]
Start

Erweiterte Suche &

NEUE ANKUNDIGUNGEN G

Neues Thema hinzufigen...

(Keine Nachrichten im Forum)

AKTUELLE TERMINE [=]eal

Keine weiteren Termine

Zum Kalender...

Neuer Termin...

NEUE AKTIVITATEN [=]eal

Aktivitit seit Monday, 13. November
2017, 12:13
Alle Aktivitaten der letzten Zeit
Keine vorherige Aktivitét
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Tablo3. Hazirlanan video goriintiisii

ANmanca — Tursge Cevin

1o Curve - TUMSES - TSN Sghiss

Ote me 1ten Audidnder und cimgeburgesten VMigrantien REBen wner moch enge Berehungen

Sie henoen b Herunftsiand noch aun sigener Erfahneng And dort asigewachsen usnd pflegen
Ole Xomakte v FamBlenangehdrigen und Freunden Kein Wunaer, dass mitunter auch der
Geodanke asfommme, In cas Merbunftsland surlckaukeMren und dort ein meoes Leben Ju
bBoginmen. Vor allerm wenn o2 In DewtscMand daverhbafe Schwiorigheiton gibt, eoinen
ArDeitsDlate tu Ninden, Kann der Wunsch mach RuchiRenr honkrete Formen annehmen, sodass
sich o Frage imwmer Jringender stelit bleen oder gehen? in schwieriger
Enticheidungipraress Bbeginnt, bel dermn Vor- und Nachtolle sorgflitig abruwilgen sind

Tablo 3 incelendiginde Ogrencinin alisirma yapacagl paragraf
goriilmektedir. Igerikler olusturulurken dgrencilerin ciimle yapilarini net
gormeleri oncelik olarak belirlenmis ve bu dogrultuda videolarda ciimleler
tek tek gosterilmis ve Ogeleri isaretlenmistir. Ozne Yiiklem iligkisi ceviri
yaparken en 6nemli kisimdir. Bundan dolay1 bu konunun iyi kavranmasi
i¢in ¢alisilmistir. Videolarda ciimleler sar1, mavi ve yesil renkte boyanmustir.
Citimleler Tablo 4’te goriilmektedir.
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Tablo 4 Renklere ayrilmis tiimlegler ve karsiliklari

In Deutschland I€BEA 81,2 Millionen Menschen.

Von ihnen §ind 16.4 Millionen zugewandert — oder haben
Eltern, die aus dem Ausland kommen.

Uber die Hilfte der Menschen mit Migrationshintergrund hat
bereits einen deutschen Pass.

Almanya’da 81.2 milyon insan JaSiyor.

Bunlardan 16.4 m“ionu va gbe¢men ya da baska iilkelerden

gelmis ailelerin

Gogmen kdkenli kisilerin yarisindan fazlas: halihazirda Alman
pasaportuna sahip.

Tablo 4 incelendiginde tiimleglerin tek tek renklendirilmesi sayesinde geviri
i¢in 6n hazirligin tamamlanmis olacagl goriilmektedir. Tabloda gosterilen 3
farkli renk 6zne, yiiklem ve tiimle¢ olarak hazirlanmistir. Almanca ve
Tiirkcenin s6z diziliminin farkli olmasindan dolay1r c¢eviride ve dil
Ogreniminde zorlanan Ogrencilerin bu ayrim sayesinde farki daha iyi
gormeleri saglanabilmektedir. Dersin video goriintiisii Tablo 5 te yer
almaktadir.
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Tablo 5. Ders gériintiisii

HU ADE

Onur YILMAZ

Interkulturelle Kommunikation und Translation (Projekt) Onur Yilmaz

Startseite Meine Kirse Translation (Projekt) B. February - 14. February Obersetzung 1

Ubersetzung 1

uiw-

Homp: s
Bawertungen
Sulgermeines

8. February - 14. February

Subjekt - Objekt - Verb

Datei-Adminstration
Einstellungen
Lokale Rollen zuweisen
Rechte andern
Rechte prifen
Filter
Logdaten
Sicherung

Wiedernerstelien

Murs-Administration

Tablo 5 incelendiginde eklenen igerigin ana sayfadaki hali goriilmektedir.
Ogrenci buradan videoya giris yapip hazirlanan igerigi izleyebilir. Ders ve
konu tekrarlarini buradan yaparak yeni calismalari icin bu videolardan
yararlanabilir.

Tartisma ve Sonug

Ceviri derslerinde kullanilacak materyal hazirhgina iliskin yapilan
calismalar genel olarak degerlendirildiginde giiniimiizde en 6nemli ihtiyag
haline gelen internet ve bilgisayar yardimui ile egitim 6gretim siireci okullar
disinda da siirebilecektir. Toplumlarin bugiinii ve geleceginde teknoloji
kullanimi kaginilmaz olup, egitim ve dgretim, teknolojinin kullanildig1 en
onemli alanlardandir. Oncelikle gelismis iilkeler daha sonra digerleri
teknolojiyi kullanarak daha kaliteli bir egitime ulasma c¢abasi igindedir
(MEB, 2004). Okul disinda kullanima agik yeni materyaller gelistirilmekte,
bu kaynaklar 6grencilerin kullanimina sunulmaktadir. Bu calismada elde
edilen bilgisayar kaynakli O0rnek calismalarin 6grenci ve Ogretmenlere

kolaylik saglayacagi, ders verimini arttiracagi sdylenebilir. Bu calismada,
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icerikler olusturulurken 6grencilerin ciimle yapilarini net gormeleri 6ncelik
olarak belirlenmis ve bu dogrultuda videolarda ciimleler tek tek gosterilmis
ve Ogeleri isaretlenmistir. Ozne Yiiklem iligkisi ceviri yaparken dikkat
edilmesi gereken en oOnemli kisimdir. Bundan dolayr bu konunun iyi
kavranmas: icin calisilmis, videolarda ciimleler sar1i, mavi ve yesil renkte
boyanmustir. Yeni bir dil 6grenen bireylerin kaynak dilden hedef dile ¢eviri
yaparken en ¢ok zorlandiklar: sey ciimlenin yapisin1 gorebilmektir. Gramer
bilgisinin iyi olmasi gerekmektedir. C)grencilerin ceviri derslerinde siklikla
O0zne ve yiiklem bagmi gormekte zorlandiklari diistiniilmektedir. Bu
uygulama videolarinda vurgulanan 6gelerle 6grencilerin konulari daha iyi
kavramasi saglanarak daha iyi 6grenmelerine katki saglanacaktir. Secilen
metinlerin hazirlik smifinda dil 6grenerek gelmis 6grencilerin seviyesine
uygun olmasma dikkat edilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin tekrar
yapabilme imkani bulmasinin, dersi kavramalarina daha fazla katkida
bulunacagi sdylenebilir. Bu ¢alisma ve benzerleri, ders i¢i ve disinda 6grenci

ve 0gretmenler tarafindan kullanilabilir.
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Halk Egitimi Merkezlerinin Kursiyer Goriislerine Gére Durum
Degerlendirilmesi: Amasra Ornegi!
Situation Evaluation of Public Education Centre According to

Trainees: Sample of Amasra

Mehmet OZENGI2
Giilsiin SAHAN3

Ozet

Bu calismanin amact Halk Egitimi Merkezi kursiyerlerinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin gesitli degiskenler (cinsiyet, yas, egitim ve mesleki
durumu vb.) ile olan iligkisinin belirlenmesidir. Bu c¢alismada tarama
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda Amasra Halk Egitimi Merkezi'nde egitim goren 2202 kursiyer
arasindan tesadiifi yontem ile secilen 150 kursiyer olusturmaktadir.
Aragtirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve
anketle elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde puan ortalamalarini
karsilastirmak icin t-testi ve Anova (Varyans Analizi) kullanilmistir.
Arastirma verilerinin analizi SPSS 21.0 programi ile yapilmistir. Arastirma
sonugclarina gore egitim, meslek ve gelir durumu degiskeninin kursiyerlerin
Halk Egitimi Merkezi'nin fiziksel durumu, egitim Ogretim siireci, yasam
boyu 6grenme boyutlar: tizerinde anlamli bir farklilik oldugu goriiliirken,
cinsiyet degiskeninin sadece fiziksel durum boyutunda anlamli bir faklilik
oldugu, yas ve medeni duruma gore, Halk Egitim Merkezi'nin fiziksel
durumu, egitim O0gretim siireci, yasam boyu 6grenme boyutlar1 iizerinde

anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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Abstract

In this respect, it is important to evaluate the Public Education Centers,
which carry out public education, organized, programmed and
systematically, according to the trainees' opinions. The purpose of this thesis
is to examine the lifelong learning trends of the PublicEducationCenter
students and to determine their relation with various variables (gender, age,
educational status). For this purpose, the screening method was used. The
researchers' universe constitutes 150 randomly selected participants from
2202 trainees trained at the Amasra Public Education Center in the 2015-2016
academic year. The research data were collected through a personal
information form and a questionnaire developed by the researcher. Analysis
of the research data was done with SPSS 21.0 program. According to the
results of the research, it is seen that while the educational status, vocational
status and the income status variables have a significantly difference on the
recognition of the trainees', it is seen that there is no meaningful difference
in recognition of the training center, education process, lifelong learning
scales according to the variables of gender, age, number of participating

courses, participating course program.

Key Words: Public Education Center, Lifelong Learning, Public Education
1.Giris

Ogrenme becerisi ile dogan her birey, yasamim devam ettirebilmek igin
O0grenme aktivitesini yasaminin sonuna dek siirdiirmek zorundadir. Yasam
boyu 6grenmenin on planda oldugu giliniimiizde, 6rgiin egitime gidememis
veya Orgiin egitimi bitirmeden birakmis olanlarla birlikte, 6rgiin egitime
gitmis ancak egitim acig1 devam eden bireylerin egitimi daha da &nem
kazanmistir. Bu nedenle halk egitimi ve halki egitecek Halk Egitim
Merkezlerinin egitim hizmetlerini etkili sunmas1 daha da 6nemli duruma
gelmistir. Halk egitim merkezleri bu konuda o6nemli bir gorevi yerine
getirmekte, egitim disinda kalan ya da yeni egitim almay: hedefleyen
bireylere yeni firsatlar sunmaktadir. Egitim siirecini tamamlamis, egitime
devam eden veya egitimini bitirmemis farkli yas grubundaki insanlara
yagsam sartlarini iyilestirmeleri igin gerekli olan bilgiyi elde etmeleri igin
cesitli etkinlikler diizenlemektedir. Yasam boyu ogrenme ihtiyaci, orgiin
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egitimin yetersiz kaldig1 ve sanayinin ve toplumun ihtiyaglarina cevap
veremediginde ortaya ¢tkmaktadir. Bu yiizden yasam boyu 6grenme orgiin
egitimin bir alternatifi degil, orgiin egitimde eksik veya yetersiz kalan
becerilerin tamamlanmasi, daha oOnce kesfedilmemis yeteneklerin
kesfedilmesi olarak kabul edilmistir (Berberoglu, 2010). Yasam boyu egitim
kurumu olan Halk Egitimi Merkezleri, egitim gereksinimi igindeki
insanlarin yasamlar1 boyunca istedikleri alanda kendilerini gelistirmeleri ve
ihtiyaclar1 olan bilgileri edinmeleri icin diizenlenen kurs ve kurs dist
etkinliklerle yasam boyu egitimi destekler niteliktedir. Sozliikte yaygin
egitim, halk egitimi ile ayn1 anlamda kullanilmistir. Tiirkiye’de halk egitimi
uygulamalarinda baslangi¢ noktasi toplumun ihtiya¢ ve istekleridir. Bu
sebeple yaygin egitim, orgiin egitim disinda bulunan yetiskinlere, onlarin
istekli olarak katilacaklar1 programlar halinde devaml olarak goétiiriilmeye
calisilmaktadir (Yildirim, 2009). Yaygin egitim her toplum i¢in basvurulan,
gereksinim duyulan dnemli bir egitim sistemidir. Bireyler gesitli nedenlerle
istenen seviyede bir orgiin egitim alamamaktadir. Egitim olanag1 bulanlarin
bir boliimii de gerektigi bigcimde egitimden faydalanamamaktadir. Egitim,
yasam boyunca devam eden ve toplumun biitiin bireylerine verilmesi
gereken bir etkinliktir. Yaygin egitimin yontem ve uygulama araclarmnin iyi
bilinmesi ve bunlar1 yetigkinlerin istek ve ihtiyaclar1 kapsaminda toplum
faydasina kullanilmas: ile bu sistemin daha fazla benimsenecektir. Yaygin
egitim topluma yoneldigi kadar basarili olacaktir. 2013 - 2014 Egitim
Ogretim yili Yaygin Egitime iliskin TUIK verileri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Yaygin Egitim Kurumlarina Ait Sayisal Bilgiler

2013-2014 Egitim
Ogretim Yilh Kursiyer Ogretmen

Kurum/Merkez tiiri
Kurum Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin

Yaygin Egitim Toplam1 13739 9908286 5452264 4456022 100834 54845 45989

Resmi 1636 6667164 3417576 3249 588 16035 9354 6 681

Ozel 12103 3241122 2034688 1206434 84799 45491 39308

Kaynak: TUIK 2016

Tablo 1 incelendiginde 1.636 resmi, 12.103 Ozel olmak {izere iilkemizde
toplam 13.739 adet yaygin egitim faaliyeti veren kurulus oldugu
goriilmektedir. Bu kuruluslarda 54.845 Erkek, 45.989 kadin O6gretmenin
gorev aldig1 ve 5.452.264 Erkek, 4.456.022 Kadin kursiyerin katilim sagladig:
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goriilmektedir. Bilim ve teknolojide yasanan hizl gelismeler, yasamin gesitli
alanlarinda devamli gelisime yol ag¢makta ve yeni isteklerin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir. Yasanan hizli gelisim ve degisimlere uyum
saglamanin, sadece okulda edinilen bilgilerle olanakli olmamasindan dolayz,
insanlarin hayat boyu devam eden 6grenme isteklerini karsilayacak yaygin
egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Halk egitiminde programinin amaci ile
verilecek egitimin amaci ortiismelidir. Halk egitim programi yetiskinlerde
degisimi saglayici, onu yeni bilgilerle donatan, destekleyen bilgi ve
becerileri kazandirmalidir (Celep, 2003). Bu arastirma giiniimiiz bilgi
caginda olmasi gerekli olan insan modeli ve bu modele ulasmak i¢in gereken
egitimin belirlenmesi, bu egitimin verilmesinde 6nemli bir yere sahip olan
yaygin egitim kurumlarindan biri olan halk egitim merkezlerinin kursiyerler
tarafindan degerlendirilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte
arastirmanin, halk egitim merkezlerinin kursiyer goriislerine gore
degerlendirilmesi ve bu konuda yapilacak c¢alismalara kaynak olmasi
bakimindan da yararh olacag: diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci yasam
boyu egitimin temel unsurlarindan biri olan halk egitimin uygulandig halk
egitim merkezlerinin kursiyer goriislerine gore degerlendirilmesinin
yapilmasidir. Arastirmada kursiyerlerin Halk Egitimi Merkezi’ ne yonelik
goriigleri cinsiyet, yas, medeni durum, 6grenim durumu ve mesleklerine
gore incelenmistir.

2.Yontem

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli bir durumu bir
olay1 veya belli sartlar1 gdzlemlemek, gozlem neticelerini yorumlamak iizere
kaydetmektir. Arastirmaci var olan durumu ayrintisiyla betimlemeye ve
durum hakkinda ayrintih bilgi sunmaya calisir (Oktem, 2005). Tarama
arastirmalarinda ¢ogunlukla evreni temsil eden bir Orneklem {izerinde
calisilir (Fowler, 1993; Akt: Tanriogen, 2014).

2.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Amasra Halk
Egitim Merkezi'nde egitim goren 2202 kursiyer olusturmaktadir.
Araghrmanin Orneklemi, rastgele Ornekleme yontemi ile belirlenmistir.
Aragtirmanin O6rneklemi, 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Amasra Halk
Egitimi Merkezi'nde egitim goren 150 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
ornekleminde yer alanlar ile ilgili kisisel bilgiler Tablo 1'de verilmistir. Bu
calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Aracin
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gecerligini belirlemek igin kapsam gecerligine bakilmistir. Kapsam
gegerliligi icin bir Tiirkce 6gretmeni, bir yasam boyu 6grenme ve bir dlgme
degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir. Hazirlanan anketin 6n
uygulamast yapilmis, analizi sonucunda Ol¢gme aracinda yer alan
maddelerden “2”, “5”, “7”, “15”, “26” ve “27” numarali maddeler
¢ikarilmigtir. Cronbach o degeri 0,81 olarak bulunmustur. Anketin ilk
boliimiinde kisisel bilgiler yer almaktadir. Ikinci boliimde ise Halk Egitim
Merkezini tanimaya yonelik (1 - 4. sorular), egitim 6gretim siirecine yonelik
(5. - 12. sorular), hayat boyu 6grenmeye yonelik (13. - 24. sorular) olarak ii¢
alt boyutu bulunmaktadir. Arastirmada elde edilen veriler kodlanarak SPSS
21.0 istatistik paket programi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmaya katilan
orneklem grubuna ait kisisel veriler Tablo 2’de goriilmektedir. Tablo 2
incelendiginde kursiyerlerin%71,3'niin kadmn, %28,7’sinin erkek, yas
dagilimi ise 20 yas ve oncesi %10, 21-35 yas aras1 % 30, 36-45 yas arast %
36,6, 46-55 yas arast % 13,3 ve 55 yas isti % 10 oraminda oldugu
goriilmektedir. Medeni durumlari ise % 70" inin evli, % 30" unun da bekar
oldugu anlagilmaktadir. Egitim durumlarina gore bakildiginda ilkokul
mezunu % 28, ilkogretim mezunu (ortaokul) % 32, lise mezunu % 20,6,
yliksekokul ya da {iniversite mezunu % 19,3 diir. Mesleki durumlarina gore
% 26,6 siin ¢alistig1, % 56,6 simin herhangi bir is de ¢alismadigi, % 4,6 simin
ogrenci % 12,1'nin de emekli oldugu goriilmektedir. Gelir durumlarina gore
bakildiginda 0-999 TL geliri olan %18, 1000-1500 TL geliri olan % 20, 1501-
3000 TL geliri olan % 42, ve 3001 TL ve {iizeri gelir durumu olan % 20
oraninda kursiyer oldugu anlasilmaktadir.

Tablo. 2 Kursiyerlerin Kisisel Ozellikleri

Kisisel Ozellikler F % n
Cinsiyet Kadin 107 71,3 150
Erkek 43 28,7
Yas 20 yas ve dncesi 15 10
21-35 45 30
36 —45 55 36,61 150
46 — 55 20 13,34
55 + 15 10,05
Medeni Evli 105 70 150
Durum Bekar 45 30
Ogrenim  ilkokul Mezunu 42 28
Durumu [kogretim Mezunu(Ortaokul) 48 32
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Lise Mezunu 31 20,66 150
Universite Mezunu 29 19,34

Mesleki Calisiyor 40 26,6

Durum Calismiyor 85 56,6 150
Ogrenci 7 4,66
Emekli 18 12,14

Gelir 0-999 TL 27 18

Durumu 1000 - 1500 TL 30 20
1501- 3000 TL 63 42 150
3001 ve Uzeri TL 30 20

3.Bulgular ve Yorumlar

3.1.Kursiyerlerin  Cinsiyetlerine Gore Halk Egitim Merkezini
Degerlendirmelerine ligkin Bulgular

Kursiyerleri Halk Egitim Merkezi'ni degerlerlendirmeye yonelik goriisleri
arasinda cinsiyete gore bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz  “t” testi kullamilmistir. Elde edilen bulgular tablo 3'te

gosterilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore t testi Degerleri

Cinsiyet N X S Sd t P

Halk Egitim Kadin 136 4,59 0,64

Merkezini 139 1,347 ,157
Tanima Erkek 14 4,36 0,61
Egitim Kadin 136 4,27 0,57
o0gretim Erkek 14 4,17 0,51 139 1,436 ,105
Siireci

Hayat Boyu Kadin 136 4,36 0,51
Ogrenme Erkek 14 427 049 139 1543 075
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Tablo 3 degerlendirildiginde anketin Halk Egitim Merkezini Tanima
boyutunda, kadin kursiyerlerin ortalamast X=4,59, erkek kursiyerlerin
ortalamas1 ise X=4,36'dir. Kadin kursiyerlerin ortalamasinin daha yiiksek
olmasina karsin t-testi sonucuna gore aradaki fark anlamli bulunmamustir.
(p> 0,05) Egitim Ogretim siireci boyutunda kadin kursiyerlerin ortalamasi
(X=4,27) ile erkek kursiyerlerin katilimcilarin ortalamasi (X=4,17) arasindaki
fark anlamli bulunmamistir. (p>0,05) Hayat boyu 6grenme boyutunda ise
kadin kursiyerlerin ortalamasi (X=4,36) ile erkek kursiyerlerin ortalamasi
(X=4,27) arasinda anlamh fark bulunamamistir. (p> 0,05) Bulgular
degerlendirildiginde cinsiyete gore Halk egitim merkezini tanima, egitim
ogretim ve Yasam Boyu Ogrenme boyutu arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

3.2 Kursiyerlerin Yaglarina Gére Halk Egitim Merkezine iligkin Bulgular

Kursiyer yaslarina gére Amasra Halk Egitim Merkezine yonelik gortiisleri
arasinda bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii anova

testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. KursiyerlerinYas Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuglar1

(n) X Standart Sapma
20 yas ve 15 4,30 0,95
Halk Egitim Merkezini oncesi
Tanima 21-35 45 4,36 0,96
36 -45 55 4,27 0,94
46 — 55 20 3,75 0,75
55 + 15 3,57 0,73
Toplam 150 4,27 0,80
P 0,07
20 yas ve 15 4,15 0,91
Ooncesi
Egitim 6gretim Siireci 21-35 45 4,75 0,97
36 —45 55 4,57 0,94
46 — 55 20 3,75 0,73
55 + 15 3,57 0,61
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Toplam 150 3,95 0,75
P 0,073
20 yas ve 15 4,36 0
Ooncesi
21-35 45 4,93 0,73
Hayat Boyu Ogrenme 36 — 45 55 4,75 0,64
46 — 55 20 4,51 0,57
55 + 15 4,27 0,51
Toplam 150 4,65 0,59
P 0,091

Tablo 4 incelendiginde, anketin birinci alt boyutu olan egitimde teknoloji
kullamiminin 6gretim siireclerine yansimasi alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin, 21 - 35 yas araligindaki kursiyerler (X=4,36 5=0,96), en diisiik
anlamli ortalamanin 55 ve {iistii yas araliginda olan kursiyerler (X=3,57,
5=0,73) oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda, yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>0.05).Egitim 6gretim siireci
boyutunda en yiiksek ortalamanin, 21 - 35 yas araligindaki kursiyerler (X=
4,75, 5=0,97), en diisitk anlamli ortalamanin 55 ve iistii yas araliginda olan
kursiyerler (X=3,57, 5=0,61) oldugu goriilmektedir (p>0.05).Buna gore yas
degiskeni ile egitim Ogretim siireci arasinda anlamh Dbir iliski
bulunmamaktadir. Hayat boyu 6grenme boyutunda en yiiksek ortalamanin,
21 - 35 yas araligindaki kursiyerler (X=4,93, 5=0,73), en diisiik anlaml
ortalamanin 55 ve {istii yas araliginda olan kursiyerler (X=4,27, S=0,51)
oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni ile hayat boyu 6grenme alt boyutu
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

3.3 Kursiyerlerin Medeni Durumuna Gére Halk Egitim Merkezine Iliskin
Bulgular

Medeni duruma gore kursiyerlerin Halk Egitim Merkezi'ne yo&nelik
goriigleri arasinda bir farkliblk olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz “t” testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki tablo 5'te

gosterilmistir.
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Tablo 5. Medeni Durum Degiskenine Gore t - testi Sonuglari

Medeni N X S Sd t P
Durum
Halk Evli 105 4,15 0,51 145 1,437 145
Egitim Bekar 45 3,95 0,46
Merkezini
Tanima
Egitim Evli 105 4,67 0,73 145 1,429 ,105
Ogretim Bekar 45 417 064
Siireci
Hayat Evli 105 4,26 0,57 145 1,739 ,145
Boyu Bekar 45 3,52 0,46
Ogrenme

Tablo 5 incelendiginde, Halk Egitim Merkezini tanima boyutunda en yiiksek
ortalamanin, evliler (X=4,15, S=0,51), en diisiik ortalamanin bekar olanlarin
(X=3,95, 5=0,46) oldugu goriilmektedir. Evlilerin ortalamas: daha yiiksek
olmasina karsin t-testi sonucuna gore aradaki fark anlamli bulunmamistir
(p> 0,05). Tablodaki bulgulara gore, Egitim 6gretim stireci alt boyutunda en
yliksek ortalamanin, evliler (X=4,67, 5=0,73), en diisiik ortalamanin bekar
olanlarin (X=4,17, 5=0,64) oldugu goriilmektedir. Evlilerin ortalamas: daha
yliksek olmasina karsin t-testi sonucuna gore aradaki fark anlamh
bulunmamistir. (p> 0,05). Hayat boyu 6grenme alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin, evliler (x=4,26, s=0,57), en diisiik ortalamanin bekar olanlarin
(x=3,52, s=0,46) oldugu goriilmektedir. Evlilerin ortalamasi daha yiiksek
olmasina karsin t-testi sonucuna gore aradaki fark anlamli bulunmamuistir.

(p>0,05)
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3.4 Kursiyerlerin Egitim Durumuna Gére Halk Egitim Merkezine iliskin
Bulgular

Egitim durumuna gore Halk Egitim Merkezine yonelik goriisler arasinda bir
farklilk olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonlii anova testi

kullanilmustir. Elde edilen bulgular tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Egitim Durumu Degiskenine Gére ANOVA Testi Sonuglar

(n) X Standart Sapma
[Ikokul Mezunu 42 3,75 0,37
Halk Egitim ilkogretim 48 3,91 0,46
Merkezini Mezunu(Ortaokul)
Tanima Lise Mezunu 31 4,36 0,51
Universite Mezunu 19 4,57 0,57
Toplam 150 4,35 0,43
P 0,037
Ilkokul Mezunu 42 3,46 0, 46
Egitim Ogretim flkogretim 48 3,61 0,51
Siireci Mezunu(Ortaokul)
Lise Mezunu 31 4,15 0,55
Universite Mezunu 19 4,67 0,57
Toplam 150 3,95 0,54
P 0,046
Hayat Boyu flkokul Mezunu 42 3,07 0,37
Ogrenme fkogretim 48 3,91 0,43
Mezunu(Ortaokul)
Lise Mezunu 31 4,15 0,46
Universite Mezunu 19 4,51 0,51
Toplam 150 3,46 0,46
P 0,016

Tablo 6 incelendiginde, halk egitim merkezini tanima alt boyutunda en
yliksek ortalamanin, Universite Mezunu (X=4,57, 5=0,57), en diisik anlaml
ortalamanin flkokul Mezunu (X=3,75, S=0,37) kursiyerlere ait oldugu
goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda, egitim durumu degiskenleri
arasinda anlaml bir farklilik bulundugu goriilmektedir. (p<0.05) Buna gore

halk egitim merkezini tanima boyutu kapsaminda egitim durumu
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degiskeninin, Amasra Halk Egitim Merkezi'ne yonelik goriisleri tizerinde
etkili oldugu gortilmektedir. Diger bir ifadeyle egitim seviyesi arttikca
kursiyerlerin halk egitim merkezini tanima durumlar1 {izerinde anlamli bir
degisim gerceklesmektedir. Tablodaki bulgulara gore, egitim 6gretim stireci
alt boyutunda en yiiksek ortalamanin, {iniversite mezunu (X=4,67, S=0,57),
en diisiik anlamli ortalamanin ilkokul mezunu (X=3,46, 5=0,51) kursiyerlere
ait oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda, egitim durumu
degiskenleri arasinda anlamli bir farklihk bulundugu goriilmektedir.
(p<0.05) Buna gore egitim Ogretim siireci boyutu kapsaminda egitim
durumu degiskeninin, Halk Egitim Merkezi'ne yonelik goriisleri iizerine
etkili oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle egitim seviyesi arttikca
kursiyerlerin egitim Ogretim siireci {izerinde anlamli bir degisim
gerceklesmektedir. Tablo 6 incelendiginde, Hayat Boyu Ogrenme alt
boyutunda en yiiksek ortalamanin, iiniversite mezunu (X=4,51, 5=0,51), en
diisiik anlamli ortalamanin ilkokul mezunu (X=3,07, 5=0,37) oldugu
goriilmektedir. Bulgulara gore, egitim durumu degiskenleri arasinda
anlamh bir farklilik bulundugu goriilmektedir. (p<0.05) Buna gore hayat
boyu 6grenme boyutu kapsaminda egitim durumu degiskeninin, Halk
Egitim Merkezi'ne yonelik tutumlar {izerine etkili oldugu goriilmektedir.
Diger bir ifadeyle egitim seviyesi arttik¢a kursiyerlerin hayat boyu 6grenme

siireci tizerinde anlamli bir degisim gerceklesmektedir.
3.5 Kursiyerlerin Mesleklerine Gére Halk Egitim Merkezine Iliskin
Bulgular

Meslekidurum degiskenine gore Halk Egitim Merkezi'ne yonelik goriisleri
arasinda bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii anova

testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Mesleki Durum Degiskenine Gére ANOVA Sonuglar

(n) X Standart Sapma
Calistyor 40 4,15 0,46
Calismiyor 85 3,91 0,31
Halk Egitim Ogrenci 7 4,39 0,57
Merkezini Emekli 18 3,57 0,37
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Toplam 150 3,75 0,43
P 0,037
Calisiyor 40 3,97 0,46
Calismiyor 85 3,75 0,37
Egitim Ogretim Ogrenci 7 4,15 0,64
Emekli 18 3,54 0,34
Toplam 150 3,64 0,37
P 0,017
Calistyor 40 4,27 0,51
Hayat Boyu Calismiyor 85 4,15 0,43
O grenme O grenci 7 4,36 0,57
Emekli 18 3,95 0,39
Toplam 150 4,17 0,46
P 0,037

Tablo 7 verilerine gore, Halk Egitim Merkezini tanima boyutunda en yiiksek
ortalamanin, 6grenci (X=4,39, 5=0,57), en diisiik anlaml ortalamanin emekli
(X=3,57, 5=0,37) kursiyerlere ait oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz
sonucunda, mesleki durum degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
bulundugu goriilmektedir. (p<0.05) Buna gore halk egitim merkezini tanima
boyutu kapsaminda Mesleki Durum degiskeninin, Halk Egitim Merkezi'ne
yonelik goriisleri iizerine etkili oldugu goriilmektedir. Bulgulara
bakildiginda, egitim 6gretim siireci alt dlgeginde en yiiksek ortalamanin,
ogrenci (X=4,15, S=0,64), en diisiik anlamli ortalamanin emekli (X=3,54,
5=0,34) kursiyerlere ait oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda,
mesleki durum degiskenleri arasinda anlamli bir farkliik bulundugu
goriilmektedir. (p<0.05) Buna gore egitim Ogretim siireci boyutu
kapsaminda Mesleki Durum degiskeninin, Amasra Halk Egitim Merkezi'nin
etkililigine yonelik goriisleri {izerine etkili oldugu goriilmektedir. Hayat
boyu Ogrenme alt boyutunda en yiiksek ortalamanin, O6grenci (X=4,36,
5=0,57), en diisiik anlamli ortalamanin emekli (X=3,95, S=0,39) oldugu
goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda, egitim durumu degiskenleri
arasinda anlaml bir farklilik bulundugu goriilmektedir. (p<0.05) Buna gore

hayat boyu 6grenme boyutu kapsaminda Mesleki Durum degiskeninin,
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Amasra Halk Egitim Merkezi'ne yonelik goriisleri {izerine etkili oldugu

goriilmektedir.

3.6 Kursiyerlerin Gelir Durumuna Gore Halk Egitim Merkezine iliskin
Bulgular

Gelir Durumu degiskenine gore Amasra Halk Egitim Merkezi'nin
etkinligine yonelik goriisleri arasinda bir farklilik olup olmadigin
belirlemek amaciyla tek yonlii anova testi kullanilmistir. Elde edilen

bulgular asagidaki tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Gelir Durumu Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar1

(n) X Standart Sapma

0-999 TL 27 3,55 0,37
Halk Egitim 1000 - 1500 TL 30 3,57 0,46
Merkezini Tanima 1501- 3000 TL 63 4,10 0,51
3001 ve Uzeri TL 30 4,39 0,57
Toplam 150 3,46 0,25

P 0,037
0-999 TL 27 3,54 0,34
Egitim Ogretim 1000 - 1500 TL 30 3,75 0,37
Siireci 1501- 3000 TL 63 3,97 0,46
3001 ve Uzeri TL 30 4,15 0,64
Toplam 150 3,46 0,25

P 0,017
0-999 TL 27 3,95 0,39
1000 - 1500 TL 30 4,15 0,43
Hayat Boyu 1501- 3000 TL 63 4,27 0,51
Ogrenme 3001 ve Uzeri TL 30 4,36 0,57
Toplam 150 3,75 0,37

P 0,037

Tablo 8’deki bulgular incelendiginde, Halk Egitim Merkezini tanima
boyutunda en yiiksek ortalamanin, 3001 ve Uzeri TL (X=4,39, 5=0,57), en
diisiik anlamli ortalamanin 0- 999 TL (X=3,55, 5=0,37) gelir grubundaki
kursiyerlere ait oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda, Gelir

Durumu degiskenleri arasinda anlamli bir farkliik bulundugu
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goriilmektedir. (p<0.05) Buna gore halk egitim merkezini tanima boyutu
kapsaminda kursiyerlerin gelir durumunun Halk Egitim Merkezine yonelik
goriisleri {izerine etkili oldugu goriilmektedir. Egitim Ogretim siireci
boyutunda en yiiksek ortalamanin, 3001 ve Uzeri TL (X=4,15, 5=0,64), en
diisiik anlamli ortalamanin 0- 999 TL (X=3,54, S=0,34) kursiyerlere ait oldugu
goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda, Gelir Durumunda anlamli bir
farklilik bulundugu goriilmektedir. (p<0.05) Buna gore egitim 6gretim siireci
boyutu kapsaminda Gelir Durumunun Halk Egitim Merkezi'ne yonelik
goriisleri lizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle gelir
durumu arttikca kursiyerlerin egitim Ogretim stireci {izerinde anlamli bir
degisim gerceklesmektedir. Hayat boyu 6grenme alt boyutunda ise en
yiiksek ortalamanin, 3001 ve Uzeri TL (X=4,36, 5=0,57), en disiik
ortalamanin 0- 999 TL (X=3,95, 5=0,39) oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz
sonucunda, Gelir Durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulundugu goriilmektedir. (p<0.05) Buna gore hayat boyu 6grenme boyutu
kapsaminda gelir durumunun Halk Egitim Merkezi'ne yonelik goriisler

iizerine etkili oldugu goriilmektedir.

4.Sonug, Tartisma Ve Oneriler

Yetiskin egitiminde Oonemli bir yeri bulunan Halk Egitim Merkezleri'nin,
bireyler igin etkili ve verimli olmasi 6nem kazanmaktadir. Bu amagcla
calismada Amasra ilgesi Halk Egitimi Merkezi'nin katilimcilar {izerindeki
etkileri ti¢ alt boyut iizerinden degerlendirilmistir. Bunlar Halk Egitimi
Merkezi'nin fiziksel durumu, egitim - Ogretim ortami ve Yasam Boyu
Ogrenme boyutudur. Calisma, kursiyerlerin cinsiyet, yas, medeni durum,
egitim durumu, mesleki durum, gelir durumu degiskenleri agisindan
degerlendirilmistir. Cinsiyete gore katilimcilarin Amasra Halk Egitimi
Merkezi'nin fiziksel durumuna yonelik tiim goriislerde erkeklerin kadinlara
gore daha olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir. Tezcan'in (2012)
sonucuna gore kurslara katilan bireylerin kurs tercihleri cinsiyete gore
farklilik gosterdigi ve kadin kursiyerlerin erkeklere gore yetiskin egitiminde
daha basarili bulduklart bulunmustur.

Katilimcilarin goriisleri yas degiskenine gore incelendiginde Halk Egitim
Merkezi'nin fiziksel durumuna, egitim-6gretim ortamina yonelik olumlu
goriisler yasla dogru orantili olarak daha fazla artmaktadir. 46 — 55 yas ve
iizeri kursiyerlerin yeni bilgi ve becerileri 6grenirken kismen zorlandiklari
anlasilmistir. Kursiyerlerin medeni duruma gore Halk Egitimi Merkezinin
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fiziksel durumuna yonelik goriisleri arasinda farkliik oldugu, egitim
Ogretim siirecine ve yasam boyu Ogrenmeye katkisina yonelik farklilik
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismada katiimcilarin ¢ogu evli kisilerden
olusmaktadir. Arslan’in (2010) calismasinda katilimcilarin ¢ogunlugunun
evli oldugu sonucu bu durumu desteklemektedir. Buna gore kurslarda
medeni durumla ilgili bir sart aranmadigy, fakat evli kisilerin kurslar1 daha
¢cok tercih ettikleri sonucuna varilmistir. Bekarlarin evlilere gore
beklentilerinin daha yiiksek oldugu, egitim-6gretim ortamina yonelik
olarak, evli kursiyerler bekarlardan daha olumlu/bekar kursiyerler daha
olumsuz goriis bildirmektedirler. Katimcilar1 egitim durumuna gore
anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Oner (2014) calismasinda,
kursiyerlerin egitim durumunun artmasiyla, Halk Egitimi Merkezi’ ne
kursiyerler {izerindeki goriislerinin etkilendigi sonucuna ulasirken, Kiran
(2008) ise egitim durumunun, Halk Egitimi Merkezi’ ne yonelik gortisleri
arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar
cogunu ilkokul ve ilkogretim(ortaokul) mezunu kisiler olusturmaktadir.
Fakat Arslan’in (2010) ¢alismasinda katilimcilarin ¢ogunlugunun lise ve
iiniversite mezunu oldugu sonucuna ulasilmistir. Lise ve {iniversite mezunu
katilimcilarin  6gretmen - ogrenci iligkileri, Ogretmenin sahip oldugu
yeterlilikler ve 6lgme ve degerlendirmeye daha ¢ok 6nem vermektedirler.
Halk Egitimi Merkezi biinyesinde agilan gesitli kurs programlarinin egitim
diizeyi yiikseldikge katilim azalmaktadir.Mesleki duruma
gore kursiyerlerin, fiziksel durum, egitim - 6gretim ortami ve Yasam Boyu
Ogrenme’ye katkisina yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Oner’in  (2014) calismasinda ise farkli sonuglara
ulasilmis, mesleki durumuna gore Halk Egitim Merkezi'nin fiziksel
durumuna, egitim 6gretim siirecine, yasam boyu 6grenme katkisina yonelik
goriislerinde farklilik olmadig: ortaya ¢ikmistir. Calismayan ve emekli olan
kursiyerlerin genellikle ilkokul ve ilkogretim mezunu olmalari nedeniyle
yeni bilgi beceriler 6grenirken diger katilimcilara nazaran zorlanmaktadir.
Amasra Halk Egitimi Merkezindeki kurslarin genellikle hafta i¢i mesai
saatleri igerisinde olmasi nedeniyle ¢alismayan veya emekli kisilerin hafta ici
kurslar1 tercih ettigi, cogunlugu kadinlarin olusturdugu
anlasilmaktadir.Gelir durumuna fiziksel durum, egitim - 6gretim ortami ve
Yagsam Boyu Ogrenmeye katkisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Arslan’ in (2010) ¢alismasinda kursiyerlerin kurslari tercih
etme nedenleri arasinda “ekonomik uygunluk” ortaya ¢ikmigtir. Ekonomik
seviyesi orta diizeyde olanlarin kurslara daha fazla katihm sagladigi,
kurslarin  iicretsiz  olmasimin  katillm konusunda c¢ok fazla Onemi
olmamaktadir. Calisan ve emekli olan katilmcalarin kurslardan
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ogrendikleriyle maddi olarak beklenti icinde olmadiklar1 goriilmiistiir.
Calisan katilimcilarin mesleki gelisim ve meslek edinme istegi ile kurs
bitirme sertifika ihtiyaci nedeniyle kurslara katilim sagladiklar
anlasilmaktadir. Elde edilen sonuglara gore Oneriler asagida verilmistir.

1. Halk Egitim Merkezleri'nin mevcut binasinin fiziksel
yetersizliklerinden dolay1 daha kapsaml atolye ve simiflari iceren hizmet
binasinin yapimu igin gerekli girisimler yapilmalidir.

2. Universite mezunlarinin diizeyine yonelik kurs programlar:
acilmalidir.

3. Calisan ve Ogrencilerin kurslara aktif katilimi igin kurs giin ve
saatleri yeniden diizenlenmelidir.

4. Meslek edindirme kurslarina daha fazla ©Onem verilerek
katiimcilarin maddi kazang saglamas: desteklenmelidir.

5. Bolgelere ve yorelere gore ihtiyag analizleri yapilarak, Halk Egitim
Merkezleri'nde agilacak kurslar ve yapilacak etkinlikler bu analizlere gore
belirlenmelidir.

6. Erkek katilimcailarin sayisinin artirilmasi igin erkeklere uygun kurs
programlari artirilmalidir.
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Bilim Uygulamalari Dersinin Sosyobilimsel Konular Baglaminda
Ogretilmesinin Ogrencilerin Bilim-Toplum Sorunlarina Duyarliliklarina
Etkisinin Incelenmesi!

The Investigation of the Effects of Science Application Course in the
Context of Socioscientific Isseus on Students’ Sensitivity to Science and
Society Problems.

Dilek KARISAN?
Fikret TURKSEVERS?
Introduction

The scientific developments and their effects on society have been discussed
in numerous research. It is important to evaluate the advantages and
disadvantages of these developments and to be aware of the significance of
each development on social life. There are inevitable interaction between
science and society. These interactions were generally addressed in science
lessons to educate scientifically literate individuals. The scientific literacy
education has broad goals to enrich students” science perceptions, to evoke
their curiosity on scientific knowledge and to enhance critical thinking skills
by engaging them in social issues emerged by scientific developments. These
issues have been called as socioscientific issues (SSI) (Sadler, 2004).

The basic aims of education are to ensure that the individual is able to adapt
to the society he or she is living in, to help them understand the
developments in science and technology, and to be able to produce simple
solutions to the problems encountered in everyday life. Science courses are
one of the most ideal courses to achieve these goals. Science courses aims to
educate scientifically literate person who have the ability to make decisions
and negotiate complex issues and to establish theoretical or conceptual links
between science and social issues. To give place to social issues in lectures
and to discuss the effects of developments in science and technology on
society's life is a convenient way to reach these goals. This study
investigated the effects of socioscientific issue based science courses on
students’ sensitivity to science and society problems.
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Methods

Weak experimental research method with the static-group comparision design
guided the study. The participants of the study were 137 6t grade students
who were registered in a state school which is located in S6ke province of
Aydin. The experimental group, who were taught socioscientific issues in
science application course, consists of 74 students (35 girl, 39 boy) and the
control group, who were taught by the ministry of education’s standart course
book contents, consists of 63 students (34 girl, 29 boy).

The Science-Society Sensitivity Scale was used as data collection tool which
was composed of 13 open-ended substances developed by Giilhan (2012).
Data was collected in the spring semester of 2016-2017 academic years,
within the scope of science applications elective course. The study lasted in
12 weeks and students’” were engaged with numerous SSI during the
investigation. Some of these issues were; nuclear power plant, global
warming, genetically modified food, human cloning, biotechnology studies,
stem cell studies and three parent babies. Data was analysed by using
descriptive statistics. Obtained data are interpreted by grouping them
according to predetermined themes and codes. Direct quotations were also
included to clearly convey the views and expressions of the individuals.

Findings

Results of the study showed that experimental group students are eager to
use social media and they are interested in press. On the other hand the
experimental group students are found more knowledgable on
socioscientific issues than control group students. Thus may be a hint for the
researchers that the sntegration of SSI in science classes enhance the learners
knowledge and motivations to social issues. Another item was about to
global warming neither the experimental group nor the control group have
reported sufficient knowledge on the issue. Groups do not know what to do
to stop the global warming. In addition to global warming, students have
insufficient knowledge about energy saving. Most of the students in both
groups linked energy saving to electricity saving. They do not know other
precautions to save the energy. Genetically modified foods, human cloning
and nuclear power plants were other issues those were addressed in
experimental group. Students generally reported negative experssions on
these issues. There were few students supporting GMF and cloning issues.
When it comes to biotechnology studies students were more positive to
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these issues. Both groups reported positive opinions, however the
experiment group were more positive and more knowledgable than control
group about these issues.

Conclusion

To conclude, it is seen that the students in the experiment, who took
socioscientific issue based science course, have more knowledge about
socioscientific issues than the students in the control group. In addition, the
inclusion of socioscientific issues in lectures has resulted in students'
perceptions and attitudes to social events and the fact that students in the
first group read more news than students in other group. It is evident that
these topics discussed in the lesson increase students' awareness of their
surroundings and awareness levels, and have positive effect on the ability
to handle events in a broader and different way. it seems that it is not
possible to raise a generation susceptible to the environment and science-
society problems without any special effort. For this reason, such activities
should be applied in all related courses, not only in Science courses.

Oz

Bu calismanin amaci sosyobilimsel konular temelinde Ogretilen  bilim
uygulamalar1  dersinin Ogrencilerin bilim ve toplum sorunlarina
duyarliliklarina  etkisi ~ arastirmaktir.Arastirma  deseni  statik  grup
karsilastirmali desendir. Arastirmanin 6rneklemi 2016-2017 egitim 6gretim yih
Giiz doneminde Aydin Ili Soke Ilgesinde bir devlet okulunda &grenim
gormekte olan 137 adet 6. simf Ogrencisinden olusmaktadir. Deney grubu
se¢meli bilim uygulamalar1 dersinde sosyobilimsel konulara yer verilen 74 (35
kiz, 39 erkek) 6. sinuf 6grencisinden olusmaktadir. Kontrol grubunda ise Milli
devam eden 63 (34 kiz, 29 erkek) 6. smuf Ogrencisi bulunmaktadir. Veri
toplama araci olarak Giilhan (2012) tarafindan gelistirilen 13 agik uclu madde
igeren "Bilim-Toplum Sorunlarina Duyarlilik Olgegi" kullanilmigtir. Verilerin
analizi betimsel analiz yontemi ile yapilmistir. Arastirma sonuglar1 derslerde
sosyobilimsel konulara yer verilmesinin 6grencilerin bilim toplum sorunlarina
duyarliliklarina olumlu etki ettigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel Konular, Fen Egitimi, Argiimantasyon,
Duyarlilik
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Abstract

The aim of this study was to investigate the effects of socioscientific issue
based science application course on 6t grade students” sensitivity to science
and society problems. Weak experimental research method with the static-
group comparision design guided the study. The participants of the study
was 137 6t grade students who were registered in a state school which is
located in Stke province of Aydin. The experimental group, who were
taught socioscientific issues in science application course, consists of 74
students (35 girl, 39 boy) and the control group, who were taught by the
ministry of education’s standart course book contents, consists of 63
students (34 girl, 29 boy). The Science-Society Sensitivity Scale was used as
data collection tool which was composed of 13 open-ended substances
developed by Giilhan (2012). Data was collected in the spring semester of
2016-2017 academic year, Data analysis was done by using descriptive
statistics. Results of the study showed that the inclusion of socioscientific
issues in lectures positively affected the sensitivity of the students to
science community problems.

Keywords: Socioscientific issues, Science education, Argumentation, Sensitivi

Giris

Fen okuryazarlig1 egitimi bireylerin ¢evrelerine merak duygusu ile bakmalari,
arastirma, sorgulama yapmalari, analitik diisiinme becerisine sahip, olaylara
elestirel gozle bakip problem ¢6zme odakli bir yasam stirmeleri i¢in gerekli
bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirma amagli bir egitimdir (Kdseoglu ve
digerleri, 2003). PISA 2015 Ulusal On Raporunda Fen okuryazarlig1 “Etkin bir
vatandas olarak fenle ile ilgili fikirlerle ve fenle alakali meselelerle
ugrasabilme becerisi” olarak tanimlanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak Fen
okuryazari olan bireylerin temel Fen kavram, teori ve kurallarini anlayabilme
becerisine sahip olacagi ve bu kazanimlarini bilimsel siire¢ becerilerini de
kullanarak hayatina adapte edecegi soylenebilir.

Bilim alanindaki hemen hemen her bir gelismenin toplum yasamina olumlu
etkileri oldugu kadar olumsuz etkileri de oldugu bilinmektedir. Ornegin
istenilen miktarda ve istenilen boyutlarda {iriin elde edebilmek amac ile
iretilen genetigi degistirilmis organizmalarin (GDO) seri iiretime katkilar
oldugu kadar insan saglig iizerine etkileri de diisiiniilmelidir. Ote yandan
finans sektorii, dogrulama, gegerlilik, giivenlik, saglik sektoriindeki faydalar
goz oOniinde bulundurularak gelistirilen yapay zeka (artificialintelligence)
teknolojisinin insanligin sonunu getirebilecek tehlikeler barindirdig da hesaba
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katilmalidir (Kramer, 2014). Bu yonii ile bilim ve toplumun karsilikli olarak
birbirini etkiledigi aciktir (Giilhan, 2012). Bilim ve toplum arasindaki etkilesim
ilgili alanyazinda Sosyobilimsel konular (SBK) olarak bilinmektedir. bu
konular genellikle ahlaki ve etik yonler iceren, bilimle kavram, yontem veya
teknolojik alanlarda kesisen, bilimsel, sosyal, politik ve etik boyutlari olan
tartismali sosyal konulardir (Sadler, 2004; Sadler ve Donnelly, 2006; Kolsto ve
digerleri, 2006). Sosyobilimsel konular Fen-Teknoloji-Toplum yaklasiminin
kapsamini iceren ve bilimin etik boyutlarni, 6grencilerin akil yiiriitme
bigimlerini ve duygusal gelisimlerini de ele alan, hakkinda tam ve kesin bir
yargiya varmanin zor oldugu, tartismaya agik konulardir (Zeidlerve digerleri,
2002). King ve Kitchener (2004) tartismali (ill-structed) konulari, tam ve
eksiksiz bir sekilde tamimlanamayan ve c¢oziilemeyen problemli konular
olarak tamimlamistir. Sosyobilimsel konular da bu tanima uydugundan
tartismali konular kapsamina dahil edilebilir (Aksit, 2011).

Dewey (1933)’e gore bireyler tartismali bir konuyla karsilastiklarinda, bununla
ilgili yargida bulunurken, problemin siipheli ve celiskili durumuna kars:
yansitmaci yargl modelini harekete gecirir (Akt: King ve Kitchener, 2004). Fen
okuryazar1 bireyler bu sekilde siipheli ve geliskili bir problem durumu ile
karsilastiklarinda 6ncelikle problemi fark etme, probleme analitik ve elestirel
gozle bakarak ¢0ziim arama gayreti igerisine girerler (National Research
Council [NRC], 2012). Sosyobilimsel konular hakkinda tartismalara katilma ve
¢oztimlemeler yapma becerileri Fen okuryazarliinin tamamlayict bilesenleri
arasindadir (Sadler ve Zeidler, 2004), Birey bu becerileri kendini ve ¢evresini
tanima yolunda kullanacagindan, farkli bakis acilar1 kazanacak ve etrafindaki
problemlere karsi duyarliligi artacaktir. Bu yiizden sosyobilimsel konulara
derslerde yer vermenin egitim programlarinin ve Fen egitimin pek ¢ok diizeyi
i¢in (ortaokul, lise ve iiniversite) faydali olacag: diisiiniilmektedir. (Sadler,
2004; Sadler ve Zeidler, 2004; Topgu ve digerleri, 2014).

Egitim; egitim sosyologlarina gore bireyin iginde yasadigi toplum icinde
sosyallesmesi, topluma katilmasi ve toplumun sahip oldugu deger yargilarin,
norm ve kiltiirli benimsemesi; egitim psikologlarma gore ise ilgi ve
yeteneklerini potansiyelinin elverdigi 6lglide en iist seviyeye ¢ikarmak, kisinin
potansiyel giiclinii tam olarak gelistirmek i¢in ¢evre imkanlarini saglamak
olarak tamimlanmaktadir (Terzi, 2008). Fen egitiminde Ogretmenler
Ogrencilerine, egitim sosyologlarimin vurgu yaptigi toplum ve egitim
psikologlarmin vurgu yaptig1 cevre kavramlarini, 6gretim programi igerisinde
yer alan Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre alt boyutlarimi ele alarak yakin
cevreden kiiresel boyuta dogru yasadiklari c¢evrenin Ozelliklerini,
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potansiyelini ve sorunlarini fark ettirerek nitelikli sosyallesmeyi saglamak igin
sosyobilimsel konulardan faydalanabilirler. Literatiirde yer alan ¢alismalara
bakildiginda, derslerde sosyobilimsel konulara yer verilmesi ile; Fen
Bilimlerinin Ogrencilerin hayatlariyla daha iligkili olmasmin saglanacags,
sosyobilimsel ~ konularin  etik, politik ve ekonomik boyutlarin
degerlendirebilmek icin uygun ortamlar olusacagi, Ogrencilerin
motivasyonlary, ileri diizeyde diisiinme yetenekleri ve bilimin dogas: ile ilgili
anlayislari tizerinde olumlu etkileri olacag one siiriilmektedir (Klosterman ve
Sadler, 2009; Pedersen ve Tiirkmen, 2005; Sadler ve Zeidler, 2004; Zeidler ve
digerleri, 2005).

Sadler (2009) sosyobilimsel konularin 6gretiminde bireyin ¢evresiyle karsilikl
etkilesiminin saglandigi bir yontem olan “durumsal 6grenme" (situated
learning) nin etkisinden bahsetmistir. Bu yontemde bireylerin yeni ortamlara
girip yeni deneyimler yasar ve gevre etkilesimiyle kiiltiirlenme gerceklesir.
Derslerde sosyobilimsel konulara yer verilirken ¢evreyle miimkiin oldugunca
benzer ortamlar elde etmek amaglanirsa, 6grencilerin kimliklerinin olumlu
yonde gelismesi ve sosyobilimsel konular hakkinda daha etkili bir farkindalik
yaratilmasi saglanabilecektir. Fen Bilimleri dersinde sosyobilimsel

konulara deginilirken argiimantasyon tekniginden faydalanmak da etkililigi
artiracaktir (Domag, 2011). Forbes ve Davis (2008)'e gore Dbireylerin
sosyobilimsel konularla ilgili akil yiiriitebilmeleri ve bu konulan
tartisabilmeleri i¢in argiimantasyon becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Bu
bilgilerden yola c¢ikarak Fen Bilimleri derslerinde, belirtilen tartismali
sosyobilimsel konulara yer verilerek yukarida bahsedilen mekanizmalar:
devreye sokmak, boylelikle 6grencilerin bilimsel ve toplumsal sorunlara daha
duyarh bireyler haline gelmeleri hedeflenmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci sosyobilimsel konular baglaminda islenen bilim
uygualamalar1  dersinin  Ogrencilerin  biilim  toplum  sorunlarina
duyarliliklarina etkisini incelemektir. Literatiire bakildiginda SBK ile ilgili
calismalarin genellikle 6gretmen adaylari ile yapildig: (Aksit 2011; Aktamus ve
Atmaca, 2016; Ayaz, Karakas, Sarikaya, 2016; Cebesoy ve Sahin, 2013;
Domag, 2011; Es, Mercan, Ayas, 2016; i@eri, 2012; Kutluca, 2012; Mugaloglu,
Kiclik, Giiven, 2016; Sadler ve Zeidler 2004; Sonmez ve Kiling 2012;
Yapicioglu, 2016) goriilmektedir. [lkdgretim diizeyi (Giilhan, 2012; Cavus,
2013; Sevgi ve Sahin, 2017; Kaplan ve Cavus, 2016; Mason ve Scirica, 2006) ve
lise diizeyinde (Sadler ve Donnelly, 2006; Klosterman ve Sadler, 2009; Kiling,
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Stainsstreet, Boyes, 2008) simrli sayida arastirma oldugu goriilmektedir.
Alanyazindaki c¢alismalarin siurh sayida olmasi sebebi ile bu calisma orta
okul 6grencileri ile gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin Yontemi

Bu arastirma nicel arastirma tiirlerinden zayif deneysel yontem kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma deseni statik grup karsilastirmali (son test
denklestirilmemis gruplu) desendir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Deney grubu
ve kontrol grubundaki Ogrenciler, okul yonetimi tarafindan Onceden
olusturulmus iki ayr1 subedeki 6grencilerden olusmaktadir. Bu nedenle deney
ve konrol grubundaki Ogrenciler seckisiz Ornekleme yontemi ile
atanamamugtir.

Katilimcilar

Aragtirma 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6. Smif kademesinde 6grenim
gormekte olan bilim uygulamalar1 dersinde sosyobilimsel konulara agirlik
verilen 74 (35 kiz, 39 erkek) Ogrenci ile Milli Egitim programinda belirlenen
konulara deginilen 63 (34 kiz, 29 erkek) Ogrencinin katilmi ile
gerceklestirilmistir. Ogrenciler Aydin ili Soke ilgesinde Ogrenim
gormektedirler. Calisma grubundaki ogrencilerin demografik ozelliklerine
bakildiginda ¢ogunlugu diistik-orta gelir diizeyinde, genellikle egitim seviyesi
diisiik ailelerden gelen oOgrencilerden olustugu, ve her iki gruptaki
Ogrencilerarasinda bu anlamda 6nemli farklibiklar  bulunmadigt
goriilmektedir. Orneklem ikinci aragtirmacimin gorev yaptigi okuldaki
ogrenciler arasindan segildigi icin bu arastirmada uygun Omekleme
(convenient sampling) yontemi kullanilmustir.

Veri toplama araglari

Veri toplama araci olarak Giilhan (2012) tarafindan gelistirilen 13 maddelik
"Bilim-Toplum Sorunlarina Duyarlilik Olgegi" kullanilmistir. Bu olgek agik
uclu sorulardan olusan bir soru formu seklinde gelistirilmistir. Calisma
verileri uygulama kolaylig1 ve daha fazla kisiye ulasmak adimna sozlii degil
yazili olarak toplanmus ve betimsel olarak analiz edilmistir. “Bu yontem baz
kaynaklarda agik uglu anket, bazi kaynaklarda ise agik uglu goriisme olarak
adlandirilmaktadir” (aktaran Yildirim ve Simsek, 2008, s.121). Bu tiir aragtirma
sorular1 incelenmek istenen durum veya olguyu esnek bir sekilde ele almay1
saglar. Arastirma sorularimin acgtk uglu olarak ele alinmasi arastirma
problemine iliskin temel degiskenlerin tam olarak sekillenmemis oldugu
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varsayimindan yola ¢ikarak, esnek bir yaklasimla siireci yonlendirmeyi saglar
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Deneysel islem Yolu

Veriler 2016-2017 egitim 6gretim yil1 bahar déneminde bilim uygulamalar:
se¢meli dersini alan 6A ve 6B subesindeki Ogrencilerden toplanmustir.
Aragtirmanin problem durumu 6grencilerin bilim ve toplum sorunlarina
duyarli olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi tizerine kurulmustur. Derslerde
niikleer santral, kiiresel 1sinma, GDO, insan klonlama, biyoteknoloji
calismalari, soyu titkenmekte olan canlilar, kok hiicre calismalar1 ve tig
ebeveynli ¢ocuklar gibi sosyobilimsel konulara yer verilmesinin dgrencilerin
bilim toplum sorunlarma duyarliliklarina etkisi olup olmadigini incelemek
i¢in yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda yer verilen her bir
SBK igin ortalama 2 ders saati zaman ayrilmustir. Uygulama 12 hafta
stirmtiistiir. Kontrol grubuna ise (6B) Milli egitim Bakanhigmin bilim
uygulamalar: dersi igin belirlemis oldugu Ogretim programi uygulanmustir.
Bu programda &grencilere 6. Stnif Fen Bilimleri dersi yillik planinda yer alan
kazanimlar1 pekistirmelerini saglayacak; model tasarlama, deney ve gozlem
yapma, konunun giinlitk hayattaki etkilerini arastirma gibi etkinlikler
yaptirilmigtir. Ornegin Fen Bilimleri dersinde Insan Viicuduna Ait Sistemler
ile ilgili kazammlar verildiginde, Bilim Uygulamalar1 dersinde bu sistemlerle
ilgili maket ve modeller tasarlama, animasyon veya sunu hazirlama
etkinlikleri yapilir. Unite sonunda ise konuyu giinliik hayatla
bagdastirabilmeleri adina "Teknolojideki gelismelerin saghik sorunlarinin
teshis ve tedavisinde kullanimma Ornekler verir." seklindeki kazamm
dogrultusunda etkinlikler yapilir veya arastirma Odevleri verilerek derste
tartisma ortami olusturulur.

Her iki gruba da donem sonunda “Bilim toplum sorunlarina duyarlilik 6lgegi”
uygulanmugtir. Olgek uygulamasi yaklagik 30 dakika siirmiigtiir.

Verilerin Analizi

Giilhan (2012) tarafindan gelistirilen 13 maddelik "Bilim-Toplum Sorunlarina
Duyarhilik Olgegi" derslerde SBK'ya yer verilen 1. gruba ve derslerde MEB'in
belirledigi programa yer verilen 2. gruba uygulanmis, 6grenci cevaplari
betimsel olarak analiz edilerek gruplandirilmis ve elde edilen veriler yiizde ve
frekans degerleri hesaplanarak analiz edilmistir. Betimsel analizde; elde edilen
veriler dnceden belirlenmis olan kalip temalara gore gruplanarak yorumlanir.
Katilimcilarin goriis ve ifadelerini net bir sekilde aktarabilmek i¢in dogrudan
alintilara sik sik yer verilmelidir. Bu yontemde asil amag elde edilen verileri
diizenlenmis ve yorumlanmis olarak yansitabilmek oldugundan veriler
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oncelikle gruplanarak agik sekilde betimlenir, daha sonra bu betimlemeler
yorumlanarak ve kurulan neden-sonug iliskileriyle zenginlestirilerek birtakim
sonuglara ulagilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bulgular

Derslerde sosyobilimsel konulara yer verilen 1. Grup ile Milli Egitim
Bakanligi’'min belirlemis oldugu programa gore ders islenen 2. Grup
ogrencilerinin sosyal medya araclarini ne sikhikta kullamirsimiz? Sorusuna
vermis olduklar: cevaplarin frekans degeri Grafik 1 de gosterilmistir.
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Grafik 1: Sosyal medya kullanim siklig:

Ogrencilerin sosyal medya araglarini ne siklikta kullandiklarinin soruldugu 1.
Soruya verilen cevaplar incelendiginde uygulama grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki ogrencilere gore daha fazla sosyal medya araglar
kullandiklar1 goriilmektedir. Iki grubun sosyal medya kullanimlarna
bakilarak, uygulama grubundaki Ogrencilerin sosyal medya araclarim (tv,
gazete,  dergi, internet vb.) kullanma  sikliklarmi1 = arttirdig:
sdylenebilir.Ogrencilerin en gok okuduklar1 haber alanlarin tespit etmek igin
sorulan ikinci soruya verilen cevaplarin frekanslar: Grafik-2 de gosterilmistir.
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Grafik 2: En ¢cok okunan haber alanlar

Grafik 2 incelendiginde uygulama grubundaki 6grencilerin giindem, bilim-
teknoloji gibi haber alanlarini yakindan takip ettikleri goriiliirken, 2.
Gruptaki 6grencilerin ise ¢ogunlugunun haber okumadig1 ya da magazin
haberlerini takip ettikleri sonucuna varilmistir. Buna gore derslerde
sosyobilimsel konulara yer verilen Ogrencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha fazla haber okudugu ve bilim-teknoloji ve giindem
haberlerini daha fazla tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Derslerde
sosyobilimsel konulara yer verilen gruptaki oOgrenciler arasinda haber
okumayan tek bir 6grenci kaldigi, diger Ogrencileirn tamaminin giindemi
takip ettigi bilim ve teknoloji kaynakli haberleri takip ettikleri goriilmiistiir.

Son 1 ay igerisinde en ¢ok etkilendiginiz sosyobilimsel konu nedir sorusuna
verilen cevaplar Grafik 3 te gosterilmistir.
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Grafik 3: Son bir ay icinde en ¢ok etkilenilen sosyobilimsel gelisme

3. soruda oOgrencilere son bir ayda onlar1 en ¢ok hangi sosyobilimsel
gelismenin etkiledigi sorulmus, elde edilen bulgulara gore 1.gruptaki
ogrencilerin  %2,7'si cevap vermemis, % 8,11 ilgisiz cevaplar vermistir.
2.grupta ise cevap vermeyen Ogrencilerin oram %39,7, ilgisiz cevap veren
ogrencilerin orami ise %50,8 olmustur. 1. gruptaki 6grencilerin verdigi diger
cevaplara bakildiginda 18,9 kiiresel 1sinma, 24,3 niikleer santraller, 20,3
klonlama, 1,4 soyu tiikenen canlilar, 4,1 yapay zeka, 20,3 oraninda da {ig
ebeveynli cocuklar oldugu goriilmektedir. 2. grupta ise %7,9 kiiresel 1sinma,
%1,6 oraninda da soyu tiikenen canlilar cevaplarinin verildigi goriilmektedir.
Buna gore uygulama grubundaki Ogrencilerin sosyobilimsel konular
hakkinda kontrol grubuna gore daha fazla bilgi sahibi oldugu, sosyobilimsel
konulara derslerde yer verilmedigi takdirde ogrencilerin Dbiiyiik
¢ogunlugunun bu konulardan haberdar olmadigr belirgin sekilde
goriilmektedir.

Uygulama grubunda belirtilen baz: goriisler soyledir:

Klonlama, c¢iinkii bir insanin aymsindan bir tane daha olacak olmasi beni ok
etkiledi.(O10)

Niikleer santral patlamast (O54)

Kontrol grubunda belirtilen bazi goriisler sdyledir:
Insansiz hava araci. (O1)
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Maden arastirma gemisi. (O6)
Referandum. (026)
23 Nisan kutlamalar1. (O50)

Toplumsal bir sorunu ortaya koyan bir haber gordiigiiniizde neler hisseder,
neler yaparsiniz?’ sorusuna yonelik cevaplar grafik 4 te gosterilmistir.
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Grafik 4: Ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki haberlere tepkileri

Ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkinda gikan haberlere verdikleri
tepkiler incelendiginde uygulama grubundaki o6grencilerin bu haberlere
duyarsiz kalmadiklari, diistiniiriim, arastiririm, tartisirim gibi somut cevaplar
verdikleri goriilmektedir. 2. Gruptaki Ogrencilerin ise biiyitk bir
¢ogunlugunun ilgilenmem cevabiru verdigi, kalan kisminin ise merak ederim
ya da duygulamirim tarzinda soyut ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu
soruya verilen cevaplardan bazilar su sekildedir:
Uygulama grubu 6grencileri:

Merak ederim ve aragtirmaya 6zen gosteririm. (O58)

Heyecanlamirdim  ve  arastirmaya  baglardim,  konuyla  ilgili  neler

yapabilecegimi diigiiniirdiim. (O60)

Gergin hissederim ve bu sorunu ¢ozmeye kendi icimde baslarim. ( 065)
Kontrol grubunda belirtilen baz: goriisler soyledir:

Seviniyorum, mutlu oluyorum. (O8)

Yorum yaparim. (020)
Ogrencilerin Kiiresel i1sinma denince akliniza neler geliyor? Kendinizce
aldigimiz onlemler var midir?” sorusuna verdikleri cevaplar tablo 1de
goriilmektedir.
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Tablo 1 Kiiresel Isinma Nedir ve Nasil Onlenilebilir

Kiiresel 1sinma nedir Frekans Kiiresel isinma  i¢in Frekans
almabilecek Onlemler
nelerdir?
Fikrim yok 1. Fikrim yok 1. grup: 48
grup:4 2. grup: 50
2.
grup:24

Ozon tabakas1 1. Tasarruf yapilabilir 1. grup: 16
grup:12 2. grup: 0
2.
grup:5

Buzullarin erimesi 1. Gaz salmimi 1. grup: 8
grup:25  azaltilabilir 2. grup: 8
2.
grup:11

Sicakliklarin artmasi 1. Agag dikilebilir 1. grup: 1
grup:3 2. grup: 2
2.
grup:25

Gelecekteki sorunlar 1. Geri doniisim 1. grup: 1
grup:7  yapilabilir 2. grup: 3
2.
grup:16

Kuraklik 1.
grup:3
2.
grup:2

Ogrencilerin Kiiresel 1sinma denince akliniza neler geliyor?" soruna verdikleri
cevaplar incelendiginde her iki gruptaki 6grencilerin de buzullarin erimesi,
sicakliklarin artmasi, kuraklik, ozon tabakas: gibi cevaplar verdikleri, kiiresel
1sinmay1 Onlemek icin almabilecek tedbirler olarak da tasarruf yapmak, gaz
salimimini azaltmak, aga¢ dikmek, geri doniisim yapmak gibi cevaplar
verdikleri goriilmiistiir. Bu soruya verilen 6grenci cevaplarindan bazilar
sOyledir:
Buzullarm erimesi geliyor. Fabrika bacalarina filtre takilmali. (O6)
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Diinyamn kirlendigi geliyor. Tasarruf yapmalyz. (020)

Buzullarm erimesi geliyor. Havay: kirletmemeye calisirim. (O31)

Diinyada sicakhigin artmas: geliyor. Toplu tasima araglarimi kullamirim ve
enerji tasarrufu yaparim. (065)

Ogrencilerin enerji tasarrufu ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz? Kendinizce
aldiginiz 6nlemler var midir?” sorusuna yonelik verdikleri cevaplar Grafik 5’te
gOsterilmisgtir.
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Grafik 5: Enerji tasarrufu ile ilgili fikirler

Grafik 5 incelendiginde uygulama grubundaki Ogrenciler arasindaenerji
tasarrufunu tiim diinya kaynaklarimin tasarrufu olarak tamimlayanlarin ve
sadece elektrik tasarrufu olarak tamimlayanlarin kontrol grubundakilere gore
daha fazla oldugu goriilmektedir. Uygulama grubundaki 6grenciler arasinda
enerji tasarrufu ile ilgili fikrim yok cevabini verenler de bulunmaktadir ancak
bu ogrencilerin sayis1 kontrol grubundaki Ogrencilere kiyasla daha azdir.
Enerji tasarrufu sorusuna verilen Ogrenci cevaplarindan bazilari asagida
sunulmustur.

Sular1 bosa harcamamak, bos yere ampul yakmamak, enerji tasarrufu yapan
aletler kullanmak. (O66)
Ist yalitim1 yapmak. (O31)
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Veri toplama aracindaki 7. Soru genetigi degistirilmis organizmalarla ilgilidir.
Derslerde GDO konusunun tartisildigi uygulama grubu &grencilerinin bu
konu ile ilgili cevaplar1 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunlugu bu konu
hakkinda olumsuz diisiindiikleri, az bir kisminin ise kararsiz oldugu
goriilmektedir. Uygulama grubu 6grencileri arasinnda GDO ile ilgili olumlu
goriis bildiren Ogrenci bulunmamaktadir. Ote yandan ikinci gruptaki
Ogrenciler arasinda kararsiz ve olumlu goriis bildiren 6grenciler oldugu
goriilmiistiir. GDO hakkindaki 6grenci cevaplarindan bazilar::

Olumlu diisiiniiyorum ciinkii zararh 6zellikler degistirilebilir. (O12)

Bence insanlara zarar veriyor. Onlem almiyorum. (O19)

Canhlarin genetigi degistivilmemelidir. Bu degisim dogadaki dengeyi bozar.

(020)

Kansere sebep olur. (02)

Domates ve musir gibi iiriinler. (O30)

Zararly bir sey. Insan sagligini olumsuz etkiliyor. (052)

Sosyobilimsel konulardan bir digeri olan insan klonlama ile ilgili olan soruya
verilen cevaplar Grafik 6 da gosterilmektedir.
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Grafik 6: Insan Klonlama ile ilgili fikirler
Grafik 6 incelendiginde her iki grupta da genellikle olumsuz goriis belirtildigi

goriilmektedir. Elde edilen veriler uygulama grubunda % 16,2 fikrim yok, %
50,0 olumsuz, % 9,5 kararsizim, % 24,3 olumlu, kontrol grubunda ise % 15,9
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fikrim yok, % 46,0 olumsuz, % 12,7 kararsizim, % 25,4 olumlu seklindedir. Bu
bulgular 1s18inda insan klonlama hakkinda sinuf tartismalarimin yapildig:
uygulama grubu oOgrencilerinin insan klonlama ile ilgili olumsuz tavir
aldiklari, kararsiz fikir belirtenlerin ve olumlu fikir belirtenlerin sayisinin
olumsuz fikirlere gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu soruya verilen
Ogrenci cevaplarindan bazilar:

Bence giizel bir sey ciinkii tehlikeli deneyler klonlar iizerinde yapilabilir.

(026)

Yanhs buluyorum. Sug iglemede kullanilabilecegini diisiiniiyorum. (044)

Ben koleligin yeniden gelecegini diisiiniiyorum. (O16)

Zararl oldugu icin sadece uzayda yapilmali, diinyada degil. (O17)

Uzaya veya savaslara gonderilebilir, tehlikeli islerde kullamlabilir. (027)

Veri toplama aracindaki bir diger sosyobilimsel konu niikleer santraller olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. ‘Niikleer santraller hakkinda neler diistiniiyorsunuz?’
sorusuna yonelik bulgular Grafik 7’de gosterilmistir.
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Grafik 7: Niikleer santral ile ilgili fikirler

Bu soruda 6grencilere niikleer santraller ile ilgili goriisleri sorulmustur. Buna
gore deney ve kontrol gruplarinda genellikle olumsuz goriis belirtildigi
goriilmektedir. Elde edilen veriler deney grubunda % 4,1 fikrim yok, % 68,9
olumsuz, % 10,8 kararsizim, % 16,2 olumlu, kontrol grubunda % 20,6 fikrim
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yok, % 50,8 olumsuz, % 19,0 kararsizim, % 9,5 olumlu seklindedir.
Ogrencilerin niikleer santraller hakkinda ne diisiiniiyorsunuz sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde her iki grupta da niikleer santrale kars:
olumsuz fikirlerin ¢ogunlukta oldugu goriilmistiir. Ancak uygulama
grubundaki bazi 6grencilerin kararsiz bazilarimin da olumlu goriis bildirdigi
goriilmiistiir. Niikleer santraller hakkindaki 6grenci goriislerine asagida yer
verilmistir.

Gelecegimizi kirletiyor. (012)

Komsu iilkelerde var. Bizde neden olmasin? (O24)

Dogay: kirletir. Can kaybina yol agar. (025)

Olumsuz diisiiniiyorum. Patladigimda cevreye zarar verir. (032)

Ogrencilerin biyoteknoloji calismalari hakkindaki diisiinceleri Grafik 8'de
gosterilmistir.
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Grafik 8: Biyoteknoloji ile ilgili fikirler

Biyoteknoloji hakkindaki fikirler incelendiginde uygulama grubundaki
ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun olumlu goriise sahip oldugu, az bir kismun
ise olumsuz goriis bildirdigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
ise biiyiik ¢ogunlugunun fikrim yok cevabi verdikleri az bir kismimin ise
kararsiz oldugunu belirttigi goriilmiistiir. Bu veriler derslerde sosyobilimsel
konulara yer vermenin dgrencilerin bu konular1 daha iyi anlamalarina ve
daha olumlu diisiinceler gelistirmelerine sebebiyet verdigi sonucunu
desteklemektedir. Biyoteknoloji konusundaki 6grenci cevaplarindan bazilar
sOyledir:
Bence iyi giinkii insan hayatint kurtarabilecek buluslar yapilyor. (026)
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Olumlu diisiiniiyorum. Vitaminler, yeni ilaclar ve asilar tedavisi zor olan
hastaliklar: énleyebilir, yeni meyveler bulunabilir. (066)

Olumlu ve ilging buluyorum. (O70)

Koyundan siit yerine ipek sagiyorlar. (O17)

Soguga karg: dayanikl meyve ve sebzeler. (18)

Ogrencilerin  kok hiicre galigmalart hakkindaki goriigleri Grafik 9’da
gOsterilmisgtir.
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Grafik 9: Kok hiicre ¢alismalari ile ilgili fikirler

Elde edilen veriler deney grubunda % 36,5 fikrim yok, % 6,8 olumsuz, %2,7
kararsizim, % 54,1 olumlu; kontrol grubunda % 65,1 fikrim yok, % 11,1
kararsizim, % 23,8 olumlu seklindedir. Buna gore deney grubunda olumlu
fikir beyan edenlerin oranimin kontrol grubuna gore oldukga yiiksek oldugu
ve deney grubunda fikrim yok seklinde goriis bildirenlerin kontrol grubuna
gore oldukea diisiik oldugu goriilmektedir.

Bu soruya verilen 6grenci cevaplarindan bazilari asagida verilmistir.
Organ yapiminda kullamldigu igin olumlu buluyorum. (027)
Giizel bir sey ama ¢ok tartismaya yol agabilir. ( 044)
Bence ¢ok faydali, 16semi gibi bircok hastalik tedavi ediliyor. (063)
Saglik agisindan iyi bir sey. (O14)
Olen insanlarin kk hiicreleri almp tipta kullanilabilir. (020)
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Alanyazinda 6nemli bir yeri olan soyu titkenmekte olan canlilar konusu ile
ilgili 6grenci cevaplari Grafik 10" da gosterilmistir.
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Grafik 10: Soyu titkenmekte olan canlilar ile ilgili fikirler

Grafik 10 incelendiginde elde edilen veriler deney grubunda % 10,8 fikrim
yok, %28,4 soruna duyarliyim, % 8,1 kiiresel 1stnma, %8,1 klonlama yapilmal,
% 13,5 av yasagl, %31,1 koruma altina alinmali; kontrol grubunda % 11,1
fikrim yok, %30,2 soruna duyarliyim, % 4,8 kiiresel 1stnma, %3,2 klonlama
yapilmali, % 30,2 av yasag1, %20,6 koruma altina alinmali seklindedir. Her iki
gruptaki ogrencilerin de sorunun insan kaynakli oldugunu rapor ettikleri
goriiliirken ikinci gruptaki Ogrencilerin bir kisminin ise koruma altinda
olduklar1 i¢in nesillerinin tiikenmeyecegini sorunun fazla abartildigina
yonelik goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Nesli tiikenmekte olan canlilar icin
alinabilecek onlemler olarak ise av yasag1 getirilmeli, klonlama yapilmali,
koruma altina alinmali gibi Oneriler getirildigi goriilmektedir. Bu soruya
verilen cevaplardan bazilar:

Uziiliiyorum. Bence klonlama yapilabilir. (O5)

Onlar: koruma altina almaluyiz. (017)

Panda, kelaynak kuslari, filler. Bilingsiz avlanma yiiziinden. (O1)
Insanlardan dolay: oluyor. Bilingsiz avlanma, sularin kirlenmesi ve kiiresel

istnmayt onleyebiliriz. (032)
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Son olarak 6grencilere toplum sorunlarmma duyarli oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz sorusu yoOneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar Grafik 11'de
gOsterilmistir.
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Grafik 11: Ogrencilerin bilim-toplum sorunlarmna duyarhliklart

Grafik 11 incelendiginde ise her iki gruptaki ogrencilerin ¢ogunlugunun
kendilerini duyarli gordiikleri ancak uygulama grubundaki 6grencilerin bir
kisminin yeterince duyarl olmadiklari yoniinde fikir belirttikleri gortilmiistiir.
Bu soruya hayir cevabi veren Ogrencilerin argiimanlart ise bu konun
yetkililerin sorumlulugunda oldugunu, yaslar kiigiik oldugu icin duyarh
olsalar da ellerinden bir sey gelmeyecegi seklindedir. Ogrenci cevaplarindan
bazilarina asagida yer verilmistir.

Toplumca duyarsiz oldu§umuzu diisiiniiyorum. Bir sorun duydugumuzda

nasil olsa bir sey olmaz diyerek gecistiriyoruz. Ama ben bunlar engellemek

icin bu derste 6grendigim bilgiler ile calistigim diisiiniiyorum. (029)

Bence ben toplum sorunlarina yeterince duyarl degilim. Sorunlar: biliyorum

ama bu sorunlarin nasil ¢oziilece§ini bilmiyorum. Bunlar tartismali konular.

(031)

Haywr diisiinmiiyorum ¢iinkii bir cocuk oldugum icin beni dinlemezler.

(044)

Bence toplum sorunlarim yetkililer cozmeli. (O48)

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Aragtirma bilim uygulamalar1 derslerinde sosyobilimsel konulara yer
vermenin, 6grencilerin bilim ve toplum sorunlarina duyarliliklarina etkisini
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belirlemek i¢in gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde uygulama grubu O&grencilerinin sosyobilimsel konular
hakkinda kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla bilgi sahibi oldugu,
sosyobilimsel konulara derslerde yer verilmedigi takdirde 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun bu konulardan haberdar olmadigi goriilmektedir. Ayrica
derslerde sosyobilimsel konulara yer vermenin 6grencilerin algilamalarinda
ve dikkat ettigi konularda toplumsal olaylarin daha fazla yer almasim
sagladig1 ve 1.gruptaki 6grencilerinkontrol grubundaki 6grencilere gore daha
fazla haber okudugu, bilim-teknoloji ve giindem haberlerini digerlerine gore
daha fazla tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet ve sif diizeyinin
SBK'a yonelik tutumu etkilemedigi (Cebesoy ve Donmez Sahin, 2013)
diistintildiigiinde, gruplar aras: farkin biiyiik Olciide uygulanan yontemden
kaynaklandigi sonucuna ulagilabilir. Buradan ders iginde tartisilan bu
konularin 6grencilerin ¢evrelerine olan duyarliiklarimi ve farkindalik
seviyelerini artirdigy, olaylar1 daha genis acidan ve farkli boyutlariyla ele alma
becerilerini olumlu yonde etkiledigi ¢ikarilabilir. Bu sonuglar Giilhan (2012), 8.
siif dgrencileriyle yiiriittiigii ¢calismasinda Sosyobilimsel konularda bilimsel
tartismanin 8. Smuf Ogrencilerinin fen okuryazarligl, bilimsel tartismaya
egilim, karar verme becerileri ve bilim-toplum sorunlarma duyarhliklarmna
etkisini arastirdig1 calisma sonuglar: ile paralellik gostermektedir. Giilhan
(2012) bu calismasinda sosyobilimsel konularda bilimsel tartisma destekli
Ogretimin, dgrencilerin fen okuryazarliklarini, bilimsel tartismaya egilimlerini,
bilim-toplum sorunlarma duyarliliklarimi ve karar verme becerilerini
gelistirmede yapilandirmact o6gretimden daha etkili oldugu sonucuna
ulagsmistir. Benzer sekilde Oztuna Kaplan ve Cavus (2016) da SBK hakkinda
fikir one siirebilecek diizeyde bilgi sahibi olan 6grencilerin, yeterli bilgi sahibi
olmayan O&grencilere gore daha kapsamli ve ¢ok yonlii goriisler
sergilediklerini belirtmislerdir.

Olgek maddelerine verilen cevaplara genel olarak bakildiginda uygulama

grubundaki 6grencilerin savunduklari veya kars: ¢iktiklar: konular hakkinda
kontrol grubundaki &grencilere gore oransal olarak daha fazla diisiinceye
sahip olduklari, daha duyarli olduklarini beyan ettikleri ve sunulan problem
durumlarina daha fazla ¢oziim yolu sunabildikleri goriilmektedir. Buna gore
derslerde sosyobilimsel konulara yer verilmesinin, bu konularin dogasi geregi
argiimantasyon teknigine uygun olmasindan dolayr hem &grencilerin
arglimantasyon becerilerine katki sagladigi, hem de argiimantasyon teknigini
kullanmanin 6grencilere; olaylara daha rasyonel bakma ve daha derin neden-
sonug iligkileri kurabilme becerisi kazandirdig1 goriilmektedir. Bununla ilgili
olarak Domag¢ (2011), c¢alismasinda argiimantasyon tabanli &grenme
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etkinliklerinin SBK 6gretimi iizerindeki olumlu etkisine deginmis, Sevgi ve
Sahin (2017) de derslerde SBK'ya yer vermenin &grencilerin elestirel diistinme
becerilerine katki sagladigin belirtmiglerdir.

Ogrencilerin SBK hakkindaki duyarliliklarini artirmak ve bu meselelerle ilgili
karar verme becerilerini gelistirmek i¢in yapilan benzer calismalardan biri de
Ogurlu, Kaya, Yalman ve Ayvaz (2016), tarafindan gergeklestirilmistir. Ogurlu
ve digerleri (2016) calismalarinda {istiin yetenekli ortaokul Ggrencilerinin
kiiresel konularla ilgili duyarliligini1 artirmak ve bu konularla ilgili gelecekte
daha etkili bas etme mekanizmalar1 gelistirmelerini saglamak amaciyla verilen
kiiresel ~ vatandashk  egitiminin  etkililigini  incelemek  amaciyla
gerceklestirdikleri "Ustiin  Yetenekli Ortaokul Ogrencilerine Kiiresel
Vatandaslik Egitimi Programimin Etkililigi" adli ¢alismalarimi  ortaokul
ogrencileriyle yliriitmiis, kiiresel vatandaslik egitiminin katilimcilara genel
olarak katki sagladig1 sonucuna ulagmuslardir.

Olgekteki son maddenin bulgularina bakildiginda 2.gruptaki grenciler bilim
toplum sorunlarina daha duyarli olduklarini ifade etseler de bu yalrzca
beyan olarak kalmakta, uygulama grubu oOgrencilerinin cevaplari
incelendiginde digsal faktorlerden dolayr (yas, yetki kisithligi vb.)
duyarhiliklarimin -~ diisitk  ¢iktigl, imkanlarin  uygun olmast halinde
duyarhiliklarini eyleme doniistiirme istekliliklerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica belirtilen sorunlar icin almabilecek Onlemler
hakkindaki Onerilere bakildiginda uygulama grubundaki 06grencilerin
cevaplarinin daha cesitli oldugu ve kontrol grubuna gore daha fazla
ogrencinin oneride bulundugu, konularin dogas1 geregi icinde barmndirdig:
tartismali durumun farkinda olan fakat bir sonug ¢ikaramayan 6grencilerin
uygulamanin yapildig: 1. grupta oldukga fazla oldugu goriilmektedir.

Calisma sonuglar1 dikkate alindiginda onerileri su sekilde siralayabiliriz:

e Herhangi bir 6zel caba sarf edilmeden cevresine ve bilim-toplum
sorunlarina duyarli bir nesil yetistirmenin miimkiin olmadig:
goriilmektedir. Bu nedenle yalnizca Fen Bilimleri dersinde degil, ilgili
tiim derslerde bu tiir etkinlikler uygulanmalidir.

e Cavus (2013), 6grencilerin SBK ile ilgili bakis agilarini ele aldig:
calismasinda dgrencilerin 6grenmeye yonelik bakis agilarinda ailenin
egitim durumunun etkili oldugunu belirtmistir. Buradan yola ¢ikarak
Ogrencilerin sorunlarin farkinda olsalar dahi ¢6ziimler iiretme ve
uygulama konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri goriilmiistiir.
Bu yiizden ailelere de benzer egitimler verilerek toplumsal biling
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artirilmalidir.

2017 yili Fen Bilimleri 6gretim programu taslaginda da sosyobilimsel
konular yer aldigindan Ogretmenlere smuf igi etkinlikler ve
uygulayabilecekleri teknikler hakkinda hizmet igi egitimler
verilmelidir. Ayrica 6gretmen adaylar icin de egitim fakiiltelerinde
bu dogrultuda dersler planlanmalidir. Bununla ilgili olarak
Yapicioglu (2016) SBK durum temelli 6gretim yaklasiminin daha
donanimli 6gretmenler yetistirilmesinde etkili olacagim belirtmistir.
Benzer sekilde Alagam Aksit (2011) 6gretmen adaylariyla yiiriittiigii
SBK 6gretimi konulu calismasinda 6gretmen adaylarinin kendilerini
SBK o&gretiminde yetersiz hissettiklerini  belirterek, 6gretmen
adaylarinin SBK hakkinda egitim almalar1 gerektigini vurgulamis,
Aktamis ve Atmaca (2016) da argiimantasyon tabanli yaklasimin
Ogretmen adaylarinda daha kalic1 ve etkili 6grenmeler olusturdugunu
ifade etmislerdir. Bu bilgiler goz oOniinde bulunduruldugunda,
ogretmen adaylarinin egitiminde konularin dogasi geregi var olan
paralellikten faydalanilarak argiimantasyondan faydalanilabilecegi
sonucuna ulasilabilir.

Bu calismada veriler son test uygulamasi ile toplanmistir ve 6rneklem
seckisiz atanamamustir. Gelecek calismalarda 6n test uygulamasi
yapilmasi ve seckisiz orneklem yontemi uygulanmasi dnerilmektedir.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Liderlik ve Ogretmen Liderligine iliskin

Goriisleri!
Views of Leadership and Teacher Leadership of Classroom Teacher
Candidates
Asli GUNDOGAN?
Zeynep KILIC?

Introduction

Teacher leadership is the development and demonstration of the ability to
take on active roles in school activities to support the development of
colleagues in order to influence the teacher, the class and the formal process
in the school. Teacher leaderships are in the ongoing professional learning
process, have specialist roles in teaching, share their knowledge and skills
with colleagues, work on their best interests, engage in educational research,
work with colleagues when necessary, with their parents and related circles,
guide new teachers, support teacher education programs, and actively
participate in the process of making school decisions. The main feature of
teacher leadership is informal. Classroom teachers who spend more time
with their students than other branch teachers should be sincere and
anticipate towards the students and their environment with a visionary,
trusting personality as a formal and social leader of the class group. This
depends on the fact that the class teacher has the ability to be a leader. The
aim of this research is to reveal the views of the class teacher candidates on
leadership and teacher leadership. It is thought that it is also important to
educate leading class teachers before class service teacher candidates to
determine what their views on leadership and teacher leadership are.

Method

This research was conducted by qualitative research method aiming to
reveal opinions of classroom teacher candidates about leadership and
teacher leadership. A total of 112 classroom teacher candidates who
attended the undergraduate program of the classroom teacher in the
education faculties of two different universities participated in the research.
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In the study, criterion sampling was used as a sampling method for selecting
participants. Participants were identified and two basic criteria were set out:
participants voluntarily engaged in the research, and school-experience,
classroom teacher candidates who took teaching practice courses. An open-
ended questionnaire was prepared for the opinions of the class teacher
candidates regarding the concepts of leadership and teacher leadership. The
prepared questionnaire was applied to the five class teacher candidates and
preliminary experiment was carried out. After the preliminary test,
questions about leadership and teaching leadership were included in the
final form of the questionnaire and class teacher candidates were asked to
answer these questions. The data of the study were solved with thematic
analysis technique.

Results and Recommendation

Teacher candidates have expressed their views on the concept of leadership
in two sub-themes, namely leadership in individual and social contexts. In
the individual context, the leadership consists of subcontracting,
responsibility, foresight, love, self-confidence, creative, expert. In the social
context, it is composed of four codes: leadership touch, speech,
organizational ability, crisis management, pioneering. Teacher candidates
responded in the context of personal-professional development, student
recognition, teaching-learning process, school-family relationship in the
context of "what might be the role of leadership of a classroom teacher".
Personal-professional development ideas are classified as skill-value;
foresight, forward thinking, oratory, empathy, responsibility, decision
making, problem solving, consistency, innovation, discipline, self-efficacy
codes were created. Love, tolerance, patriotism, compassion, hardworking,
justice codes have emerged towards the right. The subcontracting guidance
of the student is based on the codes of interest-wishes; subordinate to the
teaching-learning process, classroom management, attention, modeling
codes; and the school-family relationship sub-contact is made up of the
family participation code. Teacher candidates are the ones who make the
contributions of the students of a leading classroom teacher, values, in the
academic context. The contribution of the leading classroom teacher in the
study is explained in the context of recognition, order, stabilization,
modeling, diversity and development. According to the study, it has been
determined that a leading class teacher should have many positive qualities
especially at the point of skills and values. In this context, it can be
suggested that the institutions that educate the teachers take the measures to
improve the skills and values in the students.
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Oz

Smif Ogretmeni adaylarinin liderlik ve ogretmen liderligine iliskin
goriislerinin ortaya ¢ikarilmasini amaglayan bu arastirma nitel arastirma
yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya iki farkli tiniversitenin egitim
fakiiltelerinde simif 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren toplam
112 smif 6gretmeni aday: katilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin liderlik ve
ogretmen liderligi kavramlarina iliskin goriislerin belirlenmesinde acik uclu
sorulardan olusan bir anket formu hazirlanmistir. Arastirmanin verileri
tematik analiz teknigi ile ¢dziimlenmistir. Ogretmen adaylari liderlik
kavramina iliskin goriislerini bireysel ve sosyal baglamda liderlik olmak
tizere iki alt temada agiklamiglardir. Ogretmen adaylarm “bir sinif
Ogretmeninin liderlik rolleri neler olabilir” sorusuna kisisel-mesleki gelisim,
Ogrenciyi tanima, 6gretme-0grenme siireci, okul-aile iliski baglaminda yanit
vermiglerdir. Ogretmen adaylar1 lider bir simf &gretmeninin dgrenciye
katkilarini beceriler, degerler, akademik baglamda agiklamislardir. Lider bir
sinif 0gretmenin okula katkilar: taninma, diizen, istikrar saglama, model
olma, farkliik yaratma ve gelisim saglama baglaminda agiklanmustir.
Arastirmada 6gretmen adaylarina gore lider bir siuf 6gretmeninin 6zellikle
beceri, degerler noktasinda pek ¢ok olumlu 6zelliginin olmas1 gerektigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Liderlik, Ogretmen Liderligi, Stnif Ogretmeni Adaylari.

Abstract

This research was conducted by qualitative research method aiming to
reveal opinions of classroom teacher candidates about leadership and
teacher leadership. A total of 112 classroom teacher candidates who
attended the undergraduate program of the classroom teacher in the
education faculties of two different universities participated in the research.
An open-ended questionnaire was prepared for the opinions of the class
teacher candidates regarding the concepts of leadership and teacher
leadership. The data of the study were analyzed with thematic analysis
technique. Teacher candidates have expressed their views on the concept of
teacher leadership in two sub-themes, namely leadership in individual and
social contexts. Teacher candidates responded in the context of personal-
professional development, student recognition, teaching-learning process,
school-family relationship in the context of "what might be the role of
leadership of a classroom teacher". Teacher candidates are the ones who
make the contributions of the students of a leading classroom teacher,
values, in the academic context. The contribution of the leading classroom
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teacher in the study is explained in the context of recognition, order,
stabilization, modeling, diversity and development. It has been determined
that a leading class teacher should have many positive qualities especially at
the point of skills and values.

Keywords: Leadership, Teacher Leadership, Classroom Teacher Candidates.

Giris

21. ytizyllda meydana gelen bilimsel, teknolojik, ekonomik wve sosyal
degisimler, toplumlari, toplumlarin islevselligini saglayan kurumlar1 ve
sistemleri etkilemektedir. Meydana gelen degisimlerden etkilenen
sistemlerden biri de egitim sistemidir. Egitim sisteminin bilesenlerinden
olan Ogrencilerin gereksinimleri, 6grenci Ozellikleri degisen kosullara bagh
olarak ogretmen ve Ogrenci rollerinde ve sorumluluklarindaki degisimi de
beraberinde getirmektedir. Bu kapsamda ogretmenin sorumluluklar
arasinda, bilgiyi 0grencilere dogrudan aktarmak yerine Ogrencilerin ¢ok
yonlii gelisimini saglayacak bicimde, 6grenci merkezli bir 6gretim ortami
tasarlamak, velilerle, meslektaslariyla, yoneticilerle igbirligi yapmak,
Ogretimsel  vizyon gelistirerek siuf etkinliklerini etkin  olarak
diizenleyebilmek ve okul etkinliklerinde cesitli roller tistlenmek gibi eylem
ve davranmiglar yer almaktadir (Can, 2007, s.268). Ogretmenlerin bu
sorumluluklarini yerine getirebilmesi i¢in liderlik 6zelliklerine sahip olmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin, 6grencileri  destekleme, dgrenmeyi
kolaylastirma, kaynak saglama, 6gretim ve 6gretim programi uzmani olma,
danismanlik yapma, okul lideri ve bilgiyi yoneten olma, 6grenen olma gibi
cesitli liderlik rolleri ve davraniglari bulunmaktadir (Harrison ve Killion,
2007, s.5).

Ogretmenlerin liderlik 6zelliklerine sahip olmasi, 6gretmen liderligi ya da
lider ogretmen kavramlariyla agiklanmaktadir. Ogretmen liderligi,
Ogretmenin {iistlendigi sorumluluga gore farkli bigimlerde tanimlanmuistir.
Ornegin bolge ve okulda gore degismekle birlikte, lider 6gretmen; rehber,
uzman, kaynak 6gretmen, drnek olusturan dgretmen, model 6gretmen, kog,
akran Ogretmen ya da Ozel gorevi olan Ogretmen anlamlarina gelebilir
(Lieberman ve Miller, 2005, s. 33).

Ogretmen liderligi diisiincesinin ¢ikis noktasi, dgrenci gereksinimlerini
karsilamak, okul yOnetimini daha etkin hale getirmek ve okuldaki insan
kaynagindan en {ist diizeyden yararlanmaktir (Kiling ve Recepoglu, 2013,
5.177). Ogretmen liderliginin birden fazla tanim1 yapilmistir. Katzenmeyer
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ve Moller’a (2009, s.70) gore Ogretmen liderligi; 6gretmenlerin sinifta ve
okulda liderlik davranislar1 sergilemeleri, okulda karar verme siireclerine
bilgi, beceri ve wuzmanliklariyla destek olmalar;, en etkili Ogretim
uygulamalarini gelistirip uygulamalar1 ve meslektaslariyla birlikte hareket
ederek okulda vyapilan Ogretimin niteliginin artirllmasina yonelik
ugrastiklar1 siire¢ olarak tanimlanmistir. Wasley (1991, s.42) ise 0gretmen
liderligini meslektaslarini degisime tesvik etme, okul miidiiriiniin etkisi
olmadan normalde diisiiniilmeyecek seyleri diisiinme yetenegi olarak
tanimlamistir. Bu tanimlardan anlasilacagl {izere Ogretmen liderligi,
geleneksel Ogretmen roliinii reddederek Ogretmeni okuldaki degisim,
yenilesme, arastirma, sorgulama, Ogrenme-Ogretme siireclerinin niteligini
artirma girisimlerinin merkezine yerlestirmektedir (Kiling, 2016, s.77). Baska
ders anlatmanin Otesine tasiyarak hem sinifta hem de okulda yonetimsel,
degisim ve 6gretme-6grenme siireclerindeki sorumluluga ve bu siireclerdeki
etkin katilimina vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen liderligi tek bir
boyuttan degil birden fazla boyuttan olusmaktadir. Katzenmeyer ve Moller
(2001,) 6gretmen liderliginin 6grenciler ve diger 6gretmenlere liderlik etmek
(kolaylagtirici, takim Onderi, rehber/danisman, derslerde yeni yaklasimlar
yaratma, ¢alisma gruplarina liderlik etmek), okula iliskin gorevlerde liderlik
(boliim bagkanligi, eylem arastirmacisi, calisma gruplarinda gorev vb.
rollerle okulu orgiitlii ve amaglarina yonelik tutmak), karar verme ya da
ortaklik yoluyla liderlik (okul gelisim ekipleri iiyeligi, komite {iyelikleri, is
ve yiiksekogretim cevresiyle ortakliklar olusturmada onciilitk, okul-aile
birliklerinde etkin olmak) olmak iizere {i¢ boyutu oldugunu belirtmistir.
Harris ve Muijs (2008, 6-7) ise 6gretmen liderliginin dort boyutu oldugunu
belirtmistir:

e Ik boyut &gretmenin okulun niteligini arttirmak igin belirlenen
ilkeleri smif ortamina yansitmaktir ve bu Ogretmenin temel
sorumlulugudur.

° C)gretmen liderliginin ikinci boyutu, 6gretmen kathmu ile ilgilidir.
Ogretmenler kendilerini okul gelisimi dogrultusunda gerceklesen
her tiir yenilik ve degisimin bir pargas1 olarak goriirler.

e Ogretmen liderliginin {iglincii boyutu, 6gretmenlerin bilgi ve
uzmanlik kaynagi olmalaridir.

e Dordiincii boyut ise d6gretmenlerin meslektaslariyla deneyimlerini
paylasmalari ve kargilikli 6grenme siirecinde olmalaridir.

Gortildiigti gibi Ogretmen liderligi Ogretmene farkli sorumluluklar
yliklemektedir. Lider Ogretmen sinifinda Ogrencilerine zengin Ogrenme
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ortamlar1 sunar, velileriyle ve diger meslektaslariyla bilgi paylasimi ve
isbirligi yapar, okulda sosyal ve Kkiiltiirel etkinlikler diizenler, problemleri
¢ozmek icin eylem planlar: diizenler ve uygular, mesleki gelisimini 6nemser.
Murphy (2005, 67-68) 6gretmen liderligi icin asagidaki ilkeleri belirlemistir
(Akt: Beycioglu, 2015, ss.167-168):

e Lider Ogretmenler oncelikle kendi smiflarinda rollerini yerine
getirmelidirler.

e Etkili 6gretim, 6gretmen liderligi icin iyi bir baslangi¢ noktasidir.
Oncelikle etkili bir 6gretmen olamayan, etkili bir lider de olamaz.

o Ogretmen liderligi isbirligine dayali bir kavramdir. Ogretmenler
onlarin meslektaslariyla isbirligi yapmalarina olanak saglayacak
liderlik firsatlariyla ilgilenirler. Bu rolleri en iyi isbirligine dayali
O0grenme ortamlarda gerceklestirirler.

o Ogretmen liderligi bir topluluga bagimli bir olgudur. Hiyerarsik
yap1 ile bagdastirilamaz.

o Ogretmen liderligi ortak yapilandirma ve ortaklagsa 6grenme
surecidir. Giiciinii meslektaslarindan alir.

o Ogretmen liderliginde baglam &nemlidir. Iginde bulunan durumun
dinamiklerinin 6gretmen liderliginde etkisi oldukc¢a genistir.

o Ogretmen liderler farklilik yaratir. Diger meslektaglarina gore egitim
Ogretimi ve Ogrenci basarisini artiracak smif i¢i degisiklikleri
gerceklestirmeye daha yatkindirlar.

Belirtilen ilkelerden anlasilacag1 iizere, lider &gretmenlerin sorumlulugu
yalmzca sinif iginde degil siif disinda da devam eder. Ogretmen
liderliginin temel ozelligi informal olmasidir. Ogretmen liderler bu
ozelliklerini atama ya da gorevlendirme gibi yollarla elde etmezler. Diger
brans ogretmenlerine gore sinifta 6grencileriyle birlikte daha fazla zaman
geciren sinuf 6gretmenlerin de smif grubunun formal ve sosyal lideri olarak
vizyon sahibi, giiven veren kisiligiyle 6grencilerine ve gevresine kars: icten
olmas1 ve beklentileri karsilayabilmesi gerekir. Ayrica lider 6gretmenler,
orglitsel degisme ve gelisme siireclerinde yaratict tutumlar sergiler,
meslektaslarin etkiler, 6grenci basarisini ve okul gelisimini en iist diizeylere
tasimay1 hedefler. Dolayisiyla 6gretmen liderlerden smiflarinin disinda okul
gelisim siireclerine katki saglamalari, meslektaslarini okulun gelisimi
baglaminda etkilemeleri, —meslektaslariyla sorumluluklari paylasmalari,
beklenir (Aslan, 2014, s. 52; Beycioglu, 2009, s.33; Beycioglu ve Aslan, 2012,
$5.1921-192; Can, 2006, ss.264; Kiling ve Recepoglu, 2013, s.188;Yilmaz,
Aytunga ve Oguz, 2017, s. 662). Bu da simnif 6gretmeninin liderlik 6zelligine
sahip olmasina baglidir.
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Ogretmen liderligi ile ilgili yapilan c¢alismalarin; Ogretmen liderligini
okullarda liderlik kapasitesinin gelisimini, 6gretmen ve yonetici baglaminda
Ogretmenlerin sergiledikleri Ogretmen liderligi davramislarmmin neler
oldugunu, liderlik rollerini, ©6gretmen liderligine iliskin algilarini,
goriislerini, beklentilerini, 6gretmen-miidiir etkilesimini, 6gretmen liderligi
ile O0grenci arasindaki basariyr (Beycioglu,2009; Can, 2007; Canli, 2011;
Cheng, 2017; Kiling ve Recepoglu, 2013; Koliik¢ii, 2011; C)zgetin, 2013;
Wilson, 2016; Yigit, Dogan ve Ugurlu, 2013;) inceleyen calismalar oldugu
sOylenebilir. Sozkonusu calismalarin Ogretmenler ve yoneticiler odakl
oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylariyla yapilan ¢alisma sayisinin
az olmasindan hareketle bu arastirma, siuf Ogretmeni adaylar: ile
gerceklestirilmistir. Siif Ogretmeni adaylarinin liderlik ve Ogretmen
liderligine iliskin gortislerinin neler oldugunun ortaya cikarilmasi, lider
ogretmen Ozelliklerinin, davranislarinin neler oldugu konusunda paydaslara
bilgi verebilir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin, sahip olduklar: liderlik
ozelliklerinin farkina varmalarina olanak saglayabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci smif ogretmeni adaylarmin liderlik ve 6gretmen
liderligine iligkin goriiglerini ortaya koymaktir. Hizmet oOncesinde simuf
Ogretmeni adaylarinin liderlik ve ogretmen liderligi ile ilgili goriislerinin
neler oldugunun belirlenmesinin, lider sinif 6gretmenlerin yetistirilmesinde
onemli olacag diisiiniilmektedir.

Yontem

Sinif Ogretmeni adaylarmmin liderlik ve Ogretmen liderligi ile ilgili
goriislerinin ortaya ¢ikarilmasini amaglayan bu arastirma nitel arastirma
yontemi ile gerceklestirilmistir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir
(Yildirrm ve Simsek, 2011, s.12). Nitel arastirmanin amaci bireylerin,
diinyaya bakis acilarini ya da belirli bir konu, olgu ile ilgili deneyimlerini,
diisiincelerini detayl bir bicimde ortaya koymaktir. Bu aragtirmanin amaci,
sinif Ogretmeni adaylarinin liderlik ve Ogretmen liderligine iliskin
goriiglerini ortaya koymak oldugu icin arastirmada arastirma
yontemlerinden nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir.
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Katilimcilar

Arastirmaya iki farkli tiniversitenin egitim fakiiltelerinde sinif 6gretmenligi
lisans programu iigiincii ve dordiincii siniflarda 6grenim goren toplam 112
simif Ogretmeni aday1r katilmistir. Katihmcilarin 85'i kadin (%75,8), 27’si
(%24,2) erkek; 87’si (%77,6) tiglincii sinifta ve 251 (%22,8) dordiincii sinifta
O0grenim goren Ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Arastirmada,
katilimcilarin se¢iminde amacli érnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmistir. Amaglh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit rneklemede temel
anlayis, oOnceden belirlenmis bir dizi o6lgiitii karsilayan durumlarin
calisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.75). Bu c¢alismada katilimcilarin
belirlenmesinde goniillii katilim saglanmasi ve okul deneyimi ile
ogretmenlik uygulamas: derslerini almis olmasi, iki temel Olgiit olarak
belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, sekiz acik uglu sorudan olusan anket ile yazili olarak
toplanmistir. Anket; herhangi bir konuda durum saptamasi yapmak
amactyla bu grubu olusturan, kisilerin bilgilerini, goriislerini ve tutumlarin
ortaya ¢ikarmak i¢in hazirlanan veri toplama aracidir (Cebeci, 2002, s.85).
Acik uclu sorular kaynak kisilere bir sinir getirmeden cevap verme olanagi
saglar ve yanitlar yazili olarak ya da goriismeye yoluyla toplanabilir. Acik
uglu sorular kaynak kisilere kendi yanitlarim1 yazma olanagi tanimasi
nedeniyle tercih edilirler. Bu ¢alismada simf 6gretmen adaylarinin liderlik
ve Ogretmen liderligine iliskin bilgi ve goriisleri belirlenmek
amaclandigindan anket yoluyla verilerin toplanmas: tercih edilmistir.

Anket hazirlama; problemi ortaya koyma, alan yazin taramasi ve gerekirse
informal gortismelerin yapilmasi, madde havuzunun olusturulmasi, taslak
anket maddelerinin yazilmasi, uzmana damisma, pilot uygulama, gelen
doniitlerden taslak ankete son bigiminin verilmesi ve anketin genele
uygulanmasi asamalarindan olusan bir siirectir (Bastiirk ve Tastepe, 2013,
5.248). Ogretmen adaylarinin liderlik ve ogretmen liderligine iligkin
goriislerini belirlemeye yoOnelik tasarlanan bu arastirmada da agik uglu
sorulardan olusan anket formunu hazirlamak igin Oncelikle alan yazin
taranmis; liderlik ve Ogretmen liderligine iliskin yayinlanmis bilimsel
yayinlar taranmistir. Ankette yer almasi diisiiniilen Ogretmen liderligine
iliskin sorular belirlenmistir. Anketin gegerlik ve giivenirli§ini saglamak
amactyla arastirmacilar tarafindan bireysel olarak sorular olusturulmustur.
Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek taslak anket formunda yer
almas1 gereken sorular iizerinde tartismislar ve taslak anket formunda yer
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almasi istenen ortak sorular belirlenmistir. Hazirlanan taslak anket formu,
Ol¢cme-degerlendirme ve egitim yonetimi ve simif 6gretmenligi alanlarinda
uzman olmak tiizere {i¢ uzmana verilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler (
Uzmanlardan bir tanesi, agik uglu sorulardan olusan anket formunda yer
alan sorulardan bir tanesini amaca uygun olmadigl gerekgesi ile
¢ikarilmasini 6nerdi. Diger uzmandan imla ve noktalama isaretleri ilgili
oneriler getirdi.) dikkate alinarak taslak anket formu yeniden diizenlenmis
ve 10 kisilik 6gretmen adayma uygulanarak anketin pilot uygulamasi
yapilmigtir. Ogretmen adaylarindan gelen déniitlere gore ankete, son bigim
verilmistir. Veri toplama siirecinde Oncelikle simif &gretmeni adaylarina
ulasilmistir. Bunun igin sinif 6gretmenligi lisans ders programina bakilmis,
derslere giren 6gretim iiyelerinden izin alinarak smnif 6gretmeni adaylarina
acik uclu sorulardan olusan anket uygulanmistir. Simf 6gretmeni adaylar:
anketi 40 dakika stire i¢cinde doldurmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada  verilerin  ¢0ziimlenmesinde tematik analiz  teknigi
kullanilmistir. Bu kapsamda, verilerin dokiimiinden sonra veri analizi
cergevesi olarak liderlik kavraminin bireysel ve sosyal boyutu; 6gretmen
liderligi kavraminin ise okula katki, 6grenciye katki, iliskiler ve sorunlar
boyutlarinin kullanilmasina karar verilmistir. Daha sonra her arastirmac
ayr1 ayri smif 0gretmeni adaylarinin yanitlarini analiz ederek olusturulan
temalar altina kodlamalar yapmislardir ve boylece verilere iliskin kontrol
listesi olusturulmustur. Arastirmacilar bir araya gelerek kontrol listelerini
karsilastirmis eger varsa bir uyusmazlik tekrar sinif 6gretmen adaylarinin
yanitlar1 incelenerek goriis birligine varmislardir. Boylece arastirmanin
glvenirligi saglanmistir. Arastirmada elde edilen veriler dogrudan
alintilarla desteklenmistir. Arastirmanin tutarhiligimi saglamak igin iki
yontem vardir (Yildinnm ve Simsek, 2011, s.270). Bu yontemlerden birisi
amacli Ornekleme digeri ise betimlemedir. Arastirmada katilimcilarin
se¢ciminde amacli drnekleme yontemi kullanilmistir. Ayrica arastirmaya
katilan smif Ogretmeni adaylarin goriislerinden dogrudan alintilara yer
verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular gorsellestirilmistir.

Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin liderlik ve 6gretmen liderligine iliskin goriisleri
Sekil.1’de goriilmektedir.
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Okula Katk:
Boyutu

Ogrenciye
Katki Boyutu

Liderlik G Ogﬂ_ftn}sn
Liderligi S
Iliskiler

Boyutu
Sorunlar

Boyutu

Sekil.1: Ogretmen Adaylariin Liderlik ve Ogretmen Liderligine fligkin
Gortigleri

Sekil.l’de goriildiigii gibi ogretmen adaylar1 liderligi bireysel ve sosyal
baglam ile; 6gretmen liderligini ise okula katki, 6grenciye katki, iligkiler ve
sorunlar boyutlariyla iligkilendirerek agiklamislardir. Ogretmen adaylarinin
liderlige iligkin goriigleri Sekil.2’de goriilmektedir.

Liderlik

Bireysel ‘ Sosyal

Baglamda Baglamda
Liderlik Liderlik

Sorumluluk(7) G Ileri goriisli(2) Y%g:f;gg?
iz yonetimi(8)gm Oncii olma(39)

Sevgi(3) |[mm Ozgiiven(s)

Yaratici(l) [aed Uzman(2)

Sekil.2: Ogretmen Adaylarinin Liderlige iliskin Goriisleri

Sekil.2’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 liderligi bireysel ve sosyal
baglamda liderlik olarak acgiklamiglardir. Bireysel baglamda liderlik
sorumluluk, ileri goriislii, sevgi, 6zgiiven, yaratici ve uzman kodlarindan
olusmustur. Sorumluluk koduna iliskin olarak OA1 “bir konuda yapilan
calismalarda diger grup iiyelerinin yaptiklarindan sorumlu, isleri planlayan ve
sorumluluk alan kisi”; 6zgiiven koduna iliskin olarak OA7 “6zgiiven duygusu
gelismis, her alanda kendine giivenen” bigiminde goriislerini ifade etmislerdir.
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Sosyal baglamda liderlik ise hitabet, organizasyon yetenegi, kriz yonetimi,
oncii olma kodlarindan olusmustur. Hitabet koduna iliskin olarak OA3
“herkesi kollarimin altina alma kuvveti olarak tamimlanan liderlik, ikna kabiliyeti
yiiksek, kullandigr ciimleleri ve beden dilini karsisindaki kisiye gore ayarlayan
kisidir” ve oncii olma koduna iliskin olarak OA6 “bir ama¢ dogrultusunda
kendisini geligtiren, herkes tarafindan 6rnek alinan ve grubun dnderi olan kisi”
bigiminde goriiglerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin Sgretmen
liderligine iligkin goriisleri Sekil.3'te goriilmektedir.

Kisisel ve —
Mesleki S i

Gelisim Rehberlik l 1gi ve istekleri
dikkate alma

hitabet

ileri gorugly

sorumliuluk

sorun ¢ozme

tutarhihik inovasyon

ozyeterlik

Alan
uzmanligi

E
8

Ogretme-Ogrenme Okul-Aile
Siireci Tligkisi

o J

Sekil.3: Ogretmen Adaylarina Gore Simf Ogretmeninin Liderlik Rolleri

Sekil.3'te goriildiigii gibi 6gretmen adaylar:t “bir simif 6gretmeninin liderlik
rolleri neler olabilir?” sorusunu kigisel ve mesleki gelisim, 6grenciyi tanima,
Ogretme-0grenme siireci ve okul-aile iligskisi baglaminda agiklamislardir.
Kisisel ve mesleki gelisim boyutu beceri, deger ve alan uzmanhg olmak
tizere ii¢ alt boyuttan olusmustur. Beceri alt boyutu ileri goriislii, hitabet,
empati, sorumluluk, karar verme, sorun ¢6zme, tutarlilik, inovasyon,
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disiplin ve 6z yeterlik kodlarindan olusmustur. Sorun ¢6zme koduna iliskin
olarak OA3 “sorunlar: en kisa ve pratik yoldan ¢ozmesi”, disiplin koduna iligkin
olarak OA5 “simifta disiplin ve kontrolii en iyi saglayan kisidir” bigiminde goriis
bildirmislerdir. Deger alt boyutu sevgi, hosgorii, vatansever, merhamet,
caliskan ve adalet kodlarindan olugsmustur. Sevgi koduna iliskin olarak OA7
“4grencilere sevgi agilar” bigciminde goriis bildirmistir. Ogrenciyi tanima
boyutu rehberlik ve ilgi ve istekleri dikkate alma alt boyutlarindan
olusmustur. Rehberlik alt boyutuna iliskin olarak OA1 “4§rencilere rehberlik
edip yon verebilen kigidir”; ilgi ve istekleri dikkate alma alt boyutuna iligkin
olarak ise OA2 “smfim iyi tammast gerekli. Ogrencilerin ne zaman ne
isteyeceklerini bilmelidir” biciminde goriislerini ifade etmislerdir. Ogretme-
Ogrenme siireci smif yonetimi, dikkati c¢ekme ve model olma alt
boyutlarindan olusmustur. OA4, sinif yonetimi alt boyutunu, “etkili bir simf
yonetimini saglayabilme yetenegi” olarak agiklamistir. Okul-aile iligkisi boyutu
ise aile katilimi alt boyutundan olusmus; buna iligkin olarak OA3 “egitim
siirecine velileri de aktif olarak katabilen kisidir” biciminde goriis ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin 6grenciye katki boyutuna iliskin goriisleri Sekil 4.’te
goriilmektedir.

Ogrenciye

Katki Boyutu

Girigimcilik Sorumluluk
) Disiplin(6) @) an
Yaraticiik Sosyallik
(1 (6)
Elestirel Uyumlu
Dﬂs(g;lme oima(2)

Prob

¢cozme(5)

a
=

mik

3
H

Sekil.4: Ogretmen Adaylarinin Goriislerine Gore Ogretmen Liderliginin
Ogrenciye Katkilar

Ogretmen adaylari lider bir siuf dgretmeninin égrenciye katkilarini beceri,
deger ve akademik baglamda acgiklamiglardir. Beceri alt boyutu girisimcilik,
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disiplin, yaraticilik, sosyallik, elestirel diisiinme, uyumlu olma, problem
¢ozme kodlarindan olugsmustur. Sosyallik koduna iliskin olarak OA6 “lider
bir ogretmen okulunda farkli sosyal, toplumsal ¢ocuklar: e§lendirici ve 0gretici
etkinlikler diizenleyerek kiiltiirel faaliyetlere katk: saglar”; problem ¢ozme
koduna iliskin olarak OA2 “Hayatlarindaki sorunlarin iistesinden gelmelerinde
ogrencilere yardim eder. Onlarm sorunlarmi ¢ozmeleri icin Oneriler sunar”
bi¢iminde goriis bildirmislerdir. Deger alt boyutu sorumluluk ve 6zgiiven
kodlarindan olugsmustur. Ozgiiven koduna iligkin olarak OA4 “Ggrencilerin
kendilerine giivenmelerini saglar. Onlarin 0z giiveni gelisir ve kendilerini daha iyi
hissederler” olarak diisiincesini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin  lider bir smif Ogretmeninin okula katkisi
baglamindaki goriisleri Sekil.5'te goriilmektedir.

Sekil.5: Ogretmen Adaylarinin Goriislerine Gore Ogretmen Liderliginin
Okula Katkilar

Sekil.5'te gortildugii gibi 0gretmen adaylar1 Ogretmen liderliginin okula
katkilarimi taninma, diizen ve istikrar saglama, model olma, farklilik
yaratma ve gelisimi saglama baglaminda agiklamislardir. Farklilik yaratma
alt boyutuna iliskin olarak OA54 “teknolojiyi takip ederek yeni gelismelerden
haberdar olur ve sinifinda yenilikleri uygulayabilir”; taninma alt boyutuna iliskin
olarak ise OA67 “okul kalitesini yiikselterek tanminmasini saglar” bigiminde
goriislerini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 “Lider bir siuf &gretmeninin diger 6gretmenler ve

miidiirle olan iligkileri nasildir?” sorusunu Sekil.6’da goriildiigii gibi
aciklamislardir.
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‘
Hiyerarsi (7 L Ornek olma
Uyumlu (6)

Sekil.6: Ogretmen Adaylarmin Goriiglerine Gore Lider Bir Siuf
Ogretmeninin Yénetim ve Diger Ogretmenlerle Olan fliskileri

Sekil.6’da goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 yonetim boyutunu hiyerarsi ve
uyumlu olma; Ogretmenler boyutunu ise ©6rnek olma alt boyutlariyla
agiklamiglardir. Ayrica 6gretmen adaylar lider bir simf 6gretmeninin gerek
yonetimle gerekse diger 6gretmenlerle olan iliskilerinin saygi, paylasim ve
iletisim odakli oldugunu belirtmislerdir. Sayg: odakli alt temasina iliskin
olarak OA34 “Okul miidiirii ve diger 03retmenlerle iliskileri karsilikli sayg
cercevesinde gerceklesir” ve paylasim odakli alt temasina iliskin olarak OA25
“calisma arkadaslariyla kontak halinde yeni bilgileri paylagan, iliskilerinde daima
yapict olan bireydir” bigiminde goriis belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin

yasanabilecek sorunlara iliskin goriisleri Sekil.7’de goriilmektedir.

Sorunlar
Boyutu

I
| | | | |

Giig Kiskanglik Hiyerarsi Isgn I cﬁar;i]in Uyumsuzluk
Savasi(18) (50) (10) ) (20)

Sekil.7: Ogretmen Adaylarimin Goriislerine Gore Lider Bir Sinif
Ogretmeninin Yasayabilecegi Sorunlar

Sekil.7’de goriildiigii gibi sorunlar boyutu gii¢ savasi, kiskanglik, hiyerarsi,
is gliciiniin artmast ve uyumsuzluk alt boyutlarindan olusmustur. Giig



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

savagl alt boyutuna iliskin olarak OA20 “meslektaslariyla bazi konularda
anlasmazlik yasamasi, bunun sonucunda bazi tartismalar olmasi ve taraflarin yapic
yerine yikict olmast gibi” bi¢ciminde goriis bildirirken; kiskanglik alt boyutuna
iliskin olarak OA109 “lider ruhlu oldugu icin diger G3retmenler tarafindan
cekememezlik olur, kiskamilabilir” biciminde goriis bildirmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada Ogretmen adaylarinin liderlik ve 6gretmen liderligine yonelik
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmen
adaylarinin s6zkonusu kavramlara yonelik goriislerini ortaya ¢ikaracak acik
uglu sorular sorulmus; onlarin yanitlar: incelendiginde pek ¢ok boyut, alt
boyut ve kodun ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Ogretmen adaylar1 liderlik kavramina iligkin goriislerini bireysel ve sosyal
baglamda liderlik olmak tiizere iki alt boyutta aciklamuslardir. Bireysel
baglamda liderlik alt boyutu, sorumluluk, ileri goriislii, sevgi, Ozgiiven,
yaratict ve uzman olmak tizere alt1 koddan olusmus; sosyal baglamda
liderlik alt boyutu, hitabet, organizasyon yetenegi, kriz yonetimi ve oncii
olma olmak iizere dort koddan olusmustur.

Ogretmen adaylar1 “bir siif 6gretmeninin liderlik rolleri neler olabilir”
sorusuna kisisel ve mesleki gelisim, Ogrenciyi tanima, &gretme-6grenme
siireci ve okul-aile iliski baglaminda yamit vermislerdir. Kisisel ve mesleki
gelisime yonelik goriisler beceri ve deger olarak simiflandirilmis; beceriye
yonelik ileri goriislii, hitabet, empati, sorumluluk, karar verme, sorun
¢Ozme, tutarlilik, inovasyon, disiplin ve 0z yeterlik kodlar1 olusturulmustur.
Deger e yonelik ise sevgi, hosgorii, vatansever, merhamet, ¢aliskan ve adalet
kodlar1 ortaya gikmugtir. Ogrenciyi tamima alt temasi rehberlik ve ilgi ve
istekleri dikkate alma kodlarindan olusmus; &gretme-Ogrenme siireci alt
temast smnif yonetimi, dikkati cekme ve model olma kodlarindan olusmus;
okul-aile iligkisi alt temasi ise aile katilimi kodundan olusmustur.

Ogretmen adaylar1 lider bir siuf gretmeninin 6grenciye katkilarini
beceriler, degerler ve akademik baglamda aciklamislardir. Beceri alt boyutu
girisimcilik, disiplin, yaraticilik, sosyallik, elestirel diistinme, uyumlu olma
ve problem ¢ozme; degerler alt boyutu ise sorumluluk ve 0zgiiven
kodlarindan olusmustur.
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Aragtirmada lider bir simif 6gretmenin okula katkilar1 taninma, diizen ve
istikrar saglama, model olma, farklilik yaratma ve gelisim saglama
baglaminda aciklanmuistir.

Ogretmen adaylari, lider bir sinif Ogretmeninin yonetim ve diger
Ogretmenlerle olan iligkilerini saygi, iletisim ve paylasim odakli oldugunu
belirtmisler; yonetimle hiyerarsik ve uyumlu iliskilerinin oldugunu ve diger
Ogretmenlere Ornek olduklarini belirtmislerdir. Son olarak &gretmen
adaylar1 lider bir smif 6gretmeninin yasayabilecegi sorunlar1 gii¢ savasi,
kiskanghik, hiyerarsi, isgiicliniin artmast ve uyumsuzluk baglaminda
agiklamiglardir.

Arastirmada liderlik ve 6gretmen liderligine iliskin ortaya ¢ikan nitelikler,
ayn1 zamanda etkili 6gretmen rollerini icermektedir. $oyle ki 6gretmenlerin
mesleki ve kisisel nitelikler arasinda, cesaretlendirici ve destekleyici olma,
yeniliklere agik, kendini yenileyebilme, alan ve meslek bilgisine sahip olma,
hosgoriilii olma, sevgi dolu olma yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin
ogretmen liderligine iliskin goriislerini sevgi, hosgoriilii, model olma,
meslektaslariyla ve aileleri ile isbirligi yapma bigiminde ifade etmislerdir.
Dolayisiyla lider ogretmenlerin oncelikle etkili 6gretmen rollerine sahip
olmalar1 gerektigi soylenebilir. Alan yazinda, 6gretmenlik liderligine iliskin
kimi ozellikler yer almaktadir. Lider ogretmenlerin ozellikleri arasinda
sorumluluk sahibi olma, 6grenci basarilarini arttirmayi hedefleme, yeni
ogrenmelere acik olma, meslektaslariyla isbirligi yaptiklar1 ve onlar1 motive
ettikleri, Ogrencileri ve meslegi sevdikleri, demokratik, simfta etkili
yOnetebilme becerisine sahip olma, 6grencileri motive etme gibi 6zellikler
bulunmaktadir. (Andersan ve Pigford, 1997; Akt: Korkmaz vd.2015, s.77;
Can, 2010, s.175). Arastirmaya katilan smif Ogretmeni adaylar1 da lider
O0gretmenlerinin 6zelliklerine iliskin benzer 6zellikler ifade etmislerdir.

Yapilan arastirmalar, lider Ogretmenlerin okul kiiltiiriin olusmasinda,
okulun taninmasinda, smnif ikliminde ve 6grenci ve okul basarisinda etkili
oldugunu gostermektedir (Aslan, 2011; Beycioglu ve Aslan, 2012; Cheng,
2017; Dwyer,2004; Harris, 2016; Koliikgii, 2011; Sawyer, 2005; Silva, Gimbert
ve Nolan, 2000; Wilson, 2016; Yigit, Dogan ve Ugurlu, 20123).

Bu arastirmada da Ogretmen adaylar1 Ogretmen liderliginin okula ve
ogrenciye katkilarinin oldugunu, bu katkilarin 6grenciye deger ve beceri
kazandirmaya; okulun taninmasina, gelisimine yonelik oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarin gbriislerinden anlagilacag1 {izere
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O0gretmen liderlerin hem sinif i¢i ve disinda, okulda yerine getirmesi gereken
sorumluluklarin oldugu sylenebilir.

Yine 6gretmen adaylari, 6gretmen liderligini sorunlar ve iliskiler boyutunda
ele almiglardir. Tligkiler boyutunda meslektaslariyla isbirligi yapmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Ogretmen adaylari, lider 6gretmenlerin bazi
uyumsuzluk, gii¢ savasi, kiskanghk gibi sorunlarla karsilasacagini ifade
etmiglerdir. Arslan ve Ozdemir ve Can’da yaptiklari galismada lider
Ogretmenlerinin  6niinde okuldan, yonetimsel ve kisisel boyutta
kaynaklanan sorunlarla kargilagtiklarini belirtmiglerdir (Arslan ve Ozdemir,
2015; Can, 2006). Lider ogretmenler, diger meslektaslarindan farkli olarak
sinif ve okul ortaminda farkliliklar yaratirlar. Digerlerin fark etmedigi
durumlari, olaylar: kestirebilir, sorunlari farkli yaklasimlarla ¢ozebilir, diger
ogretmenlere model olabilirler. Dolayistyla farkli sorunlarla karsilasabilirler.
Karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde yine 6gretmen liderligi becerilerini
ortaya koyarak ¢ozebilirler.

Ozellikle gocugun yasaminda 6nemli bir yeri olan siif dgretmenlerin
ogretmen liderligi 6zelliklerine sahip olmas: 6nemlidir. Lider 6gretmenligi
becerilerine sahip simf Ogretmenleri smifa ve okuluna katkilar saglar,
Ogrencileri i¢in zengin 6grenme ortamlar: saglayarak onlarin girisimciligini
destekler. Bunlarin yaninda 6grencilerine model olarak, onlarin da liderlik
rollerine sahip olmalarina olanak saglayabilir.

Arastirma bulgularina dayali olarak gelistirilen oneriler sdyledir:

e Smif Ogretmenlerinin liderlik ve Ogretmen liderligine yonelik
goriislerini  belirleyen  arastirmalar  desenlenebilir. ~ Ayrica
derinlemesine bilgi edinmek icin Ogretmen liderligi Ozelliklerine
sahip smmif Ogretmenlerini belirlemek icin gozleme dayali
arastirmalar yapilabilir.

e Aragtirmada 6gretmen adaylarina gore lider bir sinif 6gretmeninin
Ozellikle beceri ve degerler noktasinda pek ¢ok olumlu 6zelliginin
olmasi gerektigi belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmen yetistiren
kurumlarin 6grencilerde beceri ve degerlerin gelistirilmesine
yonelik 6nlemler almalar: onerilebilir.

e Smif Ogretmenlerin lider 6gretmen Ozelliklerinin edinmesi igin
Ogretmenlere hizmet oncesinde ve hizmet iginde egitim ortamlar:
sunulabilir.

405



A.GUNDOGAN& Z. KILIC 406

KAYNAKCA

Arslan, C. M. & Ozdemir, M. (2015). Ogretmen liderligine
iliskin dgretmen goriisleri. Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 4(2), 190-207.

Aslan, M. (2011). Ogretmen liderligi davramslar1 ve sinif
iklimi: Ogretmen ve Ogrenci goriisleri baglaminda bir arastirma.
Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Egitim bilimleri Enstitiisii,
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

Aslan, M. (2014). Ogretmen liderligi davranislar: ve sumf iklimi:
Ogretmen ve 6§renci goriisleri baglaminda bir arastirma. (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskigehir.

Beycioglu, K. (2009). [lkigretim okullarinda Ggretmenlerin
sergiledikleri liderlik rollerine iliskin bir degerlendirme. Yayimlanmamis
doktora tezi. Inénii Universitesi, Malatya.

Beycioglu, K. & Aslan, B. (2012). Ogretmen ve yoneticilerin
ogretmen liderligine iliskin goriisleri: Bir Karma yontem calismasi.
Kuram ve Uygulamada egitim Yonetimi, 18(2), 191-223.

Beycioglu, K. (2015). Ogretmen liderligi. N. Konan (Ed.).
Egitim yonetiminde yeni liderlik yaklagimlar: igin 157-174.

Can, N. (2006). Ogretmen liderligi ve engelleri. Sosyal Bilimler
Aragtirmalart Dergisi, 2,137-161.

Can, N. (2007). Ogretmen liderligi becerileri ve bu becerilerin
gelistirilme diizeyi. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
22(1), 263-288.

Can, N. (2010). Ogretmen liderligi. Ankara: Pegem Akademi.

Canly, S. (2011). Resmi ve ozel ilkigretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin  sergiledikleri  liderlik  rollerine  iliskin  algilart.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Inénii Universitesi, Malatya.

Cheng, Y. (2017). Principal-teacher interactions and teacher
leadership development: begining teachers’ perspectives. International
Journal of Educational Research, 89(3), 163-171.

Cebeci, S.(2002). Bilimsel arastirma ve yazma teknikleri. Istanbul:
Alfa Basim Yayim Dagitim

Dwyer, J. (2004). Cultivating Leadership in Schools:
Connecting people, purpose and practice. New York: Teachers
CollegePress

Harris, A. & Muijs, D. (2007). Teacher leadership: Principles
and practice.
http://dera.ioe.ac.uk/5132/1/download %3Fid=17417&filename=teacher



http://dera.ioe.ac.uk/5132/1/download%3Fid=17417&filename=teacher-leadership-principles-practice-full-report.pdf

Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

-leadership-principles-practice-full-report.pdf adresinden 10.10.2017
tarihinde elde edilmistir.

Harris, D. R. (2016). The relationshp between building teacher
leadership capacity and campus culture. Unpublished disserttaion, A &
M University-Commerce, Texas.

Bastiirk, S. ve Tastepe, M. (2013). Anketler. S. Bastiirk (Ed.).
Bilimsel aragtirma yontemleri iginde 247-278. Ankara: Vize yayincilik.

Katzenmeyer, M. & Moller, G. (2001). Awakening the sleeping
giant. Helping teachers develop as leaders. Thousand Oaks, California:
Corwin.

Kiling, A. C. & Recepoglu, E. (2013). Ortadgretim okulu
Ogretmenlerinin 6gretmen liderligine iliskin alg1 ve beklentileri. Kalem
Egitim ve Insan Bilimler Dergisi, 3(2), 175-215.

Kiling, A. C. (2016). Cagdas liderlik yaklagimlari Ogretim

.....

yonetiminde liderlik teori, arastirma ve uygulama (5.69-96) icinde Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Korkamaz, M., Celebi, N., Yiicel, A., Sahbudak, E. & Sen, E.
(2015). Egitim kurumlarinda yonetim wve liderlik. Ankara: Nobel
yayincilik

Koliikgli, D. (2011). T1lkogretim okulu 6gretmenlerinin
ogretmen liderligini gosteren davranislarinin gereklilik ve sergileme
derecesine iliskin goriisleri. Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi,
Baskent Universitesi, Ankara.

Ozgetin, S. (2013). Ogretmenlik liderliginin okulun liderlik
kapasitesinin gelisimine etkisi: Bir durum ¢alismasi. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Akdeniz Universitesi, Antalya.

Sawyer, J. M. (2005). A case study of teacher leadership as a
strategy for implementing cahnage. Unpublished dissertations Boston
College Proquest dissertations and theses.

Silva, D. Y., Gimbert, b. & Nolan, J. (2000). Sliding the doors:
locking and unlocking possibilities fort he teacher leadership. Teacher
College Record, 102(4), 779-804.

Szeto, E. & Cheng, N. Y. A. (2017). Principal-teacher
interactions and teacher leadership development: beginning teachers’
perpectives. International Journal of Leadership in Education, 1-17.

Wilson, S. ]. (2016). Examining the relationship between
teacher leadership styles and student achievement. Unpublished
dissertation. Our lady of the Lake University , Texas.

407



A.GUNDOGAN& Z. KILIC 408

Yildirirm, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel
arastirma yontemleri. (11. Baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yilmaz, K., Aytunga, O. & Altinkurt, Y. (2017). Ogretmenlerin
liderlik davraniglar1 ile 6grenen Ozerkligini destekleme davranislar:
arasindaki iliski. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U.
Journal of Education), 32(3), 659-675.

Yigit, Y, D, S. & Ugurlu, C. T. (2013). Ogretmenlerin
Ogretmen liderligi davramislarina iliskin goriisleri. Cumhuriyet
International Journal of Education-CIJE, 2(2), 93-105.



Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi/UUSBD

2017 10/Ozel Say1 2

Temel Tasarim Egitimi ve 20. Yiizyil Sanat Akimlar1 Cercevesinde “Kolaj
Teknigi” Ornekleri!
Basic Design Education of the 20th Century of Art Movements "Collage

Technique"
Hatice Niliifer SUZEN?
“Sanatcimn biitiin isi hicbir seyden, bir sey yaratmaktir.” Paul Valéry

OZET

1890’larda Avrupa’da birbiri ardina ortaya ¢ikan sanat akim ve iisluplar
modern sanatin ¢ekirdegini olusturmustur. 1900-1910 yillar1 arasinda
sanatin her dalinda farkli yorumlarla koklii degisimler yasanmistir. Bu akim
ve Usluplarin en Onemlileri arasinda yeni izlenimcilik, fovizm, kiibizm,
soyut resim, fiitiirizm, ekspresyonizm, siiprematizm, konstriiktivizm,
dadacilik, siirrealizm, toplumsal gercekgcilik, pop sanat, minimal sanat,
kavramsal sanat sayilabilir. Her bir sanat akimi kendinden 6nceki ya da
cagdasi olan akim ile birlikte yogrulmustur. Bireyler sanat yoluyla kalict
izler birakmak yenilikler degisimler yaratmak adina yola c¢ikmuslardir.
Birbirlerinden farkli tavirlar1 ve anlatim bigimleri olmasina karsin ¢agdas
sanatcilarin hepsinin ortak noktasi, 20. ylizyil yasaminin degisen kosullarina
karsi1 duyulan duygusal tepkiyi dile getirme istegi olmustur. Bu algilama
siirecinde ortaya ¢ikan {iretme ve yorumlama becerisinin gelistirilmesi
amactyla, Temel Tasarim Egitimi, genel egitim sistemi i¢inde ayr1 bir deger
tasir. Bu calismanin amaci, Giizel Sanatlar Fakiilteleri'nde 1. Sinifta verilen
Temel Tasarim dersinin 20. Yiizy1l sanat akimlarinin gostergesi 1siginda
kavramsal siirecle beraber uygulama becerisi ve algisini irdelemek ve farkh
temalarla yeni uygulamalar, kavramlar ile diisiinsel bir zeminde etkilerini
gorebilmektir. Sanatta diisiinsel ve anlamsal temalara yer veren 20. Yiizyil
sanat dili sanat egitiminde yeni arayislara neden olmaktadir. Giizel Sanatlar
Fakiiltesi Ogrencisinin, "kendi" olmasi, farkindalik bilincine ulasmasi,
yaratict benligini bulmasi, tiretken wve ¢ok yonlii olarak yeniden
yapilandirmasive estetik diizeyde 0zgiin eserler iiretmesi Temel Tasarim

' Bu caligma, 1. Uluslar aras1 Egitim Arastirmalari ve Ogretmen Egitimi (ERTE Congress)
Kongresi’nde sunulmustur.

2Yrd Dog. Dr.,Usak Universitesi, Giizel Sanatlar Béliimii, hnilufersuzen@usak.edu.tr

Bu makale iThenticate programu ile taranmustir.
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egitiminin  amacidir.Temel = Tasarim  egitiminde  kavramdankolaj
calismalarina giden Orneklere yer verilmektedir. Calismadaki 6rnekleri,
20152016 egitim-6gretim doneminde Usak Universitesi Giizel Sanatlar
Fakiiltesi Resim Boliimii Ogrencileri tarafindan Temel Tasarim dersi 1.
Donem Final Projesi kapsaminda gergeklestirilen kolaj uygulamalar
olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Temel Tasarim Egitimi, Kolaj, 20. Y{izyil sanat akimlari,
Gorsel alg1 ve yorumlama becerisi.

ABSTRACT

The artistic trends and styles that emerged in Europe in the late 1890s were
the core of modern art. Between 1900 and 1910, radical changes took place
with different interpretations in every branch of art. Among the most
important of these trends and styles are new impressionism, fauvism,
cubism, abstract painting, futurism, expressionism, suprematism,
constructivism, dadism, surrealism, social realism, pop art, minimal art,
conceptual art. Each art movement is kneaded together with the current
which is the previous or the contemporary. Individuals have set out to create
lasting trails through art, and innovations have set out to create changes.
Despite their different attitudes and forms of expression, the common point
of all contemporary artists has been the desire to express the emotional
reaction to the changing circumstances of the 20th century's life. In order to
develop the production and interpretation skills that arise in this perception
process, Basic Design Education has a distinct value in the general education
system. The aim of this study is to examine the application skills and
perceptions of the Basic Design course given in the first grade at the Faculty
of Fine Arts with the conceptual process in the light of the 20th century art
movements and to see the effects on the new practices, concepts and
intellectual grounds with different themes. 20th century art, which provides
intellectual and semantic themes in art, leads to new quests in art education.
The aim of the Basic Design education is to be a student of Fine Arts Faculty,
to be "self", to reach awareness consciousness, to find his creative self, to
restructure it productively and versatile and to produce original works at
aesthetic level. Examples of conceptual collage work in Basic Design
education are given. The examples of the study are collage applications
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realized within the scope of Basic Design course 1st Term Final Project by
students of Painting Department of Usak University Fine Arts Faculty
during 2015-2016 education period.

Key Words: Basic Design Education, Collage, 20th century art movements,
Visual perception and interpretation skills.

GIRIS

Sanatsal yaratmanin dogas1 ve anlami genel olarak yaratici islerin dogasiyla
iliskilendirilir. Insanoglu hissettigi duygulara bagl olarak bir ¢ikis yolu
bulmak zorundadir. Bunlar digsal bir bi¢cim kazanmali sanat yapiti
araciligiyla ifadesini bulmalidir. Her donemin kendi tavri bakisi ve durusu”
vardir. Diinya siirekli bir degisim i¢indeyken sanatin bir noktada durmasi
gibi bir olasiik yoktur. Sanatin degisimi insanin diisiinsel ve sanatsal
gelisimiyle paralel gitmistir. ilkel dénemlerde magara yiizeylerinde ve
zamanla idollerle baslayan sanatsal yaratma sertiveni ilerleyen dénemde hiz
kesmeden ilerlemistir.

20. ylizyil biiyiik yikimlarin, hayal kirikhiklarinin yiizyili olmustur. Bu
baglamda 20. Yiizyilin sanat anlayisina bakildiginda, yasanilan biiyiik
krizlerden ve travmalardan sonra, insamin bu diinyadaki yeri, ahlaki
degerleri, kim oldugu yeniden sorgulanmaya baslamistir. Travma
sonrasindaki bu yeni insanin, yeni kusagin sanata bakis agis1 ve insani
degerlendirmesi farklilasmustir. Yenicagin, yeni insarun isteklerine,
dertlerine, sorularina, tavrina gore sanat da bu degisime kaginilmaz olarak
ayak uydurmustur. Geleneksel estetik degerlerin ve alisilagelmis gorme
bicimlerinin yerle bir edildigi bu yiizyilla birlikte sanat “bir ama¢ olmaktan
cikarak ara¢ olma konumuna gelmistir, yani onun varlik nedeni kendinden
bagka hicbir seye baglanmaz. Ne bigim, ne igerik, ne de 0z acisindan
herhangi bir bagimlilik s6z konusudur”.(Ering,1995:20 )

20.ytizy1l sanat akimlar1 konu olarak hizli endiistrilesme ile birlikte patlama
yapan kentlesme ve kentte yasayan bireyin sorunlarindan beslenmistir. Paul
Gauguin’in medeniyetten kacisi, Van Gogh'un kendini koy yasamina
vermesi, ekspresyonistlerin dogaya donme arzusu fiitiiristlerin teknolojiye
olan tutkusu stirrealistlerin bir ¢ikis yolu olarak bireyin i¢ diinyasina
bakmasi, 19. Yiizyilda ivmesini artiran 20. Yiizyilda savaslarla sonuglanan
bilimsel toplumsal ve siyasi gelismelerin dogrudan sanata yansimalaridir.
Bu ortamlarda c¢kis yapan akimlar sanat araciligiyla diinyay:
degistirebileceklerine inanmislardir. Bu donemde sanatcilar  yeni
kavramlarin yaninda farkli bi¢cim ve teknik arayislarini stirdiirmiistiir.
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Sanatgilar, “giizeli” aramak yerine mekan-sanat eseri, sanatgi-izleyici
arasinda alg1 ve gorme bicimlerini degistirme cabasi i¢inde olmuslardir.
Tim bu cabalarin olumlu ve olumsuz sonuglari ile 20. yiizyill sanati
sekillenmeye baglamistir. Bu donemde sanatgilar ¢ok boyutluluk, hareket ve
mekan gibi kavramlari irdelemeye, bu kavramlarla sanatsal ifadelerini
desteklemiglerdir.

Tim eski degerlere olan inancini yitiren sanatci, gelenegi tiimden
reddederek, Kiibizm, Konstriiktivizm, Dadaizm, Siirrealizm ve Soyut
ekspresyonizmle, plastik sanatlar1 yeni tanimlamalara gotiirmiistiir. Oyle ki,
ilk olarak Kiibizm ile tuvale giren yabanci malzemeler, bu malzemenin
zamanla yiizeyden kopmasi, kendi basina var olmasi, hatta sonra tiim bir
oday1 kaplamas1 arasinda gegen siireg; sanattaki tiim boyut ve malzeme
geleneklerinin yikilisini gosterir. Bunun yani sira asamblaj teknigi Kiibizmin
kolajla baslatmis oldugu yolu ilerletmistir. Asamblajla birlikte, tuvale
yapisik olan iki boyutlu nesne ii¢ boyuta doniistiiriilerek resim iginmekan
yolunda yeni bir adim atilmistir. Yeniligi arayis bilinciyle hareket eden
donemin tiim akimlari, sanattaki alisilmis tiim smirlar1 zorlamay: hedefler.

20.yiizyilda tuvali renklerle boyanmis bir yiizey olarak degerlendiren ve
hacimsel anlatimdan sikilan sanatgnin  dikkati zamanla ylizeyin
sinirlarindan da kurtulmaya yonelmistir. Clinkii bu yiizey goriisii tuvali
sanat¢inin goziinde bash basina bir nesne haline getirecektir. Bundan sonra
ise resim yiizeyi tiim yabanci malzemelere agilacaktir (Lynton,1991:115).
Sanat insan davranislarini temel alir. Bu yonden davramslar bireysel ve
toplumsal olarak yorumlanir. Insanin sanatla iligki kurabilmesi igin 6ncelikle
algilamasi gerekir.

Bu algilama sonucunda {iiretime ve yorumlamaya gegecektir. Sanatin dili,
insanin kendini ve kendi disindaki diinyay1 tanimasina, bunu bagkalarina
aktarmasina yardim etmektedir.Tasarimin renk, bicim, hacim gibi 6gelerle
sinirsiz anlatim yollari bulunabilir. Bu 6zellikleriyle Temel Sanat Egitimi,
genel egitim sistemi i¢cinde ayr1 bir deger tasir.

Bu ¢alismanin amaci, Glizel Sanatlar Fakiilteleri'nde 1. Sinifta verilen Temel
Tasarim dersinin 20. Yiizyil sanat akimlarinin gostergesi 1s1ginda kavramsal
siiregle beraber uygulama becerisi ve algisini irdelemek ve farkli temalarla
yeni uygulamalar ve kavramlarla diisiinsel bir zeminde etkilerini
gorebilmektir. Sanatta diistinsel ve anlamsal temalara yer veren 20. Yiizyil
sanat dili sanat egitiminde yeni arayislara neden olmaktadir. Temel Tasarim
egitimi, 0grencinin algilama, gozlem, arastirma, ¢agrisim, bulus, sorgulama
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gibi bir¢ok diisiinsel siirecleriyle birlikte yeni diizenlemelerle 6zgiin islere
doniistir. Cevresindeki gorsellerle, zihninde olusan goriintiiler, farkl
bicimlere dontisiirken nokta, ¢izgi, deger, doku, renk gibi elemanlarla yeni
bir tasarim olarak hayat bulur. Tasarim siirecini, bilgi, bilginin analizi,
arastirma, diisiinme, tartisma, yaratictc sonuca gotiiren eskizler,
gerceklestirilecek calisma igin uygun malzeme arayisi ve sonugctaki ¢ikti
olusturmaktadir. Temel tasarim dersinin her asamasinda zihinsel siiregler
etkin bir rol oynamaktadir. Var olan farkli parcalar, birbirleri ile karsilikli
etkilesimleri ile bir biitiinliige kavusabilirler. Tasarimda bu biitiinii
olusturan ise temel tasarim 6ge ve ilkeleridir. Nokta, ¢izgi, renk,doku,ritim,
oran-orantt gibi elemanlarn biitinliigiinii  saglayan, bunlar1 bir
kompozisyonda birlestirip, bir diizene ulastiran tekrar, egemenlik, denge,
zithk, harmoni gibi tasarim ilkeleridir. Temel Tasarim dersi, 6grencilerde
gbzlem ve aragtirma becerilerini gelistirir. Ogrencilerin tasarim igin gerekli
malzeme ve teknik bilgiyi edinmelerini saglar, tasarim o6ge ve ilkelerini
cesitli kuramsal bilgi ve uygulamali calismalarla verir. Temel Tasarim
egitim-Ogretim siireci, gorsel alginin, gorsel ifadenin gelistirilmesine yonelik
uygulamalarla 6grencilerin bir imgeyi gorsellestirebilmeleri igin gerekli goz,
zihin, el koordinasyon kurma becerisini elde etmesine, anlama ve sezme
yetilerine katki saglar. Bununla birlikte beyin ve ruhsal yasam diizenine ve
kisiligin orgiitlenmesine kadar ulasan yaraticilik egitimini kapsar.

Temel Tasarim egitimi, 6grencilerin yaratic1 diisiinme stirecini destekleyen,
bilgi ve hayal giiclerini birlestirerek gorsel ifadeye doniistiirebilmelerini
saglayan, sanat ve tasarim alanlarinin temel 6ge ve ilkeleri dogrultusunda
gorsel dili 6greterek calismalarini gerceklestirmelerini temel alan bir igerikle
donatilmigtir. 20. Yy. disiplinlerarasi g¢alismalarin yogunlastigi, sanat ve
tasarim alanlarinda teknolojinin devreye girerek Ozgin ve farkh
uygulamalarin gerceklestigi bir donemdir. Bir¢ok disiplinin birbirini
tamamladig1 cagimizda gorsel sanat alanlarindaki gelismeler, temel tasarim
egitiminde de farkli arayislari giindeme getirmektedir. Sanatin ya da
tasarimin plastik dilini kavrayan 6grenci, sonrasinda aklindaki herhangi bir
tasarimi gorsellestirebilir.

Tasarim siireci, yasama dair, hayatin bir kesitidir. Diisiinceleri
sorgulanmaksizin, kendilerini olanca agikligiyla, gizlemeden anlatabildikleri
bir ortamda g¢alismalarini siirdiiren 6grenciler, belki farkinda olmadiklar
yaraticilik ve becerileri ifade edebilme olanag bulmuslardir. Ogrencilerin o
ana kadar ogrendikleri somuttan soyutlamaya giden agsamalar, bu sefer
yerini soyuttan somuta giden bir siirece birakmustir.
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Yontem

Arastirmada; temel tasarim egitiminde, kolaj teknigi, sanat¢ilarin ve sanat
alkimlarmnin dinamiklerinin incelenmesi ile ilgili literatiir taramasi
yapilmistir. Bu arastirma betimsel tarama modeli ile olusturulmustur.
Arastirma dogrultusunda yerli ve yabanci basili kaynaklar, yerli ve yabanci
dergiler, web sayfalari, kataloglar, brosiirler, konu ile ilgili yapilan tezler
incelenmistir. Arastirma; konu agisindan, Temel Tasarim Egitiminde 20.
Yiizyll Sanat Akimlar1 cergevesinde “kolaj” tekniginin Ornekleri ile
sinirlandirilmistir.

1.TEMEL TASARIMIN TANIMI

Nesnelerin estetiksel olarak degerlerinin belirlenmesinde o nesneler ile o
nesneleri yaratmis olan kimsenin tasarimladigi ©zel olarak varilmaya
caligilan idealin birbiriyle uygunlugu yeterli degildir. Gergek bir nesne ile
ideal olan seyin birbiriyle uygunlugu yalmizca 6znel degil ama aym
zamanda nesnel bir karakter tasimalidir. O nesnenin pratik islevinin de bir
aniti olmal;; o nesneyi kullanacak, algilayacak ve estetiksel olarak
degerlendirecek insanlarca kabul edilmelidir. Bu nesnenin nesnel karakterde
olan kendi ideal tasarimiyla uygunluk i¢inde olmas: halinde, o nesnenin
glizelliginin derecesi, bir uyumun derecesiyle belirlenir ki bu da o nesneyi
yaratan kisinin ustaligina becerisine kendi isine 6zgiirce egemen olusuna
baghdir (Kagan,1982:127).

Temel tasarim bireyde var olan yaratici sezgiyi besler ortaya g¢ikarmay:
hedefler. Bireye ezber bicimlerden bilingaltinda erimis 6n yargilardan,
sartlanmis bicimlerden aligkanlik halini almis bi¢im ve tasarimlardan ka¢gma
gudiisti olusturur. Problemi gérme ve ¢6zme var olan boslugu doldurma
yetisi gelistirir. Temel tasarim her tasarimda basa doniip geometri ve
doganin icindeki geometriden yola ¢ikarak sira disi ve tekrarlanmamis
tasarimlarin olusmas! i¢in tasarim siirecine hazirlar. Bireyin 6zgiivenini
sezgisel algisin1 6n plana ¢ikarmasina neden olur. Bu yontemle bireyin
goriilen herkesin gorebildigi var olan sinirlarin 6tesindeki ve objenin icinde
sakli goriilmeyen anlatim ve cizgileri ortaya koymasi saglanabilir. Bu da
sanatsal diisiinmenin ve {iretmenin temeli estetik yaklasimlari bireye
yliklemekle baglar. Bireyde oOznelligi gelistirerek sanatgida tasarimcida
ozglinliigiin gelistirilmesine nesnel ile 6znel yasamin birleserek imgenin
ortaya oOzgiirce ¢tkma siirecine destek bir egitim yontemi aramak temel
tasarim dersinin islevidir (Civcir,2015:7). Bireyde var olan sezgiyi goriiniir
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hale ve uygulama cesaretine doniistiirecek elemanlar1 ve yontemleri
dener.(aktaran Giir,2005:2). Kant'a gore igimizde kendiliginden ve dogustan
var olan uzay ve zaman sezgisi nesnelerin goriiniislerinin algilamamizin
zorunlu kosullarini olusturur. Ancak bu sezgiler sayesinde nesnelerin bize
goriiniisleri hakkinda bilgi sahibi olabiliriz, nesnelerin kendileri bizim i¢in
mechuldiir. Nesneler bu sayede kavramsallastiktan sonra mnesneler
arasindaki iligkileri duyularimiz sayesinde anlariz. Temel tasarimda sanat
ekolleri olarak yaralandigimiz; yapicilik(struktualizm) Wilhelm Wundt-
Fitchener, Fonksiyonalizm Wiliam James, Davraniscilik , Gestalt ekolii
(biittinciiliik, sekilcilik) KhlerMaxWertheimer, Kafka, Klee, Psikanalist ekol
(davranislaribilingalt: ile agiklama) Ferud, Jung, Adler, , 1944 metodu ve
felsefesi Mckim, Arnheim, Guilford, Osborn, Puankare, Koberg,
Konsriiktivizm’dir(Civcir, 2015:14).

1.1.NiCiN TEMEL TASARIM EGITiMi?

Tasarim bir siirectir. Ornegin kiire biciminde bir kitap ya da parelel yiizlii
bir futbol topu diisiiniin insanda anlamsiz komik bir etki birakir herhalde
ama kiire yada paralel yiiziin biciminin ¢irkin olusundan degil sirf bu
bigimlerin bu halde diistiniilmeyeceginden  ereklerine  uygun
olmayislarindan, biz kitap ile futbol topunun eregini belirleyen seyin ne
oldugunu bildigimiz icin bu birinci halde dort kose bigimi, ikinci halde ise
kiire bicimindeki sekli uygun ve giizel buluruz.

Tasarimin her safhasinda gorsel idrak dedigimiz bigimlerin zihinde
belirginlesmesi ve onun goze varisini saglayan bir mekanizma gorev yapar
ve real safhasinda yon verir. Tasarim hayatin esas pargasini olusturan
reaksiyondur (Civcir,2015:21).

2. KOLAJIN TARIHCESI

20. Yiizy1l baglarinda resim sanatina yeni ve degisik boyut getirme pesinde
olan sanatgilar, yasamin giincelliginde yer alan degerleri resme katma istegi
duymuslardir. Yazi gazete pargalari, tekstil desenleri v.s tuvalde
kullanilmaya baslanmistir. 19. Yiizyill sonlarinda sanat ile el sanatlar
arasinda bag  kurularak, sanayi alaminda retilen degerlerin
zenginlestirilmesini amaclayan bir donem yasanmistir. Bu donemde sanayi
toplumuna doniis ve toplum dokusunda pargalanma belirtileri, sanatin rutin
gidisini ayr1 yonlere cekmistir.Kolaj; Fransizca, “coller”sozcligiinden
gelen“bir araya getirme, birlestirme, yapistirma”anlamindadir. Resimde
uygulanan kolaj tekniginde birbirinden ayr1 nitelikteki gesitli malzemeler bir
araya getirilip kompozisyonda farkli anlamlarla biitiinliik saglayacak
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sekilde yapistirilmaktadir. Kolaj, malzeme olarakher tiirlii basili ya da
fotografik malzeme ile cesitliyiizeylerde yeni bir kompozisyon olusturacak
diizende yapistirilarak elde edilmektedir. Kisaca, sanatsal nitelikte olmayan
cesitli malzemeler, farkli ifadeler ve kavramlar1 yiiklenerek yeni bir
kompozisyon olusturmak icin kullanilmalar1 sayesinde bir sanat eseri
meydana getirilebilmektedir. Ayrica kolaj isleminde bir biitiinden parca
kesilerek, biitiinliik saglayacak baska bir ¢alisma icine yerlestirmeyle yeni
bir eser ortaya ¢ikmaktadir. Kolaj teknigi, geleneksel sanatin sinirlarina baglh
kalmak yerine, sanati 0zgiir ve yenilik¢i kilarak, birbiriyle uyumlu
tekniklerin bulusmasina imkan saglamaktadir.Birinci diinya savasindan
etkilenen sanatcilarin Isvicre’de baslattiklari ‘Dada’ sanat hareketi ayni
zamanli New York’ta da baglamistir. Bu hareket sanattaki degisim ve yeni
olusumlarin 6nciil deneylemelerini {istlenmistir. “MaxErnst ve Jean Arp”
rastlantisal diizen ilkesinden kaynaklanan kolajlar yapmistir. Amaci sanati
geleneksel teknik ve gereclerden kurtarmaktir. Paket kagidi, bilet, gazete,
¢ivi vb. kent yasaminin giinliik atiklari, kolaj yontemiyle bir araya getirilerek
olusturulmustur. Ikinci diinya savast sonrasi, ABD’de ¢ok sayida sanatgi,
diis kirikliklar ile 1950°li yillarda Pop Sanat’in olusumunu hazirlamistir.
1960’larda Pop Sanat, Op Sanat ve Yeni Gergekgilik gibi akimlarla ortaya
¢ikan “resimsel olmayan (nonpictural) tavrin 1960 sonrasi egilimlerine
egemen oldugu ve bu donem sanatinda belirleyici rol oynadigi acikca
goriilmektedir (Germaner, 1997:8/9). Resim yiizeyine resimsel olmayan
degerlerin yiiklenmesi anlayisi, giiniimiize degin degisik kavramsalliklarla
siiregelmektedir. Salt kolaj yoluyla sanat yapit1 olusturulmakla birlikte, kolaj
teknigi, cagdas sanat egitimi yoOntemlerinden biri olarak da
degerlendirilmektedir.

Temel Tasarim Egitiminde, kolaj uygulamalari, hem bireysel hem de grup
calismalarinda 6grenciye teorik ve uygulamali olarak katki saglamaktadir.
Ogrenciler kolaj teknigini, diger tekniklerle bulusturarak tek bir galismada
uygulayabilmektedir. Sinirsiz malzeme olanaklar1 onlar1 daha cesaretli hale
getirmektedir. Dolayisiyla teknik Ogrencileri belli bir kalip igerisinden
cikarak, resmin temel elemanlarini farkl bir bakis agisiyla kurgulamalarinda
etken olmaktadir.Temel Tasarim Egitiminin konular1 arasinda yer alan kolaj
teknigi, bireyin c¢agdas sanatta farkli yontemlere yOnelmesinde ve
calismasina yeni anlamlar yiikleyerek uygulamasinda gerekli goriilen
tekniklerden biridir. Cagimizda teknolojinin getirdigi yenilikler, sanatcilarin
da eserlerinde degisimlere yol agmistir. Bu degisim siirecinde yeni teknikler
ve yeni malzemeleri farkli bigimlerde eserlerine uygulayan sanatgilarin,
sanatin olusumuna neden olan diisiincelerin de gelisimine sebep olmustur.
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Sanatgilar eserlerinde, yeniligin getirdigi degisimler arasinda yer alan kolaj
teknigini de farkli sekillerde uygulamislardir. Temel Tasarim egitimi,
oncelikle 6grencide farkindalik olustururken yaratici siiregleri destekler.

2.1.KOLAJIN TEMEL TASARIMDA YERi VE UYGULAMALARI
Sanatgilarin ¢agdas teknoloji olanaklarina yonelmeleriyle her gecen giin
sanatin gorsel karakteride degismektedir.20. ylizyilda sanatin teknolojiyle
iliskisi ve teknolojiden etkilenmesi, 21. Yiizyilda artan bir ivmeyle
siirmektedir. Bu durum, dogal olarak sanat egitimine yansimaktadir. Kosut
bir etkilesimle ¢cagdas sanat egitimi de ¢ok gerecli, cok teknikli bir yapilanma
icindedir. Sanat egitiminin ¢ok yonlii olmas1 dgrencilerin sanat derslerine
yaklasimlarinda olumlu katki saglamaktadir. Boylece konular daha esnek
bir yap: iginde yorumlanabilmektedir. 20. Yiizyilin teknigi olarak
tanimlanabilecek olan kolaj teknigi ise bu cok teknikli ortamda daima
basvurulan niteligiyle 6nemini korumaktadir. Genel olarak sanat
egitiminde uygulanan kolaj teknigiyle ilgili tarz ve yontem yaklasimlar:
asagidaki sekilde maddelestirilebilir (Ozol, 2012:209).

1) Sanatgilarin tablolarindan ¢ikis alinan ve onlari yansitan kolaj
yorumlamalar;;Ozellikle renkgi anlayista c¢alisan ve doga
yorumlamalar1 yapan sanatcilarin yapitlar1 6rnek olarak
alinmaktadir. Renklerin koyu-acik ve 1sik-gdlge sistemindeki
gostergelerinin sanatgilar tarafindan nasil degerlendirildigi,
Ogretici olarak incelenmektedir. Kolaj teknigi olarak yapistirilan
parcalarin biiytkliigti ve kiictikliiglti Ogrencilerin se¢imine
birakilmakta, ancak bigcimlere ve hareketlere gore estetik uyum
konusunda bilgilendirme ve uyar1 yapilmaktadir.

2) Soyut ya da yar1 soyut dogaclama kompozisyonlar;

Sanat Ogrencileri i¢in renkli kolaj calismalarinin bilgi
asamasindan ve on deneylemelerinden sonra, serbest konu
aragtirmalar1 baglar. Ozgiirce yapilan aragtirmalara siirecinde ilk
elde edilen sonuglar heniiz kolaj kagitlar1 yapistirlarak
sabitlenmedigi icin, elestirel tartisma yapilir ve yapistirma
asamasina gegilir. Kolaj parcalarinin iizerindeki resimlerin soyut
ve somut bileskesinden biitiinsel kompozisyon yaratmaya
dogru bir anlatim hedeflenir. Hareketlerin akiciligi, agik-koyu
renk iligkileri, dolu ve bos alan diizeni, karsitliklar ve gegissel
degerler gibi ilkelere 6nem verilir.

3) Iki asamali kompozisyonlar; Rastlantisal soyu renk lekeleriyle
yapilan kolaj ¢alismasinin alani tizerinden,
kadrajlama(cerceveleme)yontemiyle kompozisyon
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secmek(sinirlari degistirerek arastirma) ve secilen
kompozisyonu yeni bir calisma olarak biiyiiterek yeniden kolaj
yapmak, dogaclama olarak yapilan kolaj calismasina akrilik,
guaj, pastel gibi boyalarla miidahale etmek. Yapilan kolaj
calismasimin fotografini cekerek ve bilgisayar programlarinin
imkanlarindan yararlanarak segenekli yorumlar ¢ikartmak,
seklinde cesitlenir.

2.2.TEMEL TASARIM EGITIMINDE KOLAJ TEKNiGi

Endiistri ¢ag1 yalmiz bati kiiltiir tarihinin degil, insanlik tarihinin de yeni bir
asamas1 olarak degerlendirilmektedir. Endiistri cagiyla birlikte, daima
arastiran, deneyen, bulan ve her agidan hiir ve bagimsiz olmak i¢in caglar
boyunca biiyiik c¢aba sarf eden sanatci, degismeyen giizellik kaliplarin,
belirli kural ve teknikleri, ustalarin donmus akademiyi ortadan kaldirmaya
calismus, gelenek kaliplarmmi yikip, sanati yeni ufuklara yoneltmek icin
miicadele etmistir. Bu baglamda kimi uzun, kimi de ¢ok kisa bir zaman
icinde farkli farkli ekoller bir birini takip etmis, sanat¢t buldum derken, o
bulunan bir baskasini dogurmustur. Ne Giotto’ nun mekan derinligi gibi
resme getirdigi yenilikler, ne hiimanizmanin etkisiyle meydana gelen
Ronesans ¢aginin iistiin resim teknigi, ne de Barok sanatin taskin cizgileriyle
151k-gOlge estetigi, sanatta bir devamlilik saglayamamus, 19. yiizyilin ikinci
yarisinda Empresyonizmle baglayan ve giintimiize degin onlarca anlayisa
kadar uzanabilen farkli sanat anlayislarini ortaya ¢ikmistir(Elmas;2006:281-
282).

Sanatta modernizmin temelleri, ressamlarin diinyay1 gordiikleri gibi temsil
etmeyi birakmalariyla atilmistir. Temsil, temel sorun haline gelmis; sanat
kendi kendisini konu haline getirmeye baslamistir(Antmen,2008:15).

“Ornegin Amerikali ressam RusssellConnor bilindik basyapitlardan
bazi pargalar1 yeniden birlestirip yeni tablolar yapmuistir.
Picasso’nun “Avinonglu Geng Kizlar” adli yapitindaki kadinlar: alip
Rubens’in “Rape of theDaughters of Leucippus” tablosundaki
kadinlarin yerine koyarak yapitina “TheKidnapping of Modern Art
bythe New Yorkers” gibi esprili bir isim vermistir. Sonug birbirine
gecmis gondermelerden olusan postmodern bir eser, cakisan
kimliklerin bir karikatiiriidiir. (Danto,2010,250). Connor’un
tablolarinin amacina ulasmasi i¢in konularimin bilindik olmasinin
yarusira gecmis ile kurdugu giiglii baglarin 6rnegidir.
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Resim 1: RussellConnor “The Kidnapping Of Modern Art by the
New Yorkers”

20. yiizyilin basinda modernligin temsilini kentsel temalarda ve endiistriyel
siireclerde arayan bir¢ok sanat¢inin yami sira, hizli kentlesmeye ve
endiistrilesmeye tepki duyan bir¢ok sanat¢i da olmustur.

20. yiizyil sanatlarinin temelleri, ressamlarin diinyay: gordiikleri gibi temsil
etmeyi birakmalariyla atilmistir. Temsil, temel sorun haline gelmis; sanat
kendi kendisini konu haline getirmeye baglamistir. Geleneksel sanat,
degerler degisime ugramistir. Artik her yeni olusum eger gecerli bir fark
yaratiyorsa yeni bir estetik anlayis demektir. "Sanat yapitinin, nesne olarak
glizel ya da ¢irkin olmast degil; cagini yansitabilmesi Onemlidir
(Aktulum,2016:11). Bu degisim, doniisim siirecinde, imgelerin etkili bir
bicimde kullanilmasi, sanatginin bu konudaki yetenek ve ustaligy,
degisimlere agik olusu, 0zgiin agilimlari denemesi, resim yorumlama /
¢ozlimleme siirecinde bir¢ok yontemin kullanilmasimmi  gerektirir
(Uzun,2014:123).Glintimiizde, siradan bir diisiince halini alan bu teknik
ylizy1l 6nce radikal bir tavirdi ve Picasso soyle diyordu. “Eger ifade etmek
istedigim konular farkly ifade bicimlerini gerektirdiyse onlari iistlenmeye hicbir
zaman tereddiit etmedim farkli amaclar ister istemez farkli ifade bicimlerini
gerektirir”. Diger bir deyisle Picasso’'nun tuval {izerine yapistirdig1 sepet
parcas: reel olarak kompozisyon amacina hizmet edebilir. Ama bir sepet
olarak igerigi degistirilmeksizin eklenen nesnel bir gergek fragmarnidir. Bu
baglamda Temel Tasarim Egitimi'nde 1sik-golge,acik- koyu, renk, cizgi-
nokta, form, doku, striiktiir ve kolaj gibi gorsel anlatim 6geleri” tiimevarim”
yontemiyle ele alinmaktadir. Bu yontem 6grencinin bireysel yeteneklerini
kesfetmesine yardim eden deneyselligi 6ne cikaran bir yontem olmakla
birlikte anlatim Ogelerinin her birini soyut anlamda taniyarak gorsel
elemanlarin kendine 6zgii nitelik ve niceliklerini anlamalarina olanak
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saglamaktadir. Temel Tasarim siirecinde 0grenciyi arastirmaya kesfetmeye
yonlendirmek tarif etmek yerine yaraticilik siirecinin sezgisini uyandirmak
yeni yollar1 gostererek olgulara segenekli bakabilmenin 6zgiirlestirici roliinii
algilamalarini saglamak gerekir. Ogrencilerin bilgi ve gorsellik yogunlugu
icerisinde kaliplarin Otesine gecebilmelerin saglamak i¢in daha Onceden
gorsel elemanlar hakkinda edindikleri bilgileri segenekli olarak
kurgulayabilme imkani bulduklar: kolaj teknigine yonlendirilebilirler. Kolaj
teknigini incelerken iiretilen Ogrenci isleriyle 20. ytiizyil sanat akimlar
arasindaki paralel iliskiye gosterge olacak 6grenci isleri bu arastirmaya dahil
edilmistir. Ogrencilere calismaya konu olan 20. Yiizy1l sanat akimlari video
yoluyla gorsellerle desteklenerek anlatilmis ve kolaj teknigi tanitilmustir.
Uygulama igin 35X50 cm ebatlarinda Bristol kagidi ve kolaj calismalari igin
cesitli ambalaj, dergi, gazete gibi renkli kagitlar kullanilmistir. Temel tasarim
egitimi siiresince diinya sanat1 ve farkl kiiltiirlere ait tasarimlar, {inlii sanat
eserleriyle farkli disiplinlere ait gorsel triinler incelenmektedir. Temel
Tasarim derslerinde bir kavramin ya da teknigin anlatiminda kiilt
olan,sanatin ilke ve elemanlarini kullanarak bireysel yaraticilik siirecinde
kendi calismalarin1 olusmuslardir. Hedeflenen 20. Yiizyil sanat akimlarini
ogrenmek ve temel tasarim egitimi dersi kapsaminda verilen kolaj
tekniginin 6grenciler tarafindan basari ile uyguladig1 goriilmiistiir. Tasarim
stireci sonunda varilmak istenen sonug i¢in temel tasarim ilke ve elemanlar1
araciligy ile gorsel okuma ve degerlendirmeler yapilmaktadir.Sanat yapitt
bize diinyaya yeni bir gozle bakmamiz igin verilmis bir olanaktir. Sanat
bizim diinyay1 algilayisimizi ve onu zihinsel bir gercek haline getirisimizi
etkiler. En 6nemli islevlerinden birisi budur. Kiibizmin ortaya konmasindan
sonra eger binalar1 yeni bir anlayisla insa etmis evlerimizi hatta
masalarimizin {istiinii yeni bir anlayisla diizenlemissek olmaz denilen bir
seyi yapmaya baslamigsak bu sanatin algilarimiza getirdigi katkinin
sonucudur (Kahraman,2015:55).

Buradan anlasilacag: gibi temel tasarim egitiminde kolaj teknigiyle, icerik ve
siire¢ olarak, materyal ve malzemede Ozgiir ve sira disi olunan estetik
Olciitleri 6grenci tarafindan belirlenen f{iriinler ortaya ¢ikmistir. En temel
diislince yenilik ve ozgiinliik arayisi ile kolaj calismalari elde edilmistir.
Malzeme smir1 olmadan Ogrencilerin erisim saglayabildigi her materyal
calismalarda kullanmilmistir. Burada amag¢ 6grencinin yaratict kimligini ve
yontemi ayni anda bulusturmasimi saglamaktir. Ornek olarak sunulan
Ogrenci ¢alismalarinda, teorik olarak ezberletilen sanat akimlari kolaj ile
birlestirilerek anlamli gorseller haline gelmistir.
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Ogrenci Calismasi:1 Ogrenci Caligsmas1:2 Ogrenci Calismasi:3

égrenci Calismast:7 Ogrenci Calismasi:8 Ogrenci Calismasi:9 Ogrenci Calismasi:10
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Sonuc ve Oneriler

Her sanatsal iiretim bir felsefe igerir. Onu algilamadan ve ¢oziimlemeden
daha ileriye gitmek olanaksizdir. Sanat yapitinin sadece baglamini yansittigi
degil onunla uzlasti1, onun {iizerine diisiindiigii kabul edilir ve yapit onu
bi¢cimlendiren kiiltiirel giiclerin karsisinda sadece edilgen olmakla kalmaz
ayn1 anda etkendir, kendi toplumsal etkilerini yaratir, cevresindeki diinyay1
etkiler (Murray,2012:34). Cagdas sanati algilamada geleneksel anlatim
araglarimin sanat egitimindeki tek dereceye dayali (tuval/boya resmi ya da
mermer, bronz heykel gibi) dizgesel Onerilerde 1srar etmek Ogrenim
siirecinde tek yonlii algimin pekismesine zemin hazirladig1 gibi yaratimda
tek sesli sonuglarin dogmasina neden olmaktadir. Cagdas sanat bu alan ve
disiplinlerin smirlarimi kaldirarak anlasilmayr ve Oziimsenmeyi bekleyen
genis cesitliligi olan biiyiik bir miras olusturmustur (Ergiin, 2012:16).

Sanatcilar genellikle diger sanatgilarin yaptiklar: calismalar1 bilir ve ¢ogu
zaman Ozellikle belirli sanatgilarin ¢alismalar1 konusunda bilgi sahibidirler.
Hatta naif sanatgilar ya da iiniversitelerin sanat boliimlerinde ya da sanat
akademilerinde egitim gormemis sanatgilar bile toplumlarindaki gorsel
temsillerin farkindadirlar ve bundan etkilenirler. Bu prensip her tiirli
sanatin en azindan kismen diger sanat tiirlerinden etkilenme bigimi
baglaminda yorumlanabilecegi ve dahasi pek ¢ok farkli durumda bazi sanat
tirlerinin  Ozellikle  diger sanat tiirleriyle iliskili  oldugudur
(Barrett,2012:156).Kiiresellesme, dijitallesme, cokkiilttrliiliik,
disiplinlerarasilik gibi kavramlarin giderek one ¢iktig1 bir zeminde, sanatin
ve sanat¢inin fikirleri ve yaratimlari one ¢ikmistir. Sanatta, zaman iginde
gelisen farklilik ve yeni yaklasimlarin tasarim egitimi alanina yansimasi
kaginilmazdir  (Proudhon,2016:289).Temel Tasarim egitiminde c¢agin
getirdigi yenilikler dogrultusunda 6zgiin programlar olusturup, 6grencilerin
cagdas ve farkli uygulamalarla tanistirilmasi ve onlarin yaratici siireglerine
imkan taniyan bir egitim dizgesi izlenmelidir. Temel Tasarim egitimi,
oncelikle 6grencide farkindalik olustururken yaratici siiregleri destekler. 20.
ylizy1l, disiplinlerarasi ¢alismalarla zenginlesen, sanat ve tasarim alanlarinda
teknolojiyle 6zgiin ve farkli uygulamalarin gergeklestigi bir dénemdir.
Bir¢ok disiplinin birbirini tamamladig1 giiniimiizde sanat alanindaki
gelismeler, temel tasarim egitiminde de farkli arayiglar1 giindeme
getirmektedir. Sanat ve tasarimin plastik dilini kavrayan 6grenci, sonrasinda
bilgi ve yetenegiyle herhangi bir tasarimi gorsellestirebilir. Ogrencilerin
sanat ve tasarim alanlarinin zeminini olusturan sanatsal diizenleme 6ge ve
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ilkelerini istenilen nitelikte kullanabilmelerinin yani sira 6grencilerin
zihinsel stiireglerine 6nem veren, onlarin cagin gerektirdigi dogrultuda
kavramlardan gorsele, parcadan biitiine gidebilmelerini Oneren bir
yaklagimla temel tasarim egitimi hedeflenen sonuglara ulasir.

Temel tasarim egitiminde Ogrenci de; yaratici, arastirici, sorgulayict ve
yorumlayici 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Temel Tasarim Egitimi
derslerinde kazandirilmasi amaglanan bu 6zellikler, bu egitim siirecinde
bireyin anlatim olanaklarini arttirmaya katki saglayarak bireyi destekleyici
niteliktedir.Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki
Onerilerde bulunulabilir:

1. Konu ile ilgili yapilan arastirmayla;20. yiizyil sanat akimlarinin
okunabilmesi ve alt yapisinin anlasilmasiyla, temel tasarim
egitiminde iki yada ii¢ boyutlu ¢alismalar, enstalasyon, 6zgiin baski
ve duvar sanati ¢alismalar: agisindan daha genis kapsamli olarak ele
alinarak  Ogrencilere  karsilastirmali  uygulama  ¢alismalarn
yaptirilabilir.

2.Temel Tasarim egitiminde bireye kolaj teknigiyle yaptirilan
uygulama galismalarindan sonra bireyin yaptigi ¢alismanin eser
analizi ve yorum yapma yetenegini arttiracagindan, hem kendi hem
de baska bir ¢alismay1 yorumlamasi ve gelistirmesi istenebilir.

3. Kolaj tekniginin yani1 sira bireyin birkag farkli teknigi ayni anda
pekistirmesi saglanabilir.

4.20. Yiizyll sanat akimlarmmin 1siginda gelistirilen kolaj
calismalariyla yaratict ve elestirel bir yontemi benimsemelerine
yardimei olabilir.

5. Sanat elestirisi yontemlerini yardimiyla ge¢misten giiniimiize
uzanan sanat eserini sorgulayarak neden nigin ve nasil sorularimin
yanutlariyla 6zgiin ¢alismalar iiretmelerine yardimci olabilir.
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