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EDITORDEN

Merhaba,

Sayin yazarlarimizin emekleri ve degerli hakemlerimizin 6zverili katkilariyla Dergimizin
Temmuz 2015 sayisini (38. say1) 11 makale ile tamamlamis bulunmaktayiz. Dergimizde yer alan
makalelerin ilkokul, ortaokul, lise ve tniversite diizeyinde olusturulan calisma gruplariile yapildig
gorilmektedir. Ginimizdeki degisme ve gelismeleri dikkate alarak alana katki saglamaya calisan
bu calismalarda; glizel sanatlar egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve fen bilimleri egitiminden 6lcme
ve degerlendirme alanina kadar bircok alandaki konuya yer verilmistir.

2015 yilindaki her iki sayimizi hazirlarken bazi zorluklarla karsi karsiya kaldik. Dergi sistemimize
gonderilen aday makalelerin dergimizin yazim kurallarina uygun olmamasi, makaleleri
degerlendirmekicinatananhakemlerimizinisyogunlugunedeniylezamanindadoniitverememesi,
yazarlarin hakem gorusleri dogrultusunda yapmasi gereken degisiklikleri veya diizeltmeleri kisa
surede tamamlamamalari gibi... Bunlarin yaninda cevrimici Dergi sistemimizden kaynaklanan
bazi teknik sorunlarin da siireci yavaslattigi durumlar yasandi.

Bu yilki sayilarin olusturulmasi sirasinda hakemlerimizin reddetme oranlarinin arttigini da
tespit ettik. Aday makalelerin reddedilme nedenleri incelendiginde; bazi calisma konularinin
glncelliginiyitirmesi, calismalarin eski verilerle ylritilmis olmasi, alan yazin ¢calismasinin zayifligi,
konuya uygun arastirma deseninin olusturulmasindaki tutarsizliklar, calismanin sonuclarinin
tartisilmasindaki yetersizlikler 6n plana ¢cikmaktadir.

Yazarlarimizin, gelecek sayilarimizda yayinlanmak Uzere gonderecekleri makalelerde,
belirttigimiz olcutlere ellerinden gelen dikkati gostereceklerinden eminiz.

Dog. Dr. Vesile ALKAN







N CINDEKILER /CONTENTS |

MAKALELER / PAPERS

Harun ER - Fatma UNAL 93
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Demokrasiye iliskin Gorsel Algilarinin incelenmesi

Visual Perception of Gifted Students Regarding Investigation of Democracy

Demet GIRGIN 107

Galgi Performansi Ozyeterlik inanci Olcegi: Gecerlik ve Giivenirlik Analizi

Musical Instrument Performance Self-efficacy Belief Scale : The Validity and Reliability Analysis

Yavuz CETIN, Makbule BASBAY 115

Ogretmen ve Ogrenci Géziiyle On ikinci Sinif Biyoloji Dersi Ogretim Programi

The Twelfth Grade Biology Lesson’s Curriculum from the Point of Teacher and Students

Nermin BULUNUZ - Mizrap BULUNUZ 131

Ogretmen Egitiminde Klinik Danismanlik Modeli ve Mevcut Uygulamalarin Degerlendirilmesi

Clinical Supervision Model in Teacher Education and Evaluation of Current Practices

Oguz OZDEMIR 143

Sinif Ogretmen Adaylarinin Kalitsal Benzerlik ve Farkliliklarla ilgili Argiimanlan

Pre-service Teacher’s Arguments about Hereditary Similarities and Variations

Sinan ERTEN 157
Universite Ogrencilerindeki Cevreyi Korumaya Yonelik ilgilerde Kimin ve Neyin Etkisi Olmaktadir?
University Students’ Interests towards Environmental Issues and Their Origins

Secil EROKTEN 169

Bolgelere Gore Ogrencilerde Cevre Bilincinin Karsilagtiriimasi

Comparison of Environmental Awareness in Students According to Regions

Zafer CAKMAK - Cengiz TASKIRAN 181

7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesindeki Kazanimlar ve Gagne’nin
Ogrenme Uriinleri

Gains in the Unit the Journey through the Turkish History in 7" Grade Social Studies Course and Gagne’s
Learning Outcomes

Derya CiNTAS YILDIZ - Mustafa YAVUZ 191

Tiirkce Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Denetimin Degerlendirilmesi

The Supervision Evaluation According to Opinions of the Turkish Teachers



ICINDEKILER /CONTENTS

MAKALELER / PAPERS

Aysegiil OGUZ - Burcu AKHUN 207

iki Ulusal Programin Karsilastirilmasiyla ilgili Bir Arastirma: 1992 Resim-is ve 2006 Gorsel
Sanatlar Programlari

A Comparative Study of two National Curricula: 1992 Art-Craft and 2006 Visual Arts Curricula

Gokhan ARASTAMAN - Kamil Yildirim - Elif DASCI 219

Olgme ve Degerlendirme Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi

Development of Measurement and Evaluation Scale: A Study of Reliability and Validity



38. SAYI HAKEMLERI

Reviewers of the 38" Issue







http://dx.doi.org/10.9779/PUJE733

ISSN 1301-0085 Print / 1309-0275 Online © Pamukkale Universitesi Egitim Fakdiltesi

E Uy,

PAU Egit Fak Derg, 2015 (38): 93-106

P,
i :o,
T

Den

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Demokrasiye iliskin Gérsel
Algilarinin incelenmesi®

Harun ER”, Fatma UNAL**

Oz

Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezleri'nde 6grenim goren Ustlin yetenekli 6grencilerin demokrasiye
iliskin gorsel algilarini inceleyerek bir degerlendirme yapmayi amaglamaktadir. Arastirmanin calisma
grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yili Ankara, Bartin, Kirsehir, Kastamonu, Zonguldak, Sinop ve Diizce
illerinde bulunan Bilim ve Sanat Merkezleri'nde 6grenim godren ve ¢alismaya katilan 204 Ustiin yetenekli
ogrenci olusturmaktadir. Tarama modelinin kullanildigi arastirmada veriler, 6grencilerin kisisel bilgilerinin
soruldugu birinci bélimden ve demokrasi algilarini belirleyebilmek icin ¢iz ve anlat teknigine uygun
olarak hazirlanan ikinci bolimden olusan bir form araciligiyla toplanmustir. Elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle tanimlanarak, bir kod listesi olusturulmustur. Ardindan kodlari belirli kategoriler altinda
toplayabilen temalar bulunmustur. Son asamada ise, veriler yorumlanmis ve 6grencilerin aciklamalarindan
ornek ifadelere yer verilmistir. Calisma sonunda, Gstiin yetenekli 6grencilerde demokrasi algisinin, 5. sinifta
daha ¢ok secimle ilgili oldugu, 8. sinifta egemenlik, 6. 7 ve 9. sinifta ise cogunlukla demokratik degerlere
dogru yonelim gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal bilgiler, iistiin yetenekli 6grenciler, demokrasi, BILSEM.

Visual Perception of Gifted Students Regarding Investigation
of Democracy

Abstract

The aim of this study is to examine and assess the visual perceptions of gifted students at Science and Arts
Centers about democracy. The study group of the research was 204 gifted students studying at Science
and Arts Centers (BILSEM) at Ankara, Bartin, Kirsehir, Kastamonu, Zonguldak, Sinop and Diizce provinces
in 2013-2014 academic year. The data in the study, in which survey method was used, was collected via
a form which included two sections. The first section included personal information questions while the
section included questions prepared in draw- and-tell technique in order to identify students’ democracy
perceptions. The obtained data were defined via content analysis method and a code list was formed. And
then, themes that could bring the codes under certain categories were determined. And finally, the data
were interpreted and sample student explanations were given. The result of the study revealed that the
democracy perception of gifted students was about elections among 5th graders while it mostly changed
towards democratic values in the 6, 7t and 9*" grades.

Keywords: Social studies, gifted students, democracy, BILSEM. (Science and Arts Center).

* Bu arastirmanin bir bolimd, lll. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda (28-30 Nisan 2014, Ankara/
Turkiye) s6zlu bildiri olarak sunulmustur.
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haruner@bartin.edu.tr
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H. Er, F. Unal

Giris

Ginimizde modern dinyada toplumlarin
gelismesi, ilerlemesi ve beklentilere cevap
verebilmesi 6nemli 6lclide egitim sisteminin
kalitesiyle iliskilidir. Toplumlarin sahip oldugu
insan kaynaklarinin verimli ve etkili sekilde
bir gu¢ kaynagi olarak kullanilabilmesi ise
egitimsel hedeflerin amacina ulasmasina
baghdir. Bu dogrultuda cagimiz toplumlarn
kendi ihtiyaclarina cevap verebilecek egitim
sistemlerini insa etme slreci icerisinde Ustin
yetenekli bireylere ayri bir Snem verme yoluna
gitmislerdir. Bu anlayisin temelinde, 6zellikle
toplumlarin gelisip yiikselmesinde bilim, sanat,
teknoloji vb. alanlarda Gistlin yeteneklere sahip
bireylerin yapmis oldugu katkinin yadsinamaz
bir gercek oldugu yatmaktadir. Glinimuzde
cagdas egitim sistemlerinin en 6nemli
sorumluluklarindan birisi de, toplumlarin
nadide zenginlik kaynaklari olan bu o6zel
yetenekli bireyleri kesfedip ayri bir egitime
tabi tutarak verimli bir bicimde kullanmaktir
(Cigerci, 2006; Kocak ve icmenoglu, 2012).

Ustiin yetenekli bireylerin toplum icerisinde
farkli zeka seviyelerine sahip bireyler arasinda
teskil ettigi yere bakarsak, toplumlarin %
95'i normal zeka seviyesindeki bireylerden,
geriye kalan % 5'lik bolimin % 2'lik kismi
Ustin zekali (Ustin yetenekli) bireylerden,
% 3'lik kismi ise alt zeka grubuna mensup
bireylerden olustugu tahmin edilmektedir.
Rakamlardan da anlasilacagi Uzere, (Ustin
yetenekli bireylerin, ulkelerin sahip oldugu
en Onemli beseri zenginlik kaynaklarindan
biri oldugunu ve bu bireylerin belirlenmesi,
egitilmesi ve istihdami noktasinda da uygun
egitim politikalarinin  olusturulmasinin  bir
zorunluluk arz ettigini gérmekteyiz (BILSEM-i¢
Denetim Raporu, 2010).

Cagin  degisen kosullarina uygun olarak
Ulkemizde de Ustiin ve 6zel yetenekli bireyler
icin 1993 yilindan itibaren Milli Egitim
Bakanhgi biinyesinde hizmet veren Bilim ve
Sanat Merkezleri (BILSEM) olusturulmaya
baslanmistir (Gokdere ve Cepni, 2005). Bu
merkezler Milli Egitim Bakanlhdi tarafindan
(TebliglerDergisi, 2007): “Okul 6ncesi, ilkbgretim
ve orta 6gretim kurumlarina devam eden (istiin
veya Ozel yetenekli dgrencilerin 6rgiin egitim
kurumlanindaki  egitimlerini  aksatmayacak
sekilde  bireysel  yeteneklerinin  bilincinde
olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en (ist

diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla
acilmis olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur.”
seklinde tanimlanmistir. Bu merkezler asama
olarak; egitim programlari, uyum, destek
egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme,
Ozel yetenekleri gelistirme ve proje Uretimi-
yonetimi  programlarindan  olusmaktadir
(Sahin, 2013:36).

Ustin  yetenekli  bireyleri  tanimlama
noktasinda uzmanlar degisik  gorusler
belirtmislerdir. Gallagher (1989)’e goére Ustin
yetenekli cocuklar, entelektlel, vyaratici,
sanat veya liderlik gibi alanlarda yuksek
performans gosteren ve bu kapasitelerini
tamamen gelistirmek icin 0zel akademik
alanlarda  okulunda elde edemedigi
etkinliklere ihtiya¢c duyan cocuklardir (akt.
Yilmaz ve Caylak, 2009). Piechowski (1992)
ise Ustun yetenekliligi, bilissel karmasikhgin,
duygusal hassasiyetin, yliksek hayal glicliniin,
yogunlasmis duygularin birleserek, hayati
farkli bir sekilde tecriibe eden canli, hayati
kavrayan, etkin, kapsamli, anlasilmasi zor,
hikmeden — heyecan verici sekilde var olan
bir birey olusturmasidir (akt. Korug ve dig.
2013) biciminde tanimlamistir. Ulkemizde
ise MEB Bilsem YoOnergesine (2007) gore
ustiin yeteneklilik: “Ustiin veya 6zel yetenekli
cocuk, 6zel akademik alanlarda veya zeka,
yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniyle
yasitlanna gére yliksek diizeyde performans
gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek
icin okul tarafindan saglanamayan hizmet
veya faaliyetlere gereksinim duyan c¢ocuktur.”
ifadesiyle alanyazindaki yerini almistir.

Ustiin yetenekli bireyler yasitlarindan bircok
yonuyle farkhhk gosterirler. Bu farkh 6zellikleri
genel olarak su sekilde ifade edebiliriz: (Koshy
ve Robinson, 2006) (akt. Kildan, 2011)

- Dil gelisimleri erken baslar ve kelime
hazineleri zengindir.

« Dikkat sureleri uzundur ve cabuk
ogrenirler.

«  Etkileyici bir hafizalari ve hayal gugleri
vardir.

« Kendilerinden buyuklerle dogal arkadas
olmayi tercih ederler.
Degisik  konularda iligki
egilimlidirler.

kurmaya

Pamukkale University Journal of Education, Number 38 (July 2015/11)
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«  Merakhdirlar ve bircok konuda bilgi sahibi
olmak isterler.

Ustiin  yetenekli  bireyler, cevrelerinde
akranlarina oranla daha vyaratic, 06zgln
ve pozitif bir yapiya sahiptirler. Ayrica bu
cocuklar normal cocuklardan farkl gelisim ve
ogrenme ozelliklerine sahiptirler. Bu 6zellikleri
ile anlasilmasi zor, soyut ya da karmasik olarak
ifade edebilecegimiz konulari algilama ve
0grenme noktasinda daha onde olduklan
soylenebilir. Onlarin sahip oldugu bu farkh
ozellikler, egitimlerinde de farklidiizenlemeleri
gerektirmektedir (Kontas, 2009). Derslerde bu
ogrencilere yonelik farkli nitelikte 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilabilir. Hatta
dersin niteligine gore konu icerisinde gecen
kisi, olay ve kavramlara iliskin de degisik
O0gretim uygulamalarina gidilebilir. Bu durum
cogunlukla sozel diye ifade edebilecegimiz
uygulamaya donik olmayan derslerde
kullanilabilir. Clnkl s6zel dersler genel
manada 6grencinin aktif olmasina fazla imkan
tanimayan ve oOgretiminde zaman zaman
guicluk ¢ekilen bir yapiya sahiptir. Bu derslerde
gecenyadakonuedilenbazikavramlarvardirki
bunlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesinde
bazi guclikler olusabilir. Bunlardan birisi de
“demokrasi” kavramidir. Soyut ve anlasiimasi
zor olan demokrasi kavraminin algilanmasi
da ogrenciler icin bazi guglukler icerebilir.
Bu noktada Ustlin yetenekli 6grenciler sahip
olduklari ozellikler sayesinde, 6grenilmesi
glc olarak ifade edilen demokrasi kavramini
anlama ve 6grenmede zorluk yasamayabilir.

Ulkemizde hem bir disiplin hem de disiplinler
arasi bir yaklasimla derslerde 6gretiimeye
calisilan demokrasi kavraminin farkli tanimlar
yapilmaktadir. Demokrasi s6zcligl koken
olarak Yunanca olup, halk anlamina gelen
“demos” ile iktidar anlamina gelen “kratos”
sozcliklerinden olusmaktadir (Bicer, 2007;
Ozdemir, 2009; Dolanbay, 2011). Alanyazin
incelendiginde demokrasiye iliskin bircok
tanim mevcuttur. Yapilan tanimlan ise g
grupta toplamak miumkuindir. Bunlar:

e Yonetim
demokrasi
+ insan haklari temeline dayanan demokrasi

* Yasam bicimi olarak algilanan demokrasi
(Ozdemir, 2009).

bicimi  seklinde algilanan

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 38 (Temmuz 2015/11)

Siniflamadaki farkhiligin temel sebebi; farkh

disiplinlerin  bu terime kendi anlamlarini
yuklemeleri ve demokrasinin genis bir
yelpazede incelenmesidir. Glnlimuiz igin

gecerliligini koruyan demokrasi tarifini ABD
eski Baskani Abraham Lincoln soyle ifade
etmistir: “Demokrasi, siyasi iktidarin toplumda,
toplum icin, bizzat toplum tarafindan
kullaniimasidir.” (akt. Bal ve Yigittir, 2013).

Demokrasi temelde; 6zglrlik, esitlik, adalet,
katilimcihk, hosgéri ve insan haklar gibi
kavramlara dayanmaktadir (Mdursel, 2009;
Mutluer, 2009). Demokrasi kiltirinun
benimsendigi toplumlarda hukukun
Ustinligl, din ve vicdan hdirriyeti s6z
konusudur. Temel hak ve 6zgurlikler koruma
altndadir. Yasama, ylritme ve yargi erkleri
bagimsizdir. Codunlugun, azinhk haklarina
saygl duydugu bir ortam ve firsat esitligi s6z
konusudur. insanlarin disiincelerini ézgiirce
paylasabildigi, yonetimde s6z sahibi olabildigi
bir yapi mevcuttur.

Bireylerin tim bu 6zellikleri i¢sellestirebilmesi
ve demokrasi kiltirini 6zimseyebilmesi
noktasinda egitime biiylk gérev diismektedir.
Bu ozellikleri kazanmis bireyler yetistirmek
amaciyla O0gretmenler derslerinde,
ogrencilerin ilgilerini  ve hazirbulunusluk
dizeylerini dikkate alarak cesitli yontem ve
teknikleri ise kosabilir. Demokrasi kavraminin
ogrenciler acisindan bircok noktada soyut
kalmasi da derslerde ve ders disi etkinliklerde
cesitli yontem ve tekniklerin kullaniimasini
zorunlu kilmaktadir (Akengin ve ibrahimoglu,
2011).

Demokrasi kavrami glinlik hayatta bircok
alanda 6grencinin karsisina erken yaslardan
itibaren clkmakta ve odrenci bu kavrami
anlamlandirma, zihninde canlandirma ve
iliskilendirmede c¢esitli zorluklar yasamaktadir.
Bu zorluklar gidermek adina, degisen 4+4+4
egitim sistemi ile insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi dersinin de 4. sinifa alinmasi ifade
edilen bu duslinceyi destekler niteliktedir.
Demokrasi kavramina iliskin ifade edilen tim
bu glclukleri asma noktasinda derslerde
farkh ve alternatif olarak ifade edebilecegimiz
ornek uygulamalardan faydalanilabilir. Bu
uygulamalarin etkili olmasi ve 6grenmede
kalicihgr arttirmasinda  somut  &rneklerin
kullanilmasi yararl olabilir (Bal ve Gok, 2011).
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Bu somut orneklerden bir tanesi de gorsel
sanat olarak ifade edebilecegimiz resim
cizdirme teknigidir. Cocuklara belli bir konu
hakkinda resim c¢izdirmek ve bu resimleri
analiz ederek cocuklarin konu hakkindaki
duslncelerini,  algilarini  belirlemek, ¢
dinyalarini anlamak icin etkili bir yontem
olarak ongorulebilir (Falk, 1981; White ve
Gunstone, 1992). Cocuklar kavram ya da
dislincelerini, yazi ve soz ile ifade edemedigi
ya da sikildigi durumlarda resim cizerek
daha iyi bir sekilde ifade edebilmektedir. Bu
noktada resim cizmek ¢cocuklar icin hem keyifli
ve eglenceli bir etkinlik hem de iyi ve anlasilir
bir anlatim teknigidir. Ayni zamanda resim
cizme teknidi, kendilerini sozel olarak ifade
etmekte glclik ¢ceken ve gorsel zekasi Ust
diizey 6grenciler icin de alternatif bir yontem
olarak kabul edilebilir (Ozsoy, 2012).

Amacg

Calismada, Bilim ve Sanat Merkezleri'nde
ogrenim goren Ustlin yetenekli 6grencilerin
demokrasiyeiliskin gorsel algilariniinceleyerek
bir degerlendirme yapmak amaclanmaktadir.
Bu dogrultuda o6grencilerin demokrasi ile
ilgili gorsel algilarini tespit etmek amaciyla
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Bilim ve Sanat Merkezleri'nde
ogrenim goéren Ustlin yetenekli 5. sinif
ogrencilerinin “demokrasiye” iliskin gorsel
algilan nelerdir?

2. Bilim ve Sanat Merkezleri'nde
ogrenim goéren Ustlin yetenekli 6. sinif
ogrencilerinin “demokrasiye” iliskin gorsel
algilari nelerdir?

3. Bilim ve Sanat Merkezleri'nde
O0grenim goren Ustlin yetenekli 7. sinif
ogrencilerinin “demokrasiye” iliskin gorsel
algilari nelerdir?

4. Bilim ve Sanat Merkezleri'nde
O0grenim goren Ustlin yetenekli 8. sinif
ogrencilerinin “demokrasiye” iliskin gorsel
algilan nelerdir?

5. Bilim ve Sanat Merkezleri'nde 6grenim
goren Ustlin yetenekli 9. sinif ve Ustl
ogrencilerinin “demokrasiye” iliskin gorsel
algilan nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bilim ve Sanat Merkezi'nde 6grenim goéren
Ustlin yetenekli o6grencilerin demokrasiye
iliskin gorsel algilarini belirlemeyi amaclayan
bu arastirmada tarama modeli kullanilimistir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan bir yaklagimdir (Karasar, 2000:80).
Tarama modeliyle yapilan bu arastirmada
elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
sayisallastirilmis  ve bdylece nitel verinin
guvenirliligi artinlmaya ve yanhhgi azaltiimaya
calisilmistir. Nitel verinin sayisallastirllmasinin
glvenirliligi arttirma, yanliligi azaltma, tema
ve kategoriler arasinda karsilastirma yapmayi
saglama amaclar vardir (Yildirnm ve Simsek,
2000:177).

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2013-2014
egitim ogretim yili Ankara, Bartin, Kirsehir,
Kastamonu, Zonguldak, Sinop ve Dizce
illerinde bulunan Bilim ve Sanat Merkezleri'nde
O0grenim goren Ustlin yetenekli ogrenciler
olusturmustur. Bu illerdeki Bilim ve Sanat
Merkezleri'nde 6grenim godren toplam 204
Ustlin yetenekli 6grenci calismaya katilmistir.
Bu ogrencilerin illere, cinsiyete ve sinifa gore
dagilimi Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1'de gorildigi Uzere, arastirmaya
katilan 204 Ustin yetenekli 6grenciden 46
(%22,6)'si Ankara, 40 (%19,6)1 Bartin, 38
(%18,6)'i Kirsehir, 22 (%10,8)'si Kastamonu,
21 (%10,3)'i Zonguldak, 19 (%9,3)'u Sinop
ve 18 (8,8)'i Diizce illerindeki Bilim ve Sanat
Merkezleri'nde  6grenim  gormektedirler.
Ayrica arastirmaya katilan 204 6zel yetenekli
O0grenciden 94 (%46)'(i kiz, 110 (%54)"u erkektir
ve bu ogrencilerden 62 (%30,4)'si 5. sinifta,
51 (%25)'i 6. sinifta, 38 (%18,6)'i 7. sinifta, 30
(%14,7)'u 8. sinifta ve 23 (%11.3)'G 9. sinif ve
ustinde 6grenim gormektedirler.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve iki
bolimden olusan bir arag, veri toplamak
amaciyla kullanilmistir. ilk bélimde Ustiin
yetenekli 6grencilerin kisisel bilgilerinin (il,
cinsiyet, sinif) soruldugu bir form kullaniimistir.
ikinci bélimde ise tstiin yetenekli 6grencilerin
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Tablo 1. illere, Cinsiyete ve Sinifa Gére BILSEM Ogrencilerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Demografik Ozellikler f % Toplam

Ankara 46 22,6
Bartin 40 19.6
Kirsehir 38 18.6

il Kastamonu 22 10.8
Zonguldak 21 10.3
Sinop 19 9.3
Duzce 18 8.8

L. Kiz 94 46 204

Cinsiyet
Erkek 110 54
5 62 304
6 51 25

Sinif 7 38 18.6
8 30 14.7
9 23 11.3

demokrasi algilarini belirleyebilmek icin ¢iz ve
anlat teknigine uygun olarak resim ¢izmeleri
ve cizdikleri resmi aciklamalar icin birer
resim kagidi verilmistir. Ciz ve anlat teknidi,
cocuklarin duistinceleri ve kavramlan nasil
yapilandirdiklarini anlamak icin kullanilan
tanilayici bir yontem (akt. Ozsoy, 2012) olup
Ustlin yetenekli 6grencilerin ¢izimlerini ve bu
cizimlerin aciklamalarini icermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasabilmek amaciyla
icerik analizi yéntemi kullanilmistir. Ustiin
yetenekli 6grencilerin demokrasi algilarina
yonelik gorsel ve yazili Ogeler calismanin
verilerini olusturmaktadir. Elde edilen veriler
icerik analizi  yontemiyle  tanimlanmis,
verilerin icinde sakli olabilecek gercekler
ortaya cikarilmaya  cahsilmistir.  icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlan
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
organize ederek yorumlamaktir (Yildinm
ve Simsek, 2000). Strauss ve Corbin’e gore
incelenen olguya temel teskil edebilecek bir
kuramin olmamasi durumunda tlimevarimci
analiz, yani kodlamaya dayali icerik analizi
gereklidir (akt. Yildinm ve Simsek, 2000). Bu
cercevede ortaya c¢ikan kodlar/kavramlar
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ile bu kodlar/kavramlar arasindaki iligkiler/
temalar, verilerin altinda yatan olguyu
aciklamada kullanilan temel taslar olarak gorev
yapmaktadir. Toplanan verilerin analizine
rehberlik edecek bir kavramsal yapi olmadigi
icin arastirmacilar timevarimci bir yaklasimla
her bir veriden yola ¢ikarak kodlar ve boylece
kod listesi olusturmuslardir. ilk asamada
ortaya c¢ikan bu kodlardan yola cikilarak
verileri genel diizeyde aciklayabilen ve kodlari
belirli kategoriler altinda toplayabilen temalar
bulunmustur. Son asamada ise tematik
kodlama sonucunda arastirmacilar tarafindan
organize edilen veriler betimsel analiz ile
yorumlanmis ve 6grencilerin agiklamalarindan
ornek ifadeler verilmistir. Nitekim icerik analizi
tekniklerinin glivenirliligi ve gecerliligi buylk
Olciide kodlama islemine baghdir. Bu ise,
kodlayicilarin  ve kodlama kategorilerinin
guvenirliligiyle ilgilidir. Kodlayicinin
guvenirligi, farkli kodlayicilarin ayni metni ayni
sekilde kodlamalarini veya ayni kodlayicinin
ayni metni farkh zamanlarda ayni sekilde
kodlamasini gerektirmektedir (Bilgin, 2006).
Arastirmada elde edilen verilerin glvenirlilik
ve gecerliligi icin elde edilen kodlar ve temalar
arastirmacilar tarafindan ikinci kez gozden
gecirilmis, bunun yaninda sosyal bilgiler
egitimi alaninda uzman bir baska arastirmaci
tarafindan ayni islemlerle analiz yapilmistir.
Arastirmacilar/kodlayicilar arasindaki tutarlilik
%90 olarak belirlenmistir.

IR EA
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Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada elde edilen verilerin analizi
sonucunda 45 kod elde edilmistir. Bu
kodlardan yola cikilarak meclis, secim,
egemenlik ve demokratik degerler temalarn
bulunmustur. Tematik kodlama sonucunda
Ustiin yetenekli ogrencilerin siniflara gore
demokrasiye iliskin algilari yorumlanmistir.

-BILSEM’de &grenim géren (istiin yetenekli 5.
sinif 6grencilerinin “demokrasiye” iliskin gorsel
algilari nelerdir?

Arastirmaya katilan Ustiin yetenekli 5. sinif
ogrencilerinin  demokrasiye yonelik gorsel
algilarini gosteren temalar ile ilgili dagilim
Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Ustiin Yetenekli 5. Sinif Ogrencilerinin Demokrasiye Yénelik Gérsel Algilarini
Gosteren Temalarin Dagilimi

Tema Kod

Frekans Toplam

Meclis TBMM

10 10

Se¢im

Secim sandigi

Secim Oy kullanmak

27

Se¢cme ve secilme hakki

Halkin yonetimi

Egemenlik Milli egemenlik

Halk

Adalet

Ozgiirlik

Dustinceye saygi

Demokratik degerler Esitlik

17

Dayanisma

Bagimsizlik/bayrak

Barig

Yoksulluk

Diger Agac

2
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Tablo 2'de gorildigu sekliyle Gstiin yetenekli
5. sinif 6grencilerinin “demokrasiye” iliskin
gorsel algilarinda en fazla “TBMM” (10)
ardindan “Secim” (9), “Secim sandigi” (7) ve
“Qy kullanmak” (7) seklinde tercihler 6n plana
citkmistir.

Verilerde goruldigu Uzere, Ustlin yetenekli
5. sinif 6grencilerinin “demokrasiye” iliskin
gorsel algilariyla ilgili, dogrudan secim ile ilgili
bir alginin ortaya ¢ikmasi, tlke glindemindeki
secimin (2014 yerel secimleri) se¢cimin 6nemli
bir yer tutmasiyla ilgili olabilir. Ayni zamanda
5. sinif sosyal bilgiler dersinde demokrasinin
daha cok secim ile iliskilendirilmesi de etkili
olabilir. Bunun yaninda o0zellikle medyada
Meclis TV goriintilerinin biyik yer tutmasi
siyasete dolayisiyla demokrasiye iliskin alt
siniflarda gorsel bir alginin olusmasinda etkili
oldugu soylenilebilir.

Ustiin  yetenekli 5. sinif 6grencilerinin
“demokrasiye” iliskin gorsel algilarina yonelik
aciklamalari ile ilgili o6rnek baz ifadeler
sunlardir:

08:“Demokrasi zenginin de fakirin de, gicliiniin
de gligstiziin de esit oldugu bir sistemdir.”

024:"Ulkedeki  demokrasi  yéntemiyle halk
istedigi parti ya da kisiye oy verir. Ancak kimin
kime oy verdigi belli degildir.”

056:"Demokrasiyi en iyi temsil eden yer
TBMM'dir.”

-BILSEM’de &grenim géren (istiin yetenekli 6.
sinif 6grencilerinin “demokrasiye” iliskin gérsel
algilari nelerdir?

Arastirmaya katilan Ustln yetenekli 6. sinif
ogrencilerinin  demokrasiye yonelik gorsel
algilarini gosteren temalar ile ilgili dagihm
Tablo 3'de gosterilmistir.

Pamukkale University Journal of Education, Number 38 (July 2015/11)



Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Demokrasiye lliskin Gérsel Algilarinin incelenmesi

Tablo 3. Ustiin Yetenekli 6. Sinif Ogrencilerinin Demokrasiye Yénelik Gérsel Algilarini
Gosteren Temalarin Dagilimi

Tema Kod Frekans Toplam
Sec¢im 4
Sec¢im Secim sandidi 2 11
Oy kullanmak 5
Halkin yonetimi 1
Devlet 2
. Milli egemenlik 1
Egementik Hukuk (devleti) 2 8
Parti (ler) 1
Halk 1
Adalet 7
Ozgiirliik 11
Uzlasma 6
Demokratik degerler Esitlik 8 37
Birlik ve beraberlik 1
Bagimsizlik 1
Baris 3
. Mahkeme 1
Diger Protesto 1 2
58

Tablo 3'de goruldugu sekliyle Gstin yetenekli
6. sinif 6grencilerinin “demokrasiye” iliskin
gorsel algilarinda en fazla “Esitlik” (8) ardindan
“Ozguirltik” (8), “Adalet” (7), “Oy kullanmak” (5)
ve “Uzlasma” (5) seklinde tercihler 6n plana
cikmistir.

Elde edilen veriler incelendiginde, Ustin
yetenekli 6. sinif 6grencilerinin “demokrasiye”
iliskin gorsel algilarini, ¢ogunlukla esitlik,
adalet, 6zgurlik, oy kullanmak ve uzlagsmaya
yonelik cizdikleri resimlerle ifade etmislerdir.
Bu durum, cocuklarin bu siirecte soyutislemler
donemine gectiklerini  disindigimuizde
tercihlerini daha iyi anlamamiza yardimci
olabilir. Nitekim 5. sinif 6grencilerinde secim
algisi  6nemliyken 6. sinif 6grencilerinin
algilarinda demokratik degerler daha o6n
planda gorilmektedir.

Ustiin  yetenekli 6. sinif  6grencilerinin
“demokrasiye” iliskin gorsel algilarina yonelik
aciklamalan ile ilgili 6rnek bazi ifadeler
sunlardir:

066:“Demokrasi para ile satin alinamaz.”

098:"Demokraside bir insan oy kullanmaya
gider ve oyunu kullanarak diinya icin bir adim
atmis olur.”
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0186:"Demokrasi bir yénetim bicimidir. Bu
ybnetim bicimi halkin yénetime katildigi ve
kendini ybnetecek insanlari kendisinin sectigi bir
diizendir.”

-BiLSEM’de &grenim géren (istiin yetenekli 7.
sinif 6grencilerinin “demokrasiye” iliskin gérsel
algilari nelerdir?

Arastirmaya katilan Ustliin yetenekli 7. sinif
ogrencilerinin demokrasiye yonelik gorsel
algilarini gosteren temalar ile ilgili dagihim
Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4'de gorildugu sekliyle Gstiin yetenekli
7. sinif Ogrencilerinin “demokrasiye” iliskin
gorselalgilarinda enfazla “Adalet” (5) ardindan
“Secim” (5), “Oy kullanmak” (4), “Esitlik” (3) ve
“Saygi” (3) seklinde tercihler 6n plana ¢ikmistir.

Ortaya cikan bulgulara bakildiginda, Gstln
yetenekli 7. sinif 6grencilerinin “demokrasiye”
iliskin gorsel algilarini  genel anlamda,
adalet, secim, oy kullanmak, esitlik ve saygi
ile ilgili cizdikleri resimler olusturmaktadir.
Ogrencilerin resimlerinde  daha  c¢ok
demokratik degerler ve ilkelere vurgu yapmasi
7.sinif sosyal bilgiler dersinde bu konularin yer
almasiylailgili olabilir.
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Tablo 4. Ustiin Yetenekli 7. Sinif Ogrencilerinin Demokrasiye Yénelik Gérsel Algilarini
Gosteren Temalarin Dagilimi

Tema Kod

Frekans Toplam

Se¢im

(5,1

Secim sandigi

Secim Oy kullanmak

12

Hakim

Yonetmek

Egemenlik Hukuk

Baskan

Adalet

Saygl

Uzlasma

Demokratik degerler Esitlik

14

Dayanisma

Hak

Anayasa mahkemesi

Agag

Diger Rahatlik

Vatan

SlamNmmlwmlwln|N= N =N
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Ustiin  yetenekli 7. sinif &grencilerinin
“demokrasiye” iliskin gorsel algilarina yonelik

aciklamalari ile ilgili 6rnek baz ifadeler
sunlardir:
034:"Secimlerde  herkesin oy  kullanmasi,

demokrasinin saglanmasi anlamina gelir.”

078:"Demokrasi olan (ilkelerde fikir hiirriyeti
olmalidir. Fakat bu fikir biitiin halka sorulmalidir
ve herkesin fikri alinmalidir.”

061:“Insanlar ne giyerlerse giysinler, ne kadar
farkh distndrlerse dtisiinstinler onlara saygi
duymali ve hosgoriilii olmaliyiz. Demokrasilerde
herkes esit olmall.”

-BILSEM’de &grenim géren (istiin yetenekli 8.
sinif 6grencilerinin “demokrasiye” iliskin gérsel
algilari nelerdir?

Arastirmaya katilan Ustlin yetenekli 8. sinif
ogrencilerinin  demokrasiye yonelik gorsel
algilarnini gosteren temalar ile ilgili dagihm
Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5'de gorildiugu sekliyle Gstiin yetenekli
8. sinif 6grencilerinin “demokrasiye” iliskin
gorsel algilarinda en fazla “Oy kullanmak” (5)
ardindan “Hukuk” (4), “Adalet” (3), “Siyasal

temsil” (3) “Parti (ler)” (3) ve “Halkin ¢ikan” (3)
seklinde tercihler 6n plana ¢ikmistir.

Elde edilen verilere genel olarak bakildiginda,
Ustiin  yetenekli 8. sinif 6grencilerinin
“demokrasiye” iliskin gorsel algilarini genel
olarak, oy kullanmak, hukuk, adalet, siyasal
temsil, parti (ler) ve halkin cikar ile ilgili
cizdikleri resimler teskil etmektedir. Bu
strecte, cocuklarin demokrasiye daha cok
yonetimsel agidan bakmalarinin etkili oldugu
soylenilebilir.

Ustiin  yetenekli 8. sinif &grencilerinin
“demokrasiye” iliskin gorsel algilarina yonelik
aciklamalari ile ilgili o6rnek baz ifadeler
sunlardir:

O12:"Demokrasilerde bir kisi digerini mutlu
ederek 6zgliven kazanir. Daha sonra birlikte
aldigimiz kararlar bizi mutlu eder.”

0101:“Demokrasibiryuvarlak gibidir. Yuvarlagin
hicbir késesi olmadigi gibi demokraside de hic¢
kimsenin kimseye bir Ustiinligu yoktur.”

0156:"Demokrasi  bana  gére  “panda”
gibidir. ~ Nasil pandalarin nesli tiikenmekte
ise  demokrasinin de nesli tiikenmekte
ve gliniimtizde dinyanin pek az yerinde
bulunmaktadir.”
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Tablo 5. Ustiin Yetenekli 8. Sinif Ogrencilerinin Demokrasiye Yénelik Gorsel Algilarini
Gosteren Temalarin Dagilimi

Tema Kod

Frekans Toplam

Sec¢im

1

Se¢im Hakim

Oy kullanmak

Siyasal temsil

Milli egemenlik

Egemenlik Hukuk (devleti)

15

Parti (ler)

Halkin ¢ikari

Adalet

Ozgiirliik

Dayanisma

Demokratik degerler Esitlik

11

Zenginlik

Baris

Cicek

Diger Adgac

2
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-BILSEM'de &grenim géren (istiin yetenekli 9.
Sinif ve (sti dgrencilerinin “demokrasiye” iliskin
gorsel algilari nelerdir?

Arastirmaya katilan Ustln yetenekli 9. Sinif
ve Ustl ogrencilerinin demokrasiye yonelik
gorsel algilarini gosteren temalar ile ilgili
dagilim Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ustiin Yetenekli 9. Sinif ve iistii Ogrencilerinin Demokrasiye Yonelik Gorsel
Algilarini Gosteren Temalarin Dagilimi

Tema Kod

Frekans Toplam

Sec¢im Se¢im

2 2

Egemenlik Hukuk (devleti)

1

Hosgoru

Fakli bakis acis

Dislince 6zgurligi

Birlik ve beraberlik

Demokratik degerler Empati

20

Birlikte yasama

Adalet

Yenilik

Esitlik

Panda

Diger Ayna

=== m M N W W lw|s]|=
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Tablo 6'da gorildiugu sekliyle Gstiin yetenekli
9. sinif ve Ustl 6grencilerinin “demokrasiye”
iliskin gorsel algilarinda en fazla “Hosgori”
(4) ardindan “Farkli bakis acisi” (3), “Dislince
ozgurlugu” (3) ve “Birlik ve beraberlik” (3)
seklinde tercihler 6n plana ¢ikmistir.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 38 (Temmuz 2015/11)

Elde edilen verilerde goruldigu Uzere, Ustin
yetenekli 9. sinif ve Usti o6grencilerinin
“demokrasiye” iliskin  gorsel algilarinda
cogunlukla, hosgor, farkh bakis acisi, diistince
o0zglrligu ve birlik ve beraberlik ile ilgili
resimler gizdikleri gérilmektedir.Budurum, bu
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sinif seviyesindeki c¢ocuklarda demokrasinin
icsellestigini gostermesi agisindan onemlidir.
Ogrencilerin 6zellikle demokrasiye ortak bir
yasam kulturG agisindan bakmalari bunun en
Onemli gostergesidir.

Ustiin yetenekli 9. Sinif ve (istii 6grencilerinin
“demokrasiye” iliskin gorsel algilarina yonelik
aciklamalari ile ilgili 6rnek baz ifadeler
sunlardir:

092:"Sinirsiz  6zqiirliik yoktur demokrasi de,
sinirsiz dustinceler vardir.”

0108:“Demokrasi, bir olaya cok farkl acilardan
bakip farkli yorumlar getirebilmektir.”

0119:"Demokrasi bence ayna gibidir. Onu
biz kendimiz yaratiriz. Demokrasi olmasini
istiyorsak empati kurmaliyiz ve farkl agilardan
distinmeliyiz.”

Ogrencilerin demokrasiye iliskin cizdikleri
resimlerden bazilari sunlardir:

Resim 1.

Resim 2.

Resim 4.

Sonug¢ ve Tartisma

Bilim ve Sanat Merkezleri'nde 6grenim goéren
Ustiin yetenekli 6grencilerin  demokrasiye
iliskin  gorsel algilarini  inceleyerek bir
degerlendirme yapmayr amaclayan bu
arastirmaya 7 farkli ilden 204 &grenci
katilmistir. Arastirma sonucunda 5., 6., 7., 8.
ve 9. sinif ve Ustl o6grencilerin demokrasiye
iliskin cizdikleri resimler degerlendirildiginde;
meclis, secim, egemenlik ve demokratik
degerler bagslikli temalara ulasiimistir. Bu
temalar degerlendirildiginde  6grencilerin
one cikan tercihleri; TBMM, secim, se¢im
sandigi, oy kullanmak, halkin yonetimi, milli
egemenlik, hukuk devleti, adalet, 6zgurlik,
distinceye saygi, esitlik, uzlasma ve hosgori
seklinde ifade edilebilir. Bilim ve Sanat
Merkezleri'nde 6§renim goren Ustlin yetenekli
5. sinif 6grencilerinin  demokrasiye iligkin
gorsel algilarinda sirasiyla; secim, demokratik
degerler ve TBMM temalann 6n plana
cikarken, 6. ve 7. sinif 6grencilerinde sirasiyla;
demokratik degerler ve se¢cim temalari On
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plana c¢ikmaktadir. 8. sinifa baktigimizda,
egemenlik ve demokratik degerler, 9. sinif ve
ustiinde ise ¢cogunlukla demokratik degerler
temalari 6n plandadir.

Arastirmanin 2014 yerel secimlerinin hemen
sonrasinda yapilmasi, 5 ve 7. siniflarda
secim temasinin baskin olusuna bir etkide
bulundugu ifade edilebilir. Bunun yaninda
ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda
2004 yilindan bu yana uygulanmakta olan
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”
kapsaminda okullarda se¢imlerin yapilmasinin
da buna bir etkisinin oldugu soylenilebilir. 6.
8 ve 9 ve daha Usti siniflara geldigimizde ise
daha ¢ok egemenlik ve demokratik degerlere
iliskin unsurlarin 6n plana ¢ikmasi da, Berti'nin
(1994); ogrencilerin yas olarak buyudikce
ve siniflani  ilerledikce, devlet vyapisina
iliskin politik kavramlari daha iyi anladiklan
ornegiyle aciklanabilir (akt. Bal ve Yigittir,
2013). Demokrasi ile ilgili bu sekilde farkh
algilamalarin ortaya cikmasinda 6grencinin
zihinsel anlamda gelisim dlzeyinin yaninda
ogrenim gordigi ogretim programinin da
etkili oldugu soylenebilir (Yigittir ve Bal, 2013).
Cunku sinif diizeyi yikseldikce demokrasiye
iliskin temel deger ve ilkelerin kazanim diizeyi
de artis gostermektedir.

Bilim ve Sanat Merkezleri'nde 6grenim goéren
ustun yetenekli 6grencilerle ilgili yapilan
arastirmalar daha cok matematik (ispir ve
dig., 2011; Kuloglu ve Uzel, 2013; Boran ve
Aslaner, 2008) fen (Hirca, 2012; Kahyaoglu
ve Pesen, 2013; Sahin ve dig.2013) Turkce
(Okur ve Ozsoy, 2013; Korug ve dig., 2013)
gorsel anlatimlar ve zeka alanlan (Eristi,
2012; Ozyaprak, 2012; Kocak ve icmenoglu,
2012) cografya (Artvinli ve dig., 2010; Tortop,
2012; Aksoy, 2013) alanlarinda yogunlastig
gorilmektedir. Farkli disiplinlerde yapilan bu
calismalarin sonuclarinda genel olarak; Ustiin
yetenekli Ogrencilerin, 6grenim gordikleri
Bilim ve Sanat Merkezlerine ve derslere iliskin
pozitif yonde bir tutuma sahip olduklarn ve
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ogretmen yeterlilikleri ile kullanilan yontem,
teknik ve materyal noktasinda ise kismen
eksikliklerin bulundugu ifade edilmektedir.

Eristi'nin (2012) “Ustlin yetenekli 6grencilerin
gelecegin dunyasina ve teknolojisine iliskin
algilari” isimli arastirmasinda; 6zgiin ve yaratici
temalara dayali bulgularin elde edilmesi,
Ustiin yetenekli 6grencilerin diger 6grencilere
gore daha yaratici ve sira disi oldugunu
bu baglamda ozellikle Ustin yetenekli
ogrencilerin gorsel anlatimlara dayali algilarini
belirlemeye calisan arastirmalara daha ¢ok yer
verilmesi gerektigini belirtmistir. Arastirmada
ki bu sonug, calismamizda kullanilan yéntem
ve elde edilen bulgulari destekler tarzdadir.

Bal ve Yigittirin (2013) yapmis oldugu
“ilkogretim ve ortadgretim ogrencilerinin
demokrasi algilarinin  incelenmesi” isimli
calismada; ogrencilerin tarihte demokratik
davranis konusunda verdikleri, “yoneticinin
secimle gelmesi (oy kullanilmasi)” ile
O0grencilerin okulda demokratik davranisa
verdikleri “baskan ve baskan yardimcisi
secimi” 6rnegini en yliksek tercih olarak ifade
etmeleri, ¢alismamizin sonuglariyla tutarhhk
gostermektedir.

Busonuclarisigindasuonerilerde bulunulabilir:

= Demokrasiye iliskin ogretim
programlarinin hazirlanmasinda
ogrencilerin  gelisim  dizeyi dikkate
alinabilir.

= Demokrasiyle ilgili olarak derslerde,
secim yaninda demokratik Ozellikler ve
demokratik degerler tizerinde durulabilir.

= Demokrasiileilgili cesitli etkinlikler, gtincel
olaylar ve kisisel ve toplumsal 6rnekler
yoluyla da kazanimlar somutlastirilabilir.

= Demokrasinin bir olay ya da durumdan
ziyade bir yasam bigimi, bir anlayis oldugu
noktasina vurgu yapilabilir.
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Summary
Introduction

Gifted people are more creative, have original
and positive features compared to their peers.
With all these features, they are ahead of others
in comprehending and learning more difficult,
abstract or complex issues. Particularly in
verbal lessons, there are certain concepts
which could be difficult to learn for students.
One of these concepts is “democracy”.
Using concrete concepts in overcoming the
problems faced in teaching the concept of
democracy, which is an abstract concept
difficult to understand, could be helpful (Bal
and Gok, 2011). An example to this could be
drawing technique. Children can express their
ideas or certain concepts better in drawing
when they cannot express it in words or bored
to express in words. Also, drawing technique
can be considered as an alternative technique
for students of high visual intelligence who
have difficulty in expressing themselves in
words (Ozsoy, 2012).

Methodology

The aim of this study is to examine and assess
the visual perceptions of gifted students at
Science and Arts Centers about democracy.
The study group of the research, which was
carried out using survey method, was 204
gifted students studying at Science and Arts
Centers (BILSEM) at Ankara, Bartin, Kirsehir,
Kastamonu, Zonguldak, Sinop and Diizce
provinces in 2013-2014 academic year. The
data collection process included a two-phase
practice prepared by the researchers. In the
first phase, a form which included questions
about personal information was used. In the
second phase, in order to identify students’
perception of democracy, they were given a
drawing paper to draw and explain what they
drew.

In analyzing the collected data, a code list was
formed moving from each data. After that,
themes which could explain data at a general
level and bring them under certain categories
were formed. And in the last step, organized
data by the researchers as a result of thematic
coding were interpreted and examples
of students’ explanations were given.

Findings

When the drawings of 5", 6%, 7, 8" and 9t
grade students on democracy were assessed,
the themes found were parliament, election,
sovereignty and democratic values. When
these themes are assessed, the outstanding
choices of students can be listed as Grand
National Assembly of Turkey, election, ballot
box, voting, democracy, national sovereignty,
constitutional state, justice, freedom, respect
for thought, equality, reconciliation and
tolerance.

It is elections, democratic values and Grand
National Assembly of Turkey themes that
stand out in the visual perceptions of 5%
grade students studying at Science and Arts
Centers about democracy, respectively; while
it is democratic values and election themes
that stand out in 6™ and 7" grade students’
visual perception of democracy. When we
look into the 8" graders, it is sovereignty
and democratic values themes that stand
out; while it is democratic values theme in 9t
graders and students over 9" grade.

Discussion

It can be stated that the fact that the research
was carried out after 2014 local elections had
an impact on the dominating theme, which
was elections, among 5" and 7™ graders.
In addition to that, it can be said that the
elections carried out at schools within the
scope of “Democracy Education and School
Councils Project” since 2004 had an impact
on dominating theme. That sovereignty
and democratic values become prominent
in the 6™, 8", 9 and upper grades could be
explained with Berti’s (1994) example stating
that as children ages and attend upper grades,
they understand political concepts related
to the structure of government better (cited
in Bal and Yigittir, 2013). It can be said that
different perceptions of democracy is not only
related to the mental development of the
students but also to the curriculum (Yigittir
and Bal, 2013). Because as the students go to
upper grades, the level of competence of basic
values and principles related to democracy
increases as well.
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Calgi Performansi Ozyeterlik inanci Ol¢egi: Gegerlik ve Giivenirlik
Analizi

Demet GIRGIN*

Oz

Bu calismanin amaci, mizik 6gretmeni adaylarinin bireysel calgilarina yonelik ¢algi performansi 6zyeterlik
inanclarini belirlemede kullanilabilecek gecerli ve glvenilir bir 6lcek gelistirmektir. Calisma 313 muzik
dgretmeni adayi ile gerceklestirilmistir. Olcegin yapi gecerliliginin belirlenmesi amaciyla acimlayici faktér
analizi uygulanmistir. Acimlayici faktor analizi sonucunda 6lcegin; kendini yeterli gérme, kendini yetersiz
gorme ve psikolojik gostergeler olmak Uzere (¢ alt boyuttan ve begsli likert tipi 20 maddeden olustugu
belirlenmistir. Olcegin tamaminin acikladigi varyans miktar % 47’ dir. Olcekte yer alan maddelerin faktor
yiik degerleri 0. 47 ile 0. 76 arasinda degismektedir. Olcegin giivenirligi Cronbach Alfa degerine bakilarak
saptanmistir. Olcegdin alt boyutlarinin Cronbach Alfa degerleri sirasiyla; kendini yeterli gérme .86 , kendini
yetersiz gorme .76, psikolojik gostergeler . 61" dir. Agimlayici faktor analizi ve glivenirlik analizinden elde
edilen bulgular, Calgi Performansi Ozyeterlik inanci Olcegi’ nin muzik égretmeni adaylarinin bireysel
calgilarina yonelik calgr performansi 6zyeterlik inancglarinin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve
gulvenilir bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Calgi performansi, ézyeterlik inanci, élgek gelistirme.

Musical Instrument Performance Self-efficacy Belief Scale : The
Validity and Reliability Analysis

Abstract

This study aimed at developing a valid and reliable scale to be used in determining music teacher candidates'
self-efficacy beliefs in instrument performance regarding personal musical instruments. The participants of
the study included 313 music teacher candidates. Exploratory factor analysis was conducted to determine
the construct validity of the scale. The exploratory factor analysis indicated that the scale included three
sub-dimensions, namely, self-efficacy, self-inefficacy, and psychological indicators and was composed of
20 items in the five-point Likert style. The total variance accounted for is 48.81%. The values of the factor
loadings of the items in the scale vary between 0.47 and 0. 76. The reliability of the scale was determined
through the value of Cronbach's alpha. The Cronbach's alpha values of the sub-dimensions of the scale
are determined respectively for self-efficacy as .86, self-inefficacy as .76, and for psychological indicators
as .61. The findings obtained through this study reveal that the Self-Efficacy Scale of Musical Instrument
Performance can be used to determine music teacher candidates' self-efficacy beliefs in musical instrument
performance regarding personal musical instruments.

Keywords: Musical instrument performance, self-efficacy belief, scale development.
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Giris

Bireylerin bilgi, beceri ve deneyim bakimindan
kendilerini algilama ve yargilama bigimleri,
bir baska ifadeyle 6zyeterlik inanclar, Kurt
(2012)'un da belirttigi gibi bireylerin yaptiklar
eylemlerin  arkasindaki temel gudusel
yapilardan birisidir. Bu 06zelligi nedeniyle
Ozyeterlik inancl psikoloji arastirmacilarinin
yani sira egitim arastirmacilarinin da dikkatini
cekmis ve egitimle ilgili arastirmalarda da
kavram kendine etkili bir yer bulmustur. Egitim
alaninda 6zyeterlik inanci ile ilgili calismalarin
ogretmen adaylarinin  dzyeterlik inanclan
(Akbulut, 2006, Akkuzu ve Akcay, 2012;
Demirtas, Comert ve Ozer, 2011, Shawer, 2013;
Wolf, Foster ve Birkenholz,2010), 6zyeterlik ve
basari( Dogan, Beyaztas ilhan ve Kocak, 2012;
Jiang, Song, Minyhe ve Mimi, 2014; McConney
ve Perry, 2010) , Ozyeterlik ve motivasyon
(Landry, 2003; Zhang ve Zeng, 2012) gibi
alanlarda yogunlastigi gorilmektedir.
Ozyeterlik kavraminin tarihsel siirec icindeki
gelisimine bakildiginda, kavramin ilk kez
Sosyal- Bilissel Kuram kapsaminda Bandura
(1977) tarafindan tanimlandigi gériilmektedir.
Bandura (1986: 391) ozyeterlik inancini,
kisilerin bir performansi gerceklestirebilmek
icin gerekli olan eylemleri yerine getirebilme
ve bu eylemleri organize etme kapasiteleri
hakkindaki yargilar olarak tanimlamaktadir.

Ozyeterlik inancinin  bireylerin  yaptiklari
eylemleri nasil etkiledigine gelindiginde,
Ozyeterlik inanglan dusik ve yilksek
olan bireylerin 6zellikleri irdelendiginde
konu acik bir sekilde anlasilmaktadir.
Ozyeterlik inanca  disik olan bireyler,
O0gretim slirecine kendilerini tam olarak
vermezler, 6grenme istekleri azdir,zorluklarla
karsilastiklarinda ylizlesmek istemezler ve
bu durumun Ustesinden gelmek icin caba
sarf etmezler(Bandura, 1993). Oz yeterlik
inanci ylksek olanlar ise bir isi basarmada 6z
yeterlik algisi diisik olan kisilere gore daha
cok caba gostermekte ve daha uzun sireli
calismaktadirlar(Schunk, 1989). Oz vyeterlik
algisi yuksek olan bireylerin disuk olanlara
gore daha cok caba gostermelerinin nedenine
gelindiginde ise bu durum, ozyeterlik ve
motivasyon arasindaki pozitif iliski olarak
aciklanabilir ~ (Schunk,1995;Yusuf, ~ 2011).
Ozyeterlik kavraminin motivasyonla olan
pozitif iliskisi Sakiz (2012)'In da belirttigi

gibi beraberinde basariy1 getirmektedir. Bu
baglamda 6zyeterlik inancinin egitimin her
alaninda ve her seviyesinde 6nemsenmesi
gerektigi soylenebilir. S6z edilen nedenlerle
Ulkelerin egitim politikasinda olduk¢a 6nemli
bir yere sahip olan 6gretmen egitiminde de
Ozyeterlik inancina gereken 6nem verilmelidir.

Bilindigi gibi, Ulkemizde muzik 6gretmeni
adaylan egitim fakdltelerine bagh muzik
egitimi bollimlerinde egitim almaktadirlar.
Calgr egitimi miuzik egitiminin bir parcasi
olarak bu kurumlarin programlarinda etkili
bir sekilde yer almaktadir. Calgr egitimi
barindirdigi  Ozellikler nedeniyle ¢ok fazla
pratik gerektirmektedir. Ogrencilerin
rutinlesmis  egzersizleri ve  calismalan
yapabilmek icin glcli bir motivasyona
ihtiyaclan vardir. Yuksek bir calgi performansi
Ozyeterlik inanci, ©6gretmen adaylarinin
motive olmalarini saglayarak calgilarini daha
cok calismalarini saglayabilir. Bu durum calgi
egitiminin barindirdigi  6zellikler nedeniyle
diger muzik egitimi alanlarina da yansiyarak,
o6gretmen adaylarinin muzik egitiminin diger
alanlarindaki 6zyeterlik inanglarinin gelisimini
de destekleyebilir. Boyle bir etkilesim sonucu
olusabilecek bdtiinsel anlamda yiksek bir
Ozyeterlikinanci, 6gretmenadaylarinin mesleki
entellektlel gelisimlerinin en Ust dlzeyde
olmasini, bu sayede meslek yasamlarinda
doyuma ulasarak gelecekte daha iyi ve etkili
hizmet vermelerini saglayabilir. S6z edilen
nedenlerle mizik 06gretmeni adaylarinin
calgi performansi 0Ozyeterlik diizeylerinin
belirlenmesi ve calgi performansi 6zyeterlik
inanclarini etkileyen faktorlerin neler oldugu
ilgili calismalarin yapilmasi 6nemlidir. Bu
calismalarin yapilabilmesi icin 6ncelikle muzik
O0gretmeni adaylarinin calgi  performansi
Ozyeterlik inancini 6lgmeye yonelik bir 6lcege
ihtiya¢c vardir. Bu baglamdan yola cikarak
ilgili literatiir incelenmis ve literatirde muzik
egitimi alaniyla ilgili cesitli 6zyeterlik olgekleri
olmasina karsin(Afacan, 2007; Ekinci, 2013;
Zelenak, 2011;0zmentes ve Ozmentes, 2008 )
muzik 6gretmeniadaylarinin calgi performansi
Ozyeterlik inancini 6lcmeye yonelik  bir
O0lcme aracina rastlanmamistir. S6z edilen
nedenlerle bu calismada miuzik 6gretmeni
adaylarinin  c¢algi performansi 6zyeterlik
inanclarini 6lgmeye iliskin gecerli ve glvenilir
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bir 6lcme araci gelistirmek amaclanmistir.
Aday oOgretmenlerin, mizik 6gretmenligi
bolimlerinde bireysel c¢algi, piyano, okul
calgilari dersleri kapsaminda birden fazla
calginin egitimini almasi nedeniyle c¢algi
kapsami konusunda sinirlandirma yapilmis
calisma  miuizik  6gretmeni  adaylarinin
sadece bireysel calgilarina yonelik o6zyeterlik
inancini 6lgmeye iliskin olarak tasarlanmistir.
Cahsmanin  muzik egitiminde yapilacak
olan arastirmalara katki saglayacak olmasi
nedeniyle 6nemli oldugu dustnilmektedir.

Yontem
Calisma Grubu

Anlaml ve glvenilir bir o6lgme arac
gelistirilmesinde 6rneklem sayisinin madde
sayisindan en az bes kat fazla olmasi 6nerisi
dikkate alinmis (Tavsancil, 2002) ve so6z
edilen nedenle arastirmada calisma grubunu
2013-2014 ogretim yilinda Adnan Menderes
Universitesi,Balikesir ~ Universitesi, Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi miizik egitimi
anabilim dallari’'nda 1., 2., 3. ve 4. siniflarda
egitim goren 313 miuzik 6gretmeni adayi
olusturmustur.

Veri Toplama Araci

Calgi Performansi Ozyeterlik inanci Olcegi'nin
maddeleri olusturulurken oncelikle ilgili alan
yazinda ki 6lgekler incelenerek 35 maddelik
bir taslak form olusturulmustur. Taslak form
kapsam gecerliginin, dil ve ifade agisindan
uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla 2
muzik egitimcisi, 1 6lgme ve degerlendirme
uzmani, 1 psikolog ve 1 dil uzmanindan
olusan 5 kisilik bir uzman grubunun
gorisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
gorisler dogrultusunda bazi  climlelerde
ifade degisiklikleri yapilmasi gerekli oldugu
gorilmis, arastirmaci tarafindan gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Olcegin daha sonra
anlasilabilirlik, kolay yanitlanabilirlik, amaca
uygunluk gibi agilardan degerlendirilebilmesi
icin Balikesir Universitesi Egitim Fakdiltesi
Mugzik Egitimi Anabilim Dali’ nda egitim goren
40 kisilik bir mlzik 6gretmeni adayi grubuna
én uygulamasi yapilmistir. On uygulamada
ogrencilerden herhangi bir olumsuz dont
gelmemistir. Boylece 35 maddelik dl¢ek son
halini almistir. Olcek besli likert formatinda
cevaplanacak bicimde dizenlenmistir. 1 ile

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 38 (Temmuz 2015/11)

5 puan arasinda puanlanmaktadir. 1= “hic
katilmiyorum”, 5= “tamamen katiliyorum”
olarak belirlenmistir. Olcek bu haliyle 315
mizik ogretmeni adayina uygulanmistir.
Tamamlanmamis olan 2 olcek cikarldiktan
sonra 313 Olcek analiz icin  kullaniimistir.
Olcegin yapi gecerligini incelemek icin
acimlayici  faktér analizi  uygulanmistir.
Acimlayici faktor analizi,gdzlenen degiskenler
arasindaki iliskileri betimlemek, cok sayida
goOzlenen degiskenlerin (maddelerin) sayisini
indirgeyerek  bu  degiskenlerin  birlikte
aciklayabildikleri az sayida tanimlanabilen
anlamli yapilara ulasmayr saglamak icin
kullanilmaktadir (BUyukoztirk, 2002;
Tabachnick ve Fidell, 2007).Calgi Performansi
Ozyeterlik Olcegi’ nin  glvenirligi  ise
Cronbach-Alfa i¢ tutarlhk katsayisi kullanilarak
hesaplanmistir.Glvenirlik, testi cevaplayan
kisilerin test maddelerine verdikleri cevaplar
arasindaki tutarhlik olarak tanimlanabilir.
Test maddelerine verilen cevaplarin li¢ veya
daha fazla olmasi durumunda Cronbach
tarafindan gelistirilmis olan alfa katsayisi
kullanilir (Buytikoztiirk, 2007) . Olcegin besli
likert tipinde tasarlanmis olmasi nedeniyle
bu calismada da guvenirlik Cronbach Alfa
katsayisina bakilarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calgi Performansi Ozyeterlik inanci Olcegi'ne
ait verilerin toplanmasi asamasinda oncelikle,
Adnan Menderes Universitesi ve Uludag
Universitesi'nde gorevli iki dgretim elemaniyla
irtibata gecilmistir. Gerekli izinler alinmis
ve uygulamayl gerceklestirecek Ogretim
elemanlarina dl¢egin uygulanmasi konusunda
dikkat edilmesi gereken konularla ilgili bilgi
verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde Kaiser Meyer
Olkin ve Bartlett kuresellik testleri,acimlayici
faktor analizi ve guvenirlik analizleri
uygulanmistir. Analizler SPSS 17.0 programi
kullanilarak yapilmistir.

Bulgular

Arastirmada ilk olarak verilerin faktor analizine
uygulugunun belirlenmesi amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kuresellik testi
yapilmistir. KMO, veri yapisinin drneklem
sayisi agisindan faktér analizine uygun olup
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olmadigini 6lgcen bir testtir. Kaiser, bulunan
degerin 1’e yaklastikca mikemmel, 0.50'nin
altinda ise, kabul edilemez oldugunu
belirtmektedir (Tavsancil, 2005). Arastirmada,
Olcegin KMO degeri 0.91, Bartlett Kiresellik
Testi 3. 899 bulunmusturKMO ve Bartlett
Kuresellik Testi sonucunda elde edilen
sonuclar veri setinin faktor analizi icin uygun
oldugunu gostermektedir. Calgi Performansi
Ozyeterlik Olcegi’ nin yapi gecerliginin
incelenmesine  yonelik  olarak  yapilan
acimlayici faktor analizine iliskin bulgular
asagida yer almaktadir.

Acimlayici Faktér Analizine lliskin Bulgular

Acimlayic faktor analizine toplam 35 madde
ile baslanmistir. Blyukoztirk (2007) ‘Gn de
belirttigi gibi faktdr analizinde ayni yapiyi
Olcmeyen maddelerin ayiklanmasinda
faktorlerdeki yuk degerlerinin yiiksek olmasi
dikkate alinir. Faktor yik degerinin 0. 45
ya da daha yiksek olmasi secim icin iyi bir
Olcudir. Ancak uygulamada bu sinir deger,
0.30'a kadar indirilebilir Bu calismada
Buyukoztiurk (2007)'Gn gorislerinden yola
cikarak a¢imlayici faktor analizinde alt sinir
olarak 0.40 belirlenmistir. Bazi maddelerin
faktor yik degerlerinin 0.40'1n altinda kaldigs,
bazi maddelerin ise birden fazla faktorde
yuksek faktor yiik degerine sahip olduklari
gozlenmistir. Bu gerekcelerle 15 madde
Olcekten cikariimistir.

Calgi Performansi Ozyeterlik Olcegi'nin
acimlayici faktor analizi sonucu elde edilen
faktor yapisi ve maddelere iliskin Varimax dik
dondiirme yontemiyle doéndirilmis faktor
yuk degerleri Tablo 1'de sunulmaktadir.
Tablo 1'de gorildigi gibi, analiz sonucunda
20 madde ve U¢ faktorde toplanan odlcegin
acikladigi  toplam varyans miktari % 47’ dir.
Buyukozturk (2007) ‘Un de belirttigi gibi tek
faktorli olceklerde aciklanan varyansin %30
veya daha fazla olmasi yeterlidir. Cok faktorli
olanlarda ise daha fazla olmasi beklenir .
Blyikoztlrk (2007)'Gn ifadelerine dayanarak
Olcegin acikladigi varyansin yeterli oldugu
soylenebilir. Olcegin ilk boyutu olan “kendini
yeterli goérme” boyutunda 10 madde yer
almakta ve maddelerin Varimax dik dondirme
yontemiyle donduiriilmus faktor yik degerleri
0.49 ile 0.74 arasinda degismektedir. Bu
faktoriin  tek basina acikladigi  varyans
%.22'dir. Olcegin ikinci boyutu olan “kendini
yetersiz gorme” boyutunda 5 madde yer
almakta ve maddelerin Varimax dik dondirme
yontemiyle donduiriilmus faktor yik degerleri
0.47 ile 0.76 arasinda degismektedir. Bu
faktoriin tek basina acikladigi varyans %
14'diir. Olcegin liclincii boyutu olan “psikolojik
gostergeler” boyutunda 5 madde yer almakta
ve maddelerin Varimax dik dondirme
yontemiyle dondirilmus faktor ylik degerleri
049 ile 0.64 arasinda degismektedir. Bu
faktoriin tek basina acikladigi varyans% 11'dir.

Tablo 1. Calgi Performansi Ozyeterlik inanci Aqgimlayici Faktor Analizi Sonuglar

Madde Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
No Kendini Yeterli Kendini Psikolojik
Gorme Yetersiz Gostergeler
Gorme
31 Calgr  performansi  konusunda  boélimdeki 74
en basarili  6grencilerden  biri  oldugumu
distiniiyorum
11 Calgi performansi konusunda c¢evremdeki pek 73
cok kisiden iyiyim
32 Arkadaslarim icin zor olan eserleri calmak benim 71
icin cok kolaydir
34 Calgr performansimi sergileyecedim bir etkinlik 67
diizenlemek benim icin cok kolay bir istir
02 Calgi performansimdaki basarimdan dolayr bir .65

etkinlik dlzenlenecegi zaman etkinlikte yer
alacak kisiler arasinda c¢evremdekilerin aklina
gelen ilk isimlerden biriyimdir
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Tablo 1. Calgi Performansi Ozyeterlik inanci Agimlayici Faktér Analizi Sonuglari (Devami)

Calgi Performansi Ozyeterlik inanci Olcedi: Gegerlik ve Givenirlik Analizi

14 Calgr  performansimin  akademik  kariyer .64
yapabilecek diizeyde oldugunu distiniyorum
20 Calgl performansimin yarismalara katilabilecek .62
diizeyde oldugunu disinirim
30 Calgr performansimdaki basarimdan dolayi .59
cevremdekilerin benden beklentisi coktur
10 Calgi performansi konusunda 6zel bir yetenegim .55
oldugunu distinliyorum
08 Calgi performansimin mesleki yasamimda etkili 49
olarak kullanabilecegim diizeyde oldugunu
distnuyorum
16 Calgr performansi konusunda basarili olmanin .76
benim i¢in imkansiz oldugunu distiniyorum.
03 Calgi performansimi sergileyecegim etkinliklerde .65
kendimi yeterli hissetmedigim icin kolay eserleri
calmayi tercih ederim
04 Calgr performansimi  ¢evremdekiler dinlemek .65
istediginde kendimi yeterli hissetmedigim icin
genellikle performansimi sergilemek istemem
19 Calgi performansi konusunda arkadaslarim kadar .60
basarili degilim
01 Calgi performansim konusundayeterliolmadigimi 47
distnirim
17 Calgi performansim sirasinda basarisiz olacagimi .64
distindigiim igin cok heyecanlaniyorum
15 Calgiperformansimisergileyecegimetkinliklerden .64
once sinirli ve gergin olurum
07 Calgr performansim sirasinda kicik hatalar .61
yapmaktan korkarim
12 Calgr performansim konusunda olumsuz bir .57
durumla karsilassam hemen yilginliga diiserim
09 Kendi ¢calgi performansimi benimle ayni yetenege 49

sahip olan kisilerle karsilagtirinm

Aciklanan Varyans (Toplam= % 47)

KMO= .91 Barlett Kiresellik Testi=3. 899

Giivenirlige iliskin Bulgular

kullanilabilecek gecerli

ve glvenilir

Olcegin glvenirligi icin Cronbach Alfa ic
tutarliik katsayisi hesaplanmistir. Cronbach
Alfa test puanlarn arasindaki ictutarhlig
incelemek amaciyla kullanihr (Blyukozturk,
2007). Olcegin alt boyutlarinin giivenirligi
sirasiyla; yeterlik inanci .86 , yetersizlik inanci
.76, psikolojik gostergeler . 61’ dir.

Tartisma

Bu arastirmada mizik 6gretmeni adaylarinin
bireysel calgilarina yonelik calgi performansi
Ozyeterlik inanclarini belirlemede
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Olcek gelistirmek amacglanmistir. Bu amacla
ilgili literatlirden ve uzman goruslerinden
yararlanilarak hazirlanan 35 maddelik 6l¢ek,
313 kisilik bir muzik 6gretmeni adayi grubuna
uygulanmis ve elde edilen verilerle Olcegin
gecerlik ve glvenirlik analizi yapilmistir.
Arastirmada ilk olarak agimlayici faktor
analizi uygulanmistir. Acimlayici faktor analizi
sonucunda Olcekteki 15 madde sahip olduklari
faktor yuk degerlerinin dusiik olmasi ya da
birden fazla faktorde faktor yiik degerine sahip
olmasi gibi nedenlerle cikarilmistir. Analiz
sonucunda 20 madde ve (¢ faktorden olusan
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Olcegin bu yapisinin agikladigi toplam varyans
miktari % 47 * dir. Olcekte yer alan maddelerin
faktor yuk degerleri 0. 47 ile 0.76 arasinda
degismektedir. Calgi Performansi Ozyeterlik
inana Olgedi’ nin glivenilirligi Cronbach Alfa
katsayisina bakilarak hesaplanmistir. Olcegin
alt boyutlarinin guvenirligi sirasiyla; kendini
yeterli gdorme .86 , kendini yetersiz gérme .76,
psikolojik gostergeler . 61’ dir.

Gecerlik ve glivenirlik calismalari sonucunda
ulasilan Calgi Performansi Ozyeterlik inanci
Olcegi’ nin 20 madde ve lic faktérden olusan
nihai formunda 1= “hi¢ katilmiyorum”, 5=
“tamamen katiliyorum” olarak belirlenmistir.

boyutlarindan alinacak yiksek puan miuzik

ogretmeni adaylarinin bireysel calgilarina
yonelik  calgr  performansi  ozyeterlik
inanglarinin  yiksek duzeyde oldugunu

gOsterecektir.

Calgi Performansi Ozyeterlik inanci Olcegi’ nin
gecerlik ve guvenirlik analizleri sonucunda
elde edilen bulgular 6lgegin, mizik 6gretmeni

adaylarinin  bireysel calgilarina  yonelik
calgi performansi  Ozyeterlik inanclarini
belirlemede  kullanilabilecek  bir  yapida

oldugunu géstermektedir. Olcegin miizik
egitiminde yapilacak olan arastirmalara katki
saglayacak olmasi nedeniyle 6nemli oldugu

Olcekte  ters  puanlanan  maddelerde
bulunmaktadir. Olcegin tamamindan ve alt

dusinilmektedir.
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Summary
Introduction

High self-efficacy beliefs in the performance
of musical instruments will motivate teacher
candidatesinmusiceducation, therebyleading
them to work harder. This will also positively
affect other fields of music education and can
contribute to the improvement in teacher
candidates’ self-efficacy beliefs in other fields
of music education. High self-efficacy beliefs,
due to such an interaction, can take music
teacher candidates’ professional intellectual
developments to the highest level and lead
them to serve in their professional lives better
and more efficiently. In this regard, a scale
is needed to measure self-efficacy beliefs
in musical instrument performance. Thus,
related literature was reviewed; however, it
was found that there was no scale within this
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scope. Therefore, the current study aimed
at developing a valid and reliable scale to
determine music teacher candidates’ self-
efficacy beliefs in instrument performance.
Since teacher candidates in the department
of music education are trained in playing
more than one musical instrument, the scale
was limited to the measurement of teacher
candidates’ self-efficacy beliefs in personal
musical instruments. The study is believed to
be important since it will contribute to the
future studies on music education.

Method

A 35-item draft from was developed after
the related literature was reviewed. Five
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experts provided comments and suggestions
on the draft for content validity, language,
and the clarity of the statements. Based on
the comments and suggestions, necessary
changes were made on the draft. Then, the
scale was piloted with a group of 40 music
teacher candidates in the Division of Music
Education at Balikesir University Faculty of
Education. The participants did not provide
any negative feedback on the scale. Thus, the
scale including 35 items was finalized. The
scale was formed in 5-point Likert style and
scored 1to 5. The Likert style was determined
as 1= "l totally disagree” and 5= “| totally
agree”. The finalized scale was applied to
325 music teacher candidates in their first,
second, third, and fourth years of education
in the division of music education in the
Faculties of Education at Adnan Menderes
University, Balikesir University, and Uludag
University during the academic year of 2013-
2014. Since two participants did not provide
their responses, 313 scale forms were subject
to analysis. Exploratory factor analysis was
conducted to determine the construct validity
of the scale. The reliability of the scale, on the
other hand, was calculated using Cronbach’s
alpha internal consistency coefficient.

Findings

The total variance that the structure of the
scale in 20 items and 3 factors accounts for
is 47%. The first dimension of the scale, the
dimension of “self-efficacy beliefs” is in the
item 10 and the factor loadings of the items
rotated through orthogonal Varimax vary
between 0.49 and 0.74. The variance that this
factor itself accounts for is 22%. The second
dimension of the scale, the dimension of “self-
inefficacy beliefs” is in the item 5 and the
factor loadings of the items rotated through
orthogonal Varimax vary between 0.47 and
0.76. Thevariancethatthisfactoritselfaccounts
for is 14%. The third dimension of the scale,
the dimension of “psychological indicators”
is in the item 5, and the factor loadings of the
items rotated through orthogonal Varimax
vary between 0.49 and 0.64. The variance that
this factor itself accounts for is 11%.

EOEENE

The reliability of the scale was calculated
through Cronbach’s alpha internal
consistency.  The reliability of the sub-
dimensions is determined respectively for self-
efficacy beliefs as .86, self-inefficacy beliefs as
.76, and psychological indicators as .61.

Discussion

A 35-item scale was developed by benefiting
from the related literature and expert views,
applied to a group of 313 music teacher
candidates, and the reliability and validity of
the scale was determined through the data
obtained. Exploratory factor analysis was first
conducted in the study. The total variance
that the structure of the scale in 20 items and
3 factors accounts for is 47%. The values of the
factor loadings of the items in the scale vary
between 0.47 and 0.76. The reliability of the
sub-dimensions of the scale is determined
respectively for self-efficacy beliefs as .86, self-
inefficacy beliefs as .76, and psychological
indicators as .61.

1= was determined as “I totally disagree” and
5= as “| totally agree” in the finalized form of
the Self-Efficacy Scale of Musical Instrument
Performance. There are reversed-scored items
in the scale.

The findings obtained indicate that the scale
can be used to determine music teacher
candidates’ self-efficacy beliefs in musical
instrument performance regarding personal
musical instruments.
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Bu arastirmanin amaci, 2011-2012 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programi’na iliskin 6gretmen ve 6grenci gorislerinin belirlenmesidir. Arastirma 6gretmen ve
ogrenci goruslerini dogrudan 6grenmeye yonelik betimsel nitelikli bir tarama modelidir. 2011-2012 egitim
ogretim yilinda Manisa iline bagli ilcelerde farkli ortadgretim kurumlarinda yer alan 107 biyoloji 6gretmeni
ve 304 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araci arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Toplanan nicel verilerin ¢coziimlenmesinde frekans, ylizde dederleri ve aritmetik ortalamalar;
acik uclu maddeler icin betimsel analiz kullaniimistir. Sonug olarak 6gretmen ve 6grenciler kazanimlar
acik, anlasilir, toplumsal beklenti ve kultirel degerlere uygun; icerigi oldukca yogun, ders kitabini
detayli, programin uygulanabilmesi agisindan ders saatini yetersiz bulmaktadirlar. Konu siralamasinda
bazi sorunlar oldugu, bazi konularda Latince kavramlarin ve detay bilginin fazla olmasi sebebiyle gii¢lik
yasandigi vurgulanmaktadir. Ogretmenler, programin dlcme ve degerlendirme etkinliklerini, soru érnekleri
ve alternatif 6lcme degerlendirme teknikleri acisindan yeterli; dgrenciler ise sayica az ve yetersiz olarak
degerlendirmistir.

Anahtar Sézciikler: Biyoloji Ogretimi, Ogretim Programi, Ogretmen gériisleri, Ogrenci gériisleri, Lise, 12. Sinif.

The Twelfth Grade Biology Lesson’s Curriculum from the Point of
Teacher and Students

Abstract

The purpose of this research is to determine teachers’ and students’ views on the 12 grade biology
lesson curriculum that has been in practice since the 2011-2012 educational year. The research model
is a descriptive survey method concerning learning the teachers’ and students’ views. The research was
conducted in the 2011-2012 educational year with 107 biology teachers and 304 students from different
high schools in Manisa. The questionnaire was designed by the researcher. The data were analyzed by
finding the frequencies, percentages of items, and arithmetical means. Descriptive analysis was conducted
for open-ended questions. As a result, gains were found to be clear, understandable and in accordance
with social expectations and cultural values; the content of the curriculum was rather extensive, the
course book was detailed, the lesson hours were inadequate according to the teachers and students. The
problems in the arrangement of topics and the difficulties due to the detailed information and wide range
of Latin concepts were emphasized. While the teachers regarded the assessment and evaluation activities
of the curriculum as sufficient in terms of question examples and alternative assessment and evaluation
techniques, the students considered them as poor and insufficient.

Keywords: Biology Teaching, Curriculum, Teachers’ Views, Students’ Views, High School, 12" Grade.
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Giris

GiUnimuzde karsi karsiya oldugumuz c¢ok
cesitli sorunlar biyolojik varligimizi tehdit
etmektedir. Bunlar arasinda en o6nemlileri
sagliksiz sanayilesme, dizensiz sehirlesme,
erozyon, ozon tabakasinin incelmesi cevre
kirlenmesi, turlerin yok olusu, dengesiz
beslenme, aclik ve kontrolsliz niifus artisidir.
Bu sorunlar dogrudan ve dolayli olarak
biyolojinin arastirma konularina girmektedir.
Biyoloji bilimi insanhgin bu sorunlarina 1sik
tutacak c¢ozimler Gretmektedir (Glven,
Kivang ve Yel, 2001). Biyoloji alaninda elde
edilen bilgiler insan yasamini dogrudan
etkilediginden, toplumda bu konulara yonelik
egitim ihtiyaci artmakta ve bu ylizden biyoloji
egitimi glin gectikce 6nem kazanmaktadir
(Altunoglu ve Atav, 2005).

insanligi bu kadar yakindan ilgilendiren
problemler ancak iyi bir biyoloji egitimi ile
¢6zime ulasabilir. Etkili bir 6grenim icin ise
iyi gelistirilmis, Ulke sartlarini g6z 6nlnde
bulunduran, yenilenebilir bir programa ihtiyag
duyulur. Uygun programin olusturulamamasi
halinde istendik nitelikte insanlar
yetistirilemeyebilir. Yapilan yatirim, harcanan
zaman ve emek bosa gidebilir. Bu durumun
faturasi da kalkinmaya calisan (lkelerde
¢ok daha agir olabilir. Fen bilimlerinden
kaynaklanan teknolojinin her gegen giin artan
oranda ve kag¢inilmaz bicimde gtinliik yasama
girdigi ve insanlari, calistiklari is yerleri dahil,
bu teknolojileri kullanmak zorunda biraktigi
bir gergektir. Bunun Otesinde bireylerin bilim
ve teknolojiyle ilgili sosyal konularda, dogru
kararlarin alinmasina katki yapma zorunlulugu
daha sik glindeme gelmektedir ve gelecektir.
Bu nedenlerle, cocuklarin yeterli diizeyde
egitim-6gretim gorerek bir bakima fen dalinda
da okuryazar olma zorunluluklan vardir (MEB,
2000).

“Ortadgretimin  Yeniden Yapilandiriimasi”
cercevesinde, Talim ve Terbiye Kurulunun
07.06.2005 tarih ve 184 sayili karari ile liselerin
ogrenim sliresi 2005-2006 egitim- 6gretim
yllindan itibaren kademeli olarak 4 yila
cikartilmistir. Bu degisikligin Uzerine 3 yilhk
program icerigi 4 yila dagitilmistir. 12. sinif
biyoloji dersi yeni 6gretim programi Talim ve
Terbiye Kurulu'nun 04.11.2009 tarih ve 195
sayili karar ile 2011-2012 egitim 6gretim
yllinda uygulanmaya baslanmistir. Bu nedenle

biyoloji 6gretiminin  mevcut durumunun
ortaya konulmasi ve sorunlarinin belirlenmesi
programin islevselligi ve uygulanabilirligi
agisindan 6nem arz etmektedir.

12. Sinif Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nin
gelistirilmesinde  eski  programlar  ve
uluslararasi fen sinavlarinda basarili olan
gelismis tlkelerin biyoloji 6gretim programlar
gbzden gecirilerek yeni programda belli
noktalarindan yararlaniimistir. 1997
yilinda kabul edilen Biyoloji Dersi Ogretim
Programi'na yonelik illerden gelen raporlar,
sivil  toplum  kuruluglarinin  ulasilabilen
raporlari irdelenmis, 6n plana gikan gorislerin
programa yansitilmasina 6zen gosterilmistir.
Uluslararasi ve ulusal alanda biyolojiye yonelik
yuksek lisans, doktora tezlerinde ve akademik
yayinlarda belirtilen hususlar tespit edilerek
bunlarin giderilmesine yonelik ©6nlemlerin
programa yansitilmasina dikkat edilmistir
(MEB, 2009).

Biyoloji ~ dersi  ogretim  programindaki
kazanimlar; biyolojideki kavram, ilke ve
teorilere yonelik kazanimlar ve beceri-anlayis-
tutum ve dederlere yonelik kazanimlardan
olusmaktadir. Bu baglamda 1. Bilim-Teknoloji-
Toplum-Cevre iliskileri, 2. Bilimsel Arastirma ve
Bilimsel Stirec Becerileri ve 3. iletisim Becerileri,
Tutum ve Degerler olmak Uizere Ui¢ bashkta ele
alinmaktadir.  Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre
kazanimlari ile 6grencilerin; genelde bilimin,
Ozelde biyolojinin insan hayatindaki roly;
bilim ve teknolojinin dogasi; bilim ve teknoloji
arasindaki iliskiler; bilim tarihi ve bilim kultGrd;
bilim, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsilikh etkilesimler ile ilgili bilgi ve anlayislar
vurgulanmistir (MEB, 2007). Bilimsel Arastirma
ve Sure¢ Becerileri kazanimlari ile 6grencilerin
gozlem, siniflandirma, tahmin, ¢cikarim yapma,
hipotez kurma, degiskenleri belirleme,
Olcme, deney yapma, veri toplama, sonug
cikarma, genelleme vb. arastirma ve sireg
becerileri kazanmalari amaclanmaktadir (MEB,
2007). iletisim Becerileri, Tutum ve Degerler
kazanimlari ile 6grenciler algilama, tepkide
bulunma, deger verme, orglitleme ve yasam
tarzi gelistirme gibi kazanimlara ulasmasi
amaclanmaktadir (MEB, 2007).

12. Sinif Biyoloji dersi 0gretim programi
‘HayvanFizyolojisiveinsan’,’Hayatin Baslangici
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ve Evrim’ ve ‘Cevrenin Rehabilitasyonu ve
Korunmas!’ olarak (¢ Uniteden olusmaktadir.
Programda yer alan sarmallik ilkesine gore
temel kavram ve konularin, bir sinifin belirli bir
doéneminde ve bir defada islenilmesi yerine,
bitin siniflarda  genisletilerek islenilmesi
s6z konusudur. Konular, her sinif seviyesinde
biraz daha genisletilerek anahtar kavramlarin
cevresindeki 6riintl, her defasinda biraz daha
arttinlmistir (MEB, 2007). Liselerde biyoloji
dersi secilen ders saatine gore haftada 2, 3
veya 4 saat okutulabilmektedir.

Biyoloji dersi 6gretim programinda, 6gretme-
0grenme siirecinde yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi merkezde yer almaktadir. Ogrenme
ortamlarinin da yapilandirmaci yaklasima
uygun hale getirilmesi ve programin felsefesi
dogrultusunda  birey merkezli  strateji,
yontem ve tekniklerin derslerde kullaniimasi
istenmistir. Programla birlikte 6gretmenlerin
aktif 6grenme siirecine rehberlik etmeleri,
ogrencilerle karsilikli etkilesime girmeleri
beklenmektedir (Aydogdu, 2010). Ayrica
ogretimprogrami,6gretmenlerintekbirdlgme-
degerlendirme  teknigi  kullanmalarindan
ziyade, bu teknikleri cesitlendirmelerini
onermektedir. Bu dogrultuda biyoloji dersi
O0gretim programinda performansa dayal
olcme-degerlendirme yaklasimi esas alinmistir
(MEB, 2007). Uzun yanith yoklamalar, ¢coktan
se¢cmeli testler, bosluk doldurma testleri,
soru-cevap teknigi, sozlii yoklamalar gibi
geleneksel  degerlendirme  tekniklerinin
yani  sira  performans  degerlendirme,
portfolyo degerlendirme, kavram haritalari,
yapilandirniimis grid, tanilayici dallanmis agac,
projeler, dramalar, posterler, grup veya akran
degerlendirmesi gibi alternatif degerlendirme
teknikleri yeni programa girmistir (MEB, 2007).

Egitimin etkili olabilmesi ve amaglarini en
Ust dizeyde gerceklestirebilmesi 6gretmen,
Oogrenci ve egitim programlari arasindaki
uyuma baghdir. Gwimbi ve Monk (2003)'In
belirttigi gibi programin uygulayicilari olan
ogretmenler programin iyi giden ya da aksak
yonlerini deneyimleri yoluyla tespit edebilirler.
Ayrica programin uygulandigi 6grenciler
O0grenme yasantilart  yoluyla programa
yonelik dusiincelere sahip olurlar. Bu ylizden
programin uygulandiktan sonra incelenmesi
veya degerlendirilmesi slrecinde, eksik ya
da aksayan yonlerinin belirlenmesi, iyi giden
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yonlerine vurgu yapilmasi ve donitler alinmasi
gerekliligine dayanarak o6gretmenlerin ve
ogrencilerin programla ilgili gorusleri biyuk
onem kazanmaktadir. Bu sebeplerden dolayi
bu arastirmada programa iliskin 6gretmen ve
ogrenci gorislerine basvurulmustur.

Arastirma surerken Tirk egitim sisteminde
bazi degisikliklere gidilmistir. Bunlarin en
onemlisi de kesintisiz 8 yillik egitimden
4+4+4 olarak bilinen sisteme gecilmesidir.
Ayrica MEB (2013), 2013-2014 egitim
ogretim déneminden itibaren uygulanacak
olan biyoloji dersi 6gretim programlarinda
kademeli sekilde bazi degisikliklere gitmistir.
Glincellenmis programin temel hedefleri de
biyolojideki temel teori ve kavramlara, bilimle
ilgili tartismalara etkin olarak katilabilmeye,
glnlik hayatla iliskiye, hayat boyu bilim
O0grenme istegine vurgu yapmaktadir (MEB,
2013). Gincellenmis 12. sinif programinda
temeller niikleik asitler, protein sentezi, bitki
biyolojisi, komunite ve populasyon konulari
cercevesinde kurulmustur. Bu baglamda
Bilimsel Bilgiyi Anlama ve Uygulama, Bilimsel
Suire¢ Becerileri, Bilim- Teknoloji- Toplum
iliskisi, Bilime Yonelik Tutum ve Degerler,
Bilimsel Bilginin Dogasini  Anlama, 21.
Yluzyll Becerileri seklinde alti temel beceri
olusturulmustur. Programda “Genden
Proteine”, “Bitki Biyolojsi”, “Komunite ve
Ekosistem Ekolojisi” ve “Hayatin Baslangici ve
Evrim” olmak Uizere dort inite bulunmaktadir.

Buarastirmaninamaci2007'de hazirlanip2011-
2012 6gretim yilinda uygulamaya konulan on
ikinci sinif biyoloji dersi 6gretim programini
O0gretmen ve ogrenci gorusleri acisindan
inceleyerek programinin gelistirilmesine katki
saglamaktir. Kisa suire sonra programda tekrar
glincellemeler yapildigindan alanyazinda bu
programi inceleyen calisma sayisi oldukca
azdir. Bu acidan calisma sonuclarinin program
gelistirmeciler, karar vericiler ve alanyazin
icin yarar saglayacagi umulmaktadir. Mevcut
programa yonelik yapilan bu arastirmada elde
edilen bulgular kuramsal 6nem, neden ve
etkilerin incelenmesi, icerigin sadelestirilerek,
insan saghgi ve cevre konularina daha fazla
vurgu yapilmasi gibi yeni programa ait
Ozellikler dikkate alinarak yorumlandiginda
yeni programlara da stk tutabilir. Bu
cercevede arastirmanin  temel problem
clmlesi “Biyoloji 6gretmenlerinin ve lise on
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ikinci sinif 6grencilerinin 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programi’'na iliskin gorisleri
nedir?” seklinde yapilandirilmistir. Bu problem
climlesi ¢ercevesinde alt problemler ise soyle
belirlenmistir:

1. Ogretmen ve égrencilerin 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programinin kazanimlarina
iliskin gorusleri nedir?

2. Ogretmen ve 6grencilerin 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programinin icerigine iliskin
gorusleri nedir?

3. Ogretmen ve 6grencilerin 12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programinin dgretme ve
ogrenme sureglerine iliskin  gorusleri
nedir?

4. Ogretmen ve dgrencilerin  12. Sinif
Biyoloji Dersi Ogretim Programinin 6lgme
ve degerlendirme etkinliklerine iliskin
gorisleri nedir?

Yontem

Arastirma 6gretmenve 6grencileringoruslerini
dogrudan 6grenmeye yonelik betimsel nitelikli
bir tarama modelidir. Arastirmaya konu

olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir
(Karasar, 2007). Bu calismada da 6gretmen ve
ogrencilerin programa iliskin gorusleri ortaya
konulmaya calisilmaktadir.

Evren ve orneklem

Arastirmanin evrenini Manisa ilinde farkli
tirdeki orta ogretim kurumlarinda gorev
yapan ve 12. sinif biyoloji dersi 6gretim
programini  uygulamakta olan biyoloji
ogretmenleri ve bu okullarda 6grenim
goren 12. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Ogretmenlere ulasabilmek icin ilde bu dersi
acan tum okullara ulasilmistir. Dolayisiyla
ilde ulasilabilen ve calismaya katilmaya
gonulli olan 6gretmenlere anket uygulanmis,
drneklem alma yoluna gidilmemistir. Ogrenci
secimi gerceklestirilirken olasilikli olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun érnekleme
secilmis, her ilceden bu dersin okutuldugu her
okul tlrini temsilen bir okul belirlenmistir.
Manisa iline bagh olan ilcelerde farkl orta
O0gretim kurumlarinda yer alan 107 biyoloji
Ogretmeni ve 304 Ogrenci arastirmaya
katilmistir. Katilimcilarin cinsiyetlerine gore
dagilimi Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 1. Katilmallarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

Ogretmen Ogrenci
f % f %
o Kadin 67 62,6 145 47,7
Cinsiyet
Erkek 40 37,4 159 52,3
Toplam 107 100 304 100

Veri toplama araci

Veri toplama araci olarak kullanilan anket orta
Ogretim yapisinda meydana gelen degisimler
ve alan yazin incelenerek arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Arac kisisel bilgiler,
yapilandiriimis sorular ve acik uclu sorulardan
olusmaktadir. Katilimcilara biyoloji  dersi
O0gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
sorular ve programa yonelik onerilerin neler
olabilecegi konusunda sorular sorulmustur.
Anketin hazirlanisinda 6gretim  programi
ve arastirma sorusu dikkate alinarak sorular
belirlenmis, sorularin uygunlugu konusunda
iki biyoloji 6gretmeni, iki egitim programlari
ve Ogretim, bir 6lgme ve degerlendirme,
iki fen bilgisi egitimi alanlarindan ogretim

Uyesi olmak Uzere toplam yedi uzmandan
goriis alinmistir.  Ogrencilere  hazirlanan
anket formunda yer alan programa yonelik
dusinciler bolimiindeki sorular 6gretmen
formundakilere paralel olarak hazirlanmistir.
Bu noktada uzman gorislerine ek olarak,
farkli okullarda 6grenim goren (¢ 6grenciden
alinan donutler sonucu grubun dil dizeyi
dikkate alinarak anlasilabilirligi saglanmaya
calisilmistir. Gelistirilen anket icin herhangi
bir faktor analizi calismasi yapiimamistir.
Anketlerden elde edilen verilerin givenirlik
analizinde Cronbach-a degeri 6gretmen
formu icin 0,94, o6grenci formu icin 0,81
olarak bulunmustur. Buna goére formlarin
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guvenilir oldugu soylenebilir (Anastasi, 1982;  olumsuz; 2,34-3,67 orta diizey ve 3,68-5 arasl
Tezbasaran, 1997) sdylenebilir. ise olumlu gorus olarak degerlendirilmistir.
Ogretmen ve 6grencilerin, anketin acik
uclu sorularina vermis olduklarn yanitlar ise
alintilar yapilarak ilgili kisimlarda sunulmustur.
Alintilar 6gretmen ve 6grencileri tanimlamak
icin kullanilan kodlama sistemi ile (6rnegin
ogretmenler icin  Ogrt84; 6grenciler icin
0gr126 gibi) sunulmustur.

Verilerin analizi

Ogretmen ve dgrencilerin gérislerini belirten
yanitlarin yorumlanmasinda begli Likert tipi
derecelendirme (“Tamamen katiliyorum” 5,
“Katihyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum”
2, "Kesinlikle Katilmiyorum” 1) kullanilmistir.
Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenleri ve

v e 0 Bulgular

ogrencilerin verdikleri yanitlar sonucunda

anketin birinci ve ikinci bolimuyle ilgili Ogretmen ve  &6grencilerin  programin
olarak frekans (f) ve ylizde (%) degerleri kazanimlarina iliskin gorisleri

hesaplanmistir.  Nicel veriler, SPSS 17.0
istatistik programi kullanarak analiz edilmistir.
Ogretmen ve &grenci gdrislerini kapsayan
alt problemlerde her bir madde icin aritmetik
ortalama (X) hesaplanmistir. Bulgunun
yorumlanmasini  kolaylastirmak amaciyla
hesaplanan  ortalamalarda 1-2,33  arasi

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin
12. sinif biyoloji dersi 6gretim programinin
kazanimlarina iliskin gorislerinin frekans ve
yuzde dagilimlari ile maddelerin aritmetik
ortalamalari Tablo 2'de sunulmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Kazanimlara Yénelik Gériisleri (n=107)

Sorular

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum
x|

1. Kazanimlar 6grenci seviyesine
2 19 31 29 3 28 65 607 6 5

o

3,39
uygundur.

2.Kazanimlar kendiaralarinda tutarlidir. 2 19 13 12,1 8 75 76 71 8 7,5 3,70

3. Kazanimlar acikk ve anlasilr
L . 2 19 13 121 11 103 69 645 12 11,2 3,71
niteliktedir.

4. Kazanimlar o&grencilere, tahmin,

go6zlem ve problem ¢ézme gibi bilimsel
) T T4 37 21 196 17 159 57 533 8 7,5 341
slrec becerilerini kazandirabilir

niteliktedir.

5. Kazanimlar toplumsal beklenti ve
o . . . 6 56 18 168 27 252 50 467 6 56 330
ihtiyaclara gore belirlenmistir.

6. Programdaki kazanimlara ulagmak
. . 50 46,7 30 28 3 28 24 224 - - 2,01
icin yeteri kadar zaman vardir.

7. Kazanimlar Ust dizey disinme
o oo 8 75 20 187 15 14 62 579 2 19 328
becerilerini gelistirmeye yoneliktir.

8. Kazanimlar kultirel  degerler
- - 14 131 17 159 74 692 2 19 3,60
agisindan uygundur.
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Ogretmen gorisleri incelendiginde
kazanimlari 6grenci seviyesine uygunluk,
acikhk ve anlasilirlik, toplumsal ve kultirel
degerlere uyum gosterebilirlik ve birbirleriyle
tutarh olus acisindan orta diizeyde olumlu
veya olumlu bulduklari;  ders saatini ise
kazanimlara ulasmak acgisindan yetersiz
(olumsuz) gordikleri anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan 12. sinif 6grencilerinin
biyoloji dersi Ogretim programinin
kazanimlarina iliskin goruslerinin frekans ve
yuzde dagihmlar ile maddelerin aritmetik
ortalamalari Tablo 3'te sunulmaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Kazanimlara iligkin Goriisleri (n=304)

£ £
con - - E 5 5 -
orular E £ E % sg % % X
& & & g 5 E 3
N = X
1. Dersin kazanimlart kolaylhkla 22 72 50 16,4 74 243 134 441 24 79 3,29
anlayabilecegim sekildedir.
2. Programdaki kazanimlara 20 6,6 72 237 52 171 120 395 40 132 3,29
ulagmam icin yeteri kadar zaman
verilmektedir.
3. Biyoloji dersini diger derslerle 34 112 82 27 82 27 76 25 30 99 295
iliskilendirerek yeni bakis acilari
kazanmaktayim.
4. Biyoloji dersi, bana gbzlem, 30 99 42 138 76 25 114 375 42 138 332
tahmin, problem c¢6zme gibi
bilimsel arastirma  becerilerini

kazandirabilir niteliktedir.

Ogrenci gérisleri incelendiginde programin
kazanimlarinin  agikhk, anlagsilirhk, icerikle
tutarhk, kilttrel degerlere ve toplumsal
beklentilere uygunluk, elestirel ve Ust diizey
dusinme gibi bilimsel slire¢ becerilerini
arttinicilik yoninden orta diizeyde olumlu
bulduklari gortlmektedir.

Ogretmen ve 6grencilerin programin icerigine
iliskin gorusleri

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin
12. sinif biyoloji dersi 6gretim programinin
icerik 6gesine iliskin goruslerinin frekans ve
yluzdelik dagilimlan ile maddelerin aritmetik
ortalamalari Tablo 4'te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin icerige iliskin Goriisleri (n=107)

S £
2 2
v O o € S c E  _
Sorular = = = N 2 T 2 y

e £ £ 5 S g 2

4 ® T & = £ B

A 4 2 © < 5]

~ = X

9.Konular guinliik hayatla iliskilidir. 6 56 20 187 7 65 71 664 3 28 342
10. Kazanimlar, ogretmen ve 56 24 224 19 178 52 486 6 56 3,26
ogrencilerin icerigi birlikte
sekillendirmesine izin vermektedir.
11. Konular, 6grencilerin ¢evre ile 6 56 11 103 12 112 71 664 7 6,5 3,58
ilgili 6nemli konulara (cevre kirliligi,
biyolojik ¢esitliligin  korunmasi vb.)
duyarhhgini gelistirebilmektedir.
12. Programdaki konular oldukca 6 56 16 15 13 12,1 52 486 20 18,7 3,60
ayrintili bilgiler icermektedir.
13. Konular ¢agdas bilimsel bilgileri 2 1,9 12 11,2 11 103 70 654 12 11,2 3,72
icermektedir.
14. Konular 6grenme ilkelerine 4 3,7 25 234 21 196 51 47,7 6 56 3,28
(basitten zora, yakindan uzaga vb.)
gore diizenlenmistir.
15. Kazanimlar ile igerik tutarlhdir. 4 37 14 131 11 103 62 579 16 15 3,67
16. Unite siralamasi égrencilerin bilgi 23 21,5 34 31,8 13 121 33 308 4 3,7 2,64
ve deneyimleri g6z o6nune alinarak
yapilmistir.
17. Unitelerin siralanmasi, okutulan si- 14 13,1 27 252 13 12,1 45 42,1 8 7,5 3,06

nif diizeyi icin uygundur.

Gorusler  incelendiginde  6gretmenlerin
icerigi; kazanimlar ile tutarlik, glincel ve aktuel
bilimsel bilgileri kapsama, 6grenci seviyesine
uygunluk, 6grenme ilkeleri, bilissel stiller ve
0grenme stratejilerini dikkate alma agilarindan
orta diizeyde olumlu olarak degerlendirdikleri
gorilmektedir. Bu boyutta en disiik ortalama
Unite siralamasinin  6grencilerin  bilgi ve
deneyimlerine uygunlugu konusundadir.
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Arastirmaya katilan 12. sinif 6grencilerinin
biyoloji dersi 6gretim programinin icerigine
iliskingoruslerinifrekansveyizdelikdagilimlar
ile maddelerin aritmetik ortalamalari Tablo
5’te sunulmaktadir.
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Tablo 5. Ogrencilerin icerige iliskin Gériisleri (n=304)

1S S
3 S £ £
Sorul < 2 =) 5 5 S 5 v
r ~ =2 = N
orula = £ £ : 2 % E X
g & & 8 g g &
5. Konular glinliik hayatlailgilidir. 16 53 28 92 44 145 150 493 66 21,7 3,73

6. Dersin kazanimlari, icerigi 16 53 44

o0gretmenimle birlikte
sekillendirmemize izin
vermektedir.

7. Ders programindaki konular 14 46 28

oldukga ayrintili bilgiler
icermektedir.

8. Konular cagdas ve bilimsel 13 43 23
bilgileri icermektedir.

9. Konularla dersin kazanimlari 10 3,3 34
tutarhdir.

145 60 19,7 134 441 50 164 3,52

92 66 21,7 112 368 84 27,6 3,74

75 54 178 160 526 54 17,8 3,72

11,2 116 382 120 395 24 79 338

Ogrencilerin gériisleri incelendiginde icerigin
glincel, cagdas ve bilimsel bilgileri kapsadigini,
ayrica ne 0grenecegini 6gretmeniyle birlikte
belirleme konusunda 6zerklik sagladigini
belirttikleri gorilmektedir. Goriisler orta diizey
ve olumlu olarak dagiimaktadir.

Ogretmen ve 6grencilerin anket maddelerine
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular
Isiginda icerik; kazanimlar ile tutarli, glincel ve
aktlelbilimselbilgilerikapsar,6grenmeilkeleri,
biligsel stiller ve 6grenme stratejileri dikkate
alinarak hazirlanmis olarak nitelenebilir.
Ankette yer alan acik uclu sorulara verilen
yanitlardan programin icerik 6gesine iliskin
olarak; 6gretmen ve Ogrencilerin konularin
zor oldugu konusunda paralel bicimde gords
bildirdigi goéralmistir. Bu durumu Ogrt50
goruslerinde “Universite sinavina hazirlanan
O0grencilere sistemler konusu agir geldi.”
seklinde ifade ederken Ogr124 “Konular zor ve
ezbere dayall.” seklinde ifade etmektedir. Buna
gOre 6gretmen ve 6grencilerin programda yer
alan konulariagir ve zor bulduklari séylenebilir.

Ogretmenler konu siralamasiyla ilgili olarak
bazi gérislerde bulunmuslardir.  Ornegin
Ogrt50 “Sistemler dnceki yillarda islenmeli.”,
0grt53 “Son sinifa daha hafif ve basit konular
konulmali.”, Ogrt54 “Anatomi ve fizyoloji
konularinin bitki-hayvan ayrilarak verilmesi

olumlu.”, Ogrt33 “Sistemler 11. sinifa alinip,
kalitim, protein sentezi, populasyon ekolojisi
12. sinifa alinabilir.”, Ogrt14 “Doku bilgisi ve
sistemler bir arada degil, baslangicta dokulara
ayrica yer verilmelidir.”, Ogrt22 “Hayvansal
dokular konusu kisa da olsa sistemlerden
once verilmeli.” ve Ogrt30 “Sinir sistemi ilk
olarak anlatilmali.” seklinde duslincelerini
ifade etmislerdir. Buna goére 6gretmenlerin
konu siralamasinin yeniden diizenlenmesi
gerektigi yonlinde gorus bildirdigi, 6zellikle de
sistemlerle ilgili konularin yerinin daha 6nce
olmasi gerekliliginin vurgulandigi sylenebilir.

Ogretmen ve 6grenciler konularda yer alan
bilgilerin yasama donuk oldugu konusunda
paralel gorisbildirmislerdir.BudurumuOgrt27
“Degisen bilimsel bilgiler gtincellenerek
eklenmis.”, Ogr126 “Konular giinliik hayata
iliskindir.” seklinde ifade etmektedir. Buna
gore 6gretmen ve 6grencilerin konularda yer
alan bilgileri aktiel ve gunlik hayatla iliskili
bulduklari séylenebilir.

Ogretmenler okul tiriine gdére farkh
programlar okutulmasi ile ilgili bazi 6nerilerde
bulunmuslar; ancak 6grenciler bu konuda
bir gorus bildirmemistir. Okul tlriine gore
programa ydnelik olarak Ogrt19 “Mesleki
ve teknik egitim veren okullarla, Anadolu
ve fen liseleri programlar farkh olmal.” ve
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Ogrt52 “Program meslek liseleri icin cok agir.”
seklinde goris belirtmislerdir. Buna gore
ogretmenlerin meslek lisesi 6grencileri icin
programi agir bulduklari sdylenebilir.

Ogretmen ve o&grenciler konu iceriklerinin
yogun oldugu hakkinda paralel goris
bildirmislerdir. Bu durumu Ogrt33 “Ogrenciler
icerik yogunlugundan otird YGS ve LYS'ye
hazirlanirken 9, 10 ve 11. sinif konularina
calisip, 12. sinif konularini g6z ardi ediyorlar.”
seklinde ifade ederken Ogr149 “Konular cok
detayh bir sekilde ele alinmis.”, Ogr85 “Fizik,

kimya, matematik gibi agir derslerin yaninda
bu kadar cok konu bir seneye sigdirilamaz.”,
Ogr88 “Konu icerigi cok agir ve yodun.”
seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmen ve 6grencilerin programin égretme
ve 0grenme slreclerine iliskin gorusleri

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin
12. sinif biyoloji dersi 6gretim programinin
ogretme-0grenme sUrecine iliskin
goruslerinin frekans ve yiizdelik dagihmlari ile
maddelerin aritmetik ortalamalar Tablo 6'da
sunulmaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Siirecine iliskin Gériisleri (n=107)

Sorular

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiyorum
x|

N
N
N

18. Ogrenci merkezli 6gretim yéntem
ve teknikleri kullanilimistir.

19. Ogretme ve d6grenme etkinlikleri, 2 1,9
Unite amaci ve 6grenci kazanimlariyla
ortiismektedir.

20. Ogretme ve dgrenme etkinlikleri, 18 16,8
okullarin mevcut kosullarinda
uygulanabilir niteliktedir.

21. Ogretme ve 6grenme etkinlikleri, 2 1,9
Oogrencilere  bilimsel  bakis  agisi
saglayacak niteliktedir.

22. Ogretme ve 6grenme etkinlikleri, 7 6,5
ogrenci seviyesine uygundur.

23. Ogretme ve 6grenme etkinlikleri, 3 2,8
ogrencilerin bilimsel stire¢ becerilerinin
gelismesine olanak saglamaktadir.

bilgiye 4 3,7
ulasmasinda bilgisayar teknolojilerini

24. Program, o&grencilerin

kullanmaya yoneltmektedir.

32 299 15 14 50 467

15 14 17 159 67 626 6

o
o
o

3,21

o
o)

3,56

36 336 18 168 29 271 6 56 271

22 206 17 159 56 523 10 93 347

16 15 17 159 59 551 8 75 3,42

15 14 29 271 54 505 6 56 342

36 336 10 93 52 486 5 47 3,17

Ogretmen gorisleri incelendiginde 6gretme-
o0grenme sireclerini 6grenci merkezli, linite
magl ve kazanimlarla tutarl, bilimsel bakis
acisi saglayabilecek, 6grenci seviyesine uygun,
bilimsel stire¢ becerilerini gelistirmeye uygun,
teknoloji kullanimina yonelten 6zelliklerde
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degerlendirmekte olduklari gorilmektedir.
Goruglerin  orta dlzeyde olumlu oldugu
soylenebilir. Bu boyutta en disik ortalama
okullarin  mevcut kosullarinin  etkinlikleri
uygulamaya uygun olup olmadig: ile ilgili
maddededir.
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Arastirmaya katillan 12. sinif 6grencilerinin
biyoloji dersi 6gretim programinin 6gretme-
6grenme surecine iliskin goruslerinin frekans

veyuzdelikdagilimlariile maddelerin aritmetik
ortalamalari Tablo 7'de sunulmaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin Ogretme-Ogrenme Siirecine iliskin Goriisleri (n=304)

S S
2 2
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10. Odev, arastirma ve proje konulari
e 72 62 204 84 276 110 362 26 86 3,18
uygulayabilecegim niteliktedir.
11. Ogrenme etkinlikleri okulumuzun
mevcut kosullarinda uygulanabilir 78 257 72 237 46 151 94 309 14 46 2,65
niteliktedir.
Gorusler incelendiginde ogrencilerin bildirmislerdir. Bu durumu Ogrt15 “Ders saati
etkinlikleri orta diizeyde uygulanabilir  cok yetersiz.”, Ogrt8 “Konulari yetistirmekte

bulduklari ancak okulun mevcut kosullarinda
uygulanmasina ayni dizeyde olumlu tepki
vermedikleri gorulmektedir.

Nicel verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgulara gore; 6gretmenler 6gretme-
O0grenme siireci 6gesini kazanimlarla tutarl,
ogrenci seviyesine uygun, ogrencilere
bilimsel bakis acisi ve bilgi teknolojilerinden
yararlanmayisaglayacaknitelikte bulmuslardir.
Ogrenciler de ogretmenler de okullarinin
mevcut  kosullarinda  6gretme-0grenme
sureci etkinliklerinin uygulanabilirligine iligkin
maddede boyutun en dusik ortalamasini elde
etmislerdir.

Ankette yer alan acik uglu sorulara verilen

yanitlardan programin 0gretme-0grenme
sureci 6gesine iliskin olarak; 0gretmen
ve ogrenciler dersin laboratuvarda

deneylerle islenmesi yoniinde paralel goris
bildirmislerdir.BudurumuOgrt95 gérislerinde
“Dersin islenisi deney agirlikli olmali.” seklinde
ifade ederken Ogr150 “Konular deneylerle
islenmelidir.”, Ogr47 ise “Ogrenilen bilgiler
soyut kaliyor, seklinde ifade etmektedir. Buna
gore ogretmen ve odrencilerin programda
yer alan konulan teorik olmasinin yaninda
uygulamaya donik olarak laboratuvarda
islenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmen ve 6grenciler ders saatlerinin
yetersiz oldugu yonunde paralel goris

EIEENE

zorlanmaktayim.”, Ogrt52 “Ders saatleri
programin uygulanmasi agisindan yetersiz
kaliyor.” seklinde ifade ederken Ogr113 “Ders
saatinin az olmasi olumsuz bir durum.”,
Ogr101 “Zaman cok kisa, konular yetisse bile
O0ziimsenmiyor.” seklinde ifade etmektedir.
Buna goOre Ogretmen ve o&grenciler ders
saatinin artmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ornegin Ogrt21 “Ders saati 3 teorik ve 1
uygulama seklinde diizenlenmelidir.”; Ogrt19
“Etkinliklerin yapilabilmesi icin biyoloji dersi
haftada dort saate cikarilmahdir.” seklinde
Oneriler sunmaktadirlar.

Ogretmen ve dgrenciler ders kitabinin Latince
kavramlardan arindiriimasi yoniinde paralel
géris  bildirmislerdir. Bu durumu Ogrt46
“Kitap Latince’den daha da arindiriimalidir.” ve
0gr89 “Kitaptaki Latince kavramlar grenmeyi
gliclestiriyor.” ifadesiyle dile getirmektedir.
Ayrica 6grencilerin bazilan kitabi fazla ayrintili
buldugunu ifade etmektedir. Ornegin Ogr137
“ Ders kitaplan olduk¢a ayrintihdir, kisa
ve 6z olmaldir.” ve Ogr91 “Okul kitaplar,
yardimci kitaplara nazaran fazla ayrintil.”
sozleriyle bu durumu aciklamaktadir. Bunun
yaninda Ogrt53 “Kitaptaki sekil ve semalar
daha anlasilir olmall.” onerisiyle kitaptaki
anlasilirhigin artmasina doénik bir yorumda
bulunmuslardir. Ogrencilerden Ogr6 ise
“Kitapta  glincel arastirmalara, okuma
parcalarinda daha fazla yer verilebilir.”
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ifadesi ile kitapta glincel bilgilerin sunumuna
donuk bir oneri getirmektedir. Buna gore
O0gretmen ve O6grenciler kitaplarda Latince
kavramlarin olabildigince az kullanilmasi
gerektigini, detaydan kaginarak konunun
0zlnln verilmesi gerektigini, daha anlasilir
sema ve gorsellere ihtiya¢c duyuldugunu ve
glncellestirme gerekliligini belirtmislerdir.

Ogretmen ve 6grencilerin programin 6lcme ve
degerlendirme etkinliklerine iliskin gorusleri

Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin
12. sinif biyoloji dersi 6gretim programinin
Olcme ve degerlendirme etkinliklerine iliskin
goruslerinin frekans ve yiizde dagihmlari ile
maddelerin aritmetik ortalamalarn Tablo 8'de
sunulmaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Olcme ve Degerlendirme Ogesine iliskin Goriisleri (n=107)

Sorular

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum
x|

25.
etkinlikleri acik ve anlasilirdir.
26.
etkinlikleri,

N
—_
O

Olcme ve degerlendirme

—_
O

Olcme ve degerlendirme 2
ogretmenlere 6lgme
araglan gelistirmeleri konusunda
yardimci olmaktadir.

27. Degerlendirmede o6grencilerin 5 4,7
bireysel farkliliklan dikkate
alinmaktadir.

28. Ogrencilerin tim yodnleriyle 4 3,7
degerlendirilmelerine olanak
saglanmaktadir.

29

tekniklerini uygulamak icin 6nerilen

Olcme ve degerlendirme 32 29,9

sure yeterlidir.
30.
etkinlikleri Ginite amaci ve 6grenci

Olcme ve degerlendirme 3,7
kazanimlariyla 6rtiismektedir.
31.

degerlendirme

Onerilen dlcme ve 3 28

etkinlikleri
diizeyi icin uygundur.

sinif

32. Olgme etkinliklerinde yer alan 10 9,3
soru oOrnekleri, Unitede kazandiril-
masi hedeflenen davranigslarin 6l¢ul-

mesinde yeterlidir.

10

37

40

40

22

26

28

80

—_
o

3,84

o
)
©

8,4 74,8

0
W

68 3,65

o
W

19 17,8 636 8

N
%]

346 16 15 41 383 8 7,5 3,09

374 28 262 31 29 4 37 292

374 14 131 19 178 2 1,9 2,24

206 13 13,1 63 589 3,7 3,38

243 11 103 61 57 6 56 338

262 11 103 54 505 3,7 313
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Ogretmen gorisleri incelendiginde dlcme ve
degerlendirme etkinliklerini acik ve anlasilir,
arag gelistirmeye yardimai, bireysel farkliliklar
dikkate alan, farkli yonleriyle degerlendirmeye
olanak saglayan, Ginite amaci ve kazanimlarla
tutarli, sinif dlzeyine uygun ve yeterli
bulmaktadirlar. Bu acilardan gorisler olumlu
ve orta dizeyde olumlu gorilmektedir.
Bu boyutta en disik ortalama tekniklerin

uygulanmasi icin verilen siirenin yeterligine
iliskin maddeye aittir. Bu maddenin ortalamasi
olumsuz olarak gorildigiini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 12. sinif 6grencilerinin
biyoloji dersi ogretim programinin
O0lcme ve degerlendirme 06gesine iliskin
goruslerinin frekans ve ylizde dagihmlari ile
maddelerin aritmetik ortalamalar Tablo 9'da
sunulmaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin Olgme ve Degerlendirme Ogesine iliskin Goriisleri (n=304)

S S
2 2 S €
@ g S £ 2 & 2 _
Sorular = £ 2 2 E 2 X
B B = o = E =
SN N N N AN
12. Olcme ve degerlendirme 22 72 50 164 90 296 116 382 26 86 324
etkinlikleri acik ve anlasilirdir.
13. Olcme etkinliklerinde yer alan 36 86 68 224 94 309 90 268 26 86 3,07
sorular, kazandirilmasi hedeflenen
davranislarin Olctilmesinde
yeterlidir.
Gorisler incelendiginde ogrencilerin Ogrt6 “Olcme etkinliklerinde yer alan soru

etkinlikleri orta dlizeyde acik, anlasilir ve
yeterli buldugu gortilmektedir. Nicel verilerin
analizi sonucu elde edilen bulgulara gore;
ogretmenler ve Ogrencilerin  6lgme ve
degerlendirme etkinliklerine yonelik paralel
yonde ve genellikle orta dlizeyde olumlu
yonde gorus bildirdikleri gorilmektedir.

Ankette yer alan acik uclu sorulara verilen
yanitlardan programin 6l¢me-degerlendirme
dgesineiliskin olarak; Ogrt18 “Konu sonlarinda
pekistirici 6dev sorulari daha fazla olmall.”,
Ogrt24 “YGS ve LYS'ye hazirlayici daha cok
calisma sorusu yer alabilir.” seklinde gorus
bildirirken, Ogr75 “Proje édevleri seviyemizin
Ustlinde.” seklinde go6riis sunmustur. Buna
gore ogretmenler ders kitaplarindaki 6lcme
ve degerlendirme boéliminde &dev soru
sayllarinin arttirllmasi  ve Universite giris
sinavina donuk olmasi gerektigi, ogrenciler
ise proje ve performans 0&devlerinin
Universite giris sinavlarina hazirlandiklar
bu yilda seviyelerinin Ustiinde oldugunu
belirtmislerdir. Ogrt37 “Programdaki klasik,
coktan se¢meli ve diger 6lcme yontemleriyle
hazirlanan 0Ornek sorular yon gosterici.”,

ornekleri daha analize doniik olmali.” seklinde
gérislerde bulunurken, Ogr60 “Test sorulari
konu icerigine gore yetersiz.”, 0gr74 “Coktan
se¢meli sorular daha iyi hazirlanmali.” seklinde
gorislerde bulunmuslardir.  Ogretmenlerin
program taslagindaki  6lcme  sorularini,
soru hazirlamaya yardimci olma agisindan
rehber oldugu gortsiinde bulunduklari, hem
o6gretmen hem de 6grencilerin ¢coktan se¢meli
sorular yapisal olarak vyetersiz bulduklan
soylenebilir.

Tartisma

Arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrenciler
programda yer alan kazanimlari acik, tutarli
ve anlasilir, 6grenci seviyesine uygun,
toplumsal beklenti ve ihtiyaclara donulk
ve Kkultirel degerlere uygun bulmuslardir.
Elestirel ve yaraticl disiinme gibi st diizey
distinme becerileri ile bilimsel arastirma ve
sure¢ becerilerine donik kazanimlari olumlu
bulmuglardir.  Aydogdu (2010), Ayyildiz
(2010) ve Horasan (2012) tarafindan yapilan
calismalarda da mevcut programda yer
alan kazanimlarin acik ve anlasilir oldugu
belirtilmistir.
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Diger yandan 6gretmenler ve 6grenciler ders
suresinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Mevcut programda haftada 2 saatlik dersler
icin 47 adet, 3 saatlik dersler icin ise 57 adet
kazanim belirlenmisken, 2016-2017 egitim
ogretim  yihindan itibaren  uygulanacak
olan yeni 12. sinif biyoloji dersi 6gretim
programinda icerigin de degismesine paralel
olarak haftada 3 saat icin toplam 29 adet
kazanim bulunmaktadir. Kazanim sayisinin
azalmasi hem Universite sinavina hazirlanan
ogrenciler hem de programi yetistirmekte
zorlanan ogretmenler acisindan olumlu bir
gelisme olarak gorilebilir.

Ogretmen ve 6grenciler icerigi kazanimlarla
tutarll bulmustur. Ayrica icerigi 6grenme
ilkelerine uygun, cagdas ve bilimsel bilgileri
iceren, gunlik hayatla iliskili, cevre konularina
yonelik  duyarhhgr arttinca bulmuslardir.
Programin icerik 6gesine yonelik olarak her
iki katiimci grubu da konular zor ve icerigi
yogun bulmuslardir. Ayrica 6gretmenler
konu siralamasinda bazi degisiklikler olmasi
gerektigi yoninde gorus bildirmislerdir. Atici
ve Midilli (2011) konu siralamasi yapilirken
ogretmen gorislerinin  dikkate alinmasi
gerektigini bildirirken, Horasan (2012) yaptigi
arastirmada konularin yillara gore dagiliminda
bazi sorunlar oldugunu vurgulamistir. icerikle
ilgili olarak bir baska dikkat c¢eken nokta
okul turlerine goOre program tasarlanmasi
ihtiyaci olarak gorulebilir.  Shmansky ve
Kyle (1992), Ayyildiz (2010) ve Horasan
(2012) farkh okul tirlerine gore program
tasarlanmasi gerektigini bildirirken, Cerrah
(2002) tarafindan yapilan arastirmada da
meslek liselerinde program hedeflerine
ulasilamadigini belirterek okul tirlerine gore
program tasarlanmasi gerektigi belirtilmistir.

Ders kitabinin oldukca detayli bir sekilde

Uniteleri  islemesi  6grenciler tarafindan
olumsuz bulunmustur. Bununla birlikte
ozellikle o6gretmenler konu siralamalan

konusunda elestiriler sunmuglardir. MEB
glincellenen  programin iceriginde baz
yenilemeler yaparak konu siralamalarini
sinif  dlizeyinde  degistirmistir.  Mevcut
programda “Hayvan Fizyolojisi ve insan”,
“Hayatin Baslangici ve Evrim” ve “Cevrenin
Korunmasi ve Rehabilitasyonu” basliklaryla
g Unite yer alirken; yeni programda temelleri
nikleik asitler, protein sentezi, bitki biyolojisi,
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komdnite ve poptlasyon konularina dayanan
“Genden Proteine”, “Bitki Biyolojsi”, “Komunite
ve Ekosistem Ekolojisi” ve “Hayatin Baslangici
ve Evrim” Unite adlarina sahip doért Unite
bulunmaktadir. “Hayvan Fizyolojisi ve insan”
Unitesi yeni programda “insan Fizyolojisi”
Unite adi alunda 11. sinifa, “Cevrenin
Korunmasi ve Rehabilitasyonu” tinitesi “Dogal
Kaynaklar ve Biyolojik Cesitliligin Korunmasi”
Unite adi altinda 9. sinifa aktarilmistir. Boylece
ogretmenlerin Uzerinde durdugu sistemler
konusunun vyeri ile ilgili soruna ¢6zim
getirilmeye calisilmistir. 2007'de yayinlanan
ve 2010-2011 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan 11. sinif biyoloji dersi
Ogretim programinda yer alan bitki biyolojisi,
komdinite ve populasyon ekolojisi ile kalitim
konusunun kicik bir kismi olan nukleik
asitlerin yapisi ve protein sentezi konulari yeni
uygulanacak 12. sinif programina alinmistir.
Ayrica hem 6gretmenler hem de 6grenciler
ders kitabinda daha az Latince kavrama yer
verilmesi, ayrinti ve detay bilgiden ziyade
konunun 6ziiniin yer almasi, ge¢mis yillardaki
0SS, YGS ve LYS soru istatistiklerinin konu
basinda kitapta yer almasi gerektigini
belirtmislerdir. Temel ders materyalinin
bakanlik tarafindan 6grencilere dagitilan ders
kitabi oldugu dusinuldiginde, Ogretme-
o0grenme sireclerinde ders kitabinin 6nemli
bir rol Gstlendigi goriilmektedir. Ders kitabinin
bilgi bakimindan ayrintili ve yodun olusu
ile Turkcelestirilemeyen kaliplasmis Latince
kavramlarin konular geregi kitapta sikca
yer almasi 6grenciler tarafindan siklikla dile
getirilmistir. Tobin (1987) ve Turan (1996)
da yaptiklar arastirmalarda ders kitaplarin
oldukga yogun oldugunu belirtmistir.

icerigin oldukca yogun oldugu 12. sinif
biyoloji dersi 6gretim programinda yapilan
glincellemelerle birlikte hem kazanim sayisi
hem de konu yuki agirhigr bakimindan bir
rahatlama oldugu goriimektedir. Ancak
arastirma bulgularinin yani sira alanyazinda
yer alan diger arastirmalarda da gorildagi
gibi farkli okul tirlerinde ayni programin
okutulmaya devam edilmesinin bir sikinti
meydana getirdigi  sOylenebilir.  Meslek
liselerindeki  6grencilerin  hazirbulunusluk
dizeylerinin disiklugu, sinavsiz Gniversiteye
gecis haklarinin olmasi ve biyoloji dersine
yonelik altyapr eksikligi gibi sebeplerle
Anadolu ve fen lisesi tirinde okullarda
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okuyan ogrencilere gore olumsuz bir durum
olusturdugu soylenebilir (Cerrah, 2002). Bu
sebeple, son donemde MEB'in yaptigi okul
tirleri duzenlemeleri sonrasi belli ¢atilar
altinda birlestirilen okul tirlerine gore farkh
programlar uygulanabilir.

Ogretmenler, 6gretme-6grenme siirecinde
yer alan etkinlikleri 6grencilerin bilimsel
bakis acilarini gelistirici, bilimsel arastirma
tekniklerini uygulamaya donik ve 6grenci
seviyesine uygun bulmuglardir. Diger yandan
O0gretmen ve ogrenciler okullarin mevcut
fiziksel kosullarinin, programdaki etkinliklerin
hakkiyla yapilabilmesi icin yetersiz oldugunu
vurgulamislardir. Ogretmenlerin bir kisminin
programin 6gretme-6grenme sirecine iliskin
olarak 6grenciyi merkeze alan uygulamalan
yeterli bulmamasi yapilandirmaciiga dayali
bir program agisindan énemli bir sorun olarak
gorilebilir. Ekici (1996), Yaman (1998) ve
Savatyapan (2007)budurumuarastirmalarinda
kalabalik siniflar, yetersiz fiziki donanim ve
konularin yetismesinde zaman sorunu gibi
nedenlere baglamaktadirlar. Turkiye'de
okullarin mevcut donanimlarinda arag, gereg
ve laboratuvar eksikligi oldugu bilinmektedir
(Altunoglu ve Atav, 2005; Dindar, 1995;
Ekici, 1996). Ogretmen ve 6grenciler de bu
durumu goruslerinde dile getirmektedirler.
Derslerin genelde teorik olarak yurutiildigu,
uygulamaya donuk olarak laboratuvar, gezi,
go6zlem ve proje gibi etkinliklerin yeteri kadar
gerceklestirilemedigi gorilmektedir.

Ogretmenler, programin olgme ve
degerlendirme  etkinliklerini  aglk  ve
anlasihr,  soru  oOrnekleri  ve alternatif
O0lcme degerlendirme teknikleri acisindan
yeterli bulmuslardir. Ogrenciler daha cok
sinavlara yonelik ¢oktan se¢meli sorulara
yer verilmesini ve kitaptaki ¢oktan se¢meli
sorularin sayica az ve yetersiz oldugunu
belirtmislerdir.  Ogretmenler, dgrencilerin
bilissel, duyussal ve devinissel olarak tum
yonleriyle degerlendirilebilmesi acgisindan
programi yeterli gérmemektedirler. Ayyildiz
(2010) da arastirmasinda 6grencilerin tum

yonleriyle  degerlendirilmelerine  olanak

olmadigini belirtmistir. Ogretmenler,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde
bulundurarak planladiklari 6gretme-6grenme
surecini uygularken bu farkliliklardan yola
cikarak  6lgcme-degerlendirme  tekniklerini
cesitlendirmeli, yazili, coktan secmeli test
gibi klasik 6lgme tekniklerinin yani sira proje,
performans Odevi, Uriin secki dosyasi gibi
alternatif 6lcme degerlendirme tekniklerini
kullanmalidirlar.

MEB, 2016-2017 egitim ogretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslanacak olan
yeni programin O6lcme ve dederlendirme
etkinliklerinde mevcut programdaki gibi
stre¢ odakli bir degerlendirmenin 6nemini
vurgulamaktadir.  Ogrencinin  dgrenme
surecinin neresinde oldugunu belirlemek icin
O0gretimden 6nce, 6gretim sirasindave 6gretim
sonunda degerlendirme yapmanin ve 6zellikle
hatirlama yerine, bilginin  kullanilmasini
gerektiren olciimler kullaniimasi gerektigine
dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin  bireysel farkliliklarini  dikkate
alarak, onlarin bilgi ve becerilerini eyleme
donistirmelerini,gercekyasamaaktarmalarini
saglayacak durum ve o&devler araciligiyla
degerlendirme yapmak, kuramsal bilgi ve
uygulamanin i¢ ice oldugu gozlenebilen
performanslarla ~ mimkindir.  Okullarin
mevcut kosullari, sosyolojik ve ekonomik
baglami g6z o6nidnde  bulundurularak
ogrencilerin  bilissel o6zelliklerinin  yaninda
duyussal ve devinissel 6zelliklerinin olctlmesi
kisaca tim yonleriyle degerlendirilebilmesi
icin veli-6gretmen-6grenci licgeninde
rehberlik hizmetleri sunularak, stre¢ icindeki
gelisim evreleri farkli kaynaklardan saglanacak
geri bildirimlerle zenginlestirilmelidir.

Ayrica programlarin ve program gelistirme
surecinin etkili isleyebilmesi icin 2016-2017
egitim ogretim yilindan itibaren uygulanacak
programin  farkli yonleriyle cesitli  veri
kaynaklarindan elde edilecek verilerle ve daha
genis Olcekli calismalarla incelenmesinin hem
uygulayicilara hem de karar vericilere yardimci
olabilecegi sdylenebilir.
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Summary
Introduction

The purpose of this research is to determine
teachers’ and students’ views on the 12t
grade biology lesson curriculum. For this
reason, teachers’ and students’ views on the
12" grade biology lesson curriculum and its
components; their recommendations on how
to improve the efficiency of the curriculum
have been specified. The Ministry of National
Education declared some updates regarding
the available curriculum throughout the study
and these updates have been compared with
the findings of the research.

Methodology

The research model is a descriptive survey
method concerning learning the teachers’ and
students’ views. It was conductedin 2011-2012
educational year with 107 biology teachers
and 304 students from different high schools
in Manisa. The questionnaire was designed
by the researcher. When the questionnaire
was designed, the changes in the structure
of high school education, the literature on
curriculum development and evaluation were
analyzed and data on the components of the
curriculum were obtained. The views of seven
experts who are two biology teachers, two
education programmers, one assessment and
evaluation and two science education faculty
members were acquired for the convenience
of the questionnaire. The questionnaires of
teachers and students consisted of three parts
which were personal information, questions
related to the components of the curriculum,
suggestionsand views.The datawere analyzed
by finding the frequencies, percentages of
items, and arithmetical means. For open-
ended questions, descriptive analysis was
conducted and the themes were determined
in the light of this analysis.

Findings

As a result, students’ gains were found to
be clear, understandable and in accordance
with social expectations and cultural values
by teachers. Students and teachers regard
the content of the curriculum as rather
extensive, the course book as detailed, the
lesson hours are inadequate. The problems in
the arrangement of topics and the difficulties

due to the detailed information and wide
range of Latin concepts were emphasized.
Activities in teaching and learning process
were found to be developing of students’
scientific views and appropriate to their
levels. Both of the participant groups found
that the current conditions of the schools
were insufficient in terms of implementation
of the curriculum. Teachers specified that
assessment and evaluation activities were
clear and understandable; question samples
and alternative assessment and evaluation
techniques were sufficient; the students
specified that test questionsin the course book
were few in number. Besides the necessity of
designing different curriculums according to
school types has emerged.

Discussion

Thanks to the updates in the biology
curriculum of the 12 grade classes, there
has been decrease in both the number of
gains and the content. The decrease in the
number of the gains could be regarded as
an improvement not only for the students
preparing for the university admission test,
but for teachers having difficulty covering
the content as well. Both of the participants
think that the units are difficult and that the
content is intensive considering the content
components of the curriculum. Besides, the
teachers stated their views on the necessity
for differences in the order of units. Another
point related to the content is that there is a
need for designing curriculum according to
school types. Keeping the students’ individual
differences in  mind, teachers should
diversify their assessment and evaluation
techniques throughout the implementation
of the curriculum they have designed and
they should also make use of alternative
assessment and evaluation techniques such
as projects, performance tasks, portfolios as
well as written or multiple-choice tests. It
would contribute to both practitioners and
decision-makers to examine the updated
curriculum with more comprehensive studies
and by using the data from various sources
in order for the curriculum and curriculum
development process to proceed effectively.
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Ogretmen Egitiminde Klinik Danismanlik Modeli ve Mevcut
Uygulamalarin Degerlendirilmesi*

Nermin BULUNUZ", Mizrap BULUNUZ™

Oz
Bu calismanin iki amaci vardir. Birincisi mevcut 6gretmenlik uygulamasi dersini 6gretmen adayina verilen
dondatlerin cesidi, icerigi ve sikligi acisindan inceleyip uygulama 6gretim elemanlarinin siire¢ icerisindeki
gérev sorumluluk algilarini tespit etmek; ikincisi ise TUBITAK projesi kapsaminda Georgia State Universitesi
ile birlikte 6gretmenlik uygulamasi icin uyarlanan Klinik Danismanhk Model’ini tanitmaktir. Bu ¢alismada
tic anket kullanilmistir. ilk iki anket birbirinin aynisi olup, adaylara verilen ve alinan déndtlerin niteligi,
cesidi ve sikhgini karsilastirmali degerlendirmek amaciyla hem uygulama 6gretim elemanlarina hem de
adaylara uygulanmistir. Son anket ise sadece uygulama 6gretim elemanlarina verilmis ve siireg icerisindeki
gorev ve sorumluluklarini hangi siklikla yerine getirdikleri sorgulanmistir. Anket verileri betimsel istatistik
ve bagimsiz érneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretim elemaninin verdigi, 6gretmen adayinin
aldigi dondatlerle ilgili karsilastirmali analiz sonuglari, bircok degiskenlerde anlamli farklar oldugunu
goOstermistir. Uygulanan Uglinci anketin analiz sonuglar, uygulama 6gretim elemanlarinin en ¢ok
uygulama okulu ve uyulmasi gereken kurallar hakkinda adaylan bilgilendirildiklerini fakat isledikleri dersle
ilgili yazih donit vermediklerini, materyal gelistirme ve 6gretim araclarini kullanma konusunda yeterli
rehberlik yapmadiklarini ortaya koymustur.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen Egitimi, Ogretmenlik Uygulamasi, Klinik Danismanlik Modeli.

Clinical Supervision Model in Teacher Education and Evaluation of
Current Practices

Abstract

This research had two purposes. The first was to evaluate current field practicum in terms of frequency,
content, and types of feedback preservice teachers receive at schools by comparing preservice teachers’
self-evaluations to supervisor evaluations. The second was to introduce the Georgia State University
Clinical Supervision Model (CSM) currently being adapted, applied, and tested to improve teaching
practice at the Uludag University with a joint TUBITAK project. Data collection tools are three surveys. The
first was about self-evaluation of the type, content, and frequency of feedback provided by supervisors.
The second examined self-evaluation of preservice teachers on the same variables related to the feedback
they received from supervisors in field placements. The third survey identified supervisors’ self-perceived
roles and responsibilities in the field practicum. Descriptive analysis of the data indicated there were
several significant differences between the variables in the feedback preservice teachers received and the
feedback provided by supervisors. Preservice teachers were often informed about the expectations, rules
and regulations of their teaching practice schools. However, they had received very little written feedback
and guidance on teaching materials and resources.

Keywords: Teacher Education, Teaching Practice, Clinical Supervision Model.
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Giris

Bilindigi Uizere gelismis ve ¢agdas bir toplum
olmanin yolu egitim ve saglktan gecer. Bu
nedenle gelismis ve cagdas olmayi hedefleyen
her toplumda, 6gretmenlerin ve doktorlarin
nitelikli bir egitim almalarina biyik 6nem
verilir. Ulkemizde TIP egitiminde bunun
onemi anlasiimistir. Doktor adaylar teoriyle
esdeder tutulabilecek yogun bir uygulamal
egitime tabi tutulurken, 6gretmen adaylan
oldukca kuramsal agirhkh, si§ bir uygulama
egitimi almaktadir. Nasil ki doktorluk mezun
olduktan sonra deneyimle ogrenilecek bir
meslek olarak kabul edilemez ise, 6gretmenlik
de 6gretmenlige basladiktan sonra deneyerek
ogrenilecek bir meslek degildir. Birincisinde
kisinin sagligi s6z konusu iken, digerinde
gelecegi s6z konusudur. Bu nedenle
ogretmenlerin nitelikli bir sekilde egitilmeleri
¢agdas bir toplum icin hayati 6neme sahiptir.
Cunkl arastirmalar c¢ocuklarin ilkdgretimin
besinci sinifina geldiginde bircok beceri,
tutum ve degerlerin olustugunu, ileriki
siniflarda bu durumun genelde degismedigini
gostermektedir (Eurydice, 2006; Osborne,
Simon, & Collins, 2003; Osborne & Dillon,
2008; Murphy & Beggs, 2003). Dolayisiyla bir
takim teorik bilgilerle, uygulamada 6gretmen
yeterliliklerini kazanip kazanmadiklan iyice
degerlendirilmeden ogretmen mezun
etmek, bircok cocugun gelecegini riske etme
olasiligini goze almak anlamina gelmektedir.
Bir doktorun meslegini hastalari (izerinde
deneme-yanilma ile 6grenmesi ne kadar
kaygi verici ise benzer sekilde bir 6gretmenin
de meslegini ¢ocuklar {izerinde zamanla
deneyerek o6grenmesi kaygi verici bir
durumdur. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
egitim fakiltesinden mezun olmadan gerekli
ogretmen yeterliliklerini  kazanip mezun
edilmesi cok biiyik dneme sahiptir.

Ulkemizde  &gretmenlik  uygulamasinin
gelistiriimesini akademik anlamda kapsamh
bir sekilde ele alan ilk calisma 1997 yilinda YOK
Diinya Bankasi projesi ile gergeklestirilmistir.
Bu cok olumlu bir adim olmakla birlikte,
gec kalinmis ve bircok eksikler iceren bir
calismadir. Proje kapsaminda ortaya konan
Fakiilte-Okul isbirligi kitabi incelendiginde
O0gretmen adayina donit verme eyleminin
yeterli aciklanmadigi; yansitmaci distinme
ve degerlendirme sireclerine yer verilmedigi;

Fakilte-Okul isbirligi  kapsaminda  sinif
Ogretmeni, Ogretmen adayr ve fakilte
Ogretim elemani tarafindan gerceklestirilmesi
beklenen ikili ve Uc¢li toplantilarin isleyis ve
icerigine yeterli bicimde aciklik getirilmemistir.
Ayrica kitapc¢igin  hazirlanip  Universitelere
dagitilmasinin  disinda, yeni uygulamaya
iliskin 6gretim elemanlarina hi¢ bir hizmet
ici egitimin verilmemis olmasi da buyik bir
eksiklik olmustur. Bu ihtiyagtan olsa gerek,
farkli Gniversitelerin farkli bolimleri Fakiilte-
Okul isbirligi kitabinda c¢esitli uyarlamalar
yaparak kendi 6gretmenlik uygulamasi
kilavuz kitaplarini olusturmaktadir (Kecik &
Belgin, 2009; Topkaya ve digerleri, 2008).
Yapilan bitin bu calismalar Glkemizde var
olan 6gretmenlik uygulamalarinin hem nicelik
hem de nitelik yoniinden arttirilmasi ve
gelistirilmesine ihtiyag vardir.

Amerika Birlesik Devletleri ve Avrupa’daki
egitim fakilteleri karsilastirildiginda,
Ulkemizde 6gretmen egitiminin adirlikli olarak
egitim fakuiltelerinde verilen cok fazla sayida
ve cesitte derslerden olustugu gorilmektedir.
Ornegin sinif  dgretmenligi  anabilim dali
ders programinda 63 c¢esit teorik ders
okutulmaktadir. Bu derslerin programdaki
toplam kredisi 145'tir. Ogretmenlik deneyimi
ve uygulamasi gibi ilkdgretim okullarinda
uygulamali yapilan derslerinin sayisi ise
sadece Ui¢ tanedir ve bu derslerin toplam
kredisi 13'tlir. Georgia State Universitesi Egitim
Fakiiltesi ilkogretim Bélimii’'nde bir 6gretmen
adayi dort donem okullarda 1246 saat aktif bir
sekilde uygulama yaparken, Turkiye'deki bir
egitim fakultesinde Gi¢ donemde sadece 192
saat uygulama yapmaktadir. Bunun yani sira
Georgia State Universitesi'nde 6gretmenlik
uygulamasi dersleri egitim fakdiltesine giristen
itibaren, gelisimsel bir sirada yani teorik
bilginin fakiiltede o6gretilmesi ile siniflarda
uygulama uyumlu halde programlanmistir.
Ornegin, 6gretmen aday egitim fakiiltesinde
birinci sinifta ilk okuma ve yazma Uzerine
dersler aliyorsa, uygulama okulunda da
birinci sinifa yerlestiriimekte ve 06gretmen
adayi bir donem boyunca 6grendigi kuramsal
bilgileri uygulama sansi bulmaktadir. Bu streg
boyunca da egitim fakiltesinden 6gretmenlik
uygulamasi konusunda uzman ya da egitimli
kisiler ~ 6gretmen adayina  danismanlik
etmektedir.
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Ogretmenlik uygulamasi derslerinde reform
calismalarinda gec¢ kalinmis olmasinin en
olumsuz etkisi bu konuda uzman kisilerin
yetismemesi ile ortaya c¢ikmistir. Egitim
fakiltesinde butin derslerin verilmesinde
uzmanlik aranirken, 6gretmenlik uygulamasi
dersine gelindiginde, bu derse karsi herhangi
bir ilgisi, bilgisi, deneyimi olsun ya da olmasin
herkesinverebilecegibirdersalgisiolusmustur.
Cunku bu konuda uzmanliga sahip ¢ok az ya
da hic¢ 6gretim elemani olmamasi nedeniyle
ogretmenlik uygulamasi dersini sahiplenecek
birileri de olamamustir. Bu durum YOK Diinya
Bankasi projesi ile gerceklestirilen Fakiilte-
Okul isbirligi kitabinin (Kog ve digerleri, 1998)
uygulamaya konulmasi ve gelistiriimesine
blylk bir engel olusturmustur. Bu nedenle
egitim fakiltelerinde 6gretmenlik uygulamasi
bir ders olarak goériilmemis ve gecmisteki
O0gretmenlik staji uygulamalarinin  &tesine
gidememistir. Halbukidgretmenlikuygulamasi
kendine 6zgu kazanimlari, 6gretim yontemleri
ve Olcme ve degerlendirme teknikleri olan
bir derstir. Bu dersi verecek kisilerin dersin
O0gretimine yonelik teorik ve uygulamal
egitimden ge¢mesi gereklidir (Johnston, 1987;
Kuter & Kog, 2009). Ornegin, TUBITAK EVRENA
projesi kapsaminda birlikte calistigimiz
Georgia State Universitesi'nde 6gretmenlik
uygulamasi doktora programinda zorunlu bir
derstir. Doktora 6grencileri bu alanda yetkin
bir hoca ile birlikte okullarda en az bir dénem
O0gretmen adaylarina danismanlik yapmak ve
bu dersten basari ile tamamlamak zorundadir.

Ulkemizdeki dgretmenlik uygulamalarindaki
aksakliklar ortaya koyan bir¢ok c¢alisma
mevcuttur. Ornegin, yapilan bircok arastirma
fakllte oOgretim elemani ve uygulama
ogretmenlerinin  6gretmen adayina donit
vermenin 6énemini yeterince idrak edemeyip
O0gretmen adaylarina uygulama sirasinda
yeterli ilgi ve destegi veremediklerini
goOstermistir (Eraslan, 2008: 2009; Boz & Boz,
2006; Kent 2001; Kuter & Kog, 2009). Bunun
yani sira Ogretmen adaylari 6gretmenlik
uygulamasi derslerinde karsi karsiya kaldiklari
diger problemler olarak 6gretmen adaylarina
sinifta ders anlatirken taninan firsatlarin
yetersizligi  (Bastuirk, 2009; Eraslan, 2009,
Ozkilig, Bilgin, & Kartal, 2008; Boz & Boz, 2006);
sinifi sahiplenme duygusunun olmayisi (Boz
& Boz, 2006; Eraslan, 2008; Girsoy & Damar,
2011; Seferoglu, 2006) uygulama 6gretmeni
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ve uygulama ogretim elemaninda bu ise karsi
yeterli sorumluluk bilincinin olmayisi (Eraslan,
2008; Kiraz, 2003) ve fakiiltede alinan teorik
dersler ile 6gretmenlik uygulamasi arasindaki
baglantinin azkurulmus ya da hi¢ kurulamamis
olmasi (Seferoglu, 2006) gibi noktalari dile
getirmislerdir. Sag (2008) sinif 6gretmenleri
ile yaptigi ¢alismada, dgretmen adaylarinin
meslektaslari ve fakiilte 6gretim elemanindan
iyi bir iletisim atmosferinde kurulmus paydas
rolinl benimsediklerini ve kendilerine iyi bir
rol model ve rehber olunmasini ve nitelikli
bir danismanlik alabilmeyi beklediklerini
bulmustur. Ogretmenlik uygulamasi dersine
iliskin butiin bu olumsuz sonuglara ragmen,
Ulkemizde bu konuda umut verici gelismeler
de yasanmaktadir.

Milli  Egitim Bakanhgi [MEB] ve Yiksek
Ogretim Kurulu'nun [YOK] 6gretmen egitimini
daha nitelikli hale getirmek icin egitim
fakultelerindeki ogretmenlik staji ile ilgili
derslerin agirhigini %15'den %50'ye ¢ekme
Uzerine ¢alismalara baslamis olmasi, lizerinde
durulmasi gereken cok 6nemli bir gelismedir
(Milliyet, 18.05.2012). Bu gelisme yirurlukte
olan 6gretmenlik uygulamasi derslerininicerik,
nitelik ve isleyis acisindan kokli degisikliklere
gidilmesini zorunlu kilacaktir. Hi¢ kuskusuz
ogretmenlik uygulamasi dersi 6gretmen
egitimi programinin en 6nemi bilesenlerinden
biridir. Bu arastirmada TUBITAK 111K162 nolu
“Sinif Ogretmeni Yetistirme Programlari icin lyi
Ogretmenlik Uygulamalari: Klinik Danismaniik

Modeli” adli EVRENA projesi kapsaminda
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi'ndeki
ogretmenlik uygulamasi ile ilgili mevcut
uygulamalari  degerlendiren ilk  veriler

sunulacaktir. Bu calismanin birinci amaci proje
kapsaminda Atlanta Georgia State Universitesi
ile birlikte 6gretmenlik uygulamasi icin Klinik
Danismanlik Model'ini (KDM) tanitmaktir. ikinci
amaci ise fakiltemizde halen yuritilmekte
olan  6gretmenlik  uygulamasini  hem
O0gretmen adayi, hem de 6gretim elemani
perspektifinden verilen dondtler baglaminda
karsilastirmali olarak degerlendirmektir.

Klinik Danismanlik Modeli

Klinik Danismanlik Modeli [KDM] paydaslari
(uygulama 6gretim elamani, uygulama
Ogretmeni ve Ogretmen adayl) bir masa
etrafinda bulusturan, katimci, yansitmaci
disinme ve degerlendirme felsefesine
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dayanan bir 6gretmenlik  uygulamasi
modelidir. Dewey’in 1930’larda 6ne sirdugu
ogrenme felsefesine dayanan yansitmaci
disinme ve degerlendirme yaklasimi,
ogretmen adayinin anlatmis oldugu derse
not vermenin c¢ok Otesinde, Ogretmen
adayinin dersine uygulama O6gretmeni ve
sinif 6gretmeni ile birlikte gerceklestirdigi
Uclt toplantilarda yansitma yapmasini, dersin
nitel verilere dayali analizinin yapilmasini ve
tartisiimasini icermektedir (Smith & Lev-Ari,
2005). Moyles (2010) yansitmacihgi disiinmek,
0grenmek ve anlamak olarak tanimlamaktadir.
Ogretimde yansitmaciligi ise islenen bir dersi
tekrardan gozden gecirip ders Uzerinde
distinmek ve dersi nitel analiz etmek olarak
tanimlayabiliriz. Bunu yaparken islenen dersin
performansi ile ilgili: Nigin bu sekilde yaptim?
Hangi degerlerle hareket ettim? Odgretmen
olarak roliimle ilgili neler hissediyorum? Nasil
daha farkli yapabilirim? Bu dersi bir kez daha
anlatsaydim neleri degistirirdim? gibi kritik
sorulari isiginda ders degerlendirilir.

KDM ogretmen adayi, uygulama ogretim
elemanlari ve uygulama 6gretmeni arasindaki
kuvvetli isbirligine ve glvene dayanr.
Ogretmenlik uygulamasi dersindeki isbirligi
Ogretmen adayi, uygulama Ogretmeni,
uygulama o6gretim elemanini es paydaslar
konumuna getirerek, 6gretmen egitiminin
paydaslarca  sahiplenilmesi ~ duygusunu
saglamaktadir (Beck & Kosnik, 2000; Graham,
2006; Guyton & Mcintyre,1990). Boylece
danismanlik sureci, paydaslarin her birinin
O0gretmen adayina donit verdidi, isbirligini
gerektiren ortak bir caba olarak ele alinmasina
katki saglar. Paydaslar arasinda olusturulan
karsihkli iletisim basarili  bir 6gretmenlik
uygulamasinin temelini teskil etmektedir.

KDM dogrusal degil, dongusel bir siirectir. Bu
stire¢ On goriisme, gozlem ve veri toplama,
veri analizi, son gorisme ve yansitma gibi
asamalardan olusmaktadir (bkz. Sekil 2).
On gériismede dgretmen adayr hazirlamis
oldugu taslak ders planini ders Oncesinde
uygulama 6gretim elemanina gosterir. Dersin
hedef ve kazanimlari, kullanilacak 6gretim
stratejileri, sinif yonetimi ve degerlendirme
yontemleri hakkinda danismaninin goris ve
Onerilerini alir. Danismanindan alacagr 6n
donutler dogrultusunda ders planini ayrintih
sekilde yapar. Gozlem ve veri toplama sureci

uygulama 6gretim elemaninin ve uygulama
O0gretmeninin aday 6gretmen ders anlatirken
go6zlem yaptiklari ve gozlemlerini kayit ettikleri
surectir. Adayin ders anlatirken gosterdigi
tim performansi video kamera, ses kayit
cihazi ya da not defterine not almak yolu ile
kaydedilir (Hopkins & Moore, 1993). Bu stireg,
O0gretmen adayinin ders sirasinda tam olarak
ne dediginin ve ne yaptiginin ders goézlem
formlarina birebir kaydedildigi strectir.

Gozlem
ve Veri
Toplama

Son
Gorlisme

Sekil 2. Klinik Danismanlik Modeli Dongiisii

Veri analizi uygulama o6gretim elemaninin
adayin performans kayitlarini  (izleyerek,
dinleyerek ya da aldigi notlari tekrar okuyarak)
ele alip duzenledigi, dersin glicli yanlarini
tespit edip, gelistiriimesi gereken yonlerin
ve Onerilecek stratejilerin neler olabilecedini
belirledigi sirectir. Zaman uygun oldugu
takdirde bu slre¢ uygulama ogretmeni ile
birlikte gerceklestirilir ise 6gretmen adayi igin
daha da etkili olur. Son gériisme ve yansitma
ise Uclu paydaslarin birlikte gergeklestirdikleri
bir surectir. Oncelikle 6gretmen adayindan
anlatmis oldugu ders hakkindaki genel
distncelerini paylasmasi istenir. Ardindan
uygulama 6gretmeni aldigi notlar tzerinden
O0gretmen adayina yapici dontler verir. Sonra
uygulama odgretim elemani da gerekirse
tekrar ders kayitlart Uzerinden &rnekler
vererek, dersin gliclii ve gelistirilmesi gereken
yonler hakkindaki disiincelerini aktarir. Bu
aday ogretmen ile yapilan en son toplanti
degil ise bir sonraki gozlem icin eylem plani
belirlenir. Ogretmen adayinin bir sonraki
dersini planlarken nelere dikkat etmesi
gerektigine iliskin eylem plani belirlenip ders
go6zlem formunun ilgili bélimine uygulama
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ogretim elemani tarafindan  kaydedilir.
Son toplantida ise onceki ders gozlemleri
de dahil olmak Uzere 6gretmen adayina
yonelik, kendisinin de yer aldigi U¢ paydas
tarafindan ortak degerlendirmeler yapilir.
Bu gorismelerde amag¢ not vermek dedil,
dersi bircok agidan gicli ve zayif yanlarini
verilere dayali analiz etmek ve bir sonraki
derste nasil gelistirilebilecegine dair gorusleri
paylasmaktir. Not vermek degerlendirmenin
“en kucuk parcasi” olarak ele alinir. Dersin
final notu bitln gorisler ortaya konulduktan
sonra O6gretmen adayi, sinif 6gretmeninin
gorusleri alinarak uygulama 6gretim elemani
tarafindan verilir.

Glickman'in (1990) KDM {izerine yaptiklan
arastirmada paydaslara verilen egitimin
sinifta yapilan gozlemleri, anlatilan dersin
0z degerlendirmesini yapmayi, iletisim
kurmayi, donut vermeyi ve problem
¢6zmeyi gelistirdigini tespit etmislerdir. Okul
yOneticileri ve uygulama ogretmenleri ile
yapilan arastirmalarin  sonuclari uygulama
ogretim  elemanina  verilen  egitimin
ders Oncesi yapilan 6n gorismelerin ve
dersi takiben yapilan gorismelerin  daha
etkili gerceklesmesine neden oldugunu
bulmustur (Snyder, 1982; Johnston, 1987).
Amerika  Birlesik  Devletlerinde  (ABD)
yapilan arastirmalarda KDM'nin etkililigi ve
avantajlarini test etmekten daha c¢ok, bu
modelin gelistiriimesine agirlik verilmesi, s6z
konusu modelin yaygin olarak kabul edilip
kullanildigini gostermektedir (Beck & Kosnik,
2000; Graham 2006). KDM'nin ABD’deki
ogretmen yetistirme programlarindaki
basarisini ortaya koyan arastirma sonuclari ve
arastirmacilarin Georgia State Universitesi'nde
bu modele iliskin uygulama deneyimlerinden
yola cikilarak, KDM'nin Ulkemizdeki
ogretmenlik uygulamasi dersinde yasanan

sorunlarin  ¢6zimulne katki saglayacagi
dustnilmektedir. Boyle bir modelin adapte
edilmesiyle ogretmenlik uygulamasi

programlarinda isbirligine dayanan daha
programli bir danismanlik sistemi gelistirmek
mumkdun olabilecektir.

Calismanin ikinci bolimiinde fakiiltemizdeki
mevcut  6gretmenlik uygulamasi  dersini
O0gretmen adayina verilen doniitlerin cesidi,
icerigi ve sikligr acisindan inceleyip uygulama
ogretim elemanlarinin  sure¢ icerisindeki
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gorev sorumluluk algilarini tespit edilmeye
calisilacaktir.

Yontem
Orneklem

Bu arastirma “Ogretmenlik Uygulamasi
II” dersi kapsaminda Uludag Universitesi
Egitim Fakdltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim
Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylar
ve bu adaylara danismanlik yapan ogretim
elemanlari ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya
200 son sinif 6gretmen adayindan 190 kisi
katilmistir.  Arastirmaya  katilan  6gretim
elemanlarinin sayisi ise 18'dir.

Veri Toplama Araglan

Bu calismada 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda verilen ve alinan dondtlerin
niteligi  betimsel istatistik  kullanilarak
degerlendirilmeye calisiimistir. Gursoy ve
Damar (2007)'1n calismasindan adapte edilen
ilk iki anket verilen ve alinan dondutlerin
niteligi, cesidi ve sikligini degerlendirmek
amaciyla 6gretmen adaylarina ve uygulama
ogretim elemanlarina uygulanmistir.
Uygulanan Uglnci anket ise Ogretim
elemanlarina verilmis ve onlarin slreg
icerisindeki gorev sorumluluklarini ne siklikla
yerine getirdikleri sorgulanmistir. Bu anket
dersin isleyisini 6gretim elemanlari tarafindan
degerlendirilmesini icermektedir.

Kapsam ve goriinls gecerligi saglamak
amaciyla anketler 6nce alandaki 15 uzmana
verilmis ve alina dondtler dogrultusunda
gerekli degisiklik ve diizenlemeler yapilmistir.
Yapilan bu diizenlemelerin ardindan anketler
30 Ogretmen adayina verilmis icerik ve
anlasilabilirlik acisindan degerlendirmeleri
istenmistir.  Yapilan son  dizeltmelerle
gelistirilen anketler hedef gruba uygulanmistir.
Anketlerin guvenirligi Cronbach Alfa katsayisi
hesaplanmistir. Ogretmen Adayi Anketinin
Cronbach Alfa katsayisi 0,96, Uygulama
Ogretim Elemani anketlerinden birincisi 0.97,
ikincisi ise 0.89 bulunmustur.

Veri Analizi

Ogretmen yeterliliklerine iliskin  6gretim
elemanlarinin  verdigi, ©6gretmen adayinin
aldigi donutlerle ilgili ortalama ve standart
sapma dederleri betimsel istatistik kullanarak
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analiz edilmistir. Ogretmen yeterliliklerini Bulgular
gelistirmeye  yonelik anket  verilerinin
karsilastirmali analizi Bagimsiz  Orneklem
t-testi kullanilarak yapilmistir.

Ogretmen yeterliliklerini gelistirmeye yénelik
verilen dondtlerin 6gretim elemanlar ve
O0gretmen adaylarn  tarafindan  karsilikh
degerlendirilmesini iceren analiz sonuclari
Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen Yeterliliklerini Gelistirmeye Yonelik Verilen Déniitlerin Ogretim
Elemanlan ve Ogretmen Adaylari Tarafindan Karsilikli Degerlendirilmesi

Ogretmenlik Yeterlilikleri Katilimc N X SD
o Ogretmen Adayi 187 3,38 1,08
Sinif ydnetimi .
Ogretim Elemani 17 3,47 1,37
o Ogretmen Adayi 189 | 2,28* 1,22
Materyal gelistirme .
Ogretim Elemani 18 3,50 1,24
o Ogretmen Adayi 187 2,95 1,18
Cesitli tirlerde materyal kullanimi —
Ogretim Elemani 18 3,38 1,19
o . Ogretmen Adayi 188 3,18 1,23
Ogretimde teknoloji kullanimi —
Ogretim Elemani 18 3,33 1,23
) Ogretmen Adayi 189 3,15 1,37
Etkin tahta kullanimi —
Ogretim Elemani 18 3,33 1,37
Ogretmen Adayi 189 | 341* 1,39
Ders plani hazirlama .
Ogretim Elemani 18 4,05 1,16
) ) Ogretmen Adayi 189 3,46 1,33
Ders planina gore ders isleme -
Ogretim Elemani 18 3,94 1,25
o Ogretmen Adayi 187 3,26 1,28
Farkli derslere uygun etkinlik hazirlama —
Ogretim Elemani 18 3,33 1,18
_ - o Ogretmen Adayi 187 3,38 1,29
Sesin etkili ve verimli kullanimi -
Ogretim Elemani 18 4,00 1,32
o N Ogretmen Adayi 188 3,36 1,28
Beden dilinin etkili kullanimi —
Ogretim Elemani 18 3,94 1,30
Ogrenci hatalarini diizeltme yéntemlerini Ogretmen Adayi 189 3,20 1,13
cesitlendirme Ogretim Elemani 18 3,33 1,37
e o Ogretmen Adayi 187 | 3,35% 1,25
Ogrenciye s6z vermede firsat esitligi saglama —
Ogretim Elemani 18 4,16 1,15
Ogrencinin bilissel ve algisal diizeyine uygun dili Ogretmen Aday! 188 3,53 2,45
kullanma Ogretim Elemani 18 3,83 3,83
) _ Ogretmen Adayi 187 3,48 1,15
Acik ve anlasilir ydnerge verebilme —
Ogretim Elemani 17 3,76 1,48
o Ogretmen Adayi 190 | 3,45*% 1,17
Donut verme =
Ogretim Elemani 18 4,16 1,24
Ogrencilerin derste 6grenip 6grenmedigini Ogretmen Adayi 186 3,01 1,18
saptayabilme Ogretim Elemani 18 3,27 1,27
N ) Ogretmen Aday! 186 3,05 1,24
Farkh biligsel diizeylerde soru hazirlama .
Ogretim Elemani 18 3,38 1,50
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Ogrenci basarisini siirec boyunca élcebilme

Ogretmen Adayi 187 3,00 1,18

Ogretim Elemani 18 3,11 1,23
. ) . ) Ogretmen Adayi 188 3,30 4,54
Ogrenci basarisini siire¢ sonunda degerlendirme —

Ogretim Elemani 18 3,50 1,24
o o o Ogretmen Adayi 188 | 3,43* 1,24
Ogrencinin derse giidiilenmesini arttirma —

Ogretim Elemani 18 4,05 1,39
- o ) Ogretmen Adayi 185 3,40 1,15
Ogrencinin yaptiklarini onaylama ve évme .

Ogretim Elemani 18 4,05 1,25

ve yaklasimlari uygulamama olanak sagladi.

Ogretmenlik Uygulamasi dersi farkl ydntem, teknik

Ogretmen Adayi 190 3,46 1,06

Ogretmenlik Uygulamasi dersi gelecekteki
ogretmenlik kariyerime katkida bulundu.

Ogretmen Adayi 190 3,99 1,14

*p<0.05

Tablo 1° de gorildiglu gibi 6gretmen
adaylarina  verilen donutlerin icerik ve
sikliginin cevaplarin ortalamasinin cogunlukla
5'li derecelendirme (zerinden 3 civarinda
oldugunu  gostermektedir. Bu  durum
ogretmenlik  yeterliliklerinin gelisimine
yonelik donutlerin sikliginin disik yani bu ttr
dondtlerin “bazen” verildigini gostermektedir.
Materyal gelistirme ve materyal kullanimi ile
ilgili donutlerin ise cok daha dusiik diizeyde
“nadiren” yapildigi gorilmektedir.  Verilen
ve alinan donit tirlerinin ortalamalarina
bakildiginda, uygulama 6gretim elemanlarinin
bu degiskenlere iliskin aritmetik ortalamalari
daha yiiksektir. “Ogretim elemaninin verdigi”,
“0gretmen adayinin aldig1” dontler arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek
icin Bagimsiz Orneklem t-testi ile ortalamalar
karsilastiriimistir. Karsilastirmali analiz
sonuclari uygulama o6gretim elemanlarinin
kendi  kendilerini  degerlendirmeleri ile
Ogretmen  adaylarinin  degerlendirmeleri
arasinda materyal gelistirme t (205)=2.11,
p<0.05, ders plani hazirlama t (203)=2.62,
p<0.05, 6grenciye s6z vermede firsat esitligi
saglama t (203)=2.61, p<0.05, doniit verme
t (206)=2.45, p<0.05 ve Ogrencinin derse
gudulenmesini arttirma t (204)=2.01, p<0.05,
degiskenlerinde anlamh bir fark oldugu
bulunmustur. Bu degiskenlerde 6gdretmen
adaylarinin aldigi dondtlerin sikligi, 6gretim
elemanlarinin  verdigini donit sikhdgindan
dusaktar.

Fakilte-Okul isbirligi kitabina dayal 6gretim
elemanlarinin  gorev sorumluluk algilarini
ve bunlar yerine getirme sikligini tespit
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etmek amaciyla uygulanan anket verileri
betimsel istatistik yontemi ile analiz edilmistir.
Uygulama 0&gretim elemanlar tarafindan
mevcut  uygulamanin degerlendirildigi
verilerin ortalama ve standart sapmalari Tablo
2' de verilmistir.

Tablo 2" de gorildigi gibi uygulama
ogretim elemanlarinin ¢ogunlukla 6gretmen
adayini  uygulama  okulunu  tanitma,
tanistirma, denetleme, okulun kurallan,
isleyis konularindaki bilgilendirmeyi sikilikla
yaptiklari  goériilmektedir. Ote  yandan
O0gretmen adayinin dersine yazilh donit

verme, ders plani ve 6gretim materyallerinin
hazirlanmasi, sinif yonetimi, degerlendirme
ve en az iki defa 6gretmen adayinin dersinin
gozlemlenmesine iliskin aritmetik ortalamalar
U¢ civarinda oldugu, yani bu tir doénutlerin
bazen yapildigini gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada ilk olarak Georgia State
Universitesi'ndeki ilkégretim Bélimii’'nden
uyarlanan  Klinik  Danismanlik  Model'ini
tanitilarak Ulkemizdeki 6gretmen yetistirme

programlarinin  gelisimine katki saglamak
hedeflenmistir. Amerika’daki  6gretmenlik
uygulamalari ile karsilastirildiginda
Tuarkiye'deki ogretmen yetistirme

programlarinin hem nicelik hem de nitelik
yoninden gelistirilmesine ihtiya¢ vardir.
Georgia State Universitesi Egitim Fakiiltesi
ile Glkemizdeki sinif 6gretmeni yetistirme
programi karsilastinldiginda baslica farkhhklar
su sekilde siralanabilir: a) Georgia State
Universitesinden mezun olan bir 6gretmen

INNN N
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Tablo 2. Uygulama Ogretim Elemaninin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin isleyisine iligkin

Goriislerinin Analizi.

Ogretmenlik uygulamasi dersinde N X SD
Ogretmen adayini uygulama okulu hakkinda bilgilendiririm. 18 4,88 0,32
Ogretmen adayini uygulama programi hakkinda bilgilendiririm. 18 4,66 0,59
Ogretmen adayini 6gretmen yeterlikleri hakkinda bilgilendiririm. 18 4,50 0,61
Ogretmen adayini degerlendirmeler hakkinda bilgilendiririm. 18 4,50 0,61
Ogretmen adayini uymasi gereken kurallar konusunda bilgilendiririm. 18 4,83 0,51
Ogretmen adayini uygulama okulu koordinatérii ve uygulama 6gretmeni ile | 18 5,00 0,00
tanistirirm.

Ogretmen adayinin dosyasini uygulama okulu koordinatérii ve uygulama | 18 4,55 0,98
0gretmenine teslim ederim.

Ogretmen adayinin gelisimini takip etmek ve degerlendirmek icin uygulama | 18 4,38 0,91
ogretmeni ile isbirligi yaparim.

Ogretmen adayina yazili dénut veririm. 18 3,00 1,13
Ogretmen adayina sdzlii déniit veririm. 17 4,58 0,61
Ogretmen adayina ders planlama konusunda rehberlik ve danismanlik yaparim. | 18 3,66 0,97
Ogretmen adayina 6gretim araclarini hazirlama konusunda rehberlik ve | 18 3,50 0,98
danismanlik yaparim

Ogretmen adayina ogretim araclarini kullanma konusunda rehberlik ve | 18 3,38 1,03
danismanlik yaparim.

Ogretmen adayina kayit tutma konusunda rehberlik ve danismanlik yaparim. 17 3,47 1,17
Ogretmen adayina degerlendirme konusunda rehberlik ve danismanlik yaparim. | 18 3,66 1,18
Ogretmen adayina sinif yénetimi konusunda rehberlik ve danismanlik yaparim. | 18 3,61 1,14
Ogretmen adayinin uygulama dersini kendi kendine degerlendirmesini| 18 4,22 0,73
saglarim.

Her Ogretmen adayinin dersini en az iki kere izlerim. 18 3,38 1,03
Uygulama 6gretmeni ile 6gretmen adayinin calismalarini gorasir, 6gretmen | 17 3,82 0,95
adayinin gelismesini saglayacak ve basarisini artiracak dnlemler alirnm.

Ogretmen adayinin MEB tarafindan belirlenen égretmenlik meslegine iliskin | 18 4,16 1,09
kurallara uygun davranip davranmadigini denetlerim.

Uygulama programinin yuritilmesinde ilgili koordinatorliikler ve uygulama | 18 4,44 0,51
ogretmenleri ile strekli iletisim ve isbirligi icinde bulunurum.

Uygulama sonunda 6gretmen adayini uygulama 6gretmeni ile birlikte deger- | 18 4,38 1,03
lendiririm.

adayi, Turkiye'deki bir meslektasindan yurutilmektedir; d) o©gretmen adaylarinin

altt kattan daha fazla okulda uygulama dersleri  okullarda 6gretim elemanlarinca
yaparak mezun olmaktadir; b) GSU'daki dort defa gozlenip her gozlem sonrasi sinif
ogretmenlik  uygulamasi  gelisimsel  bir ogretmenin de katilimiyla degerlendirme

basamak izlemektedir yani fakiltede alinan toplantilari yapilmaktadir.

Ogretim dersleri ile 6gretmen adayinin
uygulama yaptidi siniflar eslestirilmektedir; c)
ogretmenlik uygulamasi dersi doktorada ya
da hizmet ici egitimle bu konuda uzmanhk
kazanmis Ogretim elemanlar tarafindan

Georgia State Universitesi'nde
uygulandigiokullarile egitim fakiiltesiarasinda
iyi bir iletisim ve glclu bir isbirligi vardir.
Bu isbirligi kapsaminda okullarda KDM'nin
tanitilarak ve uygulamaya

KDM'nin

iliskin  cesitli
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seminer calismalari yapilmaktadir. Bu seminer
calismalarinda KDM hakkinda ve siniflarinda
uygulama vyapacak o6gretmen adayindan
siniftaki roli ve yapacadi calisma programi
hakkinda bilgilendirilmektedir. Bunun yani
sira uygulama dersinin icerigi ve isleyisi ve
olcme ve degerlendirme siirecleri ayrintili bir
sekilde bu dersin yapilmasinda goérev alan
kisilere tanitilmaktadir. KDM'nin verimli bir
uygulama modeli olmasini saglayan diger bir
onemli faktor de, degerlendirmenin Ugli sacg
ayagina oturtulmus olmasidir. Ogretmenlik
uygulamasinda gorev alan paydaslarin donem
sonunda karsilikhi birbirlerinin performansini
degerlendirmektedir. Bu paydaslarin  her
birinin godrev ve sorumluluklarini yerine
getirme konusunda oOnemli bir denetim
mekanizmasi  olusturmaktadir.  Ornegin,
gorev ve sorumluluklarini yeterince yerine
getirmeyen bir uygulama 6gretim elemani ile
ilgili 6gretmen adaylarinin degerlendirmeleri
zayif ise bir sonraki dénem bu kisi okullarda

uygulama ogretim elamani olarak
gorevlendirilmemektedir.
Ulkemizdeki ogretmen yetistirme

programlarindaki uygulama derslerinin sayisi
ve kredileri teorik dersler ile karsilastirildiginda
cok ciliz kalmistir. Bu da 6gretmen egitiminin
egitim fakilltesine sikisip kalmasina yol
acmisti.  Ogretmen  adaylarinin  teorik
derslerdeki basarisi ise gdzleme dayal mesleki
becerilerini 6lgmekten uzak, cogunlukla bilgi
Olcen test sinav Otesine gecememektedir.
iIkdgretim okullarindaki uygulama dersleri icin
ogretim elemanlarindan 6gretmen adaylarina
mesleki becerileri okulda isledikleri dersleri
gozlemleyerek degil de, okulda 1-2 saat
teorik ders ile kazandirmalari beklenmektedir.
Okulda  6gretmen adaylarinin  dersleri
c¢ogunlukla dénem sonunda tek bir gozlem
ile sinirh kalmaktadir. Bu gozlem (gli ders
degerlendirme goriismesi icermeyen daha ¢cok
not vermek amaciyla yapilmaktadir. Uygulama
derslerinin nicelik ve nitelik agisindan yeterli
dizeyde olmamasi, 6gretim elemanlari ile
ilkogretim okullari arasinda kurulabilecek
baglara ve isbirligine engel olmaktadir.

Ulkemizdeki Egitim Fakiiltelerinin son sinifinda
okutulan Ogretmenlik Uygulamasi derslerine
baktigimizdabukonudasimdiyekadaryapilmis
olan projelerin umut verici oldugu soylenebilir
fakatarastirmasonuglaridahaasiimasigereken
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¢ok mesafenin  oldugunu gostermektedir
(Eraslan, 2008: 2009; Boz & Boz, 2006; Kent
2001; Kuter & Kog, 2009). Uludag Universitesi
Egitim Fakultesinde yapmis oldugumuz bu
arastirma da diger arastirmalarla paralellik
gOstermektedir. Bu arastirmanin sonuclan
ogretim elemanlarinin 6gretmen adaylarini
uygulama  yapacaklan  okula  go6tirip,
tanistinp o6gretmenlik uygulamasi dersi ile
ilgili tim talimat ve yodnergeleri verdiklerini
ancak; 6gretmen adaylarinin performanslarini
arttirmak icin ders planlama ve uygulama
konusunda yeterince rehberlik edemediklerini
gostermektedir. Bunun vyani sira, bulgular
ogretimelemanlarininsiiregboyuncaadaylarin
mesleki becerilerini gelistirebilmek icin yeterli
donit vermediklerini ve uygulama 6gretmeni
ile yeterli duzeyde isbirligi yapmadiklarini
gostermektedir. Ayrica anket sonugclan
ogretim elemanlarinin 6gretmen adaylarinin
anlattigi dersleri “nadiren” gozlediklerini ve
etkili donit veremediklerini gostermektedir.
Bu sonuclar, Universitemizdeki 6gretmenlik
uygulamasi derslerinde 6gretmen adaylarina
verilen dondtlerin igeriginin ve sikhidinin
gelistirilmesine  duyulan ihtiyaci ortaya
koymaktadir. Cok genel degerlendirmeler
yerine ogretmen adayinin anlattigi derse
yonelik 6zel donutlerin verilmesine ihtiyag
vardir.

Bu sonuclar 6gretmenlik uygulamasi sirasinda
adayin mesleki gelisimine katkisi bulunacak
donutlerin turdnun, iceriginin ve sikhidginin

Onemini vurgulamaktadir. Bunun igin,
ogretmenlik  uygulamasinda  paydaslarin
karsilikli - performansini  Olcebilen  etkili,

islerligi olan bir degerlendirme sistemine
ihtiyac vardir. Yapilan bu calisma 6gretmenlik
uygulamasi  dersine  belirli  standartlar
getirilerek, uygulamada 6gretim elemanlar
arasindaki farkliliklari en aza indirecek etkili
bir 6gretmenlik uygulamasi  sisteminin
gelistirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir.

MEB ve YOK'iin égretmenlik uygulamasiyla
ilgili kapsamli bir diizenlemeye ihtiyacinin
gliindeme geldigi bir doénemde bu
konudaki farkli uygulamalarin, Glkemizdeki
uygulamalarla karsilastirilip yayinlanmasinin
ve uyarlanan Klinik Danismanlik Model’inin

tanitilmasinin  bu konuyla ilgili yapilacak
dizenlemelere 6nemli katki sunacadina
inaniimaktadir. ~ Ogretmenlik  uygulamasi
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O0gretmen yetistirme programlarinin en énemli derslerini verecek ogretim elamanlarini ve
derslerinden biridir. Ulkemizdeki 6gretmenlik okuldaki uygulama 6gretmenlerini bu alanda
uygulamasi derslerindeki bu kisir donguyu uzman kisiler arasindan se¢cmeli ve ya da bu
kiracak olan egitim fakdlteleridir. Bunun icin derste gorev alacak kisileri hizmet ici egitimle
egitim fakilteleri 6gretmenlik uygulamasi yetistirmelidir.
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Sinif Ogretmen Adaylarinin Kalitsal Benzerlik ve Farkhliklarla ilgili
Argimanlari

Oguz OZDEMIR’

Oz

Arastirmada, hipotez test siirecine dayali yuritilen fen etkinlikleri ile 6gretmen adaylarinin canlilarda
kalitsal benzerlik ve farkhhkla ilgili arglimanlar incelenmistir. Arastirma, Tirkiye'de bir iniversitede fen
ve teknoloji 6gretimi dersi kapsaminda sinif 6gretmen adaylar (n:70) Uzerinde yirutilmustir. Veriler,
odak grup gorismesi sirasinda kullanilan calisma yapraklar ile toplanmis ve icerik analizi yontemi ile
¢o6ztmlenmistir. Calisma sonucunda, sinif 6gretmen adaylarinin canhlarda kalitsal benzerlik ve farklilikla
ilgili hatali argimanlari ortaya konmus ve buradan hareketle canlilarda kalitsal gecisin anlamli ve kalici
sekilde 6gretimine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Fen Egitimi, Arglimantasyon, Hipotez Test Siireci, Kalitsal Benzerlik ve Farklilik.

Pre-service Teacher’s Arguments about Hereditary Similarities and
Variations

Abstract

In this study, pre-service teachers ‘arguments about hereditary similarities and variations were investigated
during teaching activities based on hypothesis testing process. This experimental study was carried out with
pre-service teachers (n=70) enrolled in a science course at a university in Turkey. The data were collected
with worksheets used in focus group interviews and analyzed by content analysis. At the end of the study,
pre-service teachers’ false and inconsistent arguments about hereditary similarities and variations were
revealed and based on this, finding implications for teaching of hereditary transmission were suggested.

Keywords: Science Education, Argumentation, Hypothesis Testing, Hereditary Similarities and Variations .

Giris

Cagimizda, bilim (fen) egitiminde arastirma
ve sorgulamaya dayali yaklasimlarin agirhk
kazanmasi, bilim yaparak 6grenmeyi temel
oncelik haline getirmistir. Bilim yapma,
uzun bir siire “ampirik (deneyci)” gelenegin
hakim olmasi nedeniyle deney ve gozleme
dayal etkinlikler smirliiginda algilanmis,
buna karsin bilim etkinliginin 6nemli bir
unsuru olan kavramsal aciklama geri planda
kalmistir - (Yildinm, 1997).  Ancak, bilim
tarihindeki paradigma degisimine bagli
olarak, bilim yapmada deney ve goézlemin
yaninda  kavramsal  sureclerin  Onemi

anlasilmaya baslanmistir (Kuhn, 1991; Siegel,
1995; Reichenbacah, 2000). Bu baglamda,
glinimuzde bilim, olgulara agiklayici kuramlar
olusturma, bu kuramlari yeni olgulara giderek
yoklama seklinde deneysel ve zihinsel
streclerin butlnlestigi etkinlik olarak kabul
edilmektedir (Yildirim, 1997, 5.7).

Fen egitimi blylk oOlcide deney ve
gozlemlerden elde edilen verilerin belirli
standartlara gore yorumlanarak bazi bilimsel
prensip, kavram ve kurallarin dogrulanmasi
sinirliiginda yuritulmekte; dolayisiyla
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ogrencilerin soyutlama ve akil yiritme
becerilerini genisletebilecek acik uclu zihinsel
stireclere yeterince yer verilmemektedir (Lena
ve Quere; 2011, s.8). Bu durum, 6grencilerin
bilimsel kavramlarla ilgili kendi arglimanlarini
serbest sekilde olusturabilmelerini buylk
Olciide kisitlamaktadir. Buradan hareketle
arastirmada, ogrencilerin  muz DNA’sinin
benzerligi ve farkliigiyla ilgili arglimanlarini
hipotez test silreci ile sinayabilmeleri ve
yapilandirabilmelerine  yonelik  kavramsal
sureclerle zenginlestirilmis etkinlikler
gerceklestirilmistir.

Fen Egitimi ve Argiimantasyon

Fen egitiminden beklenen oncelikli temel
islev, 6grencilerin fen konulanyla ilgili bilimsel
fikir ylritme ve karar alma sireglerine
yardimci  olmaktir  (Driver, Newton ve
Osborne, 2000). Keza, Dawson ve Venville
(2010)'a gore, fen egitimi slireclerinde yer
verilen etkinlikler, 6grencilerin  bilimsel
anlayisla karar verebilmelerini  kolaylastiran
muzakere sirecleri olmalidir. Fen egitiminde
gittikce Onem kazanan arglimantasyon
yaklasimi, bu anlamda 6grencilerin bilimsel
temelde karar vermelerini saglamaya doniik
uygulamalarin baginda gelmektedir (Kelly,
2008; Osborne, Erduran ve Simon, 2004).
Bu cercevede argiiman, “kanitlanmis sav”
Kuhn (1991, s.12), “bir durumun ¢6zimiinin
gerekcelendirmesinin  amaclh  aciklamasi”
Krummheuer (1995, s.231), “grupca veya
bireysel yapilan distinme ve yazma etkinligi”
(Driver, Newton ve Osborne, 2000) gibi

farkli sekillerde tanimlanabilmektedir.
Argimantasyon ise, iddialari dayandiklan
verilerle iliskilendiren uygun gerekgeleri

yapilandirma streci olarak tarif edilmektedir
(Toulmin, 2003). Toulmin (2003), 6grencilerin
argimanlarinin bilesenlerini ve karmasikhgini
aciklamak  Uzere gelistirdigi  modelde,
“iddia (claims)”, “temellendirme (grounds)”,
“glclendirme  (warrants)’,  “destekleme

(backing)”, “clriitme (refute)” ve “bicimleme
(qualifies)” olmak Uzere birbirini izleyen
altit farkh argiman biciminin, dolayisiyla
argiimantasyon asamasinin oldugunu

belirtmektedir. Buna gore, arglimantasyon
yapilirken, ortaya belirli biriddia atilir,iddialarla
ilgili kanitlar toplanir, iddialar dayanaklarla
saglamlastirilir ve olusan genel kanaat isiginda
desteklenir, iddia ile gelisen durumlar elenir

EaEENE

ve sonugta ortaya atilan iddiaya belirli bir
bicim verilir. Bu sekilde 6grenciler, bir konu
ve durumla ilgili argiman gelistirirken, ayni
zamanda bilimsel calismanin  sireclerini
deneyimleyerek bilimsel olgular hakkinda
kendi fikirlerini gelistirme ve karar verme
firsati bulurlar (Dawson ve Venville, 2010).

Fen egitiminde arglimantasyon yaklasiminin
yeri ve kullanimi etrafinda olduk¢a genis bir
teorik tartisma yurtttlmektedir (Bricker ve Bell,
2008). Ancak, genel olarak argiimantasyon,
bilimde epistemik pratigin (bilmenin yolu)
cekirdegiolarak kabul edilmekte ve bu nedenle
genclerin bilimsel distinmelerinin ve bilim
yapmalarinin énemli araclarindan biri olarak
gorilmektedir (Driver, Newton ve Osborne,
2000; Osborne, Erduran ve Simon, 2004).
Fen egitiminde, agriimantasyon yaklasimi
farkli modeller ve stratejilere dayali olarak
uygulanmaktadir. Bunlardan biri de hipotez
test stirecidir (Botcher ve Meisert, 2011).

Hipotez Test Siireci

Gierre (2001, s. 271)'e gore hipotez, reel
dinyanin bir parcasini yaklasik olarak
aciklayan iddia olarak tanimlanmaktadir.

Fen egitiminde arglimantasyon yaklasiminin
uygulanmasinda, hipotez gelistirme ve test
etme O6nemli bir yer tutmaktadir (Lawson,
2001). Bu arastirmada, zihinsel temel bilimsel
sure¢ becerilerinden “hipotez test sireci”,
ogrencilerin  canlilarda kalitsal benzerlik
ve farklilikla ilgili arglimanlarini ortaya
atabilmeleri ve test edebilmelerinin temel
araci, dolayisiyla argiimantasyon yaklagiminin
uygulamaya gecirilmesinin etkili bir stratejisi
olarak diistintlmustir. Geleneksel yaklasimda
hipotezin  sinanmasi, iddialarin  deney
ve gozlem sonuglariyla dogrulanmasiyla
sinirlandiriimaktadir ~ (Reichenbach,  2000;
Yildinm, 1997). Nitekim, fen egitiminde
laboratuar etkinlikleri agirhkh olarak bu
anlayisa dayal olarak gerceklestiriimekte, bu
durum o6grencilerin bilimsel olgulari genis bir
acidan degerlendirerek aciklayabilmelerinde
yetersiz kalmaktadir (Lena ve Quere; 2011,
s.8). Oysa, 0znel durumlarin gézlenmesinden
hareketle  timevarimsal genellemelere
(induksiyon) varmak yerine, “yanlislamaci”
acidan  “sinama-yanilma” sirecinde rakip
varsayimlarin  elenmesi  yoluyla bilimsel
bir olguya aciklama getirmek daha gecerli
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bir yaklasim olarak kabul edilmektedir

(Kuhn, 1991).

Arastirmada, hipotez test slireci, Popper’in
onerdigi “hipotetik-dediktif” (yanlislamaci)
yaklasimdan yola ¢ikarak, Gierre (2001, s.31)'in
gelistirdigi hipotez test modeline dayal
olarak tasarlanmis ve uygulanmistir. SOz
konusu modele gore, ortaya atilan hipotez,
“iddia”, “temellendirme”,  “glclendirme”,
“destekleme”, “clritme” ve “bicimleme”
seklindeki arglimantasyon surecleri izlenerek
bilimsel temelde test edilebilmektedir.
Arastirmada, 6grencilerin  hipotez  test
etkinliklerine aktif katilimini saglayabilmek
ve etkinlik boyunca tepkilerini alabilmek icin
“odak grup gorismesi” yapilmistir. Nitekim,
odak grup gorismesi seklinde ydritilen
hipotez test siireci etkinliklerinin, 6grencilerin
baslangi¢ sorularini olusturmalari, bununla
ilgili iddialar ortaya atmalar, iddialar ile
kanitlar tzerinde iliski kurabilme ve dayanakli
sekilde karar verebilmeleri lizerinde oldukca
etkili oldugu vurgulanmaktadir (Keys, 1999).

Alan yazinda, fen egitiminde arglimantasyon
yaklasimi ve hipoteztestslirecinin dgrencilerin
argimanlarinin  gelisimini  ve basarilarini
olumlu yonde etkiledigini gosteren ¢ok sayida
arastirma bulunmaktadir. Bu cerceve, bilim
egitiminde hipotez test siirecinin 6grencilerin
bilimsel stirec becerilerini artirdigi (Richmond
ve Shriley, 1996), fen konularinin anlasiimasini
kolaylastirdigi (Burke ve ark. 2005; Erkol,
Buyukkasap ve Ginel, 2008; Gunel ve
ark., 2004) ve kaliplasmis arglimanlariyla
yuzlesmelerinde ve celiskilerini ¢ozmelerinde
etkili oldugu (Park ve Kim, 1998; Park ve
ark.,, 2001) belirlenmistir. Bunun yaninda,
argimantasyon yaklasimina dayal yuratilen
fen etkinliklerinin, 6grencilerin kavrayislarini
ve arastirma becerilerini destekledigi (Driver,
Newton ve Osborne, 2000), biyoloji konularinin
anlasiimasini olumlu yonde etkiledigi ve hatal
argimanlari azalttigi (Lawson, 2002), genetik
kavramlarinin anlasiimasini kolaylastirdigi ve
genetik uygulamalara iliskin argtimanlarini
olumlu yonde etkiledigi (Dawson ve Venville,

2010; Zohar ve Nemet, 2002) yonilinde
bulgular elde edilmistir.
Ulkemizde, argiimantasyon yaklagiminin

fen egitiminde uygulamaya gecirilmesi yeni
glindeme gelmekte ve bu yondeki arastirmalar
henliz baslangic asamasinda bulunmaktadir.
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Bu cercevede, maddenin tanecikli yapisinin
tartismaci soyleve dayal olarak islenmesinin
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi ve
bilimin dogasina iliskin anlayislarini olumlu
yonde etkiledigi (Kaya, 2005), argimantasyon
odakli  kimya  Ogretiminin  6gretmen
adaylarinin  argimantasyon  yaklagiminin
kullanimina yonelik goris ve tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi (Timar ve Kdseoglu,
2011) belirlenmistir.

Ogrencilerin kalitim konularini 6grenmede
onemli olctide guiclik cektiklerini ve siklikla
kavram yanilgilar icine dustiiklerini gosteren
cok fazla arastirma bulunmaktadir (Bahar,
Johnstone ve Sutcliffe, 1999; Kazanci ve ark.,
2003; Ozdemir, 2006; Saka ve Akdeniz, 2004 ).
Ozellikle, 6grencilerin canhlarda kalitsal gecisin
prensipleri, kahtsal farkhlik, bunun nedenleri
konusunda bilimsel olmayan argimanlara
sahip olduklan dikkat cekmektedir. Ancak,
ogrencilerin canhlarda kalitsal gegis ve
biyolojik karakterlerin ortaya cikisina iliskin
argliimanlarinin arglimantasyon odakl
uygulamalarla bittinligline ortaya ¢ikarilmasi
ve bilimsel temelde yapilandiriimasina yonelik
her hangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
durum, o6grencilerin hipotez test siirecinin
asamalarini izleyerek kalitsal gecis ve
biyolojik  karakterlerinin  ortaya cikisiyla
ilgili argimanlariyla ylzlesebilmeleri,
buradan  hareketle tutarh  arglimanlar
gelistirebilmelerine yardimci olacak
uygulamali arastirmalarin geregini ortaya
koymaktadir.

Amag

Arastirmada, hipotez test silreci seklinde
yuratulen fen etkinlikleri ile sinif 6gretmeni

adaylarinin  canlilarda  kalitsal benzerlik
ve farkhhkla ilgili arglimanlarinin ortaya
cikarilmasi  amaglanmistir.  Ogrencilerin,

ortaokul 8. siniftan itibaren ayrintih sekilde
karsilastiklari  genetikle ilgili  kavramlarn
dogru Ogrenebilmeleri, buna dayal olarak
tutarh arglimanlar olusturabilmeleri, ilkokul
asamasinda gecirmis olduklari 6grenme
yasantilarina baglidir. Bir konu hakkinda
ogrencilerin 6nceden dogru o6n bilgilere
ve tutarh fikirlere sahip olmasi, 6grenmeyi
kolaylastiran bir motivasyon olarak kabul
edilmektedir. Ancak, bazi durumlarda o©n
bilgilerin ya da hazir kabullerin 6grenmenin
oninde o6nemli bir “epistemolojik bariyer
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(obstacle)” olusturabilecegine dikkat
cekilmektedir (Anderson, Fisher ve Norman;
2002). Bu nedenle, ilkokul o6grencilerinin

biyolojik gelisim ve kalitimin  dogasini
kavrayabilmeleri ve tutarh sekilde fikir
yurutebilmeleri icin onlan egitecek sinif

o0gretmeni adaylarinin hatali argiimanlarinin
belirlenmesi ve bunlarin giderilmesi kritik bir
Onem tasimaktadir.

Bu amacla, calismada su sorularin yanitlar
aranmistir:

1. Uygulamaya katilan sinif 6gretmen
adaylari, canlilarda kalitsal benzerlik
ve farkliliga iliskin hangi arglimanlara
sahiptirler?

2. Uygulamaya katilan sinif 6gretmen
adaylarn kalitsal bilginin gecisiyle ilgili
hangi argiimanlara sahiptirler?

3. Uygulamaya katilan sinif 6gretmen
adaylar canlilarda biyolojik karakterlerin
olusmasinda kalitim ve cevrenin roliyle
ilgili hangi arglimanlara sahiptirler?

4. Uygulamaya katilan sinif o6gretmen
adaylarinin  argiimanlariyla  yiuzlesme
ve dogru argimanlari gelistirmeleri

Uzerinde hipotez test slrecinin etkisi

nedir?
Yontem
Arastirma, fen ve teknoloji dersinde sinif
O0gretmen adaylarinin  canlilarda  kalitsal

benzerlik ve farkhhkla ilgili arglimanlarini
hipoteztest siireci etkinlikleriile derinlemesine
inceleyebilmek amaciyla yuritilen kontrol
gruplu deneysel calismadir.

Calisma Grubu

Arastirma, Turkiye'de bir Gniversitede 6grenim
gormekte olan sinif 6gretmen adaylan
(N:70) Uzerinde 2011-2012 6gretim yili bahar
doneminde yuritulmustir. Fen ve teknoloji
dersini alan 3. sinif 0Ogretmen adaylan
arasindan seckisiz atama yoluyla kontrol
ve deney gruplar olusturulmus ve her iki
gruptaki 6grencilerin akademik basari, sosyo-
ekonomik diizey ve cinsiyet acisindan denk
oldugu belirlenmistir. Uygulamaya katilan
kontrol grubu 6grencilerinden “18"i kiz, “14'U
erkek; deney grubu 6grencilerinden ise “20”si
kiz, “18"i erkektir. Burada amag, uygulamaya

katilan 6grenciler tizerinden sinif 6gretmeni
adaylarinin  geneli  (zerinde genelleme
yapmak olmayip, evrene iliskin bazi ipuglarina
ulasmaktir.

Veri Kaynaklari

Calismada verilere “odak grup goriismesi”
yoluyla ulasilmistir.  Nitel arastirmalarda
belirli  bir konunun katilimc  grubunda
yogunluguna ve derinlemesine sinirl sire
icerisinde gorUsllerek yeterli veri setinin
olusturulabilmesi icin “odak grup goériismesi”
onerilmektedir (Yildinrm ve Simsek, 2006:
s.151). Odak grup gorismesi, kiictik bir grupla
lider arasinda, yapilandirilmamis ya da yar
yapilandirilmis goriisme ve tartismada, grup
dinamiginin etkisini kullanma, derinlemesine
bilgi edinme ve diistince Gretme slireci olarak
degerlendirilmektedir (Bowling, 2002: Akt.
Gokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011).

Calismada veriler, kontrol ve deney grubunda
yaklasik 3 saatlik slre icerisinde yurdtilen
odak grup goriismesi seklinde gerceklestirilen
hipotez test etkinlikleri sirasinda arastirmaci
tarafindan yoneltilen kritik (odak) sorulara
sinif 6gretmen adaylarinin ortaya koyduklari
yazili ve sozli argimanlarinin kaydedilmesi
ile toplanmistir. Bu cercevede, calismanin
veri kaynaklarini, “ muz DNA'sinin izolasyonu”
deneyini takiben, uygulamaya katilan sinif
O0gretmeni adaylarindan odak grup goriismesi
sirasinda yazili ve sozli sekilde alinan geri
bildirimler olusturmaktadir. Etkinliklere
arastirmaci tarafindan yoéneltilen “Ayni muz
adacina ait baska bir muzdan ayni DNA elde
edilebilir mi?” odak sorusu ile baslanmis,
bu soruya verilen yanitlar 1s1ginda “Bir muz
agacindaki muzlarin  DNA’larinin  yapisi
birbirinden farkhdir” hipotezi kurulmustur.
Arkasindan, kurulan hipotez arglimantasyon
yaklagiminin ~ temel  asamalari  (iddia,
temellendirme, gl¢lendirme, destekleme,
clrltme, bicimleme) izlenerek test edilmistir.
Uygulamaya katilan sinif 6gretmen adaylarinin
distncelerini dagitilan calisma yapraklarina
“benimsiyorum”,  “benimsemiyorum”  ve
“fikrim yok” seklinde oOnce yazil olarak,
arkasindan ise sozli olarak ifade etmeleri
saglanmistir. Sinif 6gretmen adaylarinin sézli
ifadeleri, uygulama asistani tarafindan video
ile kaydedilmistir.
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Calismada, o6grencilere yoneltilecek sorular
ve kullanilacak calisma yapraklarinin gecerlik
ve guvenirligi uzman gorisleri ve pilot
uygulama  dogrultusunda  saglanmistir.
Nitekim, nitel c¢alismalarda, arastirmanin
gecerlik ve guvenirligini saglayabilmek icin,
“uzman incelemesi”, “cesitleme” ve “katilimci
teyidi” gibi islemlerin yerine getirilmesi
onerilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2006, s.
255-256). Bu amacla, arastirmada planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarinda
nitel calisma deneyimine sahip Uc¢ ayr alan
uzmaninin (Biyoloji Egitimi, Fen Egitimi, Fizik
Egitimi) gorislerine basvurulmus; uygulamaya
katilacak 6grencilerden 6nceden geri bildirim
alinmis ve 0zdes baska bir grup o6grenci
Uzerinde pilot uygulama gergeklestirilmistir.
Pilot  uygulama sonucunda  yapilan
degerlendirmeler ve alan uzmanlarinin
gorusleridogrultusunda, yoneltilecek sorularin
ve izlenen sureglerin ¢alismanin amacina ve
icerigine elverisli oldugu sonucuna varilmistir.

Verilerin Analizi

Galismada, uygulama boyunca sinif 6gretmen
adaylarinin  kaydedilen  so6zli  ifadeleri
ve calisma yapraklarina yazmis olduklari
aciklamalar, tiimevarimci icerik ¢6ziimleme
yoluyla analiz edilmistir (Yildirrm ve Simsek,
2006). Bu silrecte, Oncelikle literatir
dogrultusunda ogrencilerin canllarda kaltsal
benzerlik ve farkhlikla ilgili argliimanlarina
karsilik gelebilecek “kod”lardan ve bunlarin
meydana getirdigi “tema”’lardan  olusan
“taslak ¢oziimleme anahtan” hazirlanmistir.
Arkasindan, katihmcilarin  dile getirdikleri
yazi argimanlar taranarak ¢oziimleme
anahtarina son sekli verilmistir. Daha sonra,
katihmcilarin dile getirdikleri s6zli ve yazili
ifadeler ¢6ziimleme anahtarina gore tek tek
incelenmis, dar olandan genis olana gidilerek
ayni grupta yer alan arglmanlar belirli
“kod"larla etiketlenmis, arkasindan benzer kod
icindeki argimanlar birlestirilerek temalara
ulagiimustir.
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Arastirmada, odak goriismesinde ortaya
atilan argumanlardan benzer kategoride
olanlarin her biri “hipotezin dayanag” olarak
tanimlanmistir. Buradan hareketle, kontrol ve
deney grubu 6grencilerinin dile getirdikleri
arglimanlarin Ui¢ ayri dayanada karsilik geldigi
belirlenmistir. Ortaya atilan hipotezin her bir
dayanadiyla ilgili temalarin betimsel dokimu
yapilarak tablolastirlmistir. Burada amag,
nitel verilerin indirgenerek genellemeler
yapmak degil, tekrarlanan argiimanlarin
sikligini sayisallastirarak, katilimcilarin
argimanlarinin butinligine gorilebilmesini
saglamaktir.  Nitekim nitel arastirmalarda
verilerin daha etkili sekilde sunulabilmesi icin
bu sekilde sayisallastirilabilmesi mimkin
gorilmekte (Yildinm ve Simsek, 2006: s.243)
ve bu durum inandiricihgr artirmak uzere
basvurulan “cesitleme” stratejisinin uygulama
orneklerinden biri olarak kabul edilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 5.95).

islem

Uygulama, denkligi saglanan iki ayri grupta
(kontrol ve deney ) “DNA izolasyonu” ve buna
dayal “Hipotez Test Sireci” etkinlikleri seklinde
gerceklestirilmistir. Bu tir uygulamalarda,
cikis noktasina veya amaca odakli stratejiler
izlenmektedir (Toulmin,  2003). Bu
arastirmada, hipotez test slireci etkinligine
birinci strateji dogrultusunda kritik (baslangic)
soru yoneltilerek baslanmis, arkasindan
arglimantasyon yaklagiminin asamalarinin
(“iddiayr ortaya atma”, “temellendirme”,
“gliclendirme”, “destekleme”, “clirlitme” ve
“bicimleme”) izlenmesi yoluyla ortaya atilan
hipotez test edilerek, katihmcilarin canhlarda
kaltsal benzerlik ve farklilikla ilgili argtimanlari
belirlenmeye calisiimistir.

Arastirma, Tablo 1'de g0sterilen uygulama
desenine gore yuratulmustur.

Tablo 1'e gore, her iki gruba 0Ogrencilerin
argimanlarini  ortaya c¢ikarmak  (zere

4111 |«
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Tablo 1. Uygulama deseni

Gruplar islem
Kontrol Odak sorunun yonetilmesi Hipotez olusturma Hipotezin sinanmasi
Dene Odak sorunun yonetilmesi
y Kritik bilgilendirme

hipotez test slireci 6ncesi kritik (odak) soru
yoneltilmistir. Kontrol grubunda hipotez test
sirecine ge¢meden ©6nce muz meyvesinin
gelismesi hakkinda herhangi bir bilgilendirme
yapilmamistir. Buna karsin, deney grubunda
muz meyvesinin  ciceklenme  olmaksizin
gelistigi ~ yonliinde  kritik  bilgilendirme
yapildiktan sonra hipotez test uygulamasina
gecilmistir.

Uygulamada her iki grupta sirayla asagidaki
etkinlikler gerceklestirilmistir:

Etkinlik 1: DNA izolasyonu (“Canlilarin
DNA'larini ¢iplak gozle gorebilir miyiz?”)

Her iki grupta, Onceden gorevlendirilen
bir grup 6grencinin katiimiyla muz DNA'si
basit islemlerle izole edilerek DNA goriinir
hale getirilmistir. Bilimsel siire¢ becerileri
kullanilarak  DNA'nin  gorinimi  ve yapisi
hakkinda fikir aligverisi yapiimistir. Arkasindan,
mikroskopta DNA'nin yapisi gozlemlenmis
ve incelenmistir. Bdylece, Ogrencilerin 0On
bilgilerini  kullanarak DNA'nin  yapisinin
genetik sifreyi belirledigi, dolayisiyla canhya
0zgl oldugu c¢ikarimini yapabilmeleri ve
gudulenmeleri saglanmistir.

Etkinlik 2: Hipotez Test Siireci

Kritik (Odak) Soru’'nun Yoneltilmesi ve
Hipotezin Gelistirilmesi: Her iki grupta, “Ayni
muz agacina ait baska bir muzdan ayni DNA
elde edilebilir mi?” sorusu Uzerine odak
gorismesi yapilmistir. Kontrol grubunda muz
meyvesinin gelismesi hakkinda bilgilendirme
yapilmadan odak goriismesi yapilmis ve buna
dayal olarak hipotez gelistirilmistir. Ancak,
deney grubunda kritik soru yoneltildikten
sonra, muz meyvesinin diger gicekli bitkilerden
farkli olarak tozlasma ve déllenme olmaksizin
celikleme yoluyla gelistigi bilgisi kritik bilgi
olarak verilmis ve arglimanlarini buna gore
gelistirmeleri istenmistir. Her iki grupta odak
goOrusmesi sonrasinda, “Bir muz agacindaki
muzlarin  DNA’larinin  yapisi  birbirinden
farklidir” hipotezi gelistirilmistir.

Hipotezin test edilmesi: Kontrol ve deney
grubu o6grencilerinin hipotezi destekleyen
argiimanlan ortaya cikarilarak hipotezin
dayanaklan belirlenmistir. Arkasindan,
katilimci ~ fikir ~ ahsverisi  ile  hipotezin
dayanaklarinin sorgulanmasi ve gegerliligini
kaybeden dayanaklarin elenmesi yoluyla
hipotez test edilmistir.

Bulgular

Uygulamaya katilan sinif 6gretmen adaylarinin
muz meyvelerinin  kalitsal farkhhgi ve
benzerligiile ilgili argimanlari tablolastirnlarak
ve 0zgln ifadelerle 6rneklendirilerek asagida
sunulmustur.  Bu cercevede, test edilen
hipotezin dayanaklarylailgili kontrol ve deney
grubunda yer alan sinif 6gretmen adaylarinin
arglimanlari sirayla aciklanmistir.

Hipotez: “Bir muz agacindaki muzlarin
DNA’larinin yapisi birbirinden farklidir”

Dayanak 1: “Bir annenin ¢ocuklarinin
(yavrularinin) DNA’ lari birbirinden farkhdir”.

Tablo 2'ye gore, kontrol grubu 6grencilerinin
tamami, muz  agacnin  meyvelerinin
DNA’larinin farkhlik géstermesini “bir annenin
cocuklarinin  DNA’larinin  birbirinden farkh
olmasina” dayandirmaktadirlar. Ogrencilerin
yaridan fazlasi (n:18/32) bu dayanag,
muz meyveleri ve insan yavrulari arasinda
benzetim yaparak, geriye kalan kismi (14/32)
ise yavrularin bagimsiz birey olmasini gerekge
gostererek savunmaktadir. Ornek argiiman:
“Bu gorise katiliyorum, clnki her canh
biyolojik olarak tektir”. Buna gére, 6grencilerin
tamami muz adacindaki muz meyvelerini
kardesler gibi badimsiz bireyler olarak
gormekte ve tereddiitsuz sekilde ayni agaca
ait muz meyvelerinin kalitsal olarak farklihk
gosterdigini dislinmektedir.

Deney grubu oOdgrencilerinin ise blyuk
cogunlugu (n:31/38), hipotezin Uzerinde
durulan dayanagini kontrol grubunda oldugu
gibi “bir annenin ¢ocuklarinin  DNA’larinin
birbirinden farkli olmasina” dayali olarak
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Tablo 2. Hipotezin 1. dayanagu ile ilgili argiimanlarin tematik dagilimi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Tema f % f %
Benimseyenler 32 100 31 81
Muz-yavru Benzetimi 18 56 15 40
Bireylerin Biricikligi 14 44 - -
DNA'larin Farkhhg: - - 3 7
GOrunim Farkhhg - - 8 21
Cevresel Etkenler - - 5 13
Benimsemeyenler - - 1 3
Kararsizlar - - 6 16
Toplam 32 100.0 38 100.0

savunmaktadir. Deney grubu 6grencilerinden
hipotezin s6z konusu dayanad ile ilgili goris
bildirenlerin (n:15/31)'i, ayni muz agacina ait
muz meyvelerinin birbirinden kalitsal olarak
farklihk gostermesini, insan yavrularinin
kalitsal  olarak tam  benzememelerine
dayali olarak agiklamaktadir. Geriye kalan
ogrencilerin arglimanlari ise “muz DNA’larinin
kalitsal ~ farkhihg” (n:  3/31), “muzlarin
gorinim farklhiig1”” (n:8/31) ve “cevresel
etkenlerin farkhhgi” (n:5/31) seklinde dagilim
gostermektedir. Orn. Argiiman. “Ayni anne
ve babadan gelen cocuklar bile farklidir, bu
ylzden muzlar da farkhdir". Ote yandan,
ogrencilerin geriye kalan kismi (n: 6/38) ise
bu argliman karsisinda kararsiz kalmakta, biri
(n: 1/38) ise karsi cikmaktadir. Orn. Argiiman:
“Muz meyvesini tek basina verir, insan ise
déllenme sonucu cocuk sahibi olur”. Ozetle,
kontrol ve deney grubu &grencilerinin
ayni muz adacina ait muzlarin DNA'larinin

birbirinden farkli oldugu hipotezini, insan
yavrularinin  DNA’larinin  birbirinden farkli
olmasina dayandirdiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Dayanak 2: “Muzlarin dis

birbirinden farkhdir”

gorinusleri

Tablo 3’e gore, kontrol grubu 6grencilerinden
hipotezin s6z konusu dayanadi ile ilgili goris
bildirenlerden blyik cogunlugu (n: 28/32),
ayni muz adacina ait muz meyvelerinin
DNA'larinin  farkhh olmasini, muzlarin dis
gorunuslerinin  degiskenlik  gdstermesine
baglamaktadirlar. Bu dayanadi destekleyen
ogrencilerin buyuk c¢odunlugu (n: 14/28),
genetik yapi ile dis goriinis arasinda 6zdeslik
kurmakta (genetik yapi-fenotip 6zdesligi)
ve muzlarin dig goriinislerinin degiskenlik
gostermesini, DNA’larinin farkli oldugunun
kanitiolarakileristiirmektedirler.Orn. Argiiman:
“DNA, yani genetik sifre dis goriinlisimizi
de buyik olciide belirler”. Ogrencilerden

Tablo 3. Hipotezin 2. dayanagi ile ilgili argiimanlarin tematik dagilimi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Tema
f % f %
Benimseyenler 28 87 30 79
Genotip-Fenotip Ozdesligi 14 44 13 32
Fenotip-Genotip Ozdesligi - - 11 30
Cevre-Fenotip Ozdesligi 13 41 - -
Genetik Farklilik 1 2 - -
Bireysel Farkhlk - - 6 16
Benimsemeyenler - - 2 6
Kararsizlar 4 13 6 16
Toplam 32 100.0 38 100.0
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geriye kalan kismi ise (n:13/28), muzlarn dis
gorinuslerinin farkliolmasinin degisik cevresel
sartlarin  (glines, nem ve benzeri) sonucu
olarak kabul etmektedirler (cevre-fenotip
dzdesligi). Ogrencilerden sadece biri (n:1/28),
muz DNA’larinin birbirinden farkh oldugunu
benimsemekle birlikte, bu farkhhgin disaridan
algilanamayacagdina isaret etmektedir.

Deney grubu oOgrencilerinin  de buylk
¢ogunlugu (n:30/38), ayni muz adacina
ait muz meyvelerinin  DNA’larinin  farkh
olmasini, muzlarin dis gortintimlerinin farkhhk
gostermesine dayali olarak savunmaktadir.
Bu yonde gorus bildiren 6grencilerin 6nemli
bolimi (n:11/30), muz meyvelerinin fiziksel
farkliliklarindan hareketle (buyuklik, renk
ve benzeri) DNA’larinin  farkli oldugunu
distinmektedir (fenotip-genotip 6zdesligi).
Benzer orandaki 6grenci grubu (n:12/30)
ise, muz meyvelerinin fiziksel farkhhgmni
DNA’larinin  farklihdinin bir sonucu olarak
gormektedir  (genotip-fenotip  6zdesligi).
Orn. Argiiman: “DNA gériiniimi de etkiler,
gorinimin farkh  olmasi DNA'nin  farkh
olmasina baghdir”.

Buna gore, kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin ayni muz agacina ait muzlarin
DNA'larinin farkh olmasini, benzer tipte ve
oranda argimanlarla muz meyvelerinin
gorinumlerinin  farkliigina dayandirdiklari;
bu anlamda deney grubu o&grencilerinin
muz meyvesinin celikleme yoluyla
gelistigi yonindeki bilgileri bu agidan pek
kullanmadiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Dayanak 3: “Muzlarin genetik yapilan ve
gorunusgleri cevresel sartlarin Granadar.”

Tablo 4'e go6re, ayni muz adacina ait muz
meyvelerinin  gorinudmlerinin  (blyuklik,
renk. v.b) farklihgini,  kontrol grubu
ogrencilerinin yariya yakini (n: 14/32) cevresel
sartlarin  degiskenligine  (cevresel etki)
bagh olarak aciklamaktadir. Orn. Argiiman:
“Glines 1sinlarinin gelis acisi muzlarin dis
gorunuglerini de (renkleri, blyuklukleri v.b)
etkiler. Kontrol grubu 6grencilerinin geriye
kalan kismi ise, cevresel sartlarin genetik yapi
Uzerinde belirleyici oldugu gorisiine karsi
¢ikmaktadir. Bunlardan, on bir tanesi (11/32),
cevresel sartlarin ayni muz agacina ait muz
meyvelerinin genetik yapisi Ulzerinde etkili

Tablo 4. Hipotezin 3. dayanagi ile ilgili argiimanlarin tematik dagilimi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Tema
f % f %
Benimseyenler 15 47 8 21
Cevrenin Fenotipe Etkisi 14 44 8 21
Cevrenin DNA'ya Etkisi (Mutasyon) 1 3 - -
Benimsemeyenler 11 34 24 63
Genetik Yapinin Strekliligi 2 - -
DNA'nin Belirleyiciligi 1 24 63
Cevrenin Genetik Yapi Uzerine Etkisizligi 8 25 - -
Kararsizlar 6 19 6 16
Toplam 32 100.0 38 100.0

olmayacagini (cevrenin genetik yapi lizerinde
etkisizligi) dusinmektedir. Bunlardan iki
tanesi (n: 2/11), genetik yapinin suirekliligini
gerekce gostermekte, sekiz tanesi ise (n: 8/11)
hicbir sekilde cevresel sartlarin genetik yapi
Uzerinde etkili olmayacagini diisinmektedir.
Orn. Argiman: “Benim DNA’mi giines isini
degistiremez, DNA embriyoda belli olur ve
degismez”. Kontrol grubu 6grencilerinden biri

(n:1/11) ise, cevresel sartlarin DNA Uzerinde
etkili olabilecegi dayanagina acik sekilde karsi
cikmaktadir. Orn.Argiman: “Giines 1sinlari
ayni aciyla ayni miktarda gelse bile muzlarin
sekli, bayuklugu farkh olur. Clinkd, bu farkh
ozelliklerin sebebi DNA’dir”. Kontrol grubu
ogrencilerinin bir boélimiu (n:6/32) ise bu
konuda kararsiz kalmaktadir.
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Deney grubu 6grencilerinin yaklasik dortte biri
(n:9/38), cevresel sartlarin muz meyvelerinin
DNA yapilari ve gorinumleri lzerinde etkili
olabilecegini kabul etmektedir. Bunlardan,
sekiz tanesi (n:8/9), cevresel sartlarin muz
meyvelerinin buyuklik, renk, tat ve benzeri
Ozellikleri Uzerinde belirleyici olabilecegini
savunmaktadir. Orn. Argliiman: “Cevresel
faktorlerin etkisi her muz icin farkhdir”. Orn.
Argiiman: Gunes 1sinlarinin farkli agilardan
gelmesi muzun DNA'sini etkilemez, sadece
muzun fiziksel ozelligini etkiler”. Bir tanesi
(n:1/9)ise cevrenin muzun DNA'sini etkileyerek
dis gorinim Uzerinde etkili olabilecegdini
(mutasyon) dusiinmektedir. Deney grubu
ogrencilerinin  ¢ogunlugu (n: 24/38), muz
meyvelerinin  ozelliklerinin  olusmasinda
DNA'nin  belirleyici oldugu gerekgesiyle
(DNA'nIn belirleyiciligi), cevresel sartlarin muz
meyvelerinin DNA yapilari ve gortunimleri
Uzerinde etkili olabilecegine karsi cikmaktadir.
Orn. Argiiman: “Her seyimizi DNA belirliyor”.
“Muzun btlin fiziksel 6zelliklerini belirleyen
DNA yapisidir”. Deney grubu 6grencilerinden
sadece iki tanesi (n: 2/38) cevresel sartlarin
DNA vyapisi ve gorinim (izerinde etkisi
konusunda kararsiz kalmaktadir. Buna gore,
muz meyvesinin goriinimu Uzerinde cevresel
sartlarin etkili oldugu yonindeki arglimanlar
kontrol grubu o6grencileri arasinda adirlik
kazanirken, genetik yapinin  belirleyici
oldugunu ise deney grubu 6grencileri agirhkh
sekilde savunmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, muz bitkisi sinirhihidinda,
sinif 6gretmen adaylarinin canhlarda kalitsal
bezerlik ve farkhlikla ilgili argimanlari hipotez
test slireci ile incelenmistir. Muz 6rnegi, muz
agacinin cicekli bitki olmasina karsin, tozlasma
ve dollenme olmaksizin meyve vermesi
nedeniyle secilmistir. Boylece, 0grencilerin
canhlarin kalitsal farkhhk ve benzerligine iliskin
argimanlarini gelistirirken, onceki bilgilerinin
yaninda, muz meyvesinin gelisimiyle ilgili
verilenkritik bilgilerine derece kullanabildikleri
becerisi de anlasiimaya calisiimistir.

Kontrol ve deney grubu &grencilerinin
¢ogunlugunun muz meyvesi Orneginde,
canhlarin kalitsal benzerligi ve farkliligina
iliskin cesitli hatali arglimanlara sahip olduklar
belirlenmistir. Bunlar icinde, 1) Muz adacinin
meyvelerinin, insan yavrularina (ddller)
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benzetilerek hatal bir analoji yapilmasi, Il) Muz
agacinin yaprak, dal, meyve v.b organlarinin
blylk oranda bagimsiz birey sanilmasi, IlI)
“Genotip-fenotip” ve “cevre-fenotip” 6zdesligi
kurularak, muzlarin  farkh  goérinimde
olmalarinin genetik ve cevresel faktorlerinden
birine bagh olarak agciklanmasi seklindeki hatal
argiimanlar dikkat cekmektedir. ilk iki hatali
arglimanin varlig, bilimsel etkinlikte ve bilim
egitiminde, analojilere Aristoteles’den bu yana
yaniltici sekilde basvurulmasina dayal olarak
aciklanabilir.  Bu baglamda, Reichenbach
(2000, 5.21), yeterli ve dogru bilginin olmadigi
durumlarda, ylzeysel analojilerin gercek
aciklama sanilmasinin kacinilmaz olduguna
dikkat cekmektedir. Genotip, cevre ve fenotip
arasinda tek tarafli ve hatali 6zdesliklerin
yaygin sekilde kurulmasi, canlilarda biyolojik
karakterlerin ortaya ¢ikisinda genotip ve cevre
arasindaki etkilesimin dogasinin dogru sekilde
kavranmadigi seklinde yorumlanabilir. Bunun
yaninda, 6grencilerin hipotezin dayanaklarini
savunurken ortaya attiklari argimanlarin
tutarhhk  ve streklilik ~ gostermedigi
saptanmistir

Ote yandan, muz meyvesinin gelismesi
hakkinda bilgilendirilen  deney  grubu
ogrencilerinin hatali arglimanlarinda belirgin
sekilde azalmanin olmadiginin anlasiimasi,
kendilerine verilen anahtar bilgiyi buyuk
Olcude kullanamadiklarini ortaya koymaktadir.
Buradan hareketle, fen egitiminde 6grencilerin
yeni bilgileri etkili sekilde kullanarak 6zgiin
argimanlar  gelistirebilmelerinin,  6nemli
Olclide 6nceden sahip olduklari yerlesmis bilgi
ve arglimanlarin bariyer (obstacle) olmasindan
kaynaklandigi sonucuna varilabilir. Bu durum,
ogrencilerin canlilarda kaltsal farklilik ve
benzerlige iliskin hatali argimanlarinin buyuk
oranda bilimsel olmayan onceki yerlesik
kavrayislardanileri geldigiyontindeki gorisleri
desteklemektedir (Bahar, 2003).

Her iki grupta canllarda kalitsal benzerlik ve
farkliliga iliskin 6ne sirilen arglimanlar bazi
durumlarda dogru olmakla birlikte, buylk
Olcude kahtsal gecis ve biyolojik karakterlerin
ortaya cikisinin prensiplerine ters diismektedir.
Bu durum, literatiirde sikhkla belirtildigi gibi,
ogrencilerin kalitim kavramlarini 6grenirken
blylk oOlcide glclik yasadiklari, yanlis
kavrayis icinde olduklari yoniindeki bilgilerle
paralellik gostermektedir(Atilboz, 2004; Bahar,
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Johnstone ve Sutcliffe,1999 Kazanci ve ark., hipotez test slreci etkinliklerinin farkh
2003; Ozdemir, 2006; Saka ve Akdeniz, 2004 ). gruplar Uzerinde daha wuzun sireli ve
tekrarli sekilde yuratilmesinin daha etkili
olabilecegi dusunulmektedir. Arastirmanin
en dikkat c¢ekici dogurgularindan biri,
ogrencilerin  bilimsel  gerceklere dayal
olarak fikir yuUritemediklerinde, egitim
streclerinde  sikhkla  kullanilan  hatah
analojilere basvurabilmeleridir. Bu durum,
egitim sireclerinde analoji tekniginin daha
ozenli ve dikkatli kullanilmasinin ne kadar
onemli oldugunu gostermektedir. Bilim
O0greniminde argimantasyon yaklasiminin

Arastirma bulgulan, calismada izlenen hipotez ~ NiPotez  test sireci yoluyla uygulamaya
test siirecinin 6grencilerin canlilarda benzerlik ~ 9esirilmesine yonelik bu  tir arastirmalar,
ve farklilikla ilgili hatali argiimanlarinin ortaya ~ S'NIf 6dretmeni adaylarinin yaninda,  Fen
cikarilmasini saglayabildigi, ancak séz konusu ~ Bilimleri dersi 6gretmen adaylan ve halen
argimanlarin  diizeltimesinde  yeterince =~ Meslekte olan dgretmenler lzerinde de

etkili olmadigini ortaya koymaktadir. Fen ylrtitiilebilir. Boylece, g?li§im biyolﬂojiﬁi ve
egitiminde  argiimantasyon  yaklasiminin kalitim kavramlarinin  6grenilme guclikleri

uygulanma 6rnedi olarak gerceklestirilen daha derinle.:.m?sine a.nla.§|labilir ve hatal
kavrayislarin dniline gecilebilir.

Sonug olarak, canllarda biyolojik karakterlerin
ortaya cikmasinda, kalitim ve cevrenin roli
blylk oranda karstirilmakta; gen ifadesinin
cevresel kosullara bagl olarak degiskenlik
gosterebilecegi ongorilememektedir. Temel
egitim asamasindaki drgencilerin kalitimlailgili
kavramlari 6grenmelerine rehberlik yapacak
sinif 6gretmen adaylarinin bu konuda buyik
oranda bilgi eksikligi ve hatali arglimanlar
icinde olmalari dikkat cekici bir durumdur.
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Summary
Introduction

Pre-service teachers’ arguments about
hereditary similarities and variations with
teaching activities based on hypothesis testing
process were investigated in this study.

Methodology

The study was carried out with pre-service
teachers (n=70) in the spring term of 2011-
2012 enrolledin a science course. In this study,
the participants were divided with random
into two homogenous groups as control and
experimental groups and then hypothesis
testing activities designed by the researcher
were carried out in an integrated way with
the experiment of isolation of banana DNA.
In the application were carried out in the
form of focus group interview, first a critical
(focus) question concerning the similarities
and variations of banana DNA was asked,
then, the hypothesis proposed as the solution
to the question was tested by following
the stages of argumentation process. The
data were collected based on worksheets
and video recordings used in focus group
interviews. During the focus group interviews,
the arguments were asked to the participants
orally and in the written format in line with
their choices made out of these three options
“l agree”, “l disagree” and “l have no idea”. The
students’ statements were analyzed through
inductive content analysis and in this way,
research findings were obtained.

IEIEENR

Findings

At the end of the study, it was found that
the students have these arguments; I) The
fruits of banana tree are likened to human
babies, Il) The leaves, branches and fruits of
a banana tree are considered to be separate
from each other; lll) They have erroneous
arguments such as making wrong genotype-
phenotype matching. This shows that the
students are quite confused about the role
of genetic structure and that of environment
in determining heredity transmission and
biologic characters; hence, they have highly
problematic conception of hereditary
similarities and variations. On the other hand, it
was found that the hypothesis testing activity
carried out with the experimental group
informed about the development of banana
fruit was not very effective in correcting
erroneous and inconsistent arguments.

Discussion

Thefindings of the study reveal that hypothesis
testing activity, which is a special example
of argumentation approach, is effective in
eliciting students’ arguments about the
similarities and variations in living organisms.
However, throughout the application, no
significant change was observed in the
students’ arguments and this shows that
the hypothesis testing activity carried out
within the framework of the present study
is ineffective in correcting erroneous and

Pamukkale University Journal of Education, Number 38 (July 2015/11)



Sinif Ogretmen Adaylarinin Kalitsal Benzerlik ve Farkhiliklarla ilgili Argiimanlari

inconsistent arguments. Hence, it can be
argued that the students participating in the
application could not get rid of the obstacle
effects of the deeply-rooted arguments
concerning the genetic transmission and
development of biological characteristics and
accordingly they could not make enough use
of the information given while developing
their arguments.
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The present study indicates that hypothesis
testing activity can be effective in eliciting
the arguments of the students of science
education and provides a model which can
be useful for teaching processes and future
research. However, for the hypothesis testing
activity to be more effective in eliminating the
students’ quite erroneous arguments about
heredity transmission and the development of
biological characteristics in living organisms,
more longitudinal and comparative studies
should be carried out.
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Soeny

Sinif Ogretmen Adaylarinin Kalitsal Benzerlik ve Farkhliklarla ilgili
Argimanlari

Sinan ERTEN *

Oz
Bu arastirma, Ankara’daki bir Devlet Universitesinde 6grenim gdren Universite dgrencilerinin, cevrenin
korunmasina yoénelik ilgilerinin derecesi ve bu ilgilerinin nereden kaynaklandig, ilgilerinin olusmasinda
kimlerin, hangi derslerin ve 6zellikle Gniversitedeki 6gretim Uyelerinin ne kadar etkili oldugu ele alinmistir.
Arastirmada dgrencilerin ilgi ve ilgilerinin kimin ve neyin nasil etkisiyle olustugunu élcen Cevre ilgi Olcegi
kullanilmistir. Cevrenin korunmasina yonelik ilgilerin olusmasinda roll olan uyarici faktorlerin neler oldugu
ortaya konmus ve bu ilgilerin olusmasindaki rolleri arastirilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglardan ilk g siray
olusturan uyarici faktorler ; “Doganin veya cevrenin bozulmasinin dgrencilere verdigi rahatsizlik, Cevre
sorunlarinin yasadigimiz diinyayi cirkinlestirmesi ve Cevreye karsi 6grencilerin duydugu sorumluluk” tur.
Ogrenciler, cevreyi koruma nedenlerinin basinda yukaridaki tic faktérii énemli bulmuslardir. Arastirma
bulgulari dogrultusunda, ¢evrenin korunmasi konusunda égrencilerin ilgilerini artirmak icin neler yapilmasi
gerektigi ve ortaya cikan bulgularin okullara ve derslere transfer edilebilmesi ile ilgili somut Oneriler
gelistirilmistir.

Anahtar Sézciikler: ilgi, Cevrenin Korunmasi, Cevreye Olan ilgiler ve Uyarici Faktérler.

University Students’ Interests towards Environmental Issues and
Their Origins

Abstract

This study handled out the state university students’ degree of concerns about the protection of the
environment, the sources of concerns and factors that affect their concerns such as the people, courses
and specially instructors in the universities. The scale which measures the sources of concerns about
environment was used in this study. The stimulated factors which has a role in construction of concerns
about environment were indicated and the roles which affect the concerns were investigated in this study.
The factors which were ordered in sequence the third were identified as “Inconvenience of students about
the nature and environment pollution”, “deformation of the world in terms of environmental problems”
and “responsibility of students about environment”. Concrete suggestions about increasing the concern
level of students about environment protection and their transfer process to schools and courses were
developed and presented in terms of findings.

Keywords: Interest, environment protection, concerns and stimulated factors about environment.
Giris

Hepimizin de bildigi gibi son yillarda diinyanin olusmaktadir. Bunlar insanligin karsilastig
cesitli yerlerinde sel baskinlari, asiri kuraklik, surpriz gelismeler degildir. Bunlar yillardan

siddetli rizgarlar ve oldiricl yaz sicaklan beri bilim insanlarinca dile getirilen fakat daha
gibi dogal afetler goriilmekte ve sayilarla cok refah ve kazanma hirsiyla gormezlikten
ifade edilemeyecek kadar mal ve can kaybi gelinen aci gercekle insanhgin karsilasmasidir.
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S.Erten

Eger cevrenin  korunmasi  konusundaki
duyarsizlik béyle devam edecek olursa buyuk
bir olasilikla insanlik daha bircok felaketle
karsilasacaktir.

Tim bunlarnn temelinde saniyelesme ile
birlikte insanoglunun dogayl yagmalamasi,
dogayr kendi c¢ikarlari  dogrultusunda
acimasizca kullanmasi yatmaktadir. Bunun
sonucunda da hem bizim hem de gelecek
nesillerimizin ve diger canllarin yasamlarini
tehdit eden bircok cevre sorunu karsimiza
¢ikmaktadir. Erten, 2006, 2008).

Bu kotu gidisatiinsanlik dur diyebilir mi, bunun
icin oncelikle neler yapilmalidir? gibi sorulara
cevap olarak ta cevre egitimi yoluyla ¢ocuklar
ve genglerde ¢evrenin korunmasina yonelik
ilgileri arttirmak olacaktir. Bir kisinin bir seye
yonelik ilgisi ne kadar yliksek ise bu ilginin
de pozitif tutumlarin olusmasina o derece
etki edecektir. Bunlarin sonucunda da cevre
bilincine sahip bireyler olusacaktir (Erte,2005).

ilgi, guinliik hayatimizda en sik karsilastigimiz
kavramlardan biri olmasina karsin cesitli
alanlarda farkli anlamlarda kullaniimaktadir.
Ornegin; “hangi siyasi partiye ilgi duyuyorsun,
bu Urdn ile ilgileniyor musun, hangi meslege
ilgin var, hangi derse ilgi duyuyorsun, ilgi
duydugun takim hangisi veya su kiza ya da su
erkege ilgi duyuyorum” gibi.

ilgi, belli bir olaya, nesneye veya diisiinceye
olan egilim, duyulan merak, verilen 6nem,
duyulan yakinlk, hoslanma ve onlarla mesgul
olmaktir (TDK Sozliigli, 1988). Bununla
birlikte literatirde ¢ok c¢esitli tanimlara
rastlamak da muimkinddr. Bilim insanlan
tarafindan ilgi, ilgi duyma ve ilgilenmek diye
iki boyutta ele alinmaktadir. ilgi duymak,
pasif bir durum olarak, duslinsel faaliyet
olarak degerlendirilirken, ilgilenmek genel
ilgilenmek ve 0Ozel ilgilenmek olarak ortaya
konulmaktadir. Genel anlamdaki ilgilenme
belli nesnelere, olaylara ve dustncelere
olan pozitif yénelimlerdir. Ozel ilgilenme ise
belli bir seyle birebir mesgul olma, onun icin
zaman ve para ayirmadir. Ornegin hobiler, en
cok sevilen dersler, hayvan besleme, bitkilerle
ilgilenme gibi mesguliyetler sayilabilir (Todt,
1990; Krapp, 1998).

Prenzel, Krapp ve Schiefele’'in (1986) ortaya
koyduklar “Pedagojik ilgi Teorisi"nde ilgiyi,
kisi ile ilgi duyulan nesne ve canli arasindaki

iliski olarak aciklamislardir. Krapp (1998) ise,
“Birey-ilgi Duyulan Obje Teorisi’ni ortaya
atarak ilgiyi, kisinin ilgi duyulan nesne ve canh
arasinda gecen yasantilari olarak ele aliyor. Bu
durum kisinin ilgi duydugu obje hakkindaki
bilgileri derinlemesine 6grenmesine neden
olur. ilginin, kisinin gelismesinde ve kisinin
gelecegini planlamasinda buyuk bir 6nemi
vardir.

ilginin tiim boyutlarini ele almak bu ¢alismanin
amaclarindan olmadigi icin, bu calismada
ilginin egitimdeki 6zellikle de ¢evre bilincinin
olusmasindaki 6nemi izerinde durulacaktir.

Yapilan literatir taramasinda Ulkemizde
ilgi alaninda yapilmis ¢ok fazla yayina
ulasilamamistir.  Bu alandaki en 6nemli
calismalardan biri Erten’in  (2008) yapmis
oldugu “ilk ve ortadgretim dgrencilerinin
insan biyolojisi konularina yoénelik ilgileri”
baslikh calismasidir. Bu calismada 5.sinif ile 10.
sinif arasindaki égrencilerin “insan viicuduna
ve organlarina” ve “insanin beslenmesi ve
saghg” konularindaki ilgileri arastiriimistir.
Ayrica ortaya c¢ikan bu ilgilerde neyin ve
kimin nasil etkisi oldugu ortaya konmustur.
Arastirmanin bulgularina gore; 5. siniftan 10.
sinifa kadar o6grencilerin biyolojinin cesitli
konularina olan ilgilerinde bir azalma oldugu,
bu azalmanin en cok oldugu sinifin ise 9.
sinif oldugu ortaya konmustur. Erten (2008)
arastirmasinda  6grencilerdeki bu ilginin
azalmasinin sebeplerini de ortaya koymustur.
Bunun yaninda 6grencilerdeki  biyoloji
konularina olan ilgilerde neyin ve kimin
etkisinin oldugunu ortaya cikararak 6gretim
programlari hazirlanirken bunlarin g6z 6niine
alinmasini 6nermistir.

Ogrencilerin herhangi bir derse veya konuya
yonelik ilgilerini ortaya koymak, 6grencilerin
o konuya veya o derse olan ilgilerin
derecesini ortaya cikardigi gibi 6grencilerin
ilgilerinin neden az oldugunu veya ilgilerinin
olusmasinda veya olusmamasinda neyin
ve kimin etkisinin oldugunu ortaya ¢ikarma
acisindan onemlidir.

Ogrencilerin herhangi bir derse veya konuya
ilgilerinin yliksek olmasi veya disik olmasi
o dersi 6grenmek isteklerini veya 6grenmek
istememelerini dogrudan etkileyecektir. Bu da,
egitimin tanimindaki “istendik davranislarin
olusmasini” engelleyecektir.
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Cevre Bilincinin olusmasi icin 6nemli olan
bitlin derslerde bransi ne olursa olsun tim
O0gretmenler tarafindan ilginin arttinlmasidir.
Eger ogrenciler gercek objelerle iliski
kurarlarsa yani dogrudan kendileri gercek
objelerle calisabiliyorlarsa ve bu tiir calismalar
destekleniyorsa o zaman o konuya ilgi
duymakta, motive olabilmekte ve konuyu
merak etmektedirler.

Calismanin Amaci

Ogrencilere cevre bilincinin kazandiriimasinda
ve cevre egitiminin planlanmasinda diger
faktorlerin yaninda &grencilerin ilgilerinin
de g6z oOnlinde tutulmasi gereklidir. Eger
ogrencilerin herhangi bir derse ilgileri varsa bu
guclu bir 6grenme istegini (motivasyonunu)
harekete gecirir. Bundan dolayr ilginin
arttirlmasi, egitimin amaclarindan en 6nemlisi
konumundadir. Cevre bilincine sahip bireyler
yetistirebilmek icin, cevrenin korunmasina
yonelik ilgilerinin degisim ve olusumlari
hakkinda detayli bilgilere gereksinim olacaktir.

Bu calismada, Universite 6grencilerinin
cevrenin  korunmasina yonelik ilgilerinin
durumunu ortaya cikarmak ve s6z konusu
ilgilerinin olusmasinda neyin ve kimin etkisinin
oldugunun ortaya konmasi cok 6emlidir.

Bununla birlikte; cevrenin  korunmasina
yonelik ilgilerin derecesini, bu ilgilerin
kaynaklarinin neler oldugunu, cinsiyete bagl
olarak nasil degistigini ortaya koymak bu
calismanin amaclari arasindadir.

Yontem
Verilerin Toplanmasi

Bu calisma, Ankara’da Hacettepe
Universitesi'nin farkli béliimlerinde okuyan
ogrenciler ile yapilmistir. Uygulanan olcekler
gonillilik esasina gore uygulanmistir. Clnka
Olcek cesitli derslerin basinda ancak 6lcek
uygulanmasina izin veren ders hocalarin
dersinde gonulli  6grencilerle  yapilmistir.
Olcek 870 o&grenciye bizzat arastirmac
tarafindan  yaklasitk bir ay icerisinde
uygulanmis fakat toplanan Olceklerden 120
tanesi eksik veya givenilir bulunmadigindan
dolayl analize alinmamistir. Ogrencilere,
Olcekleri doldurmaya baslamadan 6nce nasil
dolduracaklari ve 6lcekteki sorulari okumadan
isaretlememeleri  konusunda  arastirmaci
tarafindan  kisaca aciklama  yapilmistir.
Ogrencilerin cinsiyete gdre yiizde dagilimi
Tablo-1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Universite 6grencilerinin cinsiyetlerine gére dagilimi (n=750)

C')grenci Kiz 6grenciler (n)

Yiizdeleri

Erkek 6grenciler

(n)

Yiizdeleri

Sayilari 453 60.4

297 39.6

Veri Toplama Araci

Bu calismada, Finke ve Erten (Finke,1998)
tarafindan es zamanli olarak hem Alman hem
Tirk 6grenciler icin gelistirilen Cevre ilgi Olcegi
kullaniimigtir. Faktor analizi yapilmis, genel
dagilima bakilmistir (bkz. Finke,1998). Olcek iki
kissmdan olusmaktadir. Olcegin birinci kismi
ogrencilerin demografik ozelliklerini (cinsiyet,
sinif diizeyi) , ikinci kismi ise ©6grencilerde
cevrenin korunmasina yonelik ilgileri ortaya
koyduktan sonra builgilerin ortaya ¢ikmasinda
neyin, kimin, nasil ve ne derece etkisinin
oldugunu ortaya koymak amaclanmistir.

Olcekte icerigin farkli olmamasi icin énce
Olcegin Almanca’dan Tirkge'ye, Tirkge'den
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Almanca’yahem Almanca’yahemde Tirkce'ye
hakim iki kisi tarafindan cevirisi yapilarak
kontrolii yapilmistir. Olcegin Turk deneklere
uygunlugu bir 6n arastirma ile denenmis ve
bir problemle karsilasiimamistir. Olcek, likert
(1932) tipinde ve 5 dlceklidir. Bu olcekler; “Hic
Ogrenmek istemem”, “Ogrenmek istemem ,
“Olsa Da Olur Olmasa Da”, “Ogrenmek isterim”
ve “Cok Ogrenmek isterim” gibi ifadelerden
olusmustur (Bkz. EK. Olcek). Bunlara 1'den 5'e
kadar deger verilmistir. Bu calisma icin Olcegin
Cronbach a (Alpha) (Guvenilirlik katsayisi)
hesaplamalari yapilmis olup, a degerlerinden
de gorilecegi gibi Olcegin guvenirliligi
oldukca ylksektir. Cevre yonelik ilgilere ait
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Olcegin a katsayisi 0.95tir".
Olcekte:

1. CGevre ve dogayr koruma ile ilgili ilgi
maddeleri

2. Cevre ve dogayl korumaya neden
olan uyarnci faktorler iceren maddeleri
kapsamaktadir.

Verilerin Analizi

Calisma SPSS programina girilmis ve cinsiyet
degiskeninin etkisi arastinlmistir. Bunun igin
de bagimsiz orneklemler icin t testi analizi
yapilmistir.  Ogrencilerin cevreye yénelik
ilgileri Uzerine cinsiyet degisimine etkisi
arastinlmistir. Parametrik test varsayimlarinin
karsilanip karsilanmadigini  belirlemek icin
dagilimin  normalligine ve varyanslarin
homojenligine bakilmistir. Dagilimin normal
ve varyanslarinin homojen oldugu gorildigu
icin parametrik testlerden t-testi kullaniimistir.

Cevrenin  korunmasina  yonelik ilgilerin
olusmasinda kimin, neyin, nasil ve ne derece
etkisinin oldugunu ortaya c¢ikarmak igin,
Olcekte yer alan maddelere 6grencilerin
verdikleri cevaplarin genel ortalamasi ve
cinsiyete bagli ortalama farklari incelenmis
ve en ylksek ortalamadan en diisige dogru
siralanarak ilgilerin olusmasinda en etkili
uyarici faktorlerin neler oldugu belirlenmistir.
Bulgular ve Yorumlar

Cevrenin  Korunmasina  Yénelik ilginin
Cinsiyete Bagl Olarak Degismesi

Arastirmaya  katilan  6grencilerin  ¢evrenin
korunmasina yénelik ilgilerinin ortalamasi, hem
erkek hem de kiz 6grencilerde oldukga yliksektir.
Ogrencilerin ilgileri cinsiyete gére anlamli bir
farkhlik ~ gdstermektedir (t,,,=8.59, p<0.05).
Kiz égrencilerin gevrenin korunmasina yénelik
ilgileri (X=202), erkek 6grencilerin ilgilerinden
(X=188.38) daha yliksektir.

Tablo 2. Universite 6grencilerinin cevreye karsi olan ilgilerinin cinsiyete gére t testi

sonuclari
Cinsiyet N ~ Ss sd t p
Kiz 453 202 20.96 748 8.59 0.00
Erkek 297 188.38 21.61

Bu sonug, daha o©nceden vyapilmis olan
ulusal ve uluslararasi ¢evreye yonelik
tutum  arastirmalarinin  sonuglanyla da
benzerlik gostermektedir (Finke, 1998; Erten,
2012). Ogrencilerde cevrenin ve doganin

korunmasina yonelik ilgilerin olusmasinda
rol oynayan uyarici faktorlerin tespiti icin de
Olcegin ikinci kismi uygulanmistir.

Cevrenin  Korunmasi Konusundaki Uyarici
Faktorlerin Sonuglar ve Yorumlari
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Tablo 3. Cevrenin ve doganin korunmasina yonelik ilgilerin olusmasinda rol oynayan
uyarici faktorlerin etkinligi
Kiz ve Erkek | Tabiati ve cevreyi korumaya karsi sende olusan ilgide neyin ve kimin . ) Erkek
ogrenciler nasil etkisi olduysa onu isaretle: Kiz 6grenciler Bgrenciler
(n=453) _
N=750 (n=297)

Ortalamalara

gore siralama

Ortalamalara
gore siralama

Ortalamalara
gore siralama

1. 421 Doganin veya ¢evrenin bozulmasinin bende verdigi rahatsizigin | 4,4+0,7 3,9+0,9
2. 4,15 Cevre sorunlarinin yasadigimiz diinyayi ¢irkinlestirmesinin.. 4,3+0,7 3,9+1,0
3. 397 Cevreye karsi duydugum sorumlulugun 4,1+0,8 3,8+0,9
4, 3,71 Gelecekten olan endiselerimin 4,0+1,1 3,2+1,3
5. 3,58 Televizyon yayinlarinin 3,6+0,8 3,5+0,8
6. 354 Bitki ve hayvanlara karsi olan ilgimin ve sevgimin.................. 3,613 3,5+1,2
7. 3,50 Bu konudaki televizyon, radyo ve gazetelerdeki haberlerin...... 3,6+0,8 3,3+0,9
8. 3,17 Okumus oldugum kitaplarin veya dergilerin...........ccoeveuenee 3,3+0,9 2,9+1,1
o 314 ilk ve ortadgretimdeki biyoloji, fen bilgisi ve cevre dersi gibi

derslerin......oce. 3,3+1,3 3,0+1,2
10. 3,09 Dogada edindigim yasantilarimin 3,3+1,1 2,8+1,1
11. 2,97 Bu konularda getirilen yasaklamalarin 3,1+1,0 2,8+1,0
12. 2,97 ilkdgretim ve ortadgretimdeki 6gretmenlerimin............... 3,0+1,3 2,9+1,2
13. 2,81 Dogayi veya cevreyi koruma gruplarinin ........cececeneees 2,9+0,9 2,6+0,9
14. 2,81 Cevreye karsi verilen zararlarin 6nlenmesi icin yapilan gosterilerin | 3,1+1,1 2,4+1,2
15. 2,74 Tanidik veya arkadagslarla yapilan sohbetlerin............cocccuu..... 2,8+1,1 2,6+1,0
16. 2,68 Ailem ile yaptigim sohbetlerin 2,9+1,0 2,3%1,2
17. 2,56 Ailemin bu konudaki ¢alismalarinin 2,7+0,9 2,3+1,1
18. 2,43 Universitedeki hocalarimin 2,4+1,0 2,5+1,1
19. 2,41 Bu konularda hassas olan kardeslerimin 2,5+1,3 2,2+1,3
20. 2,40 Koruma altinda bulunan bir alana yapilan gezinin.......ccc....... 2,5+1,4 2,2+1,3
21. 2,39 Arkadas veya tanidiklarimin bu konulardaki cahsmalarinin...... 2,511 2,3+1,0
22. 2,22 Universitedeki derslerimin 2,3+1,0 2,1+1,2
23. 2,21 Cevreye zararli olan hobilerimin 2,3+1,2 2,0+1,2
24, 1,99 Bu konularda hazirlamis oldugum bir ddevin..........co.coevvenneee. 2,0+1,1 1,9+1,2
25. 1,82 Ziraatgilikla ugrasityor olmamizin veya ciftligimizin olmasinin 1,9+1,3 1,7+1,2
26. 1,75 Dogayi veya cevreyi koruma grubunda yer almamin................ 1,841,2 1,7£1,1
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Erkek ve kiz 6grenciler tarafindan cevre ve
tabiatin korunmasina yonelik ilginin en 6nemli
faktorlerinden birisi “Doganin veya cevrenin
bozulmasinin kendilerinde verdigi rahatsizhk”
olarak gorulmesidir. Yaklasik ayni derecede
oneme sahip 2. faktor ise “Cevre sorunlarinin
yasadiklari dinyayi cirkinlestirmesi” olarak
gorilmektedir. Cevreyi bu sekilde gérmek
istememeleri, onlarin bu konuya olan ilgilerini
artirmaktadir. Erkek ve kiz 6grencilerin cevreye
karsi olan ilgilerinin olusmasinda 3. sirada
ise “Cevreye karsi duyduklari sorumlulugu”
gormektedirler. Cevreye karsi olusan ilgilerinin
altinda yatan onemli faktorlerden bir digeri
de 4. siradaki “Gelecekten olan endiseleri”
olmustur.

ilkdgretim 6grencilerinin cevreyi korumaya
yonelik ilgilerinin (Erten, 2015) sonuclarinda
da Universite o6grencilerin  sonuglarinda
oldugu gibi s6z konusu ilk 4 uyarici faktorler
yer almaktadir. Ancak ilkogretim 6grencileri
kendilerinde olusan c¢evrenin korunmasi
konusundaki ilgilerden en 6nemlisi olarak
“Cevreye karsi duyduklan sorumluluk” olarak
ortaya koyarken Universite 6grencilerinde bu
madde tablodan da goriilecedi gibi 3. sirada
yer almistir.

Universite  6grencilerinin  cevrenin  veya
tabiatinin korunmasina karsi sahip olduklari
ilgilerin kaynagi olarak yukaridaki ilk 4
onermeyi ¢cok onemli bulduklari icin ilk dort
siraya almiglardir. Bu ©nermelerin igerigine
baktigimizda bireyin saghgi, bireyin estetik

acildan rahatsizligl, c¢evre sorunlarindan
dolayr duydugu gelecek endisesi ve
cevrenin  korunmasina yonelik duydugu

sorumluluklardir.

Tabiat veya cevrenin bozulmasinin
ogrencilerde verdigi rahatsizigin ve ayni
sekilde  ogrencilerin  gelecekten  olan
endiselerinin, ¢evreye yonelik ilgilerinin
arkasinda  yatan  faktorlerden  olmasi,
kendi sagliklarinin  bozulacagi endisesi,
hastalanmaktan korkma ve hastaliklardan
korunma duygulari cevreye yonelik ilgiyi
artirmaktadir. Martens ve Rost'a gore (1998),
“cevre sorunlarinin birey tarafindan risk olarak
algilanmasi ve tehdit olarak goriilmesi cevreye
yararli davranislari motive etmektedir”. Ama
bu korkularin Ustesinden gelmede ¢ocuk ve
gencler yalniz birakilmamalidir (Petri, 1993).

6. derecede 6nemli uyarici faktor ise bitkilerin
bakimi ve hayvanlarin beslenmesi ve onlara
karsi duyulan sevgi ifade edilmistir. Bu sonug,
Berck ve Klee'nin (1992) yaptiklari arastirmanin
sonucu ile paralellik gostermektedir. Berck ve
Klee, bitki ve hayvanlarla ilgilenmenin doga ve
cevreyi korumaya karsi ilgilerin olusmasinda
onemli bir rol oynadigini ortaya koymuslardir.
Berck ve Klee’'nin (1992) arastirmasinda ilk
sirayl alan “Dogada edindigim yasantilarimin”
bu calismada 10. sirada yer almaktadir. Bunun
sebebi de bu arastirmada yer alanlarin gencler
olmasi ve dogal alanlardan uzak, buyuk
bir sehirde yasiyor olmalarn olabilir. Tabii ki
burada, “cevrenin ve doganin korunmasina
yonelik aktivitelerde gengler neden bu
kadar az yer almaktadirlar” sorusunu sormak
gerekir. Bu arastirma, okullarda bitkilerin
yetistirilmesinin ve bakiminin az oldugunu
gostermektedir. Aslinda okullarda  bitki
yetistirmek cok fazla masraf ve ciddi bir
organizasyon gerektirmeyen, oldukca basit
bir durumdur. Eger okullarda 6grencilere
bitki yetistirme firsati verilirse bu, 6grencilerin
canlilara karsi olan sevgilerinin olusmasina
ve bu sevginin artmasina yardimci olur.
Ayrica 6grencileri, bos zamanlarinda bitki
ve hayvanlarla ilgilenmeleri konusunda
cesaretlendirmek gerekir. Bu, ileride bireylerin
cevrenin korunmasi konusunda ¢evre dostu
davranislarini olusturacaktir.

Ogrencilerin  cevreye yénelik ilgilerinin
olusmasinda etkili faktorlerden 5. sirada
yer alan “Televizyon yayinlan”, 7. sirada yer
alan “Televizyon, radyo ve gazetelerdeki
haberlerin”, 8. sirada ise “Okunmus olunan
kitaplarin veya dergilerin” cevreye ydnelik
ilgilerin olusmasinda dikkate alinmasi ve
hem oOgretmen hem de aileler tarafindan
ele alinmasinda yarar olan sonuglardir.
Eschenhagen ve digerleri (1998) de
televizyon seyretmenin ve okumanin ilgilerin
gelismesinde uyaricl faktor rolini Uzerine
aldiklarini ifade etmektedir. Yazili basinin da
bu arastirmada insan biyolojisine (Finke,1998;
Erten, 2008) veya dogaya ve ¢evreyi korumaya
yonelik ilgilerin  olusmasinda televizyon
gibi uyarnct rol oynadigi gorilmektedir.
Ogrencilerin televizyon basinda gecirdikleri
zamanin okumayagoreikikat dahafazla olmasi
(tlkemizde belki bu on kat daha fazla olabilir)
dikkat cekici bir farktir (Giehrl, 1987; Fritsche,
1997). Aileler ve 0Ogretmenler 6grencilerin
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daha fazla okumalari icin onlar desteklemeli
ve bunun icin caba harcamalidirlar. ileriki
yaslardaki O6grencilerin yazil medyadan,
kiicuk yaslardaki ogrencilerin ise televizyon
yayinlarindan etkilendikleri ortaya ¢ikmaktadir
(Eschenhagen vd., 1998).

Haftada 10-15 saat televizyon seyreden
(Kirsch et al, 1980; Krause & Pohl, 1985; Giehrl,
1987; Eimeren & Klinger, 1995) Ogrencilere
televizyon yayinlarini izlemelerini tavsiye
etmek dogru degildir. Kaliteli, bilgi degeri olan,
siddeti ve saldiny tesvik etmeyen yayinlarin
izlenmesi tavsiye edilebilir. Dersle ilgili
filmlerin izlettiriimesi onerilebilir (Killermann,
1996).

“Biyoloji veya Fen Bilimleri derslerinin,
[lkogretim ve ortadgretimdeki
ogretmenlerimin”  6grencilerin  ¢evrenin

korunmasina yonelik ilgilerinin gelismesinde
etkileri ancak 9. ve 12. siralarda yer alabilmistir.
Bu sonug¢ duslindirictdir. Beklenen ise
hem o&gretmenlerin hem de biyoloji ve
fen derslerinin etkisinin ilk siralarda yer
almasidir. Universite dgrencilerin  cevrenin
korunmasina yonelik ilgilerinin olusmasinda
“Universitedeki hocalarinin etkisinin” 18.
sirada, “Universitedeki derslerinin etkisinin”
22.sirada yer almasinin yorumlanmasi oldukga
zor durum olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu
sonug, bircok ders hocasinin dersleri disinda
cevre sorunlarina deginmediklerini ve cevre
konularini disiplinler Gsti algilamadiklarini ve
cevre sorunlarindan kaygilanip derslerde ele
almadiklarini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerde  cevreye  ydnelik ilginin
olusmasinda  etkili  olabilecek  uyaric
faktorlerden olan “Tabiati veya cevreyi

koruma gruplarinin” ve “tabiati veya ¢evreyi
koruma grubunda yer almamin etkisi
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olmustur” secenekleri sirasiyla 13. ve 26.
siralardadir. Oysa c¢evrenin korunmasina
yonelik ilgilerin gliclendirilmesi, ¢evreyi veya
dogayl koruma gruplariyla birlikte calisarak
saglanabilir, 6grenciler bunlarla ortak projeler
yapabilir ya da onlarin projelerine katilabilir.
Bu kuruluslarin calismalar hakkindaki bilgiler
ogrencilerde ilgiyi uyandirabilir. Bu projeler,
gercek cevre ortaminda olmaldir. Ornegin;
¢Op depolari, tabiati koruma alanlari, kompost
yapim yerleri, su aritma tesisleri gibi (Starosta,
1997). Bu calismaya katilan grubun Universite
ogrencileri oldugu da g6z ardi edilmemelidir.

“Koruma altinda bulunan bir alana yapilan
gezinin” 6grencilerin ¢evreye olan ilgilerinin
olusmasinda 20. sirada yer almasi istenilen bir
durum degildir. Ogrencilerin cevrede ve dogal
ortamlarda bulunmalarinin, dogayi ve gevreyi
korumaya yonelik ilgilerinin artmasindaki rolu
kiiciimsenemez. Bir tabiati koruma alanina
yapilan gezi, 6grencilerin estetik algilarinin
gliclenmesini  saglar. Ogrencilerin  temiz
cevrelerde bulunmalari onlarin tutumlarini
gelistirdigi gibi hastaliklardan kaginmalarinda
da rol oynayabilir. Bu her iki konunun ele
alinip  desteklenmesiyle bu konulardaki
tutumlarin iyilestirilmesi, 6grencilerin cevre
dostu davranis gostermeleri basariyi getirebilir
(Erten, 2000, 2008).

Bu calismalarda yani yapilacak gezilerde
ogrencilerin devamli  olumsuz durumlarla
karsilasmalar  engellenmelidir. ~ Ornegin
¢oplikteki gezide ogrencilerin  tiksinti
duymalarinin éniine gecilmelidir. Ogrencilere,
cevrenin zarar gérmesinin ve bizler icin tehlike
olusturmasinin 6niine gecilmesinin, bizim
cevreye karsi sorumlulugumuz oldugunu
ve cevrenin korunmasinin ancak bireysel
cevre dostu davranislarimizla saglanabilecegdi
anlatiimahdir.
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Summary

Introduction

One of the most frequent terms that we
use in our daily lives is “interest.” Different
meanings are associated with this term
in different areas. “Interest” is defined as
the tendency, importance, closeness, or
enjoyment associated with an event, object
or way of thinking and the desire to engage
with them in one way or another. It is also
possible to see many different definitions in
the literature. In every discipline, a definition
of “interest” specific to that discipline has
been developed. Interest is being thought of
in two ways by scholars: “to feel interested”
and “to be interested.” While the former one
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is considered as a state, “to be interested” is
considered as the general and special acts of
interest. General interest is a positive affinity
towards certain objects, events and ways of
thinking. A person having a special interest
should be actively busy with certain thingsand
spending time and money for them. Hobbies,
courses that people like to take, owning a pet,
growing a plant could be given as examples to
specific interests. For a person to be interested
in a certain thing, it should be important for
him/her and it should arouse happiness for
him/her.
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Methodology

This research study was conducted with the
students of Hacettepe University fromdifferent
departments. Scales were applied to students
in terms of voluntariness issue. Scales also
applied considering convenience issue in the
courses which instructors give a permission
to be applied at the beginning. The scale was
applied to 870 students in one month by the
researcher but 120 of them found as missing
or unreliable and were not implicated the
study. Researher gave necessary instructions
and explanations to students before the
application process of scales.

Findings and Discussion

The mean of the students related to concerns
about environmental protection was found
very high for both women and men. Students’
concerns were differed in terms of gender
(t(748)=8.59, p<0.05) The mean of women
related to concerns about environment
protection is higher than men.

The second part of the scale was applied for
identifying the factors that affect concerns
after the indication process of concerns

related to environment protection and
findings were interpreted considering
literature and  “Applicable  Outcomes

in Schools” were presented as a result.

For instance; factor which came the first order
of sequence related to construction process
of concerns about environment protection
was “Inconvenience of students about nature
and environment pollution”. This result can be
explained under the influence of findings in
this way;

The concerns related to environment
become to increase in terms of the factors of
inconvenience of students related to nature
and environment, worry about the future that
affect their concerns and care about being ill
and deformation of their health, impression
about the protection from the illnesses.
Martens and Rose indicated as “considering
environmental problems as risks from the
individuals and seen as a threat motivates
the beneficial behaviours to the environment.
Children and teen don't leave alone in
terms of overcoming these anxieties. The
negative impacts of environmental problems
into human health should be handled in
courses and the message of protection of
environmental problems can be done with
environment-friendly behaviours should be
transferred.
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Dogayi ve cevreyi korumaya karsi sende olusan ilgide neyin ve kimin nasil etkisi olduysa
onu isaretleyiniz:

Hig etkisi olmadi | Hemen hemen hig etkisi | Biraz etkisi oldu | Etkisioldu | Cok ¢ok etkisi

1 olmadi 3

4 oldu

........................ etkisi oldu.

|

1. Dogayi veya cevreyi koruma gruplarinin

2. | Tanidik veya arkadaslarla yapilan sohbetlerin

3. Ailemin bu konudaki ¢alismalarinin

4. | Doganin veya ¢evrenin bozulmasinin bende verdigi rahatsizhg...............
5. | Televizyon yayinlarinin

6. Cevreye karsi duydugum sorumlulugun

7. Universitedeki hocalarimin

8. Okumus oldugum kitaplarin veya dergilerin

9. | Bu konudaki televizyon, radyo ve gazetelerdeki haberlerin...........cco...
10. | Ailem ile yaptigim sohbetlerin

11. | Bu konularda getirilen yasaklamalarin

12. | Cevre sorunlarinin yasadigimiz diinyayi ¢irkinlestirmesinin..

13. | Bitki ve hayvanlara karsi olan ilgimin ve sevgimin........ccoceeceneeeeneenn.
14. | Bu konularda hassas olan kardeslerimin

15. | Cevreye zararli olan hobilerimin

16. | Gelecekten olan endiselerimin

17. | Universitedeki derslerimin

18. | Arkadas veya tanidiklarimin bu konulardaki ¢alismalarinin................
19. | Dogayi veya cevreyi koruma grubunda yer almamin..........coeecevecennecenn.
20. | Dogada edindigim yasantilarimin

21. | Koruma altinda bulunan bir alana yapilan gezinin

22. | Cevreye karsi verilen zararlarin 6nlenmesi icin yapilan gosterilerin........
23. | Bu konularda hazirlamis oldugum bir 6devin

24. | Ziraatgihkla ugrasiyor olmamizin veya ciftligimizin olmasinin.................
25. | ilkégretim ve ortadgretimdeki dgretmenlerimin...............coeevvveeiineiinnnnns
26. | ilk ve ortadgretimdeki biyoloji, fen bilgisi ve cevre dersi gibi derslerin
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Bolgelere Gore Ogrencilerde Cevre Bilincinin Karsilastiriimasi

Secil EROKTEN *

Oz

Saghgimiz ve gelecedimiz icin ¢evrenin korunmasinda tiim insanlarin kendini sorumlu hissetmesi gerekir.
Bireylerin cevrenin 6nemi hakkinda bilin¢lendirilmesi ve cevreye karsi sorumluluklarinin gelistirilmesinde
en etkili yol egitimdir. Bu bilin¢glendirmenin gelecegimizi yonlendirecek olan ¢cocuklara yonelik olmasi daha
da 6nemlidir. Cevre bilgisi, cevreye yonelik olumlu tutumlar ve cevreye zarar vermeyen davranislar cevre
bilincinin amaclarini olusturmaktadir. Bu nedenle bu calismada; 8. sinif 6grencilerinin ¢evre bilinglerinin
bolgeler arasinda farklilik gosterip gostermedigin incelemek amaglanmistir. Calismanin evrenini ilkdgretim
8. sinif dgrencileri, rnekleminiise 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 7 farkli bolgede MEB’e bagli ilkogretim
okullarinda 8. sinifa devam etmekte olan 345 dgrenci olusturmaktadir. Calismada kullanilan “Cevre Bilinci
Olcegi” ile ilgili olarak frekans ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Olcegin analizi yapildiginda;
Ege Bolgesi, ic Anadolu Bélgesi, Giiney Dogu Anadolu Bélgesi, Marmara Bélgesinde 6grenim goéren
ogrencilerin cevre bilinglerinde farkhliklar saptanmis olmasina ragmen, tek yonlii varyans analizinde farklilik
tespit edilmemistir.

Anahtar Sozciikler: Cevre bilinci, cevre egitimi, cevre duyarliligi, bdlgesel farklilik.

Comparison of Environmental Awareness in Students According to
Regions

Abstract

All humans should feel responsible about protecting the environment in order to preserve our health
and future. Education is the most effective tool in developing individuals’ environmental responsibilities.
Environmental awareness should be raised in individuals on the importance of the environment. Raising
awareness in children is extremely important, because the children of today will become the grownups
of tomorrow; thus, they will shape the future. Environmental information, positive attitudes toward the
environment, and nondestructive environmental behavior are the objectives of environmental awareness.
Therefore, the current study aims to investigate whether there are differences in 8th grade students’
environmental awareness depending on the region. The universe of the study is 8th grade students.
The sample consists of a total of 345 8th grade students in elementary schools from 7 regions during the
2013-14 academic year. One-way analysis of variances (ANOVA) and frequency analyses were run for the
“Environmental Awareness Scale” used in the study. The findings revealed that differences between Aegean
Region, Central Anatolian Region, Southeast Anatolian Region, and Marmara Region were statistically
significant. One-way ANOVA findings were not statistically significant though.

Keywords: Environmental awareness, environmental education, environmental sensitivity, regional differences.
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Giris

Cevre; insanlarin ve diger canlilarin karsilikh
olarak etkilesim icinde bulundugu, biyolojik,
kimyasal, sosyal, ekonomik ve kultirel bitun
faaliyetlerini sirdtirdig i bir ortamdir (Dastan,
1999). Canlilarin yasamasi icin énemli olan
cevre; sanayinin hizla gelismesiyle dogal
kaynaklarin  tiiketilmesi, atiklarin  hizla
artmasi ve insanlarin bilingsizce cevreye
zarar vermesi sonucunda hizla yok edilmeye
baslanmistir. Gliniimiizde ise cevre sorunlari
canlilar icin tehlikeli boyutlara ulasmistir.
insanlarin  cevreye karsi olan sorumsuz
davranislari ¢cevre problemlerinin temelini
olusturmaktadir. insanlarin tutumlari cevreye
yonelik davranislarini etkilemektedir (Bradley,
Waliczek and Zajicek, 1999). Cevreye karsi
olumsuz tutuma sahip bireyler, cevreye zarar
verebileceklerinden bireyleri ¢evre konusunda
bilgilendirmek ve olumlu tutumlar gosterecek
davranislar kazandirmak zorunlulugu vardir
(Uzun ve Saglam, 2006). Sadece teknoloji
ve vyasalarla c¢evrenin korunmasi mimkiin
olmayacagindan  bireylerin davraniglarinda
degisiklik yapilmahdir. Olumlu yonde davranis
degisikligi tutum, bilgi ve deger yargilarinin
degismesi ile gerceklesecektir. Bireylerin
davranislarindaki degisme cevre egitimi ile
saglanabilir (Ozer, 1991; Soran, Morgil, Yiicel,
Atay ve Isik, 2000; Altin, Bacanli ve Yildiz, 2002;
Vaughan, Gack, Solorazano ve Ray 2003).
insanlara cevre egitimi ile verilen cevre bilinci,
cevre problemlerinin  ¢cogunun ¢6ziimiine
yardimciolacaktir (Karatag, 2011).Cevre egitimi
ile bireylerin cevre bilinci geliserek cevreye
karsi duyarhhklarn artacak ve yasanabilir bir
cevrenin  surdurulebilmesi  saglanacaktir
(Hungerford and Peyton, 1976; Roth, 1992;
UNESCO, 1980; Hsu, 2004). Cevre egitimi,
bireylerin yasadiklari dogal ya da yapay cevre
hakkinda bilgi ve farkindaliklarini arttirmayi
hedefleyen disiplinlerarasi bir calisma alanidir
(Gilay ve Onder, 2011; Giilay ve Oznacar,
2010). Artan cevre problemlerinin kontrol
altina alinmasinda ve ¢o6ziimiinde, cevreye
karsi duyarli bireylerin yetistiriimesinde cevre
egitiminin olduk¢a ©6nemli bir roli vardir.
Cevre egitimi sayesinde bireylerde kisa
sirede davranis degisikligi olusturulabilir
(Farmer, Knapp and Benton, 2007). Cevreye
karsi olumlu davranislarin  gelisebilmesi
icin cevre egitimiyle cevreye iliskin bilginin
arttinlmasi  gerekmektedir  (Pooley  ve

EDEENE

O’connor, 2000). Cevre egitimi sadece bilgiyle
degil, degerler, tutumlar, etik ve eylemlerle
ilgilidir (Davis, 1998). Bu nedenle cevre bilinci
duygusal, davranissal, duslinsel boyutlar
kapsamaktadir. Cevre bilincinin gelismesinde
aile, okul, kitle iletisim araclari ve sivil toplum
orgutleri 6nemli bir yere sahiptir (Ay, 2010).
Birey cevre egitimini ilk dnce aileden alir, daha
sonra okul oncesi ve ilkdgretim yillarindaki
egitimle devam eder. Okulda yuritilen cevre
egitimi uygulamalari 6grencilerin cevreye
karsi bilingli bireyler olmalarinda temel teskil
eder. Bu nedenle ilkdgretim yillarinda verilen
cevre egitimine gereken 6nem verilmelidir
(Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007).
Cocuklarda ilkogretim yillarinda yani 9-10
yaslarinda cevreye yonelik zihinsel duyarliligin
gelisme gosterdigi bilinmektedir (Demirkaya,
2006). Cevre egitiminde oncelikle 6grencilerin
cevreye yonelik bilgi, biling ve tutumlan
belirlenmeli daha sonra gelistirilmesi icin
calismalar yapilmalidir. Bireyler ne kadar
¢ok cevre bilgisine, bilincine ve olumlu
tutuma sahip olurlarsa cevre sorunlarinin o
derecede azalacagi soylenebilir (Gokge, Kaya,
Aktay ve Ozden, 2007). Bugiiniin kiiciikleri
yarinin buyukleri olacagindan ilkogretim
ogrencilerine ¢evre egitiminin verilmesi biyuk
Onem tasimaktadir.

Pooley ve O’Connor  (2000); ders
programlarinin cevre ile ilgili tutum ve
davranislarin olusturulmasinda yeterli
olmadigini, ders programlarinin daha cok
cevre ile ilgi bilgilere yer verdigini, cevre
egitiminin amacinin bilgi vermek olmadigin,
cevreyle dost insanlarin  yetistiriimesi
oldugunu, bunun icinde ders programlarinda
cevre egitimine yonelik tutum ve davranislara
onem verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Secgin, Yalva¢ ve Cetin (2010); ilkdgretim
8. sinif Ogrencilerinin  karikatirlerle cevre
sorunlarina iligkin algilarinin neler oldugunu
tespit etmeye calismislardir. Arastirmalarinin
sonucunda o6grencilerin zihinlerinde cevre
sorunlari konusunda bircok dogru kavram
olmasina ragmen, goze carpan en onemli

eksikligin  ¢evre sorunlarini  birbirinden
bagimsiz  distinmeleri  ve  birbiri ile
iliskilendirememeleri olmustur. Diger bir

carpici sonug ise ¢evre sorunlarini tanimlarken
¢6zim Onerileri getirmemeleri olmustur.
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Simsekli (2004), ilkogretim 6grencileriyle cevre
bilincinin gelismesine yonelik cevre egitimi
uygulamasi yapmistir. Ogrencilerin  cevre
konularina dikkatleri ¢ekilmis, diisinmeleri ve
fikir Gretmeleri saglanmistir. Fakat okullarin
cevre egitimi konusunda istenilen dlizeyde
duyarliik  goOstermedikleri  saptanmistir.
Alp, Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz (2006)
arastirmalarinda, ilkégretim 6grencilerinin
cevre bilgilerini ve tutumlarini belirlemeyi

amaclamislardir. Cahsma sonucunda,
ogrencilerin  ¢evre Dbilgilerinin  yetersiz
olmasina ragmen cevreye karsi olumlu

tutumlara sahip olduklarini tespit etmislerdir.
Tuncer, Sungur, Tekkaya ve Ertepinar (2004),
kentsel ve kirsal alanlarda yasayan 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarini arastirmislardir.
Kentsel alanda yasayan oOgrencilerle kirsal
alanda yasayan ogrencilerin cevreye yonelik
tutumlarinda anlamli  bir farklilk tespit
etmislerdir. Yilmaz, Boone & Andersen (2004)
calismalarinda, 6grencilerin cevreye yonelik
tutumlarini cinsiyet, 6grenim dlizeyi, sosyo-
ekonomik durum, okulun bulundugu bolgeye
gore karsilastirmislardir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden, ylksek basan diizeyindeki
ogrencilerin  disuk basan  dizeyindeki
ogrencilerden, yulksek gelirli aileye mensup
ogrencilerin distk gelirli olanlardan, kentsel
alanlarda yasayan 6grencilerin kirsal alanlarda
yasayan Ogrencilerden daha olumlu tutuma
sahip olduklari  sonucuna ulasmislardir.
Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden (2007),
ilkogretim ogrencilerinin  cevreye yonelik
tutumlarini cinsiyet, akademik basari diizeyi,
baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin
gelir dizeyi acisindan karsilastirmislardir.
Ogrencilerin cevreye yoénelik tutumlarinin;
baba ve annenin egitim dizeyi ve ailenin
gelir dizeyine gore farklilasmadigi, cinsiyet
ve akademik basari diizeyine gore farklilastig
sonucuna ulasmislardir. Ulucinar Sagir, Aslan
ve Cansaran (2008), ilkogretim 7. ve 8. sinif
Ogrencilerinin cevre bilgi ve tutumlarini
inceledikleri  ¢alismalarinda  6grencilerin
cevre tutumlarinda sinif diizeyi ve cinsiyete
gore anlamh bir farklihk bulmamislardir.
Ogrencilerin cevre bilgilerinde cinsiyete gore
gene anlamh bir farliik bulunmazken, sinif
dizeyinde anlamli bir farkhlk gézlenmistir.
Ogrencilerin cevre bilgi ve tutumlarinda
okullara gore anlamli farkhlik bulundugunu,
anne ve baba egitim diizeyine gore anlamh
bir farklihk bulunmadigini tespit etmislerdir.
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Ogrencilerin cevre etkinliklerine katihmlarinin
az oldugunu, yasadiklar c¢evre sorunlarini
tanima ve bunlara ¢6ziim Onerileri getirmede
yetersiz olduklarini belirlemislerdir. Simsekli
(2010), ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin cevre
egitimi ile ilgili olarak yaptiklari aktivitelerin
cevre bilincinin gelisimine etkisini incelemistir.
Amaclanandl¢iide 6grenmenin gerceklestigini
ve Ogrencilerin  yapilan  etkinliklerden
eglendiklerini tespit etmislerdir. Atasoy ve
Ertiirk (2008), ilkogretim ogrencilerinin cevre
bilgi ve tutumlarini yeterli diizeyde olmadigini
tespit etmislerdir.

Cevrekonusundabireylerinbilinclendirilmeleri
gerekmektedir. Cevre sorunlarinin bilicinde
olunmasi; kirletip sonra temizlemeye calismak
yerine, kirletmeden temiz tutmak esas ilke
olmalidir. Bu bilinglendirmenin ¢ocuklardan
baslanmasi  6nemlidir. Clnkd buginin
kicukleri yarinin buyukleri, yarinin buyukleri
de gelecegin yasama kosullarini belirleyen
kisiler olacaklar (Dastan, 2007). Alan ¢calismalar
incelendiginde ¢evre bilinci konusu birgok
boyutta incelenmistir. Fakat bdlgelerimizde
O0grenim goren ogrencilerin durumu ile ilgili
bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle
bu calismada; 8. sinif 6grencilerinin ¢evre
bilinglerinin bdlgeler arasinda farklilik olup
olmadigi incelemek amaglanmistir.

Yontem

Bu calismada “ilkogretim 8. sinif 6§rencilerinin
cevre bilinclerinde bolgeler arasinda farklihk
var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
betimsel arastirmada tarama (survey) yontemi
kullanilmistir.

Evren Orneklem

Cahismanin  evreni ilkogretim 8. sinif
ogrencileridir. Calismanin orneklemini
2013-2014 egitim ogretim yilinda 7 farkh
bolgede MEB’e bagh ilkogretim okullarinda
8. sinifa devam eden toplam 345 Odrenci
olusturmaktadir. Ege Bolgesinden (Denizli)
55, ic Anadolu Bélgesinden (Konya) 39,
Gliney Dogu Anadolu Bolgesinden (Mardin)
48, Karadeniz Bolgesinden (Ordu) 50,
Marmara Bélgesinden (istanbul) 50, Dogu
Anadolu Bolgesinden (Bingol) 51, Akdeniz
Bolgesinden (Antalya) 52 6grenci calismaya
katilmistir. Secilen okullarin sehir merkezinde
olmamasina dikkat edilmistir.
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Veri Toplama Araci

ilkdgretim 6grencilerinin cevre bilincini dlgmek
amaciyla Erdkten (2006) tarafindan gelistirilen
“Cevre Bilinci Olcegi” kullanilmistir. Olcegin
Cronbach alfha glvenirligi a= 0845 olarak
verilmistir. Olcek iki kisimdan olusmaktadir; ilk
kismi 6grencilerin kisisel bilgilerini icermekte,
ikinci kisim ise “her zaman, ¢ogu zaman,

bazen, nadiren, hicbir zaman” ifadelerinden
olusan 5’li likert tipi 6lcektir. Her zaman:5, cogu
zaman:4, bazen:3, nadiren:2, hicbir zaman:
1 puan olarak degerlendirilmistir. Olcek 13
olumlu ifadeden olusmaktadir. Olcekte yer
alan maddeler Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1: Cevre bilinci 6lceginde yer alan maddeler

1. Cevre konusunda buldugum yayinlari okurum

2. Kullanilmis kagitlar ¢cdpe atmayip toplayicilara veririm

3. Cevreye zarar vermeyen deterjanlar kullanirim

4. Kullanmadigim giysilerimi kullanabilecek baska kisilere iletirim

5. Naylon posetler yerine ¢anta veya kesekagdidi kullanirnm

6. Sebze ve meyvenin ¢ok iyi ytkanmasina dikkat ederim

7. Cevre sorunlarinin ¢6ziimiine katkida bulunmak icin aliskanlklarimi degistiririm
8. Cevre konusunda bir seyler 6grenmek icin zaman ayirirnm

9. Daha pahaliya mal olsa da gevreye zarar vermeyen Urlinleri satin alirm

10. | Enerji tasarrufu yaparim

11. | Bir odadan ¢ikarken isigi kapatirim

12. | Gevre kirliliginin asil sebebi olan duyarsiz, bilingsiz ve isteksiz insanlari uyarirnm
13. | Yasadigim yerin yakininda bir nukleer santral olmasi beni rahatsiz eder.

Verilerin Analizi

Calismada kullanilan  6lcegin  analizinde
oncelikle tanimlayici istatistikler ve tek yonla
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Bulgular

Oncelikle  dgrencilerin  kisisel  bilgileri
degerlendirilmistir. Ogrencilerin  %75,7'sinin
en fazla 4 kardesi var, %91,3'linlin babasi
calisiyor, %80,1'inin babasinin aylik geliri

EAEENR

1500’Un altinda, %92,2'sinin annesi calismiyor
ve aylik geliri yok. Bu veriler bize 6grencilerin
kisisel ozellikleri agisindan farkli olmadigini
gostermektedir. Ogrencilerin oOlcekteki
maddelere verdikleri cevaplarin  yuzde
degerlerine bakildiginda ise Tablo 2'deki
veriler elde edilmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin cevre bilinci maddelerine verdikleri cevaplarin yiizde degerleri

1. Bolge 2.Bolge 3.Bolge 4. Bolge 5.Bolge 6. Bolge 7.Bolge

1 bazen bazen (%41) | bazen bazen (%46) | bazen (%42) | bazen bazen (%50)
(%52,7) (%29,2) (%43,1)

2 | bazen bazen hicbir bazen bazen hicbir hicbir
(%38,2) (%35,9) Zaman %34) (%26) zaman zaman

(%45,8) (%39,2) (%34,6)

3 | herzaman |c¢oduzaman |herzaman |herzaman |herzaman |bazenve ¢ogu zaman

(%36,4) (%33,3) (%37,5) (%36) (%32) herzaman | (%30,8)
(%23,5)

4 | herzaman | herzaman herzaman | herzaman | herzaman | herzaman | herzaman
(%61,8) (%56,4) (%41,7) (%60) (%58) (%47,1) (%55,8)

5 | hicbir bazen bazen nadiren ve | hicbir hicbir bazen
zaman (%38,5) (%29,2) bazen (%32) | zaman zaman (%26,9)
(%32,7) (%36) (%27,5)

6 |herzaman | herzaman herzaman | herzaman |herzaman |herzaman |herzaman
(%65,5) (%71,8) (62,5) (%74) (%76) (62,7) (%59,6)

7 | bazen ¢ogu zaman | bazen bazen ¢ogu zaman | bazen ve ¢ogu zaman
(%49,1) (%43,6) (%41,7) (%32) (%32) cogu zaman | (%40,4)

(%25,5)

8 | bazen ¢ogu zaman | bazen bazen bazen bazen bazen

(%58,2) ve her zaman (29,2) (%40) (%40) (%31,4) (%44,2)
(%28,2)

9 |bazen ¢oguzaman | herzaman |c¢oguzaman | herzaman | bazen bazen
(%27,3) (%33,3) (%35,4) (%38) (%26) (%33,3) (%34,6)

10 | herzaman | ¢oguzaman |herzaman |herzaman |herzaman |herzaman |c¢oguzaman
(%56,4) (%43,6) (%33,3) (%50) (%50) (%49) (%36,5)

11 | herzaman | her zaman herzaman | herzaman | herzaman |herzaman | herzaman
(%78,2) (%64,1) (%62,5) (%68) (%78) (%64,7) (%75)

12 | bazen ¢ogu zaman | codgu zaman | cogu zaman | herzaman | herzaman | ¢cogu zaman
(%29,1) (%48,7) (%27,1) (%34) (%38) (%41,2) (%32,7)

13 | herzaman | her zaman bazen herzaman | herzaman | herzaman | herzaman
(%58,2) (%64,1) (%31,3) (%44) (%42) (%41,2) (%42,3)
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* 1. Bolge: Ege Bolgesi (Denizli), 2. Bélge: ic

Anadolu Bolgesi (Konya), 3. Bolge: Gliney
Dogu Anadolu Bolgesi (Mardin), 4. Bolge:
Karadeniz Bolgesi (Ordu), 5. Bélge: Marmara
Bolgesi (istanbul), 6. Bélge: Dogu Anadolu
Bolgesi (Bingol), 7. Bolge: Akdeniz Bolgesi
(Antalya)

Tablo 2 incelendiginde verilen cevaplarin

cogunun
gorilmektedir.

%50'nin
Olcegi

altinda
madde

oldugu
bazinda

inceleyecek olursak;

Tim bolgedeki ogrenciler cevre ile
ilgili  yayinlan  BAZEN  okuduklarini
belirtmislerdir. En yilksek yuzde Ege

Bolgesinden verilen cevaptir (%52,7)

Ege, Ic Anadolu, Karadeniz, Marmara
bolgedeki  6grenciler BAZEN, Gliney
Dogu Anadolu, Dogu Anadolu, Akdeniz
bélgedeki dgrenciler ise HICBIR ZAMAN
kullanilmis  kaditlari  ¢ope  atmayip
toplayicilara  verdiklerini  belirtmislerdir.
En ylksek ylzde Giliney Dogu Anadolu
Bolgesinden verilen cevaptir (%45,8)

Ege, Gilney Dogu Anadolu, Karadeniz,
Marmara, Dogu Anadolu bolgelerindeki
dgrenciler HER ZAMAN, ic Anadolu, Dogu
Anadolu, Akdeniz bolgelerindeki 6grenciler
ise COGU ZAMAN cevreye zarar vermeyen
deterjanlar kullandiklarini belirtmiglerdir.
En ylksek ylizde Glney Dogu Anadolu
Bolgesinden verilen cevaptir (%37,5)

Tim bolgedeki ogrenciler HER ZAMAN
kullanmadiklar  giysileri  kullanabilecek
baska kisilere ilettiklerini belirtmislerdir.
En ylksek ylizde Ege Bolgesinden verilen
cevaptir (%61,8)

Ege, Marmara, Dogu Anadolu
bélgelerindekidgrenciler HIC BIRZAMAN, i¢
Anadolu, Gliney Dogu Anadolu, Karadeniz,
Akdeniz bolgelerindeki 6grenciler BAZEN
naylon posetler yerine canta veya kese
kagidi kullandiklarini belirtmislerdir. En
yuksek ylizde Marmara Bolgesinden verilen
cevaptir (%36)

Tim ogrenciler HER ZAMAN sebze ve
meyvenin c¢ok iyi yikanmasina dikkat
ettiklerini belirtmislerdir. En yuksek ylizde
Marmara Bolgesinden verilen cevaptir
(%76)

EAEENR

Ege, Gliney Dogu Anadolu, Karadeniz, Dogu
Anadolu boélgelerindeki 6grenciler BAZEN,
ic Anadolu, Marmara, Dogu Anadolu,
Akdeniz bélgelerindeki 6grenciler COGU
ZAMAN cevre sorunlarinin  ¢oziimiine
katkida bulunmak icin aliskanliklarini
degistirdiklerini belirtmislerdir. En yliksek
yluzde Ege Bdlgesinden verilen cevaptir
(%49,1)

Sadece i¢ Anadolu bélgesindeki 6grenciler
COGU ZAMAN ve HER ZAMAN, diger
bolgelerdeki  6grenciler ise  BAZEN
cevre konusunda bir seyler icin zaman
ayirdiklarini  belirtmiglerdir. En  ylksek
yuzde Ege Bolgesinden verilen cevaptir
(%58,2)

Ege, Dogu Anadolu, Akdeniz bolgelerindeki
dgrenciler BAZEN, ic Anadolu ve Karadeniz
bélgelerindeki égrenciler COGU ZAMAN,
Glney Dogu Anadolu ve Marmara
bolgelerindeki 6grenciler HER ZAMAN
daha pahaliya mal olsa da cevreye
zarar vermeyen Urlnleri satin aldiklarini
belirtmislerdir. En yilksek ylzde Gliney
Dogu Anadolu Bodlgesinden verilen
cevaptir (%35,4)

Ege, Gilney Dogu Anadolu, Karadeniz,
Marmara, Dogu Anadolu bdélgelerinde
dgrenciler HER ZAMAN, i¢ Anadolu ve
Akdeniz bolgelerindeki 6grenciler COGU
ZAMAN enerji tasarrufu  yaptiklarni
belirtmislerdir. En ylksek ylizde Ege
bolgesinden verilen cevaptir (%56,4)

Tim bolgelerdeki 6grenciler HER ZAMAN
bir odadan cikarken 15191 kapattiklarini
belirtmislerdir. En ylksek ylizde Ege
Bolgesinden verilen cevaptir (%78,2)

Ege bdlgesindeki 6grenciler BAZEN, ic
Anadolu, Gliney Dogu Anadolu, Karadeniz,
Akdeniz bélgelerindeki égrenciler COGU
ZAMAN, Marmara ve Dogu Anadolu
bolgelerindeki 6grenciler HER ZAMAN
cevre Kkirliliginin asil sebebi olan duyarsiz,
bilingsiz ve isteksiz insanlari uyardiklarini
belirtmislerdir. En yiiksek yiizde ic Anadolu
Bolgesinden verilen cevaptir (%48,7)

Sadece Guiney Dogu Anadolu bélgesindeki
Oogrenciler BAZEN, diger bodlgedeki
ogrenciler ise HERZAMAN yasadiklari yerin
yakininda bir nikleer santral olmasindan
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rahatsiz olduklarini  belirtmislerdir. En
yiiksek ylizde ic Anadolu Bélgesinden
verilen cevaptir (%64,1).

Olcekteki maddelere verilen cevaplardan; 1., 4.,
7., 8., 10. ve 11. maddelerde Ege Bolgesindeki
dgrencilerin, 12. ve 13. maddelerde ic
Anadolu Bolgesindeki ogrencilerin, 2., 3.
ve 9. maddelerde Giliney Dogu Anadolu
Bolgesindeki 6grencilerin, 5. ve 6. maddelerde

Marmara Bolgesindeki Ogrencilerin cevap
yuzdeleri diger bolgelere gore yiliksek
ctkmugtr.

Ogrencilerin cevre bilinci konusunda bélgeler
arasinda fark olup olmadigini tespit etmek icin
tek yonll varyans analizi ANOVA yapilmistir.
ANOVA analizinden elde edilen sonuglar tablo
3'de verilmektedir.

Tablo 3: ANOVA analizinden elde edilen sonuclar

Varyasin kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p
Gruplararasi 420,670 6 70,112 1,226 0,292
Grup ici 19332,188 338 57,196
Toplam 19752,858 344

Analiz sonuglari bolgeler arasinda anlamli bir
farkinolmadiginigdstermektedir (F ; ,,,=1,226,
p>0,05). Baska bir degisle 6grencilerin cevre
bilincleri bolgelere gore degismemektedir.

Tartisma

Ogrencilerin cevre bilinci  konusunda bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla
bu calisma yapilmistir. Uygulanan 0lgegin
bolgelere gore incelemesi yapilmis ve en
yuksek ylizde degere sahip olan sonuclar su
sekildedir:

Ege Bolgesiicin:
* Cevreileilgili yayinlari BAZEN okuduklarini
(%52,7)

e HER ZAMAN kullanmadiklari giysileri
kullanabilecek baska kisilere ilettiklerini
(%61,8)

e BAZEN cevre sorunlarinin
katkida bulunmak icin
degistirdiklerini (%49,1)

¢ozuimune
aliskanliklarini

* BAZEN cevre konusunda bir seyler icin
zaman ayirdiklarini (%58,2)

* HER ZAMAN enerji tasarrufu yaptiklarini
(%56,4)

e HER ZAMAN bir odadan ¢ikarken 1s1gi
kapattiklarini (%78,2)

ic Anadolu Bélgesi icin:
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e COGU ZAMAN cevre kirliliginin asil sebebi
olan duyarsiz, bilingsiz ve isteksiz insanlari
uyardiklarini (%48,7)

* HERZAMAN yasadiklari yerin yakininda
bir nukleer santral olmasindan rahatsiz
olduklarini (%64,1)

Gliney Dogu Anadolu Bélgesi icin:

¢ HICBIR ZAMAN kullanilmis kagitlan ¢épe
atmayip toplayicilara verdiklerini (%45,8)

e HER ZAMAN c¢evreye zarar vermeyen
deterjanlar kullandiklarini (%37,5)

* HER ZAMAN daha pahaliya mal olsa da
cevreye zarar vermeyen Urlnleri satin
aldiklarini (%35,4)

Marmara Bolgesi icin:

e HiC BiR ZAMAN naylon posetler yerine
canta veya kese kagidi kullandiklarini (%36)

* HER ZAMAN sebze ve meyvenin cok iyi
yikanmasina dikkat ettiklerini (%76)

Elde edilen sonuclara gore 6grencilerin cevre
bilinclerini bolgelere gore siralayacak olursak:
Ege Bolgesi c¢evre bilincinin gelisiminin
en ylksek oldugu bolge olarak karsimiza
cikmaktadir (bazen %52,7, her zaman %61,8,
bazen %49,1, bazen %58,2, her zaman %56,4,
her zaman %78,2). Arkasindan ic Anadolu
Bolgesi (cogu zaman %48,7, her zaman %64,1),
sonra Gliney Dogu Anadolu Bdlgesi (hicbir
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zaman %45,8, her zaman %37,5, her zaman
%35,4) ve en son Marmara Bolgesi (hicbir
zaman %36, her zaman %76) gelmektedir.
MarmaraBodlgesininendiisiikolmasininnedeni
orada 6grenim goren ogrencilerin hig birinin
istanbul’lu olmamasi yani hepsinin istanbul’a
go¢ etmis ailelerin cocuklari olmasindan
kaynaklanmis olabilir. Yurdun en batisi olan
Ege Bolgesinde ise kulturel farkhliktan dolayi
yiksek cikmis olabilir. Ogrencilerin ¢evre
bilinci ile ilgili olan dlcegimize verileri cevaplar
incelendiginde; her zaman ve bazen olarak
yanitlarinin agirlikli oldugunu gormekteyiz.
Buna ragmen, bunlarin yiizde degerlerinin
de genellikle %50'in altinda oldugu tespit
edilmistir. ANOVA analizinde bir farkhhk
tespit edilememesinin nedeni de bu ylzde
degerlerinin dusik olmasindan kaynaklanmis
olabilir. Bu durumda, 0Ogrencilerin cevre
konusunda olumlu distincelere sahip ama

yeterli bilince sahip olmadiklari yorumu
yapilabilir.
Cocuklarin  ¢cevre  egitimi  konusunda

bilinglenebilmesi icin dncelikle ailelerin bilingli
olmasi gerekmektedir. Ulkemizde ailelerinde
cevre konusunda bilingli olmamasindan dolayi
cocuklara c¢evre bilincinin  kazandiriimasi
ilkogretim stirecinde gerceklestirilebilir. Ancak
Ulkemizde yapilan calismalarda okuloncesi,
ilkogretim ve ortadgretim programlarinin
cocuklarin cevre bilincinin gelismesinde yeterli
olmadigi gériilmistir (Unal ve Dimiski 1999,

Kilkoyltoglu 2000, Kiziroglu 2000, Simsekli
2001).Esa(2010)veDalelo(2009)calismalarinda
cevre bilincinin olusturulmasinda en etkili
kisinin 6gretmen oldugunu vurgulamislardir.
Ogretim  programlarimizda  8grencilere
sadece cevre ile ilgili bilgileri vermek yerine
cevreye karsi duyarli ve olumlu davranislar
sergileyen bireyler yetistirmek amaclanmalidir
(Demirkaya, 2006). Cevre egitiminde
ogrencilerindogrudandogaylailetisim halinde
oldugu, canl ve cansiz varliklan tanimaya,
dogadaki iliskiselligi ve butlinligu kavramaya
yonelik etkinliklerin yapilmasi cevre bilincinin
kazandirilmasinda daha etkili  olacaktr
(Ozdemir, 2010). Ulkemizde mevcut olan
Ogretim programlarinda ancak Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinde
farkli Gnitelerde cevre egitimi ile ilgili konular
yer almaktadir. Bu derslerde de cevre egitimi
ya da surdurulebilirlik konular ayri bir Unite
olarak verilmemistir. Bahsedilen derslerde
genel hedef; cevreyi tanima ve anlama, cevreyi
temiz tutma, cevre ve insan arasindaki iliski,
cevreden sorumlu olmadir (Tanrverdi, 2009).
Programlarimizda yer alan derslerde cevre
egitimine 6nem verilmeli ve cevre ile ilgili
faaliyetler desteklenmelidir. TUBITAK'In doga
okullari ile ilgili projeleri derslerdeki cevre
egitimi etkinlikleri ile butlnlestirilmelidir.
Boylece buguiniin kuglkleri yarinin buyukleri
olarak cevre bilincine sahip, kendisinden ve
cevresinden sorumlu vatandaslar olabilirler.
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Introduction

The environment is a medium that humans the environment; hence it is compulsory

and other living beings mutually interact
and maintain all biological, chemical,
social, economical, and cultural activities
(Dastan, 1999). The environment, necessary
for living beings to survive, destruction
has been dramatically increasing with the
consumption of natural resources because
of rapid industrialization, increase in waste
products, and insensible damaging human
behavior. Nowadays, though, environmental
problems have reached dangerous levels
for living beings. Environmental problems
are mainly caused by irresponsible human
behavior (Bradley, Waliczek, and Zajicek,
1999). Individuals with negative attitude
towards the environment will endanger
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to educate individuals on the environment
and alter their habits to make them adopt
positive behaviors (Uzun and Saglam, 2006).
The change in individual behavior can be
implemented by environmental education
(Ozer, 1991; Soran, Morgil, Yiicel, Atay and
Isik, 2000; Altin, Bacanli and Yildiz, 2002;
Vaughan, Gack, Solorazano and Ray, 2003).
Environmental awareness embedded in
environmental education will help solve most
environmental problems (Karatas, 2011).
Environmental awareness will increase and
a habitable environment continuation will
be ensured with environmental education
(Hungerford and Peyton, 1976; Roth, 1992;
UNESCO, 1980; Hsu, 2004). Environmental
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education is an interdisciplinary field that
aims to increase information and awareness
in individuals about the natural or artificial
environment (Gilay and Onder, 2011; Giilay
and Oznacar, 2010). Environmental education
has a major role in taking the increasing
environmental problems under control and
solving them, and raising environmentally
conscious individuals. As children of today
will be the grownups of the future it is utmost
important to give environmental education in
elementary school level.

In the literature there are numerous studies
on environmental awareness from different
perspectives. However, there are no studies
on students’ disposition from different
regions. Hence, the current study aims to
investigate whether there are differences in
environment awareness levels of 8th graders
among different regions.

Methodology

The universe of the study is elementary level
8" grade students. The sample consists of a
total of 345 8th grade students in elementary
schools from 7 regions during the 2013-14
academic year. 55 participants from Aegean
Region (Denizli), 39 participants from Central
Anatolian Region (Konya), 48 participants
from Southeast Anatolian Region (Mardin), 50
participants from Black Sea Region (Ordu), 50
participants from Marmara Region (istanbul),
51 participants from Eastern Anatolian Region
(Bingol), 52 participants from Mediterranean
Region (Antalya) participated in the study.
In order to determine the elementary
school students’ environmental awareness
levels “Cevre Bilinci Olcegi” (Environmental
Awareness Scale) a likert-scale type instrument
developed by Erokten (2006) was used. The
Cronbach’s alpha reliability coefficient value
was estimated as a= 0845. In the analysis of
the scale descriptive statistics and one-way
analysis of variance (ANOVA) were computed.

Findings and Discussion

Firstly, the personal information of the
students were assessed. 75, 7% of the students
have 4siblings the most, 91,3% of the students’
fathers have a job, 80,1% of the student
fathers’ monthly income is below 1500, 92,2%
of the students’ mothers do not work and

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 38 (Temmuz 2015/11)

do not have an income. This data shows that
the students are not very different from each
other based on personal information they
provided. According to the statistical analyses
done, the environmental awareness levels
depending on the regions are as follows:
Aegean Region has the highest percentage
value. Then respectively Central Anatolian
Region, Eastern Anatolian Region, Southeast
Anatolian Region, and lastly Marmara Region
follow. The cause of the lowest percentage
score in Marmara Region might be because
none of the students are originally from
istanbul, but from families who immigrated
to Istanbul. Moreover, cultural differences in
the Aegean Region, westernmost part of the
country, might be the cause of the high scores.
The analysis of the Environmental Awareness
Scale’s answers indicate that most of the
participants answers weighed on “always”
and “sometimes”. However, most of the
percentage values were below 50%. A one-
way variance analysis (ANOVA) was computed
to determine whether there were differences
among the students who live in different
regions. The analysis results indicated that
there are no statistically significant differences
among regions (F . ... =1,226, p>0,05). In other
words, there is no difference in students’
environmental awareness levels depending
on the region. One reason that no statistically
significant changes were found in the ANOVA
could be caused by the low percentage scores.
In this case, it could be said that students have
positive attitudes toward the environment
but do not have adequate awareness. In
the classes that are in the curriculum and
programs environmental education should
be emphasized and activities related to
the environment should be supported.
TUBITAK's projects on nature schools should
be integrated with environmental education
activities in classes. Thus, the children of
today as grownups of the future will be
environmentally aware and responsible
citizens.
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7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesindeki
Kazanimlar ve Gagne’nin Ogrenme Uriinleri*

Zafer CAKMAK**, Cengiz TASKIRAN***

Oz

Bu calismada, yedinci sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan Tuirk Tarihinde Yolculuk Gnitesindeki
kazanimlarin, Robert M. Gagne'nin 6grenme Urlinlerine gore incelenmesi amacglanmistir. Arastirmada,
nitel arastirma yontemlerinden, dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Analiz icin veri kaynaklari, 2004
yilindan beri yirirlikte olan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve Anittepe yayincilida ait ilkogretim 7. Sinif
Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi basta olmak lizere, ilgili alanyazindan faydalanilmistir. Toplanan
bu verilerden yola cikilarak, yorumlar yoluyla, konu ile ilgili betimsel bir tablo sunmak amacglanmistir. Bu
betimsel tablo ortaya konurken, yedinci sinif sosyal bilgiler programinda yer alan, Turk Tarihinde Yolculuk
tinitesindeki 8 kazanim, Gagne'nin 6grenme Uriinlerine gére tek tek ele alinarak incelenmistir. inceleme
sonucunda, kazanimlarin agirlikli olarak sézel bilgi basamaginda yer aldigi goérilmistir. Bu durum,
ilkogretim genel becerilerinin (elestirel, yaratici, vb.) yeterince yansitiimadigini géstermektedir.

Anahtar Sézciikler: Robert Mills Gagne, Ogrenme Uriinleri, Sosyal Bilim, Sosyal Bilgiler Ogretimi.

Gains in the Unit the Journey through the Turkish History in 7t
Grade Social Studies Course and Gagne’s Learning Outcomes

Abstract

In this study, the gains in the unit titled as the journey through the Turkish history taking place in the social
studies 7" grade curriculum is aimed to be analyzed according to the learning outcomes of Gagne. The
document analysis which is one of the qualitative researches has been used in this study. The social studies
curriculum in use since 2004 and the 7" grade social studies Teacher’s book belonging to Anittepe Press
being in the first place, the literature concerned has been benefited. Starting out with the data collected,
presenting a descriptive table related to the research through comments is aimed. The 8 learning objective
in the Journey through the Turkish History which appears in the social studies curriculum are analyzed one
by one according to the Gagne's learning outcomes. In the result of the analyze, the outcomes are at the
verbal information level. This indicates that the primary school general skills (critical, creative etc.) are not
reflected efficiently.

Keywords: Robert Mills Gagne, Products of Learning, Social Science, Teaching of Social Studies.
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1. Giris

insana verilen akil ve diisiinme yetenegi, her
zaman icin daha iyiye ve daha glizele ulasma
istegi, merak duygusuyla birlikte gelisen
sorgulama ve 6grenme arzusu, bilim ve bilim
dallarinin dogmasina neden olmustur. insanin
cesitli etkilesimlerle olusturdugu, toplumsal
ve dogal olmak Uzere iki c¢evresi vardir.
Bu nedenle bilimi, temelde ikiye ayirmak
mimkiindir. insanin doga ve fiziki diinya
ile olan iliskilerini inceleyen doga bilimleri
ve diger insanlarla olan iliskilerini inceleyen
sosyal bilimler (Donmez, 2003, s. 31).

Sosyal bilimler, insanin insanla ve c¢evresiyle
olan iliskilerini inceleyen disiplinler
toplulugudur (Dénmez, 2003, s. 31). Kostukld’
ye gore (1998, s. 9) ise sosyal bilimler,
bilimsel bir tutum ile toplumlarin incelendigi
disiplinlerdir. Sosyal bilimlere ait akademik
disiplinler, sosyal bilgilerin yapi taslaridir.
Sosyal bilimlere ait olgular, bilgiler, kavramlar
ve genellemeler biyuk 6l¢lide onun igerigini
meydana getirmektedir (Oztirk, 2006, s. 38).
Sosyal bilgilerin, sosyal bilimlerle bu kadar i¢
ice olmasi, sosyal bilgilerin alanini ¢izmede,
kapsam ve iceriginin belirlenmesinde bircok
degisikligin olmasina neden olmustur (Gulnay,
2010, s. 159).

Doganay (2005, s. 18) sosyal bilgileri
tanimlarken, hem sosyal hem de insanla ilgili
diger bilimlerin iceriklerinden faydalanarak,
insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini,
zaman boyutu icinde, disiplinler arasi bir
yaklasimla ele alan, yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, dislinen,
ayni zamanda becerili demokratik vatandaslar
yetistirmeyi amaclayan bir c¢alisma alani
olarak tanimlamaktadir. Bir diger tanimda ise
sosyal bilgiler, bireyin icinde yasamis oldugu
toplumu ve dinyayr daha iyi tanimasina,
icinde bulundugu topluma etkin bir sekilde
katilmalarini saglayacak bilgi, beceri, deger ve
tutumlari kazandirmayi saglayan bir 6gretim
alani olarak acgiklanmaktadir ( Kamber,
Acun ve Akar, 2011, s.209).

Etkili 6gretim, 6grenme olayinin dogasini ve
degisik gelisim asamalarindaki 6grencilerin
dzelliklerini anlamayi gerektirir. Ogretimi
dizenlemede, bu iki 0©6§e Onem arz
etmektedir. Ogretim, icsel bir siirec olup Griin
olan o6grenmeyi destekleyen ve saglayan

dissal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi sirecidir. Bu cercevede
Egitimin gerceklesebilmesiicin 6gretimin, belli
kazanimlara doénik 6grenmeleri olusturmak
Uzere  planlanmasi,  uygulanmasi  ve
degerlendirilmesi gerekmektedir (Senemoglu,
2012, 5.389).

Ogretimin  planlanmasina  bircok  yazar,
kazanimlarin belirlenmesiyle baslamaktadir
(Senemoglu, 2012, s. 391). Bu kazanimlari
ifade etmede bir takim temel yaklasimlar
vardir. Bunlar Mager'a gore hedef belirleme
(Davranissal Hedefler), Gronlund’a gore hedef
belirleme (Ogretimsel Hedefler), Bloom'a
gore hedef belirleme (Bilissel Alan Hedefleri)
ve Gagne'ye gore hedef belirlemedir.
Bu durumda, programin basarili sekilde
uygulanabilmesi icin, Gagne'nin 6grenme
artnleri siniflamasinin  bilinmesi de o6nem
kazanmaktadir.

2.Robert Mills Gagne’nin Ogrenme Uriinleri

Robert M. Gagne 06grenme alanlarini bes
kategoriye ayirmis ve su sekilde siralandirmistir
(Gagne, 2000, 5. 92):

1. Sozel Bilgi (Verbal Information)

2. Zihinsel Beceriler (Intellectual Skills)

3. Bilissel Stratejiler (Cognitive Strategies)
4. Tutumlar (Attitudes)

5. Motor Beceriler (Motor Skills)

Bu siniflamanin detaylari asagida sunulmustur.
2.1. Sozel Bilgi

Sozel bilgi, ifade etmeye calistigimiz,
bildigimiz veya agiklama yaptigimiz bilgi
taridar. Ogretim programlarinda yer alan
olgular, ilkveler ve genellemeler ile zihnimizde
var olan hafta, ay, Ulke ve sehirlerin isimleri
ve buna benzer bilgilerle, organize edilmis,
ayarlanmis olan bir takim 6zel seyler, sozel
bilgiyi icermektedir (Gagne, Briggs ve Wager,
1988, s. 46; Gagne, 2000, s. 92).

Yorum gerektiren bazi bilgiler de sézel bilgidir
(Senemoglu, 2012, s. 405). Ornegin; bir Tiirkiye
haritasi gOsterip, “bu size ne anlatiyor” diye
sordugumuzda ortaya cikan Uriin de bir sozel
bilgidir. Genel olarak, Bloom taksonomisinin
bilgi diizeyine karsilik gelmektedir. Ornegin;
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“Turkiye Cumhuriyeti Devleti’'nin yonetim
seklinin  Cumhuriyet oldugunu  bilmek”
ya da “Vakiflarin c¢alismalarini ve sosyal
yasamdaki rollerini bilmek” gibi ifade etmeye
dayal bilgidir. Bu tur bilgi, okulda egitim
programlariyla 6grenilebilecedi gibi, okul
disinda da kazanilabilir.

2.2. Zihinsel Beceriler ( Intellectual Skills )

Zihinsel beceriler, Gagne'nin en o6nemli
0grenme Uriinlerinden birisidir. Bildigimiz,
hatirladigimiz bilgiler sozel bilgiyi
olustururken; bildiklerimizi gosterebilmek de
zihinsel becerileri olusturmaktadir (Gagne,
2000, s. 43).

Sozel Dbilgileri tek tek ©6grenmek zor
oldugundan zihinsel beceriler, bu tek tek
bilgiyi biittin bir sinif olarak grup veya kategori
olarak 6grenmemizi saglar. Zihinsel beceriler,
kendi icerisinde karmasiklik diizeyine gore bir
takim ayrimlara tabi tutulmustur. Bunlar su
sekilde siralanabilmektedir (Gagne, Briggs ve
Wager, 1988, 5.43-44):

«  Ayirt Etme (Discrimination)

«  Somut Kavramlar (Concrete
Concepts)

«  Tanimlanmis Kavramlar ( Defined
Concepts)

- Kurallar (Rules)

«  Coklu Kural Uygulama (Higher Order
Rules-Problem Solving)

2.2.1. Ayirt Etme ( Discrimination)

Ayirt etme, farkh uyarilara farkli tepkiler
verebilme yetenegidir ve zihinsel becerilerin
temelini olusturan 6nemli bir tlirdtr. Okuldaki
ogrenmelerde s6z konusu oldugu gibi genel
olarak yasamin ilk yillarinda da 6nemli bir
etkiye sahip oldugu varsayilmaktadir. Bu
nedenle ayirt etme, siklikla ilkokul yillarindaki
cocuklar icin, egitimin dlzenli bir parcasi
durumundadir (Gagne, Briggs ve Wager, 1988,
s. 57). Ayirt etmeye 6rnek olarak piyanoda
calinan iki nota arasindaki farkhliklar duyma,
sembolleri birbirinden ayirt etme sdylenebilir
(Senemoglu, 2012, s. 406).

2.2.2. Somut Kavramlar (Concrete Concepts)

Kavram 6grenme icin onkosul, ayirt etmeyi
ogrenmedir (Senemoglu, 2012:408). Somut
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kavramlar nesnenin 6zelligi veya niteligi (renk,
sekil, v.s) ileilgilidir ve bu tir kavramlar somut
olarak adlandirilir (Gagne, Briggs ve Wager,
1988, 5. 59).

Kavramlarin temel formu somut kavramlardir
ve bunlarin bircogu c¢ocukluk déneminde
ogrenilmektedir.  Ornegin; iskemle, masa,
kapi, agag, kedi, kdpek vb... Yukaridakilere
ek olarak bazi somut kavramlar da mekanda
konum (uzay) ile ilgilidir. Yaninda, altinda,
Ustinde, arasinda, uzak, yakin vb. objeler
arasindaki iliskileri gosteren kavramlar da
gerek okul oncesi egitim doneminde gerekse
ilkogretimin ilk senelerinde kazanilabilecek
kavramlardir (Senemodglu, 2012, s. 408).

2.2.3. Tanimlanmis Kavramlar (Defined
Concepts)

Gagne'ye (1988, s. 60) gore kisi nesnelerin,
olaylarin veya bunlarin birbirleriyle olan
iliskilerindeki bazi  ozel siniflamalari
gosterebildigi veya anlamlarini sdyleyebildigi
zaman tanimlanmis kavramlari  0grenmis
sayilir.

Bazi kavramlar, kavramin nitelikleri, kavramlar
arasindaki iliskiler veya objenin kendisi
somut olarak agiklanamaz. Bu tiir kavramlarin
tanimlanmasi gerekir (Senemoglu, 2012, s.
408). Ornegin, sosyal bilgiler dersinde iletisim
konusu islenirken, 6grencinin “etkilesim” ,
“duygu” , “diisiince” gibi bir takim kavramlari
bilmesi gerekir. Bu kavramlar tanimlanarak
ogrenciye aciklanabilir. “Etkilesim” birbirini
karsilikli  olarak  etkileme isi  seklinde
tanimlanabilir. Bu genel tanim dogrultusunda
kavramin nitelikleri ve diger kavramlar
arasindaki iliskiler aciklanabilir ve bu sekilde
ogrencinin sonraki 6grenmelere hazir olmasi
saglanabilir.

2.2.4. Kurallar (Rules)

Zihinsel beceriler arasinda kural 6grenme
onemli bir yer tutmaktadir. Genel olarak
kurallarn “sozel ifade” olarak biliriz. Ancak
herhangi bir kuralin yalnizca sézel olarak
biliniyor olmasi onun 6grenildigi anlamina
gelmez (Senemoglu, 2012, s. 409). Bir kuralin
ogrenilmesi icin kisi, farkh durumlarda da o
kuralin nasil kullanildigini bilmeli, nesneler
veya olaylar arasindaki iliskiyi gosterebilmeli
ve ona gore cevabini verebilmelidir (Gagne,
Briggs ve Wager, 1988, s. 63). Ornegin “iki
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meridyen arasinda 4 dakikalk zaman farki
vardir” dedigimizde sozel olarak bu bilgiye
sahibizdemektir. Ancak diinya Gizerinde verilen
iki nokta arasinda ne kadarlik birzaman farkinin
oldugunu bu kurali kullanarak buldugumuz
zaman kural 6grenme gerceklesmis olur.

2.2.5. Coklu Kural Uygulama (Higher Order
Rules-Problem Solving)

Bazen, 6grendigimiz kurallar daha basit
kurallarin  karnisik  kombinasyonlandir.  Bu
kombine edilmis kurallar, karnsik olarak
tabir edilen problemlerin ¢6zilmesi igin
olusturulmustur (Gagne, Briggs ve Wager,
1988, 5. 65). Ornegin, asagida iki noktanin yerel
saatlerini hesaplamada, birden fazla kural bir
arada kullanilarak problem ¢ozulebilir:

50° Dogu boylaminda giines 05.30 ‘da dogar
ise 25° dogu boylaminda kacta dogar?

Meridyenler arasindaki zaman farkinin 4 dk.
oldugunu bilme,

Verilen iki nokta arasindaki meridyen farkini
bulma (Cikarma islemi),

Meridyen farklarini 4 ile carparak zaman farkini
bulma (Carpma islemi),

Doguda yer alan noktanin yerel saatinin ileri
oldugunu bilmek,

Sonu¢ olarak, yukarida aciklanan zihinsel
becerileri  betimlemek icin  kullanilacak
en uygun sozcik “ beceriyi acik olarak
gostermedir” (Senemoglu, 2013, s. 409).

2.3.Biligsel Stratejiler (Cognitive Strategies)

Biligsel strateji, 6grenmeye ve dislinmeye
onem veren, zihinsel becerilerin ¢ok 6zel bir
tlradur. Performans olarak direkt goriilemez
ancak diger zihinsel becerilerin kullanimindan
bilissel stratejinin performansi da anlasilabilir
(Gagne, Briggs ve Wager, 1988, s. 67).

Bilissel stratejiler, egitimde cok onemli bir
yer tutmaktadir. Ogrencinin dikkat cekme,
kodlama, geriye getirme, transfer ve problem
¢0zme icin cesitli  stratejileri  6grenmesi
bagimsiz 6grenciler ve bagimsiz dusunurler
yetistirmek acisindan énem tasimaktadir. Bu
nedenle bilissel stratejilerin - 6grenilmesini
saglamak egitimin oncelikli hedefleri arasinda
yer almaldir (Senemoglu, 2013, s. 410).

EIEENE

2.4. Tutumlar (Attitudes)

Bireyin diinya ile ilgili gerek kalici gerekse
gecici  varsayimlarini, diger insanlardan
beklentilerini, degerlerini, neyin dogru
neyin yanhs olduguna ve neye yaklasmasi,
neden kaginmasi gerektigine iliskin duygu
ve inanclar iceren duyussal 6zellikler tutum
olarak tanimlanmaktadir (Kutluca ve Ekici,
2010, s.178).

Bircok tutum, egitimin hedefleri arasinda
yer almaktadir. Ornegin; dil, din, irk, cinsiyet
farki gozetmeksizin insanlara karsi hosgoruli
olmak, insanlara yardimc olmak, baskalarini
distinmek ve baskalarinin hissettiklerine
karsi duyarli olmak. Ozellikle bu tiir tutumlar,
ilk olarak aile icinde kazandiriimakla birlikte,
okul Oncesi egitim ve ilkdgretimin ilk
yillarinda  kazandiriimaktadir  (Senemoglu,
2012, s. 410). Ozellikle, okul égrenmeleriyle
birlikte 6grencilerin gerek bilissel gerekse
duyussal anlamda olumlu tutumlar kazandig
gorilmektedir (Gagne, Briggs ve Wager, 1988,
s.48).

2.5. Motor Beceriler (Motor Skills)

Diger bir 6grenme tirl, motor becerilerdir.
Bu beceriler, bireysel olarak o6grenildigi
gibi  (bisiklete binme, otomobil kullanma
v.s.); okullarda belirli program dahilinde de
dgrenilebilir. Ornegin; yazi yazma, diiz bir cizgi
cizme gibi (Gagne, Briggs ve Wager, 1988, s.
47).

Okullardaki 6grenmelerde, ¢odu zaman
motor beceriler, diger 6grenmeler icin
temel olusturmaktadir. Ornegin, ilkokula

yeni baslayan cocuk icin diizglin yazi yazma,
kazanilmasi gereken o6nemli bir devinimsel
beceridir (Senemoglu, 2012, s.411).

Amag

Bu arastirmada; sosyal bilgiler 0ogretim
programinda ye alan Turk Tarihinde Yolculuk

Unitesinin  Gagne’nin  6grenme  Urlnleri
siniflamasina gore incelenmesi amaclanmistir.
Gagne, ogrenmeyi yalnizca dissal

(gozlenebilen davranislar) yapilarla degil; ayni
zamanda igsel sureclerle de ortaya koymaya
calismaktadir, yani 6grenmeyi bilissel acidan
incelemeye calismaktadir. Boylelikle, sosyal
bilgiler kazanimlarinin hem egitim pratiginin
gerceklerine yaklastirlmasina, program ve
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ders iceriginin bu yonde gelistiriimesine;
hem de uygulayicilar olarak sosyal bilgiler
O0gretmenlerine 6gretim alanindaki kuramsal
yaklasimlarin  ve taksonomilerin  egitim
pratigine getirebilecedi yeni perspektifler
kazandiriimasina calisiimistir.

Yontem

Yedinci sinif sosyal bilgiler dersi 0gretim
programinda yer alan “Tirk Tarihinde
Yolculuk”  Unitesine  ait  kazanimlarin
Gagne’nin 6grenme Urlnlerine uygunlugunu
belirlemeyi amaclayan bu c¢alisma, veri
kaynaklari ve verilerin analizi siireci itibariyla
nitel bir karakter arz etmekte olup, “dokiiman
(belge) incelemesi” (Mayring, 2000, s.
36) modelindedir. Dokiman incelemesi,
“arastirilmasi hedeflenen olgu hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar”
(Yildirim ve Simsek, 2006, s. 187).

Galismadailk olarak yedinci sinif sosyal bilgiler
ders programi incelenerek Tirk Tarihinde
Yolculuk Unitesinde yer alan kazanimlar
belirlenmistir. Daha sonra her bir kazanim
Robert M. Gagne’nin 6grenme Uriinlerine gore
tek tek incelenmis; inceleme yapilirken, Ug
egitim bilimci ve iki sosyal bilgiler egitimcisinin
gorislerine basvurulmus  ve Bloom
taksonomisiyle karsilastirmalar yapilarak bir
Olcit takimi olusturulmustur. Buna gore,
“bilgi ve kavrama” basamaklari “Sozel Bilgi”;
“uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme”
basamaklari ise “Zihinsel Beceriler” olarak
belirlenmistir. Bu olctitlere gore, ilgili Gnitede
yer alan kazanimlar degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Analiz icin veri kaynaklari, ilkégretim Sosyal
Bilgiler Dersi 6. ve 7. Siniflar Ogretim Programi
ve Kilavuzu igerigindeki kazanimlardan
alinmistir.  Ayrica Anittepe Yayinclik’a ait
ikoégretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen
Kilavuz  Kitab’'ndan da faydalaniimstir.
Bununla birlikte 7. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim
programi basta olmak tizere Robert M. Gagne,
Leslie J. Briggs ve Walter W. Wager'in yazmis
oldugu 1988 tarihli “Principles of instructional
Design” adli kitabin 44. Sayfasinda yer alan
0grenme Urlinleritaksonomisi, Rita C. Richey'in
editorligini yaptigi “The Legacy of Robert
M. Gagne” adli kitabin Robert M. Gagne’nin
kaleme aldigi “Domains of Learning” adli
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bolimi,  verilerin  toplanmasinda  ana
kaynaklar olarak yer almaktadir. Ayrica
Sosyal Bilgiler alaninda ilgili kitap, makale ve
dergiler incelenmistir. Calismada, toplanan
bu verilerden yola c¢ikarak, yapilan yorumlar
yoluyla, “okuyucuya konu ile ilgili betimsel bir
resim sunmak” (Yildirnm ve Simsek, 2006, s. 48)
amaclanmistir.

Bu betimsel tablo ortaya konurken 7. Sinif
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer
alan Tirk Tarihinde Yolculuk unitesindeki
kazanimlarin her biri Robert M. Gagne’nin
O0grenme Urlnleri taksonomisi olan, Sozel
Bilgi, Zihinsel Beceriler, Bilissel Stratejiler,
Tutum ve Psikomotor Beceriler basamaklarina
gore tek tek ele alinarak incelenmistir.
Uzman gorislerine basvurularak Bloom
taksonomisiyle karsilastirmalar yapilmis ve
sonuca varilmaya ¢alisiimistir.

Bulgular

7. Sinif  Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim
programinda yer alan Turk Tarihinde Yolculuk
Unitesine ait kazanimlarin, Gagne'nin 6grenme
Urtnlerine gore hangi basamakta yer aldigini
goOsteren veriler ve kazanimlarin dagihimi
Tablo 1 ve Tablo 2'de sunulmustur.

Uciincii Unite olan Tirk Tarihinde Yolculuk
Unitesinde, sekiz kazanim bulunmaktadir.
bu kazanimlar programin kapsadigi toplam
kazanimlarin %20.51'ine denk gelmektedir.
Kazanimlarin bes tanesi Sozel Bilgi, lic tanesi
de Zihinsel Beceriler basamaginda yer alirken,
Bilissel Stratejiler ve Tutum basamaginda
kazanimin olmadigi goriilmektedir.

“Turkiye Selcuklulari déneminde Turklerin
siyasal mucadeleleri ve kiltirel faaliyetlerinin
Anadolu’nun Tirklesme sirecine katkilarini
degerlendirir”  kazanimi, i¢  Olcutlerle
degerlendirme yapilabilmesinin  &l¢lilmesi
nedeniyle Zihinsel Beceriler basamadina
girmektedir.

“Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi
glic olarak ortaya cikisini etkileyen faktorleri
aciklar” kazanimi bilgiyi 6lgmesi nedeniyle
Sozel Bilgi basamaginda yer almaktadir.

“Osmanl Devleti'nin fetih miicadelelerini,
Osmanli'da ticaretin ve denizlerin 6nemi
acgisindan degerlendirir” kazanimi
degerlendirme becerisini 6lcmekte ve bu
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Tablo 1. Gagne’nin Ogrenme Uriinleri Taksonomisine gore Tiirk Tarihinde Yolculuk

Unitesindeki Kazanimlarin Siniflandiriimasi

KAZANIMLAR

OGRENME URUNLERI

Turkiye Selcuklulari doneminde Turklerin siyasal miicadeleleri ve kdiltirel
faaliyetlerinin Anadolu’'nun Tirklesme stirecine katkilarini degerlendirir.

Zihinsel Beceriler

Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti'nin siyasi gli¢ olarak ortaya cikisini
etkileyen faktorleri agiklar.

Sozel Bilgi

Osmanli Devleti'nin fetih miicadelelerini, Osmanli'da ticaretin ve denizlerin
o6nemi acisindan degerlendirir.

Zihinsel Beceriler

Osmanli toplumunda hosgori ve birlikte yasama fikrinin 6nemine dayali
kanitlar gosterir.

Sozel Bilgi

Sehir incelemesi yoluyla Tirk kiiltlr, sanat ve estetik anlayisindaki degisim
ve sureklilige iliskin kanitlar gosterir.

Sozel Bilgi

Osmanli-Avrupa iliskileri cercevesinde kultlr, sanat ve estetik anlayisindaki
etkilesimi fark eder.

Zihinsel Beceriler

Seyahatnamelerden hareketle Turk kiltiriine ait unsurlari 6rneklendirir. Sézel Bilgi
Osmanl Devleti'nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan szl Bilai
oOzel Bilgi
hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda cikarimlarda bulunur. 9
Tablo 2. Kazanimlarin Dagilimi
Unite Sozel Bilgi  Zihinsel  Bilissel Stratejiler  Tutum Toplam
Beceriler
1
Turk Tarihinde 5 3 - - 8
Yolculuk
Oran % 62,5 % 37,5 % 0 %0 %100

da Zihinsel Beceriler basamagina denk

“Osmanli-Avrupa iliskileri cercevesinde kiiltur,

gelmektedir.

“Osmanlh toplumunda hosgori ve birlikte
yasama fikrinin 6nemine dayali kanitlar
gosterir” kazanimi Sozel Bilgi basamaginda
yer almaktadir.

“Sehir incelemesi yoluyla Turk kiltir, sanat
ve estetik anlayisindaki degisim ve sureklilige
iliskin kanitlar gosterir” kazanimi bilgi ve
yorumlama becerileri gerektirdiginden Sozel
Bilgi basamaginda bulunmaktadir.

sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi fark
eder” kazanimi ayirt etme alt basamaginin
yer aldigi Zihinsel Beceriler basamagina denk
gelmektedir.

“Seyahatnamelerden hareketle Turk kiltirine
ait unsurlar 6rneklendirir” kazanimi Sézel Bilgi
basamagina denk gelmektedir.

“Osmanli  Devletinde 1slahat hareketleri
sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle
toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda
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¢ikarimlarda bulunur” kazanimi bir olay veya
olguyla ilgili, 6telemede bulunma becerisini
Olctiiglinden Sozel Bilgi basamaginda yer
almaktadir.

Tartisma ve Sonug

Verilere gore, sosyal bilgiler 6gretim programi
yedinci sinif ders programina ait Tirk
Tarihinde Yolculuk Unitesindeki kazanimlara
genel olarak bakildiginda, kazanimlarin bes
tanesinin (% 62,5) sozel bilgi, lic tanesinin
de (% 37,5) zihinsel beceriler basamaginda
yer aldigi gorilmektedir. Bu verilere gore Tirk
Tarihinde Yolculuk unitesindeki kazanimlarin
agirhikli olarak Sozel bilgi basamagindan
olustugu sonucuna varilmaktadir.

Gagne, sinif ici O0gretme ve Ogrenme

sirecinde  onemli ilkeler  gelistirmistir.
Ogretmenler icin cok faydali olabilecek
gorisler ortaya koymustur. O'na gore

ogrenme (rinleri birbirinden farkh 6zellikler
tasir veya tasiyabilir. Ogretimde bir kelimenin
ogretimi ile bir problem ¢6zme konusunun
dgretimi farkl ele alislarn gerektirir. Ogretme
strecinde, hangi tur 6grenme Urlinlerinin
kazandirilacaginin dnceden bilinmesi, 6gretim
isinin planlanmasini ve dahi uygulanmasini
kolaylastirir (Gokalp, 2011, s. 340).

Gagne'ye gore sozel bilginin iki temel
isgorusi vardir. Bunlardan birincisi, daha ileri
ogrenmeler icin 6n kosul 6grenme olarak is
gormesi; digeriise olgu, ilke ve genellemelerin
dgrenilmesidir. ilgili (nite incelendiginde,
bircok olgu ve ilkenin yer aldigi goriilmektedir.
Olgularin ve ilkelerin 6grenilmesi; programin,
sozel bilgi basamadiyla bu baglamda paralel
hazirlandigi  sonucuna varilmasina neden
olabilir. Ancak, arastirmaya konu olan Uniteye
bakildigindayalnizcalickavramin(kiltiir,sanat,
ticaret) kendisinden sonra gelen “Ekonomi
ve Sosyal Hayat” ve “Ulkeler Arasi Kopriiler”
Unitelerinde verildigi ve pekistirme diizeyinde
kavramlar oldugu dikkat cekmektedir. Halbuki
islahat, fetih, gaza, iskan ve siyasi gli¢ gibi
Tirk Tarihinde Yolculuk Unitesinde giris ve
gelistirme diizeyinde yer alan bu kavramlarin
kendisinden sonra gelen (Unitelerde vyer
almadigi gorilmektedir. Bu nedenle Unitede
Gagne’nin  kuramlarinda 6nem  verdigi
asamallik iliskisinin olmadigi goértlmustir. Bu
durum, programin sozel bilginin birinci temel
isgorisune aykin olarak hazirlanmis oldugu
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sonucunu dogurmaktadir. Oysa Gagne'ye gore
o6grenme birikimli bir stirectir. Yeni 6grenmeler
daha oOnce Ogrenilmis bilgi ve beceriler
Uzerinde insa edilir. Bu hiyerarsi 6grenmede
on kosul kavramini ortaya c¢ikarmaktadir.
Ayrica Unitede dogrudan verilecek beceri
olarak  belirtilen  “tarihsel olgular ve
yorumlar ayirt etme” becerisinin Gagne'ye
gore ayirt etme alt kategorisinin yer aldigi
zihinsel beceriler basamaginda yer almasi
Unite iceriginin programi desteklemedigi
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bununla
birlikte Gagne; 6grenmenin, yapilandirmaci
yaklasimin hedefledigi Ust diizey zihinsel
becerilerle ortlisebilmesi icin Bilissel Stratejiler
basamaginda  kazanimlarin  yer  almasi
gerektigini belirtmektedir (Ekinci, 2007, s. 134);
fakat sosyal bilgiler programinin bu basamakta
bir kazanima sahip olmamasi programin bu
yonuyle 6grenmedeki etkililigini de tartismaya
acik hale getirmistir.

Elde edilen bulgulara goére su Oneriler
getirilebilir:

Unitelere gére kazanimlar hazirlanirken,
¢ocugun icinde bulundugu gelisim 6zellikleri
g6z onunde bulundurularak, ust dizey
zihinsel becerilerini  gelistirici  kazanimlar
hazirlanmaldir. Ders kitaplarinin genelde
olgusal bilgilerle dolu olmasi ve 6gretimde
bu bilgileri arastirmanin, anlamanin
ve degerlendirmenin  etkili  yollarinin
ogretilmemesi, egitim uygulamalarini
anlamsizlastirmaktadir ~ (Doganay,  Unal,
2006,s. 212). Anlamh 6grenme ve elestirel
distinebilmekigin tstdlizey zihinsel becerilere
yonelik olarak program hazirlanmalidir.
Sozel bilgi “sunu bilme” ile ilgili iken zihinsel
beceriler “nasil't bilme” ile ilgilidir (Gokalp,
2011, s. 346). Kaldi ki basit sozel bilgilerin
dahi anlamli bir yapiya kavusturulmadan iyi
ve kalici bir bicimde o6grenilmesi mimkiin
degildir (Deryakulu, 2006, s. 2).

Milli  Egitim Bakanhgi tarafindan, ilgili
ders kitaplarinin ve ders materyallerinin
Gagne'nin  tasnif ve modeline uyumu
saglanmal ve Milli Egitim Bakanhgi, sosyal
bilgiler 6gretim programinin  Robert M.
Gagne ile iliskili kuramlarini, ilgili ana
bilim dallariyla koordineli calisarak basta
O0gretmen, yonetici ve mifettislere 6gretecek
etkinlikler diizenlenmelidir. Ayrica; Krathwohl,
Gagne ve Bloom karsilastirmal cahsilarak,

INNEN A
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O0grenme Urlnleri daha detayli bir sekilde
ortaya konulmalidir. Gagne’nin  6grenme
modeline gdre 6grenme beyinde gerceklesir
ama gozlenebilir davranislarla ortaya ¢ikar
(Taspinar, Tarihsiz, s. 40) Bu nedenle
Bloom veya diger taksonomik yaklasimlarin
Gagne modeli ile karsilastinlmasi yalnizca
normal degil gereklidir. Taksonomi, istendik
davranislarin basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta, birbirinin 6nkosulu
olacak sekilde asamali siralanmasina denir.
Ogrenilmis davranislar beyne kodlanmaktadir.
Yapilan arastirmalara gore  davranislar
bilissel, duyussal, devinissel, sezgisel olarak
siniflanabilir. Sénmez'e gore bu siniflamalar
simdiliktir ve yapaydir. Elbette bu alanlar
birbirlerinden  kopuk  degildir;  tersine
aralarinda yatay ve dikey siki bir iliski vardir.
Davranisin yazilmasi geregini vurgulamak,
davranisciik  degildir. Davranis  yazmak
egitimin tanimi geregi zorunludur (S6nmez,
2009, s. 33-47). 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim
programindaki kazanimlarin icerik, duzen,
kapsam, objektiflik ve nitelik yoniinden
tasidigi bazi sorunlar ve eksiklikler programa
temel alindigi ifade edilen “yapilandirmacilik”
ogrenme kuraminin Bloom Taksonomisinden
farkli oldugu, bilissel, duyussal ve psikomotor
hedeflerin zaten bir arada alindigi saviyla
gecistirilemez (Kara, 2013, s. 270). Nitekim bu

davranislar dolayh veya dogrudan olculebilir,
gozlenebilir, kantitatif (nicel) veya kalitatif
(nitel) 6zellikleriyle ortaya konulabilir nitelikte
olmahdir ki davranis kazandirma sureci
olan egitim bilimsel bir etkinlik sayilabilsin.
Gagne’'nin 6grenmede i¢ faktorlerin rollni
ortaya koydugu Ogretim Etkinlikleri Modeli

mevcut taksonomilerin  dissal uyaranlari
dizenlemek icin sagladigi zeminle
kaynastinldiginda  Gagne’nin  6grenmeyi

tasnif ettigi bes temel alandan (1.S6zel Bilgi,
2. Entelekiel Beceriler, 3.Bilissel Stratejiler,
4, Devinsel Beceriler, 5. Tutumlar) daha fazla
yararlanilabilecektir. Clnki Gagne'ye gore
0grenme, dissal uyaranlarin bilissel streclerle
yapilandirilmasina bagh bir islemdir (Gokalp,
2011, s. 340). Gagne'ye gore 6grenme ardisik
bir siirecte meydana geldigi gibi 6grenmenin
icsel strecleri, cevredeki uyaricilari kapsayan
dissal olaylar tarafindan etkilenir. Ogretmenin
gorevi ise bu dissal olaylari 6grenme
hedefleri dogrultusunda se¢me, organize
etme, diizenleme ve denetleme; her bir icsel
O0grenme sirecini digsal 6gretim etkinlikleriyle
duzenlemektir (Akpinar, 2010, s. 188). Bu
dizenlemeyi yapabilmek icin Gagne'nin
Ogretim Etkinlikleri Modeli kadar 6grenme
drtnleri  siniflamasini da  bilmek 6nem
tasimaktadir.

I KAYNAKCA I

Akpinar, B. (2010) Egitim Programlari ve Ogretim, Ankara, Data Yayincilik.

Doganay, A. (2005). Sosyal bilgiler Ogretimi, Hayat Bilgisi ve Sosyal bilgiler Ogretimi, (Ed: Cemil
Oztiirk ve Dursun Dilek), Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Deryakulu, D. (2006). “Sézel Bilgilerin Ogretimi” , icerik Tirlerine Dayal Ogretim, Ed.A.Simsek,

Ankara: Nobel Yayincilik.

Doganay, A., Unal, F. (2006). “Elestirel Diisinmenin Ogretimi” , icerik Tirlerine Dayal Ogretim,

Ed.A.Simsek, Ankara, Nobel Yayincilik.

Dénmez, C. (2003). Sosyal Bilimler ve Sosyal bilgiler Kavramlari, Sosyal Bilgiler Konu Alani Ders
Kitabi inceleme Klavuzu, Ankara: Giindiiz Egitim Yayincilik.

Ekinci, A. (2007). ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Yapilandirmaci Yaklasim
Baglaminda Degerlendirilmesi, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Osman Gazi Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitlisu, Eskisehir.

Gagne, R. M,, Briggs, L. J. ve. Wager, W. W. (1988). Principles of Instructional Design, Orlando,

Florida, Holt, Rinehart ve Winston

Gagne, R. M. (2000). The Legacy of Robert M. Gagne (Ed: Rita C.R.) Domains of Learning Syracus:

New York

Gokalp, M. (2011). Ogretme-Ogrenme Modelleri Grupla Ogretme Modelleri, Ogrenme Ogretme
Kuram ve Yaklasimlari (Ed.B.Oral), Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

EIEENE

Pamukkale University Journal of Education, Number 38 (July 2015/11)



7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesindeki Kazanimlar ve Gagne’nin Ogrenme Urtinleri

Glinay, M. (2010). Bilim Felsefesi ve Egitim Felsefesi Baglaminda Sosyal bilgiler, Sosyal Bilgilerin
Temelleri, (Ed. Refik Turan ve Kadir Ulusoy), Ankara: Maya Akademi Yayincilik.

Kara, C. (2013) 2004 ilkégretim 7:Sinif Sosyal Bilgiler 6gretim Programindaki Kazanimlarin On-
Son Test Sonuclarina ve Ogretmen Gorislerine Goére Degerlendirilmesi. Firat Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisu, Ilkégretim Ana Bilim Dali, Yayimlanmamis Doktora Tezi.

Kamber, T.,Acun, i.ve Akar, C.(2011).ilkégretim Birinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
Uygulanabilirligi, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(2), 195-218

Kostiikli, N. (1998). Sosyal Bilimler ve Tarih Ogretimi, Konya: Kuzucular Ofset

Kutluca, T., Ekici, G. (2010). Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Destekli Egitime iliskin Tutum ve
Oz-Yeterlilik Algilarinin incelenmesi, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakdiltesi Dergisi, 38:

177-188.

Mayring, P. (2000). Nitel Sosyal Arastirmaya Giris, (Cev. Adnan Giimis, M. Sezai Durgun), Adana:

Baki Kitabevi

Oztiirk, C. (2006). Sosyal bilgiler: Toplumsal Yasama Disiplinlerarasi Bir Bakis, Hayat Bilgisi ve
Sosyal bilgiler Ogretimi-Yapilandirmaci Bir Yaklasim-, (Ed: Cemil Oztiirk), Ankara: PegemA

Yayincilik

Senemodlu, N.
PegemAkademi

(2012). Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Kuramdan Uygulamaya, Ankara:

Tagpinar, M. (Tarihsiz). Kuramdan Uygulamaya Ogretim ilke ve Yontemleri, Ankara:

Universite Kitabevi.

Yildinm, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara:

Seckin Yayincilik.

Summary
Introduction

In this study, the gains in the unit titled as the
journey through the Turkish history taking
place in the social studies 7" grade curriculum
is aimed to be analyzed according to the
learning outcomes of Gagne.

Methodology

The document analysis which is one of the
qualitative researches has been used in this
study. The social studies curriculum in use
since 2004 and the 7" grade social studies
Teacher's book belonging to Anittepe Press
beinginthefirst place, theliterature concerned
has been benefited. Starting out with the
data collected, presenting a descriptive table
related to the research through comments is
aimed. The 8 learning objective in the Journey
through the Turkish History which appears
in the social studies curriculum are analyzed
one by one according to the Gagne’s learning
outcomes.
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Findings and Discussion

When the achievements in “The Journey
through the Turkish History” chapter in
seventh grade social studies syllabus are
studied according to the scale they belong in
Gagne’s learning outcomes, it was observed
that the achievements in the chapter were
mainly in verbal knowledge scale. Within
the the journey through the Turkish history
chapter there are 8 achievements. Five of
those are verbal knowledge and three of them
are in mental skills scale, however there are
no achievements determined in cognitive
strategies and attitude.

Findings showed, a general inspection of the
achievements in the journey through the
Turkish history chapter in seventh grade social
studies educational syllabus would display
that five of the achievements (62.5%) were on
the verbal knowledge and three were (37.5%)
mental skills scales. These findings help arrive
at the conclusion that the achievements
in the journey through the Turkish history
subject were predominantly consist of verbal
knowledge scale.
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According to Gagne, verbal knowledge is
based on two foundations. First is that it
should serve as a prerequisite learning for
more advanced learning; and the second
is that facts, principles and generalizations
should be learned. When the related unit is
scrutinized, it could be noted that several
facts and principles take part. The fact that
facts and principles were learned could
mean that the program was designed in
parallel with the verbal knowledge scale in
that respect. However, when we examine
the chapter concerned in this study, it could
be interestingly observed that only three
concepts (culture, art, commerce) were related
to the following chapters of “Economy and
Social Life” and “Bridges Between Countries”
and they were reinforcement level concepts.
On the other hand concepts included in
the journey through the Turkish history

chapter on the levels of introduction and
progress levels such as reformation, conquest,
settlement and political power were not
mentioned in the following chapters. For
that reason, relation of progressivity, which
Gagne’s theory puts emphasis on, did not
prevail in the chapter. That fact could help
conclude that the chapter was designed
in contradiction with the first basic service
of verbal knowledge. Another important
result was that; Gagne stated for learning to
correspond to high-level mental skills, aimed
by the constructivist approach, there had to
be achievements in cognitive strategies scale,
but the fact that the social studies program
do not contain an achievement in that scale,
opens its effectiveness in learning for debate
in that respect.
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Soeny

Tiirkce Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Denetimin
Degerlendirilmesi

Derya CINTAS YILDIZ * Mustafa YAVUZ **

Oz
insanlarin is ve sosyal hayattaki basarilarinin dili etkili kullanmalarina bagh olmasindan hareketle nitelikli
Tirkce 6gretmenlerinin dili etkili kullanan &grenciler yetistirecegi sdylenebilir. Bu bakimdan Tirkce
ogretmenlerinin ve yapilan 6gretimin gelistirilmesi amaci tasiyan denetimler etkili bir egitim sirecinin
yasanmasl i¢cin énem tasimaktadir. Bu calismayla Tirkce 6gretmenlerinin goriislerine gore denetim
degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim-0gretim yilinda Konya'nin merkez
ilcelerinde gorev yapan 20 Turkce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veriler, yari yapilandiriimis
gorusme teknigi yardimiyla toplanmistir. Toplanan veriler, icerik analizi teknigiyle analiz edilerek kodlanmis
ve bu kodlardan hareketle temalar olusturulmustur. Sonuglara gore Tirkce 6gretmenleri; denetimlerin
acik arar tarzda evrak incelemesi seklinde gectigini, denetimin yilda bir ya da iki kez ve sadece bir ders
dinlenerek yapilmasini yeterli gérmediklerini, denetimlerde, 6grenci basarilarinin yani sira 6grenci, veli,
idareci ve diger 6gretmenlerin degerlendirmelerinin de dikkate alinmasi geregini ve 6gretmenlerde
aranmasli gereken ozelliklerin basinda 6grenmeye acik olma, iletisim becerisi ve 6grencilerinin basarisi
oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Denetim, Tiirkce Ogretmenleri, il Egitim Denetmenleri.

The Supervision Evaluation According to Opinions of the Turkish
Teachers

Abstract

Based on the fact that the success of human beings in their professions and social lives depends on how
they use the language effectively, it is likely to say that qualified Turkish teachers would train students
using the language in an effective manner. In this respect, supervisions having the purpose of developing
Turkish teachers and education being provided become significant for an effective education process.
Based on the opinions of Turkish teachers, supervisions are evaluated in this study. The study group of the
research consists of 20 Turkish teachers working in the central districts of Konya in 2012-2013 academic
year. The data were collected by means of semi-structured interview method in the research. The collected
data were coded by analyzing them through the content analysis method and themes were formed based
on these codes. According to the results, Turkish teachers have reported that; supervisions are done in
a way of document examination looking for something lacks, they do not think that supervisions which
are carried out by attending just a single class once or twice a year are not adequate, it is necessary to
consider the assessments of students, parents, administrators and other teachers in addition to the success
of students, and the most important features that teachers must have include being open to learning,
communication skills and the success of their students.

Keywords: Supervision, Turkish Teachers, Provincial Education Supervisors.
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Giris

Okuldabasariyrartirmaninyollarindan biri etkili
bir denetimin gerceklestiriimesidir. Cunku
denetim okulda yapilan buitin etkinlikleri
degerlendirme ve bu dederlendirmelerden
hareketle diizeltme ve gelistirme asamalarini
kapsamaktadir.

Sullivan ve Glanz (1999) denetimi, 6grencinin
basarisini artirma ve Odgretimi gelistirmek
icin yapilan 6gretimsel diyalog sureci olarak
tanimlamistir. Taymaz (2002) ise daha genis
bir tanimla denetimin yapilan c¢alismalar
denetlemek ve degerlendirmek, daha verimli
hale getirilmelerini saglamak icin ilgililere
Onerilerde bulunmak, yenilikleri tanitmak,
kurumlardaki personele calismalarinda ve
yetismelerinde rehberlik yolu ile yardimda
bulunmak gibi genis bir hizmetalani oldugunu
belirtir. Tanimlardan hareketle denetimin
amacinin;  okulun  hedeflerine  ulasma
derecesini belirleyerek stireci gelistirmek adina
okulun bitin paydaslarina katki saglamak
oldugu soylenebilir.

Etkili bir egitim sirecinin yasanmasi icin
denetim bulyik 6nem tasimaktadir. Nolan ve
Hoover'a (2011) gore denetimin fonksiyonlari;
gelistirme, 0Ogretimin  glcliklerini  asma,
mesleki isbirligi, odaklanma, bireysellestirme,
isbirligi, risk alma olarak belirlenmistir. il
egitim denetmenleri, bu fonksiyonlarin islev
kazanmasinda yani egitimin uygulayicilariolan
ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerinde
yardimci olacak yetkili kisilerdir.

il egitim denetmenlerinin gérevleri; rehberlik,
isbasinda yetistirme, denetim, degerlendirme,
inceleme, arastirma ve sorusturma olarak
siniflandinlmistir  (Resmi  Gazete, 2011). |l
egitim denetmenlerinin gorevlerinin arasinda
hem denetleme ve sorusturma hem de
rehberlik ve isbasinda yetistirmenin olmasi
il egitim denetmenlerinin 6gretmenlerle
olan iliskilerinde farkli kimlikler tasimalarini
zorunlu kilmaktadir. Taymaz (2002), il egitim
denetmenlerinin  bu  gorevlerini  yerine
getirirken; yoOnetici, lider, rehber, o6gretici
ve arastiric  Ozelliklerine sahip olmalari
gerektigini ifade etmistir. Denetim (lkelerin
egitim sistemlerinin 6nemli bir parcasidir.
Ornegin, ingiltere’de denetimin amaci; okulun
glcli ve zayif yonlerini acikca belirleme,
okulun basarisini artirmak icin gerekli destegi

saglama, okul icin gerekli onerilerde ve
belirli zamanlarda kontrollerde bulunma;
denetmenlerin gorevleri de 6grenci basarisi
ve Ogretimin kalitesini arttirma, 6grencilere

uygun sekilde davranma, o&grencilerin
glvenliklerini  saglama, okul yOnetimi
ve liderliginin kalitesini artirma olarak

siralanmistir (Ofsted, 2013).

Etkili bir denetim stireci icin denetmenlerin
sahip olmasi gereken 6zellikler vardir. Whetten
ve Cameron (1993) ve Hunt ve Baruch (2003),
denetmenlerin; takim calismalarini koordine
etme, kisa ve uzun doénemli planlar yapma,
kisiler arasi iliskileri yonetme becerileri,
ogretim becerileri, sinif yonetimi ve mesleki
rol modelleri gibi temel vyeterliliklere ve
sozel iletisim, stres ve zamani yoOnetme,
bireysel kararlart  yonetme, problemleri
anlama, tanimlama ve ¢6zme, vizyon sahibi
olma ve amag¢ olusturma gibi Ozelliklere
sahip olmasi gerektigini ifade etmistir. Wiles
ve Bondi, (1996) ve Bennett'e (2006) gore
denetmenlerde beklenen nitelikler ise iletisim
becerisi, mesleki donanim, isbirligine aciklik,
yol gosterme,  ©6gretmenlerin sorunlarini
dinleme ve ¢6zim bulmalarina yardimc
olacak kaynaklari 5nerme, yeni uygulamalarda
yol gosterme ve destekleme, 6gretmenlerin
sistem ve uygulanan politikalar hakkindaki
dusuncelerini aciklamaya tesvik etmedir.

Cagdas denetimlerin  amaci  6gretmene
yardim etmek oldugu icin asil Uzerinde
durulmasi gereken 6gretimin gelistiriimesinde
ogretmenle  isbirligi  icinde  olmaktir
(Sergiovanni ve Starratt, 1993; Oliva
Pawlas, 2001). Bu nedenle denetimlerde
yapillan calismalar Ogretmenle birlikte
degerlendirilmelidir. Demirtas ve Ersozlu
(2007), egitim sistemlerinin verimliliginin,
aldiklari geribildirimlerin ¢esidi ve niteligiyle
dogru orantil olarak gelistigini vurgulamistir.
Rehberlik ve teftis uygulamalari, gelistirici
olarak yirutildiginde denetim amacina
ulasmis olacaktir.

Etkili bir denetim slreci icin O0gretmenler
ve il egitim denetmenleri arasinda uyumun
saglanmasi gerekir. Bennett (2006),
ogretmenlerle il  egitim  denetmenleri
arasindaki etkilesimde zorunlu bir iletisim ve
isbirligi oldugunu soylemistir. Dos (2010) ise
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il egitim denetmeni ve 6gretmen arasindaki
iletisim yetersizliginin, denetimin etkililigini
kaybetmesine neden olacagini ifade etmistir.
Etkili bir denetimde olumlu insan iliskileri
ve etkilesim ilk adimlarn olusturmaktadir.
Etkilesim icin saghkli bir iletisim zorunludur.
Denetlenen ve  denetleyen  bireylerin
birbirlerini anlayabilmeleri ve etkileyebilmeleri
icin aralarinda guicli bir iletisim olmasi gerekir.
Cunku egitim insan merkezli oldugu igin her
asamada iletisim zorunludur. Basar, (2000)
iyi bir edim saglamak icin, egitim siirecine
katilanlarin  etkilesimlerinin ~ saglanmasi
gerektigini belirtmis ve iletisim siirecinin
gelistirilmesi, formal ve informal iletisimin
birlestirilmesiyle, bunun da ancak insan
iliskilerinin gelistirilmesiyle olacagina dikkat
cekmistir.

Cevredekilerin  katilimini  ve  isbirligini
saglamak, ©6gretmeni gidilemek, basarilan
isleri ortaya koymalk, iletisim engellerini bilmek
ve degerlendirmek, iletisim araclarindan
yararlanmak, iletisimi araliksiz strdirmek,
yapicl olmak ve duslincelere saygi duymak
denetimde etkili bir iletisimin unsurlarini
olusturmaktadir (Bursalioglu, 1991: 122).

il egitim denetmenlerinin dgretmenlerle
etkili bir iletisim kurarak gerceklestirdikleri
denetimler, butun olarak egitim siirecine
cok yonli katkilar saglayacaktir. Culnku
ogretmenler, egitimin en onemli
paydaslarindan biridir. Ogretmen yetistirme
fakultelerde, gelistirme ise fakulte
sonrasi hazirlayici  egitim programlariyla
il egitim denetmenleri tarafindan
gerceklestirilmektedir. Ogretmen yetistirme
ve gelistirme gliniimiz egitiminin onemli
konularindan biri oldugu icin 6gretmenlere
yardimci olan il egitim denetmenlerine biyiik
gorev diismektedir.

Son yillarda elde edilen bilimsel verilere dayal
olarak her brans icin 6gretmen yetistirme

calismalari  olduk¢a 6nem  kazanmistir.
Her brans oOgretmenine, 06gretmenlere
kazandirilmasi gereken genel &6gdretmen

yeterlikleriyle birlikte, kendi alanina 6zgi
yeterlikler de kazandirilmaya calisiimaktadir.
Cunkiogretmenler;devletinegitim politikasini
uygulayan ve uygulama sonuglarinin
sorumlulugunu Ustlenen bir meslek grubunu
olusturmaktadir. Ogretmenlerin bdyle énemli
bir sorumlulugu yerine getirebilmeleri icin
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meslekleriyle ilgili gerekli bilgi ve becerilerle
donatilmalar  gerekmektedir. Bunun icin
O0gretmenlerin yetistirilmesi lizerinde dikkatle
ve Onemle durulmasi gerekmektedir (MEB,
2008a).

Bireylerin iletisim becerilerine sahip olmalar
ve dili etkin kullanmalari toplumsal yasama
katilmanin  bir geregidir. Bu sebeple
ana dili 6gretmenlerinin yetistiriimesi ve
gelistirilmesi bulylk 6zen gerektirmektedir.
Sarag, (2005) diger derslerin 6gretiminin
de ana dili vasitasiyla oldugunu belirterek
insanlarin is ve sosyal hayattaki basarilarinin
dili etkili kullanmalarina bagh olduguna
dikkat cekmistir. Bu baglamda nitelikli Tirkce
ogretmenlerinin dili etkili kullanan 6grenciler
yetistirecegi sdylenebilir.

Bireye bilimsel, elestirici, dogru, yapicl ve
yaratici disiinme yollarn dil ile kazandirilir.
Bu nedenle dil egitimi ve o6gretimini
gerceklestiren Turkce 6gretmenlerinin hizmet
oncesinde ve hizmet esnasinda yetistirilmeleri
blylk bir 6nem teskil etmektedir Tirkge
Ogretmeni, arastirici, kaynaklara ulasmayi
bilen, kaynak ve kitap secimini iyi yapabilen,
Turkgeyi iyi konusan, hizh ve etkili okuyan,
iyi yazabilen 6gretmen olmalidir. Ogrenme
buyik olclde etkili iletisimin Griind ise bunun
gerceklesmesi, Ogretimi  gerceklestirecek
ogretmenin dili kullanma becerisiyle ilgilidir
diyebiliriz (MEB, 2008a).

Celenk, (2002) Turkcenin ana dili olarak
Ogretiminde karsilasilan sorunlarin
belirlenmesinde en 6nemli unsurun 6gretmen
oldugunu ifade etmistir. Ogretmen sorunlari
yasayan ve eksiklikleri en iyi goren Kkisi
konumundadir ve egitim programlarinin
uygulanmasindan sorumludur.

MEB’e (2008b) gore Tiirkgce 6gretmenleri 6zel
alan yeterlikleri soyle belirlenmistir: Tirkce
Ogretim Siirecini Planlama ve Diizenleme, Dil
Becerilerini Gelistirme, Dil Gelisimini izleme ve
Degerlendirme, Okul, Aile ve Toplumla s Birligi
Yapma, Turkce Alaninda Mesleki Gelisimini
Saglama.

Tirkce dersi bir beceri dersidir. Ogrencilerin
dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme
alanlarinda istenen becerileri kazanabilmeleri,
O0gretmenlerin bu becerilere iyi derecede
sahip olmasi ve 6grencilerin de bu becerilere
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sahip  olmalar
yapmalariyla muamkdin olabilecektir.
Bunun icin denetimlerde, Ogretmenler
ve il egitim denetmelerinin uygulamalari
birlikte degerlendirmeleri, siirecin basarisini
belirlemeleri, eksiklikleri gidermek ve daha
etkili bir egitim siireci yasanmasi adina daha
iyi uygulamalar icin hazirhklar yapmalan
beklenmektedir.

yoninde  uygulamalar

Tirkce Ogretim Programina (MEB, 2006)
gore egitim ve ogretim etkinliklerinin
en Onemli  dgelerinden  birisi  de
degerlendirmedir. Ogrencinin ve yapilan
etkinliklerin degerlendirilmesinin yani sira
bu degerlendirmeyi yapan 0Ogretmenin,
O0gretmeni dederlendiren denetmenin ve
denetim sirecinin  de degerlendirilmesi
Onem tasimaktadir. Degerlendirmenin temel
amaci sistemin dogru isleyip islemedigini
ortaya koymak ve buna dayanarak sistemdeki
eksikliklerin tamamlanmasini ve yanhsliklarin
duzeltilmesini  saglamaktir. Bu bakimdan
degerlendirme yani denetim o6nemli bir
sorumlulugu kapsamaktadir. Denetim,
egitimde surecin degerlendirmesi oldugu
icin blyltk 6nem tasimaktadir. Alan yazin
incelendiginde  Tirkce  Ogretmenlerinin
denetimiyleilgili bir calismaya rastlanmamistir.
Bilimsel, elestirel, dogru, yapici ve yaratici
disinme yollarinin dil ile kazandirilmasi,
toplumsal yasama katilmanin bir geregi olan
dili etkili kullanma becerisinin Tirkce dersinde
edinilmesi, diger butiin 6grenmelerin ana
dili vasitasiyla olmasi; ortaokullardaki ders
cizelgesinde en fazla ders saatine (5 saat)
sahip Turkge dersinin ve bu dersin uygulayicisi
olan Turkce 6gretmenlerinin etkili bir denetim
strecini gerektirmektedir. Buradan hareketle
arastirmanin amaci; Tlrkce o6gretmenlerinin
goruslerine gore denetimin degerlendirilmesi
olarak belirlenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmanin yuritilmesinde, genel tarama
modeli  kullanilmistir.  Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2007).

EIEENR

Verilerin Toplanmasi

Tirkce ogretmenlerinin  gorlslerine gore
denetimidegerlendirmekicinnitelarastirmada
veri toplama yontemlerinden birisi olan “yari
yapilandirilmig gorisme teknigi” kullaniimistir.
Yildinm ve Simsek (2005), yar yapilandiriimis
gorusmetekniginin,benzerkonularayénelmek
yoluyla degisik insanlardan ayni tir bilgilerin
alinmasi amaciyla yapildigini belirtmistir. Bu
teknik, 6zel bir konuda derinlemesine soru
sorma ve cevap eksik veya agik degilse tekrar
soru sorarak durumu daha agiklayici hale
getirip cevaplari tamamlama firsati vermesi
acisindan avantajhdir (Cepni, 2007). Alan
yazin taramasi ve uzman kisilerin gorisiiniin
alinmasi sonucunda oncelikle taslak olarak
hazirlanan  “Yarn yapilandinimis goriisme
formu” acik uclu sorulardan olusmaktadir.
Form sorularina uzman gorisleri neticesinde
son sekli verilmistir. Form, 7 acik uclu sorudan
olusmaktadir.

“En son denetiminizle ilgili gorUsleriniz
nelerdir?”“Denetmenlerin meslekigelisiminize
katkilari nelerdir?” goriisme sorularindan
bazilaridir. Gorismeler arastirmacilar
tarafindan yapilmis ve ortalama olarak 60
dakika surmistir. Gorismeler sirasinda
konusmalar, arastirmacilar tarafindan not
edilmistir. Katilimcilarin kendilerini daha rahat
bir ortamda ifade edebilmelerini saglamak
icin katilimcilarin da istekleri Gizerine ses kayit
cihazi kullanilmamistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, icerik analizi teknigiyle analiz
edilerek kodlanmis ve bu kodlardan hareketle
temalar olusturulmustur. icerik analizi, belirli
kurallara dayah kodlamalarla, bir metnin bazi
sozcuklerinin daha kuguk icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik
olarak tanimlanmaktadir (Buyukoéztirk, Kilg
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008).

Veriler bu temalar altinda siniflandinlarak
okuyucu icin anlamh bir hale getirilmistir.
Kodlama ve temalastirma islemi arastirmacilar
tarafindan birlikte yapilmistir. iki giin arayla
goriusme verileri arastirmacilar tarafindan ayrn
ayri analiz edilmis ve aralarindaki uyusum
yuzdesi% 90 olarakbulunmustur. Arastirmanin
amacina bagh kalinarak, gereksiz kodlamalar
cikarilmis,  gerekli  gorilen  kisimlarda
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yeni kodlamalar eklenmistir. Temalarin
isimlendirilmesinde ise arastirmacilar birlikte
hareket etmislerdir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Maxwell  (1992), arastirmanin  betimsel
gecerligini saglamak amaciyla gorilen ve
duyulan her seyin rapor edilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu nedenle gorismelerde
notlar titizlikle tutulmus ve bulgularda siklkla
o0gretmenlerin goruslerinden birebir alintilara
yer verilmistir.

Kuramsal gecerligi saglamak amaciyla daha
once yapilmis olan bu arastirma ile benzerlik
gOsteren arastirma sonuclar (Sahin, 2005;
MEB, 2010; Ozan Boydak ve Ozdemir, 2011;
Mermer, 2012) incelenmistir.

Nitel arastirmada toplanan verilerin ayrintili
olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuclara nasil  ulastiginin  aciklanmasi
gecerligin  6nemli Olcltleri arasinda yer
almaktadir.  Bu arastirmanin  gecerligini
saglamak icin verilerin toplanmasi ve analizi
sureci ayrnntili  bir sekilde agiklanmistir.
Ayrica arastirmanin i¢ guvenirligini saglamak
icin, elde edilen veriler iki ayri arastirmaci
tarafindan ilk olarak ayri ayri analiz edilmistir.
Sonraki asamada arastirmacilar tarafindan
yapilan analizler karsilastirilarak ortak bir
karara variimistir.

Arastirmanin calisma grubunun arastirma
yapilacak konuya uygun olarak secilmesi
genellenebilir gegerlik icin gereklidir (Maxwell,
1992). Bu nedenle farkli cinsiyette, farkli
mesleki kidemde Tirkce 6gretmenlerinin
arastirmanin calisma grubu olarak
secilmesinin genellenebilir gecerligi sagladig
dusinilmektedir.

Bouma ve  Atkinson  (1995), nitel
arastirmalarda rastlantisal olarak katimcilarin
belirlenmesinin  arastirmanin  niteligine
olan guvenin artmasina katki saglayacagini
ifade etmislerdir. Arastirmada, belirlenen
okullardaki Tirkce Ogretmenleri rastlantisal
olarak secilmistir.

Glesne ve Peshkin (1992) nitel arastirmalarda
elde edilen calismalarin nitel arastirmalar
konusundauzmanolankisilerlepaylasiimasinin
ve onlardan donit alinmasinin arastirmanin
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glvenilirligini artiracagini belirtmislerdir. Bu
sebeple calismada nitel arastirma konusunda
calismalarn olan bagka uzmanlarin gorislerine
de basvurulmustur.

Arastirmanin  i¢  guvenirligini  artirmak
icin, gorislerine basvurulan katihmcilara
olabildigince esit davranilmasi ve
uygulamalardan olabildigince fazla ve dogru
veri elde edilmesi gerekir (Denzin ve Lincon,
2000). Verilerin toplanmasi icin yapilan
gorismelerde 6gretmenlere esit davraniimaya
calisiimustir.

LeCompte ve GoetzZe (1982) gore,
arastirmanin dis giivenirliginin saglanmasinda
arastirmacinin  kendi konumunu (katihmci,
gozlemci gibi) aciklamasi  gerekir. Bu
arastirmada, arastirmacilar, 6gretmenlerle
gorismeler yapmis ve verileri yorumlamistir.
Bu kapsamda arastirmacilarin arastirmada
Ustlendigi rol ve sorumluluklar; arastirma

surecinin  tasarlanmasi,  ydritidlmesi  ve
sonlandirilmasi; uygulama strecinin
planlanmasi, uygulama ortaminin

olusturulmasi  ve  ydiritilmesi;  gerekli
analizlerin yapilmasi ve bulgular ile sonuglarin
raporlastiriimasi  seklinde ifade edilebilir.
Arastirmacilarin  kendilerine ait gorusleri,
sonuclarin  raporlastirilmasi asamasinda
arastirmaya dahil edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amacli 6rnekleme
yontemlerinden biri olan maksimum cesitlilik
ornekleme yontemiyle secilmistir. Maksimum
cesitlilik ~ ornekleme  yonteminde amacg,
arastirmanin amaciyla tutarli olarak belirlenen
farkli durumlar arasindaki ortak ya da ayrilan
yonlerin, oruintllerin ortaya ¢ikartilmasi ve bu
vasitayla problemin daha genis bir cercevede
betimlenmesidir (Bliylkoztirk ve dig., 2008).
Calisma grubu secilirken farkli kidemlerden
kadin ve erkek 6gretmenlerin esit bir sekilde
secilmesine dikkat edilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda Konya'nin merkez ilceleri olan Karatay,
Meram ve Selcuklu’da ortaokullarda gorev
yapan 20 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin  kodlanmasi  su  sekilde
olmustur. Ornek: (1,E,15,K) (1: Sira numarasi, E:
Erkek, 15: Mesleki kidem, K: Karatay)
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Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Mesleki Kidem Gorev Yapilan ilce Toplam
Kadin Erkek  1-5yil 5-10yil | 10-15 il Karatay Meram Selguklu
10 10 3 12 5 6 7 7 20
50.0 50.0 15.0 60.0 25.0 30.0 35.0 35.0 100.0
Bulgular Turkge 6gretmenleri il egitim denetmenlerinin

Ogretmenlerle yapilan goériismeler sonucu
elde edilen verilerden hareketle temalar; “Acik
arar gibi” evrak incelemesi, denetimin etkililigi,
ogrenci merkezli egitim istegi, il egitim
denetmenlerinin  mesleki yeterlik sorunu,
ogretmenler icin basari olcltleri: 6grenmeye
acik olma, iletisim ve 6grenci basarisi olarak
belirlenmistir.

“Agik Arar Gibi” Evrak incelemesi

Turkce oOgretmenleri, denetimde en c¢ok
Uzerinde durulan konunun evrak incelemesi
oldugunu ifade etmistir:

"Evrak olarak yillik planlar, zimre tutanagi,
sube ogretmenler kurulu tutanagi, veli
toplantisi tutanagi, ayhk rehberlik ve kullp
raporlar, kisacasi ne kadar dokiiman varsa
getirmem istendi." (4,K,4,M)

“Saninm  miifettislerin  baslica isi evrak
incelemek. Zaten evraklari da sadece onlar igin
hazirliyorum.”(15,E,8,5)

Ayrica 6gretmenler, il egitim denetmenlerinin
bu evraklari agik arar tarzda incelediklerini
belirtmislerdir:

“Denetmenlere gbre eksik evrak ve dosyasi
bulunmayan o6gretmenin oldugunu
sanmiyorum. Yil icinde miikemmel ¢alismalar
yapan ve okuldaki tiim égretmenlerin begenisini
kazanan édgretmenlerin bile evrak eksiklerinin
bulunduguna sahit oldum. Zaten denetim
eksiklik bulununcaya kadar devam ediyor.
Eksik evrak elbette bulunabilir ancak kimseden
ovgliyle  bahsedildigine  sahit olmadim.”
(19,E,7,M)

“Miifettisler o evraklarin sadece onlar icin
hazirlandigini  biliyor olmalilar. Bu ylizden
stirekli inceleyip hata bulmaya c¢alisiyorlar
bence. Uygulamaya yénelik olup olmadigina
bakmiyorlar.” (10,K,6,M)

“bitin evraklar” gibi bir genellemeyle
dokiimanlari istediklerini belirtirken sadece
bir 6gretmen, denetmenin evraklan tek tek
istedigini ifade etmistir:

“En son teftisimde denetmen benden meslek
dosyam, yazili kagidi 6rneklerini, panolara
astlmis olan yazi érneklerini, 6grenci proje
ve performans gbrevi Orneklerini, proje ve
performanslarin  degerlendirme  Glgeklerini,
proje ve performanslari verirken 6grencilere
aciklama niteliginde sundugum projenin nasil
degerlendirilecegi, neye ka¢ puan verecegimi
gosteren cizelgeyi, bir 6grenci defteri, kitabi ve
calisma kitabini ve daha aklima gelmeyen pek
cok seyi istedi. Istedi ama icerikle ilgili bana
higbir sey soylemedi.” (20,K,12,M)

Galisma grubunda yer alan Ogretmenlerde
hakim goris, incelenen evraklarla ilgili
geribildirimde bulunulmadigidir:

“Ben dosyamin ¢ok iyi oldugunu diisiintiyorum
ama denetmen bana dosyamla ilgili bir sey
s6ylemedi. Ne olumlu ne de olumsuz bir séz
etmedi. Dolayisiyla dogru yaptiklanmi da
bilmiyorum.” (6,K,11,S)

Denetimin Etkililigi

Gahsma grubundaki Tirkce 6gretmenlerinin
blylk bir kismi, il egitim denetmenlerinin
sadece bir derste gordiklerine goére hikim
vermelerinden rahatsizlik duymaktadir:

“Her yil acaba bu yil gelen nelere éncelik verecek
diye distintiyorum. Aslinda genelde ayni seyler
oluyor. Gergekten Tiirkce dersiyle ilgili olarak
yaptiklaricok azseyvar. Birdenetmen égrencilere
dikte ¢alismasi yaptirmisti. Bir digeri ¢alisma
kitaplarina  bakmisti.  Bazense dgrencilere
okuma yaptiriyorlar ya da soru sorup bilgilerini
yokluyorlar. Neyi, nasil yaptirmam gerektigiyle
ilgili ashinda onlara soracak c¢ok sorum var.
Ama yillar icinde sadece denetlemis olmak icin
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geldiklerine ikna oldum. Zaten bir derste ne
yapilabilir, ben de bilmiyorum.” (6,K,11,S)

Ogretmenler etkili bir denetim icin bir derste
yapilan degerlendirme yerine ¢ok yonli
degerlendirmeleri dnermektedirler:

"Denetimin kisa sirede yapilip 6gretmene
not verilmesi etkili bir uygulama degildir.
Ogretmenler arasinda adaletsizlige de
sebep olmaktadir. Ogretmenin; égrencilerin,
velilerin, 6gretmenlerin, idarecilerin gorusleri
alinarak ¢ok yonli degerlendirilmesi gerekir.
Fakat bunun notile tespit edilmemesi gerekir."
(15,E,8,S)

"Denetimler gerekli ama tek tarafli denetim
yararsizdir. Denetmenler genellikle
zihinlerindeki hazir climleleri 6gretmenlere
aktarmakla  gorevli  gibi  hissediyorlar
kendilerini. Ogretmenlerin ne tiir calismalar
yaptigi, hangilerinde ne derece basarili
olduguyla ilgilenmiyorlar." (2,K,9,5)

Bir6gretmendenetimin,ilegitim denetmenleri
yerine okul muddrleri tarafindan yapilmasini
istedigini dile getirmistir:

"Denetim elbette gerekli. Ancak glinlimiizde
yapilan  denetimlerin  yeterli  oldugunu
distinmiyorum. Denetim isi bence —tamamen-
okul miuidtirlerine birakilmali." (7,E,6,S)

Tirkce ogretmenleri il egitim
denetmenlerinden beklentilerinin en ¢ok;
Oogretim programi, dersle ilgili kaynaklar,
proje calismalari, yazili sinavlar, 6grenci, veli,
o0gretmen ve okuldaki diger personelleiletisim
kurma, mevzuat ve 6gretmenlik meslegdi ile
ilgili yeni gelismeler konularinda oldugunu
ancak bu beklentilerinin karsilanmadigini
ifade etmislerdir:

“Aslinda  denetmenlere derse  hazirliktan
sinavlara ve iletisime kadar pek ¢ok konuda
sorularim var ama denetimin hem siiresi az hem
de denetmenler stirekli elestiride bulunduklari
icin sorularim bana kaliyor.” (1,E,15,K)

“Meslegime ilk basladigimda programla ilgili
gercekten bilgisizdim ama denetmenler de
yeterli ilgiye sahip olmadiklar icin yardimci
olamadilar.  Bunun  yaninda  mevzuati,
meslegimle ilgili yenilikleri de tanitmalarini
beklerdim.” (19,E,7,M)
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Ogretmenler, etkili bir denetim icin 6zel olarak
Tirkce dersine yonelik bir denetim onerisinde
bulunmamislar, genel olarak denetimin nasil
olmasi gerektigiyle ilgili fikirlerini beyan
etmislerdir:

"Denetimler, sonuca dontiik olarak yapilabilir.
Yani dénemlik 6grenci basarisi ile ilgili okuldan
raporlar istenebilir. Basari durumundaki artis ve
diistisler izlenebilir." (13,E,2,K)

“Artik asil amirimiz mddir oldugu icin
muifettislerin bu kadar evrak incelemesi yerine
bize daha fazla yardmci olmaya c¢ahsmalari
gerekir.”(6,K,11,S)

Tirkce 6gretmenleri il egitim denetmenlerinin
okulun bulundugu cevreyi ve siniflarindaki
ogrencileri  tanimadiklarini  ve  basarih
siniflara gore degerlendirmeler yaptiklarini
belirtmislerdir:

“Benim sinifimin seviyesine gére denetimin
yapilmasi gerekir. Bazen denetmenler dyle
elestirilerde bulunuyorlar ya da 6grencilerime
Oyle sorular soruyorlar ki benim sinifimin
seviyesinin ¢ok tistiinde.” (15,E,8,S)

Ogretmenler, denetimlerin objektif olmadig,
il egitim denetmenlerinin 6gretmenlere
yeterince saygl gostermedikleri ve Ornek
davranislaricindeolduklarinidisiinmediklerini
dile getirmislerdir:

“Ogretmenlerle denetmenler arasinda ast-iist
iliskisinin cok keskin oldugunu diisiintiyorum. En
azindan ben bunu stirekli hissediyorum. Dogal
olarak bana saygi duyduklarini gdsterecek
davranislar géremiyorum ve bu da Ornek
alabilecegim bir durum degil” (3,E,10,K)

“Objektif bir denetim icin denetmenin ben ve
ogrencilerimi yeterince tanimis olmasi gerekir.
Stirekli agik arayan birinin objektif olmasi ¢ok
zor.” (4,K,4,M)

“Denetimin olacagini bazen miidiirimiiz bize
haber veriyor. Biz de eksiklerimizi tamamlamaya
calistyoruz. Sinif panolarimizi da diizenliyoruz.
Haberimizin  oldugunu  denetmenlerin  de
bildigini diisiiniiyorum.” (20,K,12,M)

Ogrenci Merkezli Egitim istegi

Tlrkce 6gretmenleri,ilegitimdenetmenlerinin,
derslerin ~ 6grencilerin  aktif  katihmiyla
islenmesini vurguladiklarini ifade etmislerdir:

INNENEA
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"Denetmenler, sinif yodnetimi konusunda
becerikli,  ogrencilerin  aktif  katilimini
saglayarak ders isleyen 6gretmenleri basarih
olarak kabul etmektedirler." (17,E,6,K)

"Derste daha cok Ogretim, strateji, yontem
ve teknikleri (zerinde duruldu. Ogrenci
merkezli 6grenim stratejilerinin yararlarindan
bahsedildi." (12,K,8,M)

“Denetmen slirekli o6grencilerin sinifta aktif
olmasi gerektigini séyledi. Zaten béyle. Yeni bir
sey degil ki."(7,E,6,S)

Uc Tirkce 6gretmeni derslerde dgrencilerin
aktif katilimina engel olan durumlari soyle
siralamistir:

“Sinifta blitiin dgrencilerin aktif olabilmesi icin
sinif mevcutlarinin azaltilmasi sart.”(20,K,12,M)

“Bazi etkinlikler 6grencilerin seviyesinin Uistlinde
olabiliyor. Bu etkinlikleri sinifimda uygulamam
cok zor oluyor.”(4,K,4,M)

“Calisma kitabimizdaki bazi etkinlikler gercekten
cok sikici. Odrencileri cok zorlamak zorunda
kaliyorum. Béyle olunca onlar icin de benim igin
de ¢ok sikici bir ders oluyor. "(3,E,10,K)

il Egitim Denetmenlerinin Mesleki Yeterlik
Sorunu

Tirkce 6gretmenleri, il egitim denetmenlerinin
mesleki gelisimlerine katkilarinin  sadece
standart bilgiler diizeyinde kaldigini ifade
etmistir:

"Toplanti tutanaklari, kullip tutanaklari, yillik
calisma plani hazirlama gibi konularda bilgi
sahibioldum. Ancak bransimlailgili olarak fazla
katkilar oldugunu soéyleyemem." (10,K,6,M)

“Denetmenleri  konu  bakimindan  yeterli
bulmuyorum. Sadece ezberledikleri  birkag
yénetmeligin uygulanip uygulamadigina dikkat
ettiklerini, onun disinda alan bilgisine sahip
olmadiklarini diisiintiyorum.” (9,E,7,S)

"Calisma kitaplarinin kontrol edilerek 6grenci
hatalarinin  dizeltilmesi istendi. Bunlari
yapip yapmadigimi sormadi, sanirim butln
ogretmenlere ayni seyleri  soyluyordu."
(10,K,6,M)

CalismagrubundayeralanTirkce6gretmenleri
etkili bir denetim icin kendi branslarindan
olan il egitim denetmenleri tarafindan

denetlenmeleri gerektigini belirtmislerdir:

“Beni denetlemeye gelen denetmenin alani
ingilizceydi. ikisi de dil dersi ama sorunlarimiz
cok farkl. Yardimci olmaya calistt ama bir yere
kadar.”(3,E,10,K)

“Denetmenlerin sadece senede iki (¢ glinliik
gerginlik yarattiklarini distinyorum.
Rastladigim hicbir denetmen bana bildigimden
fazla bir meslek veya alan bilgisi kazandirmadi.
Once denetmenin alanimdan olmasi ve mesleki
bakimdan donanimli olmasi gerekir.” (15,E,8,5)

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden
sadece biri il egitim denetmenleri tarafindan
takdir edildigini dile getirmistir:

"Her gelen denetmen okuma aliskanligina ve
yaziya dikkat edin der. Bu yil gelen denetmen
bitisik egik yaziyr kullandigim ve 6grencilere de
uygulattirdigim icin tesekkdir etti." (14,K,6,K)

Ogretmenler icin Basar Olcutleri: Ogrenmeye
Acik Olma, iletisim, Ogrenci Basarisi

Ogretmenler, denetimlerde basarili
ogretmenlerin  oncelikle o6grenmeye acik
olma, iletisim becerisi ve 6grenci basarisi
bakimindan  degerlendirilmesinin ~ uygun
olacagini ifade ettiler. Ancak 6gretmenler
gecirdikleri denetimlerin ogrencilerin
basarisini etkilemedigini belirtmislerdir:

"Ogretmenin  yeni  gelismeleri, egitim-
ogretimdeki ve bilimdeki yenilikleri takip edip
etmedidi, bilgisayar teknolojisinden egitim-
Ogretimde vyararlanip yararlanmadigi  da
dikkate alinmahdir." (20,K,12,M)

"Oncelikle  6grenci  6gretmen iletisimi
denetimin  baslica  konusu  olmalidir.
Ogretmeni hakkinda olumlu dustinceleri

olan ogrenci derse de ilgi duymaktadir.
Ogretmenin sinifta olumlu bir egitim égretim
ortami olusturmasina, 6grencilerle iletisiminin
iyi olmasina, anlattiklan ile dikkatleri
toplayabilmesine, meslegine ne kadar deger
verdigine bakilmalidir. Tamamen evraklarla
denetim yapilmamalidir. Ogretmenin
ogrenciler Gizerinde biraktigi psikolojik etkiler
daha onemli olmalidir." (3,E,10,K)

"Bence denetimde oOncelikli konu &grencilerin
kendi seviyelerine go6re gosterdikleri ders
basarisi ve kazandiklar ahskanliklar olmalidir.
Sorumluluklarinin bilincinde olan, temizlige ve
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diizene énem veren, glizel konusan ve yazan,
ogretmenleriyle ve cevresindeki bliytiklerle iyi
iletisim kuran, okuma aliskanhgini kazanmis
ogrenciler yetistirme birinci planda yer almali,
bunlarin gerceklestirip  gerceklestirilmedigine
bakilmalidir." (6,K,11,S)

Tirkce 6gretmenleri il egitim denetmenlerinin
kendileriyle iletisim kurmalarini yetersiz olarak
gormektedirler:

“Denetmenlerle iletisimimiz ~ ¢ok  etkisiz.
Denetmenler iletisim becerileri bakimindan
daha yeterli olmalilar. Yetersiz iletisim olunca
yardimlari da yetersiz oluyor.” (1,E,15,K)

“Egitimin icinde olan herkes etkili iletisim
kurabilmeli. Biz 6grencilerimizle, idareyle, veliyle
iyi iletisim kurmaliyiz, denetmenler de éncelikle
bizimle iyi iletisim kurabilmeli. Bizi anlamali ve
yol géstermeli.” (2,K,9,S)

Son olarak bayan 6gretmenlerin ve mesleki
kidemleri daha fazla olan erkek 6gretmenlerin
denetimleri  daha  olumlu  bulduklan
belirlenmistir:

“Elbette ki denetimler ¢ok verimli gecmiyor ama
bunda tek suclunun denetmenler oldugunu
diisiinmiiyorum.” (2,K,9,5)

“Egitim sistemimizde O&yle sorunlar var ki
bunlarin denetimde ¢oziilmesini beklemiyorum
zaten. Bu sebeple bence denetimler olabilecegi
gibi geciyor.” (4,K,4,M)

“Her seyi denetimden ve denetmenden beklemek
anlamsiz.  Denetmenler  ellerinden  geleni
yapiyorlar.” (1,E,15,K)

Tartisma

Tirkce O©gretmenleri denetimde en c¢ok
Uzerinde durulan konunun evrak incelemesi
oldugunu ifade etmistir. Alan yazindaki diger
bazi arastirmalarda da 6gretmen gorislerine
gore denetimin agirlikli olarak evrak kontrolu
seklinde gectigi tespit edilmistir (Glindiz,
2010; Tekin ve Yilmaz, 2012; Mermer, 2012).
Bu durumun, Ogretmenler tarafindan
denetimin amacinin evrak incelemesi olarak
algilanmasina neden oldugu ve sonug olarak
da denetimin etkisiz oldugunu gosterdigi
soylenebilir.

Cahsma grubunda yer alan 6gretmenlerin
blylk c¢ogunlugu, incelenen evraklarla
ilgili geribildirimde bulunulmadigini  dile
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getirmistir. Geri bildirimde bulunulmamasi,
o6gretmenlerin neleri yanhs ya da neleri dogru
olarak yaptiklarini 6grenememelerine neden
olmaktadir. Bu da denetimin, egitim sirecini
gelistirme amacindan c¢ok wuzak oldugu
seklinde yorumlanabilir. Taymaz (2002) ve
Sahin’in (2005) calismasinda da 6gretmenler
ders denetimlerinin hangi Ol¢iitlere gore
yapildigini bilmediklerini, her denetmenin
farkh bir tarzinin oldugunu dile getirmislerdir.

Turkge ogretmenleri, il egitim
denetmenlerinin  agik arar bir sekilde
denetimi gerceklestirmelerinden rahatsizhk
duymaktadir. Ogretmen gérusleri, denetimin;
gozlem, o6grencilere soru sorma ve eksiklik
bulma seklinde gectigini gostermektedir.
Bu durumun Turkce Ogretmenlerinin
denetimlerden yararlanamamalarina neden
oldugu soylenebilir. Ortaokullarda ders
cizelgesinde en fazla ders saatine sahip olan
Tirkce dersinde denetimin beklenen sekilde
olmamasinin; PISA ve PIRLS gibi uluslararasi
sinavlardaki diisiik puanlarimizda ve etkili bir
dil egitimi gerceklestiremememizde etken
oldugu soylenebilir.

Tirkce ogretmenleri il egitim
denetmenlerinden beklentilerinin en c¢ok;
Oogretim programi, dersle ilgili kaynaklar,
proje calismalari, yazili sinavlar, 6grenci, veli,
o6gretmen ve okuldaki diger personelle iletisim
kurma, mevzuat ve 6gretmenlik meslegi ile
ilgili yeni gelismeler konularinda oldugunu
ancak bu beklentilerinin karsilanmadiginiifade
etmislerdir. MEB'in (2010) arastirmasi da bu
bulguyu destekler niteliktedir ve denetmenler
acisindan  bakildiginda ise  denetimde
karsilasilan en 6nemli sorunlar; 6gretmenlerin
ders 6ncesi hazirhk yapmamalari, siniflardaki
ogrenci mevcudunun ¢oklugu, fiziki kosullarin

yetersizligi, 0gretmenin programa bagl
planlama yapmamasidir. Her iki bulgu
karsilastirldiginda  denetmenlerin  genel

olarak fiziki sartlara ve ders islenisine 6nem
verdikleri oysa o©gretmenlerin ¢ok daha
fazla konuda o6zellikle dersleriyle ilgili olarak
yardim istedikleri gérilmektedir. Ozellikle
mesleginin ilk bes yilinda olan 6gretmenlerin
ogretim programi ve ders islenisiyle ilgili
yardima ihtiyac oldugu tespit edilmistir.
MEB'in (2008a) yaptigi calismada da Turkge
o0gretmenlerinin yilda en az bir defa egitim
almak istedikleri ve ogretmenlerin egitim
almak istedikleri konularin basinda yeni
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Tirkce o6gretim programi ve uygulanisinin
geldigi belirlenmistir.

Ogretmenler, il egitim denetmenlerinin
rehberlik rollerini yeterince yerine
getiremedikleri yoniinde gorus bildirmislerdir.
Bu durum, denetimde, kontrol ve
degerlendirmenin rehberlikten daha fazla
yer aldigini gostermektedir. Alan yazindaki
diger arastirmalarda (inal, 2008; Memisoglu ve
Sagir, 2008; Samanci, Tascioglu ve Cetin, 2009;
Koéybasi ve Donmez, 2012; Mermer, 2012; Kilig,
Aslanargun ve Arseven, 2013) 6gretmenlerin,
denetimde rehberligi yetersiz bulduklari tespit
edilmistir. Ancak Turan’in (2009) calismasinda
denetmenlerin  rehberlik ve isbasinda
yetistirme rollerine uygun davrandiklari tespit
edilmistir.

Rehberligin yetersizligi, denetmen-6gretmen
iletisiminin yetersizliginin hem sebebi hem de
sonucu olarak distndlebilir. Ogretmenler, il
egitim denetmenlerinden rehberlik yaparken
daha iyi iletisim kurmalarini beklediklerini
ifade etmislerdir. Denetmen ve 06gretmen
arasindaki iletisim kopuklugu denetimi etkisiz
hale getirmektedir.Buylizden de denetimlerin,
ogretmenlerin  gelistiriimesine,  beklenen
diizeyde cevap veremedigi sOylenebilir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden
sadece biri il egitim denetmenleri tarafindan
takdiredildiginidilegetirmistir. Mermer'in (2012)
calismasinda da oOgretmenler, denetimde
imkan ve sartlarin dikkate alinmayarak takdirin
g6z ardi edilip elestiriye siklikla yer verildigini
belirtmislerdir. Surekli olumsuz elestirilerle
karsilasmanin, O0gretmenlerin, denetime ve
denetmenlere karsi olumsuz algiya sahip
olmalarina neden oldugu dusindilebilir.

Etkili bir denetim siirecinin gegirilmesiyle
Ogretmenlere  program, materyaller ve
alanlanyla ilgili her konuda bilgiler verilerek
yardimci  olunacagdi soylenebilir. Boylece
ogretmenler kendilerini gelistirmede
gerekli destegi gormis olacaklardir. Tlrkce
o0gretmenlerinin sorunlarina iliskin yapilan
calismalarda (Susar, 2001; Erdogan ve
GOk, 2009) ogretmenlere hizmet ici egitim
verilmesi geregi vurgulanmistir.  Egitim
alan ogretmenlerin, alanlarina daha hakim
olacaklari ve karsilastiklari sorunlari daha kolay
¢Ozecekleri sdylenebilir.

MEB’in (2008a) calismasinda  Tirkge
ogretmenlerinin, arastiric, kaynaklara
ulasmayi bilen, kaynak ve kitap secimini
iyi yapabilen, Turkceyi iyi konusan, hizli ve
etkili okuyan, iyi yazabilen olmalarn gerektigi
ifade edilmis ve 0grenme biyilk Olclide
etkili iletisimin Urind oldugu vurgulanarak,
ogretimi gerceklestirecek ogretmenin dili
kullanma becerisinin  gelistirilmesi adina
Tirkce oOgretmenlerinin cogunun ciddi bir
sekilde planlanip programlanan bir hizmet
ici egitim almalar geregi ifade edilmistir.
Celenk, (2002) de Turkce ogretmenlerin
hem hizmet Oncesinde aldiklar yetersiz
egitimden kaynaklanan sorunlar hem de
hizmet icinde programin uygulanmasiyla
ilgili karsilastiklari sorunlarin hi¢ sliphesiz
Tirkge 6gretiminin verimliligini distrdiginu
belirtmistir. Denetimin de egitimin bir
parcasi oldugu distndldiginde bu Tirkge
ogretmenleri, kendilerini gelistirmede il
egitim denetmenlerinin yardimina ihtiyag
duymaktadirlar.

Ogretmenler, il egitim denetmenlerinin en
cok wvurguladiklari  konunun 6grencilerin
derslere aktif katiliminin oldugunu belirtmistir.
Ogretmenler, il egitim denetmenlerinin,
derslerin  6grencilerin  aktif  katihmuyla
islenmesini vurguladiklarini ancak siniflarin
kalaballkk olmasi gibi bazi durumlarin
ogrencilerin aktif katiimini zorlastirdigini dile
getirmislerdir. Tirkce 6gretim programinda
da Tirk¢ce ogretiminin  daha  verimli
olabilmesi icin, 6grencinin derse etkin olarak
katilmasinin saglanmasinin amaclandigi ifade
edilmistir (MEB, 2006). Ozellikle dinleme ve
konusma 6grenme alanlarindaki etkinliklerin
ogrencilerin aktif katihmiyla yapilmasi 6nem
tasimaktadir.

Tirkce 6gretmenleri, il egitim denetmenlerinin
mesleki gelisimlerine katkilarinin  sadece
standart bilgiler oldugunu vurgulamistir.
Ogretmenler yapilan rehberligin alanlarinda
degil genel egitim-6gretim konularinda
oldugunu, denetimin yeni 6gretimsel bilgi
ve yontemlerin kazanimini saglamadigini
belirtmislerdir. Bunun sebebinin il egitim
denetmenlerinin Tirkge alanindan olmamasi
ve uygulama alanini bilmemesinin oldugunu
dile getirmislerdir. Alan yazinda yapilan baz
calismalarda (Ozan, Boydak ve Ozdemir, 2011;
Mermer, 2012) da bu bulgu desteklenmis,
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denetimin  mesleki alan bilgisine katki

saglamadigi sonucuna ulasiimistir.

Glickman, Gordon ve Ross-Gordon (2001),
denetmenlerin rehberlik, grup etkilesimi,
meslek bilgisi, dgretim programi ve eylem
arastirmalarinda uzman olmalar gerektigini
ifade etmistir. Bu donanima sahip olmayan
ve alan disindan denetmenler tarafindan
gerceklestirilen denetimlerin amaca hizmet
etmekten uzak olacagi sdylenebilir.

Ogretmenler, Tirkce dersine yonelik bir
denetim Onerisinde bulunmamiglar, genel
olarak denetim icin oneride bulunmuslardir.
Bu bulgu, 6gretmenlerin 6ncelikle denetimin
yapilis  seklinden  rahatsiz  olduklarini
gOstermektedir. Tirkge ogretmenleri
denetimin yilda bir ya da iki kez ve sadece
bir ders dinleyerek yapilmasini ve il
egitim denetmenlerinin sadece bir derste
gordiklerine gore karar vermelerini yeterli
gormemektedirler.  Denetimin  genellikle
bir ders saati gozlem olmak Uzere iki ders
saati olmasi, denetmenlerin 6gretmenleri ve
ogrencilerini tanimalan icin yetersizdir. Alan
yazindaki diger arastirmalarda da (Sahin,
2005; MEB, 2010; Ozan Boydak ve Ozdemir,
2011) denetimin sliresin uzatilmasi geregi
tespit edilmistir. Ancak alan yazindaki baz
arastirmalarda (Sarpkaya, 2004; MEB, 2010)
denetmenlerin bu sureyi yeterli bulduklan
sonucuna ulasiimistir.

Tirkge 6gretmenleri, il egitim denetmenlerinin
okulun bulundugu cevreyi ve siniflarindaki
ogrencileri tanimadiklari, basarili  siniflara
gore degerlendirmeler yaptiklarini ve alanlan
disindaki il egitim denetmenleri tarafindan
denetlendiklerini dile getirmislerdir. Alan
yazindaki arastirmalar (MEB, 2010, Mermer,
2012) da bu bulguyu desteklemektedir.
Sergiovanni ve Starratt, (1993), denetime
gecmeden Once o6gretmenlerle goriismek
ve onlar hakkinda bilgi toplamanin ¢agdas
denetimin 6nemli bir asamasi oldugunu
belirtmistir.

Ogretmenler, denetimlerde, ogrenci
basarilarinin yani sira 6grenci, veli, idareci ve
diger 6gretmenlerin degerlendirmelerinin de
dikkate alinmasi geregini vurgulayarak cok
yonli  degerlendirmeleri  dnermektedirler.
MEB'in  (2010) yaptidi arastirma sonucuna
gore oOgretmenler, veliler ve o&grencilerin

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 38 (Temmuz 2015/11)

de degerlendirme sirecine ortak olmalan
yoninde  “olduk¢a”  yonliinde, ancak
denetmenler  “orta”  yonlinde  goris
bildirmistir. Hertling, (1999), denetimlerde
sinif gozleminin disinda, 6gretmenlere kendi
kendilerini denetleme firsati saglayan arkadas
denetimi ve Oogrenci-veli degerlendirmesi
tekniklerinin cokca kullanilan ¢agdas denetim
dederlendirme yodntemlerinden oldugunu
dile getirmistir.

Tirkce 6gretmenleri, il egitim denetmenlerinin
ogretmenlerde aramalari gereken ozelliklerin
basinda 6grenmeye acik olma, iletisim becerisi
ve Ogrencilerinin  basarisini  gostermistir.
Ancak 6gretmenler gecirdikleri denetimlerin
ogrencilerin basarisini etkilemedigini
belirtmislerdir. Ozan Boydak ve Ozdemir'in
(2011) arastirmasinda da  Ogretmenler
denetimin 6grenci basarisini etkilemeyecegini
belirtirken, denetmenler, denetimin 6grenci
basarisini olumlu etkileyecegi goriisiine sahip
olduklari sonucuna ulasiimistir.

Calismagrubundaki6gretmenler denetimlerin
amacindan uzak oldugunu belirtmistir. Can’in
(2004) cahismasinda denetimden 6nce okulun
sekilsel olarak hazirlandigr  belirtilmistir.
Tlrkce ogretmenleri, denetimlerin objektif
olmadigl, il  egitim  denetmenlerinin
o0gretmenlere yeterince saygi gostermedikleri
ve Ornek davranislar icinde olduklarini
disunmediklerini dile getirmislerdir.
Alan yazindaki bazi arastirmalarda da
denetmenlerin  objektif  degerlendirme
yapmadiklari (Demirtas ve Ersozli, 2007;
Yavuz, 2010), 6gretmenlerin denetmenlerden
yeterince saygi gordiikleri konusunda kararsiz
olduklari (Giindiz, 2010) ve denetmenlerin
okul icinde-disinda sergiledikleri tutum ve
davranislarla 6gretmenlere 6rnek olduklar
dislincesine cok az katildiklari (Erdem ve
Erogul, 2012) sonucuna ulasiimistir. Sharp ve
Walter (2003), denetmenlerin sik¢a olumsuz
elestirileri yapmalarinin yetki gostergesi olarak
algilandigini ifade etmistir.

Arastirmada kadin 6gretmenlerin ve mesleki
kidemleri daha fazla olan erkek 6gretmenlerin
denetimleri  daha  olumlu  bulduklan
belirlenmistir. Ozgézgii (2008) ve Vezne'nin
(2007) arastirmasinda da 6gretmenlerin
denetmenlerden beklentilerine bakildiginda
erkek o©gretmenlerin kadin 6gretmenlere
kiyasla denetmenlerden daha yuksek
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beklentiye sahip olduklarn belirlenmistir.
Mesleki kidemi az olan 6gretmenlerin
denetimlere yonelik daha olumsuz goris
icinde olmalari, bu 06gretmenlerin meslek
hayatlarinin baslarinda olmalari dolayisiyla
denetmenlerden  beklentilerinin  ylksek
oldugu seklinde yorumlanabilir. Mesleki
kidemi yiksek olan o6gretmenler pek c¢ok
denetim gecirdikleri icin beklentileri daha
dusuktir, denebilir. Ancak Memisoglu (2001)
ile Korkmaz ve Ozdogan'in (2005) calismasinda

* Denetimler, oncelikle her dersin kendi
kazanimlarini  gergeklestirmeye yonelik
olmaldir. Turkge dersinin herbir 6grenme
alani icin denetmenlerle 6gretmenler
sireci  degerlendirmeli  ve  birlikte
planlamalar yapmahdir.

¢ Ogretmenlerin denetiminde 360°
performans degerlendirme gibi coklu
degerlendirme yaklasimlarindan
yararlanilmali ve denetim bir ya da birkag

mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin, dersle sinirlandinlmamalidir.

egitim  denetmenlerinin  rollerine iliskin R
algilarinin diger 6gretmen gruplarina gore
daha olumsuz oldugu gorilmustir.

Denetimler denetimi yapilan 6gretmenle
ayni alandan denetmenler tarafindan
yapilmalidir.

Oneriler e Denetmenlerin yeterliklerinin artirilmasi

icin Egitim Yonetimi ve Denetimi alaninda

* Denetimlerde denetmen-6gretmen ; A, N
lisansustu egitim yapmalari saglanmalidir.

isbirligi ortami olusturulmahdir.

Basar, H. (2000). Egitim Denetgisi. PegemA
* Denetmenlerin, denetim  esnasinda Yayincilik, Ankara.
6gretmen gelistirme konusuna  Bennett, T. (2006). Clinical Supervision

oncelik vermesi gerekmektedir. Tirkce
ogretmenlerinin dersle ilgili konularda,
ogrencilerle iletisimlerinde ve 6gretmen-
ogrenci-veli-idareci etkilesimlerinde
yasadiklari sorunlar denetmenlerle birlikte
degerlendirilerek 6gretmenlere yardimci
olunmaldir.

Marriage: A Matrimonial Metaphor For
UnderstandingTheSupervisor-Teacher
Relationship. Http://Www.Eric.Ed.Gov/
Ericwebportal/Contentdelivery/
Servlet/Ericservlet?Accno=Ed480183,
(05.06.2012).
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Summary
Introduction

Supervision has great importance as it is the
evaluation of the educational process. When
the literature is examined, it is seen that there
are not any studies conducted on supervision
of Turkish teachers. Acquiring scientific,
critical, accurate, constructive and creative
ways of thinking through language, gaining
the skill of using the language effectively
in Turkish class, which is necessary to take
part in communal living, providing all other
learning by means of native language require
an effective supervision process for Turkish
lesson having the most weekly course hours
(5 hours) in the schedule of secondary schools
and Turkish teachers teaching this lesson.
From this point of view, the objective of the
research was determined as evaluating the
supervision depending on the views of Turkish
language teachers.

Methodology

General scanning model was employed while
conducting the research. In order to evaluate
the supervision according to the views of
Turkish language teachers, “semi-structured
interview technique”, one of the data
collecting tools, was used in the qualitative
research. “Semi-structured interview form”,
which was prepared as a draft in consequence
of literature scanning and taking the opinions
of the experts, consists of open-ended
questions. The collected data were coded by
analyzing them through the content analysis
method and themes were formed based
on these codes. Coding and theme forming
process was jointly done by the researchers.

Findings

Turkish teachers are uncomfortable with
the supervision that is done by provincial
education supervisors in order to find
faults. The views of the teachers show that
the supervisions are done in the way of
observation, asking questions to students and
looking for deficiencies.

The Turkish teachers reported that their
expectations from provincial education
supervisors are mostly about curriculum,
teaching resources, project works, written
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exams, communication with students,
parents, teachers and other staff in school
environment, new improvements related
to the legislation and teaching profession,
but it is seen that these expectations are not
satisfied.

Teachers reported that provincial education
supervisors are not able to fulfill their role
sufficiently. The teachers reported that they
expect better communication from provincial
education supervisors while counseling.
Only one of the teachers in the study
group reported that he was appreciated by
provincial education supervisors. The teachers
stated that the issue mostly emphasized by
provincial education supervisors is active
student participation in class.

The teachers did not offer supervision for
Turkish lesson but they offered for supervision
in general. This finding shows that teachers
are uncomfortable with primarily the way
of supervising. Turkish teachers think that a
supervision that is done once or twice a year
and which is based on attending a single class
is not adequate. They do not find a decision
made by provincial education supervisors on
what they see in a single lesson sufficient.

Discussion

The Turkish teachers reported that the
issue receiving the most special importance
during the supervisions was the document
examination. According to the teachers from
some of the researches in the literature, the
supervisions were told to be done in the way
of document controlling. It is possible to say
that this situation might cause teachers to
perceive the purpose of the supervision as
document examination and as a result, the
supervision becomes ineffective.

The Turkish teachers reported that their
expectations from provincial education
supervisors are mostly about curriculum,
teaching resources, project works, written
exams, communication with students, parents,
teachers and other staff members in school
environment, new improvement related to
the legislation and teaching profession, but
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these expectations are not satisfied.  This
finding shows that supervisors generally place
emphasis on physical conditions and how the
lesson is taught, whereas teachers ask for help
with many issues, especially with their lesson.

The Turkish teachers expressed that the
contributions  of  provincial education
supervisors to their professional development
consist of only standard information. The
teachers expressed that the provided
counseling is not for their field but for general
educational issues, and supervisions do
not provide the acquisition of educational
information and methods. They stated that this
is because provincial education supervisors
are not from the branch of Turkish and they do
not know the field of application. This finding
has been supported by some studies in the
literature and it is concluded that supervisions
do not make a contribution to the knowledge
of professional field.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, 2006 ilkégretim Gorsel Sanatlar Ogretim Programi ve Kilavuzunu (1-5. Siniflar) 1992
ilkégretim Kurumlari Resim-is Dersi Ogretim Programi ile program égeleri bakimindan karsilastirip benzer
ve farkli ydnlerini ortaya koymaktir. iki program arasindaki benzer ve farkli yénlerin belirlenmesine yénelik
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tarama modeli kullanilmistir. Her iki programin benzer ve farkl yonleriyle ilgili yorumlar, Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programinin gelistiriimesine katki saglayabilir. Bu ézellik de, arastirmanin énemini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmanin ileride yapilacak program gelistirme calismalarina katki saglayabilecegi
dusinilmektedir.
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A Comparative Study of two National Curricula: 1992 Art-Craft and
2006 Visual Arts Curricula

Abstract

This research aims to determine similarities and differences in terms of curriculum design between
the National Primary School Curriculum 1992 for Art and Craft Course and the National Primary School
Curriculum for Visual Arts Course 2006 with the Guide Book (Grades 1-5) in Turkey. Relational survey
method was used within the scope of descriptive research to put the current situation into perspective. In
the study, similarities and differences in terms of curriculum design between the National Primary School
Curriculum 1992 for Art and Craft Course and the National Primary School Curriculum for Visual Arts Course
2006 with the Guide Book (Grades 1-5) were identified. The findings were interpreted. The results and
conclusion were elicited.
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Giris

Gelisen bilim, teknoloji ve sanata bagh olarak,
busisteminicindeyeralanegitimindegelismesi
kacinilmazdir. Egitimin de program gelistirme
calismalarindaki sureklilik ilkesi geregince
kendiniyenilemesi geredidogmustur. Egitimin
pek cok bilim insani ve dislndr tarafindan
tanimi yapilmistir. SOnmez (2007, s.5) egitimi,
fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik
biyo-kimyasal degisiklikler olusturma sreci
olarak tanimlamaktadir. Egitim, bireye bilgiye
ulasma yollarini 6gretmeyi amagclar. Egitimin
en onemli amaglarindan biri bireye soru
sormayl, dolayisiyla sorgulamayi 6gretmektir.
“GUnUmiz egitim sisteminden beklenilen,
sadece belirli bilgi ve becerilerin 6grencilere
kazandirilmasi degildir. Daha énemlisi bireyin
bunlardan degisik sentezlerle farkh fikirler,
Urlinler ortaya c¢ikarabilme yeteneginin
gelistirilmesi ve kazandigi bu davranislan
gerektigi zaman ve yerde uygulayabilmesidir”
(Alakus ve Mercin, 2009, s.13). Bu kazanimlarin
saglanabilecegi en temel derslerden bir tanesi
de sanat egitimi dersleridir.

“ilkdgretim  okullarinda  ‘Resim-is’  dersi
olarak verilen sanat egitimi, 6grenci merkezli
bir yaklasimla yeniden yapilandiriimis ve
2005 yilinda adi ‘Gorsel Sanatlar’ olarak
degistirilmistir. Gorsel sanatlar egitimi basit
bir tanimlama ile bireylerin sanatla egitimidir.
Resim, heykel, seramik, geleneksel sanatlar
gibi gorsel sanatlarin ve tasarim alanlarinin
orgln ve yaygin egitim ve ogretimini icerir”
(Ozsoy, 2007, s.61). “Gorsel sanatlar (plastik
sanatlar), goze ve gérmeye dayanan sanatlari
bir grupta toplar. Bunlar, resim, heykel,
mimarlik gibi dallardir” (Tezcan, 2011, s. 10).
“Gorsel sanatlar egitimi bir konu alani olarak
okul izlencelerinde; resim dersi, resim-is dersi,
is bilgisi, gorsel sanatlar egitimi ve bugiin tam
yerlesmese de gorsel sanatlar ve kiltir egitimi
gibi adlar ile yer almistir (Kinsoglu, 2009,
s.17). “Resim-is” kavrami, iki ve ¢ boyutlu
calismalari iceren bir kavramdir. iki boyutlu
calismalar resimsel calismalari; ¢ boyutlu
calismalar da heykel, kabartma, vyapisal
calisma gibi calismalari yansitir. “Resim-is” teki
“Is", tic boyutlu calismalari yansitir (Gencaydin,
1987, 5.71). Gorsel Sanatlar Ogretim Programi
denildiginde (zerinde durulmasi gereken
kavramlardan birkac;; egitim programi,
Ogretim programi ve program gelistirme

olarak sdylenebilir. Varis (1994, 5.18) egitim
programini, “Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar,
genglerveyetiskinlericin sagladigi, milli egitim
ve kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine
doniik tim faaliyetleri kapsar.” seklinde
aciklamaktadir. Demirel (2004, s.6), 6gretim
programini “okulda ya da okul disinda bireye
kazandinlmasiplanlanan birdersin 6gretimiyle
ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar
diizenegi” olarak tanimlamaktadir. “Program
gelistirme, egitimin ve egitim kurumlarinin
cagin  gereklerini  yakalayabilmesindeki
anahtar kavramdir; ¢linkii program gelistirme,
kendini degistiren, onaran ve gerekirse
yeniden diizenleyen bir siirectir” (Ustiindag,
1998, 5.30).

Uygulanan 0Ogretim programlari egitimin
niteligini 6nemli dlizeyde etkilemektedir.
“Uygulanan programin aksaklik ve eksiklikleri
giderildikge, toplumdaki ve bilim alanindaki
gelismelere gore vyeniden dizenlendikge
diger bir ifadeyle programlar gelistirildikce
egitim niteliginin de artmasi beklenir”
(Erden, 1993, s.1). Bunun ic¢in programlarin
degisime acik, degisen kosullara gore yeniden
uyarlanabilecek nitelikte olmasi gerektigi
soylenebilir.  Bu nedenle, uygulanmakta
olan ilkdgretim programlarinin, yerini; 2005-
2006 Ogretim yilindan itibaren uygulamaya
konulan yeni ilkdgretim programlarina
birakmasi 6ngorilmastir. Buna bagh olarak
Goérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinda da
degisiklikler yapilmistir.

Yontem

Bu arastirma, 2006 ilkogretim Goérsel Sanatlar
DersiOgretimProgramiveKilavuzu(1-5.Siniflar)
ile 1992 Resim-is Ogretim Dersi Programi
arasindaki program ogeleri bakimindan
benzer ve farkli yonlerin belirlenmesine
yonelik betimsel bir arastirmadir. Betimsel
arastirmalar, bir konudaki herhangi bir
durumu  saptamayl  hedefleyen, belli
degiskenlerin 6zellikleri hakkinda temel veri
tabani olusturan arastirmalardir (Erdogan,
1998). Bu arastirmada yer alan veriler, 2006
ilkdgretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (1-5.Siniflar) ve 1992
ilkdgretim Resim-is Ogretim Programindan
elde edilmistir. Yildirm ve Simsek’e gore
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dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazih
materyallerin analizini kapsar (2006, s.187).

Bulgular
Amaglar
Genel Amaclar

1992 Ogretim Programi ve 2006 Ogretim
Programinda yer alan genel amaclara
bakildigindaherikiprogramarasindafarkliliklar
gorilmektedir. 1992 Ogretim Programinda
dersin genel amaglari onyedi maddede
toplanmisken; 2006 Ogretim Programinda
dersin genel amaglar bireysel ve toplumsal,
algisal, estetik ve teknik amaglar olmak
Uzere dort gruba ayrilarak toplam yirmisekiz
maddede ifade edilmistir. Genel amaglar
incelendiginde, 1992 Ogretim Programinda
genel ifadelerin kullanildigi, 2006 Ogretim
Programinda daha kapsamh agiklamalarin
yapildigi  gérilmektedir. 1992  Ogretim
Programi ve 2006 Ogretim Programinda
genel amaglarin ifade edilis bicimlerine
bakildiginda farkhhklar gorilmektedir. 1992
Ogretim Programinda genel amaclardaki
yargilar “gelistirebilme, saglayabilme,
kavrayabilme, kazandirabilme” seklinde iken;
2006 Ogretim Programinda genel amaclardaki
yargilar “saglamak, kazandirmak, gelistirmek,
vardirabilmek” seklinde ifade edilmistir.

2006 Ogretim Programinin Teknik Amaclar
kisminda yer alan 5. Maddeyi (Ogrenciye,
amacina uygun malzemeyi secme,
malzemeden  anlam  c¢ikarma  becerisi
kazandirmak) kavramsal sanatlailiskilendirmek
mimkiln olabilir. Kavramsal sanat, yapitin
malzeme ya da bicimsel 06zelliklerinden
ziyade, yapitin anlatmak istedigi kavram
ve distnce ile ilgilidir. Malzemeden anlam
cikarma  becerisinin  kavramsal  sanatla
iliskili oldugu dusinilirse, 2006 Ogretim
Programinin modern sanata daha yakin bir
bakis acisiyla hazirlandigi yorumu yapilabilir.
Genel amaclarin, ait oldugu sanat egitimi
programinin, hazirlandigi  dénemin sanat
anlayisini yansittigi sdylenebilir.

Genel amaclara bakildiginda 2006 Ogretim
Programinda, sanat egitimi alanindaki
cagdas gelismeler ve yaklasimlarin dikkate
alindig1 gorilmektedir. Bu 6zellik sayesinde
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dénemin sanat anlayisi  ve  guzellik
kavraminin  kazandirilmasi  mUmkuinddr.
Sanatta uygulamali ¢calismalara yer verilmesi
ile birey, gecmisten bugline yapilan sanat
eserlerini anlayabilir. Bu sayede bireyin iyi
bir sanat izleyicisi olmasi da s6z konusudur.
“Tim bu amaclarin gerceklesmesi ancak
egitim programinda yer alan kazanimlarin
ogrencilere etkili bir bicimde sunulmasina,
etkili 6gretimin gerceklesmesi ise 6grencilerin
performans diizeylerine goére amacglarinin
belirlenmesi, 6grenme alanlarinin amaclara
gore dizenlenmesi, amaclara uygun teknik
ve yontemlerin uygulanmasi ve 6grencilerin
gerceklestirdikleri  basamaklarda  konuyu
pekistirmelerine  baghdir”  (Ozyiirek,1991,
s.18). Bu ozellikler dikkate alindiginda,
disinen ve sorgulayabilen bireylerden
olusan ilerici bir toplum yaratmanin mimkun
oldugu soylenebilir. Bu da programin amacina
ulagsmasi anlamina gelir.

Beceriler

1992 Ogretim Programinda &grencilere
kazandirilmasi distnilen beceriler ayr bir
baslik altinda verilmezken 2006 Ogretim
Programinda “Temel Beceriler” bashdi altinda
yer almaktadir. Her iki programda bazi ortak
becerilerin yer aldigi gorilmektedir. Kendini
ifade etme, yaraticilik, sanat aracilhigiyla iletisim
kurma, sorumluluk alma, gorsel okuma, estetik
biling kazanma, cevre ve doga bilinci kazanma,
kiltlr ve doga varliklarina duyarh olma her
iki programda da yer alan becerilerdir. Her
iki programda ortak becerilerin yer almasi
yaninda, farkli beceriler de gorilmektedir.
2006 Ogretim Programinda yer alan “Tiirkceyi
dogru, glizel ve etkili kullanma”, “basladigi
isi bitirme”, “girisimcilik” becerilerine 1992
Ogretim Programinda yer verilmemistir.

Ozel Amaclar, Davranislar/Kazanimlar

1992 Ogretim Programinda ilgili davranislar
“ama¢” bashdr altinda ele alinirken, 2006
Ogretim Programinda kazanimlar 6grenme
alanlarina  aynlmustir. 1992  Ogretim
Programinda “amag¢” ve “davranis” ifadeleri
kullanilirken, 2006 Ogretim Programinda
“kazanim” ifadesi kullaniimistir. 1992 Ogretim
Programinda “davranis” ve “amacg” ifadeleri
tanimlanmazken, 2006 Ogretim Programinda
“kazanim” ifadesinin tanimi yapilmistir. Her
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iki  programda  davranis/kazanimlardaki
yargilarin ifade edilis biciminde farkhhklar
gozlenmektedir. 1992 Ogretim Programinda
davranislardaki yargilar “sOyleme, yapma,
tanima, anlatma” seklinde iken; 2006 Ogretim
Programinda kazanimlardaki yargilar
“yapar, kullanir, aciklar, soyler” seklinde
ifade edilmistir. ifade edilis bicimi farkli olsa
da, her iki programdaki davranis/kazanim
yargilari égrenciye doniktir. 1992 Ogretim
Programinda amag¢ clmleleri, sonlarina
“-ebilme” eki ya da “bilgisi” sozclkleri
getirilerek ifade edilmistir. Amaclar, genelde
ogrencidavranislarina dontsebilecek bicimde,
o0grenme slirecine degil, 6grenme Uriinline
yonelik  bicimde hazirlanmistir.  Amaclar
konu icerigiyle baglantili olarak verilmistir.
Amaclarin siralanmasinda asamalilik ilkesine
uyularak basitten zora dogru, 6n kosul
ogrenmeleri icerecek bicimde hazirlanmistir.
Her sinif diizeyinde tiim amaclar davranislara
donustirilmustir. Davranis climleleri
ogrencilerin yapacaklari bicimde, anlasilir ve
yalin olarak ifade edilmistir. 1992 Ogretim
Programinda bazi amaclar icin islenis 6rnekleri
ve degerlendirme bolimlerine yer verilmistir.
Ancak bu ornekler ve bolimler, 6gretilecek
konunun islem sirasini vermek amaciyla
verilmistir, ayrintiya girilmemistir.

icerik

1992 Ogretim Programinda on yedi madde
halinde dersin “Genel amacglar” ve ardindan
“Genel aciklamalar” bolimu yer almaktadir.
Genel aciklamalarda Resim-is egitiminin
gerekliligi, ilkeleri, cocuk resimlerinin gelisim
basamaklar, egitim durumlar, c¢alisma
ortaminin 6nemi, uygulama ilkeleri, dersin
islenisi ve degerlendirmeye iliskin goris
ve Oneriler bulunmaktadir. Birinci siniftan
sekizinci sinifa kadar ayri ayri olmak Uzere
amaclar, konular ve sinif programi baslig
altinda amacg ve davranislarin belirlendigi bir
yapi goriilmektedir. 1992 Ogretim Programive
2006 Ogretim Programinin icerik anlayisinda
farkhliklar gérilmektedir. 1992  Ogretim
Programindaherdiizeydekonuisimleriyazilmis
fakat ayrintili bir agiklamaya yer verilmemistir.
Programin “Aciklamalar” boéliminde icerige
iliskin bilgilere yer verilmistir. Bu bolimde
cocuk resimlerinin gelisim basamaklari adi
altinda, icerigi ilgilendiren aciklamalar yer
almistir. 1992 Ogretim Programinda daha

cok resim tekniklerinin 6gretimine agirhk
verilmistir. Dersi olusturan baslica alanlar;
iki boyutlu calismalar (Cizgisel ve Renkli), Uc
boyutlu calismalar (Modelaj, Heykel, Tasarim)
ve Eser incelemeleri olarak ¢ boélimde
aciklanmistir. 2006 Ogretim Programinda
ise Gorsel Sanatlarda Bicimlendirme, Gorsel
Sanat Kiiltliri ve Muize Bilinci olmak Uzere
U¢ 6grenme alani altinda yapilandiriimistir.
Bu 6grenme alanlari ayri ayri bashklar altinda
ve belli bir diizen icinde aciklanmistir. Bu
O6grenme alanlarinin icerigi ve énemiyle ilgili
bilgilere yer verilmistir. Ayrica bu 6grenme
alanlar birbirini tamamlayici ve dersin temelini
teskil edecek bicimdedir. 2006 Ogretim
Programinda Gorsel Sanatlar dersi icin icerik
Onerileri listesi 6rneklenerek verilmistir. Bu
orneklerin secilmesinde 6grenme alanlarinin
ilgilikazanimlari, sinifin seviyesi, diger derslerin
icerikleri, cevrenin 6zellikleri, 6grencilerin ilgi
veihtiyaclariile belirli gtin ve haftalarin dikkate
alinmasi gerektigi 2006 Ogretim Programinda
vurgulanmustir.

icerik  belirlenirken,  secilecek icerigin
gliniin kosullarini saglayacak ve sorunlar
¢6ziimleyecek sekilde gecerli olmasina, egitim
programinin  amaclarinin  gerceklesmesi
bakimindan anlamli ve ©nemli olmasina,
ogrencinin ilgisini cekebilecek nitelikte
olmasina, dgrencinin Ogrenebilecegi
konularn icermesine, ©grencileri ezbere
yoneltmemesine, 6grencilere yarar getirecek
konulardan olusmasina 6zen gosterilmelidir
(Kisaktrek, 1983). Bu nitelikler dikkate
alindiginda, Ogretim programinin amacina
ulasmasi s6z konusudur. Bu bakimdan ele
alindiginda iki programda da o6grencilerin
o0grenebilecegi konularin icerikte bulundugu
gériilmektedir. 1992 Ogretim Programinda
maddeler halinde siralanan amaglardan bir
kisminin altinda islenis ve degerlendirme alt
basliklari  konulmustur. Programin icerdigi
konular incelendiginde ise su tespitler
yapilabilir. Tespit edildigi kadaryla geleneksel
sanat egitimi yaklasimi olarak algilanan
durumun, o6grencilerin plastik sanatlar ve
is becerilerinin gelistirilmesinde temel bir
onceligin var oldugu, tasarim egitiminin
ise bunlar icinde dolayisiyla distnilmus
oldugudur (Alakus, 2003).

2006 Ogretim Programinda, 1992 Ogretim
Programinda c¢ok az yer kaplayan Miize Bilinci
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Ogrenme Alani énemle {izerinde durulan bir
konu olmustur. Mizeler cocuk egitiminde
onem tastyan kurumlar haline gelmeye
baslamistir. Bu da cocuklara yaparak-yasayarak
O0grenme ve onlarin sosyal gelisimlerine
destek olacak bir ortam yaratmaktadir.
Muzeler sayesinde cocuklar cesitli kultlr
varliklarini  taniyarak, icinde yasadiklari
toplumun bir bireyi olduklarini hissedebilirler.
Mdizelerdeki nesneleri géren ve bunlarla ilgili
etkinlikler yapan ¢ocuklarin sanat anlayisinin
ilerleyebilecegdi soylenebilir. Muzelerin
egitimde onemli bir etkisi oldugu g6z online
alinarak, 2006 Ogretim Programinda “Gérsel
Sanatlarda Bicimlendirme” ve “Gorsel Sanat
Kulttrld” 6grenme alanlarinin yani sira “Miize
Bilinci” 6grenme alanina yer verilmistir. “Bu
o0grenmealanindayeralan 6grenme mekanlari,
muizelerle birlikte 6ren yerlerini, anitlari, tarihi
yapilari, sanat galerilerini vb. icine alacak
sekilde genis tutulmustur” (MEB, 2006, s.12-
13). Programin “Ekler” kisminda miizelerle
ilgili olarak miizelerin genel ag adresleri ve
mizede uygulanacak calisma kagidi érnekleri
verilmistir. Bu da programin uygulayicisi olan
ogretmene kolaylik saglayacak yoénde olumlu
bir yaklasimdir.

2006 Ogretim Programinda, 1992 Ogretim
Programindan farkl olarak lzerinde durulan
Ozelliklerden biri de sanatgilar olmustur. 1992
Ogretim Programinda sanatci isimlerinden
s6z edilmezken, 2006 Ogretim Programinda
yerli ve yabanc bircok sanatgiya ve eser
orneklerine yer verilmistir. Bu bakimdan
2006 Ogretim Programi zengin bir icerige
sahiptir. Ogrencilerin sanat tarihi birikimini
zenginlestirecek  nitelikte, c¢esitli  sanat
akimlarindan sanatgi Orneklerinin verilmesi
olumlu bir yaklasimdir. Ogretmen acisindan
bakildiginda, sanat¢i ve eser Orneklerinin
programda  verilmesi,  programin  yol
gosterici bir rehber niteliginde oldugunu
gostermektedir. 2006 Ogretim Programinda
“Cok Alanli  Sanat Egitimi” anlayisinin
benimsendigi  soylenebilir. Genel olarak
bakildiginda programin sanat tarihi, sanat
elestirisi, estetik ve uygulamay! icerdigi
gorilmektedir. Bu da programin saglam
temellerle, gorsel sanatlar  bltlininin
parcalarini olusturacak bicimde hazirlandigini
goéstermektedir. 1992 Ogretim Programinda
ise resim tekniklerine diger sanat alanlarindan
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daha c¢ok agirhk verildigi gorilmektedir.
Bu bakimdan programin icerik 0Ogesinde
eksiklikler oldugu soylenebilir.

Ogrenme-Ogretme Siireci

2006 Ogretim Programinda  6grenme-
dgretme sireci 1992 Ogretim Programina
gore daha ayrintili bir bicimde ele alinmistir.
2006 Ogretim Programinda Ogrenme-
O0gretme sureci ile ilgili aciklamalar kismi
yer almaktadir. Bu kisimda derse hazrlik,
uyaranlar (motivasyon), bilginin paylasiimasi,
uygulama ve degerlendirme bolimleri
aciklanarak verilmistir. Derse hazirhk asamasi;
ogretmen hazirhdi ve 6grenci hazirligindan
olusmaktadir. Bu slirecte yapilmasi gereken
calismalara kapsamli bir sekilde yer verilmistir.
Ders plani 6rnekleri, ekleriyle birlikte kapsamh
bir sekilde verilmistir. 2006 Ogretim Programi,
O0grencilere gorsel sanatlar ile ilgili bilgi ve
becerileri kazandirmanin yaninda, onlarin yeni
bilgi ve ¢oziimler Uretmeyi aliskanlik haline
getirmelerini de amacglamaktadir. Bu nedenle
ogrenciler bitin ogretim etkinliklerine etkin
olarak katilmakta, o6gretmen ise bu slreg
icinde ogrenciyi yonlendiren, ona yardimci
olan ve kendini gelistirmesinde yol gosteren
bir rehber konumunda bulunmaktadir. 1992
Ogretim Programinda “Sinif icin Uygulama
ilkeleri” bashgi altinda, dgrenme-6gretme
strecinin genel cercevesi hakkinda bilgi
verilmistir.

Ogrenme-Ogretme Siirecinde Temele Alinan
Yaklasim

1992  Ogretim  Programinda  herhangi
bir yaklasimin temele alindigindan
bahsedilmemistir ancak sadece 1992 Ogretim
Programinin “Ag¢iklamalar” boliminde, 2006
Ogretim Programinda da temele alindig
belirtilen bazi 6zelliklere paralel olan ifadeler
yer almaktadir. 1992 Ogretim Programinda
“Resim-is Egitiminin ilkeleri” béliminde yer
alan “Uygulamada bireysel farkliliklar g6z
oninde tutulmahdir.” ve “Resim- Is egitimi
cocuga gore olmalidir.” ifadelerinden yola
cikarak, 1992 Ogretim Programinda da
“0grenci merkezli” bir yaklasimin dikkate
alindigini  sdylemek  mumkindur. 2006
Ogretim Programinda ise “Programin Temel
Yaklasimi” bashgr altinda, temele alinan
yaklasim aciklanmistir.  Bu  acgiklamalar
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incelendiginde glniimiz bilisim c¢aginda
yaraticl, girisimci, sorun ¢o6zlci, bilgiyi
yapilandirici ve donustlrtci bireylere ihtiyag
duyuldugu, bu dogrultuda “yapilandirmacihk”
biciminde tanimlanan “6grenci merkezli” yeni
bir uygulama modelinin hayata gecirildigi
belirtilmistir.

2006 Ogretim Programinda ilkégretimde
sanat egitiminin amacinin sanatgi yetistirmek
olmadigi  belirtilirken, 1992  Ogretim
Programinda buna paralel bir agiklama
saptanmamistir. Ancak Resim-is dersinin bir
ifade dersi oldugu genel aciklamalar kisminda
belirtilmistir. 2006 Ogretim Programinda sanat
egitiminin bireylere kendini gerceklestirmesi
ve Ozglrlestirmesi icin, kendi egilimlerini ve
becerilerini kesfetmesi icin olanak verdigi,
ayni zamanda duygu ve dusiincelerini sanat
yoluyla ifade edebilme gliclii kazandirmayi
amacladigi ayrintili bir bicimde aciklanmistir.
Bu anlamda her iki programda da bireyin
kendini ifade edebilmesi, Uzerinde durulan
onemli bir nitelik olmustur.

Ogrenme-Odretme Stirecinde Etkinlikler

2006 Ogretim Programinda bilgi ve
becerilerin  kazanimi ile ilgili uygulama
surecine yonelik onerilerle birlikte “Etkinlik
Ornekleri” ayrintili bir bicimde ele alinmis
ve bazi 6rneklerde resimlere yer verilmistir.
Etkinliklerin birer tavsiye niteliginde oldugu,
birden ¢cok kazanima yonelik kullanilabilecegi,
uygulamada bireysel farklliklar ve cevresel
kosullar dikkate alinarak esnek olmanin
geregi lizerinde durulmustur. 1992 Ogretim
Programinda “etkinlik” kavrami kullanilmamis
olup “islenis” kavrami benimsenmistir.
Ogrenme-dgretme siireci ilgili cok az sayida
islenis 6rnegi verilmistir. islenis bélimlerinde
ogretmene yonelik yonergeler bulunmaktadir.
islenis bolimii her amac icin verilmemistir.

2006 Ogretim Programinda yer alan
kazanimlarin hayata gecirilmesi ve hedeflenen
bilgi, beceri, tutum ve aliskanlklarin
kazandirilmasi icin gesitli etkinlik 6rneklerine
yer verilmistir. Ogretmenin, bu etkinlikleri
oldugu gibi veya cesitli degisiklikler yaparak
uygulayabilecegi; ayni zamanda bir ders
saatinde birden fazla etkinlige de yer
verebilecegi belirtilmistir. Yeni etkinlikler
hazirlanirken ve uygulanirken bunlarin hangi

kazanimlara yonelik olduguna dikkat edilmesi,
bu yapilirken 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin
da go6z oOnilnde bulundurulmasi gerektigi
Uzerinde durulmustur. Programda yer alan
etkinliklerin, 6grenci seviyesine uyarlanarak
farkli  siniflarda  da  uygulanabilecegi
belirtilmistir. Bu etkinliklerin  hazirlanma
amaci, uygulamada Ogretmene yardimc
olmak seklinde programda belirtilmistir. 2006
Ogretim Programindaki etkinlikler, 6grenci
merkezli ve 6grenme sirecinde Ogrencinin
etkin birrol Gstlenmesini saglayacak sekildedir.
Ogrencilerin birbirleriyle ve égretmenleriyle
strekli iletisim halinde olmalari, etkinliklerin
her asamasinda katilimci olarak yer almalari
programin uygulanmasi bakimindan gerekli
gorilmastar.

Ogrenme-Odretme Siirecini Giinliik Hayatla,
Diger Dersler ve Ara Disiplinlerle iliskilendirme

1992 Ogretim Programinda 6grenme-dgretme
strecinin glnlik hayatla, diger dersler ve ara
disiplinlerle iliskilendirilmesine yonelik ayri
bir baslik bulunmamaktadir. Bununla birlikte
programin aciklamalar kismi incelendiginde
su ifadelerin yer aldig1 gorilmektedir: “Birinci,
ikinci ve Uclinci siniflarda genellikle cocugun
yakin cevresiyle ilgili somut olaylara ve
nesnelere, cocuksu dislince 06gelerinin de
karsilastinldigi konulara yer verilmesi uygun
olur. S6z gelimi; okul, aile, ev ve hayvanlarin
hayatiyla (masallardan, fable) ilgili durumlari,
eglenceleri, bayramlari, masallari ve oyunlari
¢ocugun dussel evrenine uygun o6gelerle
zenginlestirerek cocuklara ilging gelecek
konular seklinde verilebilir” (MEB, 1992, s.11).
2006 Ogretim Programinda, ara disiplin
kazanimlariGorselSanatlardersikazanimlariyla
da iliskilendirilmis, ara disiplin kazanimlarinin
uygulamayla baglantili olarak uygun yerlerde
verilebilecegi  6ngoérilmastir.  Her  sinif
dizeyini iceren, kazanimlarin ara disiplinlerle
iliskilendirilme tablosu olusturulmustur. Belirli
glin ve haftalarla iliskilendirilen kazanimlarin
da tablosu hazirlanmistir. 2006 Ogretim
Programinda Atatrkcgulikle ilgili konular bir
bashk altinda toplanmistir.

Atatiirkgiliikle ilgili Konular

1992 Ogretim Programinda “Atatirkciliikle
ilgili Konular” bashgi bulunmazken, her sinif
dizeyinde verilen ama¢ ve davranislardan
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sonra ¢ baslik halinde Atatirk ile ilgili konular
siralanmistir. Basliklar her sinif dizeyi icin
aynidir, fakat icerigin zenginligi sinif diizeyine
gore degismektedir. Basliklar Atatirk’in
Hayati, Atatirk'in  Kisisel Ozellikleri ve
Cesitli Yonleri, Atatiirk¢cli Disiincede Ozellik
Tasiyan Onemli Yaklasimlar seklindedir.
2006 Ogretim Programinda Atatiirkciiliik
konulari, “Ataturk’in hayati [dogum tarihi
ve yeri, anne ve babasi (ailesi), Ataturk’iin
son gunleri, Atatlrkle ilgili anilar], Atatlrk’in
kisisel oOzellikleri (Olctli davranisi, gurura
ve Umitsizlige yer vermemesi, insan sevgisi,
eserleri; milli kiltirimuze, milli tarihimize,
resim sanatina ve bilime verdigi onem gibi
cesitli yonleri), Atatirk’in cevreye verdigi
onem, milletlerin  taninmasinda  glzel
sanatlarin roll, birbirimizi sevmede sanatin
rolli, diger orf ve adetlere hosgorili olmanin
gerekliligi, gorsel sanatlarin dallar, sanat-
kaltar iliskileri” olarak verilmistir (MEB, 2006).

Ogrenme-Ogretme  Siirecinde  Kullanilan
Yéntem ve Teknikler
1992  Ogretim Programinda  &grenme-

O0gretme silrecinde kullanilan yontem ve
teknikler ayr bir baslik altinda toplanmazken,
2006 Ogretim Programinda dgretim ydntem
ve teknikleri basliklar halinde acgiklanarak
verilmistir. 2006  Ogretim  Programinda
cesitli gorsel sanat alanlarina ve bu alanlarda
kullandirilabilecek yontem ve tekniklere yer
verilmistir. Yontem ve tekniklerin siniflara gore
tercihi 6gretmenlere birakilmistir. Her teknigin
genel malzemelerinin yani sira, teknigin
tanidigi olanaklar 6l¢lisiinde malzemelerin
de cesitlenebilecegi, aciklamalar arasinda yer
almaktadir. Ogrencilerin, teknigin ézelliklerini
kullanmaya zorlanmamasi  gerektigi ve
onlarin degisik olanaklari kesfetmelerine firsat
taninmasi gerektigi Uzerinde durulmustur.
Anlatim  zenginligi acisindan  mUimkin
oldugunca tek degil, birden fazla teknigin bir
arada kullandiriimasi Shemsenmistir. Malzeme
ve teknik konusunda yo6resel imkanlarin
dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir.

1992 Ogretim Programinda ayri bir baslik
halinde olmamasina ragmen, programin
bazi amaclan altinda verilen sinirli sayida
islenis ornekleri incelendiginde, 6grenme-
O0gretme  sirecinde kullanilan  6gretim
yontem ve tekniklerin anlatim, soru-cevap,
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drama, gezi-gozlem, oldugunu soylemek
muUmklnduir. Gorsel sanatlarda kullanilan
yontem ve tekniklere bakildiginda ise, 2006
Ogretim Programinda ayn bir baslik altinda
listelenerek ayrintih bir bicimde aciklandigi
gorilmektedir. 2006 Ogretim Programinda
yontem ve tekniklerin bagshklar halinde ve
aciklanarak verilmesi olumlu bir yaklasimdir,
ancak bazi malzemelerin agiklamalarinda
bazi yanhs tanimlamalar da gorilmektedir.
Ornegin, yogurma maddeleri aciklanirken
“oyun hamuru” ile “plastilin” ayni anlamda
kullanilmistir. Her ikisi de yogurma maddeleri
olmalarinaragmen malzeme olarak farkhdirlar.
Bir diger tutarsizlik da dramanin aciklama
kisminda bulunmaktadir. Programda “Drama
streci U¢ asamada olusmaktadir.” climlesinin
ardindan drama stlireci bes asamada; i1sinma
calismalari, oyun, dogaclama, olusum,
degerlendirme calismalari olarak aciklanmistir.
Programin kaynakca kisminda yer
verilmedigi icin bu bilgilerin nereden alindigi
belirlenememistir. Adiglizel'e (2006) gore ise
drama asamalarn “Hazirlik-Isinma calismalar”,
“Canlandirma” ve “Degerlendirme-Tartisma”
olarak lic asamada ifade edilmektedir.

1992 Ogretim Programinda sinif amaclarina
bakildiginda, pastel boya, parmak boya, guaj
boya, kolay baski teknikleri, artik malzemeler,
yogurma maddeleri, sulu boya, l¢ boyutlu
calisma, mirekkep, Ortlici ve saydam
boyalar, kagit siisleme, afis calismalar, tekstil
tasarim, ifadelerinin gectigi gorilmektedir. Bu
baglamda, 2006 Ogretim Programinda, 1992
Ogretim Programindan farkli olarak bircok
yontem ve teknige yer verildigi ve ayrintili
bir bicimde agiklandigi gorilmektedir. 1992
Ogretim Programinda gecen “afis tasarim”
ifadesini, 2006 Ogretim Programinda gecen
“grafik tasarim” bashgiyla iliskilendirmek
mimkindir. 1992 Ogretim Programinda
“kolay baski teknikleri, yogurma maddeleri,
Ortlici ve saydam boyalar” biciminde
genel ifadeler kullanilirken, 2006 Ogretim
Programinda bu bashklar alt maddeler
ayrilarak ayrintih bir bicimde aciklanmistir.
Bu anlamda 2006 Ogretim Programinin,
kullanilan yontem ve teknik bakimindan daha
kapsamli oldugu, 6gretmenler icin bir el kitabi
ya da kilavuz niteliginde oldugu sdylenebilir.
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Olgme ve Degerlendirme

2006 Ogretim Programinda &grencilerin
degerlendirilmesinde farkh boyutlar g6z
éniine alinmistir. “Ogrencilerin gérsel sanatlar
dersindeki egitim-6gretim etkinlikleri;
yaraticillik, tutumlar, ilgiler ve 6grenme
sekilleri gibi duyussal ve devinimsel 6zellikleri
de icerir. lyi bir 6lcme-degerlendirme siireci
tim bunlar iceren, 6grencinin gelisimini
farkl boyutlarda ele alan bir suregctir. Bu
boyutlarin her biri, kendi icinde cesitlenen ve
farkl teknikleri gerektiren sirecleri kapsar”
(MEB, 2006, s.17). Celenk ve digerlerine (2000)
gére, 1992 Ogretim Programinda dl¢gme ve
degerlendirme calismalarinda her konuya ait
hedef ve davranislar belirlenmis ve o konunun
egitim durumunun ardindan “degerlendirme”
bashgr altinda o konuya iliskin 6rnek sorular
verilmistir, fakat yetersizdir. Bu sorular daha
cok bilissel alandaki hedeflerin dl¢lilmesiyle
ilgilidir. Diger becerilerin (Duyussal ve
Psiko-motor) &l¢lilmesine 6gretmene yol
gosterici  ornekler bulunmamaktadir. 2006
Ogretim Programina bakildiginda dlgme
ve degerlendirmenin ayrinti bir bicimde
ele alindigi gorilmektedir. Yapilandirmaci
o0grenme yaklasimi temel alinarak alternatif
degerlendirme yaklasimlar dikkate alinmistir.
Bu bakimdan, 1992 Ogretim Programinda
sadece geleneksel 6lcme ve degerlendirme
yontemlerinin  yer aldigi  duaslinGlirse,
cesitliligin arttigi sdylenebilir.

2006 Ogretim Programinin  dlcme  ve
degerlendirme anlayisinda, lGizerinde durulan
ozelliklerden  biri,  bireysel  farkhliklarin
gozetilmesidir. Egitimcinin, her 0grenciden
ayni sonucu almasini beklememesi gerektigi
belirtilmistir. ~ Ogrencilerin  istemedikleri,
sevmedikleri ve yeterince motive edilmedikleri
bir konuda c¢alismaya zorlanmamalari
gerektiginin alti cizilmistir. 1992 Ogretim
Programinda oldugu gibi, her &6grencinin
calismasinin mutlaka sergilenmesi gerektigi
belirtilmistir. Sergilemede “iyi-koti” kistasinin
aranmamasi gerektigi vurgulanmistir.
Notun baski unsuru olmamasi gerektigine
her iki programda da yer verilmistir.

BEOEENR

Olcme ve Degerlendirme Yéntem, Teknik ve
Araclan

1992 Ogretim Programinda dlcme  ve
degerlendirmede kullanilan yontem,
teknik ve araglar ayri bir baslk altinda
belirtilmemistir. Bazi davranislarin  altinda
verilen degerlendirme bélimlerinde
yalnizca sorularin yer aldigi goérilmektedir.
Buradan da klasik ©6lgme degerlendirme
yonteminin benimsendigi sonucunu ¢ikarmak
miimkiindiir.20060gretimProgramindadlcme
ve degerlendirme sadece 6grenme sonucunu
degil, surecini de degerlendirmeye yonelik
hazirlanmistir. 2006 Ogretim Programinda
baslica 6lgme yontem ve teknik ile araclari,
bu derste kullanilabilecek 6lgme araclari
ornekleriyle birlikte aciklanarak verilmistir.
Hem 6grencinin kendini degerlendirmesi igin
hemde 6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesi
icin farkli 6lgme araci ornekleri verilmistir.
Bu oOlgme araglarinin  kullanilmasinda
zorunluluk olmadigl, 6gretmenin ihtiyag
duydugunda uygun gordiklerinden biri ya
da birkagini secerek, suirecin amaglarina gore
diizenleyerek kullanabilecegi belirtilmistir.
2006 Ogretim Programinda Gérsel Sanatlar
dersinde kullanilabilecek yontemlerden olan
0z degerlendirme, grup degerlendirme,
proje 6devleri ve Uriin dosyasi ayrintili bir
bicimde orneklerle aciklanmistir.  Gorsel
Sanatlar dersinde, 6grenme alanina ve
kazanimlara bagh olarak acik uclu, dogru-
yanlis, eslestirmeli, coktan se¢cmeli sorular gibi,
klasik olcme-degerlendirme yontemlerinin
de kullanilabilecegi ifade edilmistir. Ogretim
Programinda 6lgme-degerlendirme
etkinlikleri sonucundaki not verme amach
degerlendirmede, dereceli puanlama
anahtarlar veya derecelendirme olceklerinin
kullanilabilecegi  belirtilmistir.  Ancak 0z
degerlendirmevegrupdederlendirmedenelde
edilen sonuclarin not vermede kullaniimamasi
ongoériilmektedir. Ogretmenin tercihine ve
amacina baglh olarak kontrol listeleri ve gozlem
formlarinin da degerlendirmede 6gretmene
kaynakhk edebilecegi belirtilmistir. 2006
Ogretim Programindaki 8lcme degerlendirme
anlayisinda siire¢  ve sonucun birlikte
distinildigi gérilmektedir. 1992 Ogretim
Programinda ise genellikle sirecin sonuna
bakildigi sdylenebilir.
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Sonuclar
Amaglarla ilgili Sonuglar

Genel amaclarin  karsilastinlmasinda goze
carpan ilk fark gorsel dizenlemedir. 1992
Ogretim Programinda dersin genel amaclari
onyedi maddede ifade edilmisken, 2006
Ogretim Programinda genel amaclar bireysel
ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik amaclar
olmak Uzere dort gruba ayrilarak toplam
yirmisekiz maddeyle ifade edilmistir. 2006
Ogretim Programinda yer alan genel amaclar,
1992 Ogretim Programina gére daha ayrintili
bir bicimde ele alinmistir. iki programda genel
amaclardaki yargilarin ifade edilis bicimlerinde
farklilk gorulmastir. Her iki programda da
Oogrencilerin sanat egitimi almakla birlikte,
sanat yoluyla kisisel butiinlige ulasmalan
amaclanmistir. Her iki programda 0grencinin
ulusal ve evrensel sanat eserlerini tanimasini
ve anlamasini saglamak, sanati gorsel bir
iletisim formu olarak kullanmasini saglamak,
bilgi ve birikimlerini sanatsal uygulamalara
donistirmesini saglamak, yaratici davranislar
gelistirmesini saglamak, kendini ifade etmede
teknik yeteneklerini gelistirmesine yardimci
olmak, sanat, sanat eseri ve tasarimla ilgili
degerlendirmeler yapmasini saglamak, 6zgiin
dustinme ve Uretme kapasitesini gelistirmek,
sanat yoluyla kendini ifade etmesini saglamak,
isbirligiyapma,grupcalismalarindasorumluluk
alma, birbirleri arasinda saygi gibi duygu ve
davranislari gelistirmek ifadelerinin genel
amaclar arasinda bulundugu belirlenmistir.

Ogrenme (riinleri bakimindan programlara
bakildiginda adlandirmada farkhliklar oldugu
saptanmistir. 1992 Ogretim Programinda
“amac” ve davranis” ifadeleri kullanilirken
2006 Ogretim Programinda “kazanim” ifadesi
kullanilmistir. “Kazanim” ifadesinin programin
benimsedigi felsefi yaklasima uygun bir
tanimlama oldugu soylenebilir. Programda
“kazanim” ifadesinin kullanilmasi, 6grenci
merkezli bir yaklasimin  benimsendigini
gostermektedir. 1992 Ogretim Programinda
ilgili davranislar “amac” bashg altinda
ele alinirken, 2006 Ogretim Programinda
kazanimlar 6grenme alanlarina ayrilmistir.
Her iki programda kullanilan davranig/
kazanimlardakiyargilarfarkliolmasinaragmen,
her ikisinde de 06grenciye donik olarak
kullanilmistir. 1992 Ogretim Programinda
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sinif amaclarina iliskin aciklamalar yer alirken,
davranislara iliskin bir aciklama yapilmamistir.
2006 Ogretim Programinda ise kazanimlar
0grenme alanlarina ayrilarak, etkinlik 6rnekleri
ve aciklamalar bolimd ile daha kapsaml ele
alinmistir.,

icerikle ilgili Sonuclar

1992 Ogretim Programi ile 2006 Ogretim
Programinin icerik anlayisinda farkhhiklar
gorilmustir. 1992 Ogretim Programinda her
diizeyde konu isimleri yazilmis fakat ayrintih
bir aciklamaya yer verilmemistir. 1992 Ogretim
Programinda dersi olusturan baslica alanlar
iki boyutlu calismalar, G¢ boyutlu ¢alismalar
ve eser incelemeleri olarak U¢ boélimde
aciklanmistir, daha c¢ok resim tekniklerinin
dgretimine agirlik verilmistir. 2006 Ogretim
Programi ise gorsel sanatlarda bicimlendirme,
gorsel sanatlar kiltlri ve miize bilinci olarak
U¢ 6grenme alani altinda yapilandiriimistir.
Bu 6grenme alanlari ayri ayri bashklar altinda
ve belli bir dizen icinde agiklanmistir. Bu
o6grenme alanlarinin igerigi ve énemiyle ilgili
bilgilere yer verilmistir. Ayrica bu 6grenme
alanlar birbirinitamamlayici ve dersin temelini
teskil edecek bicimdedir. 2006 Ogretim
Programinda, 1992 Ogretim Programinda
¢ok az yer kaplayan miize bilinci alani 6nemle
Uzerinde durulan bir konu olmustur. 2006
Ogretim Programinin degisime daha acik
oldugu soylenebilir. Programdaki kazanimlar
icin birden fazla etkinlik 6rneklerinin verilmis
olmasi, programdaki esnekligin bir gostergesi
olabilir.

Ogrenme-Ogretme Siireciyle ilgili Sonuclar

2006 Ogretim  Programinda  6grenme-
dgretme sureci 1992 Ogretim Programina
gore daha ayrintili bir bicimde ele alinmistir.

1992 Ogretim Programinda her sinif
dizeyinde belirlenen amaglardan sonra
verilen davranislarin  devaminda “islenis”

bashgr altinda o boélime ait yontem-teknik
aciklanmis, konularin 6zelligine gore bazen
maddeler halinde metinler  verilmistir.
Derste vyapilacak etkinliklerin ders plani
cercevesinde, ayrintih bir bicimde belirli bir
sira icinde onceden belirlenmesi gerektigi
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ifade edilmistir. Konularin islenmesiyle ilgili
olarak ders o©ncesinde ve ders sonrasinda
yapilacak etkinliklerin sirasi maddeler halinde
belirtilmistir. 2006 Ogretim Programinda
0grenme-6gretme sireci ile ilgili aciklamalar
kismi yer almaktadir. Bu kissmda derse hazirlik,
uyaranlar (motivasyon), bilginin paylasiimasi,
uygulama ve degerlendirme bolumleri
aciklanarak verilmistir. Derse hazirlik asamasi;
ogretmen hazirhgi ve 6grenci hazirligindan
(distinsel ve duyussal hazirlik ile teknik
hazirlik) olusmaktadir. Bu sirecte yapilmasi
gereken calismalara kapsamli bir sekilde
yer verilmistir. Ders plani ornekleri, ekleriyle
birlikte kapsaml bir sekilde verilmistir.

1992  Ogretim  Programinda  herhangi
bir  yaklasimin temele alindigindan
bahsedilmemistir ancak “Agiklamalar”

bélimiinde, 1992 Ogretim Programinda
temele alindigi belirtilen bazi 6zelliklere
paralel olan ifadelerin yer aldigi gézlenmistir.
2006 Ogretim Programinda ilkégretimde
sanat egitiminin amacinin sanatgi yetistirmek
olmadigi  belirtilirken, 1992  Ogretim
Programinda buna paralel bir agiklama
saptanmamistir ancak Resim-is dersinin bir
ifade dersi oldugu genel aciklamalar kisminda
belirtilmistir. 2006 Ogretim Programinda sanat
egitiminin bireylere kendini gerceklestirmesi
ve Ozglrlestirmesi icin, kendi egilimlerini ve
becerilerini kesfetmesi icin olanak verdigi,
ayni zamanda duygu ve dusiincelerini sanat
yoluyla ifade edebilme gliclii kazandirmayi
amacladigi ayrintili bir bicimde aciklanmistir.
Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi
yalnizca brans o6gretmenleri tarafindan
degil, sinif o6gretmenleri tarafindan da
uygulanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin gorsel
sanatlar egitimi uygulayicisi olarak, arzu
edilen sekilde yetistirilmedigi, sinirli bilgi ve
deneyime sahip olduklar dustiniilirse, etkinlik
ve resim orneklerinin ayrintili bir bicimde ele
alinmasi ile 2006 Ogretim Programinin sinif
o0gretmenlerine nitelikli bir kilavuz oldugu
soylenebilir.

Ol¢me ve Degerlendirmeyle ilgili Sonuclar

Olcme ve degerlendirme bakimindan iki
programda biyik farklar goralmustir. 1992
Ogretim Programinin élcme ve degerlendirme
calismalarinda her konuya ait amac¢ ve
davranislar belirlenmis ve o konunun egitim
durumunun devaminda “Degerlendirme”
bashgr altinda o konuya iliskin 6rnek sorular
verilmistir, fakat yetersizdir. Degerlendirme
sorulan daha cok bilissel alandaki hedeflerin

Olctilmesiyle ilgilidir. Diger becerilerin
(Duyusgsal ve  Psiko-motor)  dl¢lilmesine
O0gretmene yol gosterici orneklere

rastlanmamistir. 2006 Ogretim Programina
bakildiginda 6lcme ve degerlendirmenin
ayrintil bir bicimde ele alindigi gorilmektedir.
Yapilandirmaci  6grenme yaklasimi  temel
alinarak alternatif degerlendirme yaklasimlan
dikkate alinmistir. Bu bakimdan, 1992
Ogretim Programinda sadece geleneksel

O0lcme ve degerlendirme yontemlerinin
yer aldigi dusunulirse, cesitliligin arttigi
soylenebilir. 2006 Ogretim  Programinin

Olcme ve degerlendirme anlayisinda, tizerinde
durulan 6zelliklerden biri, bireysel farkliliklarin
gozetilmesidir. Egitimcinin, her 6grenciden
ayni sonucu almasini beklememesi gerektigi
belirtilmistir. ~ Ogrencilerin  istemedikleri,
sevmedikleri ve yeterince motive edilmedikleri
bir konuda calhsmaya zorlanmamalari
gerektiginin alti cizilmistir. 1992 Ogretim
Programinda ifade edildigi gibi, her 6grencinin
calismasinin mutlaka sergilenmesi gerektigi
belirtilmistir. Sergilemede “iyi-koti” kistasinin
aranmamasi gerektigi vurgulanmistir. Notun
baski unsuru olmamasi gerektigine her iki
programda da yer verilmistir. Sonuclar dikkate
alindiginda, 6gretim programlar hazirlanirken
cagdas insanin ve toplumun gereksinimleri
g6z 6niinde bulundurularak hazirlanabileced;,
programda yer alan 6grenme alanlarinin
birbiriylesistemlibirsekildeiliskilendirilmesinin
saglanabilecegi, Gorsel Sanatlar  dersi
kapsaminda cesitli sanat atolyeleri ve
muzelerde yasanti zenginligini arttiracak
drama etkinliklerinin  dlzenlenebileced;,
O0lcme ve dederlendirmede, 0Ogrenme-
O0gretme slirecinin ve sonucunun toplaminin
birlikte dustinilebilecegi sdylenebilir.
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Summary

Introduction

Art education in native primary schools in
Turkey which calls “Art and Craft Course” was
restructured with the approach of student-
based in 2005 and the course’s name was
changed as “Visual Arts”. Until 2006, in art
lessons in national primary schools in Turkey,
the National Primary School Curriculum 1992
for Art and Craft Course was used, however,
in the year of 2006, national primary school
curriculum was changed and the National
Primary School Curriculum for Visual Arts
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Course 2006 with the Guide Book was started
to be used. It is important to compare the
new curriculum with the previous one. This
research aims to determine similarities and
differences in terms of curriculum design
(aims, content, teaching-learning process,
assessment and evaluation) between the
National Primary School Curriculum 1992 for
Art and Craft Course and the National Primary
School Curriculum for Visual Arts Course 2006
with the Guide Book (Grades 1-5) in Turkey.

IR En
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Methodology

This is a descriptive study which aims to put
the present situation into a perspective. The
data were obtained through the detailed
analysis of the curricula, available literature
review and World Wide Web search. In this
study, relational survey method was used
within the scope of descriptive research to put
the current situation into perspective. Either
a population or a sample was not appointed
due to the comparative model chosen. The
data were obtained through the analysis of
the curriculums, literature search and World
Wide Web search. In the study, similarities
and differences in terms of curriculum design
(aims, content, teaching-learning process,
assessment and evaluation) between the
National Primary School Curriculum for Art
and Craft Course 1992 and the National
Primary School Curriculum for Visual Arts
Course 2006 with the Guide Book (Grades 1-5)
were identified. The findings were interpreted,
according to them the results and conclusion
were elicited.

Findings

The results have been focused on the
components of the curricula. It can be said
that the 2006 Curriculum was more detailed
than the 1992 Curriculum; the new aims
were added in the 2006 Curriculum while
including the most of the aims in the former
one. In terms of content; painting-drawing
techniques framed the most of the 1992
Curriculum. The appreciation of museums
was a minor area in the 1992 Curriculum;
nonetheless it is widely focused in the 2006
Curriculum. Learning-teaching process takes
place in more detailed in the 2006 Curriculum.
The assessment and evaluation techniques in
the Curriculum 1992 were more traditional
while the alternative evaluation techniques in
the 2006 Curriculum put new dimensions for
the user of the curriculum.

Discussion

In the light of the findings, the possible
suggestions focused on the curriculum
design and implementation; moreover, some
suggestions were also madeforfurther studies.
The consideration of the needs of modern
society in identifying the aims, designing the
content in a way to meet the standards of the
aims, organizing workshops where children
and artists interact, the idea to integrate the
process and the result of learning-teaching in
evaluation and assessment were among the
suggestions.
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Ol¢cme ve Degerlendirme Ol¢eginin Gelistirilmesi: Gegerlilik ve
Glivenirlik Calismasi*

Gokhan ARASTAMAN** Kamil Yildirbm*** Elif DASCI****

Oz

Bu calismanin amaci, ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin 6lcme ve degerlendirmeye
yonelik tutumlarini belirleyen bir dlcek gelistirerek, gecerlik ve glvenirligini saptamaktir. 36 maddeden
olusan 6lcek Aksaray il merkezindeki ilkokul ve ortaokullardan basit seckisiz ydontemle belirlenen 166 brans
ogretmenine uygulanmis, deneme uygulamasindan elde edilen verilerle Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
yapilarak, yapi gecerligi istatistiki olarak test edilmistir. Olcegin faktér analizine uygunlugunu belirlemek
icin oncelikle “Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi” ve “Barlett Sphericity Testi” yapilmis ve dlcegin faktor
analizi icin uygun oldugu gorilmustir. Deneme uygulamasina ait analiz sonuglari dikkate alinarak 15
madde 6lcekten cikarilmig, kalan 21 madde ile ana uygulamaya gecilmistir. Aksaray ili merkez ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan ve pilot uygulamaya katilmamis, tabakali 6rnekleme yéntemiyle secilen 301
brans 6gretmeniana uygulamaya katilmistir. AFAile elde edilen bulgularincelendiginde, kalan 21 maddenin
toplam varyansin % 67'sini acikladigi ve maddelerin 4 faktér altinda toplandigi gériilmistir. Olcedin
faktor yukleri .82 ile .52, madde toplam korelasyonlari ise .73 ile .44 arasinda siralanmaktadir. Faktor analizi
sonucunda elde edilen veriler, dlcegin gecerliginin yiiksek oldugunu géstermistir. Olcegin glivenirligini
tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmis; dlcegin tamami icin i¢ tutarlihk
katsayisi .94 olarak bulunmustur. Olcegin gecerlilik kanitlarini artirmak amaciyla yapilan birinci ve ikinci
diizey DFA sonucunda, 6lcedin iyi uyum degerleri ortaya koydugu ve bir model olarak dogrulandigi tespit
edilmistir. (RMSEA=.06, NFI=.98, CFI=.99, GFI=.82, AGFI=.77). Yapilan analizler, gelistirilen O(jretmenlerin
Olcme ve Degerlendirmeye iliskin Tutumu Olceginin yiiksek derecede gecerli ve giivenilir bir dlcme araci
oldugunu ve tutumla ilgili calismalarda kullanilabilecegini gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: Olcme ve dederlendirme, tutum, élcek gelistirme.

Development of Measurement and Evaluation Scale: A Study of
Reliability and Validity

Abstract

The aim of this study was to develop “Attitude toward Measurement and Assessment Scale” for primary and
secondary school teachers. The scale consists of 36 items were conducted to randomly selected 166 subject
teachers employed in the primary and secondary schools of Aksaray province. After obtaining pilot study
data, exploratory factor analysis were performed and construct validity was tested accordingly. Sampling
adequacy of the data for factor analysis was tested with the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient and
Bartlett test of sphericity and it indicated that data group is coherent with factor analysis. By considering
the pilot study result, 15 items were removed from the scale and study was applied with the remaining 21
items. A total of 301 primary and secondary subject teachers drawn via stratified sampling method and
who were not involved in the pilot study were surveyed. Results of exploratory factor analysis showed that
the 21 items loaded on four factors. The total variance explained was 67 % and the factor loadings ranged
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between .52 to .82 and corrected item-total correlations ranged from .44 to .73. The internal consistency
reliability coefficient (Cronbach’s Alpha) was found as .94. On the other hand the confirmatory model for
the scale indicated close model fit (RMSEA=.06, NFI=.98, CFI=.99, GFI=.82, AGFI=.77). These results revealed
that the scale provide reliable and valid evidences and suggest it may be useful in research applications

related with attitude.

Keywords: Measurement and assessment, attitude, scale development.

Giris

Olcme  ve  degerlendirmenin  egitim
alanindaki 6nemi son yillarda daha c¢ok
vurgulanmaya  baslanmistir.  Bir  egitim
programinin islevselliginin  saptanmasinda,
egitim yontem ve stratejilerinin  etkililik
dizeylerinin belirlenmesinde, ogrenci
basarisinin, 6grencilerin 6grenmedeki guglu
ve zayif yonlerinin tespit edilmesinde 6lgme
ve degerlendirmeden vyararlaniimaktadir.
Dolayisi ile egitim sisteminin girdi, slreg
ve Urin boyutlarinin  timinde o6lcme
ve degerlendirmeye ihtiyac duyuldugu
soylenebilir (Giler ve Gelbal, 2010).

Olcme ve degerlendirme, 6grencilerin ne
ogrendikleri hakkinda bilgi ve kanit toplama
streci olarak tanimlanmaktadir (Chen 2003;
Wishon vd. 1998; Akt: Sahin ve Karaman,
2013). Olcme, bir 6zelligin gézlenerek gdzlem
sonuglarinin sayr ya da sembollerle ifade
edilmesi olarak tanimlanirken, degerlendirme
daha genis kapsamli bir slre¢ olup; Olcim,
Olcit ve karar verme basamaklarindan
olusur (Baykul, 2000). Ogretmenlerin égrenci
basarisi ve performansina iliskin 6lcme
ve degerlendirme islemlerini glivenilir ve
gecerli bir sekilde yapabilmeleri icin 6lgme ve
degerlendirme konusunda yeterli donanima
sahip olmalari gereklidir (Ozbasi, 2009).

Tirkiye’de 2005 yilinda gerceklestirilen ve
sonraki yillarda guincellemeleri devam eden
ders miufredatlarindaki degisimin 6nemli
bir bolimi, 6lcme-degerlendirme alaninda
gerceklestirilmistir. Degisim ve beraberinde
getirdigi uygulamalar, O0gretmenlerin
Olcme-degerlendirme alanina iliskin bilgi ve
becerilerini gelistirmeye yoneltmistir. 2008
yiinda yayinlanan Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri de 6gretmenlerin 6lgme-
degerlendirmenin hangi boyutlarinda
yeterliklere sahip olmalari gerektigini ortaya
koymus, yapilmakta olan hizmetici egitim

faaliyetleri arasinda 6lcme-degerlendirmeyle
ilgili olanlarin sayisi, stiresi artmaya baslamistir
(MEB, 2008). Ayrica Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sistemi geregdi
strecicinde 6grenci basarisini belirlemek daha
onemli hale gelmis ve Ulusal Diizeyli Merkezi
Sinav  uygulamalan  6lgme-degerlendirme
cercevesinde 6gretmenlere ek bir sorumluluk
yuklemistir.

Egitimde  6lgme-degerlendirmeyle ilgili
tim bu gelismeler, 6gretmenlerin mesleki
yasantilarinda daha cok yeralma egilimindedir.
Ogretmenlerin yeterli diizeyde 6lcme ve
degerlendirme bilgi ve becerileriyle donanik
olmasi onlarin sahip olmasi gereken 6nemli
bir ozelliktir (Zhang ve Burry-Stock, 2003).
Ogretmenlerin  dlcme ve degerlendirme
konusundaki bilgileri ve 6gretmen adaylarina
bu konuda ne o6gretilmesi gerektigi konusu

oteden beri tartisilagelmistir.  Ogrenme
ve Ogretmenin ayrnlmaz bir pargasi
olan degerlendirme, Ogretim programi
kapsaminda Ogrencinin basarisi hakkinda

O0gretmenin vardigi yarglyl iceren sirectir.
Bu stireg, belirli amaclar dahilinde hedeflere
varihp varilmadigi hakkinda kararlar vermeyji,
ilgili verinin nasil toplanip yorumlanacagini ve
bunun ilgili kisilere nasil aciklanacagini icerir
(Harlen, 2005, 207).

Ogretmenler sinif  i¢i  egitim  6gretim
faaliyetlerinde etkili kararlar verebilmek icin
cesitli 6lcme ve degerlendirme ydntemleri
kullanirlar. ~ Ogretmenlerin ~ dlcme  ve
degerlendirmeye iliskin bilgi dlizeyi ile onlarin
bu konuya karsi tutumlarn orta dizeyde
iliskilidir (Quilter, 1998). Ogretmenlerin élcme
ve degerlendirmeye karsi tutumlari, onlarin
Olcme sonuclarnni kullanma ve yorumlama
becerilerini etkilemektedir. Uygun &lgme
yapmak, testin etkililigineiliskin tutumla pozitif
biriliskiye sahiptir (Green ve Stager, 1986).Eger
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ogretmen adaylari 6lcme ve degerlendirme
yontem ve tekniklerine karsi olumsuz bir
tutum gelistirirlerse, bu yontem ve teknikleri
anlamalari ve kullanmalar da o oranda dusuk
olmaktadir (Quilter, 1998). Ogretmenlerin
Olcme ve degerlendirmeye karsi olumlu bir
tutum gelistirmelerinde verilen egitimin
onemli bir yeri vardir ancak bu yeterli degildir.
Bazi yazarlar sinif i¢i 6lgme ve degerlendirme
konusunda Ogretmen egitiminin yetersiz
oldugunu belirtmektedir (Stiggins ve Conklin,
1992; Wise, Lukin ve Roos, 1991). Ogretmen
adaylarina verilen 6lgme ve degerlendirme
derslerinin  yetersizligine iliskin  olarak,
verilen egitimin sinif icindeki uygulamalarla
uyumlu olmadigina dikkat ¢ekilmektedir. Bu
konuda verilen egitim 6gretmenlerin dlgme
ve degerlendirme konusundaki ihtiyaglarin
sadece Ucte birini karsilamaktadir (Stiggins,
1993).

Tirkiye'de,  6gretmenlerin  Olcme  ve
degerlendirme yeterliklerinin  incelendigi
cesitli calismalarda 6gretmenlerin  6lgme-
degerlendirmeye iliskin kendilerini tam yeterli
gormedikleri, egitime ihtiyac duyduklarini
gostermektedir (Akcadag, 2010; Bicak ve
Cakan, 2004; Celikkaya, Karakus ve Demirbas,
2010). Ornegin Maden ve Durukan (2011)
yaptiklan calismada, oOgretmenlerin 2005
programiyla gelen 0&lgme degerlendirme
ara¢ ve yontemlerini karmasik buldugu,
programin Onerdigi 6lcme dederlendirme
yaklasimlari ve ara¢ gerecleri hakkinda
bilgilendirilmesi gerektigi sonuclarina
ulasmislardir. Gelbal ve Kelecioglu (2007) ise
ol¢me-degerlendirme uygulamalarinda 6l¢me
araclarinin gelistirilmesi, nasil kullanilacagi
ve sonuclarinin  nasil  degerlendirilecegi
konusunda iyi 6rneklerin yaygin olmamasini,
ogretmenlerin bu alanda gucliik cekmelerinin
sebepleri olarak bildirmislerdir. Ogretmenlerin
O0lcme-degerlendirme alanindaki durumuna
iliskin olarak Turkiye disindaki arastirmalarda
da benzer bulgulara ulasilmistir (Schafer,
1991; Quilter, 1998; Leavit, 2012). Egitim-
Oogretim faaliyetlerinin ayrilmaz bir parcasi
olan  dlgme-degerlendirmenin,  uzmanhk
gerektiren yonl, ogretmenlerin bu alana
yonelik tutumlarini etkileyebilir. Campbell
(1998) sahip olunan yeterlik dulzeyi ile
tutum arasinda bir iliski olmadi§i sonucuna
ulasirken; Schafer (1991), Stiggins (1997)
ve Quilter (1998) o6lgme-degerlendirme
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yeterlik diizeyi ile bu alana iliskin tutumlari
arasinda orta diizeyde bir iliski saptamiglardir.
Ogretmenlerin dlcme-degerlendirmeye iliskin
deneyimleri ve yasantilari onlarin bu konuda
olumsuz bir tutum gelistirmis olabileceklerini
dusindirmektedir.

Tutumlar, vyasantilar araciligiyla ve bir
0grenme sireci sonunda olusan belli bir sire
devamlilik gosteren olumlu ya da olumsuz
davranislara yol acabilen bilissel, duyussal ve
davranigsal 6gelerdir (Tavsancil, 2010: 71-72).
Tutumlar, davranislara yol gosterme islevi
gordiginden tutumlarin ortaya konulmasi
(6lctlmesi) calismalarin daha verimli olmasi
icin  onlem alma firsati saglamaktadir.
Ogretmenlerin 6lcme-degerlendirmeye iliskin
tutumlarinin 6gretim uygulamalarina yansima
potansiyeli dikkate alindiginda onlarin
olcme-degerlendirmeye iliskin tutumlarinin
belirlenmesi gerektigi anlasiimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ilkokul ve ortaokullarda
gorev yapan ogretmenlerin olgme
degerlendirmeye yonelik tutumlarini
belirleyen bir 6lcek gelistirerek, gecerlik ve
glvenirligini saptamaktir.

Yontem

Bu calisma tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Tutum gelistirme
calismalarinda genis katilim saglanmasi
amaclandiginda tarama yontemine

basvurulabilmektedir. Ogretmenlerin Olcme
ve Degerlendirmeye iliskin Tutum Olceginin
gelistirilmesi siirecinde i) deneme formunun
Uretilmesi, i) denemenin yapilmasi, iij) deneme
sonuglarinin analizi iv) ana uygulama ve v) ana
uygulama sonuglarinin analizi basamaklari
izlenmistir.

Katilimcilar

Katilimcilar, 2013-2014  Ogretim  yilinda
Aksaray ili merkez, ilce ve kdylerinde resmi

ilkokul ve ortaokul kademelerinde gorev
yapan farkli branslardan 6gretmenlerden
olusmustur. Katihmcilarin  belirlenmesinde

tabakali 6rnekleme yontemi benimsenmistir.
Bu amacla 6nce Aksaray ilindeki bes egitim
bolgesinin her biri birer tabaka olarak ele
alinmistir. Daha sonra her bir tabakadan
basit seckisiz yontemle secilen okullardaki
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toplam 301 ogretmen arastirmaya dahil
edilmistir (Balci, 2011). 2014 yih Mart-Mayis
aylan arasindaki donemde Ogretmenlerin
gorev yaptiklari okullara gidilerek katilimcilara
erisilmis ve veri toplama araclari arastirmacilar
tarafindan uygulanmigtir. Katilimcilara ait
demografik bilgiler Tablo 1'de verilmektedir.

Katilimcilarin  147'si erkek, 152’si kadindir.

Ogretmenlerin branslara gére dagiliminda bir
denge oldugu gorilmektedir. Mesleki kideme
gore ogretmenlerin dagilimina bakildiginda
ilk bes yilinda olanlarin % 13.3; alti ile on
bes yil arasinda olanlarin orani ise % 65'tir.
Katilimcilarin mesleki kidem acgisindan 6zellikle
6-15 yil aralhiginda yogunlastigi bu nedenle
gencg ve orta yaslarda 6gretmenlerin agirhkh
oldugu bir katilimci kitlesi s6z konusudur.

Tablo 1. Deneme ve Ana Uygulamaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

. On Uygulama
Katilimci Ozellikleri /%
2 3 4 5 6 7 | Toplam

Cinsiyet f 103 - - - - - 166
% 62 - - - - - 100

1: Kadin; 2: Erkek

Bransg f 34 36 26 24 7 - 166
% | 235 205 | 21.7 | 157 | 145 | 4.2 - 100

1: Tiirkce; 2:Mat; 3: Fen; 4: ing.; 5: Sosyal;

6:Din Kult.; 7:Diger

Mesleki Kidem f 58 46 20 8 - - 166
% | 205 | 349 | 27.7 | 120 | 4.8 - - 100

1: 1-5 yil; 2:6-10 yil; 3: 11-15 yil; 4: 16-20

yil; 5:21*

Katihma Ozellikleri f/% Ana Uygulama

Cinsiyet f | 152 | 147 - - - - - 301
% | 51 49 - - - - - 100

1: Kadin; 2: Erkek

Brans f 57 54 56 47 25 35 | 26 301
% | 189|179 | 183 | 156 | 830 | 11.6 | 8.0 100

1: Tirkce; 2:Mat; 3: Fen; 4: ing.; 5: Sosyal;

6:Din Klt.; 7:Diger

Mesleki Kidem f 40 71 125 65 - - - 301
% | 13.3 | 23.6 | 415 | 21.6 - - - 100

1: 1-5 yil; 2:6-10 yil; 3: 11-15 yil; 4: 16-20

yil; 5:21%

Olgme Aracinin Gelistirilmesi

Bu olcedin gelistirilmesinde oOncelikle alan
yazin taramasindan yararlaniimistir. Bu 6lcekte
tutum konusu o6lgme ve degerlendirmedir.
Olcek, bireylerin kendi ifadelerine dayali
tasarlanmistir. Tavsancil (2010)'a gore tutumlar
g farkl yolla 6l¢ilebilmektedir:

“Bireylerin davranislari g6zlenerek,
fizyolojiktepkilerinden ¢cikarsamalar
yaparak ya da bireylerin bir dizi

ifade/madde ya da sifata verdikleri
tepkilere dayanarak. Bu yontemler

Olcekleme teknikleri olarak
tanimlanmakta ve o6lcek olarak
ifade edilmektedir.”

Bu calismada tutum konusu olan dlcme-
degerlendirmeye iliskin ogretmenlerin
tutumlari likert tipi tutum olcegi kullanilarak
Olclilmeye cahsilmistir. Esit aralikli Slcekte
en olumsuz (1) ile en olumlu (7) arasinda bir
tercihte bulunmalari istenmistir. Boylece
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her bir maddeden alinabilecek puana gore
ogretmenlerin olcme-degerlendirmeye
iliskin tutum puanlan hesaplanmaktadir. Bu
Olcekte en disiik 21 en yuksek ise 147 puan
alinmaktadir. Olcegin ise vuruk kullaniminda
puanaralklaribulgularkismindaverilmektedir.

Ogretmenlerin dlcme-degerlendirmeye iliskin
tutumlar bilissel, duyussal ve davranissal
olmak Uzere (i¢ boyutta tanimlanmistir. Ayrica
Olcme-degerlendirme alaninin kapsami, alan
yazin (Erkan ve Gémleksiz, 2008; Ozcelik, 2011;
Turgut ve Baykul, 2010) taranarak ve MEB
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (MEB,
2008) incelenerek saptanmis, kapsamin bes
alt bashktan olustugu belirlenmistir. Bunlar: i)
olcmeyleilgilitemel kavramlar, ii)dlgmearaclan
(nitelikleri, gelistirilmesi ve uygulanmasi), iii)
istatistik-matematiksel islemler, iv)puanlama,
v)olgme sonuglarinin kullanimi(donit verme-
gelistirme)dir. icerik ve boyutlar kullanilarak
bir matris Uretilmistir. Matristen yararlanarak
36 maddeden olusan bir 06lgme arac
tasarlanmistir. Bu Olcme araci yedili likert
tipindedir (1: Beni hi¢ temsil etmiyor; 7: Beni
tam temsil ediyor). Tasarlanan 6lgme aracinin
kapsam ve icerik gecerligini kontrol amaciyla
iki alan uzmaninin ve bir 6lgme uzmaninin
gorislerinden yararlaniimstir. Gelen
gorusler dogrultusunda bir maddenin ifadesi
degistirilmistir (“Olcme ile ilgili bilmedigim
islemleri 6grenmek icin ¢aba gd&steririm”
ifadesine “matematiksel-istatistiksel” ifadesi
eklenmistir). Olcme aracinin yapi gecerligini
test etmek amaciyla deneme uygulamasi
yapilmistir.

Verilerin Analizi

DenemeuygulamasinaAksarayilmerkezindeki
4 ilkokul ve 10 ortaokuldan basit seckisiz
yontemle belirlenen 166 brans 6gretmeni
katilmistir. Ana uygulamada Aksaray i
merkez, ilce ve koylerindeki 9 ilkokul ve 17
ortaokulda gorev yapan ve pilot uygulamaya
katilmamis 301 brans 6gretmeni yer almistir.
Olcekte bos birakilan maddelere, verilerin
ortalamalarina goére dederler atanmistir.
Veriler acimlayici (AFA) ve dogrulayici faktor
analizi (DFA) teknikleriyle incelenmistir. Analiz
surecinde SPSS 22.0 ve LISREL 8.80 istatistik
paket programlari kullanilmistir.
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Bulgular

Olcegin dncelikli olarak, faktér analizine uygun
olup olmadigini anlamak amaciyla KMO ve
Bartlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO
testiolcimsonucunun.50vedaha Gst, Bartlett
kiresellik testi sonucunun da istatistiksel
olarak anlamli olmasi gerekmektedir (Jeong,
2004). On uygulama sonucunda faktér analizi
yapilmis ve yapilan KMO testi sonucu .89
olarak bulunmustur. Bartlett Kiresellik Testi
sonuclar incelendiginde ise, elde edilen
ki-kare degerinin .01 duzeyinde manidar
oldugu gorilmustir. Tim maddeler ile
yapilan ilk analizde, 6z dederi 1'den biyilk
olan 6 faktor oldugu tespit edilmistir. Bir
maddenin faktordeki en yiiksek yiik degeri ile
bu degerden sonra en yuksek olan ylk degeri
arasindaki farkin en az .10 olmasi &nerilir
(Buyukozturk, 2008). Faktor yik degerleri
birden fazla faktore girip aralarinda faktor yik
degerfarklari0,10'dandahaazolan2,13,19,21,
31 ve 35 numarali maddeler (Temel kavramlar
birbirinden ayirt ederim. / Olcme araclarini
hazirlarken sikiinm. / Olcme  araclarini
uygularkensikilinm./Ol¢mearaciniuygularken
zorlaninm. / Ol¢me sonuclarini kullanmak
sikinti verir. / Olcme ve degerlendirme
sonuglarini ogrencilerimle paylasirnm.)
Olcekten cikarilmistir. Ayrica, Olcekteki 32
numarali maddenin (...6lgme sonuglarini
o0grenmenin gelistirilmesi icin kullanirim.) bir
boyutu tek basina o6lctiigu saptanarak, bu
madde de o6lcekten cikariimistir. Daha sonra
yapilan birinci ve ikinci diizey DFA sonucunda
hata varyanslarina gore en fazla sorun teskil
eden 4, 22, 23, 24, 25, 26, 29 ve 36 numaral
maddeler (Temel kavramlarini 6grenmeye
merakhyimdir. / Ol¢medeki istatistiksel-
matematiksel islemleri bilirim. / Ol¢medeki
matematiksel-istatistiksel ~ islemler ilgimi
ceker. / Olcmedeki matematiksel-istatistiksel
islemleri yapmakta basarisiz olurum. / Olgme
strecinde gerekli matematiksel-istatistiksel
islemlerikullaninm./Ol¢cmeileilgilibilmedigim
islemleri 6grenmek icin ¢aba gosteririm. /
Farkli puanlama tirlerini kullaninm. / Olcme
ve degerlendirme  sonuclarini  velilerle
paylasinm.) 6lgme aracindan c¢ikariimistir.
On uygulama sonucunda &lcegin toplam
Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi .91
olarak bulunmustur. Toplamda 15 madde
Olgme aracindan cikarilarak, 21 madde ile ana
uygulamaya gecilmistir.
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Ana uygulamada Aksaray ili merkez, ilce ve
koylerindeki 9 ilkokul ve 17 ortaokulda gorev
yapan ve pilot uygulamaya katilmamis 301
brans 6gretmeni yer almistir. Kalan 21 madde
ile ana wuygulamanin analizine gegilmis,

sonucunda 6lcedin 4 faktor altinda toplandigi
gorilmastir. Analiz sonunda 6lgme aracinin
Acimlayici Faktor Analizine iliskin son yamag
egri grafigi Sekil 1'de gosterilmektedir.

Scree Plot

5

Eigenvalue

= S

T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 B 7 8B 9

T T T T T T T T T T T T
10 11 12 13 14 15 16 17 18 18 20 21

Component Number

Sekil 1. Ana uygulamaya iliskin faktorlerin 6z degerlerine ait scree plot

Ana uygulama sonucunda yapilan KMO testi
sonucu .92 olarak bulunmustur. Bartlett
Kuresellik Testi sonuglari incelendiginde ise,
elde edilen ki-kare degerinin .01 dizeyinde
manidar oldugu gorilmustar.

Olcekte dort bilesen vardir. “Olcme araci
hazirlama” boyutunu dlgen 6 (Ornek madde
[OM]: Olcme araclarini hazirlamakta kendimi
yeterli hissederim), “uygulama” boyutunu
dlcen 7 (OM: Olcme sonuclarini, 6grencilerin
daha iyi 6grenmesi icin kullaninm), “temel
kavramlari  bilme” boyutunu d&lcen 5
(OM: Olcme ve degerlendirmenin temel
kavramlarini kullanirnm) ve “alternatif 6lgme
araclan” boyutunu dlcen 3 (OM: Alternatif
Olcme araclart  dikkatimi ceker) madde
bulunmaktadir. Ana uygulamanin AFA’sina
iliskin faktor yik degerleri Tablo 2'de
gosterilmektedir.

Ogretmenlerin Olcme ve Degerlendirmeye
iliskin  Tutum Olcegi'nde yapilan AFA
sonucunda 4 faktor elde edilmistir. Olcege
iliskin toplam varyansin; 6lcme araci hazirlama
boyutu %20 ’sini, uygulama boyutu %20
'sini, temel kavramlari bilme boyutu %16’sini,
alternatif 6lcme araglarn boyutu ise %11'ini
aciklamaktadir. Bu dort faktoriin varyansa

2220 |} B )

yaptig1 katkinin %67 oldugu gorilmektedir.
Yapilan faktor analizi sonucunda elde edilen

veriler 06lgcegin gecerliginin iyi dizeyde
olduguna isaret etmektedir.
Olcegin  glvenirligini  tespit  etmek

amaciyla Cronbach Alfa givenirlik katsayisi
belirlenmistir.  Yapilan istatistiklere gore
Olcegin Cronbach Alfa degerleri; 6lcme araci
hazirlama boyutu icin .90, uygulama boyutu
icin .89, temel kavramlari bilme boyutuicin .83,
alternatif 6l¢me araclari boyutu icin .82 olarak
bulunmustur. Olcegin tamami icin hesaplanan
glvenirlik katsayisinin .94 oldugu tespit
edilmistir. Olcegin tim boyutlarinda madde-
test (Item-Total) korelasyonu 0,44 ile 0,73
arasinda degismektedir. Bu durumda 6lgegin
tamaminin ylksek derecede glivenilir oldugu;
ayrica tim boyutlarin da yulksek derecede
glvenirlige sahip oldugu gorilmektedir.

Olcegin gecerlik kanitlarini artirmak amaciyla
301 universite 6grencisinin verileri Uzerinde
dogrulayici  faktér analizi  uygulanmistir.
Dogrulayici faktor analizi tim maddelerin
dort boyutu Olctiigl bilgisine dayanarak
gerceklestirilmistir. Dogrulayici faktor
analizine iliskin sonuclar Tablo 3'de verilmistir.
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Tablo 2. Ana Uygulamaya Ait Faktor Yiik Degerleri

MADDELER Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri
F1 F2 F3 F4

1.BOYUT: Ol¢me Araci Hazirlama

14. Olcme araclarini gelistirirken zorlanmam. .788

13. Olgme araclarini gelistirmekten hoslanirim. .761

12. Olcme araclarini hazirlamakta kendimi yeterli hissederim. .757

6. Nitelikli bir 6lgme araci gelistirmekte yeterliyim. 737

8. ihtiyac duydugum &lcme aracini gelistirebilecek bilgiye sahibim. | .652

7. Nitelikli bir 6lgme aracinin nasil olmasi gerektigini arastiririm. 616

2.BOYUT: Uygulama

20. Olgcme sonuclarini, 6grencilerin daha iyi 6grenmesi icin kulla- .755

nirim.

17. Puanlama bilgisine sahibim. 742

21. Olgme ve degerlendirme sonuclarinin duyurulmasi gereklidir. 737

19. Olcme sonuclarinin nasil kullanilacagini bilirim. .690

16. Olcme araclarini planladigim gibi uygularim. 662

15. Olcme aracinin nasil uygulanmasi gerektigini bilirim. .644

18. Puanlama bende merak uyandirir. 521

3.BOYUT: Temel Kavramlari Bilme

2. Olcme ve degerlendirmenin temel kavramlarini arastiririm. 731

4. Olcme ve degerlendirmenin temel kavramlarini kullanirim. 722

3. Olcme ve degerlendirme temel kavramlarini bilirim. 715

1. Olgme ve degerlendirmenin temel kavramlari (8lcek, 6lctit 699

vb...) dikkatimi ceker.

5. Olcme araclarinin nitelikleri (gecerlik, glivenirlik, kullanislilik) 579

hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

4.BOYUT: Alternatif Olcme Araclari

10. Alternatif 6lcme araclari dikkatimi ceker. .819

9. Ayni tip 6lgme araglari yerine cesitli 6lgme araglarini kullanirim. 712

11. Alternatif 6lcme araclar hakkinda bilgi sahibiyim. .602

Tablo 3. Olcege Ait Dogrulayici Faktér Analizi Uyum Degerleri

Model %2 | (x?/sd)* | RMSEA | SRMR | NNFI | CFl | GFl | AGFI
Birinci Diizey | 354,76 | 1,94 0,06 005 | 098 |099|082]| 077
ikinci Diizey | 355,55 | 1,92 0,06 006 | 098 |099|082]| 077
*p < 0,01

Elde edilen degerler incelendiginde, dlcegin degerlerin kabul edilebilir oldugu ve bir model
21 maddeden olusan 4 faktorlii yapisinin genel olarak dogrulandigi gériilmektedir. Olcege ait

olarak iyi uyum degerleri ortaya koydugu, bu yol diyagrami Sekil 2'de verilmektedir.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 38 (Temmuz 2015/11)



G. Arastaman, K. Yildirim, E. Dasci

i

A
O\
= o7 -

.
Y

.

o=

s.2m,

%

i

DL ~Bgeesw=II2 IZ, GO-LEI, Peeleew=3 00230, WEEN~T IIT

Sekil 2. Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirmeye iliskin Tutum Olcegine ait yol diyagrami

Sonug ve Tartisma

Olcme ve Degerlendirmeye iliskin  Tutum
Olceginin gelistiriimesinde ilk asama olarak,
ilgili literatdr taranmis, yurt disinda ve
Turkiye'de kullanilmakta olan benzer olcekler
incelenmistir.  Olcegin  yapi  gecerligini
belirlemek amaciyla A¢imlayicr Faktor Analizi
uygulanmis; madde gegerligini saptamak
icin  madde-toplam puan korelasyonlar
incelenmistir. Olcegin gecerlik kanitlarini
artirmak  amaciyla  dogrulayici  faktor
analizi uygulanmistir. Olcegin glvenirligini
belirlemek amaciyla ise Cronbach Alfa ic
tutarlilik katsayisi ve test-tekrar test guivenirlik
katsayisi incelenmistir.

Ogretmenlerin 6lcme ve degerlendirmeye
iliskin - tutumlarini  belirlemeye  yonelik
gelistirilen bu Olcekte elde edilen bulgular,

Olcegin belirlenen 4 boyutta uygun nitelikte
oldugunu gostermektedir. Gelistirilen
Olcek, 7’li Likert tipi olup, 21 maddeden
olusmaktadir. Olcege uygulanan Acimlayici
Faktor Analizi (AFA) sonucunda 6gretmenlerin
6lcme ve degerlendirmeye yonelik tutumlarn
belirlenmeye calisilmis ve 6lcedin 4 boyutta
toplandigi gorulmustdr.

Boyutlar asagidaki sekilde isimlendirilmistir:
1. Boyut: Olgme Araci Hazirlama
2. Boyut: Uygulama

3. Boyut: Temel Kavramlari Bilme
4. Boyut: Alternatif Olcme Araclari

Yapilan AFA sonucunda elde edilen boyutlarin
toplami, 6lcedin  %67'sini  aciklamaktadir.
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AFA'ya iliskin bulgular, 6lcegin gecerliginin iyi diizeyde oldugunu gdstermektedir. Olcegin
tamaminin Cronbach Alfadederi.94 olarak hesaplanmistir. Her bir faktor icin hesaplanan Cronbach
Alfa katsayi degeri .90, .89, .83 ve .82 olarak tespit edilmistir. Bu durum 6l¢egin yiiksek guivenirlik
derecesine sahip oldugunu géstermektedir. Olcege ait birinci ve ikinci diizey DFA uyum degerleri;
X ?%/sd = 1,92; RMSEA=0,06; SRMR=0,06; NNFI=0,98; CFI=0,99; GFI=0,82 ve AGFI=0,77 olarak
bulunmustur. Bu bulgular incelendiginde, 6lcedin 21 maddeden olusan 4 faktorli yapisinin genel
olarak iyi uyum degerleri ortaya koydugu, bu degerlerin kabul edilebilir oldugu ve bir model
olarak dogrulandigi gortlmektedir.
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Summary
Introduction

Measurement and assessment is an integral
component of learning and teaching.
Assessment refers to all processes employed
by academic staff to make judgments about
the achievement of students in units of study
and over a course of study. These processes
include making decisions about what is
relevant evidence for a particular purpose,
how to collect and interpret the evidence and
how to communicate it to intended users.

There is consensus indicating relationship
between measurement practices, training,
and attitudes toward assessment in the
classroom. In this sense it is pointed out that
teachers who had positive experiences in their
personal past with evaluation tended to be
more positive about assessment in general.
This study focused on developing teachers’
attitude scale regarding measurment and
evaluation.

Methodology

The study is a descriptive research designed
as a survey method. The sample of the study
consists of 301 primary and secondary subject
teachers employed in Aksaray province. The
sample was drawn via stratified sampling

method from the population. 152 of the
participants were female and 147 of them
were male.

Findings

Results of exploratory factor analysis showed
that the 21 items loaded on four factors. The
total variance explained was 67 % and the
factor loadings ranged between .52 to .82 and
corrected item-total correlations ranged from
44 to .73. The internal consistency reliability
coefficient (Cronbach’s Alpha) was found
as .94. On the other hand the confirmatory
model for the scale indicated close model fit
(RMSEA=.06, NFI=.98, CFI=.99, GFI=.82, AGFI=
77).

Discussion

These results revealed that the scale provide
reliable and valid evidences and suggest it
may be useful in research applications related
with attitude. The results of this study have
implications for researchers and teacher
educators. It provides evidence for them for
the value of university coursework in tests and
measurement. Additionally policy makers of
ministry of education can benefit the results
in training in-service teachers.
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