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5 Yas Cocuklarinin Sosyal Duygusal Uyumlari ile
Ebeveynlerinin Tutumlar1 Arasindaki iliski

The Relationship Between 5 Years Old Children’s Social
Emotional Consistency And Their Parents’ Attitudes

Tiilin DEMIR* Sakire OCAK KARABAY** Derya SAHIN ASI***

0z

Okuloncesi donemde c¢ocuklar zaman zaman cesitli nedenlerden dolay1 sosyal duygusal uyum
problemleri yasayabilmektedir. Sosyal duygusal gelisim siirecinde ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme
tutumlarinin, ¢ocukla kurulan etkilesim stirecinde kritik bir rol oynadig1 bilinmektedir. Ebeveynler ile
kurulan bu iliski bicimi ¢ocugun daha sonraki iligkilerinde kullanacagi yeni iletisim oOriintiilerini
olusturmaktadir. Bu arastirmada, 5 yas ¢ocuklarinin okuldaki sosyal duygusal uyumlari ile ebeveynlerin
cocuk yetistirme tutumlar1 arasindaki iliskilerin degerlendirilmesi amaclanmustir. iliskisel tarama
modelinde gercgeklestirilen bu arastirmada katilimci grubunu okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
5 yas grubu 50 ¢ocugun 50 ebeveyni ve 4 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada, 5 yas ¢ocuklarinin
ebeveynlerine, cocuk yetistirme tutumlarini degerlendirmek icin Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO)
uygulanmis, ayrica g¢ocuklarin siif ortamindaki sosyal duygusal uyumlarini degerlendirmeleri igin
dgretmenlerinden Marmara Sosyal Duygusal Uyum Olcegi’ ni (MASDU) doldurmalar: istenmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde, demokratik ebeveyn tutumu ile yetistirilen ¢ocuklarin okul ortamindaki
sosyal duygusal uyumlar1 yliksek bulunurken; otoriter, asir1 koruyucu ve izin verici ebeveyn tutumuyla
yetisen cocuklarin okul ortamindaki sosyal duygusal uyumlarinin diisiik oldugu goriilmustir.

Anahtar Kelimeler: sosyal duygusal uyum, ebeveyn tutumu, okul dncesi egitim

Abstract

Preschool children may experience social emotional adaptation problems from time to time depending
on various reasons. The child-rearing attitudes of parents in child’s social and emotional developmental
course play critical role by the means of the process of child interaction. The form of these realtionships
established with child builts the new communication patterns will be used in subsequent relationships.
In this study, the relationships between 5 years old children’s social emotional consistency and their
parents’ attitudes are aimed to evaluate. The current study is in correlational survey model. The working
group comprised of 50 parents and 4 teachers of 5 years old in preschools. In this study, “Parental
Attitude Scale” was used to measure parental attidutes of 5 years old and it was applied to 50 parents.
To measure 5 years olds’ social emotional cosistency, “Marmara Social Emotional Adjustment Scale”
was used and applied to children’s teachers. In the results, the relationship between 5 years old
children’s social emotional consistency and demokratik parents’ attitudes was statistically significant.
However, the relationship between 5 years old children’s social emotional consistency and
authoritarian, helicopter and permissive parents’ attitudes were not statistically significant.

Keywords: social emotional consistency, 5 years old, parent attitude, relationships
GIiRiS

Okuldncesi donem, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanildigl, hayata uyum saglama,
paylasma, dayanisma ve sosyallesmenin 6grenildigi ve 6grenme hevesinin oldukca yiiksek
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oldugu bir stirectir. Cocugun erken yaslardan itibaren biriktirdigi deneyimler hem diinyay1
tanima ve anlama becerileri lizerinde etkili olmakta hem de sosyal-duygusal gelisimini
desteklemektedir. Bu baglamda o6zellikle kritik rolii olan yetiskinlerle kurulan iligkilerin
bireysel farkliliklar yaratarak ileriki donemlerde duygusal saglig1 ve sosyal yasantiy1 6nemli
olciide etkiledigi belirtilmektedir (Birch & Ladd, 1997; akt. Bretherton, 1992; Essa, 2003; John
Dewey, akt. Peltzman, 1998; Howes & Smith, 1995; Pianta, 1999; Williams & Fromberg, 1992).
Bir baska ifadeyle cocugun Kkisiligi kendisi ve ona birinci derecede bakim veren anahtar kisiler
arasinda kurulan etkilesimlerin niteligine bagl olarak sekillenmektedir (Greenspan & Salmon,
1992).

Diger taraftan, cocugun i¢cinde bulundugu ekonomik, sosyal, kiiltiirel, medyatik kaynaklarin ve
biyolojik yapinin kendine has unsurlar1 bir araya gelerek kisilerarasi farkliliklari dogurur.
Sosyallesme stirecindeki ¢ocuklarin cevreleriyle olan etkilesimleri sosyal-duygusal alandaki
gelisimlerini ve uyumlarini etkilemektedir (Meadows, 2010). Ozellikle cocugun icinde yetistigi
iliskiler orlintiisii, cocugun sosyal-duygusal gelisimini ve uyumunu belirleyen hassas bir role
sahiptir. Cocugu sosyal bir varlik olarak tanimlayan Bronfenbrenner de (1979), cocuklarin
farkl sekillerde yetistirildiklerini ve sosyal duygusal gelisimlerinin yetistirildikleri ortamdan
ve cevreden etkilendigini belirtmektedir. Cocugun sosyal duygusal uyumunu etkileyen pek ¢ok
faktor icinde en sik vurgulanan, ¢ocugun yetistirildigi ortamda birebir etkilesim halinde oldugu
ebeveynlerin cocuk yetistirme tutumlaridir (Barber, 1996; Booth, Rose-Krasnor, McKinnon ve
Rubin, 1994; Degnan & Fox, 2007; Eisenberg, vd. 2005; Hart, Newell ve Olsen, 2003; Morris, vd.
2002; Nezhad, vd. 2014; Rubin, Burgess, Dwyer ve Hastings, 2002; Williams, vd., 2009).

Ebeveynlerin c¢ocuklarina yaklasim sekli cocuklarin ruhsal durumlarini etkileyerek kisilik
yapilarinda kalia izler birakmaktadir. Ozellikle cocugun iyilik halinin ve sosyal duygusal
uyumunun gelismesinde, ailelerin ¢ocuk yetistirme tutumlari, etkili ebeveynligin temel araci
olarak goriilmektedir (Morawska & Sanders, 2011). Greenspan ve Salmon (1992), cocuklarin
dogustan getirdikleri karakteristik ozelikleri oldugunu ve bu 6zellikler karsisinda ailelerin
kendi kisilik yapilari, deneyimleri ve kultiirel ge¢misleri araciligiyla tepkide bulunduklarini
belirtmektedirler. Cocugun bakimindan sorumlu kisilerin yaklasimlari, c¢ocuklar1 zorlayici
yasantilar karsisinda rahatlatabilir ya da miicadele gerektiren bu yasantilarin i¢ine girmelerine
neden olarak sorunlarla karsilasmalarina yol acabilir. Cocugun dogal yapisini anlamaya calisan,
bu yapiya uyum saglayarak kendi davranislarini diizenleyen sagduyulu bir ebeveyn, ilgi, bakim
ve hassasiyet yardimiyla ¢ocugunun davranislarini, tepkilerini ve kisiligini de gelistirebilir. Ya
da yineleyici bir miicadele driintiisii icinde diis kirikligina ugramis ¢cocuk ve ebeveyn ¢ok daha
fazla gii¢liikle karsilasarak uzun vadede kalici problemlere zemin olusturabilir.

Bu nedenle ortaya cikabilecek problemlerin 6nlenmesi ac¢isindan c¢ocuk ile temel bakimi
saglayan Kkisiler arasindaki etkilesimlerin niteligi, sonraki iligkilerin yapitasini olusturacak
oneme sahiptir. Bu etkilesim, ebeveynden cocuga dogru tek yonlii degil, ebeveyn ve cocuk
arasinda karsilikli olarak gerceklesmektedir (akt. Bretherton, 1992; Kuczynski & Daly, 2003).
Ebeveynler ¢ocuklariyla “verme” ve “alma” ya odaklanan bir yaklasim i¢inde karsilikli olarak
etkilesime girerler ve birbirlerinin tutum ve davranislarini etkilerler (Kuczynski & Daly, 2003).
Ornegin; ebeveynler, Ogreten, aktaran, kontrol eden, yoneten, sekillendiren ve besleyen
bireyler olarak ¢ocugun hayatinda islev yiirttiirken, ¢ocuk da bu siirecte alma, 6grenme ve
ebeveynin koydugu kurallara uyum saglama sorumlulugunu iistlenmektedir. Bu nedenle
gelisim stlirecindeki en 6nemli faktor cocuk ile ne sekilde iliski kuruldugudur (Greenspan &
Salmon, 1992).

Erken yaslarda cocuklar ebeveynlerinin tutumlarindan, degerlerinden, aliskanliklarindan
etkilenerek kendi kiiltiirlerine ve sosyal yapiya adapte olmaya, sosyallesmeye baslarlar
(Baumrind, 1997). Ozellikle, okuléncesi dénemde sosyallesme én plana ¢ikmakta ve ¢ocuk
ailesinden getirdikleriyle yeni bir ortama uyum saglamaya c¢alismaktadir. Bu nedenle,
cocuklarin, saglikli karar verebilen, duygularini taniyabilen, baskalarinin duygularina saygi
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gosteren ve bu dogrultuda problemleri uygun sekilde ¢6zebilen bireyler olarak yetistirilmeleri
durumunda (Anhak, 2004), sosyal ve duygusal uyumlar1 artarken akademik basar1 ve 0z
giivenleri de desteklenmis olacaktir (Landy, 2009; Tomlinson & Hyson, 2009).

Cocuk-Yetigkin Etkilesimlerinde Baglanmanin Onemi, Sistem Yaklasimi ve Sosyal-
Duygusal Uyum

Cocugun sosyal ve duygusal uyumlarinda ebeveyniyle kurdugu iliskinin 6nemine dikkat ceken
farkli teori ve yaklasimlar vardir. Cocuk gelisimini ekolojik sistemler icinde inceleyen
gelisimsel sistem teorisine gore ¢ocuk hem kendi icinde gelisim siirdiirmektedir hem de
cevresi ile stirekli etkilesim halindedir (Ford ve Lerner, 1992). Bu ylizden ¢ocugun etkilesim
icinde oldugu diger sistemlerin de incelenmesi gerekmektedir (Bronfenbrenner ve Evans,
2000). Bu sistemler ¢ercevesinde ¢cocugun ebeveyni ile kurdugu bag onun kendisi hakkindaki
inancini ve biricik ve tek oldugu hissine sahip olmasini saglamaktadir (Bronfenbrenner, 1990).
Bu baglamda ¢ocugun sosyal duygusal uyumunda ebeveyniyle kurdugu iliskinin 6nemine
vurgu yapan John Bowlby’e (1988) gore, sosyal duygusal gelisimin temelinde baglanma
iliskisinin niteligi yatmaktadir. Buna goére cocuklar erken yaslardan itibaren bir yetiskinle
yakinlik kurma ihtiyaci hissederler. Bebeklik doneminden baslayarak tiim ihtiyaglarinin tutarh
ve siirekli bicimde, hassasiyetle karsilanmasi, ¢ocugun sevgi dolu ve sicak bir ortamda
biiylimesi, ebeveynle cocuk arasinda giivenli baglanmanin gerceklesmesini saglamaktadir
(Ainsworth & Bell, 1969; Bowlby, 1988). Ebeveyniyle giivenli baglanma iliskisi kurabilen cocuk
ileriki hayatinda bunu sosyal ¢evresiyle kurdugu diger iliskilere de yansitmaktadir (Goldberg,
2000). Bununla birlikte giivenli baglanan ¢ocuk, kendisine yonelik olumlu bir algiya da sahip
olmakta ve sosyal iliskilerinde kendine daha fazla giiven duyarak hareket etmektedir
(Goldberg, 2000). Arastirmalarda, sosyal ve duygusal yeterliligi gelismis olan ¢ocuklarin,
kendisinin ve baskalarinin duygularimi fark edebildigi ve tanimlayabildigi, farkliliklar1 kabul
edebildigi ve diger insanlarin gorislerini dikkate alabildigi goriilmektedir (Shure, 2001).
Boylelikle sosyal duruma uygun tepkiler vererek hem yetiskinlerle hem de akranlariyla
uyumlu iliskiler yiriitebilmektedirler. Cocuklugun erken dénemlerinden itibaren akranlariyla
ve yetiskinlerle saglikli iletisim kurabilmesi, arkadas edinip paylasim icine girebilmesi,
duygularini fark edip baskalarinin da duygularini anlayabilmesi ¢cocugun duygusal gelisimine,
benlik algisina ve okul basarisina da 6nemli katkilar saglamaktadir (Landy, 2009; Tomlinson &
Hyson, 2009).

Anne-Baba Tutumlar ve Cocuklarin Sosyal Duygusal Uyumlari

Bu noktada, cocuk yetistirmede biiyilk rol oynayan ebeveyn tutumlarinin tanimlanmasi
yerinde olacaktir. Ebeveyn tutumlarinin ¢alisildig ilk arastirmalar 1930°1u yillarda yapilmaya
baslanmistir (akt. Holden, 1997). Arastirmacilar aileleri gdzlemleyerek ve okuldncesi
cocuklariyla iletisime girerek yaptiklar1 calismalar sonucunda 3 farkli ebeveyn stilinin
olduguna isaret etmislerdir (Baumrind, 1971; Baumrind & Black, 1967, Darling & Steinberg,
1993). Demokratik (authoritative) ebeveynler ¢cocugunu kabullenir, cocugunun hayatina dahil
olur ve cocuguyla duygusal bag kurabilirler. Bu sicak, ilgili ve cevaplayici ebeveyn tutumuyla
yetisen ¢ocugun kendini kontrol edebilme becerisine sahip, isbirligine yatkin ve sosyal yeterlik
sergiledigi belirtilmektedir (Russel vd., 1998; Smetana, 1995; Lamborn, Mounts, Steinberg ve
Dornbusch, 1991). Tam tersine, otoriter (authoritarian) ebeveynler cocuklari i¢in kurallar
koyarlar ve sorgusuzca ¢ocuklarinin bu kurallara itaat etmesini beklerler. Kurallara uyulmadigi
takdirde zorlayici yaptirimlar ve ceza uygulanir. Cocuklarin kendilerini ifade etmeleri ve
bagimsizca hareket etmeleri bastirilir. Arastirmalar otoriter tutumla yetisen ¢ocuklarin
saldirgan davranislar gosterdigi yoniindedir (Aunola & Nurmi, 2005; Benzies, Keown, & Magill-
Evans, 2009; Huntsinger & Rose, 2009). Serbest ve izin verici (permissive) ebeveynlerin ise
cocuklarinin davraniglar1 tizerindeki kontrolleri ¢ok azdir, g¢ocuklarina sinir koymaktan
kacinirlar. Asirt hosgorii de, cocugun bencil olmasina ve sosyal ¢evresine uyumunun
zayiflamasina neden olmaktadir (Baumrind, 1971). Baumrind'in (1967, 1971) ii¢lii ebeveyn
stilinden sonra Maccoby ve Martin (1983), ebeveynligi cevaplayici (responsiveness) ve
talepkar (demandingness) olmak tizere iki boyutta incelemistir. Talepkar ebeveynler, ¢cocugu

e-ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar: Dergisi 3
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2017; 1(2);1-14



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi

ailenin bir iyesi olarak goriirler ve ondan olgun davranislar beklerler. Cocugun davranis
problemlerine karsi koymak isterler. Cevaplayici ebeveynler ise cocugu birey olarak goriirler
ve onun 6zel gereksinim ve isteklerine zamaninda yanit verirler. Maccoby ve Martin (1983), bu
boyutlari birbirleriyle kesistirerek ebeveyn tutumlarini 4 alt boyuta ¢ikarmistir. Cevaplayiciligi
ve talepkarhig1 yiiksek olan ebeveynleri demokratik; talepkarligi yiiksek cevaplayiciligi diistik
olan ebeveynlerin otoriter; talepkarlhigl dusiik, fakat cevaplayiciligi ytksek olanlar izin verici;
talepkarlikta ve cevaplayicilikta disiik olan ebeveynler ihmalkar (neglectful) ebeveynler
olarak nitelendirmislerdir.

Olumsuz ebeveyn tutumlar1 ile yetistirilmis ve ailesiyle gecmiste olumlu deneyimler
biriktirememis cocuklarin ¢evreyle girdikleri etkilesim sadece ¢ocuk-ebeveyn boyutunda degil
diger yetiskinler ya da akranlarla kurulan iliskiler acisindan da 6nem kazanmaktadir
(Beyazkiirk, 2005). Ciinkii bu ¢cocuklar sinif ortaminda hem akranlar1 hem de 6gretmeni ile
kuracagi iliskilerde zaman zaman problem davranislar sergileyebilmektedir. Ornegin;
cocuguyla mesafeli, soguk ve cezaya dayali bir iliski icinde olan otoriter ebeveynlerin
cocuklarinda duygusal agidan kiintliik ve/ya da ige doniik davranis sorunlari (ice kapaniklik,
cekingenlik) gozlemlenebildigi gibi, disa doniik davranis sorunlar1 da (saldirganlik, sinirli ve
diismanca davranislar) gorilmektedir (Morris, vd., 2002; Paterson ve Sanson, 1999;
Paulussen-Hoogeboom, Stams, Hermanns, Peetsma ve Wittenboer, 2008; Rubin, Burgess,
Dwyer ve Hastings, 2003). Diger bir deyisle, ebeveyn-cocuk iligskisindeki oriintiiler ¢ocugun
problem davranislarinin kaynagi hakkinda ipuclar1 vermekte ve sosyal duygusal uyumlari ile
ilgili cikarimlarda bulunmamiza yardimci olmaktadir (Belsky, 1984). Nitekim Patterson, Reid
ve Dishion’a (1992) gore, cocuklariyla uzlasma konusunda sorunlar yasayan ve tutarh
davranamayan ebeveynlerin, c¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklar1 giiveni saglayamadiklari, bu
durumun da ¢ocuklarin istenmeyen davranislar sergilemelerine neden oldugu gortilmektedir.
Cocuklarin bu tiir davranis kaliplarini okul ortamina yansitmalari egitim-6gretimin isleyisini ve
sinif atmosferini olumsuz etkilemektedir. Bu noktada okuldncesi 6gretmenlerinin problem
davranislar sergileyen cocuklara karsi izledikleri tutum ve yaklasimlar olumlu siif ortami
yaratmada, basarili ve mutlu ¢ocuklar yetistirmede 6nem kazanmaktadir.

Okuloncesi donemde, ebeveynlerin cocuk yetistirme tutumlarinin ¢ocuklarin sosyal duygusal
uyumlar1 ve davranis problemleri {izerindeki etkilerini inceleyen Tiirkiye’de yapilmis sinirh
saylda arastirma bulunmaktadir (Derman & Basal, 2013, Demirkaya & Abali, 2012, Eminoglu,
2007, Giillay & Onder, 2011, Giilterler, 2007). Literatiirde daha ¢ok ebeveynlerin cocuk
yetistirme tutumlar ile ilgili aragtirmalara rastlanmaktadir (Kagitgibasi, 1998, Ozyiirek &
Sahin, 2005, Stimer & Glingdr, 1999, Sendil & Demir, 2008, Yilmaz, 1999). Cocuklarin sosyal
duygusal uyum silirecinde, problem davraniglarin erken tanimlanmasinda ve ortadan
kaldirilmasinda, ¢ocugun davraniglarinin ve yetiskinin bakis agisinin birlikte degerlendirilmesi
onemlidir (Weisz ve Eastman, 1995). Bu durum 6zellikle ileride ortaya cikabilecek ruhsal
sorunlarin Onlenmesi ve saglikli bireylerin yetistirilmesi a¢isindan 6nem kazanmaktadir
(Douglas, 1889).

Bu nedenle okul 6ncesi déonem c¢ocuklarinin sosyal ve duygusal uyumlariyla ebeveynlerinin
cocuk yetistirme tutumlari arasindaki iliskinin ©6nemine 1s1k tutacak bir arastirma
planlanmistir. Arastirmanin, sosyal ve duygusal uyum sorunlar yasayan ve sinif ortaminda
problem davranislar sergileyen ¢ocuklarin miimkiin oldugunca erken dénemde tanimlanmasi
ve gerekli mlidahalelerin yapilmasi agisindan katkida bulunacagi diistiniilmektedir (Kimonis ve
ark., 2006). Bu calismanin amaci, okuloncesi donemde ¢ocuklarin okul ortamindaki sosyal
duygusal uyumlar1 ile ebeveynlerin c¢ocuk yetistirme tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesidir. “Bes yas c¢ocuklarinin okuldaki sosyal duygusal uyum diizeyleri ile
ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 arasinda anlamhl bir iliski var midir?” sorusu
arastirmanin temel problem climlesini olusturmaktadir. Bu baglamda ebeveyn tutumlarinin
(demokratik, otoriter, asir1 koruyucu ve izin verici), cocuklarin genel sosyal duygusal uyumu ve
sosyal yasamin gereklerine uygun davranmasi, sosyal duruma uygun tepki vermesi, akranlarla
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etkilesim kurmasi ve sosyal cevreye pozitif yaklasmasi ile ilgili becerilerini yordayip
yordamadigi incelenmistir. Arastirmada ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 (demokratik,
otoriter, asir1 koruyucu ve izin verici) ile ¢cocuklarin sosyal duygusal uyumlari arasinda anlamh
bir iliski bulunmasi beklenmektedir.

YONTEM

Arastirma, mevcut durumu tespit etmeyi amacladigi icin tarama modeli tiirlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilarak ytriitiilmiistiir. Bes yas ¢cocuklarinin sosyal duygusal uyumlari ile
ebeveyn tutumlari arasindaki iliskinin ne diizeyde oldugu betimlenmeye ¢alisilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Canakkale ili merkez ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’'na
bagh bagimsiz anaokullarina 2013-2014 egitim-68retim yilinda devam eden bes yas grubu
cocuklarin ebeveynleri ve Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmadaki 6érneklem grubu,
Canakkale iline bagli Eceabat ve Lapseki ilgelerinde bulunan anaokullarina devam eden 5 yas
grubu 28 kiz, 22 erkek toplam 50 ¢ocuk, 50 ebeveyn ve 4 6gretmenden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Ebeveyn Tutum Olcedi (ETO): ETO, Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan ebeveynlerin
2-6 yas arasindaki cocuklarina olan davranislarini 6lgmek amaciyla gelistirilen 5’ 1i likert tipi
bir 6lgme aracidir. Olgek 4 alt boyuttan ve 46 maddeden olusmaktadir. Alt boyutlar1 sunlardr:

Demokratik (17 madde): Cocugun ayr1 bir kisi oldugunu kabul etmeyi, bagimsiz bir kisilik
gelistirmesini ve fikirlerini acikca ifade etmesini tesvik etmeyi icerir.

Otoriter (11 madde): Cocugun ayr1 bir birey oldugu kabulii yoktur, tersine ebeveynin ¢cocugun
sahibi oldugu anlayis1 hakimdir. Tek yonlii iletisim, baski, kurallara kosulsuz itaat, sozel ve
fiziksel ceza gibi konulart igerir.

Asir1 Koruyucu (9 madde): Cocugun kendi basina yetemeyecegi, bu nedenle siirekli korunmasi
gerektigi inanc1 hakimdir. Uygun olmayan miidahaleleri, asir1 kontrolii, ¢ocuga sorumluluk
vermekten kaginmayu icerir.

Izin Verici (9 madde): Cocugun her yaptigimi hos karsilama, cok fazla 6zgiirliik tanima ve
cocugu simartma gibi konulari icerir.

Maddeler ebeveynlerin davranis bicimlerini tanimlamakta ve her bir davranis bi¢iminin siklik
oranini ifade eden 5 secenek bulunmaktadir. Cevaplar “Her zaman bdyledir” 5 puan - “Hic¢bir
zaman boyle degildir” 1 puan araliginda yer almaktadir. Her boyuttan alinan puanlar ayr1 ayri
hesaplanmaktadir. Bir boyuttan yiliksek puan almak o boyutun temsil ettigi davranis seklini
benimsemek anlamina gelmektedir. Ebeveyn Tutum Olgegi boyutlarinin giivenirliklerini tespit
etmek lizere i¢ tutarlik katsayilar1 incelenmistir. Boyutlarin Cronbach alfa giivenirlik
katsayilar1 demokratik boyut i¢cin. 83, otoriter boyut i¢in. 76, asir1 koruyucu boyut i¢in. 75 ve
izin verici boyutu i¢in. 74’tlir (Karabulut Demir & Sendil, 2008).

Marmara Sosyal Duygusal Uyum Olcedi (MASDU-5 Yas): Marmara Sosyal Duygusal Uyum Olcegi
yaslar1 5.0 ile 5.11 ay arasi olan ¢ocuklarin sosyal-duygusal uyum diizeylerini 6l¢cmek amaciyla
gelistirilmis ve giivenirlik gecerlik calismalar1 Gliven ve Isik (2006) tarafindan yapilmistir.
Olgek ile 6gretmenden, “Hicbir zaman”, “Bazen” ve “Her zaman” seceneklerini dikkate alarak
cocugun sosyal duygusal uyumunu degerlendirmesi istenmektedir. Olcegin Cronbach Alpha
katsayis1 0.83, test-tekrar test giivenirligi. 89 olarak bulunmustur. Olcekten alinabilecek en
diisiik puan 19, en yiiksek puan ise 57’dir. Olcekten alinan yiiksek puan, ¢ocugun sosyal-
duygusal uyumunun yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Bes yas ¢ocuklarina
uygulanabilen bu 6lgek, 4 alt boyut ve 19 maddeden olusmaktadir (Giiven & Isik, 2006). Sosyal
Yasamin Gereklerine Uygun Davranma boyutu 9 maddeden olusmaktadir. “Siniftaki arag-

» oo« » oo«

gerecleri arkadaslar ile paylasir”, “Grup oyunlarinda kurallara uyar”, “Karsilastigi sorunlari
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saldirganliga basvurmadan ¢6zer”, “Baskalarinin ihtiyac ve isteklerine duyarlhidir” gibi
maddeleri icerir. Sosyal Duruma Uygun Tepki Verme boyutu 4 maddeden olusmaktadir.
“Bagkalarinin begenisini kazanmaktan hoslanir”, “Ortama ve zamana uygun espri yapar”,
“Haksizliga ugradiginda uygun tepkiyi gosterir” gibi maddeleri igerir. Akranlarla Etkilesim
boyutu 3 maddeden olusmaktadir. “Akranlar1 ile kolay iletisim kurar”, “Kendinden o6nce
olusmus bir akran grubuna kolaylikla dahil olur” gibi maddeleri icerir. Sosyal Cevreye Pozitif
Yaklasma boyutu 3 maddeden olusmaktadir. “Ebeveynden sorunsuzca ayrilir’, “Mutlu bir
cocuktur” gibi maddeleri igerir.

islem

Arastirmada veri toplama araci olarak Ebeveyn Tutum Olcegi (ETO) ve Marmara Sosyal
Duygusal Uyum Olcegi (MASDU-5 Yas) kullamilmustir. Veriler 2013- 2014 égretim yih giiz
doéneminde toplanmustir. Oncelikle 6gretmenler tarafindan yapilan toplantida goniillii velilere
calisma hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Ardindan arastirmacilar tarafindan
orneklem grubunda yer alan 5 yas grubu toplam 50 ¢ocugun ebeveyninden Ebeveyn Tutum
Olgcegi’'ni (ETO) bir hafta icinde doldurmalar istenmistir. Es zamanlh olarak arastirmacilar
tarafindan s6z konusu siniflarin 6gretmenlerinden de ayni ¢ocuklarin genel sosyal duygusal
uyumlarini degerlendirmeleri icin Marmara Sosyal Duygusal Uyum Olgegi’ ni (MASDU-5 Yas)
bir hafta i¢inde doldurmalar1 saglanmistir. Veri toplama siirecinin giiz doneminin sonunda
gerceklestirilmesinin nedeni, 68retmenlerin bir ddonem boyunca ¢ocuklar: taniyacak belli siire
gecirmis olmalaridir. Arastirmada verilerin analizi i¢in SPSS 15.0 paket programi kullanilarak
korelasyon ve dogrusal regresyon analizleri yapilmistir.

BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmanin problemi cercevesinde ele alinmaktadir. Elde
edilen veriler ile SPPS 15.0 paket programi kullanilarak korelasyon ve dogrusal regresyon
analizleri yapilmistir. Sosyal duygusal uyum ile ebeveyn tutumlari arasinda anlamh bir iliski
olup olmadigi Pearson Korelasyon katsayisi ile degerlendirilmistir. Okuléncesi dénemde
ebeveyn tutumlar ile cocuklarin okuldaki sosyal duygusal uyumlari arasindaki iliskiye yonelik
korelasyon katsayilar: Tablo 1’de sunulmustur

Tablo 1. 5 Yas Cocuklarinin Okuldaki Sosyal Duygusal Uyumlarinin Okuléncesi Donemde
Ebeveyn Tutumlar1 Arasindaki iliskiye Gére Korelasyon Sonuclari (N=50)

Degiskenler 1 2 3 4 5
1. Genel Sos Duy. Uyum 1 ,475%* -,168 ,129 ,134
2. Demokratik Tutum 1 -, 775%* ,237 ,139
3. Otoriter Tutum 1 -, 156 ,060
4. Asini Koruyucu Tutum 1 ,143
5. lzin Verici Tutum 1
**p<.001

Tablo 1’de okuldncesi donemde ebeveyn tutumlarinin 5 yas ¢ocuklarinin okuldaki genel sosyal
duygusal uyumlari ve bu uyumu etkileyen alt boyutlar arasindaki iliskiyi gosteren analiz
sonuglar1 verilmistir. Genel sosyal duygusal uyum puani ile demokratik ebeveyn tutumu
arasindaki iliski anlamli bulunmustur (r (50)= .475 p< .001). Ancak genel sosyal duygusal
uyum puani ile otoriter ebeveynlik, asir1 koruyucu ebeveynlik ve izin verici ebeveynlik
tutumlari arasindaki iliskilerin anlaml olmadig goriilmektedir.

Tablo 2. Bes Yas Cocuklarinin Okuldaki Sosyal Duruma Uygun Tepki Vermelerinin Okuldncesi
Doénemde Ebeveyn Tutumlar Arasindaki iliskiye Gére Korelasyon Sonuglar1 (N=50)

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. Sos. Dur. Uygun Tepki Verme 1 ,189 ,158 ,155 ,159
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2. Demokratik Tutum 1 -,775% 237 ,139

3. Otoriter Tutum 1 -,156 ,060

4. Asiri Koruyucu Tutum 1 156

5. Izin Verici Tutum 1
**p<.001

Tablo 2’ de Sosyal duruma uygun tepki verme alt boyutu ve ebeveynlik tutumlar1 arasindaki
iliskiye yonelik korelasyon katsayilari sunulmaktadir. Calismada sosyal duruma uygun tepki
verme puani ile demokratik, otoriter ebeveynlik, asir1 koruyucu ebeveynlik ve izin verici
ebeveynlik tutumlar: arasindaki iliskilerin anlamli olmadig1 gériilmektedir.

Tablo 3. Bes Yas Cocuklarinin Okuldaki Akranlarla Etkilesiminin Okuldncesi Dénemde Ebeveyn
Tutumlarina Gore Korelasyon Sonugclari (N=50)

Degiskenler 1 2 3 4 5
1. Akranlarla Etkilesim 1 -,036 ,219 -,254 -,021
2. Demokratik Tutum 1 -775% 237 ,139
3. Otoriter Tutum 1 - 156 ,060
4. Asir1 Koruyucu Tutum 1 ,143
5. lIzin Verici Tutum 1
**p< 001

Tablo 3’lin sonuclar1 incelendiginde akranlarla etkilesim puani ile demokratik, otoriter
ebeveynlik, asir1 koruyucu ebeveynlik ve izin verici ebeveynlik tutumlar arasindaki iliskilerin
anlamli olmadig goérilmektedir.

Tablo 4. Bes Yas Cocuklarinin Okuldaki Sosyal Yasamin Gereklerine Uygun Davranmanin
Okuldncesi Donemde Ebeveyn Tutumlarina Gore Korelasyon Sonuglar1 (N=50)

Degiskenler 1 2 3 4 5
1. Sos,Yas. Ger. Uyg Dav. 1 ,651%* -, 427** ,198 ,156
2. Demokratik Tutum 1 -, 775*%* ,237 ,139
3. Otoriter Tutum 1 -,156 ,060
4. Asini Koruyucu Tutum 1 ,143
5. Izin Verici Tutum 1
**p<.001

Tablo 4’ e gore ise sosyal yasamin gereklerine uygun davranma ile demokratik tutum (r (50)=
.651 p< .001) alt boyutu arasindaki iliskinin pozitif yonde ve anlamli oldugu goriilmektedir.
Ayrica sosyal yasamin gereklerine uygun davranma ile otoriter tutum alt boyutu arasinda
negatif yonde ve anlaml bir iliski saptanmistir (r (50)=-.427 p<.001).

Tablo 5. Bes Yas Cocuklarinin Sosyal Cevreye Pozitif Yaklasmanin Okuldncesi Donemde
Ebeveyn Tutumlarina Goére Korelasyon Sonuglar1 (N=50)

Degiskenler 1 2 3 4 5
1. Sos,Cev.Poz. Yaklasma 1 ,376** -,198 ,150 ,190
2. Demokratik Tutum 1 -, 775%* ,237 ,139
3. Otoriter Tutum 1 -,156 ,060
4. Asini Koruyucu Tutum 1 ,143
5. Izin Verici Tutum 1
**p<.001

Tablo 5 incelendiginde Sosyal Cevreye Pozitif Yaklasma ile sadece demokratik tutum (r (50)=
.376 p<.001) alt boyutu arasindaki iliskinin pozitif yonde ve anlamli oldugu goériilmektedir.

Demokratik, otoriter, asir1 koruyucu ve izin verici ebeveyn tutumlarinin genel sosyal duygusal
uyumu ve sosyal yasamin gereklerine uygun davranma, sosyal duruma uygun tepki verme,
akranlarla etkilesim, sosyal ¢evreye pozitif yaklasma alt boyutlarin1 ne derecede yordadigini
belirlemek amaciyla dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Tablo 6 incelendiginde regresyon
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analizinden elde edilen bulgular demokratik ebeveyn tutumunun genel sosyal duygusal uyumu
anlamli diizeyde yordadigini géstermektedir (R?=,23, F(145) = 14.01, p<.05).

Tablo 6. Genel Sosyal Duygusal Uyumun ile Demokratik Ebeveyn Tutumunun Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Model B Std.Hata B
Sabit 32,480 4,220
Demokratik ,231 ,062 ,475%*

Bagimli Degisken: Genel Sosyal Duygusal Uyum

Demokratik ebeveyn tutumunun Sosyal duygusal uyum olcegindeki hangi alt boyutlarn
yordadigini belirlemek icin yapilan regresyona bulgulari, demokratik tutumun sosyal yasamin
gereklerine uygun davranma (R?*= ,424, F14s = 35,36, p<.01) ve sosyal ¢evreye pozitif
yaklasma (R®*= ,141, Fu4s = 7,91, p<.01) alt boyutlarim anlamh diizeyde yordadig
saptanmistir (Bakiniz Tablo 7 ve Tablo 8).

Tablo 7. Sosyal Yasamin Gereklerine Uygun Davranma ile Demokratik Ebeveyn Tutumunun
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

Model B Std. Hata B
Sabit 11,699 1,959
Demokratik ,170 ,029 ,651%*

Bagiml Degisken: Sosyal Yasamin Gereklerine Uygun Davranma

Tablo 8. Sosyal Cevreye Pozitif Yaklasma ile Demokratik Ebeveyn Tutumunun Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Model B Std. Hata B
Sabit 5,749 ,845
Demokratik ,035 ,012 ,376%*

Bagiml Degisken: Sosyal Cevreye Pozitif Yaklasma

Bir diger bulguda ise (Bakiniz Tablo 9), otoriter ebeveyn tutumunun sosyal yasamin
gereklerine uygun davranma alt boyutunu anlaml diizeyde yordadig1 ancak bu iliskinin ters
yonlii oldugu gorilmiistir (R*= ,182, F, 48 = 10,69, p<.05). Asir1 koruyucu ve izin verici
ebeveyn tutumlarinin genel sosyal duygusal uyum puani ile sosyal duygusal uyumun alt
boyutlarini anlaml diizeyde yordayici giice sahip olmadig1 bulunmustur.

Tablo 9. Sosyal Yasama Uygun Davranma ile Otoriter Ebeveyn Tutumunun Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglari

Model B Std. Hata B
Sabit 27,944 1,487
Otoriter -213 ,065 -427*

Bagimli Degisken: Sosyal Yasama Uygun Davranma

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirma bes yas ¢ocuklarinin sosyal duygusal uyumlar ile ebeveyn tutumlar1 arasindaki
iliskinin diizeyini belirlemeye yonelik bir betimsel bir calismadir. Arastirmada ebeveyn
tutumlari ile bes yas ¢cocuklarinin sosyal duygusal uyumlar arasindaki iliskiyi degerlendirmek
icin Ebeveyn Tutum Olgegi uygulanmis ve ebeveynlerin c¢ocuk yetistirme stilleri
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degerlendirilmistir. Cocuklarin sosyal duygusal uyumlari ise Marmara Sosyal Duygusal Uyum
Olgegi ile 6gretmenlerden alinan geri bildirimlere dayali olarak incelenmistir. Bu iki degisken
acisindan yapilan korelasyon analizi bulgularina gore demokratik ebeveyn tutumu ile
cocuklarin sosyal duygusal uyumlar1 arasindaki iligskinin pozitif yonli ve yliksek seviyede
oldugu tespit edilmistir. Nitekim bu konu ile ilgili yapilmis arastirmalar iki degisken arasindaki
iliskiyi destekler niteliktedir. Demokratik annelerin ¢ocuklarinin sosyal duygusal uyum
diizeylerinin yiliksek oldugu goriiliirken otoriter annelerin ¢ocuklarinin sosyal duygusal
uyumlar diisiik bulunmustur (Giilay ve Onder, 2011). Cohen (1990) ailenin hassas tutumunun
ve erken donemde olusan ebeveyn cocuk iligkisinin niteliginin; cocugun bagimsizliginin, kendi
kendini idare edebilme becerisinin ve sosyal duygusal uyumunun gelisiminde, kritik bir isleve
sahip oldugunu vurgulamaktadir. Sicak ve destekleyici bir tutum icinde cocuguna yaklasan
ebeveynlerin, otoriter ya da asir1 kontrolli davranislar sergileyen ebeveynlere gore
cocuklarinin dikkatini toplama, odaklanma ve duygularini kontrol etme becerilerinde daha
fazla destekleyici olduklar: ifade edilmektedir (Eisenberg, vd., 2005; Kochanska, Murray ve
Harlan, 2000). Aile ile gecirilen deneyimler, ¢cocuklarin duygu diizenlemesinde ve cevresiyle
kurduklar1 etkilesimlerde, davranis ve tutumlarinin bicimlenmesinde ve fikir ve degerlerin
olusmasinda etkisi olduk¢a giiclii bir unsur olarak tanimlanmaktadir (Campos, Campos ve
Barrett, 1989; Rothbart & Bates 2006; Dreikurs & Gray, 1970; Maccoby & Martin, 1983; Martin,
1975). Bu baglamda, arastirmacilar ozellikle ilk 5 yil icinde ebeveynlerin ¢ocuklarinin
yetistirirken sergiledikleri tutumlarin arzu edilen hassasiyette ve cevaplayici nitelikte olmasi
kosulunda c¢ocuklarin benimsedigi tutumun saghkli olabilecegi iizerinde durmaktadir
(Goldberg, 2000). Sosyal ve duygusal anlamda uyumlu ¢ocuklarin, sosyal yasamin gereklerine
uygun davranacaklari, akranlariyla olumlu etkilesimler kuracaklar1 ve sosyal ortamlarda
cevrelerine pozitif yaklasacaklar ifade edilmektedir (Shure, 2001). Bu arastirmada korelasyon
analizi bulgularinda da bu gortsii destekler nitelikte bir sonuca ulasilmistir, sosyal duygusal
uyumun alt boyutlari ve ebeveynlik tutumlar1 arasindaki iliskiler incelendiginde demokratik
tutum ile sosyal yasamin gereklerine uygun davranma ve sosyal ¢evreye pozitif yaklasma alt
boyutlar1 arasindaki iliskilerin pozitif yonde ve anlaml oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle
O0gretmenlerin demokratik aile ortaminda yetisen c¢ocuklarin egitim Ogretim ortaminda
kurduklar: iligkilerde sosyal yasamin gerekliliklerine daha fazla uyum saglamakla birlikte
akranlariyla ya da cevrelerindeki diger yetiskinlerle daha olumlu iliskiler kurduklar1 yoniinde
goriis bildirdikleri saptanmistir.

Bu arastirmada literatiirii destekleyen diger bir bulgu ise 6gretmenlerin otoriter tutum ile
yetisen ailelerden gelen cocuklarin sosyal yasamin gereklerine uygun davranma konusunda
zorlandiklarini ifade etmis olmalaridir. Bu baglamda, Levy (1966), cocugu iizerinde fazla
kontrol kuran ya da asir1 koruyucu yaklasan ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyal geri ¢ekilme
davranis1 gosterdikleri ve bu durumun ¢ocugun ileriki yaslarinda da gelisimini olumsuz
etkiledigi belirtmektedir. Barber’da (1996) cocugu lizerinde fazla psikolojik kontrol kuran
ebeveynlerin ¢ocuklarinin ileride stres, kaygi ve depresyon gibi i¢sellestirilmis problemler
yasadiklarini vurgulamaktadir. Yurdusen ve arkadaslarinin (2012), okuléncesi donemde 204
anneyle yaptiklar1 arastirma da ebeveynlik tutumlarinin ¢ocuklarinin duygusal gelisimi ve
davranis problemleri ile yakindan iliskili oldugunu saptamislardir. Benzer sekilde, Nezhad ve
arkadaslar1 (2014), yaptiklar bir arastirmada, ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin ve
cocuklarin sosyal geri ¢ekilme davranislarinin, sosyal duygusal gelisimleri lizerindeki etkisini
incelemislerdir. Okuldncesi ve ilkogretimden 378 ¢ocugun aileleri ve 6gretmenleri ile yapilan
arastirmada, sosyal geri cekilme davranislar1 gosteren cocuklarin diisiik anne sevgisiyle
biiytidiikleri saptanmistir.

Ayrica bu arastirmada ebeveyn tutumlarinin (demokratik, otoriter, asir1 koruyucu ve izin
verici) genel sosyal duygusal uyumun alt boyutlarini ne derece yordadigini belirleyen
regresyon analizinde de elde edilen bulgular korelasyon analizindeki bulgularla értiismustiir.
Demokratik ebeveyn tutumunun genel sosyal duygusal uyumun alt boyutlarindan sosyal
yasamin gereklerine uygun davranma ve sosyal ¢cevreye pozitif yaklasma alt boyutlarini pozitif
yonde yordayici bir giice sahip oldugu, otoriter ebeveyn tutumunun ise sosyal yasamin
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gereklerine uygun davranma alt boyutunu anlamh diizeyde yordadigi ancak bu iliskinin ters
yonli oldugu goriilmiistiir. Diger bir deyisle 6gretmenler demokratik ebeveyn tutumu ile
yetistirilen cocuklarin okul ortaminda sosyal yasama uygun davrandiklarini ve olumlu iligkiler
kurduklarini ifade ederken, otoriter ebeveyn tutumu ile yetistirilen cocuklarin okul ortaminda
sosyal duygusal uyumlarinin diisiik oldugunu ve olumsuz sosyal davranislar sergilediklerini
ifade etmislerdir. Ebeveyn-cocuk iliskisinin niteligi ebeveynin kisilik 0zelliklerinden ve
gelisimsel gecmisinden etkilenirken, ¢ocugun problem davranislarinin kaynagi ve sosyal
duygusal uyumlar1 hakkinda da ipuclar1 verebilmektedir (Belsky, 1984). Baskici ebeveynlerin
cocuklarinin biiytik bir cogunlugu sosyal alanlarda yetersiz kalmaktadirlar. Baskici ebeveynler
tarafindan yetistirilen c¢ocuklarin giinliik yasamlarinda istenmeyen c¢ocuk konumuna
diistiikleri ve genel olarak sosyal ortamlarda sorun g¢ikaran cocuklar olarak tanimlandiklar:
belirtilmektedir. Cocuklarin davranislari, tutumlar1 ve karakter yapilar1 onlar itici
gostermektedir. Bu nedenle de 6gretmenler ve profesyoneller tarafindan bu ¢ocuklara karsi
empati gosterilmesi gliclesmektedir. (Grosshans ve Burton; 2008).

Bu calismanin bulgulari, erken dénemden itibaren aile ile kurulan etkilesimlerin ¢ocugun
sosyal duygusal gelisiminde merkezi rol oynadigini bu iliskilerdeki davranis ériintilerinin
uzun vadede tiim sosyal ortamlardaki iliskilere yansidigini destekler niteliktedir. Bu baglamda
ebeveynlik tutumlarinin kisa ve uzun donemli etkileri hakkinda ailelerin bilin¢lendirilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. Bu ebeveyn egitimlerinde sicak, hassas, cevaplayici ve giiven
temeline dayali olarak kurulmus bir aile ortaminin ¢ocuklarin yasadiklar1 topluma uyum
saglamada, kendisiyle ve diger insanlarla barisik yasamada kilit nokta oldugu vurgulanmalidir.
Bununla birlikte otoriter ve baskici bir tutum ile ailenin ¢ocugu yasaklarla sinirlandirmasi
durumunda ¢ocuklarin sosyal cevre ile olumlu iliskiler kurma sansinin zayifladigi ortaya
konmalidir. Otoriter ebeveynler c¢ocuklarina dogruyla yanlisi 6gretmek adina devamh
elestirerek kisitladiklarinda, ¢ocuklarinin fark etmeden gelisimlerine zarar vermektedirler.
Oysaki c¢ocuklarin iyi, giivenilir ve yapici kararlar alabilmeleri, bunlar1 uygulayabilmeleri ve
hatalarindan ders ¢ikarabilmeleri igin ebeveynlerinin anlayisina ve destegine ihtiyac
duymaktadirlar. Bunun uzun bir siire¢ oldugu ve olgunlasma gerektirdigi akildan
cikarilmamalidir. Baskici, zorlayici, ¢ocuga zarar verici ebeveyn olmak giiclii ebeveynlik
anlamina gelmemektedir. Aksine ebeveynler ve egitimciler ¢ocugu merkeze almali, onun
duygularini anlamaya calismali ve duygularini ifade etmesine olanak saglamalidir. Diger
taraftan c¢ocuklarin disipline ve diizene gereksinim duyduklar1 aciktir. Egitimcilerin ve
ebeveynlerin mantikli aciklamalar yapmasi, kurallar koymasi, bu kurallar dogrultusunda
hareket etmesi, tutarli davranmasi, hatalar ve israrlar karsisinda kararhilik ile hosgorii
arasindaki dengeyi kurabilmesi ¢ocuklarin sosyal ve duygusal uyumlarini destekleyecektir.

Arastirmadan elde edilen veri seti yalnizca ebeveyn ve 6gretmen goriislerine dayal olarak
olusturulmustur. S6z konusu iliskinin incelenmesinde ¢ocuk ve aile goézlemlerinden ve
goriismelerden yararlanilmasi daha derinlemesine bilgilere ulasilmasina yol acacaktir.
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P21-Program ve Ogretimde 21. Yiizy1l Beceri Cerceveleri

(ABD Uygulamalarn)*

Dog. Dr. ismail GELEN!
0z
ABD’de 21 eyalette uygulanan ve 33 kurum tarafindan desteklenen“21. Yiizy1l Ogrenme Ortakligi” adli
proje 21. yy. becerilerinin kazandirilmas: i¢in degerli bir érnektir. Arastirmanin amaci, ABD ve diinyada

yaygin olarak uygulanan ve ¢esitli iilkelerinde de 6rnek alinmaya ve egitim sistemlerinde uygulanmaya
baslayan bu gelismelerin farkina varilmasini saglamaktir.

Arastirmada tarama tekniklerinden betimsel arastirma teknigi kullanilmistir. Arastirmada elektronik
dokiiman analizi kullanilmis ve www.p21.org adresinden elde edilen bilgiler analiz edilmistir. 21. yy.
Cerceve Ortaklig1 olarak isimlendirilen bu projede 21. yiizyilda bir bireyin sahip olmasi gereken beceriler
ve yeterlikler; Ogrenme ve Yenilik Becerileri, Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri, Yasam ve Kariyer
Becerileri ana bagliklari altinda tanimlanmistir.

Bu becerilerin dayandigi anahtar konular; “dil edinimi, okuma ve/ya dil sanatlari, diinya dilleri, sanat,
matematik, ekonomi, fen/ bilim, cografya, tarih, devlet ve vatandagslik” olarak belirlenmistir. Daha sonra
bu anahtar kelimelere dayali olarak, bu anahtar kelimeler icerisinde 21. yy. disiplinlerarasi temalar
belirlenmistir. Bu temalar; “kiiresel farkindalik, girisimcilik-ekonomik ya da finansal okuryazarlik,
vatandaslik okuryazarligy, saglik okuryazarligi ve ¢evre okuryazarligidir”.

Tiim bu yukarida belirtilen temalar, anahtar konular ve beceriler ise “21. yy. destek sistemleri” iizerine insa
edilmistir. Bir hiyerarsi icinde calisan bu destek sitemleri; 21. yy. standartlari, 21. yy. becerilerinin 6lgme-
degerlendirilmesi, 21. yy programi ve 6gretimi, 21. yy. mesleki gelisimi, 21. yy. 6grenme ¢evresidir. Tlrk
egitim tarihinde Lalalik ve Atabeylik, Enderun, Dar’il Muallimin, Koy Enstitiileri, Millet Mektepleri,
Ogretmen Okullari, Egitim Enstitiileri gibi érnekleri bulunan ve egitimle ilgili orijinal ¢éziimler tretildigi
bilinen bir gercektir. Coziim arayisi icinde olan Tiirk egitim sisteminde tasarlanan tiim gelisme ve
degisimlerde P21 proje ¢ercevesinden yararlanmasi faydal olabilir.

Anahtar Kelimeler: gretim programi, 6gretim, 21. ytizyil, beceri
P21- 21st Century Skill Frameworks in Curriculum and Instruction
(USA Practices)
Abstract

A strategic education project implemented in 21 states and supported by 33 institutions in the USA, the
Project entitled "Partnership for 21st Century Learning“ is an applied and valuable example for the
program and instructions of skills. In the research, huge documents and information published and shared
on the official web page of the project have been inquired and analyzed. Electronic document analysis
technique was used in survey research techniques within descriptive research technique. This Project,
describes the skills and competencies an individual should have in the 21st century: Learning and
Innovation Skills, Information, Media and Technology Skills, Life and Career Skills.

Key issues on which these skills are based; "language acquisition, reading or language arts, world
languages, art, mathematics, economics, science, geography, history, government and citizenship”. Then,
inter disciplinary themes in the 21st century have been identified based on these keywords. These the
mesare; “global awareness, financial/ economic/ entrepreneuiral literacy, civilliteracy, health literacy,
environmental literacy.

All these themes mentioned above, key topics and skills are constructed over "21. Century Support
Systems". These systems are respectively; 21st Century Standards, Assessment of 21st Century Skills, 21st
Century Curriculum and Instruction, 21st Century Professional Development, 21st Century Learning
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Environments. The P21 project framework, which brings together the components of the education of the
21st century in a meaningful and systematic way, makes the students more individual and globally more
prepared and equipped for life.

Key Words: curriculum, instruction, 21st century, skill

GIRIiS

Insan var oldugu andan itibaren, siirekli olarak 6grenir. Bu égrenme; formal, informal ya da
sargin olarak yasam boyu durmadan devam eder. Dolayisiyla insanla birlikte var olan egitim;
hem insani, hem toplumu, hem de insanin yasadig1 diinyay1 dogrudan yada dolayl olarak etkiler.
Insan bugiin; gecmisiyle birlikte yasar, ama ayni zamanda da gelecegini insa eder. Global bir kéy
haline gelen diinyada, bilgi teknolojileri ve hiz ile birlikte, egitim yapilarinda kiiresel diistinme
ama yerel ¢oziimler iiretme 6nemli hale gelmektedir. Sadece insanlar degil; kurumlar, markalar,
kilttrler ve tilkeler de gelecek planlamasi yapmak zorundadir. Bu nedenle egitimciler egitim ile
ilgili olarak c¢esitli 6grenme, 6gretme becerileri, yaklasimlari, modelleri, kuramlari gelistirme

cabasi icerindedirler. Son zamanlarda egitim bilimlerinde ortaya cikan yeni yaklasimlarin, 21.
Yizyil egitim yeterlikleri ve beklentileri ile ilgili oldugu yadsinamaz bir gergektir.

Diinyada ve Tiirkiye’de one ¢ikan bu ¢alismalar 21. yy. egitim sisteminden beklentiler ve kiiresel
yonelimler ile ilgili bazi1 ipuclar1 vermektedir. American Association of School Librarians
(AASL)'nin belirledigi 21. Yiizyll Ogrenen Standartlar1 olarak bilinen ve 21. yy. yasam boyu
O0grenme standartlar1 olarak da kabul goren bu standartlar dort boyutta 81 standardi
icermektedir. Bunlar, arastirmak, elestirel diisiinmek ve bilgi edinmek (25 alt standart), sonuclar
cikarmak, bilincli kararlar vermek, bilgiyi yeni durumlara uygulamak ve yeni bilgi tiretmek (17
alt standart), bilgiyi paylasmak, demokratik toplum tiyeleri olarak etik ve verimli katilimda
bulunmak (19 alt standart), kisisel ve estetik gelisimi saglamaya calismaktir (20 alt standart)
(AASSL, 2017; Kogce ve dig. 2014).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhg (MEB) 21. Yiizy1l Ogrenci Profili (2011) arastirmasi 21. yy.
egitim sistemi ile ilgili baz1 ipuclar1 vermektedir. Bu arastirmada Ogrenci 6gretmen ve
yoneticilere anketler yapilmistir. Dikkat ¢eken bazi bulgularda; ankete katilan 10912
o0gretmenden %65’i “Tirkiye Egitim Sisteminin Kiiresellesme Stlirecinde Gerektigi Gibi
Olmadigin1” diistinmektedir. Yaklasik %15’ ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu 6gretmenlerin
%73 egitimin 6g8renci yetistirmedeki felsefesini sorunlu olarak gérmektedir. Bu 6gretmenlerin
%66’s1 Ogrencilerin evrensel degerleri yeterince edinemedigini, 6gretmenlerin ¢cogu (%75)
Ogrenciler arasindaki kisisel farkliliklarin dikkate alinmadigini ve elestirel diisiinmenin
yeterince kazandirilmadigini, arastirma ve sorgulamaya sevk etmedigini (yaklasik %80)
belirtmislerdir.  Ogretmenlerin  %86’s1  okullarin  uluslararasi mesleki yeterlilikler
kazandirmadigini, yaklasik %73’ ise oOgrencilere so6zlii ve yazili ifade becerilerinin
kazandirilmasinda yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Sorumluluk, saygi, giriskenlik, duyarlilik,
ahlak, dayanisma, tretkenlik, karar verme, problem c¢ézme gibi bircok deger acisindan
ogrenciler genellikle yetersiz bulunmustur. Okul yoneticilerinden alinan cevaplar da, 6gretmen
bulgularini destekler niteliktedir (MEB, 2011).

MEB Egitim Arastirma ve Gelistirme Daire (EARGED) Baskanliginin 2001 yilinda bir arastirma
ekibine yaptirdigi “21. Yilzyila girerken Tirk Egitim Sisteminin ihtiya¢ duydugu cagdas
O0gretmen profili” ¢alismasinda; 6gretmen adaylarinda var olan “mevcut durum ve olmasi
gereken durum” analiz edilmistir. Ogretmen, 6grenci, veli miifettis, okul idarecisi, list diizey
kurum yoneticileri, sivil toplum kuruluslary, 6gretim elemanlari, {iiniversite idarecilerine
sorduklar1 sorularda cagdas 6gretmen yeterlikleri; konu alani, 6grenci (psikolojik) gelisimi,
Ogretimi planlama, Ogretim stratejileri (yontem-teknikler), bilimsel islem becerileri, sinif
yonetimi/ simif i¢i etkinlikler, mesleki gelisim, sosyal/ cevresel boyut ve kisisel o6zellikler
acisindan irdelenmistir. Elde edilen sonuclarin ¢ogunda (alan hakimiyeti, 6grenci gelisimi,
planlama, 6gretim stratejileri, sinif yonetimi, bilimsellik, etkinlikler, mesleki gelisim, sosyal
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cevre, kisilik 6zellikleri gibi) cesitli degiskenlere gore “var olan ve olmasi gereken durum”
arasinda anlamli farklar ortaya ¢ikmistir (EARGED, 2001).

Tiirkiye Yeterlikler Cercevesinde (TY(C, 2015) egitim sistemi icerisinde ve diger 6grenme
ortamlarinda kazanilan tiim yeterlilikler 1. seviyeden 8. seviyeye kadar siniflandirmaktadir. Her
seviyeyi “bilgi, beceri ve yetkinlik” acisindan tanimlanmistir. Bu 8 seviyeli yapinin bilesenleri ise;
ana yeterlikler, birim yeterlikler, 6zel amach yeterlikler ve destekleyici yeterliklerdir. Her
bireyin kazanmasi beklenen hayat boyu O6grenme becerileri i¢in ise anahtar yetkinlikler
tanimlanmistir. Bu anahtar yetkinlikler; anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 68renmeyi 6grenme, sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiltiirel farkindalik ve ifade
seklinde tanimlanmustir. Bu yeterliklerin yerine getirilmesinden ise MEB, YOK Baskanligi, 5544
sayili Kanun kapsamindaki kurum ve kuruluslar sorumludur. Bu kapsamda Tiirk Egitim
Sisteminin yeterlikleri ve sorumluluklari da ag¢ike¢a ortaya ¢ikmaktadir.

MEB Kalite Cercevesinin genel hedefleri genel olarak soyledir: a. Egitim ve 6gretim sisteminin
genel hedeflerini belirgin hale getirmek ve kaliteyi artirmak, b. Egitim ve 6gretim sisteminin
kalite standardini ve Kkriterlerini belirlemek, c. Egitim ve 06gretim sistemini uluslararasi
standartlara ulastirmak, d. Egitim ve 6gretim sistemini seffaflastirarak hesap verebilirligi
artirmak, e. Egitim ve 6gretim sisteminin giiclii ve zayif taraflarin1 6lgtimlerle belirlemek, f.
Egitim ve 6gretim sistemini ciktilar ilizerinden biitiinsel olarak 6l¢mek ve degerlendirmek, g.
Egitim ve 6gretim sistemindeki tiim aktdrlerin performansini tespit etmek ve artirmak, h. Firsat
esitligini artirmak, i. Yeni strateji ve politikalar1 verilere dayali hale getirmek, j. Idari ve mali
kaynaklar1 daha etkin ve verimli kullanmak (Milli Egitim Kalite Cercevesi, 2017). 21. yy. Cerceve
Ortaklig1 projesinde de, 21. yiizyilda bir bireyin sahip olmasi gereken; 6grenme ve yenilik
becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer becerileri gibi ana becerilerin
MEB Kalite Cercevesi ile ortiistiigii goriilmektedir.

Kuzey Amerika online 6grenme kurumunun (AmericanOLC 2017) raporuna gore, kiiresel
farkindalik, kendi kendine 6grenme, o6grenciler icin firsatlarin ¢ogalmasi, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin (ICT) artmasi, problem ¢6zme becerilerinin artmasi, bireysel sorumluluk ve
Ozyonetim becerilerinin 21. yy. da 6nem kazanacag1 6ngoriilmektedir.

Son 15 yildir stirekli gelistirilen ve yenilenen 6gretim programlarinda ortak yada temel beceriler
ad1 altinda baz1 6grenme ve diisiinme becerilerinin ortak 6grenme alanlari olarak belirlendigi
(MEB,TTKB 2017; P21 2017; e-CF 2017) gozlenmektedir. 2017-2018 68retim yilindan itibaren
uygulamaya giren yenilenen 6gretim programlarinin yapisi ve isleyisi, programin temel felsefesi,
programin amaglari, 6grenciye kazandirilacak beceriler, degerler egitimi, 6lcme-degerlendirme
yaklasimi (MEB TTKB 2017) gerek okulun tiim isleyisini, gerek merkezi sinavlari, gerekse
toplumu dogrudan etkileyecegi beklenen bir gercektir.

Teknolojik gelisme, egitim ortamlari, uygulamali egitim, interaktif/ etkilesimli/ uzaktan egitim,
yoOneltme, bilgiye ulasma- bilgi kaynagi, kiiresellesme- uluslararasi egitim, sinavlar ve 6l¢gme-
degerlendirme, ticarilesme ve ekonomik, Kkiiltiir-toplum-sosyallik, egitim sistemi/ yaklasimi,
O6grenme, 0grenmeyi diisinme becerileri, degerler egitimi, dil temalarinin 21. yy. egitimi icin
belirleyici kavramlar olacagi sdylenebilir.

Tiim bu yenilik ve gelismelerle birlikte yeni problemlerin ortaya ¢ikacagi da kesindir. Yeni egitim
ortamlarinin (teknolojik, yonetim, yeterlik, giivenlik vb.) kendine 6zgii sorunlari, yazilim ve
robotlarin bazi alanlarda 6gretmenin yerini almasi, yiiz ylize egitimin azalmasi ve 6gretimin
ruhsuzlagmasi, ger¢ek diinyadan uzak-sosyallesmemis bir genglik, yabanci dilin zorunlu olmas,
bireysellestirilebilen programlarin degerlendirilme zorluklar1 ve programlarin yeniliklerin
gerisinde kalmasi ve egitimin is giicii saglamadaki etkisinin azalmasi gibi sorunlarin da 21. yy.
egitimi ile birlikte gelen, yeni ve farkli sorunlar olacagini simdiden kestirmek zor degildir.
Buradaki asil biiyiik soru; ‘biz gelecegin egitimine ne kadar haziriz?, beklentilerin neresindeyiz?,
sorusudur. Clinkii gelecege hazirlanmanin; dinamik bir program, alternatif 6§renme-6gretme
ortamlari, uluslararasi yeterlikler, alternatif yeni uygulamalar, teknoloji ile donanmis bir alt yap1
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ve kalite ile gerceklesebilecegi aciktir. Iste tiim bu goriinen ihtiyaclar ve bunlarin ¢6ziimii igin 21.
Yiizyll Ogrenme Cerceveleri Projesi, iilkemiz egitim politika yapicilarina ve uzmanlarina érnek
olabilir.

Yukaridaki bilgilere dayali olarak bu g¢alismanin amaci, sadece ABD’de degil diinyanin c¢esitli
tilkelerinde de 6rnek alinmaya ve egitim sistemlerinde uygulanmaya baslanan ve proje web
sayfasindan tiim bilgileri paylasilan "Partnership for 21st Century Learning (P21) / Program ve
Ogretimde 21. Yiizy1l Beceri Cerceveleri" adli cok yaygin ve biiyiik bir program uygulamalar ile
ilgili gelismelerin farkina varilmasini saglamaktir.

YONTEM

Arastirmada tarama arastirma tekniklerinden betimsel arastirma teknigi kapsaminda elektronik
olarak dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmada projenin resmi web sayfasinda
(P21 Headquarters, 2017) yayinlanan ve paylasilan bircok dokiiman ve bilgiler incelenmis ve
analiz edilmistir. Dokiiman analizi algilarin, olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiincul bir
bicimde ortaya konmasina yonelik olarak kullanilmis ve betimsel analiz yapilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2008). ihtiyac duyulan her tiirlii bilgi ve veriler www.p21.org adresinden elde edilmis ve
epistemolojik olarak analiz edilmistir (Turgut, 2012, 239; Ekiz, 2013, 70-72). Elektronik olarak
elde edilen bu bilgilerin analiz edilmesinde projenin boyutlar1 olan “21. yy. becerileri, bu
becerilerin dayandig1 anahtar konular, disiplinlerarasi temalar ve 21. yy. destek sistemleri”
temel tema olarak belirlenmis ve ¢6zlimlemesi yapilmistir. Arastirilmak istenen konuya iliskin
her tiirlii metin/sekil vb. her tiirli dokiiman acik olarak bir kaynakta vardir, goriiliir ve agikca
analiz edilebilir. Analiz birimi olarak 21. Yiizyiin Ogrenme Cercevesinin boyutlar1 ve alt
becerileri alinmistir (Bliytikoztiirk, Kilic Cakmak, Erkan Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008: 256;
P21 Headquarters, 2017). Bu analizde daha 6nceden projede belirlenmis bir tematik cerceve
oldugu icin betimsel olarak elektronik metin icerigi analiz (Karatas, 2015) edilmistir. Sekil 1’de
goriilen tematik cergeveye gore veriler islenmis, bulgular, tanimlanmis ve yorumlanmistir.
Yapilan analizlerin giivenirligi (teyit edilebilirlik) icin; soru maddeleri hazirlandiktan sonra,
yapilan analizler ve geviriler ile ilgili bir dil bilimci ve bir egitim bilimleri uzmani olan iki 6gretim
tyesinin goriisit alinmistir (Glesne, 2014; Saban ve Ersoy, 2016). Arastirmacinin 6lgmeyi
distindiigii seyi baska ozelliklere karistirmadan ‘gercekten’ gozlemlemesi, arastirma
bulgularinin kendi iginde tutarli ve anlamli olmasi, sonuglarin inandiriciligl; 6lgme aracinin
gecerligi (inandiricilik) ile ilgilidir (Baskale 2016). Igerik analizinde kullanilan boyutlarin
kapsaminin; literatiir, web sayfasi, arastirma problem ve arastirmanin amaci ile dogrudan
ortistiigii soylenebilir. Tiim bu analizler i¢in yaklasik bes ay bir siire harcanmustir.

BULGULAR

Bu béliimde 21. Yiizy1ll Ogrenme Cercevesi ve boyutlar ile ilgili bulgular ile Tiirkiye’de (2017-
2018 Egitim Ogretim Yilindan Itibaren) giincellenen &gretim programlarn ile iligkisi
sunulmustur.

21. Yiizy1l Ogrenme Cercevesi (Framework for 21st Century Learning)

21. Yiizyihn Ogrenme Cercevesi (Framework for 21st Century Learning) ise, 21. yiizyiln
6grenme c¢iktilarinin gerceklesmesi, 6grencilerin is, yasam ve vatandaslik konularinda basarili
olmalari, ihtiya¢ duyduklari bilgi ve becerileri edindirmek i¢in; 6gretmenler, egitim uzmanlari ve
is diinyasi liderleri tarafindan gelistirilmistir (P21 Leadership States 2017).

Amerika Birlesik Devletleri'nde 21 eyalette uygulanan ve 33 kurum tarafindan desteklenen bir
stratejik egitim projesi olan “Partnership for 21st Century Learning (P21)/ 21. Yiizyill Ogrenme
Ortaklig1” adli proje (P21 Leadership States, 2017), 21. yy. becerilerinin program ve 6gretimde
uygulamali ve degerli bir 6rnektir.

Ogretimde uygulayicilarin (6gretmenlerin ve okullarin) akademik konularda biitiinlesmelerine
yardimcl olmak icin, “21st Century Learning Fremawork” olarak bilinen ortak bir vizyon
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gelistirilmistir. Bu cergeve, 6grencilerin is ve yasamda basarili olmalari i¢cin sahip olmasi gereken
becerileri, bilgileri ve yeterlikleri icermektedir. Bu c¢erceve; icerik bilgisi, temel 6grenme
becerileri uzmanlig1 ve dil yeterliklerinin karisimidir. Bu 21. yiizy1l becerileri, tiim 6grenciler
arasinda anahtar bilgi ve anlayisin gelistirilmesini saglamaktadir. Bu bilgi ve anlayis; elestirel
diisiinme ve etkili iletisim lizerine kurulmustur. Giiniimiiz diinyasinda 6grenciler de, bu anahtar
yeterlikler baglaminda; elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim ve isbirligi gibi temel
becerileri 6grenmelidir. Bir okul ya da sistem bu temel (standartlar, degerlendirmeler, miifredat
ve Ogretim, mesleki gelisim ve 6grenme ortamlari) lizerine kuruldugunda; 6grenciler 6grenme
slirecine daha yogun bir sekilde katilir ve bugliniin kiiresel ekonomisinde basarili olmaya
hazirlanan mezunlar olurlar. Sekilde de net olarak goriildiigii gibi; tim bilesenler 21. yiizyilin
Ogretim ve 6grenme siirecinde tamamen birbirine bagh olarak ¢alismaktadir.

Temelv}((aonular Bilgi,

21.yy Temalan Ms‘;”a
Teknoloji
Becerileri

: \'"’:c ve [:'egerle"di‘i—/

Dersler ve Mufredat
\c‘es,cne Yetigtirme

Ogrenme Ortami

Sekil 1: 21. Yy Ogrenme Cercevesi, Ogrenme Ciktilar1 ve Destek Sistemleri,

(21st Century Student Outcomes and Support Systems, 2017, Framework for 21st Century Learning,
2017)

o«

Model de P21 Cergevesindeki gokkusaginin renkli kemerleri “6grenme c¢iktilarin1” (learning
outcomes), alttaki gri renkli havuzlar ise “destek sistemlerini” (supportsystems) temsil
etmektedir. Modeldeki her bir bilesen; 21. ylizyil 6grenme ve 6gretme stirecinde birbirine bagh
olarak calismaktadir.

Partnership for 21st Century Learning (2017) projesi USA’da 21 eyalette uygulanan ve 33 kurum
tarafindan desteklenen ¢ok biiyiik bir stratejik egitim projesi girisimidir. Buna projede bireyin
sahip olmasi gereken beceriler ve yeterlikler soyledir:

a - Ogrenme ve Yenilik (4C) Becerileri

21. yiizyilda gittikce daha karmasik bir yasam ve ¢alisma ortamlarina hazirlanan 6grenciler igin;
Ogrenme ve yenilik becerilerine olan ilgi artmaktadir. Elestirel ve yaratial diisiinme, iletisim ve
isbirligine odaklanma, 6grencileri gelecege hazirlamak icin ¢cok 6nemli beceriler olarak ortaya
cikmaktadir.

Elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerileri (Critical thinking and problem solving)
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Etkili akil yiirtitme
Duruma uygun olarak ¢esitli akil ytirtitme tiplerini (tlimevarim, timdengelim vb) kullanma.
Sistemli diistinme
Karmasik sistemlerde genel sonuclarin elde edilmesi 6gelerin birbiriyle nasil etkilesimde
bulundugunu analiz etme.
Yargilama ve karar verme
Kanit, argiiman, iddia ve inanglar etkili bir seklide analiz etme ve degerlendirme,
Baslica alternatif bakis acilarini analiz etme ve degerlendirme,
Goris ve bilgiler arasinda iliskiler kurma ve sentez yapma,
Analizlere dayali olarak bilgileri yorumlama ve sonug ¢ikarma,
Ogrenme deneyimleri ve siirecleri iizerine elestirel ve yansitici olarak diisiinme.
Problem ¢ézme
Bilinmeyen farkl tiirde sorunlar1 hem klasik hem de yenilikgi yollarla ¢6zme.
Cesitli bakis ac¢ilarini iceren ve daha iyi ¢oztimler iireten 6nemli sorular1 sorma.

Yaratici diisiinme ve yeniligi uygulama becerileri (creativity and innovation)

Yaratici diisiinme
Cesitli fikir olusturma tekniklerini (beyin firtinasi gibi) kullanin,
Yeni ve degerli fikirler iiretin,
Yaratici ¢cabalari en iist dlizeye ¢ikarmak icin, kendi fikirlerinizi ayrintilayin, analiz edin ve
degerlendirin.
Baskalari ile yaratici calismalar yapma
Bagkalari icin yeni fikirler gelistirmek, uygulamak ve etkili olarak iletisim kur,
Yeni ve farkl diistincelere farkli olma ve duyarli olma; girdi ve doniitleri izle,
Yenidiinyanin limitleri anlayip islerinde yeni fikirlere adapte olmak icin yaratici ve orijinal
o],
Basarisizligi, hatalari, kiiglik basarilar1 6grenmek ve innovasyon icin uzun vadeli bir firsat
olarak goriin.
Yenilikleri uygulama
Yeniligin uygulandigi alana katki saglamak icin yaratici fikirler tizerinde hareket edin.

iletisim becerileri: (Communication skills)

Acikgea iletisim kurma
Diisiince ve fikirleri sozel yazili yada yazili olmayan iletisim becerileri ile gesitli bicim ve
baglamlarda ifade eder,
Bilgi, degerler, tutumlar ve niyetler de dahil olmak {izere bir mesajin anlamini ¢6zmek igin
etkili bir sekilde dinleyin,
Iletisim kurarken bir dizi amaciniz olsun (6rn. bilgilendirmek, egitmek, motive etmek ve ikna
etmek icin),
Birden fazla medya ve teknolojiden yararlanin ve etkilerini oncelik sirasina gore
degerlendirin,
Farkli ortamlarda etkili iletisim kurun (¢ok dilli iletisim dahil).

isbirligi becerileri (collaboration)

Baskalart ile isbirligi yapma

o (esitli ekiple etkin ve saygin bir sekilde ¢alisabilme becerisi sergilemek,

e Ortak bir hedefi gerceklestirmek icin esneklik ve isteklilik alistirmalar1 yapin,

e Birlikte calisma sorumlulugunu tstlen ve her takim iiyesinin yaptif1 bireysel katkilara
deger ver.
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Ogrenme ve yenilikcilik becerileri tiim diinyada egitim programlarinin tiim ¢esitlerini dogrudan
yada dolayl olarak etkilemektedir. Akil ytriitme, sistemli diisiinme, yargilama, karar verme ve
problem ¢6zme becerilerinin tiimiini kapsayan; “elestirel diisiinme becerileri” ile yaratici olma,
baskalar: ile yaratici ¢alismalar yapma ve yenilikleri farkli alanlara uygulama becerilerini
kapsayan “yaratici diisiinme becerileri” tiim derslerin ortak 6gretim alanlar1 olmustur. Sosyal
yapilandirmaciligin ve Tiirkiye'de gilincellenen-yenilenen 6gretim programlarinin 6nemli bir
boyutu olan iletisim ve isbirligi becerileri de; P21 projesinde “68renme-yenilik becerilerinin”
o6nemli bir bileseni olarak sistemde yerini almistir. Nitekim Turkiye’de 2005 ve 2017
tarihlerinde degistirilen 6gretim programlarinda da bu becerileri “temel ortak beceriler” baslig
altinda gormek miimkiindiir.

b-Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
Teknoloji ve medyayla zenginlesen giiniimiiz ortamlarinda

1) bol miktarda bilgiye erisme,

2) teknoloji araglarindaki hizli degisimler ve

3)Yiiksek diizeyde isbirligi ve bireysel katkida bulunma becerisi.

21. yiizyilda etkili olabilmek i¢in, vatandaslar ve calisanlarin; bilgi, medya ve teknolojiyi
uiretebilir, degerlendirebilir ve etkin bir sekilde kullanabilir olmasi gerekmektedir.

Bilgi okur-yazarhgi

Bilgiye ulasma ve degerlendirme
e Bilgi ve kaynaklarina (zaman ve kaynak acisindan) etkili erisim,
e Bilgiyi elestirel ve yetkin bir sekilde degerlendirme.
Bilgiyi kullanma ve yénetme
e Bilgiyi eldeki sorun i¢in dogru ve yaratici bir sekilde kullan,
e Bilginin akisini ¢esitli kaynaklardan yonetin,
Bilgi erisimini ve kullanimini c¢evreleyen etik/yasal konular hakkinda temel bir anlayis
uygulayin.

Medya Okur-Yazarligi (P21 Media Literacy, 2017)
Medya analizi

e Medya mesajlarinin nasil, neden ve hangi amaglarla olusturuldugunu anla,
e Bireylerin mesajlar1 farkli sekilde nasil yorumladigini, degerlerin ve bakis agisinin nasil

degistigini ve medyanin inanglari ve davranislari nasil etkiledigini incele,
e Medya erisimi ve kullanimu ile ilgili etik/yasal konulari fark edin.

Medya tirtinleri yarat

En uygun medya olusturma araclarini seg; tiim 6zellikleri ve kosullarini anla,
Cok kilturli ve farkh ortamlarda en uygun ifadeleri ve yorumlari kullanin

Bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) okur-yazarhg:

Teknolojiyi etkili olarak kullan

e Bilgiyi iletmek, arastirmak, diizenlemek ve teknolojiyi bir arac olarak kullan,

o Dijital teknolojileri ve sosyal aglari; bilgiye erismek, bilgiyi yonetmek, iliskilendirmek,
degerlendirmek ve olusturmak icin etkili bir bicimde kullanin,

e Bilgi teknolojilerinin temel kullanim ile ilgili yasal ve etik konular hakkinda farkindalik
olusturun.

Artik diinyada salt okuma- yazma ve dort islem becerileri, yasam yeterlikleri icin yeterli degildir.
Anadil okuryazarlifinin yaninda; bilgi okuryazarligy, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhgi,
bilim okuryazarligi, matematik okuryazarligi, sanat okuryazarligi, yabanci dil okuryazarlig gibi
bircok alanda yeterlikler tanimlanmistir. Bir ¢i1g gibi biiyliyen bilgi birikimi igerisinde
bogulmamak icin “bilgiye ulasma, kullanma, yonetme ve degerlendirme becerilerinin”
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kazandirilmasi icin ara disiplinler yada temel 6grenme alanlar1 adi altinda bu beceri ve
yeterlikler 6gretim programlarinda tiim derslerin ortak konusu olarak yer almaya baslamistir.
Yasamimizda her gecen giin daha ¢ok yer tutan medya ve medya teknolojilerinin dogrulugu,
mesajlar, imajlar, ifadeler, hayatimiza etkileri vb. farkina varilmasi, iizerinde diisiiniilmesi ve
dijital teknolojileri, sosyal aglar etkili bir bicimde kullanilmasi zorunlu bir 6grenme yeterligi
olarak ortaya ¢ikmistir.

c- Yasam ve Kariyer Becerileri

Bugiiniin 6grencilerinin, karmasik yasam ve calisma ortamlarinda basarili olabilmeleri icin
disiinme becerilerinin, icerik bilgisinin, sosyal ve duygusal yeterliliklerin gelistirilmesi
gerekmektedir. P21'in Temel Yasam ve Kariyer Becerileri sunlardir:

Esneklik ve uyum (Flexibility & adaptability)
Degisime uyum gdésterme

e (Cesitli mesleki sorumluluk, roller, program ve icerige adapte olmak,

e Belirsizlik ve degisen dnceliklerin oldugu ortamlarda etkili bir sekilde ¢alisma.
Esnek olma

e Geribildirim etkin bir sekilde kullanin,

e  Olumlu elestiri, 6vgt, geri bildirimi kullan,

e Ozellikle cok kiiltiirlii ortamlarda uygulanabilir ¢oziimlere ulasmak icin cesitli gériisleri ve
inanglar1 anla ve dengele.

Girisimcilik ve 6z-yonelim (Initiative & self direction)
Hedefleri ve zamani yénetin
e Somut ve somut basari Kriterleri ile hedefler belirleme,
e Taktik (kisa vadeli) ve stratejik (uzun vadeli) hedeflerin dengelenmesi,

e Zamani ve is yiikiinl verimli bir sekilde yonetin.
Bagimsiz calisma

e (Gorevlerini dolayli olarak izle, tanimla ve tamamla.
Kendini yoneten dgrenciler olabilme
e Kendi 6grenme becerilerini kesfetmek ve genisletmek icin standartlar veya miifredatin
Otesine gecmek,
e Beceri diizeylerini yiikseltmek icin inisiyatifi gosterme,
e Hayat boyu 6grenme konusunda kararli olmak icin gecmis deneyimler iizerine elestirel
diistinerek gelecekteki ilerlemeyi hedefler.

Sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler (Social& cross-cultural skills)
Baskalari ile etkili etkilesim
e Uygun olan dinleme ve konusma zamanini bilme,
e Kendini saygin ve profesyonel bir tavirla ifade et.
Cesitli takimlarda etkili calisma
e Kiiltiirel farklhiliklara saygi duyun, sosyal ve kiiltiirel gecmise sahip insanlarla etkili bir
sekilde ¢alisin,
e Farkl fikir ve degerlere karsi acik goriislii olma,
e Yenilik ve kalite i¢in sosyal ve kiiltiirel farkliliklardan yararlan.

Uretkenlik ve mesuliyet (Productivity & accountability)
Projeleri yénetin
e Baski ve engeller karsisinda bile karsilanabilir hedefleriniz olsun,
e Amaclanan sonuca ulasmak i¢in ise dnceliklerinizi planlayin ve yonetin.

E-ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2017; 1(2); 15-29 22



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi

Sonuglar iiretin
e Kaliteli tirtinler elde etmek i¢in ek caba sarfedin,
- Calismalarinda pozitif ve etik ol,
- Zamanini ve projelerini etkili kullan,
- Coklu yonlu ¢alis,
- Tam zamaninda, giivenilir ve aktif katilim saglayin,
- Sunumunu profesyonelce ve uygun bir sekilde sun,
- Ekiplerle etkili bir sekilde isbirligi yapin,
- Ekipteki cesitliligine saygi gosterin,
- Sonuclardan sorumlu ol.

Liderlik ve sorumluluk (Leadership & responsibility)
Digerlerine rehber ve énder olma

Baskalarini bir hedefe dogru yonlendirmek icin kisilerarasi problem ¢6zme becerileri kullan,
Ortak hedefe ulasmak icin bagskalarinin gii¢lii yonlerinden yararlanin,

Baskalarina, 6rnek ol ve herkesin ellerinden geleni yapmalarini sagla.,

Etkili bir biitiinliik ve etik davranis sergileme.

Baskalarina karst sorumlu olma
e Toplumun ¢ikarlarini gézeterek sorumlu davranin.

Ogrenme sadece 6rgiin egitim kurumlari ile sinirh degildir. insan her yasta 6grenir. Gerek formal
egitim icerisinde oOrgiin yada yaygin olarak, gerek informal olarak, gerekse sargin olarak
O6grenme yasam boyu devam eder. Yasamda; degisikliklere uyum gosterme, esnek olma, hedef
belirleme, zaman1 yonetme, bagimsiz ¢alisma, baskalar: ile etkili iletisim kurma ve birlikte
calisma, proje ve ¢dziim iiretme, sorumluluk ve lider olma; yasam boyu ihtiya¢ duydugumuz
temel becerilerdir. Bu nedenle P21 projesinde oldugu gibi, bu becerilerin bir¢ogu diinyadaki
birgok 6gretim programinda yerini almaya baslamistir.

d1-Anahtar Disiplinler

Bu becerilerin dayandigi Anahtar Disiplinler; dil edinimi, okuma ve dil sanatlari, diinya dilleri,
sanat, matematik, fen/bilim, cografya, tarih, devlet ve vatandaslik olarak belirlenmistir.

21.Yiizyil temalar ve icerik bilgisi (Content knowledge and 21st century themes)
21. yuzyildaki 68renciler icin temel temalar ve konular sunlardir:
e il edinimi, okuma ve dil sanatlar,
diinya dilleri,
sanat,
matematik,
fen/ bilim,
cografya,
tarih,
devlet ve vatandaslhk.

d2-21.Yy. Disiplinlerarasi1 Temalar

Daha sonra bu anahtar kelimelere dayali olarak, bu anahtar kelimeler icerisinde 21. yy.
disiplinlerarasi temalar belirlenmistir. Bu Temalar; kiiresel farkindalik, girisimcilik-ekonomik ya
da finansal okuryazarlik, vatandashk okuryazarhigi, saglik okuryazarligi ve c¢evre
okuryazarhgidir. Tiim bu yukarida belirtilen temalar, anahtar konular ve beceriler ise “21. yy.
destek sistemleri” lizerine insa edilmistir. Bu sistemler en iistten/en dar olandan, en asag ve
kapsayici olana dogru bir hiyerarsi icindedir. Bu konulara ek olarak, programda 21. yiizyilin
disiplinleraras1 temalarina yer verilmistir. Bu baglamda okullarin temel yeterliklere
odaklanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Kiiresel farkindalik (Global awareness):
e Kiiresel konular1 anlamak ve ¢6zmek icin 21. ytizyil becerilerini kullanma,
e Cesitli kiiltiirleri, dinleri ve yasam bigimlerini temsil eden bireylerle karsilikli saygi ve
acik diyalog ruhuyla 6grenme ve isbirligi icinde calisma,
o Diger uluslarin ve kiiltiirlerin anlasilmasi (ingilizce olmayan dillerin kullanim1 da dahil
olmak tizere).

Mali, ekonomik, is diinyasi ve girisimcilik ile ilgili okuryazarlik (Financial, economic,
business and entrepreneurial literacy)

¢ Kisisel tercihlerin nasil yapilacagini bilmek,

e Toplumda ekonominin roliinii anlama,

o Isyeri verimliligini ve kariyer seceneklerini artirmak icin girisimcigi kullanmak.

Sivil okuryazarlik (Civic literacy)
o Sivil yasama etkin bir sekilde katilmak icin bilgilenme yollarini ve kamu hizmetlerini
bilmek,
¢ Yerel, ulusal ve kiiresel dlizeyde vatandaslik hak ve sorumluluklarini yerine getirme,
e Vatandaslik haklarinin yerel ve kiiresel etkilerini anlamak.

Saghik okuryazarhigi (Health literacy)

e Temel saglik bilgi ve servislerini bilme, anlama, yorumlama; bu bilgileri ve hizmetleri
gelistirici yontemleri kullanma,

e Diyet, beslenme, egzersiz, riskten kacinma ve stres azaltma gibi koruyucu fiziksel ve
zihinsel saglik 6nlemlerini alma,

e Saglikla ilgili dogru kararlar vermek icin mevcut bilgileri kullanma,

o Kisisel sagligini ve aile sagligi izleme,

e Ulusal ve uluslararasi halk saglig1 ve giivenligi konularini anlama.

Cevre okuryazarhig (Environmental literacy)
e Hava, iklim, toprak, gida, enerji, su ve ekosistemlerle ilgili cevre kosullarini bilmek ve
anlamak,
¢ Toplumun dogaya etkilerini anlama (6rnegin., niifus artisi, kaynak tiiketim orani vb.),
e (Cevre sorunlarini arastir, analiz et ve etkili ¢oziimler liretme,
e (Cevresel sorunlara yonelik bireysel ve toplumsal 6nlemler alma.

Ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki érgiin egitim programlarinda; dil edinimi, okuma ve dil
sanatlari, diinya dilleri, sanat, matematik, fen/ bilim, cografya, tarih, devlet ve vatandashk vb.
“derslerin icerinde” ogrenciler; kiiresel farkindalik, girisimcilik-ekonomik ya da finansal
okuryazarlk, vatandashk okuryazarligi, saghk okuryazarhigit ve c¢evre okuryazarhigi
“disiplinleraras1 tema” olarak kazandirilmaktadir. Derslerin islenisinde, disiplinlerarasi tema
iliskilendirmeleri Tirkiye'de ilk kez 2005 programlarn ile glindeme gelmis ve 7 adet
disiplinlerarasi alan belirlenmistir. P21 projesi de (Sekil 1’de gokkusagi seklinde gdsterildigi
gibi) 6grenme ve yenilik becerileri, bilgi-medya ve teknoloji becerileri, yasam ve Kkariyer
becerilerinin tiimiiniin; “anahtar disiplinler ve disiplinlerarasi temalar” altinda kazandirilmasi
seklinde tasarlanmistir.

e-21.Yy. Destek Sistemleri

P21 projesi, anahtar disiplinler ve disiplinlerarasi temalar lizerine kurgulanan; 6grenme ve
yenilik becerileri, bilgi-medya ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer becerilerinin tiimiiniin
etkin bir sekilde gerceklesmesi icin “21. yy destek sistemleri” olusturmustur. Bu sistem
yakindan-uzaga dogru; 6lgme-degerlendirme, program ve 6gretim, mesleki gelisim ve 6grenme
cevresi destek sistemlerinden olusmaktadir.
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21.yy. Standartlari, 21. YY. Becerilerinin Olgme-Degerlendirilmesi

21. yy. standartlari (21st century standards)

21. yiizyll becerileri, icerik bilgisi ve uzmanlik alanlarina odaklanin,

Akademik konularin yani sira 21. yiizy1l disiplinlerarasi temalari arasinda da bir anlayis
olusturun,

S1g bilgi yerine, derin anlayis1 vurgulayin,

Ogrencileri, okulda, iste ve yasamda karsilasacaklar1 gercek veriler araclar ve uzmanlarla
bulusturun. Ciinkii 6grenciler, aktif olduklarinda en iyi 6grenirler,

Birden fazla uzmanlik bilgisine bagvur.

21. yy. Becerilerinin degerlendirilmesi (Assessment of 21st century skills)

Yiiksek kaliteli standartlastirilmis testler de dahil olmak lizere, sinifta bicimlendirici ve
sonuca doniik degerlendirmeyi birlikte kullanin.

Giinlik 6grenme kazanimlari ve performanslar1 hakkinda 6grencilere geri bildirimlerde
bulunun,

21. yluzyil yeterlik dizeylerin 6lcen bicimlendirici (formative) ve sonug¢ (summative)
degerlendirme dengesini saglayan, teknoloji destekli 6l¢meler yapin,

21. ylzy1l becerilerinin kazanimlarini gésteren 6grenci portfolyolarini olusturun,

Egitim sisteminin etkililigini degerlendirmek iizere 21. ylizyil 6grenci yeterliligini 6lcmek
icin Ust diizey (vitrin) portfolyo olusturun.

21.yy. programi ve 6gretimi (21st century curriculum and instruction)

21. Becerileri baglaminda ytizy1l disiplinlerarasi ‘temalarini’ ve ‘ana konularini’ birbirine
karistirmadan 6gretme,

21. yy. yeterlikleri ve igerik alanlarinin 6gretimi icin, tiim diinyaya uygulama firsatlari
sunma,

Sorgulama ve probleme dayali yenilik¢i 6grenme yontemlerini ve 6gretim teknolojilerini
birlikte kulanarak; ytiksek diizey diisiinme becerilerini edindirme,

Okul duvarlarinin 6tesine gecerek, toplum kaynaklarini da egitim amaciyla kullanmay1
tesvik etme.

21. yy mesleki gelisimi (21st Century Professional Development)

Ogretmenlerin 21. yiizyll becerilerini, araglarim ve 6gretim stratejilerini siif
uygulamalarina uygulama yollarin1 vurgula ve onlara hangi etkinlikleri yapabilecekleri
hakkinda yardimci olma,

Proje odakli 6gretim ile direkt 6gretimin dengelenmesi,

Konuya iliskin daha derin bir anlayisin aslinda problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve
diger 21. yiizy1l becerileri ile nasil artirabilecegini gosterme,

Ogrencilerin 21. yiizyil becerilerinin kullanilmasini tegvik eden 6gretmenler icin sinif ici
uygulamalar olusturma,

Ogretmenlerin; ogrencilerin égrenme stillerini, zekalarini, giiglii ve zayif yénlerini
tanimlama yeterligini artirma,

Ogretmenlerin (farkh 6grencilere ulasmak icin) cesitli 6gretim ve 6lcme/ degerlendirme
stratejilerini kullanma becerilerinin gelismesi icin destekleyici ortamlar yaratma,
Ogrencilerdeki 21. yiizyll becerileri kazanimlarinin siirekli degerlendirilmesini
destekleme,

Yiiz ylize, sanal ve harmanlanmis iletisim ¢esitlerini kullanarak, uygulayici topluluklari
arasindaki bilgi paylasimini cesaretlendirme,

Olgeklendirilebilir ve siirdiiriilebilir bir mesleki gelisim modeli kullanma.

21.yy 6grenme cevresi (21st Century Learning Environments)

21. yuizyll becerilerinin 6grenilmesini destekleyecek uygulamalar, insan destegi ve
fiziksel ortamlar yaratin,
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e 21. ylizyll becerilerini sinif uygulamasina entegre etmesini saglayan; ortak ¢alismalari,
en iyi uygulamalari paylasin; egitimcilerin mesleki topluluklarini destekleyin,

e Ogrencilerin gercek yasam baglamlarinda 21. yiizy1l becerilerinin 6grenilmesini saglayin
(6r. proje tabanlh 6gretim vb.),

e Kaliteli 6grenme araglarina, teknolojilere ve kaynaklara adil erisim izini verin,

e 21. Yiizy1l becerilerinin kazandirilmasinda kullanilacak olan; grup, takim veya bireysel
0grenim ortamlari (i¢ mimari tasarimlar) olusturun,

e Ogrenmede; hem yiiz yiize, hem de ¢cevrimici olarak uluslararasi katilimi destekleyin.

P21 projesinin ¢alismasini kolaylastiran temel bilesenlerden olusan; alternatif, coklu ve dinamik
bir 6lcme ve degerlendirme yapisi, siirekli gelisime agik bir program ve 6gretimi, 6grencilerin
ilgileri, yoneltilmesi ve mesleki gelisimleri ile teknolojik ve sosyal okul dis1 tiim faaliyetler, bu
sistemin etkili bir sekilde ¢alismasini saylayan destek sistemleridir. Bu destek sistemleri adeta
bir atmosfer tabakasi gibi tiim sistemi kusatmakta ve tiim bilesenler {izerinde her zaman etkin
rol almaktadir. Nitekim diinyanin her yerindeki 6gretmenler bilirler ki; 6grenme sadece sinifta
yada okulda, dort duvar arasinda, sadece belli bir siire ve ders ile yada kitap, web gibi belli
kaynaklarla sinirlandirilamayacak kadar genis bir kavramdir. Ogrencilerde kazandirilmasi
hedeflenen; 6grenme ve yenilik becerileri, bilgi-medya ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer
becerileri, anahtar disiplinler ve disiplinlerarasi temalarin tiimiiniin gerceklesmesi i¢in; ders
sonrasi ve okul disi tiim tamamlayicl etkinlikler/ faaliyetler ise kosulmaldir. Iste P21
projesindeki; 6l¢cme ve degerlendirme, program ve 6gretimi, mesleki gelisim ve bircok alternatif
sunan 6grenme c¢evresi boyutlari; egitimi yasam icerisine tasimakta ve bir hayat tarz olarak
kalic1 ve faydali hale getirmektedir.

(P21) 21. Yiizyihin Ogrenme Cercevesi ve Tiirkiye'de (2017-2018 Egitim Ogretim Yilindan
Itibaren) Giincellenen Ogretim Programlari

Yenilenen Ogretim programlarinda; 6grenci yeterlilikleri, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde
tanimlanmis sekiz anahtar yeterlilik, "Milli Egitim Kalite Cercevesi”, "2015-2019 MEB Stratejik
Plan", "2023 TUBITAK Vizyon Belgesi", "21. Yiizy1l Becerileri", "Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem

nmon mon

Planm1", "Degerler Egitimi", "Hayat Becerileri“ gibi kaynaklara basvurulmustur.

Tiirkiye’de (2017-2018 Egitim Ogretim Yilindan itibaren) Giincellenen Ogretim Programlarinda
Tanimlanan Temel Beceriler:

. Anadil Okuryazarhgi

. Beden Egitimi ve Spor Yeterlilikleri

. Bilgi Okuryazarhgi

. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Okuryazarhg1

. Bilim Okuryazarligi

. Insan Haklar1 ve Demokratik Duyarhlik Yeterlilikleri
. Matematik Okuryazarhgi

. Ogrenme Yeterlilikleri

9. Oz Farkindalik

10. Sanat Yeterlilikleri

11. Temel Hayat Yeterlilikleri

12. Yabanci Dil Okuryazarhgi ve Yeterlilikleri

13. Yurttaslik Bilgisi ve Bilinci (MEB, TTKB, 2017).

OO UL WN =
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Tiirkiye’de (2017-2018 Egitim Ogretim Yilindan itibaren) Giincellenen Ogretim
Programlarinda Tanimlanan Ortak Degerler

Tablo 1: Derslere Gore Kazandirilacak Degerler (5-8. Sinif) (MEB, TTKB, 2017)

Sosyal Bilgiler

adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik,
dayanisma, duyarhlik, diriistliik, estetik, esitlik, ozgirliik, saygi, sevgi,
sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik, yardimseverlik

Matematik adalet, paylasma, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik, tasarruf
adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, bilimsellik, caliskanlik,

Havat Bilaisi dayanisma, duyarlilik (dogal c¢evreye duyarhlik, kiiltiirel mirasa duyarlhlik),

4 g dogruluk, dostluk, diiriistliik, estetik, giiven, merhamet, misafirperverlik,

paylasma, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, vefa, yardimseverlik
cevre bilinci, tarihi mirasin bilinmesi, ¢aliskan olma, isbirligi, aile ve dostluk,

ingilizce comertlik, yardimseverlik, merhamet, tevazu, 6zgiiven, benlik saygisi, adalet,
0z-denetim, sabir saygi, sorumluluk, vatanseverlik, 6zgiirliik

Fen Bilgisi Belirtilmemis

Tiirkce Belirtilmemis

Insan Haklari

acik fikirlilik, adalet, arkadaslik, dostluk, esitlik, paylasma, sevgi, aile birligine

ve Demokrasi | dnem verme, duyarlilik, giiven, sabir, sorumluluk, saygi, 6zgiirliik.
Gorsel dirustlik, saygiy, sevgi, sorumluluk, paylasma, vatanseverlik, adalet,
Sanatlar yardimseverlik, aile birligine 6nem verme, 6zgiirliik ve esitlik
Trafik Egitimi bilimsellik, sabur, gahsl.(anhk, saygl, dayanisma, sorumluluk, dogal cevreye
duyarlilik, yardimseverlik
Teknoloii dirtstliilk, sabir, duyarlilik, caliskanhik, dostluk, arkadaslik, saygi, sevgi,
-~ €xnolojl sorumluluk, paylasma, vatanseverlik, adalet, 6zgiirliik, yardimseverlik, aile
Tasarim N -
birligine 6nem verme, esitlik
Miizik arkadaslik, caliskanhik, duyarlilik, duristliik, estetik, esitlik, iyilikseverlik,

ozgiirliik, paylasma, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve vefa

Beden Egitimi
ve Spor

adalet, arkadaslik, estetik, esitlik, paylasma, sevgi, duyarlilik, giiven, 6zgiirliik,
sabir, sorumluluk, caliskanlik, diirtistliik, saygi, vatanseverlik, yardimseverlik

P21 ile karsilastirildiginda; yenilenen 68retim programlarindaki temel beceriler, ortak degerler,
icerik ve 6l¢cme degerlendirme boyutlarinin ériintiisiiniin yeterli kurulmadig1 sdylenebilir. Bu
Ogelerin kendi icerisinde yatay ve dikey iliskilendirilmesi sarmal olarak programlarda
goriilmedigi gibi, biitiinliikten uzak bircok kopukluk oldugu anlasilmaktadir. Ayrica bu égelerin
kazanimlarla ve igerikle iliskilendirilmesi de net olarak yapilmamistir. Net olmayan ifadelerle
(kopyala-yapistir cinsinden) genel aciklamalarin oldugu goriilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Tirk egitim tarihinde; Lalalik ve Atabeylik, Enderun, Dar’iil Muallimin, Kéy Enstitiileri, Millet
Mektepleri, Ogretmen Okullari, Egitim Enstitiileri gibi érnekleri bulunan orijinal ¢oziimler
tiretildigi bilinen bir gercektir. Bu baglamda Tiirk egitim sisteminde tasarlanan tiim gelisme ve
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degisimlerde P21 proje cercevesinden yararlanmasi faydal olabilir. Ulkemizde degisiklik ve
gelisme icin yapilan her isin kiiresel olarak tiim diinyay1 gozeten, ama yerel ¢ozlimler iretici
ozellikte olmasi kaginilmazdir.

Buna bagh olarak Milli Egitim Sistemimizdeki her degisim ve gelisme diye yapilan islerin; alt
yapisinin dolu olmasi, pilot uygulamalardan gegirilmesi, P21 gibi diinyaya o6rnek olan
uygulamalardan yararlanilmasi, ancak kendimize 6zgl ¢oziimler {retilebilmesi icin egitimin
giincel politikalardan uzak, ama bilimsel temeller tlizerine oturtulmasi, stirekli degisim yerine,
stirekli gelisim ilkesinin benimsenmesi ve kurumlar arasi isbirligi ile isbirligi icerisinde “gelecek
nesillerimiz icin bin kere diistintip, bir kez hareket edilmesi”, islerin paydaslar1 ve uzmanlari/ehli
ile birlikte yapilmasi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Tiirkiye’de uygulamaya konulan bu
programlarin (2017) kendi icerisindeki uyumsuz, net olmayan ve birbirinden kopuk 6gelerine
ek olarak; P21 projesinde “destek sistemleri” olarak belirtilen “21. yy. mesleki gelisimi, 21. yy.
O6grenme cevresi 21. yy. standartlar1 ve 21. yy. becerilerinin él¢me ve degerlendirilmesi, 21. yy.
programi ve 6gretimi” boyutlarinin da mevcut programlar ve MEB sistemi i¢cinde ¢ok yetersiz ve
daginik oldugunu belirtmek gerekir. MEB'de 2017’de yenilenen programlarda soéz edilen
Ogelerin calisma prensibi, yatay ve dikey iliskilendirmeleri, agiklamalari, o6rnekleri
bulunmamakta, egitim sistemi icerisindeki aktif roli net olarak anlasilamamaktadir. Bu nedenle
bazi kavramlar, beceriler ve degerler agisindan P21 ile ortiisen MEB 6gretim programlarin,
P21”in birbirini tamamlayan anlamli bir sistem i¢inde ¢alisan (Bknz. Sekil 1); (gokkusaginin
renkli kemerleri) 6grenme ciktilari ve (alttaki gri renkli havuzlar) destek sistemlerinden olusan
yapisi1 gozetilerek gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekliligi anlasilmaktadir.

Tirk egitim sisteminin birka¢ yillik yada on yillik stratejik planlarla degil, belki elli yillik,
yuzyillik, besytiz yillik ve hatta bin yillik vizyonunu belirleyip, bu vizyona uygun olarak stirekli
kendini gelistiren dinamik bir sisteme ihtiyac1 oldugu aciktir. Bu ihtiyaci1 karsilamada, modelde
belirtilen “21 yy. beceri ve destek sistemlerinden” aktif olarak yararlanilarak, Tiirk Milli Egitim
sistemi icin 6zglin ¢oziimler liretmek, bu degisim ve gelisimin baslangi¢ noktasi olabilir.
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Doniisiim Geometrisi Konularinin Ger¢ek¢i Matematik
Egitimi Etkinlikleriyle Islenmesinin Ogrenci Basarisina ve
Matematik Tutumuna Etkisi*

Ebru Korkmaz!
Tayfun Tutak?

0z

Calismanin amaci ortaokul 7.sinif diizeyindeki Doniisim Geometrisi konusunun gercek¢i matematik
egitimine dayali etkinliklerle islenmesinin akademik basariya ve matematik tutumuna -etkisini
incelemektir. Arastirmada, deneysel desenlerden dntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel tasarim
kullanilmistir. Calisma grubu Tirkiye’ nin glineyindeki bir ilde, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
O0grenim goren toplam 41 6grencidir. Deney ve kontrol gruplarini belirlemede 6grencilerin bir y1l 6nceki
karne puanlar1 belirleyici olmustur. Dersler deney grubunda GME yaklasimina ydnelik hazirlanan
etkinliklerle, kontrol grubunda ise MEB’in ortaokul matematik ders kitabindaki etkinliklerle
sekillenmistir.

Ogrencilerin Déniisiim Geometrisi konusuna dair akademik basaris1 “Matematik Basar1 Testi”,
Matematik dersine iliskin tutumlar1 Uzel (2007) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olcegi”
araciligiyla elde edilmistir.

Uygulama 6ncesinde akademik basari ve derse yonelik tutum agisindan birbirine denk olan gruplarin
uygulama sonrasinda akademik basar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik olustugu, buna karsin derse yonelik tutum agisindan kontrol grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olustugu goériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ger¢cekci Matematik Egitimi, Basari, Tutum.

The Effects on Student Success and Mathematics Attitude of
Teaching the Subject of Transitional Geometry with Realistic

Mathematics Education Activities
Abstract

The purpose of the study is to examine the effect of the Transformational Geometry at the 7th grade
level of middle school on activities based on Realistic Mathematics Education on academic achievement
and attitudes toward mathematics. In the study semi experimental design that is a pre-test and post-test
control group experimental model was used. The study group is a total of 41 students studying in a
secondary school in a southern city in Turkey in 2016-2017 academic year. The scores of the students
which were graded one years ago, were used to assign the experimental and control groups. The lessons
were organized in the experimental group with the activities prepared for the Realistic Mathematics
Education approach and in the control group with the activities in the National Education Ministry’s
secondary school mathematics textbook. The academic success of the students on the subject of
Transformation Geometry was obtained through the "Mathematics Achievement Test" and the
"Mathematics Attitude Scale" developed by Uzel (2007).

It was seen that there was a statistically significant difference in terms of academic achievement and
attitudes towards the course at the end of the study that there was a statistically significant difference in
favor of experimental group in terms of success in the course whereas there was a statistically

! Dr. Matematik Egitimi/Maths Teaching, orcid.org/0000-0001-6250-3293 ebrubayram1985@hotmail.com
2Yrd. Dog. Dr. Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik Egitimi, orcid.org/0000-0002-0277-6377 tayfuntutak@hotmail.com
*This article is derived from PhD Thesis of E. KORKMAZ, (Consultant: Prof. Dr. Bilal ALTAY).
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significant difference in favor of control group in terms of attitude toward the course while two groups
were equivalent towards the course in terms of the academic success and attitude to the course.

Keywords: Realistic Mathematics Education, Success, Attitude.

GIRIS

Egitim programlari, bireye hayatini idame ettirirken yapmak zorunda oldugu isbirligi icinde
calisma, sorumluluk alma, problem ile karsilastiginda ¢6ziim yolu bulabilme gibi bir takim
sosyal gorevleri kazandirmaldir (Demirel, 2005: 45). Egitim bireydeki istendik davranis
degisikligi olmasinin yani sira, bireyin hayat kalitesini arttirir. Egitim bir toplumun
gereksinimlerini karsilamasi adina o toplumun yasam bi¢imine baglidir. Toplumun kendini
yenilemesi sonucu egitimdeki degisim ve yenilenme de kacinilmazdir (Demirel ve Kaya, 2006:
120). Ayrica egitim bireylerin bulunduklar orglitlerini benimsemeleri agisindan belirsizlik
durumunu ortadan kaldirmaya ve igsel bagllik olusturmaya yardimci olur (Korkmaz ve
Arabaci, 2013). Matematigin 6nemi, tiim bilimler icin vazgecilmez bir ara¢ oldugu giintimiizde
herkes tarafindan bilinmektedir. Ozellikle hizla gelisen teknoloji ve artan ihtiyaclar matematik
ve 6neminin her gecen giin daha ¢ok anlasilmasini saglamaktadir. Ogrencilerimizin matematigi
bir ara¢ olarak kullanmaktan ziyade bir amac¢ haline getirmeleri ve sadece sinavi gegmeye
odaklanmalar1 egitim sistemimizdeki yetersizlik ve altyapt sorunlarinin varligini isaret
etmektedir (Baki, 2006). Matematik dersi ve basarilarinin degerlendirildigi gerek ulusal
gerekse uluslararasi c¢alismalar oOgrencilerin mevcut durumunu ortaya koymaktadir.
Uluslararas1 diizeyde yapilan ¢alismalara TIMSS, PIRLS ve PISA ornek verilebilir. PISA
sinavinda en yiiksek seviye 6, en diislik seviye ise 1 olarak bilinmektedir. Bu sinavda puanini
en cok arttiran tUulkeler arasina girmeyi basaran Tirkiye, 2. seviyede yer almaktadir.
Tiirkiye’'nin 2. seviyede kalmasi ve heniiz seviye atlayamamasi biraz diistindiiriiciidiir. Egitim
alaninda son yillarda meydana gelen pozitif girisimler bazi olumlu sonuglar dogurmustur.
Buna karsin iilke olarak bulundugumuz seviye ve 6grencilerimizin yurtici genel sinavlardan
aldiklar1 diisiik puanlar uluslararast sinav sonuclariyla o6rtiismektedir. Bu sonuclar
dogrultusunda egitim sistemimizin kapsaml bir reforma ihtiya¢ duydugu asikardir. Mevcut
raporlar egitimdeki reformun y6n gostericisi olmalidir. Gegici ve kisa vade i¢in yapilan ¢dziim
onerileri yerini kalic1 ve uzun vadeli uygulamalara birakmalidir. Belirlenen sorunlara yonelik
reform calismalarn yiritilmelidir (Korkmaz ve Sahin, 2013). Giinlimiiz diinyasinda yasanan
hizli degisim ve gelisimler bireyin hayatindaki her alanda baz1 degisim ve yenilenmeyi gerekli
kilabilmektedir. Bu yenilenme egitim sistemini de etkilemektedir.

Son yillarda Tiirkiye de dahil olmak iizere bircok iilkede matematige verilen 6nem artmis,
egitim sistemleri ilizerinde bazi reformlara gidilmistir. Bireyin derse karsi olumlu tutum
gelistirmesi gerekliligi ve bir problemle karsilastifinda kendi ¢6ziimlerini {retebilmesi
gerekliligi 6zellikle belirtilmektedir (Altun ve Memnun, 2008). Egitimin iyi ya da koti olmasi
bir iilkenin gelecegini olumlu veya olumsuz sekilde etkilemektedir. Bu baglamda tiim diinya
tilkeleri egitim alaninda yenilik calismalarini siirdiirmeli ve bunlar1 uygulamaya koymalidir
(Tutak, I¢, Giin ve Emiil, 2009). Buna dayah olarak egitim sistemi yenilenen kosullara uygun
sekilde yeni yaklasimlari benimsemek durumunda kalmistir. Bu yaklasimlardan bazilari
O0gretim programi, o6grenmenin gerceklestigi ortam, 6grenme gerceklesirken kullanilan
teknolojik araglar ve materyallerle ilgilidir. Nitekim teknolojik ara¢ gerec ile materyal eksikligi,
O0gretim programinin ve ders kitaplarinin ihtiyacglar1 karsilayacak diizeyde hazirlanmasi
gerekliligi Ozer ve Korkmaz'in (2016) arastirmasinda sadece bu alana 6zgii bir sorun olmadig1
noktasinda acikca ortaya konmaktadir. Icinde bulundugumuz bilgi caginda bireylerden
karsilastiklar1 problemleri arastirmalari, sorgulamalari, farkli c¢oziimler iretmeleri ve
muhakeme yapabilmeleri gibi bircok meziyet beklenmektedir. Bu hedeflere ulasabilmek i¢in
2004 yilinda ilk6gretim, 2005 yilinda ortadgretim diizeyi matematik dersi 68retim programlari
yenilenmistir (Tutak ve Glder, 2014). Yenilenen anlayis ile daha 6nceleri 6énem verilen islem
yapma ve hesap becerisi gibi degerlerin yerini akil yiiriitme, tahmin edebilme ve farkl ¢6ziim
yollar1 bulabilme almaktadir (Olkun ve Toluk, 2009). Yenilenen matematik dersi programinin
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temel amaci bireyin matematigi kendi hayatinda kullanabilmesi, ¢6zdiigii problemlerin
nedenini ve ¢oziimiinl tartisabilmesi, isbirligi icinde ¢alisabilmesi ve matematik dersine
yonelik olumlu tutum gelistirebilmesidir (Unal, 2008). Yenilenen egitim sisteminin 6éncelikli
hedeflerinden biri, bireyin yasami siiresince karsilasabilecegi tiim problemlerin iistesinden tek
basina gelebilmesidir. Dolayisiyla hazira konmadan problemi tek basina anlayabilmesi, ¢6ziim
icin gerekli verileri toparlayabilmesi, farkli ¢oziim yollar1 tliretebilmesi ve buldugu sonucun
dogrulugu hakkinda yorum yapabilmesi gerekmektedir (MEB, 2016). Hatipoglu’ nun (2006) da
belirttigi lizere matematik yapisi geregi soyut prosedir ve bazi kurallardan olusmaktadir.
Soyut kurallar ve ezbere verilen bilgiler 6grencinin yasamiyla ortiismeyen terimler sinav
sonrasi stirekli unutulmaktadir. Geleneksel yontemle islenen dersler matematigi daha soyut ve
Ogrenilmesi giic hale getirmektedir. Bireyin siirekli unuttugu, kurallarin1 sadece ezberlemesi
halinde basardig1 bir dersi sevmesi elbette beklenemez. Insanoglu anlamadig bir seyi sevmez
ve olumsuz bir tutum gelistirir. Tam olarak anlasilmayan ders bireyin korkusu haline
gelmektedir (Ozgelik, 2015). Bireyin matematigi benimseyebilmesi ve anlamas icin yani bu
soyutluktan kurtulabilmesi i¢in dncelikle baz1 somut yasantilar veya yasamsal olgular edinmesi
gerekmektedir. Soyut matematiksel ifadelerin gorsellestirilerek somut 6gretim materyalleri
haline getirilmesi sayesinde, 6grencilerin hayal diinyas1 gelismekte, kesfedici ve bagimsiz
olarak diisiinebilme yetenekleri gelismektedir(Tutak, 2008). Ogrencinin kendi yasamiyla
iliskilendirebildigi 6rnekler kendi dikkatini daha ¢ok ¢ekecek ve matematigin 6nemini daha
¢ok anlamasina yardimci olacaktir. Beklenen tiim meziyetleri bireye kazandirmanin bir yolu da
Gergekeci Matematik Egitimi'nden (GME) ge¢gmektedir.

GME'’ nin temelleri Hans Freudenthal (1905-1991) ve meslektaslar1 tarafindan IOWO (Institute
for the Development of Mathematics Education- Matematik Egitimini Gelistirme Enstitiisii) adli
kurumda Hollanda’da atilmistir. Matematik adina ilk gercek reform hareketi 1968 yilinda
Wijdeveld ve arkadasi Goffree tarafindan baslatilmistir. Daha sonra Freudenthal'in de
katilimiyla Wiskobas projesi hayata gecirilmistir. Projenin en temel amaci, Amerika’da ortaya
cikarilan “Yeni Matematik” egitiminin etkilerinden Hollanda matematik egitimini korumakt.
GME'nin bugiinkii ilkeleri, projenin en etkin tiyesi Freudenthal tarafindan atilmistir. Ayrica bu
yaklasimla ilgili ¢calismalar Hollanda’nin Utrecht sehrinde Freudenthal Enstitiisti tarafindan
hala yiiriitiilmektedir (Yazgan, 2007). Utrecht Universitesinde 1971 yilinda, matematik
egitiminde c¢alismak iizere kurulan “IOWO”nun acilimi Hollandacada “The Instituut
Ontwikkeling Wiskundeonderwijs” dir. Bu kurumdaki arastirmacilardan bazilari; basta Hans
Freudenthal olmak iizere Aad Goddijm, Fred Goffree, Martin Kindt, Jan de Lange, Ed de Moor,
Leen Streefland, George Schomaker ve Adri Treffers gibi son derece iyi matematik
egitimcileridir. Bu kurumun tiyeleri matematik egitimi alanindaki diisiinceleriyle birbirlerini
etkilemislerdir (Witmann, 2005). Freudenthal Enstitiisii tarafindan gelistirilen bu teori
ingiltere, Almanya, Danimarka, ispanya, Portekiz, Gliney Afrika, Brezilya, Amerika, Japonya ve
Malezya gibi bir¢ok iilke tarafindan kabul gérmiis ve benimsenmistir (Arseven, 2010).

GME programi Ogrencilerin matematiksel gelisimlerini saglamak iizere gercek hayat
problemlerini temel almaktadir. Bu 6gretim yonteminin temelinin atildigi Hollanda bugiin
diinyada matematik egitimi alaninda en basarili iilkeler arasinda yer almaktadir. Hans
Freudenthal’e gére matematik 6gretimi ancak bireye matematik yaptirarak gerceklesmelidir.
Matematik kapali bir konu olmayip bir gercek hayat aktivitesidir. Dolayisiyla matematik
hayatin bir parcgasi olarak ancak yasama yoluyla 6grenilmelidir (Dickinson ve Eade, 2005).
GME’ yi diger 6gretim yontemlerinden ayiran en farkli yonii baslangic noktasidir. GME’ de
probleme soyut ilke, matematiksel bilgi veya kurallarla baslanmaz. Freudenthal baslangic¢
noktasinin hazir yapilmis bir sistem olarak alinmamasi gerektigini, bunun yerine bir etkinlik
olarak ele alinmasi gerektigini savunur. Bu yaklasima gore egitimin baslangici, 6grencinin
anlamli  sayabilecegi bir matematiksel etkinlik icinde yer alabilmesi ve bunu
deneyimleyebilecegi durumlar1 olusturabilmesi ile gerceklesmektedir. Ancak baslangi¢
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noktasinin tamamen ger¢ek yasam durumu olmasi zorunlu degildir. Ogrenci tarafindan gercek
gibi algilanmasi yeterlidir (Unal, 2008).

GME’ yi giindeme getirip gelistiren Freudenthal ve arkadaslar1 matematiksel bilginin
olusumuna “matematiklestirme” (mathematization) adini vermislerdir. (Altun ve Yilmaz,
2008). Freudenthal, matematiklestirmeyi gercek modellerden yola c¢ikarak matematiksel
kavramlara ulasma siireci olarak tanimlamistir. Bu siireci yatay ve dikey matematiklestirme
olmak tizere ikiye ayirmistir. Yatay matematiklestirme, cevresel bir olaydan matematiksel
sembollere gecisi saglamaktadir. Ogrenciler bu sayede gercek bir olaydan yani mevcut
problemden diizen ve ¢6zlim icin matematiksel arag¢ gelistirirler. Genel olarak gercek hayat
problemini matematiksel sembollere dontistiirebilme, 6zgiin matematigi tanima, semalara
ayirma, formiile edebilme, verilen problemin farkli yollarini bulabilme yatay
matematiklestirmenin anahtar kelimeleri olabilir. Ote yandan dikey matematiklestirmede
direkt sembollerle ugrasma, sembollerden kavram ve formiillere ulasma s6z konusudur.
Formiil icindeki iligkiyi aciklayabilme, ispat edebilme, verilen modelleri sadelestirip bir diizen
icinde kullanabilme, matematiksel bir modeli tamamlama, birlestirme, formiile etme ve
genelleme dikey matematiklestirmenin 6rneklerindendir (Zulkardi, 2002). Freudenthal’ e goére
yatay matematiklestirme, gercek yasamdan sembollere gecisi saglarken dikey
matematiklestirme semboller diinyas1 icinde c¢alistirarak kavramlar arasindaki iliskiyi
buldurup islem stirecindeki pratigi ve kisa yollar1 kesfetmeyi saglar. Matematik 6grenmenin
her seviyesinde bu iki matematiklestirme tiirii kullanilmaktadir. Ayrica GME yaklasiminin
temeli de yatay ve dikey matematiklestirmeye dayanmaktadir (Altun ve Memnun, 2008;
Heuvel-Panhuizen, 1998). Verilen gercek hayat problemi sayesinde 6grenci informal veya
formal bir matematiksel model olusturur. Boylece yatay matematiklestirme kullanilmis olur.
Ardindan bireyler arasindaki tartisma, karsilastirma ve problem ¢ozme gibi etkinlikler
sayesinde dikey matematiklestirme gerceklesir. Elde edilen matematiksel sonugla 6grenci
sonucu yorumlar ve kullanilacak diger problemler icin daha iyi stratejiler gelistirir.
Nihayetinde ise 6grenciler matematiksel bilgilerini kullanmis olurlar.

Yapilan literatiir taramasinda yurtici ve yurtdisinda Doniisiim Geometrisinin GME yaklasimai ile
Ogretimine dair bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Buna karsin lilkemizde uzunluk oOlgme,
kiimeler, kesirler, ondalik kesirler, olasilik-istatistik, sivi-zaman-uzunluk 6l¢me, uzunluk-alan-
hacim 6l¢me, oran-oranti, cebir, denklem, ylizey 6lciileri, koordinat sistemi, dogru denklemi,
integral, ac1, tamsayi, mantik, yiizdeler ve faiz konularinda GME etkinlikleriyle yapilan doktora
ve yiiksek lisans tezleri mevcuttur. Dolayisiyla GME yaklasimi kullanilarak yapilan bu
calismanin 6zglin ve dnemli bir calisma oldugu diistiniilmektedir. Eslik, 6teleme ve yansima ile
ilk defa karsilasan 6grencinin saglam bir temel olusturmasi, matematiksel terimleri ve ilk
olarak gordiigli bu konuyu yasamiyla ortiistiirmesi agisindan 7. sinifta 6gretiminin yapilmasi
o6nemli bulunmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. smif Doniisim Geometrisi konusunun GME yaklasimi ile
Ogretiminin 6grenci basar1 ve tutumuna etkisini arastirmaktir. Calisma sayesinde 6grencilerin
karsilastigi problemleri hayatlariyla iliskilendirebilmeleri, bu dersin 6nyargilarindan
kurtulabilmeleri, ¢6ziim yolunu kendi Kkendilerine bulabilme durumlarin1 incelemek
amagclanmistir. Bu arastirma sonuglarinin, matematik 6gretiminde konularin giincel hayatta
karsilasilan problemlerle bagdastirilmas:1 ile etkili bir 06gretime katki saglamasi
amagclanmaktadir.

Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi “7. sinif Doniisim Geometrisi konusunun 6gretiminde GME
yaklasimi akademik basariyt ve matematik tutumunu etkilemekte midir?” seklinde
belirlenmistir.

Arastirmanin Alt Problemleri
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1)Deney Grubundaki (DG) 6grencilerin 6ntest ve sontest puanlari arasinda matematik
basarilari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2)Kontrol Grubundaki (KG) o6grencilerin ontest ve sontest puanlari arasinda matematik
basarilari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3)DG ve KG' deki o6grencilerin ontest ve sontest puanlari arasinda matematik basarilari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

4)DG ve KG’ deki 6grencilerin 6ntutum ve sontutum puanlari arasinda matematige karsi tutum
acisindan istatistiksel olarak anlaml bir farklilik var midir?

YONTEM

Bu kisimda arastirmanin modeli, calisma gruplari, veri toplama araglari, veri toplama stireci ve
verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada Ontest ve sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu nedenle
arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin se¢ciminde rasgele atama yapilmamis
olup gruplarin denkligi esas alinmistir.

Calisma Gruplari

Arastirmanin c¢alisma grubu 2016-2017 egitim 6gretim yilinin 2. déneminde 6grenim goren
Tiirkiye’ nin gilineyindeki bir ortaokulun 7. smif A ve C subelerinden olusmaktadir.
Arastirmanin yapildigi okulda 7. siniftan {i¢ sube bulunmaktadir. A, B, C subelerinden DG ve
KG’ yi belirlemek icin ii¢ subenin bir y1l énceki matematik karne notlar1 kullanilmistir. Karne
notlarinin SPSS paket programina girilmesi ile Kruskal-Wallis H test analizi yapilmistir.
Istatistiksel olarak aralarinda anlaml bir farkhilik bulunmayan ii¢ subeden DG ve KG' nin
belirlenmesinde haftalik ders programindaki diizen yardimci olmustur. Dolayisi ile A ve C
subeleri DG ve KG olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik bagari
testi (MBT) ve Uzel (2007)’in doktora tezinde 7. siniflar i¢in gelistirdigi matematik tutum
6lcegi kullanilmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen kazanimlar dogrultusunda 28 soruluk taslak
matematik basari1 testinin arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Taslak matematik basari
testinin kapsam gecerliliginin saglanmasi ve belirtke tablosunun hazirlanmasinda uzman
goriisinden (iki 68retim iiyesi, iki matematik 6gretmeni) faydalanilmistir. Gorisleri alinan
uzmanlar egitim bilimlerinde egitim almis kisilerdir. Test sorularinin uzmanlara verilmesiyle
birlikte sorularin hangi konu kapsaminda ve hangi hedef diizeyinde oldugu sorulmustur. Gelen
verilerin degerlendirilmesinde birden fazla kisinin cevabi dikkate alinmistir. Hazirlanan testin
giivenirlik calismasi icin 2016-2017 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde gerekli izinler
alinmistir. Ardindan Hatay ili Antakya ilcesinde 6grenim goren 8. sinif toplam 192 6grenciye
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi elde edilen verilerin SPSS paket programina
girilmesiyle testin KR degeri .76 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin 28 soruluk coktan segcmeli taslak matematik basari testinden aldiklar1 puanlar
basari sirasina gore siralanmasi, alt ve list %27’lik kisimlarin alinmasi ile bu degerler
lizerinden madde analiz ¢alismas1 yapilmistir. Her bir maddenin ayirt edicilik ve giiglik
indeksleri hesaplanarak Tablo 1 olusturulmustur.
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Tablo 1. Her Bir Maddenin Madde Ayirt Edicilik (rj) ve Madde Giigliik Indeksleri (Pj)

Madde No P; Ij

1 .58 .35
2 .85 21
3 .64 .29
4 .84 .33
5 .82 33
6 74 .36
7 .85 27
8 81 .38
9 .86 27
10 .55 .50
11 .83 .35
12 .86 27
13 .62 .29
14 .76 A48
15 49 .56
16 .80 40
17 72 48
18 .89 21
19 32 .09
20 .53 44
21 .83 .35
22 71 46
23 .55 44
24 51 .63
25 .73 46
26 .68 .52
27 71 46
28 .26 .25

Elde edilen sonuclar dogrultusunda madde ayirt ediciligi .30’un altindaki 2., 3., 7., 9., 12,, 13,,
18., 19. ve 28. maddeler testten ¢ikarilmistir. Bu dokuz maddenin testten ¢ikarilmasiyla testte
toplam 19 madde kalmistir. Kalan 19 maddenin son durumdaki KR degeri .74 olarak
bulunmustur. Yapilan gegerlik ve giivenirlik g¢alismalarinin sonunda 19 sorudan olusan
Matematik Basari1 Testi (MBT) olusturulmustur. Olusturulan MBT’ nin belirtke tablosu ve
kapsam gecerliligi gerekli uzman goriislerinin alinmasiyla tekrar saglanmistir.
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Calismada kullanilan tutum 6lgegi Uzel (2007)'in doktora tezinde 7. smiflar igin gelistirdigi
matematik tutum 6lgegidir. Uzel tarafindan bu dlgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .88
olarak belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan merkez ilcedeki bir ortaokuldaki 150 6grenciye
yapilan pilot uygulama sonrasi o degeri .80 olarak bulunmustur.

Veri toplama siireci

Yapilan bu arastirmada oOgrencilere uygulama oOncesinde ontest, uygulama sonrasinda ise
sontest uygulanarak bagimsiz degiskenin (6gretim yontemi), bagimli degisken (akademik
basar1 ve tutum) iizerindeki etkisi Ol¢lilmistiir. Calismada iki farkli yaklasimin doniisiim
geometrisi konusunun o6gretilmesindeki farklhliklar1 arastirilmistir. Bu amagla doéntsim
geometrisi konusu DG’ de GME’ ye dayali etkinliklerle, KG’ de ise yapilandirmaci yaklasim ile
islenmistir. DG ve KG' de slire¢ ayn1 zamanda baslamis ve bitmistir. Ayrica DG ve KG' de
uygulamadan 1 hafta once, 1 ders saati icerisinde ontest olarak Matematik Basar1 Testi ve 1
ders saatinde de Tutum o0lgegi uygulanmistir. Daha sonra iinitelendirilmis yillik plana sadik
kalinarak dontlisiim geometrisi konusu her iki grupta da mevcut 6gretmen tarafindan 6gretim
programina uygun olarak anlatilmistir. Ders 6gretmeni tarafindan DG’ ye uygulanan etkinlikler
GME yaklasiminin ilkeleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. MEB’in
belirlemis oldugu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan bu etkinlikler alt1 tanedir. Buna ek
olarak sekiz calisma yapragi bulunmaktadir. Etkinlik 1 ve calisma yapragi 1 “Diizlemsel
sekilleri karsilastirarak es olup olmadiklarini belirler ve bir sekle es sekiller olusturur.”
kazanimina yonelik hazirlanmistir. Etkinlik 2 ve 3, calisma yaprag1 2 ve 3 “Diizlemde nokta,
dogru parcas1 ve diger sekillerin 6teleme altidaki gériintiilerini cizer. Otelemede sekil
tizerindeki her bir noktanin ayni yon ve buyiikliikte bir déniisiime tabi oldugunu ve sekil ile
goriintiistiniin es oldugunu kesfeder.” kazanimlarina yonelik hazirlanmistir. Etkinlik 4, calisma
yapragl 4 ve 5 “Diizlemde nokta, dogru parcasi ve diger sekillerin yansima sonucu olusan
gorlintlisiinii olusturur. Yansimada sekil ile goriintiisii lizerinde birbirine karsilik gelen
noktalarin simetri dogrusuna olan uzakliklarinin esit ve sekil ile goriintiisiiniin es oldugunu
kesfeder.” kazanimina yo6nelik hazirlanmistir. Etkinlik 5 ve 6, ¢alisma yapragi 6, 7 ve 8
“Diizlemsel bir seklin ardisik dtelemeler ve yansimalar sonucunda ortaya ¢ikan goriintisiini
olusturur.” kazanimina yonelik hazirlanmistir. Yapilacak olan etkinlikler ve ¢alisma yapraklari
onceden farkl bir okula uygulanarak 6grencilerin goriis ve onerileri alinmistir. Yanhs veya
eksik anlasilan konular belirlenerek etkinlik ve ¢alisma yapraklar1 yeniden yapilandirilmistir.
Diizenlenen etkinlik ve ¢alisma yapraklarina son sekil verilmek tizere (2 matematik 6gretmeni,
2 6gretim liyesi) uzmanlara danisilip DG’ ye uygulanmak iizere hazir hale getirilmistir. Etkinlik
ve ¢alisma yapraklar1 hazirlanirken 6grencilerin dikkatini cekebilecek giindelik problemlerden
faydalanilmistir. Uygulanma asamasinda ise 6grenci merkezli olmak iizere uygulanmistir. Her
birinin ardindan 6grencinin kendi ¢6ziim yolunu bulmasi, grup icinde tartismasi dikkate
alinmistir.

Kontrol grubunda ise 6gretmen otoritesi mevcut olup 6grenciler pasif dinleyici konumundadir.
Ogretmen dersin basinda konuyla ilgili olan kavramlarin tanimlarini tahtaya yazmis, ardinda
da Ornek problemler ¢ozmiistiir. Boylece arastirmanin nicel kismini olusturan deneysel
uygulama kismi tamamlanmistir.

Verilerin analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 istatistik programi kullanilmistir.
Verilerin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi ile dagilimlar1 incelenmistir. Basar1 ve
tutum puanlan agisindan normal dagilim goésteren verilerin analizinde parametrik test
tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler p=.05 6nem seviyesinde test
edilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde, deney ve kontrol gruplari i¢in kurulan hipotezlerin test edilmesinden elde edilen
bulgular sunulmustur.

Basari Testi ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Uygulama 6ncesinde gruplarin 6ntest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
olup olmadigini belirlemek icin iliskisiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Gruplarin dntest Basari Puanlarina Yénelik lliskisiz Orneklem t Testi Sonuclari

Gruplar N X S sd t p
DG 21 10.38 3.08 39 2.46 .800
KG 20 10.80 3.89

p>.05

Tablo 2 incelendiginde gruplarin 6ntest basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 (t=2.46; p=.800>0.05) goriilmektedir. Dolayisiyla gruplarin uygulama
oncesinde birbirine denk oldugu ayrica daha 6nceden gruplarin belirlenmesinde uygulanan
Kruskal-Wallis testinde bulunan sonuc ile paralel oldugu séylenebilir.

Uygulama sonunda gruplarin sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
olup olmadigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 3’te verilmisgtir.

Tablo 3. Gruplarin sontest Basar1 Puanlarina Yonelik iliskisiz Orneklem t Testi Sonuclari

Gruplar N X S sd t p
DG 21 15.42 2.06 39 3.34 .002*
KG 20 12.80 291

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde gruplarin sontest basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin oldugu (t=3.34; p=.002<.05) gorilmektedir. Gruplarin sontest puan
ortalamalarina bakildiginda (Xpe =15.42; Xkc=12.80) gruplarin uygulama sonrasindaki bu
farkliligin DG lehine oldugu séylenebilir.

DG ve KG’ nin 6ntest ve sontest puanlarindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigina bakmak igin iliskili 6rneklemler t testi yapilmistir. Elde edilen
sonuclar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Gruplarin ontest-sontest Basari Puanlarina Yénelik iligkili Orneklemler t Testi

Sonuglari

Gruplar Olgiim N X S sd t p

DG Ontest 21 10.38 3.08 20 6.69 .000*
Sontest 21 15.42 2.06

KG Ontest 20 10.80 3.66 19 2.62 .010*
Sontest 20 12.80 291

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde sirasiyla DG ve KG' nin dntest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir (t=6.69; p=0.000<0.05) ve (t=2.62;
p=.010<0.05). Ortalamalara bakilarak bu farkliligin sontest lehine oldugu soylenebilir
(Xs=15.42; X5=10.38) ve (X«=12.80; X5=10.80).

Tutum Testi ile Ilgili Bulgular ve Yorum
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Uygulama 6ncesinde DG ve KG’ de bulunan 6grencilerin 6ntutum puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilk olup olmadigimi belirlemek icin iligskisiz Orneklem t Testi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 5. Gruplarin 6n-tutum Puanlarina Yonelik iliskisiz Orneklem t Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
DG 21 84.57 9.84 39 .89 720
KG 20 87.35 10.10

p>.05

Tablo 5 incelendiginde gruplarin 6n-tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigr (t=.89; p=.720>.05) goriilmektedir. Uygulama oOncesi gruplarin tutum
acisindan birbirine denk oldugu séylenebilir.

DG’ de bulunan o6grencilerin 6n-tutum-son-tutum puanlarindaki degisimin anlamli olup
olmadigina bakmak icin Tek Orneklemli T Testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. DG’ nin én-tutum-son-tutum Puanlarina Yénelik iliskili Orneklemler t Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
On-tutum 21 84.57 9.84 20 .10 921
Son-tutum 21 84.77 7.03

p>.05

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin dn-tutum - son-tutum puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farkliigin olmadig1 (t=.10; p=.921>.05) gorilmektedir. Deney grubunda
uygulama sonrasi 6grencilerin tutumunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadigi
sOylenebilir.

KG' de bulunan o6grencilerin 6n-tutum-son-tutum puanlarindaki degisimin anlamli olup
olmadigina bakmak i¢in iligkili 6rneklemler t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. KG’ nin én-tutum-son-tutum Puanlarina Yénelik iliskili Orneklemler t Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
On-tutum 20 87.35 10.10 19 1.15 262
Son-tutum 20 9245 15.08

p>.05

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin dntutum - sontutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin olmadig (t=1.15; p=.262>.05) gorilmektedir. KG’ de uygulama sonrasi
Ogrencilerin tutumunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadigi sdylenebilir.

Uygulama sonunda DG ve KG’ de bulunan 6grencilerin sontutum puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek icin Iliskisiz Orneklem t Testi uygulanmustir.
Elde edilen sonuglar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Gruplarin son-tutum Puanlarina Yénelik iliskisiz Orneklem t Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p

DG 21 84.77 7.16 40 2.13 .034*
KG 20 92.45 15.08

*p<.05

Tablo 8 incelendiginde gruplarin son-tutum puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliigin  oldugu (t=2.13; p=.034<.05) goriilmektedir. Gruplarin son-tutum puan
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ortalamalarina bakildifinda (Xpe= 84.77; Xke= 92.45) uygulama sonrasi olusan farkhligin KG
lehine oldugu soylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Bu kisimda bulgulardan elde edilen arastirma sonuglarinin yorumlanmasi, tartismasi ve bazi
Onerilere yer verilmektedir.

Analiz sonuglarina gére gruplarda uygulama 6ncesinde basari ve tutum agisindan istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunmamistir. Birbirine denk olan gruplara yapilan uygulama
sonrasi gruplarin son-test basar1 puanlarinda DG lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu analiz sonucu GME'nin sadece ders basarisina etkisinin arastirildig
Demirdégen (2007), Yazgan (2007), Akkaya (2010), Arseven (2010), Uygur (2012), Altayh
(2012), Ayvali (2013), Ersoy (2013), Uca (2014) calismalariyla paralellik gostermektedir.
Analiz sonuclarinda basari acisindan DG lehine istatistiksel olarak anlamhli bir farkliligin
bulunmasi, GME’nin yapilandirmaci yaklasima gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Gruplara yapilan uygulama sonrasinda tutum agisindan KG lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik olustugu gériilmektedir. Bu durum Unal (2008), Bildircin (2012), Kaylak (2014)
calismalariyla paralellik gostermektedir. Bu sonu¢ GME yaklasiminin 6grencinin matematik
dersine olan tutumunu etkilemedigini gostermektedir. Bunun yani sira tutum agisindan KG
lehine olusan istatistiksel olarak anlamli farklhilik, mevcut yontemin 6grenci acgisindan
tutumunu olumlu yonde etkiledigini géstermektedir. Sonucun bu yonde ¢ikmasi uygulama
stiresinin kisith olmasina, 6grencinin bu yaklasimi yeterince benimseyememis olmasina
baglanabilir. Kisa bir zaman icinde uygulanmis olan bu y6ntemin 0grencinin derse olan
tutumunu etkilemesi beklenmeyebilir. Bireyin bir olgu, durum ya da nesneye yo6nelik tutumu
uzun zaman icinde degismektedir. Dolayisiyla derse yonelik tutumun birkag¢ haftalik uygulama
ile degistirilemeyecegi diisiiniilmektedir. Buna karsin Uzel (2007), Ozdemir (2008), Akyiiz
(2010), Cakir (2011), Aydin (2014), Ozcelik (2015) yapmus olduklar1 ¢alismalarda GME’ nin
hem ders basarisinda hem de ders tutumunda DG lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklihk
olusturdugunu belirtmislerdir. Bunun aksine Can (2012) calismasinda GME’ nin ders
basarisina ve tutumuna istatistiksel olarak anlaml bir katkisinin olmadigini ifade etmistir.
Ayica Kurt (2015) ve Can (2012) 1n yapmis olduklar1 ¢alismalar dogrultusunda GME’ nin
basari artisi ve olumlu tutum gelistirebilmenin yani sira ders kalicilig1 agisindan da 6nemli bir
fark meydana getirdigi soylenebilir.

Oneriler

Yapilmis olan bu calismada GME yaklasiminin tutuma bir etkisinin olmadig1 diisiiniilebilir
ancak bu yanlis bir disiincedir. Clinkii tutum birkag¢ haftalik bir uygulama ile degisebilecek bir
olgu degildir. Tutumun olusmasinda bilissel boyut, duyussal boyut, degerlendirme boyutu ve
davranigsal boyut degiskenleri rol oynamaktadir (Tay ve Tay 2006). Dolayisi ile tutumun
degisebilmesi i¢cin daha uzun streli calismalarin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
calismadaki 15 saatlik uygulamanin tutumu degistirmeye giicliiniin yetmedigi séylenebilir.
Ogrencilerin okulda uzun siireli uygulanan yapilandirmaci yaklasima kars1 daha olumlu tutum
sergilemelerinin normal oldugu degerlendirilebilir.

Tiim bunlara dayanarak ve arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda matematik
egitimindeki kaliteyi artirmak adina uygulanabilecek bazi 6neriler sunulmustur:

1. GME yaklasimi 68retmenlere fakiiltede veya hizmet-ici kurslar yoluyla tanitilabilir.

2. Matematik egitiminde bu yaklasimi kullanmalari1 i¢in 6gretmenler tesvik edilebilir.

3. Akademik basariy1 arttiran GME yaklasimi matematik derslerinde kullanilabilir. Bu
dogrultuda o6gretmenlerin mevcut soyut konulari anlatirken giinliik hayattaki gelismeler
dogrultusunda herkesin ilgisini ¢ekebilecek 6rneklerle ve hayatla iligkili durumlarla konuyu
somutlastirmalari énerilebilir.
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4. Ders kitaplar1 ve kaynak kitaplarin GME etkinliklerine uygun olarak hazirlanabilir.

5. Mevcut calismalarin ortadgretimde yogunlasmasi yiikseko6gretimde calisma acisinda bir
eksiklik olusturabilmektedir. Daha ¢ok sorgulamay1 seven, matematigin 6nemini ve kullanim
yerini merak eden genc nesille benzeri ¢alismalar yapilabilir.

Sonu¢ olarak o6grencilerin var olan matematik oOnyargisini uygun yontemlerle kirmal,
korktuklar1 matematigi hayatlar: ile iliskilendirebilmeleri saglanmalidir. Yapilan arastirma
sonuglar1 dogrultusunda GME’ nin 68renci akademik basarisini ytikselttigi goriilmektedir. Buna
ragmen arastirma sonuglari GME’ nin matematik dersi tutumunu degistirmedigi,
Yapilandirmaci yaklasimin ise matematik dersi tutumunu olumlu yonde etkiledigi ortaya
cikmistir. Bu sonu¢ 0Ogrencinin tutumunu degistirebilmenin uzun zamanlar sonucu
gerceklestigini gostermektedir. GME’ nin bir konu ile sinirli kalmamasi ve uzun bir dénemi
kapsamas1 halinde ders basarisini diger yaklasima kiyasla daha c¢ok arttirdig1 gibi, derse
yonelik tutumu da olumlu yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica GME ile 6grenciler
yapmis olduklar iliskilendirme sonucu matematigi aktif bir sekilde kullanacak ve matematik
fobilerini kirmis olacaktir. On yargilar1 uygun yéntemlerle kirillan dgrenciler ezber yapmaktan
ziyade 6grenmenin kapilarini aralamis olacaklardir.
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SINIF YONETIiMI UYGULAMALARINDA DEGIiSiM VE YENI
PARADIGMALAR

Murat GOKALP* Ebru GONULAL**

0z

Bu calismada sinif yonetiminin degismesi ile ilgili yeni somut ornekler ileri siiriilmektedir. Cagimiz
sistemleri degisime zorlamaktadir. Degisim istegi ¢ogu zaman istenilen bir olgu olarak da
goriilmemektedir. Fakat degisime direnmenin anlamsiz oldugunu géren sistemler uyum saglamak i¢in
caba gostermektedirler. Sinif yonetimi kavrami da bu degisim isteginin bir sonucu olarak ortaya
¢ikmistir. Bu alanda son yillarda 6nemli diizeyde ¢alismalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalar 6gretmenlere
sinif yonetimi alaninda yeni bir bakis a¢is1 kazandirmaktadir.

Ogretmenlerin kullanmalar1 amaciyla yaratmaya calistiklari buna benzer sinif ortami stratejileri
lizerinde c¢alisildi ve "Sinif YOnetimi” alaninin bir parcasi olarak uzun seneler gelistirilerek
6gretmenlerin kullanimina sunuldu. Bu makale bu alanda son zamanlarda yapilan degisiklikleri
inceleyerek yeni yaklasimlara somut ornekler sunmaktadir. Arastirmanin amacina ulasabilmek ve
yeterli bilgileri toplayabilmek i¢in tarama modeli kullanilmistir. Bu amagla ge¢gmiste var olan durumun
incelenmesi yapilarak betimlenen durumdan yeni yontemler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: sinif yonetimi, yonetim ve egitim, o6dtller

MODIFICATION AND NEW PARADIGMS IN CLASSROOM MANAGEMENT
APPLICATIONS

Abstract

In this study, it has been put forward a new concrete examples about changing class management. Our
era has been forcing the systems to be changed. Changing desire usually has been seen as a wanted
event,too. But the systems which knew meaningless insisting on changing has been struggled for getting
adaptation. Conception of class management has also been appeared as a result of changing desire. In
this field many important studies has been done recent years. These studies have been acquired a new
views to the teachers about class management field.

It has been studied about on the strategies of class atmosphere that teachers desired to study and to use
like this and has been offered for the teachers’ using as a part of the field of “Class Management” for
years. This article has been offering concrete examples to the new approaches as examining the
changing that made lately in this field. It has been used survey model to reach to the aim of researching
and to find enough knowledge. With this purpose new methods have been developed from the defined
situation as examining the exist situation in the past

Keywords: class management, management and education, rewards

GIRIS

Ogretmenler genelde kontrolii 6grencilere vermek istemezler. Onlara, sinifta kontrolii elinde
tutmanin iyi bir o©6gretmenin 06zelligi oldugu ogretilir. Ogretmenlerin simif igindeki
kontrollerinin seviyesi, yonetim tarafindan, siklikla, 6gretmen odalarina hi¢ 06grenci

gondermezlerse bundan genelde mutluluk duyarlar ve bunu 6gretmenin kontrolii elinde
tuttuguna ve isini iyi yapiyor olduguna yorarlar.

Ogretmenin 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarim karsilamanin yam sira ikinci énemli gorevi
"sinifi yonetmektir". Sinif sosyal bir sistemdir. Dolayisiyla sinifin organizasyonu ve yonetimi
O6gretmenin sorumluluk alani icinde olmalidir. Ogrencinin basarisi icin 6gretimle sinif yonetimi
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arasindaki birbirini tamamlayic iliski goz ardi edilemez. Bu bilgiler 1s18inda 6gretmenin
ogretmenlik meslek bilgisi ile ilgili iki temel yeterlik alanindan s6z edilebilir. Bunlardan
birincisi 68retim yontemlerine iliskin yeterlikler, ikicisi sinif yonetimi ile ilgili yeterliklerdir.

Etkili bir sinif yonetimi, simifta kurallarin belirlenmesi, gelistirilmesi, 6gretmenin liderlik
ozellikleri, sinifta iletisim, motivasyon yonetimi, sinif icinde zamanin kullanimi, sinifin
organizasyonu ve Ogrenme ortami olusturma gibi ¢ok genis bir bilgi ve beceri alanini
kapsamaktadir.

Sinif yonetimi, sinif kurallarinin belirlenmesi, uygun bir sinif diizeninin saglanmasi, 6gretimin
ve zamanin etkili bir sekilde yonetilmesi ve 6grenci davranislarinin denetlenerek olumlu bir
o0grenme ikliminin gelistirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Celik; 2005). Sinif yonetimi iki
temel boyut iizerinde odaklanmustir: bu iki boyut sinif diizeni ve 6gretimdir. Ogretmen hem
sinifin diizenini korumaya calisirken, hem de etkili 6gretimi gerceklestirmeye calisir. Sinif
yonetimi, 6gretmen, 6grenci, program, icerik, zaman, mekan, teknoloji, yontem arasinda etkili
bir esgiidiimleme gerceklestirerek sinifi 6grenmeye elverisli bir ortama doniistiirmeye yonelik
etkinliklerin tiimii olarak tanimlanabilir (Saritas, 2006).

Okulun temel iiretim birimi olarak davranis degistirme isleminin gerceklestigi 6zel bir ¢evre
olan sinif, bilissel, duyussal ve devinimsel a¢idan farkli bilgi ve beceriye sahip bir grup
ogrenciden olusmaktadir (Celep 2002). Sinifta 6grenme ortaminin ve yasantilarinin
diizenlenmesi ve yonetilmesi, 6gretmenlerin sorumlulugu olarak kabul edilmektedir.
Siniflardaki stireclerin ve programin yoneticisi olarak kabul edilen 6gretmenlerden, 6gretim
hedeflerini gerceklestirebilmek amaciyla bu ortamda bulunan her tiirli madde ve insan
kaynagin etkili bir sekilde yonlendirilebilmesi ve yonetilebilmesi beklenmektedir (Balc1 1993;
Aydin 1998).

Degisim 6nceki durum acisindan farklilasmay1 ve cesitlenmeyi ortaya koydugunda degisen
seyler veya nesneler 6nceden var olan; tarzlarin bir reformasyonunu ve bilesimini temsil eder
(Simsek ve digerleri, 2003, s.331). Degisim konusu ile yakindan ilgili olan sosyal bilimciler
stureklilik, akicilik ve cesitlilik icinde bir takim felsefi sorunlarla ylz yiize gelmislerdir.
Aristoteles’e gore degisimin li¢ ana bicimi vardir. Bunlar sirasiyla: hareket, bozulma ve
meydana gelmedir. Kant ise degismeyi ya bir seyi tanimlayan 6zel niteliklerin degisiklige
ugramasl, ya da bir seyin baska bir seye doniismesi olarak tanimlamaktadir (Yenigeri, 2002).

Cangelosi (1989) gore; smifta zamanin tiimi, egitsel amaglara yonelik etkinlikler igin
kullanilmalidir. Bunu saglamanin bir yolu, sinif siire¢lerinin dikkatle planlanmasi, zamana
baglanmasidir. Ogretmen, zaman yitirici yonetsel islerle de siifta fazla ugrasmamalidir
Ogretmenlerin 6grenciler karsisinda géstermis olduklar sinif yonetimi yaklasimlari genel
olarak iki kategoride siniflandirilabilir: Ogrenci merkezli simf yonetimi ve 6gretmen merkezli
sinif yonetimi yaklasimi (Yasar, 2008).

Her ortamda gecerli olabilecek en etkili ve tek bir sinif yonetimi yaklasimi yoktur. Ortam,
ulusal ve yerel kiiltiire 6grenci diizeyine ve sinifin grup yapisina gore sinif yonetimi
yaklasimlar1 farkliliklar gosterebilir. Alan yazinda “Sinif Yonetimi Yaklasimlari’nin cesitli
acillardan incelendigi ve degisik basliklar altinda gruplandirildigi goriilmektedir (Agaoglu,
2002; Aksoy, 2001; Aydin, 2004; Doyle, 1986; Duman, 2004; Turan, 2004). Bunlari; geleneksel,
otokratik (baskici), gelisimsel, etkilesimsel, demokratik (6zgiirliikcii) ve cagdas sinif yonetimi
yaklasimlar1 olarak degerlendirmek miimkiindiir. Egitim etkinliklerinde, beklenen basariy1
elde etmenin birinci kosulu etkili bir sinif yonetimi olarak goriilmektedir (Aytekin,2007).

Lemlech, sinif yonetimini sinif yasaminin bir orkestra gibi yonetilmesi olarak tanimlar (Basar,
1999). Bandura (1977), klasik veya operant (edimsel) 6grenme durumlarinin disinda, insan
davranisini agiklayan yeni bir kuram gelistirdi. Bu kurama "sosyal 6grenme kurami” diyoruz.
Bandura'ya gore; insanlar, herhangi bir kosullanma siirecinin yasanmadigi durumlarda da
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o0grenebilmektedir. Bu kurama bagh olarak, 6zellikle sosyal rollerin, cinsiyetle ilgili rollerin
ogrenilmesinde, sosyal becerilerin kazanilmasinda "model alma (modelling)" goriisii genis
kabul gormektedir.

Sinif ici etkinlikleri etkili bir bicimde diizenleyip siirdiirebilme ve 6grenci davranislarina
rehberlik edebilme becerisi olarak tanimlanir. Ogretmen ve 6grencilerin ¢alisma engellerinin
en aza indirilmesi, 6gretim zamaninin uygun kullanilmasi ve o6grencilerin derse etkin
katiliminin saglanmasi olarak da tanimlanir.

Onceleri simif yénetimi istenmeyen 6grenci davramislan iizerinde kontrolii ifade etmekteydi.
Bu yontemde 6gretmenler zamanlarinin ¢ogunu simf disiplinine ayiriyorlardi. Ogretmenler
O0gretme zamani bulamamaktan sikdyet ediyorlardi. Glinliimiizde sinif yonetimi 6grenmeyi
saglayici sinif ortaminin saglanmasi ile aciklanmaktadir.

Ogretmenler eger dgrencilerin 6zgiirliigii artarsa, kontrolii kaybetmekten korkarlar. Bir sinif,
ogrencilerin 6grenmek amaciyla toplandiklar bir mekandir. Ogretmenler icin simfta giivenli ve
diizgiin bir smnif ortami yaratabilme bir yasamsal maharettir ve 6grencilere en iyi sekilde
istifade edilebilecek 6grenme ortamim saglar. Ogretmenlerin kullanmak maksadiyla yaratmaya
calistiklar1 buna benzer sinif ortami stratejileri tizerinde ¢alisildi ve "Sinif Yonetimi" alaninin
bir parcasi olarak uzun seneler gelistirildi. Bu makale bu alanda son zamanlarda yapilan
degisiklikleri inceleyecek ve yeni yaklasimlara somut 6rnekler sunacaktir.

Sinif, 6grencilerle yiiz ylize olunan bir yerdir. Egitimin hedefi olan 6grenci davranisinin
olugsmasi burada baslar. Egitim icin gerekli birincil kaynaklar olan 6grenci, 0gretmen,
program, kaynaklar, smifin i¢cindedir. Egitim yonetiminin kalitesi, blyiik o6lciide, simf
yonetiminin kalitesine baghdir.

Etkili bir egitimin degiskenleri arasinda en c¢ok yer kaplayanlar, sinif yonetimine iliskin
ozelliklerdir: Genel simif kurallarinin iyice agiklanmasinin temel amaci belli bir siire¢ icin
ogrencilere ahlaki bir otorite saglayacaktir (verecektir). Ornegin diger insanlarin miilkiyetine
saygi gibi kurallar biitiin 6grenciler tarafindan anlasilacak ve desteklenecektir. Basit bir kural,
okula ait bazi ¢alisma kitaplarinin korunmasini, temiz ve itinali kullanilmasini sagladig: gibi,
malzemelerin tahrip edilmesini ve ¢alinmasini 6nlemede de yardimci olabilir.

Bir 6gretmen her giin yasaminin 6nemli bir béliimiinii sinifinda gegirmektedir. Bu siire bransin
ozelligine gore degismektedir. Yani giiniin 6nemli saatlerini 6grencilerine ayirtabilmektedir. En
onemli soru sudur: Bu zaman, 6grencilerin en iyi sekilde 6grenmelerini saglamak icin nasil en
verimli sekilde kullanilmalidir? Sinif 6gretmeninin, zamani en iyi sekilde kullanabilmesi sinif
yonetiminin bilimsel 6geleri ile dogrudan ilgilidir.

Tarihsel Bakis A¢is1

1970'ler ve 1980'lerde arastirmacilar ve uygulayicilar, bir odanin nasil diizenlenebilecegi, nasil
glvenilir hale getirilecegini ve sinifta 6grenciler icin nasil davranis kurallarn tayin
edebilecekleri konusunda yo6netim sorunlarini incelediler. Yonetim Randolph (1985)
tarafindan kurum hedeflerini basarabilmek i¢in digerleriyle ¢alismak olarak tanimlandi. O
donemin asil reform giindemi olan "efektif okullar" kurum diizeyinde ele alind1.

Degisim

Asil vurgulanilan temel sey degisimin kurum diizeyinden 68renene dogru oldugudur. Gegisi
sembolize eden "Learner-centered Psychological Principles: Guidelines for School Redesign
and Reform" yani "Ogrenen temelli psikolojik prensipler: Reform ve yeniden tasarim i¢in ana
hatlar" cok 6nemli bir dokiimandir. Psikologlar ve dgreticiler tarafindan arastirilarak 6grenme
alaninda yaratilan bu dokiimanin amaci yararl bilgi tutarliligl saglama, motivasyon ve insan
gelisimidir. Bu prensiplerin kullanimi egitim reformunda paylasilan hedeflere hizmet

edecektir. (American Psychological Association Presidential Task Force on Psychology in
Education, 1993) toplumda yasanan degismeler ¢ocuklarin etkilesim i¢cinde olduklar: ¢evreyi
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biiylik 6lclide degistirmistir. (Okutan ve digerleri,2003, s.6) Burada degisimin oncileri
o0gretmenlerdir. Basar (2001)’e gore, 6gretmen bilgi tasiyici ve aktarici degil, bilgi kaynaklarina
giden yolar1 gosterici, kolaylastirici birer egitim lideri olmalidir. (Basar,2001, s.2) Bu bakis acisi
simdi sinif yonetimi ve disiplini alanina yansiyor. Arastirmacilar kontrol edebilmek icin yollar
genisletmekten ziyade onlarin hareketlerini daha iyi anlama iizerinde odaklaniyorlar
(Solomon, Watson, Delucchi, Schaps, & Battistich, 1991). Bir¢cok ortaya ¢ikan sinif yonetimi
disiplini programlari 6grencilerin temel gereksinmeleri karsilandiginda, kotii davranislardan
kurtulma inanci lizerine dayaniyor.

inanclar

Her cagda her toplumun egitime olan inanci farklilik gostermistir. Fakat giintimiizde 6zellikle
egitimin bireyi ve toplumu degistirme giicline olan inan¢ ¢cok daha fazla artmistir. Konu egitim
olunca 6gretmenlerin degisime olan inanglari cok 6nemlidir.

Sinifta ¢ocuklarla nasil c¢alistifimiz esasen bizim c¢ocuklarin nasil hareket edeceklerini
o0grenmelerine olan inancimizla sekillenir. Bir ugtaki inanca goére, 6grenciler sisteme uyabilmek
icin 6grenmesi gereken pasif bilgi alicilaridir ve 6grenmeleri i¢in 6diil ve cezalarin agikea tespit
edilmesine ihtiyat vardir. Vurgu usul ve standart {lizerinedir. Diger uctaki inanca gore,
ogrenciler aktif, pozitif, motive olmus ve tek problem ¢oéziiciileridir. Vurgu sec¢im tizerinedir.
Ogretmenlerin kendi inaniglariyla uygun strateji kullanimina yatkinliklar siirpriz degildir (Hoy
ve Forsyth, 1986; Short, Short, & Blanton, 1994).

Usuller ve Kurallar

Kural davranisimiza yon veren uyulmasi gereken ilke olarak tanimlanmaktadir (TDK 1998).
Kurallar ve sonuclar belirsiz oldugunda o6grencilerde sistemi kesfetme cabasi artacaktir.
Ogretmenler ihlal edilmeden once kabul edilebilir davramiglar1 agik ve belirli bir sekilde
bildirmek ve bu standartlara uyulmadig1 takdirde neler olacagi konusunda konusun da
ogrencilere bilgi vermek durumundadirlar (Aydin,1998).

Tim smiflarin islevlerini randimanli yerine getirebilmeleri i¢in usullere ve kurallara ihtiyaci
vardir. 1970’ler ve 1980’ler de yapilan bir¢cok arastirma calismas1 Ogretimin Onemini
vurguladi. Bazi calismalarin onlarin ilk dért glinde Ogretilmesi seklinde agik teshisi vardi
(Leinhardt, Weidman, & Hammond, 1991). Bu arada digerleri de okulun ilk birka¢ haftasinda
olmasini tavsiye ettiler (Hutchins et al., 1991).

Siniftaki kurallarin ve usullerin dogasi ve nasil formiile edildigi 6gretmenlerin sistem
inanclarina gore farklilik gosterir. Kurallar ¢ogu kez, 6gretmenlerin sinifin isleyisinde 6nceden
tahmin ettikleri problemlere ve bu olaylarin tekrarlanmasini 6nlemek maksadiyla tesis
ettikleri kural ve usullerden meydana gelir. Kurallarin genel hatlari:

Hem sizin hem de 6grencilerin hatirlayacagl az miktarda kural yapiniz.

Kurallar1 diizenli bir ortam olusturdugu ve basarili bir 68retime destek vermesinden dolayi
seciniz. Mesela onemli bir sorun sakiz ¢igneme olabilir. Bu belki de 6grenimi kayda deger
bicimdeki engellemiyor. Bu kurallar1 elden geldigi dl¢iisiinde birden ¢ok anlama gelmeyecek
sekilde yapin. Kurallar hareket tarzi olarak ifade edin: "Ellerinize ve ayaklariniza hakim olun"
climlesi "Kavga yok" climlesine gore daha aciktir.

Binadaki tiim yetiskinlerin tek bicimde uygulamaya hazir olduklar1 kurallan secin. Ogrenciler
orada cifte standart oldugunu anlarlarsa, limitleri zorlayacaklardir (Hutchins ve dig.,, 1991).
Kurallara yegane yaklasim "Mantikli Disiplin” programlarinin igerigidir. Bu programda
kurallar, "Sen sinifta istedigini baskalarinin haklarina miidahale etmedik¢e yapabilirsin”
prensibinden ortaya cikar (Gathercoal, 1990). Bu programa anayasa altinda vatandasin haklari
ve sorumluluklan cercevesinde sekil verildi. Ogrenciler bu prensiplere dayanarak simif
kurallari gelistirir ve samimiyetle kurallara bagli olmada riza gosterirler.
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Ogrenci kurallar ihlal ettiginde egitmen sorar, "Bu cocugun ne bilmesi gerekiyor?" (Gathercoal,
1990). Tutum ve davranis 6gretimine ek olarak, egitmenler ihlalin sonucunu her zaman idare
etmek zorundadirlar. "Mantikh disiplin"nin iki tanimsal karakteristigi: ihlalin dogasiyla
tutarlidirlar. Gereksinmeleri yansitirlar ve en iyi bicimde hem 6grenciyi ve okul toplulugunu
ilgilendirirler. Er gec, "Mantikl disiplin" 6grenciler tarafindan da tasarlanmalidir. Diger bir¢ok
meydana ¢ikan sinif yonetimi programlari da 6grencinin siif yonetimi tasariminin talep
edilmesi ve vurgulanilmasin ileri stirer.

Yonetim ve Egitim

Yonetim ve egitim kavramlari alan olarak yanls bir ikiye béliinme arz ediyorlar. Ogrenciler ve
O0gretmen dersi insa etmek ve egitim hedeflerine ulasmak maksadiyla bir arada ¢alistiklarinda,
yonetimsel ve egitimsel yontemler beraber meydana gelir (Weade ve Evertson, 1991, 5.136).

Usuller yéntemler veya becerilerdir. Ogretmenlerin herhangi bir beceriyi 6gretmesi gibi ayni
sekilde diisiiniilebilir. Ciinkii 6gretim, insanlarin nasil 6grendigi hakkinda ne biliyorsak onu
yansitmali, 68renenin bir beceriyi veya yontemi li¢ evreden gecerek elde etmesini dikkatle
gozden gecirmek yararli olacaktir: insa modeli, sekil verme ve i¢sellestirme. Bu evreler
hakkinda arastirmalar “Bir degisik sinif ¢esidi” i¢inde bulunabilir: 6grenim boyutlariyla
o0gretim (Marzano, 1992); ve 6gretmenin bu li¢ evre siiresince kullanabilecegi stratejiler
O6grenme boyutlar1 6gretmen kilavuzu icinde bulunabilir (Marzano, Pickering, Arredondo,
Blackburn, Brandt, ve Moffett, 1992).

Insa Modelleri

Beceri veya yontemleri 6grenmek maksadiyla, 6grenicinin son seklini almayan basamak
modellerine girismesi gerekli. Hunter'in "Bagimsiz 6grenici gelistirme" (1976) da yaptig: klasik
calismasi 6grenciler icin "modelleme" yontemlerinin 6nemi iizerinde odaklandi. Bu kavram
beceri temelli olan pek ¢ok sinif yonetimi programlarinda aslinda var olan seydir.

Ogrencilerin model olusturabilmelerine yardim etmek maksadiyla kullanilabilecek bir strateji
"Diislincelerinizi beceriyi veya yontemi gosterirken ifade ediniz" dir (Marzano ve dig., 1992,
5.62). Ogretmenlerin kullanabilecegi ilave stratejiler de, 6grencilere usul veya is akisi cizelgesi
yaratmalarini saglayacak bir yazili adim basamaklari kiimesi sunmaktir.

Ogrencilere simifta usul (is programi) modelleri insa edebilmelerinde yardimci olmak
ogrencilere ne yapacagini séylemekten daha etkili oldugunu kabul etmek, yeterli degildir.

Sekli Verme

Bu ikinci evrede 0Ogrenici, iki ana metot icerisine sokulur. Birincisi prosediirii kavramsal
diizeyde anlamadir ve digeri beceri veya metodun kendisini degistirmedir. Vygotsky ( 1978)
heniiz bir beceri edinmemis fakat aslinda bir miktar bilgi sahibi bir 6grenenin gelistirme
alaninda ¢alistiginda en fazla rehberlige gerek duyar hipotezinde bulunmustur (Marzano ve
dig., 1992, 5.60).

Hunter'in derste usulleri 6gretmek icin strateji 6geleri, 6gretmen geri doniit-diizeltme saglama
sundugu sirada 6grencilere beceri ve metotlar1 uygulama firsatlar1 saglama, usulleri derste
O0gretmek icin Hunter'in stratejisinin dnemli bir pargasidir.

Icsellestirme

Bir beceri veya usuliin otomatik kullanimi icin uygulamaya ihtiyac1 vardir ve ¢ok sayida
olmalidir. Bu prensip Hunter tasariminin 6geleri "Bagimsiz uygulama" i¢inde gosterildi. Pek
cok dgretmen égrencilerin sinifin usullerini (sinif adetlerini) igsellestirmesini istiyor. Oyle ki
bunlar otomatik olsun. Bazi 6gretmenler ddiillerin bu prosesin ayrilmaz bir pargasi olduguna
inaniyorlar.
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Odiiller

Bizim inanglarimiz édiilleri nasil kullandigimizi etkiler. Ogrenicinin (6grenci) acik 6diil ve
cezalara gereksinimine inananlar i¢in distan gelen ddiiller 68retim yonteminde 6nemli bir
malzeme."iyi davranislar” i¢cin distan gelen 6diillerin kullanimini vurgulayan programlar var ve
harici 6diillerin ve cezalandirmanin zorunlu oldugunu diisiinen egitimciler genellikle onlar1
kullanirken rahat hissederler. Digerleri ise harici 6diillerin kullaniminin zararli olduguna
inanir. Bir kisim arastirmaci dissal ddiillerin kullaniminin asil motivasyonu azalttigini buldular.
(Solomon ve dig. 1991). Kendilerinin roliiniin 6grencilerin kisisel kontrollerini gelistirmeye
yardim etmek ve 06grencilerin 68renmek maksadiyla kendilerine 6zgii motivasyonu artirmak
olduguna inanan 6gretmenler genellikle asir1 6diillere dayanan programlardan kaginirlar.

Davranislara Deger Bicme

Bizim inang¢larimiz ayni zamanda 6grenci davranislarina nasil deger bictigimiz ve bu bilgiyi
nasil kullandigimiza etki eder. Dizinin bir ucunda otorite, tavrin beklentilere olan baghlik
derecesini teshis ettigine ve sonuglar1 verdigine inanan egitimciler vardir. Diger u¢ta olanlar
ise, 6grencinin bilgileri ol¢lip bicmesi gerektigine ve davranislarini degistirmek i¢in karar
vermelerine inananlar vardir.

Etkili Ogreniciler kendilerinin gliciinii ve zayifliklarin1 anladiklarinda ve kendi strateji
repartuvarlarina 6grenmek icin girdiklerinde en iyi sekilde calisirlar. Son yillarda, bu bilgi
cesidi ve diistinme tlzerindeki kontrol kendi bilgisinin farkinda olus adim1 almistir. Akademik
arenadaki bilginin farkinda olus ilizerinde 6grencilerin kendi hareketleri hakkinda nasil
diistinecekleri konusundaki ¢calismalar bizim anlayis alanimiza havale olmaya basladi.

SONUCLAR ve TARTISMA

Sinif Yonetimi bir baskalasim geciriyor. Odak daha ¢ok oOgrenciler ve kelebegin ortaya
cikmasinm 6zendiren cevre olusumu iizerinde toplaniyor. Ogretmenlerin hala kendilerini
merkezde goérmeleri 6grencilerin i¢ diinyalarindaki yaratici 6zelliklerini kullanamamalarina
neden olmaktadir. Pekistireclerin gereksiz ve yanlis kullanimi 6grencilerin 6grenme ve
egitilmelerinde sapmalara yol agmaktadir. Degisimin kurum diizeyinden 6grenene dogru
yapilmas1 geregi ortaya cikmaktadir. Simif yonetimi disiplini ile ortaya c¢ikan yaklasimlar
ogrencilerin kotii aliskanliklarini yok etme {zerine insa edilmistir. Kurallar 6grenci
davranislarina yon veren ilke olarak kabul edilmektedir. Sinif ortaminin hazirlanmasinda
mutlak kurallar ve usullere ihtiya¢ duyulmaktadir. Kurallara olan ihtiya¢ “ Mantikli Disiplin”
yaklasimi ile olmalidir. Mantikh Disiplin 6grenciler tarafindan da tasarlanmalidir. Ogrencilerin
talepleri de dikkate alinmak zorundadir. Etkili 6grenciler yaratmak istiyorsak, 6grencilerin
devinissel giiclerini harekete gecirmek zorundayiz ve onlara bu aliskanliklar1 kullanmada
kilavuzluk yapma geregini duymaliyiz.
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