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EDITORDEN

Merhaba,

Yeni bir yilin ilk sayisinda farkli alanlardan ¢alismalarla karsiniza ¢ikmanin sevincini yasiyoruz.
Bu calismalarin okurlarimiza bir katki saglayacagini umuyor ve herkese iyi okumalar diliyoruz. iyi
okumalarin daha iyi okumalara evrilmesi ve nitelikli Grtinlere dontismesi de en buyik dilegimiz.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, her zaman oldugu gibi bundan sonra
da nitelikli calismalarin bulusma yeri olacaktir. Bu niteligin her gecen sayida daha da artmasi
hedeflenmektedir. Bu amacla hakem listelerinde ve dergi politikalarinda bazi kiiglik glincellemeler
yapilacaktir. Yeri ve zamani geldiginde bu degisiklikler siz okur ve yazarlarimiza duyurulacaktir.

Dergiye gonderilerin yazilarin daha nitelikli olmasi yazarlarin 6zenli davranmasina da baglidir.
Degerlendirme surecini kisaltmak icin, yazilarin génderilmeden 6nce birkag kez gézden gecirilmesi
ve yazarlarca Yazim ve Yayin ilkeleri'nin dikkatlice okunmasi dnemlidir. Ozellikle ingilizce metinlerde
sikca gorilen dil hatalar editor ve hakemlerin zaman kaybetmesine yol agmaktadir. Bu konulara
ozellikle dikkat edilmesini tim yazarlarimizdan rica ediyoruz. Bundan sonraki sayilarda bulusmak
dilegimizle...

Editorler
Murat BALKIS
Derya YAYLI

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Emerging Sources Citation Index (ESCI) tarafindan
taranmakta ve dizinlenmektedir.

Pamukkale University Journal of Education isindexed and abstracted in Emerging Sources Citation

Index (ESCI).







ICINDEKILER /CONTENTS

Arastirma Makaleleri - Research Articles

Evrim CAGLAYAN 1

Sanat Egitiminde Kolaj Teknigi ve Ogrencilerin Kompozisyon Kurma Becerilerine Katkisi
Collage Technique in Art Education and Contribution to the Skill of Students to Build Composition

Evrim EROL, Muammer KUNT 15

Egitim Fakiiltelerinde Orgiitsel iklim ile Orgiitsel Politika Algisi Arasindaki iliskiler
The Relationship Between Organizational Climate And Perceptions Of Organizational Politics In
Educational Faculties

Bilge CAN, Hatice BESLER 31

Dijital ve Medya Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin ve Ebeveynlerinin Medya ve Bilim
Okuryazarliklarina Etkisinin Belirlenmesi

Determining Effect of Digital And Media Activities On Media And Science Literacy Of Middle-School
Students And Parents

Ayse CUBUKCU, Pinar BAGCELi KAHRAMAN 51

Okuloncesi Donem Cocuklarinin Problem Cozme Becerilerinin Satrang Egitimi Alma
Durumlarina Gore incelenmesi

The Examination Of Preschool Period Children’s Problem Solving Skills According To Their Chess
Training Status

Ulas KUBAT 63

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kullandiklan Ara¢-Gerecler ve Bunlarin Kazanimlara
Uygunlugu
The Tools Used by Science Teachers and Their Relevance to Objectives

Go6rkem Utku ALPARSLAN, Umran BULUT 77

Goérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Modern Resmi Algilamalarinda Kolaj Tekniginden
Yararlanilmasi: Eylem Arastirmasi
Use of Collage Technique in Modern Art Perceptions of Visual Arts Teacher Candidates: Action Research

Ridvan OZCAN, Hilal AKTAMIS , Emrah HiGDE 93

Fen Bilimleri Derslerinde Kullanilan Argiimantasyon Diizeyinin Belirlenmesi
Identifying the Level of Argumentation in Science Lessons

Nazmiye CiVIiTCi, Hiilya SAHIN BALTACI 107

Universite Ogrencilerinde Zaman Perspektifi, Yasam Doyumu ve Sosyal Karsilastirma
Time Perspective, Life Satisfaction and Social Comparison Orientation in University Students

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Emerging Sources Citation Index (ESCI) tarafindan
taranmakta ve dizinlenmektedir.

Pamukkale University Journal of Education is indexed and abstracted in Emerging Sources Citation Index
(ESCI).






I 0.
Reviewers of the 43" Issue

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Emerging Sources Citation Index (ESCI) tarafindan

taranmakta ve dizinlenmektedir.
Pamukkale University Journal of Education is indexed and abstracted in Emerging Sources Citation

Index (ESCI).







http://dx.doi.org/10.9779/PUJE812

ISSN 1301-0085 Print / 1309-0275 Online © Pamukkale Universitesi Egitim Fakdiltesi

S,
S
5

PAU Egit Fak Derg, 2018 (43): 1-13 :

°

@
e

Arastirma Makalesi/ Research Article

Sanat Egitiminde Kolaj Teknigi ve Ogrencilerin Kompozisyon
Kurma Becerilerine Katkisi

Evrim CAGLAYAN*

Oz

Resim sanatinda kolaj teknigi 20. ylzyilin baslarindan itibaren kullaniimaktadir. Oncii isimleri arasinda
Picasso ve Braque'nin yer aldigi bu teknik geleneksel resim malzemelerinin yaninda farkli malzemeleri de
kullanmayi olanakli kilmistir. Sanatta ortaya ¢ikan bu yeni teknik zamanla sanat egitimi stirecinde de yer
almistir.

Bu arastirmanin amaci; kolaj tekniginin 6grencilerin kompozisyon kurma becerilerine katkisini arastirmaktir.
Nitel arastirma yaklasiminin benimsendigi arastirmada, o6grencilerin kolaj tekniginden yararlanarak
kurduklar kompozisyonlar alan uzmanlarinin gorislerine sunulmustur. Elde edilen verilerin analizi sonucu
ortaya ¢ikan bulgular, kolaj teknigi kullanilarak yapilan 6grenci uygulamalarinin tasarim ilkeleri agisindan
yeterli diizeyde oldugunu gdstermistir. Arastirma sonucunda; dgrencilerin kazanimlar, ortaya c¢ikan
uygulamalarin nitelikleri ve uzmanlarin yorumlar birlikte degerlendirildiginde kolaj tekniginin érneklemde
yer alan 6grencilerin kompozisyon kurma becerilerine olumlu katki yaptigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Sanat egitimi, resim, kolaj, tasarim ilkeleri, kompozisyon.

Collage Technique in Art Education and Contribution to the Skill of
Students to Build Composition

Abstract

Collage technique has been used since the beginning of the 20th century in art of painting. Among its
leading names, Picasso and Braque's technique has made it possible to use different materials besides
traditional painting materials. This new technique, which emerged in art, took place in the process of art
education with time.

The aim of this research is to search the contribution of collage technique to the skill of students to build
composition. In this research, in which the qualitative research approach is interiorized, composition of the
students that they make by using the collage technique are presented to oppinions of the experts. Analysis
of the obtained data showed that collage technique contributes the skill of students to build composition.
In the results of research; it can be said that the collage technique developed the skills of students to build
composition.

Keywords: Art education, painting, collage, design principles, composition.

*Yrd.Doc.Dr,, Karabiik Universitesi, Fethi Toker Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi, Resim Boliim(i, Karabdik.
e-posta: ecaglayan@karabuk.edu.tr

Gonderme Tarihi: 31.10.2017 Kabul Tarihi: 13.12.2017
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Giris

Kolaj  tekniginin  kullanildigi  6rnekleri
sanat tarihi icinde farkli uygulamalarda
gérmek mimkiindir. icerigindeki kesme
ve yapistirma eylemleri bu teknigin bir
secenek olarak kullaniimasini saglamaktadir.
Teknik  olarak  kolajin  drnekleri;  Orta
Asya ve Uygur Tirklerinde, Misir duvar
resimlerinde, Bizans ikonalarinda ve Japon
sanatinda gorilmektedir  (Kafkas, 2008;
Glines, 2013). Osmanli minyatiir sanatinda
da kolaj tekniginin kullanildigr &rnekler
bulunmaktadir. 18. yy. padisah portreleri
albiimi icinde yer alan 27 padisah portresinde
taki, hanger, digme gibi ayrintilarda parlak
kagit parcalari kullanilarak kolaj yapildig
(Bagci, S., Cagman F., Renda, G. ve Tanindi,
Z., 2006) Dbelirtilmektedir. Tuval resminde
kolaj teknigi ise, 20. ylzyihn baslarinda
Avrupa resim sanatinda gorulmektedir.
Bu donemde sanatcilar, geleneksel resim
malzemelerinin yaninda farkli malzemeleri de
sanat eserlerinde kullanmaya bagslamislardir.
“Picasso ve Braque’'nin 1911 ve 1912'deki sanat
eserlerinden olan natiirmortlarinicinde gazete
ve sandalye parcalari kullanilmistir” (Vaughan,
2005, s.31). Bu denemeleri takip eden yillarda
Picasso ve Braque boya ve firca gibi geleneksel
resim  malzemelerinin  yaninda kumas,
gazete, dergi, vb. malzemeleri kullanarak
kolaj tekniginde eserler Gretmis ve yeni bir
duslincenin ortaya c¢ikmasini saglamislardir.
“Klbist resimle birlikte malzemenin resme
girisi, tuvalin olanaklarini arttirmis ve tuval
nesnesinin sadece bir yanilsamadan ibaret
olmadiginin fark edilmesini saglamistir” (Cetin
ve Sarikahya, 2017, 5.195).

“Kolaj calismalarinda kompozisyonlari
olusturan nesneler; miizik aletleri, fotograf,
gazete, kitap, dergi, renkli kagitlar, kartonlar
ve tlketilen her tirli nesne olmustur”
(Oztutiincli, 2015, s.90). Sanatcilarin  bu
malzemeleri kullanmalari ile birlikte; tek
basina sanatsal bir nitelige sahip olmayan
bu imgeler ve nesneler, bir kompozisyon
icinde degerlendirilmis ve sanat eserinin bir
o6gesi olarak kullaniimistir. Resim sanatinda
1900'lu yillarin basinda ortaya cikan kolaj
tekniginin sanat egitimindeki yerini algilamak
icin kolaj ile ilgili literattirde yer alan tanimlari
incelemek gerekmektedir. Fransizca ‘collage’
sozclglinden gelen kolajin sézliik anlami;

kagit, bez veya fotograflar gibi cesitli
materyallerin veya nesnelerin daha biylk
bir ylizeye yapistinldig bir resim (Cambridge
Dictionary) olarak tanimlanmaktadir. Tirk
Dil Kurumu (TDK) ise iceriginde yer alan
kesme ve yapistirma eylemleri ile iliskisinden
dolayl kelimenin Tirkce karsiligini ‘kesyap’
olarak vermektedir. Turani (2006, s.73) kolaj
teknigini  “bir resmin blnyesine uygun
olarak yapistirilan cesitli kagit parcalan yada
buna benzer gereclerle yapilan eser” olarak
tanimlamaktadir. “Farkli bir tanimda ise kolaj;
gazete kupdrleri, kagit parcalari, ip, vb. konu
ile ilgili olmayan nesnelerin ve malzemelerin
iki boyutlu bir ylUzeye yapistirnldigi bir sanat
calismasi olarak tanimlanir” (Weisstein, 1978,
s.130). Bu tanima ek olarak kolajin; “elde
mevcut her turli organik, ya da inorganik
hazir materyalin, basili, cizili ve foto grafik
malzemenin (imaj), onceden bilinen hayat
baglamindan koparilip alinarak, yeni bir
baglama hizmet edecek dogrultuda, yeni
bir kurgusallik kaygisiyla bir ylizey Ulzerine
yapistinilarak elde edildigi” (Erglin, 2012,
s.5) soylenebilir. “Kendileri sanatsal nitelikte
olmayan c¢esitli malzemeler, yalnizca bir
kompozisyon olusturmak icin kullaniimalari
sayesinde bir sanat yapiti meydana
getirilebilmektedir” (Sézen ve Tanyeli, 2005,
s.137).

ilgili literatiirde yer alan tanimlamalardan
anlasilacagi Gzere kolaj tekniginin temelinde;
sanat  acisindan  geleneksel  olmayan
malzemeler yer almaktadir ve glinliik yasam
icin Uretilen bu nesne veya malzemeler
sanatsal biramacicinde degerlendirilmektedir.
Bu malzemelerin yaninda, tanimlarda yer
alan diger kavramlar kurgu, kompozisyon ve
yapistirma eylemidir. Bu kavramlardan yola
cikarak kolaj ‘Uretim amaci sanatsal ihtiyaca
dayanmayan c¢esitli malzemelerin, sinirlari
belirlenmis bir alan icinde kompozisyon

ilkelerine gore yapistirilarak  olusturulan
dizenlemelerdir’  seklinde  bir  tanim
Onerilebilir.

Kolaj teknigi, ilk orneklerin sergilendigi
1900'lt  yillarin  sanat ortaminda cesitli

tartismalarin yasanmasinda sebep olmustur.
Kumas bir ortlyld tuval Uzerine boyamak
yerine o Ortlyu tuval Uzerine yapistirmak
o donemin sanatgisina/ressamina mevcut

Pamukkale University Journal of Education, Number 43 (January 2018/1)
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sinirlarin 6tesine gecme imkani sunmustur.
“Sanatcilar eserlerinde, yeniligin getirdigi
degisimler arasinda yer alan kolaj teknigini
de farkh sekillerde uygulamislardir” (Beyoglu,
2015, s.227). Bu sayede sanatgl, zihninde yer
alan fikri aktarmak icin en uygun malzemeyi
secebilmistir. Bu malzeme kimi zaman bir
eldiven, kimi zaman ise bir sandalyenin ahsap
ayadl olmustur. Sanatcgiya farkli bir imkan
sunan bu teknik zamanla sanat ortaminda
kabul gérmeye baslamistir. ilk kez uygulanan
eserlerden gliniimiize kadar gecen sirecte
kolaj teknigi temel alinarak; asamblaj, dekolaj,
fotomontaj, video kolaj gibi farkli denemeler
yapilmis ve sergilenmistir. Bu denemeler
sonucu ortaya c¢ikan yeni eserler kolaj
tekniginin kabul gérmesini saglamistir.

Sanat egitiminde kolaj teknigi ve cesitli
kolaj cahsmalari uzun yillardir var olan bir
uygulamadir. Bu uygulamalar, 6grencilerin
zihinsel yaratim sireclerini desteklemek ve
farkl malzemeleri kullanarak kendilerini ifade
edebilmelerine olanak saglamak amaciyla
yaptirilmaktadir. “Sanat egitimi surecinde
ogrencilerin konvansiyonel kaliplar icinden
bakma ve bu kaliplar icinden g&rmenin
Otesine gecebilmelerini saglamak icin” (Ergtin,
2012, s.16) kolaj teknigi kullanilmaktadir.
Bu sayede ogrenciler edindikleri tasarim
bilgilerini  farkh denemelerle pekistirme
olanagi bulabilmektedirler.

Ogrenciler sinirsiz malzeme olanaklari ile
birlikte kolaj teknigini, diger tekniklerle
harmanlayabilmektedir. Bu sayede resmin
temel elemanlarini farkli bir bakis acisiyla
yaraticihk tetiklenmekte ve belirli kaliplarin
disina cikmalari  saglanmaktadir  (Beyoglu,
2015). “Ayrica kolaj calismasi, deneysel bir
metin, gorsel bir eser, web tabanl bir olay
veya belki de yeni formlarin kombinasyonunu
verebilmektedir” (Vaughan, 2005, s.40). Tim
bu 6zellikler g6z 6niinde bulunduruldugunda
sanat egitiminde kolaj tekniginin 6grencilerin
gelisimleri Gzerinde olumlu etkileri oldugu
belirtilebilir.

GiUnlmiz teknolojik gelismeleriyle birlikte
imgelerin  Uretimi ve codaltimi cesitlilik
gostermektedir. Gen¢ neslin sahip oldugu
akill telefon, tablet ve bilgisayarlar imge/
imaj Uretimi, dlzenlemesi ve c¢odaltimi
konularinda zengin olanaklar sunmaktadir.
S6z konusu cihazlara yiiklenebilen yazilmlar/

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43 (Ocak 2018/1)

uygulamalar (application) sayesinde ayni
imajin  (gorinti) yuzlerce farkli gorinimi
olusturulabilmektedir. Ogrenciler bu
olanaklar  sayesinde  saniyeler icinde
sonuclanan kes, kopyala, yapistir vb. komutlari
gerceklestirebilmekte ve farkli alternatifleri
deneyebilmektedir. Bu noktada; iki husus
dnemli gériilmektedir. ilk husus bu olanaklarin
dogru amaclara hizmet edebilmesidir. ikinci
husus ise, mevcut olanaklarin nasil kontrol
altinda tutulacad ile ilgilidir. Clinkl teknoloji
bireylere yalnizca yardimc olmaktadir ve
sinirli bir yapay zekaya sahiptir. Bu nedenle;
teknolojiyikullanacakolanbireyinyénlendirme
yapmasi ve tasarim siirecini ydnetmesi gerekir.
Yazilim, gorsel Uzerindeki parcalari kesmek,
¢ogaltmak ve tasimak konularinda yardimci
olurken, kompozisyonun hangi kosullarda
tasarim ilkeleriyle uyum gosterebilecegi
sorusuna dogru bir yanit veremez. Bu
noktada dogru cevaplari denemek ve en olasi
sonuclara ulasmak stirec¢ icindeki 6grencinin
gorevidir. Tasarim ilkeleriyle uyum konusunda
yoneltilecek  tim  sorularin  cevaplari
kompozisyon kavrami iginde sakhdir.

Blyulk Turkce Sozlikte (TDK) kompozisyon;
ayrl ayrn parcalari bir araya getirerek bir
bitln olusturma bicimi ve isi, sanat yapitinda
parcalarin bir bitln icinde dizenli olarak bir
araya getirilmesi veya renk, cizgi ve ylizeylerin
dengeli ve uyumlu bicimde bir araya getirildigi
resim seklinde tanimlanmaktadir. Bir baska
tanimda kompozisyon “parcalarin bir biitiin
icinde, bir diizen go6sterecek bicimde bir
araya getirilmesi” (Turani, 2006, s.73) olarak
tanimlanmaktadir.

Bu tanimlar 1siginda, kompozisyonun
kavramsal ve gorsel 0Ogelerin iki boyutlu
yuzey Uzerinde uyum olusturacak sekilde
dizenlenmesi oldugu sdylenebilir. Burada
sozl edilen uyum; zithklarin uyumudur. Goz
fizyolojik olarak, zihin ise psikolojik olarak
bir olguyu zitliklar sonucunda algilamaktadir
ve bu durum insanin dogasi geregidir. Bir
nesnenin buylk olarak adlandiriimasinin
sebebi ziddi olan kiiclik bir nesnenin varligidr.
insanin cevresini saran bu zitliklar s6z konusu
dogal sirec icinde yer aldiginda, g6z ve zihin
tarafindan uyumlu olarak algilanir. Aykiri
bir bicimlendirme ise g6zl rahatsiz eder ve
algilama sirasinda uyum hissedilmez. Bu
sebeple; kompozisyonda butin o6gelerin
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birbirine uyumlu olmasi ve butiine uygun
olmasi en onemli ilkedir (Hedgeceo, 1975
akt. Batuk, 2013). Kompozisyonda, bu temel
ilke dogrultusunda belirlenmis cesitli ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkeler; zithk, denge, ritim,
hareket, oran, armoni (uyum), egemenlik
(Yolcu, 2004), basliklari altinda incelenmis ve
asagida maddeler halinde aciklanmistir.

oZithk;  tasarm elemanlarinin karsit
oOzelliklerinin birbirleriyle etkilesime girmesi ve
busayedeilgiveyaodaknoktasiolusturmasidir.

«Denge; tasarim elemanlarinin simetrik veya
asimetrik olarak diizenlenmeleri sonucu boyut
veya 6nem olarak esitlik izlenimi yaratmasidir.

oRitim; tasarim elemanlarinin duizeni ile
iliskilidir. Tekrarlayan elemanlarin  gozin
hareketine oncuiliik etmesi ve goz hareketinin
tasarim boyunca devam ederek odak
noktasina ulagsmasi olarak tanimlanir.

«Hareket; birbirini takip eden veya tekrarlayan
tasarim elemanlarinin kompozisyon icindeki
dizilisidir.

«Oran; tasarim elemanlarinin buykluk, sayi,
hacim, alan vb. 6zellikleri arasindaki iliskidir.

+Armoni (uyum); tasarim elemanlarinin tim
parcalari arasinda tutarh bir dizenleme
oldugu izleniminin olusmasidir.

Egemenlik; tasarim  elemanlarinin  bir
ogesinin yerlesim, zitlk, renk veya boyut
acisindan baskin goriinmesi, 6zel bir 6neme
sahip olmasidir.

Sanat  egitimi  slrecinde  6grencilerin
karsilastiklar problemlerin basinda
kompozisyon ve kurguya iliskin

¢o6zlimlemelerin yer aldigi ifade edilebilir.
Gerek bilgi eksikligi gerekse uygulamada
karsilasilan  zorluklar, 6grencilerin sanatsal
Uretim sureclerine etki etmektedir. Konu resim
sanati baglaminda ele alindiginda sinirlari belli
olan iki boyutlu ylizey 6n plana ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla soyut fikirlerini, s6z konusu
yuzeye aktarmak lizere uygulamaya baslayan
O0grencinin karsisinda bos bir resim/cizim
yuzeyibulunmaktadir.Bunoktada; 6grencilerin
zihninde yer alan disiincelerini, tasarim ilke
ve elemanlarini uygulayarak aktarmalari
konusunda yol gostermek, uygulamanin
sanatsal olcutler 1siIginda tamamlanabilmesi

acisindan onemlidir. Bu konuda sanat egitimi
alaninda uygulanabilecek c¢esitli yontemler
bulunmaktadir. Bu yodntemlerden biri de
kolaj tekniginden yararlanarak uygulamalar
yaptirmaktir. Ogrencilerin aktarmak istedikleri
distincelere uygun imgelerin; dergi, fotograf,
dijital imaj vb. yollarla toplanmasi, bunlarin
cesitli denemelerle bir araya getirilmesi ve
bu sayede kompozisyon ilkelerine uygun
sanatsal bir tasarirmin ortaya c¢ikariimasi
saglanabilmektedir.

Literattrde yer alan bilgi ve 6rneklerde kolaj,
farkli malzemelerin ylizey (izerinde bir araya
getirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Ancak
bu arastirma; kolaj tekniginden yola c¢ikarak
ogrencilerin kompozisyon kurma becerilerine
katki saglanmasi Uzerine sekillendirilmistir.
Bu baglamda; ele alinan konu kolaj tretimi
degil, yuzey lzerinde uygun kompozisyonlar
olusturma asamasinda kolaj tekniginin
sundugu imkanlardan yararlanilmasi ve
olusturulacak olan kompozisyonlarin cesitli
resim teknikleri ile ylzeye aktarilmasidir. Bu
sebeplerden dolayr arastirma; cesitli resim
teknikleri ile yapilan resimlerin kompozisyon
ilkelerine uygunlugunu belirlemek Ulzere
planlanmistir. Bu arastirmanin amaci; kolaj
tekniginin 6grencilerin kompozisyon kurma
becerilerine katkisini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada ‘kolaj tekniginin
ogrencilerin kompozisyon kurma becerilerine
katkisi nedir?’ sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Bu arastirma; sanat egitimi alaninda var olan
bir durumun ele alindigi nitel bir aragtirmadir.
Arastirmanin gerceklestirilmesinde
‘uygulama odakli eylem arastirmasi’ yaklasimi
benimsenmistir. Eylem arastirmalari,  bir
okulda calisan yonetici, 0gretmen, egitim
uzmani gibi bizzat uygulamanin icinde olan
bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da
bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve
uygulama sirecine iliskin sorunlarin oraya
¢ikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢cikmis bir
sorunu anlama ve ¢cézmeye yonelik sistematik
veri toplama ve analiz etmeyi iceren bir
arastirma yaklasimidir (Yildirrm ve Simsek,
2006).

Arastirma; Karabiik Universitesi Fethi Toker
Gulzel Sanatlar ve Tasarim Fakiltesi Resim
Bolimiinde o6grenim goren 10 o6grenci
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ve farkli Universitelerde gérev yapan
10 akademisyen ile gerceklestirilmistir.
Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin
seciminde amach 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir.  Bu  orneklemede arastirmaci
kimlerin secilecegi konusunda kendi yargisini
kullanir ve arastirmanin amacina en uygun
olanlari 6rnekleme alir (Balci, 2007, s.90).
Arastirma grubunun resim bolimu UGglincl
sinif O0grencilerinden olusturulmasi  uygun
gorulmustar. Clnkld bu 6grenci grubu temel

muhtemel bir grup olarak gorilmuslerdir.
Arastirma grubunda yer almasi muhtemel
Uglnci sinif 6grencilerine arastirmanin amaci
ve sureci hakkinda bilgi verilmis ve katilmayi
kabul eden 6grenciler gruba dahil edilmistir.

Belirlenen  problemin  arastirilmasi  ve
ogrencilerin kompozisyon kurma becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla kolaj calismalarindan
yararlanilmasi planlanmis ve eylem plan
olusturulmustur. Eylem planinda kullanilan

resim teknikleri

olduktan sonra 6zgiin uygulama asamasina
gecmeye baslayan ogrencilerdir. Bu noktada,
sahip olduklari bilgileri tasarim ilkeleriyle
Ozglin
noktasinda

harmanlayarak
aktarma

basliklar Yildirim ve Simsek’ten (2006, 5.297-
305) alinarak duzenlenmistir. Uygulamah
eylem arastirmasi plani Tablo 1'de 6zet olarak
sunulmustur.

konusunda bilgi sahibi

uygulamalarina
problem yasamalari

Tablo 1.Uygulamali eylem arastirmasi plani

Plan basamagi

Gergeklestirilen calisma

Arastirma prob-
lemi ve sorusu
belirleme

Resim bolimuinde 6grenim goren 6grencilerin tasarim ilkelerini uygulamalarina ak-
tarmada sorun yasadiklari, arastirmacinin goézlemleri, ilgili alanyazindaki ¢ikarimlar
ve alan uzmani akademisyenlerin gorisleri dogrultusunda belirlenmistir. Belirlenen
problemin ¢6zimu ile iligkili literatlr taramasi gerceklestirilmis ve sorular yoluyla
arastirma probleminin daha belirgin sekilde ifade edilmesi amaciyla arastirma soru
belirlenmistir.

Veri toplama

Arastirma probleminin ayrintili bir bicimde tanimlanmasi amaciyla cesitli veri kay-
naklarina basvurulmustur. Bu kapsamda; arastirmacinin gozlemleri, resim boli-
mi 6grencilerinin gegcmis donem uygulamalari ve diger uygulayicilarin gorusleri
temel veri kaynaklari olarak degerlendirilmistir. Veri toplama sureci yaklasik 18 ayda
tamamlanmistir.

Veri analizi

Veri toplama siirecinde elde edilen veriler es zamanli olarak analiz edilmistir. Ogren-
cilerin karsilastiklari sorunlar alanyazin degerlendirmesi cercevesinde alan uzmani
diger uygulayicilarla paylasiimis ve goérisleri alinmistir. Analiz sonucunda tasarim
ilkeleri ile iligkili yedi tema belirlenmistir.

Eylem ve izleme
planlar gelistirme

Bu asamada; arastirma probleminin incelenmesine yonelik adimlar arastiriimis ve
ogrencilerin kompozisyon kurma becerilerini gelistirmeye yonelik alternatif uygu-
lamalar tartisiimistir. Stirec icinde arastirmaya destek veren 3 uygulayicinin da go6-
ruslerine basvurulmus ve kolaj tekniginden yararlanilmasi planlanmistir. Eylemin iz-
lenmesi icin ise 6grencilere belirli bir stire verilmesi ve uygulama yaptirilmasi uygun
goOrulmustir.

Eylem plani uygu-
lama

Eylem plani uygulamasinin ilk asamasinda arastirmanin amacina ve asamalarina de-
ginilmis ve arastirma grubuna anlatim, soru-cevap ve tartisma yontemlerinden ya-
rarlanilan iki haftalik egitim uygulanmustir. iki haftalik egitim stirecinin ilk haftasinda
kompozisyon, tasarim ilkeleri ve kolaj teknigi konularinda bilgi aktarimi yapiimistir.
ikinci haftada ise resim sanatindan secilen érneklerin teknik ve bicimsel ¢éziimle-
mesi yapilmistir. Takip eden siirecte 6grencilerden ve 6grencilerin 6grenim gordigu
fakilteden gerekli izinler alinmis ve 6grencilere uygulama icin iki aylik stire verilmis-
tir. Bu sirede, kurmak istedikleri kompozisyonlarda kolaj tekniginden yararlanmalari
ve olusturduklari kompozisyonlari sectikleri resim tekniklerinden yararlanarak tuval
Uzerine aktarmalarr istenmistir. Verilen siirenin sonunda 6grencilerin yapmis olduk-
lar uygulamalar fotograflanarak dijital ortama aktarilmistir.

Uygulama analizi
ve degerlendirme

Bu asamada; belirlenen temalar soru maddelerine dondstiirilmis ve her bir 6grenci
uygulamasi icin ayri formlara yerlestirilmistir. Sonrasinda farkh tniversitelerde gorev
yapan sanat egitimi alan uzmani yedi akademisyene génderilmis ve 6grenci uygula-
malarini formda yer alan sorulara gore degerlendirmeleri istenmistir.
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Evrim Caglayan

Alanuzmanlarinindegerlendirmesisonucunda
elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi  kullanilmistir.  Akademisyenlerin
ogrenci uygulamalari hakkindaki
degerlendirmeleri, belirlenen temalara gore
gruplandirilarak incelenmis ve arastirmanin
bulgulari  dlzenlenmistir. ~ Ayrica  “nitel
verinin sayisallastirlmasi sonucunda ortaya
ctkacak yorumlarin daha “adil” bir bicimde
yapilmasini” (Yildinm ve Simsek, 2006, s.243)
saglayabilmek icin veri toplama surecinde
elde edilen veriler, belli sireclerden gecirilerek
sayisal veriye donustirilmustir. Bu baglamda
olusturulan formlarda puanlama yapilmis ve
2= Cok Yeterli, 1= Yeterli, 0= Orta, -1= Yetersiz,
-2=Cok Yetersiz seklinde sayisallastiriimistir.
Bu sekilde derecelendirmedeki amag, ayni
ogrenci uygulamasina en yiiksek ve en dusuk
puani veren alan uzmanlarinin ortalamasina
ulasabilmektir. Sayisallastirllamayan veriler
bitincul olarak gézden gegirilmis, arastirma

Tablo 2. Sayisal veriye doniistiiriilmiis
gruplanmasi

amaci ve sireci hakkinda bilgi sahibi olan 3
uygulayiciyla tartisilmis ve belirlenen temalara
bagh olarak analiz edilmistir. Son asamada;
ortaya c¢ikan bulgularin yorumlanmasi ile
arastirma sonuclarina ulasiimis ve arastirma
streci raporlanmistir.

Bulgular

Arastirmanin  bu bdliminde; elde edilen
verilerin analizi sonucu ortaya cikan bulgulara
ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.
Arastirma grubunda yer alan &grencilerin
yapmis olduklariuygulamalarin alan uzmanlari
tarafindan  degerlendiriimesi  sonucunda;
zithk, denge, ritim, hareket, oran, armoni
(uyum), egemenlik olarak belirlenen temalara
bagl olarak elde edilen veriler yorumlanmistir.
Sayisal veriye donustirilmus degerlendirme
sonuglarinin temalara gore gruplanmasi Tablo
2'de sunulmustur.

degerlendirme sonuglarinin temalara gore

5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
(@)] (@)] (@)] (@) [@)] (@)] (@)] (@)] (@) (®)]
> > > > > > > > > >
o o o o o o o o o] O o
T ©TY¥ ©® ©Y¥Y ©L ©T¥Y T ©T® T oI
C & C & C & C & [ C 0 C n cC n C o0 C n
vV © v ®© v © v © v © v ®© v ®© v © v © v ®©
oE o>E o>HE oE o>HE omHE o>E mHE omE o E
O © O O © O © O © O © O © O © O © QO
Zithk 0.71 100 08 1.14 086 143 100 129 014 057
Denge 0.71 100  0.71 086  0.71 129  1.00 143 029 0.71
= Ritim 043 071 086 114 114 143 100 100 014 1.00
—
< Hareket 0.71 029 057 08 114 114 129 086 029 0.71
F Oran 057 086 043 114 071 100  0.71 100 029 0.86
Armoni 086 057 086 1.14 071 100 057 143 043 086
Egemenlik 0.43 1.14 1.43 0.57 0.71 1.29 0.43 1.29 0.43 1.14

* Sayisal veriye donustiirilmis puanlarin aritmetik ortalamasi verilmistir. (Toplam puan / uzman sayisi)

Puan araligi: (2) ile (1,2) arasi‘cok yeterli’; (1,19) ile (0,4) arasi ‘yeterli’; (0,39) ile (-0,4) arasi ‘orta’; (-0,41) ile

(-1,2) arasi‘yetersiz’; (-1,21) ile (-2) arasi ‘cok yetersiz’
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Bulgular  kompozisyon ilkelerine  gore
belirlenen temalara bagli olarak her 6grenci
uygulamasi icin ayri ayri incelenmistir. Bu
asamada, 6grenci uygulamalan “Ogrenci
Uygulamasi-1”, “Ogrenci Uygulamasi-2” vd.
seklinde adlandirilmistir. izleyen paragraflarda
oncelikle 6grenci uygulamalari sunulmus ve
alan uzmanlarinin yaptigi degerlendirmenin
bulgularina yer verilmistir. Sonrasinda ise
karsilastirmali  analiz  gercgeklestirilmis ve

uygulamalarin yeterli ve vyetersiz kaldiklar
temalar tartisilmistir.

Resim 1: Ogrenci Uygulamasi-1

Alan uzmanlarinin degerlendirmesi
sonucunda Resim 1'de ki; tasarim elemanlar
ile kompozisyonda olusturulan  zithgin,
kompozisyondaki dengenin, kompozisyonda
olusturulan ritmin, tasarim elemanlarinin
olusturdugu hareketin, tasarim elemanlarinin

oranlarinin,  kompozisyonda  olusturulan
armoninin  ve kompozisyon kurgusunda
olusturulan egemenligin yeterli oldugu
anlasiimaktadir.  Ritim  ve  egemenlik

temalarinda iki akademisyen‘yetersiz’ seklinde
yorum bildirmis ancak bu yorumlar genel
degerlendirme sonucuna etki etmemistir.

Resim 2: Ogrenci Uygulamasi-2

Alan uzmanlarinin degerlendirmesi
sonucunda Resim 2'de ki; tasarim elemanlari
ile  kompozisyonda olusturulan  zithgn,

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43 (Ocak 2018/1)

kompozisyondaki dengenin, kompozisyonda
olusturulan ritmin, tasarim elemanlarinin
oranlarinin,  kompozisyonda  olusturulan
armoninin ve kompozisyon kurgusunda
olusturulan egemenligin yeterli oldugu
anlasilmaktadir. Aynidegerlendirmede tasarim
elemanlarinin olusturdugu hareketin ise orta
oldugu belirtilmistir. Armoni temasinda iki
akademisyen ‘kotl’ seklinde yorum bildirmis
ancak bu yorumlar genel degerlendirme
sonucuna etki etmemistir.

Resim 3: Ogrenci Uygulamasi-3

Alan uzmanlarinin degerlendirmesi
sonucunda Resim 3'te ki; kompozisyon
kurgusunda olusturulan egemenligin ¢ok
yeterli oldugu anlasiimaktadir. Tasarim
elemanlarn ile kompozisyonda olusturulan
zithgin, kompozisyondaki dengenin,
kompozisyonda olusturulan ritmin, tasarim
elemanlarinin olusturdugu hareketin, tasarim
elemanlarinin oranlarinin ve kompozisyonda
olusturulan armoninin ise yeterli oldugu
anlasilmaktadir.

Resim 4: Ogrenci Uygulamasi-4

it i 17
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Alan uzmanlarinin degerlendirmesi
sonucunda Resim 4'te ki; tasarim elemanlari
ile kompozisyonda olusturulan  zithgin,
kompozisyondaki dengenin, kompozisyonda
olusturulan ritmin, tasarim elemanlarinin
olusturdugu hareketin, tasarim elemanlarinin

oranlarinin,  kompozisyonda  olusturulan
armoninin  ve kompozisyon kurgusunda
olusturulan egemenligin yeterli oldugu
anlasilmaktadir.  Denge ve  egemenlik

temalarinda bir akademisyen ‘yetersiz’ seklinde
yorum bildirmis ancak bu yorumlar genel
degerlendirme sonucuna etki etmemistir.

Resim 5: Ogrenci Uygulamasi-5

Alan uzmanlarinin degerlendirmesi
sonucunda Resim 5’te ki; tasarim elemanlari
ile  kompozisyonda olusturulan  zithgin,
kompozisyondaki dengenin, kompozisyonda
olusturulan ritmin, tasarim elemanlarinin
olusturdugu hareketin, tasarim elemanlarinin
oranlarinin,  kompozisyonda  olusturulan
armoninin  ve kompozisyon kurgusunda
olusturulan egemenligin yeterli oldugu
anlasilmaktadir.  Armoni  temasinda  bir
akademisyen ‘cok kotd’ seklinde, zithk
temasinda da bir akademisyen ‘yetersiz’
seklinde yorum bildirmis ancak bu yorumlar
genel degerlendirme sonucuna etki etmemistir.

BseApuay

Resim 6: Ogrenci Uygulamasi-6

Alan uzmanlarinin degerlendirmesi
sonucunda Resim 6'da ki; tasarim elemanlari
ile  kompozisyonda olusturulan  zithdin,
kompozisyondaki dengenin, kompozisyonda
olusturulan ritmin ve kompozisyon kurgusunda
olusturulan egemenligin cok yeterli oldugu
anlasilmaktadir. Ayni degerlendirmede tasarim
elemanlarinin olusturdugu hareketin, tasarim
elemanlarinin oranlarinin ve kompozisyonda
olusturulan armoninin ise yeterli oldugu
anlasilmaktadir.

Resim 7: Ogrenci Uygulamasi-7

Alan uzmanlarinin degerlendirmesi sonucunda
Resim 7'de ki; tasarnm elemanlarinin
olusturdugu hareketin c¢ok yeterli oldugu
anlasilmaktadir.  Tasarim  elemanlan ile
kompozisyonda olusturulan zithgin,
kompozisyondaki dengenin, kompozisyonda

olusturulan ritmin, tasarim elemanlarinin
oranlarinin,  kompozisyonda  olusturulan
armoninin  ve kompozisyon kurgusunda

olusturulan egemenligin ise yeterli oldugu
anlasilmaktadir. Egemenlik temasinda
bir akademisyen ‘cok yetersiz’ seklinde
yorum bildirmis ancak bu yorum genel
degerlendirme sonucuna etki etmemistir.
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Resim 8: Ogrenci Uygulamasi-8

Alan uzmanlarinin degerlendirmesi
sonucunda Resim 8de ki; kompozisyonda

olusturulan zithgin, kompozisyondaki
dengenin,  kompozisyonda  olusturulan
armoninin ve kompozisyon kurgusunda

olusturulan egemenligin ¢ok yeterli oldugu
anlasilmaktadir.  Tasarim  elemanlar ile
kompozisyonda olusturulan ritmin, tasarim
elemanlarinin  olusturdugu hareketin ve
tasarim elemanlarinin oranlarinin ise yeterl
oldugu anlasiimaktadir. Zithk, armoni ve
egemenlik temalarinda bir akademisyen
‘yetersiz’ seklinde yorum bildirmis ancak bu
yorum genel degerlendirme sonucuna etki
etmemistir.

Resim 9: Ogrenci Uygulamasi-9

Alanuzmanlarinindegerlendirmesisonucunda
Resim 9da ki; kompozisyonda olusturulan
armoninin ve kompozisyon kurgusunda
olusturulan egemenligin yeterli oldugu
anlasilmaktadir. Kompozisyonda olusturulan
zithgin, kompozisyondaki dengenin, tasarim
elemanlari ile kompozisyonda olusturulan
ritmin, tasarim elemanlarinin olusturdugu
hareketin ve tasarim elemanlarinin oranlarinin
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ise orta oldugu anlasiimaktadir. Denge ve
egemenlik temalarinda bir akademisyen ‘cok
yetersiz’ seklinde, hareket, oran ve armoni
konularinda da U¢ akademisyen ‘yetersiz’
seklinde yorum bildirmistir. Bu yorumlar genel
degerlendirme sonucunu etkilemistir.

Resim 10: Ogrenci Uygulamasi-10

Alan uzmanlarinin degerlendirmesi
sonucunda Resim 10'da ki; tasarim elemanlar
ile  kompozisyonda olusturulan  zithgin,
kompozisyondaki dengenin, kompozisyonda
olusturulan ritmin, tasarim elemanlarinin
olusturdugu hareketin, tasarim elemanlarinin
oranlarinin, kompozisyonda  olusturulan
armoninin  ve kompozisyon kurgusunda
olusturulan egemenligin yeterli oldugu
anlasiimaktadir.

Ogrenci  uygulamalarinin  karsilastirmali
analizinde, ogrencilerin en basarili oldugu
tema egemenlik ilkesi olarak belirlenmistir.
Karsilastirmanin devaminda zithk ve denge
ilkelerinde de egemenlik ilkesine yakin bir
basari elde ettikleri gorilmektedir. S6zi edilen
Ug ilkeyi armoni (uyum) ilkesi takip etmekte ve
bu ilkede de olumlu veriler ortaya ¢ikmaktadir.
Yedi temanin dordi yeterli bulunurken, bir
tema orta dizeyde yeterli bulunmus, iki
temada yer alan ilkeler ise yeterince olumlu
bulunmamistir. Ogrencilerin enyetersizoldugu
tema hareket ilkesi olarak belirlenmistir. Bu
temayioranilkesitakip etmekte ve builkede de
yeterince olumlu veriler ortaya ¢tkmamaktadir.
Karsilastirma sonucunda esit aralikta duran
tek tema ritim ilkesidir. Alan uzmanlarinin
degerlendirmesi sonucunda dusiik puan alan
temalarin temel sebepleri arasinda 6grenciler
tarafindan secilen imgelerin hareket ve oran
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ilkelerini  karsilayacak nitelikte olmamasi
dusinilmektedir. Buna ek olarak 6grencilerin
hareket algisini ve oran iliskisini tam olarak
anlayamadiklari da distnilmektedir. Ortaya
cikan yetersizligin gelistirilmesi ve 6grencilerin
bu (¢ temada da yeterli diizeye ulasmalar
icin surec icinde kuramsal derslerden destek
alinmasi ve bu derslerde 6grencilere teorik
bilgiler aktarilmasi diistinilmastdir.

Karsilastirmali analizde 6grenci uygulamalari,

aldiklari  degerlendirme  puanlari  temel
alinarak kendi aralarinda incelenmistir. Yetersiz
olarak tanimlanan temalar en basarili tema
olan egemenlik ilkesi temel alinarak bu sekilde
tanimlanmistir. Kompozisyon ilkelerine bagli
olarak belirlenen temalara iliskin bulgular bir
bitln olarak degerlendirildiginde ise; 6grenci
uygulamalarinin iki adedinin tasarim ilkeleri
acisindan ‘cok yeterli’ oldugu, yedi adedinin
‘yeterli’ oldugu, bir adedinin de ‘orta’ oldugu
anlasiimaktadir.

Tartisma

Kolaj tekniginin 0Ogrencilerin kompozisyon
kurma becerilerine katkisini  belirlemeye
yonelik gerceklestirilen arastirmada;
kolaj teknigi kullanilarak yapilan 6grenci
uygulamalarinin  tasarim ilkeleri acisindan
yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir.
Kolaj tekniginden vyararlanilarak yapilan
uygulamalarda egemenlik, zitlik, denge
ve armoni ilkelerine yonelik katki dizeyin
yuksek oldugu belirlenmistir. S6z konusu
dort ilkeyi takip eden ilkelerin ritim, oran ve
hareket ilkeleri oldugu anlasilmaktadir. ilkeler
kendi aralarinda karsilastinldiginda; kolaj
calismalarindan yararlanmak en yiksek katkiyi
egemenlik ilkesinin uygulanmasina yapmakta
iken en distk katkiyi ise hareket ilkesinin
uygulanmasina yapmaktadir.

Arastirma slirecinde 06grencilere tasarim
ilkeleri  konusunda  bilgiler  verilmesi
sonrasinda, o6grenciler olusturduklari kolaj
calismalarinda bu ilkelere dikkat ederek
tasarimlarini olusturmuslardir. Bu sayede hem
tasarimlarini s6z konusu ilkelere uygun olarak
gerceklestirdikleri hem de edindikleri teorik
bilgileri pekistirdikleri gozlenmistir. Bu gozlem
ile iliskili ¢tkarimlari ilgili alanyazinda gérmek
mumkindir. Beyoglu (2015) arastirmasinda;
sanat egitiminde kolaj teknigi ile yapilan

uygulamalarin bireye teorik ve uygulamal
olarak katki sagladigini belirtmektedir. Kolaj
teknigi kullanilarak yapilan uygulamalarda
arastirma grubunda yer alan o&grencilerin
dogru secimler yapabilmek ve kompozisyon
kurma surecinde ilkeleri en uygun sekilde

dizenleyebilmek icin caba gosterdikleri
gorulmuistir.  Kolaj teknigi  6grencilerin
geleneksel yontemlerin Otesinde ¢6zim

yollarina ulasabilmeleri ve dnceden edindikleri
bilgileri secenekli olarak kurgulayabilmeleri
icin kullanilmaktadir (Ergiin, 2012). Ayrica
kolajdan asamblaj ve enstalasyona dogru
gelisen siirecte sanat¢inin calistigr yuzeyin,
malzemenin gitgide geliserek yayilmasinin
onun 0zglrlesmesinde cok 6nemli asamalar
oldugu ifade edilmektedir (Yilmaz, 2011).

Bulgularda yer alan 6grenci uygulamalari
ve alan uzmani akademisyenlerin yorumlari
birlikte degerlendirildiginde, kolaj teknigi
kullanilarak  olusturulan uygulamalarin
tasarim ilkeleri acisindan olumlu niteliklere
sahip oldugu arastirmada ulasilan bir diger
sonuctur. Arastirma kapsaminda incelenen
10 adet 6grenci uygulamasindan iki adedinin
tasarim ilkelerine uygunluk acisindan ‘cok
yeterli, yedi adedinin ‘yeterli’ ve bir adedinin
de ‘orta’ derecede yeterli olarak belirlenmesi
de bu sonucu desteklemektedir. Saglam ve
Enginoglu (2016) da arastirmalarinda benzer
bir gorlis ortaya koyarak; sanat egitimi
strecinde kolaj ve asamblaj gibi tekniklerin
cocugun kendisini ifade etmesini sagladigin,
yaratici ve Uretici yanlarn ortaya cikardigini
belirtmektedir.

Bu arastirma kapsaminda ortaya c¢ikan
ogrenci uygulamalari, ogrencilerin
kazanimlari ve uzmanlarin yorumlari birlikte
degerlendirildiginde kolaj tekniginin
arastirmaya katilan 6grencilerin kompozisyon
kurma becerisini gelistirdigi ifade edilebilir.
ilgili literattirde yer alan benzer bulgular da bu
sonucu desteklemektedir. Sanat egitiminde
kolaj teknigi ve sanat disi malzemeler cocugun
hayal glici ve yaraticiligini artirmaktadir. Bu
sayede Ogrenci, iki boyutlu ve lc¢ boyutlu
yuzeylerde bicimlendirme, kompozisyon
kurma, insa etme gibi bircok niteligi
6grenmektedir (Saglam ve Enginoglu, 2016).

Egitim programinda yer alan uygulama
agirhkh derslere destek olmak amaciyla
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tasarim bilgisi, tasari ilkeleri, kompozisyon gibi
teorik agirhkli derslerde kuramsal bilgilerin
ayrintih  olarak islenmesi ve &grencilerin
yeterince 6grenemedikleri belirlenen ilkeleri
ogrenmelerinin saglanmasi onerilebilir. Ayrica
yeterince olumlu degerlendirilmeyen hareket

farkl kolaj uygulamalari yaptiriimasi ve elde
edilen sonuclarin karsilastirilmasina yonelik
arastirmalar yapilmasi  Onerilebilir. Ayrica
tasarim ilkelerinin her birini sinamaya yonelik
uygulamalar da arastirmacilar / uygulayicilar
tarafindan yaptirilabilir.

ve oran ilkelerinin 6gretimi icin uygulamalar
yaptirilabilir.  Benzer arastirma yaklasimi
ile daha genis 6rneklem gruplar Uzerinde

I KAYNAKCA I

Bagci, S., Cagman F., Renda, G. ve Tanindi, Z. (2006). Osmanli resim sanati. istanbul: T.C. Kiiltiir ve
Turizm Bakanligi.

Balci, A. (2007). Sosyal bilimlerde arastirma yéntem, teknik ve ilkeler. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Batuk, H. N. (2013). Fotografin resim sanati lizerindeki etkisi ve gérsel sanatlar egitiminde kompozis-
yon kurmadaki yeri ve nemi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universi-
tesi, Egitim Bilimleri Enstitlisti, Samsun.

Beyoglu, A. (2015). Sanat egitiminde kolaj teknigi ve Richard Hamilton'in eser drnedinin incelen-
mesi, Ege Egitim Dergisi, 16 (2), 225-241.

Cetin, A. ve Sarikahya, E. (2017). Modernist slirecte tuval resmine malzemeyle miidahale [Elektro-
nik Versiyonul. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 10 (49), 194-199.

Ergiin, C. (2012). Temel sanat egitiminde ve cagdas sanatta kolaj-fotomontaj, Marmara Universitesi
Sanat ve Tasarim Dergisi, 1 (3), 5-19.

Glnes, N. (2013). Resim sanatinda kolaj, asamblaj ve Tiirk resmine yansimalari. Yayinlanmamis Yuk-
sek Lisans Tezi, Trakya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiis, Edirne.

Kafkas, Y. E. (2008). Plastik sanatlarda yeni oryantalizm. Yayinlanmamis Sanatta Yeterlik Tezi, Mar-
mara Universitesi, Glizel Sanatlar Enstitiist, istanbul.

Oztiitiincd, S. (2015). Fotograf ve kolaj etkilesimine Robert Rauschenberg ve Richard Hamilton
yaklasimi [Elektronik Versiyonu]. Ulakbilge Sosyal Bilimler Dergisi, 3(5), 87-102.

Saglam, F. ve Enginoglu, T. (2016). Atik nesnelerin sanat egitiminde kullanilmasi [Elektronik Versi-
yonul]. Bati Anadolu Bilimleri Dergisi, 7(14), 45-58.

Sézen, M. ve Tanyeli, U. (2005). Sanat ve terimleri sézIiigii. istanbul: Remzi Kitabevi.
Turani, A. (2006). Sanat terimleri s6zIig (11. Baski). istanbul: Remzi Kitabevi.

Tiirk Dil Kurumu (tarih yok). Biiyiik Tiirkce Sézliik. internet’ten 12 Mayis 2016'da http://www.tdk.
gov.tr/index.php?option=com_bts&view=bts adresinden alinmistir.

Vaughan, K. (2005). Pieced together: collage as an artist’s method for interdisciplinary research. In-
ternational Journal of Qualitative Methods, 4 (1), 27-52. internet’ten 15 Mart 2017'de SAGE
veritabanindan alinmistir: http://journals.sagepub.com.

Weisstein, U. (1978). Collage, montage, and related terms: their literal and figurative use in and
applicationto techniques and forms in various arts. Compatrative Literature Studies, 15, (1),
124-139. internet’ten 25 Nisan 2016'da JSTOR veritabanindan alinmistir: http://www.jstor.
org

Williams, B. (2002). Using collage art work as a common medium for communication in interp-
rofessional workshops, Journal of Interprofessional Care, 16 (1), 53-58, 24 Nisn 2016'da
internet’ten Taylor&Francis veritabanindan alinmistir: http://www.tandfonline.com.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43t (Ocak 2018/I)



Evrim Caglayan

Yildinm, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (6. Baksi). Ankara: Sec-

kin Yayincilik.

Yilmaz, S. (2011). Glizel sanatlar egitiminde gelisen ve degisen kavramlar ve tanimlar. 1. Sanat ve
Tasarim Egitimi Sempozyumu Bildiri Kitabi (ss. 129-132). Ankara: Baskent Universitesi Giizel

Sanatlar Tasarim ve Mimarlik Fakultesi.

Yolcu, E. (2004). Sanat egitimi kuramlari ve yéntemleri. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

(tarih yok). English Dictionary (meaning of collage). internet’ten 12 Mayis 2016'da http://
dictionary.cambridge.org/dictionary/english/collage#translations adresinden alinmistir.

Extended Abstract
Introduction

It is possible to see the examples in which
the collage technique is used in different
applications within the history of art. Collage
technique has been used since the beginning
of the 20th century in art of painting in
Europe. Among its leading names, Picasso
and Braque’s technique has made it possible
to use different materials besides traditional
painting materials. Along with the use of
these materials by the artists; these elements
and objects, which do not have an artistic
quality on their own, have been evaluated in a
composition and used as a part of the work of
art. This new technique, which emerged in art,
took place in the process of art education with
time. Collage technique in art education and
various collage works have existed for many
years. These practices are designed to support
students’ mental creation processes and
enable them to express themselves by using
different materials. Students can apply the
collage technique in one study by blending it
with other techniques.

With today’s technological developments,
the production and reproduction of the
images are diversified. Younger generations’
smartphones, tablets and computers offer
rich possibilities for image generation,
manipulation and replication. At this point;
two issues seem to be important. The first
issue is that these possibilities can serve the
right purposes. The second issue concerns
how to keep existing facilities under control.
At this point, it is the task of the student in the
process to try the right answers and reach the
most probable results. Design principles and

composition is the keywords to find the right
answers. Composition is the arrangement of
conceptual and visual elements in a way that
they will be in harmony on a two dimensional
surface. Contrast, balance, rhythm, movement,
proportion, harmony and dominance is the
basic design principles. At the beginning of the
problems encountered by the students during
the art education process are the solutions
related to composition and fiction. The aim
of this research is to search the contribution
of collage technique to the skill of students to
build composition.

Methodology

This research is a qualitative research in
which an existing situation in art education is
addressed. In this study, in which the practice-
based action research approach is interiorized.
Purposive sampling method was chosen for
the selection of students constituting the
research group. Composition of the students
that they make by using the collage technique
are presented to opinions of the experts. The
digitized responses of the academicians on
student work were grouped according to the
determined themes and the findings of the
study were arranged.

Findings

As a result of the evaluation by the experts of
the studies carried out by the students in the
study group; the data obtained according to
the themes determined as contrast, balance,
rhythm, movement, proportion, harmony
and dominance are interpreted. When the
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findings of the theme determined according
to the composition principles are evaluated
as a whole, it is understood that two student
work is ‘very adequate, seven student work is
‘adequate’ and one student work is ‘middle’
In the comparative analysis of student
applications, the most successful theme of
the students was defined as the dominance
principle. The less successful theme of the
students was defined as the movement
principle.

Discussion

In the results of research; the achievements of
the students, the qualifications of the resulting
studies, and the experts comments were
evaluated together, the collage technique
developed the skills of students to build

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43 (Ocak 2018/1)

composition. It has been determined that the
contribution to the principles of dominance,
contrast, balance and harmony is high in
applications made by using collage technique.
When student applications and expert
comments are evaluated together, they have
positive qualities in terms of design principles
of applications using collage technique. It may
be suggested that the applications for testing
each of the design principles are carried out
by the researchers / practitioners.
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Bu arastirma, egitim fakiltelerinde calisan 6gretim elemanlarinin 6rgitsel iklim algilar ile 6rgitsel
politika algilar arasindaki iliskiyi saptamayi amaclamaktadir. iliskisel tarama modelindeki arastirmanin
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Abstract

This dissertation aimed at determining the relationship between perceptions of organizational climate and
perceptions of organizational politics of faculty members working at educational faculties. The universe
of the research in relational survey method was formed by faculty members who have their PhD and
work for educational faculties at the state universities in Turkey. Since the purpose of this research was to
reach the whole universe, sampling was not taken. 866 faculty members were reached within the research
context. Data of this study was collected by using “Organizational Climate Scale-OCS” and “The Perception
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Giris

Orgiitler, klasik kuramlarda s6z edildigi gibi
ne sadece kalite, verimlilik ve etkililik amacina
ulasmak icin bireylerin rasyonel davranislarini
olusturdugu bir bitin, ne de elestirel
(catismaci) kuramlarda vurgulandigi gibi, sinif
catismasi ve sOmuril Uzerine temellendirilmis
orintllerin olustugu bir alandir (Armagdan,
2005). Bu iki gorisin de 6zelliklerine sahip,
ic ve dis ¢evreye uyum saglayabilmek ve
varligini devam ettirebilmek icin informel
topluluklardan olusan, calisanlarin (aktorlerin)
bireysel cikarlarini arttirmak icin bir birleri ile
glic miicadelesine giristigi ve bu amacg ugruna
politik davraniglarin gelistirilip uygulandigi
dinamik bir alandir. Bu yuzden calisan
acisindan orgltsel yasamda “politik olmak”
veya “politik davranmak’, iliskide bulundugu
herhangi bir birey, grup veya orglte karsi
sartlar gerektirdiginde ortaya koydugu bir
gercekliktir. Bu sebeple 6rgit denince akla
ilk gelen birey (insan) unsurudur. Birey anlam
olusturan ve eylemlerini de s6z konusu
anlamlar Uzerine insa ederek gerceklestiren
psiko-sosyal bir varliktir (Cliceloglu, 2002).
Dolayisiyla 6rgiit ortaminda yer alan bireyler
her tiirli eylemlerini birtakim anlamlar tizerine
kurarak gerceklestirirler.

Andrews ve Kacmar’a (2001) gore orgitsel
politika algisi genellikle izleyicinin goziinden
gorilen seydir. Fakat algi ayni zamanda
degiskendir. Kimi calisanlar oOrgutteki bir
durumu olumlu bir bicimde degerlendirirken
kimi calisanlar da ayni durumu olumsuz bir
bicimdedegerlendirmektedir.Budacalisanlarin
kendi eylemlerinin farkinda olmamalan
ya da kendi eylemlerini farkli bicimde
degerlendirmeleri ile alakaldir. Ayni davranis
digerleri  tarafindan  gerceklestirildiginde
calisan icin politik olarak yorumlanirken
kendisi tarafindan gerceklestirildiginde ise
politik olarak degerlendirilme olasiligi son
derece dusuk olmaktadir. Buna bagl olarak
calisanlarin ortamin politiklesmesine iliskin
algilan da farkliliklar gostermektedir (Kacmar
ve Carlson, 1997).

Orgitsel politika sadece drgiitiin beklentileri
ile  cahsanlarin  bireysel ihtiyaclarinin
catismasinin basit bir sonucu degildir. Bu
unsurlar arasindaki iliski dinamiktir ve Bakke'in
(1955) belirttigi flizyon surecini olusturur (Akt:

Lunenburg ve Ornstein, 2000). Bakke'e gore
calisanlar, orgitlu kendi amag¢ ve cikarlan
yoninde kullanma egiliminde oldugu
gibi 6rgit de ayni sekilde calisanlari 6rgiit
amaclarini gerceklestirme yolunda kullanmak
ister. Bunun sonucu olarak da bireyler
arasindaki yogun etkilesim flizyon sureci
icerisinde donliserek orgitin kendine 6zgi
“kisiligini” (iklimi) olusturur (Erdem ve isbasi,
2001). Orgiitsel iklim kavrami da buradan
dogar ve orgutiin kendiliginden olan, dogal
ve insani yonunu ortaya koyar (Hoy ve Miskel,
2010). Stringer (1968) orgltsel iklimi su
sekilde aciklamistir: “iklim, faaliyet gosterilen
cevrenin kalitesini, bu cevre icinde yasayan
ve calisan insanlarin algilari veya deneyimleri
ile aciklamaya c¢alisan bir kavramdir” (Akt:
Yahyagil, 2003). Kuramsal olarak orgutsel
iklimi arastiran Ertekin’e (1978) gore ise iklim,
calisanlar tarafindan algilanan, calisanlarin
davranislarini etkileyen ve onlardan etkilenen
ve orgite kimligini kazandiran o&zellikler

dizisidir.

iklimle ilgili varsayimlardan birisi de
calisanlarin orgutlin politika, slrec
ve uygulamalarini psikolojik olarak

anlamlandirdigi ve anlamlandirmalarin da
davraniglan  etkiledigidir (Rentsch, 1990).
Calisanlar tarafindan orgtitsel iklimin olumsuz
olarak algilanmasi politik davranislara ivme
kazandirir (O’Connor ve Morrison, 2001). Baska
birifadeile 6rgitsel iklimeiliskin algilar 6rgiitte
davranis ve etkileme icin bir temel olusturarak
orgutsel cevre ile calisanin bu cevreye verdigi
cevap arasinda bir iliski kurmaktadir (Ergeneli,
1995). Yani calisanlar orgit iklimini olumsuz
bir sekilde degerlendirdiklerinde, 6rgutiu
daha politik olarak algilamaktadirlar ve 6rgiit
ikliminin politik olarak algilamasi calisanlarin
diger calisanlara ve orglte karsi tutum ve
davranislarini etkilemektedir. Bu baglamda
orgutsel iklim, calisanlarin politik algilarinin
sekillenmesinde etkili olmaktadir.

insan iliskilerinin 6rgiitsel iklim {izerinde etkili
oldugu orgutlerden birisi de egitim 6rgttleridir
(Akar, 2006). Ancak egitim oOrgutlerinin insan
iliskilerine ve degerlere dayal toplumsal
bir sistem olmasi ve girdi-gcikti slirecinde
insanin bulunmasi gibi 6zellikleri onu diger
orgutlerden onemli dlctide farkhlastirmaktadir
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(Karatas, 2009). Egitim orgutlerinde ve 6zellikle
de egitim fakdltelerinde kisiler arasi informal
iliskiler ve 6rgutiin iklimi, orgltin yapisi ve
roller arasi iliskilerden daha baskin bir sekilde
kendini gostermektedir (Tuzgdl-Dost ve
Cenkseven, 2007; ira, 2011).

Yontem
Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini  2012/2013  egitim
ogretim yilinda Turkiye'de bulunan 72 devlet
Universitesinin egitim fakultelerinde gorev
yapan Dr. unvanina sahip 6gretim elemanlari
olusturmaktadir. Arastirmada evrene
ulasilmaya calisilmis ve her hangi bir 6rneklem
alma yoluna gidilmemistir.

Veri Toplama Aracglar
Orgiitsel iklim dlcegi

“Orgutsel Iklim Olcegi” illeez'in  (2012)
arastirmasindan alinmistir. Olcegin gecerlik
ve guvenirlik analizleri arastirmaya dahil
edilmeyen 277 &gretim elemanin olcege
verdigi yanitlardan elde edilen puanlar
Uzerinden yapilmistir. Yapilan temel bilesenler
faktor analizinin ardindan olusturulan Orgitsel
iklim Olceginin yeni yapisi su sekildedir:

Olcek orijinal formada oldugu gibi (¢ alt
boyuttan (faktorden) olusmaktadir. Higbir
ifade ters kodlanmamaktadir, ancak orijinal
formdaki madde faktor yiuk degerleri disiik
olan ve eksi yonde madde toplam korelasyon
dederi veren bes ifade olcekten cikariimistir.
Ayrica, her alt boyut bir alt dlcektir. Bu sebeple
de Olcekten toplam puan alinmamaktadir.
“Biirokratik iklim” olarak isimlendirilmis
birinci alt boyut, 15 ifade ile dlctilmektedir. Bu
alt boyuttan alinabilecek en yiksek puan 75,
en disik puan da 15/dir. Alt boyutun acikladig
yeni toplam varyans ise % 43,42 olarak
gOzlenmistir. Bu alt boyutta yer alan ifadelerin
faktor yik degerleri 0.40 ile 0.78 arasinda
degismektedir. Guvenirlik analizi sonucu
ise Cronbach Alpha Guvenirlik Katsayisi a
= 0.90 olarak belirlenmistir. ikinci alt boyut
“Destekleyici iklim” olarak isimlendirilmistir.
Bu boyuttan alinabilecek en ytlksek puan 85,
en disuk puan da 17dir. Destekleyici ikim
alt boyutunun acikladigi toplam varyans

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43 (Ocak 2018/1)

% 46,79 olarak gozlenmistir. Bu alt boyutta
yer alan ifadelerin faktor yik degerleri 0.34
ile 0.76 arasinda degismektedir. Glvenirlik
analizi sonucu ise Cronbach Alpha Guivenirlik
Katsayisi a = 0.92 olarak belirlenmistir.
“Yenilikg¢i iklim” olarak isimlendirilmis Gg¢tlinci
alt boyut on (¢ ifade ile dl¢tilmektedir. Bu alt
boyuttan alinabilecek en ylksek puan 65, en
dusuk puan ise 13'tlr. Alt boyutun acikladigi
yeni toplam varyans ise % 52,91 olarak
gOzlenmistir. Bu alt boyutta yer alan ifadelerin
faktor yuk degerleri 0.49 ile 0.85 arasinda
degismektedir. Guvenirlik analizi sonucu ise
Cronbach Alpha Giuvenirlik Katsayisi a = 0.92
olarak belirlenmistir.

Orgiitsel politika algisi 6lcegi (perceptions
of organizational politics scale - POPS)

Orgiitsel  Politika Algisi  Olcegi” (POPS:
Perceptions of Organizational Politics Scale)
Kacmar ve Ferris (1991) arastirmasindan
alinmis ve Turkceye uyarlanmistir. POPS’un
Turkce’ ye cevrilmesinde Brislin, Lonner
ve Thorndike (1973 Akt: Basim, vd., 2006)
tarafindan gelistirilen model temel alinmistir.
Olcegin uyarlama (gegerlik-guivenirlik)
calismasi, arastirmaya dahil edilmeyen 277
ogretim elemanin dl¢ege verdigi yanitlardan
elde edilen puanlar Uzerinden yapilmistir.
Yapilan analizlerin ardindan olusturulan
Orgiitsel Politika Olcegi’'nin yeni yapisi su
sekildedir:

AFA islemi sonucunda madde faktor yik
degerleri dusiik olan veya birden fazla faktore
yuk veren dokuz ifade, DFA islemi sonucunda
da olusturulan modele gére anlamsiz olan
bir ifade Olcekten cikariimistir. Geriye kalan
yirmi bir ifade 6zdegeri 1'in Uzerinde olan
ve kavramsal olarak da POPS'un Kacmar
ve Carlson (1997) versiyonuna paralellik
gosteren, Ucg faktorli (alt boyutlu) yeni bir
yap! olusturmustur. Bu (¢ alt boyutun toplam
varyansin % 52,86'sin1 acikladigi gozlenmistir.

POPS’daheraltboyutbiralt 6lcektir.Busebeple
de Olcekten toplam puan alinmamaktadir.
Birinci alt boyut “Yiikselmek icin gerekeni
yapmak?” olarak isimlendirilmis ve 6lcegin yeni
yapisindaki on bir ifade ile dlctlmektedir. Tek
basina bu alt boyut toplam puan varyansinin
%40,30'unu aciklamaktadir. Bu alt boyutta
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yer alan ifadelerin faktor yik degerleri 0.55
ile 0.74 arasinda degismektedir. Glvenirlik
analizi sonucu ise Cronbach Alpha Givenirlik
Katsayisi a = 0.94 olarak belirlenmistir. Bu alt
boyuttan alinabilecek en yliksek puan 55, en
dusuk puan da 114dir.

V4

ikinci alt boyut “Genel politik davranis
olarak isimlendirilmis ve olcekteki iki ters
kodlanan alti ifade ile Oolcllmektedir. Tek
basina bu alt boyut toplam puan varyansinin
%7,14’Un0 agiklamaktadir.  Bu alt boyutta
yer alan ifadelerin faktor yik degerleri 0.52
ile 0.63 arasinda degismektedir. Guvenirlik
analizi sonucu ise Cronbach Alpha Guvenirlik
Katsayisi a = 0.92 olarak belirlenmistir. Bu alt
boyuttan alinabilecek en yiiksek puan 30, en
dusik puan da 6'dir.

Uclinci alt boyut “Diiriistliik/Is ahlaki”
olarak isimlendirilmis ve Olcekteki 18-21 arasi
4 ifade ile 6l¢lilmektedir. Bu alt boyuttaki tim
ifadeler olumsuz bir durum belirttigi icin ters
kodlanmistir. Tek basina bu alt boyut toplam
puan varyansinin %7,14’inl agiklamaktadir.
Bu alt boyutta yer alan ifadelerin faktor yuk
degerleri 0.53 ile 0.67 arasinda degismektedir.
Gulvenirlik analizi sonucu ise Cronbach
Alpha Guvenirlik Katsayisi a = 0.92 olarak
belirlenmistir. Bu alt boyuttan alinabilecek en
yuksek puan 20, en disuk puan ise 4'tir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 6gretim elemanlarindan
web temelli anket yolu ile toplanmistir. Ancak
akademik personel sayfasinda e-posta adresi
bulunmayan veya web sayfasinda e-posta
adresi olmasina karsin gecerli bir e-posta
adresi olmayan 6gretim elemanlari elenmistir.
Yapilan 6n degerlendirme sonucunda 866
yanit analiz edilebilir olarak arastirmada
kullaniimistir. Diizenlenmis sekilde analize
dahil edilen anketler kapsaminda geri donus
orani %26,2 olarak gerceklesmistir. Bu oran
online anketlere yonelik geri dénts oranlarina
bakildiginda yeterli kabul edilmistir. Clinku
online anketlerin diger anket tirlerine
gore geri donlis orani nispeten daha dusuk
olmaktadir (Sax, vd., 2003). Ayrica, analize
dahil edilen yanitlarin .05 tolerans diizeyinde

Cochran'in  (1962’den Akt. Balci, 2000)
orneklem buyUkligi belirleme formdiline
gore belirlenen 352 sayisindan oldukga fazla
oldugu icin, ulasilmak istenen evreni temsil
ettigine karar verilmistir.

Verilerin Analizi

866 kisilik veri setinin analizine baslamadan
once parametrik analizler icin gerekli olan
varsayimlara bakilmistir. Buna gore bagmli
degiskenlerin sirekli veri olmasi varyanslarin
homojen olmasi ve normallik varsayiminin
dogrulanmasi islemleri yapilmistir. Orgiitsel
iklim ve orgltsel politika algisinin  tim
alt boyutlar icin levene testi yapilmis ve
varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.
Dagilimin normalligi icin her bir alt boyutta
carpiklik degerleri %95 glvenirlik sinirinda
-1,96 ile +1,96 araliginda bulunmus,
Kolmogorf Smirnov normallik testinde ise tim
alt boyutlar p>.05 olarak bulunmustur. Tim bu
bulgular dagihmlarin parametrik analizler igin
uygun oldugunu gostermektedir.

Olcek boyutlarinin ortalama ve standart
sapma degerleri, ortalama puanlar tizerinden
hesaplanmistir. Her bir olcek ve alt boyuta
ait puanlar, kendisi ile ilgili ifadelere verilen

yanitlarin  aritmetik ortalamasi  alinarak
hesaplanmistir. Toplam puan yerine ortalama
puanlarin  tercih edilmesinin sebebi,

Olculmekte olan kavramsal yapilarin, semsiye
(catr) kavram niteliginde olmalar ve alt
boyutlarin bir biriyle bagimsiz alt Olcekler
gibi calismasi sonucu olceklerden bir toplam
puanin alinamamasidir. Ortalama puanlar,
esit aralikh olcek kabul edildiginden, olcek
verileri Gzerinde parametrik veriler icin uygun
olan hesaplamalarin yapilmasi muimkin
olabilmistir. Aritmetik ortalamalarda cikan;
(1.00-1.80) arasi gorisler “Hicbir zaman’,
(1.81-2.60) arasi gorusler “Nadiren’, (2.61-
3.40) arasi gOrusler “Ara sira’, (3.41-4.20) arasl
gorugler “Siklikla’, (4.21-5.00) arasi gorusler
“Her zaman” derecesinde kabul g0Osteren
degerler olarak kullanilmis ve bu cercevede
yorumlamalara gidilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Cizelge 1. Orgiitsel iklim Olceginin Alt Boyutlarinin Dagilimi

Olcek Boyutlar N ss Min  Max
Burokratik g 345 70 160 500
iklim

Orgiitsel Destekle- oo 540 24 105 494

lklim yici iklim
Yenilkei — gce 300 76 107 500
iklim

Cizelge 1'e gore orgitsel iklim olceginin
“Burokratik iklim” alt boyutunda &gretim
elemanlarinin  goruglerinin ortalamasi 3,45
standartsapmasiise,70dir.Enyiiksek puan5ve
en disuk puan 1,60dir. Bu alt boyutta 6gretim
elemanlarinin gorusleri “siklikla” dliizeyindedir.
“Destekleyici iklim” alt boyutunda oOgretim
elemanlarinin goruslerinin  ortalamasi 3,20
standart sapmasi ,74'dur. En ylksek puan
4,94 ve en disik puan 1,05/dir. Bu alt boyutta
ogretim elemanlarinin goérusleri “ara sira”
dizeyindedir. “Yenilik¢i iklim” alt boyutunda
ogretim elemanlarinin gorislerinin ortalamasi
3,09 standart sapmasi ,76'dir. En yiiksek puan
5 ve en dusiik puan 1,07dir. Bu alt boyutta
ogretim elemanlarinin gorusleri “ara sira”
dizeyindedir.

Bu bulgu egitim fakiltelerinde beklenenin
aksine daha ¢ok burokratik bir iklimin hakim
oldugu, bunu da destekleyici ve yenilikgi
iklimin takip ettigi seklinde yorumlanabilir.
Bu durum Mintzbergin (1980) orgutsel
yapiya iliskin aciklamalarinda Universiteleri
profesyonellerden olusan, ozerkligin
ve Kkisiler arasi etkilesimin yogun olarak
yasandigi orgltler olarak goéren gorisiine
ters dismektedir. Ancak arastirmanin devlet
Universitelerinde yapilmasinin bu sonucun

ortaya cikmasina etki ettigi distiniilmektedir.

Nitekim Balci-Bucak’in  (2002) Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi'ndeki
orgut iklimini ast-Gst iliskileri acisindan

inceledigi arastirmasindan, Ozdevecioglu ve
Akinin (2013) kamu orgatlerinin kaltarlerini
inceledikleri arastirmasindan ve Bilirin (2005)
Genglik ve Spor Genel Mudurlugu merkez
Oorgutlu Uzerinde yaptigi arastirmasindan
elde ettigi bulgular bu varsayimi destekler
niteliktedir. Arastirmasinda Bilir, GSGM'nin
blrokratik iklim ozellikleri tasidigini bulmus
ve bu arastirma ile benzer sekilde bunu
destekleyici ve yenilikgi iklimin takip ettigini
ifade etmistir. Balci-Bucak da fakiltedeki ast-
st iliskilerinin orta ve ortanin alti diizeyde
oldugunu belirtmistir. Ozdevecioglu ve
Akin ise kamu sektoriinde yuksek oranda
blrokrasi ve hiyerarsi kiltirinin egemen
oldugu sonucuna varmiglardir. Konaklama
isletmelerinin 6rgutsel iklim tipini belirlemeye
calistigiarastirmasindailleez (2012) konaklama
isletmelerine destekleyici iklim ve yenilikgi
iklim hakim iken burokratik iklim daha az
hissedildigini belirtmektedir. Bu durumun da
Ozel sektordeki kar amagli isletmelerin piyasa
rekabeti ve calisan sinerjisini 6n plana ¢ikaran
karakteristik  ozelliklerinden  kaynaklandigi
dusinilmektedir.

Cizelge 2. Orgiitsel Politika Algisi Olceginin Alt Boyutlarinin Dagilimi

Boyutlar n ss Min Max
) Yukselnkweklgn gerekeni 866 349 78 136 5
Orgiitsel yapma
Politika  Genel politik davranis 866 2,94 ,70 100 5
Algisi

Durastliik/is ahlaki 866 332 ,77 1,25 5
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Cizelge 2'ye gore orgltsel politika algisi
Olceginin “Yikselmek icin gerekeni yapmak”
alt boyutunda &gretim  elemanlarinin
goruigslerinin ortalamasi 3,49 standart sapmasi
ise ,78dir. En yiiksek puan 5 ve en diisiik puan
1,36/dir. Bu alt boyutta 6gretim elemanlarinin
gorusleri “sikhikla” diizeyindedir. “Genel politik
davranis”alt boyutunda 6gretim elemanlarinin
goruslerinin ortalamasi 2,94 standart sapmasi
,70'dir. En yuksek puan 5 ve en dusik puan
1'dir. Bu alt boyutta 6gretim elemanlarinin
gorusleri “ara sira” diizeyindedir. “Duristlik/is
ahlaki” alt boyutunda 6gretim elemanlarinin
goruslerinin ortalamasi 3,32 standart sapmasi
ise ,77'dir. En ylksek puan 5 ve en disuk
puan 1,25'dir. Duristlik/is ahlaki alt boyutu
ters kodlandigi icin 6gretim elemanlarinin
bu boyuta iliskin olumsuz gorisleri “ara sira”
dizeyindedir.

Gizelgedeki bulgular, egitim fakiltelerinde
politik davranisin var oldugu ve genel olarak
“sikhkla” dlizeyinde algilandigi seklinde
yorumlanabilir. Diger alt boyutlara gore genel
politikdavranisaltboyutunundusiik¢ikmasinin
bir nedeni, 6gretim elemanlarinin toplumsal
degerler kaynakli olarak yoneticilerine yonelik
babacan davranis beklentisi (paternalizm) ile
aciklanabilir. Paternalizm, hiyerarsiye dayal
karmasik bir yonetilen yoneten iliskisini ifade
etmektedir. Paternalist bir iliskide, yoneticiler
bir ebeveyn gibi, calisanlar icin butlincul
bir ilgi gostermekte ve calisanlar da bunun
karsihginda yoneticilerine karsi saygi, sadakat
ve itaat davranislari  sergilemektedirler
(Borekgi, 2009). Paternalizm o6zellikle Tirkiye
gibi dogu toplumlarindaki yonetici yonetilen
iliskilerini karakterize etmektedir (Aycan ve
Kanungo, 2000). Clinki Tirkiye'de yoneticilerin
statlleri ve yetkileri 6rgutin i¢c cevresi ile
sinirl kalmamakta, aksine sorumluluk ve etki
alanlar cok daha genis olmaktadir (Erben,
2004). Diger bir nedenin ise, arastirmaya
katilanlarin yaridan biraz fazlasinin yonetici
olmasindan kaynaklandigi ifade edilebilir. Bu
durumun daha Once yapilan arastirmalarin
da ortaya koydugu gibi (Mintzberg, 1985;
Ferris ve King, 1991; Kacmar ve Carlson, 1997;
Kirel, 1998; iscan, 2005; Harris, vd. 2007;
Mohan-Bursali, 2008), yoneticilerin politik

algilamalari, yonetici olmayan c¢alisanlara
gore daha olagan ve dogal bir bicimde
karsilamalarindan veya ortami politik olarak
degerlendirmemelerinden kaynaklandigi
belirtilebilir.

Mohan-Bursali'nin (2008) ticari 6rgltlerden,
Mohammed'in (2011) sanayi sektoriindeki
orgutlerden ve Ayhan’in (2013) da kamu
ve Ozel sektor calisanlarindan elde ettigi
bulgulara gore; bu orgitlerde calisanlarin
orgutsel politika algisi dlzeylerinin  tim
boyutlar acisindan c¢ok ylksek olmadigi
go6zlemlenmistir. Ancak Demirel ve Seckin‘in
(2009) arastirmasina gore durum saglik
sektoriinde biraz daha farklidir; Demirel ve
Seckin'in arastirmasina gore Kirgizistan saghk
sektoriinde calisanlarin  politik algisi  tim
alt boyutlarda ylksek diizeydedir ve buna
bagh olarak aktif olarak politik davranislarda
bulunmaktadirlar.

Yurt  disinda
ise Orgltsel politika algisi Uzerinde ilk
calisanlardan Gandz ve Murray (1980),
MBA ogrencilerinin calistiklar  6rgttlerdeki
prosedirler hakkindaki tutum ve inanglarinin
orta duzeyde politik olarak algilandigini ileri
sirmuslerdir. Hemsireler (zerinde arastirma
yapan Harrell-Cook ve arkadaslari da (1999)
hastanelerde o6rgutsel politika algisinin orta
seviye oldugunu bulmuglar fakat bazi politik
davraniglarin, c¢ahsanlarin  orgutsel politika
algisini arttirirken bazi politik davranislarin da
calisanlarin 6rgitsel politika algisini azalttigini
ifade etmislerdir. Vigoda (2000) ise kamu
sektorli calisanlar Gzerinde yapmis oldugu
arastirmasinda bu arastirmanin bulgularina
benzer sonuclar elde etmistir. Vigoda'nin
ulastigi sonuclara gore; kamu calisanlarini
orgutlerini politik olarak algilamaktadirlar.
Vigoda-Gadot ve Talmud’un (2010), israil'in
onemli  Universitelerinden  biri  Uzerine
yaptiklar ve POPS'u kullandiklar arastirmada
akademisyenlerin 6rgitsel politika algilan
yuksek ¢citkmistir. POPS’un kullanildigi bir baska
arastirmada ise Al-Tuhaih ve Van Fleet (2011),
Kuveyt Egitim Bakanhgi calisanlarinin rgtitsel
politika algisinin oldukca yiiksek oldugunu
bulmuslardi

yapilan arastirmalarda
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Cizelge 3. Orgiitsel Politika Algisi Alt Boyutlari ile Orgiitsel iklim Alt Boyutlari Arasindaki

iliski
Yiikselmek icin gerekeni Orgiitsel Politika Algsi Orgiitsel iklim
yapmak Genel Dirustluk/is Burokratik Destekleyici  Yenilikgi
politik ahlaki iklim iklim iklim
davranis
Orgiitsel Yiikselmek
Politika icin gerekeni 1,000
Algisi yapmak
Genel politik
0,652 1,000
davranis
Daristlik/is
0,575 0,532 1,000
ahlaki
Orgiitsel Birokratik
A o 0,735 0,606 0,558 1,000
Iklim iklim
Destekleyici
o -0,634 -0,625 -0,677 -0,674 1,000
iklim
Yenilikgi
) -0,543 -0,532 -0,644 -0,591 0,836 1,000
Iklim
(P<.001)

Cizelge 3. incelendiginde orgltsel politika
algisi ile 6rgutsel iklim alt boyutlari arasinda
en yuksek iliskinin “yikselmek icin gerekeni
yapmak” alt boyutu ile “burokratik iklim alt
boyutu” arasinda (0,735) ve pozitif yonde
oldugu gorilmektedir. En disuk iliskinin ise
“yikselmek icin gerekeni yapmak” alt boyutu
ile “yenilikgi iklim” alt boyutu arasinda (-0,543)
ve negatif yonde oldugu gorilmektedir.
Ayrica, orgutsel iklim olceginin “burokratik
iklim” alt boyutu orgltsel politika algisi
Olceginin tim alt boyutlar ile pozitif yonde
ve ortanin Uzerinde bir iliski gosterirken;
“yenilikci iklim” ve “destekleyici iklim” alt
boyutlari 6rgutsel politika algisi 6l¢eginin tim
alt boyutlari ile negatif ve ortanin lzerinde bir
iliski gostermektedir.

Orgitsel politika algisi ile “burokratik iklim”
arasindaki pozitif iliski, Weber'in biirokrasi
kuramina ters diismesine ragmen burokratik
ortamlarda orgutsel politikanin varligina dair
onemli bir bulgudur. Ayrica “destekleyici iklim”
ve “yenilik¢i ilkim” alt boyutlan ile 6rgutsel
politika algisi arasindaki negatif iliski de
insan iliskilerinin iyi oldugu, c¢alisanlarinin
bir birine glivendigi, bireysel 6zgurliklerin
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desteklendigi ve yaraticihdin odullendirildigi
bir ortamda, 6gretim elemanlarinin bireysel
amaclarina ulasmak icin politik davranislar
ara¢ olarak kullanma olasiliklarinin  daha
az oldugunu gostermektedir. O'Connor
ve Morrison'un (2001) arastirmasi da bu
arastirmanin bulgularini destekler nitelikte
sonuclara ulasmistir. Orgiitsel iklim ile drgtitsel
politika algisiarasinda negatif yonli biriliskinin
bulundugu arastirmada katiimcilar o6rgt
iklimini olumsuz veya burokratik bir sekilde
degerlendirdiklerinde, orgiti daha politik
olarak algiladiklarini belirtmislerdir. Kiewitz ve
arkadaslar (2002) ise, yaptiklari arastirmada
orgutsel politika algisinin tiim alt boyutlari ile
psikolojik iklimin arasinda anlamli ve negatif
bir iliski oldugunu bulgulamislardir. Vigoda-
Gadot ve Talmud’un (2010) arastirmasinda da
Universitedeki sosyal destegi yuksek olarak
algilayan akademisyenlerin 6rgitsel politika
algilarinin diistik oldugu ortaya konulmustur.
Buna karsin Mohammed (2011) psikolojik
iklim ile calisanlarin 6rgutsel politika algilari
arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda;
destekleyici yonetim iklimi ile cahsanlarin
politik davranis algilamalari arasinda ytksek
derecede pozitif yonli bir iliski bulmustur.
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Orgiitsel iklim alt boyutlariile érgiitsel politika
algisi alt boyutlari arasindaki sebep-sonug
iliskisini belirlemek ve bu iliskiyi kullanarak

konuyla ilgili tahminler (estimation) ya da
kestirimler (prediction) yapabilmek amaciyla
Regresyon analizi kullanilmistir.

Cizelge 4. Yiikselmek icin Gerekeni Yapmak Alt Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu
Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B Standart hata B T p ikilir  Kismir
Sabit 23,482 2,168 - 10,833 ,000 - -
Biirokratik iklim 461 ,025 ,564 18,721 ,000 ,735 ,538
Destekleyici iklim -179 ,030 -,262 -5,924 ,000 -,634 -, 198
Yenilikgi iklim ,008 ,035 ,009 ,231 ,818 -,543 ,008

R=0,758 R*=0,575
F 389,214 p=0.000

(3,862)=

Cizelge 4'e gore gore yordayicr degiskenlerle
bagimh (yordanan, 6lclt) degisken arasindaki
ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde
yukselmek icin gerekeni yapmak algisi ile
“burokratik iklim” arasinda pozitif ve yuksek
iliskinin  (r=0,735) oldugu, ancak diger
degiskenler kontrol edildiginde iki degisken
arasindaki  korelasyonun r=0,538 olarak
hesaplandigi gorilmektedir. Yikselmek icin
gerekeni yapmak algisi ile “destekleyici iklim”
arasinda orta diizeyde negatif (r=-0,634)
bir iliski vardir. Diger degiskenler kontrol
edildiginde bu degder r=-0,198 e kadar
dismektedir. Yiikselmek icin gerekeni yapmak
algisiile “yenilikgi iklim” arasinda orta diizeyde
ve negatif (r=-0,543) bir iliski vardir. Diger
degiskenler kontrol edildiginde bu deger
r=0,008 e kadar gerilemektedir.

Orgiitsel iklim 6lcedi alt boyutlar birlikte
yukselmek icin gerekeni yapmak algisi
puanlar ile yiksek dizeyde ve anlamli
bir iliski vermektedir. (R=0,758, R2=0,575;
p<.05). Orgiitsel iklim boyutlari yiikselmek
icin gerekeni yapmak algisindaki toplam
varyansin yaklasik %57,5'ni aciklamaktadir.
Standardize edilmis regresyon katsayisina (p)
gore, yordayici degiskenlerin “ylikselmek icin
gerekeni yapmak” alt boyutunun Uzerindeki
goreli dnem sirasi “burokratik iklim’, “yenilikgi
iklim” ve “destekleyici iklim” dir. Regresyon
katsayilarinin  anlamliigina iliskin  t-testi
sonuclar incelendiginde sadece “burokratik
iklim” ve “destekleyici iklim” boyutlarinin
yukselmek icin gerekeni yapmak algisi
Uzerinde 6nemli (anlamh) bir yordayici oldugu
gorilmektedir. “Yenilikgi iklim” boyutu 6nemli
bir etkiye sahip degildir.

Gizelge 5. Genel Politik Davranis Alt Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon
Analizi Sonuglan

Degisken B Standart hata B T p ikilir  Kismir
Sabit 17,468 1,206 - 14,484 000 - .
Biirokratik

lim 136 014 339 9914 000 606 320
Destekleyici 134 017 2399 7960 000  -625  -262
iklim

Yenilikei 001 020 002 052 959  -532 002
iklim

R=0,674 R2=0,454

. P=0,000

238,655
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Cizelge 5'a gore gore yordayici degiskenlerle
bagiml (yordanan, olciit) degisken arasindaki
ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde
genel politik davranig algisi ile “blrokratik
iklim” arasinda pozitif ve yilksek iliskinin
(r=0,606) oldugu, ancak diger degiskenler
kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r=0,320 olarak hesaplandigi
gorilmektedir. Genel politik davranis algisi
ile “destekleyici iklim” arasinda orta diizeyde
negatif (r=-0,625) bir iliski vardir. Diger
degiskenler kontrol edildiginde bu deger r=-
0,262'ye kadar dismektedir. Genel politik
davranis algisi ile “yenilikgi iklim” arasinda orta
diizeyde ve negatif (r=-0,532) bir iliski vardir.
Diger degiskenler kontrol edildiginde bu
deger r=0,002ye kadar gerilemektedir.

Orgiitsel iklim o6lcedi alt boyutlar birlikte
genel politik davranis algisi puanlari ile orta
dizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir.
(R=0,674 R2=0,454; p<.05). Orgutsel iklim
boyutlari genel politik davranis algisindaki
toplam  varyansin  yaklasik  %45,4'Un(
aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon
katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin
genel politik davranis tizerindeki goreli 6nem
sirasi “burokratik iklim”, “destekleyici iklim” ve
“yenilikci iklim” dir. Regresyon katsayilarinin
anlamhhgina iliskin  t-testi  sonuclarn
incelendiginde sadece “burokratik iklim” ve
“destekleyici iklim” boyutlarinin genel politik
davranis algisi tzerinde 6nemli (anlamh) bir
yordayici oldugu gorilmektedir. “Yenilikgi
iklim” boyutu 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Gizelge 6. Diiriistliik/is Ahlaki Alt Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon

Analizi Sonuglan

Degisken B Standart hata B T P ikili r Kismi r
Sabit 18,193 ,852 - 21,348 ,000 - -
Burokratik 052 010 175 5334 000 558 179
iklim
Destekleyici ;47 012 354 7349 000  -677 -243
iklim
Yenilikgi iklim -,077 ,014 -,244 -5,528 ,000 -,644 -, 185
R=0,704 R?=0,495
Fiyae. 281,730 P=0,000

Cizelge 6'ya gore, yordayici degiskenlerle diristlik/is  ahlaki  algisindaki  toplam

bagimh (yordanan, 6lcit) degisken arasindaki
ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde
durustlik/is ahlakr algisi ile “burokratik iklim”
arasinda pozitif ve orta dizeyde iliskinin
(r=0,558) oldugu, ancak diger degiskenler
kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r=0,179 olarak hesaplandigi
gorilmektedir. Duristlik/is ahlaki algisi ile
“destekleyici iklim” arasinda orta dizeyde
negatif (r=-0,677) bir iliski vardir. Diger
degiskenler kontrol edildiginde bu deger r=-
0,243'e kadar dismektedir. Durstlik/is ahlaki
algisiile “yenilikgi iklim” arasinda orta diizeyde
ve negatif (r=-0,644) bir iliski vardir. Diger
degiskenler kontrol edildiginde bu deger r=-
0,185'e kadar gerilemektedir.

Orgutsel iklim olcegi alt boyutlar birlikte
duristlikisahlakialgisipuanlariile Gstdiizeyde
ve anlamh bir iliski vermektedir. (R=0,704
R2=0,495; p<.05). Orgiitsel iklim boyutlari,
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varyansin yaklasik %49,5'Unu agiklamaktadir.
Standardize edilmis regresyon katsayisina
(B) gore, yordayici degiskenlerin Durustlik/is
ahlaki Gizerindeki goreli 5nem sirasi“blrokratik
iklim”, “destekleyici iklim” ve “yenilikci iklim” dir.
Regresyon katsayilarinin anlamhhgina iliskin
t-testi sonuclan incelendiginde “burokratik
iklim”, “destekleyici iklim” ve “yenilikgi iklim”
boyutlarinin  duristluk/is  ahlaki  algisi
Uzerinde 6nemli (anlamh) bir yordayici oldugu
gorilmektedir.

Tartisma

Orgiitsel iklim 8lceginin alt boyutlarina yénelik
bulgular egitim fakiltelerinde beklenenin
aksine daha cok burokratik bir iklimin hakim
oldugu, bunu da destekleyici ve yenilikgi
iklimin takip ettigi seklinde yorumlanabilir.
Bu durum Mintzbergin (1980) orglitsel
yaplya iliskin acgiklamalarinda Gniversiteleri
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profesyonellerden olusan, Ozerkligin
ve kisiler arasi etkilesimin yodgun olarak
yasandigi Orgutler olarak goéren gorisine
ters dismektedir. Ancak arastirmanin devlet
Universitelerinde yapilmasinin bu sonucun
ortaya cikmasina etki ettigi dustinilmektedir.
Nitekim Balci-Bucak’in  (2002) Abant izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi'ndeki érgiit
iklimini ast-ust iliskileri agisindan inceledigi
arastirmasindan ve Bilirin (2005) Genglik ve
Spor Genel Mudurligi merkez 6rgiiti tizerinde
yaptigi arastirmasindan elde ettigi bulgular bu
varsayimi destekler niteliktedir. Arastirmasinda
Bilir GSGM’'nin burokratik iklim o6zellikleri
tasidigini bulmus ve bu arastirma ile benzer
sekilde bunu destekleyici ve yenilik¢i iklimin
takip ettigini ifade etmistir. Balc-Bucak da
fakiiltedeki ast-Ust iliskilerinin orta ve ortanin
alti diizeyde oldugunu belirtmistir. Konaklama
isletmelerinin orgutsel iklim tipini belirlemeye
calistigr arastirmasinda illeez (2012) konaklama
isletmelerine destekleyici iklim ve yenilikgi
iklim hakim iken bdurokratik iklim daha az
hissedildigini belirtmektedir. Bu durumun da
Ozel sektordeki kar amach isletmelerin piyasa
rekabeti ve calisan sinerjisini 6n plana cikaran
karakteristik  6zelliklerinden  kaynaklandigi
dustnilmektedir.

Orglitsel politika algisi 6lceginin alt boyutlarina
yonelik bulgular egitim fakiltelerinde politik
davranisin var oldugu ve genel olarak “siklikla”
dizeyine daha yakin algilandigi seklinde
yorumlanabilir. Diger alt boyutlara gore genel
politik davranisalt boyutunun disiik cikmasinin
bir nedeni, 6gretim elemanlarinin toplumsal
degerler kaynakli olarak yoneticilerine yonelik
babacan davranis beklentisi (paternalizm) ile
aciklanabilir. Paternalizm, hiyerarsiye dayali
karmasik bir yonetilen yoneten iliskisini
ifade etmektedir. “Paternalist” bir iliskide,
yoneticiler bir ebeveyn gibi, calisanlar igin
bitlncll bir ilgi gostermekte ve calisanlar da
bunun karsiiginda yoneticilerine karsi saygi,
sadakat ve itaat davranislar sergilemektedirler
(Borekgi, 2009). Paternalizm ozellikle Turkiye
gibi dogu toplumlarindaki yonetici yonetilen
iliskilerini karakterize etmektedir (Aycan ve
Kanungo, 2000). Clinki Turkiye'de yoneticilerin
statiileri ve yetkileri 6rgutin i cevresi ile sinirh
kalmamakta, aksine sorumluluk ve etki alanlari
cok daha genis olmaktadir (Erben, 2004).
Diger bir nedenin ise, arastirmaya katilanlarin
yaridan biraz fazlasinin yonetici olmasindan

kaynaklandigiifade edilebilir. Budurumun daha
once yapilan arastirmalarin da ortaya koydugu
gibi (Mintzberg, 1985; Ferris ve King, 1991;
Kacmar ve Carlson, 1997; Kirel, 1998; iscan,
2005a; iscan, 2005b; Harris, vd., 2007; Mohan-
Bursali, 2008), yoneticilerin politik algilamalari,
yonetici olmayan calisanlara gore daha olagan
ve dogal bir bicimde karsilamalarindan veya
ortami politik olarak degerlendirmemelerinden
kaynaklandigi belirtilebilir.

Mohan-Bursali'nin  (2008) ticari 6rgutlerden,
Mohammed'in  (2011) sanayi sektoriindeki
orgutlerden ve Ayhan’in (2013) da kamu ve
Ozel sektor calisanlarindan elde ettigi bulgulara
gore;bu orgltlerde calisanlarin 6rgitsel politika
algisi duzeylerinin tim boyutlar agisindan
cok yuksek olmadigr goézlemlenmistir. Ancak
Demirel ve Seckin‘in (2009) arastirmasina goére
durum saglik sektériinde biraz daha farklidir;
Demirel ve Seckin'in arastirmasina gore
Kirgizistan saglk sektoriinde calisanlarin politik
algisi tim alt boyutlarda yuksek dizeydedir
ve buna bagh olarak aktif olarak politik
davranislarda bulunmaktadirlar.

Yurt disinda yapilan arastirmalarda ise orgutsel
politika algisi lizerinde ilk c¢alisanlardan
Gandz ve Murray (1980), MBA 0Ogrencilerinin
cahistiklari 6rgitlerdeki prosedirler hakkindaki
tutum ve inanclarinin orta diizeyde politik
olarak  algilandigini  ileri  sUrmduslerdir.
Hemsireler Gizerinde arastirma yapan Harrell-
Cook ve arkadaslar da (1999) hastanelerde
orgutsel politika algisinin orta seviye oldugunu
bulmuslar fakat bazi politik davranislarin,
calisanlarin 6rgutsel politika algisini arttirirken
bazipolitik davranislarin da ¢alisanlarin orgtitsel
politika algisini azalttigini ifade etmislerdir.
Vigoda (2000) ise kamu sektorl calisanlari
Uzerinde yapmis oldugu arastirmasinda bu
arastirmanin bulgularina benzer sonuclar elde
etmistir. Vigoda’'nin ulastigi sonuclara gore;
kamu calisanlarini orgitlerini politik olarak
algilamaktadirlar. Vigoda-Gadot ve Talmud'un
(2010), israil'in énemli Universitelerinden biri
Uzerine vyaptiklart ve POPS'u kullandiklari
arastirmada akademisyenlerin 6rgutsel politika
algilan yuksek ¢ikmistir. POPS'un kullanildig
bir bagka arastirmada ise Al-Tuhaih ve Van Fleet
(2011), Kuveyt Egitim Bakanligi calisanlarinin
orgltsel politika algisinin oldukca yiksek
oldugunu bulmuslardir.
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Orgutsel politika algisi ve o&rgiitsel iklim
Olceklerinin alt boyutlari arasindaki iliski
incelendiginde, orgutsel politika algisi ile
“burokratik iklim” arasindaki pozitif iliski,
Weber'in burokrasi kuramina ters diismesine
ragmen burokratik ortamlarda o6rgutsel
politikanin varligina dair dnemli bir bulgudur.
Ayrica “destekleyici iklim” ve “yenilikgi ilkim”
alt boyutlan ile orgitsel politika algisi
arasindaki negatif iliski de insan iligkilerinin
iyi oldugu, calisanlarinin bir birine glivendigi,
bireysel  6zgurliklerin  desteklendigi ve
yaraticihgin ~ 6dullendirildigi  bir ortamda,
ogretim elemanlarinin bireysel amaclarina
ulasmak icin politik davranislarn ara¢ olarak
kullanma olasiliklarinin daha az oldugunu
gostermektedir. O'Connor ve Morrison'un
(2001) arastirmasi da bu arastirmanin
bulgularini  destekler nitelikte sonuclara
ulasmistir. Orgiitsel iklim ile drgiitsel politika
algisi arasinda negatif yonli bir iliskinin
bulundugu arastirmada katimcilar 6rgut
iklimini olumsuz veya burokratik bir sekilde
degerlendirdiklerinde, orgiiti daha politik
olarak algiladiklarini belirtmislerdir. Kiewitz ve
arkadaslan (2002) ise, yaptiklar arastirmada
orgutsel politika algisinin tiim alt boyutlari ile
psikolojik iklimin arasinda anlamli ve negatif
bir iliski oldugunu bulgulamislardir. Vigoda-
Gadot ve Talmud’un (2010) arastirmasinda da
Universitedeki sosyal destegi yuksek olarak
algilayan akademisyenlerin 6rgitsel politika
algilarinin disiik oldugu ortaya konulmustur.
Buna karsin Mohammed (2011) psikolojik
iklim ile calisanlarin 6rgitsel politika algilari
arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda;
destekleyici yonetim iklimi ile calisanlarin
politik davranis algilamalari arasinda yiiksek
derecede pozitif yonli bir iliski bulmustur.

Orgtsel iklim alt boyutlari ile érgiitsel politika
algisi alt boyutlari arasindaki sebep-sonug
iliskisini belirlemek ve bu iliskiyi kullanarak
konuyla ilgili tahminler (estimation) ya da
kestirimler (prediction) yapabilmek amaciyla
yapilan regresyon analizi sonucu ortaya konan
bulgular bir bitiin olarak degerlendirildiginde;
egitim fakultesi ikliminin burokratiklesmesi
ogretim elemanlarininyiikselmekicin gerekeni
yapmak yonundeki politik algilarini arttirirken
ogretim  elemanlarinin  fakilte  iklimini
destekleyici olarak degerlendirmeleri, onlarin
yukselmek icin gerekeni yapmak yonlindeki
politik algilarini azalttigi gorilmdistir. Egitim
fakultesinin ikliminin yenilik¢i olmasi ise
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ogretim elemanlarininyiikselmekicin gerekeni
yapmak algilarini veya genel politik davranis
algilarini 6nemli derecede etkilememektedir.
Ogretim elemanlarinin calisma arkadaslari
ve yoneticilerine yonelik dirustluk/is ahlaki
ile ilgili olumsuz algilar 6rgitiin burokratik
ikliminden orta derece olumlu, destekleyici
ve yenilikci iklimden ise orta derece olumsuz
etkilenmektedir. Yani egitim fakultesi ikliminin
birokratiklesmesi  6gretim  elemanlarinin
calisma arkadagslari ve yoneticilerine yonelik
dirdstlik/is ahlaki ile ilgili olumsuz algilarini
arttirirken, orgut ikliminin destekleyici veya
yenilik¢i olarak degerlendirilmesi bu olumsuz
algilan azaltmaktadir. Arastirma bulgularina
dayanilarak, destekleyici ve yenilikci iklime
sahip orgutlerde calisanlarin 6rgliti politik
olarak algilama olasiliklarinin dislik olacagi
ve algilanan olumsuz 6rgit ikliminin érgutsel
politikanin 6nemli nedenlerinden biri oldugu
soylenebilir.

Sonu¢

Egitim  fakultelerindeki  6rgltsel iklime
iliskin sonuclar incelendiginde; profesyonel
bir yapillanmaya sahip olmasina ragmen,
Universitelerde destekleyici ve yenilikgi iklimin
yerine burokratik iklimin daha hakim oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin bir diger sonucu
olarak orgutsel politika algisi ile burokratik
iklim arasinda pozitif, destekleyici iklim ve
yenilikci iklim arasinda ise negatif bir iliski
bulunmustur.

Egitim Fakultelerindeki orgltsel politika
algisina iliskin sonuclar degerlendirildiginde
orgutsel politikanin ve politik davranisin
egitim fakiltelerindeki varhgi kabul edilmekle
birlikte algilanmasinin da “siklikla” duzeyinde
oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin  regresyon analizine dayali
sonuclari incelendiginde ise birokratik iklim
ve destekleyici iklim boyutlarinin “yiikselmek
icin gerekeni yapmak”, “genel politik davranis”
ve “durlstlik/is ahlaki” algisi Gzerinde 6nemli
(@anlamh) bir yordayici oldugu, yenilikgi
iklim boyutunun ise 6nemli bir etkiye sahip
olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuclara gore
uygulamaya yonelik olarak asagidaki 6neriler
getirilebilir:
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1. Kisiler arasi informal iliskilerin 6rgitlin
yapisi ve roller arasi iliskilerden daha fazla
hissedildigi egitim fakiltelerinde burokratik
yapilanmanin bir c¢iktisi olan burokratik
iklim yerine destekleyici ve yenilikgi iklimi
vurgulayacak 6zerk yapilanmalar ve ortamlar
olusturulmahdir.

2. Egitim fakiltelerindeki iletisim kanallan
acik tutulmal ve o6zellikle yoneticilik gorevi
bulunmayan 6gretim elemanlari olmak lizere
tim 6gretim elemanlarinin fakilte biinyesinde
alinacak kararlara katilimi saglanmalidir.

3. Egitim fakdltelerindeki orgltsel politika
algisini azaltmak icin 6gretim elemanlarinin
kisisel ilgi ve amaclarini icin calistigi ortamlar
yerine, Orgit amaclar Uzerinde duruldugu
bir atmosfer yaratilmahdir. Ayrica bireysel

Arastirmadan elde edilen sonuclara gore

arastirmacilara  yonelik olarak asagidaki
Oneriler getirilebilir:
1. Orgiitsel iklim ve 6rgiitsel politika

algisini birlikte ele alan arastirmalar farkh

fakulteler icin yapilarak fakulteler arasi
karsilastirmalar yapilmaldir.
2. Orgiitsel iklim ve 6rgiitsel politika

algisi arasindaki iliski vakif Gniversitelerinin
egitim fakultelerinde yapilarak fakilteler arasi
karsilastirmalar yapilmahdir.

3. Orgiitsel iklim ve érgiitsel politika
algilariin belirlendigi farkli Olgme
yaklasimlarinin  kullanildigi  nitel ve nicel
arastirmalarin planlanmasi ve bu alanda bilgi
birikimini artiracak arastirmalarin yapilmasi

basarilarin yaninda kolektif basarilar da tesvik onerilmektedir.

edilmelidir.
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Summary
Introduction

Organizations are not a whole which is came
together to establish quality, productivity or
efficacy to achieve one goal as mentioned in
classical theories or based on class struggle/
conflict and exploitation as emphasized in cri-
tical (conflict) theories (Armagdan, 2005). Inclu-
ding those standpoints, organizations are also
informal communities in which people are
came together to adapt internal and external
environment; make power struggle to defend
their personal interests and develop and apply
political behaviors to achieve this goal. Thus,
“being political” or “act political” in an organi-
zational life is a reality which is come to light
in the context of relationship between any
other individual, group or organization. The
first thing comes to mind when mentioned an
organization is an “individual” (human being).
An individual is a psycho-social existence who
is making sense of things and construct his/
her behaviors based on this meanings. Hence,
individuals in an organizational environment,
act based on the meaning. Organizational
policy is not a simple result of a conflict bet-
ween organizational expectations and perso-
nal interests. The relationship between these
factors is dynamic and as mentioned Bakke
(1995), this is a fusion process (cited in Lunen-
burg and Ornstein, 2000). According to Bakke,

individuals tend to use the organization to
their goals and interests and also organiza-
tions desire to use the individuals to achieve
organizational goals. Consequently, inten-
se interactions between individuals create
organization’s unique “personality” (climate)
in the context of fusion process (Erdem & is-
basi, 2001). Organizational climate concept is
originated from this process and emphasis the
spontaneous, natural and human sides of an
organization Hoy & Miskel, 2010). According
to Ertekin (1978), who theoretically researched
the organizational climate concept, climate is
a set of characteristics which are perceived by
individuals and effects individuals’ behaviors
and develop organizational identity.

Methodology

This dissertation aimed at determining the
relationship between perceptions of organi-
zational climate and perceptions of organiza-
tional politics of faculty members working at
educational faculties. The universe of the rese-
arch in relational survey method was formed
by faculty members who have their PhD and
work for educational faculties at the state uni-
versities in Turkey. Since the purpose of this re-
search was to reach the whole universe, samp-
ling was not taken. 866 faculty members were
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reached within the research context. Data of
this study was collected by using “Organizati-
onal Climate Scale-OCS” and “The Perception
of Organizational Politics Scale-POPS” on a
web-based questionnaire. Parametric statis-
tics were used in the data analysis. Correlation
analysis was applied to investigate the relati-
onship between sub-dimensions. Regression
analysis was implemented to examine the ef-
fect of organizational climate on the percepti-
on of organizational politics. One-way ANOVA
and t-test were used to investigate the diffe-
rences between sub-dimensions based on de-
mographic variables.

Findings and Discussion

According to the results of this study, burea-
ucratic climate was dominant in the educa-
tional faculties. Significant differences were
found between the faculty members partici-
pated the study on the basis of their insights
into organizational climate according to ac-
cording to their titles, current positions, and
academic management titles variables. Poli-
tical behaviors were observed in the faculty
members and perceived at middle-top levels.
Significant differences were found between
the faculty members participated the study
on the basis of their perceptions of organiza-
tional politics according to their titles, tenures,
and academic management titles variables.
Bureaucratic climate and supportive climate
sub-dimensions were observed as being sig-
nificant (important) predictor variables on the
perception of taking the necessary actions to
promote in the organization and the percep-
tion of general political behavior. Moreover,
bureaucratic climate and supportive climate,
and innovative climate sub-dimensions were
observed as being significant (important) pre-
dictor variables on the factor three.
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Bu arastirmada dijital ve medya etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin ve ebeveynlerinin bilim okuryazarligi
ve medya okuryazarligina etkisini tespit etmek ve bu ikisi arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmada nicel verilerin kullanildigi tek grup lGzerinde 6n-son test calismalarinin yapildigi yari deneysel
model kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Bursa iline bagh bir okulda
o0grenim gormekte olan 60 6grenci ve 119 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilerin
analizlerine gore, dijital ve medya etkinlikleri ortaokul 6grencilerinin ve ebeveynlerin bilimsel okuryazarhk
n testleri ve son testleri arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin ve ebeveyn olarak annelerin
medya ve bilim okuryazarlik diizeyleri arasinda bir iliski bulunmaktadir. Uygulanan PISA ve TIMSS sinavlari
ile 6grencilerin bilim okuryazarliklari arasinda bir farka rastlanmistir. Bulunan bu sonuglar 1s1§inda, 21.
yy becerileri okuryazarliklarinin éneminin vurgulanmasi ve bilim ve medya okuryazarlik diizeylerinin
gelistirilmesi ve daha kapsamli sonuclar elde edilmesi hususunda bazi 6neriler sunulmustur.
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Abstract

This research aims determining effect of digital and media activities on media and science literacy of
middle-school students and parents and identifying the relationship between them. Quasi- experimental
model has been used by which pretest-posttest studies have been held on one group by using quantitative
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middle-school students and parents relating to Digital and Media Activities. There is a relation between
media and scientific literacy of students and mothers as parents. There is a difference between the applied
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Giris

Medya'nin ve medya metinlerinin hayatimizin
birparcasihalinegeldigisuglnlerdege¢cmisten
beri arastirmacilar tarafindan arastirilan ve
tartisilan medyanin bireyler izerindeki etkileri,
bu etkilerden korunma yollari, kitle iletisim
araclarini nasil kullandiklari ve dahasi medya
metinlerini ¢ok kultlrli yasamin igerisine
aktarabilecek, alternatif medya yaratabilecek
donanimi kazandirmaya yonelik calismalar
tim hiziyla gerceklesmektedir. Glinlikyasamin
bir parcasi haline gelen medya, bireylerin
birbirleri ile iletisim kurmalari, glindemden
haberdar olmalari, bilgi edinmeleri, bilgilerini
glncellemeleri gibi cok cesitli islevlere sahip
olmakla birlikte bilgiyi yasantinin bir parcasi
haline getirerek, cesitli mesajlarla bireyleri
farkh sekilde etkilemektedir (Altun, 2005).
Bu calismalardan en o6nemlisi de cocuklari
ve gencleri medya okuryazarligi konusunda
farkindalik yaratip bilin¢lendirmektir. Medya
okuryazarhgi; izleyicinin medyayr bilincli
okumasina katki yapmakta, kendini rahat
ifade edebilmesi, toplumsal hayata daha
aktif ve yapici istiraki saglanmaktadir RTUK
(2008). Medyanin toplumu etkilerken baz
islevleri de yerine getirmesi gerekmektedir.
Bu islevler arasinda haber ve bilgi verme,
toplumsallastirma, egitim, eglendirme,
kiltirel degerleri koruma, denetim/elestiri ve
kamuoyu olusturma ile tanitim yer almaktadir
(RTUK, 2007, s. 26-28). Bilginin olusturulmasi,
degisik ortamlarda sunumu ve bilgi
teknolojileri tizerine yapilandirilan teknolojik
devrim egitim sistemlerinde coklu ve yeni
okuryazarlik tiirlerini ortaya cikartmistir (Onal,
2010). Bilim okuryazarhgi; medya okuryazarhgi,
dijital okuryazarlik ve diger okuryazarhk tarleri
gibi hayat boyu devam eden bir sirectir.
NRC (National Reseacrh Council) (1996) bilim
okuryazarhgini  bilgi, bilimsel kavram ve
surecleri anlama, kisisel karar verme, kiltirel
ve sivil olaylara katilma ve ekonomik verimlilik
icin bir gereklilik olarak tanimlamistir. Benzer
olarak, bilim okuryazarhdi, sorular teshis
etmek icin bilimsel bilgiyi kullanabilme
ayrica dogal diinya ve insan aktiviteleriyle
degisen dinyada karar almaya yardim
eden kanita dayali sonuclar alabilme olarak
tanimlanmaktadir (OECD, 1999; Karar, 2011).
Yapilan bitln arastirmalar; gorsel, isitsel ve
yazil medya karsisinda savunmasiz bir alici
durumunda bulunan

cocuklarin, ilkdgretimden baslayarak medya
karsisinda bilin¢clendirilmelerinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalarda
ogrencilerin bilimsel okuryazarlik ve medya
okuryazarlhk dlzeyleri tek tek incelenerek;
sosyo-demografik  ozellikleri,  ailelerinin
egitim durumlari ve medya iletisim araglarini
kullanim sikliklariyla iliskisi ortaya cikarnlmistir.
Bu sebepten dolayr bu calismalardan farkli
olarak bu arastirmada Dijital ve Medya
Etkinliklerinin  ortaokul &grencilerinin  ve
ebeveynlerinin bilim okuryazarligi ve medya
okuryazarhgina etkisini tespit etmek ve bu ikisi
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaclanmistir.
Buna dayali olarak ¢alismanin alt problemleri
asagida ifade edilmistir.

1- “Dijital ve medya etkinlikleri 6ncesi ve sonrasi
ortaokul ~ 6grencilerinin  ve ebeveynlerinin
bilimsel okuryazarlik seviyeleri anlamli derecede
degismekte midir?

2- “Ortaokul égrencilerinin ve ebeveynlerinin
medya okuryazarhk seviyeleri  Dijital ve
medya etkinlikleri éncesinde ve sonrasinda
farklilasmakta midir?”

3- “Ortaokul ogrencilerinin bilimsel
okuryazarliklari; dershaneye gitme durumuna,
materyal  kullanma  durumuna, d&grenim
gordiikleri siniflara ve ebeveynlerin 6grenim
durumuna gore farklilasmakta midir?

4- “Ortaokul ogrencilerinin medya
okuryazarliklari; giinde TV izleme siirelerine,
glin icerisinde en ¢ok vakit gecirdikleri duruma
ve haftada okuduklari gazete sayilarina gore
farklilasmakta midir?”

5- “Ortaokul égrencilerinin bilimsel ve medya
okuryazarliklari arasindaki iliski nedir?

6-  "Ebeveynlerin  bilimsel ~ve  medya
okuryazarliklari arasindaki iliski nedir?”
7- “Ortaokul ogrencilerinin bilimsel

okuryazarliklari ile PISA ve TIMSS sinaviari
arasindaki iliski nasildir?”

Yontem

Bu arastirmada amaca yonelik olarak nicel
arastirma deseninden tek grup Uzerinde 6n-
son test calismasi yapilmistir. Tek grup on-test
son-test modelde, tek bir gruba ait dl¢timler
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uygulama o©ncesi ve uygulama sonrasinda
gerceklestirilir. Model son-test puanlarinin
on-test puanlarindan  yuksek  ¢ikmasi
durumunu, uygulanan egitimin etkililigi ile
aciklar (Fraenkel ve Wallen, 2003). Deneysel
model ile yapilan her arastirmada mutlaka bir

karsilastirma vardir. Bu belli bir seyin kendi
icindeki degisimleri ya da bu “sey”ler arasi
ayrimlarin karsilastirilmasi anlaminda olabilir
(Karasar, 2005, 5.88).

Tablo 1. Deney deseni

Gruplar On él¢timler islemler Son Ol¢iimler
Bilimsel Okuryazarlik Olcegi  Fen Bilimleri Programina uygun Bilimsel Okuryazarhk
PISA-1 Sinavi bilimsel ve rr.m.eﬁy:i okury.azgrllgl Olcegi
kazandirdigi disiinilen etkinlikler PISA-2 Sinavi
Ogrenciler  TIMSS Sinavi
TIMSS Sinavi
Medya Okuryazarlik Olcegi Medya Okuryazarhk
Olcegi
Bilimsel Okuryazarlik Olcegi  Ogrencilerle yapilan cesitli Bilimsel Okuryazarhk
etkinliklerin ebeveynleri ile Olcegi
. paylasiimasi
Ebeveynler ~Medya Okuryazarlik Olcegi Medya Okuryazarhk
Olcegi
Katilimcilar ile baglanti kurmalarini 6lcmek amaciyla

Bu calisma Bursa ilinde 5. siniftan 8. sinifa
kadar ogrenim gormekte olan ortaokul
ogrencilerinin ve ebeveynlerinin bulundugu
bir okulda uygulanmaktadir. Calisma her
sinif duzeyinden rastgele secilmis olan 15
ogrenci olmak Uzere toplam 60 6grenci ve
onlarin ebeveynlerini olusturan 119 kisi ile
gerceklestirilmistir. Ortaokul o6grencilerinin
kullaniimasinin amaci kitle iletisim
araclarina olan bakis acilarindaki, kullanim
bicimlerindeki farkliliklarin ve farkli disiplinler

bu calismanin yapilmasi disinilmustar.
Ogrenciler ile yillik planda yer alan konular
bazinda cesitli bilim ve teknik dergilerinden
makaleler islenmistir ve konular ile ilgili beyin
firtinasi ve tartisma teknikleri kullaniimistir.
Ogrencilerle calisilan makaleler ebeveynleri
ile okulun her zaman kullanmis oldugu sistem
Uzerinden paylasiimistir. Okulun ismi etik
olarak belirtilmemis olup Q1 olarak kodlama
yapilmistir. Tablo 2!de arastirmaya katilan
ogrencilerin  sosyo-demografik  ozellikleri
belirtilmistir.

Tablo 2. Arastirma grubunun sosyo-demografik 6zelliklerine gore dagilimi

Degisken Kategori F %
Cinsiyet (Ogrenci) Kiz 27 45,0
Erkek 33 55,0
Toplam 60 100
ilkokul 7 11,7
Anne Ogrenim Duru- Ortaokul 13 21,7
mu Lise 23 38,3
Universite 17 28,3
Toplam 60 100,0
Ortaokul 10 16,7
Baba Ogrenim Duru- Lise 26 43,3
mu Universite 23 38,3
Baba yok 1 1,7
Toplam 60 100,0
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Tablo 3. Ogrencilerin dershaneden faydalanma ve fen bilimleri dersi ile ilgili kaynak

kullanma durumuna gore dagilimi

Degisken Kategori F %
Hic 26 433
Dershaneden Fay- 1yl 22 36,7
dalanma Sureleri 2yl 1 18,3
2denfazla 1 1,7
Toplam 60 100,0
Bilgisayar ve bilimsel dergi 22 36,7
Materyallerden Fay- Bilim ve teknik dergileri 7 11,7
dalanma Durumu Egitsel video ve animasyon 16 26,7
Sadece ders kitabi ve calisma kitabi 15 25,0
Toplam 60 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin  dershaneden faydalanma ve
Fen bilimleri dersi ile ilgili kaynak kullanma
durumlari ayrintili bir sekilde incelenmistir.

Veri toplama araclar

Dijital ve medya etkinlikleri sosyal etkinlik
dersi  kapsaminda c¢esitli  bilim  teknik
dergilerinden yararlanilarak 16 haftalik bir
program olusturulmustur. Konular secilirken
toplumun bakis acilari, bilimsel bilgiler
icermesi, populer ve sirekliligi olan konular
olmasi, 6grencilerin ilgi duyduklar alanlara
yonelmelerine yardimca  olabilmeleri  vb.
yonlerde olmalarina dikkat edilmistir. Ayni
zamanda konu seciminde tartismaya musait,
olumlu ve olumsuz fikirlerin sunulabilecedi,
kesin bir cevabi bulunmayan konular tercih
edilmistir. Etkinliklerin gerceklestiriimesinde
beyin firtinasi ve tartisma teknikleri biraz
daha genisletilerek, konularin ve arastirma
grubunun uygunluguna gore; vizilti gruplarn
teknigi, rol yapma (Dinozorlar), PHILLIPS 66
teknigi (6rnegin; Yapay Organlar ve Organ
Nakli), akvaryum teknigi (Evrim Teorisi),
gldimli tartisma, argliimantasyonun etkili
uygulamalarindan biri olan yarisan teoriler
teknigi (6rnegin; Gunes Sistemi ve Nukleer
Santraller) gerceklestirilmistir. Etkinlikler ile
islenen sosyo-bilimsel konular Fen Bilimleri
programinda yer almasina ragmen, yeterince
irdelenmemektedir. Bu nedenle etkinlikler
programda yer alan kazanimlara da uygun
olarak gerceklestirilmis, ayrica 6grencilerin
arastirip getirmis olduklarn yazlar ile bilim
gazeteleri  hazirlanmistir.  Okulun  cesitli

noktalarina asilan bilim gazeteleri diger
ogrencilerinde dikkatlerini ¢ekerek bakis
acilarinin degismesine katki saglamistir.

Arastirmada oOgrencilerin bilim okuryazarhg
ile ilgili goruglerinin alinmasi igin Keskin

(2008)  tarafindan  hazirlanan  “Bilimsel
Okuryazarlik Olcegi’,  ebeveynlerin bilim
okuryazarlk duzeyleri icin Sahin (2010)

tarafindan hazirlanan oBilimsel Okuryazarlk
Olcegi» ve ogrencilerin ve ebeveynlerinin
medya okuryazarlk duizeyleri icin Karaman
ve Karatas (2009) tarafindan gelistirilen
“Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olcegi”
kullaniimistir.

Keskin tarafindan hazirlanan 6grencilere
yonelik bilimsel okuryazarlik 6lcegindeki
sorular coktan secmelisoru tipinde hazirlanmis
olup 3 sik icermektedir. Uygulamada eger
ogrenciler d sikkina kendi dustincelerini
yazmiglarsa, bunlar arastirmaci tarafindan,
diger li¢ siktan anlamca yakin olanina gére de-
gerlendirilmistir. Cevaplar; dogru sik (2 puan),
dogruyayakin sik (1 puan) ve yanlhs sik (0 puan)
seklinde puanlandiriimistir. Bilimsel okuryazar-
lk 6lgceginin 17. ve 22. sorulan grafik sorulari
olduklarricin tek dogru yanitlari vardir. Bilimsel
okuryazarlik seviyeleri; her bir puan araligi 0,66
alinarak, ortalama puanlar 0-0,66 arasindaysa
disuk, 0,67-1,32 arasindaysa orta, 1,33-2,00
arasindaysa ylksek olarak degerlendirilmistir.
42 maddelik bilimsel okuryazarlik 6l¢egi, pilot
calismasini yapmak amaciyla, rastgele secilen
iki ilkogretim okulunda 7. ve 8. siniflarda 6g-
renim goren toplam 246 6grenciye uygulan-
mistir. Uygulama sonrasi maddelerin ayiricilik
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indisleri, guclikleri ve testin glvenilirlik
katsayisi hesaplanmistir. Hesaplama sonunda,
guvenilirlik sonuclarina gore 1., 10., 13., 21. ve
42. sorular elenmistir. Sorularin seceneklere
gore dagihminda, dengesiz (yanhs cevaba
daha ¢ok) yigihm olmasi sebebiyle; 17., 27.
ve 34. sorular elenmistir. Boylece, 34 ¢oktan
secmeli maddeden olusan ve guvenilirlik
katsayisi 0.81 olan, bilimsel okuryazarligi
Olcen test elde edilmistir. Ayrica, bu 6lgegin
basinda 6grencilerin demografik 6zelliklerinin
belirlendigi,“Kisisel Bilgi Formu”yer almaktadir.
Bilimsel icerik testinin guvenilirlik katsayisi
ise 0.76 olarak bulunmustur. Ogrencilere
uygulanan bilimsel okuryazarlik 6lcegine
ek olarak hazirlamis oldugumuz 12 sorudan
olusan, 5.6. ve 7. siniflara 2 tane PISA sinavi
ve 20 sorudan olusan ortaokul 6grencilerinin
tamamina 1 tane TIMSS sinavi uygulanmistir.
Uygulanan sinavlar Fen bilimleri dersinde
yer alan kazanimlarla iliskilendirilmistir.
Sinavlarda  6grencilerin  Fen  bilimleri
dersinde oOgrendiklerini giinlik hayatlariyla
iliskilendirebilecekleri ve bilim okuryazarlik
dizeylerinin gelisimine katki saglayacad
dislindlen sorular yer almaktadir. Uygulanan
PISA ve TIMSS sinavlarinda ¢oktan se¢meli,
karmasik coktan se¢meli, agik uglu, kapali
uclu gibi degisik soru tirleri kullaniimistir.
Hazirlanan sinavda “Vicudumuzun
Bilmecesini Cozelim, Kuvvet ve Hareket,
Maddenin Yapisi ve Ozellikleri, Yasamimizdaki
Elektrik ve Isik ve Ses” Uinitelerindeki konulara
yonelik sorular yer almaktadir.

Sahin (2010) tarafindan ebeveynlere yonelik
hazirlanan 6lgegin pilot calismasi 2009-2010
egitim 6gretim yillarinda Erzincan ilinde 6zel
bir dershaneye devam eden ilkogretim 7. sinif
ogrencilerinin velilerine uygulanmistir. Pilot
uygulamaya katilmis olan veli sayisi 42'dir.
Pilot calisma sonucunda Olcegin guvenirlik
katsayisi  hesaplanmistir. 27 maddeden
olusan ve givenirlik katsayisi 0,836 olan,
bilim okuryazarhgr 06lcegi elde edilmistir.
Ayrica uzman goruslerine  basvurularak
hazirlanan anketin, arastirmanin amacina
uygun olduguna ve arastirma konusunu
kapsadigina, yani kapsam gecerliligine sahip
olduguna karar verilmistir. 27 maddelik
likert tipi olcekten olusan “Bilim Okuryazarlik
Olcegi’nin  her bir maddesi “kesinlikle
katiliyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” arasinda
degiskenlik gosteren 1 ve 5 arasinda degerlere
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sahiptir. Olcege verilen cevaplar veri olarak
islenirken olumlu maddeler icin kesinlikle
katihyorum=5; katiyorum=4; emin degilim=3;
katilmiyorum=2; hi¢ katilmiyorum=1 olarak
kodlanmistir. Elde edilen 6lcedin 27 maddeden
olustugu, olcegin 5'li likert tipinde hazirlandig
ve puanlarin tek yonlu kodlandigi g6z dniinde
bulundurulmaktadir. Puanlar hesaplanirken
2,3,5,7,8,9,12,17, 20 ve 27. maddelere ait
puanlar ters olarak kodlanmistir. Ebeveynlerin
sosyoekonomik duizeylerinin belirlenmesinde,
anne 6grenim diizeyi ve baba 6grenim duzeyi
degiskenleri kullaniimistir. Bu nedenle 6lcegin
ilk sayfasinda velinin demografik 6zelliklerinin
yer aldigi velinin 6grenim durumu, yasl
gibi bilgi toplamak amaciyla hazirlanmis
bir bolim yer almaktadir. Anne ve babanin
ogrenim durumuna iliskin sorulara verdikleri
yanitlarin veri dosyasina, Okuryazar degil =0;
ilkokul mezunu=1; ortaokul mezunu=2; lise
mezunu=3; Universite mezunu=4; yiksek
lisans mezunu=5; babasi 6lmis olan=6; annesi
O0lmis olan=7; sadece okuryazar olan; 8§,
olarak kodlanmistir. Ogrenciler ve ebeveynler
arasindaki iliskiyi kurmak icin 6grencilerin
ogrenim gordikleri siniflar veri dosyasina,
5.sinif=1; 6.sinif=2; 7.sinif=3; 8.sinif=4, olarak
kodlanmistir.

Ogrencilerin  ve ebeveynlerinin  medya
okuryazarhk diizeylerini belirlemeye yonelik
Karaman ve Karatas (2009) tarafindan
hazirlanan Olcekte sorular 5'li likert tipinde
ol=Hicbir =~ zaman, 2=Nadiren, 3=Ara
sira, 4=Sikhkla ve 5=Her zaman»i ifade
edecek sekilde derecelendirilmistir. Medya
Okuryazarhgi  Diizey Belirleme  Olcegi”
olusturulurken oncelikle 85 madde iceren bir
soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra ilgili
alanlardan 5 uzman goriisiine bagvurulmustur.
Sorulardaki ifadelerin anlasilirligs, dili ve lgme
amacina uygunlugu bakimindan incelenen
Olcekten, uzmanlarin %90'inin uygun buldugu
maddeler disindakiler olcekten atilmistir.
Daha sonra kalan 41 sorunun yapi gegerliligini
saglamak icin 50 kisiye 6n uygulama yapilmis,
elde edilen verilerle agimlayici faktor analizi
ve glivenirlik calismalari yapilmistir. Acimlayici
faktor analizi sonunda faktor yiki 0.4'ten
disuk olanlar ve birden cok faktore dagilmis
olan maddeler Olcekten atilarak 6lcege son
hali verilmistir. Olcegin giivenirlilik calismalari
icin glvenirlik katsayisi olan cronbach
alpha hesaplanmistir. 17 maddelik “Medya
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’

Okuryazarhgi Diizey Belirleme Olcegi'nin’
cronbach alpha katsayisi ,840 olarak
bulunmustur. Elde edilen verilerin analizde
Olcekteki maddeler “bilgi sahibi olmak’
“analiz edebilme ve tepki olusturabilme’,
“yargilayabilme/ortik mesajlari gorebilmek”
olmak Uizere Ui¢ faktorde toplanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda, Spss 16.0
istatistik paket programi aracihgi ile,
Olceklerden elde edilen verilerin analizinde
teste karar verebilmek icin normallik
testleri uygulanmistir. Verilerin analizinde
ihtiyac durumuna gore On-test ve son-test
karsilastirmalarinda iliskili 6rneklem t-testi
kullanilmigtir.  Ayni zamanda yapilan KSz
analizi sonucunda 6grenci bilim okuryazarhk
on test (KSz=1,200; p>0,05), 6grenci bilim
okuryazarlik son test (KSz=0,934; p>0,05),
anne bilim okuryazarlik son test (KSz=0,732;
p>0,05), Ogrenci medya okuryazarlik ©n
test (KSz=0,535; p>0,05), Ogrenci medya
okuryazarlik son test (KSz=0,747; p>0,05),
anne medya okuryazarlk on test (KSz=0,801;

p>0,05), anne medya okuryazarlik son
test (KSz=0,748; p>0,05) ve baba medya
okuryazarlik 6n test (KSz=1,246; p>0,05)
degiskenleri normal dagihm gosterdigi fakat,
anne bilim okuryazarlik 6n test (KSz=1,465;
p<0,05), baba bilim okuryazarlik on test
(KSz=1,533; p<0,05), baba bilim okuryazarlik
son test (KSz=1,657; p<0,05) ve baba medya
okuryazarlik son test (KSz=1,602; p<0,05)
degiskenlerinin normal dagilim géstermedigi
belirlenmistir.  Alt  problem  climlelerine
cevap vermek icin; frekans, ylizde, aritmetik
ortalama, standart sapma, korelasyon, t
testi, kruskal-wallis testi, tek yonlu varyans
analizi (ANOVA), wilcoxon isaretli siralar testi,
testlerinin kullanilmasina karar verilmistir.

Bulgular

Calismadan elde edilen bulgular alt problem
sirayla asagida sunulmustur. Arastirmanin ilk
alt problemi olan “Dijital ve medya etkinlikleri
oncesi ve sonrasi ortaokul &grencilerinin ve
ebeveynlerinin bilimsel okuryazarlk seviyeleri
anlamli derecede degismekte midir?” seklinde

belirtilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin bilim okuryazarlik 6n ve son test ortalama puanlarinin t-testi sonuclan

Ogrenci  Bilim ONTEST 60 1,37 0,28
Okuryazarhgi 0,000
y 9 SONTEST 60 1,65 0,23 59 9,17

Tablo 4te gorildiugu gibi, dijital ve medya
etkinlikleri ortaokul o6grencilerinin bilimsel
okuryazarlik 6n testleri ve son testleri arasinda
istatistiksel olarak 0,05 manidarlk dizeyinde
anlamh bir iliski bulunmustur ( t(59)=9,17;
p<0,05). Ogrencilerin etkinlik éncesi bilimsel
okuryazarliklarinin ortalamasi X = 1,37 iken,
etkinlik sonrasinda X = 1,65% yUkselmistir.
Bu bulgu, dijital ve medya etkinliklerinin
ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerini
arttirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Yapilan KSz analizi sonucunda anne bilim
okuryazarlik son test (KSz=0,732; p>0,05)
degiskenlerinin normal dagihm gosterdigi
fakat, anne bilim okuryazarlik ©6n test
(KSz=1,465; p<0,05), baba bilim okuryazarlik
on test (KSz=1,533; p<0,05) ve baba bilim
okuryazarlik son test (KSz=1,657; p<0,05)
degiskenlerinin normal dagilim gdstermedigi
belirlenmistir.  Bu nedenle ebeveynlerin
bilimsel okuryazarlik 6n ve son testleri
arasindaki iliskiyi bulmak icin nonparametrik
olanWilcoxon Signed RankTesti kullanilmasina
karar verilmistir.
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Tablo 5. Ebeveynlerin bilimsel okuryazarlik 6n ve son test puanlarinin wilcoxon isaretli

siralar testi sonuglar

Son-On test n Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
B Negatif Sira 3 5,00 15,00
AnneBilim it Sira 55 30,84 1696,00 6,514° 0,000
Okuryazarhgi
Esit - -
- Negatif Sira 2 5,00 10,00
BabaBilim — p ifSira 56 30,38 1701,00 6,554° 0,000
Okuryazarhg:
Esit 2 - -

a. Negatif Siralar Temeline Dayal

Yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analizi
sonucunda anne bilimsel  okuryazarhk
(z=6,514; p<0,05) ve baba bilimsel okuryazarlik
(z=6,554; p<0,05) On testleri ve son testleri
arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarhk
dizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur.
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test puanlari lehinde oldugu

gorilmektedir. Bu sonuclara gore, diizenlenen
dijital ve medya etkinliklerinin ebeveynlerin
bilimsel okuryazarlk diizeylerini gelistirmede
onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin  ikinci alt problemi olan
"Ortaokul 6grencilerinin  ve ebeveynlerinin
medya okuryazarlik seviyeleri ~ Dijital ve
medya etkinlikleri dncesinde ve sonrasinda
farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin ve annelerinin medya okuryazarlik 6n ve son test ortalama puanlarinin

t-testi sonuclari

OLCUM N X S.S. sd t p
(")grenci Medya On Test 60 3,44 0,46 59 8,15 0,000
okuryazarhg Son Test 60 3,83 0,49 '
Anne Medya ) 60 4,02 0,52
okuryazarligi On Test 59 9,37 0,000
Son Test 60 4,23 0,45

*P<0,05

Tablo 6'da gorildigi gibi, dijital ve medya
etkinlikleriortaokul 6grencilerinin (t(59)=8,15;
p<0,05) ve annelerinin ( t(59)= 9,37; p<0,05)
medya okuryazarlik 6n testleri ve son testleri
arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarhk

dizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur.
Bu bulgu, dijital ve medya etkinliklerinin
ogrencilerin ve annelerin medya okuryazarhk
diizeylerini arttirmada 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.

Tablo 7. Baba medya okuryazarlik 6n-son test puanlarinin wilcoxon isaretli siralar testi sonuclar

Son-On test n Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
B Negatif Sira 0 0,00 0,00
Baba Bilimsel — tiit Sira 50 25,50 1275,00 6,170° 0,000
okuryazarlik
Esit 10 - -

a. Negatif Siralar Temeline Dayall

Yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analizi
sonucunda baba medya okuryazarlik (z=6,170;
p<0,05) 6n test ve son test arasinda istatistiksel
olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamh
bir iliski bulunmustur. Bu sonucglara gore,
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ebeveyn olarak babalarin medya okuryazarhk
dizeylerini gelistirmede o6nemli bir etkisi
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Arastirmanin  Ug¢linci  alt problemi olan
“Ortaokul &grencilerinin bilimsel okuryazarliklari;
dershaneye gitme durumuna, materyal kullanma

durumuna, 6grenim  gordiikleri  siniflara  ve
ebeveynlerin 6grenim durumuna gére farklilasmakta
midir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 8. Ogrenci bilimsel okuryazarlik diizeylerinin anne 6grenim durumuna gore 6n ve son test tek
yonlii varyans analizi (one way anova) sonuclari

OLCEK Varyansin kaynagi  Kareler toplami  Sd Kareler ortalamasi  F p
Gruplararasi 0,217 3 0,072

ONTEST  Gruplarigi 4,125 56 0,074 0,981 0,408
Toplam 4,342 59
Gruplararasi 0,216 3 0,072

SONTEST Gruplarigi 2,922 56 0,052 1,380 0,258
Toplam 3,138 59

*P<0,05

Tablo 8 ayrintili bir sekilde incelendiginde

ogrencilerin 6n test (F 556 P>0,05) ve son test

ile anne 6grenim durumu arasinda manidar
fark olmadigi yapilan tek yonla varyans analizi

(F 5.5 2>0,05) bilimsel okuryazarlik dizeyleri testi sonucunda bulunmustur.

Tablo 9. Ogrenci bilimsel okuryazarhk diizeylerinin baba 6grenim durumuna gore son test anova
sonuglari

Varyansin kaynagr  Kareler toplami Sd Kareler ortalamasi  F p

Gruplararasi 0,419 3 0,140 2,876 0,04

Gruplarici 2,719 56 0,049

Toplam 3,138 59

*P<0,05

Tablo 9 ayrintili bir sekilde incelendiginde
ogrencilerin son test (F, . ,p<0,05) bilimsel
okuryazarlk duzeyleri ile baba 06grenim
durumu bakimindan anlamli bir fark oldugu
yapilan tek yonll varyans analizi testi
sonucunda bulunmustur. Baska bir deyisle,

ogrencilerin bilimsel okuryazarlik son test
sonuglari babalarinin hangi okul tlrinden
mezun olduklarina bagh olarak anlamli bir
sekilde degismektedir. Analiz sonucunda fark
¢ikan gruplar belirlenememistir.

Tablo 10. Ogrenci bilimsel okuryazarhk diizeylerinin baba 6grenim durumuna gore 6n test
kruskal-wallis testi sonuglar

dol?rrjr?:lr? N Sira ort. Sd X? P
Ortaokul 10 29,50 3 3,443 0,328
Lise 27 29,35
Universite 22 33,64
(E;?ak;am olmdas 1 250

*P<0,05

Tablo 10 ayrintili bir sekilde incelendiginde
ogrencilerin 6n test bilimsel okuryazarhk
dizeyleri ile baba 6grenim durumu arasinda

manidar fark olmadigi yapilan kruskal-wallis
analizi testi sonucunda bulunmustur, x? (sd=3,
n=60) = 3,443, p>0,05.
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Tablo 11. Dershaneye gitme durumlarina gore 6grenci bilimsel okuryazarlik on ve son test kruskal
wallis testi sonuclari

ONTEST SONTEST
N Sira ort. Sd X2 p Siraort. Sd X2 p
hic¢ 26 28,75 3 4,062 0,255 26,48 3 8,634 0,035
1yl 21 27,38 28,62
2yl 11 38,86 44,32
?azla yidan 40,00 26,50
*P<0,05

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin 6n test
bilimsel okuryazarlk diizeyleri ile dershaneye
gitme durumlari arasinda manidar fark
olmadigi (x? (sd=3, n=60)=4,062, p>0,05) fakat,
ogrencilerin son test bilimsel okuryazarhk
dizeyleri ile dershaneye gitme durumlarn

wallis analizi testi sonucunda bulunmustur,
x* (sd=3, n=60) = 8,634, p<0,05. Bu bulgu,
kullanilan dijital ve medya etkinliklerinin
dershaneye 2 yil devam eden &grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeylerini gelistirmede
onemli bir etkisi oldugu sdylenmektedir.

arasinda manidar fark oldugu yapilan kruskal-

Tablo 12. Ogrencilerin fen bilimleri dersi ile ilgili materyallerden faydalanma durumuna
gore bilimsel okuryazarlik diizeylerinin 6n ve son test tek yonlii varyans analizi (one way
anova) sonuclari

Varyansin kaynadi  Kareler toplami Sd Kareler ortalamasi F p Fark Olan
Gruplar
(Tukey)
Gruplararasi 0,394 3 0,131 1,863 0,146 -
Gruplarici 3,948 56 0,070
Toplam 4,342 59
Gruplararasi 0,081 3 0,027 0,496 0,687 -
Gruplarici 3,057 56 0,055
Toplam 3,138 59
*P<0,05
Tablo 12 ayrintili bir sekilde incelendiginde ile  materyal kullanma durumu arasinda

ogrencilerin 6n test (F, . p>0,05) ve son test
(F 5.5 P>0,05) bilimsel okuryazarlik diizeyleri

manidar fark olmadigi yapilan tek yonli

556 varyans analizi testi sonucunda bulunmustur.

Tablo 13. Ogrenci bilimsel okuryazarlik diizeylerinin 6grenim gérdiikleri siniflara gére én ve son
test tek yonli varyans analizi (one way anova) sonuglari

- Varyansin Kareler Kareler Fark Olan
OLGEK kaynadi toplami > ortalamasi F P Gruplar
(Tukey)

ONTEST Gruplararasi 0,990 3 0,330 5,513 0,002 3-2
Gruplarici 3,352 56 0,060 4-2
Toplam 4,342 59

SONTEST  Gruplararasi 0,067 3 0,022 0,405 0,750 -
Gruplarigi 3,071 56 0,055
Toplam 3,138 59

*P<0,05

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43 (Ocak 2018/1)



Bilge Can, Hatice Besler

Tablo 13 ayrnintili bir sekilde incelendiginde
ogrencilerin 6n test sonuclari (F, ., p<0,05)
ile bulunduklar siniflar arasinda manidar fark
oldugu gorilirken, son test sonuclari (F,
56 ,p>0,05) ile bulunduklari siniflar arasinda
manidar fark olmadigi yapilan tek yonlu
varyans analizi testi sonucunda bulunmustur.
Bu bulgu dijital ve medya etkinlikleri
ogrencilerin siniflar arasindaki egitim duzeyi
acgisindan eksikliklerinin giderilmesinde 6nemli
bir katki olmaktadir. Bilimsel okuryazarlik 6n

test sonuclarinda cikan farkin hangi grup
lehine oldugunu 6grenmek icin Tukey testi
yapilmistir. Bu testin sonucuna goére 8. ve
7.sinif 6grencilerin 6. sinif 6grencilerine gore
bilimsel okuryazarlik diizeyleri daha yuksektir.

Arastirmanin  dordiinci alt problemi olan
“Ortaokul 6grencilerinin medya okuryazarliklari;
TV izleme stirelerine, glin icerisinde en ¢ok vakit
gecirdikleri duruma ve haftada okuduklari
gazete sayilarina gére farklilasmakta midir?”
seklinde belirlenmistir.

Tablo 14. Giinde tv izleme siireleri ve giinde en ¢ok vakit gecirdikleri durumlara gore
ogrencilerin medya okuryazarlik 6n ve son testlerin karsilastirilmasina iliskin tek yonlii
varyans analizi (one way anova) sonuclari

Fark Olan
.. . Varyansin Kareler Kareler
Degisken Slcek kaynagi toplami 5d ortalamasi F P Gruplar
ynag P (Tukey)
Gruplararasi 1,186 5 0,237 1,096 0374 -
ONTEST  Gruplarici 11,693 54 0,217
Glinde TV Toplam 12,880 59
izleme siire-
lerine gore SON Gruplararasi 0,416 5 0,083 0321 0898 -
TEST Gruplarigi 13,968 54 0,259
Toplam 14,384 59
Gruplararasi 1,859 8 0,232 1,076 0,395 -
Gunde en ONTEST  Gruplarici 11,020 51 0,216
cok vakit Toplam 12,880 59
gegirdikleri
durumlara SON Gruplararasi 2,744 8 0,343 1,503 0,180 -
gore TEST Gruplarici 11,640 51 0,228
Toplam 14,384 59
*P<0,05

Tablo 14 aynntili bir sekilde incelendiginde
ogrencilerin on test (F ., p>0,05) ve son test
(Fss » P>0,05) medya okuryazarlik gunlik

TV izleme sireleri arasinda manidar fark
olmadigi yapilan tek yonlii varyans analizi testi
sonucunda bulunmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin haftada gazete okuma durumlan ile medya okuryazarlik 6n ve son
test spearman korelasyonu sonuglari

OLCUM N r P
ON TEST 60 0,415 0,001
SONTEST 60 0,447 0,000

* p<0,01

Tablo 15 ayrintili bir sekilde incelendiginde
ogrencilerin 6n test (r=0,415; p<0,01) ve son
test (r=0,447; p<0,01) medya okuryazarlik
dizeyleri ile haftalik gazete okuma sayilar
arasinda orta, pozitif ve anlamh bir iliski
oldugu yapilan spearman korelasyon analizi
testi sonucunda bulunmustur. Bu bulgu,

ogrencilerin haftada okuduklari gazete sayisi
arttikca medya okuryazarlk duzeylerinin de
arttigini gostermektedir.

Arastirmanin  besinci alt problemi olan
“Ortaokul 6grencilerinin bilimsel ve medya
okuryazarhklarn  arasindaki iliski  nedir?
‘seklinde belirlenmistir.
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Tablo 16. Ogrencilerinin bilimsel ve medya okuryazarlklar arasindaki iliskinin pearson
korelasyonu

Degisken OoLcim N r P
ONTEST 60 0,202 0,121
Medya ve Bilimsel
okuryazarlik SONTEST 60 0,631 0,000
*P<0,01
Tablo 16 incelendiginde &grencilerin 6n dijital ve medya etkinliklerinin 6grencilerin

test ( r=0,202; p>0,05) medya ve bilimsel
okuryazarlk duzeyleri arasinda manidar fark
olmadigi fakat, son test (r=0,631; p<0,05)
medya ve bilimsel okuryazarhk duzeyleri
arasinda orta,pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
yapilan pearson korelasyon analizi testi
sonucunda bulunmustur. Bu bulgu uygulanan

medya ve bilimsel okuryazarlklar arasindaki
iliskiyi gelistirici yonde bir ¢alisma oldugunu
gostermektedir.

Arastirmanin  altinc  alt problemi olan
“Ebeveynlerin bilimsel ve medya okuryazarliklar
arasindaki iliski nedir?”seklinde belirlenmistir.

Tablo 17. Anne bilim ve medya okuryazarliklari on testleri arasindaki iliskinin spearman
korelasyonu

Degisken OLcUm

N r p

Medya ve bilimsel okuryazarlik ~ ONTEST

60 0,264 0,041

* p<0,05

Tablo17'de gorildigu gibi ebeveyn olarak
annelerin on test (r=0,202; p<0,05) medya ve
bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda zayif,

pozitif ve anlaml bir iliski oldugu yapilan
spearman korelasyon analizi testi sonucunda
bulunmustur.

Tablo 18. Anne bilim ve medya okuryazarliklari son testleri arasindaki iliskinin pearson
korelasyonu

Degisken OLcUM r p

)'\/’;i‘:?’l":‘k"e bilimsel okur= ¢\ EsT 0,309 0,016

*p<0,05

Tablo 18 incelendiginde ebeveyn olarak  zayif, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu yapilan

annelerin son test (r=0,309; p<0,05) medya
ve bilimsel okuryazarlik duzeyleri arasinda

pearson korelasyon analizi testi sonucunda
bulunmustur.

Tablo 19. Baba bilim ve medya okuryazarliklari 6n ve son testleri arasindaki iligkinin
spearman korelasyonu

Degisken OLcUm N r p
Medya ve bilimsel ONTEST 60 0,170 0,193
okuryazarhk

SONTEST 60 0,207 0,113

#p<0,05

Tablo 19 aynntili bir sekilde incelendiginde
annelerin 6n test (r=0,170; p>0,05) ve son
test (r=0,207; p>0,05) medya ve bilimsel
okuryazarhk diizeyleri arasinda manidar fark
olmadigi yapilan spearman korelasyonu
sonucunda bulunmustur.
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Tablo 20. Ogrencilerin bilimsel okuryazarliklari ile Pisa ve Timss sinavlari arasindaki iliskinin
pearson korelasyonu

Degisken (Ogrenci) Sinif N r P
Bilimsel okuryazarlik 6n 45 -
test ve PISA1 sonuglari 0,662 0,000
5.,6.ve 7.siniflar
Bilimsel okuryazarlik son "
test ve PISA2 sonuclari 0615 0,000
Bilimsel okuryazarlik 6n o
test ve TIMSS sonuclari 60 0418 0,001
5.,6.,7.ve 8.siniflar
Bilimsel okuryazarlik son .
60 0,445 0,000

test ve TIMSS sonuclari

*¥p<0,01

Tablo 20 incelendiginde 5., 6. ve 7. sinif
ogrencilerinin bilimsel okuryazarlk on testleri
ile PISA1 sonuclan (r=0,662; p<0,05) arasinda
ve son testleri ile PISA2 sonuclan (r=0,615;
p<0,05) arasinda orta, pozitif ve anlamli bir
iliski oldugu, ortaokul 6grencilerinin bilimsel
okuryazarlik 6n testleri ile TIMSS sonuglar
(r=0,418; p<0,05) arasinda ve son testleri ile
TIMSS sonuglar (r=0,445; p<0,05) arasinda
zayif, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu yapilan
pearson korelasyon analizi testi sonucunda
bulunmustur. Buna goére 6grencilerin bilimsel
okuryazarhk dizeyleri arttikca PISA ve
TIMSS sinavlarindan alacaklari puanlarinda
arttiracagini gostermektedir.

Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin  alt problemlerine  yonelik
elde edilen bulgular 1siginda tartisiimistir.
Ogrenciler ile gerceklestirilen ve ebeveynlere
sunulan dijital ve medya etkinlikleri ortaokul
ogrencilerinin bilimsel okuryazarlk on testleri
ve son testleri arasinda anlamli bir iliskinin
olusmasina neden olmustur. 16 hafta boyunca
gerceklestirilen etkinlikler 6grencilerin hem
fen dersindeki merak duygularini gidermis
hem de ginlik hayatlarinda da yardimci
olacak cesitli becerilerin gelismesine katki
saglamistir.Ogrenciler bu siire zarfinda temel
ve bilimsel stire¢ becerilerini kullanmislardir.
Sosyo-bilimsel konular o6grencilerin  merak
duygularinin giderilmesinde, okul-ici ve okul-
disi vakitlerin verimli ge¢mesinde ve fen
derslerindeki basarinin artmasinda énemli bir
etken olmaktadir. Sosyo bilimsel konular baz
calismalarda amac, bazi calismalarda ise arag
niteligi tasimaktadir. Alan yazin incelendiginde

sosyo bilimsel konular o6grencilerin karar
verme  becerilerine, elestirel  dlslinme
becerilerine, bilim okuryazarliklarina etkileri
ve bilim-toplum sorunlarina karsi duyarhliklari
incelenmistir. Strmeli (2008; akt. Cavus,
2013) fen ile ilgili toplumsal konularda bilgili
karar vermenin fen okuryazarhginin énemli
bir 6zelligi oldugunu ve 6grencilerin sosyo-
bilimsel konularda karar verme ve elestirel
sorgulama becerilerini desteklemenin fen
egitiminin dnemli gorevleriarasinda oldugunu
belirtmistir.

Arastirmanin sonucuna goére ebeveynlerin
bilimsel okuryazarllk 6n ve son testleri
arasinda anlamh bir iliski bulunmustur. Bu
iliskinin temeline bakildiginda, dizenlenen
dijital ve medya etkinliklerinin ebeveynlerin
bilimsel okuryazarlik dizeylerini arttirici ve
ogrencilerin  bilimsel gelisimlerine katkida
bulunucu ve dolayisiyla 6grencilerin Fen

Bilimleri  dersindeki  basarilarin  artmasi
yoninde bir etkisi oldugu sdylenebilir.
Ebeveynler 6grencilerin  okul icinde ve
disinda  gerceklestirdikleri  etkinliklerde,

meslek secimlerinde ve bir araya gelindiginde
ortak  paylasilan  konularin  olmasinda
sanal ortam araciligiyla gonderilen dijital
ve medya etkinlikleri katki saglamaktadir.
Ebeveynlerin bilimsel okuryazarlik duzeyi
gelistikce 6grencilerin ulusal ve uluslararasi
sinavlardaki fen basarilarinin da artacag
soylenebilmektedir.

Alan yazin incelendiginde sosyo bilimsel
konularin ebeveynlerin bilim okuryazarlik
dizeylerine iliskin ¢ok fazla arastirmaya
rastlanmamakla  birlikte  Sahin  (2010)
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gerceklestirmis oldugu calismasinda
ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin fen dersi
basarilari ile ebeveynlerinin bilim okuryazarhk
duzeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmistir. Elde
edilen bulgulara gore anne fen okuryazarhk
diizeyi ile baba fen okuryazarlk dizeyi,
ogrenci SBS Fen ve Teknoloji dersi basarisi
Uzerinde pozitif yonde ve orta diizeyde iliskiye
sahiptir. Yani anne ve babanin fen okuryazarlk
dizeyleri arttikca 6grencilerin fen ve teknoloji
dersi basarilari da artmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ortaokul 6grencilerinin ve ebeveynlerinin
medya okuryazarlik 6n ve son testleri arasinda
bir farka rastlanmistir. Bu farkin olusmasinin
altinda yatan nedenlerin diizenlenen bilim
gazeteleri, izlenilen iklim degisikligi, evrim
teorisi, klresel 1sinma videolari, farkli bakis
acilarinin ortaya ¢ikmasina neden olan bilim ve
teknik dergileri ve gesitli TV programlarindan,
belgesellerden ve internetten edindikleri

bilgileri  cevresinde  bulunan  bireylere
sunmalari, 6grencilerin ve ebeveynlerinin
medya okuryazarhk duzeylerinin

gelismesinde, kitle iletisim araglarindan
saglanan mesajlara ulasmalarinda, bunlar
¢6ziimlemelerinde, degerlendirmelerinde ve
iletme yetenedi kazanabilmelerinde 6nemli
bir etkisi oldugu sdylenebilmektedir. Bu
bulgular 1siginda alan yazin incelendiginde
ortaokul 6grencilerinin ebeveynlerinin medya
okuryazarhk dizeylerine iliskin bir calismaya
rastlanmaz iken 6grencilerin  genellikle
medya okuryazarlik dizeyleri ve boyutlar
ile ilgili calismalar yer almaktadir. Genellikle
gerceklestirilen calismalar sonug niteliklidir.
Aydemir'in  (2013) gergeklestirmis oldugu
calismasinda ortaokul 8. sinif 6grencilerinin
medya okuryazarlik dlzeyleri ve faktorlere
iliskin puanlarinin incelenmesi sonucunda,
ogrencilerin medya okuryazarhk diizeylerinin
iyi bir seviyede oldugu saptanmistir. Ayrica
analiz sonuclari 6grencilerin medya araciligiyla
eristikleri mesajlari anlama, analiz etme ve
degerlendirme, medyay! bilingli kullanma ve
bilgiyi dogru medya kaynaklarinda arama
dizeylerinindeiyibirseviyede oldugunuancak
kendi mesajini olusturabilme diizeylerinin ise
orta diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ebeveynlerin  6grenim  durumuna gore
ogrencilerin bilimsel okuryazarlik duzeyleri
bakildiginda; annelerin 6grenim durumu ile
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ogrencilerin bilimsel okuryazarlk dizeyleri
arasindaistatistiksel olarak bir fark gézlenmese
de, ozellikle babalarin 6grenim durumuna
gore 6grencilerin son test bilimsel okuryazarhk
diizeyleri arasinda manidar diizeyde bir fark
oldugu bulunmustur. Mezun olduklari okul
tlrline gore fark ¢ikan gruplar belirlenemese
de ogrencilerin bilimsel okuryazarlk dizeyi
baba 6grenim durumunun artisi ile paralellik
gosterdigi ve 6grenim dizeyi yiksek olan
ebeveynlerin cocuklarina daha ¢ok yardimci
ve yol gosterici olduklari  sdylenebilir.
Ebeveynlerin egitim durumlan ile ilgili
calismalar incelendiginde Bikmaz (2001), Ozer
(2009), Kurt (2010), Boztung (2010) ve Karabay

(2012)  gerceklestirdikleri  calismalarinda
ebeveynlerin  egitim  dlzeylerinin  fen
basarisini etkileyen o6nemli bir degisken

oldugu sonucuna varmislardir.

Ogrencilerin bilimsel okuryazarliklari diizeyleri
ile dershaneye gitme durumlari arasindaki
iliskiye bakildiginda dershaneye 2 yil devam
eden ogrencilerin son test sonuglarinda
manidar dlzeyde bir artis gorilmektedir.
Alan yazin incelendiginde Soysal'n (2011)
gerceklestirmis oldugu calismanin verileri
ile benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin
bilimsel okuryazarlik seviyesine iliskin en
ylksek ortalamalar dershaneye 2 yildan fazla
giden o6grencilerde ¢ikmistir.

Ogrencilerin  Fen Bilimleri dersi ile ilgili
kullandiklart  materyaller  ile  bilimsel
okuryazarlk dizeyleri arasinda istatistiksel
olarak bir fark gériilmemektedir. Ogrencilerin
belirli bir yayin takip etmemeleri, materyal
olarak sadece ders ve calisma kitaplarini
kullanmayi tercih etmeleri, cesitli gorsel ve
isitsel araclardan faydalanmamalari bilimsel
okuryazarlk dizeylerini olumsuz yoénde bir
etkisi oldugu sdylenebilir. Bilimsel okuryazarhk
diizeyleri ve materyal kullanma durumlarn
ile ilgili betimsel istatistikleri incelendiginde
ise ogrencilerin daha fazla duyusuna hitap
eden bilgisayar ve bilimsel dergi materyalini
kullanmayi tercih etmektedirler.Bu
calismada c¢ikan sonucun aksine alan yazin
incelendiginde ise 6grencilerin ders ile ilgili
materyal kullanma durumlarinin  bilimsel
okuryazarlik dizeyini olumlu yénde bir etki
yarattigi  kanisina varilmaktadir. Terzi'nin
(2008) gerceklestirmis oldugu calismada
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersiileilgiliyayin
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takip etme dereceleri arttikca o6grencilerin
bilimsel okuryazarlik dizeylerinin artacagi
ve takip etmeyen O&grenciler ile arasinda
basari bakimindan anlamli bir iliskinin oldugu
kanisina varmistir. Stiren (2008) ve Selim (2013)
gerceklestirdikleri calismalarda da benzer
sonuclar meydana gelmistir.

Ogrencilerin sinif diizeyleri dikkate alindiginda
son test bilimsel okuryazarlik duzeyleri
arasinda fark goriilmez iken, 6n test sonuclar
ogrenim gordikleri siniflara gore farkliliklar
bulunmaktadir. Yapilan Tukey testine gore 8.
ve 7.sinif 6grencilerinin 6. sinif 6grencilerinden
bilimsel okuryazarlk diizeyleri daha yuksektir.
Ogrencilerin  sinif  seviyelerinden kaynakl
bilimsel okuryazarlk dizeyleri ile ilgili alan
yazin incelendiginde Arslanya (1995) gore sinif
diizeyi 6grencilerin “metni anlamaya” yonelik
bilimsel okuryazarlik diizeylerinin gelisiminde
etkili olmamasina karsin: “yorumlamaya ve
sorgulamaya” yonelik bilimsel okuryazarhk
dizeylerinin gelismesinde etkilidir.

Ogrencilerin  giin icerisinde izledikleri TV
sureleri ile medya okuryazarlik duzeyleri
arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir.
Ogrencilerin giin icerisinde TV izlerken
gegirdikleri zaman medya okuryazarhk
dizeylerine, bilgiye erisim, ¢6zimleme,
degerlendirme ve Uretim becerilerine ve
izledikleri diziler, cizgi filmler, reklamlar gibi
medya icerikleri Uzerinde elestirel bir etkisi
olmadigi sonucuna varilabilir. Bu sonuca
benzer olarak Akti (2011) gun icindeki
televizyonizlemessuresinin medya okuryazarlik
dizeyinde anlamli bir fark yaratmadig,
televizyon izleme siresinin  Ogrencilerde
medya bilinci olusturma ve medyayr dogru
kullanabilme Uzerinde bir etkisi olmadigi
sonucuna varmistir.

Ogrencilerin medya okuryazarlik diizeyleri
glin icerisinde en c¢ok vakit gecirdikleri
faaliyetlere gore manidar diizeyde bir fark
gostermemektedir. Akti (2011) ve Kartal
(2007) gerceklestirmis olduklari calismada
ogrencilerin glin icerisinde en c¢ok vakit
gecirdikleri faaliyetleri; televizyon izlemek,
miizik dinlemek, cep telefonu kullanmak ve
interneti kullanmak olarak ayirmaktadirlar.

Ogrencilerin  haftada okuduklar gazete
sayilari ile medya okuryazarlik duzeyleri
arasinda istatistiksel olarak orta, pozitif ve

anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna gore
daha sik gazete okumanin gazetelerde verilen
bilgilere elestirel yaklasabilme, farkli haberleri
analiz edebilme ve ¢6zimleyebilme ve etkili
dil  kullanimi  becerilerini  gelistirmesiyle
medya okuryazarlik dizeylerini arttirici bir
etki ettigi soylenebilir.Bu sonucglara benzer
olarak Aydemir (2013) Ogrencilerin gazete
okuma sikliklarina gore medya okuryazarhk
diizeylerinin incelenmesi sonucunda anlamh
farkhlik oldugunu saptamistirBuna gore
hic gazete okumayan o&grencilerin medya
okuryazarlk dizeyleri haftada bir ve daha
fazla gazete okuyan Ogrencilere gore; ayda
bir ve senede bir gazete okuyan 6grencilerin
medya okuryazarlik diizeylerinin de her giin
gazete okuyan 6grencilere gore daha dusuk
oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin  6n test medya ve bilim
okuryazarlik dizeyleri arasinda manidar bir
fark olmazken, son test medya ve bilimsel
okuryazarhk dizeyleri arasinda orta, pozitif
ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Uygulanan
dijital ve medya etkinlikleri 6grencilerin bilim,
teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimi
analiz edebilmelerine, bilimsel ve teknolojik
kanitlar ile kisisel gorusler, guvenilir ile
glvenilir olmayan bilgi arasindaki ayrimi
yapabilmelerine ve bilim icerikli makale, dergi
ve kitaplari yazabilmelerine, okuyabilmelerine
ve anlayabilmelerine katki saglamaktadir.
Alan yazinda, ortaokul 6grencilerinin bilim
okuryazarliklari ile medya okuryazarliklan
arasindaki iliskiyi gosteren bir calismaya
rastlanmamistir.

Ebeveynlerin medya ve bilim okuryazarlik 6n
ve son test sonuglarina bakildiginda; annelerin
medya ve bilim okuryazarlik diizeyleri arasinda
zaylf, pozitif ve anlaml bir iliski olurken,
babalarin medya ve bilim okuryazarlik
diizeyleri arasinda manidar diizeyde bir iliski
olmadigi bulunmustur. Ozellikle ebeveynlerin
toplumu ilgilendiren bilimsel ve teknolojik
konulara olan ilgisi, bu konulara ulasirken ve
herhangi bir problemi ¢ozerken tercih ettigi
kitle iletisim araci ve ayni medya mesajlarini
farkli  bicimde anlamlandirma yetileri
ailelerini rol model olarak goren cocuklan
dogrudan etkilemektedir. Alan yazinda,
ebeveynlerin bilim okuryazarliklari ile medya
okuryazarliklari arasindaki iliskiyi gosteren bir
calismaya rastlanmamistir.
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Ogrencilerin  bilim okuryazarlik diizeyleri
ile uygulanan PISA ve TIMSS sinavlar
arasindaki iliskiye bakildiginda; 5., 6. ve 7. sinif
ogrencilerinin dijital ve medya etkinlikleri
uygulanmadan once gergeklestirilen PISA1
sinavi ile bilim okuryazarlik 6n test sonuclar
arasinda ve dijital ve medya etkinlikleri
uygulandiktan sonra gerceklestirilen PISA2
ve son test sonuclar arasinda orta, pozitif ve
anlamh bir iliski bulunmustur.

Ortaokul 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik
on testleri ile TIMSS sonuglari arasinda ve
son testleri ile TIMSS sonuglari arasinda zayif,
pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur.
Ogrencilerin fen derslerindeki 6z yeterlilikleri,
okul disinda gecirdikleri zamanlar ve
faaliyetler,  ogrencilerin  degerlendirilme
Olcutlerine uygunluklar, aldiklari egitim ve
O0gretim programlari ve ogrencilerin sosyo-
demografik ve sosyokdlturel  ozellikleri
uygulanan PISA ve TIMSS sinavlarinda ileri
diizeyde bir puan alma ve bilimsel okuryazarhk
dizeyleri ile daha glcli bir iliskinin ortaya
¢ikmamasinda etken olabilmektedir.
Ulkelerin egitim standartlarinin gelismesine
katki da bulunmak ve degerlendirme
Olcltlerindeki kaliplarin  disina ¢ikabilmek
icin cesitli calismalar gerceklestirilmistir. PISA
ve TIMSS sinavlarindan elde edilen veriler
sayesinde Fen ve Teknoloji programindaki
aksakliklar giderilmeye cahsilmistir.  Alan
yazin incelendiginde diizenlenmis olan PISA
ve TIMSS sorularina benzer ve bilissel alan
basamaklarini 6lcen sorular hazirlanmasindan
ziyade daha ¢ok sinavlardan saglanan verilerin
cesitli  degiskenler acisindan incelenmesi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin fen dersi
basarisindaki gelisimi inceleyen PISA 2009
Ulusal On Raporuna (EARGED, 2010) gére;
agirhkh alanin fen okuryazarligi oldugu PISA
2006 uygulamasindan 2009'a kadar bu alanda
Turkiye 30 puanlik bir artis gostermistir. 2006
ve 2009 PISA uygulamalarinin her ikisinde
de vyer alan 57 Ulkenin dokuzunda fen
okuryazarhgi alaninda 6grenci basarilarinda
artis gorilmektedir. Uluslararasi  diizeyde
gerceklestirilen bir diger sinav olan TIMSS i¢in
de benzer sonucglar meydana gelmektedir.
Abazaoglu (2014) TIMSS 2011 uygulamasina
katilan Singapur, Gilney Kore, Japonya,
ingiltere, Tirkiye, Romanya, Giircistan,
Malezya ve Makedonya'dan olusan 9 (lkenin
8. sinif 6grencilerinin fen basarilar arastirma
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kapsaminda incelenen 6grenci 6zellikleri tim
Ulkeler igin paralellik gostermektedir. Anne
ve babanin egitim duzeyinin ylksek olmasi,
ogrencinin egitim hedefinin yiksek olmasi ve
ogrencinin okul yasamini ailesi ile paylasma
sikligi 6grencilerin fen basanlarini olumlu
etkilemektedir.

Gerceklestirilen bu arastirmanin sonuclarina
dayali olarak su oneriler getirilmistir;

Ogrencilerin FenBilimleridersiileilgilimateryal
kullanma durumlari ve bilim okuryazarlik
dizeyleri arasinda fark olmamasi sebebiyle
ogrenciler ile cesitli bilim teknik dergileri
olusturabilir, yarismalar dizenlenebilir
ve gorsel ve elektronik materyallerin
kullanilmasi  tesvik edilebilir. Ogrencilerin
gazete okumalari medya okuryazarhk
dizeylerine olumlu ydnde etkilemektedir.
Bu sebeple o6grencilere gazeteleri takip
etmeleri yoniinde yonlendirilmelidir.
Gorsel agidan zenginlestirilmis materyaller
ogrencilerin daha ilgisini ¢ekecegi ve bunun
da o6grenmeyi kolaylastiracagi icin dijital ve
medya etkinliklerinin sayisi ve uygulama
bicimi  gelistirilebilir.Ogrencilerin  6grenme
dizeylerine gore daha ¢esitli PISA ve TIMSS
sorularinin  hazirlanmasi  bilimsel  slreg
becerilerine, elestirel diisinme becerilerine ve
Fen'e karsi olan bakis acilarini gelistirmelerine
katki saglayacagi dustnulmektedir.
Medya ve bilim okuryazarligi konusunda
Ogretmenlere ve ebeveynlere hizmet igi
egitimler, seminerler ve kurslar diizenlenmesi
ogrencilerin ve ebeveynlerin bilim ve medya
okuryazarhk duzeylerini arttirici yonde etki
eder.Ogrencilerin ve ebeveynlerin bilim ve
medya okuryazarlik diizeyleri alt boyutlarina
gore karsilastiriip daha kapsamh sonuclar
elde edilebilirOgrencileri bilimsel dergi ve
belgeselleri takip etmeye, bilim insanlarinin
buluslarini ve hikayelerini sahnelendirmeleri,
cesitli miize ve sergilere ziyaret edilmeleri
ve vyaraticihklan kullanarak cesitli teknolojik
tasarimlar gelistiriimeleri tesvik edilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

In the days when the media and media texts
become part of our lives, nowadays the media
investigated and discussed by the researchers
have been trying to gain the means to protect
the individuals, how to protect these effects,
how to use mass media, and moreover to
create media that can transfer media texts
into multicultural life. Studies are taking place
at full speed. The media, which has become
a part of everyday life, affects individuals
in different ways with various messages,
making individuals a part of their knowledge
experience with having various functions such
as communicating with each other, being
aware of the agenda, acquiring information,
updating their knowledge (Altun, 2005).
The creation of knowledge, the presentation
in different settings and the technological
revolution on information technologies have
led to multiple and new types of literacy in
educational systems (Onal, 2010). Science
literacy is a lifelong process, such as media
literacy, digital literacy, and other types of
literacy. The National Research Council (1996)
defined science literacy as a requirement for
understanding knowledge, scientific concepts
and processes, personal decision-making,
participation in cultural and civic affairs, and
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economic efficiency. Likewise, science literacy
is defined as the ability to use scientific
knowledge to diagnose questions, and to
obtain evidence-based conclusions that help
make decisions in the changing world with
natural world and human activities (OECD,
1999, Decision, 2011). All research reveals
that children who are vulnerable to the visual,
auditory and print media need to be aware of
the media, starting with primary education. In
the researches conducted, scientific literacy
and media literacy levels of the students are
examined one by one; socio-demographic
characteristics, educational status of their
families, and frequency of use of media
communication tools.For this reason, unlike
these studies this research aims determining
effect of digital and media activities on media
and science literacy of middle-school student
and parents and identifying the relationship
between them. For this purpose, the answers
to the following questions were sought.

1. Are the levels of scientific literacy of middle
school students and their parents changing
significantly before and after of digital and
media activities?

INNENEA
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2. Are the levels of media literacy of
middle school students and their parents
differentiating before and after digital and
media activities?

3. The scientific literacy of middle school
students; are they differentiated according
to the condition of going to classroom,
classroom, the use of material, the classes they
are studying and the educational status of
parents?

4. Media literacy of junior middle school
students: are they differentiated according to
watching time in TV per day, the most time
spent during the day, and the number of
newspapers they read per week?

5. What is the relationship between middle
school students’ scientific and media literacy?

6. What is the relationship between parents’
scientific and media literacy?

7. How is the relationship between the
scientific literacy of middle school students
and PISA and TIMSS exams

Methodology

There is absolutely a comparison in every
research done with the experimental model.
This may mean a change in a certain thing or a
comparison of the distinctions between these
“things” (Karasar, 2005, p. 88). In this study,
semi-experimental model is used. For this
purpose, a pre-post test study was conducted
on a single group from the quantitative
research design. The students were informed
about the relationship between the subjects
that they are working in Science and Science
and the mass media. Quasi- experimental
model has been used by which pretest-
posttest studies have been held on one group
by using quantitative data during research.
Research sample includes 60 students
receiving education at a school in Bursa in
2013-2014 academic year and 119 parents.
The quantitative data needed to find answers
to the sub-problems of the study were
collected through questionnaires applied to
the students and their parents. In the research:
“Scientific Literacy Scale” prepared by Keskin
(2008) was used to measure the scientific
literacy levels of middle school students. In
addition, the “Personal Information Form”

prepared by the researcher has been added to
the scale. In addition to the scientific literacy
scale applied to students, we have prepared
12 questions, 5, 6. and 7th grades, 2 PISA
exams and 20 questions, 1 TIMSS examination
was applied to all middle school students.
“Scientific Literacy Scale” prepared by Sahin
(2010) was used to measure the scientific
literacy levels of parents in the research. Media
Literacy Level Scale developed by Karaman
and Karatas (2009) was used as the media
literacy scale. While this scale was used during
the research, some of the materials were
arranged to be understood by middle school
students. SPSS 16.0 statistical program was
used in the analysis of the data.

Findings

Analyzes of data from the study show that
there is a significant relationship between
pre-tests and post-tests of scientific literacy
for parents and students of Digital and Media
Activities. When the level of scientific literacy
of the students is examined according to the
education status of the parents; there was no
statistically significant difference between
the education level of the mothers and the
level of scientific literacy of the students but
there was no meaningful difference compared
to the classes using the materials and the
materials used in science lessons while
there was a meaningful difference between
the final test scientific literacy levels of the
students according to the education status
of the fathers . While the students did not
make a meaningful difference compared to
the media literacy levels during the day, they
had a positive relationship with the number
of newspapers they read during the week.
There is a relationship between media and
science literacy levels of students and parents
as mothers. There is a difference between
the applied PISA and TIMSS exams and the
students’ science literacy.

Discussion

Because of the fact thatthere is no difference
between students’use of materials and science
literacy levels related to the Science course,
students can create various scientific technical
journals, competitions can be organized and
the use of visual and electronic materials
can be encouraged. Students' reading of
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newspapers positively affects media literacy
levels. For this reason, students should be
guided to follow the newspapers. The number
and application of digital and media events
can be improved in order to make the visually
enriched material more interesting for learners
and make it easier to learn. Preparing a variety
of PISA and TIMSS questions according to the
level of learning of the students is thought to
contribute to scientific process skills, critical
thinking skills and develop the perspectives
towards science. The organization of in-service
trainings, seminars and courses for teachers
on media and science literacy and for parents
influences students and parents in increasing
science and media literacy. Students and
parents can be compared according to sub-
dimensions of science and media literacy
levels, and more comprehensive results can
be obtained. Students should be encouraged
to follow scientific journals and documents,
to stake scientists’ inventions and stories, to
visit various museums and exhibitions and to
develop various technological designs using
creativity.
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Okuloncesi Donem Cocuklarinin Problem Cozme Becerilerinin
Satran¢ Egitimi Alma Durumlarina Gore Incelenmesi*

Ayse CUBUKCU**,Pinar BAGCELi KAHRAMAN***
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Bu arastirmanin amaci, okul éncesi donem cocuklarinin problem ¢ézme becerilerini satrang egitimi alma
durumlarina gore incelemektir. Arastirma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda satrang egitimi
alan 80 c¢ocuk ile satrang egitimi almayan 80 ¢cocuk olmak Uzere toplam 160 okul 6ncesi donem ¢ocugu
olusturmaktadir. Satrang egitimi alan ve satrang egitimi almayan ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini
incelemek amaciyla Oguz ve Koksal-Akyol (2015) tarafindan gelistirilen “Problem Cézme Becerisi Olcegi”
(PCBO) kullanilmistir. Satrang egitimi alan ve almayan cocuklarin problem ¢6zme becerisi puanlarini
incelemek amaciyla verilere Independent Sample t-Test uygulanmistir. Uygulanan t-Testi sonuclarina gore
satrang egitimi alan cocuklarla satranc egitimi almayan cocuklarin problem ¢6zme becerileri arasinda
satrang egitimi alanlarin lehine anlamli bir farkhlik oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirma sonuclarina gére
okul 6ncesi donemde alinan satrang egitiminin ¢cocuklarin problem ¢6zme becerileri izerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilabilir.

Anahtar Kelimeler: Okul6ncesi egitim, satrang egitimi, problem ¢6zme

The Examination Of Preschool Period Children’s Problem Solving
Skills According To Their Chess Training Status

Abstract

The aim of this study is to determine whether chess education makes a difference in social problem solving
skills of the preschool children or not. Totally 160 samples were reached; including 80 preschool students
who had chess education and 80 preschool students who did not have chess education. In order to examine
the problem solving skills of the children who had chess education and the ones who did not, “Problem
Solving Skills Scale”, which was developed by Oguz and Koksal-Akyol (2015), was used. In order to examine
the problem solving skills of the children who took chess education and the ones who did not, Independent
Samples t-Test was used and the findings obtained were interpreted. According to the findings obtained
from the research, a significance difference was encountered between the problem solving skills of the
children on behalf of the ones who took chess education. This research indicate that chess education affect
the problem solving skills of the children in a positive way.

Keywords: Preschool education, chess training, problem solving skills
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Giris

Okul 6ncesi donem 0-6 yas arasini kapsayan
ve ¢cocuklarin gelisiminin oldukga hizli oldugu
bir dénemdir. Bu donemde ¢ocuklar yasamlari
boyunca edinecekleri bilgi, beceri, deneyim
ve Ogrenmelerin temelini atmaktadirlar.
Duyussal, davranigsal ve bilissel becerileri
on plana c¢ikaran problem ¢6zme becerileri
de okul oncesi donemde kazanilmasi ve
gelistirilmesi gereken bir yeterlik olarak
karsimiza cikmaktadir (Cavdarci, 2016; Oguz,
2012).

Problem kavraminin literatiirde pek cok tanimi
bulunmaktadir. Kimi arastirmacilar problemi,
belirsizlik ve kusku barindiran bir olgu olarak
nitelendirirken kimileri de strekli arastirarak
ulasilabilen bir bilgi olarak tanimlamaktadir
(Un, 2010). Problem ¢c6zme kavrami ise kisiden
kisiye degisiklik gosteren bir kavram olup;
temelinde bireylerin  problem durumlari
karsisinda izledikleri ydntemler yer almaktadir.
Problem ¢6zme, belirli bir sorun karsisinda
etkili ¢coziimler bulabilmek ve bu ¢oézimleri
uygulamayi kapsayan zihinsel ve davranissal
bir stirectir.

Problem ¢6zme siireci karmasik bir stire¢ olup,
cocuklarin problem durumlari karsisinda nasil
bir yol izlediklerini, ¢c6ziime nasil ulastiklarini
ve bu c¢oziime ulasirken vyararlandiklari
yontemleri yansitmaktadir. (Cavdarci,
2016; Oguz, 2012). Dolayisiyla yasamin ilk
yillarinda baslayan ve omir boyu devam
eden yeteneklerden birisi olan problem
¢6zme becerileri okul Oncesi dénemde
cocuklarda gelistirilmesi bakimindan oldukca
énemlidir (Altun, 2014). Ogrenmenin temelini
olusturan problem ¢6zme becerileri, cocugun
glndelik hayatina da yansiyan ve kisiler arasi
problemlerin ¢6zimiinde de onlara yardimci
olan becerilerdir (Anhak ve Dincer, 2005).
Kisilerarasi problem ¢6zme becerilerinin de
temelleri okul oncesi egitim kurumlarinda
¢ocugun sosyallesmesi ile birlikte atilmaktadir
(Yoleri, 2014). Bu donemde cocuklar hem
bedensel hem de bilissel olarak belirli bir
olgunluga erismekte ve bu durumun sonucu
olarak da c¢ocuklarin akranlariyla olan
iliskilerinde baz karisik durumlar ve iletisim
catismalari gerceklesebilmektedir. Bu nedenle
okul 6ncesi donem cocuklarinda kisiler arasi
problemlerin ¢6ziimiinde olumlu ¢oziimler
oldugu gibi olumsuz ¢céziimlerle de

karsilasilabilmektedir (Yaral ve Ozkan, 2016).
Ozellikle okul &ncesi egitim kurumlarinda
cocuklarin glinliik yasamlarinda karsilastiklar
bu problemlerin ¢ozilebilecegini gormeleri,
bu problemlerin¢oziilebilecegineinanmalarini
ve kendilerine olan guvenlerinin artmasini
saglamaktadir (Unal ve Aral, 2014). Bu nedenle,
erken yillardan itibaren cocuklarin problem
¢6zme becerilerinin desteklenmesi 6nemlidir.
Ozellikle kisiler arasi problemlerin ¢éziimiinde;
cocuklarin yapici veya yikici ¢oziimlerden
hangisini tercih ettigi kisilik gelisimi acisindan
oldukca 6nemlidir (Kaytez ve Kadan, 2016).
Bitlin bunlar g6z 6niine alindiginda okul
oncesi donemde c¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerini  gelistirmeye yonelik atilacak
her adim gelecege dair bir yatinm niteligi
tasimaktadir. Okul 6ncesi donemde yapilan
problem ¢6zme etkinlikleri  cocuklarin
hedeflere ulasabilmek icin neden sonuc iliskisi
kurarak, sinama ve tahmin yaparak karar
verme mekanizmalarini hizlandirmalarini ve
yaratici fikirler gelistirmelerini saglamaktadir.

Satran¢ ilk olarak Hindistan'da ortaya
ciktigr varsayilan ve iki oyuncuyla oynanan
savunmaya dayali bir zeka oyunudur. Krallarin
oyunu olarak bilinen satrang, igerisinde
bircok o6zellik barindiran hiicuma dayali
egitsel bir faaliyettir. Yaratici zekayi yordamasi
bakimindan mikemmel bir zihin sporu oldugu
soylenebilir (Koksal, 2016). Bir satrang tahtasi
Uzerinde 16 siyah ve 16 beyaz tas ile oynanan
ve oyuncularin sirasiyla taslarini  hareket
ettirdigi, rakip oyuncuyu mat etmeye dayal
bir spor daldr.

Satrang, ¢ocuklara planlama  yapmay;,
yapacaklari hamlenin sonuglarini  tahmin
etmeyi, odaklanmayi 6gretmesi g6z beyin
koordinasyonunu  saglamasi,  mantiksal
disunceyi etkilemesi, basari ve basarisizligin
kabulini  kolaylastirmasi  ve  6zguveni
arttirmasi acgisindan oldukga yararh bir spor
dalidir (Ibrahim, 2014; Kulag, 1991). Ayrica
satran¢ egitimi karar verme, hayal glicini
zenginlestirme, vyaraticihgr arttirma, zekayi
olumlu ydnde etkileme, analiz ve sentez
yapabilme, mantikli diisinebilme ve problem
durumlarina ¢6ziim Uretebilme gibi pek
cok alanda destekleyici nitelik tasimaktadir
(Tekneci, 2009).
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James (2005) satrang¢ egitimine okul 6ncesi
donemde baslanmasi gerektigini ve en ideal
yaslarin 4-6 yaslan oldugunu belirtmektedir.
Yapilan bazi arastirmalar da okul o6ncesi
donemde verilen satrang egitiminin ¢cocuklarin
yaraticilik,zihinselgelisim,matematikbecerileri
ve ilkokula hazirbulunusluk tizerinde olumlu
etkisi oldugunu gostermektedir (Kaynar,
2014; Sigirtmag, 2016; Tekneci, 2009). Okul
Oncesi donemde satrang egitiminin etkisine
yonelik olarak yapilan bu arastirmalarin sinirli
sayida oldugu gorilmektedir. Ayrica literatiir
incelendiginde satrancg egitimialan okul 6ncesi
donem cocuklarinin sosyal problem ¢6zme
becerilerini inceleyen herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu calismanin amaci da okul
oncesi donem cocuklarinin sosyal problem
¢6zme becerilerinin satrang egitimi alma
durumlarina gore cesitli degiskenler acisindan
incelemektir.

Yontem
Arastirma Modeli

Okul oOncesi donem cocuklarinin problem
¢6zme becerilerinin satran¢ egitimi alma
durumuna gore incelendigi bu arastirmada

nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, arastirmaya
konu olan kisi, olay ve olgularin herhangi bir
degisime gerek duyulmaksizin tarafsiz bir
sekilde gozlemlendigi bir arastirma modelidir
(Karasar, 2014).

Arastirma Grubu

Okul oOncesi donem cocuklarinin problem
¢dzme becerilerinin satrang egitimi alma
durumlarina gore incelendigi bu ¢alismanin
arastirma grubunu Bursa ilinde resmi okul
oncesiegitimkurumlarindaegitimalmaktaolan
okul 6ncesi donem cocuklari olusturmaktadir.
Arastirma grubunda satrang egitimi alan 80
cocuk ile satrang egitimi almayan 80 cocuk
olmak Uzere toplam 160 okul 6ncesi donem
c¢ocugu yer almaktadir. Satrang egitimi alan
ve almayan cocuklar Bursa ili Niltfer ilcesine
bagli yedi devlet okulundan 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanarak belirlenmislerdir. Satrang
egitimi alma durumu 6l¢it olarak alinmistir.

Arastirma grubunun yas, cinsiyet, anne-baba
egitim durumu, okul Oncesi egitim siresine
gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Orneklem grubunun dagihm tablosu

Satrang Egitimi Satrang Egitimi Alma- Toplam
Alan yan

f % f % f %
Cinsiyet Kiz 38 47.5 37 46.2 75 46.9
Erkek 42 52.5 43 53.8 85 53.1
Yas 2011 dogumlu 76 95 71 88.8 147 91.9
2012 dogumlu 5 9 11.2 13 8.1

ilkdgretim 0 32 40 32 20
Lise 9 11.2 36 45 45 28.1

Anne Egitim Onlisans 5 0 0 4 2.5
Lisans 59 73.8 10 12.5 69 43.1

Lisansustu 10 2 25 10 6.2

ilkdgretim 0 15 18.8 15 9.4
Lise 12 15 48 60 60 375

Baba Egitim Onlisans 7.5 5 6.2 11 6.9
Lisans 55 68.8 1 13.8 66 41.2

Lisansustu 7 8.8 1 1.2 8 5
Okul Oncesi 2yl 44 55 78 97.5 122 76.2
Egitim Stresi 3| ve (izeri 36 45 2 2.5 38 238
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Tablo 1'de verildigi lizere arastirma grubunda
yer alan cocuklarin %46.9'unu kiz cocuklar,
%53.1'ini de erkek ¢ocuklar olusturmaktadir.
Ayrica arastirma grubunun %91.9'luk kismini
2011 dogumlu cocuklar olusturmakta olup
2012 dogumlu c¢ocuklar grubun vyalnizca
%8.1'ini kapsamaktadir. Okul 6ncesi egitim
stresine baktigimizda ise arastirma grubunun
%76.2'si 2 yildir bir okul Oncesi egitim
kurumuna devam etmekte olup, %23.81 3
yil ve daha uzun siiredir okul 6ncesi egitime
devam etmektedir.

Satrang egitimi alan ¢ocuklarin cinsiyet ve yas
dagiimma bakildiginda %47.5i kiz ¢cocuklar,
%52.5'inide erkek cocuklarolusturmakta; %95'i
2011 dogumlu c¢ocuklar olup 2012 dogumlu
cocuklar ise grubun %5'ini olusturmaktadir.
Ayrica satrang egitimi alan c¢ocuklarin okul
Oncesi egitim suresine gore dagihmlarina
bakildiginda grubun %55'i 2 yildir okul 6ncesi
egitime devam ederken %45'i de 3 yil ve daha
uzun siredir okul oncesi egitimine devam
etmektedir.

Veri Toplama Araci

Problem ¢6zme becerilerinin satrang egitimi
alma durumlarina goére incelendigi bu
calismada arastirma grubuna yas, cinsiyet,
anne-baba egitim durumu, okul 6ncesi egitim
stresi, satrang egitim siresi gibi bilgilerin
yer aldig bir “Kisisel Bilgi Formu” verilmistir.
Cocuklarin  problem ¢ozme becerilerini
incelemek amaciyla da Oduz ve Koksal-Akyol
(2015) tarafindan gelistirilen “Problem C6zme
Becerisi Olcegi” (PCBO) uygulanmistir.

Problem Cézme Becerisi Olcegi

Oguz ve Koksal-Akyol (2015) calismalarinda
yurt ici ve yurt disinda anasinifi cocuklari icin
gelistirilmis olan problem ¢6zme becerisi
Olceklerini incelemis ve literatiirde yer alan
Olceklerin  yetersiz oldugunu dustnerek
“Problem Cézme Becerisi Olcegi’ni gelistirmis
ve gecerlik glivenirlik calismasini yapmislardir.
PCBO 60-72 aylk cocuklar icin gelistirilmis
bir olgektir. 18 maddeden olusan problem
durumu listesi ve bu problem durumlarina
uygun 18 adet c¢izimden olusan begsli likert
tipi bir 6lcektir. PCBO'de yer alan her bir
problem durumunun ¢6zimi 0-4 arahiginda
puanlanmaktadir. Problem durumuna ¢6zim
bulunamadiysa “0” puan, tek bir ¢6zim

bulunduysa “1” puan, iki ¢6ziime “2" puan,
U¢ ¢6zlime “3” puan, U¢ ve Uzerinde ¢6zim
varsa “4” puan verilmekte ve puan aralgi
0-72 arasinda degismektedir. Ornegin; Bu
cocugun bisikletinin tekerlegi patlamis. Bu
cocuk, bisikletinin tekerlegi patladigi icin
ne yapabilir? Baska? Cozim olarak baska
neler vyapabilir, aklina neler geliyor?. 18
madde sonunda ne kadar fazla puan elde
edilmisse problem ¢6zme becerisinin o
kadar yiksek oldugu anlamina gelmektedir.
Bu amacla yapilan Faktor Analizi sonucu
Olcegin gecerliginin yuksek oldugu sonucuna
ulasiimis, guvenirlik icin ise Cronbach Alfa
glvenirlik katsayisi hesaplanmis ve yapilan
testler sonucunda 6l¢egdin glivenirlik katsayisi
.86 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin
orneklem grubu icin Olcegin glvenirligine
baktigimizda Cronbach Alfa  glvenirlik
katsayisi .87 bulunmustur. Bu sonuca goére bu
arastirma grubu icin 6lcegin guvenilir oldugu
soylenebilir.

Veri Toplama Yéntemi

Veriler arastirmacilar tarafindan 2016-2017
egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde Nisan
aylicerisinde toplanmistir. Oncelikle cocuklarin
velilerine “Kisisel Bilgi Formu” gonderilmistir.
Bu formlari dolduran velilerin cocuklari ile
bireysel goriisme yapilarak “Problem Cézme
Becerisi Olcegi” uygulanmistir. Satranc egitimi
alan cocuklarin okullarinda satrang egitimi
2016-2017 egitim ogretim yilinin basinda
baslamis olup; konular kolaydan zora ilerleyen
bir sekilde ve 6nceden hazirlanmis egitim
planlarina uygun olarak devam etmektedir.
Bu cocuklar okul 6ncesi egitim kurumlarinin
kulip siniflarinda egitim gdrmekte olan
cocuklardir.

Verilerin Analizi

Satrang¢ egitimi alan ve almayan cocuklarin
problem c¢6zme becerilerinin karsilastirnldigi
bu calismada betimsel istatistikler
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
SPSS (Statistical Paket of Social Science)
20.0 uygulanarak analiz edilmistir. Verilerin
normal dagihm olup olmadigini belirlemek
icin Kolmogorov-Smirnov normallik testi
yapiimistir Bu test sonucunda dagilimin
normal oldugu tespit edilmistir. Buna yonelik
olarak da satrang egitimi alan ve almayan
cocuklarin problem ¢6zme becerilerini satrang
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egitimi alma durumu, cinsiyet, satrang egitimi
alma suresi ve okul oncesi egitim siresi
acisindan incelemek amaciyla Independent
Samples t-Test (Bagimsiz Orneklemli t-Testi)
kullanilmistir.

Bulgular

Bu  bolimde, arastirma  probleminin
¢6zimdine iliskin istatistiksel bulgular yer
almaktadir. Her alt probleme iliskin veri
analiz sonuclan tablolar halinde yorumlari
ile birlikte verilmektedir. Tablo 2'de problem
¢6zme becerisi 6l¢egine iliskin iliskin betimsel
istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 2. Problem C6zme Becerisi Olcegi Betimsel istatistikler

Min Max X SS
Satrang Egitimi Alan 80 17,00 56,00 24,46 6,52
Satrang Egitimi Almayan 80 8,00 42,00 32,90 7,63

Tablo 2 incelendiginde;  satrang egitimi
alan c¢ocuklarin Problem Co6zme Becerileri
Olceginden aldiklari en yiiksek puan 56,
en distk puan ise 17 puan ortalamasinin
ise 32,9 oldugun gorilmektedir.. Satrang
egitimi almayan cocuklarin Problem C6zme
Becerisi Olceginden almis olduklar puanlar
incelendiginde ise; en dusik puanin 8, en
yuksek puanin 42, puan ortalamasinin ise
24,46 oldugu belirlenmistir. Bu durumda

satrang egitimialan ¢cocuklarin problem ¢6zme
becerisi puan ortalamalarinin daha yuksek
oldugu saptanmistir. Problem ¢6zme becerisi
Olceginden alinan puan ne kadar yuksekse
problem ¢6zme becerisinin o kadar ytksek
oldugu soylenebilmektedir. Ancak problem
¢6zme becerisi 6lceginden alinabilecek en
yuksek puanin 72 oldugu dustnildiginde;
cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin diistik
diizeyde oldugu da sodylenebilmektedir.

Tablo 3. Satrang egitimi alan ve almayan cocuklarin problem ¢6zme becerilerine iliskin
t-testi sonuclan

Grup N X sd T P
Satrang Egitimi
Alan 80 32,90 158 7,523 ,000
Satrang Egitimi
Almayan 80 24,46

Tablo 2'de gorildigu gibi; satrang egitimi alan
cocuklarin problem ¢6zme becerileri puan
ortalamalarinin  (X=32,90) satran¢ egitimi
almayan c¢ocuklarin puan ortalamalarindan (
X=24,46) daha yuksek ciktigi gérilmektedir.
Uygulanan t-Testi sonuclarina bakildiginda
satran¢ egitimi alan o©grenciler ile egitim
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almayan odgrenciler arasinda anlamh bir
farkhhk oldugu belirlenmistir (t (158) = 7,523 ;
p<.05). Bu sonuca goére satrang egitiminin
cocuklarin problem ¢6zme becerileri Gizerinde

etkili oldugu soylenebilir.
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Tablo 4. Satrang egitimi alan ve almayan cocuklarin cinsiyetlerine gore problem ¢6zme
becerilerine iliskin t-testi sonuclari

Grup Cinsiyet N X S sd t P
Satrang Kiz 38 32,81 8,89 78 -,092 ,927
Egitimi

Alan Erkek 42 32,97 6,37
Satrang Kiz 37 24,56 5,89 78 ,135 ,893
Egitimi

Almayan Erkek 43 24,37 7,07

Tablo 4'te yer alan satran¢ egitimi alan
cocuklarin cinsiyet degiskenine gore problem
¢6zmebecerisipuanlariincelendiginde;satrang
egitimi alan kizlarin puan ortalamalariyla
(=32,81) erkeklerin  puan ortalamalar
(=32,97) arasinda herhangi bir farkliliga
rastanmamistir. Bu amac¢ dodrultusunda
yapilan t-Testi sonuglan da bu durumu
destekler niteliktedir. Satran¢ egitimi alan
cocuklarin problem ¢6zme becerileri arasinda
cinsiyet degiskenine bagl anlamli bir farkhhk

bulunmamistir (t . _-.092 ; p>.05). Satrang
egitimi almayan cocuklarin cinsiyetlerine gore
problem ¢6zme becerileri incelendiginde ise
kiz 6grencilerin puan ortalamalari (=24,56) ile
erkek 6grencilerin puan ortalamalar (=24,37)
arasinda bir farkhliga rastlanmamistir. t-Testi
sonuclarina baktigimizda da satrang egitimi
almayan cocuklarin problem ¢6zme becerileri
arasinda cinsiyet degiskenine baglh olarak
anlamh bir farkhlik bulunamamustir ( t ,135
;p>.05).

(78) =

Tablo 5. Satranc egitimi alan ¢ocuklarin satrang egitimi alma siiresine gére problem ¢6zme
becerilerine iligkin t-testi sonuclari

Satrang Egitimi N sd T P
Alma Siiresi

Bir yil 47 30,91 6,79 78 -2,906 ,005

iki yil ve iizeri 33 35,72 7,94

Tablo 5'te satrang egitimi alan 6grencilerin
satran¢ egitimi alma sliresine goére problem
¢ozme becerilerini incelemek amaciyla
uygulanan t-Testi sonuglari verilmektedir.
Buna gore iki yil ve Gizerinde satrang egitimi
alan cocuklarin  problem ¢6zme puan
ortalamalarinin=35,72) bir yildir satrang
egitimi alan cocuklarin puan ortalamalarindan

(=30,91) yiksek oldugu gorilmustir. Yapilan
t testi analizi sonucunda da satrang egitim
suresinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri
Uzerine anlamh bir farkliiga yol actigi
belirlenmistir ( t ,, = -2,906; p<.05). Kisaca
satrang¢ egitiminin sliresinin problem ¢6zme
becerilerini etkiledigi gortlmektedir.
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Tablo 6. Satran¢ Egitimi Alan ve Almayan Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Siiresine Gére
Problem Cozme Becerilerine iliskin t-Testi Sonuclari

Grup 0.0 N X S sd t p
Egitim Siiresi
Satrancg 2yil 44 32,11 717 78 -1,007 317
Egitimi
Alan 3yil* 36 33,86 8,14
Satrang 2yl 78 24,39 6,55 78 -,640 ,632
Egitimi
Almayan 3yil* 2 27,00 565

Tablo 6'da gorildiigu gibi; satrang egitimi alan
cocuklarin okul oncesi egitim sliresine gore
problem ¢6zme becerilerine bakildiginda iki
yildir bir okul dncesi egitim kurumuna devam
eden ¢ocuklarin puan ortalamalariyla =32,11)
Uc yil ve Uzeri stiredir okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin problem ¢6zme becerisi puan
ortalamalari =33,86) arasinda anlamli bir farka
rastlanmamistir (t , =-1,020; p>.05). Satrang
egitimi almayan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
suresine gore problem ¢6zme becerilerine
bakildiginda iki yildir bir okul 6ncesi egitim
alan cocuklarin puan ortalamalari =24,39) ile
g yil ve Uzeri stredir okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin puan ortalamalari = 27,00) arasinda
anlamli bir farkhhga rastlanmamustir ( t o8 =
-,640 ; p>.05).

Tartisma

Okul ©6ncesi donem c¢ocuklarinin problem
¢6zme becerilerinin satrang egitimi alma
durumlarina goére incelendigi bu arastirmanin
sonuclarina gore; satran¢ egitimi alan
okuldncesi donem cocuklariile satrang egitimi
almayan okul ©ncesi dénem ¢ocuklarinin
problem ¢6zme becerileri arasinda satrang
egitimi alan cocuklarin lehine anlamli bir
farklilik gozlenmistir. Satranc egitimi alan
cocuklarin  problem ¢6zme becerilerinin
satrang egitimi almayan cocuklara gore daha
yuksek c¢iktigr gortlmustir. Ayrica satrang
egitim suresinin cocuklarin problem ¢6zme
becerilerini olumlu ydnde etkiledigi de
belirlenmistir. Dolayisiyla satrang egitim siresi
arttikca cocuklarin problem ¢6zme becerileri
de artmaktadir. Satran¢ oyununun ¢ocuklarin
yaraticihgini, problem ¢6zme becerilerini,
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muhakeme gliclerini olumluyénde etkiledigini
bircok arastirma sonucu da desteklemektedir.
Koksal (2006), arastirmasinda egitim ve satrang
iliskisini incelemis ve satrancin 6grencilerin
o0grenme dizeyinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu sonucuna ulasmistir. Sigirtmag (2016),
erken cocuklukta alinan satrang egitiminin
yaraticilik ve zihinsel gelisim Uzerindeki etkisini
incelemis ve satrang egitimi alan okul 6ncesi
donem cocuklarinin hem yaratici disiinme
hem de zihin testleri puanlarinin daha yuksek
oldugu sonucuna ulasmistir. Tekneci (2009)
tarafindan  okul ©6ncesi dénemde alinan
satran¢ egitiminin ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin matematik becerileri Uzerine
olan etkisinin incelendigi bir calismada satrang
egitiminin matematik becerileri Uzerinde
olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir. Kaynar
(2014) da, erken cocukluk déneminde verilen
satrang egitiminin ilkokula hazir bulunusluga
olan etkisini inceleyen arastirma sonucunda
erken c¢ocukluk egitiminde verilen satrang
egitiminin okul olgunlugu, sosyal beceri ve
dikkat toplama becerilerini olumlu yoénde
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Trinchero ve
Sala (2016), satrang egitimi ve matematiksel
problem ¢6zme Uzerine vyaptiklan bir
arastirmada  satrang  egitiminin  ilkokul
cocuklarinin matematiksel problem ¢6zme
becerilerini etkiledigini ortaya koymuslardir.
Kazemi vd. (2012), satran¢ oyununun farkli
egitim kademelerinde yer alan &grencilerin
bilissel yeteneklerini ve matematiksel problem
¢6zme guliciinli incelemek amaciyla yaptiklar
arastirma sonucunda satrang egitimi alan
ogrencilerin puanlarinda pozitif ve anlamh
bir farkhhk oldugu sonucuna ulasmiglardir.

IR E
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Yapilan bu arastirma sonuclarindan farkli
olarak Un (2010), satranc egitiminin problem
¢6zme, karar verme ve dilsiinme stilleri
Uzerindeki etkisini incelemek amaciyla lise
ogrencileri Gizerinde 6n-test ve son test gruplu
deneysel bir calisma yapmistir. Arastirmanin
sonucuna gore satran¢ 6grenmenin problem
¢6zme, karar verme ve disinme stilleri
Uzerinde bir etkisinin olmadidi sonucuna
ulasilmistir. Bunun sebebi ge¢ yasta verilen
satrang egitiminin erken yasta alinan satrang
egitimi kadar etkili olmamasiyla aciklanabilir.

Arastirmanin alt problemlerinden cinsiyet
degiskeni acisindan kiz ve erkek cocuklarin
problem c¢6zme becerileri arasinda anlamh
bir farka rastlanmamistir. Bu arastirmanin
sonucuna paralel olarak; Sigirtmac (2011),
satranc egitiminin 6 yas cocuklarinin kavramsal
gelisimine olan etkisini incelemek amaciyla
yaptigi ¢alismasinda satrang egitiminin
kavramsal gelisimi etkiledigini ortaya koymus
ancak kizve erkek cocuklariacisindan herhangi
bir anlamli farkhihk bulamamistir. Okul 6ncesi
donem cocuklariile yapilan bir arastirmada da
cinsiyetin cocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerisi Uizerinde etkisi olmadigi saptanmistir
(Yilmaz, 2012). Bir baska arastirmada Trinchero
(2013), satran¢ egitiminin PISA skorlarina
olan etkisini incelemek amaciyla 8-10 yaslan
arasindaki ilkogretim ogrencileri ile yaptig
calisma sonucunda satran¢ egitimi alan
ogrencilerin skorlarinda anlamli bir farkhhk
gOzlemis ancak cinsiyete bagli herhangi bir
farkliliga rastlamamuistir.

Satranc¢ icinde pek cok 6ge barindiran bir
oyun olup son yillarda egitimde de etkililigi
ispatlanmis ve miifredata dahil edilmis bir spor
dalidir. Cocuklarin yaraticiliklarini destekleme,
hayal gliclini arttirma, konsantrasyonlarini

saglama, zekalarini olumlu yonde etkileme,
mantikli diistinebilme gibi bir¢ok yonden
gelisimlerini saglamaktadir. Erhan, Hazar ve
Tekin. (2009), satrang oynayan ve oynamayan
ilkogretim 6grencilerinin  problem ¢6zme
becerilerini inceledigi arastirma sonucunda

satran¢ oyunu oynayan Ogrenciler ile
oynamayan o6grencilerin  planh yaklasim
diizeyleri arasinda anlamh bir farkhhk

bulmustur. Bir baska arastirmada Sala, Gorini,

Pravettoni (2015), geng 6grenciler Uizerinde
satrancin  matematiksel problem ¢6zme
becerileri lzerindeki etkisini inceledikleri
arastirma  sonucunda satran¢ oynayan

ogrencilerin puan ortalamalarinin oynamayan
o0grencilerin puan ortalamalarindan oldukca
yuksek oldugunu saptamistir.

Arastirma bulgulan yurt ici ve yurt disinda
yapilan pek ¢ok arastirma sonucuyla paralellik
goOstermektedir. Satrang ve egitim iliskisinin
yadsinamaz diizeyde oldugu arastirma
sonuglarina  bakarak  soylenebilmektedir.
Turkiyede satrang egitimi daha c¢ok ozel
okullarda verilmekte olup, resmi okullarda
ise bu egitimin vyetersiz dizeyde kaldigi
disinilmektedir. Bu nedenle 6ncelikle devlet
okullarinda olmak Uzere 6grencilerin satrang
uygulamalarindan yararlanmalari igin firsatlar
sunulmali ve uygun ortamlar olusturulmahdir.
Bu uygulamalar egitimi destekleyici nitelikte
arttinlmal ve her yas grubuna uygun egitim
planlari  hazirlanip editim silrecine dahil
edilmelidir.  Satran¢ egitimine baslamak
icin en ideal yaslarin 4-5 yaslar oldugu goz
online alindiginda okul Oncesi donemde
satrang egitimine yonelik yapilacak calismalar
desteklenmesi ve bu alandaki calismalara
agirlik verilmesi gerektigi distinilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Preschool period is a developmentally
important critical process, which includes
0-6 ages. The knowledge, skill and the
experiences the children acquired within this
period can be accepted as foreknowledge in
terms of clearing up their prospective learning
experiences. Cognitive skills proceed rapidly in
preschool period and from this point of view
problem solving skills need to be developed
in this period. Problem solving skills is a
process which starts from the first years of
life and continue lifelong. Within this process
several cognitive mechanisms are used such
as establishing cause-effect relationships,
testing and guessing. Chess as a sport also is
considered to be an assistant activity for the
individual at this point. Chess game, which is
assumed to emerge in India, is a mind game
based on defence. It is played with 16 white
and 16 black pieces and it is a sport in which
a lot of strategies are used and it is aimed to
checkmate the rival. Chess is a quite useful
sports game for children in terms of making
plans, guessing the results of the move they
make, teaching to focus, providing eye brain
coordination, affecting logical thinking, easing
up the acceptance of failure and success
and increasing self-confidence. In addition
chess game has supportive qualities in many
fields like making decisions, enriching the
imagination, increasing creativity, affecting
the intelligence in a positive way, making
analysis and synthesis, thinking logically and
finding solutions for problematic situations.
James (2005) states that chess education
should start at the preschool period and the
most ideal ages are 4-6.

Some researches indicate that chess
education given at the preschool period
has positive effects on children’s creativity,
mental development, mathematics skills and
readiness for primary school ( Kaynar, 2014;
Tekneci, 2009; Sigirtmac, 2016). Besides when
the studies in literature are examined a study,
which searches the effect of chess education
on problem solving skills of preschool children,
was not encountered. The aim of this study
is to determine whether chess education
makes a difference in social problem solving
skills of the preschool children or not. For this
purpose it is attempted to examine the effect
of gender, preschool education duration and
chess education duration on social problem
solving.

Methodology

Within this research in which it is aimed to
examine the problem solving skills of the
preschool children according to their chess
education status, scanning model was used,
which is one of the quantitative research
models. Totally 160 samples were reached;
including 80 preschool students whohad chess
education and 80 preschool students who did
not have chess education. In order to examine
the problem solving skills of the children who
had chess education and the ones who did
not, “Problem Solving Skills Scale”, which was
developed by Oguz and Koksal-Akyol (2015),
was used. PSSSis a five likert type scale, which
consists of 18 problem status. PSSS consists of
18 pictures in which various problem states
take place and the responses that the children
give to these pictures are scored. The highest
score that a child can have from this scale is
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72. PSSS was applied to each child personally
and at the end of the process the total scores
that the children had were analyzed with the
help of the SPSS package software. In order
to examine the problem solving skills of the
children who took chess education and the
ones who did not, Independent Samples t-Test
was used and the findings obtained were
interpreted.

Findings

According to the findings obtained from
the research, a significance difference was
encountered between the problem solving
skills of the children on behalf of the ones
who took chess education. In addition, when
the situation is examined in terms of gender
variable, a significance difference was not
found between the scores of the problem
solving skills. When the problem solving
skills of the children according to their chess
education durations was considered it was
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found that the problem solving skills of the
children, who took longer chess education,
had higher problem solving scores.

Discussion

This research indicate that chess education
affect the problem solving skills of the children
in a positive way. Considering the fact that
the ideal ages for starting chess education
are 5-6, it is thought that supporting studies
regarding chess education in preschool period
focusing on the studies within this field is very
important. In addition in further researches, it
is recommended to search for the attitudes of
the parents and teachers about this issue.
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Bu calismanin amaci fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenme-6gretme siirecinde ara¢-gere¢ kullanimina
iliskin gérislerini ortaya cikarmaktir. lyi tasarlanmis arac-gerecler zengin bir grenme ortami saglar. Nitel
arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma gurubunu 16 fen bilgisi 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma
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Abstract

The aim of this study is to reveal the views of science teachers on the use of tools in the learning-teaching
process. Well-designed tools provide a rich learning environment. In this research qualitative research
method was used. Semi-structured interview form was used as data collection tool. The working group
consisted of 16 science teachers. According to the findings of the research, teachers use the most
experimental materials as tools and teaching materials and 4 + 4 + 4 system creates problems for tools
and materials. In addition, teachers have emphasized the problem of lack of material development. They
indicated that well designed tools contribute to the achievement of objectives.
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Ulas Kubat

Giris

Arag-gerecler  ogrencilerin  arastirmalarini
tasarlayip, analiz ve yorumlar yaparak fen
bilimleri kavramlarini zihninde yapilandirarak
derinlemesine anlamasinda ¢ok biyiik 6neme
sahiptir. Dolayisiyla arag-gere¢  eksikligi
ogrencilerin uygulamaya yonelik becerilerinin
gelistirilememesinin ~ yani  sira  bilimsel
distinme, vyaratict dislinme ve problem
¢6zme  becerilerinin  gelistirilememesine
neden olmaktadir. Ogrenmeye katilan duyu
organlarinin sayisi ne kadar fazla ise o kadar
iyi 6@renir ve geg unuturuz (Cilenti, 1988:56).
Dolayisiilecoksayidaduyuorganinahitapeden
O0gretim arac-gereclerinin kullanimi 6grenme
ortamini  zenginlestirdigi gibi 6grencilerin
etkili 6grenmesine de olanak saglayabilir. Bu
sonuca gore, fen bilimleri 6gretim programinin
uygulanmasinda ozellikle fiziki ve teknolojik
kosullarin 6nemli oldugu disunuldiginde,
okullarda laboratuvarin ve diger arag-
gereclerin olmamasinin fen bilimleri 6gretim
programinin uygulanmasi acisindan onemli
sorunlar yaratacagr soylenebilir. Materyal
eksikliginin 6grencilerin 6gretim materyalleri
ile etkilesimini etkileyecegi ve 6grencilerin
fen bilimleri dersine karsi ilgilerinin istenilen
diizeyde olmamasina, dolayisi ile kazanimlarin
gerceklesmemesine  neden  olabilecegi
soylenebilir. Arag-gerec kullanimi 6grencinin
motivasyon, ilgi, okuma ve yazma becerilerini
artirmanin yani sira hayal kurma, elestirel
disiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
gelistirir (Ogle ve Beers, 2009)

Arac-gere¢ kullanimi, 6drenme slrecine
katilan duyu organi sayisini artirarak daha fazla
ve kalici 6grenme olanagi saglar. Bilgilerin
gorsel ve isitsel olarak arag-geregler yardimi
ile sunulmasi 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
ve onlari motive edecektir. Her 6grenci farkli
sekilde 6grenir.Farkl 6grenmestiliveihtiyaclan
olan 6grenciler icin 6gretimde iyi tasarlanmig
aracg-gereg sayisi artikca 6grencilere sunulan
ogrenme imkani da dodgrusal bir sekilde
artacaktr. lyi tasarlanmis arag-gerecler zengin
bir 6grenme ortami saglamanin yani sira;

1:Goklu 6grenme ortami saglarlar:

2:0grencilerin bireysel
karsilanmasina yardimci olurlar

ihtiyaclarinin

3.Dikkat cekerler

4.Hatirlamayi Kolaylastirir

5.Soyut seyleri somutlastirr

6.Zamandan tasarruf saglarlar

7.Glvenli g6zlem yapma imkani saglarlar

8.Farkl zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin
sunulmasini saglarlar

9.Tekrar tekrar kullanilabilirler

10.cerigin  basitlestirerek
kolaylastirirlar(Yalin,2012).

anlasilmalarini

Gercek egsyalar, modeller, fotograf, resim,
slaytlar, CD,DVD, video, TV ve multimedya gibi
materyaller ara¢ gere¢ olarak kullanilabilir.
Bunlar hem gorsel hemde isitsel arag-gereg
olarak renk, ses, hareket ve etkilesimi iceren
her tarli materyal ©6grenme- &6gretme
strecinde kullanilabilir. Fen bilgisi dersinde
diger derslere gore arag-gere¢ kullanimi
daha fazladir. Dolayisi ile merak ve ilgi
uyandiran, Ogrencilerin gldilenmesi ve
motivasyonunu artiran arag-gerecler derslerin
daha aktif ge¢mesine yardimc olurlar.
Teknolojik arac-gerecler 6grencilere bilissel
bir esneklik saglayip onlarin bilissel becerileri
desteklemektedir (Spiro ve dig., 1991;Hutckins,
1995). Buna karsilik 6grenciler sinif ortaminda
teknolojik arag-gere¢ kullanimi konusunda
her zaman bilgi sahibi olmayabilir (Bennett ve
Matont, 2010).

Arag-gerecler iyi tasarlanarak yerinde ve
zamaninda kullanilirsa zengin bir 6grenme
ortami saglar. Yerinde ve zamaninda etkili
kullanilmayan arac-gerecler glinimuz
teknolojisinin en son Urlini olsa dahi
O0gretme sirecinde vyarar saglamayabilir.
Etkili kullanilmayan arac-gerecler dersin
niteligini dislirmenin yani sira zamanin bosa
harcanmasini ve ekonomik olarak harcanin
paranin bosa gitmesine sebep olabilir. Bu
baglamda arag-gere¢ se¢imi konu ve amaca
uygun olmasinin yani sira kolay saglanabilir ve
kolay kullanabilir olmasi gerekmektedir. Ayrica
ogrenci diizeyine ve okulun fiziksel kosullarina
uygun olmalidir.
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Bucalismaninamacifenbilgisiogretmenlerinin
o0grenme-0gretme  sirecinde  arac-gereg
kullanimina iliskin gorislerini ortaya ¢ikararak
arac-gereglerin  kazanimlara uygunlugunu
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su
sorulara yanit aranmistir:

1.Fen bilgisi 6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklari  arag-gerecler ve  O6gretim
materyalleri nelerdir?

2.Fen bilgisi 06gretmenlerinin derslerinde
kullandiklari  arag-gerecler ve  Ogretim
materyalleri sorunlari nelerdir?

3.Fen bilgisi ©6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklari  arag-gerecler ve  6gretim
materyallerinin kazanimlara katkisi nelerdir?

Yontem

Fen bilgisi o6gretmenlerinin  6grenme-
O0gretme silrecinde ara¢-gere¢ kullanimina
iliskin gorislerini ortaya ¢ikarmayi amaclayan
bu arastirmada nitel arastirma yodnteminin
olgu bilimsel deseni kullanilmistir. Nitel
arastirma yontemi 6znel bakis acisi ile verinin
derinligi ve zenginligi icinde derinlemesine
betimlenmesine olanak saglamasi acisinda
tercih edilmistir (Yildinm ve Simsek, 2013).
Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklan
arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve
bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek
bireyler ya da gruplardir.  Olgubilim
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arastirmalarinda baslica veri toplama araci
gorismedir. Gorlisme siireci, nitel arastirmada
baslica veri toplama yontemlerinden birisidir
(Glesne, 2011).

Gahisma Gurubu

Arastirmanin nitel verilerine yonelik 6gretmen
orneklemi belirlenmesinde Mugla ili alt, orta
ve Ust gelismislik diizeyine gore ilcelerden
iki kadin iki erkek toplam her ilceden dort
O0gretmen olmak Uzere Mugla Merkez, Ula,
Yatagan ve Kavaklidere ilcelerinden toplam
16 6gretmen seckisiz olarak secilerek, amacli
ornekleme  yontemlerinden  maksimum
cesitlilik ornekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Amach 6rnekleme yontemi
bircok durumda olgu ve olaylarin kesfedilip
aciklanmasinda  faydalidir ~ (Yildinm  ve
Simsek, 2013). Amacsal o6rneklem olasilk
ve seckisiz olmayan bir 6rneklem yontemi
olup, calismanin amacina goére bilgi acgisinda
zengin durumlarin segilerek bu durumlar
Uzerinde derinlemesine calisma yapamaya
imkan tanir (Blyukoztirk, Cakmak, Akgun,
Karadeniz ve Demirel, 2012:90). Evrende
arastirmanin amaci ile kendi icinde benzesik
farkh durumlarin belirlenerek arastirmanin
bu durumlar UGzerinde yapilmasi maksimum
cesitlilik drneklemeyi gosterir (Buyukozturk ve
digerleri, 2012:90). Cizelge 3.2'de arastirmanin
nitel veri grubuna iliskin 6gretmen dagihmi
verilmistir.
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Tablo 1.Nitel Veri Gurubuna Yonelik Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

OKULUN BULUNDUGU YER FREKANS %
Mentese 4 25
Yatagan 4 25
Kavaklidere 4 25
Ula 4 25
TOPLAM 16 100
CINSIYET
Kadin 8 50
Erkek 50
YAS GRUBU
21-25 1 6,3
26-30 6 37,5
31-35 5 31,3
36-40 2 12,5
41-45 2 12,5
OGRENIM DUZEYi
Lisans 13 81,3
Yiiksek Lisans 3 18,8
HIZMET YILI
1-5 37,5
6-10 18,8
11-15 25,0
16-20 6,3
21-25 12,5
MEZUN OLUNAN YUKSEKOGRETIM KURUMU
Egitim Fakdiltesi 16 100
HIiZMET iCi EGITIM
Hayir 16 100
Gorlisme  yapilan  6gretmenlerin  hepsi Veri Toplama Araglari

egitim faklltesi mezunu olup, fen bilimleri
O0gretim programina yonelik hizmet ici egitim
almamistir. Gorisme yapilan 6gretmenlerin
dortte biri 11-15 yil hizmete sahip iken, sekizde
biri 21-25 yil hizmete sahiptir. Ogretmenlerin
%37,5'i 1-5y1l,%18,8 6-10 yil ve cok az1 16-20 yil
hizmete sahiptir. Katilimcilarin %81,3'U lisans
mezunu, %18,8'i ylksek lisans mezunudur.
Buna gore gorisme yapilan 6gretmenlerin
cogunlugu lisans mezunudur. Ogretmenlerin
yaklasik Ucte biri 31-35 yas, sekizde biri 36-40,
yine sekizde biri 41-45, %37,5'i 26-30 ve ¢ok azi
da 21-25 yas grubu arasidir. Gériisme yapilan
ogretmenlerin yarisi kadin, yarisi erkektir.

Arastirmanin nitel verileri icin gériisme formu
yari yapilandiriimis taslak olarak hazirlanmistir.
Yari yapilandiriimis goriisme, yapilandiriimis
ve vyapilandinimamis  gorismeye gore
gorisme formunun yarisi yapilandiriimis,
diger vyansi da yapilandinlmamis olacak
durumda bicimlendirilir. Gorustlen kisinin
gorisme sirasinda verecegi tepkilere gore
aclkk uclu sorular olmak (zere gorisme
formu esnek bir sekilde bicimlendirilmis olur
(Tanri6égen, 2009:152). Yari yapilandiriimis
gorisme tekniginde, arastirmacinin gorisme
sorulari 6nceden hazirladigi fakat goriisme
boyunca esnek bir sekilde sorularin yeniden
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dizenlenmesine imkan veren bir tekniktir
(Ekiz, 2009:63). Gorlisme sorulari da literatlirde
(Erden,1998; Ertlirk, 1994;Usun 2012;0rsntein
ve Hunkins 2004;Demirel, 2010; S6nmez, 2008;
Varig, 1996) program degerlendirmede yanit
aranacak sorulara yonelik olcitler dikkate
alinarak belirlenmistir. Dort egitimde program
gelistirme ve 6lgme degerlendirme uzmani,
dort fen bilimleri 6gretmenin gorisleri uzman
gorisu olarak alinip, iki fen bilimleri 6gretmeni
ile sorularin anlasilir olup olmadigina ve
cevaplarin arastirma sorularina uygunluguna
yonelik deneme gorismesi yapilmistir. Bu
stire¢ sonunda goriisme formu kapsami tekrar
incelenip diizenlenmis ve uygulamaya hazir
hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Gorlismelerden elde edilen veriler, arastirma
alt problemleri dogrultusunda yazili metinler
satir satir okunarak analiz edilip kodlanmistir.
Kodlanan verilerin genel diizeyde aciklandigi
kategorilere ulasilmistir. Arastirmanin nitel
verileri dogrudan verilerden vyola cikarak
bazen bir sozcuk, bazen bir cimle olacak
sekilde kodlanmistir. Kavramlarin incelenmesi
ile bunlarin birbiri ile olan iliskisi ortaya
konup kendi aralarinda var olan bu iliskiler
daha ust dizey bir kategori ile agiklanmistir.
Kodlanan veriler benzerlik ve farkliliklara gore
gruplandirilip birbirleriyle ilintili olan kodlar bir
araya getirilip kategoriler altinda siniflandirilip
yorumlanmistir. “icerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cercevesinde
bir araya getirmek ve bunlarn okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde dizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildinm ve Simsek, 2013).
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Gorlismelerin dokimleri arastirmaci
tarafindan kodlama yapildiktan sonra diger
bir arastirmaci tarafindan ayri ayrn okunarak
“goris birligi” ve “goris ayrihgi” olan konular
tartisilarak gerekli dizenlemeler yapilmistir.
Ogretmen goriisme kayitlari diger bir fen
egitimcisi tarafindan kodlanarak uyusum
katsayisi hesaplanmistir. Bu amagla Miles
ve Huberman'in (1994) glvenirlik formuli

kullaniimistir.

P=Na(Gorus Birligi)/ Na (Gorus Birligi) + Nd
(Gorts  AyrihgX100 (Miles ve Huberman
1994).

O halde uyusum ylizdesi %84,61 dir. Uyusum
yuzdesi %80 veya daha buytk olan degerler
kabul edilebilir alinir (Neuendorf akt.Yirik,
2005). O halde bu arastirma icin kodlayicilar
arast uyusum ylzdesi kabul edilebilir bir
degerdir. Nitel analiz yapilirken yorumlarn
desteklemek icin katimci 6gretmenlerden
dogrudan alintt  yapilmistir.  Gorismeye
katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri sakh
tutulup 6gretmenler 01, 02, 03...016 olarak
kodlanmistir. Ornegin O1 gorismeye katilan
birinci 6gretmeni, 07 yedinci 6gretmeni, 015
on besinci 6gretmeni gostermektedir

Bulgular

Ogretmenlere  ydneltilen  “derslerinizde
kullandiginiz  arag-gerecler ve  Ogretim
materyalleri nelerdir?” “Derslerinizde
kullandiginiz  arag-gerecler ve  6gretim

materyalleri sorunlari nelerdir?”“Derslerinizde
kullandiginiz  arag-gerecler ve  Ogretim
materyallerinin kazanimlara katkisi nelerdir?”
sorusuna ait yanitlarin kodlari Cizelge 1'de
gosterilmektedir.

IR EA
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Tablo2. Kazanimlarin Gergeklesmesi icin Kullanilan Arag-gere¢ Ve Materyaller

FREKANS OGRETMENLER

1.Kullanilan Arag-Gere¢ ve Ogdretim
Materyalleri
Deney malzemeleri 11 01,02,03,04,05,06,011,013,014
Ogrencilerin getirdigi materyaller 5 01,04,67,010,011
Glinlik egyalar 4 01,67,011,016
Ders Kitaplari 4 03,09,010,012
internet web-siteleri 3 09,010,011
internet hazir programlar 3 07,08,014
Génderilen(MEB) Ogretim materyalleri 3 06,07,016
Calisma yapraklari 2 010,011
Afisler 2 03,05
Modeller 2 04,08

< Yardimci kaynaklar 1 03

g‘ Projeksiyon(Gérsel Yansitma) 1 03

< Posterler 1 05
2.Kullanilan Arac-Gere¢ ve Ogretim
Materyalleri Sorunlari
4+4+4 sistemi 4 01,05,06,010
Materyal gelistirme eksikligi 3 05,08,013
Calisma kitabi eksikligi 3 010,012,013
Kazanimlarin teori ve uygulama uyum- 1 02
suzlugu
Uygunsuz malzemeler 1 04
Malzeme yoklugu 1 08,013
Kéy okullari 1 0s8
3.Ara¢-Gereg ve Ogretim Materyalle-
rinin Kazanimlara Katkisi
Kazanimlara katki saglyor 2 03,08
Deneyi basitlestiriyor 1 014

Tablo1'de goruldigu gibi 6gretmenlerin
derslerinde  kullandigi  arag-gerecler ve
o0gretim materyalleri ve bunlarin kazanimlari
gerceklestirmeye uygunlugu t¢ kategori altina
toplanmistir. Bunlar 1.Kategori Kullanilan Arac-
Gere¢c ve Ogretim Materyalleri, 2.Kategori
kullanilan Ara¢-Gerec ve Ogretim Materyalleri
Sorunlari, 3.Kategori Ara¢-Gere¢ ve Ogretim
Materyallerinin Kazanimlara Katkisidir.

Kullanilan Arag-Gereg ve Ogretim Materyalleri

Ogrenme 6gretme siirecinde  &grencinin
aktif katihmini saglayacak sekilde
ogretmenlerin kullandiklar arag ve gerecleri

cesitlendirmeleri  énemlidir. Ogretmenlerin
blyik cogunlugu (11) hali hazirda mevcut
olan deney malzemelerini, 4'i evden temin
edilen kolay ve ucuz elde edilebilir esyalari,
diger 4'G ders kitaplarini kullandiklarini
belirtirken 5'i de 6grencileri malzeme temini
icin gorevlendirme yaparak onlara sorumluluk
bilinci kazandirmayi hedeflediklerini
belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerden 4 tanesi
O0gretim materyalleri baglaminda materyal
olarak ayni zamanda teknolojiyi kullandiklarini
belirtmislerdir(internet programlari ve
projeksiyon cihazi). Ogretmenler gérislerini
asagidaki gibi ifade etmislerdir:
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“Ya genellikle c¢ocuklarin evden temin
edecekleri ginlik kullandiklari egsyalardan
seciyoruz, uygunluk olarak. Cocuklardan bir
ders oOncesinde goérev dagilimi yapiyoruz.
Hem bdylelikle c¢ocuklar sorumluluk alma
becerisini kazanmis oluyorlar. Genellikle
evden getiriyorlar ama laboratuvarimizda
da ihtiyacmiz olan  malzemeler var.
Laboratuvarimizda donanimiz  hatta bir
ay oOncesine kadarda yeni malzemeler
gonderildi”’(O1)

“Simdi derslerde kullandigimiz arag-gerecler
iste dedigim gibi; Cocuklar ders kitaplarindan
faydalaniyorlar bunun yaninda diger kaynak
kitaplardan ve ya evinde internet olanlar
internetten arastirma yapiyorlar. Buradan da
yine bilgisayardan, projeksiyondan konuyla
ilgili gorselleri ve ya degisik arastirmalarimizi
ogrencilere izletme imkanimiz var. Yine gerekli
olan deneyleri yaparken laboratuvarimizda
bulunan malzemelerden faydalaniyoruz. Daha
onceden kullanilan sekillerle ilgili, konularla
ilgili afislerimiz var onlardan yararlaniyoruz.
Yani genelde kullandigimiz materyallerimiz
bunlar/(03)

“Derslerimizde dedigim gibi iste deney
malzemeleri kullaniyoruz. Tabii ki de cocugun
yaparak yasayarak Ogrenmesi ¢ok onemli.
CUnku zaten fen de hayatla o kadar baglantih
ki. Biz bunu ne kadar somutlastirirsak cocuklar
icinokadariyioluyor. Clinkii cocuk gordiigun,
yaptigini unutmuyor. Mesela gegen siirtiinme
kuvveti bununla ilgili iste elimizde olmasa
bile ben getirtiyorum c¢ocuklara deney
malzemelerini. Beraber iste oyuncak arabalarla
farkh zeminlerde yuruttik. Farkli yollar aldilar.
Cocuklar bunlari gordigi zaman bunlan
unutmuyorlar ve hemen aa 06gretmenim
boyle yapmistik, bu boyleydi diye daha kolay
hatirhyorlar. Yine bir baska materyal olarak
projeksiyonu kullaniyoruz. Daha bir yaslarina
gore cizgi karakterlerle anlatilan seyler var.
Cocuklar edindigi ayni zamanda bilgiyi cizgi
film izlermis gibi izliyorlar”(O11)

“Ben Laboratuvardaki malzemelerden c¢ok
fazla kullanmiyorum. Onun yerine evde, sagda
solda rahat bulunabilecek, sagdan soldan
kolaylikla temin edilebilecek araclar gerekiyor.
En basitinden bu haftalarda sirtiinme
kuvvetini isliyorduk. Strtinme kuvveti icin
arac gerekiyor ufak bir maket, oyuncak. Simdi
ders ara¢ gerecleri yapim merkezi bunu
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gonderdi. Kaybolmus ama bu basit bir sey.
Ogrencilerden bunu istediginizde her sekilde
bunu bulabiliyorlar”(07)

“Yani genellikle konulara gore baktigimizda
internetten buldugumuz hazir materyaller
Uzerinden kullaniyoruz bazen ders kitabindaki
verilen calismalardakimateryallerikullaniyoruz
genellikle 6grencilere yalniz benim verdigim
ogrenciler kendileri yapiyorlar. Baska arag
gereclerle yapabildigimiz kadar uygun bir
sekilde gergeklestiriyoruz. Yani genellikle
ben kendim hazirlamiyorum. Ogrenciler
basit malzemelerle kendileri materyalleri
yapiyorlar”(09)

Ogretmenlerden ayrica 3'linternette web-
sitelerinde bulunan etkinlikleri, 3G yine
internetten Morpa Kampiis, Vitamin, Okulistik
gibi hazir programlar kullandiklarini, 2
Oogretmen calisma yapraklarn, 2 0Ogretmen
de afisleri kullandiklarini  vurgulamiglardir.
Ogretmenler internetten hazir programlari
kullanmalarinin ~ 6grencilere  gorsel  ve
isitsel olarak derslerine katki sagladigini
belirtmiglerdir. Bu gorislerini 6gretmenler su
sekilde dile getirmislerdir:

“Hatirlatma adina. Sonrasinda Morpakamp(s,
isim veriyorum burada ama Okulistigi
kullaniyorum. Ciinki burada gorsel ve sesli
olarak her seyi cok net veriyorum yani. Cok net
veriyor program yani hazirlanmig olan egitim
programi”’(O8)

“Ama bunun yaninda iste bazen yeri geliyor.
Teknolojiyle de ders islemeye calisiyoruz
iste bu Morpa Kampus Vitamin gibi egitim
modiilleri var” (014)

“Daha oOnceden kullanilan sekillerle ilgili,
konularla ilgili afislerimiz var onlardan
yararlaniyoruz. Yani genelde kullandigimiz
materyallerimiz bunlar(O3)

Yalnizca iki 6gretmen afisleri, iki 6gretmen
modelleri ve bir O0gretmen de bilgisayar
baglantili projeksiyondakonuylailgiligorselleri
derslerinde kullandiklarini belirtmislerdir:

“Birka¢ boyle 6grenci, Ogrencinin yaptig,
etkinlik olarak verdigimiz, afisler, posterler
saylliyorsa gelistiriyoruz.(O5)

“Ki sinifta zaten gorirsiintiz degisik seyler var,
yapiyorlar. iste bébrek modeli, dinamometre
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gibi seyler, dis modeli bunlarin hepsini
yaptirdik. Gayette uygun yani. Birde 6zellikle
besinci siniflarda diger siniflara gore biraz
daha yogun!(04)

“UK: Peki 6gretim materyalleri gelistirebilme
imkaniniz var mi?

08: Ya bunun icin bireysel calisma yetmiyor.
Ogrencilerle birlikte bunu yapmak lazim yani
hani ben de sonugta 29 saat derse giriyorum,
yogun calisiyorum. O ylizden hani ekstra evde
materyal gelistirebilecek zamanim yok. Belki
hani olsa ¢cok glizel olur ama haa ne yapiyoruz
birlikte model tasarliyoruz”(O8).

Kullanilan Arag-Gere¢ ve Ogretim Materyalleri
Sorunlari

Ogretmenlerin dortte biri (4) besinci sinif
ogrencilerinin4+4+4sistemiileuyumproblemi
yasadiklarini, 3 6gretmen derslerinde 6gretim
materyalleri gelistirme konusunda zorluklar
yasadiklarini, 3 6gretmen de yeni fen bilimleri
ogretim programi ile birlikte 6grenci calisma
kitabi olmamasinin problemler olusturdugunu
vurgulamislardir. Ogretmenler bunlara iliskin
disuncelerini su sekilde ifade etmislerdir:

u

. Ozellikle 5.Siniflar orta &gretime uyum
saglayamadigindan dolayi sikinti yasiyoruz.
Yani yorumlamada. Mesela bir deney yaptim,

yorumlamak istiyor, deney gozlemleme
yetenedini henliz kazanmamis oluyorlar,
kacinyorlar. Yorumlama noktasinda, sonuca
ulasma  noktasinda  sikinti  yasadigim
oluyor’(010)

“Oncelikli  aracimiz  ders  kitaplarimiz.

Ogrencilerin calisma kitaplarn oluyor fakat
yeni programda 6grencilere calisma kitabi
verilmemis. Bu aslinda bizi biraz seye sokuyor,
sikintiya sokuyor. Ciinki c¢ocuklarin galisma
kitabi olsaydi daha fazla etkinlikle, aktiviteyle
stirdiirebilirdik daha iyi olurdu” (010)

“UK:  Ogretim
musunuz?

materyali  gelistirebiliyor

05:Yakendimiz.Aslindacokdagelistirebiliyoruz
desem vyalan olur. Gelistiremiyoruz... Besin
piramidi filan onlar sinifta yaptik. Bazilarini
ogrenciler yapti getirdi, ama c¢ogunlukla
gelistirdigimizi sdyleyemem yani”(05),

“Herhangi bi farkli kaynad alamayan
ogrenciler icin bizim calisma kitaplarimiz iyi
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bir kitapti. Maalesef su anda bunlar yok”(013).

Yalnizca  bir  6gretmen  okullarindaki
malzemelerin sisteme uymayan malzemeler
oldugunu, diger bir 6gretmen her etkinligi
yapacak malzemeye sahip olamadiklarini, bir
o0gretmen de kdy okullarinda malzeme temin
etmekte gliclikler yasadiklarini belirtmislerdir.
Goruslerini su sekilde ifade etmislerdir:

“ siniftan hani her etkinlikle dérder beser kisi
gonulli seciyoruz, onlar uygun sekilde yapip
sinifa getiriyorlar. Laboratuvarimiz mevcut.
Malzeme eksigimiz yani sisteme uymayan
malzemelerimiz var”(04)

“Eger malzemeleri 06grencilerden temin
edebilirsek kazanimlari gerceklestirebiliyoruz.
Clnklazoncedededigimgibifenbilimleridersi
cok arag-gerec gerektiren bir ders. Yani bunun
biri olmasa digerini tamamlayamiyorum.
Koy okulunda calisiyorum, koy okulunda
da ogrencilerden ¢ok fazla bir sey talep
edemiyorum...O ylzden laboratuvarimizda
biraz 6nce bahsettim, yeterli malzememiz
yok, diizenegdimiz yok, oturma sistemimiz yok
meselaonuayaryapamiyoruz, birmuslugumuz
yok, bir cesmemiz yok, elektrik devremiz yok.
Bu nedenle Laboratuvari ¢cokca kullandigimiz
soylenemez ayrica laboratuvarimiz zaten yok
yani. (08)
Arac-Gerec  ve  Odretim
Kazanimlara Katkisi

Materyallerinin

Ogretmenler kullandiklari  ara¢-gere¢ ve
ogretim materyallerinin kazanimlara katkisi

olarak, iki ©gretmen uygun materyaller
kullanildigi  zaman bunun kazanimlarin
gerceklestiriimesine katki sagladigini, bir

o6gretmen de anlasilmasi gi¢ olan deneyleri
daha basit hale getirerek kazanimlarin
uygulanabilirligini artirdiklarini belirtmislerdir:

“03:Yine gerekli olan deneyleri yaparken
laboratuvarimizda bulunan malzemelerden
faydalaniyoruz. Daha ©nceden kullanilan
sekillerle ilgili, konularla ilgili afislerimiz
var onlardan yararlaniyoruz. Yani genelde
kullandigimiz materyallerimiz bunlar.

UK: Peki bunlarin kazanimlari gerceklestirme
uygunlugu nasil sizce?

03: Yani biyiik oranda gerceklestirmemize
katkida bulunuyor. Yani %100 olmasa bile
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kazanimlari gerceklestirmek icin belli bir
oranda yeterli oluyorlar”(03)

“bazen kitapta mesela iste bi deney ¢cocugun
anlamasina ¢ok yardimcr olmuyorsa bunu
biz basit malzemelerle nasil yapabiliriz,
disiniyoruz. Bazi  deneylerde  kendi
deneyimizi  gelistiip  uygulayabiliyoruz.
Cocuklara uygulatabiliyoruz daha
dogrusu.(014)

Tartisma

Ogretmenlerderslerindearac-gerecve 6gretim
materyali olarak genelde laboratuvarda olan
deney malzemelerini daha c¢ok kullandiklari,
malzeme temini icin Ogrenciye gorev ve
sorumluluk alma kazandirmaya yonelik seyler
yaptiklar, evde temin edilebilen gunlik
esyalar ve ders kitaplarini, az sayida internette
web sitesinde bulunan hazir programlarin
da kullanildigi gorilmektedir. Ayni sekilde
teknolojinin gelistigi ortamlarda, arastirma
bulgularina goére, bilim ve teknolojinin
gelismesine paralel olarak egitime cok fazla
yansitilmadigi séylenebilir. Bunun sebepleri
arasinda ya okulun teknolojik altyapisinda
eksiklikler oldugu veya 6zellikle hizmet yil 20
yil ve Uzeri olan 6gretmenlerin bu teknolojiyi
kullanacak gerekli donanima sahip olmadigi
ifade edilebilir. Bilginin kalici olabilmesi icin
fen Dbilimleri 6gretmenlerinin  teknolojiyi
etkin kullanmalarinin yani sira, 6grenme
Ogretme sirecinde afisler ve posterler
gibi gorsellige hitap eden materyalleri
kullanmasi verimli olabilir. Bunun yani sira
okullarda ve fen bilimleri dersinde ozellikle
afisler, yardima kaynaklar, modeller cok
etkili olabilecek durumda iken, arastirma
bulgulari dogrultusunda 6grencilere konuyu
somutlastiran modeller, posterler ve gorselligi
gelistiren afislerin cok az kullanildigi sonucuna
varilmistir. Bu verilere gore 06gretmenlerin
materyal hazirlama ve kullanma konularinda
yeterli olmadiklari séylenebilir.

Aracg-gereclerin ve materyallerin
kullaniimasi konusunda ogretmenler
ozellikle 4+4+4 sistemini bilimsel agidan
yeterince  degerlendiriimeden  acil  bir
sekilde uygulamaya konulmasindan dolayi
uyum problemi ve sorunlar yasamislardir.
Clnkd deneme uygulamasi yapilmadan,
O0gretmenlere bu konuda yeterince egitim
verilmeden ve bir alt yapi olusturulmadan
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4+4+4 sistemi okullarimiza belli sorunlarla
tasinmasina neden olmustur. Buna gore
ogrencilerin 4+4+4 sistemine uyum problemi
yasadiklari  s6ylenebilir.  Ayrica  0gretim
materyali gelistirme ve her etkinligi yapacak
malzeme temini konusunda &6gretmenlerin
sikinti yasadiklari séylenebilir.

Ogrenci calisma kitaplari yeni fen bilimleri
Ogretim programina yonelik ders kitabinin
uygulamaya konulmasi ve calisma kitabinin
kaldirlmasi baglaminda 6grencilerin bunlarla
ilgili sikintilar yasadiklari sdylenebilir. Bunun
disinda da etkinlikleri yapacak malzeme
bulamamakonusunda 6zellikle kdy okullarinda
sikintilar yasandigi  gorilmektedir.  Girler
(2011) arastirma bulgularinda, beklentilerin
aksi yonde ilce ve koylerdeki 6grenci basarisi
il merkezindeki 6grenci basarisina gore
daha yuksek ¢ikmis olup bununda sebepleri
arasinda ilce ve koy okullarinda fen ve
teknoloji dersinde laboratuvar ve deneysel
malzemeler vb. sartlarinin daha donanimli
olmasinda kaynaklanmis olabilecegini tespit
etmistir. Arastirma bu yoniyle Gurler (2011)'in
bulgulari ile benzerlik géstermemesine karsin,
Copper (2004), Aydin (2007), Unayagyol
(2009), Demirtas (2012) ve Onal (2013)
yaptiklari arastirma bulgulari ile paralellik
goOstermektedir.

Arac-gere¢ ve o6grenme Ogretme sirecinin
kazanimlara katkisi konusunda 6gretmenler
genel olarak uygun arag-gere¢ oldugunda,
kazanimlarin gerceklesecegi ve buna katki
sunacagi yoninde goris belirtmistir. Okullarin
fiziki kosullariogrencibasarisinietkilemektedir.
Fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin
gerceklesmesi, 6grenme-0gretme  slreci
sonunda olacaktir. Bunda da kullanilan yontem
ve tekniklerin 6nemli olmasi kadar, okuldaki
kosullar, fiziki ortam, odrencinin oturma
diizeni, konuya ve kazanima gore kullanilan
uygun ogretim materyalleri ve 6grenci hazir
bulunusluk seviyesi gibi etkenler kazanimlarin
gerceklestirilmesini etkilemektedir. Ozellikle
arac-gerecler, konuya ve kazanima uygun
Oogretim materyalleri, fen bilimleri dersi
konularinin  somutlastiriimasinda,  6grenci
tarafindan daha somut anlasiimasinda,
ogrencilerin  destek kaynagi olmaktadr.
Kisacasi Fen Bilimleri dersinde ara¢ gerecler
olgu ve olaylarn o6dgrencilere basitlestirerek
kavratmaya yardimc  olurken, icerigin
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sunulmasinda kolaylik saglar. Uc 6gretmen,
Oogretim  materyali  gelistirme  eksikligi
cektiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin
ogretim etkinliklerini yerine getirmesinde

Oneriler

Ogretmenlerin deney malzemelerini kolay ve
ucuz olarak elde edebiliyor olmasina ragmen

halen bu konuda sorunlar yasaniyor olmasi
ogrenciicin bu kolay elde edilebilir malzemeler
ile zengin bir 6grenme ortami hazirlayicisi
yukumliligu bulunan 6gretmenin O0gretim
surecindeki  yukimlaligini tam olarak
yerine getirip getirmediginin sorgulanmasi
gerekebilir. Ogretmenler amaca ve konuya
uygun, 6grencilerin dlizeyini gézoniine alan
arac-geregleri kalicr bir 6gretim igin yerinde
ve zamaninda kullanmalidir. Fen bilgisi
dersinde, derslerin daha aktif gecmesine
yardimci olacagindan merak ve ilgi uyandiran,
ogrencilerin glidiilenmesi ve motivasyonunu
artiran arac-gerecler e yer verilmelidir. Dersin
niteligini  dusirmemesi, zamanin  bosa
harcanmamasi ve ekonomik olarak harcanin
paranin bosa gitmemesi icin  6grenme-
o0gretme slrecinde kullanilacak arag-gerecler
verimli kullaniimaldir.
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Extended Summary
Introduction

The physical conditions of schools are  course of Science, materials and tools help

affecting student success. The achievement
of science curriculum goals will be at the end
of the learning-teaching process. As much
as the methods and techniques used are
important, factors such as school conditions,
physical environment, the student’s seating
system, appropriate teaching materials used
according to subject and achievement, and
student readiness level affect the achievement
of goals. In particular, teaching materials
suitable for teaching materials, subject and
acquisition, teaching material for science,
materialization of students, more support for
students is a source of support. In short, in the
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students to understand the phenomena
and events by simplifying them, providing
convenience in the presentation of their
contents.

The aim of this study is to reveal the views
of science teachers on the use of tool in the
learning-teaching process. Well-designed
tools provide a rich learning environment.

Methodology

In this research qualitative research method
was used. Semi-structured interview form was
used as data collection tool. The study group
of the study consisted of 16 science teachers.
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Findings

According to research findings, teachers use
the most experimental materials as tools and
teaching materials and 4 + 4 + 4 system causes
problems for tools and materials. In addition,
teachers have emphasized the problem of
lack of material development. They indicated
that tools would contribute to achievement of
objectives.

Discussion

The tools have a great sense of depth in
the sense of designing the concepts of
science in mind by designing, analyzing and
interpreting the research of the students.
Therefore, it can be said that the skills of
students lacking in tools and equipment
can not be improved, and scientific, creative
thinking and problem solving skills can not be
developed. The greater the number of sensory
organs participating in learning, the better
we learn and forget about it (Cilenti, 1988:
56). Therefore, the more educational tools
for sensory organs are used when necessary,
the more enriching the learning environment
and the effective learning of the learners.
According to this result, especially physical
and technological conditions are thought to
be important in the application of science
curriculum, it can be said that the absence of
laboratories and other equipments in schools
will cause serious problems in the application
of science curriculum. It can be argued that
the lack of material will affect the interaction
of the students with teaching materials and
that the students are not at the desired level
against the science course and therefore
the achievements can not be realized. The
use of tools improves the learner’s skills of
motivation, interest, reading and writing,
as well as imagination, critical thinking and
problem solving skills (Ogle and Beers, 2009).

The tools are well designed and used in

place and on time they provide a rich
learning environment. Tools that are not
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used effectively in place and on time may not
benefit the teaching process, even if it is the
latest product of today’s technology. Effective
unused equipment can reduce the quality
of the lesson, as well as waste of time and
economic waste. In this context, the choice
of equipment must be easy to use and easy
to use as well as suitable for the purpose. It
should also be appropriate to the student
level and the physical conditions of the school.

Teachers used less stuff and teaching materials
in their lessons as they used more of the
experimental materials in the laboratory in
general, they did things to gain student task
and responsibility for material design, they
used daily supplies and textbooks available
at home. In the same way, in the environment
of technological development, according to
research findings, parallel to the development
of science and technology, it can be said that
education is not reflected too much. This can
be attributed to the fact that either the school’s
technological infrastructure is lacking or that
teachers, especially over 20 years of service
years, do not have the necessary equipment
to use this technology

While posters, auxiliary resources, and models
could be very effective in schools and science
lessons, there are few models, bills and
posters that develop visuality in the direction
of research findings. According to this, it can
be said that the teachers are not sufficient in
terms of preparing and using materials.

In the use of tools and materials teachers
have experienced problems and problems of
adaptation especially because they have been
put into practice urgently without adequate
evaluation of 4 + 4 + 4 system. Because
the 4 + 4 + 4 system has caused my schools
to move with certain problems before the
implementation of the trial, teachers have not
been educated enough about thisissue and an
infrastructure has been created. Accordingly, it
can be said that the students have experienced
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the problem of adaptation to the 4 + 4 + 4
system. In addition, it can be said that teachers
have difficulties in developing instructional
material and in defining the material that will
make every activity.

Since the student workbooks were removed
with the introduction of the new science
curriculum, it can be said that the students
have experienced difficulties with these. Apart
from this, it is observed that there is a problem
especially in the village schools about not
being able to find the materials to make the
activities.

Teachers have expressed the opinion that the
achievements will take place and contribute
to it when the teachers are generally suitable
tools for the contribution of tools and teaching
and learning process to achievements. The
physical conditions of schools are affecting
student success. The achievement of science
curriculum goals will be at the end of the
learning-teaching process. As far as the
methods and techniques used are important,
factors such as school conditions, physical
environment, the student’s sitting order, the
appropriate teaching materials used according
to subject and achievement, and the level of
student readiness affect the achievement of
goals. In particular, teaching materials suitable
for teaching materials, subject and acquisition,
teaching material for science, materialization
of students, more support for students is a
source of support.

Teacher knowledge is obliged to use
appropriate  teaching materials in a
meaningful and permanent manner. Even if
the teachers are able to obtain the materials
easily and inexpensively, there are still
problems in this regard. It may be necessary to
question whether the teacher, who is obliged
to prepare a rich learning environment with
these easily obtainable materials, fully fulfills
the obligation in the teaching process.
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Arastirma Makalesi/ Research Article

Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Modern Resmi
Algilamalarinda Kolaj Tekniginden Yararlanilmasi: Eylem
Arastirmasi*

Gorkem Utku ALPARSLAN**, Umran BULUT***
Oz

Arastirmanin amaci, gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin modern resmi algilamalarinda, kolaj tekniginin
katkisini ortaya koymaktir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi biciminde
desenlenmistir.
Arastirma sekiz hafta slresince yurutilmustar. Arastirmanin verileri, 6grenci glinliikleri ve 6grencilerin
uygulama oncesi, uygulama sirasi ve uygulama sonrasi yaptiklari resimler, DPA (Dereceli Puanlama
Anahtari, rubric) ile olcllerek toplanmis ve degerlendirilmistir. Arastirmada, 6grencilerin kolaj teknigiyle
yaptiklari resimlerin DPA degerlendirmeleri sonucunda modern resmi duslinsel ve bicimsel yonden
yansitma agisindan gelisme kaydettikleri ortaya ¢ikmis ve nitel verilerin betimsel ¢6ziimlemesi sonucunda
ogrencilerin modern resmin dustinsel ve bicimsel temelleri ile kolaj teknigi hakkinda farkindaliklarinin
arttigr bulgusuna ulagiimistir.
Arastirmanin sonucunda Odrencilerin calismalarinda modern resmi ifade etme beceri diizeylerinde
artis gozlemlenmis ve 6grenciler modern resmin ve kolaj tekniginin bicimsel, distinsel yapisina yonelik
farkindaliklarinin 6zguinlik, elestirellik ve yaraticilik cercevesinde arttigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Kolaj teknigi, modern resim, asamblaj

Use of Collage Technique in Modern Art Perceptions of Visual Arts
Teacher Candidates: Action Research

Abstract

The purpose of the research is to demonstrate the contribution of the collage technique to modern art
perceptions of visual arts teacher candidates. Research has been designed in the form of an action research
from qualitative research methods.

The study was conducted for eight weeks. The data of the study, the student journals and the pictures
of the students before, during and after the application were collected and evaluated by rubric. In the
study, it was found that students "pictures of rubbing their images with rubbing techniques developed as
a result of modern formal intellectual and formative reflection and as a result of the descriptive analysis
of qualitative data, students' awareness of modern visual intellectual and formal foundations and collage
technique increased.

As a result of the research, the level of skill of expressing modern formal expression was observed in the
students' work and it was determined that the awareness of students about the formal and intellectual
structure of modern picture and collage technique increased in the frame of originality, criticism and
creativity.

Key words: Collage technique, modern painting, assemblage
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Giris

Modern resim ile kolaj teknigi arasindaki
dusunsel ve bicimsel iliskiyi ortaya koymadan
once modernlik kavramini tanimlamamiz
gerekmektedir. Samir Amin'e gére modernlik
en temel anlamda “gelenekten kopus”
anlamina gelir ve“insanlarin bireysel ve kolektif
olarak kendi tarihlerini yaptiklari ilkesine
dayanir” (Aminden aktaran Helvacioglu,
2017, s. 10). Bu baglamda; modern resmin
“gelenekten kopus” ilkesi temelinde bilimsel
veriler 1s1ginda gergekligi yansitma ilkesi
cercevesinde bicimlendigi soylenebilir.

Modern resim 06ziinde varhdgin 6zinin
arastirlmasi  ve gorsellestiriimesi  ¢abasi
vardir. Iki ana akima ayrilir: olgucu akimlar
ve disavurumcu akimlar.  Olguculuktan
etkilenen en bilinen resim akimi izlenimciliktir.
izlenimcilik varhigi duyumlar biresimi olarak
gorir. Disavurumcu akimlar ise fizikotesidir;
soyutlayici akimlar ve gercekistiici akimlar
olmak Uzere kendi icinde ikiye ayrilir.
Vincent van Gogh (1853 - 1890) ile baslayan
goriinglden  kurtulma hareketi  kiibizm
akiminda nihai eregine ulasir:  varligin
mantiksal 6ziine inme. Soyutlayici akimlar,
varligi geometrik - mantiksal bicimler olarak
gorurler. Usdigi akimlar ise — gergekistuctluk
gibi - varligi sacma, usdisi bicimlerde ararlar

(Tunali, 2010). Bu ifadelerden sonra tek
tek dlsundrlerin - modern resme etkileri
incelenebilir.

Modern resmidustlinsel agidan etkileyen bircok
dusindr vardir. Bunlarin 6nde gelenleri David
Hume (1711 -1776), Immanuel Kant (1724 -
1804) ve Paul Cezanne (1839 - 1906) olarak
siralanabilir. David Hume, deneyimciligin yol
actigr glclik ya da sorunsallarla ugrasmak
suretiyle modern distin diinyasina cok 6nemli
katkilarda bulunmus ingiliz distndridir
(Cevizci, 2015, s. 214). Olgucu felsefenin
olusmasinda 6nemli bir yeri olan “izlenim”
kavramini felsefi alan yazina etkili bir bicimde
kazandiran iskoc filozof David Hume'un bilgi
bilimsel bu go6rusleri; kendisinden sonra
ortaya c¢ikacak olan izlenimcilik akimini
derinden etkilemistir. izlenim (impression)
kavrami, felsefede ilk olarak David Hume ile
onem kazanmistir. Hume, izlenim kavramini,
bilgimizin entemelve en 6zglin tasiyicisiolarak
anlamaktadir. Bilincimizi ve tasavvurlarimizi
izlenimlerimiz, duyumlarimiz olusturur.

EEEENN

Ancak bu duyumlar salt duyu organlarimiz
ile duyumsadiklarimiz degil; ayni zamanda
ic duyumuz yani psikolojik iceriklerimizdir
(Tunali, 2008). Bu baglamda Hume'un
temel dusincesi olan; “gerceklige ancak
ve ancak duyumlarla varilabilir” disiincesi
modern resmi izlenimcilik akimi baglaminda
etkilemistir diyebiliriz.

Modern donem ressamlari, izlenimcilik
akimindan sonra dusiin dinyalarina donus
egilimi gostermislerdir. Bu edilimin, Sanayi
Devrimi sonrasi ortaya ¢ikan Gretim iliskileri ve
savaslarin sonucunda, insanlarin ve oOzellikle
ressamlarin diisiin dinyasina yonlenmeleri
biciminde ortaya c¢iktigi soylenebilir. Bu
donemin resim diinyasini derinden etkileyen
dusince akimi Alman idealizmidir.

Distince tarihinin en 6nemlifigtrlerinden olan
Alman idealist filozof Kant, diisiin dizgesinde
agirhkla bilgi ve ahlak konulari (zerine
egilmistir. Ona gore bilgimizin nesnelere
uymasiyla ilgili geleneksel kabul gecersizdir:
Nesneler bilgimize ya da zihinsel yapimiza
uymak zorundadirlar. Kant kavramin deneyim
ve bilginin 6nkosulu oldugunu savunmustur
(Cevizci, 2015). Kavramin deneyim ve
bilginin 6n kosulu olma ilkesi, modern
sanat yapitlarinin  6nemli bir b&liminin
0zunu olusturur: kavram ressamligl. Kavram
ressamligr dedigimiz sey, nesnelerin dis
gorinusinid  degil, 06zlnl, degismeyen
yapisini yansitmaktir (ipsiroglu, 2009). Bu
bicemin duslnsel temeli Kant felsefesinde
yatmaktadir.

Kant felsefesinden etkilenen kiibizm, modern
sanatta gercek bir kinlma yaratmistir. Bilinen
doga-nesne taklitciligi parcalanmistir. Kiibizm
bu parcalanmanin en o6nemli asamasidir.
Kibizm akiminda imge; sanat¢l tarafindan,
distince temelli, yeniden olusturulmustur.
Analitik kiibizm imgeyi parcalarken, sentetik
kiibizm parcalardan yeni bir bitiin olusturur.
Sentetik kibizm akiminin  bashca resim
tekniklerinden olan kolaj teknigi cesitli kagit
ya da gazete parcalarinin bir araya getirilerek
yeni bir bicim olusturma anlayisidir. Onciileri
Pablo Picasso (1881 - 1963) ve Georges
Braque'dir (1882 — 1963) (Antmen, 2010).

Kilbist ressamlarin Alman idealist diistinceden
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etkilendigini gosteren 6nemli bir yapit,
Georges Braque'in (1882 - 1963) 1909 -
1910 tarihleri arasinda yaptigi Mandora adli
calismadir. Calismada yapilan c¢algi, bircok
acidan resmedilmistir. Bu anlayisin temeli,
duyularin yanilticc oldugu, bu baglamda
duyularla algiladigimiz dinyanin gercekligi
yansitmadigi diistincesidir. S6z konusu calgi
da duyulann algiladigi cercevede degil, zihnin
algiladigi cercevede bilinen perspektif kurallar
asilarak, tek bakis agisi kirilarak, yansitilmistir.

Resim 1: Georges Braque, Mandora, 1909 -
1910. Tuval Uzerine Yaghboya, 71,1 x 55,9 cm.

Modern ressamlara yeni ufuklar acan bir
diger kisi, Fransiz ressam Paul Cezanne'dir
(1839 — 1906). Cezanne, Urettikleri ile Modern
Sanat’l derinden etkilemistir. Ogrencisi Emile
Bernard’a yazdigi “Dogayi, silindir, koni ve kure
gibi ele al ve biitini 6yle dogru bir perspektif
icine koy ki, bir nesnenin, bir duzlemin
her yani bir merkez noktasina gotirsin”
sozleri yapitlarinda doganin duyumsalliktan
dislinsellige dogru bir yol aldigini bize
gostermektedir. Artik doga duyusal degil,
kurgusal - dusunseldir. Yapitlara doganin
anlamiyansir. Bu anlam diistincede somutlasir.
Boyle bir anlamin varligi haline gelen sanat da
duyusal doganin karsiti bir konuma yerlesir.
Cezanne'in sarf ettigi su anitsal s6z modern
resme ve kibist resme derinden islemistir:
“Sanat dogaya kosut olan bir armonidir”
(Tunali, 2008, s. 123 - 124). Cezanne'in bu
gorisleri modern resmin kavram ressamligina
giden yolda onemli bir kilometre tasidir
denilebilir.

Modern resmi diistinsel acidan genel anlamda
degerlendirdigimizde; Sanayi Devrimi'nin de
etkisiyle ve bilimin gelismesiyle kavramsallig
ve gercekligi; bilimi de kullanarak, 6zgur
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ifade olanaklariyla yansitmis, resim bilinen
resim kavramini asmistir. Kolaj teknigi de
bu baglamda modern resmin onemli ifade
yontemlerindendir.

Kolaj, bir resmin binyesine uygun olarak
yapistirilan ¢esitli kagit parcalar ya da buna
benzer gereclerle yapilan vyapittir. Cesitli
caglardan kalan iki yapinin birbirlerine uygun
bicimde bir araya getirilmesi olarak tanimlanir
(Turani, 1995). GUnumuzde kolaj teknigi, elde
bulunan her tir basili, cizili ya da fotografik
malzemeyi, bir yuzey lzerine (veya U¢ boyutlu
bir sekilde) yeni bir kompozisyon olusturacak
sekilde yapistirlmasi anlamina gelmektedir
(Eroglu’'ndan aktaran Kaplanoglu, 2008, s.
97). Kolaj teknigi eski bir teknik olmasina
karsin, sanatsal anlamda ilk olarak kdbistler
tarafindan kullanilmistir.

Kolaj teknigi, modern resmin 6zsel anlamda
yansitiimasinda dislinsel ve bicimsel acidan
onem tasimaktadir. Sair Guillaume Apollinaire
(1880 - 1918) modern bir kent insaninin
yasantisini anlatmak icin kolajin  6nemli
bir teknik oldugu gorisiindedir. Ozellikle
Picasso’'nun kolaj teknigi hem diistinsel agidan
hem de bicimsel agidan sade bir bicimde
modern resmin buytk oranda o6zelliklerini
tasimaktadir. Dislinsel agidan kolaj teknigi
zihinsel diinya tasarimi olarak, bicimsel agidan
ise bicimsel yapinin kavrami ve gercekligi
glclendirmeye hizmet etmektedir. Picasso,
kiibist kolaj teknigi ile yaptigr 1912 - 13 tarihli
Sise, Bardak ve Keman adliyapitindakikemanin
bir bolimu, bir gazete parcasina ve resmin
yuzeyi olan bir kagida karakalemle cizilmis,
oteki bolimu de ahsap goriinimli bir bicimle
yapistirilarak olusturulmustur. Onun hemen
yaninda keman cizgilerini belirten baska bir
gazete parcasinin (zerinde bardak isareti
vardir. Solda bulunan sise ise bir gazeteden
kesilmis, “JOURNAL" s6zcligunin harfleri de
ayrica resme yapistirilmistir (Lynton, 2009).
Bu baglamda kolaj teknigi ile olusturulan
bu resimde sezinleme yoluyla da olsa fizik
bilimi ile iliski kuruldugu gorilebilir. Soyle
ki; atomun parcalanmasi ve genel gorelilik
kurami dinyanin gordigimiz anlamda
olmadigini bizlere gostermektedir. Boylelikle
kolaj teknigi ile olusturulan biresimci kiibist
resimler sezgi ile de olsa modern fizikten
etkilendigi distinulmektedir.
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Resim 2: Pablo Picasso, Sise, Bardak ve Keman,
1912 - 13, Kolaj ve Karakalem, 47 x 62 cm,
Modern Miize, Stockholm.

Kolaj tekniginin ©6nemli uygulayicilarindan
Kurt Schwitters (1887 — 1948), modern akimin
en onemli yenilikcilerindendi. Bulusu olan
“merzyapisi” resimden ve yontudan ayri olan
yeni bir sanat kategorisine dogru atilmis
onemli bir adim olarak ifade edilebilir. SOz
konusu “merzyapilar’” uzamsal yanilsama
olarak ifade edilen resim ile formlarin bosluk
icinde kapladigi yerle ifade edilen yontudan
ayrik olarak cisimlerin 6z yapilarindan
gelen ozelliklerle ilgili bir ifadedir. Merz, bu
baglamda yeni formlari yeni bicimlendirme
yontemleriyle bir araya getirme olarak
belirtilebilir (Thompson, 2014). Bu baglamda
dada icine de sokulabilen Schwitters, kolaj
teknigini 6nct anlayisi icin ara¢ olarak
kullandigi soylenebilir. Ressam, yapiti ile
bilinen resim anlayisini yikarak, tepkisel

olarak, gercekligi karmasa olarak yansitmakta
ve bilinen resmin gercekligi yansitmada eksik
kalacagini vurgulamaktadir.

Resim 3: Kurt Schwitters, Merz, Resim 12b, Ask
Plani, 1919 - 23, Kagit Uzerine Karisik Teknik,
43 x 32,5 cm, Metropolitan Sanat Miizesi, New
York.

Max Ernstin (1891 - 1976) kolaj teknigi, bir
resim ya da bir cizime yapistinimis fotografik
6ge, bir fotografin lizerine eklenen resim ya
da ¢izim 6gesi, kesilip baska bir tabloya ya
da resme yerlestirilmis bir resim ve fotograf
yoluyla anlasiimaz kilinmis nesnelerden
olusmus bir dizenlemenin yalin ve katiksiz
fotografina dayanmaktadir (Aragon,
2015). Ernst, resim — romanlarinda bilinen
resme karsi savas acarak yeni bir kurgusal
dil olusturuyordu. Bu baglamda Ernst’in
kolajlarinin bilingalti kaynakh bir gerceklik
pesinde oldugu soylenebilir.

Modern resmin tim bu bilgiler 1siginda
“gercekligi yansitma cabasi giden ve bu
cabasi baglaminda distinceyi gli¢clendirmek
adina yeni malzemeler kullanan resim {iretme
etkinligi” oldugu ifade edilebilir. Kolaj teknigi
de bu ¢abanin en go6ze carpan yanidir ve bu
arastirmada da kullanilan temel modern sanat
teknigidir.

Arastirmanin amaci, gorsel sanatlar 6gretmen
adaylarinin  modern resmi algilamalarinda,
kolaj tekniginin katkisini ortaya koymaktir.
Arastirmanin alt problemleri soyledir:

1. Etkinligin, 6grencilerin modern resimden
yararlanan calismalar Gretmelerine etkisi ne
olmustur?

2.Etkinligin, modern resim ileilgili 6grencilerin
farkindalik dlizeylerine katkisi ne olmustur?

3. Etkinligin 6grencilerin kolaj teknigi ile ilgili
farkindaliklarina katkisi ne olmustur?

Arastirmanin sinirliliklar;; zaman acisindan,
2016 - 2017 egitim - 6gretim yih ile, konu
acisindan ¢alisma grubunun Picasso’nun kolaj
teknigi Gizerine modern resim uygulamalariyla,
calisma grubu acisindan, Denizli ili, Pamukkale
Universitesi, Egitim Fakiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimi Resim - is Ogretmenligi
Anabilim Dali anasanat atolye 3. sinif 11 sayisi
ile sinirlidir,

Yontem

Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin modern
resmialgilamalarinda, kolaj tekniginin katkisini
ortaya koymayi amacglayan arastirma, nitel
arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi
biciminde desenlenmistir. Eylem Arastirmasi,
bir program, o6rgit ve topluluktaki ozel
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sorunsallaricozmeyiamacedinir(Patton,2014).
Bu amag 1s1ginda eylem arastirmasi, bir okulda
calisan 6gretmen, yodnetici, egditim uzmani
ya da baska kurumlarda calisan mihendis,
yonetici, planlamaci ve insan kaynaklari
uzmani gibi bizzat uygulamanin icinde olan
uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir
arastirmaci ile birlikte uygulama siirecine
iliskin sorunlarin ortaya c¢ikarilmasi ya da
mevcut bulunan bir sorunu anlama ve ¢6zim
bulmaya yonelik sistematik veri toplamayi
ve analiz etmeyi iceren bir arastirma tiridur
(Yildinm ve Simsek, 2013). Bu calismada
eylem arastirmasinin uygulanmasinin nedeni
ogrencilerle birebir etkilesim icinde olmak ve
her ders sonunda onlardan dont almaktir.

Calisma Grubu

Arastirma Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Bolumu Resim
— Is Egitimi Anabilim Dal’'nda 2016 - 2017
Egitim — OgretimYiliBahar Dénemi 3.sinif resim
anasanat atolye dersinde gerceklestirilmistir.
Resim anasanat atélye, Resim - Is Egitimi
Anabilim Dali'nda anasanat atdlye secimleri
sonunda yerlesen 6grencilerin 2., 3. ve 4.
siniflarda almak zorunda olduklar bir derstir.
3. sinifta 2 saat kuramsal ve 4 saat uygulama
olmak Uzere toplam haftada 6 saat islenen
Resim anasanat atolye 4 kredilik bir derstir.

Cahismada, amach Ornekleme tirlerinden
durum  orneklemesi  kullaniimistir.  Bu
Oornekleme  yontemi  arastirmaya  hiz

kazandirmaktadir. Clnkii bu yontemde
arastirmaci erisilmesi kolay durumu secer
(Yildinm ve Simsek, 2013, s. 141). Calisma
grubu belirlenirken, her 6grencinin adlan
yerine kodlar kullanilmistir. Bu kodlama,
égrencinin ilk G¢ harfi “OGR” ile 1'den 11%e
kadar olan sayilarin birlestirilmesi biciminde
belirlenmistir. Ogrencilerin, birinci 6grenciden
on birinci 6grenciye kadar olan kodlamalarinin
érnegi soyledir: OGR0O1, OGRO02, vb.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43 (Ocak 2018/1)

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2016 -
2017 Egitim Ogretim Yili, 3. Sinifta gériilen
anasanat atolye dersini alacak olan Pamukkale
Universitesi Egitim Fakdltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimi Resim - is Egitimi Anabilim
Dali 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada
ogrenciler arasinda on bir kisiden olusan
gonulli bir grup olusturulmus ve o6grenci
gunlikleri ve program degerlendirme formu
yontemleriyle bu 6grencilerden veri alinmistir.

Veri Toplama Araglari
Nitel  veri
glinligy,
tasarim

toplama araclari;  6grenci
gorisme, calisma  grubunun
uygulamalarini degerlendirme
formu, program dederlendirme formu
olarak belirlenmistir. Ogrenci gunliikleri,
ders sonunda ogrencilere gonderilen baz

sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlardan

olusmaktadir.  Gorlisme,  yapilandiriimis
gorusme  teknigi ile  yuratalmustdr.
Yapilandirilmis gorisme, arastirmaci

tarafindan belirlenmis sorularin ilgili kisiye
kisa bir zaman icinde sorulmasidir (Sonmez ve
Alacapinar, 2013). Calisma grubunun tasarim
uygulamalarini degerlendirme formu (DPA),
arastirmaci tarafindan uzman goriist alinarak
olusturulmustur. DPA, 06grenci durumunun
belirlenmesinde ve izlenmesinde kullanilan
puanlama  kilavuzu  olarak  tanimlanir
(Goodrich'ten aktaran Parlak ve Dogan, 2014,
s. 190). Program degerlendirme formu ise
ogrencilere etkinlikle ilgili sorulan sorulardan
olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Tablo 1'de gorilecegi Uzere; uygulama
sekiz hafta ile sinirhdir. Uygulama 3.sinif
anasanat atolye VI dersinde atdlye ortaminda
yurttilmastar.  Uygulama ortami  soldan
istk almaktadir. Atdlyedeki sovaleler halka
biciminde dizilmistir. Ayrica atélyede yansitim
cihaz  mevcuttur.  Uygulama sonunda
ogrencilerden, modern sanati ifade edebilen
yapitlar ortaya koyabilmeleri beklenilmistir.
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Tablo: 1. Gérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Kolaj Teknigi Araciligiyla Modern Resmi
ifade Becerilerine Yonelik Olan Etkinlik Programi

ETKINLIK PROGRAMI

DERSIN UYGULANACAGI OGRENCI GRUBU

UYGULAMA SURESI

HAFTALIK DERS UYGULAMA SURESI
DERSIN GENEL AMACI

DERSIN GENEL OGRENIM CIKTILARI
DERSIN YONTEMI

UYGULAMA YONTEMI

Pamukkale Universitesi Egitim Fakdiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimi Resim — is Ogretmenligi Anabilim Dali
Resim ASA 3. Sinif Ogrencileri

8 Hafta

Haftada 3 Ders Saati (ilk 6 hafta, haftada 3 saat kuramsal,
son 2 hafta uygulamali)

Ogrencilerin modern sanata, kolaj teknigi aracih@iyla
dusunsel ve bicimsel olarak dykiinmelerini saglamak

Ogrenciler kolaj teknigi araciligiyla modern sanati
yansitan yapitlar ortaya koyabileceklerdir.

Kuramsal ve Uygulamali

Eylem arastirmasi yontemlerine uygun olarak esnek,
ogrenci performansi verileri dogrultusunda yenilenebilir
haftalik calisma dilimlerinin egitsel diizenlemesi gercek-
lestirilecektir.

Sekiz haftalik etkinlik programinda 6grencilere

Bunlarin yaninda o&grencilerin  uygulama

ilk altt hafta sunu yoluyla kuramsal bilgi
verilmistir. Anlatilan kuramsal bilgiler modern
sanatin diistinsel ve bicimsel temelleri, kolaj
tekniginin dusuinsel ve bicimsel temelleri ve
Picasso’'nun kolaj teknigi ile modern resmin
iliskisi Gzerinedir. Her ders sonunda 6grenciler
ogrenci gunliklerini doldurmuslardir.
Dordincl hafta islenen ders sonunda bir
“uygulama ic¢i” ¢alisma odevi yapmislardir.
Yedinci hafta “aydinlanma” konulu uygulama
sonrasi ¢alismasiicin eskiz calismadi yapmislar,
sekizinci hafta da uygulama sonu calismalarini
yapmiglardir. Atrica, sekizinci haftada program
degerlendirme formunu doldurmuslardir.

oncesi, uygulama ici (4. Hafta) ve uygulama
sonu ortaya koyduklari aydinlanma konulu
kolaj calismalarn dereceli puanlama anahtari
ile degerlendirilmistir.

Gecerlikler, Lawshe Teknigi ile incelenmistir.
Lawshe Teknigi, alti asamadan olusmaktadir:
alan uzmanlarinin belirlenmesi, DPA
formlarinin hazirlanmasi, uzman goéruslerinin
alinmasi, maddelere iliskin kapsam gecerlik
oranlarinin ortaya konmasi, Olcege iliskin
kapsam gecerlik dizinlerinin elde edilmesi,
kapsam gegerlik oranlar dizini 6l¢iitlerine gore
gercek formun olusturulmasi (Lawshe'den
aktaran, Yurdugdil, 2005, s. 2).

Tablo 2. Dereceli Puanlama Anahtari (DPA) Giivenilirlik Sonuclari

Uzman Arastirmaci
Kendall'stau_b Uzman r 1,000 572
p . ,000
N 33 33
Arastirmaci r 572" 1,000
p ,000
N 33 33

Tablo 2 incelendiginde dereceli puanlama
anahtari uzman ve arastirmaci degerlendir-
mesine gore iki uygulayici arasindaki uyum

katsayisi gorilmektedir. bu dogrultuda iki uy-
gulayici arasindaki uyum katsayisi .57 seklinde
belirlenmistir.

Pamukkale University Journal of Education, Number 43 (January 2018/1)
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Tablo 3. DPA Gegerlik Hesaplamasi

GEREKLI YARARLI/YETERSIZ GEREKSIZ KAPSAM GECERLIK ORANI

1.Madde 5 1,00
2.Madde 5 1,00
3.Madde 5 1,00
4.Madde 5 1,00
5.Madde 5 1,00
6.Madde 5 1,00
7.Madde 5 1,00
8.Madde 5 1,00
9.Madde 5 1,00
10.Madde 5 1,00

Uzman Sayisi 5

Kapsam Gegerlik Dizini 1,00

Tablo 3 incelendiginde dereceli puanlama  uzmandan elde edilen kapsam gecerlilik dizini
anahtarinin kapsam gecerlilik hesaplamalar 1,00 seklinde belirlenmistir.
gorilecektir. Bu baglamda toplam 5

Tablo 4. Ogrenci Giinliigii Gecerlik Hesaplamasi

KAZANIMLAR GEREKLI YARARLI/YETERSIZ GEREKSIZ KAPSAM
GECERLIK
ORANI

1.Hafta 1.Madde 5 1,00
2.Madde 4 1 0,60

2.Hafta 1.Madde 5 1,00
2.Madde 5 1,00

3.Madde 5 1,00

4.Madde 5 1,00

5.Madde 5 1,00

3.Hafta 1.Madde 5 1,00
2.Madde 4 1 0,60

4 Hafta 1.Madde 5 1,00
2.Madde 4 1 0,60

5.Hafta 1.Madde 5 1,00
2.Madde 4 1 0,60

6.Hafta 1.Madde 5 1,00
7. Hafta 1.Madde 4 1 0,60
8.Hafta 1.Madde 5 1,00
1.Madde 4 1 0,60

Uzman Sayisi 5
Kapsam Gegerlik Dizini 0,80

Tablo 4 incelendiginde 6grenci glinluklerinin dogrultusunda 0,8 seklinde oldugunu
kapsam gecerlilik degerinin ise 5 uzman soylemek mimkunddr.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say 43 (Ocak 2018/1) I I l . . m
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Tablo 5. Program Degerlendirme Formu Gecerlik Hesaplamasi

SORULAR GEREKLI YARARLI/YETERSIZ GEREKSIZ KAPSAM GECERLIK ORANI
1.Madde 5 1,00
2.Madde 5 1,00
3.Madde 5 1,00
4.Madde 5 1,00
5.Madde 5 1,00
6.Madde 5 1,00
7.Madde 5 1,00
Uzman Sayisi 5
Kapsam Gegerlik Dizini 1,00
Tablo5incelendigindeprogramdegerlendirme Etkinligin Ogrencilerin Modernizmden

formunun  kapsam
oldugunu soylenebilir.

gegerliliginim 1,00

Arastirmaci, uygulama sirecinin dogrudan
yurutlcisi konumundadir. Uygulama
ortamini  diizenleme, sunu yodntemiyle
kuramsal bilgi verme ve resim uygulamalarini
arastirmaci dogrudan yurttmastdir.

Verilerin Analizi

Veriler ¢6zimlenirken arastirmaci ve bir
uzman, ayri ayri verileri ¢ozimlemislerdir.
Ogrenci gilinliigu ve program degerlendirme
formunda arastirmaci ve bir uzmanin
ortak betimsel analizleri yazilmistir. DPA
degerlendirmelerinde de yine ayni sekilde
arastirmaci  ve bir uzman &grencilerin
cahsmalarini degerlendirmis ve iki
degerlendirme tutarli cikmistir.

Bulgular

Sekiz haftalik ders programi siiresince 6grenci
gunliklerinden edinilen veriler 1s1§inda
ogrencilerin  modern resmin dustnsel ve
bicimsel temelleri ve kolaj teknigi hakkinda
farkindalik  edindikleri  ortaya c¢cikmistir.
Edindikleri bu farkindalik yaptiklari resim
calismalarina da yansimistir.

Etkilenerek Resim Uretmelerine Etkisi

Cahsma grubuna sekiz haftalik ders anlatimi
oncesi, sirasinda ve sonrasinda “aydinlanma”
konulu, Picasso’'ya oOykilinecekleri bicimde
kolaj calismalar yaptinimistir. Tablo 7'te de
gériilecegi gibi égrencilerin UO (Uygulama
Oncesi) zamanindaki calismalarinin
tamami “BASARISIZ” iken, OGRO03 disinda
diger 6grencilerin Ul (Uygulama ici) ve US
(Uygulama Sonrasi) zamanlarindaki calismalari
“BASARILI"dir. S6z konusu DPA sonuclari kolaj
teknigi temelli ders programinin égrencilerin
modern sanata Oykinen calismalar ortaya
koymalarinda yararli  oldugunu ortaya
koymaktadir.

Uygulamadan alti ay sonra yapilan kalcilik
uygulamasi sonucunda da ortaya konulan
yapitlarin  yapilan DPA degerlendirmesi
sonucunda kalci bir bicimde modern resmi
ifade edenyapitlaroldugu ortaya konulmustur.

Tablo 6. DPA Sonuglarinin Siniflandiriimasi

BASARISIZ
0-0,99

VASAT
1-1,99

BASARILI
2-3.00

Tablo 6da gorulecegi lizere DPA sonuglari
“Basarisiz’, “Vasat” ve “Basarili” seklinde
siniflandinimistir.
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Tablo 7. Calisma Grubunun Kolaj Uygulamalarini Degerlendirme Sonuglari

OGRENCI KODU UYGULAMA ZAMANI PUANI BASARI DERECESI
OGRO1 uod 0,1 BASARISIZ
OGROT Ui 2,5 BASARILI
OGRO1 us 3,0 BASARILI
OGRO2 uod 0,0 BASARISIZ
OGRO2 Ui 3,0 BASARILI
OGRO2 us 3,0 BASARILI
OGRO3 ud 0,0 BASARISIZ
OGRO3 ui 1,2 VASAT
OGRO3 us 1,5 VASAT
OGRO4 ud 0,0 BASARISIZ
OGRO4 Ui 23 BASARILI
OGRO4 us 2,4 BASARILI
OGRO5 ud 06 BASARISIZ
OGRO5 Ui 2,0 BASARILI
OGRO5 us 3,0 BASARILI
OGRO6 uod 0,1 BASARISIZ
OGRO6 ui 28 BASARILI
OGRO6 us 28 BASARILI
OGRO7 ud 07 BASARISIZ
OGRO7 ui 2,9 BASARILI
OGRO7 us 28 BASARILI
OGRO8 ud 0,0 BASARISIZ
OGRO8 Ui 26 BASARILI
OGRO8 us 3,0 BASARILI
OGRO9 ud 0,0 BASARISIZ
OGRO9 Ui 2,9 BASARILI
OGRO9 us 2,9 BASARILI
OGR10 uod 06 BASARISIZ
OGR10 ui 2,5 BASARILI
OGR10 us 3,0 BASARILI
OGR11 ud 0,5 BASARISIZ
OGR11 ui 2,9 BASARILI
OGR11 us 2,9 BASARILI

DPA o6l¢iminin yaninda bu calismada 6g-
renci glinlikleri ve program degerlendirme
formu de kullanilmistir. Ogrencilerin giinliik-
lere verdikleri yanitlar “kolaj teknigi 6gretim
etkinliginin onlarin bakis agilarini, imgelem
guUglerini, elestirel becerilerini gelistirdigi ve
yaraticihklarini arttirdigr yonindedir.

Etkinligin Modern Resmin Bicimsel ve Dii-
siinsel Yapisina Yonelik Farkindaliga Katkisi

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43 (Ocak 2018/1)

Modern resmin dusilinsel ve bicimsel yapi-
si temasina bagli olarak 6grencilere glinlik
formlarinda 20.02.2017 tarihinde “islenen
dersin modern sanatin distnsel temellerine
yonelik olarak farkindaliginiza ne gibi bir
etkisi olmustur?’, 27.02.2017 tarihinde “islenen
ders, modern sanat ile klasik sanat arasindaki
bicimsel farkhhga yonelik farkindahginiza
ne gibi bir etkisi olmustur?” ve yine ayni ta-
rihte “islenen ders, modern sanat ile klasik
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sanat arasindaki bicimsel farkliliga yonelik
farkindaliginiza ne gibi bir etkisi olmustur?”

yanitlardan vurgulu olanlar secilmis ve asagida
siralanmistir.

sorusu sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri
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Alint1 1: OGR04, 20.02.2017, Ogrenci Giinliigii

OGR04 kodlu 6grenci, modern sanat ve
felsefenin i¢ ice oldugunun ayirtina vardigini
ifade etmistir. Bu baglamda modern resmin

felsefe ile derin iliskisinin dnemini kavradigi
ifade edilebilir.
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Alint1 2: OGR04, 27.02.2017, Ogrenci Giinliigii

OGR04 kodlu &grenci, modern sanatin
klasik sanattan farkli olarak diistince-kavram

modern resmin duslinsel ve bicimsel yapisi
hakkinda belirli bir farkindaliga vardigini ifade

ressamhgi oldugunun ayirtina vardigini ifade  edebiliriz.
etmistir. Bu baglamda OGR04 kodlu 6grencinin
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Alnt1 3: OGR07, 27.02.2017, Ogrenci Giinliigii

OGRO7 kodlu &grenci, modern sanatin  Ogrencilerin  10.04.2017 tarihinde bireysel
bicimsel yapisini “doganin kavram-dislince”  gorismelerdeki “Gordligiintiz derslerin Modern
hizmetinde oldugunu ifade ederek bicimsel sanatin dlstiinsel ve bicimsel yapisina yonelik
yap! hakkinda farkindaligini ifade etmistir. farkindaliginiza ne gibi bir etkisi olmustur?”
sorusuna verdikleri yanitlar asagidaki gibidir.

Daha yaratici diisinmemi sagladi. Ozgiinligiime katki sagladi.

Alint1 4: OGR03, 10.04.2017, Bireysel Goriisme

OGRO03 kodlu égrenci s6z konusu derslerin
yaraticihgina ve 6zglinliguine katki sagladigini

ifade etmistir.

Daha farkh disiinmemi sagladi. Bence modern sanatin bi-
¢imsel yapisi daha duslnduricl, yorumlamaya daha ¢ok
acik. Duslinsel yapisi distinceyi yansitmaya yonelik.

Alint1 5: OGR07, 10.04.2017, Bireysel Goriisme

OGR07 kodlu 6grenci, modern sanata daha
farkli bakmaya basladigini ve dustinsel

yapisinin zihinselligi yansitma cercevesinde
oldugunun ayirtina vardigini ifade etmistir.
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Evet oldu diyebilirim. Clinkl bir resme baktigimda onu o sekilde
incelemiyordum. Direk bana ne hissettirdigini bakiyordum. Hisset-
tirmiyorsa “ya bu ne?” diyebiliyordum. Ama artik bicimsel olarak da
teknik ve malzeme hakkinda farkindaligim artti.

Alint1 6: OGR11, 10.04.2017, Bireysel Goriisme

formunda 20.03.2017 tarihinde

OGR11kodluégrenci,modern resminmalzeme
kullanimi ve duslinsel yapisi hakkindaki
farkindaliginin arttigini ifade etmistir.

Etkinligin  Kolaj Yonelik

Farkindaliga Katkisi

Teknigine

“Islenen
dersin Picasso'nun kolaj anlayisina yonelik
farkindaliginiza ne gibi bir etkisi olmustur?”
sorusu sorulmustur. Bu soruya gunlik
formlarinda verilen yanitlardan secilenler
asagidaki gibidir.

Picasso'nun kolaj teknigi ve imgelem gucu
temasina bagl olarak 6grencilere gunlik
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Alint1 6: OGRO1, 20.03.2017, Ogrenci Giinliigii

OGRO1 kodlu 8grenci kolaj tekniginin diisiince
ve icsellik yansitimi oldugunu ifade etmistir.
Bunun yaninda kolaj tekniginin duslinceyi

yansitmada o©nemli bir arag
ayirtinda  oldugu  verdigi
anlasiimaktadir.

oldugunun
yanitlardan
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OGRO02 kodlu 6grenci 20.03.2017 tarihli etkin-
lik programinda, Picasso’nun kolaj anlayisini

o lomnsia

etkinlik programindan sonra daha iyi kavradi-
gini ifade etmistir.

ol A ;A 4
é_a(/ ‘}r/??/ | oz2en ny;cr:/( Y04/ Loy
7
{ o ik
=) Z Ao ke ler é,-(“""‘-buli, DTy Uy
e e y \ ) by j'q(rf';, bende
Ao st v, ¢ f L
Y ) Ly F e €2 yyes
}'," le L‘./»._.//c‘ ¢
A y |
7% efers ol dy

Alinti: 8. 0GR03, 20.03.2017, Ogrenci Giinliigii

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 43 (Ocak 2018/1)

[IINENE2



Gorkem Utku Alparslan, Umran Bulut

OGR03 kodlu &grenci, 20.03.2017 tarihli
etkinlik programinda Picasso'nun  kolaj
teknigini 6grendigini ve bu 6grendiklerinin
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kendisinin resim yapma etkinligini etkiledigini
ifade etmistir.
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Alint1 9: OGR07, 20.03.2017, Ogrenci Giinliigii

OGRO7 kodlu 6grenci, Picasso'nun kolaj
tekniginin imgelem gicilinl zenginlestiren bir
arac¢ oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilere programdegerlendirmeformunda
10.04.2017 tarihinde “Programin sizlerin
modern sanati bicimsel ve diisiinsel acgidan
kavramaniza etkisi olmus mudur? Neden?" ve
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ayni tarihte “Programin modern sanata yénelik
elestirel bakisiniza ne gibi bir etkisi olmustur?”
sorulari  sorulmustur. Elestirellik, yaraticihk
ve Ozgunlik temalarina bagl olarak verilen
yanitlardan secilenler asagidaki gibidir.
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Alinti 10: OGR04, 10.04.2017, Program Degerlendirme Formu

OGRO04 kodlu égrenci, diisiinsel acidan daha
elestirel ve 6zgiin yapltlar yapmaya bagladlgml

o o s

ifade etmistir.
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Alinti 11: OGRO05, 10.04.2017, Program Degerlendirme Formu

OGRO5 kodlu 6grenci, etkinlik programinin
elestirel bakisini gelistirdigini ifade etmistir.

Yukaridaki ifadeler g0z onlinde
bulunduruldugunda, o&grencilerin modern
resmin bicimsel ve duslinsel yapisina yonelik
farkindaliklari artmistir. Ogrenciler Picasso’nun
kolaj teknigine yonelik artan farkindaliklarinin
imgelem guclerini arttirdigini ifade etmisler,
bunlarin yaninda islenen derslerin, elestirel,
yaratici ve 6zglinlik yonlerine katki sagladigini
belirtmislerdir.

Tartisma

Arastirmanin amaci, gorsel sanatlar 6gretmen
adaylarinin  modern resmi algilamalarinda,
kolaj tekniginin katkisini ortaya koymaktir. Bu
amag dogrultusunda yapilan ¢alismada, kolaj
teknigi temelli atolye etkinliginin; 6grencilerin

EXEENNI

elestirellik, yaraticilik ve 6zgunlik yonlerini
gelistirdigi yoninde donutler alinmistir.

Arastirmanin birinci amag sorusuna
yonelik bulgularda 6grencilerin  etkinlik
sonunda, modern resme yodnelik algilama
ve yansitma becerileri kazandiklar ortaya
cikmistir. Arastirmanin ikinci amag sorusuna
iliskin bulgulardan ¢ikan sonug, 6grencilerin
modern resmin dlstinsel ve bicimsel
boyutlarina yoénelik farkindahgin arttigina
yoneliktir. Arastirmanin tG¢lincliamag sorusuna
iliskin bulgulardan cikan sonuc ise 6grencilerin
kolaj teknigi ile ilgili farkindaliklarinin arttigi
yonindedir.  Bunlarin  yaninda islenen
derslerin genel olarak; imgelem guglerine,
yaraticiliklarina ve elestirel becerilerine katki
sagladigini ifade etmislerdir.
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Kolaj teknigi ve modern resim konusunda
alan yazin incelemesi yaptigimizda Erdogan’in
(2007) ve Yasar'in (2014) cahismalan dikkat
cekmektedir. Erdogan, ilkdgretim okullarinda
kolaj tekniginin egitime katkisini arastirdigi
calismasinda kolaj tekniginin yaraticiliga ve
0zglinlige katki sagladigini  savunmustur.
Bu calisma, Erdogann calismasiyla bu
acidan ortiismektedir. Yasar ise calismasinda
gorsel sanatlarda anlatim bicimi olarak kolaj
tekniginin Yunan mitolojisinden Musalara
oykiinmeye etkisini arastirmistir. Calismasinda
kolaj tekniginin anlatimi gliclendirici etkisi
oldugunu ortaya koymustur. Bu calisma da
Yasar'n calismasinda oldudu gibi, modern
anlatimi glclendirici bir ara¢ olarak kolaj
teknigini gérmektedir.

Modern resim, sanatin gecirdigi evrimin bir
sonucudur. Bu evrimin toplumsal, felsefj,
bilimsel vb. kaynaklarivardir.S6zkonusu evrim,
sanat tekniklerinde de evrime yol acmistir.
Kolaj teknigi de bu evrimin sonucudur. Bu
teknik ile yapilan resimler modern resmin
kavranmasina yardimcr  olmaktadir.  Bu
baglamda modern resmi 6zglrlesen ifade
yoluyla gercekligi yansitma cabasi olarak ifade
edebilir, kolaj teknigini bu yansitma ¢abasinin
onemli bir araci olarak ele alabiliriz.

Kolaj teknigi ve modern resim arasindaki
dusilinsel ve bicimsel bag hakkinda kapsamh
bir calisma bulunmamaktadir.  Yalnizca
modern resim ya da yalnizca kolaj teknigi
Uzerine c¢alismalar bulunmaktadir. Bir sanat
¢agi olan modernizm ile bir teknik olan kolajin

aralarindaki 6nemli baglar bulunmaktadir. Bu
baglarin sanat egitimine katkisi Gnemsenmesi
gereken bir olgudur. Bu arastirma s6z konusu
durumu ortaya ¢ikarmaya calismistir.

S6z konusu c¢alisma; kolaj tekniginin,
ogrencilerin elestirel becerilerini gelistirdigi
gibi, o6zglnluklerine, hayal glclerine ve
yaraticilhklarina katki saglamakta oldugunu
gOstermektedir. Bunun yaninda uygulama
etkinliginin, 6grencilerin modern resmi ifade
etmelerine 6nemli katki sagladigi ortaya
¢ikmistir. Bu katki DPA ile ortaya konmustur.

Sonuc olarak kolaj teknigi temelli Anasanat
Atolye 6gretiminin 6grencilerin modern resme
oykinen yapitlar ortaya koymasinda etkin
oldugu gorilmektedir. Ayrica kolaj tekniginin,
calisma grubunun elestirel bakis ve imgelem
glict gibi becerilerine olumlu katki sagladigi
izlenmistir.

Modern resim ile kolaj teknigi arasindaki
saglam iliski, modern resme sanat egitimi
goren oOgrencilerin dyklinmesini saglamada
dikkate alinmasi gereken bir olgudur. Bu
baglamda lisans 6grenimini géren 6gretmen
adaylarinin  anasanat atolye derslerinde
kolaj tekniginden yararlanmalari énem arz
etmektedir.

Arastirmacilara, kolaj teknigi
araciligiyla  modern resme  dykiinmenin
iliskisinin ilkogretim ve ortadgretim oOlcekli
olarak da arastirilabilecegi 6nerilebilir.
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Summary
Introduction

The XIX and XX Centuries became a century
of great change and transformations in
science, philosophy, production relations,
and social structures. These changes and
transformations also seriously affected the art.
This transformation demolished the classical
concept of art, revealing a whole new form
of understanding. This formal understanding
is, of course, not independent of thought.
Intellectual storms in the world led to serious
breaks in art. A period of thought and concept
painting in the art has begun.

Cubism has created a real break in modern
art. Known natural object imitation is
fragmented. Cubism is the most important
phase of this fragmentation. In Cubism, the
image is reconstructed by the artist, based
on thought. While analytic Cubism shreds the
image, synthetic cubism creates a new whole
from the pieces. The collage technique, one of
the main artistic techniques of the synthetic
cubism movement, is an understanding of
creating a new form by combining various
pieces of paper or newspaper. Its predecessors
are Pablo Picasso (1881 - 1963) and Georges

Braque (1882 - 1963). From 1912 Picasso
started to print fabrics and paper on his
paintings. The fact that collage becomes so
active in XX.th century is the widespread use
of mass cultural products such as newspapers,
posters, postcards. The technique of collage
is a technique that is like a quotation from
the point of view of modern painting and
intellectual and formal. It is expressed by Louis
Aragon, who reflects the modern image of the
collage. Therefore, this technique is important
for students who are studying arts to adopt
modern art.

Methodology

The research aimed to measure the “effect
of the collage technique in improving the
skills of the students in painting education
to improve modern picture-painting skills”
was designed in the form of research on
action from qualitative research methods.
Research T.R. Pamukkale University Faculty of
Education, Fine Arts Education Department
of Art Education Department in 2016 - 2017
Academic Year, 3rd Year Painting Workshop
was held on the course. The study group of
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this research is composed of students from
Pamukkale University Fine Arts Education
Department Painting Education Department
who will take the “Art Workshop” course seen
in the 2016 - 2017 Education Year, 3rd Class.
In the study, a group of eleven volunteers was
formed and data were collected from these
students by the method of student diaries.

Findings

The study group was given collage work on
“enlightenment” before, during and after
the eight-week lecture in a way that would
emulate Picasso. As can be seen in Table 3,
all of the students’ “Pre-Practice” time-outs
are “FAILED”, while the other students in the
“In-Practice” and “Post-Practice” times are
“SUCCESSFULL". The rubric results suggest that
collage technique based course observation is
useful for students to demonstrate empirical
studies on modern art. In addition to rubric
measurement, qualitative data collection
tools such as student logs and weekly course
evaluation form were also used in this study.
The responses of the students to the diary; the
collage technique has developed their gaze,
imagination, critical skills, and creativity.

Discussion

The work of Erdogan (2007) and Yasar (2014)
is remarkable when we examine the literature
in the field of collage technique and modern
painting. Erdogan argued that collage
technique contributed to creativity and
originality in his study of primary education
schools in the educational contribution
of collage technique. This study overlaps
with Erdogan’s work in this respect. Yasar
investigated the effect of collage technique as
a form of narration in visual arts in his work on
fictional emulation of Greek mythology. In his
work, he revealed that the collage technique
is the empowering effect of narration. This
work sees the collage technique as a means
of reinforcing modern expression, as it is in
Yasar's work.
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As a result, it is seen that the mainstream
workshop based on the collage technique is
effective for the students to reveal the emulate
modern paintings. It has also been observed
that the collage technique contributes
positively to the working group such as critical
vision and imagination. In addition to this, it
is determined by the fact that this technique
is written by the students in the diary, which
makes it beneficial for the creativity and access
to the material of the students. Thus, this is the
technique that will contribute to the creativity
of low income students.
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Fen Bilimleri Derslerinde Kullanilan Argiimantasyon Diizeyinin
Belirlenmesi

Ridvan OZCAN*, Hilal AKTAMIS**, Emrah HIGDE***

Py

Oz

Bu arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin siniflarinda arglimantasyon siirecini kullanma durumlarinin ve
argimantasyona yonelik goruslerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma yontemi olarak nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullanilan ¢alisma Ege Bolgesi'ndeki bir ilde gorev yapmakta olan 6
gonulli fen bilimleri 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Veri toplamak amaciyla 6gretmenlerin derslerinde
argiimantasyon sirecini ne dlizeyde kullandiklarini belirlemek icin 24 maddelik ders gézlem formu
ve Ogretmenlerin argiimantasyona yonelik gorislerini belirlemek icin 13 maddelik yari yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmistir. Calismanin sonucunda, égretmenlerin siniflarinda argiimantasyonu cok
yaygin olarak kullanmadiklari gorilmustar. Argiimantasyon hakkinda yapilan gériismelerde, 6gretmenlerin
arglimantasyon ve bilesenleriile argiimantasyon temelli etkinlikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon, Fen Egitimi, Fen Ogretmeni.

Computational Thinking and Integrative Education (STEAM) in
Science Education

Abstract

In this study, it was aimed to determine in which level science teachers use argumentation in their science
classroom. Case study was used as a research model. This study has been carried out in a province in
Aegean Region with a participating group that consists of 6 volunteer science teachers. In order to collect
data, the observation form which is consisted of 24 items was used to decide in which level teachers’
using argumentation and intervention form consisting of 13 questions about argumentation were used.
According to results of the study, science teachers did not commonly use argumentation. In the light of the
interviews, it was seen that most of the teachers did not have any real qualifications about argumentation,
the concepts in argumentation and the activities used in argumentation.
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Giris

Bilimsel bilgi teknolojide ve bilimdeki
hizl gelismeler sayesinde her gecen gun
katlanarak artmaktadir. Hayatimizin her
alanindaki bu gelismeler bizifen alaninda daha
donanimli olmaya zorlamaktadir (Aydogdu ve
Kesercioglu, 2005).Buna bagliolarak bireylerin,
gunlik hayatta karsilastiklari olaylari arastiran,
sorgulayan, kritik dulstinebilen, problemleri
bilimsel yontemlerle ¢6zebilen bireyler olarak
topluma kazandirilmasi 6nem kazanmistir
(Ergin, Sahin-Pekmez ve Ongel-Erdal, 2005).

Genellikle fen siniflarinda 6grencilerin bilimsel
bilgileri sorgulanirken nicin sorusundan cok
ne sorusu soruldugu karsimiza cikmaktadir.
Bu da fen egitiminde ezbere dayali fen egitimi
ve pozitivist bilim anlayisina sebep olmaktadir
(Késeoglu ve ark, 2008). Oztirk (2013),
ogretmen merkezli yapinin hakim oldugu Tiirk
Egitim Sistemi'nde 6grencileri pasif dinleyici
olmaktan  kurtararak onlarin  6grenme
surecine etkin sekilde katihminin saglanmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bunun ancak
ogretmenin olusturdugu etkilesimli  sinif
ortami  ve Odgrencilerle etkili iletisimle
gerceklestirilebilecegi dustinilmektedir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yapilan
degisikliklerde 6grencinin 6grenme siirecinde
aktif oldugu, 6gretmenin ise yonlendirici ve
rehber olarak sinif ortamini (problem, proje,
arglimantasyon, isbirligine dayali 6grenme
vb.) dizenlemesi esas alinmistir. Ayrica
arastirma-sorgulama sireci ‘kesfetme-deney’
olarak degil ‘agciklama ve argiiman olusturma’
sureci olarak ele alhnmistir. Programda
ogrencilerin ¢evresindekidlinyayi aciklamalari,
bu silirecte gicli argimanlar kurmalar
beklenmektedir. Ogretmenin gérevi 6grenme
surecinde  6grencilerin  kendini  rahatca
ifade edebilecekleri ortamlari yaratmak
olmaldir. Ogrencinin kendi fikirlerini cesitli
gerekcelerle desteklemesi ve karsit fikirleri
clrUtmesi amaciyla argimanlar olusturmasi
beklenmektedir. ~ Ogretmen  dgrencilerin
gecerli verilere dayali olusturduklar iddialar
gerekgelerle sunduklari tartisma ortamlarinda
bu sireci yonlendiren bir rehber rol
Ustlenmektedir (MEB, 2013). Bu baglamda
programda da belirtildigi gibi argiiman
olusturma sureci (argimantasyon) Fen
egitiminde 6nem kazanmistir.

Argimantasyon  bir iddianin  gecerligi
konusunda karsiliklh  fikir alis  verisinde
bulunulan, insanlari ikna etmek Uzere veri,
akil yaritme, destek ve curttmeleri kullanarak
iddiasini kabul ettirmeye, karsidaki iddiayi
ise elestirdigi, tartistigi ve iddialarini tekrar
gozden gecirdigi yazili veya sozll bir silireg
olarak ifade edilebilir (Toulmin, 2000; Driver,
Newton ve Osborne, 2000; Berland ve Reiser,
2011). Ogrenciler tarafindan benimsenmesi
ve uygun ogretim yontemiyle fen siniflarinda
aclkca Ogretilmesi  gereken bir tartisma
bicimidir (Jimenez-Aleixander ve Erduran,
2007). Arglimantasyonun fen derslerinde
kullanilmasi  6grencilere sosyal yargilama,
Ust dizey bilissel becerileri, dili kullanma
becerisini, bilimin dogasini anlama, fen
ve teknoloji okuryazari olma, yaratici ve
elestirel dlistinebilme ve sorgulama becerileri
kazandirdig gorilmektedir (Jimenez-
Aleixander ve Erduran, 2007).

Son yillarda bircok {ilkenin egitim programini
inceledigimizde  arglimantasyona  Onem
verdikleri ve programlarinda yer verdikleri
gorilmektedir (Jimenez-Aleixander ve
Erduran, 2007). Argiimantasyonun fen
egitiminde kullanimina iliskin bircok calisma
alan yazinda goriilmektedir. Yapilan calismalar
incelendiginde arglimantasyonun; akademik
basariya katki sagladigi (Hasangebi, 2014;
Okumus, 2012; Polat, 2014), elestirel diisiinme
ve karar verme becerilerini gelistirdigi (Tonus,
2012), sosyobilimsel konularin 6gretiminde
etkili oldugu (Oztiirk, 2013; Soysal, 2012; Deniz,
2014), problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi
(Kardas, 2013), kritik disiinme becerilerinde
gelismelere sebep oldugu (Akkus ve Kurt,
2012) gorilmektedir.  Ayrica ilkogretim
ogrencileriyle (Kabatas-Memis, 2011), lise
ogrencileriyle (Timay, 2008) ve Ogretmen
adaylanyla (Timay ve Ko&seoglu, 2011)
yapilmis bircok calisma yer almaktadir. Ayrica
MEB (2017) fen bilimleri 6gretim programinda
da argimantasyonun vurgulandigi
gorilmektedir. Bu programda o6grencilerin
cevresindeki dinyayr aciklamak icin gcli
argimanlar olusturmalar  beklenmektedir.
Programa gore o6grenciler dusincelerini
farkl gerekeelerle destekleyebilmeli,
arkadaslarinin iddialarini ciriitmek amaciyla
karsit arglimanlar olusturabilmelidir. Yapilan
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calismalarda ve fen bilimleri ders programinda
argimantasyonun 6nemi ve kullaniimasi
gerektigi vurgulansa da arglimantasyonun
derslerde  kullaniminin  yeterince yaygin
olmadig goriilmektedir (Driver ve ark., 2000).
Bu nedenle argiimantasyonun fen egitiminde
hangi dlizeyde uygulandiginin arastiriimasi
blylk onem tasimaktadir. Bu arastirmanin
amaci Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin sinif
ortaminda argiimantasyonu hangi diizeyde
kullandiginin  belirlenmesidir.  Belirlenen
amac¢ dodrultusunda arastirmanin problem
climlesi; ‘Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin
arglimantasyon siirecini siniflarinda kullanma
durumlan nasildir ve kullanim durumlarini
etkileyen degiskenler nelerdir?” seklinde
ifade edilmistir. Arastirmanin alt problemleri
sunlardir:

1. Fen Dbilimleri dersi 6gretmenlerinin
arglimantasyon siirecini siniflarinda kullanma

durumlari nasildir ve okulun bulundugu
yerlesim bolgesi siniftaki arglimantasyon
strecinin uygulanmasinda farkhhk

olusturmakta midir?

2. Ogretmenlerin argiimantasyon siirecine
yonelik gorusleri nasildir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden
durum  ¢alismasi  kullanilmistir.  Durum
calismasi bir veya birden fazla durumun
veya olayin, ortamin, programin ya da sosyal
grubun ayrintil olarak ve olaya ait etmenlerin
batincul bir yaklasim ile incelendigi bir
yontemdir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu
etmenlerin hem durumu nasil etkiledikleri
hem de durumdan nasil etkilendiklerine dair
ayrintih bilgi toplanir (Yildirrm ve Simsek,
2013). Durum calismalarinda birden cok veri
toplama yontemi tercih edilmektedir. Bu
sayede zengin ve birbirini dogrulayan veri
cesitliligi saglanmaktadir (Yildinm ve Simsek,
2013).

Arastirma Grubu

Bu calisma 2014-2015 Egitim Ogretim Yil'nda
Ege Bolgesi'ndeki birilde 6 gondillii fen bilimleri
dersi 6gretmeninin olusturdugu katilimc
grup ile gerceklestiriimistir. Ogretmenlerin
oOzellikleri tablo 1'de belirtilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin 6zellikleri

Odretmenlerin Cinsiyet (;al!§ma Ggey

kod adi ﬁerl slresi

A Erkek . 8
Irlnerke2|

B Kadin .3
ﬁn%rkem

C Kadin § . 8
Irlmarkem

D Kadin § . 4
merkezi

E Erkek Koy 8

F Kadin Koy 4

Ogretmenler secilirken mesleki deneyimine
dikkat edilerek ve gorev yaptiklar okulun
sosyoekonomik durumlari dikkate alinarak
amach  ornekleme ydntemlerinden ol¢iit
drnekleme yapilmistir. il merkezi, ilce merkezi
ve koyde calisan 6gretmenlerin secimiyle
okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik
diizeyinin arglimantasyon siirecine etkisinin
arastirilmasihedeflenmistir. Meslekideneyimin
etkisini karsilastirabilmek icin 6gretmenlerin
seciminde hizmet sireleri de g6z Online
alinmistir. Ayni calisma bolgesinden secilen
2 oOgretmenden birisinin 1-5 yil arasinda,
digerinin 5 yildan fazla mesleki deneyime
sahip olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araclari
Arglimantasyona Yénelik Ders Gézlem Formu

Ogretmenlerin argiimantasyon kullanimini
belirlemeye yonelik hazirlanmis 24 maddelik
ders gozlem formu kullanilmistir. Bu form
hazirlanirken  6gretmenin  argliimantasyon
strecinde sahip olmasi gereken kriterler
dikkate alinmistir. Ayrica, Sampson ve ark.
(2012)'nin gelistirdikleri gozlem formundan
yararlanilmistir. Hazirlanan yari yapilandiriimis
gozlem formu baslangicta 25 maddeden
olusmaktadir. Gozlem formunda maddeler
degerlendirilirken ‘her zaman; ‘sik sik), ‘bazen,
‘nadiren’ ve ‘hicbir zaman’' ifadelerine yer
verilmistir. Hazirlanan g6zlem formunun
maddeleri  alan  uzmanlarn  tarafindan
degerlendirilip objektifligin saglanmasi icin
diizeltmeler yapilmistir. iki hafta siresince
yapilan pilot goézlemler sonucunda olcek
tekrar gozden gecirilerek Fen bilimleri
ogretmenleri ve alan uzmanlarina
sunulmustur. Alinan oneriler dogrultusunda
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bazi maddelerle ayni davranisin arastinldigi
fark edilmistir. Gozlenen 0Ozellik bakimindan
iki maddenin birbirine benzemesi ve climlenin
anlasilamamasi nedeniyle bir madde formdan
cikariimistir. Ayrica maddeler dersin akisina
gore yeniden siralanmistir. Tekrar Fen egitimi
alaninda 3 uzmanin gériisii alinmistir. Oneriler
ve diizeltmeler sonrasinda 24 madde ile forma
son sekli verilmistir.

Arglimantasyona Yénelik Gorlisme Formu

Arastirmada katilimci gruptaki 6gretmenlere
uygulanan arglimantasyona ve bilimsel
tartismaya  yonelik  hazirlanmis  yar
yapilandiriimis goriisme formu 13 maddeden
olusmaktadir.Acikuclusorularladgretmenlerin
ayrintih ve yonlendirmeye maruz kalmadan
kendilerini ifade etme firsati saglanmistir. Fen
bilimleri 6gretmenleri ve alan uzmanlarindan
alinan  elestiriler  dogrultusunda  baz
maddelerde anlam bitlnliglniin saglanmasi
icin kiicik degisiklikler yapilip forma son hali
verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

GOzlemcinin gozlem siresini istedigi olctde
ayarlamasi incelenen durumun ayrintilarina
ulasmayi kolaylastirmaktadir  (Yildinm ve
Simsek, 2013). Bu nedenle arglimantasyon
strecinin gozlenmesi icin yari yapilandiriimis
gozlem secilmistir. Gorlismede deneyim,
tutum, duslince, tepki, yorum  gibi
gozlenemeyen durumlar anlamaya calisilir
(Yildinm ve Simsek, 2013). Bunun icinde yari
yapilandiriimis goriisme gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

GoOzlemler sirasinda 6 O0gretmenin dersinin
8 saatten sonra tekrara diismesinden dolayi
her 6gretmen 8'er saatten toplamda 48 saat
gozlemlenmistir. Gozlemlerden sonra yapilan
gorismeler ses kaydi ile kayit altina alinmistir.
Veriler yaziya dokilerek analiz edilmistir. Hem
gorisme hem de goézlem bulgulan ifade
edilirken alintilar ile 6gretmenlerin durumlari
karsilastinlmistir. Nitel bir arastirmada detayli
alan kayitlarinin alinmasi, ses ve gorinti
kayitlarinin  tutulmasi, resimlerin ¢ekilmesi,
katilimcilardan alinti yapilmasi ve bu alintilarin
degistirilmeden verilmesi guvenirligi
artirmaktadir  (Blyukoztirk,  Kilig-Cakmalk,
Akglin, Karadeniz, Demirel, 2013).

Bulgular
Birinci Alt Problemle ilgili Bulgular

Arastirmada, il merkezi, ilce merkezi ve kdyde
calisan  6gretmenlerin  arglimantasyonu
siniflarinda kullanim diizeylerini belirlemeye
yonelik olarak 6 fen bilimleri 6gretmeninin her
biri 8 ders saati gozlemlenmistir. Bu siirecte
gozlem formunda yer alan maddelerin kag
kez gozlemlendigi Tablo 2'de belirtilmistir.
Maddelerin 8 ders saati stresince tekrarlanma
sayllarina gore, hi¢ godzlenmeyen madde
‘hicbir zaman; 1 veya 2 kez goézlenen madde
‘nadiren, 3 veya 4 kez godzlenen madde
‘bazen; 5 veya 6 kez gozlenen madde ‘sik sik;
7 veya 8 kez gozlenen madde ‘her zaman'’
ifadelerine donustirilmistir. Bu ifadelerle
gozlem slresince arastirilan maddelerin
gerceklesme sikhginin daha anlasilir ifadelere
donustirilmesi amacglanmistir.
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Tablo 2. Gozlem formundan elde edilen bulgular

Gozlem Formunda Yer Alan Maddeler

Ogretmenler

A B C D E F
Gorulme Sikliklari
1.0gretmen,  dersin  baslangicinda  yaptigi PR & & S e .
o . R, ™ Ca) ) < <
konusmalarla 6grencilerde konu ile ilgili merak = Iy Iy A = —
m A A n m m
uyandirmaktadir.
2.0gretmen yoénelttigi sorularla sinifta tartisma & © ® S in D
yapilmasina olanak saglamaktadir. A A E A A z
3.0gretmen, ogrencilere meraklarini, arastirma = S S S = S
icin  yonetilebilir sorulara odaklayabilecekleri = N N N = N
gosterimler saglayabilmektedir. T I T T
4.0gretm.en” dgrs!n .ba§lang|cmda c.)g.rencﬂerln. © S 5 D @ <
konuyla ilgili bir iddia olusturmalar icin gerekli % ~N ~ % ~ ey
sUreyi tanimaktadir. T T T
5.0gretmen 6grencilerin yonelttigi tim iddialara & g ® o S )
hosgorii ve sabirla yaklasmaktadir. ) ) o > A =
6.0gretmen, tartisma siirecinde karsit iddialarn £ %) F e S =
L Sl - . N s - N
olusmasi icin 6grencileri yonlendirmektedir. T A [} T =z =z
7.08retmen dgrencilerin iddialarini veri ve akil © x ) ~ o )
iritmelere dayandirmalarini istemektedir A ~ o N A N
Y Y . n T T T n T
8.0grenciler olusturduklan akil yiriitmelerde & © © 5 n )
kaynak gostererek bilimsel bir dil kullanmislardir. @ A A el A N
.9.'Ogretmer.1, ogrenaler.ln. sorularini cc'ev.aplamaTk = = S 0 ® &
icin gerekli uygun veriyi toplamalar icin tesvik g = % ~N ~ %
etmektedir. = T
10.0gretmen égrencilerin iddialarini destekleyecek N .
ya da clrltecek materyalleri sinif ortaminda S = © F = =
oy . . N ~ = -
kullanmakta, ogrencilerin de kullanimini % A 2] =z =z
saglamaktadir.
11.08retmen, &grencilerin analiz siireci boyunca N N N N N N
kullanmalari ve bir veri seti olusturmalari icin bir £ = e = = e
egitim araci olarak calisma yapraklarindan ve/veya = = = = = =
9 calisma yap Yy T T T T T T
ders planlarindan yararlanmaktadir.
12.0gretmen, 8grencilerin kanit elde edebilmelerini S S s = = =
saglayici gézlem ve Slgiimler yapmalarina yardimar N N A = = =
olmaktadr. T T v
13.Qgretmen ogrenqlerm |dcj|:a\lar|n'| destekleyecek 5 S 5 0 S <
veri elde etmelerinde ©grencilere yardimc ~N % ~N N % ~
olmaktadir. T T T T
14.0gretmen tartisma ortamlarinda &grencilere 28 zS o@m za& =z< > &

rehberlik etmektedir.
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15.0gretmen  tartisma  ortamlarinda  farkh £ I e S = D
. . N N—" N ~—" ~— ~—
distincelere karsi tarafsiz davranmaktadir. T @ T z z z
16.0gretmen tartisma gruplarina tim égrencilerin 8 @ > \E = =
katilimini saglamaktadir. T 2] =z = =z =z
17.Bir dgrenci disincelerini ifade ederken diger © S © = © <)
dgrenciler de onu dikkatle dinlemektedir. A z A N A N
18.0gretmen gecerligi kabul edilmeyen iddialarin © X < = = )
kabul edilmeme gerekgelerini 6grencilere aciklar. A - @ ~ > )
19.0grencilerin  distinceleriyle ilgili 6gretmenin 3 3 3 3 S S
yaptigr aciklamalar Gizerine 6grenciler duslincesini N N N N N N
savunmaya devam etmektedir. Es L Es I Es I
20.iddiasi curiitiilen 6grenci karsi iddiaya katildigina < o 5 n = S
yonelik ifadelerde bulunmaktadir. m A m A z [a)
21.0gretmen, 6grencilerden bilimsel olarak kabul
edilmis fikirler hakkinda 6n bilgilerini kullanarak © ) < ) = =
kendi  kendilerine  aciklamalar  yapmalarini A N o ~ > >
beklemektedir.
22.0gretmenin rehberlik ettigi tartisma sireci S = = S ~ <
sonucunda, kuram ve hipotezlere 6grenciler kendi N = - N Y —~
Nari = z [~ = A @
kendilerine ulasmaktadir. Es T
23.0gretmen,  6grencilerin  yeni  kazandigi 3 = R S = &
bilgiyi kiiclk ve/veya genis grup tartismalarinda N = g N = Y
savunmalarini beklemektedir. T T o
24.0gretmen, 6grencilerden aragtirmalarini daha N N
fazla gelistirmek icin internet tabanl kaynaklari 8 = 8 D S/ D)
ve diger materyalleri kullanmalari gerektigini T =z T aa) T =z

belirtmektedir.

B: Bazen, SS: Sik sik, HZ: her zaman, N: nadiren, HiZ: hicbir zaman

Ogretmenlerin, ayni sinifa art arda girdikleri
derslerin  birincisinde  konu ile ilgili
aciklamalara siklikla yer verdigi goriilmektedir.
Ancak, arastirilan 6zellik bakimindan okullar
arasinda belirgin bir farklilik olusmamaktadir.
Ogretmenlerin sordugu tartismaya
yonlendirici sorulara O6rnek verecek olursak;
C Ogretmeni “Kisa devre olusunca diger
ampuliin  parlakhgi artiyor. Neden?, E
Ogretmeni: “Buharlasma ile kaynama arasinda
birfark var midir?”seklinde sorular sormaktadir.
Ogretmenler dersin baslangicinda dgrencilere
sorular ydneltmektedir. Ancak bu sorular planh
bir tartismanin parcasi olmadidi icin etkilesim
kisa streli olmaktadir. Ders tartismadan cok
soru cevap seklinde gelismektedir. Bu durum

gozlem yapilan okullar arasinda bir farkhhk
olusturmamaktadir. Gézlem stiresince B,Cve D
ogretmenleri 6grencilerde merak uyandiracak
farkli gosterimlerde bulunmaktadir. A, E ve F
ogretmenleri ise bunu nadiren kullanmaktadir.

GoOzlem yapilan okullardaki
ogrencilerin  konuyla ilgili  bir iddia
olusturmalar icin onlara gerekli sureyi
tanimaktadir. Ornek ifade olarak F Ogretmenin
“Kisin meyve deposu olarak kullandigimiz bir
odaya su biraktigimizda nasil bir etki olusturur?
Isi ahsverisini duslinerek ikinci derse kadar
degerlendirin bakalim! ifadesi verilebilir.

ogretmenler,

Karsilikli iddialarin olusmasi icin 6grencileri
yonlendirme acgisindan 6gretmenler arasinda
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farklilik olussa da okulun bulundugu bolgenin
bir avantaji g6ze carpmamaktadir. Bu
duruma ornek olarak B 6gretmeni “Element
ve sembollerden yanhs eslestirdigimizi
dustindiginiz var mi?” ve F ogretmeni
“Elimize  kolonya  dokulince  elimizin
serinledigini hissederiz. Sizce bu durumda
kolonya elimizden 1si mi almistir yoksa elimize
ISI mi vermistir?” gosterilebilir.

iddialarint  veri ve akil
yurltmelere dayandirmalari istendigi
gorilmektedir. Okulun bulundugu
bolgenin sosyoekonomik diizeyi bir avantaj
olusturmamaktadir. Ornek olarak B 6gretmeni
“Bazi elementlerde bir, bazilarinda iki ya
da daha fazla harf kullaniyoruz. Neden?”
ve F 6gretmeni “Buharlagsmayi da erime ve
donmanin tanimini diistinerek ifade etmeye
calisahm. Bir benzerlik kurahm.” ifadelerini
kullanmaktadir.

Ogrencilerden

Bilimsel bir dil kullanmada 06gretmenler
ogrencileri tesvik etmekte ancak ogrenciler
on bilgilerinin eksikliginden dolayi
zorlanmaktadir. Ornek olarak C dgretmeni
“Elektrik akimi direnci kiiclik olan kolu tercih
eder. Ampul soner, kisa devre olusur” ve F
o6gretmeni “Erime 1sis1 da 0z 1s1 gibi ayirt edici
bir 6zelliktir” gibi ifadelerle tesvik etmektedir.

Ogretmenler, uygun veriyi toplamalari
icin ogrencileri tesvik etmektedir. Verilerin

toplanmasi  sinif  disindaki  calismalara
tasinamamaktadir ve on bilgilere
dayandirilmaktadir.  Ogrencilerin  yanitini

ifade etmekte zorlandiklar sorularda hemen
aciklamalarda bulunmasi bize 6gretmenlerin
hizli bir sekilde sonuca ulasma cabasinda
olduklarini géstermektedir.

Ogretmenlerden A ve B konu ile ilgili
materyalleri hicbir zaman kullanmazken, E ve
F nadiren kullanmakta, D bazen, C ise siklikla
kullanmaktadir. C 6gretmeni, kisa devreyi
gostermek icin  kurduklar deneyde; bir
ampuliin kisa devre ile sbnmesini gostererek
ogrencilerin  iddialarinin  desteklenmesine
katki  sagladigi  gozlenmistir.  Materyal
kullanimi  konusunda okulun bulundugu
yerlesim bolgesi ile iliskilendirilememektedir.

Ogretmenlerin hicbirinin, bir egitim araci
olarak calisma yapraklarindan ve/veya ders
planlarindan yararlanmadiklari gorilmustir.
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Bunun yaninda ders kitabi ve calisma kitabi
etkinliklerinden yararlanmislardir.

Kanit elde etmede gozlem ve ol¢limlerin
yeterince  kullaniimadigi  gorilmektedir.
Ornegin, D 6gretmeni “Cicek modeli Gizerinde
cicegin  kisimlarini,  gicekli ve giceksiz
bitki ~ orneklerinin  Gzerinde  kisimlarini
incelemelerini  sagladi” ifadesi ile tesvik
etmektedir. Ogretmenler; yaptiklari cizimlerle,
verdikleri orneklerle, yonelttikleri sorularla
ogrencilere veri elde etmede yardimc
olmaktadir.

Ogretmenin rehberliginde planli, etkili bir
tartismaortamiolusmamaktave 6grencilerden
sonuca ulasmalari beklenmektedir. Ornegin;
A Ogretmeni  termometrenin  calisma
prensibini aciklayarak 6grencilerin genlesmeyi
kendilerinin  kesfetmesini  beklemektedir.
Siniflarin kalabalik olmasindan dolayi karsilikh
tartisma ortami olusmamaktadir.

Ogretmenlerin sorulari hemen yanitlayarak
sireci hemen sonlandirma egiliminde
olduklari gézlenmistir. Ornegin B 6gretmeni
“Oz 1sis1 kiiciik olan madde cabuk isinir cabuk
sogur”” ve “Helyum bag yapmaz, ¢linki zaten
kararhdir” gibi aciklayici ifadelerle 6grencilerin

gerekcelendirme yapmalarina zaman
tanimadigi  gorilmektedir.  Ogrencilerin
disunceleriyle ilgili 6gretmenin yaptig

aciklamalar Uzerine Ogrenciler diistincesini
savunmaya devam etmemektedir.
Ogretmenler, 6n  bilgilerini  kullanarak
ogrencilerin kendi kendilerine aciklamalar
yapmalarini beklemektedir. A 6gretmeninin
‘Maddelerin sikistirihp  sikistirlamayacagini
6.sinif bilgilerinizi kullanarak soyleyebilirsiniz.
Madde bulundugu tim hallerde
sikistirilabiliyor muydu?’ sorusu 6rnektir.

Ogrencilerin kuram ve hipotezlere ulasamadigi
durumlarda, o6gretmen ogrencilerin elde
edecedi sonuclari hazir olarak sunmaktadir. Bu
durum okulun bulundugu yerlesim bolgesi ile
iliskilendirilememistir. E 6gretmenin “Pil sayisi
arttikca parlakhk artar, ampul sayisi arttikca
parlaklik azalir”ve C 6gretmenin “Elektrik akimi
direnci az olan koldan gecer. Alternatif bir yol
Uretilirse ampul kisa devre ile soner!” ifadeleri
ornek gosterilebilir.

Ogretmenler,
gelistirmek icin

Ogrencilere  arastirmalarini
internet kaynaklarini ve
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diger materyalleri kullanma konusunda
gerekli aciklamayi yeterince yapmamaktadir.
Ogretmenler arasinda farkhliklar  olussa
da okulun bulundugu yerlesim bdlgesiyle
iliskilendirilememistir.

Ogretmenler tartisma ortamlarinda farklh
dusincelerekarsitarafsizdavranmakonusunda
farkhlagsmaktadir. Hizmet siresi acisindan 5
yilin Ustiinde olan 6gretmenler hicbir zaman
tarafsiz davranamazken, 5 yilin altinda olan
B 6gretmeni bazen, D ve F 6gretmeni de
nadiren tarafsiz davranabilmektedir. Tarafsiz
davranamayan 6gretmenler 6grencileri dogru
sonuca yonlendirmektedir. Ogretmenlerin
tarafsiz davranamadiklari ifadelerden ornekler
asagida sunulmaktadir.

A Ogretmeni: ‘Uzun teli titrestirmek daha zor
degil mi?’

B Ogretmeni: ‘Su molekdillerinin arasina tuz
tanecikleri yerlesirse donmasini engellemez
mi?’

COgretmeni:'Seri baglidevreden ampullerden
biri cikarlirsa devre acik hale gelmez mi?’

D Ogretmeni: ‘Omurgalilarda kurbagalardan
baska baskalasim geciren var miydi?’

E Ogretmeni: ‘Aliiminyum elektron vermiyor
muydu?’

F Ogretmeni: ‘Elektron aligverisi yoksa ortak
kullansalar olmaz mi?’

Ogretmenlerin cevabi icinde yer alan sorular
yoneltmesi tartisma ortaminin da olusumunu
engellemektedir.

Hizmet suiresi 5 yilin Gstlinde olan 6gretmenler
internet  kaynaklarini  hi¢  kullanmazken,
altinda olanlar nadiren bunu ifade etmektedir.
Asagida ornek ifade sunulmustur.

B Ogretmeni: ‘Fosfor havai fisek yapiminda
kullanihyor. Neden farkli renklerde goriintiyor?’
sorusunu  sormustur.  Ancak  6grenciler
cevaplayamamis ve sonraki derse internet
tabanli kaynaklardan arastirarak gelmek tizere
anlasmislardir.

Ikinci Alt Problemle llgili Bulgular

Ogretmenlerin  arglimantasyon  siirecine
yonelik gorislerinin belirlenmesi ve analiz
edilmesi icin yari yapilandinimis goriisme

formundan yararlanilmistir. Bulgular asagida
sirasiyla verilmistir.

Arglimantasyon kavramini daha 6nce duydunuz
mu? Arglimantasyon nedir?

Verilen yanitlar incelendiginde A, C ve E
ogretmenlerinin argiimantasyon kavramini
daha o6nce duymadiklari  bulunmustur.
D ve F o0Ogretmenleri argiimantasyonu
“tartisma” olarak bilirken, B 6gretmeni ise
argimantasyonu ve bilesenlerini bilmektedir.
B 0Ogretmeni argimantasyonu lisansustu
egitimde 6grendigini belirtmistir. B 6gretmeni
“Evet. Arglimantasyon, dayanaklandirma. Bir
fikrin neye dayandigini agiklamaya calisma”
olarak tanimlamistir.

Bilimsel tartisma nedir?

Ogretmenler bilimsel tartisma icin objektiflik,
ispatlanabilirlik, deneyle ifade edilebilme
ve uzmanlik gerektiren bir konu alaninda
gerceklesme ifadelerini  kullanmistir.  C
o0gretmeninin “Bilimsel tartismada, tartisirken
sadece duslincelerinden ziyade iste deneylerle
gorsel seylerle, ne bileyim arastirmalarla
bunlari ispatlamaya calismaktir. Biraz daha
kanitlar sunarsin ortaya. Daha pozitif seyler
ortaya koyarsin!” ve F 6gretmeninin “Bilimsel
tartisma daha nesnel bir tartisma ve taraflar
hipotezler sunabilir, bunlarin ispatlanmasi
olabilir.  Daha ispatlanabilirdir. ~ Normal
tartismada tartisiriz bir sonuca variriz, kimisi
kabul eder, kimisi kabul etmez. Ama bilimsel
tartismada daha net bir sonug ortaya ¢ikmasi
gerekir” seklinde ifade etmislerdir.

Derslerinizde tartisma yapiyor musunuz?

A, C ve E 6gretmenleri derslerinde tartismayi
bazen kullandiklarini ama planh olarak
yapmadiklarini ifade etmislerdir. B, D ve F
Ogretmenleriyse tartismayr  kullandiklarini
belirtmislerdir. E 6gretmeni “Ara sira. Konuya
gore ya da o an olagan, siradan bir dersin
islenisine gore veya spontane gelisir, hi¢ belli
olmuyor” ve F 6gretmeni “Evet yapiyorum,
firsat buldukca!” seklinde ifade etmektedir.

Derste bilimsel tartisma yapmanin avantajlari
nedir?

Ogretmenler avantajlar olarak 6grenciyi
arastirmaya yoneltme, motive etme, bilimsel
ortam olusturma, bilimsel sire¢ becerileri
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kazandirma, deney ve goOzlem yapabilme,
kendini ifade edebilme, karsisindakinin
disuncesine saygi duyma ve diistincelerindeki
yanlishklari dizeltme olarak gérmektedir. A
ogretmeni “Aslinda 6grenciyi eminim ama
guduli 6grenciyi istekli 6grenciyi arastirmaya
yoneltir, bir de kendi fikirlerini ortaya koyma
hevesiyle motive edecegini dislinliyorum” ve
D 6gretmeni“Deney ve gozlem yapabilmektir.”
seklinde distincelerini belirtmektedir.

Derste bilimsel
dezavantajlari nedir?

tartisma yapmanin

Ogretmenler dezavantajlari konu kapsami
disina cikilmasi, mdifredati yetistirememe,
kavgaya varan derin fikir aynhklarinin
olusmasi, sinif diizeninin bozulmasi, zaman
ve yer problemi olarak 06zetlemektedir.
A ogretmeni “Karsilikli etkilenme ve bilgi
alisverisinden ziyade ayriliga neden olabilir" ve
C 6gretmeni “sinif genel diizeninin bozulmasi,
mufredati  yetistirememe gibi durumlar
bazen sikinti cikariyor”” seklinde duslincelerini
belirtmektedir.

Bilimsel tartismayi derste nasil uyguluyorsunuz?

Ogretmenler tartismanin  uygulanmasinda
konu ile ilgili 6n hazirlik, soru yoneltme ve
Onceden tartisma gruplarinin olusturulmasina
dikkat cekmektedir. B  Odgretmeni ise
arglimantasyonun kilit noktasini diistincelerin
nedenini sorgulama olarak belirtmektedir.
B o6gretmeni “Arglimantasyonun zaten Kkilit
kelimesi bence ‘neden’ kelimesi. Clinki
‘neden?’ sorusuna yanit ariyor surekli, cocuk
nedenini 6greniyor” seklinde dusincesini
aciklamaktadir.

Bilimsel tartismayi destekleyecek materyaller
kullaniyor musunuz? Eger kullaniyorsaniz neler
kullaniyorsunuz?

Ogretmenler pek fazla materyal
kullanmadiklarini belirtmislerdir. C 6gretmeni,
materyal  kullanmanin  bilgilerin  kalici
olmasinda ¢ok etkili oldugunu diisinmektedir.
Ancak bunu tartisma sirecinde kullanip
kullanmadigi konusunda kararsizdir.

Bilimsel bir tartismaya tiim sinif etkin bir sekilde
katiliyor mu? Agiklar misiniz?

Ogretmenler, bilimsel tartismalara tiim sinifin
etkin katilmadigini belirtmistir. C 6gretmeni
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“Tum sinifi etkin bir sekilde katmak cok zor.
CUnki su anda sinif mevcutlarimiz 33-34 kisi."
ve F 0gretmeni “Genelde bu hani daha ¢ok
konusmaya hevesli olan fikirlerini ¢ok rahat
ifade edebilen 6grenciler katiliyor.” seklinde
dusincelerini belirtmistir.

Ogrencilere bilimsel tartisma stirecinde rehberlik
yapar misiniz? Farkli diisiincelere karsi tarafsiz
davranir misiniz?

Ogretmenler tartisma siirecinde 6grencilere
rehberlik yaptigini, farkl fikirlere karsi tarafsiz
davrandigini ifade etmektedir. C 6gretmeni
“tarafsiz davraninm” ve E 6gretmeni “Direk
yargilamadan kendi ifadelerini sunmalari
icin yanhs da olsa dogru da olsa miidahale
etmeden bir slire veriyoruz yani” seklinde
dusincelerini belirtmistir.

Bilimsel tartisma siirecinde kabul edilmeyen
iddialarin kabul edilmeme gerekcesini acgiklar
misiniz?

Ogretmenler tartisma siirecinde  kabul
edilmeyen iddialarin  kabul edilmeme
gerekcelerini acikladiklarini - belirtmektedir.

D ve F o6gretmenleri aciklamalari 6ncelikle
ogrencilerin ~ yapmalarini  beklemektedir.
F ogretmeni “Once bunu kendilerinin
bulmasini saglamamiz lazim. Eger bir ¢c6ziime
ulasamiyorsak evet o zaman direkt agiklamak
yerine onlari yonlendirerek buna ulasabiliriz”
ve E 6gretmeni “hatalar tabii ki mantikli ve
uygun bir sekilde dizeltmeye calisiyoruz.
seklinde belirtmektedir.

Ogrencilerbilimseltartismasiirecinde sunduklari
gerekgelerde, kaynak gdstererek bilimsel bir dil
kullaniyorlar mi?

Ogretmenler, bilimsel dil kullanmadiklarini
daha c¢ok glndelik dil kullandiklarini
belirtmislerdir. A 6gretmeni  “Giindelik,
giindelik dil” ve E o6gretmeni “Kdy okulu
oldugu icin burasi genellikle glinlik dillerini
kullaniyorlar” seklinde belirtmistir.

Bilimsel tartisma sonucunda kuram ve
hipotezlere,  égrencilerin  kendi  baslarina
ulasmasini bekler misiniz? Yoksa dersin basinda
onlara séyler misiniz? A¢iklar misiniz?

Ogretmenler, bilimsel tartisma siireci sonunda
kuram ve hipotezlere 6grencilerin ulasmasini
beklediklerini ve zorlandiklarinda yardimci
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olduklarini belirtmektedirler. D 6gretmeni “Yok
basta vermem. Kendisinin ulasmasini isterim.”
ve B 6gretmeni“Arkadasin boyle dedi, sen boyle
dedin, su arkadasin boéyle dedi. Hangimizin
dedigi dogru acaba deyip bir tartisma ortami
olusturuyoruz. Curitlculerimiz butln fikirleri
clrutlyor, birtanesi dogru kalyorve derliyorum
en sonunda.” Seklinde belirtmislerdir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin
argimantasyon sirecini siniflarinda kullanma
durumlari  ve argumantasyona  yonelik
gorisleri arastinlmistir. Gozlem verilerine gore
argimantasyon sireci okulun bulundugu
yerlesim bolgesine gore farkhlasmamaktadir.
Ayrica, O©gretmenler ders baslangicinda
ve dersin akisinda o6grencilere sorular
yoneltmekte ancak bu yoneltilen sorular planl
bir tartismanin parcasi olmadiklari icin sinifta
etkili bir tartisma ortami yaratilamamaktadir.
Sinif icinde farkli fikirlerin ifade edilmesi,
akil yirutme, kanit kullanma ve destekleyici
sunma ¢ok gerceklesmemektedir. Bu durumun
ogretmenlerin etkili argiimantasyon ortami
icin soru Uretme ve sorma yeteneklerinin zayif
olmasindan  kaynaklandigi  goriilmektedir.
Ogretmenlerin argiimantasyon siirecinin her
asamasinda o6grencilere nasil davranmasi
gerektigini iyi bilmeleri gerekir (Yildirir ve
Nakiboglu, 2014). Argimantasyon surecinin
ogrencilerde merak uyandiran konusmalar
ve tartisma vyapilmasina olanak saglayan
sorularla baslatilmasinda, bu slrecin her
asamasinda 6grencilere rehberlik yapilmasinda
O0gretmene Onemli gorevler dismektedir.
Mcneill ve Pimentel (2010) de 06gretmenin,
actk uclu sorular sormasi, 6grenciler
arasindaki diyaloglari cesaretlendirmesi ve
ogrencilerin iddialar icin muhakeme yapma
ve kanitlar saglamasini destekleme igin
onemli oldugunu belirtmektedir. Gozlem
sonucglar incelendiginde &6grenciler yeni
kazandiklar bilgiyi kiclk ve/veya blylk
grup  tartismalarinda  kullanmamaktadir.
Ogretmenlerle vyapilan goériisme formlari
incelendiginde 6gretmenlerin argiimantasyon
ve ilgili kavramlar hakkinda yeterli donanima
sahip olmadiklarindan kaynaklandigi
distinilmektedir. Ozsevgec ve Altun (2014)
arglimantasyon egitimi almamis 6gretmen
adaylariyla yaptiklari calismada 6gretmen
adaylarinin  zengin  bir tartisma ortami

olusturamadiklarini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin, ogrencilerin yonelttigi
iddialara karsi hosgoru ve sabirla yaklastig,
iddia olusturmalarina siire tanidig
gorulmektedir. Ancak, ogrencilerin iddialan
hakkinda  6gretmenler olumsuz  yorum
yaptiginda 6grencilerin iddialarini savunmayi
strdirmedikleri gorilmektedir. Fen derslerinde

ogretmenin rolini ve sinif ici etkilesimi
inceleyen calismalarda ogretmenlerin
ogrencilere kendilerini ifade etme, farkh
distinceler sunma ve bunlar kanitlarla

desteklemeleri icin firsat sunmadigini ortaya
koymaktadir (Geddis, 1991; Newton, Driver &
Osborne, 1999; Jimenez-Aleixandre, Rodriguez
ve Duschl, 2000). Bu nedenle tartisma siirecine
tam sinifin etkin katilimi gerceklesmemektedir.

Ogretmenler, 6grencilerin iddialarini veri ve akil
yuritmelere dayandirmalarini istemektedir.
Ancak, verilerin toplanmasinda internet
veri kaynaklari mesleki deneyimi az olan
ogretmenler tarafindan tercih edilmektedir.
Yildirir ve Nakiboglu (2014) o6gretmenlerin
Oogrencilere bazi roller vererek tartisma
ortami kurgulamalarini dnermektedir. Ayrica
ogretmenler; “Nicin bunu duslinlyorsunuz?’,
“Ornek verebilir misiniz?’, “Goérisiiniz icin
baska bir argliman duslinebiliyor musunuz?’,
“Gorlstintize karsi bir argiiman dusiinebiliyor
musunuz?” ve “Kanitlariniz ne?” gibi tesvik edici
ifadeler kullanabilir (Timay, 2008).

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde mesleki
deneyimi 5 yildan az olan 6gretmenlerin lisans
ve lisansustu egitimlerinden arglimantasyon
kavramini  bildikleri ancak deneyimi 5
yildan fazla olan o6gretmenlerinin ¢ogunun
bilgi sahibi olmadigi gorilmektedir. Fen
egitiminde arglimantasyonu uygulamak icin
O0gretmenlerin  arglimantasyon hakkindaki
bilgilerinin gelistiriimesi gerekmektedir. Bunun
icin etkin hizmet 6ncesi ve hizmet ici 6gretmen
egitiminin 6nemi vurgulanmaktadir (Newton,
Driver & Osborne, 1999; Driver, Newton &
Osborne, 2000; Erduran & Jimenez-Aleixandre,
2007).

Ogretmenler tartismanin 6grenciyi arastirmaya
yoneltme, motive etme, bilimsel ortam
olusturma, bilimsel stirec becerileri kazandirma,
deney ve godzlem yapabilme, kendini ifade
edebilme ve karsisindakinin distincesine
saygl duyma gibi avantajlari oldugunu ifade
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etmektedir.  Ogrencilerin etkinliklerinde
olusturduklari arglimanlar ogrencilerin
mantikli ¢cikarimlar yapmalarini ve kendilerini
ifade etmelerini desteklemektedir (Kardas,
2013). Ayrica, argimantasyon ile 6grencilerin
karsisindaki insanla empati kurmayi, onun
disuncelerini  6nemseyip saygl duymayi
ogrenmeleri sonucunda demokratik sinif
ortamlari olusturulabilir. Bu sayede 6gretmenin
goziinden diinyayr goren ogrenciler degil,
kendi bakis agisindan diinyaya bakan
ogrenciler yetistirilebilir (Hasangebi, 2014).
Ogretmenler dezavantaj olarak konu kapsami
disina c¢ikilmasi, mifredati yetistirememe,
kavgaya varan derin fikir ayrhklarinin
olusmasi, sinif diizeninin bozulmasi, zaman
ve yer problemi gibi etkenleri gostermektedir.
Ogrencinin  hazir  bulunusluk  seviyesinin
dusik olmasi, siniflarin  kalabalk olmasi,
programi yetistirme zorunlulugu gibi durumlar
sinif  ici argimantasyon uygulamalarini
zorlastirmaktadir (Polat, 2014). Ogretmenler
arglimantasyonun vyararli oldugunu disiinse
bile zaman almasi ve disiplin sorunlarindan
dolayl negatif tutum sergilemektedir (Timay,
2008).

Gorlismelerden elde edilen bulgulara gore

ogretmenlerin  bilimsel  dil  kullanmakta
zorlandigi  ve glnlik dil  kullandiklan
bulunmustur.  Ancak, vyapilan ¢alismalar
argumantasyon modelinin ogrencilerin

bilimsel argiman kurmalarini destekledigini
ve bilimsel dil kullanmaya yonlendirdigini
gostermektedir (Koseoglu, Timay ve Budak,
2008; Norris ve Philps, 2003; Driver, Newton
and Osborne, 2000; Uluginar-Sagir ve
Kilic, 2013). Ogretmenler bilimsel tartisma
sonucunda kuram ve hipotezlere 6grencilerin
ulasmalarini beklediklerini, ulasamadiklarinda
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onlara yardimcl olduklarini  belirtmektedir.
Ogrencilerin argiimantasyon temelli egitim
sonucunda kanit kullandiklari ve kanitlari
iliskilendirdikleri  gorilmektedir (Ryu ve
Sandoval, 2012).

Ogretmenler tartismanin her konuda 6zellikle
sosyobilimsel konularin 6gretiminde etkili bir
ogretim yontemi oldugunu sdylemektedir.
Sosyobilimsel konulardaki duyarlhgi artirmak
icin - bu yontem kullanilabilir  (Domag,
2011; Soysal, 2012; Jimenez-Aleixandre ve
Erduran, 2007). Sosyobilimsel konular temelli
uygulamalarin  6grencilerin  arglimantasyon

becerilerini  gelistirdigi ve arglimanlarin
kalitesini arttirdigi  gériilmektedir  (Oztiirk,
2013).
Oneriler
Ogretmenlerin argiimantasyon ve

argimantasyon etkinlikleri hakkinda yeterli
donanima sahip olmadiklari bulunmustur.
Bu nedenle &gretmenlere fen egitiminde
arglimantasyonu desteklemeye yonelik hizmet
ici egitim verilebilir.

Gozlemlerde ders ve calisma kitaplarinin
derslerde kullanildigi ancak ¢alisma yapraklar
ya da ders planlarindan yararlaniimadig
gorilmustir. Argimantasyonun kullaniminin
yayginlastirilabilmesi icin ders ve calisma
kitaplarinda argimantasyona dayali
etkinliklerin sayilari arttirilabilir.

Yapilan c¢alismada 6gretmenlerin cinsiyetinin
etkisi arastirlmamistir. Yapilacak calismalarda
ogretmenlerin cinsiyetinin, siniflarda
argimantasyon  kullanm  diizeyine  ve
argimantasyona yonelik gorislerine etkisi
arastinlabilir.
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Summary
Introduction

According to the education program, students
should be able to support their thoughts
for different reasons and to create counter
arguments in order to refute their friends’
claims. However, use of argumentation in
science lessons was not widespread. For this
reason, it is very important to investigate to
what extent the argumentation is applied
in science education. The purpose of this
research is to determine to what extent
science teachers use their argumentation
in the science classrooms. The problem of
researching in the direction of the determined
aim; 'How do science teachers use of the
argumentation in their classes?’

Methodology

As a qualitative study, case study was
used in this study. Data was collected via
lesson observation form for teachers to
use argumentation and interview form for
argumentation. This study was conducted in
the Aegean Region in 2014-2015 Education
Year with totally 6 volunteer science teachers
from 2 provincial centers, 2 district centers
and 2 villages. Criteria sampling was done for
purposeful sampling methods considering
the professional experience of teachers and
the socio-economic status of the school they
were working in.

Findings

Teachers give atime to their students to make a
claimaboutthesubjectand makeanargument.
Although teachers try to direct students for
the creation of counter-claims, there are no
discussion groups with mutual claims. It seems
that students make their claims to be based
on data and reasoning. Teachers lead students
to use concepts in the right places in using a
scientific language. It encourages students for
proper data collection. The collection of data
cannot be carried out outside the classroom.
There is no planned, effective discussion
environment under the guidance of the
teacher in the observed classrooms. Teachers
are waiting for students to self-explain using
preliminary knowledge. According to findings
from interviews, teachers stated that the
advantages of the scientific argumentations

motivated students, created a scientific
environment, acquired scientific process skills,
conducted experiments and observations,
expressed oneself in a self-respecting manner,
and corrected mistakes in thinking. When
teachers’ answers to the disadvantages of the
scientific argumentations are examined, they
point to the foreground; it can be summed
up as a problem of time and place, to get
out of the scope of the subject, not to train
the curriculum, to form deep disagreements
reaching to the fight, deterioration of
classroom order.

Discussion

Based onobservational data, it was determined
that the use of the argumentation did not
differ according to the settlement area where
the school was located. In the light of these
findings, an effective discussion environment
cannot be created in these science classes. It
was found that there is no time in the class
for different ideas, reasoning, using more
evidence and supporting it. It has been found
that the teachers do not have adequate
equipment for argumentation, basic concepts
in argumentation, and argumentation
activities. For this reason, in-service training
can be given to teachers to support
argumentation in science education. As a
result of the research, it was determined that
teachers were not able to demonstrate to their
students that they could focus their curiosity
on manageable questions for research. For
this reason, the learning environment can be
enriched using both technological and other
sources of information.
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Universite Ogrencilerinde Zaman Perspektifi, Yasam Doyumu ve
Sosyal Karsilastirma*
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Oz

Bu arastirmada, Universite 6grencilerinde zaman perspektifinin yasam doyumu ve sosyal karsilastirma
yonelimindeki roll incelenmistir. Arastirma, Pamukkale Universitesi Egitim Fakdiltesi'nde égrenim géren ve
tesadiifi olarak secilen 321'i kiz ve 120'si erkek olmak Uizere toplam 441 6grenci ile ylritulmistir. Arastirma
verilerini toplamak amaciyla, Zaman Perspektifi Olcegi, Yasam Doyumu Olcegdi ve IOWA-Netherlands Sosyal
Karsilastirma Yonelimi Olcegi kullanilmistir. Arastirmada, zaman perspektifinin sosyal karsilastirma yonelimi
ve yasam doyumunu yordama glicinu belirlemek icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullaniimistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére Universite 6grencilerinde yasam doyumunu zaman
perspektifinin gegmis-olumsuz boyutu negatif ydonde yordarken ge¢mis-olumlu ve gelecek boyutu pozitif
yonde yordamaktadir. Simdi-hazci ve simdi-kaderci boyutlarinin ise yasam doyumunu yordayici bir roliiniin
olmadigi gorilmektedir. Arastirmada diger bir yordanan degisken olarak ele alinan sosyal karsilastirma
yonelimini gegmis-olumsuz boyutun pozitif yonde yordadigi, ge¢mis-olumlu, simdi-kaderci, gelecek ve
simdi-hazci boyutlarinin ise anlamli diizeyde yordamadigi gorilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Zaman Perspektifi, Yasam Doyumu ve Sosyal Karsilastirma

Time Perspective, Life Satisfaction and Social Comparison
Orientation in University Students

Abstract

The aim of this study was to examine the predictive power of time perspective for the life satisfaction
and social comparison in university students. The participants (n= 441; 321 female and 120 male) are
undergraduate students at a state university. The data of the study were collected through the Zimbardo
Time Perspective Inventory, The Satisfaction with Life Scale and I0WA-Netherlands Social Comparison
Orientation Measure. In order to determine the prediction power of the time perspective for the life
satisfaction and social comparison, standard multiple regression analysis was used. According to the
finding of this study, while past-positive and future predicted life satisfaction positively, past-negative
predicted life satisfaction negatively. However, present-hedonistic and present-fatalistic didn't predict
life satisfaction. In addition, while past-negative predicted social comparison orientation negatively, past-
positive, present-hedonistic, present-fatalistic and future didn't predict social comparison orientation.
According to the finding of this study, while past-positive and future predicted life satisfaction positively,
past-negative predicted life satisfaction negatively. However, present-hedonistic and present-fatalistic
didn't predict life satisfaction. In addition, while past-negative predicted social comparison orientation
negatively, past-positive, present-hedonistic, present-fatalistic and future didn’t predict social comparison
orientation.
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Giris

Zaman, herkesin esit olarak sahip oldugu bir
olgu olsa da zamana iliskin algilar bireysel
farkhhklar  gostermektedir. Bu  bireysel
farkhhklan  yansitan zaman  perspektifi
kavrami, Zimbardo ve Boyd (1999) tarafindan
bilingdisi bir surecte bireysel ve sosyal
deneyimlerin dizenlenmesine, tutarh
olmasina ve anlamlandirimasina yardim
eden zaman kategorileri ya da dilimleri olarak
tanimlanmaktadir. Zimbardo ve Boyd (1999),
bireyin zaman perspektifini tanimlamak icin
gecmis-olumlu, gecmis-olumsuz, simdi-hazci,
simdi-kaderci ve gelecek olmak Uzere bes
boyut belirlemistir. Gegmis-olumsuz boyut, hos
olmayan, travmatik olaylarin yasanmasi ya da
olumlu olaylarin olumsuz bicimde yeniden
yapilandiriimasi sonucunda geg¢mise iliskin
olumsuz ya da kaginmaci bir bakis agisini
yansitir.Simdi-hazciboyut,dirtlsellikdiizeyinin
yuksek olmasi ve davranisin gelecekteki
sonuclarina iliskin kaygi dizeyinin dusuk
olmasi sonucunda yasama yonelik hedonistik,
risk alan ve haz odakh tutumlarla baglantilidir.
Gelecek boyutu, gelecege donuk amag ve
oduller icin caba gosterme davranisinin baskin
oldugu gelecek odakli olmay!1 yansitir. Ge¢mis-
olumlu boyut, ge¢mise yonelik sicak, duygusal
tutumlar yansitmaktadir. Simdi-kaderci boyut,
simdi ve gelecek yasama iliskin kaderci bir
tutum anlamina gelmektedir (akt; Stolarski,
Bitner ve Zimbardo, 2011). Birey, bu zaman
boyutlarini degisen derecelerde kullanabilir
ve her boyut farkh durumlarda optimal
kararlara yol acabilir. Ancak, birey kararlarini
verirken zaman boyutlarindan birini alisilmis
bir bicimde daha fazla kullanirsa gegmis,
simdi ya da gelecek yonelimli olarak zamana
iliskin bilissel bir egilim gelistirmis olur. Bu
egilim, streklilik gosterdiginde, bireyin glinliik
yasam secimlerini etkileyen karakteristik bir
yap! kazanarak bireysel farklilik degiskeni
haline gelir. Zaman boyutlarindan biri asiri bir
bicimde kullanilirken diger boyutlar yetersiz
bicimde kullanilabilir. Ornegin, baskin bir
bicimde gecmise odaklanma egilimi olan
kisinin gecmise iliskin algisi nostaljik ve olumlu
olabilecegi gibi olumsuz, kacinmaci hatta
travmatik olabilir. Ge¢cmisi carpitabilecedi gibi
dogru bir bicimde de animsayabilir. Bu tiir bir
gecmise odaklanma egilimi, bireyin su andaki
kararlarina iliskin tepkilerini ve yorumlamasini
etkileyebilir hatta baskin

icsel bir uyarici rolu olabilir. Bu tir bir egilim
dengeli zaman yonelimi ile celisir. Dengeli
zaman yonelimi, bireyin, duruma bagl olarak
gecmis, simdi ve gelecek zaman yonelimleri
arasinda  gecis  yapabilme  esnekligini
gosterebilmesidir (Zimbardo ve Boyd, 1999).
Goruldigi gibi, hicbir zaman boyutunun tek
basina kullanilmasi etkili degildir. Bir zaman
boyutuna baskin bir bicimde odaklanarak
diger boyutlari yetersiz bicimde kullanmanin
sinirlayici etkileri oldugu soylenebilir.

Zimbardove Boyd (1999),zaman perspektifinin
bircok 6nemli yargi, karar ve davranis Gizerinde
dinamik bir etkisi oldugunu ileri stirmektedir.
Nitekim, zaman perspektifi ile ilgili yapilan
calismalar; kisilik (Buhl ve Linder, 2009; Kuyel,
2013), degerler (Milfont ve Gouveia, 2006),
Oznel iyi olus (Desmyter ve De Raed, 2012;
Drake, Duncan, Sutherland, Abernethy ve
Henry, 2008; Tagay ve Sahin-Baltaci, 2017), ruh
saghgr (Daukantaite, 2015), mutluluk (Strack,
Schwarz ve Gschneidinger, 1985), depresyon
(Sahin-Baltaci ve Civitci, 2016; Zimbardo
ve Boyd, 1999), akademik basari (Andretta,
2010), basa ¢ikma davranisi (Bolotova ve
Hachaturova, 2013), duygusal zeka (Stolarski,
Bitner ve Zimbardo, 2011), erteleme davranisi
(Ferrari ve Diaz Morales, 2007), sigara icme
(Sansone vd., 2013), 6z-dlizenleme ve madde
kullanimi  (Fieulaine ve Martinez, 2011)
gibi pek cok degisken ile iliskili oldugunu
goOstermektedir. Zaman perspektifinin gegmis,
simdi ve gelecek olmak Uzere farkl zaman
dilimlerine yonelik algilamalarn yansittig
dikkate alindiginda, bireyin yasamina iliskin
algi ve degerlendirmelerini yansitan yasam
doyumu (Diener ve Suh, 1997) lzerinde
de etkili olabilecegi ©ngorilebilir. Zaman
perspektifi gecmis, simdi ve gelecegin
O0znel olarak degerlendirilmesidir. Bu 06znel
degerlendirmeler sonucunda, bireyin, hangi
zaman boyutuna odaklandigi ve odaklandigi
zaman boyutuna olumlu ya da olumsuz
yonde bir algi gelistirmesi 6nemlidir. Bireyin
farkli zaman boyutlarina  (ge¢mis-olumlu,
gecmis-olumsuz, simdi-hazci, simdi-kaderci ve
gelecek) yonelik algilamalarinin olumlu ya da
olumsuz olmasina gére yasam doyumunun da
farklilasmasi beklenebilir. Daha 6nce yapilan
calismalarda elde edilen bulgular yasam
doyumunun ge¢mis olumlu boyut (Desmyter
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ve De Raed, 2012; Gao, 2011; Muro, Feliu-Soler,
Castella, Devi ve Soler, 2017) gelecek boyutu
(Desmyter ve De Raed, 2012; Gao, 2017;
Sailer vd., 2014) ve simdi-hazci boyut (Sailer
vd., 2014; Strack, Schwarz ve Gschneidinger,
1985) ile olumlu yonde iliskili iken ge¢mis
olumsuz boyut (Desmyter ve De Raed, 2012;
Muro vd., 2017) ve simdi-kaderci boyut (Chen
vd., 2016) ile olumsuz yonde iliskili oldugunu
goOstermektedir. Arastirma sonuglarinda da
gorildigi gibi, zaman boyutlarina yonelik
olumlu algilamalar arttikca yasam doyumu
da artmaktadir. Ayrica, zaman perspektifinin
tim boyutlarinin yasam doyumu ile iligkili
olmasi, zamana yonelik 6znel algilamalarin
yasam doyumuna katkida bulunan gugli bir
degisken olduguna isaret etmektedir.

Bircok 6nemli yarg, karar ve davranig tizerinde
etkili olan zaman perspektifinin (Zimbardo ve
Boyd, 1999), bireyin, kendisini diger insanlarla
karsilastirma  davranisina da  yansimasi
beklenebilir. Festinger'in (1954) ileri strdligu
sosyal karsilastirma teorisine gore birey
kendi durumunu degerlendirme gldisiine
sahiptir ve kendisini degerlendirmek icin
objektif 6lcimler olmadiginda diger insanlar
ile  kendisini karsilastirma egilimindedir.
Gibbons ve Buunk (1999), bireyin kendisini
baskalarn ile karsilastirma derecesindeki
bireysel farkliliklan  sosyal karsilastirma
yonelimi olarak kavramsallastirmislardir. Buna
gore, sosyal karsilastirma sikligi arttikca sosyal
karsilastirma yonelim dizeyi de artmaktadir.
Alan yazin incelendiginde; sosyal karsilastirma
yonelimi yuksek olanlarin benlik saygisi,
iyimserlik ve olumlu duygulanim dizeylerinin
azaldigi; depresyon, kaygi, norotizm, sosyal
kaygl ve olumsuz duygulanim dizeylerinin
ise arttigi gorilmektedir (Gibbons ve
Buunk, 1999). Ayrica, sosyal karsilastirma
yonelimi ve yasam doyumu iliskisini ele alan
calismalarin sonuclan (Civitci ve Civitci, 2015;
Gibbons ve Buunk, 1999), sosyal karsilastirma
yonelim dizeyi arttikca yasam doyumunun
azaldigini gostermektedir. Bu bulgular, sosyal
karsilastirma sikhginin artmasinin ruh saghgi
acisindan  olumsuz  sonuglari  oldugunu
gOstermektedir. Sosyal karsilastirmalar
genellikle kendiliginden otomatik bir bicimde
gerceklesse de stresli ve zorlamali yasantilarda
sosyal karsilastirma ihtiyacinin arttigi ve diger
insanlarla daha sik karsilastirmalar yapildig
(Gibbons ve Buunk, 1999) rapor edilmistir. Bu
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durumda, farklh zaman boyutlarina (gegmis-
olumlu, ge¢mis-olumsuz, simdi-hazci, simdi-
kadercivegelecek) yonelikolumsuzalgilamalar
arttikca sosyal karsilastirma sikliginin  da
artmasi beklenebilir. Ancak, alan yazinda,
zaman perspektifi ve sosyal karsilastirma
yonelimi iliskisini ele alan bir calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle, zaman perspektifi
ile sosyal karsilastirma yonelimi iliskisinin
incelenmesinin zaman perspektifi kavraminin
daha kapsamli bir bicimde anlasiimasina katki
saglayacagi distnilmektedir. Ozellikle tim
zaman boyutlarindan (ge¢mis, simdi, gelecek)
etkilenmeye daha acgik olduklarn duistinilen
Universite ogrencilerinde bu degiskenlerin
incelenmesi daha gerekli gorilmektedir.
Bu nedenle, bu arastirmada, Universite
ogrencilerinde zaman perspektifinin yasam
doyumu ve sosyal karsilastirma yonelimindeki
roliinlin incelenmesi amaclanmistir.

Yontem
Katilimcilar

Arastirma, Pamukkale Universitesi Egitim
Fakultesi'nin farkli programlarinda 6grenim
goren ve arastirmaya katilmaya gonullu 321
kiz (%72.8) ve 120'si erkek (%27.2) olmak
Uzere toplam 441 ogrenci ile yiritilmustar.
Katilimcilarin yaslari 18 ile 32 (M=20.9; SD=
1.87) arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araclari

Zimbardo  Zaman Perspektifi Olcegi:
Arastirmada, zaman perspektifi yonelimini
belirlemek amaciyla Zimbardo ve Boyd (1999)
tarafindan gelistirilen ve Tirkce'ye Akin ve
arkadaslan  (2015) tarafindan uyarlanan
Zaman Perspektifi Olcegi kullanilmistir. Yapi
gegerligi icin uygulanan dogrulayici faktor
analizi sonucunda bes boyutlu (olumsuz
gecmis, olumlu gecmis, su anki kadercilik, su
anki hazcilik, gelecek) ve 15 maddeden olusan
modelin iyi uyum verdigi bulunmustur (xX>=
140.21, sd= 80, RMSEA= .067, CFI=.90, IFI=.90,
GFI=.90, SRMR=.072). Olcegin ic tutarlilik
glvenirlik katsayilar alt boyutlar icin sirasiyla
.82,.69,.57,.76, .42 olarak bulunmustur. Olcegin
diizeltilmis madde toplam korelasyonlari .21
ile .82 arasinda siralanmaktadir (Akin, Ertdirk,
Yalniz, Akin ve Demirci, 2015). Bu calisma
kapsaminda ise Cronbach alfa katsayilari
olumsuz gecmis icin .78, olumlu ge¢mis icin
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.54, su anki kadercilik icin .41, su anki hazcilik
icin.70ve gelecekicin .63 olarak bulunmustur.

IOWA-Netherlands Sosyal Karsilastirma Yénelimi
Olcegi: Katihmcilarin  sosyal  karsilastirma
yonelimleriGibbonsveBuunk(1999)tarafindan
gelistirilen ve Tirkge uyarlamasi Tekozel (2000)
tarafindan Universite Ogrencileri lzerinde
yapilan IOWA-Sosyal Karsilastirma Yonelimi
Olcegi kullanilarak  belirlenmistir.  Tiirkce
formunun eszamanh gecerligi ve ayitredici

yordama giiclini belirlemek icin standart
coklu dogrusal regresyon analizi kullaniimistir.
Verilerin regresyon analizine uygunlugunu test
etmek icin betimsel istatistikler ile degiskenler
arasindaki iliskiyi gostermek icin  Kismi-
Korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Ayrica
verilerde ug deger olup olmadigini belirlemek
amaciylazdegerlerive mahalonobis uzakliklar
hesaplanmis, buna gore verilerde ug degere
rastlanmamistir.

gecerligi oldugu ortaya konulmustur. Madde- islem

test korelasyonlar .26 ile .65 arasinda ve ig .

tutarlik guvenirligi .82 olarakbulunmustur Olcekler  katiimalara  sinif  ortaminda,
arastirmacilar ~ tarafindan  uygulanmistir.

(Tekozel, 2000). Bu calisma kapsaminda elde
edilen Cronbach alfa katsayisi ise .77'dir.

Yasam Doyumu Olcegi: Arastirmada, algilanan
yasam doyumunu belirlemek i¢cin  6zglin
formu Diener ve arkadaslari (1985) tarafindan
gelistirilen ve Turkce'ye uyarlamasi Koker
(1991) tarafindan yapilan Yasam Doyumu
Olcegi kullaniimistir. Olcegin Tiirkce formunun
madde-test korelasyonlari 0.71 ve 0.80
arasinda degismektedir. Test-tekrar test
katsayisi ise 0.85 bulunmustur (Koker, 1991).

Uygulama 6ncesinde 6grencilere arastirmanin
amaci hakkinda bilgi verilmis, elde edilen
verilerin gizliliginin korunacadi ve sadece
arastirma kapsaminda kullanilacag
belirtilmistir. Arastirmaya katihmda gonalltlik
dikkate alinmistir.

Bulgular

Arastirmada, zaman perspektifi boyutlarinin
yasam doyumu ve sosyal karsilastirma
yonelimini yordama gliciini ortaya koymak

Bu calisma k:ixpsam!nsla elde edilen Cronbach icin  standart coklu regresyon analizi
alfa katsayisi ise .84'ddr. kullanilmistir. Verilerin standart coklu dogrusal
Verilerin Analizi regresyon analizi  sayithlarini  karsilayip

Arastirmada, zaman perspektifinin  sosyal
karsilastirma yonelimi ve yasam doyumunu

karsilamadigina iliskin olarak hesaplanan
betimleyici istatistikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Degiskenlerden elde edilen puanlara iliskin betimleyici istatistikler ve degiskenler

arasi korelasyonlar

1 2 3 4 5 6 7

1.Ge¢cmis-olumsuz -

2.Ge¢mis-olumlu 7% -

3.Simdi-kaderci 25%* .09 -

4.Simdi-hazc .03 16%¥ .05 -

5. Gelecek .01 3% .01 -.06 -

6. Yasam doyumu - 19** 22%* -.05 .05 24%* -

7.Sosyal karsilastirma ~ .32* 3% J15%% .00 -.02 - 12*% -
Ortalama 1 12.55 10.03 10.50 11.18 22.56 37.51
S.sapma 2.31 1.68 2.36 2.33 212 533 5.68
Carpikhk -37 -41 -17 -39 =27 -17 -.26
Basiklk -10 -.08 -24 .19 -14 -37 -.07

** p<0.01 * p<0.05
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Tablo 1'de gorildigi gibi, arastirmada ele
alinan degiskenler arasindaki korelasyon
degerleri -.19 ile .32 arasinda degismektedir.
Verilerin carpiklik degerleri .-17 ile .-41,
basiklik degerleri ise .-07 ile .-37 arasinda
degismektedir.Buna gore, verilerin dagiliminin
normal oldugu sdylenebilir. Ayrica degiskenler
arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde,

degiskenler arasinda coklu baglanti sorunu
olmadigi gorilmektedir. Zaman perspektifi
boyutlarinin  yasam doyumu ve sosyal
karsilastirma  yonelimini  anlamh  olarak
yordayip yordamadigina iliskin standart ¢oklu
regresyon analizi sonugclari Tablo 2 ve Tablo
3'de verilmistir.

Tablo 2. Zaman Perspektifi Boyutlarinin Yasam Doyumunu Yordamasina iliskin Coklu
Regresyon Analizi Sonuclari

Degiskenler B SEB B t p
Yagam Doyumu
Gegmis-olumsuz -51 1 -22 -4.77 .00*
Gec¢mis-olumlu 71 15 22 4.84 .00*
Simdi-kaderci -.04 .10 -.02 -39 .69
Simdi-hazci .07 .10 .03 .63 .52
Gelecek .53 1 21 4.70 .00*

R=.37 R’=.14 F(5435)=1438 p=0.00

Tablo 2'dekiregresyon analizisonuglarinagore,
zaman perspektifi boyutlari birlikte yasam
doyumunun toplam varyansinin %14’tni (R=
.37, R’= .14, p<.00) aciklamaktadir. Regresyon
katsayllarinin  anlamliigina iliskin ~ t-testi
sonuglarina bakildiginda ise yasam doyumunu
ge¢mis-olumsuz boyutun negatif yonde (t=

-4.77, p= .00 ), gecmis-olumlu boyutun pozitif
yonde (t= 4.84, p=.00) ve gelecek boyutunun
pozitif yonde (t=4.70, p=.00) anlamli dlizeyde
yordadigi; ancak, simdi-hazci (t= .63, p=.52)
ve simdi-kaderci boyutlarinin (t=-.39, p= .69)
anlamli duzeyde yordamadigi gorilmektedir.

Tablo 3. Zaman Perspektifi Boyutlarinin Sosyal Karsilastirma Yonelimini Yordamasina
iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclan

Degiskenler B SEB B t p
Sosyal Karsilastirma
Gegmis-olumsuz 71 a2 .29 6.14 .00*
Gec¢mis-olumlu .26 .16 .08 1.65 10
Simdi-kaderci .18 1 .07 1.59 1
Simdi-hazci -.06 1 -.02 -52 61
Gelecek -.09 12 -.03 -75 45

R=.34 R’=.11 F(5,435)=11.20 p=0.00

Tablo 3'teki regresyon analizi sonuglarina
bakildiginda, ge¢mis olumsuz boyutun sosyal
karsilastirma yonelimi toplam varyansinin
%11ini (R= .34, R> =.11, p<.00) acikladig
gorilmektedir.  Regresyon  katsayilarinin
anlamliligina iliskin t-testi sonuclan ise
sosyal karsilastirma  yonelimini  gegmis-
olumsuz boyutun pozitif yonde (t= 6.14, p=
.00 ) yordadigini; gecmis-olumlu (t= 1.65, p=
.10), simdi-kaderci (t= 1.59, p= .11), gelecek
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(t= -.75, p= .45) ve simdi-hazca (t= 1.65, p=
.10) boyutlarinin (t= -.52, p= .61) ise anlamh
diizeyde yordamadigini gdstermektedir.

Tartisma

Bu arastirmada, (Universite 6grencilerinde
zaman perspektifinin yasam doyumu ve sosyal
karsilastirma yonelimindeki rolii incelenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore  Universite  ogrencilerinde  yasam
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doyumunu geg¢mis-olumsuz boyut olumsuz
yonde yordarken ge¢mis-olumlu ve gelecek
boyutu olumlu yonde yordamaktadir. Simdi-
hazci ve simdi-kaderci boyutlarinin ise yasam
doyumunu yordayici bir roliniin olmadigi
gorilmektedir. Arastirma bulgular gec¢mis-
olumsuz boyutun yasam doyumunun en
glcli yordayicisi oldugunu gostermektedir.
Buna gore, Universite 6grencilerinde ge¢mis-
olumsuz yonelimlilik arttikca yasam doyumu
azalmaktadir. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda
da (Desmyter ve De Raed, 2012; Muro vd.,
2017) bu arastirmanin bulgusunu destekleyen
bicimde ge¢mis-olumsuz boyutun yasam
doyumu ile olumsuz yodnde iliskili oldugu
bulgusu elde edilmistir. Geg¢mis-olumsuz
boyutun ge¢mise yonelik karamsar,olumsuzve
kaginmaci bir tutumu yansittigi ve depresyon
(Sahin-Baltaci ve Civitci, 2016; Zimbardo ve
Boyd, 1999) kaygi, mutsuzluk ve diisiik benlik
saygisi ile iliskili oldugu (Zimbardo ve Boyd,
1999) dikkate alindiginda, gec¢mis-olumsuz
yonelimli olanlarin yasam doyumlarinin daha
disuk diizeyde olmasinin beklendik bir sonug
oldugu soylenebilir.

Yasam doyumunun diger dnemli bir yordayicisi
gecmis-olumlu  boyuttur.  Geg¢mis-olumlu
boyut, yasam doyumunu olumlu yodnde
yordamaktadir. Bir baska deyisle, ge¢cmis-
olumlu yonelimlilik arttikca yasam doyumu
artmaktadir. Beklendik yonde elde edilen bu
bulgu diger arastirma sonuclari (Desmyter ve
De Raed, 2012; Gao, 2011; Muro, Feliu-Soler,
Castella, Devi ve Soler, 2017) ile de uyumluluk
gOstermektedir. Ge¢mis-olumlu boyuta odakh
olanlar gec¢cmise yonelik olumlu, nostaljik
ve sicak duygusal tutumlara sahiptirler
(Zimbardo ve Boyd, 1999). Ge¢mise iliskin
olumlu algilamalarinin yasamlarina iliskin
degerlendirmelerine de olumlu bir bicimde
yansiyacagi dusindlebilir. Ayrica, geg¢mis-
olumlu yonelimlilerin  mutluluk ve benlik
saygilar ylksek diizeyde iken depresyon
(Sahin-Baltaci ve Civitci, 2016; Zimbardo
ve Boyd, 1999) ve kaygi dizeylerinin disiik
diizeyde olmasi da (Zimbardo ve Boyd, 1999)
yasam doyumlarinin daha yuksek dizeyde
olmasina agiklk getirmektedir.

Yasam doyumunu olumlu yénde yordayan
diger bir zaman perspektifi boyutu ise gelecek
boyutudur. Gelecek yonelimliligin yasam
doyumunda olumlu bir roliinin oldugu

gorilmektedir. Gelecek boyutu, gelecege
donuk amag ve odiiller icin caba gdsterme
davranisi  ile  karakterize  edilmektedir
(Zimbardo ve Boyd, 1999). Bu 0zelliklerinin
yasam amaclarina ulasmalarini kolaylastirdig
ve bu durumun da yasam doyumlarina olumlu
katki sagladigi dustnulebilir. Nitekim, alan
yazin incelendiginde, bir ¢ok arastirmanin
sonuclari  (Desmyter ve De Raed, 2012;
Gao, 2011; Sailer vd., 2014) bu arastirmanin
sonuclariile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulgu, simdi-
hazci boyutun yasam doyumunu yordayici bir
rolinin olmamasidir. Simdi-hazcl boyut ile
yasam doyumu iliskisini inceleyen arastirma
sonuclar, bu arastirmanin  bulgusunu
desteklemeyen bicimde simdi-hazci boyutun
yasam doyumu ile olumlu yonde iliskili
oldugunu (Sailer vd., 2014; Strack, Schwarz ve
Gschneidinger, 1985) gostermektedir. Simdi-
hazc yonelimli olanlar, davranislarinin yol
acacagi sonuglart disinmeden sadece zevk
almaya odakhdirlar. Onlar icin yasamda en
onemlisey,riskleriolsabilezevkalacaklariseyleri
yapmaktir (Sobol-Kwapinska ve Jankowski,
2016). Simdi-hazcl yonelimli olanlarin icinde
bulunduklari andan zevk alma egilimlerinin
yasam doyumlarina da yansimasi beklenebilir.
Ancak, simdiye odakh olmalar, yasam
amaclari icin caba gostermelerini engelleyici
bir rol oynayabileceginden yasamlarini bir
bitin olarak degerlendirdiklerinde yasam
doyumu algilan farkhlasabilir. Dolayisiyla,
simdi-hazcr  boyutun, yasam doyumuna
katkida  bulunan gl¢li  bir degisken
olmadigi  sonucuna varilabilir.  Bununla
birlikte, beklenmedik yondeki bu bulgunun
degerlendirilmesinde kdlturel faktorlerin roll
de g6z ardi edilmemelidir. Kiiltiirel faktorlerin
olasi rollerinin belirlenebilmesi icin yeni
arastirmalara ihtiyag oldugu dislintilmektedir.
Yeni calismalardan elde edilecek bulgular
bu yonde daha kapsamli degerlendirmeler
yapilmasina katki saglayabilir.

Yasam doyumunu yordayici bir etkisi olmayan
diger bir zaman perspektifi boyutu ise simdi-
kaderci boyuttur. Simdi-kaderci boyutun
yasam doyumu ile olumsuz yonde iliskili
oldugunu gosteren arastirma sonugclari (Chen
vd., 2016; Desmyter ve De Raed, 2012; Dwivedi
ve Rastogi, 2015; Gao, 2011) bu arastirma
bulgularindan farkhlik gostermektedir. Simdi-
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kaderci yonelimli olanlar, yasamlarindaki
her seyin kadere bagh oldugunu ve gelecegi
belirlemede etkili olamayacaklarina inanirlar
(Sobol-Kwapinska ve Jankowski, 2016). Bu
ozellikleri, kendi yasamlarini kontrol etmede
glclik yasamalarina ve daha edilgen
olmalarina yol acabilir. Simdi-kaderci yonelimli
olanlarin ozellikleri ve simdi-kaderci boyutun
yasam doyumu ile olumsuz yonde iliskili
oldugunu gosteren arastirma sonuclan goéz
oninde bulunduruldugunda, bu bulgunun
sasirtici oldugu soylenebilir. Elde edilen bu
bulgu, Tirk kiltirinde simdi-kaderci boyutun
olumsuz etkilerini azaltan baska faktorlerin
olabilecegi izlenimini vermektedir. Yeni
yapilacak arastirmalar kdltire 6zgu ne gibi
faktorlerin  etkili oldugunun anlasiimasina
yardimci olabilir.

Arastirmada diger bir yordanan
degisken olarak ele alinan sosyal karsilastirma
yonelimini ge¢cmis-olumsuz boyutun olumlu
yonde yordadig, ge¢mis-olumlu, simdi-
kaderci, gelecek ve simdi-hazci boyutlarininise
sosyal karsilastirma yonelimini yordamadigi
gorilmektedir. Yasam doyumunun en glgla
yordayicisi  olan ge¢mis-olumsuz boyutun
sosyal karsilastirma yoneliminin  de tek
yordayicisi olmasi dikkat cekicidir. Elde edilen
bulgu, ge¢mis-olumsuz yonelimlilik arttikca
sosyal karsilastirma yonelim duzeyinin de
arttigina isaret etmektedir. Gegmis-olumsuz
yonelimli olanlarin en belirgin o6zellikleri,
gecmis yasamlarina yonelik olumsuz ve
karamsar algilamalara sahip olmalaridir.
Ayrica, daha depresif, kaygili, mutsuz ve disiik
benlik saygisina sahip olduklari gortlmektedir
(Zimbardo ve Boyd, 1999). Stresli ve zorlamali
yasantilarda sosyal karsilastirma ihtiyacinin
arttigr  dikkate alindiginda (Gibbons ve
Buunk, 1999), ge¢mis yasamlarina yonelik
olumsuz ve karamsar algilamalarinin sosyal
karsilastirma ihtiyacini artirmis olabilecegini
dusundurmektedir. Alan yazinda, zaman
perspektifi ve sosyal karsilastirma yonelimi
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arasindaki iliskiyi ele alan bir calismaya
rastlanmasa da ge¢mis-olumsuz boyutun
ozellikleri dikkate alindiginda, bu sonucun
sasirtici olmadigi soylenebilir.

Sonu¢ olarak, bu arastirmanin bulgulari,
Universite 6grencilerinde zaman perspektifinin
farkh boyutlarinin yasam doyumu ve sosyal
karsilastirma yoneliminde roli oldugunu
gostermektedir. Zaman perspektifinin
farkli boyutlarinin yasam doyumu ve sosyal
karsilastirma yonelimindeki bu roli dikkate
alindiginda, Universite ogrencilerinin
zaman perspektifi  yonelimlerinde  etkili
olabilecek degiskenlerin anlasilmasi énemli
gérilmektedir. Ozellikle, zaman perspektifi
ile yasam doyumu ve sosyal karsilastirma
yonelimi arasindaki iliskide rol oynayabilecek
ara degiskenlerin (kisilik, cinsiyet, kulturel
faktorler gibi) ele alindigi calismalarin daha
kapsamli bulgular elde edilmesini saglayacagi
dusinilmektedir. Bu arastirma sonuclarinin
degerlendirilmesinde dikkate alinmasi
gereken bazi sinirhliklar vardir. Oncelikle,
arastirma bulgulari, kendini anlatmaya dayali
(self-report) Olceklerden elde edilen veriler
ile sinirhidir. Bu calismada, arastirma grubunu
Universite  6grencileri  olusturdugu igin
arastirma sonuclari sadece benzer gruplara
genellenebilir. Ayrica, bu arastirmada elde
edilen bazi bulgularda kiltirel faktorlerin
etkili olabilecegi dustnulmektedir. Ancak,
Turk kiltirinde yapilmis benzer ¢alismalarin
olmamasi bu bulgularin degerlendirilmesinde
birsinirlilikolarak degerlendirilebilir. Gelecekte
yapilacak benzer c¢alismalarin  bulgularin
degerlendirilmesine ve genellenebilirligine
katki saglamasi 6ngorilmektedir. Arastirma
sonuclarinin ruh saghgi alaninda calisanlar
icin de 6énemli oldugu sdylenebilir. Ozellikle,
Universite ogrencilerine yonelik psikolojik
yardim hizmetlerinde, 6grencilerin zaman
yonelimlerinin  degerlendirilmesinin yararli
olacagi dustiniilmektedir.
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Summary
Introduction

Although time is a phenomenon everybody
has equally, there are individual differences
among the perceptions about time. Time
perspective reflecting these individual
differences is defined by Zimbardo and Boyd
(1999) as “the often nonconscious process
whereby the continual flows of personal and
social experiences are assigned to temporal
categories, or time frames, that help to give
order, coherence, and meaning to those
events” To describe the time perspective of
an individual, Zimbardo and Boyd (1999)
identified five dimensions which are past-
positive, past-negative, present-hedonistic,
present-fatalistic and future. Time perspective
can be effective on a number of important
decisions, judgments and behaviors.
Considering that the time perspective reflects
an individual’'s perceptions of all the time
dimensions such as past, present and future, it
is predictable that it may also have an
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impact on life satisfaction including cognitive

assessments concerning an individual’s life. It
is also interesting to see how the individual’s
time orientation reflects the comparison s/
he made with other people. According to the
social comparison theory, an individual has a
sense of self-evaluation and tends to compare
oneself with other people when there are no
objective measures to assess himself/herself.
It is thought that the time orientation of
an individual can also play an effective role
in social comparisons. The purpose of this
research is to reveal the role of tertiary level
students’ time perspectives in life satisfaction
and social comparison orientation.

Methodology

The present study was conducted with
randomly chosen 441 students, 312 females
(72.8%) and 120 males (27.2%), attending
Pamukkale University Faculty of Education.
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The ages of the participants varied between 18
and 32 (M=20.9; SD= 1.87). To collect research
data, Zimbardo Time Perspective Inventory,
The Satisfaction with Life Scale and IOWA-
Netherlands Comparison Orientation Measure
were used.

Findings

This study employed standard multiple
regression analysis to reveal the predictive
power of the time perspective dimensions
on life satisfaction and social comparison
orientation. The results of the regression
analysis showed that time perspective
dimensions accounted for 14% of the total
variance of life satisfaction (R=.37, R’=.14,
p<.00). Regarding the results of the t-test
conducted for the significance of regression
coefficients, it was seen that past-negative
predicted life satisfaction negatively (t =-4.77,
p=.00 ), and past-positive (t =4.84, p=.00) and
future (t =4.70, p=.00) predicted it positively
and significantly; however, life satisfaction
was not significantly predicted by the present-
hedonistic (t=.63, p=.52) and present-fatalistic
(t =-39, p=.69) dimensions. The regression
analysis results indicated that time perspective
dimensions could explain 11% of the total
variance of the social comparison orientation
(R=.34, R’=.11, p<.00). T-test results regarding
the significance of regression coefficients
showed that past-negative dimension
predicted social comparison orientation
positively (t =6.14, p=.00 ), but, social
comparison orientation were not significantly
predicted the past-positive (t =1.65, p=.10),
present-fatalistic (t =1.59, p=.11), future (t
=-.75, p=.45) and present-hedonistic (t =1.65,
p=.10) dimensions.

Discussion

The current study investigated the role of
tertiary students’ time perspectives on life
satisfaction and social comparison orientation.
The findings of the study highlighted that
life satisfaction of the tertiary students
were predicted negatively by past-negative
dimension and positively by past-positive
and future dimensions. It was found out that
present-hedonistic and  present-fatalistic
dimensions did not have a predictive role
on life satisfaction. Based on the findings,
past-negative dimension is proven to be

the strongest predictive of life satisfaction.
While  social comparison orientation,
another variable of the research, is predicted
positively by the past-negative dimension, it
is predicted negatively by the dimensions of
past-positive, present-fatalistic, future and
present-hedonistic. It is an interesting finding
that past-negative dimension, the strongest
predictive of life satisfaction, is also the only
significant predictive of social comparison
orientation. In conclusion, the results of
this study reveal that various dimensions of
university students’ time perspectives have a
role in life satisfaction and social comparison
orientation.
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