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EDITORDEN...

Degerli Okuyucular,

Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklagimlar Dergisi’nin (IJONASS) ilk sayisiyla
karsiniza ¢ikmanin ve her sayisiyla sosyal bilgiler ¢alisma alani literatiiriine katki saglamanin biiylik
mutlulugunu yasiyoruz. Dergimizin ilk sayisinda yaymlanan makaleler editor kontrolii ve hakem
stirecini tamamlamis ¢alismalar bulunmaktadir. Yayinlanan ¢alisamalarin sosyal bilgiler ¢alisma
alanma katki saglayacagimi sodyleyebiliriz. Gerek Tirkiye’de gerekse uluslararasi alanda sosyal
bilgiler alanina ait ¢alismalarin yer alacagi bir derginin olmast memnuniyet vericidir. Diger
sayillarimizda sadece makale olarak degil bunun yaninda etkinlik, biyografi ve kitap inceleme
basliklar altinda da calisamlarin yer almasi yoniinde planlamalarimiz devam etmektedir

Dergimizin ilk sayist olmast dolayisiyla, bize ¢aligmalarimi gonderen yazarlarimiza ve
makaleleri dikkatli bir sekilde inceleyen hakemlerimize bir kez daha emeklerinden dolay1 tesekkiir
ederiz.

Dergimizin bir sonraki sayist 2018 yili Haziran ayinda yayimlanacaktir. Her zaman oldugu
gibi bu sayimiza da biitiin arastirmacilarin katkisini bekliyoruz.

Dog¢. Dr. Hakan AKDAG

Aralik- 2017
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Konya Ili ilkégretim Okullar1 Birinci Kademe
Ogretmenlerinin Simif Yonetimindeki Yeterlilikleri

Cennet OZER TASKAYA?! & Mustafa UYAR?
MEB, Tiirkiye
2Necmettin Erbakan Universitesi, Ti tirkiye

Gonderilme Tarihi: Kasim 2017 Kabul Tarihi: Aralik 2017

Ozet:

Bu arastirmada, Konya ili ilkégretim okullarimin 1. kademesinde gérev yapmakta olan
smif dgretmenlerinin simif yonetim yeterlik diizeyleri kendi goriislerine gore ortaya
koymaya ¢alisilmistir. Ayrica cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan okul tiiriiniin simif
yonetimi yeterliginde anlamli bir farklilasma meydana getirip getirmedigine bakilmigtir.
Aragtirma tarama modelinde desenlenmistir. Arastirma da arastrmacilar tarafindan
gelistirilen olgek kullanilmistir. Olgegin Crombach Alfa giivenirlik katsayisi “.95”
ctkmistir. 5 Likert tipi bu olgekte sinif yonetimi yeterlikleri ile ilgili 35 madde yer
almaktadwr. Arastirmanmin evrenini Konya ili merkez ilgeleri olan Karatay, Meram ve
Selcuklu’da  MEB’ bagh ilkégretim  okullarinda  gorevli simif  oOgretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini 308 sinif ogretmeni olusturmaktadir. Bulgular
SPSS 11.0 paket programi yardimiyla incelenmistir. Bulgularin yorumlanmast ile su
sonuglara ulasilmistir: Sinif 6gretmenlerinin biitiiniine bakildiginda, ortalama olarak
smif yonetimi yeterlik diizeyleri kendi gériislerine gore “tamamen yeterli” ¢ikmistir.
Yeterlik diizeylerine bakildiginda, kendini “hi¢ yeterli degilim” diizeyinde goren katilumci
ctkmamustir. 2 katilimct biraz yeterli 19 katilimct orta diizeyde 105 katilimct “olduk¢a
yeterli”, 182 katilimct “tamamen yeterli” diizeyde gormektedir. Maddelere bakildiginda
ise, en diisiik diizeyde c¢ikan madde “4.03” ortalama ile 23. Madde: “Derste
olusturulabilecek gereksiz kesintiler i¢in onceden énlem alma” ve 34. Madde: “Cevreyle
ogrencilerin egitimi icin isbirligi yapmada” olmugstur. En yiiksek diizeyde ise “4.48”
ortalama ile 25. madde sinifa zamaninda girmede goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin
swif yonetimdeki yeterlikleri, cinsiyetlerine gére anlamly bir farkliik géstermemektedir.
Swnif ogretmenlerinin sinif yonetimindeki yeterlikleri mezun olduklart okula ve mesleki
anlaml bir farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Swuf yonetimi, ilkogretim, 6gretmen 6z yeterligi.

Abstract

In the research teachers who are in the I. Level of primary schools in the city os Konya
evaluated their own perpormances about classroom management. Another important
point evaluated in this research is if gender. Level of experience or the graduate shool of
teacher makes any significant difference in the clasroom manegement. Research is made
in survey model. The poll which is used in the research is developed by the researcher.
The Crombach Alpha confidence level of the research is “.95” in this Likert with 5
typepoll, there are 35 points of about the adequacy of the clasroom manegement.
Teachers from the main district of the Konya, Karatay, Meram and Selcuklu establishes
the center of the research. Research sapling consist of 308 teachers. Result of evaluater
with SPSS 11.0 package programmer. These are the results after eveluating the findings:

*Sorumlu Yazar E-mail: cennetozer@mail.com

Orcid ID:

“Bu makale, Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde ayn1 adla kabul edilen yiiksek lisans tezinden

tiiretilmistir.
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By looking all teachers, average class administration adequacy is “Absolutely Adequate” acording to the pointa
least leveled point is, is “Absolutely Inadequate”. By looking to the least level point is, with the average of “4.03
point number 23: “Preventing the unnecessary interraptions in the class” and point number 34: “Be in
cooperative with the environment for he best interest of the student Higgest average is “4.48 of point number 25:
“Attending to the class on time. There is no significant differences in the clasroom manegement adequacy of the
teachers when comparing teachers according teachers according to gender. There is no significant differences
in the clasroom manegement adequacy of the teachers when comparing teachers according teachers according
to level of exprience and graduete schools.

Keywords: Classroom management, teachers, primary schools, teacher self-sufficiency
GIRIS

Ogretmen, ogrenmeyi kilavuzlayan ve saglayan kisidir. Ogrenme Ogrencinin kendisi
tarafindan elde edilen bir sonugtur ve Ogrenme yasantilari sonucunda meydana gelir.
Ogretmenin gorevi gesitli dgretim yontem ve tekniklerinden yararlanarak 6grenme yasantilari
diizenlemek ve istendik davramislarin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini
degerlendirmektir (Fidan ve Erden, 1994, s.76). Ancak, 6gretmenin gorevi sadece 6gretmek
degildir. Ogretmenin 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamasimin yaninda siif yonetimi
gorevi de vardir. Sosyal bir sistem olan smifin organizasyonu ve yonetimi, dgretmenin
sorumluluk alani i¢ine girmektedir (Ar1 ve Saban, 2000, s.19).

Egitimin hedefi olan 6grenci davranisinin olusmasi sinifta baslar. Egitim i¢in gerekli birincil
kaynaklar olan 6grenci, 6gretmen, program, kaynaklar, sinifin igindedir. Egitim yOnetimi sira
dizinin ilk ve temel basamagi olan sinif yonetimi, dgretmenlik mesleginde ¢ok onemlidir.
Egitim yOnetiminin kalitesi siif yonetiminin kalitesi ile yakindan iligkilidir (Basar, 2001,
s.4). Biiyiikkaragoz ve arkadaglaria (1998) gore de, 6gretmenin niteligi ve yeterliligi 6gretim
faaliyetinin basariya ulasmasinda en 6nemli faktordiir.

Geleneksel olarak sinif yonetimi denilince, 6gretmenin sinifi kontrol etmesi ve sinifta disiplini
saglamas1 anlasilir. Geleneksel siif yonetimi anlayis1 6gretmenin smif lizerinde egemenlik
kurmasi esas1 lizerinedir (Turan, 2004, s.2). Smf yonetimi, 6grenme i¢in uygun ortamin
saglanmas1 Ogretmen ve Ogrencilerin ¢alisma engellerinin ortadan kaldirilmasi, 6gretim
zamaninin uygun kullanilmasi, 6grencilerin etkinliklere katiliminin saglanmasi, siniftaki
kaynaklarin, insanlarin ve zamanin yonetilmesidir (Boz, 2003, s.39).

Agaoglu'na (2002, s.7) gore smf yonetimi, genel olarak, egitim amaglarinin
gerceklestirilmesi i¢in planlama, orgilitleme, uygulama ve degerlendirme islevlerine iliskin
ilke, kavram, kuram model ve tekniklerin sistematik ve bilingli bir bigimde uygulanmasi ile
ilgili etkinliklerin tiimiidiir. Celep’e (2000, s.1) gore smnif yonetimi ise, sinifin amacini
gerceklestirmek i¢in, sinifta bulunan Ogretim kaynaklari ile 6grencileri esglidiimleyerek
eyleme gecirme siirecidir.

Siif yOnetimi, ¢esitli boyutlardan olusmaktadir. Basar’a (2001) gore sinif ydnetiminin
boyutlar1 sunlardir:

1. Sinif Ortaminin Diizeni
2. Plan-Program Etkinlikleri
3. Zaman Y Onetimi



C. Ozer-Taskaya & Konya 1li llkogretim Okullar: Birinci Kademe Ogretmenlerinin Sinif
M. Uyar Yénetimindeki Yeterlilikleri

4. 1liski Diizenlemeleri
5. Davranig Diizenlemeleri

Ogretmen ve dgrenciler belli bir amag ve program cercevesinde smiftaki yasama katilirlar.
Ancak smif i¢indeki yasamin Onceden belirlenmis olan amaglara uygun bir bigimde
gerceklesmesinden, oncelikle 6gretmen sorumludur. Yani, sinifta 6grenme ortaminin ve
yasantilarinin diizenlenmesi ve yoOnetilmesi, 6gretmenin sorumlulugundadir (Aydin, 2000,
s.1). Ciinkii 6gretmen, Bakanligin hazirladig1 programin okuldaki uygulayicisidir.

“Ogrencinin basarisinda dgretimle sinif ydnetimi arasinda birbirini tamamlayic1 bir iliski
oldugu goriiliir. Buradan hareketle 6gretmenin 6gretmenlik meslek bilgisi ile ilgili iki temel
yeterlilik; 6gretim yontemlerine iliskin yeterlik ve sinif yonetimine iliskin yeterlilik ile
ilgilidir (Ar1 ve Saban, 2000, s.19). Ogretmenlerin bu alanlarda gerekli yeterliklere sahip
olmasi egitimin niteligini etkileyecektir.

Ogretmenlik meslegi siirekli kendini gelistirmeyi ve yetistirmeyi gerektiren bir meslektir.
Ciinkii diinyada gittikge artan bir hizda biiyiik ve koklii degisimler olmaktadir. Ogretmenin bu
yenilige ayak uydurmasi ve ayni zamanda da yeniliklere agik bir toplum i¢in Ogrenciler
yetistirmesi gerekmektedir (Basaran, 1994, s.78). Ogretmenlerin, egitiminden sorumlu
olduklar1 Ggrencilerinin 1iyi yetismeleri i¢in simifta uygun bir egitim-Ogretim ortami
hazirlamalar1 gerekmektedir. Bu ise 6gretmenlerin etkili bir sinif yonetimi yeterligine sahip
olmasina bagldir. Ogretmenlerin sinif ydénetiminde yeterlik diizeylerinin bu kadar énemli
olmas1 nedeniyle smif yonetim yeterlikleri cesitli sekillerde tespit edilmesi ve varsa bu
alandaki eksiklikleri giderilmesi gerekir. Ciinkii ancak o zaman nitelikli bir egitim
saglanabilir.

Aragstirmanin Amact
Bu arastirmanin amaci, Konya ili, ilkdgretim I. kademede gorev yapmakta olan simf
ogretmenlerinin smif yonetimindeki yeterlilik diizeylerinin, kendi goriislerine gore ortaya
koyulmasi amag¢lanmistir. Bu arastirmada amaca ulasabilmek icin asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir:
1. Smif 6gretmenlerinin sinif yonetimi 6z yeterlik diizeyleri nedir?
2. Smif Ogretmenlerinin  siif yoOnetimindeki yeterlikleri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?
3. Smf dgretmenlerinin sinif yonetimindeki yeterlikleri mesleki kideme gore farklilik
gostermekte midir?
4. Smf Ogretmenlerinin sinif yonetimindeki yeterlikleri mezun olduklart okul tiiriine
gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Bu arastirma, karsilastirmali iligkisel tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Balct (1995) ve
Karasar’a (2000) gore bu tir modellerde ihtiya¢ duyulan veriler, arastirmanin calisma
evrenden secilen Orneklem iizerinden ¢esitli 6lgcme araglari ile toplanabilir. Elde edilen
verilere gore var olan durum betimlenir.

Bu arastirma, tek faktorlii bir modelde planlanmistir. Bunun i¢in hazirlanan 6l¢ek ile

arastirmanin alt problemlerine cevaplar aranmistir. Bu arastirmanin problemini gosteren
3
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degisken, ilkogretim birinci kademe de gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin sinif egitim
0z yeterlik diizeyidir. Alt problemlerde ise 6z yeterlik diizeyini etkileyen bagimsiz
degiskenler cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan okul incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin genel evrenini Tirkiye’de gorev yapmakta olan biitiin sinif O6gretmenleri
olusturmaktadir. Bu arastirmada arastirma igin bir ¢alisma evreni olarak belirlenmistir. Konya
i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh &zel ve devlet ilkdgretim okullarinda 2003-2004 6gretim
yilinda gorev yapmakta olan smif Ogretmenleri calisma evrenini olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise Konya ili merkez ilgeleri olan Karatay, Meram ve Selguklu
ilgelerindeki ilkogretim okullarinda goérev yapmakta olan 308 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak hazirlanan Sinif Yonetimi Oz Yeterlik Olgegi siif
Ogretmenlerinin 6z yeterlik algisi tespit ama tespit etmek amaciyla aragtirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Olgekte yer alan maddeler Milli Egitim Bakanliginin dgretmen yeterlikleri
calismasinda kullanilan alt basliklardan ve ilgili literatiirden yararlanarak olusturulmustur.
Olgek icin hazirlanan taslak formun gecerligini saglamak igin once alan uzmanlarinmn
goriisleri alinmigtir. Olgegin giivenirligini tespit etmek icin ise 50 smmf 6gretmeni ile 6n
uygulama yapilmistir. Baslangigta 44 madde olan taslak form, SPSS 11.0 istatistik programi1
yardimut ile faktor analizi yapilarak incelenmistir.

Verilerin Analizi

Yapilan faktor analizi sonucunda ol¢ekteki madde sayisi 35’e diigmiistiir. Ayrica Olgek
sorularinin bir boyutta toplandigi goriilmistiir. Crombach Alfa giivenlik katsayisi ise “.95”
cikmustir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, Anova ve Scheffe
testlerinden yararlanilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde amaglar kisminda belirtilen alt problemlere ait bulgulara ve bu bulgularin
yorumlarina yer verilmistir.

Sinif Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Oz Yeterlik Diizeyleri
Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore smif yonetim 6z yeterlik diizeylerini iliskin istatistiki
bulgular Tablo 1°de verilmistir.



C. Ozer-Taskaya & Konya 1li llkogretim Okullar: Birinci Kademe Ogretmenlerinin Sinif

M. Uyar Yénetimindeki Yeterlilikleri

Tablo 1. Sinif Ogretmenlerinin Siif Yonetimi Oz Yeterlik Diizeyleri

Maddeler N X S
1. Ogrencileri dgretim etkinliklerine katmada, 308 437 70
2. ) Yapilan Olgme degerlendirme sonucunda Ogrenciye geri bildirim 303 428 .76
saglamada,
3. Ogrencenin ihtiyaci ile konu alani arasinda bag kurmada, 308 423 77
4, Ogrencilerin derslere karsi olan tutumlarini 6l¢mede, 308 429 |75
5. Ogrenciyi dersin amacindan haberdar etmede, 308 430 75
6." Programi &grencilerin  6zelliklerini g6z Oniine alarak yeniden 303 408 82
diizenlemede,
7. Giincel ve yaratici planlama yapabilmede, 308 4,11 88
St.mIgI;ezylrlanan Olgme araclarinin gegerlilik ve giivenirliliklerini tespit 308 406 88
9. Derslerin igerigini diizenlerken 6grencilerin goriislerini almada, 308 4,04 83
10. Yapilan giinliik plan1 uygulamaya koymada, 308 424 85
11. Bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak planlama yapmada, 308 409 85
12. Sinif kurallarii belirlerken 6grencilerin goriislerini almada, 308 433 |73
13.Ogrencilerin ~ derste  birbirleriyle gereksiz yere konusmalarimi 308 430 82
engellemede, ’ ’
14. Istenmeyen davranislar icin caydirma listesi hazirlamada, 308 404 93
15. Istenen davranislar icin pekistirme listesi hazirlamada, 308 409 86
16. Smftaki istenmeyen davraniglar 6nlemede, 308 420 81
17. Ogrencilere yaptiklar1 olumsuz davranislar hakkinda geri bildirimde 308 432 68
bulunmada,
18; Sira ve masalarin, &grencilerin rahat edebilecegi sekilde olmasin 303 431 82
saglamada,
19 Sinifin oturma diizenini, 6grencilerin isteklerini de goz Oniine alarak 308 434 83
diizenlemede,
20. Smifin oturma diizenini, gesitli ¢alismalar igin degisikliklere izin

. . . 308 430 .83
verebilecek sekilde diizenlemede,
21.Smif iginde giiriiltii olugmasini engelleyecek dnlemler almada, 308 429 78
22. Ders zamanini, planlanan sekilde kullanmada, 308 419 |78
23. Derste olusabilecek gereksiz kesintiler icin 6nceden dnlem almada, 308 403 85
24. Simif i¢inde zaman kullanimu ile ilgili yonergeler hazirlayip 6grencilere 303 404 .89
duyurmada,
25. Smifa zamaninda girmede, 308 448 |76
26. Ders zamaninin nasil kullanilacagini planlamada, 308 441 74
27. Zamani dgrencilerle birlikte planlamada, 308 409 81
28. Ogrencilerin kisisel problemleri ile ilgilenmede, 308 439 76
29. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerine imkan veren, demokratik 308 438 74
bir sinif atmosferi olusturmada, ’ ’
30. Ogrencilerle ders dis1 etkinliklerde de birlikte olma, 308 4,10 1,05
31. Her derste biitiin grencilerle iletisime girmede, 308 426 84
32. Ogrencilerle giinliik konular iizerine konusmada, 308 432 77
33. Ogrenci aileleriyle etkin bicimde iletisim kurmada, 308 423 92
34. Cevreyle, dgrencilerin egitimi i¢in isbirligi yapmada, 308 403 97
35. Diger 6gretmenlerle isbirligi yapmada, 308 4,33 88
Ortalama 4,23 .83
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Olgekte yer alan maddelerin ortalamas1 “4,23” yani “Tamamen Yeterliyim” ¢ikmistir. 35
maddeye bakildiginda 14 maddeye, “Oldukc¢a Yeterliyim”, 21 maddeye ‘“Tamamen
Yeterliyim” cevab1 verildigi goriilmektedir. Bu sonucglara gore, Olcekte belirtilen sinif
yonetimi yeterliklerinin genelinde 6gretmenlerinin kendilerini “Tamamen Yeterli” diizeyde
gordiikleri sdylenebilir.

Katilimcilarin verdigi cevaplar iginde en diisiik ortalama “2,43” en yiiksek ortalama ise
“4,97” olarak goriilmektedir. Grafik 1°de sinif 6gretmenlerinin aldiklar1 ortalamalar, siitun
grafigi seklinde asagida verilmistir.

Grafik 1. Katilimcilarin Aldiklar1 Ortalamalar Grafigi
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Katilimeilarin verdigi cevaplarin ortalamalart incelendiginde kendini “Hig¢ yeterli degilim”
diizeyinde goren katilimc1 ¢itkmamistir, 2 katilimei kendini “Biraz Yeterli”, 19 katilimer “Orta
Diizeyde Yeterli”, 105 katilimc1 “Oldukg¢a Yeterli”, 182 katilimci da “Tamamen Yeterli”
diizeyde gormektedir. Buna gore katilimcilarin % 0,65°1 “Biraz Yeterli”, %6,17’si “Orta
Diizeyde Yeterli”, % 34,09’u “Olduk¢a Yeterli” ve %59,09’u “Tamamen Yeterli”
diizeydedir. Bu sonuglara gore, katilimcilarin tamamina yakini kendini smif ydnetimi
alaninda yeterli gordiikleri sdylenebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Sinif Yonetimi Oz Yeterlikleri
Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, sinif yonetim 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore

anlaml bir fark gosterip gosteremedigine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sinif Yénetimi Yeterlikleri ile Cinsiyet iligkisi

n X S t p
L KADIN 170 4,26 ,45
CINSIYET ERKEK 138 4,17 ,49 1,60 11

Yapilan t testi sonucunda bulunan P degeri “,11” ¢ikmistir. P>0,01 oldugundan dolay:
cinsiyete gore anlamli bir fark bulunamamistir. Arastirmaya katilan 170 kadin 6gretmeninin
kendilerini yeterli gorme diizeyleri ile 138 erkek Ogretmenin kendilerini yeterli gérme
diizeyleri ayni sekilde, “Tamamen Yeterli” diizeyde g¢ikmistir. Ortalamalara bakildiginda
kadinlarin “4,26” ve erkeklerin ise “4,17” ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalar birbirine ¢ok yakin bulunmustur. Ciinkii aralarindaki fark cok diisiiktiir. Bu
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sonuca gore, siif yonetimi 6z yeterlik 6l¢egine verilen cevaplarin, kadinlarda ve erkeklerde
ayn1 diizeyde oldugu sdylenebilir.

Swnif Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gére Sinif Yonetimi Oz Yeterlikleri

Smif 6gretmenlerinin goériislerine gore siif yonetim 6z yeterlik diizeylerinin mesleki kideme
gore anlamli bir fark gosterip gosteremedigine iliskin Anova ve Scheffe testi sonuglar1 Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Simf Yonetimi Oz Yeterlikleri ile Mesleki Kidem iliskisi

Sira Mesleki Kidem n x S F P fsaél;g;fgaynagl
1 1-5 Y1l 34 3,92 ,58 14
2 6-10 Y1l 93 4,09 A7 15
3 11-15 Y1l 38 4,21 ,46 11,30 ,00* 24
4 16-20 Y1l 51 4,33 44 2.5
5 21 Y1l ve lizeri 92 4,42 ,35
Toplam 3084,23 A7

Yapilan Anova testi sonucunda bulunan P degeri “,00” ¢ikmistir. P<0,01 oldugundan dolay1
mesleki kideme gore anlamli fark vardir. Farkin kaynagina bakildiginda, yapilan Scheffe testi
sonucuna gore; 1-5 yillik mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerle 16-20 ve 21 yil ve {izeri
mesleki kideme sahip olan Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilagsma goriilmektedir.
Ortalamalara bakildiginda; 1-5 yillik mesleki kideme sahip olan 34 sinif 6gretmeninin
ortalamas1 “3,92” iken, 16-20 yillik mesleki kideme sahip olan 51 simif Ogretmeninin
ortalamast “4,33” ve 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip olan 92 smif Ggretmeninin
ortalamas1 “4,42” ¢ikmistir. Buradan meslege yeni baglayan 6gretmenlerden, mesleginde
uzun yillar hizmet eden 6gretmenlerin kendilerini daha yeterli gordiikleri anlagilmaktadir.

Mesleki kideme gore farklilagma, 6-10 yillik mesleki kideme sahip dgretmenler ile 16-20 yil
ve 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip 68retmenler arasinda da goriilmektedir. 6-10 yillik
mesleki kideme sahip olan 93 sinif 6gretmeninin ortalamasi “4,09” iken, 16-20 yillik mesleki
kideme sahip olan 51 siif 6gretmeninin ortalamast “4,33” ve 21 yil ve lizeri mesleki kideme
sahip olan 92 sinif 6gretmeninin ortalamasi “4,42” olarak ¢ikmistir. Buradan meslege yeni
baslayan 6gretmenlerden, mesleginde uzun yillar hizmet eden 6gretmenlerin kendilerini daha
yeterli gordiikleri anlasilmaktadir. Tablo 3 incelendiginde de mesleki kidem arttikca
ortalamalarin da bir 6ncekine gore arttig1 goriilmektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Mezun Olduklart Okul Tiiriine Gore Sinif Yonetimi Oz Yeterlikleri
Sinif 6gretmenlerinin gorlislerine gore simif yonetim 6z yeterlik diizeylerinin mezun olduklari
okul tiirtine gére anlamli bir fark gosterip gosteremedigine iliskin Scheffe ve t testi sonuglari
Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Smif Yonetimi Oz Yeterlikleri ile Mezun Olunan Okul liskisi

SIra ) fezun Olunan Okul Tiirii N x S F P fggﬁ;‘;fgaynagl
1 2 Yillik Egitim Enstitiisii 85 436 40
2 Sinuf Ogretmenligi 86 4,08 52 1-2
3  Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi 7,14 00 1-3
Disindaki Branslar 5 413 .53 2-4
4  Diger 80 4,30 ,39
Toplam 308 4,23 A7

Yapilan Anova testi sonucunda bulunan P degeri “,00” ¢ikmistir. P<0,01 oldugundan dolay1
mezun olunan okula gore anlamli bir fark vardir. Bu farkin kaynagina bakildiginda yapilan
Scheffe testi sonucuna gore; “2 Yillik Egitim Enstitiisi” mezunu 6gretmenler ile “Siif
Ogretmenligi” ve “Egitim Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi Disindaki Branslar” mezunu
Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilasma oldugu gorilmektedir. “2 Yillik Egitim
Enstitiisii” mezunlar1 kendilerini “Tamamen Yeterli” diizeyde goérmekte iken “Simf
Ogretmenligi” ve “Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Disindaki Branslar” mezunu
ogretmenler kendilerini “Olduk¢a Yeterli” diizeyde gérmektedirler.

Ortalamalara bakildiginda; “2 Yillik Egitim Enstitlisi” mezunu 85 katilimcinin ortalamasi
“4,36” iken “Smif Ogretmenligi” boliimii mezunu 86 sinif dgretmeninin ortalamasi “4,08” ve
“Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Disindaki Branglar” mezunu 57 6gretmenin ortalamasi
“4,13” olarak hesaplanmustir.

Mezun olunan okul tiiriine gore farklilagsma, “Smf Ogretmenligi” bolimii mezunu
ogretmenler ile “Diger” fakiiltelerden mezun olanlar, kendilerini “Tamamen Yeterli” diizeyde

gormekte iken “Sinif Ogretmenligi” boliimii mezunlar1 kendilerini “Oldukga Yeterli” diizeyde
gormektedirler.

Ortalamalara bakildiginda; Simif Ogretmenligi boliimii mezunu 86 &gretmenin ortalamasi
“4,08” iken, “Diger” okullar secenegini isaretleyen 80 dgretmenin ortalamasi “4,30” olarak
hesaplanmistir. Sinif 6gretmenligi mezunlariin smif yonetimi 6z yeterlik algilarmin diisiik
olmas1 manidar bulunmustur.

SONUC VE ONERILER

Egitimde, Ogrencilerin istenilen seviyeye gelebilmeleri igin 6gretmenlerin bazi alanlarda
yeterliliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Son zamanlarda sik¢a kullanilan Ogretmen
yeterliligi kavrami, bu alanda 6grenimini tamamlamis bir 6gretmen adaymin becerilerini
acike¢a ortaya koymasi agisindan ¢ogu egitimci tarafindan benimsenen bir kavramdir (Kuran,
2002). Bu aragtirmada da sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik diizeyleri ¢esitli degiskenlere gore
incelenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Smif Ogretmenlerinin sinif yonetim 6z yeterlikleri “tamamen yeterli” diizeyinde
¢ikmustir.

2. Olgek maddelerini bakildiginda en diisiik diizeyde ¢ikan madde “4.03” ortalama ile
“derste olusabilecek gereksiz kesintiler igin Oonceden onlem alma” da ve “gevreyle
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Ogrencilerin egitim icin isbirligi yapma” da, en yiiksek diizeyde ise “4.48” ortalama ile
“smifa zamaninda girme” de goriilmektedir.

3. Smif dgretmenlerinin sinif egitimdeki yetenekleri cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermektedir.

4. Smifa dgretmenlerinin sinif egitimdeki 6z yeterlikleri mesleki kideme gore anlamli
farklilik gostermektedir. Bu farklilik 1-5 yillik mesleki kademe sahip 6gretmenlerle 16-
20 ile 21 ve tizeri yillarda mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri; 6-10 yillik mesleki
kideme sahip sinif 6gretmenleri ile 16-20 ile 21 ve {izeri yillarda mesleki kideme sahip
smif Ogretmenleri arasinda goriilmektedir. 1-5 yillik mesleki kideme sahip sinif
Ogretmenleri 16-20 ile 21 ve iizeri yillarda mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerine
gore kendilerini daha az yeterli gormektedirler. Ayni sekilde 6-10 yillik mesleki
kademe sahip sinif 6gretmenleri, 16-20 ile 21 ve iizeri yillarda mesleki kideme sahip
siif 6gretmenlerine gore kendilerini daha az yeterli gérmektedirler.

5. Sif 6gretmenlerinin sinif egitimdeki yeterlik diizeyleri mezun olduklar1 okula gore
anlamli farklilik gostermektedir. Bu farklilhik iki yillik egitim enstitiisii mezunu
ogretmenler ile sinif &gretmenligi bolimii ve egitim fakiiltesi siif O6gretmenligi
disindaki branslardan mezun olan siif Ogretmenleri arasinda; smif Ogretmenligi
boliimii mezunu sinif 6gretmenleri ile diger okullar mezunu simif 6gretmenleri arasinda
goriilmektedir. iki yillik egitim enstitiisii mezunu sinif dgretmenleri, simf dgretmenligi
bolimii ve egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi disindaki branslardan mezun olan sinif
ogretmenlerine gore kendilerine siif yonetimde daha yeterli gormektedirler. Yine diger
okullardan mezun olup smif Ogretmeni yapmakta olan sinif Ogretmenleri simif
ogretmenligi bollimii mezunu smif 6gretmenlerine gore kendilerini smif yonetiminde
daha yeterli gormektedirler

Elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak su 6neriler getirilmistir:

1. Yapilan bu arastirmada mesleki kidemi ¢ok olan yani tecriibeli 6gretmenlerin
mesleki kidemi az olan 6gretmenlere gore kendilerini daha yeterli gordiikleri ortaya
cikmistir. Bu nedenle meslekte yeni olan 0gretmenlerin tecriibeli 6gretmenlerle siif
yonetimi konusunda goriis aligverisi icinde olmalidirlar.

2. “Mesleki kuruluslarla 6grencilerin  egitimi igin isbirligi yapma” konusunda
ogretmenler kendilerine Olgekte yer alan diger konulara goére daha diisiik diizeyde
gormektedirler. Hizmet Oncesi egitimde bu konuda iizerinde daha 6zenle durulmali,
ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmeli ve okul yoneticileri tarafindan 6gretmenler
isbirligi yapmaya tesvik edilmelidir

3. Ogretmenlerin kendilerini diger maddelere gore daha az yeterli gordiikleri bir madde
olan “derste olusabilecek kesintilere karsi onceden Onlem alma” konusunda hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitim verilebilir. Smif 6gretmenlerin yeterlik diizeyleri ile ilgili
yOnetici, 6grenci ve miifettisi gibi gruplarla ¢caligsmalar yapilabilir.

4. Smif yonetimi ve Ogretmen yeterlikleri ile ilgili deneysel arastirmalar da
yapilmalidir.
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5. Smif yonetimi yeterligi ile ilgili olarak gozlem yontemi ile simif Ogretmenlerinin
yeterlik diizeyleri ortaya ¢ikarilacak aragtirmalar yapilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Classroom Management Competency of Primary School Teachers in Primary Schools in Konya Province

In the success of the students, it is seen that there is an integral relationship between teaching and classroom
management. It is necessary that teachers provide a suitable educational environment for the students for whom
they are responsible to be well-educated. This depends on the fact that teachers have an effective classroom
management competency. Because of the fact that the classroom management competency of the teachers is
so vital that the classroom management competency of the teachers should be identified via various ways and
that the absence of competency, if there is any, should be eliminated. In this study, it was aimed to determine
the level of classroom management competency of the primary school teachers from their point of views.
Besides, whether such variables as gender, professional seniority, school type they graduated from cause a
significant difference in their classroom management competency was also investigated. The study was
designed as survey model. The population of the study was all the primary school teachers in Turkey, and
target population of the study is the primary school teachers on duty in 2003 — 2004 academic year in the state
and private schools connected to Konya directorate of national education. The sample of the study was 308
primary school teachers on duty in the primary schools in Karatay, Meram and Selguklu caunties of Konya.

Classroom Management Self-efficacy scale developed by the researchers was utilized. The scale items were
written by using the related literature and the study on teacher competencies done by the Ministry of National
Education. First, for the validity of the draft form of scale, the opinions of the domain experts. Second, for the
reliability, the form was administered to 50 primary school teachers. The Crombach Alfa reliability score of the
Classroom Management Self-efficacy scale was found to be .95. Classroom Management Self-efficacy scale
has 35 items with five-point Likert scaling.

The data was analyzed by SPSS 11.0 program. In the analysis of the data, arithmetic mean, standard deviation,
independent samples t-test, ANOVA and Scheffe tests were used. After the analysis of the data, the following
results were obtained: the overall result of classroom management competency level of the primary school
teachers were found to be “completely adequate’ according to the opinions of the primary school teachers.
There were no participants claiming as “not competent”. Two participants see themselves as “a little
competent”; 19 participants, “average”, 105 participants, “quite competent”, and 182 participants, ‘‘completely
competent” about their classroom management skills. When the items were analyzed, the items having the
lowest score with the mean of *4.03” were item 23 which is “taking preventive measures for the unnecessary
distuptions in the class” and the item 34 which is “collaborating with the community for the education of the
students”. The item having the highest score with the mean of “4.48” was the item 25 which is “‘going into the
class on time”. There was no significant difference in the classroom management competency levels of the
primary school teachers according to gender. Yet, there were significant differences in the classroom
management competency levels of the primary school teachers according to the schools they graduated from
and professional seniority.
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Ozet.

Ayni ydlarda dogup, ayni ¢agin kosullarinda, benzer toplumsal olaylari, sikintilari,
yiikiimliiliikleri  yasamis  kisiler  toplulugunu  tamimlamak icin  kusak kavrami
kullanmilmaktadwr.  Kusak olusumu genellikle yas ve sosyolojik olgulara gore
swiflandriimaktadir. Bu siniflandirma gegmiste sosyologlarin kusaklar: siniflandirirken
nitelikli ¢alismalar yapmalarinda yardimct olmustur. Ancak giiniimiizde teknoloji,
farklilasan toplumsal degerler, degisen kariyer algilari, egitim, ¢alisma kosullar: gibi
etkenler suflandirmanmin farkli boyutlara gore degerlendirilmesinin gerekliligini de
ortaya ¢ikarmaktadwr. Bu ¢calismanin amaci, siniflandirilan bu kusaklar: pedagojik a¢idan
incelemektir. Ozellikle dijital ¢agin égreneni olarak da adlandirabilecegimiz Z Kusag
ogreneninin davramglarina dair ¢esitli genellemeler ortaya ¢ikarmaktir. Bu aragtirmada
nitel arastirma yaklasimi benimsenmigstir. Arastirmada tarama modeli kullanimistir.
Ortaya ¢ikan bulgular 151g8inda dijital ¢agin ogreneninin ozellikleri genel olarak
belirlenmeye ¢alisiimus, ayrica Sosyal Bilgiler egitimi baglaminda da degerlendirilmistir.
Edinilen bulgular arasinda dijital ¢agin o6grencilerinin  teknolojiyi kisisel yasam
alanlarinda aktif kullanmalarinin yani sira, arastirma, ogrenme, bilgi edinme, yaraticilik,
venilik, kariyer ve teknoloji becerilerini gelistirmek amaciyla kullandiklari da
goriilmektedir. Teknoloji ile giinliik yasaminda i¢ ice olma, teknolojiyi etkin kullanma,
sosyal medyada aktif olarak var olma, kisaca; teknoloji konusunda olduk¢a fazla bilgi ve
beceriye sahip bireyler olmalart bu dgrencilerin en belirgin ozellikleridir. Ogrenciler
teknolojiyi bir sosyallesme araci olarak kullandiklari gibi 6grenme etkinliklerinde de
kullanmaktadir. Calismada elde edilen diger sonug¢ ise Sosyal Bilgiler ogrenme
alanlarinin, beceri ve degerlerinin dijital ¢agin 6grenci ozelliklerini destekleyecek
iceriklere sahip olmasidir. Ogrencilerin yaraticiliklarini destekleyecek uygulamalara
vénlendirilmeleri, egitim ortamlarinda kullanilmak iizere icerik agisindan zengin dijital
egitim materyalleri hazirlanmasi getirilen éneriler arasindadir.
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Abstract

The purpose of this study is to examine these generations in pedagogical terms. In
particular, to reveal the behavioral generalization of the Z Generation learner that we
can call the learner of the digital age. Survey method was used in the study. In the light
of findings, the characteristics of the learners of the digital age were tried to be
determined in general and also evaluated in the context of Social Studies education.
Among the findings, it is seen that digital age students use technology in their personal
life spaces as well as active research, learning, information acquisition, creativity,
innovation, career and technology skills. Students use technology as a means of
socialization, as well as in learning activities. With these changes, it can be said that
students' learning preferences and styles differed from previous generation students.
However, it should be thought that there are various variations within this generation as
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in every generation. Socio-economic and cultural differences of students should also be considered and adequate
field surveys should be carried out before generalization can be made for a whole generation. The other result of
studying is that Social Studies learning areas, skills and values have contents that support the student
characteristics of digital age. The orientation of students to the practices that will support their creativity and
preparation of content-rich digital teaching materials for use in educational environments is among the
proposals in this research.

Keywords: Generations, z generation, social studies
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Kusak teorisi yeni olmakla birlikte kusak gergegi oldukca eskidir. Diinyanin birgok yerinde
oncelikle popiiler bir konu olarak tartisilmis olan kusak teorisi bilimsel arastirmalar i¢inde
konu olmus, 6nemli ¢alismalar yapilmistir. Sosyal, psikolojik, ekonomik, cografi faktorler
dikkate alinarak yas gruplan iizerinde incelemeler yapilmakta ve bu gruplarin hayata bakis
acilari, tepkileri, beklentileri ile yasam algilar1 iizerinde bilimsel verilerle sonuglar elde
edilmeye calisilmaktadir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda kusaklarin belirgin 6zellikleri ortaya
cikarilmaktadir. Bu 6zellikler genel olarak tiim kusak bireylerine atfedilir ancak her kusak
icerisinde ¢esitli varyasyonlar olabilecegi unutulmamalidir. Ayrica her iilkenin kusak gelisimi
farkl bir seyir izler. Kusaklarin 6zellikleri, lilkelerin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinden ve gelisim
diizeylerinden etkilenir. Bu sebeple iilkelerin kendi toplum o6zelliklerini gozeterek kusak
calismalar1 ylriitmeleri gerekmektedir. Caligmanin devam eden boliimiinde giinlimiize kadar
yapilan kusak c¢aligmalar1 sonucunda kusaklar ile ilgili ortaya c¢ikan genel ozellikler hem
diinya hem de Tiirkiye baglaminda verilmeye caligilmistir.

1. Gelenekselciler Kusag

Gelenekselciler, 1900 ve 1945 arasi dogan bireyleri kapsar. Sadik, tutarli ve uyumlu
bireylerdir. Kusak, Biiyilkk Bunalim ve II. Diinya Savagsi sirasinda ortaya ¢ikan, kurallara
uymaya 0zen gosteren bireylerden olusur (Kyles, 2005, 54). Sessiz Kusak ya da Savas Kusagi
olarak da adlandirilir. Diinya genelinde yasanan issizlik, insanlarin tasarruf ederek sade bir
hayat yasam siirmelerine sebep olmustur (Demirkaya, Akdemir, Karaman ve Atan, 2015,
188). 20. ylizyilin diinya savaglarinda milyonlarca insanin hayatin1 kaybettigi ya da baska bir
insana bagimli yasamaya basladig1 yillardir. Bu yiizyilin ilk nesli olan gelenekselciler, kitlik
ve biiyiikk yilkimlarin etkisiyle biiylimiistiir. Tiirkiye acisindan bakildiginda ise bir
imparatorlugun ¢okiisiiniin yasandigr donemdir. 1850 sonras1t dogan Osmanl vatandaslar1 bu
cokiisiin etkiledigi sosyolojik siireclere tanik olmus ve gelecekleri i¢in endise ederek
yasamislardir. Insanlar hayatta kalmanin ve varligini siirdiirmenin miicadelesini vermislerdir
(Yalgin, Sokmen ve Kulak, 2013, 140).

Savaglar, gogler, isyanlar, tilkenin boliinmesi dedikodulari, ufkun hi¢ aydinlanmayacagina
olan limitsizlik ile devam eden bu siiregte kurtulus icin birgok regete yazilmasi da diger bir
donem gercegidir. Toplumsal ¢oziilmenin ¢ok fazla oldugu bu siirecte yasayan ve Sessiz
Kusag1 yetistiren ebeveynlerin psikolojileri olduk¢a etkilenmistir. Yikimimn ezikligi ve
Cumhuriyet zaferinin mutlulugunu yasayan bu nesil yetistirdigi kusaga biiyiik sorumluluk
vermistir. 1920 sonrasi kusag1 Tiirkiye’de “Cumhuriyet Kusagi” olarak adlandirilmaktadir.
Bu donemde Tirkiye’nin niifusu, gelir ve egitim diizeyi oldukga yetersizdi. Bu kosullarda
yeni bir sistem insa ederken, ayni zamanda Osmanli Devleti’nden miras kalan hesaplari
kapatmanin bazen hazzi bazen de agirligin1 omuzlarinda hisseden bir kusaktir.
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Bu kusagin ortak algis1 var olmak i¢in mevcudun korunmasi olmustur. Bu nedenle kurallara
sadik kalmislardir. Ancak yillarin gelenekleri igindeki kokli degisikliklere sicak bakmadiklart
gibi zaman zaman karsi ¢ikmuslardir. Bu kusagmn sahip oldugu teknolojik alet radyodur.
Kusak biiytik sikintilara ragmen Milli Miicadele’nin ve emperyal bir ilerleyise kars1 zaferin ve
basariin yasandigi bir donem yasamistir. Bu miicadelesi diger milletlere de 6rnek teskil eden
bir gelismedir. Cumhuriyet ile birlikte hemen her alanda gelisme baslayan ve bundan gurur
duyan bir kugaktir. Devlet iilkenin her yerine ulagsmaya ¢alisirken egitim ile bir bilinglenme de
yine bu donemde 6n plana ¢ikmaktadir. Yiizyilin ilk yarisinda diinyanin hatta bir {ilkenin
yeniden insasina taniklik etmislerdir (Yal¢in ve digerleri, 2013, 140-141).

Devam eden yillarda kusak II. Diinya Savasi’nin yikici atmosferi igerisinde, her seyden once
hayatta kalma miicadelesi vermeye baslamistir. Bu kusaktan sonra diger kusaklarin
incelenmesi oldukca dnemlidir. Ciinkii diinyanin bat:1 medeniyeti, Dogu bloku, islam diinyasi
ve Ugiincii Diinya olarak parcalara ayrildig1 “Soguk Savas” dénemi baslamistir. Bu désnemde
pop kiiltiir, medyanin da destegiyle etki alanin1 genisletmistir. Bu donemde konumlandirma
kavrami dogmustur. II. Diinya Savasi’mi kazanan Bati’nin diinyayr konumlandirmalar ile
bugiinkii diinya sekillenmistir. Bugiinkii diinyay1 ve sonrasini anlayabilmek i¢in Soguk Savas
Donemi’ndeki kusaklarin dikkatli incelenmesi gerekmektedir (Senbir, 2004, 22-23).

2. Bebek Patlamas: Kusagi

1945-1965 yillarinda savas sonrast dogan Soguk Savas donemi ¢ocuklaridir. Sandvig Kusagi
olarak da adlandirilir. Biiylimenin, refahin, mal ve hizmetlerin 6zlem duygusunu yasayan bu
kusak harcama ve eglenme egilimli bir kusaktir. Batili iilkelerde, iiretimin talebin gerisinde
kalmasi ile 6zellikle kapitalistlesme siirecinin gerisinde kalan iilkelerde “iiret, sat” stratejisini
dogurmustur. Komiinist blokta ise bati karsiti politikalar gecerliligini bu kusak boyunca
korumustur. Tam olarak Dogu-Bati zitlagmasi i¢ine dogmus, biiylimiis ve 68 kusagini
yaratmig kusaktir (Kupperschmidt, 2000, 69; Senbir, 2004, 23-24).

Bebek Patlamasi kusagi tiim kusaklar i¢cinde farkli bir noktaya tasiyan en onemli Ozellik,
efsanelestirilen 68 kusaginin mimarlar1 olmalaridir. 68 kusagi, televizyon ile biiyiiyen ve
televizyonun etkili bir iletisim araci oldugunu fark eden ilk kusaktir. Bu farkindalik yerel
boyuta baslayan hareketi, televizyon aracilig: ile kiiresel boyuta tagimalarini kolaylastirmistir
(Benlisoy, 2008, 31; akt. Altuntug, 2012, 205).

Bebek patlamasi kusagi ebeveynleri gibi sikintilarla karsilagmamustir. Biiyiik bir ekonomik
bliylime ve refah doneminde biiyiimiislerdir. Bu donemde sivil hak hareketleri, kadin
Ozgirliigii, uzay programi, Soguk Savas ve Vietnam Savasi meydana gelmistir. Genglik,
saglik, kisisel memnuniyet ve zenginlige oldukca 6nem verirler (Clausing, Kurts, Prendeville
ve Walt, 2003, 373). Bu kusak ekonomik ve egitsel biiyiimenin devam ettigi bir siiregte
yetigsmistir. Geleneksel sistemde iyi hazirlanmis d6gretmenler ve titiz akademik standartlarla
egitim gordiler. Ilkokulda paylasma ve birlikte ¢aligma yeteneklerine gdre mezun edildiler.
Universite de ise beseri bilimler iizerine egitim aldilar. Calismaya istekli, iskolik bir kusaktir.
Bu kusagin is¢i smifi, fikir birligi olusturma, damismanlik yapma ve degisime katkida
bulunma gibi bir¢ok yetenege sahiptir (Kupperschmidt, 2000, 68-69). Yiiksek egitim
seviyesine sahip bu kusagin dortte biri lisans ve lisanstistii diplomaya sahiptir (Crumpacker ve
Crumpacker, 2007, 353).

Tirkiye’de de bu kusak biiyiimeye, refaha, mal ve hizmete biiyiik 6zlem duymaktadir. Uzun
yillardir sikint1 iginde yasayan ve ayakta kalmaya ¢alisan bir milletin yeniden gelismeye ve
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diinya ile etkilesime girmeye basladigi, ¢ok partili hayata gegisin etkilerinin hissedildigi bir
donemdir. Tiim diinyada yasamin kolaylastigi, savaslarin sona erdigi, liretimin arttig1 ve
teknolojinin gelisme gosterdigi bir donem oldugu icin niifus oraninda biiytik bir artis medyana
gelmistir. Anadolu’nun kirsal kesiminde her ailenin ortalama 7-10 cocugu oldugu bir
donemdir. Ayrica bu donemde Tiirkiye’ye iilke sinirlart disindan gé¢men girisinin yogun
olmasi niifusu artiran diger bir unsurdur. Bu donemdeki diger bir gelisme ise Tiirkiye’den
Almanya’ya yogun olarak gé¢lerin yapilmasidir (Yalgin ve digerleri, 2013, 143-146).

3. X Kusag

1965-1977 yillar1 arasinda dogan bireylerden olusur. Diinyada bir belirsizligin hakim oldugu
donemde var olan X Kusagi, Kayip Kusak olarak da adlandirilmaktadir. Gelecek kaygisi ile
yasayan bu kusak daha cok calismaya, kariyer yapmaya ve daha c¢ok para kazanmaya
odaklanmistir. Tiirkiye i¢in bu kusak “Geg¢is Donemi Cocuklar’” olarak tanimlanmaktadir.
Degisen diinya dinamiklerine maruz kalan, olabildigince kanaatkar, toplumcu, sadik ve
idealist bir kusaktir. Teknolojiyle ileri yaslarda tanismis ve hayatlarina dahil etmislerdir. Bu
kusak Francis Fukuyama tarafindan “Biiyiik Coziilme” adi verilen donemi kapsamaktadir.
Biiyiikk Cozililme donemi, 1960’larin ortalarinda azalan evlilik ve dogum oranlari, artan
bosanma orani ailenin pargalanmasi ve kurumlara karsi gliven eksikliginin basladigi bir
dénemdir (Altuntug, 2012, 205-206; Senbir, 2004, 24).

Bireysel is yapma giicleri ve sorumluluk duygular yiiksektir. Sessiz Kusak ve Bebek
Patlamasi kusaginin yetistirdigi bu bireylerin aldig1 egitim ve egiticilerin yasadigi kosullarin
yansimalar1 ile sorumluluk {istlenmeyi ve bireysel olarak verimli g¢alisma becerilerinin
gelistigi sdylenebilir. Sorunlarla biiyliyen kusaklarin yetistirdigi bu bireylerin problem ¢6zme
yetenekleri de kuvvetlidir. Hayata bakis agilar1 siire¢ degil, sonug¢ odaklidir. Kusagin bireyleri
sorunlar1 her kosulda sonuca baglamaya 6nem verirler (Yal¢in ve digerleri, 2013, 150).

Bebek Patlamasi kusagindaki “calismak icin yasamak”™ algisi, “yasamak ic¢in ¢alismak™ olarak
degismistir. Bu donemin 6nemli olaylar1 Soguk Savas, Vietnam Savasi, Watergate Skandali -
1972/1974 yillsr1 arasinda ABD’de medyana gelen ve Baskan Richard Nixon'lm istifa
etmesiyle sonuglanan siyasi bir skandal- olarak gosterilebilir. Daha 6nceki kusaklar gibi sicak
savasin i¢inde bulunmamis ancak i¢inde bulunduklar1 atmosfer sebebiyle uzakta hep bir tehdit
algiladiklarindan olaylara siipheci ve glivensiz yaklasmislardir. Motorlu Tasit Vergisi, AIDS,
bilgisayar oyunlari bu donemin diger 6nemli degiskenleri arasinda yer almaktadir (Demirkaya
ve digerleri, 2015,192).

Bu donemde go¢ kanunlarinda irklar igin serbestlestirme, toplumun bosanmaya karsi
toleransinin artmasina bagli olarak yeniden evlenme, teknolojik gelismelere bagli olarak
mikrodalga firn gibi bir¢ok alanda degisim ve gelisim olmustur. Kisisel bilgisayar1 ve
interneti olan ilk kusaktir. X is¢ileri ¢oklu paralel diisiinme, bircok seyi ayni anda yapabilme
yeteneklerine sahiptir. Ayrica risk alir ve girisimcidirler. Kusagin bireyleri becerikli ve
bagimsizdirlar; bu bagimsizliklar1 teknolojik ilerleme ile yeni boyutlara taginmistir. Bu kusak
icin egitim bir zorunluluktur (Clausing ve digerleri, 2003, 373; Crumpacker ve Crumpacker,
2007, 354; Kupperschmidt, 2000, 69).

Bu yillarda Tiirkiye’de Cumbhuriyet biitiin kesimler tarafindan benimsenmis ancak onceki
doénemlerin ne olacagi ile ilgili sorulara cevap aranmaya baslanmistir. Ornegin 1960’larda bir
okulu teftis eden miifettis, Kanuni ve Seyhiilislamin1 kotii gosteren bir piyesle ilgili olarak
yapilanin dogru olmadig: elestirisinde bulunmustur. Ogretmene ise Cumhuriyet idaresinin
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benimsendigi ve artik bu tiir gecis donemine ait yaklasimlarin terk edilmesi gerektigine
yonelik tavsiyelerde bulunmustur (Yal¢in ve digerleri, 2013, 147).

1965-1980 aras1 donemde, Tirkiye’de egitim, saglik ve niifus alaninda biiyiik gelismeler
yasanmis ve hayat standartlar1 onemli diizeyde iyilesmistir. Yogun bir geng niifusa sahip
Tiirkiye, Tiirk ig¢ilerinin Almanya agirlikli olarak yurtdiginda varlik olusturmasi Tiirkiye nin
diinya ile iliskilerini gelistirmistir. Ulkede 1960 sonras1 Devlet Planlama Teskilati, TRT, Milli
Prodiiktivite Merkezi, Anayasa Mahkemesi gibi bir¢ok kurum ve kurulus olusturulmustur. Bu
yeni kurum ve kuruluslarin etkilerini giiniimiize kadar siirdiiren yapilar sisteme dahil
olmustur. Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de onemli degisikliklere sahit olan bu kusak,
Tirkiye’de televizyonun yayginlasmasi, renkli televizyona gegis ve bilgisayarin ortaya
¢ikmasina tanik olmuslardir (Yalgin ve digerleri, 2013, 148-149).

4. Y Kusag

1977-1994 yillar1 arasinda dogmus kusaktir. Gelecek Kusagi, www Kusagi, Dijital Kusak,
Patlama Kopyasi, Net Kusag: ve Indigolar olarak da adlandirilmaktadir. Tiirkiye’de bu kusaga
“80 Sonras1 Kusak” adi verilmistir. Bilgisayar ve GSM teknolojileri de bu yillarda ortaya
cikip gelisim gostermistir. Teknoloji ile arasi iyi, bireysel, rahat ve kiiresellesmeye baglayan
diinyanin ¢ocuklaridir. Ayn1 zamanda agabey ve ablalar1 olan X’lerin kanaatkar ve idealist
ruhlarinin yansimalarinin da devam ettigi kusaktir. Ayrica birgcogu Z kusaginin anne ve

babalar1 olmas1 bakimindan ayri bir 6nem tasiyan kusaktir (Demirkaya ve digerleri, 2015,
189; Senbir, 2004, 25).

Bu kusak daha onceki kusaklara gore daha kiireseldir. Teknoloji sayesinde diinya genelinde
insanlarla iletisim kurmakta ve gezegeni, kiiltiirel ¢esitlilik agisindan giderek kiigiilen bir yer
olarak goriirler. Bu iletisim agimin artmasi ile birlikte diinyaya yardim etmek icin nasil
birlikte hareket edeceklerini goriirler. Farkl kiiltiirlere kars1 hosgoriiliidiirler. Diisiince tarzlari
bilgisayarlardan etkilenmistir. Geleneksel dogrusal diisiinme -A noktasindan B noktasia ve C
noktasina- yerine mozaik modu igeren diislince siireclerini kullanirlar. Bu da bilginin daha
hizli ilerlemesine ve daha fazla emilmesine izin verir. Bu kusagin diisiince tarzi egitim
stireglerini gelistirme ve isgiicii becerilerini artirmada fayda saglar ancak toplum igerisinde
diger kusaklarla uyum sorunu yasamalarina da yol agabilir (Clausing ve digerleri, 2003, 374).

Bu cagin bireyleri dogduklar1 andan itibaren iginde bulunduklar1 ve sahip olduklar1 icin
bilgisayar1 ve diger elektronik aletleri teknoloji olarak gormezler. Telefonla konusurken ayni
anda bilgisayardan yazisip ve miizik dinleyebildikleri i¢in teknoloji onlara standart
gelmektedir. Yiiksekogretim masrafli bir sey olarak goriilmektedir. Y kusagi c¢alisanlart
kaliteli egitim almis ve okuyan kisi sayist fazla is yerinde calisirlar ancak diisiik iletisim ve
problem ¢dzme becerilerine sahip kisilerdir (Crumpacker ve Crumpacker, 2007, 354).

Tiirkiye’de sayist ¢cok olamamakla birlikte kusaklari tanimak igin yapilmis bazi kusak
caligmalar1 bulunmaktadir. Bu ¢alismalar genellikle is hayati ile ilgili ¢alismalardir. Ancak
Art Grup tarafindan Y kusagi bireylerini tanimak adina “onlu yas grubu” ve 20-30 yas grubu
ile 6-7 kisilik konusma gruplar1 olusturarak farkli bir ¢alisma yiiriitilmistiir. Konusma
gruplarinda bireysel beklentileri, iilkeleri ile ilgili rahatsiz olduklar1 durumlar, medyaya kars1
tutumlari, gelecek beklentileri ile ilgili sorular sorulmustur. Calisma sonucunda Y-genclerinin
dogal olmak istediklerini, yapayliktan ve samimiyetsizlikten kagindiklarini, kendileriyle bas
basa kalmaktan hoslandiklarini, ailelerine 6nem verdikleri sonuglara ulagmistir. Y kusagi
gencleri Ozgiir olmak istediklerini ancak bunun sorumsuzca yasamak olmadigini
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belirtmislerdir. Ozgiirliigiin giivensiz bir ortama siiriiklenmek olmamas1 gerektigini
diisiindiiklerini sdylemislerdir. Bu durumun, yani giiven arayisinin, Z ve sonrasi kusaklarda da
devam edecegi diisiiniilmektedir. Bireylerin en fazla rahatsiz olduklar1 sey iilkemizin
ekonomik gelecegidir. Bu bulgu Bilesim International’in “Insanlar Yasadikca — As long as
people live TM 2003 arastirma verileriyle ortlismektedir. Bulgular arasinda ileri yastaki geng
gruplar Amerika’y1 giivenli bir yer olarak gérmezken, onlu yaslarin baginda yasanacak bir yer
olarak goriilmektedir. Onlu yaglarin sonu ve 20-30 yas grubunda ise Tirkiye’ye giliven
artmaktadir. Bireyler okuyup, seyretseler de medyaya giivenmediklerini, medya yerine mizah
dergilerine ve onlarin yazarlarina daha fazla giivendiklerini belirtmislerdir. Tiiketim toplumu
olmanin zararmin farkinda olan bireyler ig bulmanin, para kazanmanin ve liretmenin énemli
oldugunu diisinmektedirler. Insan1 6nemsemek, kisisel olarak deger verdikleri insanlarla
yasamlarini paylasmak onlar i¢in Onemlidir. Bati kiiltiiriinde insan iligkilerini iilkemize
kiyasla daha si1g buluyorlar. Para bireyler icin gerekli ancak yasami giizellestiren faktorler
arasinda ilk sirada yer almamaktadir. Mutlu olmay1 maddiyat ile ¢ok iliskilendirmedikleri gibi
bilgi ve 6grenmenin de ayn1 derece zenginlestirici etkisi oldugunu diistinmektedirler. Verilen
tiketim mesajlarindan siyrilmayi, insanin kendine has firetiminin zenginlik oldugunu
diisiiniiyorlar. Sanatin hayata renk kattigini, lretime yonlendirdigini ve zenginlestirdigini
belirtmislerdir. Gelecekle ilgili olarak yasam standartlarinin yiikselecegini, saglik konusunda
atilimlar olacagini, aile degerlerinin ve baglarinin kopacagini, kisilerin birbirinden
uzaklagacagini diisiiniiyor ve bu konuda endise duyuyorlar. Daha uzak gelecekte ise teknoloji
ve medyanin insanlar1 kendilerine gore sekillendirip tek tip insana ve yasam sekline
doniistiirecegini soylemislerdir. I¢i bosaltildikca dogalmis gibi gosterilen kavramlar ve
goriisler insanlar1 artik sorgulamamay:! ve diistinmemeyi dogal sayan bir duruma getirecek
disiinmekteler. Bireylerin gelecekle ilgili karanlik bir kurgulari olmasina ragmen, gelecege
meraklar1 ve sahit olma istekleri yiiksektir (Senbir, 2004, 70-74).

Tiirkiye’nin kentsel niifusunun yedi farkli segmente boéliinerek incelendigi sosyo—psikolojik
bir segmentasyon calismasinda ise deneklere her birinde kisisel degerlere karsilik gelen ve
farkli bir ifade bulunan 57 adet kart verilmis. Deneklerden bu kartlar1 “hayata yon veren
disiplinler” olarak alt1 farkli grupta toplamalar1 istenmistir. 13-39 yas gruplarinda kisisel
degerler sirasiyla aileyi korumak, diiriistliikk, kendine giiven, adalet, zorluklara gogiis
gerebilmek, Ozgiinliik, ozgiirlik, bilgi, sorumluluk ve 6grenmek olarak ortaya ¢ikmustir.
Arastirmanin diger bir bulgusu da Tiirk insaninin kendini en yakin hissettigi kiiltiirin yine
Tiirk kiiltiirii oldugudur. Arastirma sonuglarinda Tiirk kiiltiirli ve yasam tarzi diger kiiltiir ve
yasam tarzlarina fark atarak onde yer almaktadir. Bu milli deger ise her yas grubunda ortaya
cikmaktadir. Ayn1 zamanda katilimcilar her seyin teknoloji ile kolaylasacagi gelecekte,
yasamin mekaniklesme ve duygusuzlagsmanin artacagimi diisiinmekteler. “Aslinda birtakim
seylerin zor olmasi insana farkli bir gii¢ verir ve yasamin tadi ancak o zaman ¢ikar.” goriisiinii
savunuyorlar (Senbir, 2004, 75-85). Y Kusagi ile ilgili yapilmis bu ¢alismalar {ilke insanini
tanimak acisindan olduk¢a degerlidir. Bu tarz ¢alismalarin daha fazla yapilmasina ihtiyag
vardir.

Tirkiye’de Y Kusagy, kiiresel gelismeler esliginde diinya ile paralel bir gelisme gostermistir.
Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de bu kusagin bireyleri yeni seyler deneme, basar1 ve kazang
elde etme gibi unsurlara 6nem vermektedir. Cok yonlii olan bu kusak, aile ve is hayatinda ¢ok
hizli bir sekilde 6n plana c¢ikmistir. Bu kusak teknoloji sayesinde bilgiyi ucuza ve
zorlanmadan elde ederken, egitimcilerin konumunu zorlastirmistir ve “bilgi kutsalliginm
kaybetmeye baslamigtir”. Egitimcilerin rolii 6gretenden ziyade yol gosterene ve yonlendiren,
liderlik yapan bir konuma doniismiistiir (Yalgin ve digerleri, 2013, 153).
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5. Milenyum Kusag

1994-2003 yillar1 arasinda dogan ¢ocuklardir. ilk interaktif kusaktir. Bu kusagin agabey ve
ablalar1 olan Y kusagi bile interaktif diinya ile c¢ocukluk doéneminin sonuna dogru
tamismuislardir. Tiirkiye’de “Dijital Kusak” olarak adlandirilmaktadir. Teknoloji ile i¢ ige
olmalarinin disinda teknolojik, bireysel, zor begenen kiiresel diinya vatandaslaridir.
Milenyum ¢ocuklar1 en ¢ok oyun indirmek i¢in internete baglanmaktadir. Kendilerine ait,
kisaltmalardan olusan sifreli bir dil kullanmaktadirlar ve bunu internette yazismanin yarattigi
diistiniilmektedir. Milenyum cocuklar1 yan yana otursalar bile konugmak yerine yazigmay1
tercih etmektedirler. Bu ¢ocuklarin biiylik boliimii doga konusunda hassas ve dogaya zarar
veren kurumlarin markalarina tepkisel yaklasmaktadirlar. Z bebeklerinin agabey ve ablalari
olan Milenyum Kusagi, bugiine kadar gelen en interaktif ve en uluslararast kusaktir. Bu
ozellikleri kardeslerini de etkilemistir (Senbir, 2004, 58-59).

6. Z Kusag

2003 ve sonrast dogumlu bu bireyler 21. Yiizyiln ilk kusagidir (Senbir, 2004, 29).Ulkemizde
Z kusagi, kiiresellesmenin etkisiyle diinya gengligiyle paralel bir gelisim gostermektedir.
“Bilgi Cag1”nin imkanlarindan diinya ile es zamanl yararlanma imkanina sahiptirler. Yapilan
arastirmalara gore sosyal medyay1 en ¢ok kullanan iilkeler arasinda olan Tirkiye, ge¢mis
donemlere gore diinyadaki gelismelere ¢ok daha yatkin bir kusagin sartlarini hazirlamis
goziikmektedir. Kullanict olmanin disinda gelistirmeye de olan ihtiyag, bu kusagin dogru
yonlendirme ve egitim ile ¢ok diplomali, uzman ve buluscu bireyler olacagini gostermektedir
(Yal¢in ve digerleri, 2013, 157-158).

Z kusagi internete olan bagliligi olduk¢a fazla, teknolojik gelismeleri yakindan takip eden,
cep telefonlari, sosyal paylasim siteleri ile gibi farkli iletisim kanallariyla etkilesim ve
iletisimleri diizenli bir bicimde kesintisiz olarak gergeklestiren, isteklerini duyurabilmeleri,
siirekli ve daha fazla erisim saglayabilmeleri ile nceki kusaklardan ayrilmaktadir. internet ve
sosyal medyadan ayr1 kaldiklar1 zamani bir kayip olarak gdéren Z kusag: bireyleri konusma,
O0grenme, diisiinme, bliyiime ve tliiketme agisindan oldukg¢a hizlidir. Bu bireylerin 6nceki
kusaklara gore 1Q, Ozgiiven ve birden fazla isi eszamanli olarak yliriitebilme becerileri
oldukca yiiksektir. Dolayisiyla daha onceki kusaklarin egitim yontemleri bu kusagin
bireylerine yetersiz gelmektedir. Okul ¢agindaki bir Z bireyinin ddevini yapmadigr zaman
bahanesi “Elektrik kesildi, yapamadim.” degil, “Internet baglantim koptu, yapamadim.”
olarak degismistir. Ayrica olanak fazlaliinin dogurdugu konsantrasyon eksikligi ve
dikkatsizlik, diger kusaklara gore otorite kavramini 6nemsememeleri bu kusagin bireyleri icin
farkli egitim modelleri gelistirilmesi gerektigini gostermektedir (Oyman, Orkun ve Turan,
2013, 80-81; Santyer, 2015, 33).

Gilintimiizde teknoloji, farklilasan toplumsal degerler, degisen kariyer algilari, egitim, calisma
kosullar1 gibi etkenler kusaklarin farkli boyutlara gore degerlendirilmesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Son yillarda egitim alaninda yapilan kusak caligmalar1 artmistir.
Ozellikle teknolojik gelismelerin kusaklarin yasam tarzlarmi degistirmesi ve sekillendirmesi
gdz Oniinde bulunduruldugunda bu degisimin egitime ve Ogrencilere olan etkisinin
incelenmesi olduk¢a dnemlidir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda dijital ¢cagin 6grencileri, ¢ocuklart,
Ogrenenleri vs. ile ilgili arastirmacilar tarafindan bazi tanimlamalar yapilmistir. Bu
tanimlamalardan bazilari sunlardir;
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= Dijital Yerli: Bilgiyi ¢ok hizli alan, paralel 6grenmeler ve ¢oklu gérevlerden hoslanan,
metin yerine grafik kullanmayi tercih eden ve ayni zamanda bilgiye erisimde esnekligi
—rastgele erisimi- tercih eden bireyleri temsil eden terimdir (Prensky, 2001a, 2).

» (Cekirge Zihin: Dikkat siireleri ¢ok kisa, bir konu tizerinde odaklanmak yerine bazen
bir 6nceki konu ve sonraki konu iizerine odaklanma gibi davraniglar1 olan bireyleri
temsil eden terimdir (Papert, 2004; akt, Pedr6, 2006, 10).

»  Net Kusagi: Bu kusagin kiiltiirel gelisimi iizerinde internet ve ilgili teknolojiler biiytlik
bir etkiye sahiptir. Bircogu bilgisayar olmayan bir diinyay1 tanimiyor. Bireyler anlik
mesajlasma ve elektronik postay1 birincil iletisim sekli olarak se¢mislerdir. Internette
gezinirken televizyon izlemek gibi aym1 anda birden fazla —¢oklu gorev- iletisim
yontemini kullanabilirler (Oblinger ve Oblinger, 2005, 32).

* QOyun Kusagi: Oyun oynayarak biliylimiis kusaktir. Oyunlar bireylerde yeni inang
sistemleri yaratmigtir. Ornegin, tek bir cevap aramak yerine kazanmak igin potansiyel
bir¢ok yolu gormek gerektigini, diinyanin rekabet¢i bir yer oldugunu ve kahraman
olmanin 6nemli oldugu gibi (Carstens ve Beck, 2005, 23).

*  Binytin Ogrencileri: 1980'lerden sonra dogan ve dijital teknolojilerin giinliik
yasantinin ayrilmaz bir parcasi haline geldigi bir ortamda yetisen nesilleri tanimlamak
icin yaygin olarak kullanilan bir terimdir. Binyilin 6grencileri, dijital medya ile ¢evrili
ilk kusaktir. Teknolojinin aracilik ettigi faaliyetlerin ¢cogu iletisim kurmak ve bilgi
edinmek i¢indir (Pedro6, 2006, 2).

= Zaplayan Nesil: Elinde bilgisayar faresi ile diinyaya agilan bir bilgisayar ekraniyla
dogan; teknoloji ile biiylimiis; simgeler, ses, oyunlar, kesifler, bagkalarin1 sorgulamak,
dogrusal olmayan yani karmagik diistinme gibi davranislar1 olan bireyleri temsil eden
nesildir (Veen, 2007, 2).

Yukarida bulunan tanimlamalarin hepsi yurtdis1 referanshidir. Dijital ¢agin 6greneni ile ilgili
Tirkiye’ye 0zgii bir ¢alisma bulunmamaktadir. Sahip olunan sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
farkliliklar bu alanda bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bir kusak, kendinden dnceki
kusaklardan etkilendigi gibi kendinden sonraki kusaklar icinde bir Ongdrii niteligi
tasimaktadir. Dijital ¢agin Ogreneni kendinden Oncekilerin yansimalarinmi tasidigr gibi
kendinden sonrakilere etkileri de olacaktir. Her kusaktan Ogrenilecek seyler oldugu
unutulmamakla birlikte dijital cagin 6grenenini iyi tanimak, sonraki kusaklara daha kolay
hitap etmeyi ve egitim kalitesini daha ¢ok artirmayi, 6grenmeyi daha verimli hale getirmede
fayda saglayacaktir.

Arastirmanin Amact

Alanyazin incelendiginde dijital cagin Ogreneni ile ilgili ¢esitli adlandirmalari oldugu
goriilmektedir. Net Kusagi (Net Generation), Oyun Kusagi (Gamer Generation), Zaplayan
Insan (Homo Zappiens), Binyilin Ogrencileri (Millennials), Dijital Yerli (Digital Native), Z
Kusagi (Z Generation), Cekirge Zihin (Grasshopper Mind) bu adlandirmalardan bazilaridir
(Carstens ve Beck, 2005; Oblinger ve Oblinger, 2005; Papert, 1994; Pedr6, 2006; Prensky,
2001a; Strauss ve Howe, 1991; Veen, 2007). Bu c¢alismanin amaci alanyazinda bulunan
mevcut kusak caligmalarini pedagojik acidan inceleyerek dijital cagin 6greneni ile ilgili bir
davranig genellemesi ortaya koymaktir. Dijital ¢cagin 6greneninin 6grenme davranislarina dair
cesitli ¢cikarimda bulunmak olduk¢a dnemlidir. Ayrica ¢alismanin diger boyutu olan Sosyal
Bilgiler 6gretim programinin 6grenme alanlari, beceri ve deger boyutlar1 acisindan dijital
cagin 0grenci ihtiyaclarina uygunlugu ile ilgili bir degerlendirme de yapilmustir.
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YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Arastirmada var olan durum oldugu
gibi betimlenmeye c¢alisildigindan tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda
yapilan alan yazin incelemesinde dijital ¢agin ogrenenleri ile ilgili zengin bir adlandirma
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak bu adlandirmalardan bir¢ogunun Z kusag ile ilgili ciddi
saha calismalar1 olmaktan ziyade kavramsal bir tanimlama cabasi oldugu goriilmektedir.
Baska bir ifadeyle ampirik olmaktan ¢ok analitik bir birikim s6z konusudur. Bu sebeple
arastirma kapsaminda Z Kusagi, Net Kusagi, Binyilin Ogrencileri, Dijital Yerli, Zaplayan
Insan kavramlarina odaklanilmis ve bu kavramlara yonelik yapilmis calismalar 6rneklem
olarak sec¢ilmistir. Bu kavramlara yonelik alan yazin taramasi yapilmis ve arastirma konusu ile
ilgili calismalara ulagilmistir. Calisma konusuyla ilgili bilgi i¢eren yazili materyallerin analizi
dokiiman incelemesi yontemi ile yapilmistir. Calismanin gegerlik ve giivenirlik agamalarinda
Miles ve Huberman’in gelistirdikleri soru listesine bagh kalinmistir (Yildirirm ve Simsek,
2013, 291). Elde edilen bulgular daha sonra 2005 yil1 Sosyal Bilgiler 6gretim programi ile
iligkilendirilerek, Sosyal Bilgiler 6gretim programinin dijital cagin 6grenen ozelliklerine
uygunlugu ortaya koyulmaya caligmistir.

BULGULAR

Arastirma dijital cagin 6grenen 6zellikleri ve 2005 yili Sosyal Bilgiler 6gretim programinin
bu Ogrenci ihtiyaclarina gore degerlendirilmesi ilizerine yapilmistir. Elde edilen bulgular
“Dijital Cagin Ogrenen Ozellikleri” ve “Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin Incelenmesi”
olmak iizere iki ayr1 baglik altinda sunulmustur.

1. Dijital Cagin Ogrenen Ozellikleri

Bu baglik altinda yontem kisminda da ifade edilen “Z Kusagi, Net Kusagi, Binyilin
Ogrencileri, Dijital Yerli, Zaplayan Insan” c¢alismalarinda dijital ¢agm bireyinin 6grenme
davraniglarina dair elde edilen bulgular ortaya konulmaya ¢alisiimistir.

1.1. Beceriler

Dijital neslin bireyleri, onceki kusaklara gore bilgi teknolojileri ile ilgili gelismis bilgi ve
becerilere sahip olup (Bennett, Maton ve Kervin, 2008, 5; Lorenzo ve Dziuban, 2006, 9;
Tonta, 2009, 746), birden fazla medyay tiim olanaklarina kadar etkin bir sekilde kullanabilir
(McMahon ve Posspisil, 2005, 422). Bireylerin birden fazla isi ayn1 anda yapma yani ¢oklu
gorev becerileri gelismistir (Bennett ve digerleri, 2008, 7; Giiniig, 2011, 2; Karabulut, 2015,
17; McGlaynn, 2005, 14; McMahon ve Pospisil, 2005, 421; Oyman ve digerleri, 2013, 80;
Prensky, 2001a, 2; Sahin, 2009, 162; Veen, 2007, 3). Ogrenciler 6dev yaparken farkli
aktivitelerle de ilgilenirler. Daha Onceki kusaklar arasinda da televizyon karsisinda odev
yapan Ogrenciler vardi. Bazi arastirmacilar ¢oklu gorevin beynin farkli uyaranlar arasinda
gecis yaparken konsantrasyon kayb1 ve biligsel "asir1 ylik" ile verimsiz bir ¢aligma yapacagini
(Bennett ve digerleri, 2008, 7; Spink, Cole ve Waller, 2008, 105), baz1 arastirmacilar ise
coklu gorev becerisini zaman agisindan tasarruf saglayacagi diisiinmektedir (Giiniig, 2011,
2).

Carrier ve digerlerinin (2009, 489) yaptig1 calismada 3 farkli kusagi coklu gorev becerisi
acisindan karsilastirmistir. Arastirmanin bulgularina gore ¢oklu gorev kapasitesinin eski
kusaktan yeni kusaga dogru artarak devam eden bir beceri oldugu, yeni neslin -yani dijital
kusagin- ¢oklu gorevleri daha kolay buldugu ortaya ¢ikmistir. Bu duruma dijital yerlilerin
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coklu gorevler i¢in calisan bellekte daha genis bir kapasiteye sahip olduklari yorumu
yapilabilir ya da dijital yerlilerin ¢oklu gorevleri yerine getiritken calisan bellek
kapasitelerinin genislemesi ile degil, kullanilan enformasyon tiiriine gore daha az kapasiteye
ihtiya¢ duymalart ile agiklanabilir. Ayrica ¢oklu gorev karsilastirmalari yapilirken yas ve
bireysel farkliliklarin galisan bellek ve c¢oklu goérevler agisindan O6nemli diizeyde etkileri
oldugu ve sonuglara etki edebilecegi goz ardi edilmemelidir. Coklu gdrev becerisinin sadece
verilen gorev ya da enformasyon ile ilgili olmadigi; ayn1 zamanda 6grenenin Ozellikleri,
bireysel farkliliklari, 6grenme stilleri, onceki deneyimleri, 6grenenin biligsel kapasitesi vb.
Ogrenene ait bazi faktorlerden de etkilendigi sdylenebilir (Giiniig, 2011, 4).

Bu kusak giinliik yasamlar1 dahil neredeyse her alanda ekrana dayali bilgi teknoloji tiriinlerini
kullandiklarindan 6nceki kusaklara gore gelismis bir gorsel okuryazarlik becerisine sahiptirler
(Prensky, 2001b, 5).

1.2. Kisisel ozellikler

Dijital cagin kisisel 6zellikleri arasinda ise bireylerin siirekli ¢evrimi¢i bir hayat yasamasi
vardir. Herkes ¢evrimigi ortamlardadir ancak tek tip bir kullanim yoktur. Kullanicilar ilgi ve
ithtiyaglari dogrultusunda ortami farkl sekillerde kullanmaktadir (Benneet ve digerleri, 2008,
5). Diger bir ozellikleri ise bireylerin kendilerini ifade etme sekilleridir. Bireyler kisaltilmas,
birbiriyle Oriintiilii sekilde ve ikonik ifadeler kullanarak iletisim kurarlar (McMahon ve
Possipil, 2005, 422; Sahin, 2009, 162; Veen, 2007, 3). Ayrica televizyon yerine internet
kullanmay1 tercih eden bireylerin temel iletisim sekli anlik mesajlasmadir. Bu durum iletisim
dahil her konuda hiz bekleyen bireylerin beklemeye karsi tahammiilsiiz olmalar1 sonucunu
ortaya ¢ikarmistir (Gilinii¢, 2011, 2; Sahin, 2009, 162).

Bireylerin kisisel ozelliklerinden biri de hayatlariyla ilgili tiim detaylar1 sosyal medya
araciligiyla paylastiklar1 i¢in mahremiyet ve gizlilik konusunda duyarsizlagsmis olmalaridir.
Ayrica bu aligkanligin utanma duygusunu zayiflattigi gibi kiskanglhik duygusunu da
derinlestirdigi diisiiniilmektedir (Karabulut, 2015, 17; Senbir, 2004, 38; Yildiz, 2012, 541).
Bu bilgiler 151g81nda bireylerin sosyal medyayr hem kendini ifade etme, hem bilgi paylagima,
hem de sosyallesmek icin ideal bir ortam olarak gordiigii ortaya ¢ikmaktadir. Dijital yerlilerin
sosyal medya ortamina bu anlami yiiklemesi aslinda onlarin gittikce bireysellestiinin ve
insansiz iletisime gectiginin bir géstergesi olarak kabul edilebilir (Yildiz, 2012, 541).

1.3. Teknoloji kullanim tercihleri

Bu kusagin bireyleri kendilerini ifade etmekte temel iletisim araci olarak sosyal medya
araclarint kullanirken, ayni zamanda temel bilgi edinme araci olarak bilisim teknolojisini
tercih etmektedir (Bennet ve digerleri, 2008, 7; Carrier ve digerleri, 2009, 483; Oyman ve
digerleri, 2013, 80; Yildiz, 2012, 541). Teknoloji gelisimine bagli olarak bireyler
kiitiiphanelere gitmek yerine web teknolojilerini kullanarak kendi verilerini yonetmeye, bagka
kaynaklardan bulduklar1 bilgileri kendi bilgileriyle biitiinlestirmeye ve bu bilgileri
bagkalariyla paylasmaya baslamislardir. Dolayisiyla dijital cagin bireylerinin artik bilgi
edinme ve paylagma ihtiyaglarint dijital olarak saglayabildikleri sdylenebilir (Tonta, 2009,
746; Yildiz, 2012, 514).

Bireylerin teknolojiyi kullanma yontemlerinden biri de yeni bir bilgi formu olusturmak
tizerinedir (Karabulut, 2015, 18). Bir arama motoru ya da sosyal medya aracilifiyla bol
miktarda bilgi edinebilirler. Bireyler sosyal medya ortamlarinda yalnizca bilgi tliketicileri
degil ayn1 zamanda metin, resim, ses ve video olmak tizere birgok medya i¢in aktif bir sekilde
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iiretim yaparlar (Lorenzo ve Dziuban, 2006, 2). Dijital ¢agin bireylerinin iiretim araci olarak
sosyal medya araglarini tercih ettikleri soylenebilir.

1.4. Ogrenen ozellikleri

Dijital ¢cagin 6grenenleri yazili metinleri sikici bulmaktadir. Bilgi edinmek i¢in genellikle
resim, ses, animasyon ve video gibi coklu ortam materyallerini tercih ederken bilgiye
ulagsmada hiz, gorsellik ve eglence olduk¢a 6n plandadir (Giiniig, 2011, 5; Karabulut, 2015,
17; Prensky, 2001a, 2; Sahin, 2009, 162; Veen, 2007, 3).

Teknoloji ile gevrili olarak yetisen 6grenciler dijital kaynaklar araciligiyla arastirma yapmayi1

ve dgrenmeyi tercih etmektedir. Odevlerini yapmak icin ihtiya¢ duyduklar1 her seyin internet
kaynaklar1 araciligiyla ¢evrimici ortamlardan elde edilebilecegine yonelik ortak bir algi ve
giivenleri vardir. Gliniimiizdeki 6grenciler bilgiye onceki nesillere gore daha fazla erigim
saglayabilmektedir. Ancak bugiiniin 6grencilerinin bilgiyi bulma, degerlendirme, kullanma ve
sunma konusunda yeterli beceriye sahip olduklar1 s6ylenemez (Lorenzo ve Dziuban, 2006, 8).
Bu durum 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin yeterince gelismedigi sonucunu ortaya
cikartmaktadir. Bilgiye erisimin ge¢mise nazaran daha fazla oldugu bu cagda, bilgi
kaynagimin giivenilir olmas1 olduk¢a &nemli bir konudur. Ogrenciler bilgiyi bulma ve
buldugu bilgiyi elestirel bir bakis agistyla degerlendirmeyi 6grenmelidir. Bu bakis agisina
sahip Ogrenciler, ulastiklar1 ilk kaynaktan yararlanmak yerine derinlemesine bir arastirma
sonucunda eristikleri bilgileri kullanmalar1 gerektigini de dgrenir.

Dijital ¢cagin 6grenent ile ilgili diger 6nemli bir konu ise fikri miilkiyet hakkidir (Lozenzo ve
Dziuban, 2006, 9). Ogrenciler ihtiyag duyduklar: her tiirlii bilgiyi dijital kaynaklar araciligiyla
internetten saglayabildikleri i¢in bagkalarinin fikri miilkiyet hakki ile ilgili bilgilendirilmeli ve
etik ilkelerine uygun bir sekilde yararlanmalari saglanmalidir. Ayrica 6grenciler ag lizerinden
stirekli birden fazla konu ile ilgilendiklerinden geleneksel egitim ortamlarinda uzun siire bir
konuya odaklanamamaktadirlar (Karabulut, 2015, 17). Ancak oyun oynarken ya da kendileri
ile 1lgili bir sey yaparken odaklanmayla ilgili sorunlar1 yoktur (Karabulut, 2015, 17; Oyman
ve digerleri, 2013, 81; Prensky, 2001b, 4).

Ogrenciler bir sey o6grenmek istediklerinde -genellikle kendi istekleri dogrultusunda-
cevrimigi ortamlarda kendi baslarina 6grenebilmektedirler. Dolayisiyla bireysel ihtiyag ve
tercihlere gore kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri tasarlarlar (Arabaci ve Polat, 2013, 14;
Lorenzo ve Dziuban, 2006, 2; McGlynn, 2005, 15; McMahon ve Pospisil, 2005, 422;
Prensky, 2004, 9; Veen, 2007, 2). Bilmek yerine uygulamayi tercih eden 6grenciler deneme—
yanilma yolu ile Ogrenim gergeklestirmektedir (Giiniig, 2011, 2). Aktif O6grenme
deneyimlerine sik sik eski tecriibelerini yansitarak yeni 6grenme deneyimleri kazanirlar.
Ogrenmeleri isbirlikli aramaya, elemeye ve senteze dayanir (McGlaynn, 2005, 14; McMahon
ve Pospisil, 2005, 422; Veen, 2007, 3). Kisaca o6grenciler bireysel ihtiyag ve tercihleri
dogrultusunda isbirlikli, aktif ve kisisellestirilmis 6grenmeleri tercih etmektedir.

Ogrenciler geleneksel 6gretim yontemlerinden hoslanmamaktadir. Sirali ve asamali okuma ve
O0grenme yerine paralel 6grenmeleri ve metinlerde rastgele boliimleri okuyabilmeyi tercih
ederler, yani dogrusal bir diizende okumaktan hoslanmazlar (Prensky, 2001a, 4; Sahin, 2009,
162; Veen, 2007, 3).

Dijital yerlilerin bilgi arama, kullanma ve yaratma yontemleri farklidir. Ogrenciler bilgi
istediklerinde genellikle bir uzmana sormak yerine kendileri igin interneti kullanarak bilgi
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edinirler. Fiziksel kiitiiphaneleri kullanmak yerine dijital kiitiiphaneleri tercih ederler.
Kiitliphanelerin kendi sosyallestikleri, 6grendikleri ya da ders c¢aligtiklart ortamlarda olmasini
isterler (Lorenzo ve Dziuban, 2006, 2; Tonta, 2009, 746). Sessiz bir ders ¢alisma ortami ve
ayni zamanda sosyallesme ihtiyaglarii da giderebilecekleri bir kiitliphane ortami talep
ettikleri sonucuna ulasilmaktadir.

Onceki kusaklardan farkli olarak dijital ¢agin 6grenenleri edindikleri bilgiyi disa aktarmaya
yonelik bir davranis sergilemektedir (Venn, 2007, 3). Teknolojiye karsi degisen algi ve
kullanim tercihleri g6z Oniinde bulunduruldugunda bu neslin 6grenenleri giinliik
hayatlarindaki birgok olay1 sosyal medya araciligiyla dis diinyaya aktarmaktadir. Bu sebeple
O6grenmenin bilginin igsellestirilen bireysel bir etkinlikten ¢ikarak, disa aktarmaya yonelik bir
etkinlige doniismeye baslamasi olagan bir degisim olarak kabul edilebilir.

2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Incelenmesi

Arastirmanin diger boyutunu ise 2005 yili Sosyal Bilgiler 6gretim programinin §grenme
alanlar1, beceri ve deger boyutlar1 agisindan dijital ¢agin 6grenci ihtiyaglaria uygunlugu ile
ilgilidir. Ogrenme alam, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak
goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir. Sosyal Bilgiler 6gretim alanlar1 icerisinde yer
alan Birey ve Toplum 6grenme alani igerisinde kisisel ve sosyal yeterliliklerini taniyan,
yeniliklere acik, etkili iletisim kurabilen, sorumluluk alabilen, bagkalaria saygili, isbirligine
acik ve kendine gilivenen bireylerin yetistirilmesi esas alinmistir. Ayrica bu 6grenme alaninda
bireylerin Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak hak ve sorumluluk iliskisini kurabilmesi ve
aidiyet duygusunu kavramasi amaglanmaktadir. Tiim diinya ile etkilesim halinde olan
bireylerin kisisel ve sosyal gelisimlerinin yani sira ait olduklar1 toplumun milli degerlerini de
tagimasi, etkin bir vatandas olmasi ve bu degerleri gelecek kusaklara aktarmasi oldukga
Oonemlidir.

Gilniimiizde teknolojik gelismeler ile birlikte insanlar artik bulundugu cografi sinirlar
icerisinde degil tiim diinya ile etkilesim halindedir. Bu etkilesimin igerigi ise dogrudan
dogruya doganim kendisi, insanlar ve dogadaki insan faaliyetlerinin tiimiidiir. Ogrencilerin
yasadiklar1 cografya ya da diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen olaylar1 cografi
kavramlar1 kullanarak analiz edebilmeleri, bu olaylarin meydana getirdigi sorunlar i¢in ¢6ziim
onerebilmeleri ve gelecege doniik fikirler ortaya atabilmeleri beklenmektedir. Bu sebeple
Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani, insanin gevresi, etkilesiminin gesitli boyutlari ile
fark edilmesi, cesitli beceri ve degerleri kullanarak bu etkilesimin neden ve sonuglarinin
ortaya konulmasi ve gelecege yonelik bireysel ve toplumsal bir bakis agisi kazanilmasi
amaclanmaktadir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim dgrenme alani ise kiiresel baglamda meydana gelen teknolojik
gelisme ve kesiflerin Tiirklerin ekonomisini nasil etkiledigi hakkinda 6grencilerin bilgi sahibi
olmasimi saglayarak, giinlimiiz ekonomisinin sekillenmesinde ve gelismesinde de gegmiste
meydana gelen olaylarin etkili oldugu vurgulanarak gelecekte de ekonomiyi etkileyecek
olaylarin neler olabilecegi hakkinda diistinmeleri saglanacaktir. Ayrica 6grencilere meslek
tercihi konusunda yardimci olmay1 amaglanmaktadir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme alan1 ise Ogrencilerin sosyal bilimlerin alt
disiplinlerinin gilinlilk ve toplumsal yasam iizerindeki pratik bazi sonug¢ ve etkilerini
kavrayarak 21. Yiizyilda bilim ve teknolojideki gelismelerden yola ¢ikarak gelecekteki
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yasamla ilgili fikir yiiriitebilmelerini kapsamaktadir. Telif ve patent ile ilgili bilgi vererek
bilimsel ¢alisma ve birikimlerin yasalarla korundugunu, uygarlik tarihi boyunca yasanan
gelismeleri, bilim mirasinin olusum stirecini 68renciye aktararak, yaratici, elestirel ve bilimsel
diisiince ile bilim ve teknolojideki gelismeler arasindaki paralellik bu 6grenme alani ile
Ogrenciye aktarilmak amaglanmaktadir.

Zaman, Siireklilik ve Degisim 6grenme alani ise 0grencilerin kendi koklerini ve zamanda
bulundugu yeri anlama ihtiyacin1 karsilar ve ge¢mis-bugiin-gelecek baglantisini
kurabilmelerine yardimci olur. Insanlarin ge¢misle olan duygusal baglarmi, insanlik tarihi
boyunca bulunduklar1 yerleri kronoloji, degisim ve siireklilik perspektifi ile agiklamaya
caligirlar. Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda 6grenciler diinyadaki bilim ve teknolojik
gelismeler, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iligkiler ile ilgili fikir edinirler. Kiiresel Baglantilar
ogrenme alani ise diger 6grenme alanlariin tiimiiyle iliskilidir (MEB, 2009, 52-56).

Ogrenme alanlar1 bir ya da birden fazla akademik disiplini icerebilir. Ayn1 zamanda 6grenme
alanlar1 birbirleri ile iliski icerisindedir. Yukarida belirtilen 6grenme alanlar1 kapsam ve
amaglart agisindan degerlendirildiginde dijital ¢agin 6grenen ihtiyaglarina hitap etmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletigim,
arastirma, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, zaman ve
kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama becerileri ise dijital ¢agin §greneninin
ihtiyag duydugu becerilerdir (MEB, 2009, 3). Ogrencilerin bilgi edinme ydntem ve tercihleri
goz Oniinde bulunduruldugunda bu becerilerin 6grenciler icin olduk¢a 6nemli oldugu
goriilmektedir. Program igerisinde 6grencilere kazandirilmak istenen farkli beceri gruplari da
vardir ancak yukarida bu arastirma dogrultusunda ortaya c¢ikan ihtiyaglara yonelik olan
becerilere yer verilmistir.

Teknolojik gelismeler ile birlikte Ogrenciler tiim diinya ile etkilesim halindedir. Bu
etkilesimin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da mevcuttur. Bireylerin kisisel ve sosyal
gelisiminin bu dezavantajlardan etkilenmemesi i¢in sahip olmasi gereken degerler vardir.
Sosyal bilgiler dgretim program igerisinde yer alan bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanigma,
duyarlilik, diiriistliik, sorumluluk gibi degerler dijital ¢agin 6grencilerinin ihtiya¢ duydugu
sahip olmas1 gereken degerler arasindadir (MEB, 2009, 44). Program igerisinde dgrencilere
kazandirilmak istenen farkli degerler de vardir ancak yukarida bu arastirma dogrultusunda
ortaya cikan ihtiyaglara yonelik olan degerlere yer verilmistir.

SONUC VE ONERILER

Dijital cagin 6greneninin, onceki kusak 6grencilerden farkli ilgi, deger, tutum ve becerileri
oldugu soylenebilir. Ogrencilerin dogup biiyiidiikleri cevre ve sahip olduklari teknolojik
imkanlar géz oniinde bulunduruldugunda bu durum normaldir. Bu degisiklikler ile birlikte
Ogrencilerin 6grenme tercihleri ve stilleri de O6nceki kusak Ogrencilere gore farklilastigi
sOylenebilir. Ancak her kusakta oldugu gibi bu kusak icerisinde de cesitli varyasyonlar
olabilecegi diisiiniilmelidir (Bennet ve digerleri, 2008, 7; Sahin, 2009, 167). Ogrencilerin
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel farkliliklart da g6z onilinde bulundurulmali ve biitliin bir kusak
i¢in genelleme yapilmadan once yeterli saha aragtirmalar1 yapilmalidir.

Egitim sisteminde suan baskin olan dogrusal diisiinme ve 6grenme siireclerinin, d6grenciler

tarafindan tercih edilmeyen bir 6grenim oldugu yapilan aragtirmalarda karsimiza ¢ikmaktadir
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(Prensky, 2001a, 4; Sahin, 2009, 162; Veen, 2007, 3). Egitim sistemi icerisinde diisiinme ve
O0grenme siiregleri ile ilgili daha kapsamli arastirmalar yapilmali ve arastirma sonuglarina gore
degisimin gerekliligi ya da hangi alanlarda degisimin gerekli oldugu titiz bir sekilde ortaya
koyulmalidir.

Ogrenciler icin daha hizl, pratik, birbiriyle paralel ve erisimi esnek bilgiler sunulmalidir
(Karabulut, 2015, 17; Prensky, 2001a, 4; Sahin, 2009, 162; Veen, 2007, 3). Geleneksel
miifredatta yer alan temel uygulamalar onemlidir. Ancak gelecekte hayati 6nem tasiyan
konular ile ilgili ‘gelecek miifredat ¢alismalar1’ ile ilgili hazirliklar yapilmalidir. Gelecek
miifredat igeriginde dijital ve teknolojik baglamlarin oldukca fazla yer alacagi ongoriilebilir
bir gercektir (Prensky, 2001a, 4). Bu gercegi gz onilinde bulundurarak ¢alismalar yapilmasi
onemlidir.  Ayrica egitimcilerin 6grenciler ile uyumlu bir iletisim igerisinde egitim
faaliyetlerini yerine getirmeleri gerekmektedir (Bennet ve digerleri, 2008, 14; Prensky,
2001a, 4). Ogrenci ihtiyaclari tespit edilirken 6gretmenler icin de gerekli olan gelisim ve
degisim g6z Oniinde bulundurularak O6grenci-6gretmen uyumu saglayacak caligmalar
yapilmalidir.

Bilgiye erisim kolay ancak bilginin giivenirligi azdir (Lorenzo ve Dziuban, 2006, §; Tonta,
2009, 746). Ogrencilerin sahip oldugu imkénlar kadar sahip olmas1 gereken tutum, deger ve
becerilerin de gelistirilmesi gerekmektedir. Bu konuda egitimcilere ve ailelere biiyiik
sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin égrenme i¢in hazirbulunuslugunun tam olmasinin yani
sira, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu da alabilmesi i¢in motive edilmelidir. Yapilan
arastirmalarda Ogrencilerin kisisellestirilmis, yani kendi ilgi ve ihtiyaclarina yonelik bir
egitim almak istedikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Lorenzo ve Dziuban, 2006, 2; McMahon
ve Possibil, 2005, 422; Prensky, 2004, 9; Tonta, 2009, 746; Veen, 2007, 2;). Ogrencilerin
sahip oldugu teknolojik imkanlar da goz oniinde bulunduruldugunda, 6grencinin istedigi her
bilgiye istedigi bir zaman diliminde ulasabilecegi ongoriilmektedir. Bu bilgiler her zaman
faydali icerik saglamayabilir. Ancak bilginin énemini ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
alan bir birey teknoloji ile erigebilirligin bu kadar arttig1 bir donemde kendi i¢in dezavantajli
durumlardan kaginmay1 6grenir.

Mevcut arastirmalara gore 6grenciler bilgi edinme araci olarak ekrana dayali ¢oklu ortam
medyalarini tercih etmektedir (Giiniig, 2011, 2) . Bu da 6grencinin matbu halde bulunan ders
materyallerine karsi ilgisinin azaldigi sonucunu ortaya cikartmaktadir. Ayrica 6grencilerin
dijital kiitiiphaneleri fiziksel kiitiiphanelere tercih etmeleri de bu sonucu destekler niteliktedir.
Ekrana dayali dijital ders materyalleri tercih edildiginde ogrencilerin gorsel okuryazarlik
becerisi gelisecektir ancak dikkat edilmezse siirekli olarak ekrana dayali bir egitim siireci, bu
kusagin 6zellikle goz sagligi ile ilgili ciddi problemler yasamasina sebep olabilir.

Dijital cagin Ogrenenleri arasinda genel kabul goren dijital yerli egitim seviyesine ve
teknolojik becerilere sahip olmayan 6nemli bir geng kitle de vardir (Bennet ve digerleri, 2008,
7). Kusak icerisindeki diger varyasyonlar da tespit edilerek, ¢cagin bireyleri arasinda ortak bir
payda saglanmalidir. Bu durum icin 6nlem alinmazsa bireyler arasinda adaletsiz bir rekabet
s0z konusu olacaktir. Lorenzo ve Dzuiban (2006) 'a gore internet tabanlh bilgi kaynaklarim
kullanirken 6grenciler elestirel diistinme becerilerini yeterince kullanmaz (s. 9). Bu durum
Ogrencilerin 6grenmesini destekleyecek bilgi literatlirlerinin gelistirilmesinin énemini ortaya
koymaktadir.
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Ogrenciler sosyal medya platformlarinda sadece tiiketici olarak degil, kendi iceriklerini iireten
birer medya iireticisi olarak da bulunmaktadir (Lorenzo ve Dziuban, 2006, 2). Uretilen bu
resim, ses ve videolar bigim agisindan zengin ancak igerik agisindan zayif medyalardir. Bu
durum ile Ogrencilere verilen proje ve performans oOdevlerinde de karsilasilmaktadir.
Ogrenciler bi¢im agisindan zengin ancak igerik acisindan zayif ddevler hazirlamaktadir.
Ogrencilere verilen 6devler ile ilgili 6gretmenler tarafindan gerekli doniit verilmedigi siirece
durum bu sekilde devam edecektir. Odev konusunun dgrencinin ilgi alanina gore verilmesi bu
durumun yaganmasinda azaltic1 etki gosterebilir.

Arastirmanin diger boyutu da Sosyal Bilgiler 6gretim programinin dgrenci ihtiyaglarina gore
incelenmesidir. inceleme ile Sosyal Bilgiler dgretim programimin dgrenme alani, beceri ve
deger boyutlarmin dijital ¢cagin 6grenen 6zelliklerine ve ihtiyaglarina hitap ettigi sonucuna
ulagilmistir. Kusaklar ile ilgili yapilacak olan pedagojik c¢alismalar 1s18inda Ggretim
programlarinin kendini revize etmesi egitimde verimliligi artiracagi gibi 6grenci ihtiyaglarina
da daha ¢ok hitap edecektir.

Arastirmanin sonuglarina dayali olarak asagidaki oneriler getirilebilir:

* Dijital cagin Ogrenenini tanimakla ilgili alan yazinda c¢ok fazla saha c¢aligmasi
bulunmamaktadir. Tirkiye’deki calismalarin ¢ogu yurt disi referanshi teorik
caligmalardir. Tiirkiye baglaminda saha ¢alismalarina ciddi bir sekilde ihtiyag vardir.

» Ogrenciler yaraticiliklarini destekleyecek etkinlik uygulamalarma ydnlendirilmelidir.
Kisisellestirilmis egitim talep eden Ogrencilere ilgilerine goére arastirma odevleri
verilmelidir.

» Ogrencilerin ¢agin ihtiyacina uygun becerileri gelistirmelerine énem verilmelidir.
Ozellikle elestirel diisiinme, medya okuryazarh@ gibi becerilerinin gelisimi
desteklenmelidir.

» Ogrenciler icin nitelikli igerik sunan dijital bilgi platformlar1 gelistirilmelidir. Bu bilgi
platformlarinin igerik agisindan giincel tutulmaya c¢alisiimalidir.

* Etik ve fikri miilkiyet hakkina énem verilerek, 6grencilerin bilisim ve dijital hukuk
konular1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir.

* Egitim ortamlarinda kullanilmak {izere icerik acisindan zengin dijital egitim
materyalleri hazirlanmalidir. Ayrica “gelecek miifredat caligmalar1” yapilmalidir.

* Dijital ¢agin 6greneni ile ilgili ¢alismalarin yani sira 6greteni ve aileleri ile ilgili de
caligmalar da yapilmalidir. Okullarin fiziksel durumlarmin da 6grenci ihtiyaglarina
uygun bir yapiya kavusturulmasi saglanmalidir.

* Dijital cagin Ogreneni ile ilgili farkli iilkelerde yapilmis calismalar incelenmeli ve
gelismeler takip edilmelidir. Yurtdis1 68renci profili ile lilkemizdeki 6grenci profili
arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya koyularak egitim sistemimizin
gereksinimleri tespit edilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Learner of the Digital Age
Introduction

The concept of generation is used to describe the community of people who have experienced similar social
events, distresses and obligations, bom in the same year, in the same age. Generation formation is generally
classified according to age and sociological phenomena. This classification has helped sociologists in the past to
undertake qualified work. Today, however, technology also reveals the necessity of evaluating classification
according to different dimensions such as working conditions, differentiated social values, changing
perceptions of career, education. Although a classification is made for generations, the individual differences
among the groups prevent a definite and clear difference. X, Y, Z Generation, Internet Generation, Screen
Generation, Network Generation, Digital Native, Digital Immigrant are examples of some of the generation
classifications. Generation classifications are classifications that emerge in the light of the western society. It can
be said that these classifications are not appropriate for every society and their validity should be discussed.

Today, among the generations actively involved in social life are mostly the Baby Boom Generation (Baby
Boomers bormn between 1945 and 1965), X Generation (Gen X, born between 1965 and 1977), Y Generation
(Gen Y, born between 1977 and 1994), Millennial Generation (Gen M, bormn between 1994 and 2003) and Z
Generation (Gen Z, born in 2003 and after). Z Genereration which is in the education life, is the generation that
will actively take part in social life in the future. There is no definite distinction between these generations, as
there are differences in personal characteristics, attitudes and behavior.

Method

The purpose of this study is to examine these generations in pedagogical terms. In particular, to reveal the
behavioral generalization of the Z Generation learner that we can call the learner of the digital age. Survey
method was used in the study. The findings were analyzed by document analysis method. Document analysis
includes analysis of written materials that contain information about facts and phenomena targeted for research.
A presentation proposal was prepared by reviewing literature related to the study topic. In the light of findings,
the characteristics of the leamners of the digital age were tried to be determined in general and also evaluated in
the context of Social Studies education.

Results and discussion

Among the findings, it is seen that digital age students use technology in their personal life spaces as well as
active research, leaming, information acquisition, creativity, innovation, career and technology skills.
Especially, being intertwined with technology in everyday life, using technology effectively, being active in
social media, briefly; the most obvious characteristics of these students are that they are individuals who have a
lot of knowledge and skills in technology. Students use technology as a means of socialization, as well as in
learning activities. With these changes, it can be said that students' learning preferences and styles differed from
previous generation students. However, it should be thought that there are various variations within this
generation as in every generation. Socio-economic and cultural differences of students should also be
considered and adequate field surveys should be carried out before generalization can be made for a whole
generation. The other result of studying is that Social Studies learning areas, skills and values have contents that
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support the student characteristics of digital age. The orientation of students to the practices that will support
their creativity and preparation of content-rich digital teaching materials for use in educational environments is
among the proposals in this research.

Each generation has distinct characteristics. These features vary from society to society. The characteristics of
generations can be handled in different categories. This study is important because it examines the generations
as pedagogically and discusses the Z Generation , which is the leamer of the digital age, in terms of the Turkish
context. Recognizing the characteristics of these individuals who will be actively involved in working life in the
near future and providing appropriate training to these traits is extremely valuable in terms of community
welfare.
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Ozet.

Bu c¢alismanin temel amaci ortaokul égrencilerinin Tiirk tarihteki énemli 25 kadin
sahsiyete ait bilgi diizeylerini ortaya koymaktir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Tiirk tarihinde kahramanliklar: ile on plana ¢ikmis veya Cumhuriyet kurulduktan sonra
belirli mesleklerde ilk olan kadinlara ait sorularin yer aldigi bilgi testi kullanilmistir. Bu
aragstirmada betimsel tarama modeli kullamilmistir. Calisma Nigde ilinde yer alan ii¢
ortaokulda ogrenim goren 199 7. sinif ogrencileri iizerinde uygulanmigtir. Arastirma
sonuglaria gére ogrencilerin Tiirk tarihinde yer alan onemli kadin sahsiyetler hakkinda
ogrenci bilgi diizeyleri incelendiginde,; 6grencilerin en fazla tanidiklart isimlerin Sabiha
Gokeen, Tansu Ciller ve Halide Edip Adivar oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
calismada yer alan kadin sahsiyetler icinde en az bildikleri kisiler ise Rafet Angin,
Nurcan Taylan ve Filiz Dingmen olmustur. Ogrencilerin calismada yer alan kadin
kahraman bilgi diizeylerinin, meslek gruplarinda ilk olan kadinlara oranla daha iyi
oldugu soylenebilir. Ogrencilerin milli miicadele yer alan kadin kahramanlar: bilme
orami %31.7 ile %43.7 arasinda degismektedir. Ogrencilerin Tiirk tarihinde yer alan
onemli kadin sahsiyetler hakkindaki bilgi diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farkliik gostermemigstir. Calisma sonucuna gore dgrencilerin kadin kahraman ve
sahsiyetler hakkinda bilgi diizeylerini arttirmak i¢in okul koridorlarina bu sahsiyetlerle
ilgili bilgiler iceren afisler asilmasi, bu sahsiyetlerle ilgili belgeseller izlettirilmesi ve
odevler verilmesi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Kadin, kadin kahraman, kadin sahsiyet, Tiirk tarihinde kadin.

Abstract

The main purpose of this study is to reveal the knowledge levels of the 25 important
female subjects in Turkish history. As a means of collecting data in the survey, a
knowledge test in which questions related to women who had a heroism in Turkish history
or who were first in the profession after the establishment of the republic were used. In
this study, a descriptive scanning model was used. The study was conducted on 199 7th
grade students in three secondary schools in Nigde. According to the results of the
research, when the knowledge level of the students about the important female figures in
the Turkish history is examined; it’s seen that the most known names of the students are
Sabiha Gokgen, Tansu Ciller and Halide Edip Adwar. Among the female figures
who were involved in the study, the least learned were Rafet Angin, Nurcan Taylan and
Filiz Dingmen. It can be said that the knowledge level of the female hero in the study is
better than the first female in the professional group. The rate of the students' knowledge
of women heroes taking part in the national struggle varies between 31.7% and 43.7%.
The knowledge level of the students about the important female figures in Turkish history
didn’t show any significant difference according to the gender variable. According
to the result of the study, it is suggested that students should post banners containing
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information about these personalities in the corridors of the school, to observe documents related to these
figures and to give homeworks in order to increase the knowledge level about female heroes and personalities.

Keywords: Woman, woman hero, woman personality, woman in Turkish history.
GIRIS

Toplumun bir ferdi olan kadinlar, birgok toplumda zamanla degisen statiide toplumdaki
yerlerini almislardir. Insanlik tarihinin baslangicindan XX. yiizyila kadar biitiin diinyada
cinsiyete gore isbdliimii yapilmistir. Cinsiyete gore yapilan is boliimiiniin sonucunda kiiltiirel
degerler, sosyal kabuller ve protokoller sekillenmistir. Erkekler dis diinya ile ilgili
faaliyetlerde etkin olurken kadinlar daha c¢ok ev i¢i faaliyet ve aile iligkilerini
diizenlemislerdir. Bu ig boliimii sonucunda kadinlar dis diinya ile ilgili faaliyetlerde gorev alip
kendilerini gelistirme imkanindan mahrum kalmislardir. Kadmnlar dis hayatin biitiin
alanlarinda ikinci derecede rol almislardir. Bazi topluluklarda kadinlarin yeteneklerinin ve
zekalarinin erkeklerden geri oldugu bile kabul edilmistir. Giinlimiizde bile bu anlayisin etkili
oldugu toplumlar veya guruplar bulunmaktadir. Bundan dolay: sanatta, bilimde, edebiyatta,
politikada 6ncili durumda kadin sayist oldukc¢a azdir. Tiirkiye’de de durum ¢ok farkli degildir.
2002 BM Insani Gelisme Raporu’na gore Tiirkiye, toplumsal cinsiyetle baglantili gelisme
acgisindan 177 iilke arasinda 88. sirada bulunurken, 2013 endeksinde 149 iilke arasinda 69.
sirada yer aldi (Bars, 2014:124; Berktay, 2004; Webl).

Ortacag Avrupa’sinda kadin, insandan ¢ok, erkegin istedigi zaman doviip her tiirlii eziyet
yapabilecegi, en agir cezalara carptirilabilecek bir obje olarak algilanmais. Kilise ve hukuk bu
duruma seyirci kalirken ¢ogu zamanda bu adaletsizligi dogal ve gerekli gdrmiistiir. Oyle ki,
ortacag Avrupasinda, kocasinin attigi tekme sonucu g¢ocugunu diisiiren bir kadin suf
¢ocugunu diisiirdiigli i¢in yakilarak 6ldiirtiliiyordu (Konan, 2011:160).

Diinyada kadin haklar1 konusunda en onemli gelisme sanayi devrimiyle beraber yasandi.
Kadmlarin is yasamina erkeklerle berabere esit sekilde girmesi ¢esitli haklar1 kazanmalarina
neden oldu. Kuzey Avrupa iilkelerinde (Finlandiya, Isvec, Norvec) kadinlar 1900°lii yillardan
itibaren siyasal hayata katilmaya basladilar. ingiltere’de kadinlar 1. Diinya savas1 sonunda
siyasi haklarin1 kazanirken, bu hareket daha sonra Amerika Birlesik Devletlerinde kendini
gostermis ve Amerikan kadinlar1 da 1919 yilinda se¢me ve se¢ilme hakkina sahip olmuslardir.
Kadinlara siyasi haklarin taninmasi toplumda siyasi katiliminin saglanmasi agisindan temel
teskil etmektedir. Bu sayede kadinlar toplum tarafindan bicilen rollerin disina c¢ikarak
kamusal alanda varlik gosterebilmistir (Konan, 2011:160).

Tiirklerde Kadinin Konumu

Eski Tiirklerde kadin ve erkegin toplumda esit bir seviyede oldugunu sdyleyebiliriz. Eski
Tiirkler anneye “6g” derlerdi. Bugiin kullandigimiz 6ksiiz kelimesi de buradan gelmektedir.
Babadan sonra aileyi anne temsil ederdi. Babanin mirast anneye degerdi. Cocuklarinin varisi
de anne idi. Kadinlar Tiirk tarihinde hiikiimdarlarin naibi veya devlet i¢inde biiyiik s6z sahibi
idiler. Ana daha Once gelir ve ana-baba denirdi. Tiirkler kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda bir
ayrilik gostermiyorlardi. Eski Tiirklerde evin sahibi kadindi. Kiz evin basi, evin yakisigi,
kazanin kulpu gibidir. Kadin evlendiginde kiz ailesine verilen mala kalin denirdi. Kalini
verilen gelin ailenin esit liyesidir (Bars, 2011:124).
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Orta Asya’da kadinin erkekle her alanda esit oldugunu sdyleyebiliriz. Orhun Kitabelerinde
hakanin karisinin kocasi ile birlikte Tirk toplumunun basina indigi anlatilir. Tirk
hiikiimdarlar1 yabanci elgileri kabul ettikleri zaman esleri de resmi olarak kabulde hazir
bulunur. M.S. 981°de Cin imparatorunun Giliney Uygur hiikiimdar1 Aslan Han a yolladig:
el¢inin kabuliinde Hanin esi ve ¢ocuklar1 da hazir bulunmustur. Kadin aile i¢inde erkek ile
esit haklara sahipti. Bu devirde kadinin kocas1 Hakan yaninda devlet idaresine katildig1 hatta
bazen devleti tek basina yonettigi bile olmustur. Kadina Tiirkan veya Bilge Hatun sifatlari
verilmistir. Emirnameler fermanlar “Hakan ve Hatun buyuruyor ki” seklinde ¢ikarilirdi. Hatta
Oyle ki kaganin emirnameleri sadece Hakan buyuruyor ki ifadesiyle baglamissa gegerli kabul
edilmezdi. Yabanci devletlerin elgileri sadece hakanin huzuruna ¢ikmazlardi. Elgilerin kabulii
esnasinda hatunun da hakanla beraber olmasi gerekirdi. Bazen de hatunlar tek baslarina
elgileri kabul ederlerdi (Konan, 2011:161; Glindiiz, 2012:131).

Tiirkler 7 ile 11. yiizyillar arasinda kalan 400 yillik bir siire¢ icinde Islamiyeti kabul
etmislerdir. Islami kurallarin dar ve muhafazakar yorumlari sonucunda eve kapanan kadin
hem sosyal yasamdan hem de bu yasamdaki siyasi haklarin1 kullanma yetisinden mahrum
kalmistir. Osmanli toplumunda kadin kamusal hayatta boy gostermekten daha ¢ok ev
yasamina dogru ¢ekildi. Tiirk toplumunda kadinin tekrar toplumda istenen yere varmasinda
Osmanl Imparatorlugu’nda &zellikle Tanzimat’m ilanindan sonra gelen siiregte verilen
miicadele 6nemli rol oynamistir. Mesrutiyet doneminde kadinlarin sayis1 40’a ulasan dergi ve
gazete cikardiklarini biliyoruz. Kadinlar da erkekler gibi basinda seslerini duyurmaya ve
gazeteler dergilerle haklarin1 aramaya basladilar. Bunlar arasinda en ¢ok tanimanlardan biri
olan Terakki gazetesinde Batidaki kadinlarin haklarindan ve siyasi hak talep etmelerinden s6z
edilerek Osmanli kadinlarinin da artik bu talepte bulunmalari isteniyordu (Konan, 2011:162-
164).

Tanzimat’tan sonra ¢ok sinirli bicimde de olsa, kadinlarin egitim ve g¢alisma yasamina
girmesine yonelik bazi adimlar atildi. 1842°de Askeri Tibbiye ’ye bagli Ebelik Okulu,
1869°da Kiz Sanat Okulu (Inas Sanayi Mektebi), 1870°de Kiz Ogretmen Okulu
(Dartilmuallimat) acildi ve kiz c¢ocuklarinin ilk ve ortaokul (iptidai ve riistiye) egitimi
gormelerinin 6nii agildi. Bu adimlar, donemin y6netimi tarafindan kadinlar i¢in iki meslegin
uygun goriildiiglinii ortaya koyuyordu: ebelik (hemsirelik) ve dgretmenlik (Kaymaz, 2010,
5.337)

Tiirk kadinmin Milli Miicadele’deki azmi ve fedakarliklar1 belki de biitiin diinyada emsali
goriilmemis, adeta ad1 konulmamis, yazilmamis bir kadin destan1 gibidir. Cephede elinde
silahla savasanlardan cephe gerisinde Mehmetcige lojistik destek verenlere, miting
meydanlarinda kalabaliklart milli micadeleye ikna edenlerden teskilatlanarak dernek
kuranlara, Tirk kadimnlari, kurtulus destanimizda hi¢ de hafife alinmayacak biyiik isler
yapmistir. Bu kahramanlarin birgogunun ise maalesef isimleri bile bilinmemektedir. (Cavdar,
2015, 5.62)

Tiirk kadinlarinin o6zellikle Canakkale savast ve milli miicadele sirasinda gosterdikleri
kahramanca tutum onlarin cumhuriyetle beraber bir¢ok hakka sahip olmasini saglamistir.
Nene Hatun, Onbas1 Nezahat, Kilavuz Hatice, Serife Baci, Kara Fatma, Halide Edip gibi
kadinlarin yaptigi faaliyetler Cumhuriyetin ilanindan sonra kadin haklarinin hizla
kazanilmasinda rol oynamistir (Kurnaz, 1992; Arabaci, 2007; Yazici, 2011; Sahin ve Sahin,
2013; Cavdar, 2015) Atatiirk bu konuda “Diinyada hi¢bir milletin kadin1 “Ben Anadolu
Kadinindan fazla ¢alistim. Milletimi kurtulusa ve zafere gotiirmekte Anadolu Kadini kadar
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"’

emek verdim,” diyemez!” (Web2) diyerek Tiirk kadinin milli miicadeledeki roliiniin 6neminin

altin1 ¢izmistir.

Cumbhuriyetin kurulmasi ve Atatiirk’iin destegiyle Tiirk kadin1 bir¢ok hakka kavusmustur. 17
Subat 1926°’da Tiirk Medeni Kanunu'nu kabul edildi. Kanun ile erkegin ¢ok esliligi ve tek
tarafli bosanmasina iligkin diizenlemeler kaldirildi, kadinlara bosanma hakki, velayet hakki ve
mallar1 lizerinde tasarruf hakki tanindi. 1930°da Belediye yasasi ¢ikarildi. Yasa ile kadinlara
belediye secimlerinde se¢me ve segilme hakki tanindi. 26 Ekim 1933’te Koy Kanunu'nda
degisiklik yapilarak kadinlara koylerde muhtar olma ve ihtiyar meclisine secilme haklar
verildi. 5 Aralik 1934°te Anayasa degisikligi ile kadinlara se¢gme ve se¢ilme hakki tanindi.
Tirkiye bu hakki kadinlara taniyan ilk Avrupa iilkesi oldu. Tiirk kadini bu yeni haklarini
hemen kulland1 (Web3). Boylece toplumda kadinlar hak ettigi yerleri almaya baslamis ve
bir¢ok toplumsal alanda erkeklerle birlikte gorev almislardir. Boylece daha 6nce toplumda hig
yer almayan doktor, tiyatro sanatgisi, bilim insani, muhtar, belediye bagkani, bakan, bagbakan
gibi gorevlerde kadinlarda goriilmiistiir (Berktay, 2004; Cin, 1984).

Etkili vatandas yetistirmeyi hedefleyen sosyal bilgilerin bu hedefine ulagsmasi kadin erkek
demeden toplumdaki her bireyin esit haklara sahip olmasindan gecer. Bu amagla 2005 sosyal
bilgiler programina kadin haklariin gelisimiyle ilgili kazanimlar ve etkinlikler eklenmistir. 6.
Sinifta Giig, Yonetim ve Toplum 6grenme alani “Demokrasinin Seriiveni” iinitesinde yer alan
“Tiurk tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri, kadin haklarinin gelisimi agisindan
yorumlar.” (MEB, 2005). Kazanimiyla 6zellikle 6grencilerin kronolojik olarak verilen 6rnek
olay ve olgulardan yararlanilarak Tiirk kadin haklariin gelisim siireci incelemesi istenmistir.
Boylece ogrencilerden Tiirk tarihinde yer alan nemli kadin sahsiyetleri 6grenmeleri ve
bunlarin faaliyetleri hakkinda fikir sahibi olmalar1 beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin temel amaci ortaokul 7. simif 6grencilerinin tarthimizdeki 6nemli Tiirk kadin
sahsiyetler ve kadin kahramanlara ait bilgi diizeylerini ortaya koymaktir.

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir
modeldir (Karasar, 2005:77).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim- 6gretim yilinin giiz doneminde Nigde
ilindeki i¢ ortaokulda 6grenim goéren 199 7. smif Ogrencisinden olusmaktadir. Calisma
grubunda 7. Siniflarin secilme sebebi Ogrencilerin 6. Smifta Giig, Yonetim ve Toplum
ogrenme alan1 “Demokrasinin Seriiveni” tinitesinde yer alan “Tiirk tarihinde kadinin konumu
ile ilgili 6rnekleri, kadin haklarinin gelisimi agisindan yorumlar.” Kazanimi sonrasi énemli
baz1 kadin sahsiyetleri 6§renmis olmasi rol oynamistir. Calisma grubunun se¢ilmesinde kolay
ulagilabilir olmasi tercih sebebi olmustur. Caligma grubunda yer alan Ogrencilerin kisisel

bilgileri tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin kisisel bilgileri

Okul F %
Ortaokul 1 100 50,3
Ortaokul 2 61 30,7
Ortaokul 3 38 19,1
Total 199 100,0

Veri Toplama Aract

Veri toplama araci olarak bilgi testi kullanilmistir. Bilgi testinde Tiirk tarihinde yer etmis,
kahramanlik gostermis kadinlar ile cumhuriyetin ilaniyla birlikte belirli mesleklerde ilk olma
Ozelligi gosteren kadinlar secilmistir. Basta belirlenen 30 kadin i¢in uzman goriisiine
sunulmus ve ti¢ uzmanin goriisii sonucu 30 kadin sahsiyet 25 sahsiyete indirilmistir. Bilgi Her
dogru verilen cevaba 1, her yanlis verilen cevaba 0 degeri verilmistir. Testten alinabilecek en
yiiksek puan 25°tir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 18 paket programindan yararlanilmigtir.
Sorularin ¢éziimlenmesinde; betimsel istatistiklerden frekans (f) ve ylizde (%) kullanilmistir.
Bagimsiz degiskenin iki alt diizeyden olustugu degiskenlerin bagimli degisken tizerindeki
etkisini test etmek icin t-testi kullamilmistir. Verilerin yorumlanmasinda a=.05 anlamlilik
diizeyi kullanilmastir.

BULGULAR

Tablo 2. Ogrencilerin Tiirk Tarihinde yer alan &nemli kadin sahsiyetler hakkinda
ogrenci bilgi diizeyleri

Dogru Yanlis

Soru sirasi f % f %

1.Tomris Hatun (ilk Kadin hiikiimdar) 49 246 150 754
2.Gil Esin (ilk secilen kadin muhtar) 65 32,7 134 67,3
3.Nene Hatun (93 harbindeki Erzurumlu kadin kahraman) 77 38,7 122 61,3
4 Refet Angin (ilk kadin 6gretmenlerden) 34 17,1 165 82,9
5.Siireyya Agaoglu (ilk kadin avukat) 61 30,7 138 69,3
6.Sabiha Gokgen (Diinyanin ilk kadin savas pilotu) 169 849 29 14,6

7.0nbagt  Nezahat (Milli miicadelenin istiklal madalyali 63 31,7 136 68,3
kahramanlarindan)

8.Lale Aytaman (ilk kadin vali) 74 372 125 62,8
9.Safiye Ali (ilk kadin tip doktoru) 80 40,2 135 59,8
10.Lale Orta ( Futbolcu, Avrupa'min ilk FIFA kokartlh kadin 64 322 135 67,8
hakemi)

11.Tansu Ciller (ilk kadin bagbakan) 114 57,3 85 42,7

12.Kilavuz Hatice (Cukorova bolgesi Milli miicadele 66 33,2 133 66,8
kahramanlarindan)

13.Feriha Sanerk (ilk kadin emniyet miidiirii) 48 241 151 759
14.0zlem Bozkurt (Ilk kadin kaymakam) 40 20,1 159 79,9
15.Tiirkan Akyol (ilk kadin bakan) 56 28,1 143 719
16.Fazila Sevket Giz (Ilk kadin profesdr) 74 37,2 125 62,8
17.Serife Baci (Kastamonulu milli miicadele kahramani) 81 40,7 118 59,3
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18.Samiye Cahid Morkaya (ilk kadin otomobil yariscisi) 66 332 133 66,8
19.Giiler Karakiilah (Ilk kadimn milli egitim miidiirii) 44 22,1 155 779
20.Kara Fatma (istiklal madalyali milli miicadele kahramani) 79 39,7 120 60,3
21.Nurcan Taylan (ilk olimpiyat sampiyonu kadin halterci) 38 19,1 161 80,9
22.Afife Jale (ilk Miisliiman kadin tiyatro sanatgisi) 70 352 129 64,8
23 .Keriman Halis (Tiirkiye’nin ilk diinya giizeli, piyanist) 65 32,7 134 673
24 Filiz Dingmen (ilk kadn biiyiikelgi) 39 19,6 160 80,4

25.Halide Edip Adivar (Yazar, siyasetci, akademisyen, milli 87 43,7 112 56,3
miicadele kahramani)

Tablo 2’den 6grencilerin Tiirk tarihinde yer alan 6nemli kadin sahsiyetler hakkinda 6grenci
bilgi diizeyleri incelendiginde; 6grencilerin en fazla tanidig isim %84.9 ile Sabiha Gokgen;
%57.3 ile Tansu Ciller; %43.7 ile Halide Edip Adivar oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin en
az tanidig1 kadin sahsiyetler ise %17.1 ile Rafet Angin; %19.1lile Nurcan Taylan ve %19.6 ile
Filiz Dingmen’dir.

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin kadin kahraman bilgi diizeylerinin, meslek gruplarinda
ilk olan kadinlara oranla daha iyi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin milli miicadele yer alan
kadin kahramanlar1 bilme oram1 %31.7 (Onbas1 Nezahat) ile %43.7 (Halide Edip Adivar)
degismektedir. Ogrencilerin en az iigte birlik kism1 Nene Hatun (%38.7), Onbasi Nezahat
(%31.7), Kilavuz Hatice,(%33.2) Serife Bac1(%40.7), Kara Fatma (%39.7) ve Halide Edip
(%43.7) gibi milli miicadele kahramanlarini bilmektedir.

Ogrencilerin meslek gruplarinda ilk olan kadinlari bilme orani ise %17.1 ile %84.9 arasinda
degismektedir.

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin en iy1 bildigi meslek grubu sahsiyetinin diinyanin ilk
kadin savas pilotu olan Sabiha Gdékgen oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %84.9°u Sabiha
Gokeen’1 tanimaktadir. Sabiha Gokgen’den sona en fazla taninan kadin sahsiyet politikaci ve
ilk Tiirk kadin bagbakan1 Tansu Ciller’dir. Ogrencilerin %57,3’si Tansu Cilleri tanimaktadir.
Meslek grubunda yer alan ilk kadin sahsiyetlerden en fazla taninan {i¢iinii kisi ise Safiye Ali’
(%40.2)dir.

Tablo 3. Ogrencilerin Tiirk Tarihinde yer alan 6énemli kadin sahsiyetler hakkinda
Ogrenci bilgi diizeylerinin cinsiyetlerine gore farkliligi icin t- testi sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd P
Kiz 84 9,4048 3,03839 ,33151 467
Erkek 115 9,0870 2,98700 ,27854

Tablo 3’den 6grencilerin Tiirk tarihinde yer alan 6nemli kadin sahsiyetler hakkindaki bilgi
diizeylerinin cinsiyetlerine gore farkliligi i¢in t- testi sonuclari incelendiginde; calisma
grubundaki 6grencilerin Tiirk tarithinde yer alan 6nemli kadin sahsiyetler hakkindaki bilgi
diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemistir. [ t(33)=-736;P>.05.].
Ogrencilerin bilgi testine iliskin puanlarinda kiz 6grencilerin puanlari ortalamasi (x=9,40)
iken erkek 6grencilerin puanlar1 ortalamasi (x=9,08) olmustur. Aradaki sayisal fark istatiksel
acidan anlamli bulunmamistir. Bu bulgu aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirk tarihinde yer
alan 6nemli kadin sahsiyetler hakkinda 6grenci bilgi diizeylerinin cinsiyet agisindan benzerlik
gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
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SONUC VE ONERILER
Yapilan ¢aligma sonucu ortaya ¢ikan sonuglar sunlardir;

Ogrencilerin Tiirk tarihinde yer alan 6nemli kadin sahsiyetler hakkinda 6grenci bilgi
diizeyleri diisiiktiir. Ogrencilerinin Tiirk tarihinde yer edinmis en iyi bildikleri kadin sahsiyet
%84.9 ile Sabiha Gokcen olmustur. Bunun en 6nemli nedeni olarak Sabiha Gokgen’in sosyal
bilgiler ders kitabinda yer almasi, adina Istanbul’da bir havaalan1 bulunmasi ve sosyal
cevrede isminin fazlaca giinliik hayatta gecmesi gosterilebilir. Sabiha Gokg¢en bu nedenle
Ogrencilerin zihinlerinde yer edinmistir. Yine Ogrencilerin en fazla tamdiklar1 diger kadin
sahsiyetler ilk basbakan Tansu Ciller (%57.3) ve milli miicadele kahramanlarindan, yazar,
siyaset¢i ve akademisyen Halide Edip Adivar (%43.7) ve ilk kadin tip doktoru Safiye Ali
(%40.2) oldugu goriilmektedir. Yine bu kadin sahsiyetlerin fazla taninmasinda bu kisilerin
sosyal bilgiler ders kitaplarinda fotograflariyla yer almasi gosterilebilir. Ayrica Tansu
Ciller’in isminin televizyonlarda ve sosyal medyada sik sik gegmesi, Halide Edip Adivar’in
bircok romanimin 6grenciler tarafindan okunmasi da tanmirliklarinin artmasini sagladigi
sOylenebilir.

Yine ¢alisma sonucuna gore Ogrencilerin kadin kahraman bilgi diizeylerinin, meslek
gruplarinda ilk olan kadinlara oranla bir parga daha iyi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin en
az lgte birlik kism1 Nene Hatun (%38.7), Onbas1 Nezahat (%31.7), Kilavuz Hatice,(%33.2)
Serife Baci(%40.7), Kara Fatma (%39.7) ve Halide Edip (%43.7) gibi milli miicadele
kahramanlarin1 bilmektedir. Bunun da yine en 6nemli nedeni milli miicadelede yer alan kadin
sahsiyetlerin sosyal bilgiler dersinde hem Kiiltiir Miras 6grenme alan1 milli miicadele
konularinda hem de “Giig, Yonetim ve Toplum” 6grenme alani Tiirk tarihindeki kadinlar
konusunda gegmesi gosterilebilir.

Ogrencilerin Tiirk tarihinde en az bildikleri kadin sahsiyetler ise ilk kadin 6gretmenimiz olan
Refet Angin (%17,1); olimpiyatlarda kadinlarda Tiirkiye’ye ilk altin madalyayr getiren
Nurcan Taylan (%19.1) ve ilk kadin biiytlikel¢i Filiz Dingmen (%19.6) olmustur. Bu kadin
sahsiyetlerin ders kitabinda yer almamalar1 veya 6grencilerin ¢evrelerinde bu isimlerin fazla
zikredilmemesi taninirligini diisiirdiigli soylenebilir.

Analiz sonuclarina gore oOgrencilerin Tiirk tarihinde yer alan onemli kadin sahsiyetler
hakkinda bilgi diizeylerine iliskin toplam puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
gostermemistir. [ t(33)=-736;P>.05.]. . Bu bulgu arastirmaya katilan 6grencilerin tiirk
tarthinde yer alan 6nemli kadin sahsiyetler hakkinda 6grenci bilgi diizeylerinin cinsiyet
acisindan benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin
puanlart ortalamasit (x=9,40) her ne kadar erkek Ogrencilerin puanlar1 ortalamasi
(x=9,08)’'ndan fazla olsa da bu fark anlamli bir fark olusturmamistir. Bu durumda
ogrencilerin kiz veya erkek olmasinin kadin sahsiyetleri bilmede anlaml diizeyde bir farklilik
yaratmadigi sdylenebilir.

ONERILER

Bu arastirmaya dayali olarak 6grencilerin Tiirk tarihinde yer alan 6nemli kadin sahsiyetler
hakkinda bilgi diizeylerinin arttirmak igin su 6neriler yapilabilir:
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-Ogrencilerin kadin kahraman ve sahsiyetler hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri igin okul
koridorlarina bu sahsiyetlerle ilgili bilgiler iceren afisler asilabilir.

-Ortaokullara se¢gmeli ders olarak konusu kahramanlarin oldugu ve kadinlar1 6n plana ¢ikaran
“kahramanimi taniyorum” isminde ders konulabilir.

-Ogrencilere Tiirk kadin sahsiyetler ve kahramanlar hakkinda belgesel izlettirilebilir.
-Ogrencilere kadin sahsiyetlerle ilgili proje ddevleri verilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Student Information Levels on Important WWomen Persons in Turkish

Introduction

The social information aimed at educating effective citizens attains this goal because every individual in the
society has equal rights without being a woman or a man. To this end, the 2005 social studies program has
added benefits and activities related to the development of women's rights. 6. "The examples of women's
position in Turkish history and interpretations in terms of the development of women's rights” (MoNE, 2005),
which is included in the section of "Power of the Democracy” in the field of Power, Management and Society.
It is desired to examine the development process of Turkish women's rights by making use of the sample cases
and cases given in chronological order especially with the help of the students. Thus, it is expected that the
students should have an idea about the activities of the important female figures in Turkish history and their
activities.

The Purpose of the study
The main aim of this research is to reveal the knowledge levels of the 7th grade students of middle school in the
history of Turkish female personalities and female heroes.

Research Model
In this research descriptive scanning

Study group
The study's study group consists of 199 7th grade students studying in three secondary schools in the Nigde
province during the fall semester of 2016-2017 academic year. model is used.

Data collection

Information test was used as data collection tool. In the information test, women who were listed in the Turkish
history and who showed heroism and women who showed the characteristic of being first in certain
professions with the declaration of the republic were chosen.

Analysis of Data

SPSS 18 package program was used in the analysis of the data in the study. In solving the questions; Frequency
() and percent (%) of descriptive statistics are used. The t-test was used to test the effect of the dependent
variable on two independent variables

Results

When the student knowledge levels of the important female figures in the Turkish history of the students are
examined; Sabiha Gokgen with 84.9% of the students most recognized; Tansu Ciller with 57.3%; It is seen that
Halide Edip Adivar with 43.7%. The least familiar female personalities were Rafet Angen with 17.1%; Nurcan
Taylan with 19.1% and Filiz Dingmen with 19.6%.

when the results of the t-test are examined for the difference in the level of knowledge of the students about the
important female figures in Turkish history according to their genders; the knowledge level of the students in
the study group about the important female figures in the Turkish history did not show any significant
difference according to the gender variable [t(33)=-736;P>.05.].
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Conclusion and Discussion

The level of student knowledge about important female figures in the Turkish history of the students is low.
Sabiha Gokgen became the most well-known female figure in the Turkish history with 84.9% of the students.
The most important reason for this is that Sabiha Gokeen is included in the social studies textbook, there is an
airport in Istanbul on behalf of him and his life in the social environment is much more common in daily life.
For this reason, Sabiha Gokgen took place in the minds of the students. Other female figures most familiar with
the students are Halide Edip Adivar (43.7%) and Safiye Ali (40.2%), the first prime minister, Tansu Ciller
(57.3%) and national struggle heroes, writers, politicians and academicians. Again, the recognition of these
female figures in the social science textbooks can be shown to take their photos. It can also be said that the
frequent passage of Tansu Ciller's name on television and social media, and the readings of many novels of
Halide Edip Adivar by the students, also helped to increase their recognition. According to the result of the
study, it is suggested that students should post banners containing information about these personalities in the
corridors of the school, to observe documents related to these figures and to give homeworks in order to
increase the knowledge level about female heroes and personalities.
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Ozet:

Bu ¢alismanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalar
dersi projelerini inceleyerek etkinlik, problem ve bu problemlere yonelik ¢oziimleri
acisindan deneyimlerini belirlemektir. Bu amag¢ kapsaminda ¢alisma nitel aragtirma
yéntemlerinden durum c¢alismasi yontemiyle desenlenmistir. Arastirma 2016-2017
ogretim yili Tiirkiye Cumhuriyeti 'ne bagli bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi sosyal
bilgiler oOgretmenligi anabilim dalinda o6grenim goren ve amacgl ornekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemine gore belirlenen 58 IIl. sinif dgretmen adayi
tizerinde yiiriitiilmiistiir. Veriler dokiiman incelemesi (raporlar, fotograflar) ve goriisme
(vart yapilandrilmis) araciligr ile toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Aragtirmanin sonug¢larina bakildiginda saghk, egitim, ¢evre,
ekonomi ve toplum iizerine projeler gerceklestirildigi, basta insanlarin duyarsizliklar: ve
olumsuz tutumlart olmak tizere bir¢cok problemle karsilagtiklari, her bir probleme ¢éziim
onerileri bulduklar: goriilmektedir. Bu bulgulara yénelik olarak THU dersinde projeler
yapacak olan ogretmen adaylarina ve THU alaminda ¢alisma yapacak olan
arastirmactlara ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Topluma hizmet uygulamalari, sosyal proje gelistirme, sosyal
bilgiler, 6gretmen adaylar

Abstract

The purpose of this study is to determine the experience of social studies teacher
candidates in terms of activity, problems and solutions for these problems by examining
community service practices lesson projects. In accordance with this purpose, the study
was designed with case study method, which is one of the qualitative research methods.
The sample of the study consisted of 58 preservice teachers studying their third year at
Social Studies Education Department in the Faculty of Education of a state university
during the academic year 2016-2017. Sampling of the study was performed according to
criterion sampling, a type of purposeful sampling. The data of the study was gathered
through document review (reports and photographs) and interview (semi-structured). The
obtained data was analysed with descriptive analysis method. At the end of the study, it is
seen that projects are being carried out on health, education, environment, economy and
society, and that they have encountered many problems, especially insensitivity and
negative attitudes of people. Various suggestions have been made to the teacher
candidates who will do the projects in the THU course and to the researchers who will
work in the THU field.

Keywords: Community Service Practices, Social Project, Social Studies,
Preservice teachers
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K. AYKIRI Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Topluma Hizmet Uygulamalart
Dersi Projelerine Iligkin Deneyimlerinin Belirlenmesi

GIRIS

Meslek yasaminda basarili olmak isteyen bir 6gretmen adayr hizmet Oncesi egitiminde
toplumu ve toplumsal sorunlari tanimali, bu sorunlara duyarli olup ¢6ziim iiretebilme
becerileri kazanmalidir (Ayvaci ve Akyildiz, 2009, s.105). Sorunlara ¢oziim {ireten
vatandas/6gretmen istenmekte bu nedenle egitim sistemleri buna gore diizenlenmektedir. Bu
diizenlemelerden biri de 2006 yilinda egitim fakiiltelerine konulan Topluma Hizmet
Uygulamalar1 (THU) dersidir. Bu ders genel olarak 6gretmen adaylarina 6zsaygi, 6zyeterlilik,
Ozfarkindalik ve iyi hisler acisindan kisisel katkilar1 saglamakta, 6gretmenlige karsibakis
acilarini olumlu etkilemekte, topluma hizmet etme ve diger insanlar hakkinda bilgilerinin
artmasini saglamakta ve iletisimlerini gliclendirmektedir (Wade, 1995, s.125). bu nedenlerden
dolayr THU dersinin egitim fakdiltelerinde énemli oldugu goriilmektedir. THU dersi tiim
Ogretmenlik programlari icin dnemli bir ders olsa da alanlarindaki bir¢cok konu, beceri ve
degerle iliskili olmasi acisindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 i¢in daha Onemli
durumdadir. NCSS (2000) topluma hizmet uygulamalarim1 21. Yy sosyal bilgiler egitiminde
onemli bilesenlerden biri olarak gormektedir. Ciinkii bu dersin sosyal bilgilerin en temel
amaglart olan demokratik degerleri ve kavramlar1 kazandirdigini, bu demokratik siireclere
katilim i¢in firsatlar ve motivasyonlar sagladigint son olarak da diinya ve toplum
farkindaligini artirdigin1 vurgulamaktadir. Ayrica Tiirkiye agisindan sosyal bilgiler programi
incelendiginde programin vizyonun, temel yaklagiminin ve yapisinin topluma hizmet
uygulamalarin1 destekledigi ve programda topluma hizmetle dogrudan ilgili kazanim ve
etkinliklerin yer aldigi goriilmektedir (Gokge, 2012, s.600). THU dersinin sosyal bilgiler
acisindan 6neminden dolay: sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin gergeklestirdikleri projelere
ornekler gostermek, yasadiklari problemleri ve bu problemlere yonelik ¢oziimleri sunmak
dersin daha saglikli ge¢mesini saglayacagi ve bdylece dersin kazanimlarimin daha saglikli
kazanilacag: diistiniilmektedir.

Amag

Bu calismanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari dersi
projelerini inceleyerek etkinlik, problem ve bu problemlere yonelik ¢o6ziim agisindan
deneyimlerini belirlemektir.

Onem

Tiirkiye’de yiiksek 0gretim programlarina konulan THU dersi 2006 yilindan bu yana bazi
fakiilte ve yiiksek okullarda ozellikle egitim fakiiltelerinde zorunludur. Tim Ogretmenlik
programlar1 topluma hizmet uygulamalar: iligkisi baglaminda toplamda 68 adet arastirmaya
(bildiri, makale, tez) ulasilmistir. Bunlardan sadece sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
yonelik olan alt1 ¢calismaya (Cetin ve Sonmez, 2009; Sonmez, 2010, Gokge, 2011; Tuncel,
Kop ve Katilmig, 2011; Bulut ve Kara, 2012; Kesten, Goger ve Egiiz, 2014;) i¢cinde sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 da yer alan karma calisma gruplu on ¢alismaya (Giirol ve Ozercan ,
2010; Ozdemir ve Tokcan, 2010; Hos Ercin, 2011; Kazu ve Pullu, 2011; Yilmaz, 2011; Eski,
2012; Kesten, 2012;; Beldag, Yaylaci, gok ve Ipek, 2015; Kartal, 2015) rastlanmistir. THU
dersi sosyal bilgiler egitimi icin 6nemli olmasina ragmen bu sayida bir g¢alisma az
goriilmektedir. Bu ¢aligma, bu eksikligi bir nebze olsun giderecegi diislintildiigli icin 6nemli
gorilmektedir. Ayrica bazi calismalarda (Hos Ercin 2011, s.13-75) THU’ya yonelik 6rnek
calismalar iceren kaynaklar hazirlanmasi 6nerilmistir. Bu ¢alismanin da bu Oneriyi bir nebze
olsun gerceklestirecegi diisiintilmektedir.
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Problem Ciimlesi
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin THU dersi projelerini gergeklestirirken uyguladiklari
etkinlikler, yasadiklar1 problemler ve bu problemlere ¢ézlimleri nelerdir?

Alt Problemler (Arastirma Sorulari)
e Sosyal bilgiler oOgretmen adaylarmin THU dersi projelerini gercgeklestirirken
uyguladiklar etkinlikler nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin THU dersi projelerini  gergeklestirirken
yasadiklar1 problemler nelerdir?
e Sosyal bilgiler oOgretmen adaylarinin THU dersi projelerini gergeklestirirken
yasadiklar1 problemlere ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Varsayimlar

Genis kapsamda insanlarin, arastirmamiz kapsaminda ise Ogretmen adaylarinin
davraniglarinin karmasik yapiya sahip oldugu ve buna bagh olarak daha kiigiik davraniglara
boliinemeyecegi varsayilmistir.

Siirhiliklar

Arastirma nitel arastirma olarak tasarlanacagi i¢in nitel arastirmanin dogasi geregi ve Olciit
orneklem de kullanilacagindan dolay: belirli bir grup lizerinde ¢alismak gerekmektedir. Bu
nedenle arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yili giiz donemi topluma hizmet uygulamalari
dersi alan bir devlet {iniversitesine bagli egitim fakiiltesi sosyal bilgiler 6gretmenligi
programinda 6Zrenim goéren dgretmen adaylari ile sinirlidir.

Veri toplama araglart yar1 yapilandirilmis goriisme ve dokiiman incelemesi (0gretmen
adaylar1 haftalik proje raporlari ve raporlarda sunulan fotograflar) ile sinirlidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi yontemiyle desenlenmistir.
Merriam’a (2013) gore vaka (durum) calismasi siirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesidir. Arastirilacak sey tek bir kisi, bir program, bir grup, bir
kurum vb. sinirl bir sistem olmalidir. Bu ¢aligmada da topluma hizmet uygulamalar projeleri
gerceklestiren 6gretmen adayir grubuna ve onlarin deneyimlerine odaklanilmistir. Creswell’e
(2016) gore durum calismasi durumlar hakkinda coklu bilgi kaynaklar1 ile detayli bilgi
toplanip, durum analizinin yapilmasidir. Bu ¢alismada da 6grencilerin Suriyeli 6grencilere
yonelik uyguladiklar1 etkinliklerle ilgili tecriibeleri ¢oklu bilgi kaynaklar1 —yar
yapilandirilmis goriisme, dokiimanlar ve raporlar- ile bilgi toplanip, analiz edilecektir.

Katihmcilar

Arastirma, 2016-2017 6gretim yil1 Tiirkiye Cumhuriyeti’ne baglh bir devlet {iniversitesinin
egitim fakiiltesi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali III. simif 6gretmen adaylari tizerinde
yiiriitiilmiistiir. Universitenin bulundugu il merkezinde 10 hafta boyunca dgretmen adaylari
tarafindan etkinlikler gerceklestirilmistir. Arastirmada toplam 58 Ogretmen adayinin
uygulamalar ile ilgili goriisleri alinmistir. Ogretmen adaylarmin segimi amaglh Srnekleme
yontemlerinden 0Ol¢iit 6rneklemeye gore belirlenmistir. Yildirirm ve Simsek’e (2013) gore
amagli Ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu disiiniilen durumlarin derinlemesine
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calisilmasina olanak vermektedir. Amacli 6rneklemin bir ¢esidi olan Olgiit 6rneklemede “en
az 10 hafta boyunca etkinliklerde bulunma” o6lgiitii kullanilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci ¢alismada katilimer roliinde degildir. Siireci takip etmis, yar1 yapilandirilmig
goriismelerini yapmis ve ilgili dokiiman ve raporlar1 incelemistir. Aragtirmaci yaklasik bes
yildir sosyal proje ve topluma hizmet uygulamalar1 derslerini yakindan takip etmekte ve bu
alan lizerinde ¢aligmalar yapmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada dokiiman incelemesi (raporlar, fotograflar) ve goriisme (yar1 yapilandirimis)
araciligi ile veri toplanmustir.

Gorlisme i¢in iki adet sohbet tarzina ve giinliik dil kullanimina uygun soru hazirlanmistir.
Goriisme esnasinda olusan sondalar yoluyla derinlemesine goriis alinmaya calisilmistir.
Gortisme sorularinin hazirlanma asamasinda ilgili literatiir taramasi yapilmis ve maddelerin
ham hali olusturulduktan sonra alan uzmani goriisii alinmistir. Sorularin daha 6nce topluma
hizmet uygulamalar1 dersinde proje gergeklestiren Ogretmen adaylart {izerinde pilot
uygulamasi yapilmistir. Gorlisme arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Haftalik fotografli raporlar: Gruplardan her hafta projelerinin etkinliklerini yerine
getirdiklerini belgelemesi istenmis ve etkinligin 6gretmen aday1 tizerindeki etkisi gegmeden
goriis alinabilmesi i¢in fotograflarla kanitli haftalik rapor alinmistir. Raporlar 500 kelimeyi
gecmeyecek sekilde yazilmistir. Raporlar igerisinde karsilagilan problemler ve c¢oziim
Onerilerine yer verilmesi istenmistir.

Verilerin Analizi

Gortismeden elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu yontemde
elde edilen veriler, daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilir (Yildirnm ve Simsek,
2013). Bu arastirmada da goriisme esnasindaki sorularin ortaya koydugu temalara gore veriler
diizenlenmistir. Verilerin analiz agsamas1 su asamalarda gerceklesmistir.

e Betimsel analiz i¢in gerceve goriisme sorularina gore olusturulmustur. Bu ¢ercevede
ele alinan temalar: Projelerde gergeklestirilen etkinlikler, projede karsilasilan
problemler, projede karsilagilan problemlere ¢éziim 6nerileri.

e Tematik cerceve belirlendikten sonra verilerin igslenmesi agsamasina gegilmistir.

e Bulgularin tanimlanmasi1 asamasina gecilmistir. Her temanin altinda dogrudan
alintilara yer verilmistir.

Inandirnicibik, Aktaridabilirlik ve Tutarhiik

Arastirmada inandiricilik kapsaminda uzun siireli etkilesim saglanmis, uzman incelemesine
basvurulmustur. Bu kapsamda projeler 10 hafta boyunca siirmiistiir ve her hafta gelen raporlar
sayesinde verilerle uzun siireli etkilesime girilmistir. 10 hafta boyunca arastirmacilarla
diyalog igerisinde olan katilimci goriigmede ¢alismaya katkida bulunabilecek rahatlikta ve
giiven igerisinde olmuslardir. Derin odakli veri toplamak i¢in goriisme esnasinda sondalara
yer verilmistir. GOriigmesi sorularinin hazirlanmasinda alan uzmanindan goriigler alinmastir.
Tiim ¢alisma bittikten sonra alan uzmani incelemesinden ge¢mistir.
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Aragtirmada aktarilabilirlik kapsaminda betimleme yapilmis ve amacli 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Goriismeden elde edilen veriler betimlendikten sonra dogrudan alintilara sik sik
yer verilmistir. Amagh 6rneklem i¢in de 6lgiit 6rneklem kullanilmistir.

Aragtirmada tutarlilig1 saglamak i¢in goriismeden elde edilen verilerin kodlamasi sirasinda
kavramsallastirmadaki tutarliliga dikkat edilmistir.

Aragtirmada teyit edilebilirlik icin kodlamalar ve arastirmanin sonucu alan uzmanini
incelemesinden ge¢mistir.

Etik Konular
Arastirmada yer alan katilimcilardan goriisme yapmak i¢in onaylari alinmistir. Alintilarda
temsili kodlar verilmistir.

BULGULAR

Projeler ve Projeler Kapsaminda Yapilan Etkinlikler

“sosyo-ekonomik a¢idan dezavantajli olan ailelere yardim . ailelerin tespiti, ailelileri ziyaret
ve ihtiyaglarini tespit etme, siniftan para yardimi toplama, stant acarak kitap satis1 yapma,
kermes yapma, derneklerle goriigme, bir ailenin koltuk takiminin teslimi, bir ailenin komiir
ithtiyacinin giderilmesi, diger ailelere erzak yardimi yapilmasi

“Cevre bilinci olusturma”: Su israfi ile ilgili afis asma c¢aligmalari, geri doniisiim
malzemeleri toplama, geri doniisiim ile ilgili afis caligmalar1 yapma, yapilan g¢alismalarin
etkilerini gdrebilmek i¢in anket uygulama ve veri toplama, veri analizi ve eksikliklerin
giderilmesi, Orman Bolge Miidiirliigi ile fidan dikimi, geri doniisim kutularinin
yerlestirilmesi.

“Huzur evi ziyareti”: Huzur evi sakinlerinin dertlerini dinleme ve sohbet, oyunlar oynama,
genclik merkezi ile birlikte onlar adina eglence gecesi yapma, dogum giinii stirprizleri,
gezinti, sinif arkadaslarini huzur evine gotiirme

“Engellileri sosyallestirme”: Resim sergisi, fotograf sergisi, ebru ¢alismasi, yilbasi eglencesi,
tiyatro gosterimi, bowling oynama, farkli mekanlarda yemege gitme, onlarla sohbet,
ogretmen evinde engelli bireyler ve aileleriyle ¢ay saati, engellilerin aktif olarak rol aldig
tiyatro gosterimi.

“Kiyafet toplama”: Kiyafet ihtiyact olan aileleri belirleme, yardimda bulunacak kurum ve
kurulus ve esnaflar1 belirleme ve goriisme, kurum ve kuruluglardan gerekli kiyafetleri alma,
kiyafetleri yasa, cinsiyete vb. kriterlere gére ayirma, paketleme ve ailelere teslim etme.

“Kardes okul projesi”: TIhtiyag sahibi okullarin fotograflar1 incelenerek belirlenmesi,
yardimseverlerin proje hakkinda bilgilendirme, ailelerden maddi destek saglanmasi,
sekerleme hazirlanmasi, apartman ve okulda sekerleme satisi ile yardim toplama, esnaf ve
cesitli kurumlardan maddi destek saglama, , ihtiyaclarin temini, ihtiyaglarin ilgili okullara
ulastiriimasi.
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’

“Askida ekmek projesi”: Firin sahiplerine proje tamitimi, firinlarin tespiti, tespit edilen
firinlara projeyi tanitma, ekmek sepetlerini yerlestirme, afisler bastirma ve asma, Agri’da
projenin benzerini baslatma, denetleme, sosyal medyay1 kullanarak projeyi yayginlastirma,
yerel medya ile projeyi yayginlagtirma

“Saglik projesi”: Hediyeler esliginde hasta ziyaretleri, oyuncaklarla ¢ocuk hasta ziyaretleri,
kullanilmayan 1ilaclar1 toplama kampanyasi, bilingli ilag kullanimi ile afisler basma ve
dagitma, kan bagisi icin afigler asma, kan bagisinda bulunma, hastane koridorlarindaki
kisilere rehberlik etme”

“FElektronik atik toplama projesi”: Elektronik atiklar ile ilgili halki bilin¢lendirme, yakin
cevreden atik toplama, uzak bolgelerde atik toplama, yakin arkadaglardan atik toplama, atik
toplama kutusu yapma ve farkli noktalara yerlestirme, afis yapma ve asma, toplanilan
atiklarin belediyeye teslimi.

“Mugla sehit aileleri yardimlagma ve dayanisma dernegi”: Dernek yoneticileri ile tanigma ve
proje hakkinda bilgilendirme, sehitlik ziyareti, sehit aileleri ile goriisme, gazileri ziyaret,
sehitlerin adinin verildigi park ve caddeleri gezme ve problemlerini belirleme, liniversitede
sehit ailelerine ve gazilere yemek verme, dernegin yaptigi asure etkinliginde yardimda
bulunma, iiniversite blinyesinde panel diizenleme. Dernege hediye saat yaptirma ve verilmesi,
dernegin bastirmis oldugu takvimler bagis igin satiglart yapildi.

“LOSEV’e destek”: Belediye ile iletisime ge¢gme ve oyuncakgilardan oyuncak toplama.
LOSEV ile ilgili afisler asma, LOSEV firiinii olan iiriinlerin satis1 igin stant agilmas,
esnaflardan maddi yardim toplama, iiniversite biinyesinde genis ¢apli seminer diizenleme ve
LOSEV’i tanitma.

“Aile saglig1 merkezi bina ve bahge diizenlemesi”: aile saglig1 merkezini belirleme, gézlem
ve saglik merkezi yetkilileri goriisme ile ihtiya¢ analizi yapma, ilgili kurum ve kuruluslar ile
irtibata gegme, gerekli malzemeleri temin etme, bina ve bahge diizenlemesi, yapilanlar1 kayit
altina alma, eski ve yeni hali karsilagtirma analizlerinin yapilmasi.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Etkinlikleri Uygularken Karsilagtiklart Problemler
Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Etkinlikleri Uygularken Karsilastiklar:

Problemler
Ifadeler f
Halkin duyarsizlig1 ve olumsuz tutumlar 29
Biirokratik sorunlar 20
Kurum/kurulus yetkililerinin olumsuz tutum ve tavirlari 13
Hedef kitlenin zorlugu (hasta, engelli vb) 10

Etkinligi gorsel olarak kanitlayabilme
Ulasim ve ihtiyaglar1 tagima

Hedef kitleyi ve etkinlikleri belirleme
Herhangi bir problemle karsilasmadim
Mekéan sorunu

biitce

Kisisel sorunlar

Olumsuz hava sartlar

Grup i¢i ¢catigma

NAABRRDMMNOOONN OO
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Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin etkinlikleri uygularken en
cok karsilagtiklart problemin “halkin  duyarsizligit ve olumsuz tutumlari” oldugu
goriilmektedir. Bu yargiy1 destekleyen drnek ifade su sekildedir: O33: ozellikle gittigimiz bir
firinda ¢ok kétii muamele gordiik. Adam ihtiyaci olan kimse yok varsa da Allah yaratmis onun
derdini ben mi ¢ekecegim dedi. Projeyi anlatirken soziimiiz yarida kesildi ve adam ikna
edilecek gibi degildi. Ortam biraz daha gerginlesti ben de arkadaslar ¢ikalim dedim ve
firindan ayrildik. Diger bazi firinlar: ikna etmeye ¢alistik ama ekmek satislarinin diisecegini
soylediler, oyle bir seyin olmayacagint anlattik ama ikna edemedik.

Ayrica gorisleri inceledigimizde dgretmen adaylarinin karsilastiklar: problemler arasinda,

09: “yardima muhtag ailelerin tespiti icin belediyeye basvurduk ancak bizi baska bir yere
yvonlendirdiler. Orada da gereken bilgilerin verilemeyecegini bunun i¢in okuldan imzali kagut
getirilmesini istediler bunu yapmamiza ragmen yine de sonuca ulasamadik”, ifadesinden
biirokratik sorunlar yasandigi,

O18: “evet karsilastik, etkinligin ilk haftalarinda bizim iceri girmemize, oradakilerle iletisime
ge¢memize ve fotograf ¢ekmemize izin vermediler.” ifadesinden kurum/kurulus yetkililerinin
olumsuz tutum ve tavirlari ile karsilasildigi,

023: “engelli arkadaglarimizi tammadigimizi icin ilk anlarda onlarin kizmalarina sebep
verici tutum ve davramislar sergileme” ifadelerinden hedef kitlenin zor olmasindan dolay1
problem yasandigi,

O13: “anket ¢alismas: yaparken ankete katilan insanlar fotograf cekilmesine karsi ¢ikti”
ifadelerinden etkinligi gorsel olarak kanitlayabilmekte zorluklar yasandig,

0122 erzak ve kiyafetleri ailelere ulastirmak icin kiraladigimiz araba sahibi tarafindan
baskasina kiraya verilmis biz parasini verdigimiz halde” ifadelerinden ulagim ve tasima
konusunda problemler yasandigi,

026: “ailelere yardim yapabilecegimiz konusunda problemler yasadik. Aileleri belirleme
konusunda sikinti yasadik.” 1fadelerinden hedef kitleyi ve etkinlikleri belirleme konusunda
problem yasandigi,

049: “hayir karsilasmadik grup arkadaglarim, dernek yonetim kurulu her seyi isteyerek ve
severek yaptilar. Kimse bir problem ile karsilasmadi” ifadelerinden bazi gruplarin ¢alistiklari
kurumlarin ¢ok¢a destek vermesinden dolay1 herhangi bir problemle karsilagmadiklari,

O21: “bu projede olmasini istedigimiz baslica etkinliklerden bir tanesi el boyama ve duvara iz
birakmadan olusan “hayata iz birak” projesi idi. Ancak yer sikintist ve destek sikintisi bu
projeye baslamamizi engelledi” ifadelerinden mekansal ve finansal sorunlar yasandigi

042: “grup arkadasimiz basina talihsiz bir kaza geldi ve ameliyat olmak icin memleketine

gitmek zorunda kaldi. Biz de projemize 4 kisi devam ettik” ifadelerinden kisisel problemler
yasandigi,
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Ol: “birkac hafta yapacagimiz islerde yagmur yagmasi nedeniyle gecikti. Ve
arkadaslarimizla toplanmamiz zor oldu bu nedenle.” Ifadelerinden hava sartlarindan dolay1
problemler yagsandigi

O5.: “Yapilacak yardimlarin icerigi konusunda anlasmazliklar yasadik.” 1fadelerinden dolay1
grup ici ¢atismalarin yasandig goriilmektedir.

Etkinlikleri uygularken karsilasilan problemlere yonelik ¢oziimler

Halkin duyarsizlig1r ve olumsuz tutumlarina karst ziyaretleri siklastirma, israrc1 davranma,
etkinligi iyi sekilde agiklama, bulunulan yerden uzaklagma ve alternatiflere yonelme, projeyi
icsellestirerek ve motivasyonu bozmayarak farkli kisi ve kurumlara yonelme, empati
kurmalarini saglama seklinde ¢oziimler iretildigi goriilmektedir. Bu yargiyr destekleyecek
ogretmen adaylarmin ifadelerine &rnek verecek olursak O30: “bu gibi sorunlarla basa
¢tkmada en onemli unsur projeye inanmam, igsellestirmem ve basarili bir sekilde son
bulacagim diistinmemdir”.

Biirokratik sorunlara karst THU dersini aldigina dair belge kullanma, ilgili kurumlara dilekge
yazma, dekanliktan 6zel izin ¢ikarma seklinde ¢oziimler iiretildigi goriilmektedir. Bu yargiy1
destekleyecek dgretmen adaylarmin ifadelerine 6rnek verecek olursak OS51 “ stant izni sorun
oldu. O sorun hocamizin dilekcesi sonrasi halledildi.

Kurum/kurulus yetkililerinin olumsuz tutum ve tavirlarina karsi baska kurumlara yonelme,
0zel kisilere yonelme, hedef kitlenin 1srarc1 olmast seklinde ¢ozlimler {iretildigi
goriilmektedir. Bu yargiy1 destekleyecek 6gretmen adaylarinin ifadelerine 6rnek verecek
olursak: O2. “Bazi malzemeleri kendi édenekleri ile aldiklar: gerekcesiyle reddettiler. Biitiin
bu sorunlart Il saglik Miidiirii ile bizzat gériisiip bir ¢oziime kavusturduk”.

Hedef kitlenin zorluguna karsi anlayisli davranma, aileleri ile iletisime gecme, baska bir
hedef kitleye yonelme, ge¢cmis deneyimlerden faydalanma, uzman kisiler ile irtibata ge¢me
seklinde ¢oziimler tretildigi goriilmektedir. Bu yargiy1 destekleyecek Ogretmen adaylarinin
ifadelerine &rnek verecek olursak: O.24. “ arkadaslarimiz ge¢miste yasam ko¢lugu yaptiklar:
icin ¢ocuklarin ailelerini ve dernekteki yetkili kisileri tamdiklar: i¢in bu sorunu béylece
cozmeye calistik.

Etkinligi gorsel olarak kanitlayabilme zorluguna karsi, projeyi etkin bir sekilde agiklamak,
uzun siireli iliskiler kurarak giivenlerini kazanmak, anlayis1 olmak, 6zel izinler almak, gizli
cekimler yapmak seklinde ¢oziimler iiretildigi goriilmektedir. O40. “Ozellikle yasadigimiz
problem fotograf ¢cektirmek konusunda oldu. Bu problemi diyalog kurdugumuz hastalarla en
sonunda fotograf c¢ekmek istedigimizi soyledik, isteyen insanlarla ¢ekindik istemeyenlere
tesekkiir edip ayrildik.”

Ulagim ve tasima sorununa karsi, arkadas yardimi alma, ara¢ kiralama seklinde ¢6ziim
onerileri tiretildigi goriilmektedir.O12: “ durumumuzu anlatarak baska bir arag kiraladik”

Hedef kitleyi ve etkinlikleri belirleme zorluguna karsi, esnaflara sorma, sokaklarda dolagarak
arama, muhtarliklara yonelme seklinde c¢oziimler iiretildigi goriilmektedir. Bu yargiyi
destekleyecek ogretmen adaylarmin ifadelerine drnek verecek olursak: O27. « sag olsun
mahalle sakinleri ve muhtar bize aileleri buldu. Onlarla irtibata ge¢memiz béylelikle

kolaylasti.”
49



K. AYKIRI Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Topluma Hizmet Uygulamalart
Dersi Projelerine Iligkin Deneyimlerinin Belirlenmesi

Mekan sorununa karsi, o etkinligi iptal edip baska bir etkinlige yonelme, dilek¢e yazarak yer
temin etme, kendi evini kullanma seklinde ¢oziimler tretildigi goriilmektedir. Bu yargiy:
destekleyecek Ogretmen adaylarinin ifadelerine drnek verecek olursak:022. “ tivatro icin
prova yapilacak yer sikintist ¢ikti. Arkadagimizin evinde prova yaptik.”

Finansal sorunlara karsi, kermes diizenleme, {irlin yapip satma, iirlin toplayip satma, hazir
iirlin satma, esnaf’/halk/arkadag/aileden maddi destek saglama seklinde ¢oziimler iiretildigi
goriilmektedir. Bu yargiy1 destekleyecek Ogretmen adaylarinin ifadelerine 6rnek verecek
olursak:’022. “ cesitli sekerlemeler yapildi ve énce oturdugum apartman halkindan
baslayarak okulda ogrencilere sekerlemeler satildi. Market oniinde stant acildr ve halktan
yvardim istendi.”

Kisisel sorunlara karsi, bagka bir arkadastan yardim isteme, anlayiglhi davranarak o kisinin
gorevlerini diger grup arkadaslar1 igerisine boéliisme seklinde c¢oziimler {iretildigi
goriilmektedir. Bu yargiy1 destekleyecek Ogretmen adaylarinin ifadelerine ornek verecek
olursak: 025. “siikrii bey roliinii en basta oynayacak olan arkadasimizin vazge¢mesi iizerine
Fen Bilgisi ogretmenliginden arkadagimizi oyuna dahil ettik.”

Olumsuz hava sartlarina karsi etkinligi iptal etmeyip baska giin yapma seklinde ¢éziim
tretildigi goérilmektedir. Bu yargiyr destekleyecek G6gretmen adaylarimin ifadelerine ornek
verecek olursak: O2: hava sartlarindan dolayr calismamizi baska bir giin yaptik.”

Grup i¢i catigmaya karsi, is bolimii yapma, grubu bolme seklinde ¢oziimler iiretildigi
goriilmektedir. Bu yargiy1 destekleyecek Ogretmen adaylarinin ifadelerine 6rnek verecek
olursak: O19: “gruplart ayirdi, en dogrusu da buydu. Béylece daha verimli birbirimizle daha
anlagilir isler yaptik.”

SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylart THU dersi kapsaminda ailelere ve okullara maddi yardim,
cevre, huzur evi, engelliler, sehit aileleri, saglik ve hasta ziyaretleri, bina ve bahge
diizenlemesi alanlarinda etkinlikler ger¢eklestirmislerdir. Goriildiigi iizere saglik, egitim,
cevre, ekonomi ve toplum {izerine etkinlikler yapildign goriilmektedir. lgili litratiir
incelendiginde THU kapsaminda ¢ogunlukla bu alanlara yonelik projeler gerceklestirildigini
bulgulayan baska ¢alismalar (Saran, Coskun, Inal Zorel ve Aksoy, 2011, s.3732-3747) da
oldugu goriilmektedir. Ozel olarak alanlar ele alindiginda THU kapsaminda huzurevi/yash
ziyaretleri yapildigim (Giirol ve Ozercan 2010, s.541-546, Tiiliice, 2014), hastanedeki
hastalarin yardimina yonelik etkinliklerin yapildigini1 (Yenilmez ve Ev Cimen 2012, s.730-
738) ve engellilere yonelik etkinlikler yapildigini (Tiliice, 2014) bulgulayan g¢alismalar da
oldugu goriilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 THU dersi kapsaminda projelerini gergeklestirirken
karsilastiklar1 problemler: halkin duyarsizlig1 ve olumsuz tutumlari, biirokrasi, kurum/kurulus
yetkililerinin olumsuz tutum ve tavirlari, hedef kitlenin zorlugu, etkinligi gorsel olarak
kanitlayabilmek, ulasim ve tasima, hedef kitleyi ve etkinlikleri belirleme, mekan, biitce,
kisisel problemler, hava sartlari, grup ici ¢atismalar. Arastirmada en ¢ok karsilasilan problem
halkin duyarsizlig1 ve olumsuz tutumlar1 oldugu bulgulanmistir. Literatiirde topluma hizmet
uygulamalarina yonelik insanlarin duyarsizligmma yonelik 6gretmen adaylarin goriislerini

iceren baska calismalar (Er Nas, Senel Coruhlu ve Ipek Akbulut 2015, s.27-43) da oldugu
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gorilmektedir. Bunun disinda “biirokrasi” (Giirol ve Ozercan 2010, s.541-546; Saran,
Coskun, Inal Zorel ve Aksoy 2011, s.3732-3747; Yilmaz 2011, 86-108; Kesten 2012, 5.2125-
2148; Er Nas, Senel Coruhlu ve ipek Akbulut 2015, 5.27-43), “ulasim” (Y1lmaz 2011, 86-
108; Kesten 2012, s.2125-2148; Kuran 2013, s.581-591; Er Nas, Senel Coruhlu ve 1pek
Akbulut 2015, 5.27-43); “proje belirleme” (Tanriseven, Uredi ve Yanpar-yelken 2010; Gokge
2011, s.176-194; Saran, Coskun, Inal Zorel ve Aksoy 2011, s.3732-3747; Tanriseven ve
Yanpar-Yelken 2011, s.415-428), “mekan/yer belirleme” (Ugurlu ve Kiral 2012, s.59-93),
“biitce” (Giirol ve Ozercan 2010, s.541-546, Ozdemir ve Tokcan 2010, s.41-61; Tanriseven,
Uredi ve Yanpar-yelken 2010; Saran, Coskun, Inal Zorel ve Aksoy 2011, s.3732-3747;
Tanriseven ve Yanpar-Yelken 2011, s.415-428; Yilmaz 2011, 86-108: Kesten 2012, s.2125-
2148; Kuran 2013, s.581-591; Beldag, Yaylaci, Gok ve Ipek 2015, s.161-168; Er Nas, Senel
Coruhlu ve Ipek Akbulut 2015, 5.27-43), “hava sartlar’” (Er Nas, Senel Coruhlu ve Ipek
Akbulut 2015, s5.27-43) ve “grup i¢i ¢atismalar” (Ugurlu ve Kiral 2012, s.59-93; Kuran 2013,
s.581-591; Beldag, Yaylaci, Gok ve Ipek 2015, s.161-168; Er Nas, Senel Coruhlu ve ipek
Akbulut 2015, s.27-43) problemlerinin yasandigina dair bulgulara sahip baska caligmalar
oldugu da goriilmektedir. Bu calismada “kurum ve kuruluslarin olumsuz tutumlara sahip
olusu” bulgusuna rastlanmustir. Ilgili literatiir incelendiginde kurum personelinin olumsuz
tutumlar1  bulgusuna sahip baska c¢alismalar (Kesten 2012, s.2125-2148) oldugu
goriilmektedir. Ancak herhangi bir kurum ve kurulustan olumsuz tutum ve tavirla
karsilasilmadigima yonelik bulgulara sahip olan ¢alismalar (Ozdemir ve Tokcan 2010, s.41-
61) da mevcuttur.

Problemlere yonelik ¢oziimlerden arastirmamizin Onerilerinin yazilmasinin daha saglikli
olacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda THU projeleri gerceklestirecek dgretmen adaylarina
Oneriler:

e Insanlarm duyarsizhigi ve olumsuz tutumlart ile karsilasmamak igin etkinligi iyi
sekilde aciklamaniz, hala olumsuz tutumlar devam ediyorsa bulunulan yerden
uzaklasmaniz ve alternatiflere yonelmeniz, projeyi igsellestirerek ve motivasyonu
bozmayarak farkli kisi ve kurumlara yonelmeniz, empati kurmalarimi saglayarak
onlarla iletisime ge¢meye calismaniz onerilmektedir

e Biirokratik problemlerle karsilasmamak icin gerekli izinler ¢ikincaya kadar THU
dersini aldigmma dair belge kullanmaniz, ilgili kurumlara dilek¢ce yazmaniz,
dekanliktan 6zel izin ¢ikarmaniz 6nerilmektedir.

o Kurum/kurulus yetkililerinin olumsuz tutum ve tavirlarina karsi baska kurumlara
yonelmeniz, gerekirse hedef kitleyi de isin i¢ine dahil etmeniz onerilmektedir.

e Hedef kitlenin zorluguna kars1 anlayish davranma, aileleri ile iletisime gegme, baska
bir hedef kitleye yonelme, ge¢mis deneyimlerden faydalanma, uzman kisiler ile
irtibata gegmeniz Onerilmektedir

e Etkinligi gorsel olarak kanitlayabilme zorluguna karsi, projeyi etkin bir sekilde
aciklamaniz, uzun siireli iliskiler kurarak giivenlerini kazanmaniz, anlayish olmaniz,
0zel izinler almaniz Onerilmektedir.

e Ulasim ve tasima sorununa karsi, arkadas yardimi almaniz, ara¢ kiralamaniz
onerilmektedir

e Hedef kitleyi ve etkinlikleri belirleme zorluguna karsi, esnaflara sormaniz, gozlemler
ve goriigmeler yapmaniz, muhtarliklara yonelmeniz 6nerilmektedir.
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e Mekan sorununa karsi, mekanla ilgili etkinligi iptal edip dnceden belirlenen alternatif
baska bir etkinlige yonelmeniz, dilek¢e yazarak yer temin etmeniz, gerektiginde kendi
evinizi kullanmaniz 6nerilmektedir.

e Finansal sorunlara karsi, kermes diizenlemeniz (iiriin yapip/toplayip ya da hazir iiriin
satma) esnaf/halk/arkadas/aileden maddi destek saglamaniz 6nerilmektedir.

e Kisisel sorunlara karsi, bagka bir arkadastan yardim istemeniz, anlayisli davranarak o
kisinin gorevlerini diger grup arkadaslari icerisine boliistiirmeniz dnerilmektedir.

e Olumsuz hava sartlarina karst etkinligi iptal etmeyip baska glin yapmaniz
Onerilmektedir.

e QGrup ici catigmaya karsi, is boliimii yapmaniz dnerilmektedir.

Ogretmen adaylar1 yansira arastirmacilara THU dersi projelerinin her birinin ayrintili olarak
derinlemesine incelenmesine yonelik ¢alismalar yapilmasi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Determination of the Experiences of Social Studies Teacher Candidates on the Projects of Community
Service Practices

It is believed that presenting examples of the social studies teacher candidates' projects, problems they have and
solutions for these problems will make the course pass more healthy.

The Purpose of the study: The purpose of this study is to determine the experience of social studies teacher
candidates in terms of activity, problems and solutions for these problems by examining community service
practices lesson projects.

The importance of the study: Though THU course is important for social studies education, a study in this
ISsue is rare.

Problem: What are the activities that the social studies teacher candidates implement during the THU course
projects, the problems they experience and the solutions to these problems?

The sub-objectives of the study: (1) What are the ' that social studies teacher candidates while performing THU
course projects? (2) What are the problems that social studies teacher candidates have experienced while
performing THU course projects? (3) What are the proposals for solutions to the problems that social studies
teacher candidates while performing THU course projects?

Method

The Model of Research: The study was designed with case study method, which is one of the qualitative
research methods.

The Study Group The sample of the study consisted of 58 preservice teachers studying their third year at Social
Studies Education Department in the Faculty of Education of a state university during the academic year 2016-
2017. Sampling of the study was performed according to criterion sampling, a type of purposeful sampling.

The role of the researchers The researcher is not in the role of participant in the study. The data of the study
was gathered through document review (reports and photographs) and interview (semi-structured). The
obtained data was analysed with descriptive analysis method.

Result

Findings related to the first sub-problem: Social studies teacher candidates organized activities in the fields of
financial aid, environment, shelter, obstacle, martyrdom, health and patient visits, building and gardening in the
scope of THU course.

Findings related to the second sub-problem: The social studies teacher candidates are faced with the problems
during performing their THU course projects: the insensitivity and negative attitudes of the people, the
bureaucracy, the negative attitudes and attitudes of the institution / organization authorities, the difficulty of
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targeting the target, the ability to visually demonstrate the effectiveness, budget, personal problems, weather
conditions, intra-group conflicts.

Findings related to the third sub-problem: It seems that Social studies teacher candidates have found a
probing solution for each.

Discussion

It is seen that projects are being carried out on health, education, environment, economy and society. Social
studies teacher candidates have encountered many problems, especially insensitivity and negative attitudes of
people. It is also seen that there are research results in parallel with the results of the research in the literature. In
this study, it was found that “institutions and organizations have negative attitudes". However, there are also
studies that have found that there is no negative attitude and objection from any institution or organization.
Various suggestions have been made to the teacher candidates who will do the projects in the THU course and
to the researchers who will work in the THU field.
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Uluslararas1 Simavlarda Basarih  Ulkeler ve
Turkiye’'nin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin
Tasarim Boyutu Ac¢isindan incelenmesi

Yasin DOGAN' & Osman TUG?
YAdiyaman Universitesi, Tiirkiye
2MEB, Tiirkiye

Gonderilme Tarihi: Kasim 2017 Kabul Tarihi: Aralik 2017

Ozet:

Bu calismada, uluslararasi sinaviarda basarily iilkelerdeki ve Tiirkiye 'nin sosyal bilgiler
ders kitaplar: tasarim boyutu agisindan incelenmigstir. Arastirmanin sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki tasarimsal eksikliklerin giderilmesine ve bu alanda yapilacak ¢alismalara
katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Arastirma, dokiiman incelemesi yoluyla betimsel
tarama yapilarak incelenmistir. Uluslararast dlgekte egitim arastirmalart  yapan
kuruluslar tarafindan ortaya konan PISA ve TIMSS gibi raporlardan hareketle egitimde
tist siralarda yer alan iilkelerden ve Tiirkiye 'den maksimum cesitlilik agisindan ¢aligma
grubu olugturulup bu iilkelerin 12-14 yas grubuna hitap eden sosyal bilgiler ders
kitaplart tasarim boyutuyla ele alinmistir. Bu iilkeler, ABD, Kanada, Isvec, Almanya,
Japonya, Singapur, Finlandiya, Fransa, Danimarka Polonya ve Tiirkiye’'den
olusturulmustur. Orneklemi olusturan iilkelerin sosyal bilgiler ders kitaplarindan elde
edilen veriler Alpan (2004) tarafindan gelistirilen 32 maddeden olusan gorsel tasarim
ilkeleriyle (gorsel 6gelerin tasarumi, sayfa tasarumi, kapak tasarimi ve iiretime yonelik dus
yapt ozellikleri) 3’lii dereceleme olgegi (Olduk¢a Uygun, Uygun, Yetersiz) kullanilarak
toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirmanin sonug¢larina bakildiginda PISA ve TIMSS 'te
tist siralarda bulunan iilkelerin sosyal bilgiler ders kitaplarinin gérsel tasarim ilkelerine
gore incelenmesinde farklilik gosterdigi, bu uluslararasi kuruluslarin sinavlarinda
ortalamanin altinda puan alan Tiirkiye'nin ise sosyal bilgiler ders kitabimin gorsel
tasarim Ogelerine gore incelenmesinde daha iyi bir sonug¢ aldigi goriilmiistiir.
Aragtirmanin sonuglarina gére érneklemi olusturan iilkelerden Singapur ve Tiirkiye nin
sosyal bilgiler ders kitaplar: gérsel tasarim ogelerin ii¢ tanesinde iyi sonug alip ‘liretime
yénelik dis yapr ozelliklerinden’ yetersiz diizeyde sonu¢ almasi maliyeti artirici
etmenlerden kac¢inmis olduklart sonucuna ulasilabilir. Yine arastirma dahilindeki
tilkelerden Finlandiya, Japonya ve Singapur 'un uluslararasi dlgekte egitim arastirmalari
yapan kuruluslardan yiiksek puan alip ‘gérsel tasarim ogelerinden’ iist diizey bir puan
alamadiklar: goriilmiistiir

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler ders kitaplari, gorsel tasarim, tipografi.

nternational Joawrnal af New /fﬂ/maaé i Soeral Stadies

Abstract

In this study, successful countries and Turkey's social studies textbooks were examined
through the design dimension in international exams. This study is considered to remove
the schematic deficiencies of Social Studies course books and to make contribution to the
studies in this field. The research is analysed through a descriptive scan by a document
review. Based on the reports of organizations such as PISA and TIMSS, which conduct
research on international scale, a working group has been established in terms
of maximum quality from the countries in the upper education and Turkey and the Social
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Studies course books addressing the 12 — 14 age group of these countries are dealt with in the dimension of design.
These countries are formed of the USA, Canada, Sweden, Germany, Japan, Singapore, Finland, France, Denmark,
Poland and Turkey. The data obtained from the Social Studies course books of the sample countries is analysed by
using Rating Scale (Rather suitable, Suitable, Inadequate) and Visual Design Principles which is developed by
Alpan (2004) and is consisted of 32 items (Design of visual items, Page design, Book cover design, Exterior
structure properties for production). When the results of the research are examined, it has been seen that the top
countries in the PISA and TIMSS differ in Social Studies course books according to the visual design principles and
Turkey, which scored below the average in the examinations of these international organizations got a better result
when the Social Studies course book was examined according to the visual design documents. According to the
findings of the research, Singapore and Turkey, in the sample countries, getting a good result in three of the visual
design items and the poor result from ‘Exterior structure properties for production’ show avoiding cost —
enhancing factors. Finland, Japan and Singapore have also been found to be able to score high points on the

international educational research institutes and not receive a high point on the Visual design items’.

Keywords: social studies textbooks, visual design, typography,

GIRIS

Bilgiyi 6grencilere aktarmada ve 6gretmede en ¢ok tercih edilen materyallerin basinda ders
kitab1 gelmektedir. Hayta (2003)’e gore egitim stirecinde birbirinden farkli kullanilan 6gretim
materyalleri icerisinde kitaplar vazgecilmez en temel dgretim materyalidir. Boyle 6nemli bir
islevi listlenmis olan ders kitaplarinin amacina hizmet edebilmesi i¢in birtakim yeterliklere
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ders kitabinin igerigi 6grencilere kazandirilacak bilgilerden
olusurken bu bilgileri 6grenciye O0gretmede etkili olan faktorlerden biri de ders kitabinin
tasarim boyutudur. Siif diizeyine gore ve dgrencilerin gelisim ¢aglar1 dikkate alinarak gorsel
acidan zenginlestirilmis ders kitaplart egitimin kalitesini artirabilir. Bir ders kitabinin igerigi
ne kadar iyi ve Onemli olursa olsun eger bu ders kitabinin gorsel tasarimi iyi degilse
Ogrencilerin kazanimlara ulagsmasi da gii¢ olacaktir (Necmi ve Esgi; 2008).

Egitimde gelismis tilkelere bakildiginda insan kaynaklarmi iyi yonettikleri goriilmektedir
(Arabaci, 2011:111). Ulke ihtiyaglarma gore yetistirilen nitelikli insan giiciiniin iyi bir
egitimden gecmesi gerekmektedir. Bu egitimin okulda gergeklestirilen kisminda kullanilan
Ogretim materyallerinden biri de ders kitaplaridir. Bir ders kitabinin gii¢lii olmas1 gereken
yonlerinden biri de tasarim boyutudur. Bu nedenle egitim agisindan gelismis iilkelerin sosyal
bilgiler ders kitaplarinin tasarim boyutu incelenmistir. Ders kitaplarinin insan yetistirmedeki
cok boyutlulugu ve islevselligi, devletlerin toplumsal diizen olusturma ve milli menfaatleri
dogrultusunda iilke vatandasi yetistirme konularinda ders kitaplarina agir sorumluluklar
yiiklenmistir. Bu nedenle ders kitaplar1 hazirlanirken Ogrencilere istenilen becerileri
kazandirmak i¢in amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Ulusoy (2008)’e gore ‘‘ders kitaplar1 ve Ogretim materyalleri egitim sistemlerinin
vazgecilmez pargasidir. Zamana, mekana, bilimsel teknolojik gelismelere gore egitim
alaninda kullanilan materyaller de degisir ve gelisir.” Ders kitaplart her {iilkenin milli
menfaatleri dogrultusunda olusturulan 6gretim programlariyla amaca ulasilabilmesi igin
diizenlenen egitim materyalleridir. Ulkemiz Milli Egitim Bakanligi, ders kitaplar1 ve egitim
araclar1 yonetmeligine gore bakanliga bagli 6rgilin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak
ders kitab1 ve kullanilacak arag¢ gere¢ ve materyalin Tiirk milli egitiminin genel amag ve temel
ilkelerine uygun olarak hazirlanmasi gerektigini vurgular (MEB?'). Egitim 6gretim plani
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dogrultusunda ilgili hizmet birimi veya yayinevince hazirlanan taslak ders kitaplar1 licret
karsilig1 6n inceletmeye verilir. Taslak ders kitab1 6n incelemeden gectikten sonra olusturulan
paneller tarafindan degerlendirilir. Panel kurulundan da gegen taslak ders Kkitaplari
yayimlanmaya hazirdir (MEB?). Ulkemizde basilacak olan sosyal bilgiler ders kitaplar1 Talim
Terbiye Kurulu Bagkanliginca onaylandiktan sonra okullarda okutulmaya hazir hale gelir.
Degisik komisyonlar tarafindan incelenen kitaplar igerik, dil, teknik ve gorsel tasarim ve
Olgme ve degerlendirme bakimindan incelenir (Ulusoy, 2011: 207). 2003 yilinda hazirliklara
baslanilan yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
Tirkiye de uygulanmaya baglanmistir (Dilek, 2016: 34). Sosyal Bilgiler programinda yapilan
degisikliklerle ders kitaplarinin yapisinda da biiyilk degisimler meydana gelmistir. Yeni
programla birlikte hem ilkokul hem ortaokulda okutulan ders kitaplar1 ti¢lii takim haline
getirilerek ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabt ve 6gretmen kilavuz kitabindan olusmaktadir
(Altun, 2013: 19). Ders kitaplarinin ii¢lii takim olarak basilmasinin egitimin niteligini
artirmasi yoniinden olumlu olarak goren Cayir (2009), kilavuz kitaplarmin yapilandirmaci
yaklagimla birlikte bilgileri dayatmaktan ¢ok oOgrencileri diisiinmeye ve soru sormaya
Ozendirdigini belirtmistir. Yeni ilkogretim sosyal bilgiler programi daha Onceki
programlardan farkli olarak bilgi kazandirmanin yani sira beceri ve degeri de kapsayacak
sekilde gelistirmistir (Dogan, 2009:92). Inan (2004)’e gére MEB’in sosyal bilgiler egitim
programina yerlestirdigi temel amag etkili ve sorumlu Tiirkiye vatandasi yetistirmektir.

Ders Kitaplarinda Gorsel Tasarim

Giliniimiizde her sektorde iiretilen iirtinleri pazarlayabilmek i¢in {iriiniin sahip olmas1 gereken
ozellikler arasinda goriiniis itibariyle alicinin dikkatini ¢ekmesi de yer almaktadir. Bu nedenle
tasarlanan her iirtiniin dis yap1 6zellikleri bakimindan insanin dikkatini cezbedecek niteliklere
sahip olmasi gerekir. Bir ders kitabinin &grenciler tarafindan ilgi ¢ekici olmasi i¢in
hazirlanirken tasarim boyutu {izerinde onemle durulmalidir. Ogrenci seviyesi gozetilerek
grafik tasarimcilar tarafindan hazirlanan bir ders kitabi dgrencilerin kazanimlara ulasmasinda
etkili olacaktir. Bu acidan estetik 6nem kazanmaktadir. Estetiin kurucusu olarak bilinen A.
G. Baumgarten’gore estetik “Giizel iizerine diisiinme, onun ne oldugunu aragtirma sanatidir”
(Web?). Tlk¢ag filozoflarmin ozellikle dogadaki nesnelerin ve edebi iiriinlerin insanlarm
duyulart tizerinde biraktiklar1 etki olarak tanimladiklari estetik kavrami genellikle giizel
kavramiyla birlikte, birbirinin yerine kullanilmistir. Sanat¢1 ve tasarimci ortaya koydugu
iriiniin begenilmesi i¢in estetik kaygi tasimalidir. Bu baglamda estetik kaygisi gorsel
okuryazarlig1 6ne ¢ikarmaktadir. Bir gorselin vermek istedigi mesajin hedef kitle tarafindan
dogru anlagilabilmesi icin tasarimcinin olusturdugu iiriinii tiim bilesenleriyle iyi organize
etmesi gerekmektedir. Gorsel okuryazarlikta dort temel 6ge vardir: Algi stratejisi, tecriibe,
zihinsel beceriler ve araci tanima. Gorsel Okuryazarlik kisinin araci tanimasi, algi stratejisini,
tecriibelerini ve zihinsel becerilerini isin igine katarak gorseli dogru yorumlayabilme
cabalaridir (Kili¢ ve Seven: 2003: 125).

Gorsel Tasarim Oge ve Ilkeleri

Iyi bir tasarimm bilimsel veriler 1s13inda yapilan bilingli bir ¢aligmanm sonucunda ortaya
ciktigini belirten Kilig ve Seven (2003) ders kitaplar1 hazirlanilmasinda tasarim 6gelerine
dikkat c¢ekmistir. Tasarim ogeleri sunlardir: Cizgi, renk, doku, bicim ve boyuttur. Ders
kitaplarinda metnin daha anlasilir olmasi i¢in metni gorsellerle destekleriz. Metnin farkli
yerlerine yerlestirecegimiz gorsellerin metinle uyum gostermesi i¢in bazi tasarim ilkeleri
dikkate alinarak olusturulmali. Bir yazarin eserini olustururken kullandig1 gramer kurallari ne

kadar 6nemliyse bir tasarimci i¢in de tasarim ilkeleri o diizeyde 6nemlidir diyen Becer (2008)
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iyl bir tasarimci olabilmenin yolunun tasarim ilkelerini bilmek ve nerede kullanacagini
bilmekten gecer demektedir. Kili¢ ve Seven (2003) tasarim ilkelerini 6gelerin iglevini yerine
getirmesinde rehber konumunda goriirken ilkelere uyulmadigr takdirde aracin islevini
yitirecegini bu nedenle ders kitaplarini olustururken tasarim ilkelerine uyulmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ders kitab1 tasariminda uyulmasi gereken bazi ilkeler sunlardir: Biitiinliik,
yakinlik, denge, vurgu, devamlilik.

Gorsel Ogelerin Tasarimi

Ders kitaplarinda kullanilan resim, harita, fotograf, sema, tablo gibi gorsel ogelerin metin
icerisine  yerlestirilmesinde ve  diizenlenmesinde tasarim ilkeleri g6z  Oniinde
bulundurulmalidir. Metni daha anlasilir ve etkili kilmak i¢in gorsellerden faydalanir.
Gorseller farkli islevler iistlenmistir. Gorsel ogeleri gercekci, benzer ve diizenleyici araglar
olarak li¢ kategoride inceleyen Kili¢ ve Seven (2003) gorsel dgelerin karisikliga neden
olmamasi i¢in yerli yerinde kullanilmasi ve oOzelliklerine uygun bir sekilde kullanilmasi
gerektigini belirtir. Kiiclikahmet (2003)’e gore gorsel materyallerin tasimast gereken
ozellikler sunlardir:

¢ Gorsel materyaller fazla ayrintiya girmeden basit verilmelidir.

% Gorsel dgelerin metne yakin olmasina 6zen gosterilmeli.

¢ Metne ayrint1 bilgi eklenmek istendiginde biiyiitiilmiis materyaller kullanilmalidir.
% Eger etkinlikler soru tiirlindeyse dikkatler materyal iizerine ¢ekilmelidir.

Sayfa Tasarimi

Ogrenciler bir metindeki her ciimleyi ayn1 énem ve dikkatle okumadiklari i¢in her ciimleyi
ayni diizeyde anlayamamaktadirlar. Bunu diizeltmenin yolu 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
sekilde metinleri, climleleri ve sozciikleri degisik sekillerde diizenlemekten gegmektedir
(Giines, 2002:114). Ogrenciler metni okurken belli bir siire yogunlasabildikleri icin sayfa
tasarimi yapilirken metinin aralarma gorseller konulabilir bdylelikle metin 6grenciyi
yormamis ve stkmamig olur. Sayfalarin kenarliklar1 renklendirilebilir. Metnin arkasinda renk
fonu kullanilarak renkler araciligiyla dikkat yogunlasabilir.

Kapak Tasarimi

Bir ders kitabin1 6grenci i¢in cekici kilan 6zelliklerin basinda ilk olarak karsilastigi ders
kitabinin kapagi gelir. Bu nedenle iyi tasarlanmig bir ders kitab1 kapagi i¢ sayfalara bakmadan
Ogrencide iyi bir izlenim birakabilir (Seven ve Kilig, 2003:149). Ders kitab1 kapagin1 i¢ kapak
ve dis kapak olarak inceleyen Gilines (2002) kitabin niteligine, diizeyine ve igerigine gore dis
kapak da farkli tasarimlar yapildig: i¢in belli bir standarttin olmadigin1 belirtmektedir. Bir
ders kitabinin igeriginin 6grenci tarafindan merak edilebilmesi icin ders kitabinin kapaginin
1yi tasarlanmis olmas1 gerekir (Alpan, 2004:129). Her ders kitabinda birebir ayni1 olmasa da
kitabin adi, yazari, yayici, kaginci sinif oldugu ve gorseller bulunmaktadir. lyi tasarlanmis
bir ders kitab1 kapag: tasarimiyla kitabin igerigini yansitip 6grencinin dikkatini cekmelidir.

Uretime Yinelik Dis Yapi Ozellikleri
Tiirk Standartlar1 Enstitiisiiniin 1992°de belirledigi standartlara gore kitaplarin iiretimine
yonelik fiziksel 6zellikleri goriiniis, renk, ders kitabinda bulunmas1 gereken bilgiler, boyut ve
yaz1 biiylikliigli olarak belirlenmistir (Kiigiikahmet, 2003: 37). Ders kitabinm etkili kilmanin
yollarindan biri de ders kitabinin iiretimine yonelik olarak tasarlamaktir. Morrison, Ross ve
Kemp (2004) kitabin boyutlari, kagitlarinin kalitesi ve kullanimi, kagidin doku yonii, kagidin
cinsi, cildin yapisi, baski kalitesi ve kapaginin dayanikliligina dikkat edilerek iyi bir sekilde
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tasarlanirsa basarili olunabilecegini belirtmistir (Akt, Uluisik: 2008). Ders kitaplarinin tasarim
boyutuna yonelik iilkemizde bir¢ok arastirma yapilmis olup bu g¢aligmalar incelendiginde
iilkemizde okutulmakta olan ders kitaplar1 iizerine yapildig1 goriilmektedir (Alpan, 2004;
Esgi, 2005; Bagci, 2007; Ulwsik, 2008; Bulut, 2008; Demir, 2008; Yeni, 2010; Akbuga,
2010; Sahin, 2014).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu caligmanin amaci, egitim diizeyi olarak iist siralarda yer alan gelismis {ilkelerin ve
Tirkiye’nin, sosyal bilgiler ders kitaplarinin gorsel boyutunun tasarim ilkeleri agisindan
incelemektir. Egitim 6gretim siirecinde belirlenmis olan kazanimlara ulasmada birgok faktor
etkilidir. Bu faktorlerden en 6nemli unsurlardan biri ders kitaplar1 oldugu séylenebilir (Ablak,
2013:52). Bir ders kitabini ilgi ¢ekici hale getiren 6zelliklerin basinda ise tasarim gelmektedir.
Tasarimsal olarak nitelikleri artirilan bir ders kitabinin amaca daha iyi hizmet edecegi
sdylenebilir. Ulkemizde ders kitaplarinin tasarim boyutu iizerine bircok ¢aligma yapilmis ve
ders kitaplarinin tasarim boyutunun bir¢cok yoniiyle gelistirilmesi yoniinde sonuglara
varitlmigtir (Dursun ve Esgi;2008, Bulut; 2008). Ancak bu alanda iilkemizde yapilan
calismalarin biiylik cogunlugunun sadece tlilkemizde okutulmakta olan ders kitaplar1 {izerine
yapildig goriilmiistiir (Uluisik; 2008, Demir; 2008, Bagci; 2007, Keser; 2004). Bu
aragtirmada uluslararas1 6l¢ekte egitim arastirmalar1 yapan PISA ve TIMSS gibi kuruluslarin
verilerinden de hareketle ortalamanin iistiinde olan egitim agisindan gelismis iilkelerdeki ve
tilkemizdeki sosyal bilgiler ders kitaplarinin tasarim boyutuna yonelik yapilacak incelemelerin
bu alandaki bilgi eksikliklerinin giderilmesine ve bu alanda yapilacak caligmalara katkida
bulunacag: diistiniilmektedir. Ders kitaplarinin tasarim boyutuna ydnelik tilkemizde yapilan
aragtirmalara bakildiginda c¢ogunlukla o6gretmen, Ogretmen adaylart veya Ogrencilerin
gorlislerine gore gorsel tasarim boyutunun incelenmesi ilizerine yapilmistir. Oysa teknik
uzmanlik gerektiren gorsel tasarim boyutu uzman degerlendirmesine ihtiya¢ duymaktadir. Bu
acidan bu arastirma Onemlidir. Tiirkiye’de ki ders kitaplar1 ile ilgili karsilastirmali
calismalarda incelenen iilkelere bakildiginda basta Almanya olmak iizere ABD, Singapur,
Fransa ve Tirkiye’nin komsusu olan tlkeler sec¢ilmistir. Arastirmamizda bu {ilkeler disinda
egitimde geligmis alt1 {ilkenin daha olmas1 arastirmay1 énemli kilmaktadir. Bu aragtirmayla
incelenen iilkelerin ders kitaplarinin tasariminin nasil oldugu da ortaya ¢ikacaktir.
Arastirmadan elde edilecek sonuglara gore Tirkiye de ideal bir ders kitab1 tasariminin nasil
olacagini bize yansitacagi diisiintilmektedir.

Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi, “uluslararasi sinavlarda basarili iilkelerin ve Tiirkiye’ nin
Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 Tasarim Boyutu Agisindan Nasildir?” sorusuyla belirlenmistir.
Arastirmanin amacina uygun olarak, bu arastirmada ele alinacak alt problemler siralanmaigtir.

1. Egitimde gelismis {lilkelerin ve Tiirkiye nin sosyal bilgiler ders kitaplarinda gorsel
Ogelerin tasarimi1 nasildir?

2. Egitimde gelismis {lilkelerin ve Tiirkiye’nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin sayfa
tasarimi nasildir?

3. Egitimde gelismis iilkelerin ve Tiirkiye nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin kapak
tasarimi nasildir?

4. Egitimde gelismis iilkelerin ve Tiirkiye’nin sosyal bilgiler ders kitaplarin iiretime
yonelik dis yap1 6zellikleri nasildir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma modeli kullanilmistir. Dogan’a gore; “Nitel arastirma, bir
durumu, iligkili baglantilar1 i¢inde biitlinciil bir bakis acisiyla anlamaya ¢alisir” (2007; 207).
Belirlenmis olan dokiimanlar betimsel tarama modeliyle degerlendirilmistir. Betimsel tarama
da onceden belirlenmis temalara gore elde edilen veriler analiz edilir. Bu analizdeki amag
okuyucuya bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde sunmaktir. Bu dogrultuda énce
veriler betimlenir sonrada bu betimlemelerden birtakim sonuglara ulagilir (Yildirrm ve
Simgek, 2013:256). Alan yazininda yapilan incelemeler sonucunda Alpan (2004) tarafindan
onceden olusturulmus gorsel tasarim ilkeleri kullanilarak egitim alaninda gelismis iilkelerin
ve Tiirkiye’ nin sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagli 6rnekleme yontemiyle olusturulmustur. Amagli 6rnekleme
yontemi bir durumu derinlemesine incelediginden olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
aciklanmasinda fayda saglar (Yildirrm ve Simgsek, 2013:135). Arastirmanin derinlemesine
incelenmesi ve derinligi i¢in zengin bilgi igeren durumlarin secilmesi insanin aragtirmasinin
amacina yonelik merkezi 6nemdeki hususlar hakkinda oldukga ¢ok sey 6grenebilmesi amacl
orneklemi olusturur (Patton, 2014: 46). Calisma grubunun belirlenmesinde maksimum
cesitlilik 6rneklem yontemi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik agisindan kiigiik bir 6rneklem
grubu olusturulduktan sonra Orneklem igerisinde probleme taraf olabilecek etkenlerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmasidir (Yildirirm ve Simsek, 2013:136). Uluslararasi
Ol¢cekte egitim alaninda Ol¢limler yapan TIMSS ve PISA verileri dikkate alinarak egitimde
gelismis llkelerin sosyal bilgiler ders kitaplar1 aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir.
Maksimum cesitlilik agisindan egitimde gelismis on {ilke ve Tiirkiye sosyal bilgiler ders
kitaplar1 calisma grubunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Calisma grubunda yer alan egitimde gelismis llkelerin belirlenmesinde uluslararasi dlgekte
egitim arastirmasi yapan TIMSS ve PISA gibi kuruluslarin yaptig1 dlgiimlerde basari olarak
ortalamanin iistiinde bulunan iilkeler arasindan ABD, Fransa, Finlandiya, Singapur, Japonya,
Singapur, Kanada, Polonya, Isveg, Danimarka’ya ait sosyal bilgiler giincel ders kitaplari
secilip ve bu gruba Tiirkiye de eklenmistir. Kitaplarin birbirine yakin yas gruplara yonelik
olmas1 goz oniinde bulundurularak 12-14 yas grubunun siniflarinda 6grenciler i¢in hazirlanan
kitaplarla sinirlandirilmigtir. Aragtirmada kullanilan gorsel tasarim ilkeleri i¢in Alpan’dan
elektronik ortamda izin alinmstir.

Dokiiman Incelemesi

Arastirmanin yontemi dokiiman incelemesidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
bir olay veya olguyla ilgili bilgi igeren yazili materyallerin ve kaynaklarin incelenmesini
kapsamaktadir. Sosyal bilimlerdeki arastirmalarda genellikle bu yontem kullanilir (Yildirim
ve Simsek, 2013:217). Belgesel tarama olarak nitelendirilen dokiiman incelemesi, belli bir
amaca doniik olarak kaynaklart bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemini kapsar
(Karasar, 2009: 183).

Verilerin Analizi

Aragtirmada nitel arastirma yoOntemlerinden betimsel tarama kullanilmistir. Maksimum

cesitlilik agisindan belirlenmis olan egitimde gelismis tilkelerin ve Tiirkiye nin sosyal bilgiler
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ders kitaplarinin tasarim boyutu agisindan incelemek i¢in Alpan (2004) tarafindan gelistirilen
32 gorsel tasarim ilkesi kullanilmistir. Belirlenmis olan gorsel tasarim ilkeleri iicli
derecelendirme 6lgcegi (3 Olduk¢a Uygun, 2 Uygun, 1 Yetersiz) formuna dontstiirilmiistiir.
Bu sekilde olusturulan derecelendirilmis puanlama Olcegiyle kitaplar belirlenen ilkelere
uygunlugu puanlandirilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik aragtirmadan elde edilen bulgularin gercekten goriindiikleri seyle ilgili olup
olmadiklart ile ilgili olmasidir. Giivenirlik ise yapilan 6l¢limiin tutarli ya da kararli olmasidir
(Robson, 2015: 92). Karasar (2009) gecerlik ve giivenirligi “Gegerlik dl¢iilmek istenilen seyin
Olclilebilmis olma derecesidir. Giivenirlik ayni seyin bagimsiz Olgiimleri arasindaki
kararliliktir” seklinde tanimlamistir. Belirlenmis olan egitimde gelismis iilkelerin sosyal
bilgiler ders kitaplarindan dogrudan alintilama yontemiyle resimlerin alinmasi arastirmanin
giivenirlik ve gecerligini artirmistir. Olgme araci arastirmanin giivenirlik ve gegerligini
artirmak i¢in alaninda uzman iki akademisyen tarafindan degerlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Ders Kitaplarinin Gorsel Oge Tasarimina Yonelik Bulgular ve Yorum

Ders kitaplarinda gorsel ogelerin tasariminin saglam olmasi kitabin etkililigini artirip
ogrenmeyi desteklemektedir. Ogrencinin diizeyi gozetilerek ders kitaplarina eklenmis
gorsellerin  egitimin kalitesine olumlu yénde katki saglayacaktir. Ders kitaplarinda
resimleme, fotograf, sema vb. gorsel ogelerin tasarlanirken gorsellerin mesaj aktarimina,
desenin saglam olmasina, yalinlik ve basitlik ilkesine ve diger maddelere uygun olarak
tasarlanmast gerekmektedir. Ders kitaplarinda gorsel dgelerin tasarumi on iki maddeden
olusmaktadir. Geligmis iilkelerin ders kitaplarindaki gérsel ogelerin tasarumi karsilastirmali
sunumu asagida tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Gorsel Ogelerin Tasarimi

> > ST T @
& £ 23 2 2 3 3 8 2 ¢
> SN Aa > 9O X B
z £ =z ¢ Z 8 2 3 =
> > S > > F g °
N
1 Gorsel ogelerin
mesaj  aktarimina 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
katkida bulunmalart
2 Gorsel ogelerin

mesaj aktariminda 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3
ogrenci igin uyarict
olmast

3 Resimlemelerde
desenin saglam 2 3 3 2 3 2 1 3 3 3 3
olmast

4 Tasarimda yalinhk
ve basitlik ilkesine 2 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3

uyulmasti
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5 Gorsel ogelerde
vurgulamamn etkili 3 3 1 2 3 3 2 2 3 3 2
kullanilmast

6 Gorsel ogelerde
ogrenci  diizeyine 3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 2

uyulmasti

7 Gorse.l ogelerin 5 3 3 3 3 3 5 3 5 3 3
renkli olmasi

8 Tasarimda biitiinliik

ilkesine uyulmasi
9 Cizginin amaca 5 3 2 5 3 5 3 5 3 9
uygun kullanilmasi
10  Tasarimda  denge
ilkesine uyulmasi
11  Rengin amaca
uygun kullanilmasi
12 Gorsel dgelerin
boyutlarinin amaca 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 3
uygun kullanilmas
Toplam 29 31 28 27 32 32 25 33 31 34 30

Uluslararas: sinavlarda basarih iilkelerin ve Tiirkiye 'nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin
gorsel ogelerin tasarimi ile ilgili durumu karsilastirmali olarak tablo 1’°de gdsterilmistir. On
iki maddenin tamaminda gorsel ogelerin tasarimiyla ilgili en yiiksek puana sahip iilke
Singapur sosyal bilgiler ders kitabi oldugu goriilmiistiir. Gérsel ogelerin tasarimiyla ilgili
biitiin tilkeler “olduk¢a uygun” bir sekilde tasarlanmistir. Tablo 1 incelendiginde 17. madde
ile ilgili biitiin iilkelerin ders kitaplari ayni puan yani en yiiksek puant almis olup buna gore
olduk¢a uygun oldugu anlasimaktadir. Rengin amacina uygun kullanilmasi maddesine gore
incelenen ders kitaplarimin en az puam aldigi goriilmiistiir. Bu durumda incelenen egitim
alaminda gelismis iilkelerin ve Tiirkiye 'nin sosyal bilgiler ders kitaplarimin gorsel ogelerin
tasarimina gore hazirlandigi goriilmiistiir.

Tasarimda denge ilkesine uyulmasi

Resimleme, fotograf vb. gorsel ogeleri tasarlamada kullanilan elemanlarin dengeli bir
bicimde yerlestirilmis olmasi, simetrik dengeyi kullanmaktan kaginilmasi, hareket ve dikkat
cekme ozelligi agisindan asimetrik dengenin kullanilmasi. Bosluk doluluk oramina dikkat
edilmesi.
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Resim 1’de Almanya ders kitabinda gorseller arasinda ve metinle iliskisinde

Uluslararasi Siavlarda Basarili Ulkeler ve Tiirkiye 'nin Sosyal Bilgiler

Ders Kitaplarinin Tasarim Boyutu A¢isindan Incelenmesi

M2 Der Bundesprisident (st das Staats
oberhaupt der Bundesrepublik Deutsch
land. Er uberprift, ob ein Gesetz nach
den Regeln des Grundgesetzes zustande
gekommen ist und unterschreibt es
dann. 2004 wurde Horst Kohler (links)
um neuen Bundesprasidenten gewdhit
und in Anwesenheit des Bundestags
prasidenten (rechts) vereidigt

M4 Das Bundesverfassungsgericht
praft, ob die Gesetze, die der Bundestag
beschlieBt, nicht gegen das Grundgesetz
verstofien

4. Arbeite mit M3:
a) Welche Lander haben die
i im B

1 trr b Veriag

Der Bundesrat

Die 69 Stimmen der

Bundeslénder Im Bundosrat
Narormein-Wosttalon  /Y/V¥{
Bayorn W
Radan Wirtemberg ./ VYIVY
Neadarmactuen W
[ WY
Sachuen VivY
[ e
Barkn W
Bachwnn Avvwalt W
Tnixiegen Wi
Brandentasy W

fichinewg Mot W
MockienturgVorpommenn  YY{
Hamitueg W
Basriand W
Bromen W

M3 Der Bundesrat besteht aus den Vertretern der Bundestander
Die Lander haben je nach Einwohnerzahl drei bis sechs Stimmen,

M5 Die Bundeskanzlerin tragt als Re
glerungschefin far die Politik der Bun
desregierung die Verantwortung, Angela
Merke! (CDU) wirde 2005 zur Bundes
kanzlerin gewahit

5. Arbeite mit M 2:
a) Wie heifit unser Bundes-

welche die wenigsten?
b) Wovon hangt die Zahl der
Stimmen ab?

©) Wie viele Stimmen hat dein Bun-

desland im Bundesrat?

b) ;Mchc Aufgaben hat er?

M6 Aus dem Grundgesetz der Bundes-
republik Deutschland:

, , Art. 3: Alle Menschen sind vor
dem Gesetz gleich

Art. 38, 1: Dic Abgeordneten des
Deutschen Bundestages sind Vertre
ter des ganzen Volkes.

Art. 38, 2: Wahlberechtigt ist, wer
das achtzehnte Lebensjahr vollendet

hat “

*

6. Wie heifien die Bundeskanzler
der Bundesrepublik Deutschland
seit 1949, Wann regierten sie? Frage
deine Eltern oder suche im Internet
nach der Antwort.

Resim 1. Almanya ders kitabi. (Yetersiz- 1puan)

dikkat edilmedigi goriilmiistiir.

hareketlilige
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Ao < 4 : <
) Singapore's strategic location
contributes to its success as a
A

major air transportation hub.

Singapore is recognised worldwide as a global city. More than 7,000
multi-national companies® have set up their headquarters in Singapore.
Besides its strategic location, these companies are also attracted to
Singapore because of its modern port and airport facilities. It also has
the facilities to hold large-scale international meetings, conferences and
exhibitions. Singapore also has an extensive telecommunications network
and highly-skilled workers.

In September 2006,

Singapore hosted the \ l' b \
International Monetary ﬁ’ ¥ L 1\
Fund (IMF)-World Bank VALK TR
- Annual Meeting. .J, v

o |
L

IMF-World Bank Meeting, 2006

Large-scale trade exhibitions are held
regularly in Singapore. For example, in
2006, Food and Hotel Asia was held
at the Singapore Expo Convention and
Exhibition Centre. These exhibitions
attract thousands of visitors. They also
generate millions of dollars in business
deals for companies in Singapore and
around the world.

| \ s
Visitors at Food and Hotel Asia, 2006

Many international conferences and
exhibitions are also held in Holland. One

of the major exhibitions is the Midwinter
Flora Exhibition which s held regularly. Many
well-known exhibitors from all around the ™%,
world showcase their designed floral and * 1
plant arrangements. 3

A
Midwinter Flora Exhibition in Holland, 2007

“Multi-national companies: businesses operating in more than one country

13

Resim 2.Singapur ders kitab1. (Olduk¢a Uygun — 3puan)

Resim 2’de ise Singapur ders kitabinda gorseller ile metin arasinda hareket ve asimetrik
denge saglanmistir.

Ders Kitaplarinin Sayfa Tasarimina Yénelik Bulgular ve Yorum

Ders kitaplarinda sayfa tasarimi okumanin akicitligint saglayabilmek igcin hem bir sayfanin
icerisindeki ogelerin hem de birden fazla sayfamin kendi arasinda gorsel bir biitiinliik
icerisinde organize olmasini gerektirir. Ders kitaplarimin sayfa tasarimi 8 maddeden
olusmaktadir. Geligmis iilkelerin ders kitaplarindaki sayfa tasarumi karsilagtirmali sunumu
asagida tablo 2 de sunulmustur.
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Tablo 2. Sayfa Tasarimi

Uluslararasi Sinavlarda Basarili Ulkeler ve Tiirkiye nin Sosyal Bilgiler

= 2 S 3 % £ % 38 ¢ =
© £ 2 f 2 % g £ 5 9§ %
2 £ &9 2 8 2z 5 &
S350 P Eiv
N
13 Belirli bir biitiinliik ve
gorsel  devamlhihgin 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
saglanmast
14 Gorsel ogelerin
okuma akisim 2 1 3 3 1 1 1 3 2 1 1
engellememesi
e Gl Ogelere. 5 3y 3 3 3 1 3 3 3 3
yeterince yer verilmesi
16  Gorsel ogelerin
yerlestirilmesinde 2 1 2 2 2 2 2 3 2 3 1
hareketin saglanmast
17  Gorsel ogelerin ilgili
metnin yakimnda yer 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
almasi
18  Bosluklarin etkili 2 1 3 3 1 3 2 2 2 3 1
kullanilmasi
19  Karsihkli iki sayfanin
birlikte diizenlenmesi 2 2 2 S : S S : : ! S
20 Sayfa  numarasimn
ayrt bir tasarim ogesi 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1
olarak diizenlenmesi
Toplam
18 15 18 21 18 19 16 22 19 18 16
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Uluslararasi sinavlarda basarili iilkelerin ve Tiirkiye 'nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin
sayfa tasarimiyla ilgili durumu karsilastirmali olarak tablo 2’de gosterilmistir. Sekiz
maddenin tamaminda sayfa tasarumiyla ilgili en yiiksek puana sahip iilke Kanada sosyal
bilgiler ders kitabt oldugu goriilmektedir. Sayfa tasarimiyla ilgili Kanada kitabi oldukc¢a
uygun bir sekilde tasarlanmistir. Tablo 2 incelendiginde 13. ve 17. madde ile ilgili biitiin
tilkelerin ders kitaplari ayni puant yani en yiiksek puani almis olup buna gore olduk¢a uygun
oldugu anlasimaktadir. Bu durumda incelenen egitim alaminda gelismis iilkelerin ve
Tiirkiye 'nin sosyal bilgiler ders kitaplarinda belirli bir biitiinliik ve gorsel devamliligin
saglandigi ve gorsel ogelerin metnin yakininda yer aldig1 gériilmektedir. Sayfa numarasinin
ayrt bir tasaruim ogesi olarak diizenlenmesi kriterine gore incelenen ders kitaplarinin
toplamda diger kriterlere gore en az puam almistir. Ulke bazinda incelendiginde en cok
puant Kanada ders kitabimin aldig1 goriilmektedir. En az puant da Almanya ders kitabinin
aldig goriilmiistiir.

Gorsel ogelerin yerlestirilmesinde hareketin saglanmasi

Resimleme, fotograf, sema vb. gorsel ogelerin yerlestirilmesinde monotonluktan uzak
durulmasi seklinde olmasi gerektigi belirlenmistir. Devamli ¢ergeve i¢ine alinmamasi, hep
ayni yerlere yerlestirilmemesi, hep aym biiyiikliikte olmamasi vb. seklinde belirlenmistir.

Resim 3’de Tiirkiye ders kitabinda kullanilan gérseller tekdiize yerlestirilmistir. Resim 4 ’te

ise Singapur ders kitabinda gorseller ozgiin sekilde yerlestirilerek dikkat ¢ekici hale
getirilmigtir.
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Kugatmay! sidde
an doviyor ancak se
yeri olan Halig'e zincirler ne
yordu. |1. Mehmet kusgatm
Osmanl donanmasindan 70 kadirga yanda temsi
gibi bir gecede kizaklar y
sularina indirildi. Sabahleyir
ar, saskinlikla parmge kapilarak kara
bir anda Halig'teki surlar savunmaya yone
surlannin savunmas
werlerin kathimiyla gergeklestiilen hucumla Osman
sehre girmeyl basard) 1st:

uiu yikiidi

Fatih'in asker ve kamutankanyls Istant priginy st

ren tablo

Uluslararasi Siavlarda Basarili Ulkeler ve Tiirkiye 'nin Sosyal Bilgiler

Ders Kitaplarinin Tasarim Boyutu A¢isindan Incelenmesi

s Osmanl donanmas, qiren

dnemi karann: burada verd

a karadan yuriilerek

yifladi. 20 May

nint alan

ranshlara, canlanna ve

scedine dair 502 verdl

cersinde evierne gitmelerini saglad

Anadoly ve Rumel lopraklan arasinda
ve Karadeniz'den gegen ticaret yol
tanbul, devietin yeni merkez! oldu

Fatih Sultan Mehmet, Istanbul'u fething nra sehvin her alanda gelismesi amacryla blyUk imar hareketierine girigti

Asagida bu donemde inga edir

Fatih kafliyesi cami, me
ne, hastane, misafirhane, ke

maktadir

il Carg! dinyanin en

yiarinaan binarr

Resim 3.Tiurkiye Ders Kitab1. (Yetersiz - 1
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Values education and Civics and Moral Education (CME)
character development are aims to develop pupils into

important aspects of the responsible citizens who love and
Singapore education system. care for their family and society.

| like CME! It teaches me the importance of good
behaviour, social responsibility and loyalty to Singapore.

| have learnt to be a responsible citizen who loves and
cares for my family, society and nation.

CME books, 2007

Resim 4.Singapur Ders Kitabi. (Olduk¢a Uygun - 3puan)

Incelenen Ders Kitaplarimin Kapak Tasarmmumin  Karsastiridmasina Yonelik Bulgular ve
Yorum

Ders kitaplarinin ogrenciyle ilk etkilesimi kapak iizerinden olur. Kapak tasarimi iyi
diizenlenmis bir ders kitabuimin ogrenciler tarafindan daha c¢ok tercih edilebilecegi
soylenebilir. Kapak iizerinde bulunan bilgilerin ve gorsellerin kitabt tanitici kilmasi ve igerigi
yansitmast gerekir. Ders kitaplarimin kapak tasarimi 6 maddeden olusmaktadr. Gelismig
tilkelerin ders kitaplarindaki kapak tasarimi karsilastirmali sunumu agagida tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3. Kapak Tasarimi

S 32 2 2388 % g
> § L 3 9 28 2 £ &
= 2 g >~ =3 £ 3 35
> ® 2 > R 3 g
N >
21 Ieerikvesayfadizeni 4 5 4 4 3 g 3 . 3 3 3
ile iliskili olmast
22 Sirt yazisinin
yukaridan asagiya 3 1 3 3 1 3 3 - 3 - 3
dogru yazilmasi
23 Kapak bilgilerine
dikkat edilmesi 2 8 2 8 2 2 2 -3 38 3
24 Yazi karakterinin
secimine dikkat 1 3 3 3 3 3 - - 3 1 3
edilmesi
25 On ve arka kapagn
bir  biitiin  olarak 3 3 3 3 3 3 1 - 3 3 3
tasarlanmasi
26 Kapa(‘gfn estetik ve 2 1 2 3 2 2 .3 3 3
albenili hazirlanmast
laplamm 14 15 13 17 15 16 11 - 18 13 18

Uluslararas: sinavlarda basarili iilkelerin ve Tiirkiye 'nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin
kapak tasarimiyla ilgili durumu karsilastirmall olarak tablo 3 ’te gosterilmistir. Alti maddenin
tamaminda kapak tasarimiyla ilgili en yiiksek puana sahip iilkeler Polonya ve Tiirkiye sosyal
bilgiler ders kitabt oldugu goriilmektedir. Kapak tasarimiyla ilgili Polonya ve Tiirkiye ders
kitabi olduk¢a uygun bir sekilde tasarlanmistir. Tablo 3 incelendiginde 21. ve 25. madde ile
ilgili incelenen iilkelerin ders kitaplari en ¢ok puani almis olup buna gore olduk¢a uygun
oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda incelenen egitim alaminda geligmis iilkelerden
Danimarka disinda diger iilkeler ve Tiirkiye nin sosyal bilgiler ders kitaplarinda kapagin
icerik ve sayfa diizeniyle iliskili oldugu goriilmiistiir. Aym sekilde kapak tasarimi olarak ders
kitaplarinda 6n ve arka kapagin bir biitiin olarak tasarlanmas ile ilgili kritere, Japonya
hari¢ incelenen iilkelerin ve Tiirkiye'nin sahip oldugu ve olduk¢a wuygun oldugu
anlasiimaktadir. Singapur ders kitab1 sayfa sayisi olarak az oldugu igin st yazisimin
yukaridan asagiya dogru yazilmasi kriterine gore incelenememistir. Japon ders kitabr baska
bir alfabe kullandig1 icin yazi karakterinin segimine dikkat edilmesi kriterine gore
incelenememistir. Kanada ders kitabi e-Kitap olarak incelendigi icin kapak tasarimiyla ilgili
kriterlerle incelenememigtir.

! Japonvya yazi karakteri incelenemediginden puanlanmamistir.
2 Kanada ders kitabi e-kitap olarak incelendigi icin puanlanamamistir.

3 Singapur ders kitabinin sirti olmadigindan puanlanamamustir.
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On ve arka kapagn bir biitiin olarak tasarlanmast

Kapagin on, arka ve surt kismumin birlikte bir biitiinliik icinde, birbirleriyle iliskili ve tutarlh
olarak diizenlenmesi seklinde belirlenmistir. Resim 5’te Japon ders kitabinda én ve arka
kapaklarin bir biitiin olarak tasarlanmadigr goriilmiistiir. Resim 6’da ise Polonya ders
kitabinda 6n ve arka kapagin hem renk hem de gérsel olarak bir biitiinliik i¢inde tasarlandigt

goriilmiistiir.

—fithnd 1530T00%

B

EE171/ 3¢DhH1007=T4
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BERMIE ") f

Resim 5.Japonva Ders Kitabi.( Yetersiz - 1 puan)

T T s

Tomasz Mafkowski  Jacel

Historia [

N podrecznik do gimnazjum

Jodeank syt

Namesdopuszcera: 5832011

dzy w czosie - nigdzie ni jest tak dekawe

wwwgwo.pl

Polonya Ders Kitab1. (Olduk¢a Uygun — 3 puan)
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Ders Kitaplarinin Uretime Yonelik Dis Yapisina Iliskin Bulgular ve Yorum

Ders kitaplarindan istenilen verimi alabilmek icin dikkat edilmesi gereken hususlardan biri
de ders kitaplarinin tiretime yonelik dis yapr ozellikleridir. Ders kitabinin olusumunda
kullanilan malzemenin niteligi ders kitabumin dayanikliligina etki ettiginden yiiksek diizeyde
verim alabilmek i¢in belli standartlari tasiyan malzemenin kullanilmas: gerekmektedir. Ders
kitaplarimin tiretime yénelik dis yapt ozellikleri 6 maddeden olusmaktadir. Gelismis iilkelerin
ders kitaplarindaki iiretime yonelik dis yapi ozellikleri karsilastirmali sunumu asagida tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Uretime Yénelik Dig Yapi Ozellikleri

> > O ™ T = S §y] fa. ~
5 £ 22 2 3 3z g 2 §
z S =z % z0 2 5 S
< 2 S > X =2 =
> < ~ > g &
N =
27  Kitap boyutlarinin
ogrenci diizeyine 2 3 3 3 3 3 2 -3 3 3
uygunlugu
28  Kitap kapaginin
dayanikli  ve saglam 3 3 3 2 3 1 2 -1 1 1
olmast
29  Kitabin kagit kalitesine
ve kullanmimina dikkat 3 3 3 2 3 2 2 - 2 1 1
edilmesi
30 Kltapvaldmm dayanikl 3 3 3 5 5 1 1 -1 1 1
ve saglam olmasi
31 Baskm.m net, diizgiin 2 3 2 5 5 2 3 -9 2 2
ve temiz yapilmasi
32 Kagidin doku yoniine
dikkat edilmesi 8 8 8 3 3 8 3 -3 3 3
UET2eti 16 18 17 14 16 12 13 - 12 11 11

Uluslararasi sinavliarda basaril iilkelerin ve Tiirkiye 'nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin
tiretime yonelik dis yapr ozellikleriyle ilgili durumu karsilastirmali olarak tablo 4’te
gosterilmistir. Alti maddenin tamaminda iiretime yonelik dis yapt ozellikleriyle ilgili en
yiiksek puana sahip iilke Almanya sosyal bilgiler ders kitabi oldugu gériilmektedir. Uretime
yvonelik dis yapr ozellikleriyle ilgili Almanya ders kitabt “olduk¢a wygun” bir sekilde
tasarlanmigtir. Incelenen iilkelere ait ders kitaplarinda toplamda 18 puandan 11 puan
toplayarak en az puani Singapur ve Tiirkiye almigstir. Buna gore Singapur ve Tiirkiye ders
kitaplarimin “uygun” sekilde tasarlandigr goriilmektedir. Tablo 6 incelendiginde 32. madde
ile ilgili biitiin iilkelerin ders kitaplart ayni puani yani en yiiksek puant almis olup buna gore
olduk¢a uygun oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda incelenen egitim alanminda gelismis
tilkelerin ve Tiirkiye nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin kagidin doku yoniine dikkat edilerek
tasarlandigi goriilmektedir. Kitap cildinin dayanikli ve saglam olmasi kriterine gore
incelenen ders kitaplarinin toplamda diger kriterlere gore en az puani almistir.

4 Kanada ders kitabi e-kitap olarak incelendigi icin puanlanamamistir.
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0. TUG

Kitap cildinin dayanikli ve saglam olmasi
Kitap ciltlemesinin saglamlik ve sayfalarin kolay c¢evrilebilmesi agisindan sirttan dikisle

yapilmis olmast veya Amerikan tutkali ile yapistirilmis olmasi, tel zimba kullanilmamasi.
Resim 7’°de Singapur ders kitabinda tel zimba kullanildigi goriilmiistiir. Resim 8’de ise

Danimarka ders kitabinin sirttan dikisle yapildigi goriilmiistiir.

Tel
Zimba

0 CURRICULUM PLANNING & DEVELOPMENT Division
r_] D MINISTRY OF EDUCATION, SINGAPORE

Resim 7.Singapur Ders Kitabi. (Yetersiz — 1 puan)

funds

2

SO T

Resim 8. Danimarka Ders Kitabi. (Olduk¢a Uygun — 3 puan)
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SONUC VE ONERILER

Gorsel tasarim Ogelerine gore incelenen kitaplarla ilgili alt boyutlar bulgular ve yorum
kisminda ortaya konulmustur. Bu bulgularla ilgili biiylik resmi ortaya koymak i¢in parcalari
birlestirerek sonuglar1 tartismak gerekmektedir. Bu acidan genel resmi ortaya koyan tablo 5
asagida sunulmustur.

Tablo 5. Gorsel Tasarim Ogelerine Gore Incelenen Ulkelerin Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinin Almis Oldugu Toplam Puanlar

25| T = o o 72 =
5 & £ 2 3 2 2 & ¢ Z 2
S§2::28%5 ¢ 3
2 2 2§ 29 2 5 Z
< 2 O > » 3 & o
> = =
>
Gorsel Ogelerin Tasarimi 29 31 28 27 32 32 25 33 31 34 30
Sayfa Tasarimi 18 15 18 21 18 19 16 22 19 18 16
I?apak Tasarimi 14 15 13 17 15 16 11 - 18 13 18
Uretime Yonelik D1y Yapt 16 19 17 14 16 12 13 - 12 11 11
Ozellikleri
Toplam 96/ 96/ 96/ 96/ 96/ 96/ 93/ 60/ 96/ 93/ 96/

77 79 76 79 81 79 65 55 80 76 75

Egitimde gelismis ilkelerin ve Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin, incelenen
kriterlere gore aldiklar1 puanlar ile toplamda alabilecekleri puanlar birbirine oranlandiginda
en yiikksek puani 20 maddeyle incelenen Kanada sosyal bilgiler ders kitabinin aldig:
gorilmiistlir. Japonya sosyal bilgiler ders kitab1 ise 31 maddeyle incelenip 65 puan alarak en
az puan toplayan iilke olmugtur.

Gelismis Ulkelerin ve Tiirkiye’'nin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin “Gorsel Ogelerin
Tasarimi”na yonelik ulagilan sonuglara bakildiginda; toplamda 36 puandan 33 puanla en ¢ok
puani alan Singapur ders kitab1 olmustur. incelenen diger iilkelerin ders kitaplarinin “Oldukca
Uygun” degeri aldig1 goriilmiistiir.

Gorsel 6gelerde 6grenci diizeyine uyulmas1 maddesinden Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabi
“Uygun” degerini Almanya ise “Olduk¢a Uygun” degerini almistir. Tiirkiye ve Almanya’daki
cografya ders kitaplarinin karsilagtirmasini yapan Kaya (2010:406), Almanya’daki cografya
ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin 6grenci diizeyine uygun kullanildigin1 sonucuna
varmistir.

Tasarimda denge ilkesine uyulmasi ve rengin amacina uygun kullanilmas1 maddeleri, ‘Gorsel
Ogelerin Tasarimi’ maddelerinden en az puani almistir.

Gelismis Ulkelerin ve Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin “Sayfa Tasarimi”na
yonelik ulasilan sonuglara bakildiginda; toplamda 24 puandan 22 puanla en ¢ok puanm alan
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Kanada ders kitab1 olmustur. Uygun degerini alan Almanya ders kitab1 disindaki incelenen
diger iilkelerin sosyal bilgiler ders kitaplarinin “Olduk¢a Uygun” degerini aldig1 goriilmiistiir.

Gorsel ogelerin yerlestirilmesi maddesinden Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabi Yetersiz
degerini almistir. Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplari ile
ABD’nin Virginia ve Los Angeles eyaletlerinde ayni yas grubundaki &grencilere okutulan
ders kitaplarinin sekil ve igerik yoniinden karsilastirilmasina yonelik calisma yapan Sacglh
(2007:240) Tiurkiye’de okutulmakta olan 6. ve 7. smf sosyal bilgiler ders kitaplarinda
gorsellerin her zaman ¢ergeve ig¢inde verilmesinin 6grencilerin hayal giiciinii smirladigini
oysa ABD ders kitaplarinda gorsellerin gelisigiizel serpistirilmesinden dolay1 &grencilerin
hayal giiciinii kullanarak resmi tamamlamaya ¢alistig1 sonucuna ulagmaistir.

Sayfa numarasinin ayri bir tasarim Ogesi olarak diizenlenmesi maddesinden incelenen
tilkelerden dokuz tanesi yetersiz iki tanesi uygun degerini almistir. Bu tilkelerin sayfa
numaralarin1 ayr1 bir tasarim Ogesi olarak diizenlemede yeterince dikkat etmedikleri
sOylenebilir.

Gelismis Ulkelerin ve Tiirkiye nin sosyal bilgiler ders kitaplarmin kapak tasarimina yonelik
ulasilan sonuglara bakildiginda; toplamda 18 puaninin tamamini alan Tiirkiye ve Polonya ders
kitaplar1 en ¢ok puani alan ders kitaplar1 olmustur. E-kitap olarak incelenen Kanada ders
kitabinin kapak bilgileri olmadigindan puanlanamamigtir. Yazi tiiriiniin bilinmemesinden
kaynakli, 40. maddeyle incelenemeyen Japonya ders kitabi “Uygun” degerini almigstir.
Incelenen diger iilkelerin ders kitaplar1 da “Olduk¢a Uygun” degerini aldig1 goriilmiistiir.

‘Kapagin igerik ve sayfa diizeniyle iliskili olmas1” maddesinden Tiirkiye sosyal bilgiler ders
kitab1 “Oldukc¢a Uygun” degerini almistir. Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler ders Kitaplarinin
Almanya’daki Tarih, Cografya ve Vatandaslik Egitimi Ders Kitaplariyla karsilastirilmasini
yapan Kab (2012: 230), Almanya ve Tiirkiye ders kitaplarinin kapagindaki gorsellerin icerigi
yansittig1 sonucuna ulasmistir. Benzer baska bir calismada Tiirkiye Cumhuriyeti ve Misir
Arap Cumhuriyeti Sosyal Bilgiler Ogretim Programlart ve Ders Kitaplarinmn
Karsilastirilmasini yapan Osmanoglu (2012: 580), Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitaplarinin dis
kapak tasarimlar1 ders kitaplarinin igerigini yansitmaktadir.

Kapagin estetik ve albenili hazirlanmas1 maddesinden Tirkiye sosyal bilgiler ders kitabi
Olduk¢a Uygun degerini almistir. Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda okutulan Sosyal bilgiler
ders kitaplar1 ile ABD’nin Virginia ve Los Angeles eyaletlerinde ayni yas grubundaki
Ogrencilere okutulan ders kitaplarinin sekil ve igerik yoniinden karsilastirilmasina yonelik
calisma yapan Sacli (2007:240) Tiirkiye de okutulmakta olan 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarinin kapaginin o6grencilerin ilgi ve merakin1 uyandiracak nitelikte olmadigini
belirtmistir. Yine 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplar: iizerine benzer bir ¢alisma yapan
Stimengen (2010: 110) kitaplarin kapaklarinin 6grencilerin dikkatini ¢ekecek yeterlikte
olmadig1 sonucuna varmaistir.

Gelismis Ulkelerin ve Tiirkiye nin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin “Uretime Y®6nelik Dis
Yapt Ozellikleri ne yonelik ulasilan sonuglara bakildiginda toplamda 18 puanin tamamini
alan Almanya ders kitabi1 en ¢ok puani alan ders kitabi oldugu gériilmiistiir. Incelenen
tilkelerden “Uygun” degerini alan Tiirkiye ve Singapur ders kitaplar1 disinda kalan iilkelerin
ders kitaplarinin “Oldukc¢a Uygun” degerini aldig1 goriilmiistiir.
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Kitap kapaginin dayanikli ve saglam olmasi maddesinden Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitab1
“Yetersiz” degerini almistir. Almanya ders kitab1 ise Olduk¢a Uygun degerini almistir.
Tirkiye ve Almanya’daki cografya ders kitaplarinin karsilagtirmasini yapan Kaya (2010:406),
MEB’in cografya ders kitaplarmin kapagini dayanikli olmadigi; Almanya cografya ders
kitaplarinin kapaginin dayanikli oldugu sonucuna ulagmustir.

Kitabin kagit kalitesine ve kullanimina dikkat edilmesi maddesinden Tiirkiye sosyal bilgiler
ders kitab1 Yetersiz degerini alirken Almanya ders kitab1 Olduk¢a Uygun degerini almistir.
Tirkiye’deki Sosyal Bilgiler ders Kitaplarinin Almanya’daki Tarih, Cografya ve Vatandaslik
Egitimi Ders Kitaplariyla Karsilagtirilmasini yapan Kab (2012: 228), Almanya ders
kitaplarindaki sayfa kagidinin kaliteli oldugunu Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitaplarindaki
sayfa kagidinin ise kalitesiz oldugu sonucuna varmistir.

Kitap cildinin dayanikli ve saglam olmasi1 maddesinden Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabi
Yetersiz degerini almistir. Tirkiye 5. Smif sosyal bilgiler ders kitaplari {lizerine g¢aligma
yapmis olan Sahin (2010:53), ders kitaplarinin kapak tasarimi ve cilt saglamligi konularinda
degisiklik yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Benzer bir ¢aligmada Cetin (2008:69), Tiirkiye
6. siif sosyal bilgiler ders kitaplarinin kitap cildinin saglam olmadigindan ¢abuk dagildig:
sonucuna ulagmustir.

Egitim alaninda geligmis ilkelerin ve Tirkiye’nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin gorsel
tasarim Ogelerine gore almis olduklari toplam puanlar ve PISA (2000, 2003, 2006, 2006,
2009, 2012, 2015) ve TIMSS ( 1995, 1999, 2003, 2007, 2011, 2015) sinavlarinda aldiklari
puanlarla karsilastirildiginda PISA verilerine gore {ist siralarda bulunan Finlandiya, Singapur
ve Japonya ders kitaplarinin gorsel tasarim agisindan ayni degerde puan almadiklari
gorilmiistiir.

PISA smavlarinda genellikle {ist siralarda bulunan Kanada’nin gorsel tasarim 6gelerine gore
incelenen sosyal bilgiler ders kitabi, arastirmaya dahil edilen iilkeler i¢inde en yiiksek puani
almistir.

PISA ve TIMSS verilerine gore ortalamanin altinda bulunan Tiirkiye ders kitaplarinin, gorsel
tasarim Ogelerine gore ortalamanin iistiinde bir puan aldig1 gorilmistiir.

Belirlenmis olan iilkeler i¢inde iiretime yonelik dis yap1 ozellikleri bakimindan incelenen
Singapur ve Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitaplarinin az puan almasi bu tilkelerin basim
maliyetini artiran etmenlerden kaginmis olmalarindan kaynaklandig1 sonucuna ulagilabilir.

Belirlenmis olan iilkelerin PISA ve TIMSS’ten aldiklar1 puanlarla yine ayni iilkelerin sosyal
bilgiler ders kitaplarmin gorsel tasarim ilkelerine gore incelenmesinden aldiklart puanlar
arasinda farkliliklar vardir. PISA ve TIMSS’te yiiksek basar1 gosteren Finlandiya, Singapur
ve Japonya’nin gorsel tasarim 6gelerine gore incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarinin ayni
diizeyde basarili olmadigi ortaya ¢ikmistir. PISA ve TIMSS verilerine gore iist diizey basari
gostermis olan Singapur’un gorsel tasarim Ogelerine gore incelenen sosyal bilgiler ders kitab1
incelenilen iilkeler icinde ‘goérsel Ggelerin tasarimi’ maddelerinden en ¢ok puani alirken
‘Uretime yonelik dis yap1 6zellikleri’ bakimindan en az puani almistir.
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Bu sonuglardan hareketle bir iilkenin egitimdeki basarasina etki eden faktorlerden biri olan
ders kitaplarinin tasarim boyutunun, incelenen iilkeler icerisinde farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmstir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen verilerden hareketle yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler
sunlardir:

X/
°e

Gorsel Ogelerin Tasarrmi: Rengin amacina uygun kullanilmasina, ders kitaplarinda
renklendirmeye dikkat edilmesi ve estetik duygu uyandiracak bigimde kullanilmasi
oOnerilebilir.

% Sayfa Tasarimi: Sayfa numarasinin ayri bir tasarim dgesi olarak diizenlenmesi, sayfa
numarasinin metinden bagimsiz olarak ayr1 bir tasarimla hazirlanmasi onerilebilir.
Kapak Tasarimi: Kitab1 tanitict olarak kapakta yer alan bilgilerin tam olmasina ve
kapagin estetik ve ilgi ¢ekici bir sekilde hazirlanmasina dikkat edilebilir.

Uretime Yonelik Dis Yapr Ozellikleri: Kitap cildinin dayanikli ve saglam olmasi, kitap
ciltlemesinin saglamlik ve sayfalarin kolay cevrilebilmesi agisindan ciltlemesine dikkat
edilmesi 6nerilebilir.

R/
A X4

R/
A X4
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EXTENDED ABSTRACT

Analysing of the Top Countries’ in the International Examinations and Turkey’s Social Studies Textbooks
in Terms of Design Dimension

Introduction

In this study, top countries and Turkey’s social studies textbooks were examined through the design dimension
in international exams. This study is considered to remove the schematic deficiencies of Social Studies course
books and to make contribution to the studies in this field. The opinions of teachers, prospective teachers or
students are asked for data collection in researches conducted in our country aimed at course books’ design
dimension. However, this research is significant because visual design dimension which requires field
engineering is in need of expert appraisal.

Method

The research is analyzed through a descriptive survey by a document review. Based on the reports of
organizations such as PISA and TIMSS, which conduct research on international scale, a working group has
been established in terms of maximum quality from the countries in the upper education and Turkey and the
Saocial Studies course books addressing the 12 — 14 age group of these countries are dealt with in the dimension
of design. These countries are formed of the USA, Canada, Sweden, Germany, Japan, Singapore, Finland,
France, Denmark, Poland and Turkey. The data obtained from the Social Studies course books of the sample
countries is analyzed by using Rating Scale (Rather suitable, Suitable, Inadequate) and Visual Design
Principles which is developed by Alpan (2004) and is consisted of 48 items (Typographic items, Text
organizers, Design of visual items, Page design, Book cover design, Exterior structure properties for
production)

Results

When the results of the research are examined, it has been seen that the top countries in the PISA and TIMSS
differ in Social Studies course books according to the visual design principles and Turkey, which scored below
the average in the examinations of these intemational organizations got a better result when the Social Studies
textbook was examined according to the visual design documents. According to the visual design principles,
the Social Studies course book of Canada, which is just above the PISA average, has the highest score in the
specified countries. According to the results of the research, Singapore and Turkey, in the sample countries,
getting a good result in five of the visual design items and the poor result from ‘Exterior structure properties for
production” show avoiding cost — enhancing factors. Finland, Japan and Singapore have also been found to be
able to score high points on the international educational research institutes and not receive a high point on the
“Visual design items’.

Discssions

In the light of these results, the course books’ design dimension, one of the factors that affects the success of a
country in the education, differs among the countries which are examined. From the results of the research,
suggestions can be made for effective use of attention-focused words, preparation of a suitable title list for each
section, effective use of the source player, appropriate use for the purpose of the color, use of the page number
as a separate design item, effective use of the cover, durableness of the volume.
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Ozet:

Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyince vatandaghk yeterlilikleri kazandirmaya
yonelik disiplinler arasi bir ¢aliyma alani olarak tamimlanwr. Sosyal bilgilerin,
ogrencilere aktarilmasinda en 6nemli ogelerden biri sosyal bilgiler 6gretmenleri digeri
swnif ogretmenleridir.

Aragtirmanin amact Milli Egitim Bakanhgina bagli ortaokullardaki sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, 2005 Sosyal Bilgiler dgretim programi 4. suif égrenme alanlarinin
ogrencilere verilmesinde, sinif 6gretmenlerinden beklentilerinin incelenmesidir. Calisma
nitel arastirma deseninde olup verilerin toplanmast i¢in yari yapiandirilmig goriisme
formu ile gériisme teknigi kullamilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde i¢erik analizi ve
betimsel analizden faydalanilmistir. Calisma grubu Bolu’da gérev yapan 20 sosyal
bilgiler ogretmeninden olusmaktadur.

Arastirma sonucunda o6grencilere milli  biling kazandirilmasi, ogretim yontem ve
tekniklerine dikkat edilmesi, okuma aliskanligr kazandirilmast ve sorgulayan — hakkini
arayan bireyler yetistirilmesi gibi beklentiler ortaya c¢ikmistir. Sosyal bilgileri
ogretmenlerinin, sinif ogretmenlerinden beklentilerinin belirlenmesi, sosyal bilgiler
ogretiminin ortaokul seviyesinde etkin bir sekilde verilmesi bakimindan onemlidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Sinif Ogretmeni

Abstract

The Social studies is defined as an interdisciplinary field of study for acquiring
citizenship competences in the National Council of Social Studies. Social studies and
primary school teachers are the most important elements in transferring social studies to
the students.

The purpose of the research is to examine the expectation of the teachers of social studies
in the secondary schools attached to the Ministry of National Education, from the
teachers of the class, when the social studies curriculum of the 4th grade learning areas
of 2005 is given to the students. The study was in a qualitative research design and semi-
structured interview form and interview technique were used to collect the data. Content
analysis and descriptive analysis were used to analyze the data. The study group consists
of 20 social studies teachers working in Bolu.

As a result of the researches, expectation has emerged like giving national consciousness
to the students, paying attention to teaching methods and techniques, acquiring reading
habits and training individuals who are looking for the right to question. The
determination of the expectations of social science teachers from classroom teachers is
important in that social studies education is effectively provided at the secondary school
level.

Keywords: Social Studies, Social Studies Teacher, Primary School Teacher
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GIRIS

Insan var olusu geregi ihtiya¢ duyan ve ihtiya¢ gideren bir varliktir. Dogar, yasar ve 6liir ki
yagsam olarak adlandirilan bu siirecte beslenme gibi biyolojik ihtiyaclart vardir. Yine yasami
boyunca diisiiniir, konusur, fikir {retir, sanat iiretir, iletisim kurar ki bunlar da sosyal
ihtiyaglaridir. Sosyallik toplum igerisinde bulunma, kendi digindakilerle etkilesim halinde
olma durumudur. Biitiin bu etkilesim ve {iretimler sonucunda nesiller boyu aktarilan bilgiler
meydana gelir.

Olusturulan bu bilgilerin bir kism1 yine insanoglunun sosyalligi ile ilgilidir. Bu bilgiler
etkilesim halinde oldugu diger insanlari ve toplumlari daha iyi anlamalarini saglar. Bu
saglama, insanin kendi yasamina, kendi drettiklerini 6grenmekle, kolaylik sunar. Sosyallik
konusunda Ogrenmeler c¢evre sayesinde olabildigi gibi okullarda da sistemli olarak
verilmektedir. Bu sistemli sosyallik egitiminin en belirgin durumlarindan biri Sosyal Bilgiler
dersidir.

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS, 2017), sosyal bilgilerin amacinin, 6grencilerin
vatandashik yasamina aktif ve katilimci olmalart igin gerekli sivil yeterliligin, bilginin,
entelektiiel stireclerin ve demokratik egilimlerin gelistirilmesi olarak tanimlamaktadir. Sosyal
Bilgiler Dersinin esas hedefi olan etkili vatandas yetistirmek; etkili ve uygun sorular
sorabilen, karar vermeyi bilen bireyler yetistirmeyi gerektirir (Gelen, 2002).

Sosyal Bilgiler, ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla sosyal
bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili
temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig: bir ¢alisma alani olarak tanimlanabilir.
Sosyal Bilgiler yoluyla 6grencilere kiiltiirel miras1 aktarma ve onlar1 iyi birer vatandas olarak
yetistirme amaci gerceklestirilmeye ¢aligilmaktadir (Erden, 1996; Akt. Memisoglu, 2012) .

Sonmez (1997) ise, sosyal bilgilerin toplumsal ger¢ekle kanitlanmaya dayali bag kurma
stireci oldugunu vurgular. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS, 2017), sosyal bilgilerin
vatandaslik yeterlilikleri kazandirmaya yonelik disiplinler arasi bir ¢aligma alani1 oldugunu
aciklamaktadir. 2005 yilinda uygulamaya konulan programia gore Milli Egitim Bakanlig1 7.
Smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda sosyal bilgileri bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimcei olan bir ilkogretim dersi olarak tanimlamaktadir.

Insan1 ve toplumu ilgilendiren her konu sosyal bilimler ve ilgili bilim disiplinlerinin
muhtevasinda yer almaktadir. Sosyal Bilimler; Tarih, Cografya, Egitim Bilimi, Ekonomi,
Sosyoloji, Psikoloji, Hukuk, Antropoloji, Siyaset Bilimi, Uluslar Aras: Iliskiler gibi bilim
disiplinlerinin kesismelerinden olugmaktadir. Her biri, ayr1 konu ve uzmanlik alani olan
disiplinler birbirinden yararlanmaktadir. Tek bir bilim disipliniyle 6nemli toplumsal olaylari,
olgularnt aciklamak ve sorunlarin ¢oziimiine ulagmak miimkiin degildir. Bireyin toplumsal
olaylara bir biitiin olarak bakabilmesi, sosyallesmesi ve iyi bir vatandas olmasi i¢in Sosyal
Bilimler i¢indeki disiplinlerden secilmis, basitlestirilerek diizenlenmis konulardan olusan
Sosyal Bilgiler dersi olusturulmustur.

Sosyal Bilgiler uzmanlarinin, Sosyal Bilgilerin temel amacinin vatandashik egitimi programi
oldugunu kabul etmektedirler (Oztiirk ve Baysal, 1999:13; Akt. Ozmen, 2011:438). Sosyal

Bilgiler dersi, bilingli ve elestirel vatandagliga hazirliktir. Sosyal Bilgiler Programi
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Ogrencilerin ayrintili, derin, birbiriyle iliskili bilgileri kazandirir ve bu bilgiler toplumsal
sorunlarin ¢Ozlimiinde kolaylik saglar. Ayrica, Ogrencilerin hayatta karsilasabilecekleri
problemlerin ¢éziimiinde de yardimci olur.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri kazanimlarinin smif 6gretmenlerinin verdikleri iizerine insa
etmektedirler. Simif 6gretmenlerince yeterli kazanimlarin verilmis oldugu 6grenci grubuna
daha etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi yapilabilecektir. Bunun i¢in hem Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin  sinif O0gretmenleriyle hem de smif &gretmenlerinin  Sosyal Bilgiler
ogretmenleriyle etkilesim halinde bulunmalar1 faydali olacaktir. Sinif 6gretmenlerinin Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlarin verilmesi
hususunda beklentilerini bilmesi 6gretim ¢alismalarini yaparken kolaylik saglayacaktir.

Arastirmanit Amact

Bu calismanin amaci; Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullardaki sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, 2005 Sosyal Bilgiler 0gretim programi 4. simf 6grenme alanlariin
Ogrencilere verilmesinde, sinif ogretmenlerinden beklentilerinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda Ogretmenlere, Sosyal Bilgiler 4. sinif Ogrenme alanlarinin verilmesi
noktasindan sinif 6gretmenlerinden beklentileriniz nedir? sorusu sorulmustur.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programi 4. sinif 6grenme alanlarinin 6grencilere verilmesi
noktasinda, smif 6gretmenlerinden beklentilerinin belirlenmesinin amaglandigi bu arastirma,
nitel aragtirma deseninde olup veri toplama teknigi olarak goriisme teknigi kullanilmastir.
Nitel arastirmay1 Yildirim ve Simgek (2005) gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin doga ortamda gercekci ve
biitiinciil bir bi¢gimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma" olarak
tanimlamaktadirlar.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubundaki katilmcilar Bolu Ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
ortaokullarda, 2016 — 2017 egitim — &gretim yilinda, gérev yapan 20 sosyal bilgiler
O0gretmeninden meydana gelmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan 6gretmenlerin
listesi galistiklar1 okullarin internet sitesinden alinmaistir.
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Tablo 1 Katilimcilarm Demografik Ozellikleri

Ozellik f %
Cinsiyet Erkek 14 70
Kadin 6 30
Egitim Durumu Lisans 13 65
Yiiksek Lisans 7 35
Yas 31-40 15 75
41-50 4 20
50 ve lizeri 1 5
Mesleki Kidem 1-10 y1l 5 25
11-20 y1l 11 55
21-30 y1l 3 15
31 vl ve iizeri 1 5
Toplam 20 100

Tablo 1 incelendiginde goriisme katilimecilarinin 14’4 (% 70) erkelerden, 6’s1 (% 30)
kadinlardan olusmaktadir ve 13’0 (% 65) lisans, 7’si (% 35) yiiksek lisans/doktora
mezunudur. Ayrica katilimeilarin 15’1 (% 75) 31-40 yas aralifinda, 4’ (%20) 41-50 yas
araliginda, 1’1 (% 5) 50 yas ve iizeri yas aralifindadir. Mesleki kidemde ise 1-10 yi1l araliginda
5 kisi (% 25), 1120 yil araliginda 11 kisi (% 55), 21-30 yil araliginda 3 kisi (% 15) ve 31 yil
ve iizerinde 1 kisi (% 5) bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin, betimsel ve icerik ¢oziimlenmeleri yapilmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2005) gore wverilerin ¢oziimlenmesi; verilerin kodlanmasi, kategorilerin (temalarin)
bulunmasi, kodlarin ve kategorilerin organize edilmesi bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi olmak tizere dort basamakta gergeklesmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler higbir sira gozetmeksizin K1 (1. katilme1), K2 (2. katilimci) seklinde
kodlanmistir. Buradan hareketle oncelikle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar
aragtirma amacina gore kodlanmistir. Kodlamalardan sonra verilerden yola ¢ikilarak benzerlik
ve farkliliklara, birbirleri ile iligkilendirilmelerine gore kategoriler (temalar) olusturulmustur.
Ogretmenlerin goriisleri orijinalleri bozulmadan bu kategorilere yerlestirilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde dogrudan alintilara yer verilmistir. Kategorilerin hangi siklikla tekrar ettigi
bulunmus ve tablolastirilmistir. Burada, nicellestirilen nitel verilerle, Yildirirm ve Simsek’in
(2005) dedigi gibi, giivenilirligi arttirmak yanlig1 azaltmak ve kategoriler arasinda
karsilastirmalar yapmak amaglanmustir.

BULGULAR, YORUM ve TARTISMA
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, 2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programi 4. simif dgrenme
alanlarmin  Ogrencilere verilmesi noktasinda, smif o6gretmenlerinden beklentilerinin

belirlenmesi i¢in goriisme formlart incelenerek temalar bulunmus ve Tablo 2’deki gibi
kategorize edilmistir.
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Tablo 2 Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sinif Ogretmenlerinden Beklentilerine iliskin
Frekans Dagilimi

Beklenti

Milli Biling Kazandirilmasi

Ogretim Yontem ve Teknikleri
Kavram Ogretimi

Okuma ve Okuma Aligkanlig
Sorgulayan-Hakkin1 Arayan Bireyler
Ogrencilerin Hazir Bulunusluklar
Atatiirk¢iiliik

Harita Bilgisi ve Harita Okuma

w o1 o1 o1 OO O 0 00 O |

Sosyal Bilgiler Dersinin Onemi ve Sevdirilmesi

(&)}
ol

Toplam

Tablo 2°de goriildiigii gibi ortaokul sosyal bilgiler 6gretmenlerince, 4. Smif sosyal bilgiler
programinda yer alan 6grenme alanlarmmin verilmesi noktasinda, siif &gretmenlerinden
beklentilerinde en ¢ok s6z konusu edilen durumun “milli biling kazandirilmasi” oldugu
goriilmektedir. Ulkemiz gibi ulus-devlet siirecini yasayan devletlerde yéneticiler, ulusun
degerlerini ve ¢ikarlarini savunmak, ulusal biitlinlesmeyi saglamak zorundadir. Bunun yolu
ise yetisen nesillere milli biling degerini asilamaktir (Keskin & Coskun Keskin, 2014) . Milli
biling, toplumun tarimindan sanatina, tarihinden cografyasina, kiiltiirtine kadar kendine ait
olani bilmesi, sevmesi, onu yliceltmesi ve daha ileriye gotiirebilmesi gerektiginin bilincinde
olmasidir. Milli biling konusunda K4 “Vatanseverlik duygusu kazandirilmalidir.” seklinde,
K12 “Kiiltiirel degerlerin farkina varmasi saglanmali” seklinde goriiglerini ifade etmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerinden beklentilerinde ikinci sirayr 6gretim
yontem ve teknikleri konusunda olmustur. K5 “Sosyal Bilgiler 4. sinif miifredati 5. sinif
miifredati ile benzerdir. Ancak 5. sinifta tinite sayist arttigt i¢in biz ortaokul 6gretmenleri
vaparak yasayarak ogrenmeye fazla zaman ayiramiyoruz. Benzer konularin heniiz somut
islemler donemindeki ogrencilere 4. sinifta bol gorselle ve drama yontemiyle islenmesi 5.
swifta zaman kaybini onleyecektir.” Bu durum simif 6gretmenlerinin smifta ne sekilde
davranmalarin1  belirtmesinden dolayr beklentiden daha c¢ok Oneri niteligindedir. Zira
katilimcilarin, sinif Ogretmenlerinin derslerinde hangi 6gretim yontem ve teknikleri
uyguladiklarini bilmeleri zor bir durumdur.

Yine ikinci sirada kavram 6gretimi yer almaktadir. Kavram (TDK, 2017) bir nesnenin veya
diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi, mefhum, fehva, konsept, nesnelerin veya
olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim olarak
tanimlanmaktadir. Egitim agisindan kavram ise, ortak tepkiye yol agan iligkili uyaran
takimudir (Ozyiirek, 1983). Kavramlar ve dgretimi egitimin temel parcalarindan biridir. Bazi
kavramlar1 verilmeden sonrasinda gelen konularin verilmesinde de giicliik ¢ekilmektedir. K3
4. Sinif sosyal bilgiler dersinde kavram Ogretimi konusunda “4. Sinif 6grencilerine sosyal
bilgiler dersi verilirken oncelikle temel kavramlarin basitlestirilerek kavratilmas: gerekir.”

84



Y. OFLAR Sosyal Bilgiler ve Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminden
Beklentilerinin Incelenmesi

ve K10 “Cocuklar kavram yoniinden eksik geliyor. Sinif ogretmenleri kavram ogretimine
daha fazla énem vermeli.” demektedirler.

Arastirmada tgilincii sirada “Okuma”, “Okudugunu Anlama ve Okuma Aligkanligl” ve
“Sorgulayan ve Hakkini Arayan Bireyler” temalar1 yer almaktadir. Okuma genel anlamda
yazili bir metinden anlam ¢ikarmadir. Okudugunu anlama okunanin zihinde
anlamlandirilmasidir. Bu anlamlandirma daha 6nce okuma ve tecriibelerle edinilen bilgilerle
olabilmektedir. Okudugunu anlayabilen birey olma okumanin kendisinden ge¢mektedir.
Okuma aligkanligi ise okuma eyleminin siirekli bir davranis haline getirilmesidir.
Anlamlandirmanin olugmasinin en Onemli unsurlarinda bir okuma oldugundan, okuma
aligkanlig1 olan bireylerin okuduklarini anlayamamalarindan s6z edilemez. Bu konuda K2
“Iyi okuma aliskanhg kazandirilmasi”, K15 “Okuma ve okudugunu anlama en biiyiik
problem. Okuyan ve okudugunu anlayarak gelen ogrenciler istiyorum.”, K20 “Okuna
aliskanligi kazandwrilmal. Belki de bu tiim sorunlarin ¢éziimii olacaktir.” demektedirler.

[Ikdgretimdeki, "Sosyal Bilgiler" dersinin dgretiminde en énemli amag, dgrenciye "toplumsal
kisilik" kazandirmak, toplumsal kisiligin de en 6nemli 6zelligi "iyi bir yurttag" olmaktir
(Sézler, 2017). lyi bir yurttas soran, sorgulayan, haklarimi ve &zgiirliiklerini bilen ve
gerektiginde onlar1 arayandir. Egitimin en onemli amaci, giderek karmasiklagan yasam
kosullar1 karsisinda bireylere sorgulama, esnek ve acik diisiinebilme becerisi kazandirmaktir
(Karatay, 2015). Burada Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi 6ne ¢ikmaktadir ve bununla ilgili K1
Sosyal Bilgiler dersi vatan ve millet sevgisini dgreten, sorgulayan, arastiran ve hakkini
arayan bireyler yetistirmek icin olmazsa olmaz bir derstir.” demektedir. K2 “Soran,
sorgulayan, bilin¢li ve haklarini bilen bireyler yetistirmeye yonelik ¢alismalar yapiimasi”
gerektigini  sOylemektedir. Sosyal bilgiler 06gretmenlerinin sinif O6gretmenlerinden
beklentilerinde dordiincii sirada “Ggrencilerin hazir bulunusluklar1”, “Atatiirk¢iiliik” ve
“harita bilgisi ve harita okuma” yer almaktadir.

Egitimde yeni bir davranis degisikliginin meydana gelebilmesi 6grencinin hazir bulunusluk
diizeyine baglidir. Bu nedenle 6grenci kazanacagi yeni davranis icin gerekli olan 6n kosul
niteligindeki bilissel, duyussal ve devinigsel davraniglara sahip olmalidir (Basar, 2001:147;
Akt. Harman & Celiker, 2012). Bilissel, duyussal ve devinissel hazir bulunusluk sahip olunan
bilginin verdigi giivenle psikolojik hazir bulunuslugu, kendine giiveni de getirir. Kendine
giivenin oldugu ¢alismalarda basar1 oraninin yliksek olabilecegi sdylenebilir. K19 bu durumla
ilgili “Ilkokulda ogrenciler Sosyal bilgilerin en temel kavram ve bilgilerini 6grenmeden
ortaokula geldikleri zaman biz onlara iist diizey bilgileri o6gretmeye ¢alisiyoruz. Bu da temel
olmayinca bilginin insa edilmesini ve tekamiil etmesini engelliyor. Ilkokul égrencilerine en
temel ve somut bilgiler 6gretilmektedir.” demektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  siif Ogretmenlerinden  beklentilerinde  dordiincii
siradakilerden birisi de “Atatiirk¢iilik™tiir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun (MEB,
2017) 2. maddesinde yer alan Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarindan birincisi Tiirk
Milletinin biitlin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli, yurttaslar olarak yetistirmektir demektedir. Bu yiizden her diizeyde
egitim kurumunda bu husus 6nem arz etmektedir. K1 goriisiinii soyle sunmustur, “Atatiirk
ilke ve inkilaplarindan taviz vermeyen bireyler yetistirmemiz temel hedef olmalidir”.

Haritalar gergek alandaki bir unsuru bazi teknikler ve sembollerin yardimiyla kagit tizerinde
gosterirler. Bu anlamda harita okumak, haritada kullanilan sembollerin gergek alanla veya
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konuyla iliskisini kurabilmektir (Kizilgaoglu, 2007). Ogretim ilkelerinden bir tanesi yakindan
uzaga ilkesidir. Birey ilk c¢ocukluktan itibaren, fiziki acidan, once kendi c¢evresinden
baslayarak iilkesini ve Diinya’y1 6grenir. Bu 6grenim okul donemlerinde harita okuma egitimi
ile bir list seviyeye gecer. K8 bu konuda sunlar1 dile getiriyor, “Harita bilgisi, dilsiz harita
hazirlanmasi, harita Lejant bilgisinin ogretilerek, bir iist sinifa geldiklerinde yasadigi sehir,
memleketleri ve buralara ait kiiltiirel ozelliklerinin 6grenilmesinde ve dgretilmesinde kolaylik
saglayacaktir.”

Tablo 2’ye baktifimizda ortaokul sosyal bilgiler d6gretmenlerince, 4. Smif sosyal bilgiler
programinda yer alan 6grenme alanlarinin verilmesi noktasinda, simif &gretmenlerinden
beklentileri noktasinda s6z konusu edilen durumlardan sonuncusu “Sosyal Bilgiler dersinin
sevdirilmesi” oldugu goriiriiz. Bir seyi sevmek onun igin pek ¢ok seyi yapabilmeyi ortaya
cikarir. Bir dersin sevilmesi de o ders i¢in daha ¢ok caligsma, dersi daha dikkatli dinleme gibi
bir¢ok sey yapilabilecegini gosterir. Bu da o dersle ilgili konularin en iyi sekilde 6grenilmesi
ve analiz edilmesi demektir. Vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler dersine bakarsak bu
aktarimin st diizeyde olmasi ve vatandaslik bilincinin olusmasi, dersin sevilmesinden ve
onemsenmesinden de gegmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi ve sevdirilmesi konusunda
K3, “Ogrencilere 4. simif programinda Sosyal Bilgiler dersi sevdirilirse dgrencilerin
ortaokulda daha basarili olacagi kesindir.” s6zleriyle goriislerini sunmustur.

SONUC ve ONERILER

Altuoglu ve Atav (2005) Daha Etkili Bir Biyoloji I¢in Ogretmen Beklentileri adli ¢alismada
“daha etkili bir biyoloji 6gretimi i¢in diger branslarla is birligi icinde calisilmas: gerektigi”
gorilisiine 6gretmenlerin tamamen katildiklar1 gériilmiistiir. Bu durum 6gretmenler ve branglar
aras1 igbirligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in de Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile sinif 6gretmenleri isbirligi icerinde calismalidir.

Yapict ve Ulu (2010) Ilkdgretim 1. Simf Ogretmenlerinin Okul Oncesi Ogretmenlerinden
Beklentileri isimli ¢aligmalarinda siif 6gretmenlerinin okuloncesi 6gretmenlerinden bilgi ve
beceri noktasinda el becerilerinin gelistirilmesi (% 40), sinif kurallarinin bilinmesi (% 30),
¢izgi becerilerinin kazandirilmasi (% 20) gibi goriisleri olmustur. Ayni ¢alismada 6n hazirhik
yapmalarini istedikleri kazanimlar: ¢izgi ¢aligmalarina 6n hazirlik (% 30), harfleri yazmaya
on hazirlik (% 25), toplama ¢ikarmaya 6n hazirlik (% 20) gibi gorisleri olmustur.

Yapict ve Ulu’'nun (2010) galismasinda da goriildiigi gibi 6gretmenleri kendi branslari
disinda ve kendi alanlartyla ilgili olan diger Ogretmenlerden kazanimlar1 verirken onlara
yardimci1 olabilicek durumlarin yapilmasini istemekte ya da bu yonde gorisler
velirtmektedirler. Bu durum bu ¢alisma ile de uygunluk gostermektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretimi I¢in Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Beklentileri (Kus & Celikkaya,
2010) isimli ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 6grencilerinden derse hazirlikli gelme (f
9), evde tekrar (f 6), derslerine galisma (f 6) gibi beklentileri olmustur ki bunlarda 6grenimin
daha etkili yapilabilmesi i¢in gerekli olan etmenlerdendir. Kus ve Celikkaya (2010) velilerden
ogrenciyle ilgilenmeleri (f 16), okul yonetimi-6gretmenle isbirligi (f 15), 6grenciye destek
vermeleri (f 8) gibi yine 6gretime dogrudan ve dolayli yoldan yardimci olacak durumlari
beklemiglerdir. Etkili bir 6gretim i¢in veli, 68retmen, 6grenci gibi biitlin paydaslarla igbirligi
ve etkilesim durumunda olmalidir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, 4. Sinif sosyal bilgiler programinda yer alan 6grenme alanlarinin
verilmesi noktasinda, sinif Ogretmenlerinden en fazla “milli biling verilmesi” seklinde
olmustur. Milli bilin¢ ve bilinglendirme konularinda sinif 6gretmenleri hem bakanlik hem de
akademik caligmalarla bilgilendirilmeli ve tesvik edilmelidir.

Bunun yaninda smif 6gretmenleri; kavram 6gretimi, Atatiirkciiliik, harita bilgisi ve harita
okuma, sosyal bilgiler dersinin sevdirilmesi, 6grencileri sosyal bilgiler iizerinden daha fazla
hazir hale getirmeleri ve sorgulayan-hakkini arayan bireyler yetistirmeleri hususunda da yine
bakanlik ve akademik caligsmalarla bilgilendirilmeli, tesvik edilmeli gerek duyulursa hizmet
ici egitime alinmalidirlar.

Sosyal bilgiler d6gretmenlerince {igiincii sirada 6nemli goriilen okuma ve okuma aligkanlig
etkili bir egitim, kaliteli bir vatandas i¢in ger¢cek manada gerekli olan bir durumdur. Okuma
aliskanligin kazandirilmasi i¢in ¢ok daha fazla ¢alismalar ve arastirmalar yapilmalidir. Okuma
konusunda bakanliktan okullara, liniversitelerden 6grencilere, devletten vatandaglara herkescge
cok biiyiik ve etkili okuma kampanyalar1 diizenlenmelidir.

Bu calismada ulasilan sonuglara bakilarak smif 6gretmenlerinin benzer durumlardaki
goriiglerinin belirlenmesi i¢in tiim dersler ve sinif sevileri i¢in arastirmalar yapilabilir. Bunun
yaninda Tirkce, Matematik, Hayat Bilgisi gibi brans diizeyinde de ayni yola basvurulabilir.
Caligmalar okul, mahalle, il ve bolge diizeylerinde yapilabilir.

Calisma sonucundan “milli biling kazandirilmas1”, “Atatiirk¢iiliik” gibi bir kategori secilerek
O0grenci, Ogretmen, veli, idareci gibi paydaslar iizerinde caligmalar yapilabilir. Benzer
aragtirmalar yapilarak 6grenciler, sinif dgretenleri, veliler ve yoneticiler gibi diger paydaslarin
da Sosyal Bilgiler 6gretimi noktasinda diisiincelerine ulagilip sunulmalidir. Bu ve benzeri
caligmalardan smif Ogretmenleri ve konunun diger paydaslari bakanlikca da
bilgilendirilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation Of Social Studies Teachers’ Expectations In Primary School Teachers’ Social Studies
Teaching

Introduction

Human being is an entity that needs and needs to meet needs. It is natural, living and dying that this process,

called life, has biological needs such as nutrition. Throughout his life, he thinks, speaks, produces ideas,
produces art, communicates, which are social needs. Socialism is the presence in society, interacting with others
outside of it. As a result of all these interactions and productions, the information transmitted by generations
comes to fruition.

The National Council for Social Sciences (NCSS, 2017) defines the purpose of social information as the
development of civil competence, knowledge, intellectual processes and democratic tendencies for students to
be active and participative in the citizenship life.

According to Ozmen (2011), most of the Social Studies educators around the world accept that the main
purpose of the Social Studies course is the transfer of citizenship. Social Studies is a preparation for conscious
and critical citizenship. The Social Studies Program provides students with detailed, deeply interrelated
information that facilitates the solution of social problems. It also helps solve the problems that students may
encounter in life.

The purpose of this study is; Social information in secondary schools attached to the Ministry of National
Education is the examination of the expectation from the classroom teachers when the 4th grade learning areas
of the 2005 Social Studies curriculum are given to the students. For this purpose, teachers were asked about the
expectations of the class teachers from the point of giving the 4th grade learning areas of social studies.

Method

This research aimed at determining the expectation of the classroom teachers at the point where the social
studies teachers working in the secondary schools of the Ministry of National Education are given to the
students in the 4th grade learning areas of the Social Studies curriculum in 2005 is in the qualitative research
design and the interview technique is used as the data collection technique.

Results

For middle school social studies teachers, the expectations of the classroom teachers at the point of giving the
leaming areas in the 4th grade social studies program are as follows. “Gaining National Consciousness",
“Instructional Methods and Techniques", "Concept Teaching", "Reading and Reading Habits", "Interrogating
Individuals Looking for a Right", "Preparations of Students”, "Ataturkism”, "Map Information and Map
Reading", “The Importance and the affection of Social Studies”.
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Discussion

Teachers of social studies have been given the most "national consciousness” from the class teachers at the
point of giving the leamning areas in the 4th grade social studies program. In the context of national
consciousness and awareness, classroom teachers should be informed and encouraged by both ministry and
academic studies.

In addition, class teachers; they should also be informed by ministry and academic studies and encouraged by
academic studies. If necessary, in-service training should be provided.

An important education for reading and reading habits, which is considered to be the third most important
factor in social studies teachers, is an indispensable condition for a qualified citizen. Much more research and
studies should be done to gain reading habits.

Similar investigations should be made to reach out to other stakeholders such as students, classroom teachers,
parents and administrators at the point of teaching social studies.
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Ozet:

Hiristiyanlikta misyonerlik faaliyetleri her zaman var olmussa da, bunun Hiristiyan
olmayan toplumlar igin bir problem durumuna gelmesi 19. yiizyihin bagslarina rastlar.
Ciinkii bu tarihlerde misyonerlik faaliyetleri orgiitlenmeye baslamigtir. Bu orgiitlenmede
de en dnemli rolii egitim faaliyetleri almistir. Dolayisiyla Dogu’daki azinlik okullarina
vonelik ilgi artmis, Osmanl Devleti icerisindeki azinlik okullart da bu ilginin odaginda
yer almigtir. Sumirlart igerisinde her zaman azinliklara ait okullar bulunan Osmanl
Devleti igcin bu okullarin bir sorun haline gelmesi de séz konusu ilgiyle baslamistir.
Azinlik okullari, hem 19. yiizyilin baglarindan itibaren hizla artmaya baslamis, Tanzimadt,
Islahdt ve Addlet Fermdnlart ile birlikte kontrolden ¢ikmis hem de misyonerlik faaliyetleri
sebebi ile devletin bu okullar iizerinde hakimiyet saglamasi zorlasmistir. Devleti zorlayan
bu okullardan en meshuru Amerikalilar tarafindan kurulan Robert Kolej 'dir.

Robert Kolej iizerine yapilan ¢ok sayida arastirma mevcuttur. Bu arastirmalarin biiyiik
kismi  ¢ok ciddi ve nitelikli  eserlerdir. Ancak hi¢birinde seyahatnameler
degerlendirilmemistir. Bu arastirmada Amerikali seyyah, diplomat ve misyonerlere ait
sekiz seyahatname nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme ile ele alinmis,
literatiirdeki bu ufak boslugun doldurulmas: hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler:  Azinlik  Okullar, Amerikan  Okullar, Misyonerlik,
Seyahatname, Tiirk Egitim Tarihi

Abstract

Missionary activities have always existed in Christianity, however, the fact that this
situation becoming a problem for non-Christian societies coincides with the beginning of
the 19th century. It is because the missionary activities have begun to organize on these
dates. The most important role in this organization was undertaken by educational
activities. Thus, the interest in the minority schools in the orient increased. Minority
schools in the Ottoman Empire were in the center of this interest. These schools'
becoming a problem for the Ottoman State, which always had schools belonging to
minorities within its borders, also started with this interest. Not only did the minority
schools get out of control by growing rapidly with the Tanzimat, and Edicts of Reform
and Justice since the early 19th century but also it became difficult for the state to
dominate these schools due to the missionary activities. The most famous of these schools
that were challenging for the state was Robert College, founded by Americans.

There are a lot of studies made about Robert College. The majority of these studies are
very significant and qualified works. However, the travel writings were not used in any of
them. In this study, it is aimed to fill this small gap in the literature by addressing eight
travel writings belonging to American travelers, diplomats, and missionaries by
document reviewing which is a qualitative research method.

lternational Joawrnal af New &/maaé i Soeral Stadies

Keywords: Minority Schools, American Schools, Missionary, Travel Writings,
History of Turkish Education
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GIRIS

Cok uluslu bir imparatorluk olmasi dolayisiyla siirlar igerisinde her zaman azinliklara ait
pek cok okul bulunan Osmanli Devleti i¢in, bu okullarin problem durumuna gelmesi
misyonerlik faaliyetlerinin baslamasi ve devletin zayiflamasi ile olmustur. Aciktir ki
Hiristiyanligin yayginlagsmaya basladigi tarihlerden itibaren misyonerlik fadliyetleri var
olagelmistir. Cizvit, Fransisken tarikatlarinin, Redemtorist, Lazerist, Katolik ve benzeri
mezheplerin Dogu iilkelerinde her zaman misyonerleri bulunmustur. Ancak 19. yiizyilda
misyonerlik faaliyetleri i¢in belirgin bir fark ortaya c¢ikmistir. Bu yiizyilldan itibaren
misyonerler, hizli bir oOrgilitlenme igerisine girmislerdir (Ergiin, 1996: 385) ve bu
orgiitlenmede egitim her zaman en 6nemli aract olusturmustur.

Osmanli Devleti sinirlarinda faéliyet gosteren ilk Amerikali misyonerler, Pliny Fisk ve Levi
Parsons (1820/izmir) (Kocabasoglu, 2000: 15) ile Gridley ve Brewer (1826/izmir) beylerdir
(Bartlett, 1876: 1). Bu misyonerlerin hepsi, on alti Amerikan misyoner orgiitiiniin en kidemli
ve giicliisii olan American Board of Commissioners for Foreign Missions’un (ABCFM)
tiyeleridir. 1810°da kurulan ve ilk misyonerlerini Hindistan’a gonderen orgiitiin, 1876’da
yayinlanan raporunun ilk ciimlesinde Asya’nin misyonerlik fadliyetleri i¢in 6nemi, su climle
ile net bir sekilde belirtilmistir: “Misyonerlik faaliyetleri agisindan Tiirkiye, Asya’nin
anahtardwr” (Bartlett, 1876: 1).

19. yiizyilin ilk yarisinda oOrgiitiin Oncelikli hedefi, okul a¢gmak degil, sonraki yillarda
calisilacak sahada derinlemesine arastirma yapmaktir (Kocabasoglu, 2000: 122). Buna
ragmen 1830’lu yillarda ozellikle 1839°da, Robert Kolej’in kurucusu Cyrus Hamlin’in
“Ingiliz siydsetinin zaferi” olarak nitelendirdigi (Hamlin, 1878: 55), Tanzimat Fermani’nin
ilan1 ile birlikte okul sayisinda artig goriilmektedir. Ancak bu konuda asil gelisme Islahat
Fermani ile gerceklesmistir. Aslinda 1856 Oncesinde de gayr-i miislimlerin okul agmalari
serbesttir. Ancak bu, padisah ferméni ile miimkiin olmaktadir. Islahat Fermani ile birlikte,
gayr-i miislimlere bu konuda bir ozgirlik getirilmistir (Somel, 2015: 695). 1869’da
yayinlanan Maarif-i Umimiyye Nizamnamesi ile birlikte yabanci okullar lizerindeki denetim
arttirilmaya calisilmigsa da, pek ¢cok okulun ruhsatsiz bir sekilde egitime devam etmis olmasi
bu denetimin saglanamadigini gostermektedir!. Ustelik, séz konusu nizamnimenin 129.
maddesi ile Osmanli vatandas1 olmayan yabancilarin da? Osmanli sinirlari igerisinde okul

! II. Abdiilhamid Devri Maarif Nazirlarindan Ahmet Ziihdii Pasa’nin muhtemelen 1311/1894 tarihinde
hazirlamis oldugu rapora gore 4547 gayr-i mislim okulunun 4049°u ruhsatsizdir, bknz: Cetin, 1981, ayrica bknz:
Ortayli, 1981.

2 Maérif-i Umiimiyye Nizamnamesi 129. madde: Mekatib-i Huslisiyye bazi1 mahallerde cemaitler tarafindan
veya gerek tebaa-i Devlet-i Aliyye ve gerek tebaa-i ecnebiyyeden olan efrad ve eshastan biri canibinden ticretli
veya iicretsiz olarak ihdas ve tesis olunan mekteplerdir ki bunlarin masarifit ve muhassasati ya miiessilleri
tarafindan veyahiid merbiit olduklar1 vakiflar1 canibinden idare ve riiyet kilinir. Memalik-i Sahanede bu nevi
mekteplerin tesisine evvela muallimlerin yedinde Maarif Nezareti canibinden veyahiid mahalll Maarif
Idaresinden gahadetndme bulunmak ve saniyen bu mekteplerde adaba ve politikaya mugayir ders
okutturulmamak i¢in talim olunacak derslerin cetveli ve kitaplar1 Maarif Nezaretinden veyahtd mahalli Maarif
Idaresinden tasdik edilmek iizere tasrada ise Vildyet Maarif Idéaresiyle Vilayet valisi tarafindan ve Dersaidette
Maarif Nezareti canibinden ruhsat-1 resmiyye verilir. Bu ii¢ sart kAmilen mevcut olmadikca Mekatib-i Huslisiyye
kiisadina ve devamina ruhsat verilmez ve hilafinda hateket-i vuku’ tarihinde men’ ve sed’olunur. Mekatib-i
Hususiyye kiisad edenlerin tayin edecekleri hocalarin yedlerinde sahadetndme bulundugu halde onu Maarif
Idaresine tasdik ettirmeleri lazim gelecektir. (BOA, Y..EE.., Dosya No: 112, Gémlek No: 6)
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acmalarina izin verilmis ve bdylece okul sayisi artmakla beraber, bu okullarin {izerinde
denetim kurma giicii azalmigtir®.

Azmliklara okul agma hususunda kolaylik getiren bir baska metin, Ferman-1 Adalet’tir.
Tanzimat ve Islahdt Fermani’na ek olarak Ferman-1 Adalet, “Hiristiyanlarin her tirlii
islerinde ve okul a¢cmalarinda kolaylik saglanacaktir” maddesi (Yildiz ve Yavaser, 2016:
583) ile Hiristiyan okullarmin sayisinin artmasina sebep olmustur. Oyle ki, 1900 yilina
gelindiginde sadece Anadolu’daki Amerikan okullar1 417’yi, 6grenci sayist ise 17.556’y1
bulmustur (Kocabagoglu, 2000: 122). Bu okullardan en 6nemlisi ise Robert Kolej’dir.

Robert Kolej’in kurucusu Cyrus Hamlin 5 Ocak 1811°de ABD’de Waterford-Maine’de,
ailenin en kii¢lik ¢cocugu olarak diinyaya gelmistir (Stevens, 2012: 21). Hamlin, Portland
Kilisesi’nin sundugu bursla 6nce Bridgton Akademi’ye burada gegirdigi iki yilin ardindan da
1830°da Bowdoin Koleji’ne gitmistir. Bowdoin Kolej, miifredati sadece din egitimi ile sinir1
olmayan ayni zamanda bilimi, 6zellikle de miithendislik egitimini igerisine alan bir kolejdir.
Oyle ki Hamlin, burada bir buhar makinesi yapmis ve karsihiginda gecimini bir siire
saglayacak kadar para kazanmistir (Stevens, 2012, 55-66). 1834°te Bowdoin Kolej’den mezun
olunca (Bliss, Dwight & Tupper, 1904: 286) Enoch Pond’un etkisi ile Bangor Rahiplik
Okulu’na gitmis (Stevens, 2012: 73), burada fizik ve Afrika iizerine konferanslar vermistir.
Misyoner olarak gitmeyi diisiindiigii yer Afrika olsa da tehlikeli bir bélge olmasi sebebi ile bu
talebi kabul edilmemis ve Istanbul’a gitmek iizere gorevlendirilmistir (Akas, 2017: 15).

Cyrus Hamlin ve esi Henrietta, 17 Ocak 1839’da Izmir’e, on giin sonra da Istanbul’a
gelmiglerdir (Hamlin, 1912: 178). Tarih, Sultan II. Mahmut’un saltanatinin son dénemlerine
denk gelmektedir. Hamlin, s6z konusu dénemde Osmanli Devleti’nin i¢inde bulundugu hayli
kritik (Hamlin, 1878: 28) durumu dikkatli bir sekilde gozlemleyip not etmistir. Bu arada hizla
hazirliklara baslamis ve 4 Kasim 1840’ta Istanbul’daki ilk Amerikan okulu olan ve 22 yil
egitim veren Bebek Teoloji Okulu’nun (Bebek Seminary) agilisini yapmustir. Ermeni
genglerine yonelik olan okul iki 6grenci ile acilmis ise de Ogrenci sayis1 hizla ¢cogalmistir
(Hamlin, 1912: 208-9). Oldukga cesur bir 6gretim plan1 hazirlayan Hamlin, okulda din
egitiminin yani sira 6grencilerin el becerilerini gelistirecek atdlyeler kurmus, okulun 6grencisi
olmayan genclerin de katilabilecegi fizik ve kimya deneyleri gergeklestirmis, egitim dilini
Ingilizce yapmustir (Akas, 2017: 17). Hamlin bu okulda ¢agma gére oldukca ilerici egitim
yontemleri kullanmig, &grencilerin kendine yardim (self help) ilkesi cercevesinde iiretici
faliyetlerde bulunmalarini saglamistir (Kocabasoglu, 2000: 62). Oyle ki, un degirmeni, firm,
camasirhane, soba ve ayakkabi kalibi atolyesi acmis (Bliss vd.,1904: 286), Bowdoin
Kolej’deki iiretici sistemi ornek almis ve kendi okulunda kullanmistir. Ancak tiim bu
caligmalar Amerikan Misyon Heyeti’nin dikkatini ¢ekmis, heyet, okulda fazla egitim
verildigini ve misyonerlik fadliyetlerine gereken zamanin ayrilmadigini diistinmiistiir (Akas,
2017: 17). Bunun yan1 sira Ermeni Patrikhanesi de, ¢ogunlukla Ermeni 6grencileri merkeze
alan okuldan rahatsizlik duymustur. Bu tepkiler tizerine okul 1841°de kapatilmissa da 1842°de
tekrar acilmistir, 1843’te de Celebi Yorgaki’nin Bebek’teki evine taginmistir (Hamlin, 1912:
256). Okul, 1856’da tam bir ilahiyat okulu kimligine biirtinmiistiir ki ABCFM ile Hamlin
arasinda egitim stratejilerine iliskin ayriliklar da bu dénemde su yiiziine ¢ikmistir. Hamlin,

% Buna ragmen ilerleyen tarihlerde okullar1 kontrol etmeye yonelik ciddi girisimler de olacaktir, bknz: Fortna,
2005: 122-124
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1860°’da ABCFM’den tamamen ayrilarak kendini Robert Kolej’in kurulus hazirliklarina
vermistir (Kocabasoglu, 2000: 61).

Arastirmanin Amact

Bu arastirmada, Istanbul’u ziyaret etmis Amerikali seyyah, misyoner ve diplomatlarin Robert
Kolej iizerine gozlemleri temel alinarak, Kolej’in kurulusu, O&grencileri ve etkisi
degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

YONTEM

Bu aragtirmada tarama yontemi ile elde edilen veriler (seyahatnameler) nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi ile incelenmistir.

Veri Kaynag

Bu arastirma icin dncelikle Istanbul’a gelmis ve anilarmi kaleme almis Amerikalilar tespit
edilmis, bunlar icerisinden Robert Kolej’den bahsetmeyenler elenmistir. Elde kalan
sehayatnameler analiz edilmis ve bunlardan farkli bilgiler sunan sekiz seyahatname aragtirma
icin se¢ilmistir. Bu seyahatnamelerdeki bilgiler seyahatname disindaki kaynaklarla
desteklenmistir/karsilastirilmistir.

Arastirmada kullanilan seyahatnameler sunlardir:

e Dodd, B. A. (1903). In the Places of the Sultan, New York: Dodd, Mead and
Company.

e Tupper, H. A. (1898). Around the world with eyes wide open, New York: The
Christian Herald Bible House.

e Seward, W. H. (1873). Travels around the world, Olive Risley Seward (Ed.). New
York: D. Appleton and Company.

e Clark, F. E. (1895). Our journey around the world, Hartford: Conn., A. D.
Worthington.

e Ninde (Gamewell) M. L. (1886). We two alone in europe, Chicago: Jansen, McClurg
& Co.

e Byran, W. J. (1907). The old world and it’s ways, St. Louis: The Thompson Publishing
Company.

o Cox, S. S. (1887). Diversions of a diplomat in Turkey, New York: C.L. Webster & Co.

o West, M. A. (1875). The romance of missions or inside views of life and labor in the
land of Ararat, New York: Anson D. F. Ransolph & Co.*

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Bu teknigin
secilmesinde verileri daha Onceden belirlenen temalar c¢ergevesinde Ozetlemeye ve
yorumlamaya imkén tanimasi ile yapilan alintilardaki neden-sonug iliskilerini irdelemeye
firsat vermesi etkili olmustur (Yildirim ve Simsek, 2013: 256).

4 Maria A. West Istanbul’da bulunmamistir. Yazar, ABCFM’nin Ortadogu’ya génderdigi Amerikali bir
misyonerdir. Ancak hem eserinde Robert Kolej ile ilgili nemli bilgilere yer vermesi, hem Dogu kiiltiiriinii
tanmasi, hem de Christopher Robert’in yakin arkadasi olmasi ve kitabini ona ithaf etmesi sebebi ile aragtirma
icerisine dahil edilmistir.
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BULGULAR

Kolej’in Kurulusu ve Mevkii

Yolu Istanbul’a diisen Amerikalilarin neredeyse tamami kolejin mevkiinden ovgiiyle
bahsetmis ve kolejin kurulusunu adeta bir zafer gibi anlatmistir. Bunda muhakkak, okulun
kurulusunun Amerikalilar i¢in bir hayli zahmetli olmasinin payr vardir. Amerikali yazar,
gazeteci ve seyyah Anna Bowman Dodd, Bay Robert ve Misyoner Hamlin’in okulu
acabilmek i¢in basarili olmak isteyenlerin gosterdigi kusursuz sabirla yedi yil beklediklerini
soyler (Dodd, 1903: 477). Ancak bu abartili bir rakamdir. Yine Bayan Dodd, bir Amerikan
koleji kurma fikrinin ilk kez 1859 yilinda ortaya atildigini ve bu fikrin biiylik bir muhalefete
sebep oldugunu soyler (Dodd, 1903: 477), ancak bu fikir daha erken bir tarihte ortaya
atilmstir.

Istanbul’da bir Amerikan Koleji’nin kurulmas: yoniindeki fikri ilk kez ortaya atanlar Yale
Universitesi mezunu James ve William Dwight kardeslerdir® (Washburn, 1909: 3). Dwight
kardeslerin babasi Dr. Harrison Otis Dwight, ABCFM iiyesi bir misyonerdir ve
Ortadogu’daki Ermeniler iizerine arastirmalar yapmis, uzun siire bolgede kalmistir (Bliss vd.,
1904: 218). Dwight kardesler koleji sekiiler, Osmanli’daki tiim etnik ve dini kokenden
genclerin basvurabilecekleri bir okul olarak diistinmiis ve bu fikri 1857°de Amerikal tiiccar
Christopher Rheinlander Robert’e agmiglardir. Bay Robert, konuyu Hamlin’e agmis, Hamlin
de onceleri teklife temkinli yaklagsmis ancak ABCFM ile aralarinda olusan anlagmazlik ve bir
yol ayrimina girmis olmasi konuya daha sicak bakmasina, en azindan daha ciddi diisiinmesine
sebep olmustur.

Hamlin 1860°ta, misyonerlikten ayrilmaya ve Bay Robert’in destegi ile Istanbul’da Protestan
ilkelere bagh bir okul kurmaya karar vermistir (Akas, 2017: 30). Elbette okulun gii¢lii bir
mali destege sahip olmadan agilmasi miimkiin degildir. Koleje bu destegi Christopher Robert
saglamistir. Bu sebeple de hemen her seyahatnamede Bay Robert’in ismi zikredilir. Koleji
bizzat gérmiis ve hatta teftis etmis olan Amerikali diplomat William H. Seward, Tiirkiyeli
gengler icin Bay Robert tarafindan kurulan kolejden ovgiiyle soz eder ve Bay Robert’in
kolejin kurulmasina yaptig1 katkinin altini ¢izer (Seward, 1873: 641).

Kuskusuz Kolej’in en dikkat ¢ekici tarafi bulundugu konumdur. Kolej, Bogazigi’'nin Avrupa
yakasinda, Istanbul ile Bogaz’'in yukar: ucunun tam ortasinda bulunmaktadir. Bu tarif
Birlesik Devletlerin 1885-87 yillar1 arasinda Istanbul’daki temsilciligini yapan Samuel
Sullivan Cox’a aittir ve kolejin konumunun 6nemi ve giizelligi vurgular (Cox, 1887: 292).
William H. Seward da Kolej’in, bogaza en hakim yerlerden birine kuruldugunun altin1 ¢izer.
Seward, Kolej’in bu mevkiiye sahip olmasinin Miisliimanlarin kiskan¢higina sebebiyet
verdigini ve iki hiikiimet arasinda uzun ve zaman zaman da tatsiz anlagmazliklara yol a¢tigini
soyler (Seward, 1873: 641).

Gergekten Kolej’in bulundugu yerde kurulmasi hi¢ kolay olmamis ve Seward’in belirttigi
tizere (Seward, 1873: 641) her iki taraf i¢in de uzun ve tatsiz bir siirecin ortaya ¢ikmasina

5 Ayse Aksu, Robert Kolejin Izinde, Tiirkiye'de Amerikan Misyonerliginin Egitim Stratejisi baslikli caligmasinda
kolejin kurulmasi fikrinin ilk olarak kimin aklinda belirdigine dair bir tartigmaya girmis ve bu fikrin bizzat
Hamlin tarafindan Dwight kardeslere verilmis olabilecegini gerekgeleri ile iddia etmistir, bknz, Aksu, 2017:
282-293.
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sebep olmustur. Hamlin Kolej’in kurulusu i¢in gerekli maddi imkanlara kavusur kavusmaz
arazi aramaya koyulmus ve Ahmet Vefik Paga’ya ait Hisar’daki arazide karar kilmistir.
Ahmet Vefik Pasa 6nce ardzisini satmak istemese de sonra razi olmustur® (Hamlin, 1878:
476). Ancak arazi satin alinmig olsa da imar izni alinamamistir. Dodd’un aktardiina gore
Sami Pasa izin belgesi kendisine sunuldugunda cevabinda hi¢ beklenmeyecek bir diiriistliik ile
imparatorluktaki Hiristiyan cemadtlerin zaten Miisliimanlardan daha ¢ok okulu, kitabi,
egitimi ve istihbdrdti var demis ve gorevi Miisliman okullar1 Hiristiyan okullar ile ayni
seviyeye getirmek oldugundan Kolej’e yonelik bir muhalefet olusturmustur (Dodd, 1903:
477). Dodd’un bu ifadeleri Hamlin’in anilarindaki ifadelerle neredeyse birebir ortiismektedir
(Hamlin, 1878: 289). Dolayistyla bu durum, bu ifadeleri kolejde bulundugu dénemde, oradaki
sohbetlerde ezberledigi fikrini akla getirir. Bu da kolejdeki bakis agisin1 gézlerimizin oniine
Serer.

Devlet yetkililerinin okulun imar iznini siirekli ertelemesi sebebi ile Hamlin koleji,
halihazirda Merzifon’a tasinmis olan Bebek Teoloji Okulu’nun eski bindsinda agmaya karar
verir. Nihayet okul, 16 Eyliil 1863’te ii¢ Ingiliz bir Amerikali, dort 6grenci ile acilmistir
(Hamlin, 1912: 437). Okulun Rumeli Hisari’ndaki ardziye tasinmasi ise ancak 1871’de
miimkiin olmustur. Araziyi satin almig olsa da imar iznini bir tiirlii ¢gikaramayan Hamlin,
araya ylksek diplomasiyi sokmus, 1868 yazinda Amerika’nin Avrupa Donanma Komutani
Amiral David Farragut’un Istanbul’da onuruna verilen ziyafette konuyu dile getirmesini
saglamigtir. Amiral, okulun ingaatina neden miisadde edilmedigini Sadrazam, Serasker,
Hariciye ve Bahriye Nazirlarina ayri ayri sorunca, donanmanin okul meselesi yliziinden
geldigi disiinlilmiis, bunun {izerine sadece insa izni verilmekle kalmamis, okula Amerikan
bayraginin bile asilmasina imkan verecek sekilde kapitiilasyon izinleri verilmistir (Soysal,
2013: 44). Boylece Robert Kolej’in Hisar’daki asil binasinin temeli 1869’da atilmistir.
Amerikali misyoner H. Allen Tupper, Kolej’in sahip oldugu muazzam miilk’tin imtiyazi
konumuna dikkat ¢eker (Tupper, 1898: 410). Benzer sekilde Dodd da Kolej’in padisah
irddesi ile kuruldugunu ve irddenin Tirkiye’deki en giivenli, en kutsal ve dolayisiyla en 6zel
teminat oldugunu soyler (Dodd, 1903: 477). Neredeyse tiim seyyahlar bu irddenin elde
edilmesini bir zafer gibi anlatirlar. Oyle gériiniiyor ki, bu zafer edasinin ardindaki neden
sadece bir Amerikan Koleji kurabilme meselesi degil, Istanbul’'un Hiristiyan diinyasinda
sahip oldugu ayricalikli konumdur.

Donemin meshur kadin seyyahlarindan Mary L. Ninde, Kolej’in bulundugu yerin Darius’un
Avrupa’ya gectigi yer oldugunu belirtir (Ninde, 1886: 316). Ancak daha da 6nemli olan tam
olarak Kolej’in bulundugu yerin Fatih Sultan Mehmet’in istanbul’u fethinde oynadig1 roldiir.
Fethi miimkiin kilan, Fatih’in Asya’dan Bizans’a girmesini saglayan (Byran, 1907: 366)
Rumeli Hisar1 Kolej’in manzarasini siislemektedir (Dodd, 1903: 263). Oyle ki Seward

6 Ahmet Vefik Pasa’min ardzisini bir Amerikan Kolej’i igin satmasima ydnelik ciddi elestiriler vardir. Saym
Mustafa Giindiiz, Hamlin’in Ayse Aksu tarafindan Tiirkgeye terciimesi yapilan Robert Kolej Ugruna Bir Omiir
(My Life and Times adl1 eser, Tiirkgeye gevrilirken baglikta degisiklik yapilmistir) adli eseri igin yazdigi kritikte
pasayt ciddi sekilde elestirir bknz: Giindiiz, 2013: 85. Ancak pasanin araziyi satig nedenleri {izerinde farkli
rivayetler vardir. Bunlardan birine gére Ahmet Vefik Paga, bu teklif kendisine ilk sunuldugunda Frenk
Protestanlarina verecek ardzim yok cevabin vermistir (Akas, 2017: s. 31). Osman Ergin’in bildirildigine gore
ise pasay1 boyle bir karara sevk eden, pasanin Paris’teki sefirligi sirasinda hiikiimet adina masraflarda bulunmast
ancak hitkiimetin bu masraflari karsilamamasi tizerine ekonomik agidan bir darbogaza girmis olmasi ve haysiyet
ve serefini korumak istemesidir (Ergin, 1977: 784), ki bu anlati Hamlin’in anilarinda da benzer sekilde yer
almaktadir.
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Kolej’de yaptig1 konusmada Amerika nin kesfinden kirk yil once 1453 ’te Hiristiyan ordusunu
vikan ve Miisliiman despotizminin kurulmasin saglayan kuleler, politikal oldugu kadar dini
bir dirilise de tanik oluyor diyerek bu meseleyi agikg¢a dile getirmistir (Seward, 1873: 642).
Nitekim Hamlin’in anilarinda da benzer ifadelere rastlanir. Hatta Hamlin, okulun insaatina
baslandiginda ilk kose tasi indirilirken Yunan bir hatibin yaptigi konusmayr anilarinda
zikretmistir. Bu konusmada hatip, kolej i¢in yapilacak binayr Fatih Sultan Mehmet’in
surlariyla karsilastirip bu bina o surlardan daha yiiksek bir yerde bulunmaktadir. Onlara
hiikmetmektedir. Bu binanmin giicii mdnevidir ve ebedidir. O surlarin yikilip gittigini
gorecektir demistir (Hamlin, 1878: 297). Hamlin’in bu ifadeyi anilarina eklemesi onun da bu
diisiinceyi destekledigini gostermektedir (Aksu, 2017: 313).

Dodd ise Cizvitler gibi yabancilarin Bogaz kiyilarina ayak basmak i¢in biitiin yetenekleri,
becerilerini, etkilerini ve siyasi gili¢lerini kullanmalarina ragmen Miisliimanlarin dort ylizyili
askin siiredir Bogaz’1 yabanci akinlarindan korumayi basardigini, saglam durabildiklerini
sOyler. Dodd’a gore, asirlardir siiren bu miicadeleyi ne Yahudiler, ne Cizvitler ne de Rus ya
da Yunanlilar kazanmistir. Bunu basaran ancak serbest bir cumhuriyet olmustur. Dodd, bu
noktada Amerika’nin uluslararasit boyuttaki giiciine dikkat cekererk zaten bir Amerikali ne
zaman kendi yenilgisine iliskin kotii bir siirprize izin vermistir ki? der (Dodd,1903: 477-478).
Bununla birlikte Dodd, Sarklilarin son derece kurnaz oldugunu belirterek, Kolej’in
kurulmasina izin verilmesinin altinda bir sebep arar. O’na gore Sark medeniyeti bilgelik
igerisinde dur bakalim demistir, gavur gelir ve okullarint kendisiyle birlikte getirir. Yaninda
getirdigi her seyle —kitaplar, yeni diller ve Batili egitimin biitiin sirlari- bize bildigi her seyi
ogretmek icin sonsuz bir ozlemle doludur. Ogretecesi her seyi dgrenelim. Degerli
bulduklarimizi aliriz, bizim icin iyi ve hikmetli olani, gayretle 6grenip, unutmayiz. Onun
disindaki her sey gereksizdir. Bununla birlikte Dodd’a gore hiikiimetin, Kolej’in kurulmasina
izin vermesi Misliimanlarin dinde zorlama yoktur ilkesi igerisinde de degerlendirilmelidir.
Nitekim benzer bir nezaket Ornegine Avrupa’da rastlamak neredeyse imkansizdir (Dodd,
1903: 478).

Kolejin Ogrencileri ve Etnisite Meselesi

Robert Kolej’in dikkat ¢eken bir baska 6zelligi, hemen her milletten 6grenciyi bir arada
barmndirmasidir. Mary N. Ninde, kolej 6grencilerinin on iki farkli milletten olustugunu sdyler
(Ninde, 1886: 315). Maria A. West bu sayiy1 on yedi olarak verirken (West, 1875: 639),
Francis E. Clark yarim diizine (Clark, 1895: 554), Dodd on alt1 der (Dodd, 1903: 268).
Muhtemelen hi¢ biri tam rakami bilmemektedir. Zaten 6nemli olan da bu rakamlar degil,
kolejin gergekten neredeyse Osmanli topraklarinda bulunan tiim milletlerden 6grencileri
egittiginin belirtilmesidir. Dodd, merakli, sevkli, acemi ama uysal bunca ¢ocugun bir arada
bulunmasindan biiylik saskinlik duyar ve koleji Babil {ilkesine benzetip dil karmasasindan s6z
eder (Dodd, 1903: 264).

Hamlin’in damadi ve kolejin ikinci miidiiri Washburn’un verdigi rakamlara gore, 1863-1902
yillart arasinda 199’u Bulgar, 161’1 Ermeni, 82’si Rum, 22’°si de diger milletlerden olmak
tizere 464 6grenci kolejden mezun olmustur (Washburn, 1909: 305-306). Kolej kurulurken
alman tiim din ve milletlerden ogrencilere agik olacak ifadesi bir dlgiide uygulanmis gibi
goziikkmektedir. Tek fark Tiirk 6grencilerin neredeyse hi¢ mezun olamamasidir.

Kolejde bulunan ve gozlemlerini agik sozliiliikle kaleme alan Dodd, Washburn’a ne kadar
Tiirk 6grenci oldugunu sorunca, Washburn, az, ¢ok az, onlar da ya nddiren ya da hi¢ mezun
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olamuyorlar cevabim vermistir (Dodd, 1903: 268). Kolejden mezun olan Tiirklere dair
elimizdeki veriler de bu ifadeyi dogrulamaktadir’.

Kolejdeki o6grencilerin neredeyse yarisinin Bulgar olmast bir tesadif degil, kolejin
misyonlarindan biridir. Dodd da bu misyonu farketmis ve Tiirk boyundurugunun alasagi
edilmesi icin yapilan gizli planlarin ya Robert Kolej'inden ya da baska bir yabanct misyoner
okulundan mezun olan coskulu gen¢ devrimcilerin tasarlamasiyla yapildigini, konuyu
bilenlerden 6greniyoruz diyerek acikea ifade etmistir (Dodd, 1903: 479).

Bulgar meselesi kolej i¢in bir misyondur dedik. Bu aciktir ¢iinkii Amerikalilarin Bulgar
misyonu bizzat Hamlin’in teklifi ve yonlendirmesi ile baglamistir (Aksu, 2017: 380-391).
Dolayisiyla kolejde buna yonelik bir program benimsenmesi sasirtict degildir. Nitekim
Samuel Sullivan Cox da milli sarkilarla sinirli olsa da bir edebiyatlart olan Bulgarlarin
zekdsimi Robert Koleji uyandwmistir der (Cox, 1887: 658). Robert Kolej’in Bulgar
bagimsizlik miicadelesindeki rolii kiiglimsenmemelidir ancak bunu sadece Robert Kolej’e mal
etmek saflik olur®. Bununla birlikte Cox’un da ifade ettigi gibi (Cox, 1887: 184) Bulgar
Bagimsizlik Savasi liderlerinin biiyiik bir kisminin Robert Kolej’den ¢iktig bilinen bir seydir.
Zira Bulgaristan’in dort bagsbakani1 Robert Kolej mezunudur (Akas, 2017: 220).

Kolej’in Onemi ve Etkisi

Robert Kolej Amerikalilarin sinirlar1 disinda kurduklari ilk kolejdir. Baslangicindan itibaren
her zaman son derece Kkaliteli bir egitim programina, kati kurallara sahip olmus,
ogretmenlerini titizlikle secmis ve her zaman Istanbul’daki en iyi okullar arasinda yer
almistir. Kolejin bu basaris1 Amerikalilar1 her zaman gururlandirmis gibi goziikmektedir. H.
A. Tupper, Kolej’in kurulduktan {i¢ dort yil sonra Kiiciik Asya’daki en biiyiik gii¢lerden
birine doniistiigiinii biiyiik bir kivangla sdyler (Tupper, 1898: 410). Bununla birlikte kolej
mezunlarinin biiyiik bir kismi, Maria A. West’in de ifade ettigi gibi Dogu’da yiiksek
mevkilere gelmistir (West, 1875: 639).

Robert Kolej ayn1 zamanda Istanbul’daki Amerikalilar icin de bir bulusma ve aidiyetlik
duygusuyla tutunabilecekleri bir mekan rolu gdrmiistiir. Istanbul’a gelen Amerikali
yoneticiler kolejde agirlanmis, bu esnada Istanbul’daki Amerikalilar da bu gibi toplantilarda
hazir bulunmuslardir. Seward’in Istanbul seyahati bunun en bariz érnegidir. Oyle ki ikram
edilecek yiyecekler dahi Istanbul’da yasayan Amerikalilar tarafindan hazirlanmistir (Seward,
1873: 642). Bununla birlikte Amerikalilarin Istanbul’a &zel bir ilgi duydugu ortadadir. Bunun
baska bir aragtirmanin konusu olacak pek ¢ok siyasi, ekonomik ve dini nedeni vardir. Ancak
misyonerlik faaliyetleri icin ABCFM’nin Istanbul’a énem gosterdigi aciktir. Clark bu konuya
deginir ve Amerikalilarin misyonerleri ile Istanbul’u isaretledigini, bu sehirdeki en &nemli
egitim enstitiileri ve Hiristiyanlikla ilgili meseleleri kontrolleri altina aldiklarint sdyler (Clark,
1895: 554). Bu noktada Robert Kolej’e dnemli gorevler diismiis olmalidir. Nitekim daha 6nce

" bknz. Aksu 2017, Freely 2009. Ancak bu durum ilerleyen yillarda degisecek 1938’e gelindiginde kolejden
mezun olan Tiirk 6grenci sayisi 288’e ¢ikacaktir (Millas, 2013: 156)

8 Bagimsizlik miicadelesinin fikri yapisini olusturacak kadrolarin yetismesi 19. asrin baglarma gider. Bunlardan
en onemlisi V. E. Aprilov’un (1789-1847) Bulgar milletini uyandirmak i¢in a¢tigt Avrupai okulda yetigsenlerdir.
Bu donemde okullagma orani hizla artmis, Bulgarca eserlerin sayisi ve okuryazar kitlesi kisa siirede biiytiimiis ve
Inaleik’in ifadesiyle bir okuma aski husile gelmistir. Ayrica Avrupa Universitelerinde ve bilhassa Rus
mekteplerinde okuyan ve ileri bir kiiltiire ulasan gengler ortaya ¢ikmustir. bknz. Inalcik, 2017.
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bahsedildigi gibi Dwight kardesler her ne kadar kolejin sekiiler bir yapida olmasini istemis
olsalar da gerek Robert gerekse Hamlin beyler bu fikre sicak bakmamislardir. Bay Robert,
ayirt edici noktast Hiristiyanlik olmayan bir okul icin neden para yatiralum derken, Hamlin
Istanbul’daki fikri yapinin sekiiler bir okula hazir olmadigini, dinsiz bir okulun anormal
olarak algilanacagimi soylemistir (Washburn, 1909: 4). Kolej resmi olarak ABCFM’den
bagimsiz olarak kurulmus olsa da kurucular1 da 6gretmen teskilati da genellikle bu orgiite
bagh kisilerdir (Jenkins, 2008: 16). Ayrica kolejde gorevlendirilecek Ogretmenlerde aranan
kriterlerde, dindar ruhu misyoner ruhuyla birlesmis olma sart1 yer almaktadir (Giindiiz, 2016:
372). Kolej 1k, din, mezhep ayrimi yapmaksizin herkese acik olsa da tiziigiin kaynagi Incil
ve onun ogretileridir (Washburn, 1909: 16). Ayrica kolejin kurulus asamasinda Bay Robert’in
tavsiyesi dogrultusunda Hamlin Istanbul’da bir danisma kurulu olusturmustur. Bu kurulda
William G. Schauffler, Edwin E. Bliss, Tillman T. Trowbridge, Elias Riggs, George F.
Herrick, John P. Brown, Count Zuylen de Nyvelle bulunmaktadir. John P. Brown ve Count
Zuylen de Nyvelle hari¢ diger isimlerin hepsi bilfiil sahada ¢alisan Amerikan misyonerlerdir.
Dolayisiyla kolejin aslinda sekiiler bir yapida kurulmadigi, hatta ABCFM’nin onay ve
destegini aldig1 goriilmektedir (Aksu, 2017: 301-302). Nitekim kolej, misyonerlik faaliyetleri
i¢in her zaman Oonemli bir merkez olmustur.

SONUC

Seyahatnamelerde ¢ogunlukla Osmanli Devleti’ne karst diismanca bir tutum oldugu goze
carpmaktadir. Kolej’in kurulus asamasinda yasanan zorluklar bu diismanligi koriiklemis gibi
goziikmektedir. Ayrica Istanbul’'un Fatih Sultan Mehmet tarafindan fethi, Hiristiyan
ordusunun fetih sirasinda yenilmesi ve dagilmasi seyahatnamelerde bir matem havasi iginde
anlatilir. Ancak seyahatnamelerde, Kolej’in kurulmas: Hiristiyanligin yasadig: bu yenilgiyi bir
ol¢iide telafi ediyor gibi zikredilir. Bununla beraber incelenen seyahatnameler icerisinde
Kolej’den en ¢ok s6z eden Dodd, bu tavira az da olsa tepki gosterip Kolej’e verilen izini
Miisliimanlarin dinde zorlama yoktur ilkesi ile agiklamaya caligip farkli bir pencereden bakan
tek yazardir.

Kolej’deki etnisite gesitliligi yazarlar tarafindan en ¢ok zikredilen konularin basinda gelir.
Arastirmada, Kolej’in Bulgar gengleri bagimsizlik fikrine yonlendirdigi, Cox ve Dodd gibi
yazarlarin bu konudan ¢ok net bir sekilde bahsettigi goriilmiistiir. Nitekim bu veriler Bulgar
milliyet¢iligi ve bagimsizlik miicadelesinde Robert Kolej’in rolii {izerine yapilmis diger
calismalar1 desteklemektedir (Merdivenci, 1988a-1988b; Akca, 2016).

Seyahatname yazarlarinin en ¢ok dikkat ¢ektikleri konu Kolej’in bulundugu mevkidir. Bugiin
Bogazici Universitesi sinirlar icerisinde yer alan kolej binasi, Istanbul’un, bogaza en hakim
yerlerinden birinde bulunmaktadir. Rumeli Hisari’na bakan kolej manzarasi, yazarlarin
meseleyi Istanbul’un fethi ile iliskilendirmelerine sebep olmustur.

Yazarlarin Kolej’in Ortadogu’daki en biiyiik giiglerden biri oldugunu belirtmesi ve ondan
ovgiiyle bahsetmesi dikkat ¢eker. Nitekim bu konuda haksiz degillerdir. Robert Koleji uzun
siire, Bulgaristan 6rneginde oldugu gibi, Dogu’da etkili olmus bir egitim kurumudur. Ayrica,
Kolej resmi olarak ABCFM’den bagimsiz olarak kurulmus olsa da, iistii kapali bir sekilde
misyonerlik faaliyetlerini siirdlirmistiir. Hatta bu konuda Dogu’da bir merkez konumuna
gelmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Its Establishment, Students, and Effect: Robert College with the Memories of American Travelers,
Diplomats, and Missionaries

Introduction

The Ottoman Empire always hosted many minorities within its borders. For this reason, there were always
schools that belonged to the minorities. However, not only did the minority schools get out of control by
growing rapidly with Tanzimat, and Edicts of Reform and Justice since the early 19th century but also it
became difficult for the state to dominate these schools due to the missionary activities. Therefore, these schools
became a problem for the state. So much so that, by the year 1900, only the number of American schools in
Anatolia reached 417 and the number of students reached 17,556 (Kocabasoglu, 2000: 122). The most
important of these schools is Robert College.

The founder of the College, the missionary Hamlin, founded a school named Bebek Seminary for Armenian
youth in 1840 in Istanbul (Hamlin, 1912: 208-9). Hamlin used a fairly progressive training methods at this
school and made English the education language (Akas, 2017: 17). However, his behaviors caused him to fall
out with ABCFM and drew the attention of Armenian Patriarchate. Although the school was shut down a few
times, it was opened again and continued to give education for 22 years (Hamlin, 1912: 256). However, the
things that happened came between Hamlin and ABCFM. In 1860, when the school had a full Theology
School identity, Hamlin, separating completely from ABCFM, devoted himself to the preparations for the
foundation of Robert College (Kocabasoglu, 2000: 61).

Aim of the Study
In this study, it has been tried to evaluate the foundation of the College, its students, and effect based on the
observations of American travelers, missionaries, and diplomats who visited Istanbul.

Method

In this study, the data obtained with the method of reviewing (travel writings) were examined by document
analysis which is a qualitative research method.

Data Source

For this research, firstly Americans who came to Istanbul and wrote their memories were identified and those
who did not mention Robert College were eliminated. The remaining eight travel writings were studied and the
information in them was supported by the sources other than travel writings.

The travel writings used in the study are as follows:

e Dodd, B. A. (1903). In the Places of the Sultan, New York: Dodd, Mead and Company.

e Tupper, H. A. (1898). Around the world with eyes wide open, New York: The Christian Herald
Bible House.

e Seward, W. H. (1873). Travels around the world, Olive Risley Seward (Ed.). New York: D.
Appleton and Company.

e Clark, F. E. (1895). Our journey around the world, Hartford: Conn., A. D. Worthington.

¢ Ninde (Gamewell) M. L. (1886). We two alone in europe, Chicago: Jansen, McClurg & Co.
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e Byran, W.J. (1907). The old world and it's ways, St. Louis: The Thompson Publishing Company.

e Cox,S.S.(1887). Diversions of a diplomat in Turkey, New York: C.L. Webster & Co.

e West, M. A. (1875). The romance of missions or inside views of life and labor in the land of Ararat,
New York: Anson D. F. Ransolph & Co.

Data Analysis

The data collected in the study were analyzed by using descriptive analysis technique. This technique was
chosen due to the opportunity it provides to summarize and interpret the data within the framework of
previously defined themes, to allow direct quotation to be frequent and investigation of the cause-and-effect
relationships in the quotations (Yildirmm and Simsek, 2013: 256).

Findings

Foundation of the College and its Location

Almost all of the Americans who came to Istanbul mentioned the college and its location with praise and they
spoke about the foundation of the college as it were a triumph. Certainly, this was partly due to the fact that the
establishment of the school was a great deal of trouble for the Americans.

In 1860, Hamlin decided to quit the missionary and establish a school committed to the Protestant principles
with the support of Mr. Robert (Akas, 2017: 30). Christopher Robert provided the financial support for the
establishment of the College. For this reason, Mr. Robert's name was mentioned almost in each travel writings.
The American diplomat William H. Seward, who saw the college in person and even inspected, praised the
college founded by Mr. Robert for the Turkish youth (Seward, 1873: 641).

Undoubtedly, the most remarkable aspect of the College is its location. College, on the European side of the
Bosphorus, is located in the middle of Istanbul and the upper end of the Bosphorus. Seward says that the
Muslims grow jealous due to the location of the College and causes long and sometimes unpleasant
disagreements between the two governments (Seward, 1873: 641).

Establishing the college in the area where it is located was not easy at all and as Seward mentioned (Seward,
1873: 641) it caused the emergence of a long and unpleasant process for both sides. However, the barriers were
passed and the College was opened in one of the most prestigious locations in Istanbul.

An American missionary H. Allen Tupper draws attention to the privileged location of the magnificent
property that the College owns (Tupper, 1898: 410). Similarly, Dodd also says that the College was established
with the will of the Sultan and the will (irdde) is the most reliable, sacred and therefore the most special warranty
in Turkey (Dodd, 1903: 477). Almost all travelers mention attaining of this will as if it is some sort of victory. It
seems that the reason behind this feeling of triumph was not only the establishment of an American College but
also the privileged location that istanbul had in the Christian world. This is because the College has the view of
Rumeli Hisari, which enabled Fatih Sultan Mehmet to conquest Istanbul. In fact, Seward, in one of his
speeches, addressed this issue openly and said that the towers, which enabled the destruction of the Christian
army and the establishment of the Muslim despotism in 1453, 40 years before the discovery of America, were
witnessing a religious as well as political resurrection (Seward, 1873: 642).

Students of the College: Ethnicity Issue

Another remarkable feature of Robert College is that it has students almost from every nation. Travelers
mention different numbers about how many states the students are from. However, what they actually try to
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express is the amazement they feel about so many nations being together. Even Dodd likened it to the
Babylonian country to emphasize the diversity of languages (Dodd, 1903: 264).

The fact that nearly half of the students in the college are Bulgarians is noteworthy. As a matter of fact, there
was a special interest in Bulgarian students at the College and as Dodd and Cox pointed out, these students
planted the seeds of the fight for independence at the College (Cox, 1887: 658, Dodd, 1903: 479). However,
reducing the Bulgarian Independence War to Robert College would be simplifying the issue.

The Importance and Influence of the College

Robert College is the first college established outside the borders of the Americans. Since the beginning, it has
always had a quality education program and strict rules; the teachers have been carefully selected and it has
always been among the best schools in Istanbul. It seems like the success of this college has always made
Americans feel proud. H. A. Tupper speaks proudly that three or four years after the establishment of the
College it tumed into one of the greatest powers of the Asia Minor (Tupper, 1898: 410). Nevertheless, as Maria
A. West expressed, a large proportion of college graduates came to high places in the East (West, 1875: 639).

At the same time, Robert College played the role of a meeting point and a place where they could hold onto
with the sense of belonging for the American population in Istanbul. American administrators who came to
Istanbul were welcomed in the college and at the same time, the Americans in Istanbul were present at such
meetings. Seward's Istanbul trip is the most obvious example of this. Furthermore, even the food that would be
served was prepared by the Americans living in Istanbul (Seward, 1873: 642). However, it is clear that the
Americans had a special interest in Istanbul. This has many political, economic and religious reasons which
will be the subject of another study. However, it is obvious that the ABCFM attaches importance to Istanbul for
the missionary activities. Clark mentions this subject and says that the Americans have marked Istanbul
through their missionaries and have got the most important educational institutes in the city and the Christianity
related issues under their control (Clark, 1895: 554). Although the College wias established independent from
the ABCFM, it must have undertaken important tasks regarding this issue. Indeed, almost all the teachers were
the missionaries affiliated to the ABCFM. Therefore, the school has a mission side.

Result

It draws attention that there is mostly a hostile attitude towards Ottoran Empire in the travel writings. It seems
like the difficulties experienced during the establishment of the College increased this enmity. Also, the
conquest of Istanbul by Sultan Mehmet the Conqueror, defeat and collapsing of the Christian army during the
conquest are told in a moumning way in the travel writings. However, in the travel writings, the establishment of
the College is mentioned in such a way that as if this defeat of Christianity was compensated to some extent.
Along with that, Dodd, who speaks the most about college in the travel writings reviewed, shows a slight
reaction to this attitude; he is the only author to look at it from a different perspective by trying to explain the
permission given to the college through the Muslim's principle that there is no compulsion in religion.

The diversity of ethnicity in the College is at the top of topics frequently mentioned by the authors. In the study,
it has been seen that the Bulgarian youth of the college was guided by the idea of independence, and the authors
such as Cox and Dodd mentioned this issue very clearly. Indeed, these data support other studies done on the
role of Robert College in the Bulgarian nationalism and independence (Merdivenci, 1988a- 1988b; Akca,
2016).

The subject that the travel writings authors mostly draw attention to is the location of the College. The College
building, located within the boundaries of the Bogazi¢i University today, is in one of the best locations in
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Istanbul with the top view of Bosphorus. The view of the college facing Rumeli Hisari caused the authors to
relate the issue to the conquest of Istanbul.

It is noteworthy that the authors state that the College is one of the greatest powers in the Middle East and that
they refer to it with praise. Indeed, they're not wrong about that. Robert College, as in the case of Bulgaria, is an
educational institution that has been influential in the East for a long time. In addition, although the College was
officially established independent from the ABCFM, it continued its missionary activities in an undercover
way. In fact, it has become a center in the East for this issue.
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