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OZET

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis)
icerik bilgisi agisindan (stiin yetenekliler ve ortaokul 6grencileri ile karsilastirilmalari amaglanmistir.
Arastirmaya WISC-R testi ile tanilanmis sekizinci sinif 14 (istiin yetenekli 6grenci (6 Erkek, 8 Kiz), 89
sekizinci sinif 6grencisi (38 erkek, 51 kiz) ve Uglincii siniftaki 49 fen ve teknoloji 6gretmen adayi (14
erkek, 35 kiz) katiimistir. Calismada nicel bir egilim takip edilmis olup, karsilastirmali arastirma yéntemi
kullanilmustir. Ogrencilerin TEOG puani olarak sinavda yaptiklari dogru sayisi, 6Gretmen adaylarinin da
ayni testte yaptiklari dogru sayisi veri olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler Kruskal Wallis testi
yardimiyla analiz edilmistir. ikili karsilastirmalar icin ise Mann Whitney U testi kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gére Ustiin yetenekli 6grenciler diger 6grencilere ve 6gretmen adaylarina gére en yliksek
TEOG puanlarini elde etmislerdir ve gruplar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Sonug olarak
6gretmen adaylarinin sekizinci siniflarla benzer bir TEOG igerik bilgisi diizeyine sahip olduklari {stin
yetenekli 6grencilerden ise daha diisiik diizeyde icerik bilgisi diizeyine sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: TEOG, Ustiin yetenekliler, Fen bilgisi egitimi, Odretmen adaylar:

! Bu calismanin kisa bir formu 4. Ulusal Ustiin Zekali ve Yeteneklilerin Egitimi Kongresi’nde sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
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COMPARISON OF TEOG SCIENCE SCORES OF MIDDLE
SCHOOL GIFTED AND NON-GIFTED STUDENTS WITH
PROSPECTIVE SCIENCE TEACHERS

ABSTRACT

The purpose of this study is to compare TEOG(Passing Test From Based Education to
Secondary Education) scores of prospective science teachers with the scores of middle school
gifted and non-gifted students on the TEOG. The participants of the study involved 14 eighth
grade gifted middle school students identified with WISC-R application, 89 eighth grade non-
gifted students and 49 junior prospective science teachers. In the study quantitative approach
was used while causal-comparative research method was used to investigate problem of the
study. As the data of the study, numbers of correct answers given to TEOG items by the
participants were used. The data were analyzed by Kruskal Wallis Test with Mann Whitney U test
as post hoc test. The findings of the study showed that gifted students had higher scores than
non-gifted students and prospective science teachers and the difference was statistically
significant.

Keywords: TEOG, Gifted students, Science education, Prospective science teachers
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1. GiRiS

Bir 6gretim silirecinin 6ne c¢ikan 0©geleri 6grenci, 6gretmen, Ogretim
etkinlikleri ve 6gretim programi seklinde ifade edilebilir. Bu 6gelerin kendi
icinde belli bir yeterlilige ulasmalari ve kendi aralarinda uyum igerisinde
olmalari sirecin basarisinin olcitlerindendir. Siirece bakildiginda 6grenciyle
program arasindaki organik bag rolliini Ustlenen anahtar role sahip unsur
dgretmendir. Ogretmen siirece ne kadar hakim olursaprogramin dgrenciye
edindirmek istedigi kazanimlara ulasmasi o derece basarili olur. Ogretmenin
sirece hakim olmasi mesleginin gerektirdigi yeterliliklere sahip olmasindan
gecmektedir. Ogretmen yeterliliklerinin 6grenci basarisi (izerine etkisinin
oldugu ve o6grencilerin performans distkliginin sebebi olarak 6gretmenin
yetersizliklerinin sikhkla dile getirildigi yapilan arastirmalarda goérilmektedir
(Karacaoglu, 2008; OECD, 2015; Owolabi, 2012; Struyven ve Vanthournout,
2014; UNESCO, 2001).

Ogretmenlik meslegi, yeterlilik sinirlari genel anlamda kesin cizgilerle
belirlenebilecek bir meslek degildir. Ancak 6gretmen yeterliliginin 6grenci
kazanimina donlstiiminin agiklanmasi igin yeterliligin boyutlarinin ¢ok iyi bir
sekilde anlasilmasi gerekmektedir. Ogretmen yeterliliklerini genel olarak,
Shulman (1987) yedi kategoride tanimlamistir. Bu kategoriler; icerik bilgisi,
genel pedagojik bilgi, O0gretim programi bilgisi, 6grenenlerin bilgisi ve
ozellikleri, egitim sistemi bilgisi, egitim hedefleri, degerleri, tarihi ve felsefi
temelleri bilgisi ve pedagojik alan bilgisidir. Ulkemizde ise Yiiksek Ogretim
Kurulu (YOK) genel 6gretmenlik yeterlik alanlarini; konu alani ve alan egitimiyle
ilgili yeterlikler, ogretme-6grenme siireciyle ilgili yeterlikler, 6grencilerin
ogrenmelerini takip etme, degerlendirme ve kayit tutma, tamamlayici mesleki
yeterlikler seklinde belirtiimektedir (YOK, 2008). MEB (Milli Egitim Bakanlig)
o0gretmen yeterlilik alanlarini ise kisisel ve mesleki degerler, 68renciyi tanima,
0grenme ve Ogretme sireci, 68renmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,
okul, aile ve toplum iliskileri, program ve igerik bilgisi seklinde 6 ana baslik
altinda toplamistir (MEB, 2006). Belirlenen 6gretmen yeterlilikleri gbz 6niine
alindiginda yeterlilik alanlarinin birbirini tamamlayici 6zellikte olduklar
gorilmektedir. Ancak slrecte temel rol oynayan alan, icerik ya da konu alan
bilgisi olarak ifade edilen faktérdur (Edwars ve Odgen, 1998).
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Bir 6gretmenin icerik bilgisi olgu, olay, ilke, genelleme ve teorilerin
birlestigi ve kendi icerisinde organize oldugu butinsel bir yapiya sahip
disiplindir (Shulman, 1986). Ogretmenin icerik bilgisinin 6grenciyle ilgili kismi
ise programin saglamak istedigi kazanimlarla sinirlanir. Ogretmenin icerik bilgisi
yeterliligine sahip olmasi hem 6gretmenin 6z yeterlilik inancini arttirmakta,
hem de 6grencilere sahip oldugu konu alan bilgisini en iyi sekilde 6gretimine
yardimci olmaktadir (Edwars ve Odgen, 1998). Yapilan ¢alismalarda
ogretmenlerin icerik bilgisinin yetersizliginin kavram yanilgilarini ortaya
cikardigl, 6gretmenin dersi planlamasinda bir takim olumsuzluklara sebep
oldugu, ogretmenin 6z yeterlilik inanci net olmadigl icin konunun mesleki
boyutu olan 6grenciye 6gretim sirasinda sikintilarla karsilastiklari belirlenmistir
(Akkaya ve Koksal, 2014; Schriver ve Czerniak, 1999).

icerik bilgisi yeterliligi 6gretmenin sinif ortaminda tiim 6grencilere
ulasabilmesi agisindan da 6nem tasimaktadir. Clnkl ortalama bir igerik
bilgisine sahip 6gretmen siniflarin igerik bilgisi agisindan belirli bir yelpazeyi
iceren heterojen yapisina uyum gosteremeyebilir. Ogretmenler meslek hayati
boyunca siniflarinda farkli 6zellikte birgok bireyle karsi karsiya gelir ve siireg
bireylerin ihtiyaclarina gore sekillenir. Bu durum fen bilimleri derslerinin
islenisinde de dgretmenlerin karsisina gcikmaktadir. Ogretmenlerin fen dersinde
karsilastiklari 6grenci heterojenligi, 6gretmenin hem mesleki olarak hem de
icerik bilgisi olarak yeterli olmasini gerektirmektedir. Clinkii 6gretmenler
siniflarinda, ortalamanin Ustiinde olan Ustiin yetenekli 6grenciler ve yetenek
olarak ortalamanin altindaki 6grencilerle karsi karsiya kalirlar. Ancak igerik
bilgisi boyutunda Ogretmenlerden beklentisi fazla olan 6grenciler (ustiin
yetenekli 6grencilerdir (Park ve Oliver, 2009). Clinki Ustlin yetenekli 6grenciler
akademik acidan diger oOgrencilerden daha fazla potansiyele sahip oldugu
bilinen bir gruptur (Arffa, Lovell, Podell ve Goldberg, 1998; Seidenberg,
Giordani, Berent ve Boll, 1983).

Ustiin yetenekli 6grencilerin akademik ihtiyaglarini karsilama durumunda
O0gretmenlerin  bilgi yetersizligi oldugu vyapilan arastirmalarda ifade
edilmektedir (Gallagher, 1996; Sak, 2011). Fen bilimleri derslerinin igerigi ve
sirecleri Gstin yetenekli 6grencilerin siirece aktif olarak katilmasina olanak
saglamaya elverislidir. Ozellikle fen bilimleri alaninda istiin yetenekliler fen
bilimleri derslerinin icerigi ve sirecine daha fazla ilgi gostermektedir (Hoover,
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1989; Koksal ve Sourmanen, 2009; Tannenbaum, 2002). Ustiin yetenekliligin
bir alani olan, fen bilimleri alaninda Ustiin yetenekliler; fen bilimlerine ilgi,
yiksek sozli kabiliyet, Gstiin nicel yetenek, en iyi ¢calisma yontemi arayisi,
Ozglrlik, Gstln bir hafiza, merakhlik, ilgi alaninin genisligi, ayirt edici distinme
de ustalik ve benzer dislincelerde yeteneklilik gibi niteliklere sahip olabilirler
(Hoover, 1989). Tannenbaum (2002) ve Renzulli (1999)'ye gore, fen bilimlerine
bliyik sevgi ve ilgi duyan; fakat yetenek, yaraticilik ve gorev sorumlulugu
yonlerinden akranlarindan Gstiin olmayan bir cocugun fen alaninda stiin
yetenekli sayilamayacagl duslinilmektedir. Fen bilimleri dersleri icerigi ve
kazanimlari ile bu niteliklere hitap etmektedir. Ayrica yapilan c¢alismalarda
Ustlin yetenekli 6grencilerin fen bilimleri derslerine ilgisi oldugu bilinmektedir
(Hoover, 1989; Koksal ve Sourmanen, 2009; Tannenbaum, 2002). Bu durum
dikkate alindiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin fen bilimlerine iliskin Ustlin
yetenekliler ile ilgili 6gretim ortamindaki bu avantaji devam ettirebilmesi igin
ogretmen yeterliliklerinin tiim boyutlarina, 6zelliklede igerik bilgisine sahip
olmasi gerekir.

Bir 6grenme ortaminda 6gretmenin yeterli icerik bilgisine sahip olup
olmadiginin bir kaniti 6grencinin icerik bilgisinin yeterliligidir (Karacaoglu, 2008;
Owolabi, 2012). Ogrenme siirecinin ciktisi olan dégrenme iriinlerini somut bir
sekilde ortaya koyan, slireg icerisinde 6grencinin edindigi kazanimlardir. Yani
bir 6gretmenin igerik bilgisi yeterliligine sahip olup olmadiginin énemli bir
gostergesi, Ogrencinin  yaptigi  kavramsallastirmalarla, genellemelerle,
dgrencinin dgretim sireci icerisindeki durumudur. Ogrencinin konu igeriginde
gostermis oldugu performans Ogretmenin ¢ok boyutlu yeterliligi hakkinda
ipuclari verebilir (Karacaoglu, 2008; OECD, 2015; Owolabi, 2012; Struyven ve
Vanthournout, 2014; UNESCO, 2001).

Ulkemizde her egitim 6gretim dénemi uygulanmakta olan TEOG (Temel
Egitimden Ortadgretime Gecis) sinavi, icerik bilgisi acisindan hem 6grenci
performansini  degerlendirmede hem de 06gretmen performansini
degerlendirmede bir takim ipuglari vermektedir. TEOG ortaokullarin 8’inci
siniflarinda, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirliglince her dénem
ortak olarak yapilan sinavdir (MEB, 2015). Bu sinav bir yandan 6grencinin alan
bilgisine odaklanarak veri saglarken, diger yandan dolayh olarak 6gretmen
icerik bilgisi ile ilgili de bilgi saglamaktadir. Ancak 6gretmenlerle ilgili bu bilginin
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dogrudan élgiimle alinmasi dnemli avantajlar saglayacaktir. Ozellikle de fen
bilimleri iceriginin 6grenildigi 68retmen adayligi siirecinde yapilacak olan TEOG
sinav uygulamasinin daha detayl bilgiler saglayacagi aciktir. Bu sebeple TEOG
sinavi yardimiyla Ustiin yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin igerik bilgilerine
iliskin dizeylerinin fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin igerik bilgileri ile
karsilastirilmasi, 6gretmen yeterliliklerinin icerik bilgisi alaniyla ilgili 6nemli
bilgiler saglayacaktir. Bu calismada ©Ogretmen adaylarinin bu sekilde bir
degerlendirmeye alinmasinin diger bir nedeni, 6gretmen adaylarinin egitim
sirecine gelecekte aktif olarak katilacak olmalaridir. Boylelikle elde edilen
bulgular fen bilgisi 6gretmeni yetistiren kurumlara katki saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TEOG icerik bilgisi agisindan,
sekizinci sinif Ustlin yetenekli olan ve olmayan ortaokul 6grencileri ile
karsilastirilmalari amaglanmstir.

2. YONTEM

Galisma nicel arastirma yontemleri kapsaminda karsilastirmali arastirma
yontemi ile yuratilmuistir (Frankel ve Wallen, 2003). Calismamizda veri
toplama araci olarak lGlkemizde uygulanmakta olan 2014 bahar dénemi TEOG
fen ve teknoloji sinavi kullanilmistir. Bilindigi gibi TEOG sinavi (lkemizde
sekizinci sinif dizeyinde 6grenci basarisini belirlemek igin yapilan resmi bir
sinavdir (MEB, 2015). Bu sinavdan elde edilen puanlar ortaégretime gecis icin
kullanilmaktadir. Bu arastirmada uygun oOrnekleme yaklasimi ile 6rneklem
belirlenmistir. Bu arastirmanin katilimcilarini Gg farkli grup olusturmaktadir.
Birinci grupta Malatya Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren sekizinci
siniftaki WISC-R zeka testi ile tanilanmis 14 Ustiin yetenekli 6grenci (6 erkek, 8
kiz), ikinci grupta 89 herhangi bir tanilamaya tabi tutulmamis sekizinci sinif
ogrencisi (38 erkek, 51 kiz) ve Uglincl grupta GglncU siniftaki 49 fen bilgisi
O6gretmen adayi (14 erkek, 35 kiz) yer almistir. Arastirmada 20 sorudan olusan
fen ve teknolojiye ait TEOG sorularinin tamami ayri bir soru formu sekline
dénistirilip, bahar dénemi sonunda tiim gruplara uygulanmistir. Ogretmen
adaylarindan 6zellikle Gglnci siniflar tercih edilmistir ¢linki fen bilimleri icerik
derslerini en yakin siirede tamamlayan yani igerik bilgilerinin zaman etkisine

ugramadigl distnilen grup Gglnci siniflardan olusmaktadir. Sinav, 6gretmen
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adaylarina TEOG sinav yonergesinde ifade edilen siire (40 dakika) kadar bir
zamanda egitim fakiltesi dersliklerinde iki 6gretim elemani goézetiminde
uygulanmistir. Uygulama yodnergenin okunmasi ve kurallarin acgiklanmasi ile
baslayip, 0gretim elemanlarinin gozetimi ile devam etmistir. Bu slirecte
gonullalik esas alinmis olup, isteyen Ogrenciye sinava katilmama hakki
taninmistir. Fakat tiim 6grenciler sinava katilmaya gonilli olmuslardir.

Calismanin verilerini, 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin TEOG sinav
sorularina verdikleri dogru cevap sayisi olusturmustur. Elde edilen veriler
normal dagilim gostermedigi icin parametrik olmayan Kruskal Wallis testi
yardimiyla analiz edilmistir (Simbdiloglu ve Simbiloglu, 2007). ikili
karsilastirmalar igin ise yine parametrik olmayan Mann Whitney U testi
kullanilmistir (Simbuloglu ve Simbuloglu, 2007).

3. BULGULAR

Arastirma sonuclari gostermistir ki Ustiin yetenekli 6grenciler diger
o0grencilere ve 6gretmen adaylarina gére en yiksek TEOG puanlarini elde
etmislerdir (Orty=19,14; (0,86), Ortgene=12,56; (3,9), Ortsgraday=12,67; (2,68)).
Tablo 1'de TEOG puanlarina iliskin tanimlayici istatistik degerleri
sunulmaktadir.

Tablo 1. Katiimcilarin TEOG puanlarina iliskin tanimlayici istatistik degerleri

Gruplar X S
Ustiin yetenekli 6grenciler 19,14 0,86
Ustiin  yetenekli  olmayan 12,56 3,90
o6grenciler

Ogretmen adaylari 12,67 2,68

Kruskal Wallis Testi sonuglari incelendiginde, gruplar arasinda TEOG
puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
(x*=33326; df=2; p< 0,01). Mann Whitney U testi sonuglari ise Ustiin yetenekli
ve Ustlin yetenekli tanilamasi olmayan sekizinci sinif 6grencileri arasinda Ustiin
yetenekliler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin oldugunu
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gostermistir (U=63,00; p < 0,01). Ayrica Ustlin yetenekliler ve 6gretmen
adaylarinin puanlari arasinda da Ustin yetenekliler lehine istatistiksel olarak
anlamh bir farklihgin oldugu tespit edilmistir (U= 0,00; p< 0,01). Fakat Ustiin
yetenekli tanilamasi olmayan sekizinci sinif 6grencileri ve 6gretmen adaylarinin
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkliigin olmadig
belirlenmistir (U= 2144; p> 0,01). Bu bulgular Gstlin yetenekli 6grencilerin hem
kendi akranlari hem de 6gretmen adaylarindan TEOG sinavinda yoklanan fen
ve teknoloji konularinda daha basarili olduklarini géstermektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Elde edilen bulgulara bakildiginda; calismamiz daha 6nceki arastirmalarin
gosterdigi bulgularla paralellik gostermektedir. Koksal (2013) lstin yetenekli
ogrencilerin kendi yasitlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek basari test
puanlarina sahip olduklarini belirlemistir. Bu sonugla ilgili olarak Arffa, Lovell,
Podell ve Goldberg (1998) ile Seidenberg, Giordani, Berent ve Boll (1983),
Ustlin yeteneklilerin zihinsel performanslarinin ve yeteneklerinin daha yiksek
dizeyde olmasiyla yiksek basarinin olustugunu belirtmislerdir. Fakat
yaptigimiz ¢alismada Ustiin yetenekli o6grencilerin 6gretmen adaylariyla
karsilastirilmasi sonucu, 6gretmen adaylarinin basarilarinin daha disik olmasi
calismanin elde ettigi dikkat cekici bir bulgudur. Clinki literatiirde 6gretmen
adaylarinin ve o6gretmenlerin mesleki yeterlilik agisindan kendilerini igerik
bilgisi de dahil olmak tzere yeterli gordikleri belirtilmistir (Karacaoglu, 2008;
Seferoglu, 2004). Ancak calisma, 6gretmen adaylarinin icerik bilgisi boyutunda
yeterli olmadiklarini ortaya koymustur. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin
Ustlin yetenekli olmayan sekizinci sinif 6grencileri ile igerik bilgisinin arasinda
bir fark bulunamamasi 6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterliliklerinin bir alt
boyutu olan icerik bilgisi konusunda ciddi eksikliklerinin bulundugunun
gostergesidir. Ayrica 6gretmen adaylarindan daha iyi basari gésteren Ustiin
yetenekli 6grencilerin egitimini saglayacak olan 6gretmenlerin de bu 6gretmen
adayi grubundan olusacagl bilinmektedir. Clinkl Glkemizde Ustin yetenekli
ogrenciler egitimlerine okullarda diger oOgrencilerle birlikte devam
etmektedirler. Belirtilen durumun varhg Ustlin vyeteneklilerin 6gretim
sirecinde gorev alacak 6gretmenlerin se¢cimi konusunda da soru isaretleri
olusturmaktadir.
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Her ne kadar arastirma bulgulari ciddi bir problemin varligina isaret
etse de genellenebilirlik acgisindan dikkat edilmesi gereken sinirhliklar
mevcuttur. Calisma sadece 2014-2015 egitim 6gretim yili ikinci donem TEOG
sinavi igerigini kapsamaktadir. Ayrica ¢alismanin 6rneklemi sadece, 89 Ustiin
yetenekli olmayan sekizinci sinif 6grencisini, 14 Ustlin yetenekli sekizinci sinif
Ogrencisi ve Fen Bilgisi 6gretmenligi tclincl sinifta 6grenim gérmekte olan 49
O0gretmen adayindan olusmaktadir. Ayrica gruplardaki birey sayisinin farkhhg
istatistiksel analizler agisindan dezavantaj olusturmaktadir.

Bu sinirhliklar 1siginda su oneriler yapilabilir. Oncelikle arastirmanin
orneklem sayisi genisletilerek daha hassas istatistiksel yontemler kullanilabilir.
Boylece arastirmanin sonuglarinin genellenebilirlik dizeyinin yilkselmesi
saglanabilecektir. Ayrica TEOG sinavinin igerigi genisletilerek, gecerlik ve
glivenirlik diizeyi yiuksek olan ve daha fazla sorudan olusan bir akademik basari
testiyle bu arastirmaya konu olan gruplar arasi karsilastirmalar yapilabilir. Bu
arastirmada incelenen (¢ grubun (Ustin yetenekli 6grenciler, Ustlin yetenekli
olmayan ogrenciler ve O6gretmen adaylari) disinda aktif olarak 6gretmenlik
gorevini ylriten oOgretmenlerin de bu tir sorulara verdikleri cevaplar
incelenerek, daha kapsamli bir karsilastirma yapilabilir.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, sinif disi ortamlar igin 5E égretim modeline gére hazirlanmis ders
planlarinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersi akademik basarilarina etkisini incelemektir. 2014-2015
égretim yilinda MEB’e badh bir ortaokulda gergeklestirilen ¢alismaya, 6. siniflarda égrenim géren
30 deney, 30 kontrol grubu olmak iizere toplam 60 ortaokul 6grencisi katilmistir. On test son test
kontrol gruplu deneysel desene gére gergeklestirilen ¢alisma igin 6. Sinif Fen Bilimleri dersi
“Kuvvet ve Hareket” (initesi segilmistir. Toplam 4 hafta siren c¢alisma kapsaminda deney
grubunda sinif disi ortamlar igin 5E G6gretim modeline gére hazirlanmis ders planlari
uygulanirken, kontrol grubunda ise dgretim programinin belirttigi sekilde dersler islenmistir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basari testi ve yari
yapilandirilmis gériisme formundan elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda hem kontrol hem de
deney grubu Ggrencilerinin akademik basarilarinin anlamli diizeyde arttigi tespit edilmistir.
Bunun yani sira yapilan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasinda da deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif disi 6gretim, 5E 6gretim modeli; Fen Bilimleri dersi, Akademik
basari.
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THE EFFECTS OF OUT OF CLASS TEACHING ACTIVITIES TO
SECONDARY SHOOL STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT
IN SCIENCE COURSE

ABSTRACT

The effects of lesson plans, which are prepared in terms of 5E education model for out-of-
class settings, on academic achievement of Science course are examined in this study. 60
secondary school students including 30 experiment and 30 control groups attended to this study
which took place in a secondary school of the Ministry of Education in 2014-2015 academic year.
For the study, which was performed in terms of pretest-posttest experimental design, 6th grade
“Force and Motion” unit was selected. For the study which lasted for 4 weeks, lesson plans which
are prepared in terms of 5E education model for out-of-class settings were practiced while
lessons were taught according to education program in control group. Data from the study was
taken from the academic achievement test and semi-structured interview form that was
developed by the researcher. As a result of the study, it was determined that both groups
academic achievement increased significantly. In addition, as a result of the analysis that was
made on experimental group students and control group students, a significant difference was
seen in favour of experimental group.

Key words: Out-of-class learning, 5E teaching model, Science course, Academic
achievement
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1. GiRiS

Sinifin disinda gergeklestirilen her tir egitimsel etkinlige “Sinif disi egitim
(outdoor)” adi verilmektir. Sinif disi egitim, plansiz ve programsiz bir egitim
olmayip glinimizde 6rglin egitimin tamamlayicisi olarak kabul edilmektedir.
Zaten okul/sinif disinda yapilan etkinliklerin asil amaci sinifta gergeklestirilen
ogrenmelere katki saglamaktir. Her egitim programinda oldugu gibi sinif disi
egitimde de bir igerik vardir ve bu igerigin anlamh mantiksal bir c¢atisi
bulunmaktadir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013). Sinif disinda yapilacak planl
etkinlikler c¢ocuklarin 6grenmelerini daha eglenceli hale getirecek bir
potansiyele sahiptir. Yapilan c¢alismalarda oOgrencilerin disiplinli  sinif
ortamlarindan ziyade esnek olan okul disi gevreleri tercih ettikleri
gorialmektedir (Noel, 2007).

Literatlirde okul/sinif disi ortamlarda yapilacak egitimin 6grencilerin
o6grenmelerini glclendirmek (Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Sahin ve
Saglamer-Yazgan, 2013; Tatar ve Bagriyanik, 2012), ayni zamanda bilissel
(Anderson ve Lucas, 1997; Miglietta ve dig., 2008; Orion ve Hofstein, 1994),
duyussal (DeWitt ve Storksdieck, 2008; Lai, 1999; Orion ve Hofstein, 1994),
sosyal ve psikomotor (Houser ve dig., 2011; Morag ve Tal 2012) becerilerindeki
gelisimini artirmak i¢in ¢ok 6nemli ortamlar oldugu ifade edilmektedir. Yine
yapilan galismalar da okul/sinif disi cevrelerin 6grencilere Ust dizey beceriler
ve degerler kazandirabilecegini, bilime ve teknolojiye yonelik farkindalik
olusturabilecegini belirtmektedir (Coskun-Keskin ve Kaplan, 2012).

Okul/sinif disi ortamlarin kullanilabilecegi en 6nemli derslerin basinda fen
dersleri gelmektedir. Fen derslerinin 6grenciler tarafindan ¢ok fazla sevilmedigi
ve anlasilmasinda zorlanildigi belirtiimektedir (Kirikkaya-Bulus, 2008; Osborne
ve Freyberg, 1985). Clnkli Fen dersleri konularinin glnlik hayatta her an
karsilastigimiz pek ¢ok olgu ve olayi icermektedir. Bu konularin giinlik yasamla
iliskilendirilmeden oOgretilmeye calisiimasi 6grenciler icin ¢ok fazla anlaml,
kalici ve eglenceli olmayacaktir. iste bu noktada dgrenciler icin fen derslerini
eglenceli hale getirmek ve kalici 6grenmeler saglayabilmek icin okul/sinif disi
ortamlarin Ogretim potansiyelinden vyararlanilabilir. Ancak fen ogretimi
noktasinda bircok firsat sunan okul disi ¢evrelerin (Carrier, 2009) egitimciler
tarafindan c¢ok fazla kullanilmadig da bir gercektir (Carrier, 2009; Moseley,
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Reinke ve Bookout, 2002; Orion ve dig., 1997; Simmons, 1998; Smith-Sebasto
ve Smith, 1997; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Tirkmen, 2010).

Okul disindaki bu imkanlarin kullanilmasinda 6gretmenlere blyik roller
dismektedir. Yapilan ¢alismayla sinif disi ortamlarin 6gretimde kullanilmasina
yonelik 6gretmenlere farkli bir bakis agisi kazandirmak igin alternatifler
sunulmasi amaclanmistir. Bu kapsamda ortaokul 6. sinif Fen Bilimleri dersi
Kuvvet ve Hareket Unitesi kapsaminda 5E 6gretim modeline gore hazirlanan
sinif disi etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir ve
asagidaki sorulara yanitlar aranmistir;

1. 5E 6gretim modeline gore hazirlanmis sinif disi etkinliklerin uygulandig
deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda anlamli diizeyde bir artis
var midir?

2. Ogretim programinin 6n gordiigi sekilde derslerin islendigi kontrol
grubu ogrencilerinin akademik basarilarinda anlamli diizeyde bir artis var
midir?

3. Uygulamalar sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

Sinif disi etkinlikler ile ilgili 6grenci gorisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu calismada, on test- son test kontrol gruplu yari deneysel yontem
kullanilmistir. Deneysel arastirma yontemlerinden yari deneysel yontemde ise
hazir gruplardan ikisi belli degiskenler agisindan karsilastirilmaya calisihr
(Buyukozturk ve dig., 2013). Yapilan calismada 6. sinif “Kuvvet ve Hareket”
Unitesinde 5E o6gretim modeline goére hazirlanmis sinif disi etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi arastirildigi icin bu yontem segilmistir.
Bu kapsamda 4 hafta siiren calismada deney grubuna 5E 6gretim modeline
gore hazirlanmis sinif disi etkinlikler uygulanmis, kontrol grubunda ise 6gretim
programinin 6ngordigi sekilde dersler islenmistir. Arastirmanin deseni Tablo
1’de verilmistir.
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Tablol. Arastirma Deseni

GRUPLAR ON TEST UYGULAMA SON TEST
Kontrol Basari Ogretim programinin  belirttigi sekilde Basari
Testi O0gretim Testi
Deney Basari 5E Modeline gore hazirlanmis sinif disi  Basari
Testi etkinliklerin uygulanmasi seklindeki Testi
ogretim

Calisma Grubu

Arastirmaya Milli Egitim Bakanligi (MEB)'na bagh bir ortaokulun 6.
siniflarinda 6grenim goren toplam 60 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden 30’u deney grubunu (18 erkek, 12 kiz) ve 30’u da kontrol
grubunu (13 kiz, 17 erkek) olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulurken arastirmaci tarafindan hazirlanan Kuvvet ve Hareket (nitesi
akademik basari testi 6n test olarak uygulanmis ve deney grubunun aritmetik

ortalamasi X = 9,06; kontrol grubunun ise X = 8,86 olarak belirlenmistir.
Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari
arasinda anlaml bir fark tespit edilmemistir. (t;sg) = 0,796; p>0,05). Bu sonuglar
calisma oncesi deney ve kontrol grubunun akademik basari olarak denk
olduklarini gbstermektedir.

Veri Toplama Araglari

Akademik basari testi: Arastirmada, 6. sinif 6grencilerinin akademik
basarilarini 6lcmek amaciyla “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde bulunan konulari
iceren ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir soru bankasi olusturulmustur. Bu
soru bankasinin olusturulma asamasinda, 6. sinif Fen Bilimleri ders kitabi, Fen
Bilimleri dersine ait soru bankalar, cesitli test vyapraklar gibi cesitli
kaynaklardan vyararlanilmistir.  Sorular secgilirken 0Ogretim programinin
amaclarina ve ozelligine uygun, kazanimlari kapsayan sorular olmasina 6zen
gosterilmistir. Kapsam gegerliginin saglanmasi icin basari testi 2 alan uzmani ve
3 fen bilimleri 6gretmeninin gorisine sunulmustur. Ogretmenlerin gorisleri
dogrultusunda 6. sinif 6grencilerinin cevaplayabilme dizeyine uygun olarak 30
soru segilmistir. Testin glivenirlik ¢alismasi, 2014-2015 6gretim yilinda MEB’e
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bagh bir ortaokulda 7.sinifta 6grenim goren arastirma grubundan bagimsiz 99
Ogrenci Uzerinde yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6 madde (6, 8, 11, 13,
28, 29) cikarilmistir. Geriye kalan 24 soruluk testin madde analizi sonuglari
incelendiginde madde ayirt ediciliginin 0,296 ile 0,703 arasinda, madde
glcliklerinin ise 0,407 ile 0,796 arasinda degistigi gorilmistir. Basari testinin
Kuder Richardson-21 (KR-21) glivenilirlik katsayisi ise 0,77 olarak bulunmustur.
Hazirlanan 24 soruluk Akademik Basari Testi 6grencilere 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Her dogru cevap icin “1” puan ve yanlis ve bos cevaplar
icin “0” puan verilerek puanlama yapilmistir. Bu puanlama sonucunda testte
alinabilecek en yiiksek puan btln sorularin dogru olmasi halinde “24” puan ve
en disik puan bitin sorularin yanlis cevaplanmasi halinde “0” puan olarak
hesaplanmistir.

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ve 2 sorudan olusan form ile 6grencilerin okul/sinif disi etkinliklerle yapilan Fen
Bilimleri dersleri hakkindaki gorisleri elde edilmeye calisilmistir. Ug farkli
uzmandan (1 dil uzmani, 2 alan egitimi uzmani) goris alinarak élgme aracinin
kapsam gegerligi saglanmaya calisilmistir. Calismanin sonunda deney grubu
ogrencilerinden rastgele 10 6grenci secilmis ve 5’er kisiden olusan bireylerle
odak grup goriismeler seklinde gergeklestirilmistir. Her grup icin gorisme
yaklasik 15 dakika, toplamda ise 30 dakika stirmustur.

islem Basamaklari

1. Arastirmaya deney ve kontrol grubuna on testler uygulanarak
baslanmistir.

2. Daha sonra kontrol grubuna 6gretim programinda belirtilen sekilde,
deney grubuna ise ilgili Gniteye yonelik olarak 5E Ogretim modeline gore
hazirlanmis sinif disi etkinlikler ve calisma kagitlari cercevesinde dersler sinif
disinda islenmistir. Ayrica linite konularini kapsayan test sorulari hazirlanarak
ders icerigi zenginlestirilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmistir.

4. Deney grubundan rastgele secilen 10 6grenci ile yari yapilandiriimis
gorisme yapilmistir.
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Deney ve Kontrol grubunda gergeklestirilen uygulama g¢alismalarinin
basamaklarina Tablo 2’de deginilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubunda gerceklestirilen calismalarin haftalara gére

dagihmi

Hafta

(16 Kontrol grubunda yapilan Deney grubunda yapilan
saat) ¢alismalar ¢alismalar

Deney grubu ve kontrol gurubunun olusturulmasi igin 6n-test uygulandi.
On test olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kuvvet ve hareket

1 Unitesi akademik basari testi kullanildi. Kuvvet ve hareket (Unitesi
akademik basari testinden alinan toplam puanlar géz 6niline alinarak
yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubunu olusturan siniflar
tespit edildi.
Kontrol gurubu Deney grubuna bir cisme etki eden
ogrencilerine bir cisme kuvvetin yoni dogrultusu ve buyUkliGgu
etki eden kuvvetin yoni konusu, okul bahgesinde oyun hamurlari,
dogrultusu ve bayilkligh futbol topu ve oyun ipi kullanilarak islendi.
ders kitabinda yer alan Oyun hamurlariyla kuvvetin etkileri; futbol

2 ekinlikler yapilarak 2 ders topuyla da yon ve dogrultu hesaplamalari
saatinde islendi. Bileske vyapildi. Daha sonra etkinlik kagitlari
kuvvet konusu da ders dagitildi ve kuvvetin oOzellikleri ile ilgili
kitabinda yer alan sorular ¢ozduralda.
etkinlikler yaptirilarak
Ogretim programina
uygun olarak islendi.
Kontrol gurubu Deney grubu 6grencilerine bir cisme etki
ogrencilerine bir cisme eden birden fazla kuvveti deneyle ve
etki eden birden fazla ¢izimle gésterme konusu okul bahcesinde
kuvveti deneyle ve gizimle ip ¢ekme oyunuyla anlatildi. ilk &6nce
gosterme  konusu ders o6grenciler karsilikh olarak birbirlerini gekti
kitabinda yer alan daha sonra daha biyik ve daha glicli olan
etkinlikler yaptirilarak  6gretmen g¢ekilerek hareket ettirilmeye

3 Ogretim programinda c¢aligildi. Bu siiregte 6grencilerin oynadiklari
belirtilen sekilde islendi. 2 oyunu yorumlamalari istendi. Herkes
ders saatinde ise uyguladigi kuvvetin yoninla defterine
dengelenmis ve c¢izerek kaydetti. 1-2 kisinin 6gretmeni
dengelenmemis kuvvet cekerek hareket ettiremedigi ancak 5-6
konulari Ogretim  kisinin O6gretmeni hareket ettirmelerinin

programinda belirtilen
yontemlerle islendi.

nedenleri Ogrencilere soruldu ve
cevaplarini not etmeleri istendi.
Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvet

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi



20 A. E. Bozdogan-A. Kavci  2/1 (2016) 13-30
konusu ile ilgili birbirine denk 6grenciler
birbirlerini ip ile ¢ekmeye calisti. Daha
sonra c¢alisma yapragl dagitildi sorularin
¢Ozlilmesi istendi.

Kontrol grubunda Okul bahgesinde 6grencilerin siirat hesabi
Ogrencilere ders kitabinda yapmalari icin 60 m uzunlugunda kosu
yer alan etkinlikler  parkuru tebesirle gizilerek hazirlandi. Deney
Oogretim programinin  grubu 6grencileri bireysel olarak okul
belirttigi sekilde bahcesinde yaristirildi. Ogrencilerden kosu
islenmistir. Kitapta vyapanlar sirasiyla zaman tutucu olarak
bulunan sorular 6gretmen gorevlendirildi. Herkese 60 m
tarafindan ¢Ozlllip uzunlugundaki parkuru kag¢ saniyede
a Ogrencilere not kostugu tek tek soylenerek suratlerini
ettirilmistir. Surat hesaplamalar istendi. Ogrencilerin yaptigi
hesabiyla ilgili gesitli test hesaplar kontrol edilerek sinifin en siiratli
kitaplarindan sorular  6grencisinin kim oldugu bulundu.
¢Ozulerek konunun Ogrencilere siirat-zaman ve yol-zaman
kavranmasina calisiimistir.  grafigi ¢cizimi okul bahgesinde tebesirle yere
cizilerek anlatildi. Her 06grenciden kendi
surat-zaman ve yol zaman grafikleri
defterlerine gizmeleri istendi. Ogrencilere
grafik cizelim calisma yapragi dagitilarak
ogrencilerin 6grendikleri degerlendirildi.
5 Deney grubu ve kontrol gurubunun her ikisine de son testler uygulandi.
Rastgele secilen 10 6grenci (7 kiz, 3 erkek)
6 Herhangi bir islem ile yari yapilandirilimis gérisme yapildi. Bu

yapilmadi

slirecte 6grencilere 2 soru soruldu.

Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci gergevesinde cevaplari aranan alt problemlere

yonelik akademik basari testi ile toplanan verilerin gerekli istatistiksel
¢O6zimleri icin aritmetik ortalama, standart sapma; bagimsiz degiskenler
arasindaki farkhliklarin tespiti icin ise t-testi analizlerinden yararlaniimistir.
Sayisal veriler tablolar haline getirilip yorumlanmistir. Bagimsiz degiskenler
arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigi % 95 gliven araliginda test edilmistir.
Ogrencilerle yapilan yari yapilandiriimis gériismelerden elde edilen veriler ise
iki arastirmaci tarafindan icerik analizine tabi tutulmustur. Bu kapsamda 2
arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak 6lgme aracinda yer alan sorulara verilen
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cevaplari ayri ayri incelemis ve cevaplari anlamh boélimlere ayirarak
kodlamistir. Daha sonra bu kodlar bir araya getirilerek ortak yonlerine gore
temalar olusturulmustur. Analizlerin uyum ylizdesi %92 hesaplanmistir. Ayrica
o0grencilerin sorulara vermis olduklari cevaplar yorum katilmadan yanli
davranmadan bulgular kisminda sunulmustur.

3. BULGULAR

Ogretim programinin belirttigi sekilde yapilan 6gretim sonucunda kontrol
grubu 6grencilerinin akademik basari puanlari arasindaki iliski incelenmis ve
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kontrol grubu 6grencilerinin égretim programinda belirtilen yéntemlerle
yapilan 6gretim sonrasinda akademik basari én-test/son test puanlarina
iliskin t-testi sonuglari

Testler N X S sd t p
On test 30 8,86 2,330

29 9,656 0,000
Son test 30 13,13 2,648

Tablo 3 incelendiginde; kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6n
test toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi (§:8,86), son test toplam
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise (2:13,13) olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin akademik basari &n-test toplam puanlari ile son test toplam
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (t 9= 9,656;
p>,001). Kontrol grubundaki bu farkin etki degeri ise r’=0,76 olarak
bulunmustur. Bu sonuca gore 6gretim programinin 6ngordigi sekilde ders
islenmesinin kontrol grubunun Kuvvet ve Hareket Uinitesi akademik basarilarini
yiksek dizeyde arttirdigi sdylenebilir.

5E 06gretim modeline gore hazirlanmis sinif  disi  etkinliklerin
uygulanmasinin sonucunda deney grubu o0grencilerinin akademik basari
puanlari arasindaki iliski incelenmis ve Tablo 4’de sunulmustur.

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi



22 A. E. Bozdogan-A. Kavci  2/1 (2016) 13-30

Tablo 4. Deney grubu 6grencilerinin deneysel calisma sonrasinda akademik basari
on-test/son test puanlarina iliskin t-testi sonuglari

Testler N X S sd t p
On test 30 9,06 3,512

29 15,424 0,000
Son test 30 16,40 3,233

Tablo 4 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n
test toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi (¥=9,06), son test toplam
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise ¥=16,40) olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin akademik basari &n-test toplam puanlari ile son test toplam
puanlari arasinda anlaml bir farkin oldugu gorilmustur (t 9= 15.424; p<,001).
Deney grubundaki bu farkin etki degeri ise r’=0,89 olarak bulunmustur. Bu
sonug 5E 6gretim modeline gore hazirlanmis sinif disi etkinliklerin 6grencilerin
akademik basari puanlarini yliksek diizeyde arttirdigini ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin akademik basarilari son test
sonuglari analiz edilmis ve Tablo 5’da verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin akademik basari son-test puanlarina iliskin
t-testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Kontrol grubu 30 13,13 2,64

58 4,281 0,000
Deney grubu 30 16,40 3,23

Tablo 5 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin akademik basari son
test toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi (§=16,40), kontrol grubu
ogrencilerinin ise (§= 13,13) olarak belirlenmistir. Ogrencilerin akademik
basari son test toplam puanlari arasinda anlamh bir farkin oldugu goérilmustir
(t s3)= 4,281; p<,001). Bu sonug 5E 68retim modeline gore hazirlanmig sinif disi
etkinliklerin sinif icinde islenen derse gore 6grencilerin akademik basarilarini
anlaml dizeyde arttirdigini géstermektedir.
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5E 06gretim modeline goére hazirlanmig sinif disi  etkinliklerin
uygulanmasinin  sonucunda deney grubu Ogrencileri ile vyari
yapilandiriimis gériisme yapilmis ve asagida verilmistir.

Tablo 6. Sinif disinda yapilan etkinliklerin verimliligine iliskin 6grenci gértisleri

Sinif disi yapilan etkinlikleri verimli Katiimcilar (N=10)
buldunuz mu? Nigin? E, E E K K Ky Ky K Kg K,
Evet v v v v v v v
e Eglenerek dgrendik A A S O A A
o Kalici 6grendik v v v e e v Y v
e Deneyerek dgrendik VAN O O e
Hayir e e e e e e e e e

Tablo 6 incelendiginde gorisme yapilan Ogrencilerin tamaminin sinif
disinda vyapilan etkinliklerin kendileri igin verimli gectigini belirttikleri
gorilmektedir. Ogrencilerden 9’u sinif disinda yapilan etkinliklerin eglenerek
o6grenme firsati sagladigini, 7’si bu etkinliklerin daha kalici 6grenme sagladigini
ve 6’si da deneyerek 6grenme firsati yarattigini belirtmislerdir. Ogrenci
gorisleri asagida verilmistir. Ogrencilerden birisi “Evet verimli buluyorum.
Ciinkii o konuyu d&grenebiliyordum. Ayni zamanda da edleniyorduk. Okul
bahgesinde isledigimiz ders uygulamali oldugu igin daha iyi 6greniyordum. (E1)”
derken bir digeri “Evet clinkii hem edleniyoruz hem de &dgreniyoruz. Béylece
dersler daha bir eglenceli ve verimli oluyor. Hi¢ sikilmadik yarislar yaptik ¢ok
edglendik. Yani ben c¢ok edlendim siiratimizi hesapladik hem de d&grenmis
olduk.(K2)”, bir digeri ise “Evet ¢linkii gérsel olarak isledigimiz igin daha iyi
anliyorduk. Hem egleniyorduk hem de &greniyorduk Bunu gérsel olarak
isledigimiz icin daha kalici oluyor.(K3)” seklinde cevap vermistir.
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Tablo 7. Sinif iginde ve sinif disinda islenen Fen Bilimleri Derslerine iliskin égrenci

gortisleri
Sinif icinde ve sinif disinda islenen Katilmcilar (N=10)
Fen Bilimleri Derslerini
karsilastirdigi-nizda neler E;, E, E3 Ki Ky K3 Ki Ks Kg Ky

soyleyebilirsiniz?

Sinif ici
e Derslerin eglenceli
v V e e VOV e Ve
gecmesi
o Derslerin anlasilirhg A A A A
e Derslere katihm
durumu
Sinif disi
e Derslerin eglenceli
v v v v v v v v v Vv
gegcmesi
e Derslerin anlasilirhg R A A T A 24
e Derslere katilim
v v v v v v v v v v
durumu

Tablo 7 incelendiginde 06grencilerin tamaminin sinif disinda islenen
derslerin daha eglenceli oldugunu ve derse katilim oranlarinin arttigini
belirttikleri gortlmektedir. Yine 6grencilerden 7’sinin de sinif disinda islenen
derslerin daha anlasilir oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Sinif iginde
islenen Fen Bilimleri dersleri ile ilgili olarak ise 6grencilerin 5’inin derslerin
eglenceli ve anlasilir oldugunu belirttigi, sadece 1 6grencinin derse katiliminin
sinif icinde daha fazla oldugunu dile getirdigi tespit edilmistir. Bu soruya
ogrencilerden birisi “Sinif icinde de sinif disinda da derslerimiz eglenceli gegiyor.
Tabi ki konuyu da &greniyorduk. Ama sinif disinda daha iyi etkinlikler
yapabildigimiz icin biraz daha edlenceli oluyordu. Sinif disinda islenen derste
derse daha ¢ok katildigimi diistiniiyorum.(E2)” derken bir digeri “Sinif disindaki
dersler daha faydali. Hem kuvvet igcin halat ¢ekme oyunu oynatti. Siirat igin
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yaris yaptirdr ¢cok eglendik. Normalde derse katilmiyordum ama disari ¢ciktiktan
sonra derse ilgim artti.(E3)” seklinde goris bildirmistir. Bu soruya bir diger
ogrenci “Sinifta eglenerek 6greniyoruz fakat benim gériisiim sinif disinda daha
cok eglenerek 6greniyoruz. Sinif disinda ¢ok egleniyoruz hem de égreniyoruz.
Béylelikle derse katiimimiz biraz daha artiyor gibi. (K2)” derken bir digeri ise “
Sinif disinda daha ¢ok egleniyorum. Daha ¢ok eglendigim icin sinif disinda daha
kolay égreniyorum. Sinif disinda edglenceli oldugu igcin derse daha ¢ok
katiliyorum. (K7)” seklinde goris bildirmistir.

4. SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda gerek 6gretim programinin 6ngordiga sekilde sinif
icinde ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin gerekse 5E 6gretim modeline
gore hazirlanmis sinif disi etkinliklerin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
akademik basarilarinda anlamli diizeyde bir artis oldugu tespit edilmistir (Tablo
3 ve 4). Bunun yani sira deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basari son test puanlari arasinda da deney grubu 6grencilerinin lehine anlaml
bir artis oldugu tespit edilmistir (Tablo 5). Bu sonuca gore 5E 6gretim modeline
gore hazirlanmis sinif disi etkinliklerin sinif digi ortamlarda uygulanmasinin,
sinif igindeki 6gretime gore 6grencilerin akademik basarilarini anlaml diizeyde
arttirdigini - séylemek muimkindir. Literatirde sinif disi  etkinliklerin
o0grencilerin akademik basarilarini  6nemli dizeyde arttirdigina iliskin
¢alismalara rastlanmaktadir (Alp, Ertepinar ve Tekkaya, 2006; Bozdogan, 2007;
Bozdogan ve Yalcin, 2006, 2009; Griffin ve Symington, 1997; Rennie ve
McClafferty, 1995, 1996; Sahin ve Saglamer-Yazgan, 2013). Bu durumun sinif
disinda ders islenirken konunun gorsellestirilmesi, 6grencilerin daha rahat
hareket ederek aktif olarak 6grenmeye katilmasi, dersin yarisma/oyun seklinde
islenmesi (ip ¢ekme oyunu, kosu yarismasi, oyun hamurlari vb.), eglenmeye
firsat saglamasi, daha fazla ilgi ¢ekerek 6grencileri gidilemesi ve soyut
kavramlarin daha somut hale getirilmesinden kaynaklandigi distintilmektedir.
Nitekim 6grencilerle yapilan goérismelerde de bu agik¢a goriilmektedir. Bu
noktada gortisme yapilan 6grencilerin tamamina yakini eglenerek 6grenme
firsati bulduklarini belirtmisler ve konuyu/kavramlari daha iyi anladiklarini ifade
etmiglerdir. Literatlirde cocuklarin sinif disi etkinlikleri ilging bulduklarini,
etkinlikler esnasinda hem eglendiklerini hem de dokunarak daha iyi
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ogrendiklerini, daha kolay hatirladiklarini (Lakin, 2006, Okur-Berberoglu ve dig.,
2013), sinif disi ortamlarda daha rahat ettiklerini ve kesfetme yeteneklerinin
daha cok arttigini (Stine, 1997) ortaya koyan calismalar mevcuttur.

Yapilan ¢alismanin bir diger 6nemli sonucu ise gorlisme yapilan deney
grubu oOgrencilerinin tamaminin sinif disinda islenen derslere daha fazla
katildiklarini belirtmeleridir. Literatiirde benzer ¢alismalar mevcuttur. Yapilan
bir calismada 6grencilerin okul/sinif disi etkinliklere aktif olarak katilarak daha
kahlci 6grenmeler gerceklestirdiklerini, sinif icindeki dersi destekleyen sinif disi
etkinlikler yapildiginda 6grenmenin daha etkili oldugu belirtilmistir (Orion ve
dig., 1997). Bir baska calismada ise okul disi egitim aktivitelerinin 6grencilerin
zihinsel, bedensel ve sosyal gelisimlerine katki sagladigi ve 6grencileri
arastirmaya yonelttigi ifade edilmistir (Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Bu kapsamda yapilan bu calisma ile Fen Bilimleri dersi kapsaminda sinif disi
etkinliklere gereken 6nemin verilmesi ile 6grencilerin fen konularina karsi
akademik basarilarinin olumlu yonde artacagl ortaya konmustur. Ancak sinif
disinda uygulanan bu etkinlikler laboratuvar uygulamalari ve sinif ici ders
etkinliklerinin yerine gegecek bir uygulama olarak disliniilmemelidir. Sinif dis
etkinlikler 6gretimin daha verimli olabilmesi ve 6grencilere eglenerek 6grenme
firsati saglamasi agisindan orgiin egitimi destekleyen 6nemli bir secenektir.
Arastirma sonucunda asagidaki onerilerde bulunulmustur.

Siniflari egitim ve 6gretimin tek ortamlari olmaktan gikarmak igin okul
bahcelerinde de dersler islenebilir.

Kuvvet ve hareket konusu disindaki diger Fen Bilimleri dersi konularinin
yani sira uygun olan bltin derslerin 6gretiminde de sinif disi ortamlarin
mumkiin oldugu kadar kullanilmasi 6grencilerin eglenerek 6grenmelerine
firsati saglayabilir.

Okul/sinif disi 6gretimin etkilerini belirlemek icin farkl konular ve gruplar
Uzerinde daha genis ve kapsamli arastirmalar yapilabilir.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 5-8. sinif grencilerinin bilisim teknolojileri ve yazihm dersi
kapsamindaki kavram yanilgilarini tespit etmektir. Bu amaca yénelik olarak bilisim teknolojileri
ve yazilm ile ilgili 21 temel sorudan olusan lg¢ asamali bir kavramsal test gelistirilmistir.
Gelistirilen test, 2014-2015 egitim-6¢retim yilinda Konya ili merkez ve ilcelerinde yer alan 4 farkli
ortaokulda 6grenim gérmekte olan toplam 116 ortaokul égrencisine uygulanmistir. Bu baglamda
ogrencilerin, gelistirilen 3 asamali testteki her bir soru tipine verdikleri cevaplar betimsel olarak
analiz edilmistir. Testten elde edilen bulgulara gére, ortaokul égrencilerinin bilisim teknolojileri ve
yazilim dersi kapsamindaki kavramlara dair bir¢ok eksik 6grenme ya da kavram yanilgisina sahip
olduklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim teknolojileri ve yaziim dersi, Ortaokul égrencileri, Kavram
yanilgilar
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INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ ABOUT
MISCONCEPTIONS RELATED TO INFORMATION TECHNOLOGY
AND SOFTWARE COURSE

ABSTRACT

The purpose of this study, secondary school students (5-8) levels, is to determine
information technology and software courses within the scope of the misconceptions. For this
purpose informatics technology and a three-stage conceptual test consisting of 21 questions
about basic software has been developed. Test was applied at 4 schools in Konya at 2014-2015
year. 116 junior high school students were attended. According to applying test process,
students, their answers to each question type in the developed 3-stage tests were interpreted as
descriptive. Finally, students have many misconceptions and missing learning concept about
information technology.

Keywords: Information technology and software course, Middle school students,
Misconceptions

* Bu calismanin bir kismi 9-11 Eyliil 2015 Tarihinde 3. Uluslararasi Odretim Teknolojileri ve
Odgretmen Egitimi Sempozyumunda sunulmustur ve ézet kitabinda basilmistir.
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1. GiRiS

Kavram yanilgilari, 6grenciler icin diger aciklayic bilgilerden fazla farklilhk
gostermezler, ayni sekilde diizenlenirler, yeni bilgilerin genelinde yer alirlar ve
sonug olarak kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak zordur (Rowell, Dawson ve
Harry, 1990). Kavramsal degisim c¢alismalarinin baslangic noktasi kavram
yanilgilarinin ayrintih bir sekilde ortaya konulmasi asamasidir (Costu, Ayas ve
Unal, 2007). Ogrenme yani kavramsal degisim, yeni bilgilerin edinilmesi ve var
olan bilgilerin yeniden gozden gecirilerek diizenlenmesi ile basariya ulasir
(Linder, 1993; Riche, 2000). ilkégretimin ilk yillarindan itibaren 6nem verilmesi
gereken dnemli bir siirecte kavram 6gretimidir. icerdikleri kavramlarin biyiik
cogunlugu, soyut olan bilim, fen ve bilisim teknolojileri disiplinlerine ait temel
kavramlarin, ilkégretimde tam ve dogru olarak 06gretilmesi, 6grencilerin
ortadgretim ve daha sonraki donemlerdeki kavramlari anlamalarinda oldukga
onemlidir. Ogrencilerin temel kavramlarda yanilgilarinin olmasi ve yeterli
egitimin saglanamamasi 6grencilerin bilgiyi yeni durumlara transfer etmesini
de olumsuz yonde etkilemektedir (Bacanak, Kigik ve Cepni, 2004). Etkili
kavram 0Ogretiminin saglanmasinda, kavram vyanilgilarinin ortaya cikartilip
O0gretimin bu yanilgilar dizeltici etkinliklerle stirdirilmesi gerektigi gorusi bu
baglamda biyik 6nem arz etmektedir (Ayas ve Costu, 2002).

Kavram Yanilgilarini Belirleme Siireci

Kavram yanilgilari 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen kavramlara
alternatif olarak gelistirdikleri kavram tanimlamalaridir (Tekkaya, Capa ve
Yilmaz, 2000). Eksik ve yanlis 6grenme gibi etmenlerden kaynakh yanilgilarin
belirlenmesinde kullanilan teknikler arasinda yer alan testler, sinif ortamlarinda
kolayca uygulanma, zamandan ve hazirlanis yoninden uygulayiciya fayda
saglama acisindan daha kullanisli olmaktadir.

Bu baglamda incelenecek testleri asagidaki gibi siralamak mimkinddr:

Kisa cevapli testler: Ogrencilerin sorulan soruya kelime, rakam, tarih ya da
¢ok kisa bir climle ile cevap verebilecegi maddelerden olusan testlerden
olusmaktadir.

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi
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1. Acik uglu testler: Ogrencilerin zihinsel siireclerini yazil bir sekilde ifade
etmeleri ve Ust dizey bilissel sistemlerini kullanima kosmayl amaclayan
testlerdir.

2. Siniflamaya dayali testler: Herhangi bir kategorilesme gerekliligi bulunan
testlerde 6grencilerden maddeleri belirli bir 6lctite gore siniflamalari istenir. Bu
tur testlere 6rnek olarak dogru-yanlis testleri verilebilir.

3. Coktan secmeli testler: Seceneklerinde tek bir dogru cevabi veya kismen
bir dogru cevabi ya da tamamen yanlis cevabi olan testlerdir. Sorulan bir
sorunun cevabini verilen bir dizi yanit icinden secgtiren maddelerden olusmus
testlerdir (Karatas, Kose & Costu, 2003). Her ne kadar uygulamasi ve
puanlamasi ile uygulayicilara kolayhk saglayarak, kavram vyanilgilarinin da
ortaya cikarilmasinda buylk rol oynayan ¢oktan se¢meli testler, 6grencilerin
verdigi cevabin arkasinda yatan nedenin anlasilma olanagi sunmamasi yontyle
arastirma icin kisith kalmaktadir. Sans basarisi, testin gecgerlik ve givenirligini
disiricu yonde etki eder (Tekin 2003:149-150).

4. iki asamall testler: iki asamali testler iki kissmdan olusan testlerdir.
Genel olarak ilk kisimdaki sorular bilinen ¢oktan segmeli ve siniflama gerektiren
testlerle aynidir. ikinci kisim ise, dgrencilerin ilk asamada verdigi cevabi
isaretleme nedenini agiklamasi gereken kisimdir (Tan, Taber, Goh ve Chia,
2005).

5. Ug¢ asamali testler: Coktan secmeli testlerin yukarida ifade edilen
sinirliigi sebebiyle, coktan secmeli testlere bir alternatif test olarak t¢ asamal
testler gelistirilmistir (Bahar, 2001). U¢ asamali test teknigi de yine &grencilerin
kavramsal yanilgi diizeylerini belirlemede kullanilan testlerden biridir. Bu
teknikte sorular anlasilacagl lizere li¢ asamadan meydana gelmektedir. ilk
asamada sorulan c¢oktan secmeli sorular, ikinci asamada birinci kisimda
isaretlenen seceneklere gore, isaretlenmis her bir secenegin isaretlenme
nedeninin belirtilmesi gereken bir secenek yer alir. Son asamada ise verilen
cevaplardan 6grencilerin emin olup olmadiklari sorulur.
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Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, ortaokul 5-8. sinif 6grencilerinin, BTY dersindeki
temel konular ile ilgili kavram yanilgilarini ¢ asamali test gelistirilerek
belirlemektir. Bu amaca yonelik olarak, “Ortaokul 5-8. sinif 6grencilerinin
bilisim teknolojileri ve yaziim temel konulari hakkinda sahip olduklari kavram
yanilgilari nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

2. YONTEM

Bu arastirmada kullanilan yontem bir tarama modeli olup 6grencilerin
mevcut durumunu ortaya koymak amaglanmistir.

Arastirma Modeli

Bu calisma tarama modelinde ve betimsel 6zelliktedir. Herhangi bir konuya
iliskin katilimcilarin  goéruslerinin, ilgilerinin, tutumlarinin vb. faktorlerin
belirlenmeye calisildigl arastirmalara tarama arastirmalari adi verilir. Tarama
arastirmalarinda genellikle arastirmacilar, gorislerin, tutumlarin ve 6zelliklerin
kaynaklanma sebebinden ziyade 6rneklemdeki katiimcilar agisindan dagilimin
nasil olduguyla ilgilenmektedirler (Fraenkel ve Wallen, 2006; Akt: Blyukoztiirk,
Kiligc Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2011). Betimleme c¢alismalari, var
olan durumlarin daha 6nceki kosullarla da olan iliskilerini g6z 6nilinde tutarak,
mevcut durumlar arasindaki etkilesimi aciklamayi hedef alir. Bu calismada da
Konya ilinde 6grenim goéren ortaokul 6grencilerinin bilisim teknolojileri ve
yazilm dersi temel konulara iliskin bazi kavramlara yonelik kavram yanilgilari
betimlenmeye ¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Arastirma evrenini, tim Turkiye’de okuyan 5-8. sinif ortaokul 6grencileri
olusturmaktadir. Ulasilabilir evren ise Konya ili merkezindeki tim ortaokullarda
ogrenim gormekte olan 5-8. sinif 6grencilerden olusmaktadir. Orneklem
belirlenirken kirsal kesim ve merkezi olmak Uizere her seviyede 6grenci grubunu
saglamak icin il merkezinde farkli bélgelerde bulunan 4 ortaokul amacli 6rneklem
yéntemiyle secilmistir. Ornekleme ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi
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Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Sinif Clnslyet Toplam
Erkek Kiz
f % f % f %

5. Sinif 14 25 17 28,33 31 26,72
6. Sinif 12 21,42 12 20,00 24 20,68
7. Sinif 18 32,14 16 26,67 34 29,31
8. Sinif 12 21,42 15 25,00 27 23,27
Toplam 56 48,27 60 51,72 116 100

Veri Toplama Araci

Arastirmada 6grencilerin bilisim teknolojileri ve yazihm konusunda sahip
olduklari kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla konu ile ilgili gelistirilen 3
asamali kavram testi kullaniimistir.

U¢ Asamali Kavram Yanilgisi Testi

Bilisim teknolojileri ve yazilim konusunda 6grencilerin kavram yanilgilarini
belirlemek amaciyla yurticinde yapilmis bir ¢calisma bulunmamasi nedeniyle,
bilisim teknolojileri ve vyazihm ile ilgili 6grencilerin kavram yanilgilarini
belirlemek amaciyla temel konu ve kavramlari iceren ¢ asamall bir test
gelistirilmistir.

BTY konusundaki t¢ asamali kavramsal testin gelistirilmesi genel olarak 2
asamada gerceklestirilmistir:

Birinci Asama

1. Adim: Arastirma konusu ve 0Ozelliklerine gére Milli Egitim ortaokul 5-8.
sinif bilisim teknolojileri ders mifredatindan 6grencilere kazandirilacak olan
hedef ve davranislar ¢ercevesinde sorular olusturulurken ortaokul sirecinde
yaygin olarak kullanilan sinav sorulari dikkate alindi.

2. Adim: Temel teskil eden bu konularin 6zelliklerine ve hedef davraniglara
gdre hazirlanan sorularin gruplandirmalari yapildi. ilk asamada elde edilen ¢ok
sayida sorunun siniflamasi yapilarak ayni amaca yonelik sorular elenerek soru
sayisi 26’ya indirildi. Bu 26 soru da pilot ¢alismada kullanilabilir hale getirildi.
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3. Adim: Bu asamada belirlenen coktan secmeli her bir sorudan sonra,
cevabini se¢gme nedenlerini yazmalari icin agik uglu soru ilave edildi. Pilot
¢alisma kapsaminda hazirlanan sorular ortaokul 5-8. sinif 6grencilerinden 30
kisilik bir gruba uygulandi.

ikinci Asama

1. Adim: Elde edilen pilot ¢alisma sonuglari 6grenci ve uzman gorisleri de
degerlendirilerek testin ikinci asama sorulari agik uglu soru tiiri yerine ¢oktan
secmeli soru tiirl olacak sekilde diizenlendi.

2. Adim: Gelistirilen sorular devlet okulunda okumakta olan farkli 6grenci
gruplarina uygulanarak gelen donitler dogrultusunda gerekli dizeltmeler
yapildi. Bunlara gore toplam soru sayisi 26’dan 21’e glincellendi.

3. Adim: Gelistirilen iki asamali test sorularina liglincli asama sorusu olarak
verdikleri cevaptan emin olup olmadiklarini sorgulayan bir soru eklendi. Bu
testin kapsam ve icerik gecerliligi icin, 5 adet bilisim teknolojileri 6gretmeni ve
3 adet Universite 6gretim elemani olmak (zere toplam 8 kisiye, sorularin
degerlendiriimesine yonelik anket uygulanarak, elde edilen gorisler
neticesinde sorulara son sekli verilmis oldu.

Verilerin Analizi

Bilisim teknolojileri ve yazilim temel konulari adina gelistirilen ve 21 temel
sorudan olusan lg-asamali kavramsal bir test yillik plan dogrultusunda 2014-
2015 6gretim yilinin Haziran ayinda dersin tim konularinin islenme sireci
tamamlandiktan sonra iki haftalik bir strec icerisinde uygulanmistir. Kavramsal
testten elde edilen veriler betimsel istatistik teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir.

3. BULGULAR

Bu bolimde o6grencilerin BTY temel kavramlari ile ilgili kavram testine
verdikleri cevaplarin analizleri yer almaktadir.

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi
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Tablo 2. Ogrencilerin 1., 6. ve 10. Sorulara Verdidi Yanitlara iliskin Frekans

Dagilimlari
Soru Numarasi Dogru / Yanlis Cevap Sayisi n %
1 Dogru Cevaplayan 34 29,31
Yanlig Cevaplayan 82 70,68
6 Dogru Cevaplayan 64 55,17
Yanhs Cevaplayan 52 44,83
Dogru Cevaplayan 64 55,17
10 Yanlig Cevaplayan 52 44,83

Tablo 2’de 6grencilerin “bellek gesitlerini anlama ve kapasite birimlerini
ayirt etme” ile ilgili kavramlara yonelik olarak sorulan 1., 6. ve 10. Sorulara
verdikleri yanitlara iliskin frekans analizi sonuglari verilmistir. Orneklemin;

» %29,31'i 1. soruyu dogru yanitlarken, %70,68’i yanhs yanitlamistir.
»  %55,17’si 6. soruyu dogru yanitlarken, %44,83’l yanlis yanitlamistir.

»  %55,17’si 10. soruya dogru yanit verirken, %44,83’(i ise soruyu yanlis
cevaplamstir.

Buna gore, kapasite birimlerine iliskin temel kavramlari anlamada
ogrencilerin yarisinin bu duruma iliskin temel bilgilerinin beklenen seviyenin
altinda fakat yeterli diizeyde oldugu goriilmus fakat bellek cesitlerine iliskin
bilgilerinde ise bu durumun tam tersi bir bulguya rastlanmistir. Bu da
ogrencilerin bu sorulardaki kavram yanilgilarina baglanabilir. Buradaki kapasite
birimleri ile ilgili olarak 6grencilerin kavram yanilgilarini, bellek gesitleri ile ilgili
diger sorulara cevap vermelerine gore: “kapasite birimleri olan MegaByte,
GigaByte ifadelerinin bellek cesitleri olan Ram, Harddisk gibi kavramlarla olan —
boyut/hafiza— iliskisine uyarlayamadiklarini” ifade edebiliriz.

Tablo 3. Odrencilerin 2. Soruya Verdidi Yanitlara iliskin Frekans Dagilimlari

Soru Numarasi Dogru / Yanlis Cevap Sayisi n %
5 Dogru Cevaplayan 86 74,14
Yanlig Cevaplayan 30 25,86

Tablo 3’te 6grencilerin “ge¢cmisten gliniimiize siirekli gelisen ve degisen
teknoloji gesitleri” ile ilgili kavramlara yonelik olarak sorulan 2. soruya verdikleri
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yanitlara iliskin frekans analizi sonuglari verilmistir. 2. soruyu 6grencilerin
%74,14’G dogru cevaplarken, %25,86'sI ise soruya yanlis cevap vermistir.
“1980’li yillarda bankadan génderilen para 1 haftada ancak yerine ulasirken,
gliniimiizde 1 saniyede ilgili yere bu para bilgisi ulasmaktadir. Bunu saglayan
teknolojik gelisme hangisidir?” sorusuna 06grencilerin yarisindan fazlasi
“Internet Teknolojisi” diyerek dogru cevap vermislerdir. Soruyu vyanlis
cevaplayan 6grencilerin ise, diger iki secenekte yer alan “Donanim teknolojisi”
ve “Yazilim teknolojisi” seceneklerine gitmesinde “donanim, yazilim ve internet
(ag) teknolojileri” arasindaki farklara iliskin eksik 6grenmelerin etkisi oldugu
soylenebilir.

Tablo 4. Ogrencilerin 3. ve 9. Sorulara Verdigi Yanitlara lliskin Frekans Dagilimlari

Soru Numarasi Dogru / Yanlis Cevap Sayisi n %
3 Dogru Cevaplayan 90 77,59
Yanlis Cevaplayan 26 22,41
9 Dogru Cevaplayan 37 31,90
Yanlig Cevaplayan 79 68,10

Tablo 4’te oOgrencilerin “bilgi giris-¢cikis birimleri” ile ilgili kavramlara
yonelik olarak sorulan 3. ve 9. sorulara verdikleri yanitlara iliskin frekans analizi
sonugclari verilmistir.

Orneklemin; %77,59’u 3. soruyu dogru yanitlarken, %22,41’i yanls
yanitlarken 9. Soruyu %31,90’1 dogru, %68,10u ise yanlis yanitlamigtir.

“Ulkemizde kullanilan klavyelerin f ve q olarak iki farkl tiirii olmasinin
sebebi”ne yonelik sorulan 3. soruda 6grencilerin yarisindan fazlasinin (%77,59)
bu soruya “biri digerine gére Tiirkge yazimlarda daha kullanishdir” ifadesine
giderek dogru yanit verdigi belirlenmistir. Ogrencilere yéneltilen 9. soruda ise
“..hangisi bir bilgi giris birimi degildir?” ifadesine “ekran” dogru cevabini
verenler orneklem sayisinin vyarisinin altinda kalmaktadir. Yanlis cevap
verenlerin ise yaridan fazlasi “tarayic’” segenegine gitmistir.

Bu iki soruya verilen cevaplara gore, 6grencilerin klavyenin bir bilgi giris
birimi oldugunu bildikleri, klavye tiirlerine yonelik 6n 6grenme ve bilgilerinin
yeterli ve istenen diizeyde seyrettigi, fakat ayni temel ozelligi 6lgmek igin

hazirlanan diger soruya (9. soru) ise verilen yanls cevap ylzdesinin diger
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soruya verilen dogru cevap ylzdesiyle zit olmasi, bilgi giris-cikis birimlerini

kavramada oOgrencilerin yetersiz kaldigi bunun sebebinin de
o0grenmelerden kaynaklanan kavram yanilgisina baglamak mimkiindr.

eksik

Tablo 5. Ogrencilerin 4., 5., 7., 19. ve 20. Sorulara Verdigi Yanitlar Ve Yiizdeleri

Soru Numarasi Dogru / Yanlis Cevap Sayisi n %
A Dogru Cevaplayan 45 38,79
Yanhs Cevaplayan 71 61,21
s Dogru Cevaplayan 59 50,86
Yanlis Cevaplayan 57 49,14
. Dogru Cevaplayan 51 23,28
Yanls Cevaplayan 89 76,72
19 Dogru Cevaplayan 35 30,17
Yanls Cevaplayan 81 69,83
20 Dogru Cevaplayan 29 25,00
Yanlis Cevaplayan 87 75,00

Tablo 5'te 6grencilerin “yazilm ve donanim arasindaki iliski” ile ilgili

kavramlara yonelik olarak sorulan 4., 5., 7., 19. ve 20. sorulara verdikleri

yanitlara iliskin frekans analizi sonuglari verilmistir. Orneklemin;

>  %38,79'u 4. soruyu dogru yanitlarken, %61,21’i yanlis yanitlamistir.

» %50,86’st 5. soruyu dogru vyanitlarken, %49,14’'G ise vyanlis

yanitlamistir.

»  %23,28'i 7. soruyu dogru vyanitlarken, %76,72’si ise yanlis

yanitlamistir.

» %30,17’si 19. soruyu dogru vyanitlarken, %69,83'0 ise yanls

yanitlamistir.

» %25,00'i 20. soruyu dogru yanitlarken, %75,00’i ise yanlis yanitlamistir.

Sorulan 4., 5., 7., 19. ve 20. sorularda 6grencilerin, yazihm ile donanim
kavramlarina iliskin temel bilgileri ayirt etmeleri amacglanmistir. 4. soruyu
ogrencilerin 45 (%38,79)'i dogru yanitlarken, kavram vyanilgisini gosteren
secenekte “yeni alinan donanim pargalari, kullanilmaya baslanmadan énce

Gazi Journal of Education Sciences




E. Usta-V. B. Arslankara-M. Ozarslan  2/1 (2016) 31-50 41

belirli bir siire elektrige bagl birakiimal’” diyenler (71 kisi) bu soruda %61,21
oraninda kavram yanilgisina dismuslerdir.

Yazihm ve donanim iliskisi baglaminda bilgisayar teknolojilerinin gelisim
evrelerine yonelik sorulan 5. soruda verilen 3 6ncil icerisinden hangisinin farkli
bir teknolojik gelismeyi anlattigi sorulmus ve 06grencilerin bilgisayar
teknolojileri kapsaminda yer alan gelismelerin hangi teknolojik yenilikten
kaynaklandiginin bilinmesi amaglanmistir. Bu soruya verilen cevaplardan
yaklasik yarisi dogru iken (%50,86), yaklasik diger vyarisi ise (49,14) yanlis
cevaptir. Dolayisiyla 59 kisi (%50,86) bu soruda, verilen oncillerde ifade edilen
durumun donanim teknolojisi oldugunu kavrayabilmistir.

Verilen segeneklerden hangisinin bir donanim birimi olmadiginin
soruldugu 7. soruda, Ogrencilerin nelerin yazilm ve donanim oldugunu
bilmeleri amaglanmistir. Soruyu 51 kisi (%23,28) dogru yanitlarken, 89 kisi ise
kavram yanilgisini gosteren secenek olan “islemci bir donanim birimi degildir”
secenegine giderek %76,72 oraninda kavram vyanilgisina dismdslerdir.
Ogrencilerin cevaplari incelendiginde, islemciyi kendi zihinlerinde bilgisayarin
icerisinde “islemleri gergeklestiren bir yazihm” algisina kapilip; islemcinin,
bilgisayarin beyni konumunda bilgisayar kasasi icerisinde yer alan bir donanin
birimi oldugunu distinemeyerek “islemci bir donanim degildir” yanilgisina
dustlkleri gorilmustir.

19. soruda yazici, tarayici gibi donanim aygitlarinin kullanilabilmesi igin
yazilimlarinin bilgisayara yliklenmesi gerekliliginin bilinmesi amaglanmistir. Bu
soruyu 35 6grenci (%30,17) dogru yanitlarken, 81 kisi ise, kavram yanilgisini
gosteren secenege giderek “yazilimlar bilgisayar igerisindeki islemlerimizi
yapabilmek icin olup, yazicilarin kullanilabilmesi icin herhangi bir yazilima
gereksinim yoktur” diyerek %69,83 oraninda kavram yanilgisina dismislerdir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére, bu soruya yanls yanit verenler, yazici ve
tarayici gibi aygitlarin ¢alismasi icin 6ncelikli olarak yapilmasi gereken islemin
ilgili donanim birimlerinin siirlici yazilimlarinin bilgisayara yiklenmesi islemi
olacagini diisinememeleri neticesinde kavram yanilgisina dismuslerdir.

Verilen segeneklerden hangisinin bir yazilim olmadiginin sorgulandigi 20.
soruya dogru yanit verenler 29 kisi (%25,00) iken, kavram yanilgisini gdsteren
secenekte yer alan “paint” celdiricisine giderek soruya yanlis veren 87 Kkisi
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%75,00 oraninda kavram vyanilgisina dismdistir. Bu soruda vyazilim ile
donanimin ayirt edilmesi bilgisinin edinilmesi amaglanmistir. Yanlis cevap veren
ogrencilerin verdikleri bu cevaba gore, Paint yaziliminin 6grencilerin zihninde
yazilim harici farkli bir semaya vyerlestirildigi, bilgisayarda kullanicinin isini
kolaylastiran durumlarin yazihm disinda farkl bir kategoride degerlendirildigi
algisina kapilarak “paint bir yazihm degildir” diyerek yanilgiya dustikleri
gorilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin 8. Soruya Verdigi Yanitlara iliskin Frekans Dagihmlari

Soru Numarasi Dogru / Yanlis Cevap Sayisi n %
g Dogru Cevaplayan 51 43,97
Yanhs Cevaplayan 65 56,03

Tablo 6'da, 6grencilerin “i¢ ve dis donanim birimleri” ile ilgili kavramlara
yonelik olarak sorulan 8. soruya verdikleri yanitlara iliskin frekans analizi
sonuglari verilmistir. ic ve dis donanim birimlerinin ayirt edilmesinin
amaclandigl ve “hangisinin bir ¢cevre donanim birimi olmadigi”"nin sorgulandigi
8. soruda, orneklemin, %43,97’sinin “anakart” secenegi ile dogru cevaba
ulastiklar gorilmustir. Kavram yanilgisini gosteren diger seceneklerden ise
“Cd-Rom” cevabini dogru kabul edenler ise 65 kisi ile %56,03 oraninda kavram
yanilgisina dismdislerdir. Soruya verilen cevaplar incelendiginde, 6grencilerin
ana karti temel donanim birimi kabul ederek, c¢evre donanim birimleri
ifadesinden bilgisayara direk temas etmeyen donanim aygitlarini zihinlerinde
canlandirdiklar gorilmekte ve bu algi ile hareket edip kavram yanilgisi olan
“cd-rom” secenegine gittikleri belirlenmistir.

Tablo 7. Odrencilerin 11., 15. ve 21. Sorulara Verdigi Yanitlara fliskin Frekans

Dagilimlari
Soru Numarasi Dogru / Yanlig Cevap Sayisi n %
1 Dogru Cevaplayan 33 28,45
Yanhs Cevaplayan 83 71,55
15 Dogru Cevaplayan 76 65,52
Yanhs Cevaplayan 40 34,48
” Dogru Cevaplayan 46 39,66
Yanhs Cevaplayan 70 60,34
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Tablo 7’de 6grencilerin “anakartin ve islemcinin gérev ayrimi” ile ilgili
kavramlara yonelik olarak sorulan 11., 15. ve 21. sorulara verdikleri yanitlara
iliskin frekans analizi sonuclari verilmistir. Orneklemin;

» %28,45'i 11. soruyu dogru yanitlarken, %71,55’i yanlis yanitlamistir.
>  %65,52 15. soruyu dogru yanitlarken, %34,48’i ise yanhs yanitlamistir.
»  %39,66 21. soruyu dogru yanitlarken, %60,34’( ise yanhs yanitlamistir.

Bu soruda 0Ogrencilerin anakart ile islemcinin gorev tanimlarina iliskin
ayrima varmalari hedeflenmistir. 11. soruya 33 kisi (%28,45) dogru yanit
verirken, kavram vyanilgisini gosteren diger seceneklerden “anakart”
secenegine giderek bilgisayarin beyni olarak islemci yerine anakarti diisiinen
ogrenciler %71,55 oraninda kavram yanilgisina diismuslerdir. Verilen cevaplara
gore, islemcinin tanimlanmasi icin kullanilan “bilgisayarin beynidir, komutlari
isler, hesaplamalari yapar” gibi ifadelerin anakartin bir 6zelligi oldugu algisina
diiserek “bilgi akisini kontrol eden ve yéneten” yapinin da anakart oldugu
yanilgisina kapilmisglardir.

islemcinin gdérev taniminin kavranarak anakart ile olan farkliliginin
anlasiimasinin amaglandigi 15. Soruda sorulan “...hangisi islemci icin dogru bir
bilgi degildir?” ifadesine, 76 kisi dogru cevap olarak “islemcinin, kasadaki tiim
kartlarin takildigi donanim birimi olmadigin’” ifade etmistir. 40 6grenci ise
kavram vyanilgisini gosteren diger secenekler olan “bilgisayardaki komutlari
isler” ve “bilgi akisini kontrol eder” ifadelerini secerek islemci icin dogru olan
segenekleri segmis ve %34,48 oraninda kavram yanilgisina dismustir. Yanhs
cevap veren Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore, islemci adi 6grencilerin
zihninde isi yapan manasini tasimakla birlikte, bilgisayarin ¢alismasi icin gerekli
olan donanim kartlarini da blinyesinde barindirarak tiim islemleri tGstlenen yapi
olarak goriilmekte ve yanilgiya distlmektedir.

insan anatomi yapisindan yola cikilarak islemci ile anakart arasindaki
iliskinin insan vicudundaki hangi organ vyapilari arasindaki iliskiye benzer
olduklarinin bilinmesinin amaclandigi 21. soruda, 46 6grenci soruyu dogru
yanitlamistir. 70 6grenci ise kavram yanilgisini barindiran diger secenekler olan,
“iskelet-akciger’ ve “bas-géz” seceneklerini isaretleyerek %60,34 oraninda
kavram yanilgisina diismistiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde;
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“midenin nasil ki sindirim sisteminin en 6nemli organi oldugunun
diisiiniilmesiyle islemcinin de bilgisayarin en énemli pargasi oldugu kanisina
varip, ayrica géz organi da nasil ki insanin gérmesini saglayan yapi oldugu
bilgisinden hareketle anakartin da tiim islemlerin gerceklesmesi igin gerekli bir
birim oldudu diisiincesine vararak” yanilgiya distikleri tespit edilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin 12. Soruya Verdigi Yanitlara lliskin Frekans Dagihmlari

Soru Numarasi Dogru / Yanlig Cevap Sayisi n %
1 Dogru Cevaplayan 26 22,41
Yanhs Cevaplayan 90 77,59

Tablo 8'de ogrencilerin “yedekleme ve kopyalama islemleri” ile ilgili
kavramlara yonelik olarak sorulan 12. soruya verdikleri yanitlara iliskin frekans
analizi sonuglari verilmistir. “Bilgisayardaki verilerin yazihm araciligiyla ve
yazilm yardimi olmaksizin depolanmasi islemi"ne yonelik sorulan soruya
orneklemin %22,41'i “yedekleme-kopyalama” secenegi ile dogru yanit verirken,
ogrencilerin geri kalan kismi ise kavram yanilgisini barindiran “kopyalama-
depolama” segenegini secerek %77,59 oraninda kavram yanilgisina
dismuslerdir.

Tablo 9. Odrencilerin 13. ve 14. Sorulara Verdidi Yanitlara fliskin Frekans

Dagilimlari
Soru Numarasi Dogru / Yanlis Cevap Sayisi n %
13 Dogru Cevaplayan 35 30,17
Yanhs Cevaplayan 81 69,83
14 Dogru Cevaplayan 48 41,38
Yanhs Cevaplayan 68 58,62

Tablo 9'da 6grencilerin “dosya uzant tiirleri” ile ilgili kavramlara yonelik
olarak sorulan 13.ve 14. sorulara verdikleri yanitlara iliskin frekans analizi
sonuglari verilmistir. Orneklemin;

»  %30,17’si 13. soruyu dogru yanitlarken, %69,83’l yanlis yanitlamstir.

> %41,38'i 14. soruyu dogru vyanitlarken, %58,62’si ise vyanlis
yanitlamistir.
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13. soruda sorulan “hangisinin bir resim dosyasi uzantisi olmadigr”
sorusuna 35 kisi (%30,17) “mid” secenegine giderek dogru yanitlamistir. Fakat
kavram yanilgisini gosteren “bmp” ve “png” seceneklerini dogru yanit olarak
disiinen 6grenciler ise %69,83 ile kavram yanilgisina diismuslerdir.

Ogrencilerin verdikleri yanlis cevaplara goére, resim dosya uzantisi
tirlerinden olan “bmp” ve “png” ifadelerinin yanhs zihin algilari ve eksik
O0grenmeleri neticesinde “resim dosya uzantisi olmadigi” yoniinden bir
yanilgiya dismduslerdir.

~ 0

Ayni sekilde “hangisinin bir film uzantisi olmadigi
soruya ise %41,38 ile 48 kisi dogru yanit vermis ve “ABC.mp3” segenegini
isaretlemistir. Kavram yanilgisini  barindiran “ABC.avi” ve “ABC.mpg”
segeneklerini ise 68 kisilik bir 6grenci grubu isaretleyerek %58,62 oraninda
kavram vyanilgisina diismislerdir. Olgiilmek istenen kavramlara iliskin tespit
edilen vyanlislar eksik 6grenme ve kavram vyanilgilarindan kaynaklaniyor

nin sorgulandig 14.

denilebilir.

Tablo 10. Odrencilerin 16. Soruya Verdigi Yanitlara iliskin Frekans Dagilimlari

Soru Numarasi Dogru / Yanlis Cevap Sayisi n %
16 Dogru Cevaplayan 39 33,62
Yanlhs Cevaplayan 77 66,37

Tablo 10’da 6grencilerin “bilgi ve veri” ile ilgili kavramlara yonelik olarak
sorulan 16. soruya verdikleri yanitlara iliskin frekans analizi sonuglari
verilmistir. Bu soruda, kullanicinin ham bilgilerinin bilgisayarda islenebilen
haline veri adi verildiginin 06grenilmesi amaclanmistir. “Bilgisayarlarin
hafizasina alabildigi, isleyebildigi, sonug (lretebildigi ve saklayabildigi seylere ne
ad verilir?” sorusuna orneklemin %33,62’si “veri” cevabi ile dogru yanit
verirken, 77 kisi ise kavram yanilgisini gosteren “bilgi” ve “dosya” secenegini
secerek %66,37 oraninda kavram vyanilgisina dismdslerdir. Burada yanhs
verilen cevaplar dikkate alindiginda, 0Ogrencilerin bilgisayarda yer alan
“sey”lerin yalnizca yazilar, resimler vs. olarak dustintp “bilgi” oldugu algisina
kapilarak, bilgisayara yapilan bilgi girisinden sonra mevcut bilgilere “veri”
denilecegini dustnemeyerek “bilgisayarda yer alan her seye bilgi denir”
yanilgisina dismuslerdir.
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Tablo 11. Ogrencilerin 17. ve 18. Sorulara Verdigi Yanitlara iliskin Frekans

Dagilimlari
Soru Numarasi Dogru / Yanlis Cevap Sayisi n %
17 Dogru Cevaplayan 32 27,59
Yanhs Cevaplayan 84 72,41
18 Dogru Cevaplayan 56 48,28
Yanhs Cevaplayan 60 51,72

Tablo 11’de 6grencilerin “yazilim tiirlerini ayirt etme” ile ilgili kavramlara
yonelik olarak sorulan 17. ve 18. sorulara verdikleri yanitlara iliskin frekans
analizi sonuglari verilmistir. Orneklemin;

» %27,59'u 17. soruyu dogru yanitlarken, %72,41’i yanhs yanitlamistir.

> %48,28'i 18. soruyu dogru vanitlarken, %51,72’si ise yanlis
yanitlamistir.

“Bir kullanicinin  bir magazadan licret karsihginda aldigi anti-viriis
yaziliminin tiirlinii belirlemeye” yonelik sorulan 17. soruda 32 0Ogrencinin
(%27,59) bu soruya “lisansh yazihm” ifadesinin bulundugu secenege giderek
dogru yanit verdigi belirlenmistir. Kavram yanilgisini iceren diger seceneklere
ise “demo yazilm” ve “paylasilan yazilm” segeneklerine giderek soruyu yanlis
yanitlayan 6grencilerin orani ise %72,41 olmustur.

Ayni amagla yazilim tirlerinden olan sistem ve uygulama yazilimlari
arasindaki farki belirlemeyi amaclayan 18. soruda ise “..hangisi bir sistem
yazimi degildir?” ifadesine “Microsoft Word” dogru cevabini verenler 56 kisi
ile %48,28 oraninda 6rneklem sayisinin yarisinin altinda kalmaktadir. Yanlis
cevap verenler ise kavram vyanilgisini gosteren “Android OS” secenegine
giderek %51,72 ile gogunlugu olusturmaktadir.

Bu iki soruya verilen cevaplara gore, 6grencilerin yaziim kavrami ile temel
bilgilerinin bulunmasinin yaninda yazilim tirleri ile ilgili sorulan sorularda
yazilim c¢esitlerinin ayrimina varamadiklari, kendi zihinsel algilarina goére
bilimsel olmayan bir siniflandirma yaparak yanilgiya distikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yaziim gesitlerini belirleme/ayirt etmede
yetersiz kaldigi gorilmekte, bunun sebebini ise eksik 6grenmelerden
kaynaklanan kavram yanilgisina baglamanin miimkiin oldugu anlasilmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Bu calismada ortaokul 5-8. Sinif 6grencilerinin Bilisim teknolojileri ve
yazilim dersine iliskin kavram yanilgilari gelistirilen Gi¢ asamali test yardimiyla
belirlenmistir. Arastirma sonuglari 6grencilerin bilisim teknolojileri ve yazilim
dersinin temelini teskil eden kavramlarla ilintili bilgilerinin eksik ya da birgok
kavram yanilgisinin oldugu gostermistir. BTY dersi kavramlarina yonelik testten
elde edilen sonugclara gore 6grencilerin ders kapsamindaki temel konularla ilgili
glclikleri ve sahip olduklari kavram yanilgilari Tablo 12’'de verilmistir.

Tablo 12. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi temel konulari ile ilgili kavram
yanilgilari ve gligliikleri

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi temel konulari ile ilgili

Soru Numarasi - .
kavram yanilgilan ve gugliikleri

1,6vel0 Bellek gesitlerini karistirma (ram, rom, harddisk vd.)

-elektrik kesilmesi sonucu kapanan office belgesini ram bellek
hafizaya alir.

-ram ve rom bellegin gorevi yalnizca bilgisayarin kendi
islemlerinin hafizaya alinmasidir.

-rom bellekte kullanici bilgileri kalict depolanir.

2 Teknoloji cesitlerini karistirma

-glinlimiizde iletisim transferinin hizli bir sekilde yapilabilmesinin
en temelinde donanim teknolojilerinin gelismesi yatmaktadir.

3ve9 Bilgi giris-cikis birimlerini ve klavye turlerini ayirt edememe
-klavye tirleri olan f ve q klavye arasindaki fark; birinin digerinden
daha yeni bir teknoloji olmasi

-f ve q klavye tirleri arasindaki fark; tzerinde barindirdigi tus
sayisidir.

-tarayici bir gikis birimidir.

4,5,7,19 ve 20 | Donanim-yazilim arasindaki iliskiyi ayirt edememe

-yeni alinan donanim Urinlerini ¢alistirmadan 6nce belirli bir sure
elektrige bagh birakilmalidir. (strictst dogru yiklenmeyen
yazicinin ¢alismama sebebini donanimsal arizaya bagh tutma)
-delikli kartlara yiiklenen bilgilerle islem yapilan bilgisayarlarin bu
islemleri yapmasi yazilimlar sayesindedir.

-web tarayicilari da birer donanim aracidir.

-yazicilarin kullanilabilmesi i¢in herhangi bir yazilima ihtiyag yoktur.

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi



48

E. Usta-V. B. Arslankara-M. Ozarslan 2/1 (2016) 31-50

-paint bir yazilim degildir.

Cevre donanim birimlerini diger donanimlardan ayirt edememe
-cd rom bir ¢cevre donanim birimi degildir.

11,15ve 21

islemci ile anakart gérev ayrimini karistirma

-anakart bilgisayarin beyni konumundadir.

-anakart bilgisayardaki tim komutlari isleyen parcadir.
-anakart bilgi akisini kontrol eder.

-bilgisayardaki tim hesaplamalari ve isleri anakart yonetir.
-islemci kasadaki tiim ig kartlarinin bagl oldugu birimdir.
-bilgisayarda verilerin kalici olarak kalmasi anakart ile mimkiindr.

12

Yedekleme ve kopyalama islemlerini karistirmak
-bilgisayardaki verilerin yazihm araciligi ile depolanmasina
kopyalama denir.

-bilgisayardaki verilerin yazihm yardimi olmaksizin depolanmasi
islemine yedekleme adi verilir.

13ve 14

Dosya uzantilarini karistirmak
-mid bir resim dosyasli uzantisidir.
-mpg film dosyasi uzantisi degildir.

16

Bilgi ve veri arasindaki farki ayirt edememek

-bilgisayarlarin alip isleyerek sonug lrettigi ve saklayabildigi
seylere bilgi adi verilir.

-veriler bilgisayardaki ham islemlerdir heniiz islenmemistir.

-¢iktt  halinde bulunan dokiimanlar veridir, bilgi verilerin
bilgisayardaki halidir.

17 ve 18

Yazilim tiirlerini karistirmak

-satin alinan yazilimlara paylasilan yazilimlar denir.

-demo yazilimlar tcretli yazilimlardir.

-bir yazihmi paylagsmak igin énce bir miktar 6deme yapilmalidir.
-Android OS bir uygulama yazilimidir.

Tablo 12'den de anlasilacagi Gzere genel olarak 6grencilerin bellek tirleri,
teknoloji cesitleri, bilgi giris-cikis birimleri, donanim-yazilim iliskisi, kapasite
birimleri, i¢c ve dis donanim birimleri, anakart ve islemci gérev farki, yedekleme
ve kopyalama islemleri, dosya uzantilari, bilgi ve veri farki, yazilim cesitleri gibi
temel konularda birgok gigliiklerinin ve bu konularla ilgili kavram yanilgilarina
sahip olduklari séylenebilir.
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Bu calismada bilisim teknolojileri ve yazilim dersi temel konulari ile ilgili
ogrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinin olusum sebeplerine iliskin bir
inceleme yapilmamistir. Bundan sonraki arastirma ve incelemelerde 6rnegin
gortisme teknigi gibi yontemlerle bu konu (izerinde durulabilecektir. Ayrica bu
kavramlarin 6gretiminde en etkili rolii stphesiz bilisim teknolojileri
o0gretmenleri Ustlenmektedir. Bu ylizden bilisim teknolojileri ve yazilim dersini
verecek o6gretmenlerin  -toplumlarin  bilisim  gelecegi g6z 06niinde
bulunduruldugunda- bu kavramlarin dogru ve eksiksiz 6gretimini
saglayabilecek olan tek brans konumundaki bilisim teknolojileri
o0gretmenligidir. Bu baglamda bilisim teknolojileri 6gretmenleri, bilisim
teknolojileri ve yazilim dersi temel konulari ile ilgili farkli 6gretim yontemlerine
dayali olarak tasarlanan yapilandirmaciligin ya da ¢oklu zeka kuraminin temele
alindigi derslerle 6grencilerin kavram vyanilgilarinin giderilmesine yonelik
profesyonel aktiviteler yapabilirler.

KAYNAKLAR

1. Ayas, A., & Costu, B. (2002). Levels of understanding of the evaporation concept at
secondary stage. The First International Education Conference, Changing Times
Changing Needs, Eastern Mediterranean University, GazimagusaNorthern Cyprus

2. Bacanak A., Kiiciik, M., & Cepni, S. (2004) ilkégretim 6grencilerinin fotosentez ve
solunum konularindaki kavram yanilgilarinin belirlenmesi: Trabzon 6rneklemi. Ondokuz
Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 67-80.

3. Bahar, M. (2001). Coktan segmeli testlere elestirel bir yaklasim ve alternatif metotlar.
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 1(1), 23-28.

4. Buyikéztirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2011).
Bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Pegem Akademi.

5. Costu B., Ayas, A, & Unal, S. (2007). Kavram Yanilgilari ve Nedenleri: Kaynama
Kavrami, Kastamonu Egitim Bilimleri Dergisi, 15, 123-136

6. Karatas, F. 0., Kése S., & Costu, B. (2003). Ogrencilerin yanilgilarini ve anlama
diizeylerini belirlemede kullanilan iki asamali testler. Pamukkale Universitesi, Egitim
Fakdiltesi Dergisi, 13(1), 54—69.

7. Linder, C.J. (1993). A Challenge to conceptual change. Science Education. 77, 293—-300

8. Riche, R. D. (2000). Strategies for assisting students overcome their misconceptions in
high school physics. Memorial University of Newfoundland Education, 6390.

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi



50 E. Usta-V. B. Arslankara-M. Ozarslan 2/1 (2016) 31-50

9. Rowell, A.J., Dawson, C. J., & Harry, L. (1990). Changing misconceptions: a challenge to
science education. International Journal Science Education 12(2), 167-175.

10. Tan, K. C. D., Taber, K. S., Goh, N. K., & Chia, L. S. (2005). The ionization energy
diagnostic instrument: A twotier multiple-choice instrument to determine high school
students’ understanding of ionization energy. Chemistry Education Research and
Practice, 6(4), 180-197.

11. Tekin, H. (2003). Egitimde dlgme ve dederlendirme. Ankara: Yargi Yayinlari.

12. Tekkaya, C., Capa, Y., & Yilmaz, O. (2000). Biyoloji 6gretmen adaylarinin genel biyoloji
konularindaki kavram yanilgilari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18,
140-147.

Gazi Journal of Education Sciences



ORTAOKUL OGRENCILERININ OGRENME STIiLLERINiN FARKLI
DEGiISKENLERLE INCELENMESI

Orhan KARAMUSTAFAOGLU
Prof. Dr., Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Bsliimii, Amasya

orseka@yahoo.com

Senay SEKER
Yiiksek Lisans Ogrencisi, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Sinif Egitimi ABD

Hatice SAHIN
Yiiksek Lisans Ogrencisi, Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi,
Fen Bilgisi Egitimi ABD

Zeynep DENIZLi
Yiiksek Lisans Ogrencisi, Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi,
Fen Bilgisi Egitimi ABD

OZET

Bu c¢calismada, gelisimci arastirma yaklasimi kapsaminda enlemesine arastirma yéntemi
kullanilarak 6grencilerin sahip olduklari égrenme stilleri farkl degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Corum Ismail Kakag Ortaokulu, istanbul Malazgirt
Ortaokulu, Tokat Gazi Osman Pasa Ortaokulu 5., 6., 7. ve 8.sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmada 6grencilerin 6Grenme stillerini belirlemek amaciyla “Grasha-Riechmann Ogrenme
Stilleri Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmustir. Verilerin analizinde frekans, yiizde, t testi ve
ki-kare kullanilimistir. Verilerden égrencilerin en fazla %29,8 oranla Isbirlikci ve %27,6 oranla
bagimli 6grenme stiline sahip olduklari gérilmiistiir. Ayrica égrencilerin 6Grenme stilleri ile anne
egitimi, baba egitimi ve dershaneye gitme gitmeme durumu arasinda anlamli bir iliski olmadigi
gorilmistir. Ama égrencilerin 6grenme stilleri ile sinif seviyesi, yasanilan sehir, cinsiyet ve
akademik basari arasinda anlamlr iliski oldugu gériilmdistdir.

Anabhtar kelimeler: Ogrenme Stili, Ortaokul Odrencileri, Cinsiyet
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INVESTIGATION OF DIFFERENT VARIABLES OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS’ LEARNING STYLES

ABSTRACT

In this study, it is aimed to investigate the learning styles of the students related to the
different variables by using cross-sectional method in phenomenographic research approach. The
sample group of the study consists of students attending to the 5" 6" 7 and 8" grades in
Corum Ismail Kakag, Istanbul Malazgirt and Tokat Gazi Osman Pasa Secondry Schools. In the
research, 'Grasha-Riechmann Learning Styles Scale' and 'Demographic Knowledge Form' were
used to determine the learning styles of the students. For the analyzing of the data, frequencies
and percentages of the data were taken and t-test and chi-square test were used. It was figured
out from the data that at least %29.8 of the students has collaborative and %27.6 of them has
dependent learning styles. Furthermore, it was observed that there was no meaningful relation
between the learning styles of the students and their parents' education levels, whether they
were attending to the private course or not. On the contrary, there was a meaningful relation
between the learning styles of the students and their class levels, the city where they live, gender,
and their academic successes.

Keywords: Learning Styles, Secondary School Students, Gender
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1. GiRiS

insani diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligi 6grenebilme yetenegidir.
Dogdugunda bilingli herhangi bir davranis gosteremeyen insan, gevre etkisi ve
dogustan sahip oldugu gliclerinin yardimiyla yasam sirecinde gerekli olan
davranislari 6grenir. Ogrenmenin, bireyin cevresiyle etkilesim kurmasi sonucu
olustugu ve davranislardaki kalici degisiklikler oldugu bilinmektedir (Fidan,
1996). Zamanla etkili bir 6grenmenin nasil olabilecegine dair arastirmalar
artmaktadir. Egitimde niteligin artirilmasi icin uygun bir 6gretim ortaminin
olmasi gereklidir. Uygun 6grenme ortaminin saglanabilmesinde ise bireysel
farkhliklarin dikkate alinarak olusturulmasina baghdir. Her birey farkli ilgi
alanlarina, farkli yeteneklere, farkli diisinme ve 6grenme becerilerine sahiptir.
Bunun icin 6grenme-6gretme siireci ile 6gretim materyallerinin 6grencilerin
farkh 6grenme stillerini dikkate alarak dizenlenmesi egitimdeki basarinin
artmasini destekleyecektir. Egitimin bireysellestirilmesi, glinimiz egitiminin
onemli yaklasimlarindan biridir. Bireysel farkliliklarin 6grenme-6gretme
sirecinde dikkate alinmasi gerektigi her firsatta vurgulanmaktadir. Her
Oogrencinin algi, yetenek, kisilik ve zeka farkhliklari dikkate alinarak en iyi
0grenme yolu, yani 6grenme stili belirlenmelidir. Bu sekilde hem egitim
bireysellestirilmis olacak hem de kendi 6grenme stilini 6grenen 6grenci,
ogrenmeyi 6grenmis olacaktir. Ogrenme stillerinin  birbirlerine  karsi
Ustiinltkleri yoktur. Onemli olan her 6grenciye 6grenebilecegi stille
O0gretebilmektir. Bir 6grencinin en iyi 6grenebildigi stil, o 6grencinin 6grenme
stilini olusturur. Ogrenme stillerinin temelindeki prensip bireyin birbirinden
farkh oldugu, dolayisi ile herkesin birbirinden farkli 6grenme stiline sahip
olabilecegidir. Bu anlayisa gore Ogretmen, ogrencilerinin farkli 6grenme
stillerine sahip olduklarini bilmeli, hatta hangi 6grencinin hangi stille daha iyi
ogrendigini fark ederek, O6grenme-6gretme ortamini dizenlemelidir
(Askin,2006). Egitim ortamlarinda farkl bireysel ozelliklere ve 6grenme
bicimlerine sahip 6grencilere yapilabilecek en 6énemli katki kendi 6grenme
stilleriyle bir 6gretim ortami saglamaktir.

Ogrenme stili kavrami ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya
atilmistir. Dunn kendi stilini basarisiz 6grencilerin  6grenme tercihlerini
arastirirken gelistirmistir. O yillardan sonra hem (lkemizdeki arastirmacilarca
hem de uluslararasi arastirmacilarla lizerinde pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu
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calismalarin amaci, stil kavramini merkeze alarak insanlarin birbirinden farkl
bicimde bilgiyi aldiklari, isledikleri, depoladiklarini, geri getirdiklerini ve
ogrendiklerini ortaya koymaktir. Bu konu 1960’lardan ¢ok sonralari okullara
girmis ve uygulama alani bulmustur (Boydak, 2001).

Ogrenme stili kavrami ile ilgili calisan arastirmacilar tarafindan farkl
acilarla ele alinmasi sonucunda degisik tanimlamalar yapilmistir. Bu
tanimlardan bazilari sunlardir: Grasha (1996) oOgrencilerin bilgiyi edinme,
akranlariyla etkilesme ve 6grenme slirecine katilma yetenegini etkileyen kisisel
nitelikler olarak tanimlamaktadir (Simsek, 2004). Keffe (1979)'a gore, 6grenme
stilleri, 6grenenlerin, 6grenme ortaminda algilama, karsilikli etkilesme ve tepki
verme tarzlarinda bir dereceye kadar degismeyen belirleyiciler olarak
kullandiklari bilisel, duyusal ve psikolojik davranis 6zellikleridir. Dunn ve Dunn
(1993)‘a gore, 6grenme stilleri her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye
hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgi vyollar
kullanmasidir.

Given (1996) ogrencilere tercih ettikleri 6grenme stilleriyle 6grenim
yapildiginda o6grencilerin sergiledikleri ve asagida siralanan davraniglarda
onemli bir artis oldugunu belirtmistir:

- Ogretime karsi olumlu tutum,

- Kendinden farkl olani kabullenme,

- Akademik basarinin yikselmesi,

- Sinif ici davranislarda ve disiplinde gelisme,
- Ev 6devlerini tamamlama

Buradan da anlasilacagl gibi 6grenme stiline uygun 6gretim 6grencilerin
hem akademik basarilarini artirmakta hem de 6gretime karsi olumlu tutum
gelistirmelerine neden olmaktadir. Bu baglamda énemli olan her 6grenciye en
uygun Ogrenecegi stille, en uygun 6gretim etkinliklerini dizenlemektir. Bu
kapsamda pek cok 6grenme stili modeli gelistiriimis ve bu modellerin nasil
uygulanabilecegine yonelik calismalar yapilmistir. Literatiire dayal olarak kolej
dgrencileri yas grubu icin gelistirilmis olan Grasha-Riechmann Ogrenme Stili
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Olcegi “Grasha-Riechmann Student Learning Style Scale (GRSLSS)” bu
arastirmada kullanilmistir.

Grasha-Riechmann O§renme Stilleri Modeli

Grasha ve Riechmann, égrencilerinin sinif cevresindeki sosyal ve duyussal
bakis acilari yoluyla bireysel 6grenme vyaklasimlarini arastirmislardir.
Arastirmalarinin  sonucunda (¢ boyutlu bir siniflama yapmislardir. Bu
siniflamaya gore 6grenme stilleri “katilimci-pasif, isbirlikli-yarismaci, bagimli-
bagimsiz" olarak adlandiriimistir (Kogak, 2007). Grasha-Riechmann tarafindan
olusturulan bu 6grenme stilleri tim 6grencilere hitap eden bir yapiyi sergiler.
Her insan bu 6grenme stillerinin bir kismina sahiptir. Ancak ¢ogunluk, 6grenme
stillerinin bir veya ikisine agirlik vermektedir. Grasha-Riechmann 6grenme stili
kategorilerinin 6zellikleri su sekilde agiklanmistir (Grasha, 2002):

i. Pasif 6grenme stili: Ogrenmek icin ya ¢ok az sorumluluk alir ya da hig
sorumluluk almayan 6grencilerdir. Sinif icinde genelde ilgisiz olmalari sebebiyle
sinif aktiviteleri altinda ezilirler. Ogrenmekten zevk almaz, derse katilmak
istemezler. Bu 6grencilere ulasmak igin onlara konularin hayatlarinda nasil
yararh olabilecegini devamli gostermek gerekir.

ii. Katihmci 6grenme stili: Sinif i¢i aktivitelerine en ¢ok katilan 6grencilerdir.
Sinifta bulunmayr ve 06grenmeyi severler. Sinifta yapilan etkinliklerin
gerekliligine inanirlar. iyi bir grup arkadasidirlar.

jii. Yarismaci 6grenme stili: Siniftaki en basarili 6grenci olmak isterler.
Diger arkadaslariyla yaris halindedirler ve sonunda da 6diil beklerler. ilgi odagi
olmayi severler. Yarismaktan zevk alirlar. Ancak bu yontem rekabet¢i olmayan
ogrencilere sikici gelir.

iv. Isbirlikli égGrenme stili: Bilgiyi arkadaslariyla birlikte paylasarak
ogrenmek isterler. Grup c¢alismalarindan hoslanirlar. Beraber calisacak
birilerine ihtiyac duymalar, tek baslarina calisamamalari olumsuz 6zelligidir.

v. Bagimh 6§renme stili:  Ogretmen ogreten O6grenci dgrenen
konumundadir. Ogretmen ne anlatirsa anlatsin 6grenmeye heveslidirler.
Otoriteye itaat ederler. Ayrintili bir rehberlige ihtiya¢ duyabilirler.
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vi. Bagimsiz o6grenme stili:  Kendi baslarina ¢alismaktan hoslan
ogrencilerdir. Ogretmenin yardimina ihtiyagc duymaz, kendi hizlarina gore
ilerlemek isterler. Kendilerinden emin olup similasyonlar ile ve internete dayali
uzaktan egitim 6grenme siireclerine olumlu yonde etki eder (Otrar, 2006).

Sonug¢ olarak 6grencilerin 6grenme stilleri tespit edilip buna gore bir
O0gretim ortami hazirlandiginda 06grencilerin daha verimli bir 6grenme
gerceklestirecegi yapilan arastirmalarla desteklenmistir. Bu ¢alismanin amaci
Ug farkl sehirdeki ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sahip olduklari
o0grenme stillerini belirleyerek vyaslara gore nasil bir degisim ve gelisim
gosterdiklerini farkli degiskenler yoniiyle incelemektir.

Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin temel problemi, 5. 6. 7. ve 8. sinif diizeyinde 6grenim
goren 6grencilerinin 6grenme stilleri nelerdir ve sinif diizeylerine gore nasil bir
degisim gostermektedir? Bu arastirma problemi cercevesinde asagidaki alt
problemlere yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin 6grenme stilleri nasil bir dagihm gdstermektedir?

2. Ogrencilerin dgrenme stilleri sinif seviyelerine goére nasil bir degisim
gostermektedir?

3. Ogrencilerin 6grenme stilleri bulunduklari illere gore degismekte midir?

4. Ogrencilerin 6grenme stilleri cinsiyete gore anlamh bir farklilik
gostermekte midir?

5. Ogrencilerin dgrenme stilleri anne egitim durumuna gére anlamli bir
farkhlik gostermekte midir?

6. Ogrencilerin dgrenme stilleri baba egitim durumuna gére anlamli bir
farkhhk gostermekte midir?

7. Ogrencilerin 6grenme stilleri akademik basari ve sinif seviyesine bagli
olarak anlamli bir farkhlik géstermekte midir?

8. Ogrencilerin 6grenme stilleri dershaneye gidip gitmememe durumuna
gore anlaml bir farklihk gostermekte midir?
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2. YONTEM

Bu calisma gelisimci arastirma yaklasimi kapsaminda ‘enlemesine’ yontem
kullanilarak vyiratilmastir. Enlemesine g¢alismalarda, bir konunun bir
orneklemle uzun siire calisiimasi yerine, orneklemin takip edecegi yasam
sirecinde ona esdeger olabilecek baska 6rneklemlerle de yirutilebilmesidir
(Cepni, 2010).

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2014-15 egitim-6gretim yilinda 5., 6., 7., ve 8.
siniflarda 6grenim goéren Corum ismail Kaka¢ Ortaokulu’ndan 166, istanbul
Malazgirt Ortaokulu’ndan 178 ve Tokat Gazi Osman Pasa Ortaokulu’ndan 170
ogrenci olusturmaktadir. 284’0 kiz 228’i erkek 6grenci olmak lzere toplam 514
ogrenci kendilerine sunulan 6grenme sitili Olgegini cevaplandirmistir.
Orneklemin yasadiklari il ve cinsiyete gére dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Sehir ve Cinsiyete Gére Dagilimi

sehir Kiz Erkek Toplam
Corum 82 84 166
istanbul 103 75 178
Tokat 99 71 170
Toplam 284 230 514

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amacina uygun olarak demografik bilgilerin bulundugu Kisisel
Bilgi Formu ve Grasha Riechmann Ogrenme Stilleri Olgegi kullanilmistir. Orjinali
Hruska-Riechmann ve Grasha (1982) tarafindan gelistirilen ve Uzuntiryaki,
Bilgin ve Geban (2003) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Ogrenme Stili Olgegi 5'li
Likert tipi bir olcek olarak hazirlanip 60 maddeden olusturulmus 330 lise
Ogrencisine uygulanarak givenirlik katsayisi cronbach alfa degeri 0.79 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla uygulanan Grasha-
Riechmann Ogrenme Stili Olgegi’'nden elde edilen verilerin analizinde, SPSS
paket programi kullaniimistir.
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3. BULGULAR

Arastirmanin temel problemi kapsaminda yer alan her bir alt probleme
iliskin elde edilen veriler sirasiyla bu kissmda sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin 6§renme stillerine gére dagihimi

Ogrenme stilleri Ogrenci sayisi (f) Yiizde(%)
Bagimsiz 79 15,4
Kaginan 22 4,3
isbirlikgi 153 29,8
Bagimh 142 27,6
Rekabetgi 62 12,1
Katilimcei 56 10,9
Toplam 514 100,0

Tablo 2 incelendiginde, 6rneklemdeki 6grencilerin farkh 6grenme stillerine
sahip olduklari gorllmektedir. Buna gore o6grencilerin, %29,8 ile en fazla
isbirlikci, %4,3 ile en az Kaginan 6grenme stiline sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3.0grencilerin 6drenme stillerinin sinif seviyesi dadilimlarina yénelik x? testi

sonuglar
Ogrenme Stili
Sinif Seviyesi Bagimsiz Kaginan isbirlik¢i Bagimlh Rekabetgi Katilimc Toplam

19 7 48 32 15 17 138

5.sinif
% 13,8 51 34,8 23,2 10,9 12,3 100
f 21 9 31 38 8 21 128

6.sinif
% 16,4 7,0 24,2 29,7 6,3 16,4 100
f 21 4 43 37 16 12 133

7.sinif
% 15,8 3,0 32,3 27,8 12,0 9,0 100
f 18 2 31 35 23 6 115

8.sinif
% 15,7 1,7 27,0 30,4 20,0 5,2 100
f 79 22 153 142 62 56 514

Toplam
% 15,4 4,3 29,8 27,6 12,1 10,9 100

x%=27,055 ; p=0,028
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Tablodaki degerlerden sirasiyla 5.ve 7. siniflar %34,8 ve %32,3 ile en
fazla isbirlik¢i Ogrenme Stiline sahipken, 6. ve 8. siniflar %29,7 ve %30,4
ile en fazla Bagimli Ogrenme Stiline sahip olduklari gériilmektedir. Ayrica
sinif seviyesi biiytidiikce Katilimcr Ogrenme Stilinde olan &grenci sayisi
giderek azalmaktadir. Bununla birlikte arastirma bulgularina gore
ogrencilerin 6grenme stilleri, sinif seviyelerine gore istatistiksel olarak
isbirlikli Ogrenme Stiline sahip olanlar lehine anlamh bir farkhlik
gostermektedir (x2=27,055; p< 0,05).

Tablo 4. Ogrencilerin 6§renme stillerinin bulunduklari ile gére dagihimlarina yénelik

x?sonuclar
Ogrenme Stili

Sehir Bagimsiz Kaginan isbirlik¢i Bagimh Rekabet¢i Katiimc Toplam

f 17 2 55 52 19 21 166
Corum

% 10,2 1,2 33,1 31,3 11,4 12,7 100
] f 37 15 51 32 25 18 178
Istanbul

% 20,8 8,4 28,7 18,0 14,0 10,1 100,

f 25 5 47 58 18 17 170
Tokat

% 14,7 2,9 27,6 34,1 10,6 10,0 100

f 79 22 153 142 62 56 514
Toplam

% 15,4 4,3 29,8 27,6 12,1 10,9 100

x%=29,829, p=0,001

Tablo 4’ten sirasiyla Corum ve istanbul illerinde yasayan égrenciler
%33,1 ve %28,7 ile en fazla isbirlikci Ogrenme Stiline sahip, Tokat ilinde
yasayan 6grenciler ise %34,1 ile en fazla Bagimli Ogrenme Stiline sahip
olduklari gériilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklari 6grenme stilleri ve
yasadiklari il arasinda istatistiksel olarak isbirlikli Ogrenme Stiline sahip
olanlar lehine anlamli bir fark vardir (x?=29,829, p<0,05).
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Tablo 5.0dgrencilerin 6§renme stillerinin cinsiyete gére analizine yénelik t testi

sonuglan
Cinsiyet N X S d t
Kiz 284 3,5246 1,42023 512 ,540
Erkek 230 3,4541 1,53149

p>0,05

Tablo 5’e goére kiz 6grencilerin 6grenme stili dlgeginden aldiklar
puanlarin ortalamalari (§=3,52), erkek 6grencilerin ortalamalarindan (
X =3,45) yiiksektir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri arasinda
anlaml diizeyde bir iliski yoktur (ts1,=-0,54, p=0,59). Ayrica 6grencilerin
o0grenme stillerinin cinsiyete gore anlamh bir farkhlik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla x?testi sonucu Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Ogrenme stillerinin cinsiyete gére dadiimina yénelik x?*testi sonuglari

. Ogrenme Stili
Cinsiyet .
Bagimsiz Kaginan Igbirlikci Bagimli Rekabetgi Katilimci Toplam

‘ f 40 6 96 80 31 31 284
1z

% 14,1 2,1 33,8 28,2 10,9 10,9 100

39 16 58 61 31 25 230

Erkek

% 17,0 7,0 25,2 26,5 13,5 10,9 100

f 79 22 154 141 62 56 514
Toplam

% 15,4 4,3 30 27,4 12,1 10,9 100

x%=11,943, p=0,036

Tablo 6 incelendiginde, kiz ve erkek 6grencilerin ilk iki sirada ya
isbirlikci ya da Bagimli Ogrenme Stilinde olduklari ve en az sayida ise iki
cinsiyette de Kaginan Ogrenme Stili oldugu gorilmektedir. Bununla
birlikte arastirma bulgularina gore, 06grencilerin 6grenme stilleri,
cinsiyete gore istatistiksel olarak isbirlikli Ogrenme Stili lehine anlamli bir
farkhhk géstermektedir (x?=11,943,p<0,05).
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Tablo 7. Ogrencilerin 6§renme stillerinin anne editim durumuna yénelik x?testi

sonuglar
Ogrenme Stili

Anne Egitimi Bagimsiz Kaginan isbirlik¢i Bagimli Rekabetgi Katilimei Toplam
bilmiyor % 20,8 9,4 245 226 188 3,8 100
. f 51 10 83 88 39 35 306
llkokul mezunu

% 16,7 3,3 27,1 28,8 12,7 11,4 100

9 5 44 25 11 12 106

Ortaokul mezunu

% 8,5 4,7 41,5 23,6 10,4 11,3 100

f 8 1 12 15 2 6 44
Lise mezunu

% 18,2 2,3 27,3 34,1 4,5 13,6 100
UOniversite f 0 1 2 1 0 1 5
mezunu % 0 20 40 20 0 20 100

f 79 22 154 141 62 56 514
Toplam

% 15,4 4,3 30 27,4 12,1 10,9 100

x2=30,915; p=0,56

Tablo 7 incelendiginde; Anneleri okuma-yazma bilmeyen, ortaokul veya
tiniversite mezunu olan 6égrencilerin cogu Isbirlikci 6grenme stiline sahipken,
ilkokul ve lise mezunu olan annelerin ¢ocuklari cogunlukla Bagimh Ogrenme
Stiline sahiptir. Ayrica, verilere gore anne egitimi ve 6grenme stilleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (x2=30,915; p>0,05).
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Tablo 8. Ogrencilerin 6§renme stillerinin baba editim durumuna yénelik x?testi

sonuglari
Ogrenme stili

Baba Egitimi Bagimsiz Kaginan isbirlik¢i Bagimli Rekabetgi Katilimci Toplam
bilmiyor % 16,7 16,7 0 33,3 16,7 16,7 100
. f 40 14 63 69 33 24 243
Ilkokul mezunu

% 16,5 5,8 25,9 28,4 13,6 9,9 100

29 4 56 35 17 21 162

Ortaokul mezunu

% 17,9 2,5 34,6 21,6 10,5 13,0 100

f 6 1 23 25 8 11 74
Lise mezunu

% 81 1,4 31,1 33,8 10,8 14,9 100
Universite f 2 1 8 9 2 1 23
mezunu % 8,7 4,3 34,8 39,1 8,7 4,3 100

f 79 22 150 142 62 59 514
Toplam

% 15,4 4,3 29,2 27,6 12,1 11,5 100

290 n=
x“=20; p=0,1

Tablo 8 incelendiginde; Babalari okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, lise
ve Universite mezunu olan 6grencilerin ¢ogu Bagimh Ogrenme Stiline
sahipken, ortaokul mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin ¢ogu isbirlikgi
Ogrenme Stiline sahiptir. Ayrica, verilere gére anne egitimi ve 6grenme
stilleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark yoktur (x2=20,
p>0,05).
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Tablo 9. Akademik basariya gére é§renme stillerinin x?testi sonuclar

Akademik Ogrenme Stili
Basari Bagimsiz Kaginan isbirlik¢ci Bagimli Rekabet¢i Katilimca Toplam
f 9 6 8 11 6 4 44
0-44
% 20,5 13,6 18,2 25,0 13,6 9,1 100
f 11 10 22 21 10 12 86
45-54
% 12,8 11,6 25,6 24,4 11,6 14,0 100
f 32 5 51 54 18 15 175
55-69
% 18,3 2,9 29,1 30,9 10,3 8,6 100
f 12 1 41 35 18 16 123
70-84
% 9,8 ,8 33,3 28,5 14,6 13,0 100
f 15 0 32 21 10 8 86
85-100
% 17,4 0 37,2 24,4 11,6 9,3 100
f 79 22 154 142 62 55 514
Toplam
% 15,4 4,3 30 27,6 12,1 10,7 100

x?=20; p=0,003

Tablo 9 incelendiginde akademik basarisi 70 ve Ustil olan 6grencilerin
en fazla isbirlikci Ogrenme Stiline en az ise Kagina Ogrenme Stiline sahip
olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilariyla 6grenme
stilleri arasinda istatistiksel olarak isbirlikci Ogrenme Stiline sahip olanlarin
lehine anlamli fark vardir (x2=20, p<0,05).

Tablo 10. Ogrencilerin 6§renme stillerinin dershaneye gidip gitmeme durumuna
gore x>testi sonuglari

Ogrenme Stili
Dershane Bagimsiz Kaginan isbirlik¢i Bagimli Rekabetg¢i Katiima Toplam
18 0 30 29 9 8 94
Gidiyor
% 19,2 0 31,9 30,9 9,6 8,5 100
o 61 22 124 113 53 47 420
Gitmiyor
% 14,5 5,2 29,5 26,9 12,6 11,2 100
79 22 154 142 62 55 514
Toplam
% 15,4 4,3 30 27,6 12,1 10,7 100
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x2=5; p=0,192

Tablo 10’a bakildiginda; sirasiyla dershaneye giden ve gitmeyen
dgrencilerin %31,9ve %29,5 ile en fazla isbirlikgi Ogrenme Stiline sahip
oldugu gorilmektedir. Ancak verilere gore 6grencilerin 6grenme stilleri
ile dershaneye gitme durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigi tespit edilmistir (x2=5; p>0,05).

4. TARTISMA VE SONUG

Her birey ya da 06grenci kendine 0zgli 6grenme vyollari ile bilgiyi
anlamlandirir. Bu nedenle 6grencilerin ne sekilde 6grenebildiklerini belirlemek
icin kuramcilar da gesitli ve farkli 6grenme stilleri olusturmuslardir. Clinki her
o0grencide baskin olan 6grenme stili farkh olabilir. Bu ylzden bireye 06zgii
ogrenme stilleri arastirilip, tespit edilerek gerceklestirilecek 6gretimler daha
faydali olacaktir. Dolayisiyla 6grencilerde baskin olan 6grenme alanlarina gore
0grenme ortamlari diizenlenmelidir. Bu baglamda arastirmanin her bir alt
problemine iliskin elde edilen bulgular sirasiyla tartisilacaktir.

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin isbirlikli
0grenme ve bagimh 6grenme stillerinin baskin oldugu goriilmektedir. En az
baskin olan 6grenme alani ise kaginandir. Bu ylzden 6grencilerin 6grenme
ortamlarinin  paylasimda bulunabilecegi ve birbiriyle strekli iletisim
kurabilecegi bir sekilde olmadigl soylenebilir. Birbirine bagh ve yardimlasma
ogrenmelerin gelismesi 6grencilerin serbest kendi baslarina kalmamasi ile
iliskilidir. ikinci alt problemi incelendiginde; 5. ve 6. sinif grencilerinin kaginan,
7. sinif 6grencilerinin isbirlikci ve 8. sinif 6grencilerinin rekabetci 6grenme
stillerinin daha baskin oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni 5. ve 6. sinif
ogrencilerinin yas olarak digerlerinden kii¢lik olmalari, kendilerini organize
etmekte gliclik cekmeleri ve sorumluluk almakta zorlanmalarindan dolayi
kacinan 6grenme stillerinin daha agir bastigi seklinde, 8. siniflarin arasindaki
rekabetgi 6grenme stilinin ylksek ¢ikmasinin ise ortadgretime gegis sinavina
hazirlanmalarindan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Bu yorumlari Kogak
(2007)"1in yapmis oldugu calisma destekler niteliktedir.

Arastirmanin tgiinci alt problemi incelendiginde; Corum ve istanbul ilinde
yasayan Ogrencilerin isbirlikgci 6grenme stillerinin, Tokat ilinde yasayan

Gazi Journal of Education Sciences




O. Karamustafaoglu-S. Seker-H. Sahin-Z. Denizli 2/1 (2016) 51-68 65

ogrencilerin ise bagimli 6grenme sitiline sahip olduklari gérilmektedir. Corum
ve Istanbul ilindeki yasayan égrencilerin Siiral (2008)’e gore isbirlikgi 6grenme
stili, kullanilan 6lgekte bu stili 6lgen maddelerdeki ifadeler ve uzman kisilerce
bu stil hakkinda séylenenler gbz 6niline alindiginda, daha ¢ok grupla 6grenmeyi,
ekip calismasi yapmayi seven kisilerin 6grenme tercihleri olarak aciklanabilir.
Tokat ilinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin bagiml 6grenme stiline sahip
oldugu gorulmistir ve Akdeniz (2007)'e gore bu bireyler; bir rehber
kilavuzlugunda 6grenmeyi tercih ederler, 6grenme icin dissal destek ve
motivasyona ihtiya¢ duyarlar, 6grenmelerinden sorumlu olmak istemezler ve
liderleri izleme egilimindedirler. Doérdincli alt problem incelendiginde;
O0grenme stillerinin t-testi sonuglarina gore, cinsiyete gore anlamh bir farkhhk
gostermedigi ve kiz 6grencilerin kendi icinde isbirlikli 6grenme stilinin, erkek
ogrencilerinde kendi icinde bagimh 6grenme stilinin daha baskin oldugu
gorilmustlr. Kiz 6grencilerin 6grenirken bilgiyi paylasarak 6grendikleri erkek
ogrenciler ise Ogreteni otorite olarak goriip oOgretilenleri hevesle dinlerler
(Kocak, 2007).

Arastirmanin besinci ve altinci alt problemleri incelendiginde; anne-baba
egitim durumu ile o6grencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamh bir fark
olmadig gorulmustir. Anne-baba egitim durumlari ogrencileri
etkilememektedir. Karamustafaoglu ve Topuz (2013) ile Glrpinar, Bati ve Tetik
(2011)’'in yapmis olduklari galismalarda 6grencilerin 6grenme stillerinin anne-
baba egitim durumuna gore analizine bakildiginda 6grenme stilleri ile anne-
baba egitim durumu arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Bu
durum anne-baba mesleginin ya da egitim durumunun 6grencilerin 6grenme
stillerinin belirlenmesinde 6nemsenecek derecede etkisinin olmadigini gosterir
niteliktedir. Yedinci alt problem incelendiginde; genel olarak bakildiginda
dgrencilerin isbirlik¢i ve bagimh 6grenme stili diizeylerinin yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica en Ust diizeyde sahip olunan 6grenme stilleri dikkate
alindiginda isbirlikli 6grenme sitiline sahip 6grencilerin diger 6grenme stillerine
nazaran c¢ogunlukta oldugu goérilmistir. Akademik basari puanlari 85-100
arasindaki 6grencilerin higbiri kaginan 0grenme stiline sahip degildir.
Ogrenirken gevresinden ¢ekinmeyen yani cevresiyle iyi iliskiler kuran, fikirlerini
ifade edebilen 06grencilerin akademik basari puanlarinin yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bunun yani sira akademik basari puani disiik olan 6grenci
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grubunda net bir 6grenme sitili ayrimi yapilamamaktadir. Bu ylizden 6grenme
alani bilinmedigi icin buna uygun 6gretim yapilamadigindan 6grenci akademik
basari puanlarinin diisiik oldugu soylenebilir.

Arastirmanin sekizinci ve son alt problemi incelendiginde; dershaneye
giden oOgrenciler ile dershaneye gitmeyen 6grencilerin arasinda 6grenme stili
bakimindan anlamh bir farklihk bulunmamaktadir. Her iki grubunda agirhkli
o0grenme stili isbirlik¢ci 6grenme stili ¢ikmistir. Bu nedenle dershanenin
ogrenme stili (zerinde bir etkisi olmadig gérilmistir. Ozmen (2005)
gerceklestirdigi bir calismasinda dershanelerin 6grencilere 6gretim siirecinde
kalici bilgi kazandirmada yeterli olmadigi ve problemlere gegici ¢6ziim yollari
olusturduklarini belirtmistir.

Belirtilen tiim bu yorumlarin ve varilan sonuglarin disinda, 6grenme stilleri
kadar, ogrencilerin kalici 6grenebilmelerinde 6gretmenlerin etkili bir 6gretimi
nasil gerceklestirmesi gerektigi, sinif icinde nasil davranmasi gerektigi
egitimciler tarafindan siklikla tartisilan ve arastirilan konular arasindadir
(Karamustafaoglu, Cakir ve Celep, 2015; Mitchell, 2000). Grasha (1994),
ogretmenlerin her bir 6gretme stili 6zelliklerine farklh derecelerde sahip
olduklarini  savunur. Bu baglamda, 6grencilerin 06grenme stilleri ile
ogretmenlerinin 6gretme stilleri karsilastirmali tespitleri sonucunda yapilacak
ogretimlerin daha etkili olabilecegi sdylenebilir.

5. ONERILER

Calismada varilan sonuclara dayali olarak arastirmacilara ve uygulayicilara
iliskin 6neriler ise su sekildedir:

- Ogrenme stilleri belirlenen dgrencilere geri déniilerek, onlari bu konuda
bilgilendirmeli ve kendi stillerine en uygun 6grenme stratejilerinin,
yontem ve tekniklerin neler olabilecegi konusunda aydinlatiimahdirlar.

- Bu tiir bir arastirma farkli degiskenlerle de yurutilebilir.

- Arastirmacinin ulasim kolayligi acisindan ortaokul 6grencileriyle yapilan
bu arastirma, farkh yas gruplarinda egitimlerini slirdiiren 6grencilerle de
hazirlanabilir.
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- Farkli Ogrenme Stili Olgekleri kullanilarak varilacak sonuglar bu
arastirmanin sonuglari ile karsilastirilabilir.

- Her sinif seviyesine yonelik olarak boylamsal galismalarla bireylerin
o6grenme stilleri belirlenerek yillara gére 6grenme stillerinin farkhlasip
farkhlasmadigina bakilabilir.

- Grasha Ogretme Stilleri Olcegini kullanilarak &gretmenlerin 6gretim
stilleri de belirlenip, onlara kendi stilleri ile ilgili gerekli bilgileri verilerek,
derslerinde daha etkili bir 0Ogretimi gerceklestirmelerine katki
saglanabilir.
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OZET

Siireli yayinlar, yayinlandigi yillar igerisinde, ge¢miste yayinlanmis kaynaklardan bilgileri
alarak dénemini yansitirken ayni zamanda gelecege de yon vermektedir. Beden Egitimi Dergisi de
1959-1978 vyillari arasinda mesleki bilgi ve becerileri paylasirken ayni zamanda Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin beden editimi ve spora karsi siyasi, ekonomik ve sosyal agidan yaklasimini da
incelemistir. Beden Egitimi Dergisi, beden editimi ve sporun editimde ve sosyal yasamda 6nem
verilen bir yere gelebilmesi igin ¢esitli arastirma ve g¢alismalar yapmistir. Dergi, yayinlandigi
yillarda Tiirkiye’de yasanan siyasi ¢alkantili bir ortama ve hiikiimet politikalarina ragmen
calismalarina devam etmistir. Dergide ele alinan konular; beden egitimi 6gretmeninin
yetistirilmesi, okullardaki beden egitimi 6gretmeni agidi, spor tesisi ve malzeme eksikligi, halkin
aktif spor alanindan uzaklasarak seyirci konumuna gelmesi ve en dnemlisi de beden egitimi
derslerinin gerektigi énemi ve saygiyi gérememesi olmustur. Beden egitimi Ggretmenlerinin
mesleki sikintilari arasinda olan saglik giivencesi ve ders disi egzersiz licretleri de dergide yer alan
sorunlar arasinda oldugu gérilmstiir.

Anahtar kelimeler: Spor, Beden egitimi, Spor politikasi, Egitim sorunu.
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JOURNAL OF PHYSICAL EDUCATION PROBLEMS EVALUATION
OF TRAINING (1959-1978)

ABSTRACT

Periodicals use the information dating back to a certain time in the past in order to reflect
the future. Between 1959- 1978. The Physical Education Periodical did not only share vocational
information and skills but it also examined the attitude of Turkish Republic towards physical
education and sports in the fields of politics, economics and social sciences. Physical Education
Periodical carried out certain research for physical education classes and sports to have an
important role in education and social life. In spite of political instability and government policies,
this periodical continued to being published. The issues mentioned in this periodical are as it
follows: training of physical education teachers, lack of physical education teachers at schools,
lack of sports facilities and equipment, alienation of public from doing sports and the fact that
they become spectators and most importantly the fact that class is not appreciated and
respected enough. The periodical also treated the issues of health insurance and extra curriculum
exercise wages which are some of the professional problems the teachers face.

Keywords: Sports, Physical education, Sports policy, Education problem.
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1. GiRiS

Dergiler, yasantinin bir parcasi olarak, kendilerine ait dénemler ve
icerikleri ile bir siredir yayin hayatindadir. Dergiler, yayinlandigi giinlerin
gelismelerini, donemin getirdigi akimlari nesillere aktaran birer tarihi kaynaktir.
Gecmisi hatirlatan, bu gliniin kaniti olan ve gelecege kaynak olacak dergiler,
insanoglunun arastirmalarinda da siklikla basvurulan eserlerdir.

Tarih arastirmalarina 6zgilin arsiv belgeleri yaninda dergiler de birinci
kaynaklar arasinda yer almaktadir. Dergilerin lg¢ ayri 6nemi; kendi déneminde
en cok etki yaratan, siyasi ve toplumsal gorisleri kaydetmesi, olaylara iliskin
kayitlar saglamasi ve habercilik disi konulara iliskin arastirma sonuglari
sunmasidir. Egitim tarihi ile ilgili yapilan arastirmalarda dénemlerinin egitim
dislincesi ve uygulamalarinin tim yonlerden aydinlatilabilmesinde 6nemli roli
olan siireli yayinlar ayni zamanda sosyal hayatin sekillenmesinde de 6nemli etki
glcine sahiptir (Simsek, 2002).

Turkiye Cumhuriyeti'nde de beden egitimi ve spor dergilerinin geri planina
bakildiginda gerek Cumhuriyet oncesi doénemde gerekse Cumhuriyet
déneminde, beden egitimi ve spor alanina yonelik bircok dergi yayinlanmistir.
Beden egitimi ve spor dergileri icerisinde makalenin konusunu teskil eden
Beden Egitimi Ogretmenleri Dernegi’nin, ilk sayisini 19 Mayis 1959 yilinda
¢ikarmis oldugu Beden Egitimi Dergisi’dir. 1959-1978 yillari arasinda yayinlanan
dergi 43 sayidan olusmaktadir. Bu dergide yer alan yazlar, aydinlatici,
bilgilendirici ve yon verici bir misyonu yilklenmistir. Bu yonilyle derginin
iceriginde bulunan makalelerin incelenmesi, glinimizde yasanan egitim
sorunlarinin dizeltilmesinde yon verici bir 6zellige sahip olmasi bakimindan
gerekli ve 6nemlidir.

Beden Egitimi Dergisi, beden egitimi derslerinin uygulanmasi kisminda
yasanan sorunlar ile beden egitimi 6gretmenlerinin mesleki sorunlarini dile
getirerek, bu sorunlara yonelik ¢6ziim arayan ilk siireli yayinlardan birisidir.
Dergide vyayinlanan makalelerde dénemin getirdigi toplumsal akimlarin
etkisinin, beden egitimi derslerine ne gibi etkisi oldugu Uzerinde bilgiler
paylasiimistir. Dergi yayinlandigi yillar arasinda yasanan beden egitimi ve spor
alanindaki sorunlari tespit ederek bu sorunlara yonelik ¢dzim onerileri
sunmustur.
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Bu makalede, Beden Egitimi Dergisi'’nin 1959-1978 vyillari arasinda
yayinlanan sayilarinin iceriginde bulunan, Tirkiye’de beden egitimi ve spor
alaninda meydana gelen gelismeler olarak, spor ve egitim iliskisi, Tlrkiye'de
beden egitimi ve spor politikasi, kamu hizmeti olarak spor yonetimi, okullarda
beden egitimi ve spor dersleri ile ilgili sorunlar yer almaktadir.

2. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 1959-1978 yillari arasinda gikarilan Beden Egitimi Dergisi ve
iceriginde yayinlanan makaleleri incelemeye yoneliktir. Bu nedenle ge¢mise
yonelik olarak yapilacak olan bu arastirmanin verilerini toplamak i¢in tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modelinin temel 6zelligi, gecmiste ya da halen
var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklasimi olmasidir (Karasar, 1999).

Calisma Evreni

Bu arastirmanin c¢alisma evrenini Beden Egitimi Dergisi olusturmaktadir.
1959-1978 yillari arasinda vyayinlanan derginin tamami 43 sayidan
olusmaktadir. Dergilerin tamamina ulasiimistir.

Verilerin Analizi

Beden Egitimi Dergisi’'nde yer alan makaleler arastirmanin amacina uygun
olarak tarandiktan sonra egitim sorunlari ile ilgili makaleler belirlenmistir. Bu
makaleler, spor ve egitim iliskisi, Tlrkiye’de beden egitimi ve spor politikasi,
Tirkiye’de kamu hizmeti olarak spor yonetimi ve Tiirkiye’deki okullarda beden
egitimi ve spor dersleri ile ilgili sorunlar olarak basliklara ayrilmistir. Belirlenen
bu makalelerin analizinde icerik analizi ydntemi kullaniimistir. icerik analizinde
incelenen konuya bagh olarak farkli teknikler kullanilabilmektedir. Bilgin
(2006)’e gore bu teknikler dorde ayrilmaktadir. Bunlar;

1. Frekans analizi,
2. Kategorik analiz,
3. Degerlendirici analiz ve

4. Olumsallik ya da iliskisel analizdir.
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Bu arastirmada arastirmanin o6zelligi geregi kategorik teknik tercih
edilmistir. Kategorik teknik, belirli bir mesajin dnce birimlere boéliinmesini ve
ardindan bu birimlerin belirli  kriterlere gbére kategoriler halinde
gruplandiriimasini ifade eder (Bilgin, 2006).

3. BULGULAR

1959 ve 1978 yillari arasinda yayinlanan Beden Egitimi Dergisi’'nde ele
alinan beden egitimi ve spor sorunlarina iliskin makaleler incelenmistir.
Calismanin amacina gore belirlenen makaleler, spor ve egitim iliskisi,
Turkiye’de spor politikasi, Tarkiye’de kamu hizmeti olarak spor yonetimi,
Turkiye'deki okullarda beden egitimi ve spor dersleri ile ilgili sorunlardir. Beden
Egitimi Dergisi, egitim sorunlari agisindan incelendiginde, ilk sirada spor ve
egitim iliskisi gelmektedir.

Spor ve Egitim iliskisi

Beden egitimi ve spor derslerinin yetistirilecek nesiller izerinde 6zgliven
duygusunu artirmasiyla birlikte saglikli bir 6grenme bilincini de olusturdugu
bilinen bir gercektir. Ogrencinin ders basarisinin artmasinda etkili olan beden
egitimi ve spor dersleri, 6grencide sosyal iletisimin gelismesiyle birlikte
o0grencinin okula uyumunu da artirmaktadir. Bu agilardan bakildiginda egitim
ve sporun birbirinden ayrilmasi miimkiin degildir.

Tirkiye’de egitim alaninda hedeflenen basarilara ulasilabilmesi igin egitim
ve sporun bir arada olmasi gerekmektedir. Dergide yayinlanan makalelerde,
egitimi hedeflenen kitlenin saglikh ve moral seviyesinin yiiksek olmasi ile
egitimde basarinin artacagi belirtilmistir. Beden egitimi ve spor dersleri, genel
egitim icerisinde belirlenen hedeflere ulasilabilmede etkili bir yere sahiptir.

Erkal (1992)’a gore egitim, yetiskin nesiller tarafindan sosyal hayata hazir
olmayan nesiller lizerinde uygulanan bir islemdir. Bir egitim sekli olarak beden
egitimi ve spor dersleri fiziki ve ruhi bir egitimdir.

Oztiirk (1998)’e gore egitim sporun en énemli boyutlarindan birisidir. Spor
bu boyutuyla ele alindiginda iki sekilde degerlendirilmesi gerekir. Spor igin
egitim ve egitim igin spor. Spor igin egitimde spor amagtir ve sporun en Ust
dizeyde gergeklestirilebilmesi icin egitimden yararlanilir. Egitim icin spor ise,
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egitimin hedeflerine ulasmasinda kullanilan araclardan sadece bir tanesi ama
belki de en eglencelisi ve dogru kullanildiginda en etkilisidir.

Fisek (1985)'e gore beden egitimi ve sporu, egitim iliskisiyle
degerlendirirken g6z 6nlinde tutulmasi gereken 6nemli konulardan birisi de,
beden egitiminin, bicimsel genel egitimin ayrilamaz pargasi oldugudur. Beden
egitimi, genel egitimin bir eklentisi olarak, toplumun bilgi birikiminin yani sira,
gelenek ve goreneklerini, kiltir ve deger yargilarini yayma islevini de
Ustlenmektedir.

Turkiye’de Beden Egitimi ve Spor Politikasi

1938 yilinda kurulan Beden Terbiyesi Genel Mudirltgi 1942-1960 yillari
arasinda Milli Egitim Bakanlig’'na bagl olmus ve bu tarihler disinda
Basbakanliga bagl olarak faaliyet gostermistir. Yurttasin fizik ve moral
kabiliyetlerinin ulusal amaglara gore gelistiriimesini saglayici spor faaliyetlerini
yuritmekle yikimli olan Beden Terbiyesi Genel MudirlGgi 1938-1948 yillari
arasinda sporu bir egitim unsuru olarak yirtutmis gencligi ve halki spor
yapmaya o6zendirecek faaliyetlerde bulunmustur. Bu dénemden sonra
toplumun genel spor bilgisi geliserek spora ilgi artarken, Beden Terbiyesi Genel
Mudarligi halk sporu faaliyetlerinden seyir sporunu diizenleyen bir kurulus
durumuna gecmistir. Bu durumun sonucu olarak da futbolda profesyonellik
kabul edilirken, amator spor dallarinin korunmasi icin gerekli tedbirlerin
alinamamasiyla sonuclanmistir. Bugiline kadar Tirkiye’de spor calismalari
plansiz yuratilerek okul sporlari ihmal edilmistir. Spor 6gretmenleri sayica ve
nitelikce yetersiz kalmaktadir. Her kademedeki spor elemanlari sistemsiz
yetistirilmistir. insan saghgi ihmal edilmis, amator sporcular yetistirilememistir.
Bu aksakliklarin yani sira, profesyonel kuliiplerin gelirlerinin belirli bir oranini
amatoér spor dallarina ayirmalart  zorunlulugu Beden Terbiyesi Genel
Midiarlagi’nin  kontroli  disinda  kalmistir.  Beden Terbiyesi Genel
Mudirligi’'ne bagh federasyonlar genellikle sinirli sartlarda calisma yapmustir.

Milli Egitim Bakanligi’'nca, okul sporlarinin gelistiriimesi ile ilgili belirli bir
program uygulanmamistir. Beden egitimi derslerinde ve bu dersler disinda
kalan zamanda, 6grencilerin beden kabiliyetleri degerlendirilmemis, yeterince
bedensel yetenegi gelismemis olanlara 6zel egitim vermek gibi metotlar
kullanilmamistir.  Universitelerde spor kuruluslarina gereken rehberlik
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saglanamamistir.  Kisilerin saghgini  koruyacak ve serbest zamanlarini
degerlendirecek tesisleri yapmak ve yapilmasina yardim etmekle yikiimli olan
mahalli idarelerin bu yondeki faaliyetleri, icinde bulunduklari mali sartlar
sonucu, ¢ok sinirl kalmaktadir. Spor konusunda Milli Egitim Bakanligi, Beden
Terbiyesi Genel Midurligla ve Mahalli idareler arasinda isbirligi yapilamamistir.
Gorevli kuruluslarin bu yeterli olmayan hizmetlerine ragmen Tirkiye'de
gencligin spora karsi ilgisi ve spor yapma istegi artmaktadir (Acar, 1993).

GUnUmiuzde beden egitimi ve sporun, saghk, mutluluk ve verimlilik
boyutlarinin dnemini, geregini ve agirhgini artirmakta olan bir boyut daha
eklenmistir. “Milletler arasi” olan bu boyutla, devletler, beden egitimi ve spor
organizasyonlarina ve faaliyetlerine katilmak ve yarismak suretiyle dolayl
olarak etkili bir sekilde Ulkelerini tanitma imkanina sahip olmaktadir. Beden
egitimi ve sporun bu boyutlari, 6zellikleri ve fonksiyonlari bu konunun c¢ok
onemli ve oncelikli bir milli dava oldugunu gostermektedir. Oysa 6zel olarak
Turkiye'nin, bu genel fonksiyonlar yaninda, beden egitimi ve sporla dogrudan
ilgili baska 6zellikleri, gercekleri ve ihtiyaglari da vardir. Bunlarin basinda gelen
sorunlardan birisi, Tarkiye’'nin hizlh bir sehirlesme ve sanayilesme iginde
olmasinin yarattigi uyum problemlerinin sonucu olarak, ferdi ve toplumun
sagligini zedeleyici, milli, manevi ve moral degerlerini zayiflatici, tahrip edici ve
yikici etkilerin artmasidir. Kalkinan ve blylyen Tirkiye’de sanayilesmenin ve
teknolojinin verimlilikle ile ilgili problemlerinden ve sikintilarindan, insan
glcine iliskin olanlari cok 6nemli boyutlar kazanmistir (Akyol, 1983).

Tiirkiye’de Kamu Hizmeti Olarak Spor Yonetimi

Tirk Spor Kurumu (1936-1938) doneminde hikimet programlarinda
bulunan spor ile ilgili bélimin amaglari arasinda “sporu orgltlemek” yer
almistir. 1932 yilinda bilim, sanat ve spor yuvalari olarak kurulan halkevlerinin
toplumsal ve kiiltirel yasamin bitlin alanlarini kapsayan dokuz etkinlik alani
icerisinde beden egitimi ve spor da bulunmaktadir.

Bu dénemde diger alanlarda oldugu gibi spor da, devletin yeni toplum
ideolojisini tasiyan bir mekanizma olarak distndlmustir. 1938 yilinda 3530
saylll kanun ile spor yonetimi devlet eline ge¢mis ve Beden Terbiyesi Genel
Mudarligtd  kurulmustur.  Tarkiye’de  devletin  yasalarda, hikimet
programlarinda, biitce, kararname ve planlarinda “ spora’ destek verilmesi ve
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spor politikasinin yer almasi ile birlikte, ilk olarak sporda devlet yonetimi 3530
saylll Beden Terbiyesi Kanunu ile gerceklestirilmistir. Tlrkiye’de hiikiimet
programlarinda yer alan spor konularina bakildiginda, ilk olarak 1937 yilinda
hiikimet programinda spora yer vermeye baslanmistir. 1946-1947 hiikiimet
programina kadar, savas yillari hikimetleri, spor ile ilgili ¢alismalar olarak
sadece yasalar ve dizenleyici metinlerle yetinmistir. Bunun yani sira hiikiimet
programlarinda “her tirlG spor faaliyetleri, okullar ve kulipler icin 6gretici
kadroyu vyetistirecek Yiiksek Beden Egitimi Enstitlisi’nln acilmasi, spor
sahalarinin kurulmasi icin girisimde bulunulmasi” ifadesi yer almaktadir.

1961-1965 Hikimet Doneminde beden egitimi ve spor alanina yonelik,
maddi ve teknik kosullari devletge hazirlanan Beden Terbiyesi Genel
Mudurligu icin uzmanlar tarafindan takip edilen bir programin hazirlanacagina
ve istatistiksel calismalara dnem verilecegi belirtilmistir. Ayni zamanda beden
egitimi alaninda daha yeterli teskilatlanma calismalari hizlandirilarak yurdun
bitin il ve ilcelerinde gencligin yararlanabilecegi spor alan ve tesislerinin
yapilacagi belirtilmistir. Yine bu donemde Bakanlar Kurulu’'nda ilk kez bir
spordan sorumlu devlet bakanina yer verilmistir. Amator sporculara ve okul
icinde yapilan sporlara oncelik verilerek sporun kitlelere yayginlasmasinin
saglanmasi hedeflenmistir. Tirkiye’de, beden egitimi ve sporu modern
seviyeye cikarmak icin yasalari yeniden diizenlenme ¢alismalari hikiimetlerin
spora karsi olan bakis acilarini gostermektedir.

Ugiincii Bes Yilik Kalkinma Plani Dénemi’nde (1973-1979) sporun
yayginlastiriimasi ve giinlik yasayisin bir pargasi olmasi igin tiim kamu ve 6zel
kuruluslarinin katkisinin saglanmasi gerekliligi belirtilerek okullarda beden
egitimi ders saatlerinin artirilmasi karari alinmistir. Ayrica spor konusunda
yetenekli elemanlarin yetistiriimesi amaciyla Gencglik ve Spor Bakanligi'nca
yeterli sayida beden egitimi 6gretmeni, antrendr, monitor, spor yoneticisi ve
saglik uzmani vyetistirilmesi kararlastirilmistir. Her tiir spor malzemesinin
uluslararasi standartlara uygun olarak yurt icinde Uretilmesine calisiimasi ve
geleneksel sporlarin gelistiriimesini destekleme karari alinmistir. Yine bu
donemde hem hikimet programlarinda hem de bu programlarin
uygulamasinda beden egitimi ve spor hizmetlerinin diizenlenip desteklenmesi
onemli bir kamu gorevi olarak gorilmistir. Bu donemde, Ankara’da Genglik ve
Spor Akademisi agilarak, spor egitimi, spor bilimi ve spor saghgi konularinda
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onemli ¢alismalar yapilmistir. Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plani icerisinde yer
alan sporun gelisimini engelleyecek olan profesyonelligin tesvik edilmeyecegi,
devletin her tiirli tesvik ve 6zendirme tedbirlerini yalniz amator kullpler igin
uygulanmasi gerektigi belirtilmistir (Gok ve Sunay, 2010).

Tirkiye’nin planli dénemlere gectigi 1963 vyilindan itibaren, sporun
kitlelere yayginlastirilmasi konusu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda yer almistir.
Spora icerik olarak en fazla yer verilen ikinci Bes Yillik Kalkinma Plan’nin da
(1963-1969) devlet-spor iliskileri, spor kullpleri ve spor tesisleri alt baslklariyla
spordaki durum ve sorunlar ayrintili olarak ele alinmistir. Kalkinma planinda yer
alan 6nemli tespitlerden birisi de, spor konusunda Milli Egitim Bakanligi, Beden
Terbiyesi Genel Midirligli ve mahalli idareler arasindaki isbirliginin
olmamasidir. Yine bu planda ¢6zim Onerisi olarak beden egitimi ve sporda
teskilatlanma, egitim ve yatirim politikalarina yer verilmektedir.

1970-1971 Hukimet Programlarinda her yastan kisinin ruh ve beden
“ anlayisi yer
almistir. Gengligin bltln meselelerini bir bitin icerisinde ele almak amaciyla
Genglik ve Spor Bakanlig’'nin kurulmasiyla, genglik sorunlari, beden egitimi ve

saglklarini gelistirmek igin yapabilecekleri “ herkes igin spor

spor sorunlarinin genel bitind icine alinmustir.
Tiirkiye’deki Okullarda Beden Egitimi ve Spor Dersleri ile ilgili Sorunlar

Beden egitimi dersinin amaci, yurttasin fizik ve moral yeteneklerini
gelistirmek, kuvvetli, cevik, becerikli, dayanismayi bilen, glglikleri yenebilen,
disiplinli ve Ustln karakterli gencler yetistirmektir.

Beden egitimi ve spor derslerinin kisilik gelisimi Gizerinde olumlu etkilerinin
gorildigl Avrupa llkelerinde beden egitimi ve spor dersleri, uygulanan egitim
sistemi icerisinde 6nemli bir yere sahipken, Tirkiye’de beden egitimi ve spor
derslerinin egitim Uzerindeki 6nemi degerlendiriimemektedir.

Telli (1963), Beden Egitimi Dergisi'nde yayinlanmis olan makalesinde,
beden egitimi ve spor derslerinin Tirkiye’'de milli egitim miufredat
programlarinda istenilen ders saatine ve ilgiye yer bulamadigini belirtmistir.
insanin sadece bedensel degil ayni zamanda zihinsel ve ruhsal gelisimine de
katkisi bulunan beden egitimi ve spor derslerinin okullarda uygulanabilmesi igin
haftalik ders programlari icerisinde bulunan bir saatlik dersin yeterli bir siire
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olmadigini ifade eden Telli, beden egitimi ve spor derslerinin uygulanmasinda
kullanilacak spor alani ve malzemenin bulunmamasini da elestirmektedir.

Beden Egitimi Dergisi’'nin yazarlari tarafindan, beden egitimi ders saatleri
hakkinda bircok kez Milli Egitim Bakanligi'ndaki gorevli kisiler ile toplantilar
yapilmis ve gorismeler diizenlenmistir. Yetersiz ders saatlerinin yaninda,
beden egitimi derslerinde kullanilacak tesis ve malzemenin de yetersiz oldugu
yapilan gorismelerde belirtilmistir. Tirkiye’de spor kiltiriinin gelismesi,
blyik 6l¢lide toplumun aktif olarak spor yapabilecegi tesislerin varligina ve bu
anlayisla isletilmesine baghdir. Spor yatirnmlari genellikle seyir sporunun
gerektirdigi buyik ve masrafli tesislere yonelmektedir. Bu tir tesislere olan
ihtiyag aciktir ancak uygulamada buyik tesislere verilen agirhgin kitleye
yonelmis bir spor politikasi ile bagdasmadigl ve es kapasiteli blylk tesislerin
ekonomik bakimdan anlamli olmayan kapasiteler yarattigl goérilmektedir. Bu
tesislerin blyukligu isletme masraflarini artirdigi icin genellikle, mag glinleri
disinda kapali tutulmalari spor yapacak cok sayida kisinin dogrudan dogruya
faydalanmasi imkanini ortadan kaldirmaktadir (Acar, 1993).

4. TARTISMA

Beden Egitimi Dergisi’nin yayinlanmis sayilari incelendiginde beden egitimi
ve spor derslerinin Tirkiye'de yetistirilecek nesiller Gzerindeki etkileri ve
sonuglari ile ilgili bircok makale yayinlanmis oldugu gorilmektedir. Tlrkiye'de
yetisen nesillerin, morali ylksek, 6zgliveni yerinde saglikli bireyler olmasi igin
beden egitimi ve sporun egitim programlari icerisinde etkili ve verimli bir
sekilde uygulanmasi gerekir. Cumhuriyet’in ilanindan sonraki yillarda beden
egitimi ve sporun oOnemi Uzerinde durulmus halk saghgini dikkate alici
¢alismalar yapilmistir ancak gerek yeni kurulmus Tirkiye Cumhuriyeti’'nde daha
fazla 6nem arz eden giliglenme ve kalkinma programlarinin 6n plana gikmasi
gerekse uluslar arasi siyasi sorunlarin varligl beden egitimi ve sporun énemini
arka plana itmistir. Tlrkiye Cumhuriyeti'nde her yeni kurulan hikimet ile
birlikte beden egitimi ve spora farkli bakis acilari getirilmis ancak yeterli ve
modern anlamda beden egitimi ve spor ile ilgili galismalar
gerceklestirilememistir.

Beden Egitimi Dergisi’'nin yazarlari, beden egitimi ve spor alanina yonelik

yeterli olmayan calismalarin dizeltilerek sporda istenilen kaliteye ulasiimasi ve
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ders saatlerinin yeterli bir stireye oturtulmasi i¢in ciddi ve disiplinli calismalarda
bulunmuslardir. Beden Egitimi Dergisi (1959-1978) yirmi yillik yayin hayati
icerisinde kirk Ug¢ sayr gikarmistir. Bu yayinlar incelendiginde yayinlanmis
makalelerde ayni sorunlarin blytk bir kisminin ¢6ziimsiiz olarak kaldig
gorilmektedir.

5. SONUC VE ONERILER

Beden Egitimi Dergisi’'nin yazarlari, Tlrkiye’de yasanan calkantili siyasi bir
ortama ragmen tarafsiz bir sekilde, beden egitimi ve spor alaninda yasanan
sorunlarla birlikte, sporculara, antrendrlere, spor yoneticilerine ve bu dersleri
yapan beden egitimi 6gretmenlerinin sorunlarini dile getirmis, beden egitimi ve
spor derslerine karsi olusan yanhs tutum ve davranislar nedeniyle hiikiimet
politikalarini elestirmistir. Dergide yayinlanmis makalelerde, Tirkiye'de spor
yapacak kisilerin modern bir spor kiltiri anlayisina kavusmasi gerektigi,
sporcularin yeni spor tesis ve malzeme gesitlerine ihtiyaci oldugu belirtilmistir.
Dergi vyazarlan tarafindan, Tirkiye'deki spor politikasinin, ileri diinya
Glkelerindeki spor politikasi ile ayni dizeyde olmasi icin, devletin Ust
kadrolarindaki kisilerle bircok gériisme ve ortak ¢alisma yapilmistir.

Dergide vyayinlanmis olan makale ve resmi yazilar incelendiginde,
bakanlarin ve spor yoneticilerinin, dergide onerilen makale ve resmi yazilari
takip ettikleri gorilmistir. Bakanlar ve spor yoneticileri, beden egitimi ve spor
sorunlarinin ¢6zimu Gzerine, Beden Egitimi Dergisi’'ndeki makalelerinde 6neri
ve calismalarini paylagsmistir. Ancak ginimiz tarihine gelindiginde bu
sorunlarin biyuk bir kisminin hala varhigini stirdtirdigu gérilmektedir.

Beden Egitimi Dergisi’nin sayilarinin tamamina Milli Kitiiphaneden, Emekli
Beden Egitimi Ogretmenleri Derneginden ve 6zel koleksiyonlardan ulasilmistir.
Beden Egitimi Dergisi’nin sayilarinin tamaminin Milli Kiitiphane, Emekli Beden
Egitimi Ogretmenleri Dernegi ve Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullar’nin
kutiphanelerinde bulunmasi arastirma yapacak olan beden egitimi ve spor
alaninda bilgi sahibi olmak isteyen 6grencilere 6nemli yararlar saglayacagi
duslintlmektedir.

Beden egitimi ve spor alanina yonelik yayinlanan dergilerin arastirilip
incelenmesi, glinimizde vyasanan beden egitimi ve spor sorunlarinin
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¢6ziimiinde 6nemli yararlarinin olacagi distnidlmektedir. Bu sebep ile Beden
Egitimi Dergisi'nin yayinlandigi dénemlerde c¢ikmis olan benzer dergilerin

incelenerek bu alanda arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.
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