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OZET

Bu ¢alismanin amaci, Fizik dégretmen adaylarinin Fizik dersinde yaratici dramanin bir
égretim yontemi olarak kullanimina iliskin gérislerini belirlemektir. Arastirma nitel arastirma
ybéntemlerinden durum ¢alismasi olarak planlanmistir. Calismanin katiimcilarini Gazi Egitim
Fakiiltesi Fizik Egitimi Anabilim Dalinda égrenim géren 21 dgretmen adaylari olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri, yari yapilandirilmis gériisme yéntemi ile toplanmis ve igerik analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular isidinda, ¢alismadan sonra d&gretmen
adaylarinin yaratici dramaya yénelik bakis agilarinin olumlu yénde degisiklik gésterdigi
gorilmistir. Bunun yani sira, égretmen adaylarinin bliyiik ¢ogunlugunun fizik derslerinde
yaratici drama ydénteminin kullanilabilecegini disiindiikleri ve kendi meslek hayatlarinda
kullanmak istedikleri gériilmiistiir. Yaratici drama yénteminin en 6nemli faydasinin, fizik konulari
ile giinliik yasam arasinda baglanti kurmay: kolaylastirmasi oldugunu belirtmislerdir. Yaratici
drama yéntemini kullanirken en fazla dersi planlama ve sinif hdkimiyeti konularinda
zorlanacaklarini ifade etmislerdir.

Anahtar sézciikler: Drama, Ogretmen adaylari, Fizik editimi
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TEACHER CANDIDATES’ OPINIONS RELATED TO USING
CREATIVE DRAMA AS A TEACHING METHOD IN TEACHING OF
PHYSICS

ABSTRACT

The purpose of this study is to identify the opinions of physics teacher candidates about
using of creative drama in physics courses as a teaching method. The research was planned as a
qualitative study. Participants of the study were teacher candidates who are attending at Gazi
Education Faculty enrolled in Physics Education Department. Data for this study was collected
through semi-structured interviews and analyzed through the content analysis technique. In the
light of the information obtained, the perspective of teacher candidates has developed in a
positive way after the study. Besides this, it was concluded that the majority of the teacher
candidates think that drama is available in physics courses and the teacher candidates wanted to
use creative drama in their career. The teacher candidates stated that the most important
benefits of creative drama was to facilitate of connection to physical issues and daily life. They
have also stated that they think they will be forced to plan the lesson and class domination most
when using the method of creative drama.

Keywords: Drama, Teacher candidate, Physics education
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1. GiRIS

Universite giris sinavlarinda disiik puan alan ya da baraji gecemeyen
Ogrenci sayisinin artmasi etkin 6grenme ortami ve nitelikli 6gretmen
kavramlarinin yeniden tartisilmasina neden olmustur. Ogrenme ortaminda,
Ogrencinin derse ilgi duymasi ve derste basarili olmasi lizerinde 6grencinin ilgi
ve ihtiyaglarina gére 6grenme ortamini yapilandiran 6gretmen 6nemli bir rol
oynamaktadir.

Fizik egitiminde vyasanilan sorunlarin arastirildigi calismalarda, fizik
o0gretmenleri 6grencilerin, konulari anlamlandiramadan, giinlik hayatlariyla
baglanti kuramadan, sadece matematiksel formiller (izerinden 6grenmeye
calistiklarini belirtmislerdir (Bayrak ve Bezen, 2013; Karakuyu, 2008). Bunun
sebebi olarak, 6gretmenlerin biylik ¢cogunlugunun ginlik hayattan ornekler
bulmakta zorlandiklari, 6grencileri derste aktif hale getirecek farkh yontem ve
teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari belirlenmistir. Ogretmenler,
fizik Ogretim programinda Ogrenciyi aktif kilacak etkinlik oldugu halde,
uygulama konusunda gelenekgi bir anlayisa sahip olduklarini, 6gretim
programini sadece konu bashklarini takip etmek icin kullandiklarini
belirtmislerdir (Karakuyu, 2008; Kapucu, 2010).

Ogretmen adaylariyla yapilan calismalarda ise, 6gretmen adaylarinin
o0gretmenin rehber, 6grencilerin aktif konumlarda oldugu 6grenme ortamlarini
savunduklari halde; geleneksel, 6gretmenin aktif oldugu 6gretim modellerine
yatkin olduklari belirlenmistir (De Guerrero ve Yillarnil, 2000; Koca, Yaman ve
Sen, 2005). Etkili bir fizik 6gretimi igin, 6grencilerin fizik kavramlarini glinlik
yasantilariyla birlestirmelerine, gozlemledikleri olaylari fizik bilgileri ile
bagdastirmalarina, kendi yaraticiliklarini ortaya koymalarina, soyut kavramlari
somutlastirmalarina olanak saglayan vyaratici drama gibi yontemlere yer
verilmesi de gerektirmektedir.

Yaratici drama; bir grupla ve grup Uyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak,
bir amacin, distincenin, dogaclama, rol oynama vb. tekniklerden yararlanarak
canlandiriimasidir. Bu canlandirma siiregleri, oyunun genel 06zelliklerinden
dogrudan vyararlanarak, deneyimli bir egitmen egliginde yirituliirken
kendiligindenlige, "simdi ve burada ilkesi"ne, "mis gibi yapma'"ya dayahdir"
(Adigiizel, 2010).
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Yaratici dramanin yontem olarak kullanildigi bir fizik dersinde 6grenci su
davranislari sergiler:

* Ogrendigi kavrama ya da karsilastigi probleme yonelik kendi
yasantisindaki gézlemlerini gézden gegirir.

e Karsilastigi fizik problemini/kavramini sorgular, elestirel disinme
becerilerini kullanir.

e Karsilastigi fizik problemine/kavramina yénelik arkadaslariyla iletisim
kurar, gorus alis-verisinde bulunur, tartismalar yapar.

e Karsilastigi fizik problemine/kavramina yonelik farkli bakis acilarini
gorir, arkadaslarinin bakis agilarini degerlendirir.

e Ogrendigi kavram ve kanunlar karsilastigi problemleri ¢ézmek igin
kullanir.

e Glnlik yasami ile derste 6grendikleri arasinda iliski kurar. Kendi
yasantisinda derste 6grendigi bilgilerin yer aldigi olaylari distndr, bu
bilgilere 6rnekler bulur.

¢ Kendisine verilen problemi ¢6zmeye yonelik kurgular olusturur.

¢ Olusturdugu kurgu icerisinde yeni 6grendigi kavram ve kanunlarin yer
aldigi yeni yasantilar gelistirir.

e Grup arkadaslariyla uyum icerisinde calisir.

Yaratici drama yonteminin uygulandigi bir 6gretim slirecinde, 6grencilerin
karsilastiklari bir sorun karsisinda ¢o6ziim Onerileri getirecekleri, derslerde
ogrendikleri kavramlari bu ¢6zim o6nerilerini Gretmek amaciyla kullanmak
durumunda kalacaklari ve vyaratict dislinme becerilerini gelistirecekleri
sdylenebilir. Bltlin bu agilardan degerlendirildiginde, yaratici drama yontemi,
ogrenciyi, etkin olarak 6grenme siirecine katan, yasantilara dayal zengin bir
0grenme ortami yaratarak 6grenmeyi yalnizca kitaptaki bilgilerle sinirlamayan;
ogrenme (Urlnlerini  bilgi ve kavrama basamagindan analiz, sentez,
degerlendirme basamaklarina ¢ikarmak icin etkili olabilecek bir yontem o6zelligi
tasimaktadir.

Yaratict dramay1 bir 6gretim yontemi olarak kullanacak olan bir fizik
O0gretmeninin, vyaratict dramaylr tanimasi; fizik konulariyla birlestirerek,
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kazanimlara uygun, etkili bir 0grenme sirecini yapilandirabilmesi
beklenmektedir. Ogretmen adaylarinin bu beceriyi kazanabilmeleri, onlarin
goziinden yaratici drama merkezli bir fizik dersinin olumlu ve olumsuz yanlarini
gormek, bu silirecte karsilastiklari zorluklara ¢6zim Onerileri getirmekle
mimkin olacaktir.

Bu arastirmanin amaci fizik dersinde vyaraticc drama ydnteminin
kullanilmasina iliskin fizik 6gretmen adaylarinin goéruslerini belirlemektir. Bu
genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Ogretmen adaylari, fizik dersinde bir &gretim yéntemi olarak yaratici
drama kullanmaya iliskin olarak, yaratici dramayi tanimadan Once ve
tanidiktan sonra neler disiinmektedirler?

2) Ogretmen adaylarinin, uygulama sonrasinda, bir 6gretim ydntemi
olarak fizik 6gretiminde yaratici dramanin kullanilabilirligi konusunda
gorusleri nelerdir?

3) Ogretmen adaylarinin, uygulama sonrasinda, vyaratict drama
yonteminin fizik derslerinde kullaniimasiyla 6grencilere  hangi
becerilerin kazandirilabilecegine iliskin gorusleri nelerdir?

4) Ogretmen adaylarinin fizik derslerinde vyaratici drama yéntemini
kullanirken karsilasacaklarini distindikleri zorluklar nelerdir?

2. YONTEM

Bu calisma, fizik dersinde yaratici drama kullanilmasina iliskin 6gretmen
adaylarinin  gorislerini  incelemek amaciyla gergeklestirilen nitel bir
arastirmadir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullanilmistir. Durum calismasi, giincel bir olguyu kendi yasam cercevesi icinde
calisan, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadigl ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 1984).

Calisma Grubu: Arastirmanin  galisma grubu, amagh 6rnekleme
yontemlerinden oOlclt 6rneklemeye goére secilmistir. Calisma grubunu Fizik
Egitimi Anabilim Dalinda 4. sinif ve lstiinde 6grenim goren, 4’0 erkek, 17’si
kadin, toplam 21 fizik O6gretmen adayr olusturmaktadir. Bu Ogretmen
adaylarinin se¢iminde Mekanik dersini gormis olmak, alan egitimine yonelik
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dersler almaya ve 6gretmenlik uygulamalarina gitmeye baslamis olmak sarti
aranmistir. Fizik dersinde kullanilacak farkli 6gretim yontemleri ile tanismalari,
Oogretme siirecine yonelik bakis acisi gelistirmeye baslamalari nedeniyle bu
kriterler olusturulmustur. Uygulama O&ncesinde arastirmaci, Ogretmen
adaylarina yaratici dramayi kisaca tanitmis, uygulamanin icerigi ve uygulamada
yer verilecek etkinlikler hakkinda bilgi vermistir. Bu bilgileri gdz 6nilinde
bulundurarak, yaratici drama etkinliklerine katilmaya gondlli olanlar arasindan
belirlenen kriterleri saglayan 6gretmen adaylari segilmistir.

Yapilan 6n milakattan elde edilen bilgilere gore; 1 Ogretmen adayi
ilkokulda yaratici drama dersi almis, 1 6gretmen adayl da lisede vyaratici
dramanin yéntem olarak kullanildigi ingilizce derslerine katilmistir. Diger
0gretmen adaylarinin yaratici drama deneyimi bulunmadigi belirlenmistir.

islem Basamaklari: Calismanin yapildigi se¢cmeli ders, haftada iki saat
olmak Uzere 11 hafta siliresince, toplam 22 saatte ylrGtalmastlr. Dersler,
yerlerin halifleksle kapli oldugu ve yer minderlerinin bulundugu drama
dersliginde yapilmistir. Calismanin ilk 4 haftasi, Fizik 6gretmen adaylarinin daha
Once vyaratict drama deneyimleri olmamasi nedeniyle vyaratict dramanin
tanitilmasina, grup dinamiginin olusturulmasina ayrilmistir. Sonraki 7 hafta,
yaratici drama yontemine gore arastirmaci tarafindan Mekanik konularina
yonelik olarak dizenlenmistir. Mekanik kavramlarini iceren yaratici drama
oturumlari, yaratici dramanin asamalarina uygun olarak hazirlanmistir. Hazirlik
asamasinda, 6gretmen adaylarinin bedensel ve zihinsel olarak isinmalarini
saglayacak oyunlar kullanilmistir. Canlandirma asamasinda, glinlik hayatta
mekanik kavramlarinin kullanildigi canlandirmalara yer verilmistir. Her
oturumun sonunda bulunan degerlendirme asamasinda ise oturumun
degerlendirilmesi farkli etkinlikler kullanilarak yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi: Arastirma verilerinin toplanmasinda, arastirmacinin
onceden hazirladigi sorulara sadik kalarak, sorularda sira gézetmeden, ihtiyag
duydugu takdirde ek sorularla derinlemesine bilgi alma esnekligi saglayan,
sohbet tarzi veri toplama yontemi olan yari yapilandiriimis gériisme yontemi
(gorisme formu yaklasimi) kullanilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2008:122).
Onceden belirlenmis olan baslica sorular 6gretmen adaylarina acik uglu olarak
yoneltilmistir. Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerde siire kisitlamasi
yaptlmamis, gérismelerin stireleri 15 ile 25 dakika arasinda degismistir.
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Gorlsmeler, arastirmaci tarafindan yapilmistir. Gériismenin yapildigi yer
olarak sessiz bir ortam olan fizik laboratuvari tercih edilmis ve 6gretmen
adaylarindan izin alinarak, gortismeler basindan sonuna kadar ses kayit cihazi
ile kaydedilmistir. Yari yapilandiriimis goriismelerin gerceklestirilmesi sirasinda
onceden belirlenmis olan sorular sorulurken, 6gretmen adaylarinin verdikleri
cevaplar dogrultusunda yeni sorular da sorulmustur. Arastirmada yaratici
dramanin tanitildigi ilk 4 haftanin ardindan, fizik konularina gegilmeden 6nce
on goriismeler, 11. haftanin bitiminde son gérismeler yapiimistir

Verilerin Analizi: Ogretmen adaylari ile yapilan yari yapilandiriimis
gorismeler arastirmaci tarafindan, 6gretmen adaylarinin izinleri alindiktan
sonra ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ses kayitlari arastirmaci tarafindan
¢6zlimlenmistir. Her bir 68retmen adayi igin ayri bir elektronik dosya agiimistir.
Bu dosyalarda her bir satira numara verilerek gorisme dokimiu formu
olusturulmus, goriisme kayitlari yazili metinlere dontstirilmustir. Ses kayitlar
ve gorisme dokiumleri ikinci bir dinleyiciye verilerek, eksiklik olup olmadigini
kontrol etmesi istenmistir. Bu islemin ardindan 6gretmen adaylarina kendi
climleleri okunmus ve onaylari alinmistir.

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemlerinden yararlaniimistir.
Betimsel analiz yaklasimi, verilerin arastirma sorularinin ortaya koydugu
temalara gore organize edilmesine ve kullanilan sorular veya boyutlar dikkate
alinarak sunulmasina imkan vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bunun igin
O0gretmen  adaylarinin  clmlelerinde benzerlik  gbésteren ifadeler
numaralandirilmistir. Ayni ifadeye baska bir 6gretmen adayinda rastlandiginda
yine ayni rakamla numaralandiriimistir. Numaralandirma yapilirken anlam 6n
planda tutulmus, farkh kisilerin ayni bilgiyi ifade ederken farkh kelimeler
kullanabilecegi dikkate alinmistir. Béylelikle her bir rakamin farkh kodu temsil
ettigi kodlarin yazili oldugu “Goériisme Kodlama Anahtarl” hazirlanmistir. Elde
edilen gorislerden bazilari 6rnek olarak sunulmustur.

Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari: Nitel arastirmalarda
gecerlik, verilerin dogrulugu ve yansiz bir sekilde gercegi yansitabilmesi ile
ilgilidir. Nitel arastirmalarda guvenilirlik ise, arastirma bulgularinin benzer
ortamlarda tekrar edilebilirligine iliskindir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin i¢c gecerliginin arttirilmasi icin, arastirmada elde edilen
sonuglara nasil varildigl detayl bir sekilde agiklanmistir. Elde edilen veriler,
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Uzerine yorum yapilmadan, oldugu gibi verilmis, ulasilan sonuglarla birlikte
sistematik olarak sunulmustur. Arastirmanin dis gecerligini arttirmak amaciyla
arastirmanin adimlari, veri toplama yontemi ve sireci, verilerin ¢dziimlenmesi
ve yorumlanmasina yonelik aciklamalara detayli bir sekilde yer verilmistir.

Arastirmanin glivenirliginin artirlmasi amaciyla, arastirmaciya ait hata ve
yanhlik payini azaltmak igin, 6gretmen adaylarinin agik uglu sorulara verdikleri
yanitlar, nitel arastirma konusunda deneyimli bir baska arastirmaci tarafindan
da kodlanarak, kodlayicilar arasi uyum yizdesi hesaplanmistir. iki
arastirmacinin gorislerinin karsilastiriilmasi sonucu elde edilen kodlayicilar
arasi  glvenirlik  (Guvenirlik=gorus  birligi/goris  birligi+goris  ayrilig)
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Goéris ayriliklarinin oldugu kodlar
tekrar tartisilarak, uygun kategoriler altina yerlestirilmistir. Buna gore
kodlayicilar arasinda baslangicta %89 uzlasma varken, son durumda %94'lik bir
uzlasma saglanmistir. Elde edilen her kodun frekans ve yiizdesi tablolar halinde
sunularak, bulgular yorumlanmistir.

3. BULGULAR

Ogretmen adaylarinin, fizik derslerinde yaratici drama kullanilmasina iliskin
gorusleri; "yaratici drama yonteminin fizik egitiminde kullanilabilirligi”, "fizik
derslerinde yaratici drama yontemini kullanmanin sagladigi faydalar" ve
"6gretmen adaylarinin fizik derslerinde yaratici drama yontemi kullanirken
karsilasacaklarini dusindukleri zorluklar" olmak (izere l¢ ana tema altinda
toplanmistir.

Yaratici Drama Yonteminin Fizik Egitiminde Kullanilabilirligine Y6nelik
Bulgular

On gériismelerden elde edilen bulgular

Uygulamanin ilk 4 haftasinda fizik konularina girilmeksizin, yaratici drama
yonteminin tanitilmasina yoénelik etkinliklere yer verilmistir. Bu dort hafta
icerisinde dogaclama, rol oynama teknikleri ile iletisim, grup dinamigi
olusturma calismalari yapilmistir. Bu 4 haftanin ardindan 6gretmen adaylari 6n
gorismeye alinmistir. Yapilan goérismelerde 6gretmen adaylarina, yaratici
drama yonteminin fizik egitiminde kullanilabilirligine yonelik goérusleri
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sorulmustur. On goriisme kayitlarina gére 6gretmen adaylarinin bu soruya
verdigi cevaplar Tablo 1'de gorilmektedir.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Fizik Egitiminde Yaratici Drama Yénteminin
Kullanilabilirligine Yénelik On Gériismelerde Elde Edilen Goriisleri

Gorisler f % Ornek alinti

"Fizikle yaratici drama ¢ok baska

Fizik dersinde yaratici alanlar. Kafamda canlanmiyor."
16 76
drama kullanilamaz. "Fizikle ne alakasi var ki yaratic
dramanin?"

"Hig bir fikrim yok."
Kararsizim 3 14
"Bilemiyorum."

"Neden olmasin, yapilabilir"
Fizik dersinde yaratici

drama kullanilabilir "Ugrasilirsa olabilir belki."

Tablo 1'e bakildiginda, 6n goriismelerde 6gretmen adaylarindan 16'si
(%76) fizik egitiminde vyaratici drama yonteminin kullanilamayacagini
soylemislerdir. Gerekge olarak, fizik ile yaratici dramanin birbirinden oldukca
farkli disiplinler oldugunu éne siirmislerdir. Ogretmen adaylarindan 3'i (%14)
bu konuda bir fikri olmadigini séyleyerek kararsiz kalmistir. 2 6gretmen adayi
ise (%10) fizik egitiminde yaraticc drama yonteminin kullanilabilecegini
soylemistir. Ancak bu 6gretmen adaylarinin da "belki" gibi ifadeler kullanarak,
kararsiz cevaplar verdikleri gorilmustr.

Son gériismelerden elde edilen bulgular

On goériismelerin tamamlanmasinin ardindan gelen 7 haftalik siirecte,
yaratici drama yontemi ile fizigin birlikte yer aldig etkinliklere gecilmistir. Bu 7
hafta icerisinde yaratici drama yontemi ile mekanik konularini islenmistir.
Arastirma sirecinin sonunda, 6gretmen adaylariyla son gortismeler yapilmistir.
Yapilan son goérismelerde 06gretmen adaylarina 6gretmenlik meslegine
basladiklarinda, fizik derslerinde yaratici drama yéntemini kullanmak isteyip
istemedikleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin fizik egitiminde vyaratic
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drama yonteminin kullaniimasina yonelik son goériismelerden elde edilen
gorisleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Fizik Egitiminde Yaratici Drama Yénteminin
Kullaniimasina Yonelik Son Gortismelerde Elde Edilen Gorusleri

Gorusler f %  Ornekalinti

"Kesinlikle kullanacagim"
Fizik derslerinde yaratici

drama yontemini kullanmak 20 95  "Ben de 6grencilerime fizigi boyle

istiyorum anlatacagim."

Fizik derslerinde yaratici

drama yéntemini kullanmak 1 5 "Biraz acayip olur, entel dantel isi."

istemiyorum

Tablo 2'den gorildigi gibi 6gretmen adaylarinin 20'si kendi meslek
hayatlarinda fizik kavramlarinin 6gretiminde vyaraticc drama yontemini
kullanmak istedigini belirtmistir. Sadece 1 (%5) Ogretmen adayi, yaraticl
dramaya sicak bakmadigini ifade etmistir. Bu 6gretmen adayi ayni zamanda
yaratici drama etkinliklerinin mekanik kavramlarini daha iyi kavramasina
yardimci oldugunu, derslerde yapilanlarin hala aklinda kaldigini, topluluk
onlinde konusma konusunda heyecanini yenmesinde etkili oldugunu
belirtmistir. Olumlu etkilerine ragmen neden kendi mesleginde kullanmak
istemedigi soruldugunda ise miza¢ olarak kendisine uygun olmadigini, daha
ciddi ve agir bash bir 6gretmen imaji olusturmak istedigini ifade etmistir.

Fizik Egitiminde Yaratici Drama Yontemini Kullanmanin Sagladigi
Faydalar

Ogretmen adaylarinin, fizik egitiminde vyaraticc drama ydnteminin
kullanilmasina yonelik 6rnekleri gérmelerinin ardindan, uygulama bittikten
sonra yapilan son goriismelerde 6gretmen adaylarina "fizik egitiminde yaratici
drama kullanmanin ne gibi faydalar olacagini dislinliyorsunuz?" sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar Tablo 3'de gorilmektedir.
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Tablo 3: Uygulama Sonrasinda Ogretmen Adaylarinin Fizik Egitiminde Yaratici
Drama Kullanmanin Faydalarina Yonelik Gorusleri

Tema f % Siklik
Ogrencilerin  fizik kavramlari ile giinlik yasam

43 19
arasinda baglanti kurmalarini saglar
Ogrencilere fizik dersini sevdirir 7 33 9
Fizik kavramlarinin 6grenilmesini kolaylastirir 6 29 6
Fizik dersini eglenceli hale getirir 5 24 8
Ogrenilenlerin kalici olmasini saglar 4 19 6
Ogrenciyi derse katmaya yardimci olur 3 14 3
Ogrencilerde bulunan kavram yanilgilarini

10 3

diizeltmeye yardimci olur

Uygulama bitiminde fizik dersinde yaratici drama kullanmanin olumlu
yanlari soruldugunda, 6gretmen adaylarinin en fazla verdigi cevap 9 kisi (%43)
yaraticl drama yonteminin fizik kavramlari ile glinlik yasam arasinda baglanti
kurmaya yardimci olmasi olmustur. 7 6gretmen adayi (%33) yaratici drama
yonteminin ogrencilere fizik dersini sevdirmekte etkili olacagini séylemistir. 6
O0gretmen adayl (%29) vyaraticic drama yonteminin fizik kavramlarinin
ogrenilmesini kolaylastiracagini ifade etmistir. Yaratict drama yodntemi ile
ogrenilen bilgilerin kalici olacagini belirten 4 6gretmen adayi (%19) olmustur. 3
O0gretmen adayl (%14) yaratici drama yonteminin 6grenciyi derse katmaya
yardimci olacagini; 2 6gretmen adayl (%10) 6grencilerde bulunan kavram
yanilgilarinin giderilmesine yardimci olacagini ifade etmistir. Buradan, fizik
O0gretmen adaylarinin, vyaratictc drama yonteminin fizik derslerinde
kullanilmasinin olumlu etkileri olacagini distindiikleri goriilmektedir.
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Ogretmen Adaylarinin Fizik Derslerinde Yaratici Drama Yontemini
Kullanirken Karsilasacaklarini Diisiindiikleri Zorluklar

Uygulama sonrasinda yapilan son goriismelerde, diger bir soru olarak fizik
O0gretmen adaylarina fizik derslerinde vyaratict drama yontemi kullanmak
isterlerse ne gibi zorluklarla karsilasabileceklerini diistindiikleri sorulmustur. On
gorismelerde ise, 6gretmen adaylarinin bu konuya dair bir fikri bulunmadigi
gorildiginden bu soru sorulmamistir. Son goriismelerde 6gretmen adaylarinin
bu soruya verdigi cevaplar Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Fizik Egitiminde Yaratici Drama Y&ntemini
Kullanirken Karsilasacaklarini Distindukleri Zorluklar

Tema f % Sikhk

Yaratici drama dersini planlamanin zorlugu (6n

hazirhk, plan hazirlama, fizik konularina

uyarlama) 5 24 5
Sinif hakimiyetinin zor olmasi 5 24 5
Ogrencilerin dersi ciddiye almamasi 5 24 9
Ogrencilerin bilincli olmamasi 4 19 7
Siniflarin kalabalik olmasi 3 14 6
Drama igin uygun mekan olmamasi 2 10 2
Mifredatin fazla olmasi 2 10 5
Ogrencilerin isteksiz olmasi 2 10 3
Okul yoénetiminin/diger 6gretmenlerin destek

vermemesi 1 5 5

Tablo 4'ten goéruldGgu gibi, 6gretmen adaylarindan 5'i (%24) yaratici
dramanin yontem olarak kullanildigi ders plani hazirlamanin zor oldugunu, ¢ok
fazla 6n hazirlik gerektirdigini, her konuya uyarlamakta zorluk cekeceklerini
belirtmislerdir. Bu 6gretmen adaylarindan 3'G, bu nedenle yaratici drama
etkinliklerini dersin basindan sonuna kadar kullanmak yerine ara sira, uygun
konularda yer verebilecegini séylemistir. 1 6gretmen adayi, konu bittikten
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sonra glinliik hayatla baglanti kurma noktasinda yaratici dramaya yer vererek
bu sorunu ¢d6zmeye calisacagini belirtmistir.

Bes 6gretmen adayi (%24), yaratici drama etkinliklerini uygularken sinifa
hakim olma konusunda zorlanabileceklerinden c¢ekindiklerini séylemislerdir. 5
O0gretmen adayi (%24) da, yaratici dramanin kullanildigi fizik dersinde tim
ogrencilerin dersi ciddiye almayabilecegini, bu nedenle yapilan etkinliklerin
amacina ulasmayabilecegini belirtmistir. Ogretmen adaylarindan 4'i (%19), lise
ogrencilerinin (6zellikle diz liselerde 6grenim goérenlerin) bilingli 6grenciler
olmadigini  dastnduklerini, bu nedenle  yapilacak  etkinliklerden
faydalanamayacaklarini  séylemislerdir. Bu gorlisi  bildiren 6gretmen
adaylarindan 3'G ise, bu konuya ¢6zim olarak, oOgrencilerle iyi iliskiler
kurduktan sonra yaratici drama etkinliklerini kullanabilecegini ifade etmistir.

3 O6gretmen adayi (%14) liselerde sinif mevcutlarinin kalabalk oldugunu,
bu nedenle yaratici drama etkinliklerini uygulamakta zorluk cekebileceklerini
disinduklerini belirtmislerdir. 2 6gretmen adayi (%10) okullardaki dersliklerde
genellikle sabit siralarin bulundugunu, yaratici drama i¢in uygun mekan bulma
konusunda zorluk cekeceklerini; 2 6gretmen adayi (%10) mifredatin fazla
olmasi nedeniyle yaratici drama etkinliklerine yer vermekte zorlanabileceklerini
sdylemislerdir. iki 6gretmen adayi (%10) bazi 6grencilerin yaratici drama
etkinliklerine katilma konusunda baslangicta isteksiz olacaklarini sdylemistir.
Bu 0Ogretmen adaylarinin 1'i baslangicta bu zorlukla karsilasacagini, ancak
o0grencilerin zamanla alisacaklarindan emin oldugunu da eklemistir. Bir
O6gretmen adayi (%5) ise okul yonetimi ve okuldaki diger 6gretmenlerin derste
yaratict drama etkinliklerini kullanmaya sicak bakmayacagini, bu konuda destek
bulamayabilecegini dislindiglini ifade etmistir.

Buradan anlasildigi Gzere, fizik 6gretmen adaylari meslek hayatlarinda
yaratici dramayi kullanmak konusunda bazi sikintilarla karsilasabileceklerini
distinmektedirler. Ancak bazi 6gretmen adaylarinin simdiden bu zorluklara
yonelik coziimler de Uretmeye calistiklari da verdikleri cevaplar arasinda dikkat
¢cekmektedir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin yaratici drama yontemi ile islenen
bir fizik dersine iliskin goruslerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada bu
amaca yonelik olarak ulasilan sonuglar soyledir:

Uygulama bitiminde 6gretmen adaylarindan 1 kisi disinda hepsi, yaratici
drama yontemini meslek hayatlarinda kullanmak istediklerini belirtmislerdir.
Yaratici drama yontemini kullanmak istemedigini soyleyen 1 6gretmen adayi
ise yontemden keyif aldigini ve konulari daha iyi 6grenmeye yardimci oldugunu
diisindlglinii; ancak yaratici dramanin kendi karakterine uygun olmadigini
soylemistir.

Fizik 6gretmen adaylarina fizik derslerinde yaratici drama yontemini
kullanmanin faydalarinin ne olacagl sorulmustur. Ogretmen adaylar yaratici
dramayi yontem olarak kullanmanin fizik kavramlari ile glinliik yasam arasinda
baglanti kurma, 6grencilere fizigi sevdirme, fizik kavramlarinin 6grenilmesini
kolaylastirma, fizik dersini eglenceli hale getirme, 6grenilenlerin kalici olmasini
saglama, o0grenciyi derse katmaya yardimci olma, 6grencilerde bulunan kavram
yanilgilarini  diizeltmeye vyardimci olma konularinda faydali olacagini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu gérisleri, alan yazinda 6grenciler
lizerinde yapilan calismalarin sonuglari ile paralellik gdostermektedir. Yaratici
drama ile islenen fen derslerinin 6grencilerin fen derslerine karsi olumlu tutum
gelistirmesine (Aubusson ve dig, 1997; Baskan, 2006; Bertiz, 2005; Cam ve ark,
2009; ispir, 2008; Kamen, 1992; Sagirli ve Giirdal, 2002; Sahin, 2012 Wyn ve
Stegink, 2000; Yilmaz, 2006; Yagmur, 2010); konulari daha iyi 6grenmelerine
(Akkose, 2008; Baskan, 2006; Bozoglu, 2007; Cam ve ark., 2009; Ersahan, 2007;
Hendrix ve dig., 2012; Kamen, 1992; Keles ve ark., 2009; Kiicliker, 2004; Selvi
ve Oztiirk, 2000; Sahin, 2012; Timbil, 2008; Tveita, 1998; Uniivar, 2007; Uredi
ve ark., 2010; Yagmur, 2010; Yalim, 2003; Yilmaz, 2006; Wyn ve Stegink, 2000);
konulara yonelik kavram vyanilgilarinin giderilmesine (Baskan, 2006) katki
sagladigini belirten calismalar bulunmaktadir. Bu sonuglar, uygulama bitiminde
O0gretmen adaylari tarafindan da 6n gorilmustur.

Fizik 6gretmen adaylarina "yaratici drama yontemini kullanirken hangi
zorluklarla karsilasacaginizi diisiiniiyorsunuz?" sorusu yoneltilmistir. Ogretmen
adaylari en fazla olarak, ders plani hazirlamanin zor oldugunu, ¢cok fazla 6n
hazirlik  gerektirdigini, her konuya uyarlamakta zorluk c¢ekeceklerini
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belirtmislerdir. Bu sonug, Giirol (2003)'un, MEB tarafindan diizenlenen, drama
agirhkli hizmet ici egitim kurslarina katilan 6gretmenlerle ve Yilmaz (2013)'in
sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla yaptigl calismalarda elde ettigi bulgularla
benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde Bertiz (2010)'in ¢alismasinda, fen
bilgisi 6gretmen adaylari da benzer sekilde, yaratici drama ydntemini daha
basit ve ylizeysel konularda kullanmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin yaratici drama deneyimlerinin bu arastirmayla sinirl
oldugu, vyaratict drama oturumlarini olusturma konusunda bir egitim
almadiklari ya da farkli ornekleri gorebilecekleri uygulamalara katilmadiklari
gbz 6ndnde bulunduruldugunda, fizik konularini iceren yaratici drama ders
planlari hazirlamakta zorlanmalari beklenen bir sonuctur. Calisma sirasinda
O0gretmen adaylarina, fizik konularina yonelik ders plani hazirlamak igin, alan
bilgilerine hakim olmanin yani sira, yaratici drama egitimi almalarinin da
onemli oldugu belirtilmistir. Bu konuda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in egitim
alabilecekleri kurslar, okuyabilecekleri kaynaklar ve katilabilecekleri ¢alismalar
hakkinda bilgi verilmistir.

Ogretmen adaylari, yaratici drama etkinliklerini uygularken sinifa hakim
olma konusunda zorlanabileceklerinden c¢ekindiklerini ve yaratici dramanin
kullanildigi fizik dersinde tiim 6grencilerin dersi ciddiye almayabilecegini, bu
nedenle yapilan etkinliklerin amacina ulasmayabilecegini belirtmistir. Bunlari
takiben, lise 6grencilerinin (6zellikle diiz liselerde 6grenim gorenlerin) bilingli
ogrenciler olmadigini distnduklerini, bu nedenle vyapilacak etkinlerden
faydalanamayacaklarini soylemislerdir. Liselerde sinif mevcutlarinin kalabalk
olmasindan, okullarda yaratict drama icin uygun mekan bulmanin zor
olmasindan, okul yoénetimi ve okuldaki diger 06gretmenlerin destek
olmamasindan cekindiklerini belirtmislerdir. Bu noktada 6gretmen adaylarina
yaratici drama etkinliklerinin mevcudu az olan siniflar veya 6zel olarak
hazirlanmis drama odalari disinda da kullanilabilecegi agiklanmistir. Yaratici
drama etkinliklerin mevcudu kalabalik ya da sabit siralarin bulundugu siniflarda
nasil  kullanabileceklerine yonelik ornekler verilmis, ¢6zim Onerileri
sunulmustur.

Yaratici drama yontemi ile yeni tanismis olan 6gretmen adaylarinin bu
kaygilari tasimalari olagan gorilmektedir. Egitim fakiiltelerinde, alan egitimine
yonelik vyaratici drama dersleri acgilmasinin, 6gretmen adaylarinin kendi
alanlarinda ornekler gérme, ders planlari hazirlama, birbirlerinin hazirladig
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ders planlarini tartisarak iyilestirme ve bu yontemi derslerine uyarlayabilme
bakimindan yardimci olabilecegi diislintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin yani sira, gérev yapmakta olan 6gretmenlerin de
farkh yontemlerin kullanilmasina yoénelik ornekler gérmesi son derece
onemlidir. Ulkemizde diizenlenmekte olan ¢ok sayida egitim, seminer ve
kongreler bulunmasina ragmen, burada genellikle ¢alismalardan elde edilen
istatistiki bilgiler sunulmaktadir. Ogretmenler ve &gretmen adaylar ihtiyag
duyduklari  “bu yb6ntemi sinifimda nasil uygularim?” sorusuna cevap
bulamamaktadir. Bu nedenle, diizenlenen seminer, kongre, ¢calistay ve hizmet
ici egitim kurslarinda, uygulamali atélye calismalarina yer verilmesi ve
egitimcilerin slirece aktif olarak katiimlarinin saglanmasiyla bu ihtiyacin
giderilecegi distnulmektedir.
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OZET

Bu arastirmanin genel amaci, uygulanan kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin, normal gelisim
gdbsteren ¢ocuklarin yetersizlikten etkilenmis akranlarina yénelik sosyal kabul diizeylerini degerlendirmek
ve sosyal kabul diizeylerinin kaliciligini izlemektir. Bu arastirma, yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal
kabullerini saglamada kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin etkisini belirlemeyi amaglayan én test - son
test kontrol gruplu deneysel bir arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-dgretim
yilinda, Ankara ili'nde yer alan Milli EGitim Bakanlgr'na badli resmi ilkégretim Okulu’nda, ilkokul 3. sinifta
bulunan ve normal gelisim gésteren 82 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla
Sosyal Kabul Olcegi-SKO (Friendship Activity Scale) kullanilmistir. Arastirma sonuglari, kaynastirmaya
hazirlik etkinliklerinin uygulanmasi 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki katiimcilarin yetersizlikten
etkilenmis akranlarina yénelik sosyal kabul diizeylerinin benzer oldugunu géstermekte iken, uygulanan
kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri deney grubunda yer alan katiimcilarin yetersizlikten etkilenmis
akranlarina yénelik sosyal kabul diizeylerini nemli 6i¢iide artirmistir. Ek olarak, izleme verileri toplanmis
ve uygulanan kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulama sonrasinda da etkisini siirdtirdiigii
bulgulanmistir. Arastirma bulgulari tartisilmis ve uygulamalara yénelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, Sosyal kabul, Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar.
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THE IMPACT OF INCLUSION PREPARATION ACTIVITIES ON
INCREASING SOCIAL ACCEPTANCE OF CHILDREN WITH
DISABILITIES

ABSTRACT

The general purpose of this study is to assess the level of social acceptance of normally
developing peers towards children with disabilities along with the inclusion preparation activities
and monitor permanence of social acceptance level. This study is a pre-posttest control group
experimental research aiming to identify the impact of inclusion preparation activities on
increasing social acceptance of children with disabilities. The study group is composed of 82 3rd
grade normally developing children getting education at an official Primary School attached to
Ministry of National Education for 2015-2016 academic year in Ankara Province. Friendship
Activity Scale has been used as a tool to collect research data. While the research results show
that the level of social acceptance of participants in experimental and control groups towards
children with disabilities are quite similar before the implementation of inclusion preparation
activities, following the implementation the social acceptance level of the participants in
experimental group towards children with disabilities has been increased significantly. In
addition, monitoring data were collected and it has been discovered that the implemented
inclusion preparation activities endured their effect after the implementation. Research findings
were discussed and suggestions were made regarding the implementation.

Keywords: Inclusion, Social acceptance, Children with disabilities.
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1. GiRIS

Yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin, genel egitim siniflarinda egitim
gormeleri  bircok {lkenin egitim politikasi icinde yer almakta ve
desteklenmektedir. Bu nedenle vyetersizlikten etkilenmis 6grencilerin daha
kapsayici egitim ortamlarinda normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte
egitim gérmesi gerektigi belirtiimektedir (Pijl ve Meijer, 1997; UNESCO 1994).
Son yillardaki veriler yetersizlikten etkilenmis cocuklarin ebeveynlerinin biylk
¢ogunlugunun cocuklarinin egitimi icin genel egitim siniflarini tercih ettigini,
genel egitim siniflarinda egitim goren yetersizlikten etkilenmis 6grenci sayisinin
son on yilda arttigini gostermektedir (Ferguson, 2008). Ebeveynler siklikla genel
egitim siniflarinin ¢ocuklarinin akademik basarilari igin énemli oldugunu dile
getirseler de (Frederickson, Dunsmuir, Lang ve Monsen, 2004) yetersizlikten
etkilenmis cocuklarini genel egitim siniflarina géndermelerinin asil sebebi 6zel
egitim okullarinda yeterince goriilmeyen ve engellenen sosyal firsatlarin
artmasidir (Scheepstra, 1998, Akt. Nakken ve Pijl, 2002; Sloper veTyler, 1992).
Okullar ve genel egitim siniflari sosyal etkilesim kurma, arkadaslik ve sosyal
destek icin 6nemli bir yerdir. Ebeveynler ¢ocuklarinin bu okullarda normal
gelisim gosteren akranlariyla olumlu iliskiler kurmasini umut etmektedir. Ancak
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin, normal gelisim gosteren akranlarina gore
sosyal uyumlarinin ve kabullerinin disiik dizeyde oldugu (Hogan, McLellan ve
Bauman, 2000; Watson ve Keith 2002), akranlarina gore daha az sosyal destek
aldiklari (Kvello, 2006), akranlari tarafindan sosyal olarak daha az tercih
edildikleri (Cambra ve Silvestre, 2003; Smoot, 2003) ve vyetersizlikten
etkilenmis Ogrencilerin okuldaki mufredat programi icinde yer alan sosyal
aktivitelere katihmlarinin disik oldugu belirtiimektedir (Eriksson, Welander ve
Granlund, 2007; Simeonsson, Carlson, Huntington, McMillen ve
Brent,2001).Bunlara ek olarak, alanyazin incelendiginde, vyetersizlikten
etkilenmis 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla sosyal iliskilerinin
artmadigi diger bir ifadeyle sosyal etkilesim kurmakta zorlandiklari
gorilmektedir (Buysse, Davis Goldman ve Skinner, 2002; Guralnick, Neville,
Hammond ve Connor, 2007; LeeYoo ve Bak, 2003). Yapilan diger bir
arastirmada ise yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin dortte birinin genel
egitim siiflarindaki arkadaslariyla sosyal iliski kurmada ciddi sorunlar
yasadiklari belirtilmektedir (Frostad ve Pijl, 2007). Diger taraftan yetersizlikten
etkilenmis cocuklarin sosyal olarak ret edildikleri (Guralnick, 2006; Nowicki ve
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Sandieson, 2002) ve akranlarina gére daha yogun bicimde dislanma yasadiklari
bilinmektedir (Murray ve Greenberg, 2006). Kigcik vyaslardan itibaren,
yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin sosyal yasantilarinin normal akranlarina
gore daha sinirh oldugu bulunmustur (Guralnick,1997). Bu nedenle sosyal kabul
acisindan bircok sorun yasayan yetersizlikten etkilenmis cocuklarin sosyal
becerileri ve sosyal uyumlari kiiglik yaslardan itibaren desteklenmelidir (Demir,
2009; Hodges ve Keller, 1999; Rosenbulum, 1998, Sargent, 1991; Warnes,
Sheridan, Geske ve Warnes, 2005).

Etkili kaynastirma uygulamalari, yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin
normal gelisim gosteren akranlari ile ayni ortamda sosyal-duygusal,
davranissal, fiziksel ve 6gretimsel agilardan biitlinlestirilerek egitim gérmelerini
amaglamaktadir (Ferguson, 2008; Odom ve McEvoy, 1990; Rotheram, Kasari,
Chamberlain ve Locke, 2010, Wood, 2007). Genel egitim siniflarindaki
kaynastirma 6grencilerinin sinif icinde ve disinda yapilan diizenlemeler ile
sosyal kabullerinin arttigi,sinif icindeki bos zaman etkinlikleri ve sosyal katilimin
birbirini yordadigl bulunmustur(Wendelborg ve Kvello, 2010). Ayni zamanda
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin engelinin tirl ve dereceleri ile normal
gelisim gosteren akranlarinin samimiyet ve sosyal kabulleri arasinda dogrudan
bir iliski bulunmaktadir (Wendelborg ve Kvello, 2010). Yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin genel egitim siniflarinda normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte
egitim gérmeleri, birlikte zaman gegirmeleri ve bos zaman etkinliklerine birlikte
katilmalari akranlarinin onlara karsi olan samimiyet duygusunu artirmaktadir
(Wendelborg ve Kvello, 2010). Bu nedenle kaynastirma egitimine iliskin yapilan
egitsel dizenlemeler yetersiz oldugunda, yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin
sinif icindeki bos zaman etkinlikleri sirasinda akranlariyla sosyal etkilesime
girme firsati engellenmekte ve bu durumun algilanan sosyal kabul ve akran
samimiyeti Uzerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu goérilmektedir
(Wendelborg ve Kvello, 2010). Bununla birlikte gerekli egitsel diizenlemeler
yapllmadan yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin genel egitim siniflarina
yerlestirilmeleri durumunda, vyetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin normal
gelisim gosteren akranlarini  gozlemleme ve taklit etmede sinirlilik
yasayacaklari, normal gelisim gosteren akranlarin yetersizlikten etkilenmis
¢ocuklari kabul etmede ve sinif Ogretmeninin vyetersizlikten etkilenmis
cocuklarin sosyal kabulli icin midahalede bulunmasini glgclestirecegi
belirtilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Benzer olarak Cosbey ve Johnston

Gazi Journal of Education Sciences




Ufuk Ozkubat-Hanifi Sanir-Gékhan Toret-Arif Babacan  2/3 (2016) 211-232 215

(2006), egitsel diuzenlemelerin yapilmadig, durumlarda kaynastirma
uygulamalarinin akademik ve sosyal kabul agisindan vyararli olmadig ve
kullanilan geleneksel 6gretim programlarinin bu ¢ocuklarin sosyal becerilerine
iliskin bireysel gereksinimlerini karsilamadigini ifade etmisledir (Williams ve
Reisberg, 2003). Basarih kaynastirma uygulamalari icin, kaynastirma
uygulamalari basladiktan sonra saglanacak destek hizmetler tek basina yeterli
gorulmemektedir (Batu, 2000).

Kaynastirma uygulamasi baslatilmadan 6nce yapilmasi gereken hazirhk
calismalari diger bir 6nemli noktadir (Batu, 2000; Batu ve Kircaali-iftar, 2006;
Odluyurt, 2007; Odluyurt ve Batu, 2010; Yasaran, 2009). Ornegin, Batu ve
Kircaali-iftar (2006), kaynastirmanin basari ile uygulanabilmesi icin bu
etkinliklerin normal gelisim gosteren ¢ocuklarla, yetersizlik tirleri ve 6zellikleri
konusunda bilgilendirme ¢alismalari  yapmak, toplantilar dizenlemek,
gorevlendirmeler yapmak, konuk konusmaci ¢agirarak deneyim paylasimini
saglamak ve kendilerini yetersizlikten etkilenmis bireyin yerine koyma
¢alismalari yapmak seklinde uygulanabilecegini belirtmislerdir. Uysal (2004) ise,
o0gretmenlerin  kaynastirma uygulamalarina iliskin gorlslerini inceledigi
arastirma sonucunda, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin yetersizlikten
etkilenmis cocuklari kabul etmelerinin, diger bir deyisle normal gelisim
gosteren cocuklarin sosyal kabullerini saglamanin kaynastirma uygulamalari
icin temel olusturdugunu ve sosyal kabulli saglamanin 6gretmenler tarafindan
son derece Onemli oldugunu vurgulamistir. Bu dogrultuda, kaynastirma
uygulamalarinda sosyal kabulii saglayict ve destekleyici etkinliklerinin
uygulanmasinin, yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklara yonelik tutumlarin
degistirilmesinde olduk¢a 6nemli oldugu yoniinde alan yazinda fikir birligi
oldugu goriilmektedir (Anderson, 1992; Khare ve Altwasser, 2006; Koster ve
ark., 2011; Lewis, Trushell ve Woods, 2005; Manetti, Schneider ve Siperstein,
2001; McGovan, 1999; Townsend ve Hassal, 2006).

ilgili arastirmalarin birinde, Manetti, Schneider ve Siperstein (2001),
ilkégretim 3., 4., ve 5. siniflara devam eden 190 normal gelisim gosteren
ogrencilerin sosyal kabul seviyelerini sifat listeleri, oyun arkadasi tercihi listesi
ve sosyometri araglari kullanilarak inceledikleri arastirmalari sonucunda,
yetersizlikten etkilenmis cocuklarin, akranlari tarafindan sosyal olarak
reddedildiklerini ve/veya sosyal kabul dizeylerinin dusiik oldugu bulgusuna
ulasmisladir. Anderson (1992) ise, yetersizlikten etkilenmis cocuklara yonelik
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tutumlar degistirmek amaci ile bilgilendirme, video gosterimi ve her iki
yontemin birden kullanildigi deneysel arastirmasinda, kullanilan yontemlerin
normal gelisim gosteren cocuklarin tutumlarini olumlu olarak degistirmede
etkili oldugunu belirtmistir. Fiziksel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara karsi
tutumlarin degistirilmesi konusunda yiksekokula devam eden 37 6grencinin
katilimi ile gerceklestirilen diger bir arastirmada McGovan (1999) deney
grubuna uygulanan canlandirma yonteminin, katilimcilarin  fiziksel
yetersizlikten etkilenmis akranlarina yonelik olan tutumlarini olumlu olarak
etkiledigini belirtmistir. Benzer bir deneysel arastirmada, Khare ve Altwasser
(2006), 9. sinifta bulunan 70 katilimcr ile fiziksel yetersizlikten etkilenmis
akranlarina karsi tutumlari degistirmek amaci ile bilgilendirme, canlandirma ve
tartisma yontemlerinin  kullanildigi ilgili arastirma sonucunda, bilissel
davranissal midahalenin uygulandigi deney grubu katilimcilarinin uygulama
sonrasinda akranlarina yonelik tutumlarinin olumlu olarak degistigi ve
tutumlarinin 3 ay sonrasinda uygulama sonrasi ile benzer oldugu
gorilmektedir. Lewis, Trushell ve Woods (2005) ise, duygu davranis bozuklugu
bulunan bir denek ile bilgilendirme ¢alismasi esliginde grup icindeki etkilesim
ve arkadaslik becerileri Uzerine vyaptiklari arastirmalarinda sosyometri
yontemini kullanmislardir. Arastirma sonucunda, bilgilendirme egsliginde
yaptlan grup c¢alsmalarinin normal gelisim gosteren c¢ocuklarin sosyal
kabullerini olumlu olarak etkiledigi, katilimci ile arkadaslik becerileri
gelistirdikleri ve etkilesimlerini artirdigi bulgulanmistir. Dolayisiyla, kaynastirma
ortamlarinda bulunan vyetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin sosyal kabul
dizeylerini artirmaya yonelik gerceklestirilen miidahale uygulamalarinin
etkisinin incelendigi ilgili arastirmalar dogrultusunda, sosyal kabul dizeylerinin
artinlmasinin ~ hedeflendigi  midahale  uygulamalarinin,  kaynastirma
ortamlarinda bulunan vyetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin sosyal kabul
dizeylerinin artirilmasinda etkili oldugu gérilmektedir.

Tirkiye’de ilgili alan yazin c¢ergevesinde gergeklestirilen arastirmalara
bakildiginda, normal gelisim gosteren cocuklarin yetersizlikten etkilenmis
cocuklara yonelik sosyal kabullerini saglamak ve desteklemek amaci ile yapilan
arastirmalarda farkh yontem ve tekniklerle uygulanan farkli sosyal kabul
etkinlik programlarinin etkilerinin karsilastirmali olarak incelendigi arastirmalar
bulunmaktadir. ilgili arastirmalar incelendiginde, yapilan arastirmalarin agirlikli
olarak vyetersizlikten etkilenmis c¢ocuklara yonelik normal gelisim gosteren
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akranlarinin tutum ve gorislerinin incelendigi (Aral ve Dikici, 1998; Ercan,
2001; Sahbaz, 2004; Vuran, 2005), bilgilendirme calismalari, canlandirma ve
tartisma aracihigr ile yetersizlikten etkilenmis cocuklara doniik tutum
degisimlerinin saglandigi (Akbuga ve Girsel, 2007; Aktas, 2001; Civelek, 1990;
Sahbaz, 2007; Tavil ve Ozyiirek, 2009; Tekin, 1994; Yasaran, 2009) arastirmalar
oldugu goriilmektedir. ilgili arastirmalarin sonuglari ise hedef dogrultusunda
gerceklestirilen etkinliklerin  yetersizlikten etkilenmis g¢ocuklarin  sosyal
kabullerini artirdigini ve normal gelisim gosteren c¢ocuklarin tutumlarini
degistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica ilgili arastirmalarda,
cocuklarin yetersizlik alanlarinin agirlikli olarak zihin yetersizligi ve fiziksel
yetersizlik oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte Tirkiye’de gérme, isitme,
zihin, dil konusma ve fiziksel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin kabullerini
saglamaya yonelik arastirmalarin sayisi da son derecede sinirlidir (Yasaran,
2009).

Yetersizlikten etkilenmis cocuklara yonelik tutumlari degistirmek amaci ile
bilgilendirme, canlandirma ve tartisma gibi cesitli yontemlerin birlikte
kullanilmasi ile olusturulan eklektik yontemlerin tutumlar lzerinde daha etkili
ve kalici oldugu belirtilmektedir (Aktas, 2001; Anderson, 1992; Khare ve
Altwasser, 2006; Yasaran, 2009). Yetersizlikten etkilenmis cocuklarin akranlari
ile etkilesim kurmalarinin ve akranlari tarafindan sosyal kabul gérmelerinin
kaynastirma uygulamalarinin en 6énemli hedeflerinden biri olarak gdz oniine
alindiginda, normal gelisim gosteren cocuklarin vyetersizlikten etkilenmis
akranlarina yonelik sosyal kabullerini saglamanin, bilgilendirme, canlandirma,
deneyim yasama, tartisma yapilarak incelenmesinin 6nemi anlasilmaktadir.
Dolayisi ile bu arastirmanin uygun etkinlik programlari ile kaynastirmaya
hazirlik etkinliklerinin uygulamalarinin yapilmasi acgisindan kaynastirma
ortamlarinda bulunan vyetersizlikten etkilenmis c¢ocuklar ile c¢alisan
uygulamacilara etkili miidahale planlari gelistirmeleri agisindan yol gosterici
olabilecegi duslinilmekle birlikte, kaynastirma ortamlarinda bulunan
yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerinin artirilmasi
amaciyla gelistirilen etkili midahale uygulamalarinin belirlenmesine yoénelik
bilgi sunma anlaminda, ilgili alan yazina katki saglamasi beklenmektedir.

Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci, uygulanan kaynastirmaya hazirhk
etkinliklerinin, normal gelisim gosteren cocuklarin yetersizlikten etkilenmis
akranlarina yonelik sosyal kabul diizeylerini degerlendirmek ve sosyal kabul
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diizeylerinin kaliclligini izlemektir. Tanimlanan genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) Kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda yer
alan c¢ocuklarin sosyal kabul dizeyleri, etkinliklerin uygulanmadigi
kontrol grubuna gore farkhlasmakta midir?

2) Uygulanan kaynastirmaya hazirlk etkinlikleri, uygulama bitiminden 6
hafta sonra normal gelisim gosteren cocuklarin sosyal kabullerini
sirdiirmede etkili midir?

2. YONTEM

Arastirma Modeli: Bu arastirma, yetersizlikten etkilenmis cocuklarin sosyal
kabullerini saglamada kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin etkisini belirlemeyi
amaclayan on test - son test kontrol gruplu deneysel bir arastirmadir. Deneysel
arastirmalar genellikle bir yontem/teknik/uygulamanin etkiliginin denendigi
arastirmalardir. Blyukoztiirk (2001), 6n test-son test gruplu deneme modelinin
deneysel islemin bagimli degisken Uzerindeki etkisinin test edilmesi ile ilgili
olarak arastirmaya yiiksek bir istatistiksel glic saglayan, elde edilen bulgularin
neden sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis
bilimlerinde sik¢a kullanilan glicli bir desen oldugunu belirtmektedir.

Calisma Grubu: Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda, Ankara ilinde yer alan Milli Egitim Bakanlig’na bagl resmi ilkdgretim
Okulu’nda, ilkokul 3. sinifta bulunan ve normal gelisim gosteren 82 ¢ocuk
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan cocuklarin sayi, cinsiyet ve yas
degiskenlerine gore dagilimlari Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Katilimci Grup Frekans ve Ylzde Degerleri

Gruplar f %
B Sinifi 41 50
E Sinifi 41 50
Toplam 82 100.0
8 Yas 4 4.8
9 Yas 71 86.5
10 Yas 7 8.7
Toplam 82 100.0
Erkek 38 46.4
Kiz 44 53.6
Toplam 82 100.0

Veri Toplama Araci: Arastirma verilerini toplamak amaciyla Siperstein
(1988) tarafindan gelistirilen ve Civelek (1990) tarafindan Turkcelestirilen
Sosyal Kabul Olcegi-SKO (Friendship Activity Scale) kullanilmistir. SKO,
¢ocuklarin tutumlarini ve bu tutumlar ile iliskili oldugu kabul edilen davranissal
boyutlari belirlemek amaci ile gelistirilmis bir 6lcektir. SKO, normal gelisim
gosteren her c¢ocugun, siniflarinda vyetersizlikten etkilenmis akranlari ile
gelistirecekleri iletisimleri ve davranislari distntlerek, olcekte yer alan her
davranisi kendisinin hangi siklikta yaptigina karar verilmesi ile doldurulmaktadir
(Civelek, 1990).

Olgegin gecerligi ve giivenirligi test edilmistir (Civelek, 1990). Kapsam
gecerliligi ile ilgili arastirmalarda uzman goristine basvurulmustur. Alaninda
uzman olarak calisan kisiler SKO’niin bitini ile ilgili incelemeleri sonucu
Olcegin sosyal kabulli dlgebilecek nitelikte oldugu yoniinde goris belirtmislerdir
(Aktas ve Kiigiiker, 2002; Tekin, 1994; Yasaran, 2009). Olcegin giivenirligi ise,
Cronbach Alfa katsayisi hesaplanarak test edilmis ve 6lceginin toplam puan igin
Cronbach Alfa katsayisi 0,83 olarak Civelek (1990) tarafindan bulunmustur. Bu
arastirma icin yapilan analizler sonucunda ise Cronbach Alfa katsayisi 0,81
olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda elde edilen degerler Olgegin glvenilir
sonuglar verdigigdostermektedir. Gegerlik ve glvenirlik ile ilgili olarak elde
edilen bulgular, Sosyal Kabul Olgegi’nin ilkdgretim 3. sinifta yer alan cocuklarin
yetersizlikten etkilenmis akranlarina yonelik sosyal kabul diizeylerini gegerli ve
glvenilir olarak 6lgmek i¢in kullanilabilecegini gdstermektedir.
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islem Basamaklari: Uygulama &ncesinde, ilge Rehberlik ve Arastirma
Merkezi'nden edinilen bilgiler i1siginda, henliz kaynastirma ortamlarina tam
zamanli ve/veya yari zamanl olarak yonlendirilmeleri yapilan yetersizlikten
etkilenmis cocuklarin egitimlerine devam edecekleri ilkokullarin listesi
belirlenmistir. Uygulama kolayligi ve vyetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin
kaynastirma ortamlarinda egitimlerine baslamamis olmalari g6z 6niline alinarak
belirlenen 3 resmi ilkokul yéneticilerinden randevu alinmis ve arastirmanin
amaci ve arastirmada kullanilacak olan 06lgek hakkinda bilgi verilmistir.
Ardindan normal gelisim gosteren Ogrencilerin yetersizlikten etkilenmis
akranlarina yonelik sosyal kabul dizeylerini belirlemek amaci ile okullarin
blinyesinde yer alan toplam bes okulda 3.siniflarin bulundugu genel egitim
ortamlarinda uygulamacilar 06lgegin doldurulmasina iliskin gerekli bilgileri
cocuklara vermis ve olceklerin eksik ve/veya hatali doldurulmasinin 6niine
gecilmesi amaci ile c¢ocuklarin doldurduklari 6lgekler teslim alinirken
incelenmis, eksik doldurulan 6lgeklerin tekrar doldurulmasi istenmistir. Elde
edilen veriler analiz dogrultusunda yetersizlikten etkilenmis akranlarina yonelik
en disuk sosyal kabul gosteren iki sinif belirlenerek (Bkz. Tablo 2) uygulamaya
gecilmistir.

Tablo 2. Siniflarin Sosyal Kabul Olcegi Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalamalari

Sosyal Kabul Olgegi N X Sh, S
A Sinifi 38 65,29 10,10 ,840
B Sinifi 41 56,63 11,30 1,76
C Sinifi 40 62,42 11,56 ,992
D Sinifi 42 67,82 16,07 1,01
E Sinifi 41 58,39 10,35 1,61

Uygulamada, sosyal kabul diizeyleri en disiik olan iki siniftan biri deney
digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna, zihin, gérme,
isitme ve dil ve konusma yetersizliklerinin genel 6zellikleri, glinlik yasam iginde
ve Ozellikle okul/sinif icerisinde karsilasabilecekleri gulgliklere yo6nelik
farkindahk ve bireysel farkliliklar konularinda bilgilendirme, canlandirma,
deneyim vyasama ve tartisma teknikleri kullanilarak, hazirlanan sekiz
kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri, belirlenen uygulama takvimi cergevesince
her bir uygulamanin iki ders saatinde uygulanmasi ile gerceklestirilmistir. Ek
olarak normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile ayni okul biinyesinde bulunan 6zel
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egitim siniflarinda egitimlerine devam eden yetersizlikten etkilenmis akranlari,
matematik, hayat bilgisi, beden egitimi ve miizik derslerinde deneyim sahibi
olmalari (dogrudan etkilesim/temas) amaci ile bir araya getirilmislerdir. Bu
dogrultuda kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulanmasi toplam yirmi
oturumda, her giin bir etkinlik uygulamasi olacak sekilde on iki giin slresince
gerceklestirilmistir. Kaynastirmaya hazirhik etkinliklerinin uygulama sireci
tamamlandiktan g gilin sonra, deney ve kontrol grubunda yer alan cocuklara
son test uygulamasi yapilmistir

Verilerin Analizi: Verilerin analizinde, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
yetersizlikten etkilenmis akranlarina yonelik sosyal kabulleri agisindan
kaynastirmaya hazirhk etkinliklerinin uygulanmasi ile sosyal kabul puan
ortalamalari arasinda anlaml bir farkhlik olup olmadigini belirlemek amaci ile t
testi kullanilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigi Kolmogorov-Smirrnov
(K-S) testi ile test edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde ve hesaplanmasinda
SPSS paket programi kullaniimistir.

3. BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, Sosyal Kabul Olcegi’'nden (SKO)
aldiklari 6n test ve son test puanlari dagiliminin normallik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirrnov  (K-S) testi
yapiimistir. Yapilan teste iliskin veriler Tablo 3'de gosterilmektedir.

Tablo 3. SKO Puanlarina iliskin Kolmogorov-Smirnov (K-S) Testi

Sosyal Kabul Olcegi

On test Son test
N 82 82
Kolmogorov-Smirnov Z 1,273 1,143
P ,078 ,147

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin, SKO'den
aldiklari 6n test ve son test puanlarinin normal dagildigi tespit edilmistir
(p>.05).
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Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin, Sosyal Kabul Olcegi’'nden (SKO)
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 4. SKO Puanlarina iligkin Aritmetik Ortalamalar

Grup On test Son test

N X S N X S
Deney 41 56,63 11,30 41 86,37 5,99
Kontrol 41 58,39 10,35 41 59,88 9,14
Toplam 82 57,51 10,80 82 73,12 15,38

Tablo 4’te goraldigu lzere, deney grubunda yer alan katilimcilarin
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin uygulanmasi éncesinde SKO’den aldiklar
On test puan ortalamalarinin 56,63, kontrol grubunda yer alan katilimcilar igin
ise aritmetik ortalamasinin 58,39 oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin, kaynastirmaya hazirhk etkinliklerinin uygulanmasi 0Oncesinde
SKO’den aldiklari 6n test puanlarinin ortalamalari arasinda anlaml bir farkhhk
olup olmadigi bagimsiz grup t Testi kullanilarak Tablo 4'te belirtilmistir.

Tablo 5. SKO On Test Puanlarinin Grup Degiskenine Goére Farkhlasip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclari

Gruplar N X S Sh, t sd p
Deney 41 56,63 11,30 1,765 -,734 80 ,465
Kontrol 41 58,39 10,35 1,616

Tablo 5’te kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulama dncesinde deney
ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin SKO’den aldiklari puanlar arasindaki
farkhhigin anlamli olmadig1 tespit edilmistir (p>0,05). Bu bulgu, uygulanan
program oncesinde deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin yetersizlikten
etkilenmis akranlarina yonelik sosyal kabul diizeylerinin benzer oldugunu
gostermektedir.

Kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulanmasi sonucunda deney
grubunda yer alan katihmcilarin yetersizlikten etkilenmis akranlarina yonelik
sosyal kabul diizeylerindeki artisin anlamliligini belirlemek icin SKO’den aldiklari
on test ve son test puanlari dogrultusunda iliskili grup t testi uygulanarak
sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Sosyal Kabul Olcegi Deney Grubu On Test Son Test Puanlari Arasinda
Farklilik Olup Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan iliskili Grup t Testi

Sonuglari
Testler N X S Sh. t sd p
On test 41 56.63 11.30 1.765 -14.978 40 .000
Son test 41 86.37 5.99 .935

Tablo 6’da gorildiigiu Gizere, deney grubunun SKO 6n test-son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan iliskili grup t testi sonucunda puan ortalamalari arasindaki farklihk
anlamh  bulunmustur (t=-14.978;p<.001).Bu farkhlik son test lehine
gerceklesmis, bir baska deyisle, uygulanan kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri
deney grubunda yer alan katiimcilarin yetersizlikten etkilenmis akranlarina
yonelik sosyal kabul diizeylerini 6nemli 6lctide artirmistir.

Ek olarak, uygulanan kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin normal gelisim
gosteren cocuklarin sosyal kabullerini siirdirmede uygulama bitiminden 6
hafta sonra etkili olup olmadiginin belirlenmesi amaci ile SKO deney grubuna
tekrar uygulanarak, elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 7. Sosyal Kabul Olgegi Deney Grubu Son Test Puanlari ile izleme Testi
Puanlari Arasinda Farklilik Olup Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek
Grup t Testi Sonuglari

Testler N X Ss Sh. t sd p
Son Test 41 86.37 5.99 935 .509 40 .614
izleme Testi 41 85,89 12,23 951

Tablo 7'de gorildugla lzere, izleme bulgulari, kaynastirmaya hazirhk
etkinliklerinin uygulanmasinin hemen sonrasinda ve 6 hafta sonrasinda
ogrencilerin puanlarinin benzer diizeyde oldugunu géstermektedir. Bu bulgu
dogrultusunda, uygulanan kaynastirmaya hazirlhk etkinliklerinin uygulama
sonrasinda da etkisini sirdirdigi bulgulanmistir.
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4. TARTISMA

Arastirmada, genel egim ortamlarinda bulunan normal gelisim gosteren
¢ocuklarin vyetersizlikten etkilenmis akranlarina yoénelik olan sosyal kabul
diizeyleri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan kaynastirmaya hazirlk
etkinlikleri uygulamasi dogrultusunda sosyal kabul dizeyleri tizerindeki etkileri
incelenmis ve sosyal kabul dlzeylerinin izleme c¢alismasi yapilmistir.
Arastirmada katilimcilarinin sosyal kabul diizeylerini belirlemek amaciyla SKO
araci kullanilmistir. Arastirma sonuglari, kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin
uygulanmasi sonucunda, normal gelisim gosteren cocuklarin yetersizlikten
etkilenmis akranlarina yonelik sosyal kabul dizeylerinin farklilastigini
gostermektedir. Bu baglamda, uygulanan kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yetersizlikten etkilenmis akranlarina yonelik
sosyal kabul diizeylerinin gelismesinde etkili oldugunu gostermistir.

Sosyal kabul puan ortalamalarina gore, kaynastirmaya hazirhk
etkinliklerinin uygulandigl deney grubu ile etkinliklerin uygulanmadigi kontrol
grubu arasindaki farkhligin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, alan yazinda
kaynastirma uygulamalarinda sosyal kabull saglayici ve destekleyici hazirlik
etkinliklerinin uygulanmasinin, yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklara yonelik
tutumlarin  degistiriimesinde olduk¢a Onemli oldugunu gosteren diger
arastirmalar ile tutarlilk gostermektedir (Akbuga ve Gursel, 2007; Aktas ve
Kicglker, 2002; Anderson, 1992; Khare ve Altwasser, 2006; Koster ve ark.,
2011; Lewis, Trushell ve Woods, 2005; Manetti, Schneider ve Siperstein, 2001;
McGovan, 1999; Odluyurt, 2007; Townsend ve Hassal, 2006; Yasaran, 2009).
Yapilan arastirmalar (Odluyurt, 2007; Yasaran, 2009) kaynastirmaya hazirlik
etkinliklerinin  uygulanmasinin  normal gelisim  gosteren  ¢ocuklarin
yetersizlikten etkilenmis akranlarina yonelik sosyal kabul dizeylerini artirdigini
gostermektedir.

Arastirmada, kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulanmasi sonucunda,
deney grubunda yer alan normal gelisim gosteren cocuklar lizerinde meydana
gelen tutum degisikliginin kalicihgini belirlemek igin izleme calismasi yapiimistir.
Tutum degistirme calismalarinda elde edilen olumlu sonuglarin ilerleyen
donemlerde de kaliclhginin belirlenmesi amaci ile izleme ¢alismalarinin
yapilmasinin yararl olacagl arastirmacilar tarafindan belirtiimesine ragmen (Aktas
ve Klguker, 2002; Khare ve Altwasser, 2006; McGovan, 1999; Yasaran, 2009)
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izleme c¢alismalarinin yapildig arastirmalar son derece sinirhdir (Khare ve
Altwasser, 2006). Bu arastirmanin izleme bulgular, yetersizlikten etkilenmis
cocuklara yonelik normal gelisim gosteren cocuklarin sosyal kabul diizeylerinin
kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulanmasindan 6 hafta sonra etkisini
surdirdigini gostermektedir. Belirtilen bulgu Khare ve Altwasser (2006)
arastirma bulgulari ile tutarlilik géstermektedir.

Alan yazinda farkh uygulama tekniklerinin bir arada kullaniimasinin
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara yonelik tutumlarin degistiriimesinde 6nemli
oldugu belirtilmekle birlikte vyetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara yonelik
tutumlan degistirmek amaci ile bilgilendirme, canlandirma ve tartisma gibi
cesitli yontemlerin birlikte kullanilmasi ile olusturulan eklektik yontemlerin
tutumlar Gzerinde etkili ve kalici oldugu da belirtilmektedir (Aktas, 2001; Aktas
ve Kiguker, 2002; Anderson, 1992; Khare ve Altwasser, 2006; Yasaran, 2009).
Bu arastirmada, yasamlarinda basarili olmus yetersizlikten etkilenmis bireyler
ile ilgili bilgiler filmler, resimler ve yazili materyaller kullanilarak, glnlik
yasamda kullandiklari yardimci araglar ise sinif ortamina getirilerek
yetersizlikten etkilenmis cocuklarin bu araclari nasil kullandiklari gérmeleri ve
ayni araglar ile canlandirma g¢alismalari yapilarak neler hissettikleri konusunda
farkindalik vyaratma c¢alismalari tartisma egliginde yapilmistir.  Ancak
yetersizlikten etkilenmis bireylere donidk tutumlarin  degistiriimesinde
dogrudan temasin/etkilesimin ve bilgilendirmenin temel iki o6l¢it oldugu
(Ozyiirek, 2006) ve ozellikle dogrudan temasin/etkilesimin tutumlarin
degistirilmesinde onemli bir etken oldugu (Beck ve Fritz-Verticchio, 2003;
Dyson, 2005; McDougal ve ark., 2004; Nowicki, 2006) alan vyazinda
belirtiimesine ragmen, bu o6lciti dikkate alan arastirmalar son derece sinirhdir.
Bu arastirmada ise, normal gelisim gosteren cocuklarin bire bir deneyim
yasamalari, dogrudan temas/etkilesim halinde olmalar igin ayni okul
blinyesinde bulunan yetersizlikten etkilenmis akranlari, uygulanan program
dogrultusunda belirlenen derslerde genel egitim ortamlarinda akranlari ile
birlikte olmalari saglanmistir. Bu farkliik nedeni ile arastirmada, etkinliklerin
uygulanmasinda bilgilendirme, canlandirma, tartisma ve deneyimler yasama
teknik ve yontemlerinin bir arada kullanilmasinin tutumlarin kaliciiginin
saglanmasi Gzerinde etkili oldugu diisintilmektedir.

Zihinsel, gbrme, isitme, fiziksel ve dil konusma yetersizliginden etkilenmis
cocuklarin kaynastirma ortamlarinda egitimlerine devam edebilmeleri icin
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gerekli diizenlemelerin yapildigi bilinmektedir (MEB, 1997). Bu baglamda sinif
icinde sosyal kabull saglamak amaci ile uygulanan etkinliklerinin belirtilen
yetersizlik tlrlerini kapsamasi gerektigi belirtiimektedir (Yasaran, 2009). Alan
yazinda yer alan arastirmalar incelendiginde, tutumlarin degistirilmesindeki
hedef grubun 06zel olarak fiziksel yetersizlikten etkilenmis (Akbuga ve Giirsel,
2007; Aktas, 2001; Khare ve Altwasser, 2006; McGovan, 1999) ve zihinsel
yetersizlikten etkilenmis (Ercan, 2001; Sahbaz, 2004, 2007; Townsend ve
Hassal, 2006) cocuklar oldugu gorilmektedir. Yetersizlik tirlerinin geneline
yonelik olarak planlanan tutum degistirme arastirmalarinin oldukg¢a sinirli
oldugu goriilmektedir (Tavil ve Ozyiirek, 2009; Yasaran, 2009). Yapilan
arastirmada, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin egitim ortamlarinda
karsilasabilecekleri yetersizlik tirlerinin her birine yonelik olarak etkinlik
uygulamalarinin yapilmasinin alan yazina katki saglayacagi distintilmektedir.

Kaynastirma ortamlarinda bulunan vyetersizlikten etkilenmis cocuklara
yonelik ilkdgretim istatistikleri incelendiginde, yaklasik 72.000 ¢ocugun
kaynastirma ortamlarinda egitimlerine devam ettikleri ve 610.000 genel egitim
dersligi bulundugu belirtilmektedir (TUiK, 2012). Bu durumda Tiirkiye’de her 7
ilkokul sinifinin birinde kaynastirma uygulamalarinin yapildigi distnlebilir. Bu
oran goz 6nlne alindiginda, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yetersizlikten
etkilenmis akranlari ile etkilesime ge¢meleri ve olumsuz tutumlarini
degistirebilmelerinin gilic oldugu belirtilmektedir (Tuncer, Karasu, Altunay ve
Guler, 2011). Ayrica yetersizlikten etkilenmis cocuklara yonelik olumsuz
tutumlarin ilkogretime baslangic ¢agl sonrasinda gelismekte (Diamond ve
Huang, 2005) oldugu duslinildigiinde, ilkogretim siniflarinda kaynastirma
uygulamalarinin daha etkili ve verimli bir sekilde planlanmasinda ve
uygulanmasinda, vyetersizlikten etkilenmis c¢ocuklara yonelik tutumlarin
degistirilmesinde kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin  uygulanmasi bir
zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kaynastirma ortamlarinda uygulamalara baslamadan 6nce, kaynastirmada
rol sahibi olan O6nemli etkin unsurlarin hazirlanmasi (Batu, 2000) ve
kaynastirma uygulamalarinin  yayginlastirlmasinda uygulamali  deneysel
arastirmalarin yapilmasini ile Tirkiye’de kaynastirma uygulamalarinin basarili
bir sekilde gerceklesecegi belirtiimektedir (Eripek, 2000). Benzer olarak,
kaynastirma vyoluyla egitimin etkili olabilmesi, yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin  kaliteli bir egitim alabilmeleri ve toplumla Ust dizeyde
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bltlnlesebilmesi amaciyla egitim sirecinin iginde yer alan normal gelisim
gosteren cocuklarla sosyal kabull artirict galismalarin yapilmasi gerektigi
vurgulanmistir (Peters, 2004). Bu acidan bakildiginda, bu arastirmada normal
gelisim gosteren cocuklarla gercgeklestirilen kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri
uygulamasinin, c¢ocuklarin kaynastirmaya hazirlanmasina ve uygulamaya
yonelik etkilerine iliskin elde edilen bulgularin Tirkiye’de kaynastirma
ortamlarinda 6zel gereksinimli cocuklarla calisan uygulamacilara kaynastirmaya
hazirlik etkinlikleri agisindan yol gosterici olmakla birlikte, kaynastirma
uygulamalarinda  kaynastirmaya  hazirlik  etkinliklerinin ~ kaynastirma
uygulamalarina olumlu etkisi anlaminda ilgili alan yazina katki getirebilecegi
soylenebilir. Ek olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen kaynastirmaya
hazirlik etkinliklerinin uygulamasi sirasinda kullanilan materyallerin maliyetinin
diisik olmasi ve edinim kolayhginin arastirmada uygulanan kaynastirmaya
hazirlik etkinliklerinin uygulanabilirligini gosterdigi ve ileriki uygulamalarda
uygulamacilar agisindan uygulanabilirligini artiracagi diistiniilmektedir.

Kaynastirmaya hazirlik etkinliklerin normal gelisim godsteren cocuklarin
yetersizlikten etkilenmis akranlarina doniik sosyal kabul diizeylerini arastiran
bu arastirmanin sinirhliklari mevcuttur. Normal gelisim gosteren cocuklarin
uygulanan miuidahale sonucunda gerceklesen tutum degisikliginin gergek
davranislarina ne 6lglide yansidiginin belirlenmesi amaciyla gézleme dayal
verilerin toplanmasi ile verilerin daha anlaml bir bicimde yorumlanmasina
yardimci olacagi ve daha gergekgi bilgiler saglayacagi distunilmektedir.

Kaynastirma ortamlarinda bulunan ¢ocuklarin akranlari ile sosyal
etkilesimlerinin yetersiz oldugu bilinmektedir (Baker, Blacher, Cmic ve
Edelbrock, 2002; Baker ve ark., 2003). Bu yetersizlik akran reddini de iceren
olumsuz sosyal sonuglar dogurmaktadir (Guralnick, 2006). Kaynastirma
uygulamalari tim 6grenciler icin bircok yarar saglamasina karsin, yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuklarin sosyal kabul dizeylerinin disik oldugu belirtiimektedir
(Guralnick, 2006; Polat, 2011). Bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda,
yetersizlikten etkilenmis cocuklarin sosyal kabul diizeylerinin artirilmasinda
kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri, secilen uygun 6gretim yontemi ile cocuklar
ile siklikla etkilesim halinde bulunan sinif ve rehber 6gretmenleri tarafindan
normal gelisim gosteren cocuklarla sosyal kabull destekleyici uygulamalar
gerceklestirilebilir.
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OZET

Gliniimiizde égretmenlerin niteligi ve mesleki gelisim diizeyi, ayni zamanda okullarin ve
egitim sisteminin kalitesinin géstergelerinden biri olarak gériilmektedir. Her 6gretmenin hizmet
éncesinden meslege basladigi ve mesledini devam ettirdigi siirece gerek alani ile ilgili, gerekse
pedagojik ve genel kiiltiir bakimindan kendini gelistirmesi, bilgi ve becerilerini giincellemesi ve
siirekli bicimde é§renme arzusu ve heyecani ile mesledini icra etmesi gerekir. O§retmenlerin
kendilerini gelistirmeleri ve mesleklerini daha verimli bicimde siirdiirebilmeleri icin kurumsal ya
da bireysel diizeyde cesitli mesleki gelisim programlari ve etkinlikleri bulunmaktadir. Bu ¢alisma,
stirekli mesleki gelisim (SMG) kavrami, kapsami ve 6gretmenler icin SMG stirekli mesleki gelisim
anlayisinin ve etkinliklerinin neden énemli oldugu lizerinde durmustur. Calisma sonunda, siirekli
mesleki gelisim programlarinin; “6gretmenlerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine uygun olmasi,
uygulamali ve &gretmenlerin katiimini saglamasi, uzun dénemli ve siirekli olmasi, Ggretim
stirecindeki sorunlara odakli olmasi, Ggretmenlere isbirligine dayali beceriler ve anlayislar
kazandirmasi, okul iginde yapilmasi vb. gibi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Siirekli mesleki gelisim, Odretmen niteligi, Hizmet i¢i egitim
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CONTINUOUS PROFESSIONAL DEVELOPMENT AS AN
INDICATOR OF TEACHER QUALITY

ABSTRACT

The level of professional development of teachers is considered to be an important
indicator of schools and the education system. Teachers must serve as they continuously develop
themselves in terms of personal and professional throughout their teaching career. Also, they
always must have a desire and excitement to learn. There are various professional development
programs or activities at organizational or individual level for teachers to develop themselves
and to maintain their profession efficiently. In this context, this study handles professional
development concept and content and in this accordingly discourses why professional
development is important for teachers. At the end of the study, some suggestions are made that
continuous professional development programs in Turkey should be in accordance with interests,
needs and expectations of teachers, ensure participation of teacher, practical, long-termed,
focused on problems in learning and teaching process, gained teachers collaborative skills and
understandings and organized within the school etc.

Key Words: Continuous professional development, Teacher quality, In-service education
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1. GiRIS

GUnldmiuzde egitim kurumlarinin ve Ogretmenlerin niteliginin ya da
kalitesinin cesitli gbstergeleri vardir. Bunlar arasinda 6grencilerin okul igindeki,
yerel ya da ulusal dizeylerdeki sinavlardan aldiklari puanlar, okulun
ogrencilerine sundugu akademik, sosyal, kiltirel ve sportif olanaklar,
ogrencilerin  profili veya niteligi, Ogretmen-yonetici -06grenci iliskileri,
o0gretmenlerin performanslari sayilabilir. Bunlarin yani sira, 6gretmenlerin
mesleki yonden gergeklestirmis olduklari calismalar ve etkinlikler de bir egitim
kurumunun ya da daha 06zel manada Ogretmenlerin niteliginin 6nemli
gostergelerinden biri olarak goriilebilir.

Ozcan’in (2011) da vurguladigi gibi, 6gretmenler &gretmen yetistirme
sureclerinden baslayarak mesleki yasaminin sonuna kadar 6ncelikle 6grenmeyi
O0grenen bireyler olmaldir. Clinki bilimsel ve teknolojik gelismenin sagladig
yeni imkanlarla hizla degisen bir toplumda ancak kendini mesleki anlamda
gelistirebilen 6gretmenler fark yaratacaktir. Bilgi ¢agi, bitiin geleneksel kurum
ve mesleklere oldugu gibi 6gretmenlik meslegine de meydan okumakta ve onu
degisime zorlamaktadir.

Bu nedenle, her 6gretmenin meslege baslamadan onceki (hizmet 6ncesi)
dénemden meslege adim attigl ve meslegini devam ettirdigi middetce, gerek
alani ile ilgili, gerekse pedagojik (6gretmenlik meslek bilgisi) ve genel kiltir
bakimindan kendini gelistirmesi, bilgi ve becerilerini yenilemesi ve sirekli
bicimde bir 06grenme arzusu ve heyecani ile meslegini icra etmesi
gerekmektedir.

Siirekli Mesleki Gelisim Kavrami ve Kapsami

Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisimi (SMG), genel bir terim olarak,
o6gretmenin siirekli bir bicimde 6grenmesi (Bell, 1999, Akt. Wan ve Lam, 2010),
alaniyla ilgili bilgi, beceri ve degerler kazanmasi veya bunlari genisletmesi
(Bolam, 2000) ve bu sekilde mesleki ve kisisel roliindeki degisimi (Fulllan, 2001)
iceren bir siire¢ olarak gorilebilir. Bir baska sekilde SMG, egitimcilerin mesleki
bilgi, beceri ve tutumlarini artirmak ve Ogrencilerin 6grenmesini
ivilestirmek/artirmak icin tasarlanan sirecler veya aktiviteler olarak da
tanimlanabilir (Guskey, 2000).
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“«

Day (1999) ise daha genis bir agidan yaklasarak mesleki gelisimi; “tiim
dogal 6grenme deneyimlerini ve bireye, gruba veya okula dogrudan veya
dolayl olarak fayda saglamayi ve sinifta egitimin kalitesine katki saglamayi
amaclayan bilingli ve amacgli aktiviteleri igerir. Bu, tek basina veya digerleriyle
birlikte, 6gretmenlerin 6gretimin moral amaclarina yénelik degisim ajanlari
olarak, baglliklarini gézden gegirmeyi, yenilemeyi ve gelistirmeyi; onlarin bilgi,
beceri ve duygusal zekdlarini kazanmayi ve gelistirmeyi, ¢ocuklarla, genglerle ve
meslektaslarla birlikte yasamlarinin her bir asamasini planlama ve uygulama

yapmayi iceren bir siire¢” olarak gérmektedir.

Bununla birlikte mesleki gelisim, sistematik olarak, 6gretmenlere
deneyimlerini artirma ve mesleki kariyerlerini inceleme firsati kazandiran
mesleki (profesyonel) bir gelisimdir. Mesleki gelisim, formal oldugu kadar
informal deneyimleri de kapsar. Formal deneyimler/yasantilar, seminerler,
mesleki toplantilar ve calistaylardir (workshop). informal yasantilar ise
televizyon belgesellerini izleme ve mesleki yayinlari okuma gibi etkinlikleri
icerir (Glatthorn, 1995). SMG bireylerin meslekli gelisiminin yani sira, okulun
gelisimini de ifade eder. Baska bir ifadeyle, SMG kisisel gelisim
(bireysellestirilmis 6grenme) ve personel gelisimini (grup O6grenmesi
meslektashgi veya ortak 6grenme meslektasligl) kapsar (Bell, 1999, Akt. Wan ve
Lam, 2010).

Bu bilgilerden hareketle kisaca, slrekli mesleki gelisimin; 1. Amach, 2.
Surekli ve 3. Sistematik bir stire¢ (Guskey, 2000) oldugu séylenebilir.

Siirekli Mesleki Gelisim Neden Onemlidir ve Sagladigi Katkilar Nelerdir?

Hemen her meslek icin gerekli ve dnemli olan siirekli mesleki gelisim,
o0gretmenlik meslegi ve 6gretmenler i¢in daha fazla 6nem tasimaktadir. Clinki
ogretmenlik meslegi, 6gretmenin kendi alaninin yani sira, egitim ve 6grenme
alanindaki gelismeler, 6gretim yontem ve teknikleri, bilim ve teknolojideki
gelismeler ve glincel yasamdaki degisim ve yenilikleri siirekli bicimde takip
etmeyi ve bunlardan edinilen bilgi, beceri, deneyim ve anlayislari siniftaki
dgretim siireglerine yansitmayi gerektirir. ilgili alanyazin incelendiginde, siirekli
mesleki gelisimin ve bu ¢ercevede yapilan mesleki gelisim faaliyetlerinin sadece
ogretmenler icin degil, 6gretmenin 6grencileri, gérev yaptigl okul ve sonug
olarak egitim sisteminin niteligi agisindan oldukg¢a 6nemli oldugu goérilmektedir
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(Borko, 2004; Bubb & Earley, 2007; Desimone, 2009; Diaz-Maggioli, 2004;
Fullan & Hargreaves, 1992; Guskey, 2002; Villegas-Reimers, 2003).

Sarekli mesleki gelisim etkinliklerine istekli ve aktif bicimde katilan hem
O0gretmenlerin egitim, 6grenme ve Ogretim sliregleriyle ilgili kuram, yontem,
teknik ve uygulamalar ile hem de alaniyla veya bransiyla ilgili konularda bilgiler,
beceriler, deneyimler, tutum ve anlayislar kazanmasi ya da bunlari gelistirmesi
ve pekistirmesi mimkin olabilir. Bu yoniyle, SMG etkinliklerinin 6gretmene;
becerilerini, bilgilerini, uzmanhk alanlarini ve diger 6zelliklerini gelistirme
(OECD, 2009) bakimindan 6nemli katkilar sagladigi sdylenebilir.

Gunldmiuzde, o6gretmenlerin mesleki gelisimi daha c¢ok 6grencilerin
ogrenme ciktilarinda ya da performanslarinda olumlu etkiler saglama (zerine
odaklanir. Baska bir ifadeyle, 6gretmenler katildiklari hizmet ici egitimlerde ya
da mesleki gelisime yonelik faaliyetlerde edindikleri bilgi, beceri ve tecribeleri
ogrencilerinin daha etkili 6grenmesi, 6grencilerin derse ve konuya bakis
acilarini genisletecek, zenginlestirecek ve olumlu tutum ve davranislar
kazandiracak sekilde yansitmalari beklenmektedir. Hill'in (2009) vurguladig
gibi mesleki gelisim, 6gretmenlerin bilgilerinde, 6gretim becerilerinde ve
ogrenci ciktilarinda (6grenmelerinde) gelismeler saglamaya yardimci olur.

Bu konuda yapilan pek ¢ok calismada bir egitim kurumunun, hatta egitim
sisteminin  kalitesini ve verimliligini etkileyen faktorlerden birinin
ogretmenlerin gelisimi oldugu belirtilmektedir (Bubb ve Earley, 2007; Hoque,
Alam ve Abdullah, 2011; Mizell, 2010). Day (1999), bir okulun gelisiminin ve
etkililiginin bir bakima, 6gretmen gelisimine bagh oldugunu vurgulamaktadir.
Bu ylzden, Milli Egitim Bakanhginin ve okullarin kaliteyi artirma yoniinde ilk
yapmasi gereken sey, 6gretmenler icin etkili mesleki gelisim veya hizmet igi
egitim programlari uygulamak olmahdir.

Kisaca, mesleki gelisim aktivitelerine katihmin o6gretmenlere bireysel
kazanimlarin yani sira, onlarin 6grenme ve 6gretmeye iliskin inang, davranis ve
uygulamalarina, 6grencilerinin 6grenmesine ve egitim reformlarinin basarisi
Gzerinde de 6nemli ve anlamli pozitif etkilerinin (Villegas-Reimers, 2003)
oldugu soylenebilir.
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Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi igin Ne Tiir Etkinlikler Var?

Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimini kurumsal ve bireysel diizeyde
ele almak miumkindir. Kurumsal diizeyde, mesleki gelisim icin okullarda veya
MEB biinyesinde cesitli formal ve planh hizmet ici egitim faaliyetleri
planlanmaktadir. Ulkemizde bu tiir etkinlikler daha ¢ok uygulanmaktadir. Bu
tirden hizmet ici egitim faaliyetlerinin sagladigi bazi yararlarin yani sira, bu
konuda yapilan arastirmalarda (Akdemir, 2012; Sicak ve Parmaksiz, 2016; Ugar
ve ipek, 2006; Ustu, Tas ve Sever, 2016) da ortaya kondugu gibi ciddi anlamda
sinirhliklar ve yetersizlikleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki
gelisiminde kurumsal diizeyde diizenlenen faaliyetler kadar, bireysel olarak ya
da kendi inisiyatifleriyle katildiklari etkinliklerde dnemli rol oynamaktadir. Bu
tirden etkinlikler daha informal bir nitelik tasimakta, ancak 6gretmenler icin
formal hizmet ici egitimlere gore daha etkili olabilmektedir.

Mesleki gelisimin belki de en geleneksel formlari, tipik olarak hizmet igci
egitimlerde uygulanan calistaylar, kisa seminerler ve kurslardir. Bunlar
genellikle bir defalik etkinlikler olmasi, tamamiyla 6gretmenlerin ihtiyaglari ile
ilgisiz olmasi ve siireklilik saglamamasi gibi yonlerden sikca elestirilmektedir.
Ornegin, Jesness (2000) “egitimin calistaylarla gelistirilebilecegini diisiinen
birisi, bliyik olasilikla bir galistaya katilmamistir” diyerek klasik anlayistaki
hizmet ici egitimi elestirmektedir (Akt. Villegas-Reimers, 2003). Bunlarin yani
sira, 6gretmenlere yonelik mesleki gelisim ¢alismalari informal ya da daha az
formal nitelik tasiyan, 6gretmenlerin calisma glinlerindeki dersler esnasinda
veya ders disi zamanlarda kendi girisimleriyle katildiklari etkinlikler seklinde de
gerceklesebilir. Bunlara drnek olarak, 6gretmenlerin mesleki yayinlari okumasi,
bir akademik disiplinle ilgili TV belgeselleri izleme (Ganser, 2000; Yates, 2007)
o0gretmenler arasinda kurulan informal diyaloglar vs. verilebilir.

Ayrica, bazi 6gretmenler yeterliklerini glincellestirmek, bilgi ve becerilerini
gelistirmek veya Kkariyerlerini veya pedagojilerini harekete gecirmek igin
bireysel 6grenme firsatlari, etkinlikleri yiritirken, digerleri bir kerelik mesleki
gelisim aktiviteleriyle bir takim ilgilerini karsilarken, bazi 6gretmenler ise okul
temelli isbirlikgi mesleki gelisim etkinliklerine katilirlar (Yates, 2007).
Ogretmenlerin mesleki gelisimini artirmada tiim diinyada kullanilan ve OECD
tarafindan 2009 ve 2013 yillarinda OECD’ye lye llkelerde yapilan Uluslararasi
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Ogrenme ve Ogretme Arastirmasi (TALIS) isimli calismada da kullanilan
etkinlikler sunlardir:

- Kurslar/workshoplar

- Egitim konferanslari ve seminerler

- Yeterlik programlari

- Diger okullara ziyaretler

- Ogretmen aglarina katilim

- Bireysel ve isbirlik¢i arastirmalar yapma

- Mentorluk veya meslektas gdzlemi ve kogluk
- Mesleki yayinlari okuma

- Meslektaslarla informal diyaloglar kurma

Bunlarin yani sira, 6gretmenlerin mesleki gelisimini destekleyen formal
veya informal bigimdeki su etkinlikler de vardir (The Alberta Teachers’
Assocation, 2016): “isbirlikci program gelistirme, ders calismasi, 6grenci
calismalarinin incelenmesi, topluma hizmet organizasyonlari, kitap calismasi
(book study), online mesleki gelisim programlari, mesleki portfolyolar, bélgesel
mesleki gelisim konsorsiyumlari vs.

Bireysel veya kurumsal dizeydeki bu tir etkinliklerin basarili olabilmesi
icin kuskusuz, okul idarecilerinin tutum ve yaklasimlari ile tim 6gretmenlerin,
ogretmenlik meslegine bakislari, kendilerini gelistirmeye ya da mesleki gelisime
iliskin tutumlarinin da 6nemli rol oynadigini vurgulamak gerekir.

Siirekli Mesleki Gelisim Anlayisinin Ozellikleri

Ogretmenlere yonelik olarak uygulanan formal nitelikteki mesleki gelisim
veya hizmet ici egitim uygulamalarinin basarili olabilmesi icin gerekli bir takim
unsurlar veya 6zellikler bulunmaktadir.

Etkili 6gretmen gelisiminin temel ilkeleri (CERI, 1998, Akt. Yates, 2007) su
basliklar altinda sunulabilir:

- Deneyimsel, 6gretmenleri 6grenme ve gelisimi aciklayan temel islere ve
gorevlere yonlendiren yapida olmasi gerekir.
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- Katilimci odakli olmalidir.
- Arastirma, yansitma ve deneyim temelli olmaldir.
- lsbirlikgi, etkilesimsel, bilgiyi paylasmayi icermelidir.

- Ogrencilerin dgrencilerle birlikte calismalariyla baglantili ve onlardan
¢ikarilmis olmahdir.

- Belirli, uygulamadaki problemler ¢ergevesinde modellenmeli, kogluk ve
ortaklasa problem ¢c6zmeyle desteklenmelidir.

- Kapsamli okul degisimiyle baglantili olmali ve okul siireclerine entegre
edilmeli.

- Devaml, siirekli ve yogun nitelikte olmaldir.

ABD Ulusal Personel Gelistirme Konseyi (2007) mesleki gelisim
faaliyetlerinin tasimasi gereken dokuz (9) standart belirlemistir: Bunlar; 1. Alan
bilgisi ve kaliteli 6gretim, 2. Arastirma odaklilk, 3. isbirlikgilik, 4. Farkl 6grenme
ihtiyaglarinin  dikkate alinmasi, 5. Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda
gerceklesmesi, 6. Aile katiliminin saglanmasi, 7. Degerlendirme, 8. Verilere
dayali tasarim ve 9. Ogretmen &grenmesi (Quattlebaum, 2012).

Diger taraftan, Fullan (1987) basaril bir 6gretmen mesleki gelisimi icin dort
onemli faktor olduguna inanir. Bunlar (Villegas-Reimers, 2003:18):

- Personel gelisiminin bir 0grenme siireci oldugunun yeniden
tanimlanmasi,

- Okul diizeyinde liderlik rold,
- Okul diizeyinde orgitsel kiltir ve

- Dis uzmanhk ajanslarinin rolidir (6zellikle yerel ve bolgesel
diizeydekilerin).

Fullan’in  (1987) belirttigi bu faktorlerden sonuncusunda gecen dis
uzmanlk ajanslarindan maksat, 6gretmenlerin mesleki gelisimi icin cesitli
egitim veya danismanhk firmalarinin profesyonel bicimde egitim vermesi
anlasiimaktadir.
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GUnUmuzde klasik mesleki gelisim anlayisinin yerini, yeni bir perspektifin
veya anlayisin almasi gereklidir. Yeni anlayisin su 6zellikleri tasimasi gerektigi
(Villegas-Reimers, 2003) vurgulanmaktadir:

1) Mesleki gelisim, aktarma odakli bir modelden ziyade yapilandirmacilik
temellidir.

2) Ogretmenlerin zaman iginde 6grenmesini iceren uzun dénemli bir siireg
olarak algilanir.

3) Belirli bir baglamda gercgeklesen bir siirec olarak algilanir.

4) Bazi uzmanlar, bu siirecin okul reformu ile de yakindan baglantih
oldugunu one siirer.

5) Ogretmen, belirli bir bilgi temeline sahip olarak meslege giren ve bu
bilgi Gizerine yeni bilgi ve deneyimler kazanan, yansitici bir uygulayici
olarak dustinulir.

6) Mesleki gelisim isbirlikgi bir sirec olarak goralir.

7) Mesleki gelisim farkh ortamlarda cok farkh gorilebilir veya olabilir,
hatta tek bir ortamda bile gergeklestirilebilir.

4. SONUC VE ONERILER

Surekli mesleki gelisim bir 6gretmen igin meslek yasami boyunca devam
eden, devaml ve aktif bir sekilde 6grenmeyi gerektiren bir sirectir. SMG,
O0gretmenlerin  bilgi ve becerilerini artirmayi, onlara yeni anlayislar
kazandirmayi, 06grencilerinin daha nitelikli 6grenmelerine ve bodylece
mesleklerini dinamik bir seklide sitrdirmeyi amaglayan c¢alismalari veya
etkinlikleri kapsar. Bunlarin ¢ogu formal etkinliklerden olusurken, bazilari da
o0gretmenlerin kendi girisimleriyle katildiklari informal 6grenme ve gelisim
faaliyetleridir. Hangi tirde olursa olsun kuskusuz énemli olan, strekli mesleki
gelisim faaliyetlerinin  6gretmenlerin  O0gretim becerilerini ve bilgilerini
gelistirmesi, siniftaki 6gretim uygulamalarinin ve 6grencilerin 6grenmelerinin
niteligini artirmasi ve 6gretmenleri sirekli 6grenen ve arastiran bir profesyonel
olmalarini saglamasidir.

SMG etkinliklerinin 6gretmenler i¢in sagladigl faydalara karsin, 6gretmen
gorislerine dayali olarak yapilan pek ¢ok ¢alismada Turkiye’de hizmet igi egitim
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seklinde uygulanan mesleki gelisim faaliyetlerinin 6nemli sorunlar ve
eksikliklerinin oldugu ortaya konmustur (Akdemir, 2012; Seferoglu, 2001; Sicak
ve Parmaksiz, 2016; Ucar ve ipek, 2006; Ustu, Tas ve Sever, 2016). Bu sorunlar
ve eksiklikler sunlardir: “Hizmet ici egitim faaliyetlerinin klasik anlamda
seminerler ve kurslar seklinde yapildigi, daha c¢ok teorik bilgiler igerdigi,
ogretmenlerin pasif kaldiklari ve katilimlarinin distik oldugu, kisa streli oldugu,
uygulamali etkinliklere dayal olmadigi, edinilen bilgi veya becerilerin genellikle
sinif i¢ci 6gretim uygulamalarina yansimadigi, bu yizden o6gretmenlerin bu
etkinliklere katilmada genel olarak isteksiz davrandiklari ve bu tir hizmet igi
egitimleri pek 6Gnemsemedikleri”.

Bunun yaninda, 6gretmenlerin mesleki gelisimini olumsuz yénde etkileyen
bir takim faktérler de bulunmaktadir. Ornegin, Ustu, Tas ve Sever (2016)
tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin mesleki gelisimini engelleyen en
onemli faktorler olarak “6gretmenlerin maddi olanaklarinin yetersizligi, zaman
yetersizligi ve ailevi nedenler” belirlenmistir. Buna ilaveten s6z konusu
calismada 06gretmenlerin yarisi bakanhgin kendilerini mesleki gelisim
konusunda desteklemedigini, diger yarisi ise sembolik olarak destekledigini
belirtmistir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢ogu bakanhgin hizmet ici egitim adi altinda
yaptigl faaliyetlerin mesleki gelisim agisindan yararsiz ve etkisiz oldugunu ifade
etmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini {niversitelerin ve sendikalarin da
mesleki gelisim konusunda 6gretmenleri desteklemedigini diisiindiikleri ortaya
citkmistir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin mesleki gelisimi veya hizmet i¢i egitimi igin
yapilacak calismalarin; “Ogretmenlerin ilgi, ihtiya¢c ve beklentilerine uygun
olmasi, uygulamali ve 6gretmenlerin katilmini saglamasi, uzun doénemli /
surekli olmasi, 6gretim sirecindeki sorunlara odakli olmasi, egitim reformu ve
okulun kalitesi ile iliskilendirilmesi, okul diizeyinde ve okul ortamlarinda
gerceklestirilmesi, genellikle egitim-6gretim yili icinde yapilmasi, 6gretmenlerin
aktif ve istekli bicimde katilimlarini saglamak igin, okul ydneticilerinin
destekleyici ve olumlu bir yaklasima sahip olmasi, 6gretmenlere, 6g§renme ve
o0gretme sirecindeki sorunlari cozmeye yonelik isbirligi yapmalarini saglayacak
beceriler ve anlayislar kazandirmasi gerektigi” 6nerilebilir.
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OZET

Bu arastirmada fizik 6gretmen adaylarinin radyoaktivite konusundaki kavram yanilgilarinin
giderilmesinde geleneksel égretim yéntemi ve modellemenin etkisi arastirilmistir. Ayrica
égretmen adaylarinin niikleer olaylara kasi tutumu ve cinsiyetin, radyoaktivite konusundaki
kavram yanilgilari tizerinde etkili olup olmadigi da incelenmistir. Bu amagla arastirma 2015-2016
gliiz déneminde Niikleer Fizik | ve Niikleer Fizik Laboratuari | derslerine devam eden 16 6gretmen
adayr (zerinde yiritilmistir. Arastirmada tek gruplu Odntest-sontest deneysel deseni
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak iki asamali Kavram Yanilgisi Belirleme Testi én ve son
test olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda égretmen adaylarinin 6ntest ve sontest sonuglari
arasinda anlamh diizeyde farklilik elde edilmemistir. Cinsiyet degiskenine gére &gretmen
adaylarinin test puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayrica égretmen adaylarinin
niikleer olaylara karsi tutumlarina gére test puanlarinda anlamli bir farkhihk tespit edilmemistir.

Anahtar kelimeler: modelleme, kavram yanilgisi, radyoaktivite
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THE EFFECT OF MODELING IN REMOVING THE
MISCONCEPTIONS ON RADIOACTIVITY OF PROSPECTIVE
PHYSICS TEACHERS

ABSTRACT

The study has investigated the effect of the use of traditional teaching method and use of
modeling in removing the misconceptions on radioactivity of prospective physics teachers. In
addition, prospective teachers’ attitudes against nuclear incident and gender was also examined
whether acting on misconceptions about radioactivity. For this purpose, research was conducted
on 16 prospective teachers of ongoing Nuclear Physics | and Nuclear Physics Laboratory | courses
in 2015-2016 autumn semester. One group pretest and posttest design was used in the study.
Two stage Misconception Determination Test was used as a pre and post test. At the end of the
research, there was no significant difference of prospective teachers according to gender
between pretest and posttest points. In addition, there was no significant difference in the test
scores of prospective teachers according to their attitudes towards nuclear incident.

Keywords: modeling, misconception, radioactivity
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1. GiRIS

Radyasyon konusu medyada sik¢a gliindeme gelmektedir. Medya disinda
Gniversite dlizeyindeki radyoaktivite konusu icerisinde, radyasyonun ginlik
hayattaki kullanim alanlari, faydalari ve zararlari 6gretilmektedir. Ayrica Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’'nin 2007 yili 6gretim
programinda, 12. sinif fizik 6gretim programina “Radyoaktivite” Unitesini
eklemesiyle, fizik 6gretmen adaylarinin bu konudaki gérev ve sorumluluklarinin
artmasina neden olmustur (MEB, 2009). ilave olarak Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi’'nin 2012 yili 6gretim programinda yaptigi
degisiklikle de 12. sinif fizik 6gretim programinda “Radyoaktivite”,“Modern
Fizik” ve “Modern Fizigin Teknolojideki Uygulamalari” bélimlerini eklemesi
konunun 6nemini bir derece daha artirmistir (MEB, 2013). Bu sebeple
radyoaktivite ve radyasyon ile ilgili olgular, halkin ve 6zellikle de fizik 6gretmen
adaylarinin dogru bilmesi gereken konulardir. Nitekim 06grencilerin bu
konularda dogru bilgilerle donanmasini saglayacak olanlar, radyasyon
farkindahg konusunda bilinglenmis fizik 06gretmen adaylari ve fizik
ogretmenleridir.

Ogrenciler zihinlerinde tasidiklari kavram vyanilgilarindan genellikle
habersizdir ve dogrusunu bilmedikleri igin birgok yanlis kavrama sahiptirler.
Arastirmacilar, 6grencilerin bilimsel kavramlari anlamasi, sahip olduklari
kavram yanilgilarinin sebepleri ve giderilmesi konularina 6nem vermektedirler.
Kavram vyanilgilarinin nedenlerini tespit etmek ve vyanilgilari gidermeye
calismak, kavram vyanilgilarini belirlemekten daha zor ve zaman alici bir
sirectir. Arastirma konusu olan radyoaktivite birbirine benzeyen, radyoaktiflik,
radyoaktivite, radyoaktif madde ve radyasyon gibi kavramlarla 6gretilen bir
konudur. Yapilan calismalarda, o6grencilerin bu kavramlarin birbirlerinden
farkini  bilmedikleri, dolayisiyla bu kavramlari karistirdiklari, birbirlerinin
yerlerine kullandiklari, bu konularda kavram yanilgilarina sahip olduklari
gorilmektedir (Yumusak, 2013).

Henriksen (1996) Norveg Oslo Universitesi'nde yaptigi calismada, temel
fizik dersine devam eden 270 o0grencinin, radyasyon, radyoaktivite ve
radyasyon riskini anlamalarini arastirmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
cogunun iyonlastirici radyasyonun kaynaklari ve diger cevresel tehlikeler
arasindaki farki ayirt edemedikleri ve ayrica en ¢ok korkulan radyasyon
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kaynaklarinin nikleer gli¢ santralleri ve denizaltilarin oldugu sonucuna
ulasiimistir. Prather ve Harrington (2001) 277 Universite 68rencisiyle yaptig
¢alismada; 6grencilerin radyoaktivite ve iyonize radyasyon ile ilgili 6n bilgilerini
arastirmislardir. Ogrencilerin ¢ogunun radyoaktivite konusu ile ilgili 6dnemli
kavramsal zorluklar yasadigl sonucuna ulasmislardir. Ayrica 6grencilerle yapilan
gortismeler sonucunda, iyonlastirici radyasyon ve radyoaktivite konulari ile ilgili
zorlandiklari kavramlari belirlemisler ve bu konularla ilgili 6n 6grenmelerini
ortaya koymuslardir. Ogrencilerin radyasyon ile ilgili bilgi ve disiincelerini
inceleyen Colclough, Lock ve Soares (2011) Fizik, Kimya, Biyoloji ve Tarih
branslarindaki 6gretmen adaylarinin radyoaktivite ve iyonlastirici radyasyon
hakkindaki bilgi ve tutumlarini incelemislerdir. Tutum duzeylerini 6lgmek
amaciyla dort senaryo hazirlanmis ve her branstaki lcer 6gretmen adayi ile
gorisme yapilmistir. Ogrencilerin bilgi diizeyleri ise hazirlanan ¢oktan se¢cmeli
bir test ile 6l¢tlmustir. Fizik bransindaki 6gretmen adaylarinin yiksek seviyede
bilgiye sahip olmalarina karsin, bilgilerinde sinirhliklar ve kavram yanilgilari
oldugu tespit edilmistir.

Neumann ve Hopf (2012)’ un yaptiklari galismada; 6grencilerin genel olarak
radyasyon ve radyasyonun farkli tirleri ile ilgili bilgilerini arastirmislardir. Bu
calismada 50 lise 6grencisinin kavramlari yari yapilandiriimis gortsme ile
belirlenmistir. Ogrenciler 14-16 yaslarinda ve yedi farkh liseden secilmistir.
Calisma sonunda ¢cogu 6grencinin radyasyon konusu hakkindaki kavramlarinin
bilimsel géristen cok farkli oldugu tespit edilmistir.

Ayrica Glnes (2005)e gore kavram vyanilgllarinin fazla goralduga
konularda geleneksel yontemler yerine modelleme etkinlikleri kullanilabilir.
Soyut kavramlarin zihinde daha somut bir sekilde canlandiriimasinda,
modelleme ve modeller oldukg¢a etkili bir yontemdir. Mavi (2008) yaptig
¢alismada, lise oOgrencilerinin radyasyon algilarini arastirmis ve arastirma
sonunda; radyasyonun tanimi, zararlari, olumlu vyonleri, tip alanindaki
uygulamalari, radyasyon kaynaklari, glinlik hayatimizda radyasyonun yeri, bize
verdigi zararlar, radyasyondan korunma vyollari, nikleer santraller, nikleer
kazalar, baz istasyonlari, kanser, yiyeceklerimizdeki radyasyon gibi ginlik
yasantimizin icinde bulunan konular ile ilgili 6grencilerin eksikliklerinin
oldugunu ve kavram vyanilgilarina sahip olduklarini tespit etmistir. Kavramsal
degisim metinlerinin etkililigi ile ilgili yapilan ¢alismalardan biri olan Yumusak
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(2013)'In yaptigl galismada; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin radyoaktivite
konusundaki kavram vyanilgilarinin  giderilmesinde, kavramsal degisim
metinlerinin, bilgisayar destekli 6gretimin, kavramsal degisim metinleri ile
bilgisayar destekli 6gretimin kullanilmasinin ve geleneksel 6gretim ydnteminin
etkilerini incelemistir.

Aydin (2007) ise yaptigi calismada, ilkbgretim yedinci sinif 6grencilerinin isi
ve sicakhk konusunda sahip olduklari kavram vyanilgilarinin belirlenmesi,
belirlenen kavram yanilgilarinin, kavram haritasi teknigi ve geleneksel 6gretim
yontemi kullanilarak desteklenmis bir fen 0Ogretiminin 6grenci basarisi
Uzerindeki etkisini arastirmistir.

Radyasyon ve radyasyon kaynaklari yasamimizin icinde olmasina ve
radyasyondan degisik alanlarda faydalanmamiza ragmen, hem 6grenciler hem
de halkin radyasyon hakkindaki bilgilerinin yetersiz ve bu konudaki
duslincelerinin genelde olumsuz oldugu gorilmektedir. Bu arastirmanin amaci,
fizik 6gretmen adaylarinin radyoaktivite konusundaki kavram vyanilgilarinin
giderilmesinde geleneksel 06gretim yontemi ve modellemenin etkisini
arastirmaktir. Ayrica 6gretmen adaylarinin niikleer olaylara karsi tutumu ve
cinsiyetin, radyoaktivite konusundaki kavram yanilgilari Gzerinde etkili olup
olmadigl da incelenmistir.

2. YONTEM

Arastirma Modeli: Arastirmada deneme 6ncesi modellerden tek grup
Ontest- sontest modeli kullaniimistir. Bu tir bir desen tekrarh 6lciimler deseni
olarak tanimlanabilir. Boyle bir tekrarli olcimler deseninin, tek faktorli
(zamana bagli iki 6l¢lim) oldugu séylenebilir. Clinkl desende sadece deneklerin
davranislarinda zamana bagh anlamli bir farklilasmanin olup olmadigi
incelenmektedir. Bu yaklasimda, izlenen eleman ya da Unite genellikle az
sayida olup; derinligine ya da genisligine kapsamli gozlemlerin yapilmak
istendigi durumlarda, 6zellikle uygun bir yaklasimdir. Bu tiir arastirmalarin en
ayrici 6zelligi, daha uzun zaman diliminde bitirilebilmesidir. izleme yaklasimi ile
elde edilen bulgularin gecerlik olasiigi yliksektir. Ancak, az sayida eleman
Gzerinde calisilabildiginden, gozlenenler disinda genellenebilirligi sinirlidir
(Buyukoztirk, 2006; Karasar, 1999).
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Calisma Grubu: Arastirmada, 2015-2016 gliz doneminde Nikleer Fizik | ve
Nikleer Fizik Laboratuari | derslerine devam eden 16 dordiinci sinif fizik
ogretmen adayi ¢alisma grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araci: Veri toplama araci olarak Yumusak (2013) tarafindan
gelistirilen iki asamali Kavram Yanilgisi Belirleme Testi (Ek 1’de iki adet 6rnek
soru verilmistir) kullanilmistir. Test; radyoaktif madde, radyoaktivite,
radyasyon, cekirdek reaksiyonlari, yarilanma siresi, alfa bozunmasi, beta
bozunmasi, gama bozunmasi, fisyon ve flizyon konularini kapsamakta ve
toplam alt boyutsuz 18 sorudan olusmaktadir. Testin iki asamali sorularini
analiz etmede kullanilan degerlendirme; dogru cevap-dogru gerekge: (g puan,
yanls cevap-dogru gerekge: iki puan, dogru cevap-yanlis gerekce: bir puan,
yanlis cevap-yanlis gerekge: sifir puan seklindedir.

Olgme aracinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,64 olarak tespit
edilmistir.. Testin kapsam gecerliligi icin alan uzmani dort fizikgi, bir fizik
egitimcisi, bir fen egitimcisi ve bir uzman tarafindan incelenmis ve testin
radyoaktivite konusundaki kavramlari 6lgmeye yonelik yeterli diizeyde
oldugunu belirtmislerdir. 18 sorudan olusan test goriinlis agisindan fizik
egitimcilerine inceletilmis ve goriinis gecerligine sahip olduguna kanaat
getirilmistir. Testin yapi gecerliligini analiz etmek amaciyla, Genel Fizik Il
dersinde radyoaktivite konulari islenmis grup ile konularin islenmedigi gruba
uygulanan testten elde edilen veriler karsilastiriimis, konularin islendigi grup
lehine anlamh bir farkhlik oldugu bulunmustur, bu durum testin yapi
gecerliliginin var oldugunu gostermektedir (Yumusak, 2013).

islem Basamaklari: Radyoaktivite konusu islenmeden &nce Kavram
Yanilgisi Belirleme Testi 6gretmen adaylarina 6n test olarak uygulanmistir.
Radyoaktivite konusu 0Ogrencilere geleneksel 6gretim yontemlerinden diz
anlatim ve soru cevap yontemleri kullanilarak 6gretilmistir. Ayrica konu ile ilgili
bozuk para ve tavla zari kullanilarak modelleme deneyleri yapilmistir.

Para modellemesinde 200 adet bozuk para rastgele atilarak tura gelenler
disari alinmis, yazi gelenler ile deney tekrarlanmistir. Paralarin hepsi tura
gelene kadar deney devam etmistir. Daha sonra elde edilen verileri kullanarak
grafikler cizdirilmistir.  Grafiklerden egim, vyari atis, ortalama atis
hesaplanmistir. Ayni deney daha sonra 300 adet zar kullanilarak yapilmistir.
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Zarlar rastgele atildiktan sonra, bir gelenler disari alinmis geri kalan zarlar ile
atislara devam edilmistir. Bitlin zarlarin hepsi bir gelene kadar deneye devam
edilmistir. Para deneyinde oldugu gibi grafikler gizdirilerek ilgili biylklikler
hesaplanmistir.

Bu iki deney hakkinda veriler géz 6nilinde bulundurularak yorum yapilmis,
radyoaktif bozunma ile ilgisi tartisiimistir. Ders anlatimi ve deneyler bittikten
sonra 6gretmen adaylarina Kavram Yanilgisi Belirleme Testi sontest olarak
tekrar uygulanmistir. Deneysel islemler toplam 8 ders saati stirmustir.

Verilerin analizi: Calisma grubu 30 kisiden az oldugu igin parametrik
olmayan testler kullaniimistir. Ontest ve sontest arasinda anlamli bir farklihk
olup olmadigini gérmek amaciyla Wilcoxon isaretli Siralar testi, cinsiyete gére
farkhlik olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi kullaniimistir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin nilkleer olaylara karsi tutumunun kavram
yanilgilari tzerindeki etkisini gormek icin Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.
Ogrenciler niikleer olaylara karsi tutumlarini “olumlu”, “kararsizim” ya da
“olumsuz” seklinde isaretlemislerdir.

3. BULGULAR

Arastirmada elde edilen verilerin degiskenlere goére analizlerini iceren
bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 1. Ontest-Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Sontest-ontest N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif sira 4 6,00 24,00 -1,51 0,13
Pozitif sira 9 7,44 67,00

Esit 3

Tablo 1'den gorllecegi lzere arastirmada 6gretmen adaylarinin Kavram
Yanilgisi Belirleme Testi 6n-test ve son-test sonuglari arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik elde edilmemistir (p > 0,05). Radyoaktivite konusunun 6gretiminde
geleneksel 6gretim yontemi ve modellemenin kullanilmasinin, fizik 6gretmen
adaylarinin bu konudaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili olmadigi
gorilmektedir.
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Tablo 2. Cinsiyete Gore Sontest Puanlarinin Karsilastiriimasi

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 9 9,78 88,00 20,00 0,25
Erkek 7 6,86 48,00

Cinsiyet degiskenine gbére 6gretmen adaylarinin test puanlarinda anlamh
bir farklihk olmadigi tespit edilmistir (p > 0,05). Bu durum 6gretmen adaylarinin
radyoaktivite konusunda sahip olduklari kavram yanilgilari Gzerinde cinsiyetin
etkisinin olmadigini gdéstermektedir..

Tablo 3. Niikleer Olaylara Karsi Tutumun Kavram Yanilgilari Uzerindeki Etkisinin

Sonuglari
Tutum N Sira Ort. sd ZZ p
Olumlu 3 12,00 2 2,81 0,25
Kararsizim 8 8,63
Olumsuz 5 6,20

Ogretmen adaylarinin niikleer olaylara karsi tutumlari incelendiginde test
puanlari Gzerinde etkisinin olmadig tespit edilmistir (p > 0,05). Bu durum
O0gretmen adaylarinin radyoaktivite konusunda sahip olduklari kavram
yanilgilarinda, nikleer olaylara karsi tutumlarinin etkisinin olmadigini
gostermektedir..

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada, radyoaktivite konusunun Ogretiminde geleneksel 6gretim
yontemi ve modellemenin kullaniimasinin fizik 6gretmen adaylarinin bu
konudaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin nikleer olaylara kasl tutumu ve
cinsiyetin, radyoaktivite konusundaki kavram yanilgilari izerinde etkili olmadigi
sonucuna da ulasilmistir. Alan yazin incelendiginde calismada elde edilen
sonugclara sikca rastlanmistir.
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Henriksen (1996) yaptigi calismada, Norve¢ Oslo Universitesi'nde temel
fizik dersine devam eden 270 06grencinin, radyasyon, radyoaktivite ve
radyasyon riskini anlamalarini arastirmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
¢ogunun iyonlastirici radyasyonun kaynaklari ve diger cevresel tehlikeler
arasindaki farki ayirt edemedikleri tespit edilmistir. Neumann ve Hopf
(2012)’un yaptiklari ¢calismada; ¢cogu 6grencinin radyasyon konusu hakkindaki
kavramlarinin bilimsel gériisten cok farkli oldugu tespit edilmistir. Ogrencilere
radyasyon terimi ile ilgili ilk ¢agrisim ve duygu soruldugunda, bircok 6grencinin
yalnizca olumsuz durus ve duygu sergiledigi belirtilmistir.

Prather ve Harrington (2001) 277 Universite 6grencisiyle yaptig calismada
ogrencilerin cogunun radyoaktivite konusu ile ilgili 6nemli kavramsal zorluklar
yasadigl sonucuna ulasmislardir. Ayrica 0Ogrencilerle yapilan gorismeler
sonunda, iyonlastirici radyasyon ve radyoaktivite konulari ile ilgili zorlandiklari
kavramlari belirlemisler ve bu konularla ilgili 6n 6grenmelerini ortaya
koymuslardir.Morgil, Yilmaz ve Uludag (2004), Ogrencilerin radyoaktivite
konusundaki bilgilerini arastirdiklari ¢alismada; 06grencilerin sahip oldugu
bilgilerin ders kitaplarinda ki bilgilerle sinirh oldugu tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin radyasyon teknolojisi kavramini ve hangi alanda kullanildigini
bilmedikleri ve 6rnekler veremedikleri sonucuna ulasgilmistir.

Mavi (2008) yaptigl calismada; lise Ogrencilerinin radyasyon algilarini
arastirmis ve Ogrencilerin bu konuda anlama dizeylerinin olduk¢a disik
oldugu ve bazi kavram yanilgilarina sahip olduklarini belirlemistir. Genel olarak
ogrencilerin bilgilerinin yetersiz oldugu konular, “radyasyonun tanimi, olumlu
olumsuz yonleri ve tip alanindaki uygulamalari, yiyeceklerimizdeki radyasyon,
radyasyondan korunma vyollari, niikleer santraller” gibi konulardir. Kavramsal
degisim metinlerinin etkililigi ile ilgili yapilan ¢alismalardan biri olan Yumusak
(2013)'in yaptig1 ¢alismada; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin radyoaktivite
konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde bilgisayar destekli 6gretimin,
kavramsal degisim metinlerinin, kavramsal degisim metinleri ile bilgisayar
destekli 6gretimin kullanilmasinin ve geleneksel 6gretim yonteminin etkilerini
incelemistir. Arastirmanin érneklemini, Fen Bilgisi Ogretmenligi bslimiinin
dort farkli subesinde Ogrenim goéren toplam 92 doérdinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Her subede farkli bir Ogretim yontemi kullaniimistir.
Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen iki
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asamali “Kavram Yanilgisi Belirleme Testi” ve miulakatlar kullaniimistir.
Arastirma sonunda, kavram yanilgilarinin giderilmesinde, deney gruplarinda
uygulanan yontemlerin kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim
yontemine kiyasla daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Aydin (2007) yaptigi ¢calismada, ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin 1s1 ve
sicaklik konusunda sahip olduklari kavram yanilgilarinin belirlenmesi, belirlenen
kavram yanilgilarinin, kavram haritasi teknigi ve geleneksel 6gretim yontemi
kullanilarak desteklenmis bir fen 6gretiminin 6grenci basarisi Gizerindeki etkisini
arastirmistir. Isi ve sicaklik konusuyla ilgili 6grencilerin bilgi seviyelerini ve
kavram vyanilgilarini belirlemek amaciyla bir test hazirlanmis ve toplam 56
Ogrenciye o6n test olarak uygulanmistir. Isi ve sicaklik konusunun o6gretimi,
deney grubuna kavram haritasi kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel
Oogretim yontemiyle vyapilmistir. Uygulanan son test sonucunda, deney
grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin radyoaktivite konusunda sahip olduklari kavram yanilgilarinin
giderilmesinde, baska 6gretim yontem ve teknikleri kullanilabilir.
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Ek 1. Kavram Yanilgisi Belirleme Testi Ornek Sorular

1) “Radyoaktif bir atom a isimasi yaptiktan sonra farkli bir elemente
donusir.” ifadesi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

A)Dogru bir ifadedir B) Yanhs bir ifadedir.
Sectiginiz cevabin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) a 1simasi elementin kimyasal 6zelliklerini degistirmeyecegi icin farkh bir
elemente donlismez.

B) Ayni elementtir sadece kararsiz halden kararli hale geger.

C) a i1simasi yapan bir atomun cekirdegindeki proton sayisi azalir ve farkh
bir elemente dondsur.

D) Isima yaparak sadece enerjisini kaybeder, farkl bir elemente déniismez.

2) “Radyoaktif maddeler her zaman radyasyon yaymaz.” ifadesi hakkinda
ne dislinlyorsunuz?

A)Dogru bir ifadedir B) Yanhs bir ifadedir.

Sectiginiz cevabin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Radyoaktif maddeler ancak radyasyona maruz kalirsa radyasyonyayar.
B) Radyoaktif maddeler ancak disaridan bir etki olursa radyasyonyayar.

C) Radyoaktif maddelerin bazilar kendiliginden, bazilari da disaridan bir
etki olunca radyasyon yayar.

D) Radyoaktif maddeler herhangi bir dis etki olmadan kendiliginden ve
surekli radyasyon yayan maddelerdir.




