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21. YUZYILDA EGIiTiM VE TOPLUM YAYIN ILKELERIi

1. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, yilda tig
kez yayinlanir.

2. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, hakemli
bir yayindir. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplumda
yayinlanmak tizere gonderilen 6zgiin makaleler,
YAZI KURULU tarafindan incelendikten sonra
konunun uzmani iki hakem tarafindan deger-
lendirilir ve iki hakemin ikisinden olumlu rapor
gelmesi halinde yayimnlanir.

3. 21. Yuzyilda Egitim ve Toplum’a gonde-
rilen yazilar daha 6nce higbir yerde yayimlanma-
mis olmalidir. Derginin yaymn dili Tiirk¢edir.

4. Yazlar, basili ti¢ kopya halinde ve diske-
tiyle birlikte gonderilmelidir. Ozel ¢eviri yazim
isaretlerinin kullanildig1 yazilarda fontlar da (PC
uyumlu) diskete yiiklenmelidir,

5. Makalenin yazari, adini, soyadini, gorev
yaptigi kurumu ve akademik unvanini tam ve
acik olarak belirtmeli, kendisiyle dogrudan ileti-
sim kurulabilecek agik adres, telefon numarasi ve
elektronik posta adresini vermelidir.

6. Yazlarin basinda kisa birer Tiirkge ve In-
gilizce 6zet (en ok 100 sozciik) ile Tiirkge ve
Ingilizce anahtar sozciikler (en gok 10 sozciik)
bulunmalidir (ftalik olarak ve Times 9 punto ile
yazilmalidir).

7. Yazlar, Apple Mac Word 5.1 veya MS
Word Windows 95 ve istii programla, Times
10 puntoyla ve 1,5 satir araligiyla yazilmalidur.
Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf aralarinda
enter tusu kullanilmamalidir.

8. Metin iginde gondermeler ad ve tarih ve/
veya sayfa olarak parantez iginde belirtilmelidir.
Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanpinar 1985:
316). Ug satirdan az alintilar satir arasinda ve tir-
nak iginde, ¢ satirdan uzun alintilar ise satirin
sagindan ve solundan birer santimetre igeride,
blok halinde, 9 puntoyla, tek satir araligiyla ve-
rilmelidir.

9. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandiri-
larak verilmeli ve sadece agiklamalar i¢in kulla-
nilmalidir. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1, tst
iiste iki nokta, sayfa numaralar1) alfabetik sirayla
ve su diizenle verilmelidir:

ELCIN, Siiktii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir Si-
iri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armaagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELIJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America’, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana Uni-
versity Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), xiX. Asir
Tiirk Edebiyati Tarihi, Istanbul: Caglayan Ba-
simevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Destan ve
Folklor”, Tiirk Folklor Aragtirmalari, II, 33: 513-
514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Yazin
Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karantay), is-
tanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

WOOLEF, Virginia, (1986), “Kitap Nasil Okun-
mali?”, (Ceviren: Kemal Atakay), Adam Sanat, 4:
5-14.

10. Bir yazarin birden fazla yayimni kaynak gos-
terildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla, ayn1 ya-
zarin ayni yildaki yayinlar: ise (1985a), (1985b)
seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi {iniversitede yapildig1 ve
hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/doktora
...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

1. 21. Yizyilda Egitim ve Toplum is
published three times a year.

2. 21. Yuzyilda Egitim ve Toplum is a
refereed publication. After original ma-
nuscripts are examined by Executive Bo-
ard, they are peer-reviewed by two refere-
es. They are published two referees send
affirmative report. The authors bear the
full responsibiliry for their articles.

3. Manuscripts must be originally sent
to the board, and no other places for pub-
lication or evaluation. The publication lan-
guage of the issue is Turkish.

4. Manuscripts must be sent as three
printed copies along with the disk. if any
special fonts (suitable for PC) are used in
manuscripts, they must be in the disk.

5. The authors’ names, last names and
academic positions should be written. in
addition, the full posta! address, fax, telep-
hone numbers and e-mail addresses of the
author(s) who will check proofs and re-
ceive correspondence and offprint should
also be included.

6. Summaries must be in Turkish and
English, should not exceed 100 words and
key words may not exceed 5 (5 words for
Turkish; 5 words for English) words at the
beginning of the manuscripts. Latin words
must be in Times 9 point and italic.

7. Manuscripts must be written in Mac
Word 5,1 or Ms Word Windows 95 or
further versions (pc compatible) with Ti-
mes 10 point with 1,5 line spaced. Tab and
enter key must not be usedfor paragraphs.

8. Texts must follow in-text footnote
system. In parenthesis in the text, author’s
name, date of publication, and page num-
ber is given. if a source is cited many ti-
mes, parentheses are given instead of “ibid,
idem, op. cit. ete” For example, (Tanpiriar
1985) veya (Tanpinar 1985: 316). Quo-
ted passages under three lines must given
by quotation mark. if quoted passage is
over three lines, they must be given 1 cm
margins from left and right side of line as
block with 9 point and odd line spaced.

9. Additional information must be gi-
ven on the same page as footnotes enume-
rated 1, 2, 3. Citations in them must follow
the above guidelines. References must inc-
lude only the cited sources and be given in
alphabetical order. Books names must be
written bold and italic. Articles must be
written (name of journal is bold, volume in
Romen number, issue number, colon and
page numbers) as below:

ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Abdalin
Bir Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun
Yildirim Armagani, (Ed. M. Ozarslan-0.
Cobanoglu), Ankara: Feryal Matbaacilik,
216-231.

STOELTIJE, J. Beverly, (1983), “Festival
in America”, Handbook of American Folk-
lore, (ed R. M. Dorson.), Bloomington: In-
diana Universiry Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985),
XIX Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul:
Caglayan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
II, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982),
Yazm Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S.
Karantay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayi-
nevi.

WOOLE € Virginia, (1986), “Kitap Na-
sil Okunmali?”, (Ceviren: Kemal Atakay),
Adam Sanat, 4: 5-14.

10. If more than one source of the same
author is cited, they must be put in a ch-
ronological order from the oldest to the
newest. Sources of the same years must be
given letters “198sa, 198sb”

11. The university and the academic deg-
ree (MA. or PH.) of academic thesis must
be given,

12. Manuscripts not prepared based on
the dicections above will not be taken into
consideration for publication in 21. Yiiz-
yilda Egitim ve Toplum.



Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Galiganlari,

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum, alt1 yila yaklasan bir siiredir kesintisiz ve yayin
periyoduna gore diizenli olarak sizlerle ve bilim camiasi ile bulugsma 6zelligine sahip
bir dergi olmay1 bagarmistir. Baski sayisiyla, ulusal ve uluslararasi dagitim kabiliyeti
sayesinde alanindaki diger bilimsel dergilerden ayrilmaktadir. Seckin kiitiiphaneler,
arsivler ve akademik birime diizenli olarak ulastirilmasi bakimindan dergicilik ve bi-
lim hayatina katki sunarak kiymetli bir gérevi tistlenmektedir.

Bilimsel Tegvik destegi yoluyla, Akademik ¢aligmanin tesvik edilmesi, bilim insan-
larinin kit kaynaklarla pek ¢ok zorlugun tistesinden gelerek ortaya koydugu akademik
tiretimin takdir edilmesi dogru olmustur. Ttirk Egitim- Sen’in 6nceliklerinin baginda,
tiniversite ¢aliganlarinin, bilim insanlarinin ekonomik ve sosyal yasam sartlarinin iyi-
lestirilmesi miicadelesi gelmektedir.

Sendika olarak uzun yillardir hazirladigimiz raporlar, diizenlenen ¢alistay ve sem-
pozyumlar da bilimsel faaliyetlerin maasin diginda ele alinarak akademisyenlere 6zel
bir katkinin saglanmasini gerektigini vurguladik. Sendikamiz ve ilgili sivil toplum ku-
ruluslarinin gorislerinin degerlendirmeye alinmasi sevindiricidir.

Fakat performans degerlendirme kriterlerindeki eksikliklerin o alanda caligan
akademisyenlerin oneri ve galismalari ile yeniden diizenlenmesi uygulamanin daha
yararli olmasina imkén verecektir. Ozellikle ulusal ¢alismalarin, konferanslarin, sosyal
bilimlerdeki faaliyetlerin performans kriterine alinmasi ve puan agirlig: tartigilmakla
beraber akademik hayatta yapilan biitiin faaliyetlerin tesvik edilmesinin yararl olacag:
kanaatindeyiz.

Sendikamiz egitim ¢alisanlarinin giiglii sesi olarak; diizenledigi ve destekledigi
sempozyumlar araciligiyla bilim hayatinin gelismesine katk: saglamay1 6ncelikli va-
zifelerden biri olarak gérmektedir. Sendika olarak, Uluslararas: Tiirk Diinyast Fen
Bilimleri ve Mithendislik kongresini diizenleyecek olmanin gurur ve mutlulugunu
bir arada yagamaktadir. 7- 10 Aralik 2017 tarihleri arasinda Antalyada tertip edilecek
sempozyumu, Ug yiiz bilim insan1 ve aragtirmacinin yaklagik dért yiiz tebligle katila-
cag1 bitytik bir bilgi solenine ¢evirmek arzusundayz.

Tiirk Diinyas: basta olmak tizere pek ¢ok yabanci misafirin istirakiyle, kiiltiirel ve
bilimsel isbirliginin kuvvetli temellere oturtulacagi kongremizin tiniversite camiamiz
ve liyelerimiz i¢in faydali olmasini temenni ediyorum.

Tirk Egitim-Sen, egitim ¢alisanlari, akademisyenler, 6gretmenler, idari persone-
limiz ve 6grencilerimizi bir biitiin olarak goren anlayis1 temsil etmektedir. Béylece
gecmiste egitim caligan1 olarak hizmet etmis emeklilerimiz, hali hazirda bu hizmet
kolunda ¢alisanlar ile gelecegin meslektaslar1 arasinda bir bag ve dayanigma tesis et-



mek miimkiin olacaktir. Ogrencilerimizin haklarini aldig, egitim ¢alisanlarinin hu-
zur buldugu ve bilimsel 6zgirliigiin 6niindeki biitiin engellerin kaldirildig, milli ve
demokratik bir tiniversite idealimiz ¢ercevesinde, bu faaliyetleri sizlerin gorisleri ve
destegiyle stirdiirmek arzusundayiz.

Uluslararasi hakemli yayinimizin on yedinci sayisini sizlere takdim ederken, da-
nigma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu ¢aligmaya en biiyiik
manevi destegi ve bilimsel dnciiliigii saglayan kiymetli hocalarimiza, dergimize biiyiik
bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim ¢alisani yazarlarimiz ile tegkilatlarimiza
Tiirkiye Kamu-Sen ailesi ve Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Ismail KONCUK
Tiirkiye Kamu-Sen Konfederasyonu ve
Tiirk Egitim-Sen Genel Bagkani



Yeni Bir Sayi, Yeni Bir Sunus...

2012 Nisan ayinda ¢ikmis oldugumuz heyecanl: ve bir o kadar da zevkli bir ug-
rasin altinci yilina agustos ( 17. sayimiz ile ) ulagmis bulunmaktayiz. Bu giine kadar
yiiz elli binden fazla okunma ve elli bes binden fazla makale indirilme sayisina ulasan
ve tilkemizin dort bir tarafina dagilan derginiz akademik galismalara destek yolunda
hizla ilerlemektedir.

Ayni heyecan ve ruh ile yolumuza devam edecegiz. Bunu yaparken de siarimiz
“Geliserek devam etmek ve devam ederek gelismek olacaktir” Bu hususta comertce
gostermis oldugunuz ilgi ve destegin devam edecegine inaniyoruz. Bu destege layik
olmaya ¢aligacagimiza sz yeriyoruz. 2017 yili akademik ¢aligmalarini kapsayarak bas-
layan ve devam edecek olan akademik performans sistemine dergimizde yapacaginiz
gorev ile yazacaginiz makalelerin katkisi olacagi kanaatindeyiz.

Bu baglamda sizlerin destegi ve ilgisi ile yine sizlere hizmet edecek olan Uluslara-
rast ve hakemli olarak yayin hayatina baglayan 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Egitim
Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, bu yolda emin adimlarla ilerlemektedir.

Universitelerde binlerce iiyesi bulunan sendikamiz, Uluslararasi Tiirk Diinyas: Fen
Bilimleri ve Miihendislik kongresi diizenleme karar1 almistir. UNESCO 2016 yiliny,
Tiirk diinyasinin bilge sahsiyeti Hoca Ahmet Yesevi'yi anmak ve anlamak i¢in ilmi,
kiltiirel faaliyetlerin yapilacagi bir dénem olarak belirledi. Bizde diizenledigimiz bi-
limsel kongreyi, Hoca Ahmet Yesevi anma yilina ithaf ederek 360 bilim insani ve aras-
tirmacinin yaklagik 450 tebligle katildig1 biiyiik bir bilgi solenine ¢evirme imkanini
sizlerin destegi sayesinde bulduk.

2017 yilindaki kongremiz ise Fen ve Mithendislik bilimleri alanlarinda, Tiirk Diin-
yasi bagta olmak tizere yiiz yabanci katilimeinin istirakiyle, kiilttirel ve bilimsel isbirli-
ginin kuvvetli temellere oturtulacag: bir zeminde 7- 10 Aralik 2017 tarihleri arasinda
Antalya ilimizde yapilacaktir. Kongremizin tiniversite camiamiz ve tiyelerimiz i¢¢in
faydali olmasini temenni ediyoruz.

Derginin ulasmis oldugu pek ¢ok iilkeden de makale almis bulunmaktayiz. Bu ge-
len makaleler alanlarina hakim bilim adamlar: tarafindan degerlendirilmekte ve uy-
gun bulunanlar siz degerli bilim insani, egitimci ve okurlarimiz ile bulugmaktadir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi bildiginiz gibi egitim bilimleri ve sosyal
aragtirmalar dergisi olarak faaliyet gostermekte dolaysi ile bu alanlarda yaymlar yer
almaktadir. Sizlerden, akademisyenlerden, egitim ¢alisanlarindan ve teskilatlarimiz-
dan gelen talep tizerine bir de fen bilimleri alan: tizerine bir hakemli siireli yayin ¢ikar-
ma ¢aligmalarimiz bitmis su an yazarlarimizdan gelecek makaleler ile bu dergimizde
yayin hayatina baglayacaktir. Bu alanda ¢ikaracagimiz dergimiz de ¢evrimici olarak
makale kayit siirecine baslamigtir. Alaninda yetkin editorler tarafindan yayin alanla-
r1 ve ilkeleri belirlenen dergimize gostereceginiz ilgi ve destek i¢in pesinen tesekkiir
ederiz.
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Oz:

Bu ¢alismada Tiirkiye ile Azerbaycan arasindaki miinasebetlerin tarih ders kitapla-
rina yansimasi ele alinmus, bu cergevede tarihsel konulardaki anlagmazlik noktalar: tes-
pit edilmistir. Calisma, dokiiman analizi yontemine dayanmaktadir. Caligmada 6rnek
ders kitaplari esas alinarak Osmanli Tarihi konular1 belirlenmistir. Bu konularin 6nemli
noktalar1 vurgulanmistir. “Azerbaycan Tarihi” isimli Azerbaycan dokuzuncu sinif tarih
kitab1 ve “Ortadgretim Tarih” isimli Tiirkiye Cumhuriyeti onuncu simnif tarih kitabi pa-
ralel konular igerdikleri i¢in incelenmistir. Ayrica incelenen her konunun altina bilimsel
kaynaklarda konunun nasil izah edildigi belirtilmis, s6z konusu konularin tarihsel uy-
gunluk ve catisma noktalar tespit edilerek maddeler halinde ortaya konulmaya ¢alisil-
mustir. Yapilan calisma ile ders kitaplarmm bilimsel analizinden ziyade tarih 6gretimi
acisindan iki tilke tarih kitaplarinin ayni tarih konularina bakis agilarindaki farkhihigin
ortaya konulmasi: amaglanmaktadir.
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Abstract:

In this study, the reflections of the relations between Turkey and Azerbaijan in the
history textbooks are studied and the points of disagreement on historical issues were
identified in this framework. The study is based on the method of document analysis.
Ottoman History subjects were determined according to the sample history textbooks.
Important points of these subjects were highlightened. The Azerbaijani 9th grade his-
tory textbook named “History of Azerbaijan” and Turkish 10th grade history textbook
named “Secondary Education History” were studied because of their common issues.
In addition, how the subject is identified in scientific sources was specified under each
of these examined subjects and the points of historical appropriateness and conflicts of
the subjects were tried to put forward to present in the form of substances. With this
study it is aimed to determine the difference between the viewpoints of the two coun-
tries on the history textbooks rather than a scientific analysis of them.

Keywords: Turkey, Azerbaijan, Textbook, Ottoman History

1.Giris

Tarih 6gretimi nesillerin hayata hazirlanmasinda 6nemli bir iglevi yerine getirmekte,
insanlarin kimlik bilincini ve aidiyet duygusunu pekistirmektedir. Tarih, sadece men-
subu olunan tlkenin gecirdigi safahat1 6grenmek i¢in degil, diger tilkelerin ge¢misini
6grenmek icin de gereklidir. Bununla birlikte komsu tilkelerin ve zellikle ayni kiiltiirii
paylasan insanlarin yasadig: iilkelerin tarihini 6grenmek ayrica 6nem arz etmektedir.

1990’1 yillarin baginda Sovyet yonetiminden ayrilarak bagimsizhiklarina kavusan
Tirk Cumhuriyetleri ile Tiirkiye arasinda baglatilan ikili ve ¢ok tarafli iligkiler siyasi,
iktisadi ve sosyal bir¢ok alanda gliniimiizde de devam etmektedir. Tiirkiye ile Tiirk
Cumbhuriyetleri ve akraba Tiirk topluluklar: arasindaki miinasebetlerin temelini ortak
koken, kiiltiir, dil ve tarih birligi gibi paylasilan ortak kiiltiirel miras ve manevi deger-
ler olusturdugu i¢in s6z konusu iliski ve isbirligi faaliyetleri igerisinde egitim ve kiiltiir
6nemli bir yer tutmaktadir. Dolayis ile bu kapsamda Tiirkiye ile Azerbaycan’n tarihsel
siireg igindeki miinasebetlerini 6grenmek ve bunun yaninda birbirleriyle olan tarihsel
iliskilerini objektif bir anlayss ile ele almak zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu hedefi
gerceklestirmede iki {ilke tarih kitaplarmin dnemli bir rol iistlendigini kabul etmek ge-
rekir. Ders kitaplari iglevi itibariyle sadece bilgiyi aktarmakla yetinmezler, ayni zamanda
toplumun siyasal ve sosyolojik normlarini da belleklere yerlestirirler.

2. 1992 Tiirkiye-Azerbaycan Egitim-Ogretim Anlagmas:

Azerbaycan ve Tiirkiye arasindaki iligkilerin 6ncelikle egitim alaninda gelisme gos-
terdigini sdyleyebiliriz. 3 Mayis 1992 de Bakiide iki taraf arasinda Egitim - Ogretim, Uz-
manlik Hizmetleri, Teknik ve Bilimsel igbirligi Antlagmasi imzalanmis (Resmi Gazete:
14.07.1992 say1: 21284 (asil) Ditstur Tertip: 5 cilt: 32) ve asagidaki kararlar alnmustur:
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2.1) Egitim, 6gretim, uzmanlik ve danismanlik hizmetleri alaninda isbirligi:

- Degisik diizeylerde, kurumlardan ve branslardan gelerek egitilen personelin
miitekabiliyet esasina gore mesleki 6gretim ve egitimlerinin gelistirilmesi,

- Egitici, 6gretmen, yonetmen ve bilimsel arastirma yapan kisilerin konuk egitici,
Ogretmen, danisman veya aragtirmaci diizeyinde karsilikli temas, goriigme ve ziyaretler
yapilmasy

- Taraflarin ayn diizeydeki egitim ve 6gretim kurumlarinin mezunlari, aragtirma-
cilari, 6gretmen, danigman ve uzmanlarmin, diger {ilkedeki seminerlere, toplantilara
ve konferanslara katilmalarini ve ilgili kurumlar ziyaretlerini saglayacak 6nlemlerin
alinmasi ve tegvik edilmesi;

- Taraflarin egitilen personele iilkesindeki aragtirma ve incelemeleri izlemelerini ve
tistlenmelerini saglayacak burslar verilmesi;

- Bilim, egitim, 6gretim, uzmanlik ve danigmanlik alanlarinda taraflara yarar sagla-
yacak deneyimlerin ve bu alanlardaki sorunlari incelemek isteyen heyetlerin degisimi-
nin saglanmasy; hususlarini kapsar.

2.2) Teknik ve Bilimsel Alandaki Isbirligi;

- Taraflar aralarinda bir danigma ve irtibat mekanizmasi olusturmak suretiyle;

a) Arastirma/Gelistirme ve Bilimsel is birligi,

b) Teknolojik Gelisme ve Yenilikler,

¢) Teknolojik isbirligi,

alanlarinda yapilacak goriismelerle Teknik Komiteler olusturulacak ve bu alanlar-

daki isbirligi faaliyetlerini iki taraf arasinda yapilacak “Tamamlayici Anlasmalar” ve
ilgili “Uygulama Protokolleri” cercevesinde yiiriiteceklerdir.

- Taraflar, ti¢lincii tilkelerden sagladiklar: teknik bilgi ve deneyimleri, bu tilkelerle
yaptiklari ikili/gok tarafli anlagmalarin hitkiimlerine uymak kosulu ile miibadele ede-
bileceklerdir.

- Taraflar, bilimsel proje ve programlarm degisimi ile bilimsel konferans, toplanti,
uzman yetistirilmesi, mithendis degisimi ve ortak bilimsel laboratuvarlarin kurulmasi-
n1 tesvik edeceklerdir.

Calismamizda s6z konusu anlasmanin 6zellikle birinci maddesini degerlendirmek
amaci ile kaynak kitap olarak Azerbaycan Cumhuriyeti egitim miifredatinda yer alan
“Azerbaycan Tarihi” isimli ders kitabi ve Tlirkiye Cumhuriyeti egitim miifredatinda yer
alan “Ortadgretim Tarih” isimli 10. sinif ders kitabr tercih edilmis ve bu maksatla “Azer-
baycan Tarihi” kitabinin 9. smuf tarih konulari, “Ortadgretim Tarih” kitabmim da 10.
sinif konulari ele almmustir.

Degerlendirme konusu yapilan 9. sinif Tarih kitab, halen Azerbaycan okullarinda
ders kitabi olarak kullanilmaktadir. “Azerbaycan Tarihi” isimli kitap, Aspoliqraf yayi-
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nevi tarafindan 2009 yilinda Bakiide yaymlanmustir. Kaynak kitabin yazarlari, Rahim
Aliyev (ADPU Dogenti), Sexavet Qamberov (Sumqayit sehri egitim subesi metodis-
ti), Ramiz Hiiseynov (Egitim Problemleri Enstitiisii biiyiik ilim iscisi), Elmin Imanov
(Lise mektebi muallimi), Iskender Yagubov (Zekalar Lisesi Muaallimi), Hafiz Cabbarov
(Haydar Aliyev Lisesi Muaallimi) ve Ofelya Museyeva (Bakii sehir 279 No-lu Mekte-
bin muallimi) olarak ifade edilmektedir. 240 sayfadan meydana gelen ders kitabinin 6n
soztinii Tevfik Veliyev’ kaleme almigtir. Renkli baski olarak yayinlanan kitap icerisinde
resim ve haritalara da yer verilmistir.

Calismamiza konu olan “Azerbaycan Tarihi” isimli ders kitabinda yer alan Osmanl
Tarihi ile ilgili konular, Osmanli- Safevi iligkileri, Osmanli — Rusya iliskileri, Azerbay-
canda hanliklar dénemi ve Azerbaycan’n isgalden kurtarilmasi baglklar: altinda irde-
lenmektedir.

Degerlendirme konusu yapilan diger kitabimiz 10. Simif Tarih kitabs, halen Tiirki-
ye Cumhuriyeti okullarinda ders kitabi olarak kullamlmaktadir. “Ortadgretim Tarih”
isimli kitap, 2009 yilinda Istanbulda Bediralp Matbaacilikta bastirilmustir. Kaynak kitap
Dog. Dr. Osman Kose editorliigiinde Vicdan Cazgr, flhan Geng, Mehmet Celik, Celal
Geng ve Senol Tiiredi tarafindan yayma hazirlanmstir. 222 sayfadan meydana gelen
kitap, renkli baski olup, icerisinde gorsellere ve haritalara bol miktarda yer verilmistir.

Calismamiza konu olan “Ortadgretim Tarih” isimli ders kitab: tamamen Osmanlt
tarihi igerikli oldugu i¢in burada sadece kargilagtirma yapilan kitap ile ayn1 icerikli ko-
nular esas alinarak incelenmistir.

3. “Azerbaycan Tarihi” 9. Smif ve “Ortadgretim Tarih” 10. Siif Kitaplarmda Os-
manlh Tarihi {le Tlgili Konularin Degerlendirilmesi:

3.1. XVIL. Asrmn Ikinci Yarisinda Azerbaycan’in Siyasi Vaziyeti:

17 Mayzs 1639 tarihinde imzalanan Kasr-1 Sirin antlagmasina gore Safevi-Osman-
I muharebelerine son verilmistir. Arap Irak1 Osmanlilara, Zencir kalesinden sarktaki
topraklar Safevilere verildi. Safeviler Van ve Kars kalelerine ve Ahiska’ya hiicum etme-
yeceklerine dair teminat verdiler (Azerbaycan Tarihi, 2009:5)

Boylelikle, Safevi-Osmanli sulhu XVIII. Yiizyilin ikinci yarisina kadar iki devlet ara-
sindaki iligkilerin diizelmesini sagladi. Bu durum Azerbaycan’n iktisadi yonden insasi
i¢in firsat yaratt1 (Azerbaycan Tarihi, 2009:5).

Bu konu ile alakal Tiirkiye ders kitabu ise su bilgileri vermektedir. Iran Osmanli-A-
vusturya savaslarini ve i¢ isyanlari firsat bilerek sik stk Osmanli topraklarina saldirmaya
devam ediyordu. Bu nedenle IV. Murat, Iran iizerine biri 1635 digeri ise 1638de olmak
tizere iki sefer diizenledi. Yapilan seferler sonunda Revan ve Bagdat alindi. IV. Murat
Bagdat Fatihi olarak anildi. Iran’in istegi tizerine 1639da Kasr-1 Sirin Antlagmasi im-
zalandi. Buna gore Bagdat Osmanlr'ya, Revan ve Azerbaycan Irana birakildi. Zagros
daglar iki iilke arasinda smnir oldu (Orta Ogretim Tarih, 2009: 101).

Olayin bilimsel kaynaklarda islenis sekli ise su sekildedir. Serav muahedesi bes sene
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siirmiis ve 1623de Bagdat subasist Bekr'in isyani ve nihayet Bagdat’i Iran gahina vermek
istemesiyle bozulmustur. IV. Murad, ordusunun basinda bizzat gidip Bagdat zapt eyle-
diginden Iran’in sulh icin miiracaati {izerine 1639 Mayis ayinda Kasr-1 Sirin muahede-
sinin akdiyle on yedi sene siirmiig olan bu harp sona ermistir (Uzungargli, 2011:248).

Kasr-1 Sirin muahedesi mucibince Bagdat geri alindig gibi Irakin dogu hududunda
elden ¢ikmis olan Hassan, Bedra, Mendeli, Hanikin, Dertenk, Caf asiretinin Ziyaeddin
ve Haruni boltimleri, Zencir kalesinin batisindaki koyler ve Sehrizor yakinindaki Zalim
Alj kalesinin arkasindaki daglarin Sehrizor tarafina batiya bakan kismi, Ahiska, Kars,
Van, Sehrizor, Bagdat ve Basranin eski hudutlarindaki yerler Osmanlilarda ve Zencir
kalesinin dogusundaki kaleler ve kyler ve Mihriban kalesi Iranlilara kalacak ve Van
hududundaki Kotor, Makur ve Kars taraflarinda bulunan kaleler de iki tarafca yiktirila-
cakt1 (Uzungarsily, 2011: 249).

3.2. Kaynak kitaplarda istanbul Antlasmasi (Mukavelesi):

Doguda kendi siyasetlerini hayata gegirmeye calisan Ingiltere ve Fransa Rusyanin
Gliney Kafkasyadaki niifuzunun gii¢lenmesine her zaman engel oldular. Bakirniin isga-
linden endige duyan Ingiltere Istanbul sefiri vasitasiyla Osmanhlar1 Rusya’ya kars harbe
zorluyor ve diplomatik iliskileri kesmekle tehdit ediyordu. Ayrica Rusya ile muharebe-
ye girilmesi durumunda Osmanhnin desteklenecegi bildiriliyordu (Azerbaycan Tarihi,
2009: 46)

Rusya bu donemi anlatan edebiyat eserlerinde Azerbaycan halkinin kendilerinden
yana tavir takindigim belirtirken tarihi hakikatleri gizlemektedir. Halbuki Rus tehdidi-
ni hisseden Revan ahalisi Erzurum Pasasina haber gondererek “Niye oturursunuz? Siz
de Tiirksiiniiz, biz de. Gavurun eline diismektense, sizin elinize diiyjmemiz daha iyidir.
Vaktinde gelin, sehri zapt edin ve Rus'u sehre birakmayin” isteginde bulundular (Azer-
baycan Tarihi, 2009: 46).

1723 yili Eyliil ayinda Osmanli Devleti Gence'ye saldirdi, ancak kaleyi ele gecire-
medi. 1724 yilinda Osmanli ordusu mukavemet gérmeden Revana girdi. Rusya Isveg
ile harpten yeni ¢iktig1 icin baris isteginde bulundu. 1724 yilinda istanbul Anlasmast
imzaland1. Bu antlagsma ile Azerbaycan Osmanli ile Rusya arasinda paylastirildi. Ancak
bu antlasma Osmanl ile Rusya miicadelesini sona erdirmedi, sadece bir siireligine yu-
musatti (Azerbaycan Tarihi, 2009: 47).

Istanbul Antlasmasinin gelisim siireci Tiirkiye Cumhuriyeti Ortadgretim Tarih
kitabinda ise su sekilde islenmistir. Rus Car1 I. Petro 6zellikle Prut Savasinda Osmanl
Devletine yenilerek Karadeniz ve Balkan topraklarinda genisleyemeyecegini anlaymnca
yoniinii frana evirdi. Iran'in karigiklik igerisinde oldugunu égrenen Rus Cari L. Petro,
bu karigikliktan faydalanarak Iran'a girdi ve iran'in kuzeybati eyaletlerini ele gegirdi. Os-
manl Devleti Rusya’y1 bolgeden uzaklagtirmak ve yayiligini engellemek amact ile fran
Seferine ¢iktr. Iran'in Kafkasya topraklarina girerek Rusyanin daha giineye inmesini
engelledi. Osmanli Devleti ile Rusyanin ¢atisma durumuna gelmesi iizerine Fransa ara
buluculuk 6nerisinde bulundu. Fransanin araya girmesi ile Rusya ile Osmanli Devleti
arasinda 1724 Istanbul Antlagmas1 yapildi. Bu antlasmaya gore iran'in Kafkasya toprak-
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lari, Rusya ve Osmanli arasinda paylastirldi. Rusya Azerbaycan topraklarini isgal etti
(Orta Ogretim Tarih, 2009: 122).

Bilimsel arastirma eserlerinde ise bu konu su sekilde anlatilmaktadir. Bati Iranda
Rus varligi Osmanli imparatorlugu ile Rusyay1 karsi karstya getirmisti. Ozellikle de 1.
Tahmasb Osmanlilardan umdugu yardimin ulasmamasi {izerine Rusyaya meyledip
Derbent ve Bakirniin isgalini kabul etmisti. Buna ilaveten II. Tahmasbin Ruslara Af-
ganlilari terk ederek kendi tahtini ele gecirip yardim etmeleri kargiliginda Gilan, Ma-
zenderan ve Esterabad’ verecegini taahhiit etmesi, Osmanlilarin Giiney Kafkasyadaki
durumunu sarsma anlamina geldigi gibi Rusyanin Iran’n i¢ islerine karigmasina imkan
tanimasi anlamina gelmekteydi (Giindiiz, 2012: 372)

Doguda Rusya ve Osmanlilar arsindaki gerginlik nedeni ile dogu ticareti hayati-
nin tehlikeye girmesinden endige eden Fransa, istanbuldaki elgisi Marquis de Bonnac
vasitastyla taraflarin diplomatik temsilcilerini bir araya getirmeyi basardi. Goriigmeler-
de Rus elgisi Iwan Nepluyeff yaptig1 teklifte Osmanli Imparatorlugunun dogu sinirlar
icin gecerli tehlikenin Rusyanin giiney bélgeleri icin de gegerli oldugunu belirtip iran
topraklarinin taksimatini teklif etmekteydi. Uzun miizakerelerden sonra 24 Haziran
1724de yapilan iran Mukavelenamesi adli antlasmayla iki devlet Iranin taksimi icin
anlagtilar. Buna gore Osmanlilar Giircistan, Sirvan ve Azerbaycan ellerinde tutup,
Rusyanin da Kafkasyanin Hazar bolgesinde, Gilan, Mazenderan ve Esterabaddaki var-
ligin1 tanimusts (Giindiiz, 2012: 373).

3.3. Osmanlilarin Azerbaycan’in Bat1 Topraklarimi Ele Gegirmesi Meselesi:

Istanbul antlasmasindan sonra Osmanli Devleti, biitiin smir boyunca Giiney
Kafkasyaya ordular génderdi. 1724 yilinda Salmas, Hoy ve Meranda kadar ilerlediler.
Abdullah Pasa Tebriz'i kusatti. Bu sirada Erdebilde olan $ah Tahmasbin gonderdigi
birlikler Osmanli kuvvetlerinin geri ¢ekilmesine neden oldular. Ote taraftan halklari
Azerbaycan Tiirklerinden olusan, Erivan, Nahcivan ve Ordubad sehirleri goniillii ola-
rak Osmanh hakimiyetini kabul ettiler (Azerbaycan Tarihi, 2009: 48).

Bu sirada Kafkasya tizerinde Rus tehdidi de iyice artmaktaydi. Azerbaycan halki Os-
manli devletine el¢i gondererek bu topraklarda kendilerini gormek istediklerini bildir-
diler. Ermeniler ise bolgede Rusyay: istemektedirler. Bolgedeki Ermeniler ve Hiristiyan
ahalinin mukavemetine ragmen Osmanh birlikleri 1725 yilinda tekrar Tebriz'i kusatt:
ve bu sefer kismen ele gecirdi (Azerbaycan Tarihi, 2009: 49).

Ruslarin isgal ettigi arazilerde onlara kars: biiyiik miicadele vardi. Salyan ve Bakii
basta olmak iizere bu miicadele isgal sahasimnn bitiintinde goriilmektedir. Bunun ya-
ninda 1726 yihinda Zengezurda Osmanli karsiti isyan ¢ikti. Isyancilar Osmanl vergi
memurlarina kargi ¢iktilar ancak Osmanli Devleti, bu isyancilar: sert bir gekilde ceza-
landird1.( Azerbaycan Tarihi, 2009: 55)

1729 yilinda Karabagda da Osmanli aleyhine isyan cikti bu isyan kisa siirede
Samahi, Tebriz, Maraga ve Erdebil bolgelerine yayildi. Osmanh kuvvetleri ile isyanci-
lar arasinda biiytik miicadeleler yasandi. Osmanli Devleti isyan1 bastirmak i¢in bélgeye
yeni kuvvetler gondermek zorunda kald1. Bu isyanlar ancak 1731 yilinda bastirilabildi.
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( Azerbaycan Tarihi, 2009:56)

XVIIL Yiizyilda Azerbaycanda durum gok degismistir. Ulke arazisi, Osmanli devleti
ile Safeviler arasinda yaganan kanh savaglar meydanina dénmiistii. Arazinin bir kismini
da Afganlar isgal etmisti. Sah II. Tahmasb yerel feodal giigleri bu topraklar: temizlemek
i¢in bir araya getirmeye gayret gostermekteydi. Bu gorevi de Afsar taifesinden Nadir
Hana verdi. O da Afgan tayfasmn tilkeden kovmus ve Herat1 kurtarmustir. Bu bagari
onun etkinligini artirmistir. Nadir Han daha sonra Osmanl tizerine yonelmistir. Bu
sirada Osmanli ile sikintilar yasayan Rusyada durumu memnuniyetle karsilamaktay-
du. II. Tahmasb Osmanlilardan isgal olunmus Safevi topraklarmin geri iade edilmesini
istemis Ancak Osmanlidan ret cevabi alinca iki iilke arasinda tekrar savas baslamustir.
Bu miicadele sonucu, Maraga, Erdebil ve Tebrizi kurtarmaya baglamustir. (Azerbaycan
Tarihi, 2009:57)

1731 yilinda Tahmasb, Nahcivan ve Erivan1 Osmanlidan geri almak icin harekete
gecti ancak bagarili olamadi. Bunun {izerine kars1 saldir1 diizenleyen Osmanl kuvvet-
leri, Urmiye, Tebriz ve Erdebili geri almay1 basardilar. Bu bagarilar her ne kadar Os-
manlilar igin Isfahan yolunu agmis olsa da bagkentin alinamamasi basarilarin smirlt
kalmasina neden olmustur (Azerbaycan Tarihi, 2009:57).

Bu meseleler Azerbaycan Tarihi ders kitaplarinda detayl anlatilirken Tirk ders
kitaplarinda fazla yer verilmemis ve olay su sekilde anlatilmistir. Afsar Tirkmenlerin-
den Nadir Sah'in franda yonetime gegmesi Iran’in yeniden giiglenmesini saglad. Rusya
Azerbaycan topraklarini yeniden Iran'a birakmak zorunda kaldi. Nadir Sah'in éliimiin-
den sonra zaten birlikten mahrum birakilmis olan Azeri Tiirkleri Sirvan, Seki, Talis,
Karabag, Kuba, Gence, Revan ve Bakii hanliklarini kurarak bagimsiz kiiciik devletler
durumuna gelmislerdir. Fakat Onlarin bu par¢alanmis hali diismanlarinin isgal istekle-
rini uyandirmugtir (Orta Ogretim Tarih, 2009: 121).

Tehditle kargilagan Azerbaycan Hanliklar1 mektuplar gondererek Osmanli Dev-
letine baghliklarini gosterdiler. Bu dsnemde Osmanli devlet adamlar1 Azerbaycan ve
Dagistan1 da hakimiyet altina almak istemisler fakat bagarili olamamuslardi. Giircistan
tizerinden Azerbaycana hdkim olmak isteyen Rusya bunu bagaramayimnca, Osmanli ve
[ran Devletlerinin i¢ sorunlariyla ugragmalarindan faydalanarak Azerbaycan’ isgale
girismistir. Ruslarin Azerbaycan’l isgalini engelleyemeyen Osmanh Devleti ve Iran, ya-
kinlagma politikasina yonelmistir. Rusyanin giineye inerek Ingilterenin sémiirgelerini
tehdit etmesi ihtimaline kars1 Ingiltere, Osmanli ve Iran Devletlerini Rusya'ya karsi des-
tekleme yoluna gitmitir (Orta Ogretim Tarih, 2009: 121).

Azerbaycanda Osmanli egemenliginin giiclenmesi konusu aragtirma kitaplarida
ise su sekilde anlatilmaktadir. frann Osmanli ile Rusya arasinda imzalanan antlagmay1
tanimamast {izerine I1I. Ahmet déneminde Iran iizerine sefer hazirlig yapildi. Ancak
Patrona Halil Isyanimin ¢ikisi ve III. Ahmet'in tahtan indirilmesi nedeniyle bu sefer
askiya alindi. I. Mahmutun tahta ¢ikis ile tekrar sefer bagladi. Bagdat valisi Ahmet Pasa
serasker tayin edilerek hemen Iran {izerine yiiriimesi emri verildi. Kuzey cephesi ko-
mutani Hekimoglu Ali Paga’ya ise Tebriz'i geri almas bildirildi. Hekimoglu Ali Pasa,
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Revan kugatip Iranlilar1 yendikten sonra Urmiye iizerine yiiriidii ve 2 aydan fazla ku-
sattiktan sonra kaleyi fethetti. Ardindan yiiriidiigii Tebriz kalesini ise, franli kale komu-
tan1 kagip gitmis oldugundan savagsiz ele gecirdi (Sahin, 1996: 49).

3.4. Erivan Hanhgmin Osmanli ile Sinir Olmasinin Onemi:

Erivan hanliginin Osmanli ile sinir olmas biiytik bir ehemmiyet teskil etmekteydi.
Ciinkii Osmanhlar bu bélgede Giircii ve Ermenileri himaye edip Rusyanin tecaviizleri-
ni 6nlemeye caligmaktaydilar. Ote taraftan bélgede az sayida bulunan Ermeniler bura-
da Hiristiyan bir devlet kurmak i¢in II. Katerina'ya bagvurdular, ancak bu sirada cereyan
eden Osmanli — Rus muharebesi bu durumun olusmasina engel olmustur (Azerbaycan
Tarihi, 2009: 120).

Tiirkiye Cumhuriyeti Ortadgretim Tarih 10. siif ders kitabi ve arastirma eserlerin-
de bu konuya deginilmemistir.

3.5. Azerbaycan’in Harici Siyaseti, iran ve Osmanli devletleri ile miinasebetler:

Azerbaycanin cografi konumu onun uluslararasi miinasebetlerde stirekli yer bul-
masina neden olmaktaydi. Azerbaycan hanliklarinin harici siyasetinin ana temasi, 6z
hékimiyetlerini kuvvetlendirmek, korumak ve ekonomik gelismeden ibaretti. Bunun
yaninda Urmiye, Saki, Kuba ve Karabag hanliklar1 Azerbaycan’n siyasi birligi i¢in 6zel
bir caba harcamaktaydilar. Bu hanhklar bu maksatla iran, Osmanli, Rusya ve Giircistan
ile miinasebetler yaratmaya caligmislardir (Azerbaycan Tarihi, 2009:142)

1840 yilindan itibaren Azerbaycan hanliklari ile Osmanli Imparatorlugu arasindaki
miinasebetler 6zel bir anlam ifade etmeye baslamustir. Bu durumun ortaya ¢ikmasin-
da 1768- 1774 Osmanli Rus harbinin 6nemi bityiiktiir. Osmanli Devleti, Kafkaslarda
Rusya ile Giircistan arasinda olusan ittifaka kargt Miisliiman devletlerin ittifakini yarat-
maya ¢calismaktaydi. Bu dogrultuda hanliklara gonderdigi el¢ilerle Rusya’ya karst onlari
miicadeleye ¢agiriyordu (Azerbaycan Tarihi, 2009:144).

Rusya ise Osmanli Devletinin bu politikalarini yakindan takip ediyor ve tedbirler
almaya calisiyordu. Rus casuslar1 topladiklart malumatlar ile Osmanli-Azerbaycan itti-
fakini ortaya ¢ikarmislardi. Bu durum karsisinda Rus Car1 da Osmanli Devleti ile savasi
kaginilmaz gordii ( Azerbaycan Tarihi, 2009:144).

Kiigiik Kaynarca Antlasmasrndan sonra Osmanli Devleti ile Azerbaycan hanliklart
arasinda yakinlasma daha da artti. Osmanli Devleti, olas1 bir yeni Rus muharebesin-
de Azerbaycan hanhklarindan faydalanmak arzusundaydi. Azerbaycan hanliklar: ise
Rusyanin genisleme politikasi karsisinda Osmanli himayesine ihtiyag duymaktaydilar.
Karabag, Seki ve Quba hanlari isteklerini hayata gegirebilmek iin Istanbula el¢i gon-
dermiglerdir. Ancak Osmanh Devleti, Rusya ile iliskilerini diizeltmek istediginden bu
elcilerle goriismekten ¢ekinmistir. Bu durum ise 1787- 1791 Rus- Osmanl muhare-
besinde hanliklarin destegini engellemistir. Bu durum Rusyanin giiclenmesine imkan
vermistir (Azerbaycan Tarihi, 2009:145).

Tirk kaynaklar1 ise bu antlasmanimn ortaya ¢ikust ile ilgili siyasi gelismeleri soyle
anlatmaktadir. Rusyanin Balkanlara ulasabilmesi icin oncelikli olarak Lehistani ele
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gecirmesi gerekiyordu. Rusya, 1763’te Leh kralinin 6lmesi iizerine istedigi kisiyi kral
sectirmek i¢in Lehistan'a asker gonderdi. Ruslarin bagarili olmalari tizerine Lehistanda
ayaklanma ¢ikt1. Rus askerlerinin 6niinden kagan Lehler Osmanlrya sigidi. Ruslar,
Lehleri takip ederek Osmanl topraklarina saldirdilar ve Balkan milletlerini isyana kis-
larttilar. Bu olaylar sonunda Osmanli-Rus savasi g1kt (Ortadgretim Tarih, 2009: 130).

Osmanh-Rus savasi alt1 y1l siirdii. Ruslar, Bu siirede Eflak ve Bogdan ele gegirerek
Kirim? iggal ettiler. Rusya kazandig1 bu basarinm etki alanini Moraya kadar genislet-
mek istedi. Baltik denizindeki donanmasini Mora kiyilarina ulastirds. Mora halkini
ayaklanmaya tegvik etti. Morada ¢tkan isyan1 Osmanli Devleti bastirdr. Bu durum kar-
stsinda Moradan ayrilan Rus donanmast, Izmir'in Cesme Limanr'na bir baskin yaparak
Osmanh donanmasini yakt: (Ortadgretim Tarih, 2009: 130).

Ruslarin Balkan topraklarinda ilerlemeleri Avusturya ve Prusyay: endiselendirdi.
Bu iki tilkenin araya girmesi ile 1774te Rusya ile Osmanh arasinda Kii¢iik Kaynarca
Antlasmasi imzalandi. Bu antlagma, Osmanli Devletinin imzaladig sartlar1 en agir ant-
lasmalardan biridir (Ortadgretim Tarih, 2009: 130).

1768de baslayan ve neticeleri itibari ile sadece Osmanli Devleti degil dogu siyaseti
acisindan Rusya icin de bir doniim noktas tegkil eden Osmanli-Rus savagi, Osmanli
zafiyetini biitiin agiklig ile gozler dniine sermek ve Rusyanin biiyiik gii¢ olarak ortaya
ciktigini belgelemek bakimindan biiyiik 6neme sahiptir (Beydili, 2002: 524)

Savasin nedeni Biiyiik Petro doneminden beri, Rusyanin Polonya {izerinde haki-
miyet kurmaya galismastydi. Bu egemenlik miicadelesi sirasinda Polonyali bazi yurt
severlerin Osmanli Imparatorluguna iltica etmeleri, onlari izleyen Rus kuvvetlerinin
Osmanh topragina girmeleri ve Fransanin kigkirtmalari sonucu Osmanli Rusyaya sa-
vas act1 (Stirgevil, 2014: 30)

1768 yilinda baglayan savas uzun siirdii. Savasin bu kadar uzun stirmesi Rus-
yann isini kolaylastirdi. Savastan 6nce Nogaylarin, Ruslar tarafindan kazanilmasi da
Osmanlilarin aleyhine oldu. Savasta biiyiik yenilgiler alinmasinin bir diger sebebi de
Lehistan, Eflak ve Bogdanda halkin biiyiik bir kisminin Rusya tarafina ge¢mesidir.
Bu durum yiiziinden Osmanli ordusunda erzak sikintist ¢ekilmistir. Ruslarin savasi
genis bir alana yaymalar1 ve Osmanli reayasi arasinda kargasaliklari tegvik etmeleri de
Osmanli Devletinin elini zayiflatan etkenlerdir (Afyoncu, 2010: 450)

4. Sonug

Azerbaycan Cumbhuriyeti, bagimsizhigini temin ettikten sonra hemen her konuda
Tiirkiye Cumhuriyeti ile uyum igerisinde hareket etmeye gayret etmis, iki iilke birbirini
biitiin platformlarda desteklemislerdir. Bu uyumlu isbirliginin en 6nemli nedeni elbette
ki, iki tilke toplumlari arasinda bir soy baginin bulunmasidir. Ayrica cografi 6zellikleri
de goz 6niinde bulunduruldugunda, iki devletin ortak baz1 sikintilarinin da bulundugu
ortaya ¢ikmaktadir. “Bir millet iki devlet” parolasinin ¢ok sik kullanildig: tarihi baglar
icerisinde akla gelen 6nemli sorulardan biri ise acaba bu iki devlet egitim programlarin-

Cilt6 Sayi17 Yaz 2017

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

da ve ders kaynaklarinda da bu birlikteligi siirdiirebiliyor mu?
|



Cilt6 Sayi17 Yaz 2017 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

—| Prof. Dr. Salim GOKGEN / Yrd. Dog. Dr. Merig AYBAR

Bu soruya cevap bulabilmek amact ile daha 6nce bu incelemenin ilki olabilecek bir
calisma yapilarak, Azerbaycan 8. Simf ders kitabinda yer alan Osmanl Tarihi konulari
ele almmus ve ciddi farkliliklar tespit edilmisti (Gokgen-Aybar, 2017). Burada ortaya
¢ikan ilging durum ise; Azerbaycan 8. Siuf ders kitabinda Safevi-Osmanl miicadeleleri
anlatiirken Osmanh Devleti, isgalci olarak nitelendirilmekte iken Azerbaycan 9. Siif
ders kitabinda ise Osmanli-Rus miicadeleleri anlatilirken soy birliginden bahsedilmek-
te ve Osmanli Devletinin her an Azerbaycan halkinin yardimina kogan bir devlet ola-
rak gosterilmesidir.

Ayrica mukayese yaptigimiz kaynaklar arasinda bir onceki ¢alismamiza nazaran
bu ¢alismada ciddi farkliliklar tespit edilememistir. Kaynaklarin 6zelinde Azerbaycan
Tarihi 9. Simif ders kitab: dogal olarak Azerbaycan ile ilgili meselelere agirlik verirken
Ortadgretim Tarih kitab1 genel Osmanl tarihini anlattig icin Azerbaycan meselesini
kisa maddeler halinde vermistir.

Kaynak ders kitaplarinda tespit ettigimiz en 6nemli farklilik ise 1768-1774 Osman-
li-Rus savaginin ¢ikis nedeni hususunda olmustur. Bu hususta 10. Sinif Ortadgretim
Tarih kitabi sebep olarak Leh siginmacilar1 gosterirken, 9. Sif Azerbaycan Tarihi kitabi
ise bu duruma, Azeri hanliklari ile Osmanh Devletinin gizli gériismeler yaparak is bir-
ligi igerisine girmelerinin neden oldugunu ifade etmektedir

Calisma, Tiirkiye Cumbhuriyeti ders kitaplarinin da ciddi olarak elestirilmesi gerek-
liligini ortaya ¢ikarmaktadir. Azerbaycan Cumhuriyeti ders kitaplari, Osmanl Tarihi ile
ilgili baz1 konular1 daha detayl bir sekilde anlatirken Tiirkiye Cumhuriyeti ders kitap-
larinda bu konular daha yiizeysel islenmektedir. Ornek olarak 1724 Istanbul Antlasma-
srndan sonraki Osmanli Devletinin genel durumu, Azerbaycan ders kitaplarinda daha
genis ve ayrintili olarak anlatilirken, Tiirkiye Cumbhuriyeti ders kitaplarinda bu konu
birkag ciimle ile gegistirilmektedir.

Ote taraftan Osmanli Devletinin Yiikselme ve Duraklama dénemleri konulari ile
Osmanh Devletinin son donemlerinin anlatildig1 konular ifade edilirken Osmanl
Devletine kars1 farkl bir yaklasim sergilenmesi de Azerbaycan Tarihi ders kitaplarinda
tespit ettigimiz Snemli bir ¢eligkidir. Ozellikle Osmanli-Safevi miicadeleleri anlatilirken
kaynak ders kitabinda Safevi Devleti taraftarhg: dikkat ¢ekerken, Osmanh Devletinin
son dénemlerinde Rusya ile iliskilerin yogunlagsmasimdan dolay: Osmanh Devleti taraf-
tarlig1 gozlemlenmektedir

Tarih ders kitaplarinin yaziminda ve ortaya ¢ikarilmasinda iki tilke Egitim uzman-
larina ve biirokratlarina ¢ok biiyiik is diigmekte ve bu anlamda ¢ok ciddi isbirligi yapil-
mast gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun diizeltilmesi i¢in yapilmasi gereken,
bir an 6nce iki iilkenin alaninda uzman olan bilim insanlarinin bir araya gelmesi ve bu
tarklhiliklar: tespit edip ortak bir tarih yazimi anlayisinda bulusmasidir.
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Oz:

Bu ¢aligmada son zamanlarda gerek kullanimlari artan sézciikler olarak gerek-
se de kamusal yasama etkisi baglaminda yasanan realiteyi anlamli kilma iddias:
tastyan teorik catilar olarak Modernite ve Postmodernitenin kamusal yasam ve
kamusal orgiitlenmeler iizerindeki etkileri degerlendirilmektedir. Bu iki kavramin
birlikte ele alinmasi, zellikle giiniimiizde kamusal yasamda gerceklesen degisim
ve dontistimlerin arka planini daha kapsayici ve kusatici bir sekilde gostermesi agi-
sindan 6nemlidir. Ciinkii Postmodernite muhtemelen Modernitenin bir “6teki’si
oldugundan herhangi bir yani, modernite’deki karsilig1 ortaya konmadan, belir-
ginlesmesi zor bir manzaradir.

Caligmada modernligin ¢cagimiza 6zgii bir olgu olarak nasil bir durum oldugu,
bir takim diistintirlerin betimlemelerinden hareket edilerek ele alinmigtir. Moder-
nlesmenin bir durum olarak kamusal yasam iizerindeki etkilerinden bahsettikten
sonra onun ¢agimizdaki goriintiisiinii yeniden canlandiracak olan, bu sefer bir
donem olarak, kamusal yasam tiizerindeki etkileri bakimindan postmodernlige
vurgu yapilmistir.
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Konu Modernite ve Postmodernite tartismalarina derinlemesine girmeden, bu
olgularin kamusal yasam tizerindeki etkileri, kamusal yasama ntifuzlarinin mahi-
yeti ve bu niifuzun nasil bir degisim yarattigi, kurumsal yapilardaki ve iliskilerdeki
doniisiim baglaminda sinirlandirilmigtir.

Anahtar kelimeler: modernite, postmodernite, kamusal yasam, dontigiim, Gte-
kilestirme

Abstract:

In this study, the influence of Modernity and Postmodernity, as the words the
use of which has increased recently and as the theoretical disjunctures which cla-
im in the context of their effects on public life to make the reality meaningful, on
public life and public organizations is discussed. The consideration of these two
concepts together is particularly important in that they present a more inclusive
and encompassing background to the changes and transformations that have taken
place in public life today. Because Postmodernity is probably an “marginalize” of
Modernity, it is a difficult situation to prove, without revealing anything in moder-
nity.

In the study, that modernity is a peculiar phenomenon is discussed from the
descriptions of some thinkers. Once we talk about the effects of modernization on
public life as a condition, then this time emphasizes postmodernity in terms of the
effects on public life, which will revive the image of it in our time.

Subject without deeply engaging in discussions of Modernity and Postmoder-
nity, the effects of these phenomena on public life are limited to the nature of the
influence of public life, and how this influence creates a change, in the context of
transformations in organizational structures and relations.

Keywords: Modernity, Postmodernity, Public Life, Transformation, Margina-
lize

1. Giris

Modernite ve Postmodernite olgulari, hemen hemen biitiin toplumlarin yasa-
mak, deneyimlemek zorunda oldugu alanlara da niifuz eden tanim araliklarini id-
dia etmekte olduklarindan kamusal yasam hakkinda, bu yagsama katilma bi¢imini
etkileyecek bicimde perspektifler dayatirlar. Oysaki gerek Modernite, gerekse Post-
modernite, tanimlanmis bir duruma veya bir déneme bir isim olarak takildiginda,
isimlendirmenin dogasi geregi realiteye verilecek yegane isimler olarak anilmazlar.
Bu baglamda, bu ¢alisma boyle bir itiraz tizerine kurulmamigtir. Daha ziyade, ya-
pilmis bu isimlendirmelerin mahiyetleri ve ¢esitlenislerinin kamusal yasama etki-
leri degerlendirilmektedir. Ozellikle kavramlar iizerinde gerceklesen tanimlama-
larin kurumsal yapilar iizerindeki karsilikli iligkileriyle toplumlari ne tiir iktidar
iliskilerine angaje edebildigi analiz edilmektedir.
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Calismada ilk olarak modernlesme kavraminin agiklanmasina calisilmis-
tir. Her seyden 6nce modernligin gramatik ¢agrisimlar: geregi bir durum olarak
anlasilmasi gerektigi bu kisimda zimnen kabul edilmistir. Bu yaklasgimin temel
nedeni modernlesmenin kendi ismini ¢agristirdiginin aksine ¢agimiza ‘simdi’ye
ait veya ‘simdi’ye 6zgii bir sey olmamasidir. Fakat kamusal yasama katilma tarzi
olarak ‘simdinin 6n plana ¢ikarilmasi, kamusal yasamdaki siirekli bir degisimin
ve gelecege yonelik tasarimlarin toplumsal yapilari isgal etmesidir. Dolayisiyla ¢a-
ligmanin bu kisminda her seyden 6nce ‘modern’in etimolojik bir tarihiyle birlikte
modernligin ¢agimiza 6zgii bir olgu olarak nasil bir durum oldugu, bir takim dii-
stniirlerin betimlemelerinden hareket edilerek ele alinmistir.

Calismanin ikinci kisminda, modernlesmenin bir durum olarak kamusal ya-
sam Uzerindeki etkilerinden bahsettikten sonra onun ¢agimizdaki goriintiistint
yeniden canlandiracak olan, bu sefer bir donem olarak, kamusal yasam tizerindeki
etkileri bakimindan postmodernlige vurgu yapilmigtir. Nitekim yasanilan ¢ag1 ve
kamusal yagamu1 niteleyen bir yasam tarzi olarak modernligin baslangici Aydin-
lanma’da olan ve giderek postmodern bir sonuca evrilmesi tarihsel siireg igerisinde
degerlendirilmistir. Konu Modernite ve Postmodernite tartismalarina derinleme-
sine girmeden, bu olgularin kamusal yasam {izerindeki etkileri, kamusal yasama
niifuzlarinin mahiyeti ve bu ntifuzun nasil bir degisim yarattigi, kurumsal yapilar-
daki ve iliskilerdeki doniisiim baglaminda sinirlandirilmigtir.

2. Modernite Ve Postmodernite Kavramlari

Yeryiiziiniin 6ncelikle Bat1 uygarlig1 dairesinden baslayan ve daha sonra tiim
diinya meskenlerine sirayet eden moderniteden postmoderniteye hal degisimle-
ri, hem giindelik yasamda hem de entelektiiel camiada tartigilan bir sorunsaldir.
Modernite kavrami 17. Yiizyila dayanmaktadir. Aydinlanma sonrasi dénemde
toplumsal hayatta yasanan biiyiik ¢apl degisimleri tanimlamakta kullanilir (Par-
lak, 2011: 536). Modern dncesi toplumlarda gegerli egemen diistinceden (kainati ve
insani yaratan Tanrrnin son kertede kanun yapan da oldugu ilkesi) kopusu sim-
geler (Amin, 2006: 9-10). Geleneksel diinyanin kaliplarini yikan bu yaklasim, en-
diistriyel tiretimin egemen oldugu, kentlesmenin yogun oldugu, bilimsel bilginin
6ne ¢iktig1, rasyonal orgiitlenmenin basi ¢ektigi manalar biitiinidiir. Modernite
kavrami 19. Yiizyilin sonlarinda, 20. Yiizyilin baslarinda ise Alman sosyologlar
tarafindan; modern kapitalist endiistriyel devletin gelisimine bagli olarak, gelenek-
sel diizeni reddeden, ilerlemenin, ekonomik ve idari akilciligin ve sosyal diinya-
nin farklilasmasinin ortaya ¢iktig1 bir durum olarak tanimlanmistir. Gelenekten
kopusu simgeleyen (Amin, 2006: 9) moderniteyi diistince diizeyinde felsefi olarak
formtile etmek ve mesrulastirmak “modernizm” olarak adlandirilirken; Batil1 ol-
mayan toplumlarin s6z konusu diizeye ulasmak icin geleneksellikten ¢ikma siire-
cine ise “modernlesme” denilmektedir. Bu ¢ercevede, modernlesen bir toplumdan
soz etmek, esasen endiistrilesen, bilim ve teknolojide ilerleyen, kentlesen ve kapita-
list diinya pazarina giren bir toplumdan sz etmektir. Modernite kavrami; sanayi
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devrimi ve ardindan elektronik aletlerin yagamimiza grime siirecini kapsar. Bu
slireg icerisinde Avrupa ve Amerika burjuvazisi, ¢izdigi hedefler dogrultusunda,
ozellikle ti¢tincti diinya tilkelerine sekil vermeye ve tiglincii diinya tilkelerini yonet-
meye ¢alismistir. Modernitenin temel iddiasi olan, insan1 daha iyiye ve dogru olana
tasimak diisiincesi dnce 1. Diinya savasi hemen sonrasinda da, 2. Diinya savast ile
biiyiik bir tahribata yol agmistir. Zarara ugrayan Avrupa toplumlari ilk defa tekno-
lojinin ve bilimin yikici etkisiyle kargilagmistir. Modernitenin bu tek dogrucu ve
tek gercekei yapisina ve dayatmaci tavrina karsilik Avrupali sanatgilar ve diistintir-
ler “postmodernizm” kavramini giindeme getirmislerdir. Postmodernizm, moder-
nitenin elestirisidir fakat asla ¢oziim tiretmek gibi bir tavr1 da yoktur. Bu bakimdan
modernite sorunsali on yedinci yiizyila dayanirken, postmodernite bu sorunsala
Ikinci Diinya Savagt sonrasinda dahil olmustur. Bu baglamda bir¢ok yeni kavram
da yeni diizeni sekillendirme iddiasiyla ortaya ¢ikmistir. Modernite ile beraber,
felsefi acidan Aydinlanma (akil ve bilim); siyasal agidan ulus-devlet (kimlik, milli-
yet¢ilik, liberalizm, sosyalizm); ekonomide sanayilesme, tiretim, kapitalizm, emek,
sinif; yasam mekani olarak kent; sosyal bilim baglaminda sosyoloji, psikoloji; bilgi,
medya-iletisim unsurlar1 (gazete, kitap, telgraf, yazi, kiitiiphane); ulasimda demir
yolu, otoyollar; mimari agidan yataylik, islevsellik gibi pek ¢ok alan ve kavram bu
yeni diinya diizeninin tezahiiriine 6rnek olarak gosterilebilir. Postmodernite ile
birlikte bu kavramlara kiiresellesme, tiiketim, eglence, gorsellik (sinema, televiz-
yon, video), internet, cep telefonu, hiz vb. gibi yasam algisin1 degistiren pek ¢ok
yeni sey eklenmis olup bu yeni gelismeler tartismanin modernite boyutuna post-
modernitenin de eklenmesine neden olmustur (Simsek, 2014: 1).

Modernitenin dogusuyla toplumsal alanda bazi radikal degisimler yasanmustir.
Modern 6ncesi dénemde soylularin evi hem iiretim birimi hem de bir tahakkiim/
baski alani iken, moderniteyle beraber iiretimin baglica mekani olan evin yerini
piyasa mekanizmasi almis, aile ve ev alani da buna uygun degisimler gostermistir.
Ote yandan daha énce hane halkinin yerine getirdigi islevlerin énemli bir kism1
da giderek devlet tarafindan istlenilmis, bunun sonucunda “ev” giderek daha da
ozellesmistir (Falay, 2014: 53). Toplumsal yasamda ortaya ¢ikan bu degisimlerin
yargilamast ise postmodern diistince akimi tarafindan gerceklestirilmistir.

Postmodern, modernite sonrast anlamina gelir. Aydinlanma, Liberalizm,
Marksizm, Pozitivizm ve Rasyonalizm gibi 6nde gelen teorilere kars: ¢ikan diigiin-
ce akimidir (Erkal vd. 1997: 202). Ozellikle 2. Diinya savasi sonrast Modern top-
lum ve kiiltiirin degisimini ifade eder. Bu yeni dénemde iiretimin yerini tiiketim,
gergekligin yerini imaj, biitiiniin yerini par¢alanma almistir (Parlak, 2011: 645).
Postmodernite ile sivil toplum, ¢ogulculuk gibi diistinceler 6ne ¢ikmus, kitle kiiltii-
rii ve titketim toplumu gibi liberal unsurlar elestirilmistir (Erkal vd. 1997: 203). Bu
temellerden beslenen Postmodernite, tist genellemeleri reddeden, merkezilesmenin
aksine boliinmeyi, yerelligi ve farkliliklar1 dne ¢ikaran, toplumsal yasamda 6zne-
lerarasi etkilesimin 6nemini vurgulayan (Yildirim 2009: 381) elestirel bir diisiince
akimidir.
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Postmodernite, modernitenin politik, ekonomik, epistemolojik ve sosyal ‘katr’
tist anlatilarin elestirisine dayanmaktadir. Fakat yukarida da belirtildigi gibi post-
modernizm, modernitenin elestirisi olsa da, ¢6ztim iiretmek gibi bir tavri da yoktur.
Postmodernitenin elestirdigi bu tist anlatilarin; baski, siddet ve tahakkiimii dogur-
dugu, insan1 anlam diinyasindan uzaklastirip nesnelesen bir kimlige hapsettigini
savunan goriisleri icinde barindirir. Bu st anlati, modernitenin tek tipgiligidir.
Boylece insan makineye doniismiis ve kati, kuralc ve insan1 dogal olandan daha
da uzaklastiran bir diizen ortaya ¢ikmustir. Insanlar bunun sonucunda ¢eligkiler,
catismalar ve acilar iirettigini ileri siirer ve bu nedenle artik, modernitenin evrensel
olarak insanliga referans olamayacag: savunulmaktadir. (Simsek, 2014: 272)

3. Kamusal Alan-Ozel Alan ikilemi

Kamusal alan olgusu sosyal bilimlerdeki diger bir¢ok kavram gibi siklikla
tartisilan ancak icerigi ve sinirlari tizerinde uzlasma saglanamamis énemli kav-
ramlardandir. Modernite ve liberalizmin gelisimi ile kavrama olan ilgi artmustir.
Dikotomik ac¢idan 6zel alan ile iliskisi ve bu iligskinin sivil toplum ve bireyler tize-
rine etkileri, dahas1 6zgiirliikleri ve yasaklar1 belirleyici bir nitelige sahip olmasi,
kavrama atfedilen 6nemi arttirmaktadir.

Kamusal alan ve kamu-6zel alan ayrimi, giiniimiiz siyasal tartigmalarinda yo-
gun bir sekilde yer bulmaktadir. Bu yogun kullanima ragmen heniiz iizerinde uz-
lagilmis genel bir tanim1 da maalesef bulunmamaktadir. Bunun da temel nedeni
kavramin farkli bakis acilarina gore farkl: sekillerde kavramlastirilmig veya kav-
ramlastiriliyor olmasidir. Kamusal ve kamu kavramlarinin giinliik dildeki kulla-
nimlarinin birbirleriyle uyusmayan ¢ok cesitli anlamlara sahip olmasi (Habermas,
2010:57) nedeniyle kavram ile neyin kastedildigini kismen de olsa anlayabilmek
i¢in, sozctigiin kokiine yani etimolojisine inmenin faydali olacag: diisiiniilmekte-

dir.

Kamu kelimesi Latince “Publicus” kelimesinin karsiligidir. “Publicus: devlete
ait, halka ait, umuma ait, genel, yaygin” anlamindadir. Sézciik etimolojik olarak
ergen, erigkin olmayla (pubes-entis), ayn1 zamanda agiklikla, herkesin éniinde ol-
mayla da (de publico): toplum hesabina, (in public): a¢ik¢a herkesin 6niinde, (pub-
lice): devlet adina, hep beraber, birlikte kelimeleriyle de baglantilidir (TDK: 2013).

Kelimenin etimolojisi de gostermektedir ki “kamu” (public) kavrami, “herkese
acik” anlamini icermektedir. Bu nedenle de kamusal olani belirleyebilmek ancak,
“6zel” olana atif yapilarak miimkiin olabilecektir. Ciinkil yine Latince 6zel (priva-
re) bir seyi kendine mal etmek anlamna elmektedir. Dolayisiyla “kamusal” da bir
seyi herkese mal etmek anlamini tagiryacaktir (Ali Yasar, 2000:17).

Kamusal alan tartisilmaya baslandig1 zamandan bugiine kadar 6zel alandan
ve devlet alanindan ayr1 bir alan olarak ortaya konulmak istenmistir. Bunun en
onemli nedenlerinden birisi, 0zel alanin merkezi olarak kabul edilen ailenin eko-
nomik, siyasi, sosyolojik ve egitim alanlarndaki fonksiyonlarinin birgogunu za-
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man icerisinde yitirmesi, bunlarin kamusal yasamin kurumlarina terk etmesidir.
Ayrica ailenin disinda gelisen entelektiiel bilimsel ve felsefi gelismelerin genneksel
toplumlardaki komiinlerin etrafindaki duvarlari yikarak, tiim bireylerin ortak ya-
sama sahip oldugu bir alan yaratmasi da siyasal haklarin, iligkilerin ve siireglerin
belirlendigi kamusal alanin 17. ylizyildan itibaren 6zel yasamdan ayr1 bir alan ola-
rak gelismesine neden olmugtur (Omer, 2004: 68). Bununla birlikte devlete karst
bir konumu olan 6zel bir alan haline gelmis toplumda ise, bir taraftan devlete kars1
bir konumdaymus gibi gériinmis diger yandan, toplumun giderek kamuoyunun
ilgi alanina girmesiyle beraber, pazar ekonomisi gelismesinin baglangicindaki tire-
tim olgusu da 6zel alandaki yerel otoritenin sinirlarinn diginda gelismeye basla-
mistir. Bu baglamda, kamusal alan bireylerin kamusal organ iginde 6rgiitlendigi
oOzel bireylerin alani olarak anlagilmistir (Habermas, 1995: 64).

Kamusal alanin, aileyi merkez alan 6zel yasam alanindan ayrilmasi ayni za-
manda dénemin siyasi yapisini formiile eden diistiniirlerin de temel ¢calisma alani
olmugtur. Locke, siyasal otoritenin temelinin atildig1 toplumsal sozlesmenin aile
disindaki sosyal yasamda gerceklestigi yolundaki tezinden yola ¢ikarak; 6zel yasa-
mi1 duygusalligin, askin, merhametin, 6zverinin sembolii olan kadinin alani olarak
tanimlarken; kamusa alani rasyonelligin, sozlesmeni, miibadelenin gerceklestigi bi
erkek alani olarak tanimlamistir (Goze, 2016: 175). Rousseau ve Hegel’e gore de;
biri kadinlarin, ¢ocuklarin oziirliilerin diinyast olan “6zel”; digeri de askin bir
devletle 6zdeslesmis ve devlet sevgisini yiireginde tasiyan erkeklerin diinyas: olan
“kamusal” olmak iizere iki yagam alani bulunmaktadir (Omer, 1998: 73-95). Bu ge-
leneksel anlayis1 benimseyenler “kamusal” olan1 “6zel” olandan tistiin tutmuslar,
ya da 6zeli birincil, kamusali ikincil olarak degerlendirmislerdir.

Bu baglamda tarihsel olarak kamusal-6zel ayrimi, giderek kamusal (ortak) ¢i-
karlara dayal: yurtttaslar toplumu ile 6zel ¢ikarlar1 gézeten burjuva toplumu ara-
sindaki ayrima doniiserek, politik alan ile ekonomik alan ayriminin bir uzantisi
haline gelmistir (Saribay, 2000: 17). Ayni sekilde Habermas kamusal alanin sivil
toplum 6nciilli yapisina vurgu yapar. Sivil toplumun kamusal alan i¢in 6nemi Ne-
ocleous tarafindan da dile getirilmistir. Neocleous modern déneme kadar 6zel ha-
yat ve sivil toplum gibi kavramlarin devletten ayr1 olarak ele alinmadigini, devletin
sivil toplum ile ayn1 anlamda kullanildigini ifade eder. Liberalizmin ortaya ¢ikis
ile birlikte 6zel alan kamusaldan, sivil toplum da devletten ayrismuis, her ikisi de
devlet miiddahalesinden azade alanlar olarak tarif edilmistir (Neocleous, 2013: 51).

4. Modernite ve Postmodernite Baglaminda Kamusal Yasam

Modernite ve postmodernitenin kamusal alan-6zel alan ikilemiyle iliskisi, s6z
konusu kavramlarin muglakliginin aksine daha belirgin bir sorunsaldir. Aydin-
lanma sonrasi degisen yeni yasamda modernite ve ardindan postmodernitenin et-
kileri cok 6nemlidir. Bu etkiler bireyin yurttas olma 6zelliklerinden olan kamusal-
ligin1 ciddi anlamda dénistiirmiistiir. Modernite ve postmodernitenin yurttasin
kamusalligini doniistiirmesi diisiincesi modern dncesi kamusal yasamla modern
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sonrast kamusal yasamlarin kargilastirilmasi ile daha belirgin olarak ortaya kona-
bilir. S6z konusu bu déniisiim siireci tarihsel baglamda su sekillerde ele alinabilir

4.1. Antik Yunan ve Ortacagda Kamusal Yasam

Antik Yunan’'da yurttaslar siyasi hayata katilirdi. Bireylerin yasama ve yargila-
maya dogrudan katilma, yonetici se¢me, savas ve barisa karar verme, anlagmalari
onaylama haklar1 vardi. Boylece bireyler, aile hayatlarinin diginda kalan alanda
yurttag olma vasiflari ile hareket eder ve kamusal islev kazanmis olurdu. Ortagag-
dan itibaren ise iktidarin kendisinin kamusal temsiliyeti s6z konusudur ve bu tem-
sil, milletin ya da bir secmen kitlesinin temsil edilmesi seklinde degil, aksine sahsa
indirgenmis yoneticinin varligina bagli bir “temsili kamusal alan” vardir.

4.2. Modern Dénem Sonrasi Kamusal Yasam

Modern dénemin ardindan ise burjuva iktidar: olusmus ve bununla beraber
devlet-toplum ayrismasi gerceklesmistir (Kog, 2015: 91-94). Devlet yapisinin do-
niistimil, egemenligin niteligindeki degisim, liberal ilkelerin benimsenmesi de bu
ayrismay1 derinlestirmis ve giiniimiiz kamusal alaninin temellerini atmustir.

Sennett (2010)’e gore, kisinin aile ve yakin dostlar disindaki hayatini ifade eden
kamusal hayat1 19. yiizyila kadar neseli ve canli idi. Ginimiizden farkli olarak
tanimadig insanlarla duygusal baglar kuran bireyin mutluluk ve yetenegini art-
makta, toplumsallagmaktayd1. Kapitalizm ile bu kamusallik zamanla agirligini yi-
tirerek yerini 6zel hayata birakmis, kamusal hayat bireyler icin artik 6zel hayatin
gerektirdigi oranda 6nemli olmaya baglamistir. Bununla birlikte bireyin kamusal
hayattaki etkinliginin azalmast ile bu alani devlet ve egemen siniflar doldurma-
ya baglamigtir. 19. yiizyildan itibaren kapitalist ekonomik gelisimin neden oldugu
dengesizligi diizeltmek tizere kamusal alana devlet miidahalesi artmaya baslamus,
boylece kamusal ve 6zel alan arasina sinir ¢izebilmek zorlasmistir (Sennett, 2010:
16-341).

Sennett, 19. ylizy1l itibariyle gerceklesen kamusal alan anlayisindaki radikal
degisimi, o doneme dek toplumla ve din ile 6nemli baglar1 olan insanin artik kabu-
guna kendi i¢ merkezine ¢ekildigi, toplumdan yavas yavas uzaklagmaya basladig:
tespiti ile ifade eder. Iste bireyin artik kamusal yasama ya da sokaktaki yagama
katilabilmenin yolunun sessiz kalma, yabancilarla konusmama, pasif bir katilim,
yalniz kalma ve gozlemcilik gibi toplumdisi birey anlayisinin unsurlari oldugunu
fark ettigi an budur (Sennett, 2010: 46).

Kapitalist toplumlarda “kontrol toplumu™nun bir geregi olarak iktidar, beyin-
leri ve bedenleri yasama duygusu ve yaratma arzusuna kars1 otonom bir yabanci-
lagsmaya maruz birakir (Hardt ve Negri, 2003: 47) ve bu kamusalligin sona erme-
siyle dogan bir sonug olarak egemen siniflarin hegemonyasini kuvvetlendiren bir
niteliktir. S6zgelimi Arendt’e (1994) gére, Modern donemde kaliciliga duyulan ilgi
yitirilmis, onun yerini kisisel kibir almis, kamusalliga duyulan hayranligin yerini
titketim toplumu almistir. Bu durumda kamusallik kullanilacak ve tiiketilecek bir
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sey olarak diistiniilmeye baglanmistir. Tiiketimin ve bireyselligin 6n plana ¢ikaril-
mast ile, insanlar kamusalliktan styrilip 6zel hale gelmistir (Arendt, 1994: 81-83).

Modern dénemde insan, daha énce hi¢ goriilmemis bir dl¢iide kendi yasam 6y-
kiileri ve 6zel tutkulari ile ilgilenmeye baslamistir. Bu ilginin, 6zgtrlesme mi tuzak
mi1 oldugu konusunda goriis ayrilig: olsa da bunun bir sonucu olarak; toplumsal
yasam benlik konusundaki psikolojik 6diilleri sunamadigs i¢indir ki kisi dig1 diin-
ya bireye yararsiz, bayat ve bombog goriinmeye baslamistir denebilir.

Bu baglamda Sennet’e (2010) gore, insanin kendini gerceklestirme arzusu ve
onu yalnizliga, toplum disiliga iten diger unsurlar, kapitalist giindelik yasamin
kosullarinda aranmalidir. Sennett, modern dénemin bireyi toplumdan ayristirdi-
gin1, mahremiyet kavrami giiglendirerek ve ona yeni gorevler yiikleyerek bireyin
eylemlerinin toplumsal iligkiler olarak algilanmadig1 yani toplumsal bir boyut ol-
madig bir diinya olugtugunu savunur. Modern dénemde bunun kargilig1 narsizm
(doyumsuz benlik arayis1) yani “bu kisi ya da olay benim icin ne ifade eder?” anla-
yisinin bireyde yerlesmesidir (Sennett, 2010: 18-22). Dolayisiyla modern dénemde
insanlarin kisilik sorunlarina duyduklari ilgi hi¢ olmadig1 kadar gelismis, gizemli
ve tehlikeli bir gii¢ olan benlik, adim adim toplumsal iliskileri tanimlamaya bas-
lamigtir. Bu andan itibaren, “kisi disr™ anlamlar1 kapsayan kamusal alan ve “kisi
dis1” eylem zayiflamaya baglamistir (Sennett, 2010: 434).

4.4. Modernite ve Postmodernite’de Kamusal Alanin Ortaya Cikisinin Te-
mel Kosullar1

Genel itibariyle kamusal alanin ortaya ¢ikisinin en 6nemli kogullarindan biri,
kamusal alan aktorlerinin ekonomik zorunluluklardan kurtulmus olmalaridir.
Clinkii ekonomik 6zgiirliiglint saglamis bireyin akilci bir sekilde diisiiniip, top-
lumsal sorunlara iligkin tartisma ve akil yiiriitme becerisiyle kamuoyu olustur-
ma giiciine erigecegi goriilmiistiir. Ideal bir kamusal alan olusmasi icin tiitketim
kiilttriiniin engellenmesi gerektigi iddia edilmektedir. Ancak bu iddianin aksine,
teknolojik gelismelere bagli olarak kiiltiir endiistrisi her gecen giin etkinligini art-
tirmaktadir. Ekonomik ve politik iktidarlar, kitleleri tiiketim dongiisti igerisine
hapsederek sistemin sorgulanmasinin ve sisteme karsi ortaya cikabilecek bir bas-
kaldirinin 6niine gegmeyi amaglamaktadirlar. Giiniimiizde kitlelerin bu déngiiye
hapsedilmesinde kullanilan arag sayis1 her gecen giin artmaktadir (Savut, 2016:
25-26).

Modernite ve postmodernitenin kamusal yasamdaki doniisiimdeki en temel
etkilerinden biri de miilkiyet odakli bir kamusallik anlayigidir. Bireylerin yurttas
say1lmasi ve dahasi kamu politikalar: karar alma stireglerine katilimi i¢in miilkiyet
sahipligi tabiri caizse bir 6n kosul olma noktasina gelmistir. Liberal yonetim anla-
yisinin egemenliginin modernite ve aydinlanma ile e zamanli gelisiminin mulki-
yet temelli bir hakim sisteme giden yolu agmasinin modern dénemin kamusallik
kabuliinii, burjuva kamusal alani olarak saglamigtir.

! Sennet, “kisi dis1” ifadesini toplumsallik anlaminda kullanmaktadir.
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Modernlesmenin ilk dénemlerinde yoksul kitleler, burjuva kamusal alanina ka-
tilimin 6n sart1 olarak kabul edilen miilkiyet olanagina sahip olamadigindan 6zel
alanlarina sikisip kaldilar. Ciinkii miilkiyete sahip olanlar ve olmayanlar arasinda
bir anlamda dogal bir ayirim mevcuttu. Devlet ile toplum arasindaki sinirlarin da-
ralarak ailenin mahremiyetinin giderek devletin ve yari-kamusal kurumlarin mii-
dahalesine konu olmasiyla, aile artik dis gii¢lerin miidahalesine maruz kalmis ve
pasif bir “ev ici alan” diizeyine diismiistii. Bunun bir sonucu olarak kamusal alan,
elestirel niteligini ve sivriligini kaybederek iletisim, reklamcilik ve kitle tiiketim
kiiltiirtiniin egemenligi altina girmisti (Falay, 2014: 54).

Postmodern dénemin kamusal alan {izerine etkileri ise neo-liberalizm tizerin-
den degerlendirilebilir. Sosyal refah devletinin ¢6ziilmeye basladig1 neo-liberal do-
nemde, devletin &zellikle belli ekonomik gruplarin ¢ikar dengelerine gore hareket
etmeye basladig1, kamu hizmetlerinden el ¢ekerek 6zellestirmelere agirlik verdigi
iddia edilmektedir. Devletin bu islevsel dontisiimii ile kamusal konularin sahsiles-
tirilmeye baglanmas: ve Kisisel algilanmasi sonuglarini dogurmustur. Kamusallik
ve aleniyet fikirlerinden beslenen kamusal alan, bu kosullar altinda geriye ¢ekilmis
kamusal tartigmalarin yoklugu bir mesruiyet krizine neden olmustur (Kog, 2015:
113).

Sonug

Kamusal alan olgusu, giiniinmiizde kamu yonetimi basta olmak iizere sosyal
bilimler genelinde ¢ok tartisilan bir kavram olup, bireylerin yurttas olma edim ve
haklar izerinde ciddi etkiler doguran 6nemli tartisma konularindandir. Sinirlar
ve kapsami tizerinde uzlasilamamis olmakla birlikte, devlet ve benzeri olusumlarin
var olageldigi tarihsel stireclerin neredeyse tiimiinde farkli bolgelerde farkli kamu-
sal alan siliietleri var olmug bir kavramdir. Icinde bulundugumuz dénemde ise Bati
onciillit modernite ve postmodernitenin kavram tizerindeki etkilerinin daha belir-
gin oldugu goriilmektedir. Bu sebeple ¢caligmada tarihsel arka plandan beslenilmek
ihmal edilmemisse de s6zii edilen son {ig yiiz yillik siireg tizerine yogunlasilmistir.

Modernite ve postmodernitenin bireylerin giinlitk hayatina, devlet yapilarina,
sanat, kiiltiir, mimari ya da benzeri bir¢ok toplumsal alana oldugu gibi kamusal
alan tizerine etkileri de biiytik olmustur. Bu yondeki kuramsal tartigmalar, sosyal
bilimlerdeki bir¢ok temel sorun gibi iki temel paradigma tizerinden yiiriitiilmek-
tedir. Kant, Dacheux gibi teorisyenler kamusal alan1 devlet ve vatandas arasinda
kamusal sorunlarin goriistildiigti miizakere ve temsil alani olarak goriirken, Ha-
bermas, Arendt, Neocleous ve Sennet gibileri elestirel bir bakis acistyla kamusal
alanin devlet tarafindan sekillendirilen, sivil toplumun tahakkiim altina alinarak
etkisizlestirildigi bir mekanizmaya doniistiigii ve gercek islevini yani yurttaslarin
kamu politika olusturma siirecine etkin olarak katiliminin engellendigi bir diizen
betimlemesi yaparlar. Postmodernitenin ise titketim odakli ve toplumsal olaylara
karigmay1 uygun gérmeyen, kendi 6zel alan1 disinda hicbir seye ilgi duymayan (ya
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da duymaktan korkan) yeni bir birey yaratarak bu duruma katkida bulundugunu
ileri siirerler.

Bireyler nasil yonetileceklerine karar verme konusunda kendilerine verilen seg-
me secilme hakkinin yanisira demokratik agidan bagka bir temel hakka da sahip-
tirler. Bu, refahlarini, yagsam kosullarini, milli gelirden alacaklar: payi, toplumsal
stattilerini, ne kadar 6zgiir olacaklarini, mallarinin, irzlarinin ve hatta canlarinin
akibetini belirleyecek olan kamu politikalarinin karar alma siireglerine katilmaya
istekli ve goniillii olma hakkidr. Bunu miimkiin kilan ya da engelleyen sey ise ne
oranda kamusal bir yurttas olabilecekleridir. Ttiim kuramsal tartismalardan ¢ika-
rilabilecek sonug olarak, hem kisilerin kendi istekleri ve titkketim toplumunun bir
sonucu olarak 6zel alanlarina hapsolmalari, hem de devletlerin birey ve toplumlar:
cesitli yontemlerle tahakkiim / baski altina alarak toplumsal muhalefet ya da goriis
sahibi olmalarinin engellemeleri sonucu kamusal yurttasin 6ldiigi ¢ikarimlar: dile
getirilmektedir.

Bu ¢ikarimi destekleyen bazi 6rnek olaylar bulunmaktadir. S6zgelimi giinii-
miizde tiim diinyada siyasal iktidarlarinin aldiklar: kararlar iizerine elestirel bir
bicimde kose yazist yazan, basin agiklamasi yapan, sosyal medya tizerinde goriis
bildiren bireylerin gesitli yaptirimlara maruz kaldig1 goriilmektedir. Isten ¢ikar-
ma, disiplin sorusturmasi, adli sorusturma, gozalt1 ve tutukluluk gibi 6rnekler
soz konusu yaptirimlardan bazilaridir. Hangi elestirilerin su¢ hangilerinin ifade
ozgurligi kapsaminda olduguna yonelik somut kriterlerin ve uygulama birligi-
nin olmamasi, ayni tarz ve iisluptaki bireysel yorumlardan kimilerinin yaptirima
ugrayip kimilerinin ugramamasi s6z konusu durumlarin sistematik bir iktidar ta-
hakkiimii oldugu savlarinin dile getirilmesine yol agmaktadir.

Ote yandan liberalizmin toplumsal faydanin yerine bireysel ¢ikar1 én plana ¢i-
karan yapisal niteliginin de kamusal yurttasa zarar verdigi soylenebilir. Kariyer
yapma arzulari, tiiketim toplumunun gelismesi ve bencil/kisisel yararin tesvik
edilmesi gibi neo-liberal politikalar bireylerin yasam tarzlarinda kokten degisim-
ler yaratmuis, toplum ve iilke gibi degerler yerini daha iyi bir kariyer ve daha ¢ok
satinalma / daha litkks yasam arzusuna birakmugtir.

Yukarida sozii edilen yaptirimlarin bireylerde yarattig1 korkular ve ben-mer-
kezli yagamin ortaya ¢ikardig: tutkular modern dénem sonraasi kamusallik tizeri-
ne ciddi etkiler dogurmustur. Ozgiirliigiini, giindelik yagamu iin ihtiya¢ duydugu
is ve meslegi kaybetme gibi endiseler ile kariyer ve daha iyi bir yasam arzusu bi-
reyde kamusal sorunlardan uzak durma yoniinde bir eylemsizlik durumu ortaya
cikarmaktadir. Bu sebeple kamusal yurttasin modern tahakkiim yontemleri ile
toplumdis1 bireye doniistiigii ileri stiriilebilir.
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Oz:

Bu ¢aligmanin amaci sinif 6gretmenligi lisans programinda 6grenim géren 6g-
retmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve
degerlendirilmesidir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Bartin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalr'nda égrenim gdérmekte olan toplam
73 6gretmen aday1 olugturmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi-
ne iligkin tutumlarini belirlemek i¢cin Ustiiner (2006) tarafindan gelistirilen “Og-
retmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Ogretmen adaylarina
iliskin kisisel bilgiler Demografik Bilgi Formu ile elde edilmistir.

Arastirma sonunda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tu-
tumlarinin yiiksek diizeyde oldugu, tutum diizeylerinin sinif 6gretmenligi lisans
programinda okumaktan memnuniyet durumlari ve siif 6gretmenligi lisans
programini tercih sebeplerine gore farklilastigy; cinsiyet, sinif diizeyi, suan oku-
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duklari lisans programi ve okulun tercih sirasi, 6gretmenlik mesleginin tercih si-
ras1, babalarinin meslegi ve annelerinin meslegine gore farklilasmadig: sonucuna
ulagilmigtir.

Anahtar kelimeler: sinif 6gretmenligi, 6gretmen adayi, 6gretmenlik meslegi,
tutum

Abstract:

The aim of this study is to determine and evaluate the attitudes of teacher can-
didates who is studying in primary teaching degree program toward the teaching
profession. The study group consisted of 73 teacher candidates who are studying in
Bartin University Faculty of Education Department of Primary Teaching Degree
Program. The Attitudes towards Teaching Profession Scale developed by Ustun-
er (2006) was used to determine the attitudes of the teacher candidates towards
teaching profession. Teacher candidates’ personal information was obtained by the
Demographic Information Form.

At the end of the study, it was found that teacher candidates’ attitudes towards
the teaching profession are at high level, teacher candidates’ attitude level differenc-
es according to satisfaction from studying in primary teaching degree program and
the reason for preferring the primary teaching degree program, teacher candidates’
attitude level doesn’t difference according to their gender, grade level, preference
rankings of the degree programs and schools where they are studying, preference
rankings of teacher profession, their father’s and mother’s profession.

Keywords: primary teaching, teacher candidates, teaching proffesion, attitudes

Giris

Insan hayatindaki mutluluk ve bagarilar yapilan islerden, bu islerden alinan
huzurdan ya da huzursuzluktan, yasantidan, gelecek umutlarindan, hayallerden
etkilenir. Insanlarin giinliik yasantilarinin biiyiik kismini kaplayan meslekleri de
bu baglamda hayatlarini degistirmektedir. Her giin ise gitmek istemeyerek evinden
ayrilan bir ¢aliganin is yerindeki verimi tartigilir.

Kuzgun'un (1999, akt. Karagiille, 2007, 4) belirttigine goére meslek, “insanlara
yararli mal ve hizmet iiretmek ve karsiliginda bir gelir elde etmek amaciyla yapilan,
belli bir egitimle kazanilan ve kurallar1 toplumca belirlenmis faaliyetler biitiini-
diir”. Meslek secimi, kisilerin yetenekleri, becerileri ve tutumlar: gibi bir¢ok fak-
torden etkilenebilir. Sarikaya ve Khorshid (2009) meslegin sadece para kazanma
aract olmadigini, her seyden 6nce yetenekleri kullanma, kendini gergeklestirme ve
gelistirme yolu oldugunu vurgulamaktadir. Kuzgun (1982, akt. Tuzcuoglu, 1994,
265) kisinin mesleki etkinlikleri vasitasiyla psikolojik gereksinimlerini karsilama-
ya, kendini gerceklestirmeye ¢alistigini savunmaktadir.
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Milli Egitim Temel Kanunun (MEB, 1973) 43. Maddesinde 6gretmenlik mesle-
gi “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini {izerine alan 6zel
bir ihtisas meslegidir” seklinde tanimlanmigtir. Ogretmenlik mesleginde bireyler
farkli alanlarda uzmanlagmaktadirlar. Bu uzmanlagsma brans bazinda ve 6gretim
diizeyinde olmaktadir. Bu uzmanlik alanlarindan birisi de Sinif Ogretmenligi ala-
nidir. Sinif 6gretmenligi ilkokul kademesindeki 6grencilerin egitim faaliyetleri si-
rasinda rehberligini yapan 6gretmenlik alanidir. Simif 6gretmeni bilgiyi aktaran
kisi degil, bilgiye ulagsma yollarini 6greten kisidir (Senemoglu, 1994).

Ogretmen konusundaki sorunlar 6gretmenligi bir meslek olarak gormeyen ve
kisiligi itibariyle de 6gretmenligin temel kosullar1 olan tutum, tavir ve davranis-
lardan yoksun kisilerin 6gretmen olarak yetistirilmeye ¢alisilmasi veya dogrudan
atanmalart ile baglamistir (Ataiinal, 2003, 103). Ogretmenlik mesleginin kutsallig:
onu sadece bir meslek olma statiisiinden ¢ikarip bir goniil isi haline getirmekte-
dir. Ogrenciler kendilerine giiler yiizle bakan, onlara bir seyler dgrettigi icin mutlu
olan 6gretmenler ile ¢alistiklarinda verimli olabilirler. Bu sebepledir ki 6gretmen-
lerimizin, 6gretmenlik meslegine karsi olumlu tutum diizeylerinin yiiksek olmasi
hem onlarin yasadiklar: mesleki doyum acisindan hem de 6grencilerinin bilgiyi
anlayan, kavrayan, sorgulayan, sormaktan korkmayan mutlu bireyler olmalarini
saglamak acisindan ¢ok 6nemlidir.

Ogretmen adaylar1 egitim fakiiltelerinin ilgili alanlarinda egitim alirlar ve ya-
pilan sinavlar neticesinde basarili olurlar ise “6gretmen” unvanini alirlar. Ataii-
nal (2003, 103) &gretmenlik mesleginin sorunlardan arindirilmast i¢in her seyden
once 6gretmenlik ruhuna sahip daha basarily, ilgili ve yetenekli 6grencilerin 6g-
retmenlige yonelmesini saglamak oldugunu savunmaktadir. Ogretmenlerin ken-
dilerinden beklenen rolleri yerine getirmelerini etkileyen 6nemli bir degisken, 6g-
retmenligi sevme, sayg1 duyma ve benimseme 6zelliklerini kapsayan tutumlaridir
(Baykara Pehlivan, 2008, 152).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenligi lisans programinda okumakta olan
6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini ve 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarini etkileyen faktorleri belirlemektedir. Bu amagla aga-
g1daki sorulara yanit aranacaktir:

Ogretmen adaylarinin gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ne diizeyde-
dir?

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari cinsiyet-
lerine gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin 8gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari sinif dii-
zeylerine gore farklilik gostermekte midir?
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Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari bu lisans
programinda okumaktan memnunluk diizeylerine gore farklilik gostermekte mi-
dir?

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari bu lisans
programini tercih etme sebeplerine gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari su an
okuduklar1 okul ve lisans programinin kaginci tercihleri olduguna gore farklilik
gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin §gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari 6gret-
menlik mesleginin kaginci tercihleri olduguna gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari babala-
rinin meslegine gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin égretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari annele-
rinin meslegine gore farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari ve veri-
lerin toplanmast ile verilerin analiz yontemleri agiklanmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde yapilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir (Karasar, 1998, 77).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu ile ilgili ayrintili bilgiler Tablo I’de verilmektedir.
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Tablo 1: Arastirmanin Calisma Grubu

l_

Degisken Alt Degisken N %
Kadin 49 67,12
Cinsiyet
Erkek 24 32,88
[ 1. Sumf 19 2602 | |
2. Simf 27 36,99 ™~
Simif S
| 3. i 15 205 | %
4. Sinif 12 16,44 i
Sinif 6gretmenligi okumaktan | Evet 61 83,56 | ;,%;
memnuniyet Kismen 12 16,44 ©
o X T . (&)
Ogreﬁneqh}( meslegini 43 58.90 | _
sevdigim i¢in
lI(s gall’imtm ve ¢alisma 10 13,70
Sinif 6gretmenligi lisans programu- <034
ni tercih sebepleri Ailemin istegiyle 6 8,22 |
Slna\{ puanim bu bolimil 1 15,07
tuttugu igin
| Diger 3 4,11 |
1-5 33 45,21
Lisans programi ve okulun kaginci | 6-10 21 28.77 |
tercihleri oldugu ’
11 ve tlizeri 19 26,02
Ogretmenlik Mesleginin Kaginci | 1-5 57 78,08 |
Tercihleri oldugu 6 ve iizeri 16 21,92
| Ogretmen+Memur 15 20,55 |
Isci 28 38,36 -
Baba meslegi
| Serbest meslek 21 28,77 | e
=
Igsiz 9 12,32 =2
—
| Caligan 13 17,81 | o
Anne meslegi £
Ev hanimi 60 82,19 =
ple)
Bu aragtirmanin ¢aligma grubu 2014-2015 gretim yilinda Bartin Universitesi E
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalrnda 6grenim goren 49 kadin =
(%67,12), 24 erkek (%32,88) olmak iizere toplam 73 6gretmen adayindan olug- £
maktadir. Bu 73 6gretmen adayinin 19’u 1. Sinif (%26,02), 27’si 2. Sinif (%36,99), &

15 3. Sinif (%20,55), 12si 4. Sinif (%16,44) 6grencisidir. Ogretmen adaylarini 61'i

(%83,56) sinif 6gretmenligi okumaktan memnun oldugunu, 12’si (%16,44) kismen
memnun oldugunu belirtmigtir. Sinif 6gretmenligi lisans programini tercih edis
sebebi sorulan 6gretmen adaylarindan 43’ (%58,90) 6gretmenlik meslegini sev-
digim i¢in, 10'u (%13,70) is garantisi ve ¢alisma kogullar1 sebebiyle, 6’s1 (%8,22)
ailemin istegiyle, 11'i (%15,07) sinav puanim bu boliimii tuttugu igin, 3’ (%4,11)
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diger yanitini vermistir. Su an okuduklari lisans programi ve okulun kaginci ter-
cihleri oldugu sorusuna 73 6gretmen adayindan 33’4 (%45,21) 1-5, 21'i (%28,77)
6-10, 19'u (%26,02) 11 ve lizeri tercihlerinde oldugunu belirtmistir. Ogretmenlik
mesleginin kaginci tercihleri oldugu sorusuna ise 6gretmen adaylarindan 57’si
(%78,08) 1-5, 16's1 (%21,92) 6 ve izeri tercihleri oldugunu belirtmistir. Ogretmen
adaylarindan 15'inin (%20,55) babasi 6gretmen ya da memur, 28’inin (%38,36) isci,
2l'inin (%28,77) serbest meslek sahibi, 9unun (%12,32) igsizdir. Ogretmen adayin-
dan 13’iiniin (%17,81) annesi ¢alisan iken 60'in1in (%82,19) annesi ev hanimidir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6gretmen adaylarina ait demografik bilgileri elde etmek i¢in De-
mografik Bilgi Formu, 6gretmenlik meslegine kargi tutumlarini 6lgmek igin Us-
tiiner (2006) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Ol-
cegi” kullanilmigtir. Olgegin olgiit dleek gegerliligi 0.89, giivenirlik katsayist 0.72,
i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbah Alpha) 0.93’tiir (Ustiiner, 2006, 120). Likert tipi bir
oleme araci olan Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgegi 24 olumlu ve 10
olumsuz olmak iizere toplam 34 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler “Kesinlikle
katiliyorum” 5, “Katiliyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2 ve “Kesinlikle
katilmiyorum” 1 olarak puanlanmistir. Olumsuz maddelerde puanlama ters yon-
de yapilmigtir. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgeginden alinabilecek en
yliksek puan 170, en diigiik puan 34’tiir. Olgeklerden alinan puanlarin yiiksek ya da
diisitk olmasi o dlgekte 6lgiilen 6zelligin katilimcida yiiksek ya da diisiik oldugunu
gostermektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirma sonrasinda elde edilen veriler SPSS 20 paket programina aktarilmig
ve arastirma sorulari dogrultusunda istatistiksel islemler yapilmigstir. Verilerin
normal dagilima uygunlugu incelenmistir. Normal dagilima uygun olan veriler-
de T Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi, normallige uymayan verilerde Mann
Whitney U ve Kruskal Wallis analizleri uygulanmistir. Yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi sonucunda anlamli fark bulunan (p<0,050) analizlerde Levene Testi sonug-
larina gére varyanslar homojen ise (p>0,050) Benferroni, degilse Dunnett’s C Testi
yapilarak anlamli farkin hangi alt degiskenler arasinda olduguna bakilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde aragtirma sorularina uygun olarak yapilan analizlerin sonuglar:
sirast ile verilmektedir.

Aragtirmanin ilk alt problemi sinif 6gretmenligi lisans programinda okumakta
olan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin ne diizey-
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de oldugunu belirlemek ile ilgilidir. Ogretmen adaylarinin $gretmenlik meslegine
yonelik tutum ol¢eginden alinabilecek en yiiksek puan 170, en diisitk puan 34tiir.
Elde edilen verilere gore, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tu-
tum ol¢ceginden aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, med-
yani, modu, varyansi, en disiik puani ve en yiiksek puani Tablo 2’de gosterilmek-
tedir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Puanlari

Deger
N 73

140,26
SS 16,29
Medyan 140,00
Mod 140,00
Varyans 265,58
En Diigiik Puan 104,00
En Yiiksek Puan 150,00

Tablo 2’ye gore arasgtirmaya 73 6gretmen aday1 katilmistir ve 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum olgeginden aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamasi () 140,26, standart sapmasi (SS) 16,29, medyan: 140,00, modu 140,00,
varyanst 265,58, en diisitk puani 104,00 ve en yiiksek puani 150,00’dir. Bu veriler
Ogretmen adaylarinin oldukea benzer, olumlu ve oldukga yiiksek tutuma sahip ol-
dugunu gostermektedir.

Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan 6gretmen adaylarinin gret-
menlik meslegine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilagma-
digina yonelik yapilan T-Testi analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3: Cinsiyete Gore Tutum Puanlari

Cinsiyet N SS t p
Kadin 49 141,14 16,16

-0,659 0,512
Erkek 24 138,46 16,77

Tablo 3’teki veriler incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesle-
gine yonelik tutum puanlarinin (,=141,14) erkek 6gretmen adaylarindan (,=138,46)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan analiz sonucunda kadin ve erkek
Ogretmen adaylarinin tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
belirlenmemistir (t=-0,659, p>0,050).

Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan dgretmen adaylarinin 6gret-
menlik meslegine yonelik tutumlarinin sinif diizeylerine gore farklilasip farklilas-
madigina yonelik yapilan Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 4'te verilmektedir.
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Tablo 4: Sinif Diizeylerine Gére Tutum Puanlari

o Alt
Degisken Degisken N SS F p Anlamh fark

1. siaf 19 133,90 14,58
Sinif 2. siif 27 141,92 16,10
3. siif 15 145,53 15,45
4. sinif 12 140,00 18,93

1,626 0,191

Tablo 4’teki veriler incelendiginde 3. Sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin 6gret-

menlik meslegine yonelik tutum puanlarinin (,=145,53) diger 6gretmen adaylarin-
dan (=133,90; ,=141,92; ,=140,00) daha yiiksek oldugu, en diisiik tutum puaninin
L. Sinufta okuyan 6gretmen adaylarina (=133,90) ait oldugu goriilmektedir. Fakat
yapilan analiz sonucunda 1, 2, 3 ve 4. Sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin tutum-
lar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmemistir (F=1,626,
p>0,050).

Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan égretmen adaylarinin gret-
menlik meslegine yonelik tutumlarinin sinif 6gretmenligi lisans programinda
okumaktan memnuniyetlerine gore farklilasip farklilasmadigina yonelik yapilan
Mann Whitney U analizi sonuglar1 Tablo 5'te verilmektedir.

Tablo 5: Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda Okumaktan Memnuniyetle-
rine Gore Tutum Puanlar:

. Sira Sira
Memnuniyet N S5 Ortalamasi | Toplami v P
Evet 61 143,13 | 14,82 40,77 2487,00
136,000 | 0,001*
Kismen 12 125,67 | 16,20 17,83 214,00

*p<0,050

Tablo 5teki veriler incelendiginde sinif 6gretmenligi lisans programinda oku-
maktan memnun olan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
puanlarinin (;=143,13) kismen memnun olan 6gretmen adaylarindan ( =125,67)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan analiz sonucuna gore sinif 6g-
retmenligi lisans programinda okumaktan memnun olan ve kismen memnun olan
Ogretmen adaylarinin tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulun-
maktadir (U=136,00, p<0,050).

Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan 6gretmen adaylarinin gret-
menlik meslegine yonelik tutumlarinin bu lisans programini tercih edis sebeple-
rine gore farklilagip farklilasmadigina yonelik yapilan Varyans Analizi sonuglari
Tablo 6’da verilmektedir.
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Tablo 6: Sinif Ogretmenligi Lisans Programini Tercih Edis Sebeplerine Gore
Tutum Puanlar1

Degisken Alt Degisken N SS F p Anlamli fark
Ogretmenlik
meslegini sevdigim 43 146,56 15,24 .
Sinif icin Ogretmenlik
ogretmenligi i .. meslegini
. $ garantisi ve Lo
hls'?)n:'amlnl qah@ma kosullarl 0 : 36) 0 12’38 5544 0,001* ;TZj\l/glrLrllalrflllffll-
P g Ailemin istegiyle 6 133,50 17,68 7 i v puan
tercih bu boliimi
sebepleri Sinav puanim bu tuttugu igin
bolimii tuttugu 11 127,18 11,24
icin
Diger 3 125,33 15,01
*p<0,050

Tablo 6'daki veriler incelendiginde sinif 6gretmenligi lisans programini 6g-
retmenlik meslegini sevdigi i¢in tercih eden 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum puanlarinin (,, ;=146,56) diger 6gretmen adaylarindan
(;6=136,10, ,,=133,50, ,,=127,18, '=125,33) daha yiiksek oldugu, en diisiik tutum pu-
aninin diger cevabini veren 6gretmen adaylarina (,=125,33) ait oldugu gériilmek-
tedir. Ayrica yapilan analiz sonucunda sinif 6gretmenligi lisans programini tercih
edis sebebi 6gretmenlik meslegini sevdikleri i¢in olan ve sinav puani bu boliimi
tuttugu i¢in olan 6gretmen adaylarinin tutumlar: arasinda istatistiksel olarak an-
lamli fark bulunmaktadir (F=5,544, p<0,050).

Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan dgretmen adaylarinin 6gret-
menlik meslegine yonelik tutumlarinin suan okuduklari lisans programi ve oku-
lun kaginar tercihleri olduguna gore farklilagip farklilasmadigina yonelik yapilan
Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7: Suan Okuduklar1 Lisans Programi Ve Okulun Kaginci Tercihleri Ol-
duguna Gore Tutum Puanlar

Degisken Alt Degisken N SS F P A?:ill?h
Lisans programi 1-5 33 14530 17,30
ve okulun kaginci 6-10 21 136,23 15,08 3,049 0,054

tercihleri oldugu 11 ve iizeri 19 13594 13,86

Tablo 7°deki veriler incelendiginde suan okuduklar lisans programi ve okul,
tercih siralamalarinda ilk 5 icinde bulunan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum puanlarinin ( ,=145,30) diger 6gretmen adaylarindan
(,.,:=136,23; | . =135,94) daha yiiksek oldugu, en diisiik tutum puaninin suan
okuduklari lisans programi ve okul tercih siralamalarinda 11 ve {izeri siralarda
olan 6gretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan analiz sonu-
cunda suan okuduklari lisans programi ve okulun kaginci tercihleri olduguna gére
Ogretmen adaylarinin tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan $gretmen adaylarinin 6gret-
menlik meslegine yonelik tutumlarinin 6gretmenlik mesleginin kaginci tercihleri
olduguna gore farklilasip farklilasmadigina yonelik yapilan T-Testi analizi sonug-
lar1 Tablo 8'de verilmektedir.

Tablo 8: Ogretmenlik Mesleginin Kacinci Tercihleri Olduguna Goére Tutum
Puanlari

Tercih sirasi N SS t p
1-5 57 142,01 16,42
Lo 1,764 0,082
6 ve lizeri 16 134,00 14,62

Tablo 8 deki veriler incelendiginde 6gretmenlik meslegi tiniversite tercihlerinde ilk
5 iginde olan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanla-
rinin (| ,=142,01) tercihleri 6 ve lizeri siralamada olan 6gretmen adaylarindan (-
L. =134,00) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan analiz sonucunda
ogretmenlik meslegi ilk 5 tercihi i¢inde olan ve 6 ve daha tizeri siralarda tercihleri
olan 6gretmen adaylarinin tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark-

lilik belirlenmemistir (t=1,764, p>0,050).

Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan 6gretmen adaylarinin gret-
menlik meslegine yonelik tutumlarinin babalarinin mesleklerine gore farklilagip
farklilagmadigina yonelik yapilan Kruskal Wallis analizi sonuglar1 Tablo 9’da ve-
rilmektedir.

Tablo 9: Babalarinin Mesleklerine Gore Tutum Puanlar:

.. .. Anlaml
Degisken Alt Degisken N SS p Fark
Ogretmen+Memur 15 137,33 | 14,98
Isci 28 | 143,03 | 16,27
Baba | 5 3,381 | 0,337
meslegi | Serbest meslek 21 | 136,43 | 16,85
Issiz 9 | 14544 | 16,78

Tablo 9’daki veriler incelendiginde babasi igsiz olan 6gretmen adaylarinin
6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin (j;,=145,44) diger 6gretmen
adaylarindan (OM:137,33, 1$C1:143’03’ SM:136,43) daha ytiksek oldugu, en diisiik tu-
tum puaninin babasi serbest meslek sahibi olan 6gretmen adaylarina (;,,=136,43)
ait oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan analiz sonucunda babalarinin meslekle-
rine gore 6gretmen adaylarinin tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik belirlenmemistir (X*=3,381, p>0,050).

Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan 6gretmen adaylarinin gret-
menlik meslegine yonelik tutumlarinin 6gretmen adaylarinin annelerinin ¢alisip
calisgmamasina gore farklilagip farklilagmadigina yonelik yapilan T-Testi analizi
sonuclari Tablo 10’da verilmektedir.
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Tablo 10: Ogretmen adaylarinin Annelerinin Calisip Calismamasina Gére Tu-
tum Puanlari

Anne meslegi N SS t P
Calisan 13 142,15 19,83

0,460 0,647
Ev hanimi 60 139,85 15,59

Tablo 10’daki veriler incelendiginde annesi ¢alisan 6gretmen adaylarinin 6gret-
menlik meslegine yonelik tutum puanlarinin (.=142,15) annesi ev hanimi olan
6gretmen adaylarindan (,,=139,85) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat ya-
pilan analiz sonucunda annesi ¢alisan ve ev hanimi olan 6gretmen adaylarinin tu-
tumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmemistir (t=0,460,
p>0,050).

Sonug ve Tartisma

Sinif 6gretmenligi lisans programinda okumakta olan 6gretmen adaylarinin
6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin belirlendigi bu ¢aligmada 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik olduk¢a benzer, olumlu ve olduk¢a
yiiksek tutuma sahip oldugunu belirlenmistir (=140,26). Bu sonug Baykara Pehli-
van’in (2008) ve Eg’in (2010) sinif 6gretmeni adaylari, Ozder, Konedrali ve Perkan
Zekinin (2010) sinif 6gretmeni ve okul éncesi 6gretmeni adaylari, Dogan ve Esen
Coban’in (2009) Egitim Fakiiltesi son smifindaki 6gretmen adaylar ile yaptig:
caligmaya benzerlik gostermektedir. Olumlu tutum puanina bakilarak égretmen
adaylarinin mesleklerine basladiklarinda isini severek yapan, basarili 6gretmenler
olacag1 6ngoriilebilir.

Sinuf 6gretmenligi lisans programinda okumakta olan 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin belirlendigi bu ¢aligmada kadin 6g-
rencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin ( =141,14) erkek 6g-
rencilerden (,=138,46) daha yiiksek oldugu fakat aralarinda istatistiksel olarak an-
lamlr bir farklilik bulunmadig: (t=-0,659, p>0,050) belirlenmistir. Bu sonug¢ Es’in
(2010) sinif 6gretmeni adaylari, Capa ve Cil’in (2000) bransg 6gretmen adaylari,
Sahin Tagkin ve Haciémeroglunun (2010) sinif 6gretmeni, okul éncesi 6gretmeni
ve fen bilgisi 6gretmeni adaylari, Ozder, Konedrali ve Perkan Zekinin (2010) sinif
Ogretmeni ve okul oncesi 6gretmeni adaylari tizerinde yapmis oldugu ¢aligma ile
benzerlik gostermektedir. Bunun yaninda Baykara Pehlivan’in (2008) sinif 6gret-
meni adaylarina, Bozdogan, Aydin ve Yildirim’in (2007) sosyal ve fen bilgisi 6gret-
meni adaylarina, Dogan ve Esen Coban’in (2009) Egitim Fakiiltesi son sinifindaki
Ogretmen adaylarina, Capri ve Celikkalelinin (2008) Egitim Fakiiltesi ve Teknik
Egitim Fakiiltesi son siniftaki 6gretmen adaylarina uyguladiklari ¢calismada kadin
ve erkek 6grencilerin tutumlar: arasinda, kadinlar lehine 6nemli farklilik bulun-
mugtur. Bu ¢aligmada cinsiyet degiskenine gore farklilik bulunmamas: toplumda
6gretmenlik mesleginin kadinlar i¢in daha uygun oldugu gérisiiniin kirilmaya
basladiginin géstergesi olabilir.
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Sinif 6gretmenligi lisans programinda okumakta olan 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin belirlendigi bu ¢aligmada 3. Sinifta
okuyan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin
(,=145,53) diger 6gretmen adaylarindan (=133,90; ,=141,92; ,=140,00) daha yiik-
sek oldugu fakat aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig:
(F=1,626, p>0,050) belirlenmistir. Bu sonu¢ Baykara Pehlivan’in (2008) ve Es’in
(2010) sinif dgretmeni adaylari, Ozder, Konedrali ve Perkan Zeki (2010) sinif 63-
retmeni ve okul 6ncesi 6gretmenligi adaylari, Aslan ve Koksal Akyol’un (2006) 3.
ve 4. Sinifta 6grenim goren okul 6ncesi 6gretmeni adaylari iizerinde yapmis oldugu
caligmayla benzerlik gostermektedir. Capa ve Cil tarafindan (2000) brans 6gret-
men adaylar1 ile yapilan ¢aligmada 2. ve 3. Siniflar arasinda 3. Sinif 6grencileri lehi-
ne farklilik belirlenmistir. Stmif diizeyleri (1-2-3) ile artan tutum puanlar1 6gretmen
adaylarinin meslek ile ilgili egitimleri aldik¢a meslege karsi olumlu tutum gelistir-
digi seklinde yorumlanabilirken, 3. Siniftan 4. Sinifa gegiste tutum puanlarindaki
diistisiin KPS Sinavi ve atanma stresi sebebiyle oldugu diistintilebilir.

Sinif 6gretmenligi lisans programinda okumakta olan 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin belirlendigi bu ¢aligmada simif 6g-
retmenligi lisans programinda okumaktan memnun olan 6gretmen adaylarinin
6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin (,=143,13) kismen memnun
olan 6gretmen adaylarindan ( =125,67) daha yiiksek oldugu ve aralarinda anlaml:
fark bulundugu (U=136,00, p<0,050) belirlenmistir. Okudugu bélimden memnun
olan kisilerin bu boliim sonunda yapacaklari meslege yonelik tutumlarinin olumlu
olmasi beklenen bir sonugtur.

Aragtirma sonunda sinif 6gretmenligi lisans programini 6gretmenlik meslegi-
ni sevdigi icin tercih eden 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tu-
tum puanlarinin (OMS=146,56) diger 6gretmen adaylarindan (iG=136,10, A=133,50,
»=127,18, |=125,33) daha yiiksek oldugu; sinmif 6gretmenligi lisans programini
tercih edis sebebi “0gretmenlik meslegini sevdikleri i¢in” olan ve “sinav puani bu
boliimii tuttugu icin” olan 6gretmen adaylarinin tutumlar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulundugu (F=5,544, p<0,050) belirlenmistir. Bu ¢caligma lisans
programini tercih sebepleri arasinda énemli farklilik bulunmasi agisindan Ozder,
Konedrali ve Perkan Zekinin (2010) sinif 6gretmeni ve okul 6ncesi 6gretmenligi
adaylarina, Bozdogan, Aydin ve Yildirim’in (2007) sosyal ve fen bilgisi 6gretmenli-
gi adaylarina, Aslan ve Koksal Akyol’'un (2006) 3. ve 4. sinifta 6grenim goren okul
Oncesi 6gretmeni adaylarina yaptiklari ¢aligma ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmada suan okuduklar: lisans programi ve okul, tercih siralamalarinda
ilk 5 icinde bulunan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
puanlarinin ( =145,30) diger 6gretmen adaylarindan (., =136,23; | . =13594)
daha yiiksek oldugu fakat 6gretmen adaylarinin tutumlar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 (F=3,049, p>0,050) belirlenmistir. Bu
sonug Baykara Pehlivan’in (2008) sinif 6gretmeni adaylari, Capa ve Cil’in (2000)

brang 6gretmen adaylari, Dogan ve Esen Coban’in (2009) Egitim Fakiiltesi son s1-
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nifindaki 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismayla benzerlik gostermektedir. Ayni
sekilde 6gretmenlik meslegi tiniversite tercihlerinde ilk 5 icinde olan &gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine y6nelik tutum puanlarinin ( =142,01) tercih-
leri 6 ve iizeri siralamada olan 6gretmen adaylarindan (. =134,00) daha yiiksek
oldugu, ancak aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: (t=1,764,
p>0,050) belirlenmistir. Bu sonug Sahin Taskin ve Haciomeroglunun (2010) sinif
ogretmeni, okul 6ncesi 6gretmeni ve fen bilgisi 6gretmeni adaylari tizerinde yap-

tiklar1 ¢aligma ile benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonunda babas issiz olan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mes-
legine yonelik tutum puanlarinin (i, =145,44) diger 0gretmen adaylarindan
(on=13733, 15=143,03, (| =136,43) daha yiiksek oldugu, ancak aralarinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigr (X,=3,381, p>0,050) belirlenmistir.
Bu sonug Baykara Pehlivan’in (2008) ve Eg'in (2010) siif 6gretmeni adaylar ile
yaptiklari calismayla benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonunda annesi ¢alisan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesle-
gine yonelik tutum puanlarinin (.=142,15) annesi ev hanimi olan 6gretmen aday-
larindan (;,,,=139,85) daha yiiksek oldugu ancak aralarinda istatistiksel olarak an-
lamli bir farklilik bulunmadig (t=0,460, p>0,050) belirlenmistir. Bu sonu¢ Baykara
Pehlivan’in (2008) ve Es’in (2010) sinif 6gretmeni adaylar: ile yaptiklar: ¢aligmayla
benzerlik gostermektedir.

Oneriler

Calisma ile elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmus-
tur:

Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin oldukga yiiksek ¢ikmasi
mesleki bagarilarinin yiiksek olacaginin gostergesi olabilir. Meslege yonelik tutum-
lar1 yiiksek 6grencilerin yetistirilebilmesi i¢in bu mesleki alan ile ilgili 6grenciler
iligkili lisans programina yonlendirilebilir, liselerdeki danigman 6gretmenlerden
Ogretmen adaylarinin meslege yatkinliklari ile ilgili diisiinceleri hakkinda bilgi
alinabilir, tiniversiteye giris sinavinin yani sira egitim fakiiltelerine giriste meslege
yatkinligin degerlendirilmesi amagli bir sinav yapilabilir.

Yapilan aragtirmada 6gretmen adaylarinin tutumlarinin 1. Siniftan 3. Sinifa ka-
dar yiikseldigi ancak 4. Smifta 3. Siniftan disiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
yiikselis sonrasindaki diisiisiin sebeplerinin arastirilmasi ve ortadan kaldirilmas:
amaciyla farkli arastirmalar yapilabilir. Atanma stresi yasayan 4. Sinif 6grencilerin
bu stresle baga ¢ikabilmelerini saglayabilmek icin psikolojik destek saglanabilir. Is-
siz kalma korkusu yasayan 6grencilerin bu korkusunun ortadan kaldirilmasi i¢in
Ogretmen aday1 ve 6gretmen ihtiyacinin birbiri ile dogru orantili olmasinin sag-
lanmas1 amaciyla tiniversite kontenjanlarinda diizenlemeler yapilabilir.
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Arastirmada okuduklari lisans programindan memnun olan 6gretmen adayla-
rinin kismen memnun olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu ve arala-
rinda 6nemli fark bulundugu sonucuna ulagilmistir. Lisans 6grencilerine boliimleri
ile ilgili memnuniyetleri hakkinda okula giriste ve diger donemlerde memnuniyet
calismalar1 yapilabilir ve memnun olmayan 6grencilerin memnuniyetlerini artti-
racak, artmayacak diizeydeyse boliim degisikligi yapmalari konusunda yardimei
olacak calismalar yapilabilir.

Aragtirmada 6gretmenlik meslegini sevdikleri i¢in secen 6grencilerin tutum
puanlarinin yiiksek olmasi, sinav puani bu bolimi tuttugu icin yerlesen 6gretmen
adaylarinin tutumlari ile bu adaylarin tutumlar: arasinda 6nemli fark bulundur-
masl1 programa giris asamasinda meslege yonelik yatkinliklarinin 6lgiilmesi oneri-
sini destekler niteliktedir. Ayrica 6gretmenlik meslegini ilk 5 tercihinde bulundu-
ran adaylarin meslege yonelik tutumlarinin yiiksek olmasi da bahsedilen 6neriyi
desteklemektedir.

Arastirmada annesi ¢alisan 6gretmen adaylarinin tutumlarinin daha ytksek
olmast kadinlarin kendi ayaklar: tizerinde duran bireyler olmasinin ¢ocuklarinin
mesleklerine yonelik tutumlarini etkiledigi sonucuna ulagtirabilir. Bu sonug da
kadin egitimi ¢alismalarinin 6nemini gostermektedir. Egitimli, mesleki tutumlar:
yiiksek nesiller i¢in gelecegin anneleri olan kiz ¢ocuklarinin egitimleri desteklen-
melidir.
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Oz:

Genel ilkeleriyle, Biichner ve ortaya koydugu evrim fikrinin, kendi dénemin-
den 6nce almis oldugu etkiler, kendi donemiyle beraber sonraki donemlere kazan-
dirdig1 goriisler materyalist diisiincenin ve bilim felsefesinin 6zel sahasini olustur-
maktadir. Ozellikle Biichner’in bilgi ve bilim merkezli bakis agisinin Haeckel ve
D’Hollbach ateizmi ile olan iliskisi, Descartes’in beden felsefesi uyarinca sekillenen
ve modernitenin arka planinda sekillenen olguculugu bicimlendiren bir bakis ais1
olarak goze carpmaktadir. Bu yoniiyle Biichner’ci evrim ve kaba birci materyalizm
iligkisi acik bicimde ortaya koyulmaly, bilim ilkelerine temel etkisi belirginlesme-
lidir.

Anahtar kelimeler: bilim felsefesi, evrim, materyalizm, ateizm

Abstract:

With its general principles, Biichner and the evolution idea he put forward, the
impressions obtained before his own period, and the opinions provided by him to
the following periods in addition to his own period create the private field of the
science philosophy and the materialist thought. Especially the relation of Biich-
ner’s point of view based on information and science with Haeckel and D’Hollbach
ateism draws attention as a point of view that shapes the positivism formed in the
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background of modernity and is shaped according to Descartes” body philosop-
hy. From this aspect, the relation of Biichnerist evolution with crude monist mate-
rialism shall be put forward clearly and its main influence towards the principles of
science shall be clarified.

Keywords: philosophy of science, evolution, materialism, atheism

Biichner’in evrim diistincesini agiklayabilmek i¢in onda degisim fikrini inga
eden epistemolojik diizleminde mekanist, ontolojik diizleminde materyalist olan
sistematigini agiklamak zorunludur. Ciinkii evren ve ona tekabiil eden bilgiyi acik-
lama yolunda metodolojik olarak bagvurdugu ilkeler, felsefi agidan, ontolojide ma-
teryalist, epistemolojide ise mekanisttir. Dolayisi ile evrenin degisim noktasindaki
fikirlerini yani evrimi agiklarken bagli olacag1 ontolojik ve epistemolojik diizlem-
ler ise ancak bu noktada olacaktir. Biichner’i daha iyi agiklamak i¢in bir dnceki
yiizyilda bulunan onciilleri D’Hollbach ve De La Mettrie ile karsilastirmanin yani
sira cagdasi Haeckel ile birlikte agiklamak faydali olacaktir.

Biichner’de evrim fikri, belli bir maddenin yani tozsel olarak agiklanabilecek
tek maddenin, farkli kombinasyonlar: sonucu veya terkiben ya da karigsarak mey-
dana gelmis bir olusum degildir. Maddenin durum ve ortama gore, potansiyel
durumdan, kinetik duruma dogru kendisini uyarlamasidir ki degisim ve hareket
sonucu ortaya ¢ikacak bu doniigiim enerji ve kuvvet kanunlari ile agiklanacaktir.
Ciinkii madde denilen tozsel yapy, igerisinde kuvvet barindirmaktadir ki, bu kuv-
vet maddenin degisimine olanakli kilan bir durum olarak karsimiza ¢ikar. Yani
madde bir yaratim gibi veya yeniden yaratim gibi var olmaz, var olan sadece evrilir.
Bu ise madde ve kuvvet fikrinin birlikte diisiiniilmesi durumudur.(Saygin 2016:
270)

Madde ve kuvvet fikrinin birlikte diistiniilmesinin sebebi, Ortagag’dan beri
savag endiistrisi sebebiyle devamli gelisim saglayan mekanik ve mekatronik saha-
sinin, bilginin en gelismis tiirii olabilecegine inang oldugu kadar Keplerci ve Ko-
pernik¢i Evren anlayiginin ise dev bir makine olarak anlagilmasiydi. Ancak yine de
Marks’a gore madde ve kuvvet fikrini birlikte diigiindiiren sey, canli biliminin ye-
terince gelismemis olmasidir. Bu sebeple madde ve kuvvet fikrini bir arada ele alan
diisiincelerin sonucunda izah edilen materyalizm tiirii, kaba ve basit bir diizlemde-
dir. Canli biliminin gelismemis olmasinin sonucu olarak, D’'Hollbach kendi done-
minde hakim olan soyutlama fikrinden kurtulamamistir. Halbuki D’Hollbach’tan
bir sonraki yiizyilin materyalizminde etkin bir isim olan Biichner (1824-1889),
wsrarla, D’Hollbach gibi, klasik bir materyalistti ve diyalektik materyalizme kars1
keskin bir durus sergiliyordu. Diyalektik materyalizmin sebep oldugu ¢ikarimei
diisiinceyi reddeden Biichner, duyum (hal) ve tecriibe (ge¢mis) disindakilerin bili-
nemeyeceginden bahseder. Ayrica Biichner’in ¢agdas: sayabilecegimiz Haeckel'de
(1834-1919) diyalektik materyalizm yerine kaba ve birci materyalizmi savunmak-
taydi. Haeckel, Renan, Taine ve Bernard ile 19. Yy.1n ikinci yarisini bu basit kabul
edilen diistincelerine ragmen belirlemeyi, etkilemeyi basarmisti.(Kern 2008: 20)

|



Biichner, Haeckel ve D’Hollbach’in Kisaca Materyalizmi |—

“Mekanik materyalizm, agiktir ki, kuvvet ve madde fikri tizerinde tezahiir eden
ve tek gercekligin madde ve bilesimlerinin oldugunu ileri siiren, ayrica oncesizlik ve
sonrasizligi maddeye izafi eden bir goriistiir. Mekanik materyalizm icinde barmdir-
dig1 neden sonugcu yaklasimi sebebi ile zorunluluk diisiincesi ile hep i¢ ice diisii-
niilmiistiir ve zorunluluk diisiincesinin ise ratlantisalliga veya tesadiife imkan ta-
mmamast bilinir bir durumdur. Halbuki Biichner’in rastlantisalliga imkan taniyan
diisiincesi karsimiza farkli bir materyalizm ¢ikarmugstir. Elbette ki biz burada biitiin
mekanik materyalistleri inceleyemeyecegiz. Fakat mekanik materyalizmin yani kla-
sik goriislerin sonucunda Biichner’in evrim anlayisi ve Haeckel'in birciligi agik bir
anlam kazanacaktir.”(Dogrucan 2007)

Biichner madde ve kuvveti icice disiinmistiir. Bu ikisi ancak bir arada bulunur
ve hatta birbirleri ile bir ve aynidir.(Bolay 1995: 118) Bu da gergekligin ta kendi-
sidir. Bu bakimdan, Biichner, nisus kavramu ile ilgili olarak bir 6nceki yiizyilin
materyalisti D’Hollbach’la birbirine yakin distinceleri paylasmaktaydi. D'Hollba-
ch’in hareketsiz tas 6rnegine benzer bir 6rnegi de Biichner vermektedir.

“Bir par¢a kursun kendisini tutan el iizerine bir tazyik yapar. Bu tazyik, arzdaki
cekim kuvveti dolayisiyladir ki bize agirlik hissi verir.”(Bolay 1995: 118

Sonug itibari ile kuvvet, bir enerji alt yapisi olarak diistiniilse dahi, ister potansi-
yel olsun isterse de kinetik olarak diisiiniilsiin kaynagi olmaksizin izah edilemez ve
kaynagi ise nisus kurallarinca diisiiniilen maddedir. Biichner kuvvetin, maddenin
temeli olan atomlarin hareketi ile agiklanabilecegini diisiinmektedir ve maddenin
hareketsiz gibi goriinen dogasinin kendi iginde bir devinime ve harekete sahip ol-
maklig1, kendi icinde apagiktir. Fakat burada Biichner’in, kuvveti, herhangi bir so-
nug olarak ele alma durumu ve madde yaratimi olarak gérmedigi apagiktir. Yani
burada hiyerarsik bir determinizm yoktur. Neden ve sonug igice gecmis hatta bir
bakima ortadan kalkmugtir. Clinkii iki ayr1 kavram 6zde bir ve ayni seydir. Boylece
ikisini bir arada diistinmemek neden-sonugcu bir anlayisin 6ncelik ve sonraligini,
ortadan kaldirdig: gibi, sebep-sonugcu bir anlayis: da ortadan kaldiracaktir. Yani
birisinden birine yaraticilik yiiklemek, hem bu kavramlarin ezeli ve ebedi olmakli-
gini1 sinirlandiracak hem de yaraticilik yiiklenmis olani agkin bir noktaya tasgimak
olacaktir ki, bu metafizik bir seye doniigme riski tasimaktadir. Iste bu noktaya ka-
dar D’Hollbach’la ayni diisiinceleri paylasan Biichner, bu noktada D'Hollbach’tan
ayrilmaktadir. Clinkit D'Hollbach, insanlarin zihnindeki metafizik ilke ile savas-
mak i¢in, maddeye ait goriislerin bir inanca yani metafizik bir ilkeye déniismesini
arzulamaktadir. Fakat Biichner de maddeye iliskin olarak onun sonsuza kadar bi-
linemeyecegini iddia ederken, madde {izerine verdigi her bilgi ise bu bilinemezlik-
ten Otlird, bir inan¢ durumuna doniismektedir ki, Biichner metafizik bir duruma
diisme gekincesi yasar iken, maddeye metafizik bir 6zelligi yiiklemis olmaktadur.
D’Hollbach insanlarin zihnindeki metafizik egilimin farkindadir ve bu egilim
karsisinda bazen siddetli bir savas arzusu, bazen de bu egilimin giicii karsisinda
maglubiyet hissi duyar. Fakat surasi kesindir ki Descartes’in, insan zihninde bir
toz olarak kabul ettigi Tanr fikrini, o da, biraz daha farkli ele alarak, metafizik
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egilim olarak adlandirmaktadir. Biichner boyle bir fikrin insan da i¢glidii halin-
de gizli olarak bulunmasini miidafaa edilemez olarak goriirken (Bolay 1995: 118)
Descartes’a temel bir itiraz yoneltmis, fakat “Materyalizmin Peygamberi” olarak
adlandirilan ve takip ettigi D’Hollbach’la ¢elismistir.

Materyalizmin Descartes’tan gelen dayanaklarinin ve D’Hollbach’in ¢ekince-
lerinin farkinda olan Haeckel, antikite ve iptidai tarih dénemlerinin animizmini
cagristiracak bir tabiat dinine yonelmistir. Elbette Buchner ve Haeckel arasinda bu
sebeple cok temel farklar yani zitliklar bulunmaktadir. Mesela enerjinin maddeden
ayrilmaz ve maddenin 6zsel bir 6zelligi oldugunu one siiren ve boylelikle elekt-
romanyetik madde teorisinin dogusuna katk: yapan Biichner, ayn1 Lavoisier gibi
maddenin yaratilamaz ve yok edilemez oldugunu savunmustur. Madde, ge¢irdigi
tiim degisimlere ve icinde bulundugu tiim hareketliligi zaman ile kat etmesine kar-
sin, Biichner’e gore, ayn1 kalir. Madde, zaman ve mekan bakimindan sinirsizdir;
onun basi ve sonu yoktur. Ote yandan, bir biyolog filozof olan E. Haeckel’in birci ya
da dogalci maddeciliginin temel kategorileri de t6z, madde ve gii¢ ya da enerjidir.
Bunlardan t6z ilk, madde de ikincil kategoridir. Buna gore, yer kaplayan madde ile
hareket ettirici gii¢ olan enerji, bir ve ayni t6ziin iki ayr1 sifatidir. Biichner enerji
kavramina olgusal yaklagim sergilerken, Haeckel ise metafizik bir yaklagim ser-
gilemistir. Biichner, madde ile kuvveti bir ve ayni1 goriirken, Haeckel ise madde ve
enerji kavramini bir ve ayn1 gormiistiir.

Sitkrit Hanioglu tarafindan “Popiiler bilimin popiilerlestiricisi” olarak tanim-
lanan Biichner, yine ona atfen diyebilecegimiz bi¢cimde ortaya koydugu “Kraft und
Stoff” yani “Madde ve Kuvvet” isimli eserde, bir 6nceki yiizyilin mekanisti D"Hol-
bach gibi “Tanr1” inancini ortadan kaldirmak igin olaganiistii ¢caba harcamustir.
Fakat bunun disinda herhangi bir yeni yol, metod veya felsefe ise 6nermemektedir.
Biichner a¢ik bir bicimde bir 6nceki yiizyilin aydinlanma ekseni olarak anlagilan ve
kaidelerini din ile hesaplagma zeminine oturtmus felsefe prensiplerini din ve tanr1
inancini ¢lirtitmeye galisan bir gelenek olarak anlamis ve devralmig goriinmek-
tedir. Ciinkii eserlerinin temel hedefi iman ve onu tesis eden akil ile hesaplasma
zemini gayet belirgindir. Aslinda Biichner’in evren tasarimina dikkatle bakacak
olursak, felsefe tarihi icerisinde defalarca dile gelen micro-cosmos/macro-cos-
mos meselesinin tezahiiriinii goriiriiz. Bu agidan Spinozaci bile sayilabilir. Mesela
bio-evren tasariminda sadece hitmanizmatik bir bicimde insan1 mikro-cosmos go-
ren anlayisa karsi ¢ikip, nice mikro-cosmoslar oldugu fikriyle bir doga agiklama-
sina girismistir. Bu agiklama nitelik agisindan evrenin ytizlerce attribitusu oldugu
fikrini bize 6nceleyen Spinoza ile benzer bir mahiyettedir.

“...inang-yikiciigi'ni temin icin Biichner insanin, ashinda, hayvandan farkl ol-
madig tezi tizerine yogunlasiyordu ki bu fikirleri onun evren ve evrim arasindaki
iliskinin olgunlasmasini saglayan diisiinceleriydi. Hatta bu fikirleri onun maddenin
sonsuzlugu diistincesine de kaynaklik ediyordu. Karinca ve diger canlilarin “ahlak
ve hukuk” sahibi olduklarini, bu yaratiklarin “askerleri, esirleri, mahkeme binala-
r1” oldugunu ispat etmeye calisirken Biichner, sonunda “karincayla es insanlarim”
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bilimsel gelismeyi kavrama disinda bir ihtiyaglar: olmadigimi diisiiniiyordu. “Bilim”
gergegin kendisi oldugu élciide insanlari ileri bir asamaya tasiyacakti. Darwin’in bile
kendi nazariyesinin ne denli “atheist” oldugunun farkina varamadigini diisiinen Bii-
chner’in, Haeckel'in pantheist Tabiat-Tanrisi'na ve Monist (Vahdet-i Mevciid) felse-
fesine dahi tahammiilii yoktu. Bilim ve deney gercekligi yansittiklari élgiide, yalin;
ama “gercek” bir felsefe islevini de goreceklerdi.™

Diistince, Yine Hanioglundan alintiladigim tizere Moleschott'un dedigi gibi,
“madde’nin hareketi disinda bir sey degilse “fosforun olmadig1 yerde” diisiince ola-
mayacakti.” Yani Cabanis’in beyni kasilip gevseyerek diisiince salgilayan bir bez
gibi diisiinmesinin yaninda, fosforun 1s1ldayarak disiince saglamasi fikri s6z ko-
nusu olacakti. Biichner maddenin sonsuzlugu fikrini, mikroskobun altinda ¢izgi-
nin 10°da I'i kadar ufak hayvanlarin bulundugunun kesfi ile iliskilendirmisti. Bu
kiigiik varliklarin hayvan oldugu apagikt: ve beslenmeleri i¢in kendilerinden daha
ufak hayvanlara ihtiya¢ vardi. Bu sonsuza varan bir dizgeydi. Boylece sonsuz ve
sinirsiz maddeyi varolugsal olarak ancak oncesizlik karsilayabilirdi. Biichner’in bu
fikirlerinde maddenin siirekliligi agik bir bicimde animist 6zelliklere baglanmistir.
Belki de materyalistlerin antikite sevgisi animist 6zellikler sebebiyle miimkiindiir.
Halbuki D’Hollbach, dogadaki canlilik ilkesinden ziyade, zitlik ilkesinden hareket
etmis, maddeye canlilik yiiklendigi oranda, onlarda hedef veya gaye olmasindan
¢ekinmistir. Fakat Biichner, burada hayvanin Descartes’la birlikte, makine olarak
tasavvur edilisinden ve De La Mettrie'nin “Makine Insan” anlayigindan hareket-
le, canlida, boyle bir seyin dogal olarak, olmayacag1 kanisindadir. D’Hollbach ise
insanin “Metafizik Egilimini” kiictimsememekte, bilhassa bu durumu acikea dile
getirmektedir. Biichner, 6ncesizlik ve sonrasizlik fikirlerinin igerisinde giiphesiz ki,
degisim ve olus fikirlerini savunmaktadir. Fakat degisimsizlik, en azindan déne-
min felsefesi agisindan maddenin kendi 6ziinii olusturan ve temel yapisini agikla-
yan atomlarin bir ifadesi yani kimligidir. Daha sonraki atom incelemeleri, atomun
parcalandiktan sonra kimligi ile ilgili tespit veya ifadeleri muglaklastirmis, yeni
teoriler olugsmaya baglamistir. Fakat yine de, atomun pargalanmasindan 6nce atom
kimligi degisimsizdir, daha 6nce tezimizde de belirttigimiz tizere;

“degisimi miimkiin kilan ise, atomlarin bilesimleri ve terkipleridir. Maddenin
bu bilesimleri ve terkipleri, maddenin Ozdes oldugu kuvveti agiga ¢ikarmaktadir
ki, oncesiz ve sonrasizlik maddenin niteligi olduguna gore, madde ise kuvvete dzdes
olduguna gore, kuvvet de éncesiz ve sonrasizdir. Kaldi ki maddenin oncesizliginin
ve sonrasizligimin en biiyiik delili ise, en ufak ve en biiytik maddenin bulunamamis
olmasidir. Bu da gosteriyor ki madde simirlandirilamaz olandir. Materyalizm genel
olarak bilinebilir olandan hareket ederken, metafizik olanin bilinemezci alanmindan
rahatsiz olmakta ve her seyi bilgiye tabi kilma ¢abasindadir. Yani metafizige saldir-
ma maksadi, onun, bilinemezci alaninin sebep oldugu inangtir. Fakat Biichnerci ma-

! Siikrtt Hanioglu tarafindan “Osmanli Popiiler Materyalizmi” olarak isimlendirilerek yazilan makaleden
kullandigim bu alintrya yil ve sf. numarasi veremeyecegim i¢in su adresten alintilanmugtir. http://www.os-ar.
com/modules.php?name=News&file=article&sid=11530

Cilt6 Sayi17 Yaz 2017

21. Yizyilda Egitim ve Toplum




Cilt6 Sayi17 Yaz 2017 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

—| Yrd. Dog. Dr. Mehmet Fatih DOGRUCAN

teryalizm, maddeyi bilinebilir olandan, bilinemez olana tasimakta ve oncesizlikle
sonrasizlik fikrinin simirlarinin bilinemeyecegini belirtirken, her tiirlii imani reddet-
tigi halde agik bir bicimde iman konumunda bulunmaktadir.”(Dogrucan 2007: 33)

Gerg¢i Biichner, maddenin sinirlandirilamaz olmasini belirtmekle, sinirlandiri-
clik islevini gerceklestiren 6zneyi, yani akili elestirme ¢abasindadir. Ciinkii akilin
planlayicilig1 eninde sonunda ger¢egin dogasini tahrif etmektedir ve gercege bir
gaye yiikleme hatasina diigmektedir. Biichner’in derdi ise agiktir. Gaye-sebebe yol
acacak her ilkeyi ortadan kaldirmak. Iste burada mekanizmin icerisinde siklikla
rast geldigimiz zorunluluk ilkesinin de zafiyete ugradigini gérmekteyiz ¢iinkii Bii-
chner gaye-sebebi kaldirmak i¢in rastlantisalliga imkéan tanimaktadir ki, boylece
Lange’nin materyalizmin rastlantisal olmadigini iddia etme ¢abasi askida kalmak-
tadur.

“Biichner’in Tesadiif hakkindaki goriisleri sunlardir: Tesadiif gayeye uygun var-
liklar husule getirmez”(Lange 1982)

En azindan Haeckel, bilinemezciligin sinirlarinin ne oldugunun farkindadir
ve bir iman durumunu reddetmeksizin bu durumu agmanin yolu olarak, bir tabiat
dini 6nermektedir.

Haeckel’de maddeyi kuvvetten ayr1 diisiinmeyerek, D’'Hollbach ve Biichner’le,
bu agidan, ayni ¢izgide bulunmaktadir. Hatta madde ile kuvvet, bir toziin farkl
bigimde goriinen iki seklinden baska bir sey degildir diyerek, bize, Spinoza’y1 hatir-
latmaktadir. Haeckel, Biichner’den kismen ve D’Hollbach’tan, Tanri ile ilgili fikir-
leri miinasebeti ile 6nemli bir ol¢tide ayrilmaktadir. Tanrr'yr maddi alemin digin-
da gormeyip, bizzat maddede gizli oldugunu beyan ederek, bir Tanrinin varligin
kabul etmektedir. Biichner, Tanr1 kavramini kabul etmek istemese de, bu kavrami
dogac1 manada kabul eden Haeckel ile, dikkat edilirse, birbirine yakin ¢erceve-
lerde, hatta ayni diyebilecegimiz bir cercevede telakki ediyor. Clinkii Haeckel’de
madde ve kuvveti birbirinden ayirmamakta, ruh ve bedeni birlikte diisiinmekte,
ikisinin birbirinden ayr1 oldugunu iddia etmenin yokluk anlamiyla ayn1 oldugunu
belirtmektedir. Haeckel, elbette maddi bir Tanri fikrini kabul etmekle birlikte buna
kesinlikle bir uhrevilik ve ritiiel yiiklemek derdinde degildir. Hatta bunlar1 kabule
sayan dahi gormemektedir. Halbuki D’Hollbach herhangi bir dini ve herhangi bir
Tanriy: kabul edilemez gérmesine, materyalist goriislerinin bir ritiiel 6zelligi ka-
zanmasi arzusundaydi. Buna en acik delil ise materyalizmin karargahi olarak kul-
landig1 “Grandval” isimli konaginin kendi aralarindaki adinin havra olmasidur.

Haeckel’e gore tabiat dinine vakif olabilmek icin, tabiat bilimlerine, en 6nem-
lisi, evrim kanuna vakif olmak, tecriibe ile elde edilen bilgileri akil ile bulugtura-
bilecek zeka ve muhakeme kabiliyeti, dogrudan sagsmayacak ahlak kuvveti gerekir.
Son olarak sayacagimiz nitelik ise, Haeckel'in D’Hollbach’in etkisinde oldugunun
kanitidir. Clinkii Haeckel son olarak “cocukluktan beri zihnine yerlesen dine
dair bos manasiz ve batil itikatlar: atacak kadar metanet ve anlayis” onerir.
D’Hollbach daha “Doga Sistemi” isimli eserinin baslangicinda, din fikrini bir 6n-
yargi olarak gérmiis ve insanligin bu 6nyargiya ¢ocuklugundan bu yana siki siki-
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ya bagli oldugunu bildirmistir. Haeckel Tabiat dinine ait bir tigleme belirlemis ve
bunu Hiristiyanligin Teslis akidesinin yerine ge¢mesini arzulamistir. Goriilityor ki
burada da D’Hollbach’la benzesmektedir. Ciinkii Din anlayisi ile problemli olduk-
lar1 gozlense de, temel itirazlar ve etkilendikleri nokta genel manadaki dinlerden
ziyade Huristiyanliktir. Haeckel “Baba, Ogul, Kutsal Ruh” yerine “Dogru, lyi ve
Giizel” kavramlarini 6nermistir. Fakat akla olan giivenlerine ragmen bir din fikri-
ni asamayiglar1 ve giizel kavraminin yaninda yetersiz kalan kaba materyalizmleri
sonucu, maddeci goriis diyalektik agamaya dogru yol almustir.

Ludwig Buchner (1824-1899) maddeciligi, canli biliminin gelismeye basladig1
donemde dahi mekanik ilkelere siki sikiya baghdir. Diyalektik olmayan bir madde-
ciligin yilmaz savunuculugunu yapmis olan Biichner, evrene iligskin agiklamanin
temel ilkeleri olarak yalnizca gii¢ ve maddeyi almus, tinsel bir ruhun varolusundan
hicbir sekilde s6z edilemeyecegini dile getirmistir. Bir bakima gii¢ ve madde varli-
g1n iki manzarasi olarak goriilmistiir.(Bolay 1990: 155)

19. yy. Almanya’sinda Biichner, materyalizmin ulastig1 en yiiksek nokta ola-
rak hala mekanik bir tarzda, 1srarla diislinmekteydi. Ciinkii evrene iligkin temel
ilkeler madde ve gii¢ agisindan ele alindiginda, aklin burada herhangi bir 6nemi
yoktur. Bu ilkeler akil olmaksizin da mevcuttur ve ondan bagimsizdir, hatta akil
bu ilkelere bagimlidir. Zaten Biichnerci bu diisiince idealist ve rasyonalist sistemle-
re kars1 duyulan bir nefretin neticesidir. Fakat Biichner’in klasik materyalizmine,
Hegelci diyalektigi uygulayan Marks, artik klasik materyalizmin yolunu kapatmais
ve genel teorik ilkelerden hareketle diisiincesini kurgulamistir. Genel teorik ilkeler
diizleminde incelenen maddi tarih anlayisi, pratik kavrami ile birlikte kullanima
sokulmustur. Bu kavrama da maddi fizik¢i olan Biichner de, “képek havliyor, o
halde vardir” ifadesi ile elestirmistir. (Lange 1982: 154)

Buchner’de, gayeyi reddetme misyonu olarak, tesadiif 6n plana ¢ikmaktadur.
Aciktir ki, rastlanti fikrinin, ilmi bir deger tasimamasi sonucu, materyalizm, rast-
lant1 fikrinden uzaklasmugtir.

D’Hollbach yukarida bahsettigimiz meseleyi, madde ve ondan ayr1 diistinme-
digi kuvvet agisindan ele alacaktir. D’Hollbach, ortagag boyunca Tanrrnin sahip
oldugu 6ncesizlik ve sonrasizlik kavramini maddeye ve harekete (kuvvet) yiiklemis
boylece maddenin yaratik oldugu iddiasini ortadan kaldirmaya ¢alismistir. Madde
canli ve cansiz olarak ikiye ayrilmamalidir ¢iinkii temelde onlar ayni tiirdendir.
(Mirabaud 1820) Sonraki yiizyilda D'Hollbach’in bu diisiincesi, Biichner tarafin-
dan maddenin canlilig1 agisindan ele alinacak ve Haeckel de bu canlilik fikrinin
yanina bir tabiat Tanrisi ekleyecektir. Fakat surasi aciktir ki, ister Biichner olsun,
ister D’Hollbach olsun, maddeyi ayni tiirde diigiinmiistiir. Biichner bile atomun
kendisi hakkinda bir bilgi sahibi olamayacagimizi ifade etmektedir.

Iste biitiin bu sebeplerden dolay, Biichner, kaba ve birci materyalizmin en
onemli temsilcilerindendir ve onun 6nemi, nispeten, madde ile kuvveti ayr1 di-
sinmemesinden, boylelikle metafizige imkan tanimama ¢abasindan kaynaklan-
maktadir.
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Bu goriisleri neticesinde evrime yaklasma tarzi sekillenmis olan Biichner, bi-
yolojik olan her varligin bir terkip ve degisimli dogas: oldugundan hareket etmis,
fakat maddenin ezeli ve ebedi olmasi hasebi ile temelde yani tozde degisimsiz oldu-
gunu vurgulamigtir. Boylece bir karinca ile bir insan arasinda higbir sekilde maddi
fark olmadig1 gibi, sadece terkipsel ve evrimsel degisimlilik bulunmaktadir. Yani
varliklarin evrimsel degisimleri sonucu olarak farkliliklar ortaya ¢ikmigtir.
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Oz:

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretiminde fikra kullanmanin 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkisi tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Bu amagla 6n-test,
son-test, kontrol ve deney gruplu deneysel bir calisma yapilmistir. Unite olarak
“Ttrk Tarihinde Yolculuk” initesi secilmistir. Arastirmadan once verileri topla-
mak amaciyla bir bagar: testi gelistirilmistir. Bu basari testi uzman kisilerin goriis-
leri alinarak, tinitenin tiim kazanimlarini karsilayacak sekilde aragtirmaci tarafin-
dan hazirlanmistir. Hazirlanan bu test deney ve kontrol grubuna hem arastirma
oncesinde hem de arastirmanin bitiminde uygulanmigtir. Arastirma 2012-2013
egitim-6gretim yili Agr1 ili Tutak ilgesi Gazi Ortaokulunda 6grenim goren 7. si-
nif 6grencileri arasindan tesadiifen segilen iki grupla bizzat arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Bu grubun bir tanesi deney grubu bir tanesi de kontrol grubu
olarak atanmigtir. Aragtirma oncesinde hazirlanan bagar: testi on-test olarak iki
gruba da uygulanmus, iki grubun da basar1 diizeyinin birbirine yakin oldugu sonu-
cuna ulagilmistir. Ardindan deney grubuna ilgili {initedeki kazanimlar fikralarla
desteklenerek verilmeye ¢alisilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontemler
kullanilarak bir 6gretim yapilmistir. Arastirmanin bitiminde ise iki gruba da ayni
basar1 testi uygulanmigtir. Arasgtirmanin alt problemleri SPSS programina gore
analiz edilmis, yorumlarda ise t testinden faydalanilmigstir. Arastirmanin sonu-
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cunda ise fikra kullanilarak yapilan sosyal bilgiler 6gretiminde deney grubunun
basar1 diizeyinin, geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubundan daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir.

Anahtar kelimeler: sosyal bilgiler, sosyal bilgiler 6gretim programi, akademik
basari, fikra, fikra kullanimi

Abstract:

At this study, it was studied to determine the effects of using joke on academic
success of students in social sciences education. For this purpose, an experimental
study was applied with pretest, final test, control and experimental groups. “Jour-
ney on Turkish History” was selected as the unit. Before the survey in order to
collect data, an achievement test was developed. This achievement test, based on
the opinions of experts, was prepared to meet all the acquisitions of the unit by the
researcher. This achievement test was applied to control group and experimental
group both before the study and at the end of the study. The survey was applied
with two seventh grade student groups of Gazi secondary School who were selected
randomly in Tutak district of Agr1 province by researcher personally in 2012-2013
academic year. One of this groups was assigned as control group and the other
group was assigned as experimental group. The achievement test which was devel-
oped before the survey was applied to both groups and it was concluded that suc-
cess of the two groups was close. Afterwards, the acquisitions of the relevant unit
were tried to be given with the supports of jokes to the experimental group. Control
group was educated with conventional methods. At the end of the survey, the same
achievement test was applied to both groups. While sub-problems of the survey
were analyzed according to SPSS program, t-test was utilized for the comments. At
the end of the study, it was concluded that the success level of experimental group
whose social sciences education was achieved with the use of jokes is higher than
the success level of control group educated with traditional methods.

Keywords: social sciences, social sciences curriculum, academic achievement,
joke, joke use

Giris

Ortaokullardaki sosyal bilgiler dersi gocugun i¢inde bulundugu sosyal yasam-
la ¢ok yakindan ilgilidir. Bu nedenle ¢ocuk 6zellikle iginde bulundugu toplumsal
yasami, bu derste, gegmisi, bugiinii ve gelecegi ile yakindan taniyacaktir. Bu dersi
toplumun ideallerini, gocuga kazandiran bir ders olarak gérmek gerekir. Bu derste
cocuk, toplumsal sorunlarla kars: karsiya getirilir ve kendisinin toplumsal yasam-
la kaynasmasi saglanir. Boylece sosyal bilgiler dersi ¢ocugun toplumsal kisiligini
olusturulmasinda 6nemli bir islevi yerine getirmis olur (Sozer, 1998: 15).
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Sosyal bilgiler ilkogretim kademesinde; gen¢ dimaglarin saglikli bir zihne
sahip, toplumsal hayatla biitiinlesmesini saglayan, iyi ve mantikli karar alabilen,
sorumluluk sahibi bir vatandas olarak davranabilme becerisini gosteren bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir (Kaymakei ve Er, 2014:425-426).

Buradan hareketle sosyal bilgiler dersinin amaglarini yerine getirebilmek, bu
dersin etkililigini artirip 6grencilerde istenen davranis degisikligini olusturarak
gerekli olan bilgi, beceri ve yeteneklerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in geleneksel
6gretim yaklagimlarindan siyrilmak gerekmektedir. Son yillarda egitim alaninda
yapilan ¢alismalar derslerde istenilen bagariya ulagmada farkli yontem ve teknikle-
rin etkili oldugunu gostermektedir.

2004 Sosyal Bilgiler programi incelendiginde, 6grenci merkezli bir anlayisin
yansitildigi, 6grencilerin konular1 sadece kitaptaki sekli ile ve 6gretmenin anlat-
tiklari ile degil, ayni zamanda farkli kaynaklardan ve yollardan 6grenmelerine im-
kan tanindigs, 6grencilerin 6grenmesinde ve bilgi yapilandirilmasinda etkinliklere
agirlik verildigi ve sadece tirtine yani 6grencilerin davranislarina degil, 6grencile-
rin nasil 6grendiklerine ve siire¢ i¢indeki gelisimlerine de 6nem verildigi goriil-
mektedir (Ozdemir, 2014: 43).

Sosyal bilgiler, okulu gercek bir topluluk, ¢ocugu ise bu toplulugun yasayan bir
pargast olarak algilayarak, onun yasaminda karsilastigi, karsilasacagi sorunlari
belirlemek ve ¢6ztimiinii gdstermek amacini tasir. Bu amaca ulagilmasinda, 6greti-
min salt sosyal bilim alanlarindan segilen bilgi ve deneyimlerle gerceklestirilmesi
ogrenciler agisindan sikici olabilmektedir. Ciinkii, 6grencilerin ¢ogunun, madde
madde siralanmig bu faydali bilgileri ya ezberledikleri ya da okuyor gibi yaparak
atlama (istiinkorii gegme) egiliminde olduklar: bilinmektedir. Kald ki sosyal bil-
giler, bilginin tek bir disiplin alanina hapsedilemeyecek kadar ¢ogul yapida oldu-
gunu gostermeyi amaglayan bir derstir. Yani sosyal bilgiler agisindan bilgi ger¢ek
yasamda bdylesine parcalanmis, disipline edilmis degildir, biitiindiir, onu bizler
gesitli nedenlerden dolay1 disipline ederiz. Bu baglamda, sosyal bilgilerin igerigi-
nin ve 6grenme-6gretme yasantilarinin hayati biitiinsel olarak ele almasi gerekir.
Boylelikle cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden de kaynakli olarak toplu algilarina
uygun bir planlama ve grenme imkani saglanmis olur. Iste burada devreye co-
cuklarin okurken ya da dinlerken keyif alabilecekleri edebiyat {irtinlerinin girmesi
gerektigi soylenebilir (Simsek, 2014:391).

Jarolimek (1990), edebiyat ve edebi iiriinlerin insan deneyimlerinin etkili bir
boyutunu bildirdikleri i¢in sosyal bilgiler egitiminde en énemli rol oynadigini s6y-
lemistir. Ona gore “Edebiyat calismalarinda bu, gercek basarilarin konu alinmasiy-
la olusan parlak portreler, geng okuyucularin tahayyiillerinde heyecan yaratirlar ve
bu konuda ¢alismak, onlarin kimliklenme hislerinin gelisimine yardim eder.” Ger-
¢ekten de ditsiiniildiigiinde insani her yoniiyle ele alma sansi olan edebi iiriinlerin
sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grencilere kendilerini ve yasami tanimalarina
yardimci olacagi soylenebilir (Simsek, 2014:391).
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Bu arastirmada da sosyal bilgiler dersinin verimliligini artirmak i¢in halk kiil-
tiirimizde, yazili ve sozlii edebiyatimizda ¢ok énemli bir yeri olan fikralarin sos-
yal bilgiler egitimine nasil etki ettigi arastirilacaktir.

Fikra Nedir?

Dilimize Arapgadan ge¢mis olan “fikra” s6zciigli degisik anlamlarda kullanil-
maktadir. Dilimize bagka dillerden ge¢mis olan pek ¢ok yabanci menseli kelime
gibi fikra kelimesi de zamanla gesitli kavramlari ifade etmekte kullanilmistir (Yil-
dirim, 1999:1). Sozliiklerde fikra, “anlatilan niikteli hikaye, gazetelerde giindelik
konulara kisaca dokunup gegen yazi, kanun maddelerinin béliimlerinden her biri,
herhangi bir yazidaki paragraf” olarak tanimlanir (Hocaoglu, 1978:1).

Sozlii edebiyat tiirleri arasinda ise fikra kendine 6zgii kompozisyonu ile oteki-
lerden ayrilir. Anlatim sirasinda kelimelerin se¢imi, tasvir bigimi, diyalog ¢atis,
konu se¢imi ve hedef belirlemesi, ona kiigiik hacimli kompozisyonu i¢cinde bu fark-
lilig1 kazandirir. Fikra bu 6zellikleri ile sézlii anlatim, konusma ve sohbet durum-
larinda degil; ayn1 zamanda yazili anlatim tiirleri arasinda da kendine yer agan ve
bu alanda kullaniminin gerekliligini kabul ettiren bir kompozisyon yeterliligine
sahiptir (Yildirim, 1998:221).

Bu calismada kullanilan formu itibariyle ise fikra; “gazete ya da dergilerin be-
lirli stitunlarinda genel bir baglik altinda, giinlitk herhangi bir olay: bir goriis ve
diistinceye baglayarak yorumlayan ciddi ya da eglenceli kisa yazidir” seklinde ta-
nimlanabilir (Kudret, 1980:378).

Tiirk Fikralarinin Konular1

Tiirk fikralary, igledikleri konular itibariyle incelendiginde, yasanmis veya ya-
sanmast miimkiin Tirk hayat sahnelerini yansittig1 goriiliir. Bu sahnelerde, in-
san-insan, insan-toplum iligkileri ve bu iligkilerin yarattig1 durumlar sergilenir.
Fikra i¢inde yer alan tipler, bu iligkilerde, olumlu ve olumsuz durumlar: belirleme-
de kullanilan araglardir (Yildirim, 1998:222). Dursun Yildirim fikralar1 konular:
teskil eden vakalarin ana karakterlerinden hareketle ti¢ grup altinda toplamaktadir
(Yildirim, 1999:6);

1. Inang ve itikatlarla dini adet ve merasimler, dini yasaklar, hurafe ve din
adamlariyla ilgili olanlar.

2. Idareci tabakayla halk arasinda gecen olaylar.

3. Aile, hukuk, terbiye, yardimlagma, egitim ve benzeri konularla ilgili olan
hayat hadiseleri.

Toplum fikralarla 6zelliklerini dile getirir. Diger bir deyimle kendi diliyle ken-
disini anlatir. Herhangi bir toplumun ekonomik, sosyal, kiiltiirel durumu, inangla-
r1, beceri, tutum ve davranislar: tizerinde fikralar yolu ile bilgi edinilebilir. Gergek
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su ki, fikralar kisadir, fakat ¢ok sey anlatirlar. Bu sebeple fikralara bir toplumun
aynasl, daha dogrusu usta bir sanatkar elinden ¢tkmis kusursuz bir tablosu olarak
bakilabilir (Hocaoglu, 1978:1).

Omer Liitfii Hocaoglu ise milletimize ait fikralar1 ti¢ grup altinda toplamaktadir
(Hocaoglu, 1978:2);

1. Kisilerle ilgili fikralar (Nasreddin Hoca, Bekri Mustafa, Incili Cavus).

2. Tarikat ve belirli ziimrelerle ilgili fikralar (Bektasi Fikralari).

3. Bolge fikralar1

Pertev Naili Boratav ise soyle bir siniflandirma yapmaktadir (Boratav, 1969:93);
L. Kisileri belli halk tipleri olan fikralar. Bu tipler,

a- Unlii adlar tagtyan ve gercekten tarihe mal olmus sayilan kisilerdir:
Bekri Mustafa, Incili Cavus gibi.

b- Ozel adlarla anilmayip bir toplum ziimresini teskil eden kisilerdir; Bek-
tasi, Tahtaci, Yoriik gibi.

II. Belli bir toplumluk tip, tinlii bir kisi s6z konusu olmaksizin, ortadan insan-
larin, giildiiriicti maceralarini konu edinen fikralar; kari-koca, ¢ocuklarla ana-ba-
ba, usak-efendi, asker-subay vb. hikayeler gibi. Sasirticilig1 ve eglendiriciligi sadece
acik sagik olmaktan gelen fikralar da bu boliime girer.

Tiirk Fikralarinin Tasnif Meselesi

Halk fikralari, bir s6z sanati, yaziya gegmedigi i¢in zamanla “séyleyenler” unu-
tulmug, “soylenenler” kalmis; kalanlar da unutulmaya yiiz tutmustur. Bununla
beraber, kusaktan kusaga gecerek agizdan agiza degiserek bize kadar gelenler de
az degildir (Gliney, 1971:140). Tiirk fikralar1 Tiirk halk edebiyatinda hem sézli
gelenekte hem de yazili olarak zengin bir hazine tutarindadirlar; ama geregince
derlenmis, siniflanmis, incelenmis ve siniflanmis sayilamaz (Boratav, 1969: 92).

Tiirk fikralarinin toplanmasi, bir araya getirilip yaziya alinmasi konusunda ilk
koleksiyonlar XVTI. yiizyila aittir. Bu tarihten sonra kiitiphanelerimizde, fikralar1
bir araya getiren ve ‘Letaifname’ ad1 verilen yazma mecmualarinin sayisinda artig
gozlenir. Oyle anlasiliyor ki X V1. yiizyildan itibaren bu tiiriin tiriinlerine karg1 top-
lum hayatimizda ilgi artmistir. Tiirk hayatinda matbaanin etkin bir rol oynamaya
basladig1 XIX. yiizyil i¢inde, fikralarin toplanip yayimlanmasi genis okuyucu kit-
lesine ulastirilmasi faaliyetine hiz verilmistir (Yildirim, 1998:229).

Bu anlamda ilk ¢caligmanin Faik Resad tarafindan yapildigini gortiyoruz. Re-
sad belli olgiilerden hareketle ilk biiyiik fikra kiilliyatini yayinlamistir. Bazen oze,
bazen de konuya ve mekana bakarak karisik ve olduk¢a uzun bir tasnif yapmuistr.
Faik Resad’in bu tasnif, fikralar hakkinda yapilmis ilk calisma olmasi sebebiyle
6nemlidir. Hacim ve mabhiyet itibariyle kendisinden 6nce ve sonra heniiz o ¢apta

Cilt6 Sayi17 Yaz 2017 I

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

|



Cilt6 Sayi17 Yaz 2017 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

—| Yrd. Dog. Dr Salih OZKAN / Sefakat GEVENG

bir eserin olmamast, eksikliklerine ragmen, yaptig1 hizmetin ehemmiyetini goste-
rir (Yildirim, 1999: 18-19).

Pertev Naili Boratav ise fikralarimizin tasnifinde Lamii Celebinin yazmuis ol-
dugu Lata’if adli esere dikkat cekmektedir. Esere gore fikralar soyle tasnif edilmis-
tir (Boratav, 2011:348);

1. Cocuklar iizerine hikayeler,
Deliler tizerine hikayeler,
Cesitli bagka insanlar tizerine hikéyeler,

2
3
4. Karr-koca lizerine hikayeler,
5. Hayvan masallari,

6

Cansiz seyler iizerine hikayeler.

Tiirk Fikralarinda Tipler

Tiirk milletinin gerek yasadig1 cografya iginde ve gerekse diinya milletleri ara-
sinda {in yapan, pek ¢ok fikra tipinin mevcut oldugu zengin bir fikra kiilliyat: var-
dir (Yildirim, 1999: 21).

-Her biri bir halk felsefesi olan Nasreddin Hoca fikralari...

-Dar goriislere karsi, hosgoriiliiliigii cennet kapilarini agan Bektasi fikralar...
-Saray ve konaklarin sakalina tarak uyduran Incili Cavus fikralari...

-Kaleme gelmez, agik sagik Oflu hoca fikralar:...

-Bir bolge halkinin yasantilarini kendi agizlariyla taklit eden Temel Kaptan fik-
ralari...

-Halkin halktan kopanlara karsi alayci tutumunu yansitan fikralar (Giiney,
1971:140). ..

Kahramanlari halkin ¢cogunlugunca benimsenmis, hikayeleri 6nce sozlii gele-
nekte olusmus ve gelismis, sonradan kitaplara da gegmis, ama yine de halk i¢inde
s6zlii anlatma yoluyla yayilmalarini siirdiirmiislerdir (Boratav, 1969: 93). Iste biitiin
bunlarin ortak bir dayanag: vardir; bir gercegi alisilmadik bicimde anlatarak giil-
diirmek (Gliney, 1971:140-141).

Halk fikralarimizda 6ne ¢ikmuis belli basl tipleri soyle 6zetleyebiliriz;

Nasreddin Hoca: Halkimizin bir Nasreddin Hocasi vardir. Tiim diinya halk-
lar1 tanir kendisini. Taa 13. yiizyildan bu yana siiregelen bir gelenegin yaraticis1 ve
kahramani. Halkla 6zdeslesmis, halkin simgesi haline gelmis bir bilge kisi. Yedi
yiiz yillik bir donemde dilden dile goniilden goéniile uzanip gelmistir. Tiirk halk:
onun kisiliginde kendini bulmus, onu her dénemde kendine sézcii segmistir. Duy-
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gu ve diigiincelerine araci yapmis onu, iiziintiisiine, sevincine, yergisine, giilmesine
ortak etmistir. (Bayrak. 2001:2).

Tiirk toplumunun diinyanin hemen her késesinde bilinen bir fikra tipi olan
Nasreddin Hocanin, dogumu, yasadig1 yer ve 6lim tarihi hakkinda degisik go-
rigler olmakla beraber, iki goriis agirlik kazanmaktadir. Kesin olmamakla birlikte
Hoca, anlatilan fikralara dayanarak ortaya atilan bu iki goriisten birisine gore Sel-
¢uklular déneminde, digerine gore ise Osmanlilar déneminde yasamistir. Yaygin
kanaat ise, Nasreddin Hoca’nin 13. Yizyilda yasadigidir. Bu yaygin goriise gore
1208 yilinda Sivrihisar’da dogmus, Aksehir’de yasamis ve burada 6lmistiir. Do-
gum ve 6lim tarihlerinde bir stiphe bulunmakla birlikte, kaynaklar onun 13. Yiiz-
yilda yasadig: fikrinde birlesmektedir (Bayrak, 2001:105).

Bektasi: Halk edebiyatinin din ve inang tizerine kurulan fikra ve hikaye ge-
leneginin en yaygin kahramani “Bektasi”dir. Bu tip fikralar Bektasi tipine baglh
olarak anlatilan fikralardir (Yildirim, 1999: 29). Bektasi, Bektasilik kiiltiiriine
yaslanarak olusmus bir tiptir, ancak sadece kendi kiiltiir ortamiyla sinirlandirilmig
bir tip degildir. Bektasilik dairesi disinda da Bektasi fikralarini anlatan ve dinle-
mekten zevk alan onlarca insan vardir. Bagka bir ifadeyle soylersek Bektasi tipi ve
fikralar1 Bektasilige mensup kisilerin disinda da sevilen ve ragbet gosterilen bir
konumdadir, ¢iinkii fikralardaki Bektasi, Tiirk insaninin sorguladigi ve sormak
istedigi hususlar dile getirmektedir (§ahin, 2010:257). Anadolu Ttrkliigiiniin ken-
di i¢ dinamikleri baglaminda olusturdugu bir tip olan “Bektasi” fikra tipi, tarihi-
mizin farkl: dénemlerinden bugiine dek gecerliligini korumayi bagaran sitemleri,
itirazlari, naif niikteleri ile halkin elestirel sesi olma 6zelligini hala siirdlirmektedir
(Arikan, Aghdam; 2012:233).

Bektaginin biitiin din, diyanet sorunlarinda Islam yasalarina aykir1 bir diigii-
niisii ve tutumu vardir; o isi Allah’la sakalagmaya, geregince ondan bir¢ok haksiz-
liklarin hesabini sormaya kadar gotiiriir. Bektasi hikayeleri 6zellikle sehirlerde ¢ok
soylenir (Boratav, 1969: 99). Kisacasi1 Bektasi fikralar: Osmanli déneminde egemen
ser’i diisiinceye olan muhalefeti yansitirlar. Bu nedenle s6z konusu fikralarin dii-
stince yiikiinii hosgoriiye dayanan bir gizemcilik olusturur. Nasreddin Hoca fik-
ralarinda gordiigiimiiz hazir cevaplik, niikte ve sagduyunun bu fikralarin temel
ogelerinden oldugunu soyleyebiliriz (Bayrak, 2001:130).

Incili Cavug: Incili Cavus, 6zellikle 17. yiizyilin baglarinda saray gevresinde
giderek yogunlagan aksakliklarin, entrikalarin ortaya gikardig: bir tiptir. Osmanh
toplumunun yarattig1 bir giilmece kahramanidir (Bayrak, 2001:147). Incili Ga-
vus’un fikralarindaki mihveri, genellikle saray ve saray cevresini teskil eden insan-
lar ve bu insanlarin cemiyet hayatindaki tutum ve davranislari meydana getirir.
Onu kendinden 6nceki ve sonraki musahiplerden ayiran ve bir fikra tipi olarak
yagsamasini saglayan sey, mizahindaki ictimai ve beseri degerler manzumesinin
digerlerine nispetle olan agirlig1 ve asil sahsiyetinden siyrilisidir. Halk onu, saray
ve gevresini tenkit etmek, alaya almak ve giiliinglestirmek i¢in en iyi temsilci ola-
rak benimsemis, bu ¢evre hakkindaki duygu ve diistincelerini onun dilinden ifade
etmeyi uygun gérmistiir. Kaliciligini ve canliligini saglayan bu benimseme, sa-
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hiplenme duygusudur (Yildirim, 1999: 24) Bat: memleketlerinin kral saraylarinda
benzerlerine rastladigimiz “maskaralarin” roliinii oynar. Padisahin muhasibidir.
Saray halkinin hatta padisaha kadar aksayan taraflarini ¢ekinmeden alaya alma
yetkisi verilmistir ona (Boratav, 1969: 94).

Bekri Mustafa: IV. Murat devrinde yagamuis iinlii bir ayyastir. Bu devir, dini ya-
saklarin siddetle uygulandig: ve kars: gelenlerin cezalandirildig: bir devirdir (Yil-
dirim, 1999: 24). Bekri Mustafa ickiye diiskiinliigii yiiziinden, bu yasaga devaml
karst gelen bir tiptir. Devamli yenigerilerle, kadilarla, ¢esitli devlet memurlariyla
bast derde giren bir insandir. Halkin agir1 siddet hareketlerine yonelik tutum ve
davraniglarini ifade etmekte yararlandigr Bekri Mustafa, Osmanli cemiyetinde
meydana gelen sosyal hadiseleri biitiin ¢iplakligiyla ortaya koyan bir fikra tipidir.
Fikralarin mihverinde yasaga kars: koyanlarla uygulayicilar arasinda meydana ge-
len miicadeleler yer alir (Yildirim, 1999: 24).

Bekri Mustafa fikralari, icki yasagina kars: olma sebebiyle bazen Bektasi fikra-
lariyla karigtirilir (Yildirim, 1999: 24). Ancak Bektasi fikralarinin diisiince ytk
daha agirdir. Clinkii Bekri Mustafa icki konusunda kurallar1 umursamaz, konuyu
laubalilikle gegistirirken, Bektasi ickiden yola ¢cakarak egemen ser’i diistinceye eles-
tiriler yoneltir. Bu bakimdan Bektasi fikralarinda daha yogun bir diisiince giicii
vardir. Kahramanimiz Bekri Mustafa ise isi kalenderlige, laubalilige, tuhafliga,
sarhosluga, kimi zamanda kabadayiliga bozan, bu 6zelliklerle yonetimin getirdi-
¢gi kurallara kars1 koyan bir tiptir. Kuskusuz bu fikralar: gelistirip yayginlastiran
da ayni diisiince ve tutuma katilan bir toplum kesimidir (Bayrak, 2001:152). Bu
ozelliklerinden dolayidir ki koydugu kurallara uymadigy, kargisinda laubaliligi bi-
rakmadig1 halde IV. Murat onu sarayina musahip almis ya da en azindan saraya
kapilanmasina olanak saglamistir. Kuskusuz bunda Bekrinin hazir cevapliligiyla
kendisini sevdirmesin oénemli bir pay1 vardir. Padisahin ayyasligina, kural tani-
mazligina karsin, bir eglence kaynagi oldugu icin onu saraya almis olmasi miim-
kiindiir (Bayrak, 2001:152).

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Fikralarin Yeri

Gerek tilkemizde, gerekse Batida yapilan aragtirmalar, sosyal bilgiler 6greti-
minin programdaki amaglar1 gerceklestirmede yetersiz kaldigini gostermektedir.
Ornegin; ABD’de 1980 yilinda tamamlanan ve bu alanla ilgili temel sorunlari sap-
tamay1 amaglayan genis kapsamli bir aragtirma, 6grencilerin bu derste eskisinden
bile az 6grendigini gdstermistir. Ayni arastirmaya gore, sosyal bilgiler dersleri genel
olarak 6gretmen ve kitap merkezli olarak yuritiilmekte, 6gretimi zenginlestirici
etkinlik ve materyallere cok az yer verilmektedir. Bu tablo agag: yukar: iilkemizde
de aynidir. Oysa boyle bir egitim ve 6gretim ortamyi, dogal olarak, 6grencilerin bu
derse yonelik -ilgi duyma, sevme ve 6nem verme gibi- tutumlarini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bir derse yonelik olumsuz tutum ise, o derste 6grencilerin basari-
sizligina yol agan en 6nemli etkenlerden birisidir ( (Oztiirk, Otluoglu, 2004: 33).
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Bu nedenle 6gretmenler, sosyal bilgiler derslerinde, belli bir bilgi birikimini
aktarmaya doniik geleneksel rollerini bir yana birakarak, 6grenciyi olabildigince
aktif kilan 6gretim etkinlik ve materyallerine yer vermelidir. Buradan hareketle
zengin bir fikra kiilliyatina sahip bir toplum olmamiz bu tiirii sosyal bilgiler der-
sinde kullanmamiza olanak saglamaktadir. Bir¢ok tarihi fikra duyulunca giiliim-
senebilir, lakin biitiin bu fikralardan ders almak ve bunlari iyi bir sekilde inceleyip
analiz edebilmek yerinde bir davranig olacaktir. Ogrenciler iste bu tiir fikralarla
ge¢misteki hadiseler ve bugtinkii hadiseler (sosyal, siyasi, ekonomik) arasinda bag-
lant1 kurarak, ibretler alacaklardir. Cikarilan bu derslerle 6grenci hem kendisine
hem ailesine hem de devlet ve milletine yararli yiiksek sahsiyetli bir birey haline
gelecektir. Insanoglu her zaman ciddi olmayabilir. Mutlaka giilmeye ve eglenmeye
de ihtiyag duyar. Iste bir 6gretici 6grencisini giildiiriirken bile 6grenmesine katkida
bulunabiliyorsa o 6gretmen verimli bir ders ¢ikartmistir (Yilmaz, 2008:2).

Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler 6gretiminde fikralarin kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi nedir?

Alt Problemler

1. Fikra anlatilarak 6gretimin yapildig1 deney grubu ile fikralarin kullanil-
madig1 kontrol grubu arasinda 6n test puanlar: arasinda anlamli bir fark
var midir?

2. Geleneksel yontemle (anlatim metodu) 6gretimin gergeklestirildigi kontrol
grubunun, on test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Fikra anlatilarak 6gretimin gerceklestirildigi deney grubunun 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Fikra anlatilarak 6gretimin yapildigi deney grubu ile geleneksel yontemle
ogretimin yapildig1 kontrol grubunun 6gretim bitiminde uygulanan son
test sonugclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretiminde fikralarin kullanilmasinin akade-
mik basariya etkisi arastirilacaktir. Kontrol grubu ve deney grubu olusturularak
On-test son-test uygulamalariyla aragtirmanin amaci ortaya konacaktir.

Arastirmanin Onemi

Stirekli bir degisim icinde olan, cesitli ve karmagik sorunlarla kars: karsiya
bulunan insanlarin ve toplumlarin yasaminda sosyal bilimlerin 6nemli bir yeri
vardir. Kisilerin gereksinmeleri ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi sag-
lamada insanlara gerekli bilgi, beceri ve tutumlari kazandirma agisindan sosyal
bilimlere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Cagdas anlay1s gore sosyal bilimler,
bu sorumluluklar: yerine getirmede disiplinleraras: ve ok yonlii bir yaklagim iz-
leyerek kisilere belli bilgi edinme yollarini ve belli becerileri kazandirma ile bunu
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toplumlararasi bir etkilesim ortami i¢inde siirdiirme amaglarina dncelik vermek-
tedir. Hem bir sosyal bilim dali hem de sosyal bilimlerin uygulama alan1 olarak
egitimin gelismesi ile sosyal bilimler ya da sosyal bilgiler 6gretimi alani ortaya
cikmustir. Gergekte sosyal bilgiler egitim alaninin yarattig1 bir kavramdir. Bu di-
siplinleraras: alan, sosyal bilimler alanindaki kuramsal ve bilimsel gelismelerin
egitim siireci i¢inde ele alinarak bireyin toplum i¢inde gelismesini, yetistirilmesini
amaglar (Paykog, 1991:2).

Hizla degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in de bireylerin farkli
yetilere sahip olmas: beklenmektedir (Kalayci, 2001:1). Sosyal bilgiler dersinin de
en temel amaglar1 arasinda bu farkls yetilere sahip bireyleri yetistirmektir. Etkin
vatandasg, tam donanimli bireyler yetistirmek amacinda olan sosyal bilgiler dersi-
nin bu amaglarini yerine getirebilmek i¢in hi¢ kuskusuz egitim-6gretim ortamini
ilgi ¢ekici hale getirmek, dersi monotonluktan kurtarmak ve bu dersi 6grencilere
sevdirmek gereklidir.

Bu arastirmamizda da fikralarimizin egitici-6gretici yonlerini ortaya koymaya
calistik. Ogrencilerimizi giildiiren, giildiiriirken diisiindiiren, diisiindiiriirken de
egiten fikralarimizi bir egitim cevheri olarak nasil kullanabilecegimizi ispatlamaya
caligtik.

Cocuklarimizi giilmeye alistiracak olan (Giiney, 1971:139) fikralarimizin
onemini gorecegiz. Giilmece, Oylesine bir olgu ki bir yandan bizleri giiliip
eglendirirken bir yandan da gercek yasami algilamamiza, kavramamiza yardimei
olur. Insanlik tarihinden ve yagamindan kaynaklanan bu olgu, yine insanimizin
tarihine ve yasamina gétiiriiyor bizleri. Bir kez daha taniyoruz insanimizi ve
kendimizi giilmece araciligiyla. Hemen belirtelim giilmece deyip ge¢meyin. Hep
birlikte gorecegiz giilmecenin ne yaman sey oldugunu. Toplumlarin yasamlarini
en ilging, en can alic1 yonleriyle nasil kavradigini gorecegiz. Hele halkimiz... Ne
yaratici, ne hoggoriilii bir halktir o. Nasil da ince ve derin bir giilmece yaratmigtir
halkimiz (Bayrak, 2001:1).

Halkimizin yaratmis oldugu gtilmece tiirii olan fikralarimizi sosyal bilgiler
dersinde bir 6gretim araci olarak kullanacagiz. Ogrencilerimizi giildiiriirken di-
stindiiren fikralarimiz sayesinde sosyal bilgiler dersini daha zevkli, daha eglenceli
hale getirecegiz.

Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan basar: testleri 6grencilerin basar: diizeylerini be-
lirlemek i¢in yeterlidir.

2. Ogrencilerin zeka diizeyleri arasinda bir farklihigin olmadigi kabul
edilmigtir.

3. Uygulama sirasinda deney ve kontrol gruplari arasinda herhangi bir etki-
lesimin olmadi), arastirmacinin deney ve kontrol gruplarina tarafsiz dav-
randig1 varsayilmstir.

4. Ogrenciler uygulanan testleri samimi bir gekilde cevaplamislardur.




Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Konularinin Ogretiminde

Fikralarin Kullaniminin Akademik Basarya Etkisi

Sinirliliklar
Bu arastirma;

1. Veri kaynagi agisindan, Agri ili Tutak ilgesi Gazi Ortaokulu 7/B ve 7/C s1-
nif1 6grencileriyle,

2. Verilmeye calisilan kavramlar agisindan, 7. sinif sosyal bilgiler dersi Tiirk
Tarihinde Yolculuk iinitesi ile,

3. Veri toplama araglar1 agisindan bagari testleri ile,
4. Sire olarak 2012-2013 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.
Arastirmanin Yontemi

Bu bélimde arastirmanin modeli, arastirmaya katilan gruplar, arastirmada
kullanilan veri toplama araci, yapilan deneysel islemler ve verilerin analizinde kul-
lanilan istatistikler hakkinda bilgi verilmeye ¢alisilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada ontest — sontest kontrol gruplu deneysel desen (OSKD) kulla-
nilmigtir.

Ontest - sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki
grupta da deney dncesi ve deney sonrasi 6l¢gmeler yapilir. Modelin simgesel gorii-
niimi (Karasar, 1994:97);

Tablo 1 : Ontest - sontest Kontrol Gruplu Desen

Bu deneysel desende kullanilan simgelerin anlamlari su sekildedir:
G: Grup

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik (Randomness)

X: Bagimsiz degisken diizeyi

O: Ol¢me, gozlem (Observation)'dir (Karasar, 1994:94).

Bu simgeler deneme modelinde , belli islem siralarini gosterecek sekilde sira-
lanirlar. Gerektiginde, siralar benzer simgeler alt alta gelecek sekilde yinelenir. Bu
durumda, alt alta gelen simgeler ayni1 islemlerin es zamanli olarak yapiliglarinin da
bir ifadesidir. Yukaridaki modelde iki grup G,, G, oldugu; her ikisinin de yansiz
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atama (R) ile olusturuldugu ve bu yoniiyle gruplarin birbirine denk sayilabilecegi;
bagimli degiskenin, her iki grupta da, deney 6ncesi (O, ,0, | ve deney son-
rast (O, ,, O, ) dlgtimlerinin yapildigy; birinci gruba bagimsiz degiskenin denenen
yeni (X) diizeyinin, ikinci gruba ise geleneksel diizeyin uygulandig: anlasilmakta-
dir. (Bagimsiz degiskenin geleneksel uygulamay:1 temsil eden diizeyi bos birakilir.)

(Karasar, 1994:94).

Bu arastirmada kullanilan desen asagidaki tabloda gosterilmistir.

Gruplar On Testler Deneysel Islem Son Testler

Deney Grubu Basari Testi Fikra Anlatilarak Basari Testi
Yapilan Ogretim
Etkinlikleri

Kontrol Grubu | Basar1 Testi Geleneksel Ogretim Basar1 Testi

Yaklagimlari(Anlatim
Metodu) Kullanilarak
Yapilan Ogretim
Etkinlikleri

Tablo 2: Arastirmanin Deneysel Deseni
Evren

Bu aragtirmanin evrenini Sosyal Bilgiler dersi alan ortaokul 7. Simif 6grencileri
olusturmaktadir.

Denekler (Calisma Grubu )

Bu aragtirmaya katilan denekler 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Agr1 ili Tu-
tak Ilcesi Gazi Ortaokulu 7. sinifta grenim goren dgrenciler arasindan secilmistir.
Bu siniflar arasindan yansiz olarak segilip atanan kontrol ve deney grubu olustu-
rulmustur.

Kontrol ve deney grubunun 6zellikleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Okul Ad1 N 7. Siniflar

Gazi 7/B 7/ C
50

Ortaokulu 25 25

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Deneklerin Ozellikleri




Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Konularinin Ogretiminde

Fikralarin Kullaniminin Akademik Basarya Etkisi

Veri Toplama Araci Ve Yontemi

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri topla-
mak amaciyla; Tirk Tarihinde Yolculuk tinitesinde fikra anlatilarak yapilan 6gre-
timin 6grenci akademik basarilari tizerine etkisini belirlemek amaciyla gelistirilen
akademik basari testi uygulanmigtir.

Basari Testi

Basar1 testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda 6grencilerin bilgi,
kavram ve anlayis yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile
hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999: 15).

Bu testin amaci 7. sinif “Tiirk Tarihinde Yolculuk’ iinitesinde 6nce 6grencilerin
on bilgilerini 6l¢mek, ardindan da yapilan ¢aligma sonucundaki basarilarini 6l¢-
mektir. Hem kontrol grubuna hem de deney grubuna arastirmanin basinda 6ntest
uygulanmis ve her iki grubunda konuyla ilgili hangi diizeyde bilgiye sahip olduk-
lar1 belirlenmistir.

Bu bagari testi yapilan uygulamadan sonra tekrar kontrol ve deney grubu tize-
rinde kullanilmistir. Bu iki grup arasinda arastirmadan sonra anlaml bir farklilik
olup olmadig 6l¢iilmiistiir.

Testler dort segenekli 20 sorudan olugmaktadir. Sorular uzman kisilerin goriis-
leri alinarak hazirlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglarina uygun olarak toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun istatistiksel teknikler kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS - 16.00 (Sta-
tistical Package for the Social Sciences) paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmis,
bulgular tablolar halinde verilmis, degerlendirmeler yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarina iligkin analizle-
rinde bagiml gruplar i¢in t testi kullanilirken; kontrol ve deney gruplar: arasin-
daki degerlendirmeler i¢in elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ise bagimsiz
gruplar i¢in t testi kullanilmistir. Arastirmada manidarlik diizeyi .05 olarak kabul
edilmistir. Farkli gruplarin puanlari karsilastirildigindan yani gruplar birbirinden
bagimsiz oldugu i¢in korvaryans analizine gerek duyulmamuistir.

Analizlerin yorumlanmasinda, aritmetik ortalama (X), standart sapma (S), ve
anlamlilik degeri olan (p) dikkate alinmigtir.

Bulgular Ve Yorum

Bu boliimde arastirmaya ait bulgular ve bu bulgulara dayali yorumlar ele alin-
maktadir. Aragtirmanin alt problemlerine gore bu elde edilen veriler dogrultusun-
da bulgular ve yorumlar yapilmistir.
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Kontrol Ve Deney Grubunun On Test Sonuglarina Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Fikra anlatilarak 6gretimin yapildig1 deney
grubu ile geleneksel yonteme gore 6gretimin yapildigi kontrol grubunun, 6gretime
baslamadan 6nce uygulanan 6n test sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemden yola ¢ikarak kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin 6n-test puanlar1 asagidaki tabloda gosterilmistir:

Gruplar N X S t P
Kontrol 25 32,8000 10,21437 ,458 ,649
Deney 25 34,4000 14,16569

Tablo 4: Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlarinin
Farklilig i¢in t-testi Sonuglar1

Tablo 4'te kontrol ve deney grubunun 6n testten aldiklar1 puan ortalamalar:
verilmektedir. Tablo incelendigi zaman kontrol grubunun uygulama 6ncesi baga-
rilarini 6lgmek icin hazirlanan akademik basari testinden aldiklarini puan ortala-
masinin X=32,8000 oldugunu gérmekteyiz. Yine ayni sekilde uygulanan sinavda
deney grubunun puan ortalamasi X=34,4000 seklinde tespit edilmistir. On test
puanlar1 gruba gore 6nemli bir farklilik gostermemistir. [t= ,458; p>0,05]. Bu bul-
gudan hareketle kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin akademik bagarilari
uygulama 6ncesinde birbirine denktir seklinde yorumlayabiliriz.

Kontrol Grubunun, Ontest Ve Sontest Sonuglarina Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Geleneksel yontemle (anlatim metodu) 6g-
retimin gerceklestirildigi kontrol grubunun, 6n test ve son test sonuglar arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak
kontrol grubuna 6gretim yapilmadan 6nce ve 6gretim yapildiktan sonra elde edi-
len verilerin analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Grup Testler N X S t P
On Test 25 32,8000 10,21437 | 4,082 ,000
Kontrol Son Test 25 53,8000 10,63406

Tablo 5: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Puanlarinin Farklilig1
I¢in t testi Sonuglar

Tablo 5’te kontrol grubu 6grencilerinin on-test ve son-test puanlar1 arasindaki
fark gosterilmistir. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlarinda
anlamli bir artis gozlenmistir [t= 4,082; p< 0,005]. Kontrol grubunun 6n-test puan
ortalamas1 X= 32,8000 iken son-test ortalamasi X= 53,8000 olarak belirlenmistir.
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Bu sayisal fark istatiksel olarak anlamlidir. Kontrol grubuna fikra anlatilmadan,
geleneksel yontemlerle 6gretim yapilmasina ragmen puan ortalamalarinda anlam-
I1 bir artig gozlenmistir. Ancak bu artis fikra kullanilarak 6gretim yapilan deney
grubu ile karsilastirildiginda ¢ok diisiik bir deger gosterdigi goriilmektedir. Sonu-
cun bu sekilde deney grubu lehine farklilik gostermesinde fikralarla yapilan 6gre-
timin daha basarili oldugu hakkinda yargiya varabiliriz.

Deney Grubunun, Ontest Ve Sontest Sonuglarina Ait Bulgular

Aragtirmanin ti¢iincii alt problemi “Fikra anlatilarak 6gretimin gergeklestiril-
digi deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var mi-
dir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak deney grubuna 6gretim
yapilmadan 6nce ve 6gretim yapildiktan sonra elde edilen verilerin analiz sonug-
lar1 Tablo 6’da verilmistir.

Grup Testler N X S t p
On Test 25 34,4000 | 14,16569
Deney Son Test 25 66,6000 | 11,52172 4,082 1000

Tablo 6 : Deney Grubu Ogrencilerinin On-test Son-test Puanlarinin Farkli-
lig1 icin t-testi Sonuglar

Yukaridaki tablo incelendiginde deney grubu 6grencilerinin én-test ve son-test
puanlar: arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gérmekteyiz. [t= 4,082; p<,005].
Deney grubu 6grencilerinin on-testten aldiklar1 puan ortalamalar1 X= 34,4000
iken son-testten aldiklar1 puan ortalamalari X= 66,6000 olarak belirlenmistir. De-
ney grubu 6grencilerinin iki testten aldiklar: puanlari kiyaslandiginda 6nemli bir
artis oldugu gortilmektedir. Bu durum aragtirmada kullanilan deneysel desenin
etkili oldugunu gostermektedir. Yani fikralarla yapilan 6gretim sonucunda deney
grubunun akademik basari diizeyinde 6nemli bir artig gozlenmistir.

Kontrol Ve Deney Grubunun Son Test Sonuglarina Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Fikra anlatilarak 6gretimin yapildig: de-
ney grubu ile geleneksel yontemle 6gretimin yapildig: kontrol grubunun 6gretim
bitiminde uygulanan son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sek-
linde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak kontrol ve deney gruplarini olus-
turan 6grencilerin son testten almis olduklar: puanlarin istatistik degerleri Tablo
7’de verilmigtir.
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Gruplar N X S t p
Kontrol 25 53,8000 10,63406 4,082 ,000
Deney 25 66,6000 11,52172

Tablo 7: Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son-test Puanlari-
nin Farklihigi I¢in t-testi Sonuglar

Kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin son-testten aldiklar1 puan orta-
lamalarina bakildiginda iki grubun puanlar: arasinda anlaml bir farklilik oldu-
gu goriilmektedir. [ t= 4,082; p< 0,005]. Geleneksel yontemle 6gretimin yapildig:
kontrol grubunun puan ortalamasi X= 53,8000 iken fikralarla destekli 6gretimin
yapildig1 deney grubunun puan ortalamasinin X= 66,6000 oldugunu gérmekteyiz.
Bu iki grubun akademik bagarilari arasinda anlamli bir farkliligin olmasinda aras-
tirmacinin uygulamis oldugu deneysel desenin etkili bir yéntem oldugu sonucuna
varmaktayiz. Kisacasi fikralarla yapilan 6gretim geleneksel yontemle yapilan 6gre-
timden daha basarili ve etkili olmugtur.

Sonug ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak yapilan sonuglara ve 6ne-
rilere yer verilecektir.

Sonuglar

Ortaokul 7. simif “Tiirk Tarihinde Yolculuk” initesindeki kazanimlar toplam
50 6grenci tizerinde yapilan bir deneysel ¢alisma sonucunda 6grencilere verilmeye
caligilmistir. Geleneksel yontemle 6gretimin yapildig: grup ile fikralarla destekle-
nerek 6gretimin yapildig1 gruba 6n-test, son-test teknigi uygulanarak yapilan de-
neysel ¢aligma sonucunda agagidaki verilere ulagilmistir;

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile fikralarla desteklenerek 6g-
retimin yapildig1 deney grubunun 6n-test puanlarinin analizine gore iki grubunda
6gretime baglamadan 6nce “Tiirk Tarihinde Yolculuk” iinitesi ile ilgili 6n bilgile-
rinin esit oldugu yargisina varilmaktadir. Yani iki grubunda uygulama dncesinde
akademik basarilar1 birbirine denktir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda 6nemli bir farklilik goz-
lenmistir. Kontrol grubunun 6gretim sonrasinda son test puaninda bir artis vardir.
Her ne kadar geleneksel yontem kullanilmis olsa da bir 6gretim gergeklestirilmis-
tir. Bu 6gretim sonucunda 6grencilerin akademik bagarilarinda bir artis gozlen-
mesi gayet dogaldur.

Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda da 6nemli bir artis vardur.
Bu artis kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki artisa gore olduk-
¢a fazladir. Bu durum deney grubu iizerinde uygulanan 6gretim yonteminin daha
etkili oldugunu gostermektedir.
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Son olarak da kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test puanlar1 karsilas-
tirildiginda iki grubunda 6n test puanlarina gore son test puanlarinda artis oldu-
gu goriilmiistiir. Yani iki grubunda akademik basar1 diizeylerinde belirli bir artig
vardir. Ancak bu artig kontrol grubu 6grencilerinin bagar: diizeylerine gore deney
grubu 6grencilerinde daha fazladir. Kisaca deney grubu 6grencilerinin 6n test - son
test akademik basar1 diizeyleri kontrol grubunun 6n test - son test akademik basari
diizeylerine gore daha fazladir.

Sonug olarak; sosyal bilgiler 6gretimi alaninda yasanan hizli degisim ve gelis-
melere paralel olarak bu ¢alismada da fikralarin sosyal bilgiler 6gretimindeki 6ne-
mini ortaya koymaya caligtik. Milli kiiltiirtimiizii ve degerlerimizi ¢ok iyi yansitan
fikralarimizi bir 6gretim araci olarak sadece sosyal bilgiler dersinde degil hemen
hemen tiim derslerimizde kullanmaliyiz. Bir¢ok fikra karakterine ve ¢ok zengin
bir fikra kiilliyatina sahip bir toplum olarak bu tiirii derslerimizde kullanmak
derslerimizin sikiciligini ve monotonlugunu ortadan kaldirirken egitim 6gretim
ortamini da zevkli bir hale getirecektir. Ogrencilerimizi giildiiriirken diiiindiiren,
diisiindiiriirken de egiten fikralarimizi egitimin her kademesinde kullanmak hem
fikralarimizin degerini artiracak hem de belli bash fikra tiplerimizi 6grencileri-
mize sevdirerek gelecek nesillere onlar: aktaracagiz. Boylece fikralarimizi egitim
Ogretim araci olarak kullanirken milli kiiltiirtimiizii ve degerlerimizi de yasatmais
olacagiz.

Oneriler

Aragtirma sonucunda fikralarla desteklenen sosyal bilgiler 6gretiminin 6g-
rencilerin akademik basarilarini ve 6grencilerin derse olan ilgisini artirdig1 go-
riilmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretiminde {initenin kazanimlarina gére
cesitli fikralar kullanilabilir.

Sinif ortaminda kullanilacak farkli yéntem ve teknikler 6grencilerin derse olan
ilgisini ve dersteki basarisini artiracaktir.

Sosyal bilgiler dersinin sikiciligini azaltmak ve 6grencilerin derse olan ilgisini
artirmak i¢in fikralardan faydalanilabilir.

Sosyal bilgiler dersinin kazanimlarini gerceklestirebilmek ve 6grencileri derste
aktif kilmak i¢in 6gretmenlerimiz fikralar1 bir 6gretim araci olarak kullanabilirler.

Bu arastirmada sadece tek bir sinif diizeyinin ve tek bir {initenin belirli kaza-
nimlari fikralarla desteklenerek verilmeye ¢alisilmistir. Ancak sosyal bilgiler dersi-
nin her sinif seviyesinde ve diger kazanimlarinda da fikralarin kullanilmasi yararl
olacaktur.

Milli Egitim Bakanlig Sosyal Bilgiler ders kitaplarini fikralarla zenginlestir-
melidir.

Ogretmenler kendilerini derslerde fikra kullanma konusunda gelistirmeli ve
ogrencileri aktif kilacak sekilde 6grencilere etkinlikler yaptirmalidirlar.
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Milli kiiltéirtimiizde yer alan fikralarimiz yeniden derlenerek ve tasnifleri yapi-
larak egitim 6gretim ortaminda kullanilacak fikralarimiz kazanimlara gore belir-
lenmeli ve kitap halinde basilmalidur.

Egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarina fikralarla destekli sosyal bilgiler
ogretimi i¢in uygulamali egitimler verilmelidir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim verilerek fikra kullanmanin
sosyal bilgiler 6gretimindeki yeri ve 6nemi anlatilmalidir.
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Oz:

Zonguldak 1924 yilinda vilayet olmasinin ardindan II. yasama déneminde dort
milletvekili ile Tirkiye Biiytik Millet Meclisinde temsil edilmeye baslanir. Boyle-
ce TBMM nin ¢esitli yasama donemlerinde doktor, gazeteci, avukat, tiiccar, yazar,
madenci ve 6gretmen olmak iizere farkli meslek gruplarindan kisiler tarafindan
temsil edilir. Bu milletvekilleri arasinda olan Ali Riza Incealemdaroglu keresteci-
lik, armatérliik ve otomobil bayiligi yapan Incealemdaroglu gengliginden itibaren
Cumbhuriyet Halk Partisi teskilatlarinda ¢esitli gorevlerde bulunarak siyaset ba-
samaklarinda hizla yiikselir. incealemdaroglinun TBMMye girisi 1945 yilinda
Zonguldak Milletvekili Hasan Karabacak’in 6limt tizerine yapilan ara segimle ol-
mugtur. Béylece incealemdaroglu VII. ara dénem ve VIII. donemde CHP’den IX.
donemde ise Demokrat Partiden milletvekili segilir. Incealemdaroglu siyasi amag-
larini gergeklestirmek ve kendi propagandasini yapmak amaciyla kurdugu matba-
asinda Ocak gazetesi ve Bucak dergisini basarak yayinlar. Bu ¢calismada Zonguldak
milletvekili Ali Riza Incealemdaroglu’nun siyasi ve basin faaliyetleri incelenmistir.
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Abstract:

After Zonguldak became the provincein 1924, it was represented by four deputies
in the Turkish Gross National Assembly during the legislative session II. Thus, it
was represented by the people from different profession groups such as doctor,
journalist, attorney, tradesman, author, miner, and teacher during the various
legislative sessions of TGNA. Among these deputies, Ali Riza Incealemdaroglu who
operated in lumbering, operation of shipping line and car dealership sectors, held
various offices in the Republican People’s Party from his youth and rose rapidly in
the politic steps. Getting of Incealemdaroglu into TGNA was during by-election
upon death of Hasan Karabacak, the Deputy from Zonguldak in 1945. By this way,
Incealemdaroglu was elected as deputy of CHP (Republican People’s Party) during
interim period VII and period VIII and of Democratic Party during the period IX.
Incealemdaroglu printed and published newspaper Ocak and periodical Bucak in
his printing house that he established in order to achieve his political objectives and
to make his own propaganda. In this work, the political and press activities of Ali
Riza Incealemdaroglu, the deputy from Zonguldak, are studied.

Keywords: Ali Riza Incealemdaroglu, deputy, Zonguldak, Ocak Newspaper,
Bucak Journal

Giris

Zonguldak, Osmanli doneminde 1829 yilinda Uzun Mehmet’in komiirii bul-
masiyla gelismeye baslamis ve Cumhuriyet déneminde ise en ¢ok gelisen birkag
ilden biri olmustur. Zonguldak’in ilgesi Ereglinin liman kenti olmas: ve Demir
Celik Fabrikasinin kémiir madeninden dolay1 burada kurulmas: ile Zonguldak
ekonomik agidan da hizla kalkinmigtir. Ayrica demiryolu ile Ankara’ya baglan-
mas1 da Zonguldak ticari agidan da 6nemli konuma getirmistir. 1 Nisan 1924%
kadar vilayet olmayan Zonguldak’tan' Cumhuriyet’in ilk se¢imi i¢in aday belirlen-
memigstir. Bu nedenle Zonguldak ancak, II. Yasama doneminde 4 milletvekili ile
Tiirkiye Bityiik Millet Meclisinde temsil edilmeye baglanmustir. {1k milletvekilleri

! Milli Miicadele déoneminde TBMM Hiikiimeti Zonguldak komiir havzasina layik oldugu 6nemi vererek 1
Haziran 1920’de Zonguldak mutasarriflik haline getirmistir. Cumhuriyetin ilanindan sonra da sadece ticari
ve sosyal sahalarda degil sehircilik alaninda da 6nemli gelismeler elde etmesinin ardindan Zonguldak 1
Nisan 1924 tarihinde vilayet merkezi olmustur. Zonguldak Vilayeti Safranbolu, Bartin, Devrek, Kdz. Eregli
kazalar1, Beycuma, Kozlu, Kilimli, Hisaronii, Alapli, Bagviran, Amasra, Kurucasile, Aktas, Eflani, Ulus,
Caycuma ve Yenice nahiyelerinden olusmustur. Zonguldak’in idari taksimati hakkinda ayrintili bilgi i¢in
bkz. Cumhuriyetin On Yilinda Zonguldak ve Maden Kémiirii Havzast, Zonguldak Ticaret ve Sanayi Odasi
Yayini, Sanayi Nefise Matbaas1, Istanbul 1933, s. 38-45; Tiirkive Cumhuriyeti Devlet Yilhigr (1928-1929),
Matbuat Umum Miidiirliigii Yaymi, Istanbul Devlet Matbaas1, Istanbul 1929, s. 518; Tiirkive Cumhuriveti
Devlet Salnamesi (1927-1928), Matbuat Midiiriyet-i Ummiyesi Yayni, s. 914; Tiirkive Cumhuriyeti
Devlet Salnamesi (1926-1927), Matbuat Midiiriyet-i Umamiyesi Yayni, s. 886; Tiirkive Cumhuriyeti
Devlet Salnamesi (1925-1926), Matbuat Miidiiriyet-i Um@miyesi Yaywni, s. 634; Salndme-i Devlet-i
Aliyye-i Osmaniyye (1333-1334), Hilal Matbaasi, Istanbul 1334, s. 743-744; Salndme-i Devlet-i Aliyye-i
Osmaniyye (1328), Selanik Matbaasi, Istanbul 1328, s. 754; Salndme-i Devlet-i Aliyye-i Osmaniyye (1327),
Selanik Matbaas1, Istanbul 1327, s. 846; Hamdi Geng, “II. Abdiilhamid Déneminde Zonguldak Kazasi’nin
Kurulusuna Dair Belgeler”, Toplumsal Tarih Dergisi, Say1: 153, Eyliil 2006, s. 86-87.
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Halil Tiirkmen, Ahmet Ragip Ozdemiroglu, Ahmet Hilmi Tunali ve Yusuf Ziya
Ozenci Beylerdir (TBMM Albiimii, 2010:122).

Tek partili donemde milletvekili adayligi, adaylarin CHP Genel Sekreterli-
gime gonderdikleri miiracaat dilekgeleriyle yapilmaktayd: (BCA, 30.10, 75.495.8,
07.01.1937; BCA, 490. 1, 341.1425.1, 31.05.1935). Milletvekili adaylarinin meslek,
egitim durumu, ikamet, parti i¢i faal gorevlerde bulunup bulunmama, Milli Mii-
cadele’de rol alip almamalari gibi 6zellikleri degerlendirilmistir. Cumhuriyet tari-
hi boyunca bir¢ok sehirde milletvekillerinin 6liim, hastalik, istifa gibi nedenlerle
TBMM’den ayrilmasiyla bosta kalan kadrolar icin tekrar ara segimlere gidilmistir
(BCA, 490. 1, 8.43.14, 30.04.1948; BCA, 30.18.1.2, 121.86.12, 01.12.1949.). Zongul-
dak’ta da bu sekilde ara secimler sik¢a gerceklesmistir. 1940, 1942, 1943, 1944 ve
1945 yillarinda miinhal olarak nitelendirilen bu kadrolar i¢in yeniden se¢ime gidil-
migtir. Ozellikle 1945 yilindaki ara secim uygulama ve yiiriitiilmiis olan propagan-
da faaliyetleri agisindan farklilagmistir. 1945 secimleri 6ncesinde her hangi bir me-
bus meclisten ayrilirsa, yerine segilecek olan mebusu CHP genel divani belirlemis
ve yalniz bir kisi aday gosterilerek meclise gonderilmistir. Fakat 1945 se¢iminde
bu uygulamanin disina ¢ikilarak isteyen herkesin partiden aday olmasinin yolu
acilmistir (Tan, 2015: 101).

Bu ¢aligmada Zonguldak’tan VII. (ara donem), VIIL. ve XI. donem milletvekili,
tiiccar, armator, matbaa sahibi, fabrikator ve gazeteci kimligi ile taninan ve 6zellik-
le de ara segimlerde yaptig1 propagandayla dikkat ceken Ali Riza Incealemdarog-
lu'nun hayatinin ve siyasi faaliyetlerinin incelenmesi amag¢lanmigtr.

I- Hayat

1905 yilinda Istanbul’da dogan Ali Riza Incealemdaroglu'nun babasi Halil In-
cealemdaroglu? annesi ise Emire Hanimdir. Babasi 1926 yilinda Zonguldak vilayet
meclisi karariyla Mustafa Kemal Atatiirk’tt Zonguldak’a ve Zonguldak’taki ko-
miir havzalarini gezmeye davet eden heyetin i¢inde yer almis sehrin ileri gelenleri
arasindadir (Namal, 2010: 29; Namal, 2012: 395-400). Ali Riza Incealemdaroglu
aslen Bartinli olup evlendikten sonra Zonguldak’a yerlesmistir. incealemdaroglu,
Bartin Lisesi ve Galatasaray Lisesinde ikiser y1l egitim almig ancak saglik sorun-
lar1 nedeniyle egitimine devam edememistir. Bu nedenle diisiik diizeyde Fransizca
bilmektedir. Incealemdaroglu, [zmir ve Bartin’da kerestecilik, tiiccarlik ve matbaa-
cilik, Zonguldak ’ta Opel ve Chevrolet marka arabalarin bayiligini yapmistir. Ayni

> Halil Incealemdaroglu, Bartin’da kerestecilik yapmis ve kereste fabrikasi olan tiiccardir. Milli Miicadele
doneminde sehirde kurulan Miidafa-i Hukuk Cemiyetinde Onemli gorevler yapmustir. 1926 yilinda
Zonguldak vilayeti adina Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’e ziyarette bulunan heyette de yer almis sehrin 6nde
gelen esrafindandir. Tayyare Cemiyeti iiyesi olup cemiyete yaptigi yardimlar dolayisiyla altin madalya
almistir. Bartin Ticaret ve Sanayi Odasi tiyeligi, Hilal-i Ahmer Cemiyeti (Kizilay) Bartin subesi iiyeligi ve
Tiirkocagi Bartin subesi iiyeliklerinde bulunmustur. (Erkan Ascioglu, Kurtulus Savasinda Bartin, Bartin
Belediyesi Kiiltiir Yayinlari, Bartin 2014, s.15, 28, 32, 72, 120; Tirkive Hildli Ahmer Mecmuast, Y1l: 4,
Say1: 37, 15 Eyliil 1924, s.15; Yiicel Namal, Zonguldak Tiirk Ocaklar: 1923-1931, Turk Yurdu Yayinlari,
Ankara 2014, s. 107)
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zamanda Amerikan mallarinin satisiyla da ugrasmistir. “Akbal” ve “Pinar” isim-
li vapurlarin ve “Zonguldak” isimli deniz motorunun armatorligiinii yapmustir.
Milli Miicadele yillarinda babasindan kalma yelkenli ve motorlu araglarla ordunun
ihtiyaci olan malzemeleri gesitli limanlara ulastirmistir. 1928 yilinda Cumhuriyet
Halk Partisine iiye olmus, Izmir Ticaret ve Sanayi Odas1 ve gesitli komisyonlarda
parti iiyesi olarak gorev almugtir. 1940 yilinda Zonguldak Il Idare Kurulu tiyeligini
1942 yilinda ise bu kurulun baskanligini yapmistir (TBMM A., Hal Terciimesi,
Kutu No: 1329-17).

Zonguldak’ta 1942-1948 yillar1 arasinda yayinlanan “Ocak” gazetesi ve “Bucak”
dergisinin sermayedarligini iistlenmis ayni zamanda basyazarligini yapmistir. Ba-
basinin kurdugu, merkezi Istanbul’da bulunan Karadeniz Orman Isletmesinin
yonetiminde gorev almigtir (TBMM A., Hal Terciimesi, Kutu No: 1329-17). Incea-
lemdaroglu VII dénem (ara se¢im) ve VIII. donem CHP’den, IX. dénem DP’den
Zonguldak milletvekilligi yapmustir. Evli ve iki kiz bir erkek ¢ocuk babasi olan In-
cealemdaroglu, 19 Haziran 1977 tarihinde vefat etmistir (TBMM Albiimii, 2010:
534).

II- Siyasi Faaliyetleri

Ali Riza Incealemdaroglu siyasete atildig1 yillarda Izmir'de bulunmaktaydi
(Ocak, 12 Haziran 1945: 1). 1928 yilinda Izmir’deyken CHP’ye 236 iiye numarasi
ile kaydolmustur (TBMM A., Hal Terciimesi, Kutu No: 1329-1-7, 2 Nisan 1945).
Aslen Bartin’li olmasina ragmen Izmir Giizelyali bucak Idare kurulunda, [zmir
Ticaret ve Sanayi odasinda ve parti adina gesitli komisyonlarda galigmigtir. Incea-
lemdaroglu siyasi hayata atildiginda heniiz 23 yasindaydi (Ocak, 12 Haziran 1945:
1). Izmir’de on y1l kaldiktan sonra Zonguldak’a dénmiistiir. Memlekete hizmeti bir
vatan gorevi olarak gormekte ve bu gorevini milletvekili secilerek devam ettirmek
arzusundadir. Milletvekili secildigi takdirde Ismet Inonii’niin yolunda gidecegini
belirtmistir (Ocak, 12 Haziran 1947: 1).

Aslen Bartinli olan Incealemdaroglu evlendikten sonra daimi ikametini Zon-
guldak olarak degistirmistir (TBMM A., Hal Terciimesi, Kutu No: 1329-17). Zon-
guldak’a geldiginde 6. donem Zonguldak milletvekilleri ¢caligmakta idi. Bir sonraki
secimlere kadar parti adina Zonguldak’ta gesitli gorevlerde bulunmustur. Bu go-
revler arasinda 1940 yilinda CHP vilayet kongresi idare kurulu tyeligi, 1942 y1-
linda Zonguldak il Idare Kurulu Bagkanlig1 gérevleri de bulunmaktadir. Ali Riza
Incealemdaroglu varlikli bir aileden gelmekteydi. Babasinin Kereste Fabrikast,
Chevrolet Otomobil bayisi ve kiigiik capli gemilerinin yaninda, Istanbul’da bulu-
nan Karadeniz Orman Igletmesi isimli sirketi bulunuyordu. Ali Riza Incealemda-
roglu, siyasi faaliyetlerini ve hedeflerini gerceklestirmek i¢in basinin 6nemli bir
giic oldugunu gormiis bu nedenle “Bucak” dergisi ve “Ocak” gazetesinin sahipligini
ve gazetenin baskdse yazarligini da yapmustir.

|
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Incealemdaroglu'nun TBMM'ye milletvekili olarak girmesi, Zonguldak millet-
vekili Hasan Karabacak”in 14 $ubat 1945 tarihinde vefat etmesi iizerine yapilan
ara segimle olmugtur (BCA, 030.10., 76.505.14, 27.06.1945). O segim de Ali Riza In-
cealemdaroglu bosalan milletvekilligi icin aday bagvurusu yapmuistir. Bu donemde
yapilacak olan ara secimler 6ncesi adaylik belirleme sartlar: degistirilmistir, bu de-
gisimin o6ncesinde liderler adaylar: kendileri belirlerken, yapilan yeni degisiklikte
herkesin partiden aday olmasinin 6nii agilmistir. Zonguldak’ta 1945’te yapilan ara
se¢im propagandasi basladiginda 28 aday ortaya ¢ikmistir. Ancak bunlarin arasin-
da sadece iki aday 6ne ¢ikmisti, bu adaylardan birincisi CHP genel merkez yoneti-
minin destekledigi Tevfik Riistii Aras, ikincisi ise daha ok arkasina yerel halk des-
tegini alan Ali Riza Incealemdaroglu idi. Tevfik Riistii Aras dénemin Bagbakani
Celal Bayar tarafindan da desteklenmekteydi. Celal Bayar, Aras’a para yardiminda
da bulunarak propagandasina yardim etmistir. Esasinda Tevfik Riistii Aras siyaset
alaninda taninmis bir kisidir ve bunun verdigi avantaj ile bu se¢imi agik ara alma-
st bekleniyordu. Ancak daha éncede bahsettigimiz gibi Incealemdaroglu varlikli
bir aileden gelmekte ve istedigi her imkani saglayabilecek giigteydi. Ayrica sahibi
oldugu Ocak gazetesi vasitast ile kendi lehine yazilar yayinlayarak propagandasini
siirdiirmekteydi. Muhtemelen zenginligini kullanarak Zonguldaklilar1 da inan-
dirmis olmali ki, Tevfik Riistii Aras tinlii bir siyasetciyi oy ¢okluguyla yenilgiye ug-
ratmigtir (Tan, 2015: 101). Ara segimde alinan oy oranlarina baktigimizda Ali Riza
1ncealemdaroglu Bartin’dan 92, Caycuma’dan 61, Devrek’ten 1, Kdz. Eregli’den 2,
Safranbolu’dan 95, Ulustan 44, Zonguldak’tan 41 olmak tizere toplamda 336 oy
alarak Zonguldak milletvekili se¢ilmistir. Aras ise toplamda 58 oy alarak herkesi
sagkinliga ugratmistir (Ocak, 23 Haziran 1945: 2). Aras’in se¢im propagandasinda
Zonguldak icin CHP hedefleri diginda halka, kendine 6zgii vaatlerde bulunmamais
olmasi gozlerden kagmamis ve bu durumun oy oranini etkiledigi goriilmektedir
(BCA, 490.1,424.1350.2).

Ara se¢imdeki Zonguldak Milletvekili adaylarindan olan Halim Cavit Arcak,
CHP Genel Sekreteri Kirklareli Milletvekili Nafi Atuf Kansu'ya yazdig: mektupta
Ali Riza Incealemdaroglu'nun vasiflarindan bahsetmis ve milletvekilli propaganda
siirecinde yaptig1 faaliyetleri anlatmigtir. Bu mektuba gére; incealemdaroglu segim
sirasinda bazi segmenlere yaptig1 yardimlarin 5000 liray: gectigini ve bu se¢imin
kendisine pahaliya mal oldugunu mektubunda belirtmistir. CHP ilge teskilat1 ve
belediye baskanlarinin higbir adayin sikéyetlerini dinlemedigini ve bu iki yapinin
adam kayirdigini mektubuna eklemistir. Sahsi kisiligi hakkinda verdigi bilgilere
gore; Incealemdaroglu, yaratilisi dolayisiyla asabi mizagli oldugu kadar, bu iglerde
bilgisi ve gorgiisii de kit bulundugundan, fevri davranislariyla bircok partili arka-
dasini incitmis ve bircoguyla da arasini agmigtir (BCA, 490.1.,424.1350.2).

* Hasan Karabacak, Zonguldak’in ilk madenci kazmaci ustasi olan milletvekilidir. 1877 yilinda Kilimli’de
dogmustur. Babas1 Mustafa Bey annesi Zeynep hanimdir. Hasan Karabacak ilkokul mezunu olup sirasiyla
kazmaci ustasi, Bahriye Nezareti Maden Komiir isletme Yazicisi, Maden Cavusu, Maden Bascavusu,
Amele Birligi Is¢i Temsilcisi olmak iizere IV., V. ve VI. Dénem Zonguldak milletvekilligi yapmustir. Evli
olup bes ¢ocuk sahibidir. Karabacak 14 Subat 1945 tarihinde vefat etmistir. (TBMM Albiimii 2010: 363).
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18 Haziran 1945 Pazartesi tarihinde yapilan ara secimle Ali Riza Incealemda-
roglu TBMM’ye 7. donem Zonguldak milletvekili olarak girmistir. Bu donemde
TBMM’deki konugmalarinda 1946 yili Milli Egitim Bakanliginin biit¢esinin gorii-
stilmesinde egitime daha fazla yatirimin yapilmasina, maddi durumu olmayanla-
rin egitim i¢in ellerindeki her seyi feda ettiklerini ve hatta bunu iki 6rnekle somut-
lagtirarak anlatmis, canlarini dahi feda ettiklerini dile getirmistir. Bu durumda
Tiirkiye de egitime daha fazla 6nem verilmesi gerektigini yurdumuzun her kose-
sinde aksam kiz sanat okullari, ortaokullar ve enstitiiler acarak egitim seviyemizin
gelecek yillarda daha iyi olmasini temenni etmistir (T.B.M.M. Tutanak Dergisi, 21
Aralik 1945: 302-303).

Incealemdaroglu, II. Diinya Savagi yillarinda memleketin gegtigi zorlu miica-
dele yillarinda sikintilar: derinden hissettigini ve bu hissiyatla vatana hizmet i¢in
elinden geleni yapacagini ve herkesin elini tagin altina koymas: gerektigini soy-
lemistir. Yapilan inkilaplarin savunuculugunu yaparak gazetesinde inkilaplara
muhalefet olanlar1 agir bir dille elestirmistir. Milli Sef Inonii’ye derin bir saygi ve
sevgi beslemektedir, bunu sik sik yazilarinda da dile getirmistir. Memleket icin ¢ok
onemli bir kisilik oldugunu halk tarafindan ¢ok sevildigini ve mitinglerde mey-
danlarin izlemeye gelenlerle doldugunu séylemektedir (Ocak, 31 Temmuz 1945: 1).
Incealemdaroglu, Cumhuriyet rejiminin savunuculugunu yaparken eski impara-
torluk olarak nitelendirdigi Osmanlry1 yermis, bu elestirisinde yasamakta oldugu-
muz memleketi daima geri biraktigini ve hi¢ diisiinmedigini bundan dolay: Tiir-
kiye’nin hala daha bu durumun tistesinden gelmeye ¢alistigini séylemistir (Ocak,
31 Temmuz 1945: 1).

Incealemdaroglu, ayrica meclis konusmalarinda sitma savasi kanunu miinase-
betiyle sozlerinde Zonguldak halkini savunarak batakliklarin kurutulmasinda ve
halktan alinmasi diisiiniilen % 50 gibi belediye rayici tizerinden mithim miktar1
halkin veremeyecegini, zaten 19 milyonun ytikiinii geken havzanin ¢esitli miikel-
lefiyetinin oldugunu, askerlik vazifesi, zirai vazifesi, ocakta ¢aligma vazifesi bulun-
masi dolayistyla Zonguldak halkinin bu miikellefiyetten muaf tutulmasini yiiksek
meclisten istemistir (T.B.M.M. Tutanak Dergisi,15 Subat 1946: 160).

Ali Riza Incealemdaroglu, 7. donem Zonguldak milletvekilligi gérevi sona er-
dikten sonra 23 Temmuz 1946 tarihinde yapilan 8. donem genel secimlerde ye-
niden milletvekilli se¢ilmistir. 1946 yilinda yapilan se¢imlerde de aday olan Ali
Riza incealemdaroglu CHP milletvekili adaylar1 Emin Erisirgil (eski milletvekili),
Sinasi Devrin (eski milletvekili), Ahmet Giirel (eski milletvekili), Ismail Ergener
(CHP Zonguldak i1 bagkani), Nuri Tarhan (CHP Devrek ile bagkani), Orhan Seyfi
Orhon (gazeteci), Naim Kromer (Etibank Y. Miih) ve Sabri Koger (Maden Basca-
vusu) ile yarismustir (Ocak, 19 Temmuz 1946: 1). 1946 yilinda yapilan segimle Si-
nasi Devrin (CHP-82695 oy), Emin Erisirgil (CHP-82656 oy), Ahmet Giirel (CHP-
82521 oy), Nuri Tarhan (CHP-78598 oy), Ismail Ergener (82434 oy), Sabri Koger
(CHP- 82210 oy), Naim Kromer (CHP-82216 oy), Orhan Seyfi Orhon (CHP-81813
oy) ve Ali Riza Incealemdaroglu (CHP-83348 oy)milletvekili secilmistir (Ocak, 23
Temmuz 1946: 1).
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1ncealemdaroglu, bu secimde Zonguldak’tan 15588, Bartin’dan 4145, Ereg-
li'den 11544, Caycuma’dan 12732, Ulus’tan 7853, Safranbolu’dan 11339 olmak iize-
re toplamda 83.343 oy alarak yeniden Zonguldak’tan 1. siradan milletvekilligine
se¢ilmistir (TBMM A., Se¢im Mazbatasi, Dosya: 1329.1.8, 23 Temmuz 1946). Bu
dénemde de Incealemdaroglu'nun birinci siradan milletvekili secilmesinin nedeni
yapilan propagandalarin halk tarafindan yanit bulmasi etkili olur (Ocak, 23 Tem-
muz 1946: 1). Zonguldak milletvekillerinin aldiklar1 oylara baktigimizda Ali Riza
Incealemdaroglu'nun propagandasini bagarili bir sekilde yiiriittiigiinii gérmekte-
yiz. Bunun sonucunda 1946 y1ili se¢iminde Zonguldak’tan en ¢ok oyu almuistir.

Incealemdaroglu segim zamanlarinda maddi giiciinii ve gazetesini kullanarak
secim propagandasi yapmis, bu durum gazete yazilarina da yansimistir, Eski I¢is-
leri Bakani Gimtishane Milletvekili Stikrii S6kmensiier’in verdigi bilgiler arasinda
Ali Riza Incealemdaroglu segim propagandasi igin Tasvir Gazetesi sahibi Cihad
Baban’a 3 bin lira verdigini belirterek yapilan bu iste bir seref yikiklig1 oldugunu ve
mantikl bir ditsiiniis olmadigini séyleyerek kendi miicadelesinin seref ve haysiyet
sahibi olanlara kars1 oldugunu séylemistir (Ocak, 20 Eyliil 1946: 1).

Zonguldak gazetesinin 9 Temmuz 1948 tarihli niishasinda Ali Riza Incea-
lemdaroglu hakkinda segimleri nasil kazandigina dair verdigi bilgiler de; yedinci
donem se¢imlerinde takindig1 yapma tavirlardan ve antipatik davranislarindan
vazgecmedigini ama belki olgunlasir iimidiyle tekrardan milletvekilligine aday
gosterildigi yazilmis, donem secimlerinde ikinci segmenlerin verdikleri oylarla
milletvekilli segildiginden bahsedilmistir. Bunlara karsin Ali Riza incealemdarog-
lu ise dirtistligii ve halka yakinlig: sayesinde segimleri kazandigini soylemektedir
(Zonguldak, 9 Temmuz 1948: 1).

Incealemdaroglu firsat bulduk¢a Zonguldak ve ilgelerini gezerek halkin ihti-
yaglariile yakindan ilgilenmistir. 1946 yilinda Zonguldak ve ¢evresinde bityiik ku-
raklik goriilmiistiir. Baz1 bolgeler kuraklik bolgesi ilan edilirken bazi bolgeler ise
zarar gormesine ragmen bu kuraklik bolgesine alinmamigtir. Bunun {izerine Bey-
cuma Bucagi, Kasimlar Kéyit Muhtari ve koyliileri koylerinin kuraklik bolgesine
alinma istegi dogrultusunda ki sikayetlerini Incealemdaroglu’na bildirmislerdir.
Incealemdaroglu ise bu sikéyetler dogrultusunda sorunu Bagbakanliga tagimistir
(Ocak, 20 Eyliil 1946: 1). Incealemdaroglu savas esnasinda Tiirkiye’de Yahudile-
rin ve Ermenilerin biiyiik vurgunlar yaptigini ve bu memleketin ekmegini yiyerek
ihanet ettiklerini gazetesinde yazarak bu konuda 6nlemler alinmasi gerekliligini
savunmugstur (Ocak, 20 Eyliil 1946: 1).

Incealemdaroglu 8. donem meclis konugmalarinda cezaevinde bulunan yak-
lagik 29000 bin mahkimun durumuna dikkat ¢ekmistir. Hapishane sartlarinin
diizeltilmesini ve buralardaki mahktimlarin ¢evredeki is olanaklarina gore ¢alis-
tirilmasinin hem devletin ekonomisine hem de mahktmlarin cezalar: bittikten
sonra kazandiklariyla kendilerine, ailelerine faydali olacaklarini dile getirmistir.
Cezaevindeki mahktimlarin saglik kosullarinin dikkate alinmasi gerektigini ve
bu konuda Adalet Bakanliginin hassasiyetle davranmasini rica etmistir (TBMM
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Tutanak Dergisi, 8. Donem, Cilt:8, 24 Birlesim,1947: 424). Yine bu dénem 1949 yili
biitce miinasebetiyle sozlerinde is¢i sagligina gereken 6nemin verilmedigini, Ca-
lisma Bakanliginin liyakata uygun bir kadro olusturmadigini, gostermelik kadro-
suyla iscilerin hayatlarini hige saydigini vurgulamistir (TBMM Tutanak Dergisi,
8. Donem, Cilt:16, 54 Birlesim,1949: 949-950). Maliye Bakanlig1 1947 yili biitce
miinasebetiyle sozlerinde 6zellikle Zonguldak ilinde kéyliilerin ocak isiyle yaki-
nen alakali olmasi itibariyle mahsulat: araziye vergisini 6deyememis, bazilarina
cezal1 olarak bu agirliktan bir tiirlii kurtulamadiklarini dile getirmistir. 1945 so-
nuna kadar olan bu gibi “mahsulat: araziye” vergilerinin tamamaiyla kaldirilmasini
ve af edilmesini meclisten istemistir (TBMM Tutanak Dergisi, 8. Donem, Cilt:3, 21
Birlesim,1947: 370). Ayrica konusmasinda Zonguldak tas komiriiniin Tiirkiye ye
katkilarindan bahsetmis, biiytik sanayi kollarinin desteklendigi kadar kii¢iik sanat
erbabina da gereken 6nemin verilmesini bunlarin bitytimesiyle devletinde ekono-
misinin biiyiiyecegini dile getirmistir (TBMM Tutanak Dergisi, 8. Doénem, Cilt:3,
21 Birlesim,1947: 371).

Ali Riza Incealemdaroglu TBMM’de Ulastirma Bakanligina bagli Devlet De-
mir Yollari ile ilgili goriislerini de dile getirmistir. Demir yollarinin énemli oldu-
gunu fakat raylarin ve vagonlarin siirekli bozuldugunu, bunlarin tamirinin uzun
zaman aldigini hatta bu durumun ulagimi ¢ok¢a aksattigini séylemistir. Devlet
Demir yollarinda ¢aligan iscilerin ve memurlarin hak ettikleri maag: alamadikla-
rin1 dile getirmistir. Devlet Demir Yollarrnin trenlerinde halkin ¢ok sikigik ve 1sti-
rapl1 bir yolculuk yaptigini buna karsin bakanlara ve isletme mensuplarina hususi
vagonlar tahsis etmesinin gercekten tiziicii oldugunu soylemistir. Ayrica yatakl
vagon tcretlerinin ¢ok yiiksek oldugunu da sert bir dille elestirmistir. Sonug iti-
bariyle devlet demiryollarinin plansizlik iginde ¢alistigini ifade etmistir (TBMM
Tutanak Dergisi, 8. Dénem, Cilt:3,21. Birlesim,1947: 905-906). Posta, telgraf ve tele-
fon iglerinin tilkemizde diizenli ve zamaninda ger¢eklesmedigini, bu kurumlarda
gerceklesen arizalarin zamaninda diizeltilmedigini, 6nemli evraklarin zamaninda
iletilmedigini dile getirmistir. PTT’deki baz1 boliimlerde sayica ¢ok fazla isci olup
hicbir sey yapmadan maas aldigini vurgulamigtir. Il digt konusmalarda 6zel haya-
tin mahremiyeti gibi bir alginin olmadig ve telefonlarin dinlendigini séylemistir
(TBMM Tutanak Dergisi, 8. Donem, Cilt:3, 21. Birlesim,1947: 997).

Incealemdaroglu varlikli bir aileden geldiginden ticaret hayatinda aktif bir in-
sand1 deniz ticaretinde de gemilere sahipti ve bu alandaki eksiklikleri bizzat his-
setmekteydi, bu yonde kanunlarin geri kaldiginy, islevini yetirdigini, kanunlarin
degismesi gerektigini hem mecliste hem de gazetesindeki yazilarinda yer vermistir
(Ocak, 8 Mart 1946: 2).

Incealemdaroglu Eregli Kémiir Isletmeleri madenlerinin durumu hakkinda
¢ok mustariptir. Bu durumu gazetelere yazmis ve TBMM’de bu durumu dile ge-
tirmistir. Komiir ocaklarindaki vaziyetin ¢ok kotii oldugunu ulasimda, ticretlerin
6denmesinde sikintilar yasandigindan bahsetmis bunun yani sira saglik ve sosyal
bakimdan da biiyiik eksikliklerin var oldugunu dile getirmistir. Kémiir isletme-
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lerini isletme tarzinin {ilkeyi zarara soktugunu bu durumlar1 gereken mecralara
iletecegini ve goriisecegini sdylemistir (Ocak, 5 Temmuz 1948: 1).

1949 yil1 biitgesiyle ilgili TBMM’de yapilan gériigmelerde Incealemdaroglu li-
manlarin etkin bir sekilde kullanilmadigindan dolay1 deniz ticaretinden ¢ok fazla
gelir elde edilebilecegi yerde maalesef bu konuda kétiiye giden bir tilke oldugumuzu
soylemistir (TBMM Tutanak Dergisi, 8. Donem, Cilt:16, 54.Birlesim, Y11:1949: 950).
Yine 8. dénem meclis konusmalarinda tapu kayitlarinda hukuki kiymetlerini kay-
betmis topraklarin halka iadesi hakkindaki sozlerinde 6zellikle Zonguldak koy-
lerinde yasayan hi¢ kimsenin topraginin tapusunu alamadigindan, mahkemeye
gittiginde ise davalara bakilmadiginin altini ¢izmigstir. 360.000 niifuslu bir ilin ata-
larindan kalma topraklarin: tapuya baglayamadiklarini dile getirmistir (TBMM
Tutanak Dergisi,8.Donem, Cilt:23,32 Birlesim, Y1l:1949: 268). Ziraat Bankasinin
her yil koyliiye zirai kredi verdigi fakat verilen bu kredinin koyliilerin ihtiyaglarini
kargilayamadigini ve koyliiyd ferahlatacak sekilde olmadigini séylemistir. Ziraat
Bankas: koyliiye genis ol¢iide ve uzun vade de kredi verse daha faydali olacagini
soylemistir (TBMM Tutanak Dergisi,8.Donem, Cilt:24,53.Birlesim, Y11:1950: 998).
Son olarak 8. dénem meclis konusmalarinda yumurta iiretiminin ge¢mis yillarda
hem ihtiyacimizi karsiladigini hem de yurt digina ihrag edildigini, 1950 yilinda
sadece kendi ihtiyacimizi giderdiginden bahsederek iilke ekonomisin kétiiye gitti-
gini vurgulamistir. Yine ¢imento ihtiyacimizi iilkede ¢imento fabrikalar: kurarak
kargilayabilecegimiz halde disaridan satin alarak milyonlarin bosa gittigini o pa-
rayla {ilkenin farkl: ihtiyaglarinin giderilebilecegini sdylemistir (TBMM Tutanak
Dergisi,8.Donem, Cilt:24,53 Birlesim, Y11:1950: 5).

Incealemdaroglu igin Zonguldak’in ileri gelenleri her ne kadar segimleri pro-
vokasyon ve sahip oldugu zenginligi ile secildigini, kisilik olarak milletvekilligi-
ne uygun olmadigini séylemis olsalar da; se¢ilmis oldugu Zonguldak bélgesinin
sorunlarina da kayitsiz kalmadigini gérmekteyiz (BCA,490.1,424.1350.2). Buna
kargin Incealemdaroglunun milletvekilligi dénemlerinde kendisi hakkindaki
sikayetler de siirekli giindem yaratmistir. izmir Karsiyaka CHP kongresinde ya-
pilan toplantida Zonguldak Milletvekili Ali Riza incealemdaroglu CHP Milletve-
killiginden istifa etmesi istenmis ve bu karar salonda bulunan iki bine yakin kisi
tarafindan alkislanmistir (Zonguldak, 5 Kasim 1948: 3).

Incealemdaroglu'nun CHP’den istifa edip Demokrat Parti'ye gecis meselesini
ele aldigimizda; Ocak gazetesinde yayinlanan haberlere baktigimizda iktidarda
olan bir partiden ¢ekilmek medeni olmayan insanlar icin miimkiin olmadigini,
millet ve memleket sevgisi ile beraber, vicdaninin sesinin sayesinde boyle bir ha-
rekete giristigini yazmistir. CHP’den istifa etme sebepleri arasindan partide artik
demokrasi kalmadigini, uygun ¢aligma sartlarinin olmadigini ve parti ¢aligma or-
taminin bozuldugunu belirterek bu durumun diizelmesini bekledigini ancak bir
diizelme géremediginden millete daha iyi hizmet adina elinden geleni yapmak i¢in
Demokrat Parti’ye gectigini yazmaktadir (Ocak, 24.07.1948: 1).
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Incealemdaroglu yapilan bir¢ok uyariya ragmen Cumhuriyet Halk Partisinin
tutumunu degistirmedigini ve degistirmeye de meyilli olmadigindan partiden ay-
rildigin1 vurgulamistir. Incealemdaroglu partisi icerisindeki rahatsiz oldugu du-
rumlari sdyle ifade eder; Ikinci Diinya Savasi sirasinda her milletin biinyesinde
yarattig1 ekonomik, sosyal ve bazi idaresizliklerin ortaya ¢iktigindan bahsederek,
Tiirkiye savasa girmemesine ragmen savas bunalimini derinden hissettigini, Ttr-
kiye’nin bu bunalimlarla basa ¢ikamadigindan ilerleme kaydedemeyerek geri kal-
digin1 soylemistir. Rahatsiz oldugu diger durumlar ise: gorevliler arasindaki yol-
suzluklar, ekonomi politikasinin saglam yiiriitiilememesi, devlet igerisinde yapilan
israflar, 2. Diinya Savasi sebebiyle yasanan pahalilik, isletmelerin zarar etmesi se-
bebiyle devlet hazinesinin agik vermesi, gereksiz kadrolar acilarak bu kadrolarin
doldurulmas, yer alt1 ve yer tistii kaynaklarinin yeteri kadar kullanilamamas, ko-
miinistlerin serbest ¢calisma alani bulabilmesi gibi. Milletvekilligi gorevini yaptig:
Zonguldak’in ihtiyaclarini hep dile getirmesine ragmen cevap alamamis olmasi,
ABD‘den alinan vapurlar yiizinden devlet biitgesinin biiyiik zarar etmesi gibi se-
beplerden dolay1 halkin memnuniyetsizligi, ekmek ve seker temininde bityiik si-
kintilar yasanmasi CHP’nin bu durumlarla ciddiyetle ugrasmamis ve ugrasmiyor
olmasi gibi nedenlerin istifasina zemin hazirladigini soylemistir (Ocak, 5 Temmuz
1948: 1). Incealemdaroglunun istifa gerek¢esini Zonguldak gazetesi ise su sekilde
aciklamigtir; Milletvekilligi stiresince CHPnin biiyiik suglar igledigini, partideki
niifuslu kisilerin kendisine manevi baski yaptigini dile getirmistir. Ayrica istifa et-
mesine demokrasi ve millet agkinin sebep oldugunu séylemistir. Bu tiir nedenler-
den dolay1 da CHP’den ¢ekilme karar1 aldig1 yazmaktadir (Zonguldak, 9 Temmuz
1948: 1-2).

Incealemdaroglu hakkinda ki spekiilasyonlar milletvekilligi yaptigi her donem
var olmustur. Bu anlamda 9. donem Demokrat Parti Zonguldak Milletvekilligi
sirasinda 21 Nisan 1950 tarihinde Amasra Bucagina bagli Cakrazsihlar kéyiinde
kanuna aykir1 olarak propaganda toplant: yaptig1 gerekgesi ile Davut Tuna ve Zon-
guldak Milletvekili Ali Riza Alemdaroglu hakkinda sorusturma agilmistir. Bu so-
rusturmadan istenen ise milletvekilligi dokunulmazhiginin kaldirilmasidir (BCA,
030.10., 9.53.9., 28.06.1950). Demokrat Parti déneminde Zonguldak milletvekili
olan Abdiirrahman Boyacigiller tarafindan Incealemdaroglu'nun Demokrat Par-
tiye “komiinist” kelimesini kullandigini se¢cimler daha olmadan Demokrat Partiye
katilir misiniz sorularina “Halk Partisi listeye almazsa diigiiniiriim” seklinde cevap
verdigini mecliste dile getirmistir. incealemdaroglu bu suglamalara kargt ¢ikmis
ve boyle bir durumun olmadigini sdylemistir (TBMM Tutanak Dergisi, 9.Donem,
cilt:18,17 Birlesim, Y1l:1952: 252-254).

1950 yilinda yapilan 9. donem milletvekili secimlerinde Muammer Alakant
(DP-108296 oy), Avni Yurdabayrak (DP-108112 oy), Cemal Kipcak (DP-108084
oy), Abdurrahman Boyacigiller (DP-107897 oy), Fehmi A¢ikgoz (DP-107870 oy),
Hiuseyin Balik (DP-107798 oy), Rifat Sivisoglu (DP-107416 oy), Suat Basol (DP-
107412 oy) Maksud Civi (DP-107243 oy) ve Ali Riza Incealemdaroglu (DP-107882
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oy) alarak milletvekili olmustur. Bu se¢imde adaylardan olan Maksud Civinin® se-
¢im aksamu vefat: iizerine ondan sonra en ¢ok oyu almis kisi olan Sebati Ataman
(CHP-62374 oy) milletvekili olmustur. Ayrica Ali Riza Incealemdaroglu bu se¢im-
de aldig1 oy miktarini arttirmasina karsin besinci siradan milletvekili olabilmistir.

Incealemdaroglunun meclis konusmalarina baktigimizda milletvekilligini
kazandig1 Zonguldak’in sorunlariyla yakindan ilgilenmis 6zellikle madencilerin
TBMM deki sesi olmus ve haklarini savunmugtur. Yine Demokrat Parti’ye gectik-
ten sonra CHP’yi elestirerek iktidardayken gorevlerini diizgiin bir sekilde yerine
getirmedigini vurgulamigtir. Bu durumlara 6rnek verecek olursak: incealemda-
roglu Zonguldak komiir havzasinda ¢alisan isgilerin zor sartlarda ¢alistigini cogu-
nun 50 yagina gitmeden nefes darlig1 ¢ektigini, giinesten, havadan mahrum olarak
yer altinda calisan is¢inin kendi alin terinin karsiligint CHP zamaninda alamadi-
gindan Demokrat Partinin ise is¢ciyi maddi manevi daha ¢ok diistindiigiini dile
getirmistir. Zonguldak’taki madencinin ihtiyarlik sigortasi kanununda yas had-
dinin 54% diigiirilmesi gerektigini nedenleriyle agiklamis ve bu 6nergeyi meclise
sunmugstur (TBMM Tutanak Dergisi, 9 Dénem, Cilt: 15,71 Birlesim, Y1l:1952: 187-
188). 1954 y1li TBMM’deki biitge goriismeleri sirasinda yine maden ocaklarinda
calisan ig¢ilerin CHP zamaninda aldig: ticretin ¢ok diisiik oldugunu 70-80 kurusa
calistirildiklarini, verem hastaligindan binlerce kisinin hayatini kaybettigini dile
getirmistir. Demokrat Partinin ise daha hassas davrandigini aldiklar1 paranin
400-500 lira oldugunu yine 1020 ev insasinin ihale edilmis oldugunu ve bu duru-
mun is¢ilerin havzaya bagliliklarini artirdigini séylemistir (TBMM Tutanak Der-
gisi,9 Donem, Cilt: 28,51 Birlesim, Y11:1954: 1078). TBMM’deki konusmalarinda
Ali Riza Incealemdaroglu is kanunu hakkinda deniz iscilerinin ¢alisma sartlari-
nin diizeltilmesi gerektigini, karada ¢alisan bir is¢iyle denizde gemide ¢alisan bir
iscinin ayn1 ¢aligma saatine tabi tutulmasinin yanlis oldugunu bu konunun yine
CHP zamaninda hi¢ dikkate alinmadigini vurgulamis Demokrat Parti iiyelerini
bu konuyu dikkate aldiklarindan dolay: gitkranlarini iletmistir (TBMM Tutanak
Dergisi, 9.D6nem, Cilt: 29, 63 Birlesim, Y11:1954: 621-641-642).

Incealemdaroglu daha éncede degindigimiz gibi ii¢ defa milletvekili segilmis-
tir, se¢im ¢alismalar: slirecinde sahip oldugu gazeteler aracilig: ile halka yonelik
kendi lehinde propagandalar yaptig1 goriilmiistiir. Milletvekilligi yaptig1 donem-
lerde hakkinda olumsuz haberler ¢ikmasi ve dokunulmazhiginin kaldirilmasi
talep edilmis olmasina ragmen meclis konusmalarinda vatandasin sorunlarini,
ozellikle milletvekili secildigi Zonguldak ilinin sorunlarini sik¢a dile getirmis ve
TBMM’den sorunlara ¢oziimler iiretilmesini istemesi agisindan 6nemlidir.

4 Maksut Civi’nin annesi Ara¢’in Dabrak kdytinden Tahir Aga’nin kiz1 Serife Hanim, babasi Safranbolu’lu
Bekir Bey (Haci1 Civici)’nin ogullarindan Emin Efendi idi. Maksut Bey Safranbolu Riistiyesinde okuduktan
sonra Zonguldak’a Belediye Baskatibi olarak gelmis ve sonrasinda Reis olmustur. Ayrica Zonguldak Ticaret
Odasinin da kurucusu olan Maksut Bey, DP il idare kurulu baskanlig1 yapmstir. Birgok hayir kurulusunun
kurulmasinda etkili olmus ve bu kuruluslarin temsilciligini yapmustir. Birinci Diinya Savaginda Ittihat ve
Terakki’nin muhabirligini yapmis ve Zonguldak’taki milli hareketi Istanbul’dan idare etmistir. Cesaretli
bir kisilige sahip olan Maksut Bey, azinliklarla da miicadele etmekten kaginmamis, savas sirasindaki
fedakarliklarindan dolay1r madalya almistir. Maksut beyin, Mehmet adinda bir oglu ve Edibe adinda bir kiz1
vardir. Maksut Bey 14 Mayis 1950 tarihinde vefat etmistir. (Karaoguz 2011; Karaoguz 1950)
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III- Basin Faaliyetleri

Ali Riza Incealemdaroglu Ocak gazetesini Yeni Zonguldak gazetesinin deva-
mu olarak 25 Kasim 1942 tarihinden itibaren ¢ikarmaya baglamigstir. Gazete sahibi
olan Ali Riza Incealemdaroglu ilk yazisinda gazetenin ismini belirlerken “Ocak”
kelimesinin insanlar i¢in ¢ok bityiik 6neme sahip oldugunu dertlesme, goriisme,
anlagma yeri anlami disinda ayrica Zonguldak’taki kémiir havzasinin yabancila-
rin elinden alinarak, Ttrk iscilerine birakilmasi sehrimizi ve “Ocak”ismini 6nemli
kilmistir ve “Ocak” gazetesinin Tiirkligiin ve Tiirkgtiligiin kaynasma yeri olaca-
gin1 belirtmistir (Ocak, 25 Kasim 1942: 1). Ocak gazetesinin ilk sayisinin boyutu
34x49 cm’dir. Dort sayfadan olusan gazete 27 Kasim 1942’de 26x37 cm boyutlarin-
da bir gazete olarak “Aksam Haberleri” adiyla ¢ikarilan sayilari da bulunuyordu.
Ocak gazetesi ilk yayinlandiginda bes siitundan olusmus daha sonraki yillarda
ti¢ ve dort stituna diigtiigii gortilmistiir (Yirsutimur, 2008: 13). Gazetenin giinlik
basimi 4 sayfadan olusup ilk sayfada 6nemli giindem haberleri genellikle yerel ha-
berler yer alirken, ikinci sayfada kose yazarlarinin yazilari ve hikayeleri, ti¢iincii
sayfada arkasi yarin kose yazarlary, ilanlar, dordiincii sayfada ise spor haberleri ve
reklamlar yer almaktaydi. Arka sayfada verilen haberler ilk sayfada verilen bazi
haberlerin devamu niteligindeydi. Aksam haberleri eki ise iki sayfa seklinde ¢ika-
rilmis, iceriginde ise genellikle ilk sayfada diinya haberlerine agirlik verilmis ikinci
sayfasinda ise duyurular, arkasi yarin, ilanlar ve reklamlar yer almistir. Giindemin
yogunluguna gore gazete bazi giinler 6 ya da 8 sayfa olarak basilmistir (Ocak, 29
Ekim 1945: 1).

Ali Riza Incealemdaroglu'nun matbaasinda basilan “Ocak” gazetesi pazar giinii
hari¢ giinliik olarak ¢ikartilmigstir. Nesriyat midiirii ise Asir Bilginer’dir. Gaze-
tenin idarehanesi Maden Dairesi arkasi no: 27 Zonguldak’ta bulunuyordu. Ocak
gazetesinde Semine Meral, Ali Riza 1ncealemdaroglu, Isfendiyar Baruoni, Mu-
zaffer Soysal, Ismet Kizilalma, Kemal Noyan, Omer Faruk Toprak, Behget Necati,
A. Kadir, Dr Selahattin Cimcoz, Muzaffer Tayip, Kazim Giiney, Nedim Miiren,
Behget Akin ve Umran Nafiz gibi yazarlar yazilariyla yer almaktayd: (Yirsutimur,
2008: 13). ilerleyen yillarda yazar kadrosunda bazi degisiklikler olmus ve bu degi-
siklikler halka yeni yazar kadrosu tanitilarak aktarilmistir (Ocak, 9 Aralik 1942: 1).
Dérdiincii yilindaki yazar kadrosu: Asir Bilginer, Niyazi Durusoy, Ferman Kaya,
Muzaffer Soysal, Nihat Ozgéren, Ziya Isik, Isfendiyar Baruénii, Mustafa Tung, Ce-
lal Derya’dir (Ocak, 6 Subat 1945: 4). Genellikle aksam haberleri sayisinda, sag {ist
kosesinde gazeteye ilan verilmesi halinde “Dikkat” baslikli kosesinde, satirindan
20 kurus alinacagi duyurulmaktaydi (Ocak, 3 Aralik 1942, s. 4).

Ocak gazetesi yayin siiresi boyunca ilk baskisindan itibaren {ist orta boliimiin-
de uzun siire “Siyasi, Inkilapgi Memleket Gazetesi” ifadesiyle ¢izgisini belli etmistir
(Ocak 25 Kasim 1942: 1). Daha sonra bu ibare “Pazardan Baska Her giin Cikar
Siyasi, Inkilap¢r Memleket Gazetesi” seklindeki ibareye déniistiiriilmiistiir. Ocak
gazetesi 25 Kasim 1942’den baslayarak devam eden yayin hayati siiresince yerel ve
ulusal diizeyde memleket meselelerini, ekonomik, toplumsal ve siyasi agidan ele

|



Zonguldak Milletvekili Ali Riza incealemdaroglu |—

almig bir gazetedir Zonguldak milletvekili olan Ali Riza Incealemdaroglu kendi-
sinin siyasi faaliyetlerine de gazetede de sik¢a yer vermekteydi.1942-1943 yillarin-
da gazete pazartesi, sali, persembe, cuma ve cumartesi giinleri “Aksam Haberle-
ri” seklinde ¢ikarken ¢arsamba giinleri ise gazetenin haftalik sayis1 ¢ikarilmistir.
Ocak gazetesi 1945 yilindan itibaren sali ve cuma giinleri yayimlanmistir. Yine
1945 yilindan itibaren aksam haberleri eki yayimi durdurulmus 21 Ocak 1947 Sali
gliniinden itibaren de gazete sadece sal1 glinleri yayimlanmaya baslamistir (Ocak,
21 Ocak 1947: 2).

Ali Riza Incealemdaroglu Ocak Gazetesi basyazari ve sahibi oldugundan de-
vamli kendi lehinde haberler yapmuistir. Siyasete atildig1 donemlerde Ocak Gaze-
tesinde kaleme aldig1 bir yazida; s6ztinti, namusunu verdigi ve hayatini bagladig:
Cumbhuriyet Halk Partisinden ayrilmay: asla kimsenin aklindan gegirmemesi ge-
rektigini ve kendisinin de béyle bir ise kalkismayacagini sdylemektedir (Ocak, 9
Temmuz 1946: 1). Ayrica Incealemdaroglunun genglik yillarindan itibaren CHP
genglik kollarinda ve daha sonra parti tiyeligi, devaminda CHP milletvekilligin-
de bulunmasi gazetenin hiikiimet yanlis1 bir politika izlemesine neden olmustur
(Ocak, 09 Kasim 1942: 1). Ancak 1948 yilinda Incealemdaroglu Demokrat Par-
ti’den milletvekili segilerek daha dnceki sdylemlerine de ters diiserek CHP ile yolla-
rin1 ayirmistir (Ocak, 24 Temmuz 1948: 1). Bu siirecte ise gazetelerinde Cumhuri-
yet Halk Partisini elestiren yazilara yer vermistir. Hatta Ali Riza Incealemdaroglu
istifasini yaptig1 o giinlerde CHP i¢in sunlari sOylemisti “Cumhuriyet Halk Partisi
hiikiimetlerinin iyi calismamis olmalari ve bu tezebziibii Onleyememekten miitevellit
iktisadi is sahalarinmizin kétii duruma diismesine neden olmugstur” (Ocak, 5 Tem-
muz 1948: 1).

Ocak gazetesi Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin her daim savunucusu olmus ve
halkin menfaatini her seyin ustiinde gérmiistiir. Gazetede, Cumhurbagkan: olan
Ismet Inénii ve diger siyasilerin konugmalarina énem verilmis Ankara’dan gelen
haberleri titizlikle incelemistir. Bagyazar incealemdaroglu millet meselelerini, va-
tanseverlik duygusu i¢inde ele almis halka gazetesi aracilifiyla seslenmistir. Hal-
kevlerinin durumu Ocak gazetesinde 6nem verilen bir diger husustur. Yayimlandi-
g1 her yil Halkevlerinin kurulus yi1ldoniimi gazete de ilk sayfa haberi olarak yerini
almis. Yapilan kutlamalar ve ¢alismalara ayrintisiyla yer verilmistir (Ocak, 26 Su-
bat 1946: 1).

Ocak gazetesinin dikkat gekici 6zelliklerinden biri de Cumhuriyet Tarihi ve
oncesinde yasanan 6nemli olaylar1 Cumhuriyetin kurulusunda rol alan 6nemli
sahsiyetleri, milli miicadelede 6ne ¢ikmis 6nemli isimleri devlet adamalarini, sair-
leri, yazar ve Tiirk¢ii kimlikleriyle 6ne ¢ikmis 6nemli kisilere gazetede yer verme-
sidir. Bagta Mustafa Kemal Atatiirk olmak iizere, Ismet Inénii gibi devlet adamla-
rinin 6lim yil déniimlerine 6zel bir hassasiyet gosterilmis, kendilerine yakisir bir
sekilde yad edilmistir (Ocak, 11 Ocak 1943: 1). Bizim igin olduk¢a dneme sahip
Milli Bayramlarimiz da itinayla gazetede iglenmistir. Ozellikle Tiirkgiiligiin tim-
sali olarak goriilen Ziya Gokalp’in yazilar1 da gazetede oldukga fazla yer almistir
(Ocak, 09 Kasim 1942: 1).
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Ocak gazetesinde yaz1 dizileri de dnemli yer tutmaktadir. Meclis haberleri, bele-
diye haberleri, gesitli bakanliklarin agiklamalari, havza sorunlari, adi suglarla ilgili
haberler, ulusal meselelere iliskin yazilar, koyliilere faydali bilgiler iceren yazilar
gazetede yayimlanmaktadir.1 Subat 1946 yilinda ilk kez “eczanelerin nobet cetveli”
stitunu diizenlenerek okuyucularin nobetci eczaneler konusunda aylik bilgilendi-
rilmesi saglanmistir. Ocak gazetesi ayni zamanda yerel ve ulusal spor miisabaka-
larina da yer vermistir. Gazetede de her giin arkasi yarin seklinde Umran Nafiz'in
kaleme aldig1 “Tangonun Oliimii” adinda hikéaye yer almaktadir. Yine gazetenin
3. Sayfa haberlerinde Emile Zolanin “M. Chabre’nin Midyeleri” isimli romanin-
dan Tiirkee geviri arkasi yarin seklinde okuyuculara aktarilmistir. Bazi kurum ve
kuruluslarin kermes, yardim piyangosu vb. etkinlikleri de yer almaktadir. Kizilay
gibi yardim kuruluglarinin tanitimini, ne ise yaradigini, halkin bu gibi vakiflara
nasil iiye olacagini anlatan yazilarda yer almaktadir (Ocak, 12 Ocak 1945: 1).

Ocak gazetesi Zonguldak Komiir Havzasinin sorunlarina genis yer vermis,
milletvekili olarak gorev yapan incealemdaroglunun da Zonguldak’in ihtiyagla-
riyla ilgilendigine iliskin haberler de yer almistir (Ocak, 21 Haziran 1948: 1). Zon-
guldak, Tirkiyenin 6nemli bir komiir havzasi oldugu belirtilerek bu durumu iti-
bariyle madenlerin sikintilarini gazetede sik sik dile getirmistir. Sahip olunan bu
enerji kaynagini iyi bir sekilde idare edilebildigi takdirde iilkenin gelismesine kat-
kisinin ¢ok biiyiik olacagini yazilarinda ifade etmistir. Cok sik olmasa da ara sira
komiir isletmelerinin durumunu, nelere dikkat edilmesi gerektigini de yazilarina
aktarmustir (Ocak, 15 Mart 1948: 1). “Tiirk Maden Is¢ilerini Ilgilendiren Mevzuatlar
ve Tarihge” basglikli yazida da madencilerin bilmesi geren konular dile getirilmis
halkin bilgilenmesi amaglanmuigtur.

Incealemdaroglu sahibi oldugu Ocak gazetesinde kendine muhalif insanlari da
sertbir dille elestirmekteydi. E.K.I Genel Miidiirii [hsan Soyak*in hakkinda hukuki
prestijini zedeleyecek fikirler yazdig1 iddiasiyla Asliye Hukuk Mahkemesine dava
agilmgtir. Incealemdaroglu bu dava sonucunda 10 bin lira para tazminati demek
zorunda kalmistir (Zonguldak, 24 Nisan 1948: 1). Incealemdaroglu Ocak gazete-
sinde komiinizme kars1 da yazilar yazarak komiinizmin engellenmesi gerektigini
vurgulayarak énlemler alinmasini defalarca dile getirmistir. Ikinci Diinya Savast
bitmis olmasina ragmen devam eden siyasi ¢atigmalar beraberinde silahlanmay1
artirdigini ve ordularin daima hassas dikkatli ve hazir beklediklerini Moskof ko-
miinistlerin propagandalarinin her tarafa yayildigini séylemistir (Ocak, 17 Mayis
1948: 1). Vatan mevzubahis olunca her parti mensubunun birlesmesi gerekliligini
savunmugtur. II. Diinya Savasrnin olumsuz etkileri nedeniyle yurdumuzda bazi
mithim maddeleri bulamamaktan dolay1 zorluklarla karsilagilmistir. Ocak gazetesi
matbaasi savagin devam ettigi yillarda Zonguldak’tan Istanbul’a nakledilmis gaze-

5 Ahmet [hsan Soyak, 1909 Uskiip dogumlu olup annesi Fatma Hanim babas1 Ali Necip Beydir. Zonguldak
Yiiksek Maden Miihendisligi Okulu mezunu olup sirasiyla Zonguldak Komiir Sirketleri Miihendisi,
Kozlu Kémiir Isletmesi AS. Miidiirii, Eregli Komiir Isletmesi Umum Miidiirii, Avrupa Komiir Komitesi
Tiirkiye Delegesi, Tiirkiye Sina-i Kalkinma Bankas1 {dare Meclisi Uyesi, Kurucu Meclis Bakanlar Kurulu
Uyesi(02.05.1961-25.10.1961) ve 25. Hiikiimette Sanayi Bakanlig1 gérevlerinde bulunmustur. Soyak 30
Ocak 1986 tarihinde vefat etmistir. (TBMM Albiimii 2010, s. 1648)
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tenin basimina orada devam edilmistir (Ocak, 4 Subat 1948: 1). Goriildigii tizere
Ali Riza Incealemdaroglu memleketin en zor giinlerinde dahi gazetenin basimini
durdurmamak icin elinden gelen her seyi yapmustir.

Ali Riza Alemdaroglunun basin faaliyetlerinden birisi de kendi matbaasinda
basilan “Bucak” dergisidir. 23 Nisan 1945'de ilk sayis1 ¢ikarilan Bucak dergisi, ay-
lik fikir sanat aktialite dergisi seklinde ¢ikarilmistir. Bucak’in kuruculari, A. Riza
Incealemdaroglu, Orhan Sanus, Halit Tasman’di. Derginin imtiyaz sahibi ve yazi
isleri mudiirti Halit Tasman, idare isleri miudirit Adil Tozan’d1. Bucak dergisi A.
Riza Incealemdaroglu basimevinde basiliyordu ve boyutlar 25x33 cm’idi (Yirsu-
timur, 2008: 134). Derginin ilk sayfasinin sag tist kdsesinde basta Mustafa Kemal
Atatiirk olmak tizere Stikrii Saragoglu, Mahmut Esat Bozkurt gibi 6nemli isimle-
rin ozellikle “Tiirkliik” ile ilgili bir s6zii yayinlanmistir. Dergi ilk ¢ikarilmaya bas-
landiginda fiyat1 20 kurus, senelik abonelik 240 kurus, alt1 aylik ise 120 kurugtu.
Ayrica dergide okuyucularinda gonderdikleri siir ve yazilarinda gazetede yayinla-
naca8 bir sayfada ayrilmistir. Yine okuyucularin sorularinin ilgililer tarafindan
cevaplanacag: da gazetede okuyucularina duyurulmustur (Bucak, 23 Nisan 1945:
1) Daha sonraki sayilarinda Zafer Arikbag, Necati Balasoglu, Fethi Kemiklioglu
gibi kendilerine belli bagl konular ayrilan yazarlar ve sairlerin yaninda Fethi Te-
vetoglu, A. Nihat Asya, M. Esat Bozkurt gibi isimler dergide yaz1 ve siirleriyle yer
almislardir (Bucak, 23 Eyliil 1945: 21).

Bucak dergisi dokuzuncu sayisiyla birlikte “Aylik Tiirk¢ii Dergi” ibaresiyle ya-
yinlanmaya baglamigtir. Bucak dergisinde Ali Riza Incealemdaroglu'nun “Ocak”
gazetesinde oldugu gibi, Turkeiliik, vatan ve millet sevgisi sik sik vurgulanmus,
yine énemli giinler ve haftalara da ayrintili yer verilmistir (Bucak, Aralik 1945:
3). Dergi sahibi olan Incealemdaroglunun “En Kutsi Bayramimiz 19 Mayis”, “Tiirk
Inhtilali 30 Agustos ve Atatiirk” yazisiyla Necati Basoglu, “Tiirklerde Milliyetcilik”
baslikli yazistyla Halit Tasman ve diger yazarlar bu konular iizerinde hassasiyetle
durmuslardir (Bucak, 23 Agustos 1945: 3-4). Ali Riza Incealemdaroglu derginin
ilk sayisinda 6nsoz olarak derginin adin1 “Bucak tarihten once var olmus Asya’da
ve Avrupa’da iin salmas, zaferler, destanlar yaratmus iinlii bir ulusun yiireginde, gii-
veninde yasayan bir addir” seklinde Ifade etmistir. Yine 6nsozde sahip oldugu si-
yasi goriise vurgu yaparak “Altiok’un izinde; milli heyecan ve gururumuzla daima
dogruya, iyiye dogru kosacagiz” vurgusunu yapmistir. Derginin Tirk milletinin
egemenlige kavustugu 23 Nisan da, yayin hayatina baglamasindan biiyiik seving
ve mutluluk duydugunu 23 Nisanlarin millet hayatinda, bir doniim noktasinin
baslangici oldugunu dile getirmistir. "Atatiirk’iin inkilap mesalesi ile aydinlanarak
yarattigi ve kurdugu Tiirk devleti, yurdun her bucaginda filizlenmis, koklenmis ve
kuvvetlenmis olarak diinya cevresinde kendi varligini belirten bir hizla her yonde
ileri adimlar atmaktadir” soztinli de 6ns6ze eklemistir (Bucak, 23 Nisan 1945: 3).

Incealemdaroglu dergide ki ikinci yazisini yine énemli giinlerden biri olan 19
Mayis’ta “Kutsal Bayramimiz 19 Mayis” baglikli yaziyla halka seslenmistir. Esaret
zincirinin musibet ve felaket dolu halkalarinin Tiirk milleti halkina takmak iste-
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yenlerin bu tarihten itibaren bu zincirlerinin nasil eriyip yok oldugunu a1k bir ge-
kilde herkesge goriildiigiinii ifade etmistir. Her sene bu heyecanla kutladigimiz bu
bayramin 26. yildéniimiinii de ayn1 heyecanla kutladigimiz 19 Mayis 1919 Genglik
ve Spor Bayraminin Tiirk Tarihi boyunca Tiirk Milletinin serefli adi ile birlikte ne-
sillerle beraber yasayacak oldugunu vurgulamistir. Cumhuriyet bizim hepimizin-
dir. Bu rejim babadan ogula, oguldan toruna ayni kiskanglik ve heyecanla biitiin
Tiirk gengligi tarafindan korunacagini ebediyete ulagacagini sdylemis, son olarak
ta “Ne Mutlu Tiirk olana ve ne mutlu Tiirkiim diyene” sozleriyle yazisini sonlandir-
muistir (Bucak, 23 Mayis 1945: 3).

Ali Riza Incealemdaroglu dergisi icin yazdig1 son yazisini derginin kasim ayina
denk gelen 8. sayisinda “Bagsini, canini ve biitiin varligini bu aziz yurda adamis olan-
lardaniz...” bashgiyla kaleme almistir. Bu yurt i¢in 6niimiize gelen engelleri asmak
bizim en biiyiik azmimiz oldugundan bu yurda candan bagli olmak ve yurdun ha-
liyle, ge¢misiyle, gelecegiyle 6viinmenin bizim en tabi hakkimiz oldugundan bah-
setmistir. Bu yurda kopmaz baglarla bagli oldugumuzu, bu yurtta dogup bu yurtta
olecegimizi, idealimizin bu yurdun “Kemali” oldugunu dile getirmistir. En biiytik
iftiharimizin bu mukaddes yurdun temiz bir evlad: olmamiz oldugunu séylemis
Kemalizim ve onun alt1 oku bize alt1 nurlu megale olarak yolumuzu gosterdigini
dile getirmis “Bu kadar nurlu bir yolda oniinii gorememek icin insanin behemehdl
kor olmasi icap eder” sozleriyle de ayni diistincede olmayan insanlara mesaj ver-
mistir. Derginin bu sayisi 6zellikle kasim ayinda yayinlanmasi nedeniyle 10 Kasim
7. matem olarak anilmig ve Mustafa Kemal Atatiirk’iin anlatildig1 yazilara agirlik
verilmistir (Bucak, 10 Kasim 1945: 3). Ayrica dergide “Zonguldak” iline ait Bartin,
Eregli gibi ilgelerini tanitici yazilara ve roportajlara da yer vermistir (Bucak, 23
Temmuz 1945: 10).

Goriildiigii tizere Ali Riza Incealemdaroglu siyasette ticaret ve siyasette oldu-
gu kadar basin hayatinda da 6nemli ¢aligmalarda bulunmus basini gerek tilkenin
gerekse Zonguldak’in sorunlarini dile getirmek igin gerekse kendi siyasi amaglari
i¢in propaganda amaciyla kullanmistir. Boylece halki da yonlendirerek siyasette tig
donem milletvekili olarak secilmeyi bagarmuistur.
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Sonug

Ali Riza Incealemdaroglu; varlikli bir aileden gelmekle beraber hayati boyun-
ca bu durumun avantajlarini ve dezavantajlarini yagamistir. Hedefleri arasinda
vatana ve millete elinden geldigi kadar hizmet etmek vardir, bu dogrultuda geng
yaslarda siyasete ilgi duyarak parti kollarinda gorev yapmaya baslamustir. Sartlar
olgunlagtiginda milletvekilligi secimlerine girerek Zonguldak Milletvekili segil-
mistir. Bu gorevini 7. yasama donemi ara segimleri ile goreve baglayarak 8 ve 9.
yasama donemlerinde de devam ettirmistir. Se¢im zamanlarinda yapmis oldugu
propagandalarla elestirilmis olsa da kendi dogrularindan vazge¢meyerek gorevini
yapmaya devam etmistir.

Ali Riza Incealemdaroglu milletvekilligi dénemlerinde iilkenin sorunlariyla
yakindan ilgilenmis ve bu sorunlar1 elinden geldigince meclise tasgimistir. Ulkede-
ki ulagim sikintisindaki aksakliklar: dile getirmis, halk bu durumda eziyet geker-
ken makam sahibi kimselere 6zel vagonlar tahsis edilmesinden duydugu tiziintiiyi
meclise tasimistir. Yine iilkede telgraf, telefon ve posta teskilati gibi haberlesme
sistemlerindeki diizensizligi, {ilkedeki limanlara gereken 6nemin verilmemesi, is-
gilerin haklarinin yeterince gozetilmemesi gibi iilkeye maddi ve manevi zarar ve-
ren bircok durumu dile getirmistir. Konusmalarinda Zonguldak ilinin en 6nemli
gecim kaynagi olan komiir madenlerindeki is¢ilerin maaslarini, saglik kosullarini,
caligma sartlarini her firsatta meclise tagimis gerekli dnlemlerin almmasini yiice
meclisten istemistir.

Incealemdaroglu sahibi oldugu “Ocak” gazetesinin bagyazarligini yapmis, kar-
silastig1 zorluklara ragmen gazete basiminin siirekliligini saglamaya calismistir.
Pazar harig her giin ¢ikarilan gazete ilerleyen zamanlarda {ilkenin sikintilarindan,
II. Diinya Savasinin {ilkeye verdigi zararlardan dolay1 hafta da bir giin basilmustir.
Ortalama 4-5 sayfa basilan gazete yeri gelmis 8 sayfa olarak da yayimlanmigtir.
Atatiirk ilke ve inkilaplarina her daim sayg1 duymusg bu durumu gazetenin ilk say-
fasindaki iist bagliklarda “Inkilapgi Memleket Gazetesi” yazisiyla vurgulamigtir.
Milli bayramlarimiza, dzel giinlerimize gazetede titizlikle yer vermistir. Ulkenin
maddi manevi bir¢ok sorununu giindeme tagimaya ¢alismistir. Sorunlarin yanin-
da halki eglendirmeye yonelik arkasi yarin seklinde hikayelere, romanlara da yer
vermistir. Vatan millet sevgisinin énemini her daim vurgulamistir. incealendarog-
lu siyasi bakig agisin1 da gazetesinde yansitmigtir. Ali Riza Incealemdaroglu genglik
yillarindan itibaren CHP genglik kollarinda ve parti tiyeliginde, devaminda CHP
milletvekilliginde bulunmasi gazetenin hiikiimet yanlisi bir politika izlemesine ne-
den olmugtur. 1948 yilinda CHP’den ayrilan Incealemdaroglu daha sonra Demok-
rat Parti milletvekili secilmistir. Bu siirecte de Cumhuriyet Halk Partisini elestiren
yazilara yer vermistir. Incealemdaroglu, Zonguldak ili ve gevresi igin énemli bir
kisiliktir bu yoreye katkilar1 oldugundan boyle bir ¢aligma gerekli goriilmiistiir.
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EKLER

EK-1: Ali Riza Incealemdaroglu

Ek-2: Ali Riza Ince Alemdaroglunun Ocak gazetesindeki “Kizil Bulgar Politi-

kasr” baglikli makalesi. (Ocak, Yil: 6, Say1: 463, 21 Ocak 1948).
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Ek-3: Ali Riza Incealemdaroglu’'nun Bucak dergisindeki yazisi.(Bucak, Say1: 8,
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Bu aragtirma 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Mehmet Akif Ersoy Universi-
tesi, Zeliha Tolunay Uygulamali Teknoloji ve Isletmecilik Yitksekokulu'nda 6gre-
nim gormekte olan iiniversite 6grencilerinde, sosyal medyanin satin alma oncesi
ve sonras titketici davraniglarina nasil etki ettigini irdelemek amaciyla yapilmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmigtir. Aragtirmanin
%62,1" ini kadin,% 37,9’ unu erkek 6grenciler olusturmaktadir. Sosyal medyanin
tiniversite grencilerinde satin alma 6ncesi ve sonrasi tiiketici davranislarina nasil
etki ettigini tespit etmek amaciyla regresyon analizi kullanilmigtir. Arastirma bul-
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Abstract:

This study was carried out to investigate how Social media influences consumer
behaviors before and after purchase in college students studying at Mehmet Akif
Ersoy University, Zeliha Tolunay Applied Technology and Business Administration
in 2016-2017 academic year. Survey form was used as data collection tool in the
research. 62.1% of the study group consisted of female students and 37.9% were male
students. Regression analysis was used to determine how Social media influenced
consumer behaviors before and after purchase flows in University students.
According to research findings; social media have an influence on consumer
behavior before and after the consumer purchase.

Keywords: social media, consumer behavior, consumer

Giris

Insanlarin en énemli ihtiyaglarindan biri iletisimdir. insanlar iletisim sayesin-
de duygu ve diistincelerini aktarma i¢indedirler. Bu baglamda, iletisim teknoloji-
lerine yapilan yatirimlar oldukga fazladir. Gintimiizde internet sadece kurum ve
kuruluslarin kullandig1 bir arag olmaktan ¢ikmisbir ¢ok mecra i¢in azimsanmaya-
cak bir hal almistir. Internetin gelismesi ile birlikte de sosyal medya hem isletmeler
i¢in, hem de tiiketiciler i¢in 6nemli arag haline gelmistir. Kisaca, toplumun vazge-
¢ilmez bir unsuru haline gelmesiyle birlikte sosyal medya insanlarin duygulari-
ni, diisiincelerini 6zgiirce paylastig1 yeni bir platform olarak yogun ilgi toplamaya
baslamustir. Geligsen bu teknolojiler insanlarin hayatina kolayliklar saglamaktadir.
Kisilerin bir tiriinii veya hizmeti satin almadan 6nce, iiriin hakkinda sosyal medya
araglari sayesinde bilgi sahibi olabilmekte ve bunun akabinde o tirtinii daha 6nce-
den kullanmis olan tiiketicilerin yaptiklar: yorumlara da ulasabilmektedir.

Isletmeler, miisteri sadakati olugturmak, iiriin veya marka farkindaligini art-
tirmak, miisteri istek ve beklentilerini yakindan takip edebilmek, tiriinlerinin rek-
lamin1 yapmak ve pazarlama siirecinde rekabet avantaji saglayabilmek amaciyla
sosyal medyada faaliyet gosterebilmektedirler. Sosyal medya kullanicilari ise; ar-
kadaglari ile gortismek, eski ya da mevcut arkadaslarini bulabilmek, yeni arkadas
edinmek ve etkilesimde bulunabilmek, yeni trendlere hizla ulagsmak, deneyimsel
paylasimda bulunmak, arkadaglar ve farkli topluluklardan haberdar olmak, eg-
lenceli vakit gecirmek gibi sebeplerle sosyal medya araglarini kullanabilmektedir
(Parlak, 2010: 82).

Insanlar, mal veya hizmetler hakkindaki taleplerini, memnuniyet veyamemnu-
niyetsizlik durumlarini daha fazla dile getirme imkan1 bulmaktadirlar. Dolayisty-
la, biriirtin veya hizmeti satin alma siirecinde, sosyal platformlar ve aglarda satin
alma davranigindabulunacak insanlar bu yorum ve deneyimlerden etkilenerek sa-
tin alma fikirlerinidegistirebilmektedirler. Isletmeler ise, sosyal medyay1 yakindan
takip etmesi sonucu kendi malveya hizmetleri ile ilgili elde ettigi geri bildirim ve
deneyimsel yorumlar sayesinde kendi malveya hizmetlerinde yenilige ya da iyiles-
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tirmeye gitme sansi elde etmektedirler. Bu tiiretkilesimler, diger tiiketicilerin de
durumu fark etmesi ile fayda-zarar konusunda farkindalikortaya ¢ikarmaktadir.
Teknolojik gelismeler sayesinde, tiiketicilerin sosyal medyay1 giderekdaha yakin-
dan takip etmesi bu farkindalig1 arttiran bir diger etken olarak 6ne ¢ikmakta ve
sosyalmedya hem tiiketiciler hem de isletmeler i¢cin 6nemli bir pazarlama, tanitim
ve tutundurma aracihaline gelmektedir (Islek, 2012: 50).

Sosyal medya sayesinde tiiketiciler ve firmalar yeni tirettikleri bir iiriin veya
hizmeti tiiketici pazarina sunduklarinda her bilgioldukea hizli bir sekilde yayil-
makta ve bityiik kolayliklar saglamaktadir. Bu sebeple isletmeler sosyal medyay1
daha aktif sekilde kullanarak iiriin veya hizmetleri hakkinda tiiketicileri bilgilen-
dirmektedirler.

Sosyal medyada tiiketicilerin aktifligi, isletmelerin dikkatini cekmekte ve yeni
kolayliklarinetkisiyle artik bu platformlar1 pazarlama faaliyetlerinde tercih et-
mektedirler. Internetin ve gelisen teknolojilerinin olusturdugu sosyal medya ile
insanlar birbirleriyle, firmalarla ve organizasyonlarla iletisim kurabilecekleri yeni
bir araca sahip olmuslardir. Firmalar da miisterileriyle iletisim kurmak i¢in sosyal
medyadan yararlanir hale gelmislerdir. Tiiketicinin niteliklerinin ve tiiketici dav-
raniglarinin iyi anlagilmasi, tiiketici istek ve ihtiyaclarinin dogru bir sekilde belir-
lenme ile saglanir. Bu sebepten tiiketiciler i¢in satig oncesi ve sonrasi hizmet olduk-
¢a 6nem tagimaktadir (Olgun, 2015: 485). Tiiketici davraniglarindaki belirsizlikten
otiirt firmalar tiiketicilerin istek ve ihtiyaglarina uygun pazarlama faaliyetlerini
gerceklestirmede zorlanmaktadirlar ve bundan dolay: tiiketici davranislarinin de-
tayl1 olarak anlagilmasi gerekmektedir.

Kiiresellesen rekabet ortaminda, iletisim teknolojilerinin artmasi ile birlikte
sosyal medyanin kullanim alani da genislemistir. Bu sebeple sosyal medya tiiketi-
ciler tarafindan daha ¢ok ilgi goren bir alan haline gelmistir. Sosyal medya vasitasi
ile tiiketicinin bir iiriin veya hizmet hakkinda bilgi edinmesi daha kolay ve hizli
sekilde olabilmektedir. Ttiketicilerin satin alma davranislarini etkilemeye de bas-
layan sosyal medyanin tiiketici davranislarina olan etkisinin incelenmesi gerek-
mektedir. Biitiin bunlar dogrultusunda sosyal medyanin, tiiketicilerin satin alma
davraniglari tizerinde etki edip etmedigini aragtirmak maksadiyla bu sorunsala ce-
vap aranmistir. Calismanin amaci bu kapsamda, tiniversite 6grencilerinin sosyal
medya kullanim aligkanliklarinin satin alma dncesi ve sonrasitiiketici davranigla-
rina olan etkisini sorgulamaktir.

Calismanin amaglarina ulasmak icin, ilk asamada sosyal medya ve tiiketici
davraniglar1 tizerinde durulmustur. Devaminda arastirmanin amaglarina uygun
olarak sosyal medyanin tiiketici davranisina nasil etkiledigini ortaya koymak iize-
re aragtirmanin yontem ve bulgular1 ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Takip eden
boliimde 6grencilerin sosyal medya ve tiiketici davranislarina yonelik analizler
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglarin yorumlanip 6nerilerin sunulmasi ile
¢aligma son bulmustur.
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1. Sosyal Medya

Gerek giinliik yasam iginde ve gerek akademik literatiirde “Sosyal Medya” te-
rimi yerine “sosyal ag”, “sosyal web” ve “sosyal paylasim siteleri” terimleri de kul-
lanilmaktadir. Bu konuda hepsini ele alacak bir anlama sahip sosyal medya teri-
minin kullanilmasi daha uygun goziikmektedir Sosyal medya genis anlamiyla,
bireylere agik ve yar1 agik profil olusturma izni veren ve bireylerin olusturduklar:
profilleri diger kisilerle baglant: kurup profillerinde dosya paylasimi saglayan, ki-
silerin profillerini gosteren web tabanli hizmetler olarak tanimlanmaktadir (OI-
gun, 2015: 486).

My Space, Facebook, LinkedIn ve Twitter gibi sosyal medya siteleri arkadaslar-
la baglant: kurmaktan ¢ok daha fazla anlama sahiptir. Bu siteler yeni arkadaglar
edinmeye de yaramaktadir (Pate ve Adams, 2013: 93). Medya paylasim siteleri, kul-
lanicilarin igerik tiretmesini ve sisteme yiiklemesi ve paylagmasi mantig1 tizerine
kurgulanmis platformalardir ve genellikle tretilen icerikler kullanicilarin kendi
katkilariyla gelistirdikleri igeriklerdir (Islek, 2012: 37).

Sosyal medya, tiiketicilerle isletmeler arasindaki iletisim sekline yenilikler ge-
tirmesinin yani sira is yapilig seklinde degisikler meydana getirmistir. Isletmeler
mevcut migterilerine ulagmak, yeni miisteri kazanmak, taninirliklarini arttirmak,
onlara giiven vermek, marka imajlarini korumak gibi daha birgok sebepten giderek
daha fazla sosyal medyadan yararlanmaktadir (Barutgu ve Tomas, 2013: 9).

Isletmelerin tiiketicilerin yaptig1 aktiviteleri kolayca takip edebildikleri pazarla-
ma yapisi degismektedir. Bundan dolay1 isletmeler, tiiketicilerin degisen davranis-
larin1 daha iyi anlamak i¢in sosyal medyadan yararlanmaya ihtiya¢ duymaktadir-
lar. Tiiketiciler, biiyiik bir bicimde YouTube, MySpace, Facebook ve Wikipedia'ya
artan ilgileri ile pazarlama igerigine katkida bulunmaktadirlar (Heinonen, 2011:
356).Sosyal medya araglar1 baz1 dzellikleri ile farklilik gosterebilmektedir (Islek,
2012: 21-22). Akara gore (2010), giiniimiizde kullanilan sosyal medya araglarini,
wikiler, sosyal isaretleme, bloglar, medya paylasim siteleri, podcasting, mikroblog-
ging, sanal diinyalar ve sosyal aglar seklinde gruplandirmaktadir.

Ellison vd. (2007), Facebook’a tiye olanlar ve olmayanlar tizerinde cinsiyet, yas,
etnik, gelir, kullanim siklig1 gibi bilgilerin yani sira kullanim amaglarini tespit et-
mek i¢in 286 6grenci tizerinde anket uygulanmstir. Calismanin sonucunda Face-
book’a iiye olanlarla olmayanlar arasinda demografik olarak bir farklilik ¢ikma-
mustir. Bunun nedeni ise Facebook’un genis bir ¢ekicilige sahip olmasi ve belirli
sosyal gruplari diglamamasi seklinde ifade edilmistir. Selwyn (2007), Facebook
kullanimindaki egitsel temalar: tespit etmek icin yaptig1 calismada 909 6grenci-
nin 5 ay boyunca Facebook sayfalarini incelemistir. Caliyma sonucunda Facebo-
ok’un iletisim agisindan 6grencilerin hayatlarinda 6nemli bir role sahip oldugu
tespit etmistir. Ayrica kisilerin ¢evrimici baglantida kimliklerin bi¢im kazandigy,
deger yargilarinin anlagildigi ve informal bir ortamin sunuldugu belirlenmistir.
Kobak ve Bicer (2008), sosyal medya araglarindan Facebook’un kullanilma sik-
1181, iiye olma sebepleri, tercih edilme sebeplerine cevap aramislardir. Caligmay1
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Anadolu Universitesinde okuyan 268 dgrenci katilmig ve veriler anket yontemi
ile toplanmustir. Aragtirma sonucunda katilimcilarin %651 Facebook’a tiye oldu-
gu, %35'inin vakit kaybi, gereksiz bulma gibi nedenlerle {iye olmadiklarini belirt-
mislerdir. Ayrica Facebook’un giinliik hayatta kisileri stkintidan uzaklagtiran ve
rahatlatma imkani sundugunu ifade etmislerdir. Vural ve Bat (2010), 319 &grenci
tizerinde yaptiklar: aragtirmada internet kullanim aligkanliklar ve sosyal medya
kavramindan haberdar olma diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonucuna gore
sosyal medya kullanimi ve internet kullanim siklig1 arasinda anlaml iliski tespit
edilmigtir. Ogrenciler interneti, bilgi alis verisi, sosyal aglara girmek ve eglence
amacryla kullanmaktadirlar. Sosyal medya uygulamalarini ise genellikle zaman
gecirmek ve ¢evrimici sohbet amaciyla kullanmaktadirlar. Yigit vd. (2010), sosyal
aglar hakkinda goriisleri belirlemek iizere 108 6gretmen aday1 ile galisma yapmis-
lardir. Bir yariyil boyunca aktif olarak sosyal aglari kullanimlar1 saglanan fizik
ve fen bilgisi 6gretmen adaylarindan dersle ilgili kazanimlarini agik uglu soru ile
6grenilmistir. Sosyal aglarin resim, video vb. materyalleri bulunduran bir ortam
olmas, kolay ve kalic1 6grenmeyi saglamada faydali olabilecegini belirtmislerdir.
Sonug olarak kendilerini daha rahat bir sekilde ifade ettikleri bu ortamlari iletisim
den farkli amaglar i¢in kullanabildikleri ve bos gegirdikleri zamani degerlendire-
bileceklerini ifade etmislerdir. Ugak ve Cakmak (2010), Web 2.0uygulamalarinin
amaglarini ve 6zelliklerini belirlemek tizere 232 6grenciden anket yontemiyle bilgi
toplamiglardir. Calismada 6grencilerin interneti ve sosyal aglar1 her giin 1-3 saat
kullandiklarini tespit etmiglerdir.Turan ve Goktas (2011) caligmalarinda, iiniversi-
te 0grencilerinin Facebook kullanmama sebeplerini belirlemeyi hedeflemislerdir.
Arastirmanin drneklemini Facebook kullanmayan 12 Atatiirk Universitesi BOTE
ogrencisi olusturmustur Arastirma Nitel bir yaklasimla durum ¢alismasi teknigiile
yapilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak elde dilmis-
tir. Caligmada, Facebook’un bireylerin vakit kaybina, asosyallesmeye sebep oldu-
gunu ayrica bireyleri asil kullanim amaglarindan uzaklagsmaya sebep oldugundan
kullanmadiklarini belirtmislerdir. Kog ve Karabatak (2011), 6grencilerin sosyal
aglar1 ne 6lgiide kullandiklar1 ve sosyal aglarin 6grencileri etkileme durumunu
incelemislerdir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu-
nun (% 82.44) sosyal aglara tiye oldugunu belirtmislerdir. Belin ve Yildiz (2011)
calismalarinda, kizlar ve erkeler agisindan Facebook’un kullanim diizeylerini ve
kullanim amaglarini arastirmislardir. Ortadgrenimde okuyan basit tesadiifi or-
neklem ydntemiyle segilen 137 6grenciye anket uygulanmustir. Calismada, erkekler
ve kizlar i¢in Facebook’un eglence ve bos zamani ifade ettigi tespit edilmistir. Her
iki grupta her firsatta Facebook’u ziyaret ettikleri ve yaklasik 1 saat kadar zaman
gecirmektedirler. Ayrica tanidiklar: kisi veya kisileri arkadas olarak eklemekte ve
yeni arkadaglik aramaktadirlar. Bu durum ise 6grencileri gercek hayattaki arka-
daghik duygusunu korelttigi, 6grencilerin sosyallesme oranini diistirdiigii olarak
yorumlanmistir. Ozmen vd. (2011), sosyal aglarin egitimde rolii, toplum ve bireyler
acisindan 6nemini ve sosyal aglarin mesleki yeterlilikte etkin bi¢imde kullanimi
ile ilgili oneriler sumay1 amaglamislardir. Calismada sosyal aglarin 6zeliklerin-
de egitime destek olacak bir¢ok olanaginin oldugu vurgulanmistir. Bu olanaklar,
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egitim 0gretimde aktif katilimli igbirlik¢i 6grenmeyi, sorgulamaysi, icerik olustur-
may1, problem ¢ozme becerilerine destek oldugu ayrica, 6gretmen-6grenci-igerik
arasindaki etkilesimi artirdig ifade edilmistir. Odabasi vd. (2012) ¢aligmalarinda,
Twitter uygulamasinin egitimde kullanilmas: ile ilgili bir literatiir taramasi yap-
miglardir. Calismada bu uygulamanin durumlu 6grenme, akran 6grenme ve isbir-
lik¢i 6grenme gibi bircok 6grenme kuramiyla iliskili oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmen dersten 6nce isleyecegi konu veya herhangi bir proje hakkinda igerik
Tweet’lemesinin 6grencilerin dikkatini ¢ekecegi, hazir bulunmusluk seviyesini
yiikseltecegi ve igerik hakkinda diisiiniilmesini saglayacagini ifade etmislerdir.
Dikme (2013), ¢aligmasindaen ¢ok kullanilan sitenin Facebook oldugu, %99,01n1n
her giin internet kullandig1 ve %82,5inin iiniversitelerin faaliyetlerinden sosyal
medya araciligiyla bilgi sahibi oldugu saptanmugtir.

2. Tiiketici Davranislari

Pazarlama yoneticisinin denetim altina alamadig1 en énemli gevre unsuru ti-
keticilerdir. Tiiketicikisisel arzu, istek ve ihtiyaglar1 i¢in pazarlama bilesenlerini
satin alan veya satin alma kapasitesine sahip olan kisidir. Bununen 6nemli nedeni,
cevrede meydana gelen degisikliklerin 6nce tiiketicileri etkilemesi ve bu etkinin ne
olacagi, nasil olacag gibi sorunsallarin 6nceden kolay kolay tespit edilememesidir
(Islamoglu, 2006:127).

Tiiketici davranislarini, bir mal veya hizmeti satin almadan 6nce 6n degerlen-
dirme yapmalari, satin almay1 planladiklari iirtinlerin kullanma bigimleri ve kul-
lanim sonrasindaki tutum ve davranislari olarak ifade edilebilir (Erdem, 2006: 69).

Tiiketici davranislari, titketicinin triinleri elde etme, titketme ve elden ¢ikart-
malari sirasinda yaptiklari zihinsel, fizyolojik, psikolojik ve sosyal faaliyetleri de ele
alan eylemler olmaktadir. Tiiketici davranislarinda zaman zaman bazi sebeplerden
dolay1 belirsizlikler ortaya ¢ikabilmektedir ve bu durum pazarlamacilarin tiiketi-
cilerin arzu ve isteklerine yeterli diizeyde yanit vermeyi zorlastirabilmektedir. Bu
nedenle tiiketici davranislarinin satin alma 6ncesi ve sonrasindaki tutum ve dav-
ranislarinin ayrintili olarak arastirilmasi ihtiyaci dogmaktadir (Cabuk ve Yagc,
2003: 70).

Tiiketicinin, bir tirtinii satin almasi veya farkli tirtin tercih etmek istemesi titke-
tici davranisiyla ilgili olmaktadir. Tiiketiciler {irtinii satin almadan 6nceki ve son-
raki tutumlari, davraniglar: ve karsilagtigi olay ve olgularda tiiketici davranislarini
kapsamina girmektedir (Engin, 2011: 18).Ttiketici davranisi, bunlarin yaninda tii-
keticilerin tiiketim siireglerinde gerceklestirdigi faaliyetlerine yonelik distincele-
rini, duygularini ve ¢evredeki diger faktorleri de igine almaktadir. Ayni zamanda
diger tiiketicilerin, reklamlarin, iiriin fiyat bilgilerinin, ambalajin, iiriin 6zellikle-
rinin, bloglarin ve diger pek ¢ok unsurun degerlendirmelerini de kapsamaktadir
(Okumus, 2013: 6)
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Tiiketiciler bir tirtinii satin almadan 6nce kendileri i¢in maliyeti en diisiik ve
faydasi yiiksek olacak olan tiriinleri tercih etmek isterler. Tiiketicilerin satin alma
davraniglar1 ekonomik, kiiltiirel, sosyal, kisisel ve psikolojik faktorlerden etkilen-
mektedir. Digertaraftan tiiketicilerin davranisi danisma gruplari, sosyal sinif, aile,
arkadas, rol ve statii gibi faktorlerden de etkilenir.Biitiin bunlarin yaninda, tiiketi-
cinin yag1, yasam donemi, yasi, egitimi, geliri, meslegi, ekonomik giicii, yagam tar-
z1 ve kisiligi, motivasyon, algilama, 6grenme ve inanglar1 tutumlar: gibi kisisel ve
psikolojik faktorlerden etkilenmektedir (Kotler, 2003:183-195). Ttiketicilerin satin
alma davranislar: satin aldiklari @irtine gore de degiskenlik gosterebilir.Bazi satin
alma davraniglarinda fiyat, tiriiniin 6zellikleri, markas: daha dikkat ¢ekici ozel-
likler olabilir (Yiikselen, 2007:143).Bu nedenle firmalarin tiketicilerin satin alma
davranslari iizerine galismalara agirlik vermesi gerekmektedir.

Tiiketici davranislars; kisisel, sosyal, kiiltiirel, psikolojik, fizyolojik nitelikleri
barindirmaktadir (Papatya, 2005: 226).Literatiirde tiiketici davraniglari ile ilgili
bazi ¢aligmalar incelendiginde; Tekvar (2016), “Tiiketici Davraniglarinin Demog-
rafik Ozelliklere Gére Tanimlanmast” caligmasinda, literatiir incelemesi yapilmus,
titketici davraniglari, demografik cati altinda tanimlanmaya ¢alisilmistir. Edi-
son'un (Edison’dan aktaran Darban ve Li, 2012: 19) Amerikan ¢evrimici sosyal ag
kullanicilari izerinde yaptigi bir aragtirmanin sonucuna gore Amerikalilarin ytiz-
de 52’si en az bir veya daha fazla sosyal ag profiline sahiptirler. Arastirmanin diger
bir sonucuna gore ¢evrimici sosyal ag kullanicilarinin dértte biri begendigi iiriin,
tirma ve hizmetleri bu ¢evrimigi sosyal ag sitelerinde takip etmekte, bu takipgilerin
yiizde 80’ini de Facebook’taki firma ve marka sayfalarini kullanmaktadir. Bulgu-
lara gore ¢evrimici sosyal aglar tiriin bilgi kaynag: haline gelmistir. Olgun (2015),
caligmasinda tiiketicilerin satin alma davranislarinda sosyal medyanin etki edip
etmedigi aragtirilmigtir.

3. Alan Calismas1
3.1. Alan Caligmasinin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin temel amaci, sosyal medyanin {iniversite 6grencilerinin satin
alma oncesi ve sonrasi tiiketici davraniglarina nasil etki ettigini sorgulamaktir.
Aragtirma, sosyal medya araclarinin satin alma 6ncesi ve sonrasinda tiiketici dav-
ranigini etki edip etmedigini ve sosyal medya araglar1 kullaniminin tiiketicinin
satin alma davranigini ne kadar etkiledigini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Her
gecen giin tiiketiciler artan ilgileriyle sosyal medyada iiriin, hizmet ve markalar
hakkinda yorumlar yapmakta, diger tiiketicilerin yorumlarina satin alma karar-
larinda itibar etmektedir. Bu ilgi ve itibarin {iniversite 6grencileri arasinda da art-
makta oldugu distiniilmekte ve sosyal medyanin iiniversite 6grencilerinin satin
alma 6ncesi ve sonrasi davranislarina nasil etki ettiginin ortaya ¢ikarilmas: 6nemli
bir husus haline gelmektedir.Ayrica ad1 gegen iiniversite kapsaminda gerceklestiri-
len ilk calisma olmast bakimindan 6nemlidir.
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3.2. Calismanin Hipotezi

H, Sosyal medya kullanimu {iniversite 6grencilerinin satin alma davranislar
tizerinde pozitif etkisi vardir.

3.3. Calismanin Yontemi ve Veri Toplama Araci

Calismanin temel aldig1 nicel aragtirma yonteminin veri toplama araci olarak
anket formu kullanilmistir. Veriler tesadiifi 6rneklem yontemiile toplanmustir. Veri
toplama arac1 olarak kullanilan soru formunda demografik sorular, sosyal medya
araglar1 kullanimina yénelik 6l¢cek ve sosyal medyada satin alma 6ncesi ve sonrasi
tiiketici davraniglarina etkisine yonelik dlcekler kullanilmigtir. Anket sorulari Is-
lek (2012), “Sosyal Medyanin Tiiketici Davranislarina Etkileri: Tiirkiye’dekisosyal
Medya Kullanicilar1 Uzerine Bir Arastirma” adl1 yiiksek lisans tezinden olusturul-
mugtur. Sosyal medya araglariin kullanimina yonelik lgek 9 ifadeden olugmak-
tadir. Sosyal Medyada Satin Alma Oncesi Tiiketici Davranisi 10 ifadeden,Sosyal
Medyada Satin Alma Sonrasi Tiiketici Davranisi 9 ifadeden olugsmustur.Olgekler
5'li Likert tipi derecelendirmeyle diizenlenmis ve arastirmaya katilan 6grencilerin;
“kesinlikle katiliyorum 57, “katiliyorum 47, “az katiliyorum 3”, “katilmiyorum 2”
ve “kesinlikle katilmryorum 1”7 seceneklerinden birini isaretlenmesi istenmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilere aragtirmanin amaci agiklanarak, sonuglarin gizli
tutulacag1 vurgulanmis goniillii katilmalari istenmistir. Soru formlar: 6grencilere-
sinif ortaminda uygulanmigtir. Analiz siirecinde soru formlar: dnce gézden gegi-
rilmis ve eksik isaretleme yapan katilimcilarin formlari arastirma dist birakilmis;
eksiksiz oldugu tespit edilen toplam 290 adet anket formu analize dahil edilmistir.

3.4. Evren ve Orneklem

Aragtirmaevrenini, 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Mehmet Akif Ersoy
Universitesinde 6grenim géren toplam 1100 6grenci olusturmaktadir. Aragtirma
ornekleminiise, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Zeliha Tolunay Uygulamali Tek-
noloji Ve Isletmecilik Yiiksekokulu biinyesinde yer alan 6grencileri kapsamaktadir.
Arastirmanin giiven seviyesi ve kabul edilebilir hata oranlar1 dikkate alinarak %5
kabul edilebilir hata pay1 ile %95 giiven araliginda 285 6rnekleme ulasilmasi hedef-
lenmis ve bu dogrultuda tesadiifi 6rneklem yontemi ile belirlenmis olan 6grencile-
re sinif ortaminda soru formlar: dagitilmistir. Eksik isaretleme yaptig: tespit edilen
7 katilimcinin anket formu analiz dig1 birakilmis olup, toplam 290 anket formu
analizlere dahil edilmistir.

3.5. Analizler ve Bulgular

Verilerin analizleri i¢in SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Kullanilacak
temel analiz yontemleri belirlenmeden 6nce 6lgek verileri ¢alismanin amaglari ve
hipotezleri dogrultusunda normal dagilima uygun olup olmadigini tespit etmek
i¢in, OneSampleKolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Normal dagilim gos-
terdigi tespit edilmis ve veriler i¢in parametrik testler kullanilmistir. Bu kapsam-
da yapilan karsilagtirma analizlerinde normal dagilim gésteren veriler icin ¢oklu
regresyon analizi yapilmistir. Arastirmada kullanilan demografik 6zellikler i¢in
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frekans tablolar1 ve diger tiim degiskenler i¢in ise giivenilirlik analizi ile aragtir-
ma hipotezleri test edilmis. Verilerin faktor analizine uygun olup olmadig: Kai-
ser-Meyer-Olkin (KMO) Katsayis: ve BarlettSphericity Testi ile kontrol edilmistir.
Arastirmada kullanilan 6lgeklerin, giivenilirlik analizleri sonucunda sosyal medya
araglarini kullanma siklig1 6lgegi cronbach’s alfa degeri 0,68, satin alma dncesi tii-
ketici davranisi 6lgeginin cronbach’ s alfa degeri ise 0,83, satin alma sonras tiiketi-
ci davranislari 6lgeginin cronbach’ s alfa degeri 0, 85bulunmustur.

Tablo 1. Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet

Erkek 110 37,9
Kadin 180 62,1
Yas

18-25 279 96,2
26-35 8 2,8
36 ve uizeri 3 3
Aylik Gelir

0-500 118 41,0
501-700 72 24,8
701-1000 58 20,0
1001 ve tizeri 41 14,1
Giinliik internet Kullanim Sikligt

1-2 saat 30 10,3
3-5 saat 120 41,4
6-11 saat 137 47,2
Kullanmiyorum 3 1,0

Daha 6nce internet Uzerinde Aligveris Yapma

Evet 256 73,1
Hayir 33 21,7
Uriinlerin Sosyal Medya Paylagim Platformlarindaki Ucuzlugu

Evet 212 73,1
Hayir 63 21,7
Sosyal Medya ile Ilgilenmiyorum 15 52
Internetten aligveris yapma siklig

Ayda 1 Kez 73 25,2
Ayda 1 den fazla 63 21,7
2-3 ayda bir 86 29,7
Yilda bir kez 67 23,1
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Aylik Online Harcamalar

0-100 166 57,2
101-250 79 27,2
251-500 31 10,7
501 ve uizeri 11 3,8

Tablo 1 incelendiginde, soru formuna yanit veren 6grencilerin cinsiyet bilgilerine
bakildig1 zaman, % 62,I'inin kadin katilimcilardan olustugu dikkat gekmektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bityiik cogunlugu (%96,2) i 18-25 yas araliginda-
dir. Aylik gelire dair 6grencilerin, 0-500 TL olan aylik gelir grubu % 41 ile en fazla
isaretlenen aylik gelir grubu olarak ortaya ¢ikmistir. Katilimcilara sosyal medya-
da giinliik gegirilen siireler soruldugu zaman, 6grencilerin %47.2  sinin 6-11 saat
zaman gecirdigi saptanmistir. Daha 6nce internet tizerinde aligveris yapma orani
%73, 1 ile Evet olarak isaretlenmistir. Ogrencilerin iiriinlerin sosyal medya pay-
lasim platformlarindan da daha ucuz oldugunu diisiinityor musunuz sorusuna
agirlikli olarak %73,1 Evet yanitini vermislerdir.Internetten aligveris yapma siklig
%29,7 2-3 ayda bir olarak isaretlenmistir. Aylik Online Harcamalar, 0-100 TL olan
aylik gelir grubu % 57,2 ile en fazla isaretlenen aylik gelir grubu olarak ortaya ¢ik-
mustir.

Tablo 2: Sosyal Medya Araglarinin Kullanim Siklig1 Ortalama ve Standart
Sapma

Sosyal Medya Araglar1 Kullanim Siklig1 Ortalama Standart Sapma
Twitter (Mikroblog) 2,83 1,60
Sosyal Aglar(Facebook, 1nstagram) 4,13 1,20
Medya Paylasim Siteleri 3,39 1,20
Wikipedia 2,87 1,36
Sosyal Earetleme ve Etiketleme 2,19 1,24
Cevrimigi Topluluklar (Forumlar, Sozliikler) 2,78 1,30
Sanal Diinyalar (Knight Online, WOW, LoL) 2,20 1,43

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin en fazla kullanilan sosyal medya aracinin
Sosyal Ag Siteleri oldugu tespit edilmistir (4,13). Sosyal Ag Sitelerini sirasiyla Med-
ya Paylasim Siteleri, Wikipedia, Twitter, Cevrimici Topluluklar, Sanal Diinyalar ve
Sosyal Isaretleme ve Etiketleme siteleri takip etmistir.
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Tablo 3. Sosyal Medyanin Tiiketici Satin Alma Oncesi ve Sonrasi Tutumla-
rina Etkisi

Ozellikler Standartlastirllmamis Standartlagtirilmis P degeri
Beta Katsayis1 Beta Katsayisi

Sabit 1,565 ,000

Satin Alma Oncesi 261 293 ,000*

Satin Alma Sonrasi ,170 ,187 ,003*

R2=,178, F= 31,160 (0,00), <%

Bu arastirmanin temel amaci sosyal medyanin tiniversite 6grencilerinin tiiketi-
ci davranisina etkisini irdelemek maksadiyla ¢ok degiskenli dogrusal regresyon ana-
lizi gerceklestirilmistir. Olusturulan regresyon modeli sosyal medyanin satin alma
oncesi ve sonrast tiiketici davramslari iizerinde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmis-
tir. F(2,287)=31,160, P<0,01), (H1 Kabul). Bagimsiz degisken sosyal medya araglari
tiiketici satin alma davramglarmin %17,8’ini agciklamaktadir. Standart katsayilar:
siraswyla satin alma oncesi tutumlar1,261 satin alma sonrasi tutumlar: ,170° dir. Bu
sonuglar tiiketicinin satin alma oncesi davramslarinda (,261) sosyal medya araglari-
min iizerinde en yiiksek etkiye sahipken bunu sirasiyla satin alma sonrast tutumlar
takip etmektedir (Tablo 3). Arastirma bulgular: tiiketicilerin satin alma Oncesi ve
sonrasi davranislari sosyal medya araglari ile tahmin edebilmenin istatistiksel ola-
rak miimkiin oldugunu géstermektedir.

Sonug ve Oneri

Bu aragtirma, sosyal medyanin iiniversite 6grencilerinde satin alma oncesi ve
sonrasinda tiiketici davranisina nasil etki ettigini irdelemek maksadiyla hazirlan-
mugtir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin giderek daha giiglii bir konuma geldigi gii-
niimiizde tiiketiciler, internet kullanimin artmasi ve bilginin hizli dolagimi gibi
sebeplerden insanlarin hayatinda énemli bir konum edinmeye baglamigtir. Islet-
melerin tiiketicilerin bu konumuna gereken 6nemi vermesi ve siireklilik saglamasi
gerekmektedir. Bu baglamda isletmeler tiiketicilerin arzu ve isteklerini ¢ok iyi din-
lemeli, anlamali ve onlarla iletisimlerini aktif tutmalidirlar. Isletmeler bu yontemle
stirekli degisen ve gelisen tiiketici istek ve ihtiyaglarina cevap verebilir {iriin ve hiz-
metlerini pazara daha hizli bir sekilde sunabilir. Tiiketici davraniginin sadece bir
satin alma davranigi olmamasi nedeniyle isletmeler miisterileriyle iletisimde satin
alma dncesi, esnasi ve sonras: donemleri dikkate almali ve onlara ulagabilecegi tiim
medyalarda aktif bir sekilde faaliyet gostermelidirler. Sosyal medya pazarlamasi bu
baglamda hem isletmeler hem de tiiketiciler i¢in 6nemli bir etkendir.
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Sosyal medyanin tiniversite 6grencilerinin tiiketici davranisina etkisini incele-
mek maksadiyla ¢ok degiskenli dogrusal regresyon analizi gerceklestirilmistir. Olus-
turulan regresyon modeli sosyal medyanin satin alma dncesi ve sonrasi tiiketici dav-
ranmiglar iizerinde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bagimsiz degisken sosyal
medya araglari tiiketici satin alma davranislarimin %17,8’ini agiklamaktadir. Stan-
dart katsayilar: sirasiyla satin alma oncesi tutumlar1, 261 satin alma sonrast tutum-
lar1,170° dir. Bu sonuglar tiiketicinin satin alma éncesi davranislarinda (,261) sosyal
medya araglarinin iizerinde en yiiksek etkiye sahipken bunu sirastyla satin alma son-
rasi tutumlar: takip etmektedir. Arastirma sonucunda, sosyal ag sitelerinin en ¢ok
kullanilan sosyal medya araci oldugu ortaya cikmistir..Sosyal Ag Sitelerini sirastyla
Medya Paylasim Siteleri, Wikipedia, Twitter, Cevrimici Topluluklar, Sanal Diinya-
lar ve Sosyal Isaretleme ve Etiketleme siteleri izlemistir.

Literatiir incelendiginde, Cagliyan vd., (2016), yaptig1 ¢aligma sonucunda 6g-
rencilerin satin alma davraniglari ile sosyal medya reklamlar1 arasinda pozitif bir
korelasyon oldugu tespit edilmistir. Sosyal medya reklamlarinin tiiketici satin alma
davraniglari tizerine pozitif etkisinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu bulgular bu
caligmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Bedir (2016), “Sosyal Medya Kullani-
minin Universite Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Ve Tutumlarina Etkisi”
baslikli ¢calisma sonucunda, 6grencilerin giindemi takip etmek ve arkadaglariyla
iletisim kurmak icin sosyal medyay1 siklikla kullandiklar1 goriilmiistiir. Arastir-
maya katilan 6grencilerin en sik kullandiklar: sosyal medya uygulamasinin “Face-
book” oldugu belirlenmistir. Bu bulgular bu ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.
Geng (2015), tniversite 6grencilerinin sosyal medya kullanim aligkanliklarinin
kendilerinin satin alma davraniglariyla iliskisinin incelenmesidir. Calismada, sos-
yal medyanin tiiketici davranisi ile olan iliskisi incelenmistir. Aragtirma sonucun-
da tniversite 6grencilerinin sosyal medyada giinliik ortalama 2-3 saatlik bir vakit
harcadiklar1 ve satin alma kararlarindan sosyal medyadan etkilendikleri tespit
edilmistir. Bu bulgular, bu ¢alisma bulgular: ile benzerlik gostermektedir.Sosyal
medyada satin alma 6ncesi tiiketici davranigina yonelik bu analizler incelendigin-
de, sosyal medya kullanicilarinin 6ncelikle satin almak istedikleri tiriinleri sosyal
medya sitelerinde aragtirdiklar: soylenebilir.

Calismada elde edilen bulgularin degisiklik gostermesinde yerlesim yeri, gelir
diizeyi, iniversite kosullar, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bireysel etkenler, aragtir-
manin uygulandigi 6rneklem alani, ¢aligma gruplarinin bulundugu tiniversiteden
ve ¢aligmanin yapildig1 zaman farkliliklar: gibi faktérlerden kaynaklanmis olabi-
lecegi diistiniilmektedir.

Bu arastirma her ne kadarBurdurdabulunan Zeliha Tolunay Uygulamali Tek-
noloji Ve Isletmecilik Yiiksekokulundagerceklestirilmis olsa da birtakim kisitlar:
da mevcuttur.Arastirma tek bir yiiksekokulda gergeklestirilmis olmasindan dola-
y1, analiz sonuglar1 diger tiniversitelerde 6grenim géren 6grencilerde sosyal med-
yanin tiiketici davranisina nasil etki ettigini tam olarak yansitmayabilir. Bu sebep-
le bundan sonra yapilacak ¢aligmalarin diger {iniversiteleride kapsayacak sekilde
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gerceklestirilmesi ve aralarinda kargilagtirma yapilmasi sonuglarin genellenmesi
acisindan 6nemlidir.

Sosyal medya, tiiketicilerin yogun olarak kullandigi araglar olarak dikkat
¢ekmektedir. Bu baglamda tim kurumsal yapilarin sosyal medya ortaminda yer
almasi pazarlama faaliyetlerinin aktiflestirilmesi ve hizlandirilmasi agisindan
onemlidir.Isletmeler sosyal medya araglarini pazarlama iletisiminde etkin bir ge-
kilde kullanmalidirlar.Tiiketicilerin sosyal medya araglarindan satin alacaklar:
rtin veya hizmet ile ilgili kapsamli arastirma yaptig: bilgisine dikkat gekilerek,
isletmeler tiriinleri, hizmetleri, markalar1 ve firmalari ile ilgili bilgileri sosyal med-
ya araglarinda paylasmalidirlar. Ayni kapsamda yapilacak bagka bir ¢alismada nitel
calismalar ile desteklenebilir.
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Oz:

Kiiresel, ekonomik ve siyasi trendler, sosyal farklilagmalar, yeni teknolojilerin
cevreye ve toplumun yeniden yapilanmasina etkileri, is alanlarindaki; yeni igletme
stilleri, istihdam kaliplari, teknolojik gelisme ve yeni meslekler gibi trendler, egitim
ve 0gretim trendleri, yeni bilimsel paradigmalar, kiiresel 6lgekte ruhsal ve dini egi-
limler, diinya baris1 ve savasla miicadele, kiiresel yonetisim, Gliney — Kuzey iliski-
leri ve bolgesel 6lgekli ekonomik bloklarin gelecegi gibi konularda daha etkili yone-
tim modelleri tasarlayabilmek ve olasiliklar1 6nceden tahminleyerek belirsizliklere
hazirlikl olabilmek yoneticilerin yonetim becerilerini giglendiren faktorlerdir. Bu
calismanin amaci da yaklagik yetmis beg yildir Batr’'da sivil yonetim planlamalar:
yapabilmek icin kullanilan senaryo analizi yontemi hakkinda temel bilgilendirme
yapmak ve konu ile ilgili caligmalarin Tiirkge literatiirde yayginlagabilmesini sag-
lamaktir. Ozellikle stratejik yonetim ve planlama kavramlarina, ydnetim alaninda
yapilan caligmalarda sik¢a rastlanir olmasi stratejik yonetim agisindan énemli bir
teknik olan senaryo analizi ve senaryo planlama ¢aligmalarina da ihtiyac1 dogur-
mustur. Bu ¢alisma da; konunun tarihgesini 6zetledikten sonra temel hatlarini or-
taya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: stratejik yonetim, stratejik planlama, senaryo planlama,
senaryo analizi
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Abstract:

Designing more effective management models, being able to anticipate the pro-
babilities and being prepared for the uncertainties on the issues such as global, eco-
nomic and political trends, social differentiations, the effects of new technologies
on the environment and the restructuring of the society, trends such as new busi-
ness styles, employment patterns, technological development and new professions,
trends in education and training, new scientific paradigms, spiritual and religious
trends on a global scale, world peace and warfare, global governance, South-North
relations and the future of regional economies are the factors that strengthen the
management skills of the managers. The aim of this study is to provide basic in-
formation about scenario analysis method which has been using in the West for
approximately seventy-five years to make civil administration plans and to make
the related studies spread in Turkish literature. Especially, the fact that strategic
management and planning concepts are frequently encountered in the field of ma-
nagement has necessitated scenario analysis and scenario planning studies which
are important techniques in terms of strategic management. This study reveals the
basic lines of the subject after summarizing the history of it.

Keywords: strategic management, strategic planning, scenario planning, sce-
nario analysis

1. Giris

Sayisiz olasilik ve belirsizligi iceren gelecegi tahminlemek ve bu tahminleri
yonetebilmek hem devletler hem de sirketler i¢in 6nemli bir sorunsaldir. Bir yil
sonra ya da bes yil sonra nerede olacagimizi gorebilmenin, yonetimlere katacag:
giic rekabette avantaj saglayacak 6nemli faktorlerden birisidir. O nedenle gelecegi
anlamak insanlarin yerytiziine geldikleri giinden bugtine en temel arayiglarindan
birisi olmugtur. Bugiin de bu arayista degisen bir sey yoktur. Duyu gori, yildiz ha-
ritast okuyabilme ve altinci hissiyatin kuvvetli olmas gibi bireye 6zgii ve bilimsel
olarak kanitlanamamis gelecegi tahmin edebilme arayiglarina 20. Yiizyildan sonra
bilimsel yontemler destek olmaya ¢aligmigtir.

Bu yontemler bugiinii ve gegmisi anlamak i¢in kullanilan sosyal bilim yéntem-
lerinden farkli olmakla beraber bir ¢cok noktada sosyal bilimlerden de yararlan-
maktadir. Gelecegi anlamak icin yapilan arastirmalarin, 6ncelikle gelecegi zaman-
sal olarak bilinmezlikten kurtarmakla ise basladig: goriilmektedir.

Bu zaman dilimlemesini somutlagtiran Earl Joseph, gelecegin bes baslik altinda
incelenmesi gerektigini 6nermistir (1974:178). Bu zamanlar;
1. Kisa yakin gelecek: 1 seneye kadar
Yakin gelecek: 1-5 sene
Orta yakin gelecek: 5-20 sene
Uzak gelecek: 20-50 sene
Cok uzak gelecek: 50+1 sene
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Gelecekle ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde zaman siniflamasinda ortak
bir tutum izlendigi dikkati ¢ekmektedir. Bununla birlikte pek ¢ok teknik yapilan
calismalar1 kanita dayali hale getirebilme ¢abasi icindedir. Genel basliklar altinda
bu ¢aligmalar1 asagidaki sekilde siralayabiliriz:

1. Egilim Etki Analizi (Trend Impact Analysis - TIA): Bu yontemde ge¢miste
gerceklesen ve bugiin de devam eden politik, sosyal, kiiltiirel, teknolojik vs. egi-
limlerin gelecek tig/bes yilda da devam edecegi varsayilarak gelecek projeksiyonu
yapilir (Firminger, 2003; Gordon, 2003). Bu yontemin genellikle resmi ve akademik
gelecek tartigmalarindaki hakim anlayis oldugu goriilmektedir. Gelecekte olacak-
larin bugiinkii egilimlerden koklii bir ayrilmay1 temsil etmesi akla yatkin diisiini-
lemez.

2. Dinamik Sistem Analizi ve Bilgisayar Modellemesi: Bu analizde, belirli bir
zaman dilimi i¢cinde farkli alanlardaki degiskenlerin birbirleri ile ne sekilde etki-
lesim halinde bulunduklari sistem yaklasimi cergevesinde gostermeye calisilir ve
modellemesi bilgisayar yardimi ile gerceklesir.

3. Simulasyonlar ve Oyunlar: Gergek hayattan alinan degiskenleri, bir bilgi-
sayar modeline veya oyununa yerlestirerek bu degiskenlerin zaman icinde nasil
bir etkilesime girecegini gérme girisimine simulasyon veya oyun denilmektedir
(Banks, 1998; Rausch, 2003). Katilimcilar bilgisayar veya insan olabilir. Bilgisa-
yarlar ile insanlar “ise-eger” oyunu oynayarak, yapacaklari tercihlerin sonucunda
hangi sonuglarin dogacagini goriirler.

4. Capraz Etki Analizi (Cross Impact Analysis — CIA): Muhtemel gelecekteki
olaylarin ve bu olaylarin birbirlerine olan karsilikli etkilerinin aragtirilmasi i¢in
kullanilan ve ¢esitli olaylarin meydana geldigi veya gelmedigi hallerde bir olayin
kosullu olasiligini ortaya koymaya calisan nicel bir tekniktir (Dalkey, 1972:350;
Gordon ve Stover, 1978; Turoft, 2002:205; Gordon, 2003). Bir baska deyisle; bir
degisken ile ilgili tercihlerin bir dier degisken ile bir tabloda biitiin olas: tercih
kombinasyonlarinin ortaya ¢ikacag sekilde yerlestirilmesi sonucunda hangi sege-
neklerin miimkiin, hangilerinin miimkiin olmadiginin goriilmesidir.

5. Teknolojik Etki Degerlendirmesi: Teknolojideki yeniliklerin insan, toplum
ve ¢evre lizerindeki olasi etkilerini tahmin eder.

6. Cevresel Etki Degerlendirmesi: Daha ¢ok insaat sektoriinde gelecek ongo-
riisit alaninda kullanilan bu yontem yeni yapilanmalarin ¢evre {izerinde ¢ikaracag:
etkileri 6ngdrmek igin kullanilir. Ornegin bu éngoériiler cercevesinde yapilanma
izni verilir.

7. Sosyal Etki Degerlendirmesi: Belirli bir gelismenin toplum veya cemaat tize-
rindeki olast etkilerinin éngoriilmesi amact ile yapilan degerlendirmedir.

8. Gelecek Carklar:: Egilimlerin ve olaylarin birincil, ikincil ve i¢tinciil sonug-
larini tanimlayan bir yontemdir (Styles ve Goddard, 2004:68; Glenn, 2003; Snyder,
1993). Bir tiir hizhi beyin firtinas: yontemidir. Bu yontem ile amaglanan, hizli bir
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sekilde, gerceklesebilecek tic muhtemel gelecegin 6ngoriilmesidir. Bu yaklagimda;
gelecekte bir sey ya ilk kez gerceklesir ya da daha 6nce olmus bir seyin degeri ar-
tar veya azalirsa varsayimindan hareket edilir ve merkeze bu varsayim konularak
gerceklesme olasilig1 en yiiksek ti¢ muhtemel gelecek gercevesinde tahminler yapil-
maya ¢aligilir.

9. Bilimkurgu: Daha ¢ok sinemalarda karsilagilan bir gelecek hikayesi yon-
temidir. Bilimkurgu, gelecegi gorme iddiasi tasimaz ancak bazi konularda yazi-
lan bilimkurgu senaryolarinda o an mevcut olmayan ya da en azindan insanligin
¢ogunlugu tarafindan bilinmeyen ve daha sonra kesfedilecek teknolojiler yazilir.
Ornegin Arthur C. Clark iletisim uydularini bilim kurgu hikayesinde daha kulla-
nilmadan yazmistir.

10. Sezgi ve Sezgisel Ongorii: Sezgisel ongdrii daha 6nce goriilemeyen veya an-
lagilmayan bir hususu analitik bir yaklagim sonucunda degil de bir sezgi ile anla-
maktir. Sezgisel yaklasim bir gesit altinct histir. Diinyanin ¢ok hizli degistigi, bilgi-
nin hepsine ulagsmanin ve hepsini 6ziimsemenin miimkiin olmadig: bir dénemde

sezgilere dayanarak karar almak daha da biiyiik bir 6nem kazanmuistir.

11. Kisa, Orta ve Uzun Vadeli Planlama: Kisa, orta ve uzun vadeli planlama
yapmak da bir gesit gelecek gérme ¢abasidir. Clinkii planlar yapilirken; hali hazirda
var olan olgu ve siirecin devam edecegi, olmayanlarin ortaya ¢ikacagi ve planlama
asamasinda var olan olgu ve siirecin gelecekte sona erecegi varsayilmaktadir.

[linti Agact: {linti agac1 yontemi, su anda bulundugunuz yerden gelecek bir za-
manda nihai olarak gitmek istediginiz ulasabilmek i¢in olaylarin sirasinin ve hangi
diizende olmas: gerektiginin kapsamli bir haritasinin ¢ikarilmasidir.

12. CERT/CPM Analizi: Bu gelecegi gérme yontemi NASA tarafindan aya
ucus programi gercevesinde gelistirilmistir. Cok fazla sayida insan ile ¢ok kari-
sik bir planlama yapmay1 hedefler. Bu teknige de ilinti agac1 yontemi ile baslanir
ve yeni bilgi katmanlar1 eklenerek analiz gelistirilir. Bir hedefe ulasabilmek icin
baslanilan nokta ile hedefe ulasmak i¢in gidilebilecek biitiin alternatif yollarin ha-
ritasi ¢ikarilir. Sonra bu alternatif yollarin hepsinin ortaya ¢ikaracagi maliyetler ve
zaman faktorleri ortaya konulur. En az maliyet ve en kisa zamanda ulagilacak yol
boylece ortaya ¢ikmis olur.

13. Delphi Yontemi: Bir dizi soru formu vasitasi ile kontrolli bir sekilde go-
rits geribildirimi alarak bir grup uzmandan bilgi toplamak ve toplanan bilgileri
sentezlemek i¢in yapilandirilmis bir siireci temel alan yontemdir (Ludwig, 1997:2;
Buckley, 1995:18; Rowe ve Wright, 1999:355; Yousuf, 2014:2; Okoli ve Paulowski,
2004:20; Gordon, 2003). Amerikan Hava Kuvvetleri diistince kurulusu RAND
tarafindan gelistirilen bu yontemde iizerinde arastirma yapilan konu ile ilgili bir
grup uzman bir araya getirilir. Onlara hangi gelismenin en muhtemel (veya en
tercih edilen) gelisme oldugu ve ne zaman gergeklesecegi sorulur. Ayni zamanda
verecegi cevabin nedenlerini de ortaya koymalari istenir. Sonuglar 6zetlenir ve uz-
manlara geri verilir. Uzmanlar digerlerinin cevaplarini da degerlendirerek degis-
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tirir ve nihai olarak miimkiin olan en iyi uzlasma noktasinda gelecek ile ilgili bir
sonuca varilir. Delphi yonteminin ardindaki mantik; geleneksel olarak “komisyon-
lar tarafindan istisarede bulunma” bigimlerinden, 6zellikle grup dinamigiyle ilgili
olanlarinin dezavantajlarini gidermek ve iistesinden gelmektir.

Bu gelecek arastirmalar: tekniklerinin diginda bir teknik de gelecek senaryosu
teknigidir. Gelecek senaryosu teknigi, gelecek arastirmalarinda kullanilan en etkili
tekniklerin baginda gelmektedir. Bir CIA ¢alismasinda gelecek senaryosunun ne
zaman kullanilmas: gerektigi konusunda su satirlara yer verilmektedir: Gelecek
senaryolar1 “bir durum ¢ok karmagik olarak goriildiigiinde veya bir sonug deger-
lendirmesinin giktilarinin ona itibar edilemeyecegi kadar belirsiz oldugu durum-
larda kullanighdir." !

2. Gelecek Senaryosu

Senaryo kavrami gelecek tasarimi baglaminda 1950’lerde Amerikan Hava
Kuvvetlerinin diigsiince kurulusu olan RAND’da ¢aligan Herman Kahn tarafindan
kullanima sokulmustur. Kahn 1962’de yazdig1 “Thinking About the Unthinkab-
le” adli kitabinda Amerikali karar alicilarin Sovyetler Birligi ile bir niikleer savast
diistinmeleri ve muhtemel biitiin sonuglarina hazirlanmalar1 gerektigini ileri siir-
miistiir. Kahn’a gore gegici de olsa en agir1 6rneklerin ciddi sekilde diisiintilmesi
bizi baris i¢indeki diinyamizdan disari ¢eker ve hayallerimizi giiclii bir sekilde can-
landirir (1962:185). Bu da insanlara hakim diistince tarzi disinda diisstinme ve farkli
gelecek senaryolar1 gercevesinde diisiinceyi zenginlestirme imkani verecektir.

Kahn ve Wiener, senaryonun, hayali gelecekle degisik yollardan basa ¢cikmak ve
hayali, harekete gecirip disipline etmek i¢in ana araglardan birisi oldugunu ifade
etmektedir (1967:264). Ancak gelecek senaryosunu sadece hayale indirgemek onu
¢ok hafife almak olacaktir. Gelecek senaryosu, bilginin tizerine hayélin, mantik
cercevesinde sekillendirilmesi ile ortaya ¢ikar. Bir bagka ifade ile hayéllerimizi ge-
lecek ile ilgili diigiinceye dontistiirmeyi hedefler (Oppenheimer, 2009:4).

~Gelecek senaryosu ge¢mis ile ilgili bildiklerimizin gelecege taginmasi degildir.
Ancak gelecekte senaryolar, gegmis ile iligkili olabilirler. Ornegin El Kaide’nin New
York’ta Diinya Ticaret Merkezine bombali arag ile yapmis oldugu saldiridan sonra
El Kaide konusunda ¢alisan anti-terdr uzmanlarinin hazirlayacag bir senaryoda,
ucaklarla yapilacak saldirinin senaryoda yer almasi, gegmisin gelecege taginmasi
degildir ancak ge¢mis ile iligkisi oldugu da ortadadir.

Gelecek senaryolari, gelecegi tam bir bilinmezlikten kurtarmak ve hesaplana-
bilir gelecekler kurmak i¢in girisilen zihinsel kurgulardir. Bir gelecek senaryosu
akla yatkin bir gelecek diinyasinin yeterince canly, zengin ve detayl1 bir portresidir.
Schoemaker’in ifadesi ile senaryo planlamasi muhtemel geleceklerin hayal edilme-
sinin disiplinli bir yéntemidir (1995:25). Senaryolarin amaci gelecekte ne olacagini

! Bu kaynak konu ile ilgili gevirimigi ders notlarindan derlenmistir. Detayl1 bilgi i¢in bakiniz: Tradecraft
Review-A Tradecraft Primer: Structured Analytic Tecqniques for Improving Intelligence Analysis, Vol.2:3,
June 2005, Sherman Kent School.
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soylemek degil, nelerin olabilecegini ortaya koymaktir (Lembert vd., 2008:7).

Gelecek senaryosu konusundaki en tinlii isimlerden birisi olan Peter Schwartz,
senaryolarin “diinyamizin yarin alabilecegi seklin yolu ile ilgili, bugiinkii ¢evremi-
zin degisen acilarini tanimamizi ve kabul etmemizi saglayan hikayeler” oldugunu
soylemektedir (1991:3). Boylece karar alicilar tehditleri, firsatlari, giiglii ve giigsiiz
yanlarini “boyle bir sey olur ise” diislincesi ¢ercevesinde goriirler.

Gelecek senaryolar ile sirketler piyasalarin gelecekte nasil sekillenecegi ve ken-
dilerinin nasil konumlanmalar: gerektigi sorularina cevap ararlar. Ordular, diis-
man ordularin silah, strateji ve harp taktiklerini nasil gelistirebileceginden hareket
ederek kendilerinin de gelecekteki bir savasta nasil konumlanmalar: gerektigini
arastirirlar. Istihbarat 6rgiitleri diigiiniilmeyecekleri diisiinme arayist iginde olur-
lar. Aslinda gelecek senaryosu konunun uzmanlari ile uzman olmayanlarini bir
araya getirmek ve gelecegi birlikte aramak i¢in iyi bir yontemdir.

Bunlar1 yaparken sadece hesaplamasi/éngormesi daha kolay olan demografik
gelecek projeksiyonlar: ve tiretim projeksiyonlar: gibi veriler kullanilmakla ka-
linmaz. Degerler sisteminde imkansiz goriilen bir degisim veya bugiin uzak olan,
diistiniilmeyen bir teknolojinin gelecekte varolabilecegi ileri siiriildiigii zaman
“diinya tersine donse dedigin olmaz” dedirtecek kadar uguk “veriler” de gelecek
senaryosunun senaryo akist i¢cinde yerini bulur.

.Senaryoyu planlayan bu senaryodan hareketle gelecegin getirecegi sorunla-
r1, meydan okumalari ve firsatlar: gorebilir. Diger bir ifade ile gelecek senaryolar:
stratejik planlama yapan her kurulus icin bitytik bir 6neme sahiptir (Schoemaker,
1995:25). Gelecek senaryosu gelecekte neyin olacaginin degil, nelerin olabilecegi-
nin akla yatkin izahidir. Gelecek senaryosu, karar alma siirecinde sik sik yapilan
iki hatanin; kiigiimseme ve abartma hatalarinin yapilmasini da engellemektedir
(Schoemaker, 1995:27).

Gelecek senaryolar1 konusunda ¢ok erken calismalara baslayan Royal Dutch/
Shell grubu 1973 OPEC petrol krizine, 1980’lerin basinda petrol fiyatlarinin art-
masina ve SSCBnin ¢okmesine ¢ok hizli ve etkili cevap vermis ve bu siiregleri
miimkiin olan en az zararlarla asmistir. Shell’in yoneticileri gelecegi gérmemis-
lerdir belki ama olan degisimlere zihinsel olarak rakiplerinden daha hazirlikli ol-
muglardir (Fost ve Edmonston, 1998:10). Ciinkii senaryolar Shell’in senaryolarinin
kurucusu olan Pierre Wack’in da dedigi gibi gelecekle ilgili mental haritalar: degis-
tirmektedirler (Wilson, 1990:20).

Gelecek senaryolarinda “bu olur ise su sonu¢ dogar” seklinde kurgular tize-
rinden muhtemel gelecekler 6ngoriilmeye ¢alisilir. Boylece senaryo sahipleri muh-
temel gelecegi 6ngordiikleri gibi yonlendirmeye de ¢alisirlar. Gelecek senaryolar;
siyasetciler, buiyiik sirketler, istihbarat kuruluslar1 ve genelkurmaylar tarafindan
gelecek ile ilgili olasiliklarin dngoriilebilmesi ve gelecegin daha iyi anlagilabilme-
si i¢in kullanilmaktadir. Muhtemel gelecegi gorebilmek i¢in hayéllerini genisleten
yoneticiler beklenmedik firsatlar veya tehditlerle kars: karsiya geldiklerinde siirp-
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riz etkisi ile kars1 karsiya kalmayacaklardir (Schoemaker, 1995:25).

20. ytizyilin basinda Tuggeneral Billy Mitchell, ucaklarin deniz savaslar: tize-
rinde gemileri yukaridan bombalayarak batirabilecegini ileri siirmistiir. Ameri-
kan Savas Bakani1 Newton Baker, bu yaziy1 okudugunda, “bu goriis o kadar aptalca
ve imkansiz ki, ugak bir gemiyi havadan vurmak isterken, vurulmak istenen gemi-
nin kaptan késkiinde bulunmaya géniillityim” demistir. Deniz Kuvvetleri Bakani
Josephus Daniels de “Bu adam roman yazmalr” diyecek kadar siipheciydi. Saygin
Scientific American Dergisi bile 1910’da ugagin, gelecegin deniz savasinda devrim
yaratacag1 iddiasini ortaya atmaktan suglanacaktir (Schoemaker, 1995:25).

2.1. Gelecek Senaryosu Tipleri

-Gelecek senaryolari ile ilgili yapilan ¢aligmalar gostermistir ki, temel olarak ii¢
farkli gelecek senaryosu tipi ¢alismalarda uygulanmaktadir. Birinci ve en yaygin
gelecek senaryosu tipini RAND olusturmustur ve RAND’1n senaryo tipi daha son-
ra petrol sirketi Shell tarafindan gelistirilip Global Business Network tarafindan
sekillendirilmistir (Lembert, 2008). Bu sekilde ortaya ¢ikan senaryo tipine RAND-
Shell-GBN yontemi denilmistir. Ikinci senaryo tipi Fransiz Gaston Berger ve Mic-
hel Godet tarafindan gelistirilen La Prospective Ekol diye anilan tiptir. Ugiincii tip
ise Ted Gordon ve Olaf Helmer tarafindan RAND’da gerceklestirilen Probabilistic
Modified Trends adl1 tiptir (Lembert, 2008).

2.2 Gelecek Senaryosu Tekniginin Diger Yontemlerden Farkliliklar:

Gelecek Senaryosu teknigi; acil durum planlamasi, bir projenin gesitli degis-
kenlerden ne derece etkilendiginin ve bu degismelere ne derece duyarl oldugunun
arastiritlmasini hedefleyen duyarlilik analizi ve bilgisayar similasyonundan ¢ok
farklidur.

Acil durum planlamasi sadece bir degiskenin belirsiz oldugu ve bu degiskenin
belirsizligini tespit etmek amaci ile yapilan arastirmadir. Bir verili durum vardur.
Bu durumda sadece bir acil durum veya istisna s6z konusudur ki, bu da belirsiz
degiskeni olusturur. Gelecek Senaryosu ise yan yana bulunan ve esit deger tagiyan
bir ¢ok farkli bilinmezin ortak etkisini arastirir (Schoemaker, 1995:26).

Duyarlilik analizi de biitiin diger degiskenleri sabit tutarak bir degiskendeki
farkliligin ortaya ¢ikardigi sonucu arastirir. Gelecek senaryolari ise bir ¢ok degis-
keni degistirirken, bazilarini sabit tutmak gibi bir aray1s icinde olmaz (Schoema-
ker, 1995:26-27). Dolayisiyla gelecek senaryolari, karisik bir simiilasyon modelinin
ciktist olmanin ¢ok 6tesindedir.

2.3 Gelecek Senaryolarinda Kullanilan Teknik Kavramlar ve Anlamlar:

Gelecek senaryosu kurulurken dikkate alinmasi gereken biitiin sosyal, politik,
teknolojik vs. unsurlar kavramsal cergevelere oturtulmalidir. Bunlar senaryonun
kurgulanmasi kadar anlasilmasini da rahat hale getirecektir.
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Paradigma: Uzerinde calisilacak sorunsali ifade etmek igin kullanilan terim-
dir. Ornegin; Soguk Savas.

Paradigma Kaymasu: Bir paradigma etkisini yitiriyor ve bir bagka paradigma
belirmeye basliyor ise buna paradigma kaymasi denilmektedir.

Temel Egilimler: Politik, sosyal, ekonomik, teknolojik veya kiiltiirel alanda ger-
ceklesen etkisini artirarak veya azaltarak devam eden siire¢ senaryo kapsaminda
temel egilim olarak tanimlanir. Bazi temel egilimler bir araya geldikleri zaman (6r-
negin 4-6 temel egilim) senaryo agisindan dinamigi olustururlar.

1946 senesinde Amerikan Dig Iligkiler Ofisi'nin, paradigmanin Soguk Savas
oldugu bir senaryo ¢aligmasi yaptigini varsayarsak; ¢alismanin bundan sonraki
kisminda, senaryo ile ilgili kullanilan kavramlar: agiklarken bu érnek {izerinden
teknigi canlandirabiliriz. “1946-1956 Donemi Kiiresel Gii¢ Dagilim1” baglikli bu
senaryo drneginde; temel egilimler; a) Isgal edilen iilkelerde biirokrasinin komii-
nistler tarafindan kugsatilmasi, b) Komiinist parti disindaki biitiin partilerin baski
altina alinmasi, ¢) Anti-komiinist unsurlara yonelik suikastlar, d) Anti-komiinist
unsurlara yonelik kapsamli tutuklamalar gibi eylemlerin/siireglerin her birisi ani-
lan zaman dilimi agisindan siralanabilir. Yukarida sayilan dort temel egilimi bir
araya getirildigi zaman Orta ve Dogu Avrupa i¢ politikasindaki bir dinamik “ko-
miinist rejimin kurulmasi” seklinde gelecek senaryosuna konulabilir.

Dinamikler: Temel egilimlerin bir araya gelerek olusturdugu ve incelenen sii-
reci belirli bir noktaya siiriikleme giiciine sahip oldugu goriilen unsurlar: agikla-
mak i¢in kullanilan kavramdir. Diger bir ifade ile dinamikler senaryodaki degisim
hikayesinin arkasindaki giiglerdir. Schwartz, dinamigi; senaryonun planini ha-
reket ettiren ve hikayenin sonucunu belirleyen unsurlar olarak tanimlamaktadir
(1991:101-102).

Senaryolarda bir dinamik; i¢ politik, dis politik, ekonomik, kiiltiirel, teknolojik,
sosyal ve demografik gibi degisik boyutlarla ilgili olabilir. Her senaryo konusuna
gore farkli dinamiklere sahiptir. Ornegin “Gelecek On Yilda Yiiksek Ogretimde
Okuyacak Ogrencilerin Thtiyaglar1” iizerine kurgulanacak bir senaryo ¢alismasin-
da daha ¢ok demografik, teknolojik ve kiiltiirel dinamikler tizerinde durulacakken
dis politik dinamikler bityiik bir ihtimal ile boyle bir senaryoda etkili olmayacaktur.
Genel olarak dis politik dinamikleri béyle bir senaryo i¢in anlamsiz kabul ederken
giiniimiizde Suriye’deki i¢ savasla birlikte Tiirkiye’ye go¢ eden ve yiiksek 6gretim
ihtiyac1 da olan yiizbinlerle karg1 karstya kalmis bulunmaktayiz. Bu noktada 2000
senesinde gerceklesmis bir ¢aligma, Suriyeli 6grenciler meselesine odaklanma ih-
tiyact duymamusken, politika yapicilardan birisinin, bolgedeki hareketliliklerden
ve Avrupa’nin Miisliiman tlkelerden gerceklesecek goclere cok sicak bakmayacagi
ihtimalini g6z dniine alarak aklina getirebilecegi ve muhtemelen o an bu ¢alismay1
yapanlar tarafindan gereksiz bulunacak fikir, giiniimiizde ihtiya¢ haline doniis-
miistiir. En azindan 2010 senesinde yiiksek 6gretimin gelecek 10 yilini tartisirken
boyle bir senaryoyu ¢alistirmak bugiin Suriyeli 6grencilerin ve hatta Tirkiye’ye
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go¢ eden Suriyeli akademisyenlerin durumu ile ilgili proaktif davranilmasini sag-
lamis olacakt1.

Onceden Belirlenmis Unsurlar: Bir senaryoda “6nceden belirlenmis unsurlar”
ile kastedilen; olmus, olmakta olan veya olmasi kesin olan ancak sonuglar1 heniiz
ortaya ¢cikmamig olaylardir (Wack, 1985:77). Onceden belirlenmis unsurlarin egi-
limlerden fark: rahatlikla senaryoya yerlestirilebilecek olmakla beraber senaryo-
nun sonucunu dogrudan etkileyecek bir nedensellik bag: i¢inde olmamalaridur.
Onceden belirlenmis unsurlarin ne oldugu ¢ogu zaman temel egilimleri ve dina-
mikleri tespit ederken anlasilir. Bu ¢aligma i¢in kurgulanan senaryoda “6nceden
belirlenmis unsur” Churcill’in Ingiltere’de secimleri kaybederek bagbakanliktan
ayrilmasi olarak gosterilmistir.

Temel Belirsizlikler: Senaryoda 6nemli belirleyiciler olmakla beraber karak-
teri, 6nemi veya sonuglar1 belli olmayan olaylara “temel belirsizlikler” denilmek-
tedir. Temel belirsizlikler senaryonun kurulmasi agisindan en dnemli unsurlarin
basinda gelmektedir. Senaryoyu inga eden, en belirsiz ve belirli sonucu tiretmek
konusunda etkili olacak belirsiz olaylar1 ortaya ¢ikarmak zorundadir (Schoemaker,
1995:28). Temel belirsizlikler “bilinen bilinmeyenler” olabilecegi gibi “bilinmeyen
bilinmeyenler” de olabilir.

Wack temel belirsizlikler konusunda soyle demektedir: “bazi temel belirsizlik-
leri dikkatle inceleyerek, karsilikli etkilesimleri hakkinda daha derin bir anlama
kabiliyetine ulastik ki, bu da kendi iginde bir ¢eliski ile bize neyin kesin ve kaginil-
maz oldugunu, neyin ise kesin ve kaginilmaz olmadigini gosterdi.” Bunun anlamu,
dikkatli bir inceleme arastirmaciya ham belirsizlik ile temel belirsizlik arasindaki
farki gosterecektir. Yani bazi durumlarda belirsiz gibi goriinen, 6nceden belirlen-
mis unsur olabilir (1985:76-78).

Bir senaryo analizinde temel belirsizliklerin tam anlamu ile anlasilmas i¢in
dinamikler bilinmeli ve nedensellik iligkisi kurulabilmelidir. Bundan dolay:
Schwartz, temel belirsizlikler ile 6nceden belirlenmis hususlarin her zaman ayri
kategoriler olarak goriilemeyecegini, bunlarin bazi zamanlarda ortiigtitklerini ileri
siirer (1991:108).

Bu ¢alismanin senaryo 6rnegi icin temel belirsizliklerin en énemlisi yani “kri-
tik belirsizlik” olarak SSCB’nin atom bombasini ilk ne zaman kullanacag goste-
rilmistir.

Vahsi Kartlar’: Gelecek senaryolarinda “vahgi kartlar” ile kast edilen; olma ih-
timali ok diisiik ancak oldugu zaman ortaya ¢ok bityiik sonuglar ¢ikaran bir temel
bilinmeyendir. Istihbarat dilinde stratejik siirpriz denilen bu tiir temel bilinme-
yenlere senaryolarda vahsi kart denilmektedir. Bernstein, vahsi kartlary; akla uy-

% Bu konu ile ilgili daha fazla bilgi i¢in bakiniz: Dewar, James A., Assumption-Based Planning: A Tool for
Reducing Avoidable Surprises, Cambridge University Press, 2002 veya Dewar, James A., Carl H. Builder,
William M. Hix ve Morlie H. Levin, Assumption-Based Planning: A Planning Tool for Very Uncertain
Times, Santa Monica, Calif.: RAND, MR-114-A, 1993.
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gun olmakla beraber gerceklesme ihtimali diisiik olan, gerceklestiginde de mantik
zincirini ya tamamen ortadan kaldiran ya da koklii bir sekilde degisiklige ugratan
olaylardir diye tanimlamaktadir (2000:54). Bir senaryo ¢ercevesinde anlatilsayd:
“11 Eylil Saldirilar’” mitkemmel bir vahsi kart olurdu.

Gelecek senaryolari i¢inde “vahsi kart” senaryosu olarak bilinen senaryolar,
olma ihtimali kiiclik ancak olur ise biiyiik ve derin sonuglar ortaya ¢ikaracak te-
mel belirsizlik tizerine kurulabilir. Caligmanin senaryo 6rnegi icin bir vahsi kart,
1950’de ABD ile SSCB arasinda ger¢eklesecek niikleer savastir.

Senaryo Akisi: Senaryo akisi ise hikaye seklinde anlatilan gelecekte olabilecek-
ler hakkinda paradigmanin ortaya konulmasi, senaryo bir paradigma kaymasini
ongoriiyor ise paradigma kaymasinin tespit edilmesi, egilimlerin siralanmasi ve
bu egilimlerin hangi dinamikleri olusturduklarinin tespit edilmesidir. Bu agamada
dinamikler ile 6nceden belirlenmis hususlar arasindaki iliskiler ve kritik belirsiz-
likler arasindaki karsilikli etkilesim mantikli bir sekilde izah edilmelidir.

2.4 Bir Gelecek Senaryosu Nasil Kurulur?

Gelecek senaryosu kurulmasi siireci konunun uzmanlarinin ve konu ile ilgili
karar alicilarin katilimu ile gerceklesmeli ve yapisallagtirilmis bir beyin firtinasi
calismasi cercevesinde olusturulmalidir (Oppenheimer, 2009:6). Bir senaryonun
kurulmas: icin 1-2 giinlitk bir ¢alisma gerekmekte ise de konunun karisiklig: ve
cok faktorlii olusu g6z 6ntinde tutularak bu siire uzatilabilir. Ayrica konu ile ilgili
yapilan 6n galigmalar da siirenin ne kadar olacagini belirleyebilir.

Bir CIA ¢alismasinda senaryo kurulusu ile ilgili baslangic asamasina dair su
tespit yapilmaktadir: “Gelecek projesinin ne kadar ayrintili olacagina bagli olarak
ortaya konacak ¢aba; zamana, analitik kaynaga ve paraya 6nemli miktarda yatiri-
mu gerekli kilabilir. Bir analiz ekibi; organizasyon, beyin firtinasi ve bir ok gelecek
senaryosu gelistirmek i¢in birkag saat veya giin harcayabilir.

Ayrica genis ¢apli ¢aligma (disaridan gelen uzmanlar1 da igeren) katilimci-
larin bir araya geldigi bir ka¢ giin stirecek “atdlye caligmasi” yapmayi gerektire-
bilir. Boyle bir girisim genellikle senaryo gelistirme uzmanlarinin 6zel maha-
retlerini ve bu faaliyetleri icra edebilecek ortamlarin bulunmasini gerektirir.?

Gelecek senaryosu kurarken bilgimizi ikiye béleriz. Bunlardan ilki a) bildigi-
mize inandigimiz ve bilebilecegimiz bilgiler iken ikincisi b) belirsiz veya bilinmesi
miimkiin olmayan bilgilerdir. Bildigimiz seyler biiyiik bir ¢ogunlukla gecmis ve
bugiin ile ilgilidir. Ancak gelecek ile ilgili olarak da demografik ve teknolojik gelis-
meler gibi baz1 hususlari bildigimizi kabul ederiz (Schoemaker, 1995:28).

* Bu kaynak konu ile ilgili ¢evirimigi ders notlarindan derlenmistir. Detayl bilgi igin bakiniz: Tradecraft
Review-A Tradecraft Primer: Structured Analytic Tecqniques for Improving Intelligence Analysis, Vol.2:3,
June 2005, Sherman Kent School.
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Bilmedigimiz bilgiler ise 6rnegin iki sene sonra yapilacak secimlerin sonuglari,
Avrupa Birliginin 2023’de varligini stirdiirtip stirdiiremeyecegi, yapilan teknolo-
jik aragtirmalarin AIDS’in tedavisini miimkiin hale getirip getirmeyecegi (Afri-
ka’nin demografik dengesi tizerinde koklii bir etkisi olacaktir) veya ekonomideki
dengesizliklerin kiiresel bir mali kriz ile sonuglanip sonuglanmayacagidir. Gelecek
senaryosu, bilinenler ile bilinmeyenlerin i¢ tutarliliga sahip bir sekilde bir araya
getirilerek, alternatif geleceklerin olusturulmasidir.

Gelecek senaryosu kurulmasinda her belirsizlik icin biitiin muhtemel gelecek-
lerin planlamas: gerekmez. Yapilmas: gereken basitlestirerek yeterli senaryonun
ortaya konulmasidir. Ornegin gelecekte faizlerin artmasi iizerine kurulu bir se-
naryoda biitiin muhtemel sayisal artislar1 vermek yerine diisiik artis, orta artis ve
yiitksek artis seklinde ii¢ senaryo yeterli olacaktir (Schoemaker, 1995:28).

Bir gelecek senaryosu 10 agamada kurulur. Bu agamalar kullanilan teknige veya
senaryoyu olusturan kurum veya kisilere gore bazen artabilir bazen de azalabilir.

Birinci Asama: Kapsamin Tanimlanmasi

Bir gelecek senaryosunun kurulmast i¢in 6ncelikle yapilmasi gereken sey gele-
cek senaryosunun konusunun ve sorusunun (6rnegin kiiresel iklim degisikligi) ve
kapsayacagi zamanin (gelecek 10 sene) tespit edilmesi gerekmektedir. Senaryodan
ne bekleniyorsa konu buna gore sinirlar: acik¢a belirlenmis sekilde se¢ilmelidir.
Ciinkii sorulacak soruya, senaryo tekniginden daha iyi cevap verebilecek yontem-
ler olup olmadig1 bu asamada ortaya ¢ikacaktir.

Gelecek senaryolari i¢in en iyi (veya en ¢ok uygulanan) zaman dilimi 5 ile 10
senelik zaman dilimleridir. Senaryonun zaman kapsami gelecek 10 sene ise gegmis
on senede senaryonun konusunu olusturan konuda hangi degisikliklerin oldugu
tespit edilmelidir. Muhtemelen gelecek 10 yilda ge¢mis 10 yilda oldugu kadar ya
da oldugundan daha fazla degisiklik beklenebilir (Schoemaker, 1995:28). Ge¢miste
gerceklesen doniisiimlerin nedenleri incelenmeli ve bu incelemeler 1g1g1nda bek-
lentiler sekillendirilmelidir (Schoemaker, 1995:31).

Tabii ki, ge¢miste olan degisiklikler her zaman gelecekte olabilecek degisik-
likler i¢in kanit olugturmaz. 1946’da hazirlandigini varsaydigimiz ve “1946-1956
Dénemi Kiiresel Giig Dagilimi” agisindan inceleyen 6rnek gelecek senaryomuz;
1935-1945 arasinda gerceklesen degisiklik kadar biiytik degisikliklerin, 1946-1956
arasinda olacagi varsayimindan hareket ederse yanlis bir noktaya siiriiklenebilir.
Clinki, 1935-1945 arasinda gerceklesen degisiklikler neticesinde diinyada denge-
ler kismen oturmak zorunda kalmais ve iki tane diinya savasindan ¢ikan iilkelerin
ekonomik olarak daha fazla savasacak durumlari kalmamistir. Bu durum da kismi
olarak istikrari getirmis ve bu dénemi takip eden ilk 10 y1lda yani 1946-1956 yillar1
arasinda kiiresel giic dagiliminda biyiik degisikliklerin beklenmesi rasyonel kar-
silanmayacaktir.
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Ikinci Asama: Temel Aktorlerin Tespit Edilmesi

Gelecek senaryosunun olusturulmasinin ikinci asamasinda yapilmasi gereken;
temel aktorlerin tespit edilmesidir. Gelecek 10 yilda, senaryosu kurulan konunun
temel aktorleri kimler olacaktir? $imdiki pozisyonlari, menfaatleri nelerdir? Bu
aktorlerin degisik sartlar altinda degisik menfaatleri neler olabilir? Son 10 yilda
bu aktorlerin, menfaatleri ve algilamalari nasil degismistir? Bu aktorler arasindaki
iligkiler nasil gelismistir? (Schoemaker, 1995:28).

Ornek senaryomuzda temel aktérler; ABD, SSCB, Bat1 Avrupa, Sovyet isgalin-
deki Orta ve Dogu Avrupa ve Cin olmak iizere ilk planda ortaya ¢ikmaktadir.

Uciincii Asama: Temel Egilimlerin Belirlenmesi

Belirlenen zaman icerisinde incelenen konuyu etkileyecek olan temel politik,
ekonomik, kiiltiirel, hukuki, teknolojik, dis politik ve diger egilimler nelerdir?
Burada g6z oniinde tutulmasi gereken husus, temel egilimlerin bazilarinin farklh
senaryolarda farkli olmasi geregidir. Ciinkii eger biitiin temel egilimler her senar-
yoda ayn1 olursa farkli senaryolardan bahsetmek miimkiin olmayacaktir.

.Uciincii agamada tespit edilen ve aktorleri etkileyecek olan ve her senaryoda
bazi agilardan farklilik gosterecek olan temel egilimler kisaca izah edilmelidir. Bu
temel egilimlerin gelecek senaryosunun konusunu olusturan aktorler tizerindeki
etkileri tespit edilmelidir.

Ornek senaryo i¢in ABD dis politikasinda temel egilim olarak ABD’nin Birinci
Diinya Savasi sonrasinda oldugu gibi izolasyonist bir siirece donecegi kabul edilir-
se, ortaya cikacak 1946-1956 senaryosu olagantstii farkl olacaktir.

Dordiincii Asama: Temel Dinamiklerin Belirlenmesi

Bu alanda yapilan bir¢ok ¢alisma senaryonun kurgulanmasini ve agamalarini
aciklarken temel egilimleri ve temel dinamikleri birlikte degerlendirilmistir. An-
cak temel egilimler ile temel dinamiklerin ayn1 anlama gelmedigi bilinmektedir.
Yukarida da belirtildigi gibi bir temel dinamik 4 ile 6 arasinda temel egilimin bir
araya gelmesi ile olusur. Bu noktada, bu ¢alisma alandaki ¢alismalar ile Schoema-
ker’in senaryo ¢aligmasindan ayrilmaktadir. Ciinkii Schoemaker temel dinamikle-
rin incelenmesini ayr1 bir asama olarak gérmemektedir.

Besinci Asama: Temel Belirsizliklerin Belirlenmesi

Besinci agamada belirlenmesi gereken; incelenen zaman diliminde tizerinde ¢a-
lisilan konuyu etkileyecek temel belirsizliklerin neler oldugu ve hangi sonuglarda
hangi etkiyi ortaya ¢ikaracaklaridir (Schoemaker, 1995:28-29). Belirsizlikler genel-
likle devam eden bir siirecin nasil sonuglanacagi anlamina gelmektedir.

Gelecek senaryolarinda segimleri kimin kazanacag: bir belirsizliktir. Iran’in
devam eden niikleer arastirmalarinin niikleer bomba ile sonuclanip sonu¢lanma-
yacagi bir belirsizliktir. Ozetle, gelecek senaryosunda senaryonun temel parcasi
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olan belirsizlikler temel aktorlerle bir sekilde ilintili olan ve sonucu belli olmayan
stireclerdir.

Bu ¢alismanin 6rnek senaryosu i¢in dnemli bir belirsizlik; Cin’de komiinistler
ile milliyetgiler arasinda devam eden i¢ savasin nasil sona erecegidir. Savasin mil-
liyetcilerin zaferi ile bitmesi bir senaryo temelidir. Savagin komiinistlerin zaferi ile
bitmesi ayr1 bir senaryo temelidir. Savasin kita Cin’inin ortadan Kuzey ve Giiney
Cin diye ikiye ayrilarak bitmesi ise tamamen bagka bir senaryodur.

Altinci Asama: Gelecek Senaryolarinin Genel Cergevesinin Olusturulmasi

Altinci agamada temel egilimlerin, temel dinamiklerin ve temel belirsizliklerin
ortaya ¢cikmasi ile birlikte gelecek senaryolarinin temel ¢erceveleri olusturulmali-
dir. Burada kullanilabilecek yontemlerden biri; bir olumlu bir de olumsuz senaryo
olusturmak olabilir. Bir bagka yontem ise en 6nemli iki belirsizligi veya daha fazla
belirsizligi secerek senaryolari bu belirsizlikler tizerine kurmaktir (Schoemaker,
1995:29). Bu yapilirken katilimcilarin “béyle bir sey asla olamaz” veya “bunun di-
sinda bir sey asla miimkiin degil” gibi goriisler beyan etmemeleri 6nerilir. Tercih
edilmesi gereken yaklagim, “Bu gelisme ¢ok muhtemel degil, ancak su gelisme olur
ise 0 zaman boyle bir gelisme de muhtemel hale gelebilir” seklinde olmalidir (Op-
penheimer, 2009:8).

Bu ¢alisma i¢in kurgulanan senaryo 6rnegi icin asagidaki belirsizlikler tizerine
kurulu dort ayr1 senaryo konusu ortaya konulabilir.

» Stalin’in 1947’de 6lmesi ve Kizilordunun eski SSCB topraklar: sinirlarina
geri cekilmesi,

o ABD'nin izolosyonist bir dis politikaya geri donmesi,
o ABD ve SSCBhin diinya hakimiyeti i¢in politik alanda miicadele etmeleri,
o ABD-SSCB savasi.

Yedinci Asama: Senaryonun I¢ Tutarhiliginin ve Akla Yatkinhiginin Kontrol
Edilmesi

Bilimsel zeminli bir gelecek senaryosunu sohbet olmaktan kurtarmak ve bir
gelecek senaryosuna doniistiirmek ancak i¢ tutarliligs ve akla yatkinliginin stirekli
denetlenmesi ile miimkiindiir. Bir senaryonun i¢ tutarliligini test etmek i¢in en az
ti¢ ol¢iit vardir. Bu 6lgiitlerden ilki secilen egilimlerin secilen zaman dilimi i¢inde-
ki egilimler ile uyyumudur. Uyumun s6z konusu olmadig1 durumlarda bu egilimler
senaryodan ¢ikarilmalidir (Schoemaker, 1995:29).

Tabii ki burada, senaryo gercevesinde segilen temel egilimlerin nasil gelisecegi
ile ilgili gelistirilebilecek 6ngoriiler kastedilmemektedir. Kastedilen; hi¢ var olma-
yan ve var olmast miimkiin de olmayan ¢agdis: egilimlerdir.

Ikinci goz 6niinde tutulmasi gereken husus; birarada olmast miimkiin olmayan
faktorlerden birisinin senaryodan ¢ikarilmasidir. Ornegin sifir enflasyon ve tam
istihdam bir arada olamaz (Schoemaker, 1995:29).
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Uclincii i¢ tutarlilik 6l¢iitii ise temel aktérlerin dogru konumlandirilip konum-
landirilmadigi ile ilgilidir. Ornegin bir iilkenin kendi kendisini bilingli olarak za-
yiflatmayi tercih etmesi cok miimkiin degildir veya bir sirketin zarar etmeyi tercih
ettigini ileri siiren bir senaryoda hata vardir. Oyle bir aktér konumlandirmasi buna
ragmen tercih ediliyor ise senaryoda bu hedef ¢ok acik bir sekilde gerekgesi ile or-
taya konulmalidir (Schoemaker, 1995:29).

Sekizinci Asama: Ogrenme Senaryosu Gelistirilmesi

.Basit gelecek senaryolari inga edip, i¢ tutarlilik ve akla yatkinligini test ettik-
ten sonra artik senaryonun gelistirilmesi asamasina ge¢ilmistir. Bu asamada, karar
vermek i¢in kullanmaktan ¢ok gelecegi arastirmak ve 6grenmek amaci ile 6gren-
me senaryolari gelistirilecektir. Artik stratejik 6neme sahip konularin belirlenmesi
ve muhtemel sonuglarin ve egilimlerin bu konular etrafinda senaryolastirilmast
hedeftir. Egilimler biitiin senaryolarda 6nemli olmakla birlikte degisik senaryolar-
da degisik derecelerde 6neme sahip olabilirler (Schoemaker, 1995:29).

Sekizinci agamada yapilacak bir diger sey senaryolara akilda kolay kalacak, an-
latilanlari iyi 6zetleyen ve ¢arpici olan bir ismin verilmesidir.

Dokuzuncu Asama: Arastirma Konularinin Belirlenmesi

Sekizinci agamada senaryodaki belirsizlikler ve egilimlerle ilgili anlayis 6g-
renme senaryosu araciliiyla giiclendirilir ve senaryoyu zenginlestirmek amaci ile
arastirmaya devam edilir. Ogrenme senaryosu senaryodaki kor noktalar1 6gren-
meye yardim edecektir. Ornegin aktorlerden birisinin gelistirilen senaryoda nasil
davranacagy, senaryoyu yazanlar tarafindan dogru tespit edilmis bir nokta midir?

Bu noktay1 ¢aligma igin kurgulanan senaryoya yerlestirdigimizde; Stalin’in
1948 de 6lmesinden hemen sonra Stalin’in yerine gegecek Sovyet yoneticisinin Po-
lonya’da ¢ikacak milli bir ayaklanmaya kars1 alacagi tavir konusunda dogru tespit-
ler yapilmig midir gibi sorulara senaryo agiklik getirmelidir.

Dokuzuncu agamada yapilmasi gereken ise ¢ercevesi olusmus ve olgunlas-
mis olan senaryonun aktdrlerinin olas1 davranig bigimleri iizerinde diistinerek ve
miimkiin ise bunlar1 gegmisteki davraniglarindan yola ¢ikarak arastirmak ve sag-
likli aragtirma konularini belirleyebilmektir.

Onuncu Asama: Kuantitatif Modellerin Gelistirilmesi

Dokuzuncu agamada onerilen arastirmalar: yaptiktan sonra olusan senaryo-
larin i¢ tutarlilik ve akla yatkinlig: tekrar gézden gegirilmelidir. Bu agamada se-
naryolar arasinda kantitatif modellere dayanan belirli etkilesimlerin gelistirilip ge-
listirilemeyecegi tartisilmalidir. Eger boyle bir modelleme miimkiin ise kantitatif
modeller sayesinde semasal olarak “su olur ise su sonug ¢ikar” denilebilir ve olasilik
degerleri her bir fikir icin belirlenebilir.

Nihai senaryolarin iyi olduguna nasil karar verilir? Ilk 6l¢iit ilintidir. Bagarili
olabilmesi i¢in senaryo ile kullanicilarin zihinsel haritalar arasinda bir bag olma-
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lidir. Tkinci 6l¢iit i¢ tutarhligin olmasidir. Ugiinciisii bir konunun farkli sunumla-
rinda farkli gelecek tasvirleri olmalidir. Sonuncu 6lgiit ise her senaryo bir siire var
olacak bir durumu tanimlamalidir (Schoemaker, 1995:30).

2.5 Senaryo Planlamada Delphi Yonteminin Kullanimi

Senaryo planlamanin daha da etkin hale getirilebilmesi i¢in uygulanabilecek
en 6nemli adim Delphi yonteminin senaryo planlama teknigi ¢ercevesinde uygu-
lanmasidir. Delphi yonteminde konu uzmanlari beyin firtinasi yontemi ile bir ara-
ya gelerek gelecek ile ilgili goriislerini asama asama ortaya koyarlar.

.Bu uygulamanin faydasi, senaryonun degisik boyutlarinin (6rnegin ekonomik
gelismeler, teknolojik gelismeler gibi) tartisilmas: ve temel egilimlerin, temel di-
namiklerin, temel belirsizliklerin belirlenmesinde uzmanlardan faydalanmaktir.
Konu uzmanlarinin yapacag: teknik katkilar gelecek senaryosunun daha gergekei
bir zemine oturmasini saglayacaktir. U¢ asamadan olusan bu teknik genel hatlariy-
la asagidaki gibi aciklanabilir.

Delphi Teknigi Birinci Asama

1. Katilimcilar1 bir araya getir.

2. Konu ile ilgili a¢ik uglu sorular yénelt.

3. Konuya agiklik getirme, tartismanin konuya agiklik getirmesini bekle.
Delphi Teknigi Ikinci Asama

1. Birinci tur bitince katilimcilarin birinci turun bulgularini 6nemlerine gore
siralamalarini iste.

N

Bu egilimlerden bizim i¢in en 6nemlisi hangisidir?

w

Hangi degisimleri derhal uzlastirmaliy1z?
4. Hangi degisimler risk icermektedir?
Akla yatkin ihtimaller etrafinda uzlasma saglamak icin ¢alis.
Delphi Teknigi Ugiincii Asama
1. Ikinci tur bitince oncelikleri yapr ile iliskilendir.

2. Bu oncelikli olarak goriilen degisimler bizim faaliyetlerimiz agisindan ne
anlama gelmektedir?

Tim agamalar tamamlandiktan sonra fikirler bilgisayar programlar1 yardi-
miyla kodlanir ve 6nem siralamasinda aldiklar1 degerler goz 6niine alinarak fikir-
ler arasindaki ilintiler matematiksel degerleri neticesinde ortaya konulur. Istatisti-
ki olarak en yiiksek olasiliga sahip fikir bu sekilde ortaya ¢ikmis olur ve gelecekte
olma olasilig1 en yiiksek senaryoya da bu sayede ulagilir.
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2.6 Sormamiz Gereken Sorular

Gelecekle ilgili bir senaryo hazirlamak her seyden 6nce gelecek ile ilgili sorular
sormak anlamina gelir. Unutulmamalidir ki gelecek ile ilgili dogru sorulari sor-
mak dogru cevaplar1 bulmaktan bile daha 6nemli olabilir (Fost ve Edmonston,
1998: 8) Tabii ki sorulan sorularin bazilarinin cevabini bilmek miimkiin degildir.

1.
2
3
4.
5

7.

Neyi bildiginizi biliyorsunuz?

Neyi bilmediginizi biliyorsunuz?

Neyi bilmediginizi bilmiyorsunuz?

Neyi bildiginizi zannediyorsunuz ancak aslinda bilmiyorsunuz?

Tabular ve gizli bilgiler nelerdir - Neler dokunulmazdir - Kirmizi ¢izgiler
nelerdir?

Inkarlar - aslinda bilmenin ac1 verdigi ve bundan dolay1 bilmedikleriniz
nelerdir?

Bir seyi bilmemenin tehlikeleri ve faydalar: nelerdir?

Bu sorulara aranacak yanitlar senaryo kurgulanmasinda basariy: artiracak ki-
lit noktalar olarak da degerlendirilebilir. Dogru sorular sorabilmek i¢in de asag1-

dakiler yapilabilir:
1. Uzmanlara bildiklerini ve bilmediklerini sorun.
2. Gelecek konusunda yapilmis ¢aligmalar okuyun.
3. Arastirdiginiz konuda bilinmeyen hususlarla ilgili yapilan arastirmalari
okuyun.
4. Bilinmeyenin nasil bilinen haline gelebilecegi konusunda spekiilasyon ya-

pin.
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1946-1956 Donemi Kiiresel Gii¢ Dagilimi Senaryo Calismasi
Temel Aktorler: ABD, SSCB, Bat1 Avrupa, Sovyet isgalindeki Orta ve Dogu Avrupa ve Cin

Senaryo Konular:
Stalin’in 1947°de 6lmesi ve Kizilordu’nun eski SSCB topraklar sinirlarina geri ¢ekilmesi,
ABD’nin izolosyonist bir dis politikaya geri donmesi,
ABD ve SSCB’nin diinya hakimiyeti igin politik alanda miicadele etmeleri ve
ABD-SSCB savas1

Temel Egilimler:

Isgal edilen iilkelerde biirokrasinin komiinistler tarafindan kusatiimast,
Komiinist parti disindaki biitiin partilerin baski altina almmasi,
Anti-komiinist unsurlara yonelik suikastlar,
Anti-komiinist unsurlara yonelik kapsamli tutuklamalar gibi eylemler

Olasi Dinamik: Orta ve Dogu Avrupa’da “komiinist rejimin kurulmas1”
Onceden Belirlenmis Unsur: Churcill’in Ingiltere’de segimleri kaybederek bagbakanliktan ayrilmasi

Kritik Belirsizlik: SSCB nin atom bombasini ilk ne zaman kullanacag
Vahgi Kart 1: 1950 °de ABD ile SSCB arasinda gergeklesecek niikleer savag

Senaryonun Yoniinii Degistirecek Temel Egilim:
ABD’nin Birinci Diinya Savasi sonrasinda oldugu gibi izolasyonist bir siirece donecegi

Onemli Belirsizlik:
Cin’de komiinistler ile milliyetgiler arasinda devam eden i¢ savasin nasil sona erecegidir.

Senaryo 1: Savasin milliyet¢ilerin zaferi ile bitmesi
Senaryo 2: Savasin komiinistlerin zaferi ile bitmesi
Senaryo 3: Savagin Kita Cin’inin ortadan Kuzey ve Giiney Cin diye ikiye ayrilarak bitmesi

3. Ornek Senaryo Caligmasi

Bu ¢alismada senaryo teknigi genel hatlariyla anlatilmaya ¢alisilmigtir ve bu
teknigi kullanarak galigacak uzmanlarin ya da yoneticilerin gelecek senaryosu
kurgularken sahip olmalar1 gereken yol haritasi da ¢alisma esnasinda aktarilan
“1946-1956 Dénemi Kiiresel Giig Dagilim1” baslikli 6rnek iizerinden yukaridaki
sekil ile modellenmistir. Beyin firtinasi yapacak katilimcilar i¢cin senaryonun sinir-
larinin belirlenmesinin senaryonun kurgulanmasi kadar 6nemli oldugu daha 6nce
vurgulanmisti. Bu nedenle teknigi kullanmak isteyenler mutlaka genel hatlar1 be-
lirlemeli ve katilimcilarin ortaya ¢ikacak farkl fikirler sebebiyle senaryodan uzak-
lagmalar1 engellenmelidir. Calismada sunulan 6rnekte sonuglar; temel egilimlere,
dinamiklere, kritik belirsizlige, vahsi kartlara ve belirsizliklerin ortaya ¢ikartacag:
senaryolara gore farklilik gosterecektir. Ortaya ¢ikan biitiin senaryolar yine ayni
katilimcilara puanlatildiginda ise bu konular ve belirtilen sinirlar dahilinde olasi-
111 en yiiksek senaryo ile olasilig1 en diisiik senaryoya ulasilmis olacaktir.

Konu ile ilgili farkindalig1 artirmak amacini tastyan bu ¢aligma kantitatif yon-
temlerle gelistirilebilir ve alana ilgi duyan arastirmacilarin eklemeleri ile zengin-
lestirilebilir.
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4. Sonug

Giiniimiizde pek ¢ok alanda kullanilan senaryo kavrami hem betimsel hem de
matematiksel tekniklerin bilesimi ile daha da yaygin hale gelmistir. Ozellikle bil-
gisayar programlari sayesinde pek ¢ok olasilik icerisinden; ger¢eklesme ihtimali en
yiiksek olan ve en diisiik olan senaryolar kolaylikla tanimlanabilmektedir. Bu nok-
tada sirketlerin ve devletlerin belirsiz gelecek i¢in 6zellikle uzun dénemli planlama
yapmalarina olanak da saglayan senaryo teknigi pek ¢ok agidan 6zellikle Tiirkge
caligmalar incelendiginde yol almasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmakta-
dir. Tirkiye’'de disiplinler arasi ¢aligmalarin ¢ok yaygin olmamasi da bu teknigin
gelismesinin 6niindeki engeller arasinda yer almaktadir. Ozellikle planlamacilar
i¢in 6nemli bir stratejik yonetim teknigi olan senaryo planlama su an ilkemizde
askeri kullanimla sinirli kalmis, sivil hayatta hem akademide hem de is diinyasinda
yiiksek bilinirlige sahip degildir. Son on yilda hemen her yerde yapildig: gozlem-
lenen stratejik planlar i¢in gelecegi 6ngorebilme kabiliyetinin yiikseltilmesi acisin-
dan bagvurulabilecek bir yontemdir. Bu nedenle 6nce iiniversitelerin daha sonra
da kamu kurumlari ve is diinyasinin diinyada elli yildan fazladir kullanilan bu
teknige adaptasyonu kiiresel hedefler i¢in ehemniyet tagimaktadir.
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Oz:

Calismanin amaci tarih 6greniminin tarihinden hareketle Osmanli dénemin-
de tarih egitimi veren kurumlar ve bu kurumlarin programlarinda yer alan tarih
dersleri hakkinda bilgiler verilmistir. Osmanl: tarih egitim anlayisi, bu anlayisin
ders program ve miifredatina yansimalar: tartisilmistir. Ayni zamanda Osmanli
tarihg¢iligi ve tarih yaziciliginin gegirmis oldugu kronolojik siiregte ortaya konul-
mugstur. Osmanli siyasi tarihinin egitim ve 6grenim hayatina yonelik etkileri ve bu
etkilerin ortaya cikarttig1 sonuglar ifade edilmistir. Osmanli Devletinin dagilma
slirecinde ortaya ¢ikan bati etkisindeki 1slahat hareketleri ile birlikte tarih egitimi
ve 6grenimde meydana gelen degisimler anlatilarak bu degisimlerin yeni Tiirkiye
Devletinin kurulusundan itibaren izlenecek Tiirk tarih politikasina ve tarih egiti-
mine etkileri ortaya konulmustur. Calismanin gerceklestirilmesinde mevcut lite-
ratlir esas alinarak ayrintili bir literatiir taramasi gerceklestirilmistir.

Anahtar kelimeler: tarih, tarih egitimi, tarih 6grenimi, Osmanli Devleti, mes-
rutiyet

Abstract:

The aim of this study is to present the institutions providing history education
during the Ottoman period based on the history of history learning, along with the
information about the history lessons involved in these institutions. Moreover, the
mentality of the Otoman History training, and the reflection of this understanding
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on the course programme and curriculum were discussed. Likewise, we revealed
the Ottoman historiography and, chronological process that it evolved. The
effects of the Ottoman political history on the education and training life, as well
as the consequences arisen from these effects were also pointed out. Along with
the restructuring movements under the influence of the West emerging during
the collapse of Ottoman State, the changes occurring in the history education
and training were described, and the effects of these changes on the new Turkish
History Policy and History education to be followed by the foundation of Turkish
state were also put forward. On the basis of the existing literature, an extensive
literature sscanning was carried out for the fulfilment of the study.

Keywords: history, history education, history learning, Otoman State, consti-
tutional monarchy

Osmanli Déneminde Tarih Ogreniminin Tarihgesi

XIX. ylizyilin ilk yarisina kadar Osmanl: sivil egitim sisteminin Sibyan mek-
tepleri ve medreselerden olustugu goriilmektedir. Ttirkiye’de 6gretmen yetigtirme
¢abalarinin baglangici Fatih Sultan Mehmet’in hitkiimdarligina kadar uzanmakta-
dir. Fatih Sultan Mehmet Eyiip ve Ayasofya Medreselerinde Sibyan Mektebi mual-
limi olacaklar i¢in genel medreselerden farkl: bir program ongérmiistiir. Bu prog-
ramda muallim olacaklar; Arapga, Sarf ve Nahiv, Edebiyat (Maani, Beyan, Bedi),
Mantik, Adab-1 Mubahase ve Usul-i Tedris, Miinakasali Akaid (Ilm-i Kelam),
Riyaziyat (Hendese ve Heyet). Hesap dersi Hendese iginde, Cografya dersi Heyet
(Sema ve Arz) iginde, Tarih de edebiyat icinde okutuluyordu. (Akytiz, 2004: 82)

Osmanli Devleti déneminde tarih anlayisi, egitim ve 6gretimde igerik baki-
mindan gerekli zenginlikten mahrum kalmistir. Osmanl tarih egitim anlayas,
timmet tarih anlayisini temel almaktaydi. Bu tarz anlayista Osmanli Devletinin
i¢ siyasi geregi takip ettigi politikalarin tesiri oldukg¢a biiytiktiir. Osmanli, impa-
ratorluk yapisi geregi iimmetgilik ideolojisini benimsemis oldugundan egitim ve
Ogretim sistemi de ister istemez bu durumdan etkilenmistir.

Osmanli Devletinin geleneksel okul sisteminde tarih dersi diye ayr1 bir ders
olmayip, derslerde tarih adina; yalnizca peygamberlerin ve Islam biiyiiklerinin
hayat hikéyeleri (siyer-i nebi) anlatilirdi. Ummet tarih anlayiginda Tiirklerin: Is-
lamiyet’ten 6nceki tarihleri ve Islamiyetin yayilmasindaki biiyiik hizmetleri bahis
konusu olmuyordu. Osmanli Devletinin tarihi, konu olarak Islamiyet’in dogusu ile
baslar, Islamiyet’in yayiliginda , “Dort Halife” donemi, “Emevi” ve “Abbasi” devlet-
leri tarihinden sonra Selgukludan kisa bir bahisle genis bir sekilde Osmanli Devle-
tinin tarihine geciliyordu. Kisacast Hun, Goktiirk, Uygur, Karahanli, Oguzlar ve
Altinorda gibi devletlerden bahsedilmeden Osmanli tarihine giriliyordu. Hanedan
tarihi seklinde telakki edilmeye baslanan tarih anlayisi, donemin vakaniinislerine
de etki etmis ve vakaniivisler de eserlerini bu sekilde vermislerdir.(Aksoy, 2003:1)
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Osmanli egitim kurumlarinda okutulan tarih bilgisi esasen Islam tarihine ait
konular olup Osmanl: éncesi Tiirk tarihi ve 6zellikle Islamiyet éncesi Tiirk tarihi
yaygin olarak bilinmiyordu. Osmanl tarihgilerinden ¢ok az1 Osmanli éncesi ve
Islamiyet dncesi tarihe ilgi duymuslar ve bu konuda eserler yazmislardir. Osmanli
Devletinin Kozmopolit yapist da Tiirk tarihiyle 6zel olarak ilgilenilmesini engel-
lemisti. Her ne kadar Osmanli padisahlar: yaptirdiklar: soy agacinin Oguz Han’a
gitmesiyle 6viinmiislerse de Islamiyet éncesi donem ve sonrasi, Osmanli tarih biri-
kimi i¢inde fazla yer almamigtir. (Aksoy, 2003:2)

Osmanl tarihgiliginin veya tarih yaziciliginin tek bir konuyu esas almadig:
sdylenebilir: Ne tek basina Islama, ne din propagandasi yoluyla yayilan etnik gru-
ba, ne de Tiirkler gibi tek bir irka hasredilmistir. Osmanl tarihgiligi imparatorluk
siyasetinin bir iiriini olarak hepsinin bir karigimindan olusuyordu. Diger impara-
torluk tarihleri gibi geleneksel Osmanli tarihgiligi de temelde gelecekte hatirlamak
amactyla olaylarin destansi bir aktarimi yoluyla siyasal mesruluk i¢in bir temel
olusturuyordu.(Ortayli, 2005: 66-67)

v«

Fransiz Thtilalinin yaydig1 “Hiirriyet, esitlik ve milliyetcilik” kavramlari biitiin
diinyayi etkilemis ve imparatorluklarin yapisini sarsmaya baslamistir. Hig stiphe-
siz bu fikirlerden biri olan “milliyet¢ilik” akimi ¢ok uluslu yapidaki Osmanli Dev-
letini de etkilemeye baslamistir. Osmanli tebaasinin gayr-1 Ttirk unsurlarinin bu
ideolojiden etkilenmeleri batili devletlerin telkin ve tahrikleri sonucunda olarak
Tiirk dismanlig seklinde beliriyordu.

Fransiz [htilalinin yaydig: milliyetgilik fikrinin getirecegi yikici etkileri azalt-
mak maksadi ile Osmanli Devletini olusturan “Ttiirk, Gayr-1 Miislim ve Tiirk olma-
yan Musliman unsurlar bir arada tutmak ve Osmanl: saltanati-Osmanli vatani
ve misterek menfaatler etrafinda birlestirmek maksadi ile Tanzimat fermanu ile
“Osmanlicilik” fikri hayata ge¢irilmistir. Bu ideolojinin de tesiri ile devlet politika-
sinin geregi olarak tarih, Osmanli tarihiyle sinirli tutulmustur. Islahat Fermani ve
ardindan I. Mesrutiyetin ildni ile devam eden bu politika; 93 harbi olarak bilinen
1877-78 Osmanli-Rus savasinin ¢ikmast ile son bulmustur. Parlamento feshedilmis
ve Islamcilik politikasina yerini birakacaktir.

Tanzimat doneminin en belirgin 6zelligi geleneksel yontemlerden pragmatik
yonteme bir gecis olmustur. Bir¢ok tarihgi, daha iyi hiiktimet politikalar: tiretebil-
mek amaciyla tarihi olaylarin nedenlerini ve sonuglarini aragtirmak, agiklamak ve
hatta bazen elestirmek yoluyla anlatimda bulundular. (Togan, 1985:2-3)

Tiirk yenilesme hareketinde Tanzimat fermani (1839) biiytik bir donemectir.
Bu donemegte etkilenen kurumlardan biri de hig stiphesiz egitim oldu. Egitimin
yenilestirilmesi gelistirilmesi, devleti felakete gidisten kurtaracak bir yol olarak
goriildii. Egitim bilim olarak goriildii ve bu alanda ilk defa kitaplar yazilmaya bas-
landi. Medrese digindaki 6rgiin egitimde ilk, orta ve yiiksek seklinde bir derecelen-
dirilmeye gidildi. (Yal¢in-Akbiyik, 2000:104)
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Osmanlicilik fikri, devlet adamlari icin nasil olursa olsun Osmanli Devletinin
biitiinligiini korumak ve devleti yasatmaktir. Tiirk aydinlar: i¢in ise hem devleti
yasatmak hem de devlet icinde Tiirk unsurunun 6nemini ve 6nceligini muhafaza
etmektir. Bu siyasi girisimlerinde Tiirk aydini énce Tiirk dilini koruma seklinde
bir refleks gostermis ve ilerleyen donemde tarihi koklerine inerek bu egilimleri-
ni giiclendirmeyi stirdiirmislerdir. Osmanlicilik Gayr-i Miislimler, gayr-i Tirk-
ler i¢in kendilerini istiklale gotiiren bir yol olmustur. Tiirkgiiler ve Islamcilar icin
kozmopolit bir anlam ifade eden bu akim, Avrupali emperyalist devletler i¢in ka-
pitiilasyon, imtiyaz, taviz, Hiristiyan unsurlarin 6zerkligini veya istiklalini ifade
ediyordu.

Osmanli tebaast olan; Tiirk ve Tiirk olmayan Miisliiman unsurlar: bir arada
tutmak maksadi ile Islimcilik ideolojisi uygulanmaya konmustur. Bu uygulama-
nin sonuglari her alanda oldugu gibi egitimde de kendini gsterecektir. Islamcilik
politikasinin uygulayicisi olarak bilinen II. Abdiilhamit doneminin tarih miifreda-
tina bakildiginda, miifredatin ¢ok biiyiik bir béliimiinii Osmanli ve Islam tarihi-
nin icerdigi goriiliir. Ogrencilere Ilkokul ve orta-okulda yalnizca Osmanli ve Islam
tarihi 6gretilmis, diinya tarihine ancak lisenin son yillarinda yer verilmistir. Diger
yandan miifredatta yer alan bu tarih derslerinin tam anlamiyla nasil okutuldugu
konusunda da belirsizlik mevcuttur. Bu donemde yetismis kisilerin hatiratlarina
bakildiginda tarih derslerinin ihmal edildigi izlenimi olugsmaktadir.

Islamcilik hareketi isminin hilafina, dini (teolojik) olmaktan 6te siyasi bir ni-
telik tagir. Bu siyasi akimin II. Abdiilhamid devrinde bir politika haline gelmesini
g6z 6niinde tutarak Islamcilikla, I1. Abdiilhamid’in siyasetini ayni kabul eden go-
riigler mevcuttur. Aslinda bu beraberlik tarihin ve sartlarin bir araya getirdigi bir
beraberlik sayilmalidir.

Fikri ideolojilerden bu kadar bahsetmemizin gerek¢esi donem donem uygula-
nan devlet politikalarinin egitim 6gretim kurumlarina ve 6zellikle bu kurumlarda
Ogretilen tarih derslerine etkisinin tartisilmaz oldugudur. Bu fikri ideolojilere yer
vermemizin sebebi cumhuriyet 6ncesi tarih 6gretiminin izledigi seyir hakkinda
bilgi vermektir.

II. Abdiilhamid’in 1908’de II. Mesrutiyeti ilin etmesi sonucu Ittihat ve Terak-
ki (Jon Tiirkler)'nin idareyi ele almasiyla yeni bir fikri hareket ortaya ¢ikmuistir.
Ortaya ¢ikan Tirkgiiliik hareketi yakin tarihimizde siyasi bir temele oturmadan
once diger akimlarda benzerine rastlanamayacak bir sekilde ilhamini ilmi ¢alis-
malardan almistir. Tarklitk ve Tiirkgiilik suuru, ilhamini ilmi ¢aligmalara borglu
olmakla birlikte Ttrketliigii bir fikir akimi olarak ortaya ¢ikaran saik hi¢ stiphesiz
sosyal ve siyasal sartlardir. Osmanli Devletinin geleneksel yapist Tiirk unsurunun
6n plana cikip sivrilmesini 6nledigi gibi dini ve milli akimlarin dogmasina uygun
bir ortam hazirlamiyordu.

18. ylizyildan baglayarak, basli bagina bir disiplin olarak ortaya ¢ikan Tiirkoloji,
Osmanli aydinlarina o giine kadar fark edemedikleri yeni bir vakay1 haber veriyor-
du. Roma, Bizans 6zellikle de Cin ve Islam kaynaklari iizerinde galisarak Islimi-

|



Osmanli Déneminde Tarih Ogreniminin Tarihgesi |—

yetten dnceki dogu Tiirkliigii hakkinda yeni bilgiler ve goriisler iireten Tiirkologlar,
Tiirk tarihinin unutulmus ama Osmanli Devletinin giittiigii siyaset geregi, redde-
dilmis kismina agiklik getirdiler. Avrupa’ya tahsile giden Tiirk gencleri ve bir kisim
Polonyali miilteciler bu bilgileri Osmanli cografyasina tasiyan iki vasita oldular.
Abel Remusat, Silvestre de Sacy, Arminius Vambery, Grauesset, Arthur Davids,
Gyula Nemeth, Annemarie Von Gabain, Leon Chaun, Lajos Ligeti, Wilhelm Rad-
loff, Po Pelliot, Wilhelm Thomsen ve Wilademir Barthold vbg. bilginlerin eserleri
boylece Tiirk kamuoyuna ulasabildi. Bati, Osmanli gelismesinin zihninde yarattig:
etkinin tesiri ile Tiirk unsuruna duydugu antipatiyi sik sik fiiliyata ge¢irmekten
geri kalmiyordu. Bu diismanlik her firsatta Tiirk aleyhtar1 bir politikaya doniisii-
yordu. Osmanli idaresindeki azinliklar da bu gibi fikirlerle tahrik ediliyordu. Béyle
bir ortamda Osmanli aydinlar1 arasinda Tirkgiiliik fikrinin zemin bulmasi gok
tabiiydi. Bu arada batida, Osmanli-Tiirk unsuruna kars: gtidiilen politika iki yonlii
karakter gostermekteydi. Bir yandan Tiirkligii asagilayan ve Tirkliik aleyhinde
propaganda yapmaktan geri durmayan Bati, diger taraftan Tiirk tarihinin karanlik
devirlerini giin 1s181na ¢ikararak Tiirklerin Islam’dan 6nce de devlet kurmakta ve
yonetmede mahir olduklarini ortaya koyuyordu. Bunlar arasinda Gobineau tara-
findan ortaya atilan ve beyaz irkin, diger irklar1 yonetmekteki iistiinliiklerini yara-
dilistan kaynaklandigini ileri siiren goriis de etkili olmustur. (Kodaman, 1986: 63)

Osmanli Devletinde ¢agdas anlamda tarih yazimi 19. yiizyil sonlarinda mil-
liyet¢i hareketlere paralel olarak benzer bir bicimde gelismistir. (Behar, 1992: 19)
Tiirkiye’de bu genellemenin diginda tutulamaz. Ulus-devlet agamasina gegilmesi
ile tarihin yeniden yazilmaya baglanmasi asag1 yukar1 es zamanlidir.

Tiirkgiilik akimini besleyen bu etkiler baslangicta siyasi bir gelismeye yol ag-
mad1. Devletin ¢ok uluslu yapisi i¢inde esasen Tiirk¢iiliigiin siyasi bir yap: kazan-
mast beklenemezdi. ilk kipirtilar tamamen fikri alanda meydana geldi. Zaman
icinde Turke¢enin bir imparatorluk dili 6zelliginin kazanarak Arapca ve Farsca ke-
lime kurallari ile genislemesi, konusma ve yazi dili arasindaki farkliliklar Osmanl
aydininin 6teden beri dikkatini ¢eken bir ¢eliskiyi ifade ediyordu. Tirk dilinde
goriilen bu bozulmadan sonra dilde Tiirkgiiliikle baglayan bu hareket daha sonra
kendisini zaman i¢inde zenginlestirip kuvvetlendirecektir. Ahmet Vefik Pasa, Sii-
leyman Paga, Semseddin Sami ve Necip Asim’in yaptig1 terciime, sozliik ve Islami-
yet’ten 6nceki Tiirk tarihine dayanan tarih kitaplari bu dénemde ortaya ¢ikmugtir.

Tarih bir ders olarak ilk kez Tanzimat reformlarindan sonra okul programla-
rina girdi. 1896 Maarif-i Umtimiye Nizamnédmesi ile ilk diizenli okul miifredat:
hazirlanirken, tarih dersi bu miifredatin bir pargasi olarak kabul edilmistir. Fransiz
liselerini 6rnek alan bu miifredat hi¢bir zaman tam anlamiyla hayata gecirilemese
de- donemin yoéneticilerinin genelde egitime, 6zelde tarih egitimine bakisini gos-
termesi agisindan onemlidir. Nizamnamenin uygulanamamasinda, kisa bir siire
sonra tahta gecen II. Abdiilhamit’in rolii bitytiktiir. (Yiicel, 1938:228)

1908 Jon Tirklerin hareketiyle baslayan II. Mesrutiyet doneminin tarih mif-
redatinda yaptig1 en onemli degisiklik, diinya tarihinin ki biiytik oranda Avrupa
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tarihini igeriyordu- etkisini artirmis olmasidir. O zamana kadar miifredat progra-
minda toplam sekiz (8) saat olarak goriinen diinya tarihi onbir (11) saate ¢ikaril-
muistir. Ayrica ilkokul programlarina da ilk kez diinya tarihi konular: alinmistir.
(Yiicel: 1938: 96) Ittihatc1-Jén Tiirk hareketinin milliyeti diinya goriisiine sahip
olmalarina ragmen liberal ve evrensel bir tarih 6gretimi benimsediklerini gozlem-
lemekteyiz.

II. Mesrutiyetle birlikte Tarih 6gretiminin fonksiyonuna yonelik yeni goriisler
ortaya ¢ikmigtir. Ornegin donemin en énemli tarih ders kitabi yazari Ali Resat’a
gore, tarih egitiminin fonksiyonu, egitim basamaklarina gére iige ayrilabilirdi: il-
kokulda pedagojik, ortaokulda siyasi ve lisede bilimsel islev. Ilkokulda 6grenci, ta-
rih dersi sayesinde, hi¢ gérmedigi diinyalar: hayal ederek kendi dar ¢evresi disina
¢ikabilir; ayrica neden-sonug iliskisi kurmay1 6grenerek anlama yetenegini gelis-
tirir. Orta okulda 6grenci insanligin nasil vahsi bir diinya dan uygar bir diinyaya
gectigini, ortagagda tiranlarin elinde tutsak olan halklarin 6zgiirliik ve egemenlik-
lerini nasil kazandiklarini 6grenerek siyasi bilincini gelistirir. Liseye gelen 6grenci
i¢in ise artik tarih sadece hakikatlere dayanan bir bilimdir. Bu dénemde 6grenci
sosyolojik olgulari, insanligin inkisafinin ve ilerlemelerinin nedenlerini 6grenir.
Bu donemin yetistirdigi kisilerden biri olan Ali Regat’ta evrensel ilerleme inanci
son derece giiglidiir ve bu nedenle Ali Regat herhangi bir siyasi gii¢, hatta herhangi
bir iilke lehine yazilan ve 6gretilen tarihi de reddeder. (Resat, 1912: 50-55)

1915 tarihinde yani II. Megrutiyet doneminin sonlarina dogru tarih egitimi ige-
riginin yeniden degisiklige ugradigini goriilmektedir. Bu déonemdeki programda
goze carpan ilk degisiklikler, genel olarak tarih dersinin sayisinin (artik tarih dersi
ilkokul ikinci siiftan itibaren her yil okutulmaktadir) ve 6zel olarak da bu dersler
icinde Tiirk ve Islam tarihinin sayica oraninin artmasidir. Bu durum 6zellikle ilko-
kul i¢in gegerlidir. O yillarda bir sekilde egitim imkani bulan insanlarin ¢ok bityiik
boliimiiniin yalnizca ilkokulu okuyabildikleri diisiintiliirse, 5nemli bir degisiklikle
kars: karsiya kalindig1 séylenebilir. Artik Osmanli Devleti, vatandaslarinin ken-
dilerini her seyden 6nce Tiirk ve Miisliiman hissetmelerini istiyor, kiigiik bir azin-
ligin Avrupa’dan ve diinyadan haberdar olmasini, evrensel degerleri benimseme
ihtimalini yeterli gorityordu. Bu degisiklikte o donemde Avrupa devletleriyle savas
halinde olmanin etkisinin olmasinin yan sira ttihat ve Terakki Partisi'nin bityiik
6l¢tide benimsedigi Turk¢tliigiin de roli vardir.

II. Mesrutiyetin basinda diinya tarihi lehine degisen tarih 6gretimindeki denge
sonuna dogru Tiirk-Islam tarihi lehine degismistir. Bu mevcut program 1922 yilina
kadar devam etmistir. Bu tarihten (1922) sonra ise hem Istanbul hem de Ankara
hiikimeti yeni miifredat programlarini yiiriirlige koymustur. (Aksoy, 2003:7)

Osmanli Devletinin programinda 1915 6ncesi déneme, yani liberal ve evrensel-
ci egitim anlayigina bir doniis olmasina karsin, programinda Tiirkgiligiin izlerini
de gérmek miimkiindiir. Besinci sinifta Osmanl tarihine “Tiirklerin Kokeni” ve
Islam 6ncesi Tiirk hiikiimetleri ile baglamast ya da Osmanlilar yerine “Osmanli
Tirkleri” ifadesinin kullanilmas: buna 6rnektir.
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Ankaranin programi Istanbul’'unkine gére 1915 miifredatina daha yakindir;
ancak, Tiirk tarihine vurgu ondan ¢ok daha fazladir. Islaimiyet 6ncesi Tiirklerle
ilgili bolimler daha ayrintilidir. Bu programda goze ¢arpan en 6nemli yenilik, ilk
kez baslangicindan simdiki zamana kesintisiz bir bicimde gelen bir Tiirk tarihi
anlayisinin ortaya ¢ikarmasidir. Ayrica Cengiz, Timur, Babiir gibi sahsiyetler artik
Mogol degil Tiirk olarak anlatilmaktadir. (Kaya, 2002: 45)

Modern anlamda “Tiirk tarihgiligi/tarih yazim1” olarak agirlikli olarak kaste-
dilen, Cumhuriyet doneminde verilmis eserlerdir. Bugiin artik Osmanli ile Cum-
huriyet arasinda kesin bir kopus oldugu fikrinin yerine, kademeli olarak gelisen,
devamlilik anlayis1 daha dogru bir tespit olacaktir. Bu agidan Ahmet Cevdet Pasa,
Abdurrahman Seref, gibi ilim ve devlet adamlar1 modern tarihgiligin, Silleyman
Paga, Mehmet Tevfik, Necip Asim (Yaziksiz) gibi sahsiyetleri de “Tiirk” tarihgili-
ginin onciileri sayilabilir. Fakat bu sayinin orani Cumhuriyet donemine nazaran
ciddi bir gogunluk arz etmemektedir.

Egitim tarihimizde 6gretmen yetistirmede nitelik arayislari da yasanmigtir. Bu
konudaki ilk nitelik arayis1 Darulmuallimin Midiirit Ahmet Cevdet Efendinin bu
okul i¢in bir nizamname yapmast ile goriiliir. Ahmet Cevdet Efendi daha ¢ok yeni
(1848) agilmis Darulmuallimin’in temellerini bu nizamname ile saglamlastirmak
istemis ve 6gretimi diizenli, etkili hale getirmistir. O, “6gretmenin sayginligr” gibi
yepyeni bir diisiinceyi ileri siirerek, Darulmuallimin’i medresenin etkisinden, 6g-
rencileri de medreselerin tutum ve davraniglarindan korumaya ¢aligmistir.

Ogretmen yetistirmede ikinci nitelik arayisi, Sat1 Beyin 1909-1912 yillar1 ara-
sinda Darulmuallim’in miidiirii iken yapmis oldugu girisimlerdir. Toplumda yay-
gin kaninin aksine, herkesin 6gretmen olamayacagini, 6gretmenligin bir takim
yetenekler ve bilgiler gerektirdigini savunmustur. Ona gore 6gretmenler asil egitim
ve 0gretimi ¢ok iyi bilmelidirler. Her iki egitim adaminin da niteligin hazirlik-
s1z, plansiz, acele ile ¢cok sayida 6grenci ile saglanamayacagini soylemisler, 6grenci
saysint azaltip, onlara nitelikli bir egitim vermisler ve daha iyi imkéanlar sagla-
miglardir. (Akyiiz, 1996:7) Zaman zaman basit siyasi diisiinceleri de 6gretmen ye-
tistirmede hakim olmustur. Oysa 6gretmenlik ¢cok onemli bir meslektir ve 6gret-
menlerin yetistirilmesinde yalniz ve yalnizca gercek milli amaglar, ilke ihtiyaglar:
ve nitelik arayis1 goz 6niinde tutulmalidir.

Tiirkiye’de tarih 6gretimi 19. ylizyilin sonlarindan bu yana modernizasyon,
milli devlete gecis, milli devlet ve milli kimlik insasi siireglerinin bir pargasi olarak
ele alindy, icaplar1 yiiklendi. Bu durum yine ayni yillarda askeri okullarda tarih
dersinin ihdas edilmesiyle baslar. Ilk tarih ders kitaplar1 Avrupa ders kitaplarin-
dan uyarlanarak askeri okullari igin yazilmistir. Genel olarak 19. yiiz y1l her yerde
diplomatik ve askeri tarihin, devlet tarihinin, yukaridan asagiya on planda oldugu
bir dénemdir ama Osmanli askeri okullar1 i¢in yazilan ilk modern tarih kitaplari
tamamen boyledir, ¢iinkii askeri 6grenciler i¢in yazilmistir.
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Batili Tiirkologlarin ¢alismalar: sonucu Tirklerin, bir milli topluluk oldugu,
diinyanin gesitli yerlerine dagilmis olmalarindan tarih, dil ve kiiltiirlerinin zen-
ginligi ortaya ¢ikmistir. Boylece Tiirklerin tarihini Osmanli tarihinden ibaret
gormeyip Islam oncesi devirlere kadar gétiiren Tiirkgii anlayisin tesekkiiliinde
Batidaki Tirkoloji ¢aligmalarinin biiyiik etkisi olmustur. Bu ¢aligmalardan etki-
lenen Osmanli aydinlari, dillerini, tarihlerini, imparatorluk disinda yasayan diger
soydaslarini tanimaya yonelmistir. Sonugta bu Tiirkologlarin eserlerindeki bilgiler
ideolojik aray1s i¢inde bulunan ve yikilisa karsi ¢are arayan Tiirk aydinlar: arasin-
da Tirkliik suurunun uyanmasinda 6nemli roller oynamustir. (Sarinay, 1994:52-53)

Tirkgiiliik iilke igerisinde milli suurun gelismesine yardim etmesi bakimindan
6nemlidir. Turk dilinin sadelesmesi ve Tiirk tarihinin derinlik kazanmasi bilhassa
okul ¢evrelerinde ve genglik arasinda milli benligi ortak bir suur haline getirmistir.
Osmanli Devletinin yikilmasiyla kurulan Tiirkiye Cumhuriyetinde Ttrkgiiliik ve
onun etrafinda gelistirilen tezler, yeni devletin fikri temellerini olusturdu. Milli
devleti hazirlayan Tirkgiilitk fikri, kademeli olarak gerceklestirilen laik inkilapla-
rin da zeminini hazirlamasi bakimindan biiyiik 6nem tagir.

Osmanl tarih yazicihiginin Cumhuriyet donemi tarihgilerine dogrudan yan-
siyan en 6nemli 6zelligi “tarihin siyasal megruluk i¢in yazilmig” olmasidir. Mes-
rulugu saglamanin en kisa ve saglam yolu ise tarihi yapanla yazanin ayni kisiler
olmalaridir. Osmanli tarih yaziciliginin olumlu olan zengin olan dzellikleri Cum-
huriyet tarih¢iligine pek yansimamis oysa olumsuz olanlari, 6zellikle siyasal ¢o-
ziimleme diizeyinde gen¢ cumhuriyet tarihgiliginde devamlilik gostermistir. (Be-

har, 1992: 58-59)

Avrupa’da tarih, 6nceden hitkiimdar namzetlerini idarecilik sanatina hazirla-
yan bir disiplin olarak goriildii. Ozellikle, tarih uzun bir siire klasik dillerin 6gre-
timi i¢in gerekli materyali saglayan bir yardimci arag olarak kaldi. 16. yiizyildan
sonra, dini metinleri daha iyi anlamada gerekli tarihsel cerceveyi sagladig: i¢in ta-
rih 6gretiminin vurgulandig: dikkati gekmektedir. Tarihin bir bilim olarak edebi-
yattan kopusu ve okullara bir ders olarak konmas, siyasal milliyetcilik anlayisinin
yiikselmesi ile eszamanli olarak 19. yiizyilda giindeme gelmistir. Ttirkiyede’de Os-
manli Imparatorlugu déneminde Avrupa iilkeleri ile hemen hemen paralel bir do-
nemde tarih dersinin okul miifredatina girdigi goriilmektedir (Safran, 2002:936).

Osmanli Devletinde 1848 yilina kadar 6gretmen yetistirme ile ilgili hicbir ge-
lisme yasanmamistir. Osmanli Devletinin egitim sistemini olugturan okul kade-
melerinin ytzyillar boyunca degismeden devam etmesi medreselerdeki yozlasma
ve devletin her alanda gerilemeye baslamasi, ilerlemesi i¢in devleti yeni arayislara
yoneltmistir. Osmanli Devlet adamlar1 6zellikle Avrupa’da gelismeleri kurtulus
caresi olarak gérmeye baslamislardir. Devletin batidaki gelismelere ayak uydura-
madikga, dzellikle orduyu batinin savas teknikleri ile donatip onlarin metotlari ile
egitmedikge, yitkselmenin hatta ayakta durmanin miimkiin olamayacag: anlagil-
mustir ( Koger, 1991: 22).
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Bu durum Osmanli Devletinin 18. ylizyilin ilk ¢eyreginden itibaren batililasma
ve modernlesme ¢abalar1 igine girmesine neden olmus, 6nce askeri alanda daha
sonralari sivil alanda yeni okullar acilmaya baslamistir (Duman, 1991: 8).

19. ylizy1l Osmanli aydini reformu, bir diinya goriisii degisikligi gecirdigi icin
yapmamuigtir. Zaruri olan askeri, mali ve idari reformlar nedeniyle yavas yavas bir
diinya goriisii degisikligine girmis, egitimde degisim idari, mali ve askeri 1slahatlar
i¢in yapilmistir. (Ortayls, 1996:462)

1838’de Askeri okullara 6grenci hazirlamak amaciyla Riisdiyelerin agilmasi bu
okullarin 6gretmen ihtiyacini giindeme getirmis, baglangicta 6gretmen ihtiyaglar:
cesitli kaynaklardan saglanmistir. Sayilar1 ¢ok az olan Riisdiyelerin 6gretmenle-
ri medreseden, tekkeden, memur ve askerden derme ¢atma muallimler arasindan
saglanmistir (Ergin, 1977:1470).

Saffet Pasa doneminde hazirlanan 1869 tarihli Maarif-i umumiye Nizamna-
mesinin ongordiigi tizere 4 yillik Sibyan okullarina “Muhtasar Tarih-i Osmani”
ve Riigdiye’ye de “Tarih-i Umumi” ve “Tarih-i Osmani” isimli tarih dersleri kon-
mustur. Osmanli Imparatorlugunda tarih dersleri, Tiirk tarihi bilgisi vermesinin
6tesinde Tanzimat Fermani anlayistyla giindeme gelen Osmanli vatandag: kimli-
gini inga etmek gibi bir amag¢ benimsedigi i¢cin programin bel kemigini hanedan
tarihi olusturmaktaydi. Bununla birlikte, 1860’lardan sonra okul tarih kitaplarina
tam olarak yansimasa da Tiirklerin tarihine iliskin ¢eviri ve telif eserler goriilmeye
basladi. Ahmet Vefik Pasa, Ebulgazi Bahadir Han’in Secere-i Tiirki ‘sini, Tiirkiye
Tiirkgesine ¢evirdi. Mahmut Celaleddin Pasa (1869) Eski ve Yeni Tiirkler’i yayimla-
d1. Bu ikincisinde, Bat1 uygarligini yaratmis, kavimler ile Ttirklerin ayni kokenden
geldigi one stiriilmistii. Siileyman Pasa’da yalniz birinci cildi yayimlanan Tarih-i
Aleminde (1876) Deguignes ‘in kitabini biiyiik dl¢tide kullanmisti. Bunun yani
sira Leon Cahun’nun ¢alismalar: ¢evrilmis ve bu gengler arasinda derin etkiler
birakmisti. II.Abdiilhamid doneminde tarih dersleri, sibyan okullarindan kaldi-
rildi. Rigdiyelerde de milletleri, hitkiimdarlarina kars: isyana tesvik eden Fransiz
Inkilabinin etkisini gencler arasinda azaltmak icin Tarih-i Umumi'nin ¢ikarildig
goriilmektedir. (Safran, 2002:936-937)

Tanzimat doneminde yeni tarih yazma y6ntemleri benimsendiginden gelenek-
sel tarih anlayisindan pragmatik yonteme gecis oldu. Ahmet Cevdet Pasa, tarihin
sadece olaylarin kronolojik bir siralamas: degil insanoglunun tecriibesinin, kay-
naklarin tenkidi degerlendirilmesi yoluyla incelenmesi gerektigini kavrayan ilk
Osmanl tarihgilerinden biri olarak “Tarih-i Devlet-i Aliyye” (Cevdet Tarihi) adli
eserini yazd1. (Ortayli, 1986:163-164)

Ahmet Mithat'in “Tarih-i Osmani” Mustafa Nuri Pasa’nin “Netayic-iil Vukuat”
adli eserleri, popiiler tarih ve halk i¢in yazilmis eserlerin basinda gelmektedir. Sem-
settin Sami, modern aragtirma yontemlerini kullanarak Tiirklerin Tarihi tizerine
caligti. Namik Kemal, Evrak-1 Perisan adl1 eserini bir tarihi biyografi olarak kale-
me ald1. Eserinde milliyet¢ilik ve kahramanlik duygularini dile getirdi. Selahaddin
Eyyiibi, Fatih ve Yavuz gibi 6nde gelen kahramanlar1 secerek bunlarin sahsinda
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din, millet ve ahlak kavramlar: tizerinde goriislerini yansitti. Necip Asim, Tiirk
Tarihini yazdi. Tanzimat déneminin sonlarina dogru sosyal bilimler yiiksek 6gre-
tim alanina girdi. Tarih yazicilig, ders kitaplarinin yazimi ile yerlesmeye basladi.
Yenilesme-Batililasma doneminin devlet adamlarindan Ahmet Vefik Pasa “Tarih
Felsefesi” derslerini vermeye baslad1. 1872’de Maarif Bakani oldu. Fransiz tarzinda
“Fezleke-i Tarih-i Osmani” adl1 ders kitabini yazdi. (Istanbul 1869) Eserinde, Os-
manli Devletinin tarihini, tarihin safhalarina tekabiil edecek bigimde 6 boliime
ayirmis, dil, bilim ve tarih ¢alismalarinda milli suurun gelismesine 6zel 6nem ver-
mistir. Yine Ahmet Vefik Pasa, 1860 ve 1870’lerde hem erkek hem kizlar i¢in orta
dereceli okullarin a¢ilmasi tizerine bunlar i¢in ilk tarih ders kitabini yazdi. Daha
sonralari ilk tarih profesérii olarak Dariilfiinunda derslere girmeye baglad1. Ders-
lerinde son resmi tarih¢i Abdurrahman Seref’in genel tarih kitabi olan “Hikmet-i
Tarih” i takip etti. Abdurrahman Seref ise orta dereceli okullarda okutulmak tizere
iki ciltlik “Tarih-i Devlet-i Osmaniye” yi yazd1.” (Kogak,1998: 18)

Dariilmuallimin

Osmanli Imparatorlugu’nda bugiinkii anlamda égretmen yetistiren kurumla-
rin kurulusuna zemin hazirlayan sivil egitim sisteminin temelleri, Sultan II. Mah-
mut tarafindan atilmistir. (Oztiirk, 1996:2)

Kendisinden 6nce sadece askeri alanla sinirli kalan egitimdeki modernlesme
hareketleri siirecinde 6nemli bir degisiklik yaparak bunlari sivil alana da tasiyan
Sultan II. Mahmut déneminde Meclisi-i Umur-1 Nafia (Bayindirlik Isleri Meclisi)
kurulmus (1838), boylece medrese ve ulemanin niifuzundan uzak bir egitim i¢in
ilk adimlar atilmaya baglamistir. (Kodaman, 1988:4)

Bu yeni meclisin hazirladig1 layiha ’ya gore ilk defa sibyan ve mahalle mektep-
lerinin tistiinde “selatin-i izam mektepleri” adiyla “sinif-1 sani” derecesinde, yiikse-
kogretime 6grenci yetistirecek yeni bir 6gretim kademesinin agilmasi 6ngoriilmiis;
ayni tarihte Mekatib-i Riigdiye Nezareti kurulmugtur. Ne var ki, bu konuda yap:-
lan tegebbiisler, yeni olugmaya baslayan Bab-1 Ali biirokrasisine memur yetigtirmek
amaciyla, Mekteb-i Maarif-i Adliye (1838) ve Mekteb-i Ulum-1 Edebiye (1839)nin
agilmasindan &teye gidememistir. (Oztiirk, 1996:3)

Egitim alanindaki bu sonugsuz girisimler {izerine, Sultan Abdilmecid’in,
1845 yilinda yayimladig1 Hatt-1 Humayun'da “Tanzimat Fermanrnin ongordagi
reformlarin bagariyla gerceklestirilebilmesi i¢in egitim islerine daha fazla 6nem

verilmesi gerektigi” vurgulanmis ve egitim alaninda yapilacak reformlar: diizen-
lemek amaciyla ayni1 y1l Muvakkat Meclis-i Maarif kurulmustur. (Lewis, 1988-113)

Bu meclisin 1846 yilinda sundugu bir Layiha’da “sibyan ve Riisdiye okullarinin
tistiinde bir Dariilfiinun kurulmak suretiyle”, Avrupa’da oldugu gibi iiglii bir egi-
tim ve 0gretim sistemini ve siirekli bir Meclis-i Maarif-i Umumiye’yi énermistir.
(Kodaman, 1988: 11-12)

|
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Bu 6neri dogrultusunda 1846 yilinda Meclis-i Maarif-i Umumiye kurulmus,
bunu takiben hem bu meclisin aldig1 kararlari uygulamak hem de Evkaf Nezareti-
ne bagli okullar1 ayr1 bir yonetime kavusturmak amacryla Mekatib-i Umumiye Ne-
zareti kurulmustur. Béylece yeni a¢ilacak okullarin medresenin niifuzuna girmesi
engellenmistir. (Kodaman, 1988:34-36)

1846 tarihli layihada belirtilen rtsdiyelerin kurulmasina da ayni tarihlerde
baslanmistir. Mekatib-i Umumiye Nezareti Baskan1 Esat Efendinin halefi olan Ke-
mal Efendinin de gayretleriyle usul-i cedid’e gore egitim yapan ilk riigdiye 1847°de
Davut Pasa mektebinde a¢ilmis ve bu okulun egitiminden basarili sonuglar alinin-
ca Riigdiyelerin sayis1 bese ¢cikarilmistir. (Ayas, 1948:231)

Ancak Riigdiyeler, ilk kurulduklari: zaman sibyan mekteplerinin daha iyi egi-
tim veren tst siniflar: olarak diigiiniilmiis ise de kisa bir siire sonra genel orta 6gre-
timin en alt diizeyindeki okullar haline gelmistir. (Unat, 1964:43)

Mamafih yeni agilan bu egitim kurumlarindaki muallimler medrese kokenli-
dir. Oysa buralarda gorev yapacak muallimlerin de modern bir egitimle yetismis
olmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenleri bir meslek okulundan yetistir-
mek icin 16 Mart 1848 tarihinde “Dariilmuallimin” adiyla Istanbul’un Fatih sem-
tinde bir okul agilmistir. Bu agilis, Tiirk Egitim tarihinde ve Tazminat Déneminin
sivil okullar a¢ilmasi atiliminda ¢ok 6nemli bir olaydir. Sonralar1 bu kuruluga Da-
rilmualimin-i Riigdi’de denmistir. (Akyiiz, 2004:162)

1850 yilinda okul miidiirliigiine getirilen meshur devlet adami, hukuk¢u ve
tarih¢i Ahmed Cevdet Pasa, (1822-1895) Dariilmuallimin-i Riisdinin ilk nizam-
namesini hazirlayarak (1851) bu okulun egitim, 6gretim ve teskilat bakimindan
kurumlasmasinda ¢ok 6nemli bir rol oynamaistir. Bu nizamnameye goére okutula-
cak dersler sunlardi: Usul-1ifade ve Talim, Fars¢a, Riyaziyattan Fenn-i Hesap, Hen-
dese, Mesaha, Heyet ve Cografya. Okula girebilmek i¢in Arap¢a bilmek 6nsartt1
(Oztiirk, 1996:5)

1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, 6gretmen okullar1 ve onlarin
programlar1 konusunda ¢ok ayrintili hitkiimler getirmistir. Nizamname ’ye gore
miitkemmel muallimler yetistirmek iizere Riisdiye, Idadiye ve Sultaniye subelerin-
den olusan bir “Dariillmuallimin-i Kebir” kurulacak ve her subenin biri Edebiyata
oteki Ulum ve Fiinun’a mahsus iki boliimii olacaktir. Dartilmuallimin-i Sibyanin
da bu biiytik Darulmuallimin pargasi olacagini belirtir; her birinin derslerini de
gosterir. Fakat nizamnamenin uygulanmayan maddeleri arasinda bu hitkiimlerde
yer almis, Idadiye subesi ancak idadiler acildiktan iki yil sonra 1847’de Sibyan ve
Riigdiye subelerini de kapsayarak agilabilmigtir. Ogrenci almak i¢in 1874’de yayin-
lanan resmi bir ilandan yararlanarak Dariilmualliminin subeleri ve derslerine ilis-
kin su tablo diizenlenmistir. (Akytiz, 2004:165)
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Tablo 1. 1874 ‘te Istanbul Dariilmuallimini Subeleri ve Dersleri

Darulmuallimin-i Sibyan Darulmuallimin-i Risdiye Idadiye Subesi
Miiddet-i tahsiliyesi 2 yil Miiddet-i tahsiliyesi 3 y1l Miiddet-i tahsiliyesi 3 yil
Dersleri Dersleri
Dersleri
Hesap
Maa Terciime, Arabi Muamelat ve Usul-i
Usul-i Tedrisiye Defteri
Farisi
Lisan-1 Tiirki ve Imla Cebir
Hesap
Tenasiibe kadar Hesap Mantik
Cebir
Muhtasar Tarih-i Osmani Tarih-i Umumi ve
Hendese Osmani
Mubhtasar Cografya
Tarih Lisan-1 ecnebi
Mebadi-i Hendese ve Mesaha
Cografya Hiisn-i Hat
Farisi
Imla Resim
Yazi
Insa Inga- Tiirki
RiKa (Yaz1) ilm-i Belagat
Resim Hendese

Miisellesat-1 Miisteviye
Kozmografya

Mebadi-i Ulum-1 Tabiiyye

Hifzissthha

1891 yilinda Muarif-i Umumiye Nizamnamesinin okula ait hitkiimlerini degis-
tiren yeni bir “Dartilmuallimin-i Aliye Nizamnamesi” hazirlandi. Bu nizamname
II. Mesrutiyetin ilanina kadar degistirilmemistir. II. Mesrutiyetin ilanindan kisa
bir siire sonra iptidaiye subesi, Dariilmualliminden ayrilmis ve miistakil bir okul
olarak egitim-6gretim hayatina devam etmistir. Darulmualimin-i Aliye 6grencile-
ri ise derslerinin bir kismini Dariilfiinun’da almaya baglamistir. 1909’da bu sube
kapatilmis ve 6grenciler Dariilfiinuna nakledilmistir. 1910’da yeniden agilan Aliye
subesinde dersler, eskiden oldugu gibi kismen kendi biinyesinde, kismen Dariilfii-
nun’da yapilmaya devam etmistir. (Oztiirk, 1996: 25-26)
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Dariilmuallimin-i Aliye’nin II. Mesrutiyetten sonra gecirdigi reformlarin en
onemlisi 1915 tarihli Dartilmuallimin ve Dariilmuallimat Nizamnamesinin yii-
riirliige girmesidir. Bu yeni diizenlemeye gore, Dariilmuallimin; iptidai, ihzari ve
ali kisimlardan olugmaktadir. Iptidai kisimda ilkokul 6gretmenleri, ihzari kissmda
ise iptidailere 6gretmen ve ilkogretim miifettisi yetistirilmektedir. Okulun Riisdiye
kismi kapatilmistir. Risdiye 6gretmenlerinin Ali kisimda yetistirildikleri anlagil-
maktadir. (Uggun, 2006:20)

Dariilmuallimin-i Aliye’nin Ali kisminda Dariilfiinun dersleri okutulmakta,
ogrenciler bunu Dariilfiinun’da takip etmektedir. Ug y1l boyunca alan derslerini
burada goren 6grenciler, son sinifta tatbikat devresine tabi tutulmustur. Bu prog-
ramla egitim-6gretim hayatina devam eden okul, 1924 yilinda Yiiksek Muallim
Mektebine dontstiriilmistir. (Uggun, 2006:21-22)

Dariilmuallimat

1847 yilinda ilk riigdiye’nin agilmasindan sonra, siranin kizlarin egitimine gel-
digi diisiintilmiis ve 1859’da kizlar igin Istanbul’da Cevri Kalfa Inas Riisdiyesi acil-
mustir. Sultan Ahmed Kiz Riigdiyesi de denilen bu okulun tagrada yayginlastiril-
mas, bayan 6gretmen bulunmamasindan dolay: ¢ok yavas gerceklesmistir. Hatta
ilk agildig1 donemlerde kiz riisdiyelerinde erkek 6gretmenlerin gérev yapmasindan
dolayn aileler, kizlarini bu okullara gondermek istememislerdir. Kiz riisdiyelerin-
de ¢alisacak bayan 6gretmen yetistirebilmek i¢in 1869 tarihli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesinde Istanbul’da bir dariilmuallimat agilmasi uygun goriilmiis, bu
karar ancak 1870 yilinda hayata gecirilebilmistir (Uggun, 2006:22).

Nizamnameye gore dartilmuallimatlar sibyan ve riisdiye subelerine ayrilacak,
bu subelerde Miislim ve Gayri Miislim sibyan mektepleri ve riisdiyelerine 6gret-
men yetistiren iki kisim bulunacaktir. Ogrenim siiresi ii¢ y1l olan dariilmuallimat
ritigdiye subesinde su dersler okutulmustur:

«  Mevaddi-1 Ulum-1 Diniye

+ Kavaid-i Lisani Osmani ve Inga

o Arabi ve Farisi

o Ilm-i Ahlak

o Tedbir-i Menzil (Ev Idaresi)

o  Tarih ve Cografya

e Mebadi-i Ulum-1 Riyaziye ve Tabiiyye

e Resim

o Musiki

o Enva-i Ameliyat-1 Hiyatiye (Dikis ve Nakis)

«  Her Cemaatin Kendi Lisani (Oztiirk,1996:11)

Ancak Nizamname’de 6ngoriilen bu derslerden bazilar: dariilmuallimat prog-
raminda yer almamuigtir, buna karsilik Nizamname’de bulunmadig1 halde progra-
ma konulan birkag yeni ders vardir. 1870 yilinda agilan dariilmuallimatin ilk ders
programina gore okulda su dersler okutulmaktadir:
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e Mebadi-i Ulum-1 Diniyye ve Ahlak
« Kavaid-i Lisan ve Inga

o Hesap

o Nakis ve Ameliyat-1 Hiyatiyye

e Resim

o Hatt-1 Siiliis ve Nesih

o Tarih-i Osmani

«  Cografya (Oztiirk, 1996:13).

Ayni Doénemde kiz riigdiyelerinde su dersler okutulmaktadir:
o Mebadi-i Ulum-1 Diniye

o Lisan-1 Osmani Kavaidi

« Imlavelinsa

o Mebadi-i Kavaid-i Arabiyye ve Farisiyye

e Mintehabat-1 Edebiyye

o Tedbir-i menzil

o Mubhtasar Tarih ve Cografya

»  Hesap ve Defter Tutmak Usulii

o Naksa medar olacak derecede Resim ve Ameliyat-1 Hiyatiye
o Musiki (Mecburi degil) (Akytiz, 2004:152)

Cilt6 Sayi17 Yaz 2017

Tablo 2. Dartilmuallimat Programi

1895 yilinda dariilmuallimatlar i¢in yeni bir talimatname yayimlanmistir. 1898
yilina ait kayitlara gore bu Talimatname ’den sonra 6grenim siiresi {i¢ y1l olan da-
ritlmuallimatin programi ve haftalik ders programi soyledir: (Akytiz, 2004:227)

Dersler I. Simaf II. Simaf

Kuran-1 Kerim ve Tecvid 2
Ulum-1 Diniyye

Arabi

Farisi

Kavaid-i Osmaniyye ve Miintehabat
Kitabet ve Tatbikati

Hiisn-i Hat

Usul-i Tedris

Ahlak -
[lm-i Esya 1

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

N = = = = NN

Mevalid ve Ulum-1 Tabiiyye -
Hifzissthha -

—_ = = N = = e = = NN

|

III. Simaf

i e e e e e S e T M N T O




Osmanli Déneminde Tarih Ogreniminin Tarihgesi |—

Idare-yi Beytiyye
Hesap
Hendese

Resim

Tarih

Musiki

El Hiinerleri

Toplam 26

W = = e e e = N
(S e i T V)

1
2
1
1
Cografya 2
1
1
4

[\
o)}
[\
o)}

Dariilmuallimat programina da Usul-i Tedris dersinin konmasi, 6gretmen
adaylarina meslek bilgisi kazandirabilme konusunun ciddi bir sekilde tekrar ele
alinmaya baglandiginin bir gostergesidir. Dariilmuallimatlar’da biitiin brans 6g-
retmenleri tek programda yetistirilmistir. Programda dini derslerin agirlig1 art1-
rilmigtir. Kavaid-i Osmani dersinde ele alinacak Miintehabat, Osmanlica ders ve
okuma kitaplarinin incelenmesine yoneliktir ve bu 6zelligi itibariyla bugiin Egitim
Fakiiltelerinde okutulan “Konu Alani Kitabr Incelemesi Dersinin” temelini olus-
turmaktadir. Ayrica Kitabet (Yazi) dersine Tatbikat (Uygulama) ifadesinin eklen-
mis olmasi da derste kullanilacak yontem hakkinda bilgi vermesi bakimindan son
derece énemlidir. Dariilmuallimat dgrencilerinin de alan derslerini Inas Dariil-
fiinunu'nda gorecekleri belirtilmistir. Dartilmuallimattan yetisen 6gretmenler de
alan derslerini tiniversite seviyesinde almistir. 2 Kasim 1922 tarihinde Maarif Ve-
kaletine baglanan okul, 1924 yilinda Istanbul Kiz Muallim Mektebi adin1 almigtir
(Oztiirk, 1996:16-17).

Miilkiye Mektebi

1848’de Iptidai ve Riisdiye Mekteplerine muallim yetistirmek iizere ilk Dariil-
muallimin ag¢ilmigti. 1851’de biitiin bu mekteplerde okutulacak kitaplari telif veya
terciime suretiyle hazirlamak {izere kirk asli azadan miirekkep bir (Enclimen-i
Danis) kuruldu. Bu enciimende Sadrazam Resid Pasa, Seyhiilislam Arif Hikmet
Bey ve Hariciye Naziri meshur Ali Pasa bulunmaktaydi. Biitiin bu adam yetistirme
tesebbiis ve hareketlerini 1856 da (Maarif-i Umumiye Nezareti) iinvani ile yeni bir
nezaret tegkili takip etti; Nazirliga da Abdurrahman Sami Paga tayin edildi. Bu su-
retle, Imam Zade Es’ad Efendi ile baslayan (Mektepler Nazirlig1) Sami Pasa ile Ma-
arif Nezaretine ¢evrilmis bulunuyordu. Islahat Fermaninda da memleketin i¢cinde
bulundugu perisanligin sebebi olarak maarif, ilim ve garp zihniyetinden mahrum
olus gosterilmekteydi. Iste bu dénemde yeni nizami yiiriitecek idareci elemanlari
yetistirmek amaciyla, Sultan Abdulmecid devrinde, Maarif Nazir1 Hayrullah Efen-
di (Abdulhak Hamid’in babasi) zamaninda 28 Ocak 1859 da Mekteb-i Miilkiye
acilmistir (Cankaya, 1954:4-5).
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Miilkiye Mektebinin amaci, kaymakamlik ve midiirliik gibi idari gorevler ya-
pacak memurlara kaynaklik etmekti. Clinkii Tanzimat déneminde iyi yoneticilere
biiyiik ihtiyag vardi. Baglangicta 6gretim stiresi 2 y1l idi ve Bab-1 Ali dairelerindeki
katiplerin yeteneklileri ve medreselerde mukaddimat-1 ulumu gérmiis olanlardan
sinavla 6grenci alinmisti. Mevcudu, her sinifta 50 kisi olarak toplam 100 idi. ik
programindaki dersler soyle idi: Fenn-i Tarih ve Cografya, Hesap, Ekonomi Po-
litik, Nizamat-1 Cedide ve Muahedat-1 Saltanat-1 Seniyye. Okul ilk mezunlarini
1861’de verdi. 1867°de 4 yila ¢ikarildi ve yeni dersler eklendi: Umumi Devletler Hu-
kuku, Usul-i Defteri ve Muhasebe, Fransizca. Okul, sayilar: gittikce artan Riisdiye
mezunlarini da almaya baglamist1. Miilkiye mezunlarindan bir kismi, 1873’lerden
sonra agilan idadilerde yoneticilik ve 6gretmenlik gorevlerine de tayin edilmistir.
Boylece Miilkiye Mektebi, Tiirk egitim tarihinde bir aydin 6gretmen ve yonetici
kaynag1 da olmustur. (Akytiz, 2004:156-157)

1876 yilina gelindiginde dersler siniflara gore soyle taksim edilmistir:
Birinci Sene:

Arabi, Hesap, Cografya, Tarih, Insa Rik’a, Resim.

Ikinci Sene:

Arabi, Farisi, Hesap, Cografya, Cebir, Inga, Rik’a, Resim.

Ugiincii Sene:

Mecelle, Arabi, Farisi, Hendese, Cografya, Tarih, Hikmet ve Kimya, Inga, [lm-i
Servet ve Muahedat, Kanun-1 Ticaret, Usiil-i Defter, Rik’a Resim.

1877°de Sura-y1 Devlet ’de yapilan miizakereler neticesinde Mektebin her husu-
sunu ihtiva eden kanun tasarisi hazirlanmig; “Tarih-i Umumi, Cografya-i Umu-
mi, {lm-i Hukuk-1 Milel, Riyaziyyat, Fenn-i Tedbir-i Memleket, Ilm-i Asar-1
Atika, Mebadi-i Ulum-1 Tabiiyye derslerinin miinhasiran Fransizca ve kalan
derslerin de lisan-1 Osmani iizere” okutulmas: kabul edilmis ise de teklif ve ka-
nun layihast (Meclis-i Mahsus-1 Viikela) ya gelince, derslerin Fransizca okutulmasi
Ogrenci i¢in gigliik doguracagi, esasen bu derslere ait kitaplarin hemen hepsinin
terciime edildigi cihetle kabul edilmemistir. Istisare ve miizakerelerden sonra
Mekteb-i Miilkiye Nizamnamesi ile (Cedid Mekteb-i Miilkiye-i Sahane Nizamna-
me-i Dabhilisi) kat’i seklini almistir.

Nizamnamelere gore:

1. Mektep, her sinif miilkiye memuru yetistirecek bir yiiksek tahsil miiesse-
sesidir.

2. Siresi, 3 yil idadi, 2 y1l ali olmak tizere 5 senedir.

3. Tabhsil siiresi 5 y1l olmakla beraber bu miiddet i¢inde gosterilecek dersle-
rin bir kismi idadi dersleri mahiyetinde bulundugundan tedrisata ayri,
ayr1 esas dahilinde baslanacaktir. Bunlarin bir kismi, 1.siniftan baslayarak,
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5.sene sonunda sahadetname alacak olanlar; diger kism1 da Mektebi Sulta-
ni (Galatasaray) mezunlarindan teskil edilmek {izere 4. siniftan tedrisata
baslayarak 2 senede tahsillerini ikmal ile sahadetname alacak olanlardir.

4. Mektebe alinacak talebenin yas1 18’den asag1 35'ten yukar: olmayacak ve
hiisnii ahlak sahibi bulunacaklardir.

5.  Mezunlar, kaza Kaymakamliklarina, hitkiimet merkezlerindeki kalemlerle
vilayetlerdeki kalemler reisliklerine, Suray1 Devlet miilazimliklarina, sefa-
ret katipliklerine ve sehbenderliklere tayin olabileceklerdir.

6. Mezunlarin, ihzar edecekleri kaza kaymakamliklar: valiliklere, sefaret ka-
tiplikleri sefirliklere, kalem reislikleri nezaret miistesarliklarina, Sura’y:
Devlet miilazimlig1 azaligina, Divan-1 Muhasebat katiplikleri ayni yer reis-
liklerine ve biitiin bu memuriyetlerin hepsi de Meclis-i Ayan azaligina ¢ik-
ma imkani verecekler; hakki ihlal edilen mezunlar bu hususta idari dava
acabileceklerdir (Cankaya, 1954:33-34)

Yine o siralarda Osmanlr'da ilk parlamento tiyeleri se¢imi yapilmis 19 Mart
1877°de Meclis-i Mebusan agilmustir. Acilis téreninde konusan Sultan II.Abdul-
hamid, Mekteb-i Miilkiye’ye verdigi 6nemi 6zellikle vurgulamistir. 1 Aralik 1877
tarihinde yapilan torenin ardindan ekonomi-maliye hocasi Ohannes Efendinin
acilis dersiyle “Mekteb-i Miilkiye-i Sahane” 6grenime agilmistir. (Yavuzyigit, 1999:
41)

1913-1914 6gretim yilindan itibaren egitim siiresi 4 yila ¢ikarilip, son iki sinifta
egitimin idari, mali ve siyasi olmak {izere 3 subeye ayrilarak verilmesi kararlas-
tirildi. 1915 yilinda 6denek yetersizliginden bir miiddet Dariilfiinuna baglanan
Miilkiye, 9 Mart 1918’ de 6gretim siiresi 3 y1l olarak icigleri bakanligina baglandi. 1
Kasim 1922’de saltanatin kaldirilmasi, 4 Kasim 1922’de ise Istanbul’un yonetimine
TBMMnin el koymasi sonrast Miilkiyede TBMM Hiikiimeti Maarif Bakanligina
bagland1. Bu tarihten sonra Cumhuriyet Hitkiimetlerinin Cumhuriyetin sivil yo-
neticilerini yetistirecek bu okuldan biiytik beklentileri oldugunu ve Okul i¢in hig-
bir fedakérliktan kaginmadigini miisahede etmekteyiz. (Yavuzyigit,1999:111-112)

Tanzimat sonrasindan itibaren, Riisdiye, idadi veya Miilkiye mezunu hemen
herkes imtihanda yeterliligi ispatlandiginda okullarda tarih 6gretmenligi yapabili-
yordu. Abdurrahman Seref, Mizanct Murat, Thsan Serif (Saru), Osman Nuri Pere-
meci, bunlara &rnek sayilabilecek {inlii tarih 6gretmenleridir. {1k iigii biirokrat veya
siyasal kimligi ile de karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle Mekteb-i Miilkiye mezun-
larinin tarih 6gretmeni olarak istihdam edildigi goriilmektedir (Ata, 2002: 18-19).

Dariilfiinun

Tirkiye’de yeni bir yliksekogretim miiessesesi kurma tesebbiisleri XIX. Yiiz-
yilin ortalarina dogru baslamistir. Bu asrin baglarindan itibaren Osmanlilarda go-
ritlen bilimde Dogu’dan Batiya olan yonelis ve egitim anlayisinda meydana gelen
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degismeler, Tanzimat déneminde medrese diginda yeni bir yiiksekogrenim miies-
sesesinin kurulmasi yolunda tesebbiislerin dogmasina vesile olmustur (ihsanoglu,
1993:521).

Eski miiesseselerin reformu yerine Avrupa tipi yeni bir miiessese kurulmasi
caligmalarina baslanmigtir. Batidaki Universitenin kargilig1 olarak tesis edilmeye
calisilan Dartlfiinun tegebbiisleri, ancak II. Abdiilhamid zamaninda (1900 y1ilin-
da) daimi bir hale gelmistir. Dartilfiinun-1 Sahane denilen bu miiessese 1933 yilina
kadar devam etmistir ve ayni1 yil tiniversite adini almistir. Batili manadaki tiniver-
sitenin Tiirkiye’deki ilki konumunda olan bu miiessese bugiinkii Istanbul Univer-
sitesi’dir. (Arslan, 1995: 9).

Bu miiesseseye “fen evi” manasi anlamina gelen “dariilfiinun” adinin verilme-
si, o giliniin sartlarinda medreseden ayri bir kurum oldugunu ¢arpici bir sekilde
ortaya koyma diisiincesinden dogmustur. “Fen” kelimesi ge¢ devir Arap edebiya-
tinda “bir bilimin ayrildig1 dal” ¢ogulu “fiiniin” degisik bilim dallar1 anlaminda,
Osmanlicada ise “cins, tiir, hal, bilim dali” manalarinda kullanilmistir. XIX. yy.da
miisahede ve ispata dayali bilimlere fen denilmistir. Fiiniin kelimesi hemen her za-
man “ulum ve fiinun” terkibinde kullanilirken ulum kelimesinden (daha ¢ok dini
bilimler) ay1rt edilerek dariilfiinun terkibinde tek basina kullanilmistir. Bu da mii-
essesenin Bat1 kaynakli yeni bilimlerin egitiminin yapilacag: bir kurum seklinde
diisiiniildiigiinii gostermektedir (Thsanoglu, 1993:521).

Bir Dariilfiinun kurulmas: 1846’da kararlastirilmis ve o tarihte bu kurum icin
bir binanin temeli atilmistir. Ancak, boyle bir kurum 1863’te acilabilmistir. Da-
riilfiinun, 13 Ocak 1863 giinii kimyager Dervis Pasanin konusmasiyla acildi. O,
Miihendishanede okumus sonra Avrupa’ya gonderilen 6grenciler arasinda yer al-
mist1. Dervis Paga, Dariilfiinunu acis konugmasinda, fizik ve kimya bilimlerinin
Onemi {izerinde durmustur. Sonra, halka acik bir ders halinde (ders-i amm) fizik
ve kimyanin konularini, amaglarini, havanin 6zelliklerini, elektrik kuvveti ile bazi
fiziki mesele ve konularini halkin anlayacag: bigimde ele almis ve ilgili deneylere
yapmustir. Bu ilk dersi 500 yakin kisi ilgiyle izlemistir. Dershanede yer bulamayip
disarida kalanlar olmustur. Bu dersleri hekim bag1 Salih Efendinin Biyoloji, Ahmet
Vefik Efendi’nin Tarih Felsefesi, bir y1l sonrada Mehmet Cevdet Efendinin Tabii
Cografya, Miinemcimbast Osman Saip Efendinin Heyet’e iliskin konferanslari iz-
lemistir. Sadrazam ve Nazirlar da bazen dinleyici olarak katilmiglar bu da derslere
olan ilgiyi arttirmistir. Dervis Pasanin 2 yil boyunca siirdiirdiigii Fizik derslerini
izleyen bir¢ok kisi bir sinavdan gecerek basarili olanlara diplomalar: verilmistir.
Kendisi i¢in yapilan biiyiik bir binadan kismen yaralanmakta olan Dariilfiinun,
Nisan 1865 de binadan taginarak bir konaga kira 6demek sarti ile yerlestirilmistir.
Fakat Eyliil 1865’de konak 4000 kitap ile beraber yaninca, Dariilfiinun ortandan
kalktr. .(Akyiiz, 2004:154-155).

[k Dariilfiinun, miifredat ve teskilat bakimindan nizamnamesiz ve plansiz ola-
rak gerceklestirilmeye ¢aligilmistir. Ancak 1865 yilinda konferanslara son verildi-
ginde Darilfiinun kurma fikrinin sona ermedigi anlagilmaktadir. 1865’de ingaati-
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na baslanan 2. Dariilfiinun binas1 1869’da tamamlanabilmistir. Bu arada medrese
ve askeri okullar disindaki hemen hemen biitiin egitim-6gretim kurumlarini Maa-
rif nezareti ¢atisi altinda toplayan merkezilesmesini ve diizenli islemesini saglayan
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi hazirlanmigtir. Bu Nizamnamenin esas mimari
Sura-y1 Devlet Maarif Dairesi Bagkanlig1 Basmuavini Sadullah Pasadir. Yardim-
cilari ise daire bagkan1 Kemal Pasa, Dadyan Artin Efendi, Recaizade Ekrem Bay,
Mahmud Mansur Efendi ve Dragon Cankof Efendidir (Arslan, 1995:29).

Bu heyet 1789’dan o giine kadar Fransiz egitim sisteminin gecirmis oldugu
evreleri inceleyerek Osmanlilar i¢in uygulanabilir bir Maarif Sistemi hazirlama-
ya ¢aligmiglardir. Artin Efendi Fransa’da yapilanlar1 Sadullah Pasa’ya aktararak
yardimci olmaya ¢alismistir. Maarif-i Umumiye nizamnamesi ile ilmi, idari, mali
ve hukuki durumu belirlenen bir Dariilfinunun kurulmasina karar verilmistir.
Buna gore 1k, Orta ve Yiiksekogretim Fransiz modeline gore teskilatlandiriliyor-
du. Hatta 1867 de Fransa Egitim Bakan1 Victor Duruy’nun Osmanli egitim miies-
seselerinin sistemlestirilmesi igin hazirladig1 ve icinde Fen, Tarih, Hukuk ve idare
branglarinin bulunacag: bir tiniversitenin kurulamasini ihtiva eden taslagi 1861
Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin hazirlanmasinda etkili olmustur.(Berkes,
2002: 236-237).

1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, Istanbul’da bir Dariilfiinu-1 Os-
mani kurulacagini sdylemekte ve ¢ok ayrintili hitkiimler getirmektedir. Darilfii-
nun Hikmet ve Edebiyat, Ilm-i Hukuk, Ulum-1 Tabiiye ve Riyaziyye subelerinden
olusacak her subenin 6gretim siiresi 3 yil, miiderris olacaklar icin 4 y1l olacaktir. 16
yasindan kiigitk olmayanlar bir sinavla okula kabul edileceklerdir. Dersler halkada
acik olacaktir. Buna gore Hikmet ve Edebiyat subesinin dersleri soyledir: (Akyiiz,
2004:155)

o  [lm-i Terki-i Viicud-1 insan

o [lm-i Ahval-i Nefs

o  Mantik Ve Maani

e Beyan

o« Ilm-i Kelam

o+ Ilm-i Ahlak

o Hukuk-i Tabiiye

o Ilm-i Tarih

o  Miikemmel Arabi

o Farisi

o  Turki

« Fransizca

e Yunan ve Latince

o Ilm-iAruz

o Tarih-i Umumi

o Asar-1Atika

o  [lm-i Meskukat.
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Maarif-i Umumiye Nizamnamesinden sonra hemen Dariilfiinun-1 Osmaninin
acilmasi ¢aligmalarina baglanmistir. Daha 6nce Dariilfiinuna 6gretmen olarak
yetistirilmek tizere Paris’e génderilmis olan Hoca Tahsin Efendi 8 Nisan 1869 da
Darilfiinun miidarliigiine tayin edilmistir. Dariilfiinun May1s 1869 da agilmasi
tasarlanmis fakat bu gerceklestirilememistir. 9 Ekim 1869’dan itibaren 1000 den
fazla 6grencinin giris sinavi yapilmis ve 450’den fazlasi Dariilfiinuna kabul edil-
mis ancak kabul edilenlerin ¢ogunlugunun medrese 6grencilerinden olusmasi ve
bunlarin (Receb, Saban, Ramazan) aylarinda tagraya cerre ¢ikarilmasi dolayisiyla
Darilfiinunun agilis1 6grencilerin doniistine kadar ertelenmistir. (Arslan, 1995:34-
35)."

Dariilfiinun-i Osmani, 20 Subat 1870 de Sadrazam Ali Pasa, Maarif Nazir1 Saf-
fet Pasa ve diger ileri gelen devlet adamlarinin da hazir bulundugu bityiik bir téren-
le agilmigstir. Midirligiine de 1857 yilinda Paris’teki Mekteb-i Osmani’de hocalik
yapmuis olan Tahsin Efendi getirilmistir. Ancak nizamnamenin aksine ders prog-
rami yeniden diizenlenip 3 subenin de ayn1 program takip etmesi yoluna gidilmis
ve boylece fiilen subeler kaldirilarak tek tip ders yapilmistir. Dariilfiinun, Agustos
ayina kadar siirecek olan 1870 yili I. Sinif ders programi ve Hocalar1 2 Subat 1870
tarihli Takvimi Vekayi'de soyle gosterilmistir:

o  Edebiyat: Selim Efendi

o  Fransizca: Konstantini Efendi

o Tarih-i Umumi: Mahmud Efendi

o Cografya: Halid Bey

o Hikmeti Tabiye (Fizik): Aziz Efendi
o Hesap (Matematik): Tevfik Bey

e Resim: M0syo Giz

o  [Imi Hukuk: Ahmed Kamil Efendi
o Mantik: Kerim Efendi

Birinci ders yili sonunda &grenciler sinav yapilarak basarili olanlara birer dip-
loma verilmistir. Tkinci ders y1li baslamadan énce, Ramazan ay1 olmasi miinasebe-
tiyle ders yapilmadigindan, halka agik konferanslar diizenlenmistir. Fakat o tarih-
te Istanbul’da bulunan Cemalettin Efganinin sanat hakkinda konferans verirken,
peygamberligi sanattan saymasi sebebi ile halk biiyiik tepki gostermistir. Boylece
konferanslar iptal edilmis ve Dariilfiinun miidiirti Tahsin Efendi gorevden alin-
muistir. Dersler 1872-73 6gretim yilina kadar devam etmisse de sonrasi gelmemistir.
Darilfiinun-1 Osmani’nin ni¢in ve nasil kapatildigi da tam olarak anlagilamamis-
tir (Thsanoglu: 1993:523).

! " Cerre ¢ikmak: Medrese 6grencilerinin 3 aylarda; halka ibadetlerine yardimei olmasi ve bu hizmetleri
karsiliginda verilen zekat, sadaka ve ticret ile gelir saglanmasidur.
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Ulkenin bat1 tarzinda bir tiniversite ihtiyact bulunduguna inanan yoneticiler,
basarisiz iki tesebbiisten sonra farkli bir tavirla Dariilfiinunu kurma gayretlerini
stirdiirdiiler. 1873’de dénemin Maarif Nazir1 Saffet Pasa, Galatasaray’daki Mek-
teb-i Sultani Miidiirti Sava Paga’y1 hazineye yiik olmamak sartiyla yeni bir Dariil-
fiinun kurmakla gorevlendirmistir. Kurulmasi tasarlanan Dariilfiinun, bu defa
1868’den beri faaliyette bulunan ve bir orta 6gretim kurumu olan Galata Saray1
Mekteb-i Sultanisi temeli iizerine oturtulmaya ¢aligtlmistir. Dariilfiinun-1 Sul-
tani adiyla anilan bu yeni kurum Hukuk, Fen ve Edebiyat Yiiksek Okullarindan
olusmakta ve yazismalarda figline birden “Mekatib-i Aliye” denilmektedir. 1874-
75 6gretim yilinda egitim-6gretime baslayan Dariilfiinun-1 Sultani ilk agildiginda
Hukuk ve Mithendisini Miilkiyye (Fen mektebi yerine) Mekteplerinden meydana
geliyordu. Mithendisin-i Miilkiyye Mektebi'nin ad1 I. Ogretim yili sonunda Turuk
u Maabir Mektebi olarak degistirilmistir. Dariilfiinun-1 Sultanide 4 yillik 6gretim
siiresi sonunda bir tez hazirlayip basari ile savunan 6grenciler “Doktor” invani ile
mezun olacak ve ihtisaslarina gore ya Adliye Nezaretinde veya Nafia Nezaretinde
istihdam edileceklerdi. Tez hazirlamayanlar ise doktoradan daha kolay bir sina-
va tabi tutulacak ve bunlardan Hukuk Mektebi mezunlar: dava vekilligi, Turuk u
Maabir Mektebi mezunlari Kondiiktorlitk, Edebiyat Mektebi mezunlar: da 6gret-
menlik yapabileceklerdi. Osmanli Devletinde 1900 yilina kadar {ilkenin ilim ve
egitim kurumlarinin yayginlastirilmasi ¢alismalar: arasinda yeni bir Dariilfiinun
kurma tesebbiisiine rastlanmamuigtir. Ilk ve Orta 6gretim kurumlari sayica artmisg
ve egitim seviyeleri yiikselmis; bunun yaninda devletin ihtiyaglarina cevap vermek
tizere miilkiye, tip, hukuk, ticaret, sanayi, mithendislik ve mimarlik sahalarinda
ihtisaslasmaya yonelik yiiksek 6grenim okullar: agilmistir (Thsanoglu: 1993:523).
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Tablo 3. Dariilfiinun 1900’de tekrar acilmistir. Subeler ve dersler soyledir.

Ulum-i Aliye-i Edebiyat Subesi Ulum-i Riyaziye ve Tabiye
Subesi Miiddet-i Tahsiliyesi
Diniye Subesi Miiddet-i Tahsiliyesi = 3 y1l =3yl

Miiddet-i Tahsiliyesi=4 y1l

Tefsir Edebiyat-1 Osmaniye Cebr-i Ala

Hadis Edebiyat-1 Arabiye Hendese-i Halliye

Usul-i Hadis Edebiyat-1 Farasiye Hesap-1 Tamami ve Tefazuli
Fikih Edebiyat-1 Fransviye Hesabi ihtimali

Usul-i Fikih Tarih-i Osmani Hikmet-i Tabiiye

flm-i Kelam Tarih-i Diivel flm-i Ahval-i Cevviye
Tarih-i Din-i Islam Cografya’y1 Umumi ve Kimya-y1 Uzur

Osmani ve Umrani
Kimya-y1 Hayati
IIm-i Asar-1 Atika
flm-i Hayvanat
Usul-i Terbiye ve Tedris
[lm-i Tegrih (miicmel)

Hikmet-i Nazariye (Ilm-i
Ahval-i,

Nefs, Mantik, Ahlak,
Hikmet-i Bedayi)

Dariilfiinun-1 Sahane adiyla agilan bu kurumun o yillarda yiiksek tahsil ¢agina
gelmis bir¢ok gencin yasaga ragmen Avrupa {iniversitelerine kagip gitmelerini 6n-
lemek i¢in bir tedbir olarak acildig1 anlasilmaktadir. Okul, 1859’da agilan Mekteb-i
Miilkiye-i Sahane binasina yerlestirilmis, yonetimi de bu okulun mudiiriine bira-
kilmistir (Akyiiz, 2004: 217).

II. Mesrutiyet doneminin hiirriyet ortaminda fakiiltelerin kendi kendilerini y6-
netme istikametinde 6nemli bir adim atilarak, 1911 yili sonlarinda Dariilfiinun
subelerinde birer Meclis-i Muallimin kurulmasi Maarif-i Umumiye Nezareti ta-
rafindan Istanbul Dariilfiinununa bildirilmistir. IT. Mesrutiyet yonetimi miifredat
bakimindan da Dariilfiinun’da diizenlemeler yapilmast i¢in ¢aligmalar baslatmis-
tir. Maarif Nezareti 23 Nisan 1912 tarihli yazisi ile Dariilfiinun Edebiyat ve Seriye
Subeleri i¢in yeni bir programin tertip edilmesini istemistir. Bundan sonra ortak
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olarak toplanmaya baslayan Edebiyat ve Ilahiyat fakiilteleri meclisinin baskanlig1-
n1 Abdurrahman Seref Bey yapmaya baglamistir. Bu ¢ercevede Edebiyat ve Seriye
Fakiiltelerinin meclisleri ortak olarak toplanarak biri {lahiyat Fakiiltesi digeri ise
Edebiyat Fakiiltesi olmak tizere iki ayr1 enciimen se¢mistir. Bu enciimenler gerekli
incelemeleri yaptiktan sonra hazirlayacaklar: raporu iki fakiiltenin ortak olarak
toplanacak meclisine sunacaklardi. Edebiyat Subesi; Hiiseyin Danis Bey, Mehmet
Akif Bey (Ersoy), Ahmed Naim Bey, Ahmed Midhad Bey, Efdal Bey, Ahmed Hik-
met Bey ve Hamdullah Suphi Bey (Tanriéver) den segilen kuruldan olusmaktaydi.
Edebiyat Subesinin ilk ders programinda Tarih-i Osmani ve Tarih-i Diivel, Cog-
rafya-y1 Umumi ve Osmani ve Umrani ile {lm-i Asar-1 Atika dersleri tarihle ilgili
idi. 1902-1903 6gretim yilinda programa Etnografya dersi de eklenmistir (Arslan,
2004:5-6).

Bu doénemde Dariilfiinun’da heniiz bolimler olusmamistir. Mezun olan 6g-
renciler diplomalarini Edebiyat (Fakiiltesinden) subesinden aliyorlardi. Yani Tarih
boliimii kendi adina diploma veremiyordu. II. Mesrutiyet dénemi baglangicinda,
1908-1909 6gretim yilinda Edebiyat fakiiltesi birinci siniftaki Tarih-i Diivel der-
si Daire-i Ilmiye azasindan Suayip; ikinci siniftaki Tarih-i Diivel dersi Sauyip,
Tarih-i Osmani Amedi Divan-1 Humayun Hulefasindan Efdaliiddin; Ugiincii s1-
niftaki Tarih-i Diivel dersi Suayip, Tarih-i Osmani dersi Defter-i Hakani Nazir1
Abdurrahman $eref tarafindan verilmekteydi. II. Mesrutiyet doneminde her fa-
kiiltenin &gretim iiyelerinden olusan meclisler kurulmustur. Fakiilte Meclisi, her
ders yili sonunda bir sonraki ders yilinin programini hazirlayarak Dariilfiinun
Meclisine teklif ederdi. Her dénem goriilecek derslerin kag saat olacagi, Fakiilte
Meclisi tarafindan tespit edilirdi. Edebiyat Fakiiltesi Meclisinin 10 Haziran 1912
tarihli toplantisinda alinan kararla Edebiyat Fakiiltesinde tedrisat 3 y1l olacak ve
Fakiilte ii¢ boliimden olusacakti. Bunlar Tarih-Cografya, Felsefe ve Lisan kismu idi.
(Arslan,2004:6-7)

Tablo 4. Hazirlanan Projeye Gore Tarih- Cografya Kismrnin Ders Programi

Esami-i Diirus Bsizi:::i ié(eiﬁgi U;::::u Yekiin | Miilahazat
Tarih-i Umumi 4 2 2 8
Asr-1 Hazir Tarihi 0 0 2 2
Tarih-i Medeniyet 0 2 2 4
Bizans Tarihi 0 1 0 1
Diivel-i fslamiye Tarihi 2 2 2 6
Tarih-i Osmani 0 2 2 4
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Arkeolajya 0 1 0 1
Etnografya 2 0 0 2
Usul-1 Tarih 1 0 0 1
Cografya 2 1 1 4
Lisan-1 Arabi 3 3 3 9
Lisan-1 Fransevi 3 3 3 9

17 17 17 51

1912°de hazirlanan nizamnamede sube yerine Fakiilte tabiri kullanilmustir.
1912’de Balkan Savaslari sirasinda Dariilfiinun taburlari olusturulmus ve bu ytiz-
den birkag ay 6gretime ara verilmistir. 1913 yili baslarinda tekrar 6gretime baglan-
mustir. 1911 yilinda Dariilfiinun 5 subeye ayrilmistir.

o Ulum-1 Seriye

o Ulum-1 Hukukiye
o Ulum-1 Tibbiye

o Finun

o Ulum-1 Edebiye

Eczacilik ve Discilik mektepleri, Tip subesine baglandig: gibi vilayetlerdeki Tib-
biye ve Hukuk mektepleri de Dariilfiinuna baglanmistir. Ulum-1 Edebiye Subesi
Felsefe, Tarih ve Cografya, Ulum-i igtimaiye, Edebiyat ve Elsine olarak 5 kisma ay-
rilmigtir. Ogretim siiresi 3 yildir. Istanbul Dariilfiinun’da 1912-13 6gretim yilinda
Edebiyat subesinde 23 6gretim elemani, 228’i Miisliiman, 15i Rum, 13’ti Musevi ve
10'u Ermeni olmak iizere 266 6grenci bulunuyordu (Arslan, 1995: 56-57).

Ismail Hakki Uzungarsili Dariilfiinun’daki 6grencilik anilarini gdyle ifade
etmistir: “ Dariilfiinun Edebiyat subesi simdiki gibi miiteaddid kisimlar1 mevcut
degildi. Ahmet Mithat Efendi, Abdurrahman Seref Bey, Ali Ekrem Bey, Izmirli
Ismail Hakk: Bey, Izmirli Ziyaeddin Efendi, Hiiseyin Danis Bey, Sehbender-zade
Hilmi Bey, Ahmet Hikmet Bey, Hamdullah Suphi Bey gibi degerli hocalardan ders
gordiik. Hepsi konularina hakim idiler. Dersler not halinde idi. Bazi hocalarimiz
takrirlerini yazarak tape edilmek tizere verirlerdi. Takrirlerden bir kismi bazi ar-
kadaglarimiz tarafindan bastirilmis olup kii¢iik bir bedel mukabilinde alinabilirdi.
Hocalarin derslerinde bulunarak fazla bilgi edinmek agisindan énemliydi sinavlar-
da bunun faydalar1 goriiliirdii. Derse devamsiz olanlara bazi hocalar dikkat eder,
sikistirip birakirlardi. Bazi hocalar 6grenciye sinavda, ben sizi dersimde hig gérme-
dim diye yiizline kars: soylerlerdi. Dartilfiinun’da sinif gectikge, idadideki mual-
lim olup kiirsiiye ¢ikmak arzusu gonliimde atesli olarak devam ediyordu. Tahsili-
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mi tamamladiktan sonra tarih ve felsefe hocamiz merhum Ahmed Midhat Efendi
bize konferans vererek siz simdi hoca olacaksiniz, fakat daha isin bagindasiniz, bir
sey oldum sanmayiniz. Yalniz miiretteb olan tahsili gordiiniiz, asil calismaniz bun-
dan sonra olacak, adim adim mesleginizde yiikseleceksiniz. Sunu bilin ki sizden
sonra gelecekler sizleri geger. Onlarin sizi gegmemeleri i¢in sizin miitemadiyen ¢a-
ligip ilerlemeniz lazimdir. Size hocaniz olarak nasihatim budur, demisti.” Mezun
olduktan sonra Maarif Nezaretine miiracaat eden Ismail Hakki Uzungarsili 600
kurug maasla Kiitahya'ya Tarih- Cografya 6gretmenligine tayin edilmistir (Uzun-
carsil'ya Armagan, 1988: 14-15).

o 1912 yilinda Edebiyat Subesinin ders programi goyledir:

o  Edebiyat1 Tirkiye,

o  Tarih-i Edebiyat-1 Tiirkiye,

o Edebiyat-1 Arabiye,

o  Edebiyat-1 Farsiye,

o  Felsefe ve Tarih Felsefesi,

e Tarih-i Umumi,

o Tarih-i Osmani,

«  Cografya, Iktisat ve Ulum-1 I¢timai (Arslan, 1995: 61-62).

Maarif Nazir1 Emrullah Efendi zamaninda 1912’de Dariilfiinunda yeni bir
wslahat programi uygulanmistir. Bu donemde Eczaci ve Dis¢i Mektepleri Tip fa-
kiiltesine baglanirken Sam vilayetindeki Tibbiye Mektebi’de Istanbul Dariilfii-
nununa baglanarak; subeler Fakiilte adin1 ald1 ve muallimlere Miiderris tinvani
verildi. I. Diinya Savas1 yillarinda Avrupa’dan gelen ¢ok sayidaki yabanci 6gretim
elemaninin da ¢aligmalariyla Dariilfiinun 6nemli gelismeler gosterdi ve modern
bir tiniversite fonksiyonu icra etmeye baslamisti. Dariilmesai adiyla ¢esitli alan-
larda Enstitiiler kuruldu, bunlar i¢in kiitiiphaneler ve laboratuarlar hazirlanmist.
Dariilfiinun binasi yeterli gelmedigi i¢in yeni binalar kiralands, ilmi yayin faali-
yetine girisildi. Ayrica 1914’de hazirlanan Islah-i Medaris Nizamnamesi ile Istan-
bul medreseleri Dariilhilafeti’]- Aliyye adiyla tek bir medrese haline getirilmis ve
Darilfiinun biinyesindeki Ulum-i Aliye-i Diniyye subesi kapatilarak 6grencileri
Dariilhilafe’nin Aliye Kismina devredilmistir. 12 Eyliil 1914’de kiz 6grenciler icin
Edebiyat, Riyaziyat ve Tabiiyyat subelerinden olusan Inas Dariilfitnunu kuruldu.
1917’de 1k mezunlarini veren Inas dariilfiinunu 1920’de ortadan kaldirildi. Bunun
tizerine 1921’den itibaren énce Edebiyat ve Fen Fakiiltelerinde, ardindan da Hu-
kuk Fakiiltesi ile Tip Fakiiltesinde birer yil olarak ilk karma egitime gecildi. Milli
Miicadele yillarinda (1918- 1923) iilkedeki biitiin kurumlar gibi Dariilfunun’ da da
ciddi sikintilar yaganmigtir. 1918-1919 6gretim yili basinda yabanci hocalar iilkele-
rine donmiislerdir. Biitge tasarruflar: sebebiyle fakiilteler i¢in kiralanan binalarin
hemen hepsi bosaltilds; savas sonunda terhis edilen 6grencilerin donmesiyle genis
ol¢tide yer ve hoca sikintisi ortaya ¢ikmistir. 11 Ekim 1919 tarihli nizamname ile
Fakiiltelere “Medrese” denmeye baglanmis ve onemli bir gelisme olarak da Dariil-
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fiinunun ilmi muhtariyeti tasdik edilmistir. Ayrica Dariilfiinunun basina Mider-
rislerin sectigi bir Dariilfiinun Emininin getirilmesi ve bu Eminin bagkanliginda
Fakdlte reislerinin temsilcilerinden olusan bir Dartlfiinun divaninin kurulmasi
saglanmistir. Ayni zamanda “devre-i deraiyye” (Somestr) usiilii uygulamaya ko-
nulmugtur (Thsanoglu, 1993: 524).

Ozerk Dariilfunun’un kurulmast ile ilgili ilk ciddi ¢abalar Edebiyat Fakiiltesi
hocalari tarafindan ortaya konulmustur. Ozellikle Ziya Gékalp ile Ismail Hakki
Baltacioglu, ilmin ancak, ilim adamlarina hiir bir ortamin saglanmasiyla ortaya
¢ikacagini ve Dariilfiinuna yapilacak miidahalelerin ilmi ¢aligmalar: engelleyece-
gini savunuyorlardi. 10 Mayis 1916’da Dariilfiinun’'un 6zerk olmasi hususundaki
mazbata Edebiyat Fakiiltesi Muallimler Meclisinde kabul edilerek Dariilfiinun yo-
netimine gonderildi. 1919 tarihli Dartlfiinun-1 Osmani Nizamnamesi ile Ttrki-
ye’de tiniversite tarihinde ilmi 6zerklik verilirken fiili 6zerk yonetim kurulmustur.
Bu diizenleme ile Edebiyat Medresesi (Fakiiltesi)nde okutulacak dersler; Akvam-1
Kadime-i Sarkiye, Kurun-1 Vustada Sark Akvami Tarihi, Islam Tarihi, Osmanli
Tarihi, Son Asirlarda Avrupa ve Devlet-i Osmaniye Tarihleri ve Siyasi Tarih. Ni-
zamname ile tespit edilen derslerin ehemmiyeti ve genisligine gore “kiirsii ve ders-
lere” ayrilmistir. Mevcut derslerin birlestirilmesi veya “ziimrelere taksimi”; medre-
selerin “meslek subelerine tefriki” Meclis-i Miiderrissin teklifi Divan’in tasvibi ve
Maarif Nezaretinin kabuliinden sonra uygulamaya girmistir. (Aslan, 2004:8)

Tablo 5. Edebiyat Subesi Ders Cetveli

1.Sene 2.Sene 3.Sene Yekiin
Edebiyat-1 Tiirkiye 2 2 2 6
Tarih-i Edebiyat-1 Turkiye 1 1 1 3
Felsefe 3 3 3 9
Tarih-i Felsefe 0 1 1 2
Terbiye 0 2 0 2
Iktisad 0 1 1 2
[lm-i Mahasin 2 0 0 2
Tarih-i Umumi 3 3 2 (Asr-1 hazir 8
tarihi)

Tarih-i Osmani 2 1 1
Cografya 2 1 1
Tarih-i Edebiyat-1 Garbiye 0 0 2

15 15 14 18
Arabi Lisan ve Edebiyat1 6 6 6
Farisi lisan ve Edebiyat1 3 3 3 9
Fransizca 6 6 6 18

|
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1915-1918 yillar1 arasinda Edebiyat Fakiiltesinde 10 Alman 6gretim iiyesi gorev
yapmugstir ve bunlardan tigiiniin alani tarih idi:

Dr. Lehmann- Havpt: Eskicag Tarihi
Dr. Mordtmann: Tarih Metodolojisi
Dr. Unger: Arkeoloji ve Eski Paralar (Arslan, 2004: 9-10).

Milli miicadele siirerken Istanbul’u isgal eden Itilaf devletlerinin tutumlari
Darilfiinunun zor yillar gecirmesine sebep olmustur. Buna ragmen Dariilfiinun
milli dava kargisinda ilgisiz kalmamuistir. Paris Konferansr'nda Istanbul ve Bogaz-
larin tarafsiz bir statiiye dontistiiriilmesi ¢aligmalari sirasinda Dariilfiinun i¢in bir
muhtira hazirlanmistir. Bu muhtirada yapilmak istenen istilacilarin haksiz oldugu
ve Istanbul’suz bir Tiirkiye'nin bagimsiz kalamayacagi vurgulanmigtir. Izmir’in
Yunan isgaline ugramasi Darilfiinun’da biiyiik bir tepkiyle karsilanmistir. Dariil-
fiinun’da binlerce kisinin katildig1 protesto toplantisi yapildi ve her medrese adina
birer hoca konusma yapti. 1922 yilinda Edebiyat Medresesinden birka¢ hocanin
tutumlar1 ve zararli faaliyetleri yliziinden Osmanlrdan glintimiize uzanan dénem-
de Tirkiye ilk iiniversite boykotu ile tanisti. Hiiseyin Danis adli hoca, dersinde
Hazreti Omer donemi Islam ordusunu “Capulcular siiriisii” olarak vasiflandirdig
gibi Tirkleri’de “Her tiirlii feyz ve Kabiliyetten mahrum bir derbeder ve gelip ge-
¢ici bir miistevli” olarak degerlendirmistir. Ali Kemal’in Mondros Antlasmasin-
dan sonra Ingiliz mandasini isteyenlerden oldugu yayilmisti. Riza Tevfik, I. Murat
i¢in “Serefsiz ve Kiymetsiz” ifadelerini kullanmis, bayrag: da “Masumlarin kaniyla
boyanmis kanli bir bez pargas: olarak tavsif etmistir. Cenap Sehabettin Dariilfii-
nun’daki derslerinde 6grencilere Fransiz egoizmini asiliyor, Tiirklerin medeniyete
katkisi olmayan bir millet oldugunu yaymaya ¢alisiyordu. Yine Edebiyat Medresesi
Ingiliz Edebiyat1 Tarihi muallimi Ermeni Barsamyan’da milli menfaatler aleyhine
caligmakta ve fikirler yaymakta idi. Oyleki Barsamyan’in gazetelerde yazdig1 yazi-
lar itilaf devletleri temsilcileri tarafindan bile ¢ok asir1 bulunarak sansiir ediliyordu
(Arslan, 1995: 73-74).

Edebiyat Medresesinden bes hocanin bu faaliyetleri iizerine Edebiyat Medrese-
si Talebe cemiyeti 12 Nisan 1922 de ittifakla aldig1 kararla bu sahislar1 istenmeyen
hoca ilan etti. Dariilfiinun divani, isgal donemi olmasi ve bu sahislardan bazilari-
nin hitkiimetin i¢inde yer almasi dolayisiyla bu konuya ilgi gosteremedi. Bu ara-
da Edebiyat Medresesi 6grencileri dersleri boykot ettiler. Fen Medresesi 6grenci
cemiyeti de destek verdi. Maarif Nezareti tedbir olarak 25 Nisan 1922 tarihinde
gecici olarak Dariilfiinunun kapatilmasi kararini verdi. Ankara TBMM Hiikiimeti
Maarif Vekaleti ise 17 Nisan 1922 de Dartilfiinun talebe cemiyetini telgraf cekerek;
ogrencilerin gosterdikleri “ulvi heyecan” takdir edilmistir. Nihayet 2 Haziran 1922
de Dariilfiinun tekrar agilmis ve bu bes hocanin gorevine son verilmistir (Arslan,
1995: 74-75).
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12 Agustos 1922°de Tevfik Pasa’nin sadareti devrinde yiriirliige giren bir ka-
rarname ile Dariilfiinuna “Sahsiyet-i Hitkmiye” (tiizel kisilik ) verilmistir. Bylece
Dariilfiinun ilk defa idari 6zerklige de kavusmus oluyordu. 1922-1923 6gretim y1-
linda Edebiyat Medresesi Tarih subesinde su dersler okutulmaktayd:

o  Tarih-i Siyasi

o  Tiirk Tarihi

«  Akvam-1Islamiye Tarihi

o  Tirkiye Tarihi

o Avrupa-Tiirkiye Miinasebati Tarihi

o Kurun-1 Vusta’da Sark Akvam-1 Tarihi
o Akvam-1 Sarkiyye-i Kadimiye tarihi

e Yunan-1 Kadim ve Roma Tarihi.

Tarih, Edebiyat, Felsefe ve Cografya subelerinin kiitiiphanelerindeki eser say1si
20.833’tiir. Edebiyat Subesinde 53, Felsefe Subesinde 58, Tarih subesinde 48 ve Cog-
rafya Subesinde 38 olmak tizere Edebiyat Medresesinde 196 6grenci vardir. Mider-
ris ve Muallimlerin toplam say1s1 27°dir (Arslan, 2005:83-84).

Mesrutiyet'ten Cumhuriyet’e kadar tarih 6gretmeninin en dnemli kaynagi Da-
rilfiinun Edebiyat Fakiiltesi olmugtur. Bir yandan Yiiksek Muallim Mektebine gi-
derken 6te yandan Dariilfiinun Edebiyat Fakiiltesine devam eden gengler, Osmanli
Déneminde Sultanilere tayin edildigi gibi Cumhuriyet doneminde de liselere tarih
dgretmeni olarak tayin edildi. Ismail Hakki1 Uzungarsili ve Zekai Konrapa, Dariil-
tiinun Edebiyat Kolu mezunudur. Edebiyat mezunlarinin hem tarih hem cografya
Ogretmeni olarak gorev almalar1 Alman Pedagojisinin Dariilfiinun programindaki
etkisi olarak degerlendirilebilir (Ata, 2002: 19).

Tirkiye Cumhuriyeti kuruluncaya kadar Dariilfiinun bu hiiviyeti ile egitim
ve ogretim faaliyetlerini siirdiirmiistiir. Lozan antlasmasindan hemen sonra In-
gilizlerin bosalttig1 Harbiye Nezareti binasi (bugiin, Istanbul Universitesi merkez
binas1) Dariilfununa tahsil edilerek yer aldig1 biiyiik 6l¢iide halledilmistir. 1923’te
Ankara’da toplanan L. [lmi heyette Dariilfiinun ve Yiiksekokullar ele alinmigtir. 3
Mart 1924 tarihinde yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ortadan kaldi-
rilan medreselerin yerine ilahiyat Fakiiltesi kurulmus ve 1 Nisan 1924’te TBMM
Dariilfiinuna hitkmi sahsiyet taniyarak katma biitge ile idare edilmesine karar ve-
rilmistir. Béylece Dariilfiinun ilmi, idari ve mali bakimindan muhtar bir hiiviyet
kazanmistir. Bu kanuna dayanarak vekiller heyetinin 21 Nisan 1924 tarihinde ka-
bul ettigi sekil ve esaslar, Dariilfiinun ortadan kaldirilip Istanbul Universitesinin
kuruldugu 1933 yilina kadar yiirirliikte kalmigtir.
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Oz:

Insanin oldugu her yerde egitim vardir. Egitim, hayat boyu devam eden zihin-
sel bir siirectir. Atalarimiz her donemde egitime énem vermistir. Islamiyet Oncesi
Tirklerde egitim, simdiki gibi 6rgiin ve 6zel siniflarda ve ayr1 bir dal olarak olmasa
da, toplum egitimi, mesleki egitim, din egitimi vb. gibi siniflandirabiliriz. Islami-
yet Oncesi donemde sozlii kiiltiiriin hakim oldugu egitim bu kiiltiiriin 6zellikleri-
ne uygun sekilde yapilmaktadir. Islamiyet éncesi atalarimizin egitim anlayisinin
daha ¢ok yaygin egitim geklinde oldugu anlagilmaktadir. Islamiyet éncesi Tiirk-
lerde gogebe yasam tarzindan dolay: sanat, mimari, yazi vb. gelismeler gecikmis
ve yasam bi¢imine gore sekillenmistir. Koktiirkler cogu yonden Hunlar’ a benzer-
lik gosterirken; Uygurlar yasam tarzi, benimsedikleri din, yazi kiiltiir ve sanat yo-
niinden Hunlara gére farklilik gostermistir. Bu ¢alismanin amacy; Islamiyet 6ncesi
Tiirklerde egitimin, egitim sisteminin durumunu arastirip farkli kaynaklarin bul-
gularindan faydalanarak agiklamaktir. Caligmada Hunlar, Koktiirkler ve Uygur-
lar déneminde egitimin amaci, nasil yapildigi, toplumun egitime bakiginin nasil
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oldugu gibi konular degerlendirilmeye ¢aligilmistir. Caligmada tarama modeli
kullanilarak konu ile ilgili kaynaklar taranmais ve ¢alismanin verilerine ulagilmaya
calistlmugtir.

Anahtar kelimeler: Tirklerde egitim, egitim, Hun, Koktirk, Uygur.
Abstract:

There is education whereever human beings are. Education is a lifelong mental
process. Our ancestors emphasized the importance of education at all times. Even
though education in the Pre-Islamic Turks was not a separate branch, and made at
organized and special classes as it is now, it can be classified as social education,
vocational education, and religious education etcetera. In the pre-Islamic period,
the education in which the oral culture was emphasized was made in line with
the characteristics of this cultural property. It is understood that the pre-Islamic
predecessors’ educational understanding was more in the form of non-formal
education. Due to the nomadic life style in pre-Islamic Turks, developments of art,
architecture, writing etcetera were delayed and shaped according to their lifestyle.
While Kokturks have some similarity with the Huns, Uighurs differed from the
Huns in their life style, religion, writing culture, and art. The aim of this study is
to explore the education and the situation of the education system in pre-Islamic
Turks and explain them making use of the findings of different sources. In this
study, such topics as the purpose of the education, how it was done, and the society’s
perspective to education in the period of Huns, Kokturks, and Uighurs are tried to
be discusses. The relevant sources were searched and the data of the study were
tried to be reached using the survey model in the study.

Keywords: Education in Turks, education, Hun, Kokturk, Uigur

Giris

Egitim, bireyin kendi yasantilar1 yoluyla davranis degisikligi meydana getir-
me siirecidir. Ogretim ise; yasantilar yoluyla meydana gelen kalici izli davranig
degisikligidir (Erden, 2008: 13-17). Egitim, insanin varolusundan oliimiine kadar
gecirdigi siire¢ boyunca devam eder. Tiirklerin de egitim anlayisi vardir ve siireg
icinde degisime ugramistir. “Tiirk” s6zciigl bir degisim sonucu ortaya ¢ikmis ve
ilk kez MS V1. Yiizyilda kullanilmistir(Dogan,2010). {1k kez Goktiirkler tarafindan
kullanilmigtir. Zamanla Tiirk¢e konusan ve Tiirk soyuna mensup herkes tarafin-
dan kullanilmaya baslanmuistir. Tiirk kelimesinin anlamuiyla ilgili pek ¢ok goriis
bildirilmis ancak isim olarak tiireyen, ¢ogalan; sifat olarak giiclii kuvvetli, olgun
anlamina geldigi kabul edilmistir(Sahin,2012). Egitimde amag toplumsal ve dogal
yasamin ¢evreninin gerceklerine uygun ve uyumlu olmaktur.




islamiyet Oncesi Donemde Tirklerde Egitim |—

o Islamiyet 6ncesi donemde egitim (Dogan, 2010);

o Yasama bigimlerine gore sekillenmistir.

e Cocuklar yasam kosullar1 nedeniyle hizli bityiimek zorunda ve en bityitk
gorevi yetiskin olmaktir.

o Cocuklar anne babaya saygili ve itaatkar olmalidir.
o  Tore egitimde etkilidir.
o Manevi degerler 6gretimi 6nemlidir.

[k Tiirk toplumlari ve devletleri olarak bilinen Hunlar, Koktiirkler ve Uygur-
larda egitim bicimini yasam kosullar1 belirlemistir. Go¢ebe ve savas¢t olan Hun-
larda (M.O. 220 M. S. 455) savas ve yoneticilik egitimi on plana gikmustir. Yetigti-
rilmek istenen insan tarzi cesur, kahraman ve bilge anlamina gelen “alp” insandur.
Egitimde, tore 6nemlidir. T6reyi belirleyen gelenek ve dinlerin egitim tizerinde et-
kisi vardir. Hunlarda ve eski Tiirklerde Samanlar yaygin egitimci olarak goriilebilir
(Akyiiz, 2014).

Akytiz’e gore(2009:7-22)Ttirk egitim tarihini 6grenmenin, arastirmanin fayda-
lary

o Egitime yonelik sorunlarin ¢oziimii icin sadece giincel egitim ¢aligmalari
ve uygulamalari yeterli degildir. Egitimin sorunlarini, eksikliklerinin an-
lamanin yolu tarihi siireg igindeki gelisimini bilmekten geger.

» Egitime yeni ve gecerli onerilerin getirilebilmesi, egitim fikir ve uygula-
malarimin gelisimine katkida bulunulabilmesi i¢in Tiirk egitim tarihinin
bilinmesi gerekir.

«  Ogretimin ve 6gretmenlik mesleginin tarihi bilinmelidir. Ogretmenlerin
mesleklerinin hakkini vererek, meslek bilinci kazanarak ve sorunlara ciddi,
gecerli kokten ¢oziim bularak egitim kalitesinin artmasina yardimeci olur.

o Toplumda bir kamuoyu olusturabilmek ve Milli Egitim Bakanliginin izle-
digi egitim-6gretim politikasini anlayabilmek icin Tiirk egitim tarihi bi-
linmelidir.

Hunlar

Hunlar bozkirlarin athi kavmi, Tiirk-Mogol kokenli, cok sayida toplulugun bir
araya gelmesiyle olusan Orta Asya kokenli bir halktir. Ttim bu halklara ortak bir
isimle taninmasinin en énemli sebebi; bu halklarin yazili bir uygarliklarinin ol-
malaridir. Onlarla ilgili bilgilere Cin ve Avrupa kaynaklarindan 6grenmek zorun-
da kalmisiz (Yardimer & Civgin, 2007). Orta Asya halklarinin geneli avcilik ya da
hayvancilikla ugrasir ve halkin ¢ogunda gocebe yasam etkilidir. Tarih boyunca
devletler sosyo-ekonomik yonden hayvancilikla ugrasmislar. Bilinen ilk teskilath
Tiirk devleti hunlardir. Bozkir cografyas: Hunlarin beslenme, giyinme, barinma
gibi aligkanliklarina yon vermistir. Hunlarin hayat tarzi yilin belirli ddnemlerinde
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yaylaklar ve kislaklar arasinda go¢ etmek seklindedir. Tiirkleri gogebe yagamaya
zorlayan sebep; hayvanciliga dayali sosyo-ekonomik yapidir. Ayrica kiglak hayat ve
yaylanin birlikte olmasi Tiirklerdeki bu hayat tarzini yarikonar-gogerlige doniis-
tiirmiistiir. Asya Hun Devleti Otiiken bélgesinde kurulmus ve bilinen ilk hitkiim-
dar1 Tuman’dir. Tuman’dan sonra Mete tahta gecerek devlet ve orduyu teskilat-
landirdi. Asya Hunlarinin diger hitkiimdarlar1 Ki-ok(174-160) Ciin-Cin (160-126).
Mete Han zamaninda bu 26 sehir devletinden bagka biitiin Tiirk¢e konugan ka-
vimler bir merkezden idare olunuyordu. Asya Hun Devletinin par¢alanmasindan
sonra kalan Hunlar bazi topraklar ele gecirip batiya dogru harekete gecmisler ve
Balamir komutasiyla Volga nehrini gegtiler. Var olan yerlesik kavimleri de yerlerin-
den etmeleriyle Kavimler Gog¢iinii baslattilar. Avrupa’nin etnik yapis1 kokli degi-
siklige ugradi. En bityiik hitkimdarlar1 Atilla’dir (Balaban, 2006).

Hunlarda Egitim
Toplum Egitimi Askeri Egitim Dini Egitim Mesleki Egitim
- Gogebe yagam - D1g tehditlere karst | - Iktidarin varligini | - Hayvan iiriinlerinin

tarzina uygun ve
dinamik bir toplum

olusturmayt,

- Bagimsiz
yasamay1 ideal
edinerek, cesaretli ve

dayanismaci

bir toplum
olusturmayi; bu
amagla topragin

kutsalligini

yeni nesillere
kavratmay1

hedeflemistir.

6nlem almayi,

- Giiglii bir askeri

yapt olusturmayt,

- Eli silah tutan
her Tiirk’ii askeri
egitimden gegirerek

toplumu

savasa hazir tutmay1

hedeflemigtir.

gliclendirmek ve

pekistirmek i¢in dini

motifleri kullanmayr,

- Saman, kam ad1
verilen din adamlar1

vasitas ile yapilan

dini téren
ve ayinlerle
halki egitmeyi

amaclamigtir.

islenmesi (et, siit,

kiirk, deri, ytin) ve

hali1 dokumaciligina
yonelik egitim
yapilmasini

saglamayi,

- Maden igleme
alaninda mesleki
egitimi 6n plana

¢ikarmayi ve

ordunun ihtiyaci
olan ok ve yay
yapimini 6gretmeyi

amaglamistir.

Hunlar go¢ebe bir kavimdir. Cin kaynaklarindan elde edilen bilgilere gére bun-
lar stiriileri ile mesgul olurlardi. Gogebe Tiirkler’ in ditymanlar, yine kendileri gibi
atli olan komgsularidir. Bu yiizden atli diigmanlari, onlar: bir anda bastirabiliyor ve
her sey de o anda yok olabiliyordu. Her an savasa hazir olmaliydi. Eli silah tutan
ve diigmana karg1 koyabilecek kimseler, nerede-nasil goreve baslayacaklarini ¢ok
onceden bilmeleri gerekiyordu. Kadinlari ve gocuklar: kimlerin nasil ve nerede ko-
ruyacaklarinin kesin kaidelerle belirtilmis olmasi gerekirdi (Akyiiz,2014:6). Mete
Han, ti¢ ytiz bin atli ile ¢ok siiratli bicimde Cin sinirlarina girmis ve Cin’in mer-
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kezine kadar ilerlemistir. Mete'nin ordusu atlarin renklerine gore diizenlenmis ve
her y6n farkli bir renk ile belirtilmisti. Savas aninda kim hangi vazifeyi yapacaksa
o yone dogru hizla ilerlerdi. O zamana kadar askeri alanda uygulanan béyle bir
taktik gortilmemistir. Cin gibi genis ve kalabalik bir tilkeye akinlar diizenlenmis
pek ¢ok savaslar kazanilmistir. Cin Seddi onlar1 durdurmak igin yapilmistir. Hun-
lar, Orta ve Bat1 Avrupa’da ¢ok genis bolgeleri ele gecirmis, Roma ve Bizans’a bag
egdirmiglerdir. Bunlar bize Hunlarin iyi bir askerlik ve savas egitimi gordiiklerini
kanitlamaktadir. Bu egitim tore i¢inde gerceklesmistir. Mete’den daha éncesinde
de Hunlar ’da belirli bir ordu sisteminin oldugu bilinmektedir. Mete’nin babasi Te-
oman Han, Yiiegilerin elinden kacan oglu Mete’ye on bin atlidan olugan bir tiimen
vermis, o da babasinin kurdugu sistemi daha da gelistirmis, disiplin ve itaati 6ne
¢ikarmigtir. Egitimde onemli bir unsur da hayvan yetistiriciligidir. Atin ilk evcil-
legtirilmesi ve bununla ilgili atli-coban kiiltiiriiniin olugmasini I¢ Asya’da yasayan
Tirklere dayanmustir. Tiirkler, at terbiyesi ve tiirlii cinsten hayvanlarin yetistiril-
mesinde biiyiik ilerleme kaydetmislerdir. Ttrkler i¢in at, cok 6nemlidir. Gelenege
gore Tiirk hitkiimdarlarina idare etme yetkisi Tanri tarafindan verilmistir. Bu yet-
ki “Kut” ile ifade edilmistir. Onlara gore tiim insanlar Tiirk devletinin halki, Ttirk
hakani ise diinyanin hitkiimdaridir ve Atilla kendisini Tanrrnin kirbaci olarak ilan
etmisti. Tiirklerde her zaman bir diinya devleti kurma diigiincesi hakim olmustur.
Bunun diginda 6zgiir ve bagimsiz yasama istegi her zaman Tiirkler arasinda ka-
bul goren bir goriis olmus ve bu iki anlayis da tére yoluyla yeni yetisen kusaklara
aktarilmigtir. Bu sistem yaygin egitime 6rnek olarak verilebilir (Unalan& Oztiirk:
2008). Altay bolgesinde Hun ¢aginda acildig diigiiniilen sulama kanallarinin izine
rastlanmigtir. Bu kanallardaki sulamanin ilmi bir usulle yapildig: belirlenmistir.
Selenga nehri ve Baykal golii yakinlarinda bulunan saban demirleri, muhtelif bii-
yiikliikte oraklar, zahire saklamak icin 6zel bir sekilde kazilmis kuyular, hububat1
ezmek ve 6giitmek i¢in kullanilan taglar bu kiiltiiriin en 6nemli eserlerini olustur-
mugtur (Ogel, 1984: 88).

Koktiirler

Koktiirkler, Cin kaynaklarinda Tii-kiie ya da Tii-jiie olarak bahsedilmistir. On-
celeri Ciicenlerin vassali olarak yasarken, daha sonra bagimsizliklarini kazanarak
MS. 552 yilinda Bumin Kagan onderliginde Orta Asya’nin genis alanina yayila-
rak imparatorluk kurmuglardir. Tiirk adiyla kurulan ilk siyasi orgiitlenmeyi kur-
muslardir (Yardime1 & Civgin, 2007). Bumin Kagan'in éliimiinden sonra ise batiy1
kardesi Istemi Kagan, doguyu ise torunu Bukan yénetmistir. Uygur ve Cinlilerin
baskist sonucu 630 da Dogu Koktiirkler, 659’da Bat1 Koktiirkler Cin egemenligi-
ne girmistir. Dogu Koktiirkler Ilteris (Kutluk) Kagan énderliginde 681’de bagim-
sizliklarina kavusmuglar ve Kutluk Kagan'in 6liimiiyle kardesi Kapagan, sonra da
Kutluk Kagan’in ¢ocuklar: Bilge Kagan ve Kiiltegin yonetime ge¢mistir. Dénemin
veziri Tonyukuk’tur ve en parlak dénemlerini yasamislardir (Akyiiz,2014).
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Koktiirkler ‘de Egitim

Koktiirkler "de egitim Hunlardakine benziyordu tére yoluyla verilmistir. Kok-
tiirklerin Hunlardan farki, 38 harfli gelismis bir alfabe ve islenmis bir dile sahip
olmalariyla yazili eserler birakmalariydi.

Koktiirklerde Egitimi Bi¢imlendiren Etkenler

Koktiirklerde egitimi bicimlendiren etkenler genel hatlariyla su sekilde sirala-
nabilir:

Koktiirk Toresi Bilginin yazili olarak aktarilmasi (Orhun Yazitlari)

Koktiirk alfabesinin kullanilmas:

Tiirk toplumunun devamliligini saglamaya yonelik politikalar

Bozkir Yagami

Koktiirklerin yazili eserler birakmasi yazi ve dil konusunda 6rgiin planli bir
egitim yapmis olduklar: diisiincesini aklimiza getirmistir. Koktiirklerde sozlii tore
bilgisi yazi ile gelismis bilgiler artmig ve yayginlagmistir. Giiniimiiz Avrupa ulusla-
rinin hemen hemen ¢ogunun milli dil ve yazisinin olmadig1 donemde Koktiirkler
ileri bir dil ve yazi ile tas lizerine yazilar yazarak degerli belgeler birakmiglardur.
Orhun anitlar: olarak adlandirilan bu belgeler 732°de dikilen Kiiltegin,735te di-
kilen Bilge Kagan ve yine o yillarda dikilen Tonyukuk anitlaridir. Bu anitlarda
alt1 bin kadar kelime vardir (Akytiz, 2014). Tiirkgenin ilk yazili belgeleri Orhun
Anitlarindan 6nce meydana getirilmistir. Yenisey mezar taslar: daha eski tarih-
lerde ortaya ¢cikmuistir. Kesin olarak tarihlendikleri binlerce kelimeden olustugu ve
konular1 ¢ok 6nemli oldugu i¢in Tiirkgenin, tarihi bilinen en eski yazili belgeleri
Orhun Anitlar1 kabul edilmektedir. i1k kez 1893’te Danimarkal bilgin Thomsen
tarafindan okunmugtur (Ozdem, 2013:3). On Iki Hayvanli Tiirk Takvimine gore
tarihlenmistir. Kiiltegin Anitinda onun koyun yilinin 17’sinde 6ldiigii belirlenmis-
tir. Bu tarih bizde 27 Subat 731’e rastlar. Anitlarin tizerindeki bazi Cince yazilar ke-
sin tarihleri bulmamiza yardime1 olmustur. Boylece anittaki yazilarin 21 Agustos
732’de tamamlandig1 belirlenmistir(Akyiiz,2014). Son yillarda yapilan arastirma-
lara gére Koktiirklerin Orhun Anitlar1 disinda mezar taslari, daglardaki sabit ka-
yalar, agac ve kemikler, madeni ve toprak ev ara¢-geregleri, silahlar, siis esyalar1 vb.
tizerine pek ¢ok yazi yazdiklari ortaya konulmustur. Koktiirk yazisi kalem ve firca
ile kagida yazmak yerine sert satihlar {izerine bigakla kazimaya uygun bir yagam
tarzina sahiplerdir (Unalan & Oztiirk, 2008: 99-100). Toplumun temel unsuru aile-
dir. Ataerkil aile yapist hakimdir. Yeni bir aile evlenerek kurulur. Ailelerin yasadig:
cadirda aile bireylerinin ve esyalarinin belli yerleri vardir ve bu yerler degistirile-
mezdi. Cadirin ates yakilan yeri kutsal kabul edilir. Tore; sosyal hayat: diizenle-
yen ve idare edenlerle, idare edilenlerin karsilikli hak ve sorumluluklarini yerine
getirmeye mecbur olduklar: hukuk kurallaridir (§ahin,2005:29). Tiirklerde eko-
nominin temeli hayvancilia dayanirdi. Ekonominin dayandigi baska bir meslek
de ziraattir. Tiirklerin yasadig: yerlerde sulama kanallar1 bulunmustur. Cinlilerle
yapilan anlagmalarda onlardan ziraat aletleri ve tohumluk tahil istedikleri bulun-
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mustur (Ahmetbeyoglu,2015:319). Altay Daglar1 ¢evresinde bulunan zengin altin
ve demir yataklari islenmis ve demirin 6nemini anlayarak silah sanayi gelistirmis-
lerdir ($ahin,2005). Gelismis ve canli bir ekonomik hayatinin olmasi Koktiirklerde
bu hayatin egitim sayesinde aktarildiginin bir kanitidir. Ttirk tarihi kahramanlik
hikayeleriyle doludur. Bu yargiya destanlarinin sayisinin ¢oklugu dolayisiyla ula-
sabiliyoruz. Destanlar; halka gii¢ vermeyi, milli benliklerine geri donmeyi ve mil-
li birliklerini korumayi, kendilerine giiven duymalarini saglar. S6zlii edebiyattan
Tirk destanlarinin en meshuru Oguz Kagan Destanrdir. Diger destanlari; Boz-
kurt Destan1 ve Ergenekon Destanr'dir. §airler tarafindan siirgiin avlarinda (Sigir
Toreni), Toy denilen ziyafetlerde kosuklar sdylenirdi. Kahraman ya da devlet biiyii-
gii oliimiinden sonra diizenlenen torenlere “yug” ad1 verilir ve bu térenlerde “sagu”
denilen siirler séylenirdi. Yazili edebiyata ait eserler, mezar taglar1 ve kitabelerde
bulunmustur. Bulunan bu eserler Koktiirk ve Uygur alfabeleriyle yazilmistir. Yazili
edebiyatin en giizel 6rnegini olusturmuslar, Goktiirk ya da Orhun alfabesiyle ya-
zilan Orhun Kitabeleri yazili edebiyatin degerli eserleridir (Kog¢ak,2011). En tnli-
leri 727’ deTonyukuk, 732’de Kiiltegin, 735’te Bilge Kagan kitabeleridir. i1k kitabeyi
Koktiirk sehzadelerinden YolugTigin kireg tasini oyarak yazmustir. Kitabeler akici
bir dille ve muhtesem ifade tarzina sahiptir. “Tiirk” adinin gectigi ilk metinler 38
harfli bir alfabe ile yazilmigtir(Meram,2006:140). Igeriginde Tiirk medeniyeti, ya-
salar ve siyasi olaylar anlatilmistir. Halk ve yoneticilerin karsilikli 6devlerinden
bahsedilmesi, ileri devlet anlayiginin oldugunu gostermektedir. On ki Hayvanlh
Tiirk takvimini diizenleyip kullanmislardur. ileri bir astronomi bilgisine sahipler-
di. Yabanci, dini metinlerin terciime etmisler; bu da onlarin diger kiiltiirlere ilgi
duyduklarini gostermis olur. Biraktiklar: sanat eserleri genellikle taginabilir esya-
lardan olusmaktadir (deri, ahsap, metal is¢iligine dayali). Haly, kilim dokumacilig
ve ¢adir sanat1 yaygin olarak yapilirdi (Sahin,2005).

Orhun Kitabelerinin Egitim A¢isindan Degerlendirilmesi

En meshur olanlar1 Mogolistan’da bulunan 727’de Tonyukuk, 732’de Kiiltegin,
735’te Bilge Kagan kitabeleridir (Tasagil, 2014). Orhun Kitabeleri, igerigi itibariyle
Tiirk tarihi hakkinda bilgi veren, Tiirk adinin gectigi ilk Tiirk¢e metin 6zelligi ta-
styan ve Tirkler tarafindan yazilmig ilk belgeler olarak bellegimizde yer almistir.
Tirk egitim tarihi agisindan biiytik 6neme sahip olan Orhun kitabelerinde “Ttirk”
ad1 ilk kez milleti ifade etme amaciyla kullanilmistir. Tiirk dili ve edebiyatinin en
eski 6rnegi olan kitabeler Tiirk yazisinin en eski alfabesiyle kaleme alinmistir (Be-
dirhan,2009:103). Orta Asya kiiltiiriiniin gégebe yasam biciminden kaynaklanan,
o dénemi daha net anlatacak kalintilar yok denecek kadar azdir. Orhun Kitabeleri,
Tirkistan kiiltiirtiniin en agik ifade edildigi belgelerdir. Kitabelerde bulunan Tiirk-
leri ekonomik, sosyal, kiiltiirel hayatlariyla ilgili bilgilerin bulunmasi, Tiirk tarihi-
nin arastirilmasina imkan tanimistir. Kitabeler, mezar tasi olma 6zelligi disinda
siyasi bir beyanname 6zelligi tasimaktadir. Orhun Kitabeleri giiniimiiz Tiirkiye
Tiirkgesinin kokeni hakkinda bilgi edinme agisindan 6nemlidir (Ergin,1988:7-14).
Yazinin kullanilmasi, egitimin kurumsallasmas: anlamina geldigi i¢in bu yazili
belgelerin bu agidan Tiirk egitimine katkisi cok 6nemlidir.
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Uygurlar

745'te Koktiirklerin yikilmasiyla Uygurlar hakimiyeti ele gecirmistir.840’ta ig
siyasi ¢ekismeler, Cin'in izledigi boliicii politika, mani dininin olumsuz etkisi ve
dogal afetler sonucu bagimsizliklarini kaybetmislerdir (Ogel,1955). Koktiirk dev-
letini yikan Uygur-Karluk-Kirgiz konfederasyonu dagilip, Otiiken havzasina Uy-
gurlar hakim olduktan sonra 745-844 yillar1 arasinda bolgede Uygur Kaganligini
kurmuslardur. I¢ siyasi gekigmeler, Cin’in izledigi béliicii politika, Maniheizm di-
ninin olumsuz etkileri ve dogal afetler sonunda, Uygurlar 840’ta bagimsizliklarini
kaybettiler (Crvgin&Yardimci,2007).

Uygurlarda Egitim

Uygurlarda Egitimin Ozellikleri

*Yerlesik hayata gecilmesi, egitimin kurumsallasmasini saglamistir.
*Katiplik, danigmanlik, elgilik gibi gorevlere 6nem verilmistir.

* Din adamlarinin toplumda egitici rol tistlendigi bu dénemde ibadethaneler
kiitiiphane olarak ve egitim amacli da kullanilmistir.

*Cevre kiiltiirlerin incelenmesi egitim anlayisini zenginlestirmistir.
*Uygur alfabesi egitimi sistemli hale getirmistir.

*Matbaanin kullanilmasiyla, kitaplarin ¢ogaltilmasi kolaylasmigtir (Oz-
kan,2008: 15-18).

Uygurlarin yagsam tarzlar1 Koktiirkler'in yasam tarziyla benzer 6zellikler gos-
terse de bazi yonleriyle ayrilir; Kentlerde yerlesik hayat 6nem kazanmuistir.

Uygurlar 6teki kiiltiirlere genis 6l¢iide agilmislar, eski dini inaniglarini birakip,
Manihaizm’i benimsemislerdir. Et ve siit yenilmesine izin vermeyen, sadece sebze
yenilmesini isteyen bu din onlar1 pasiflestirmistir. Yerlesik hayat ve din degisikligi
nedeniyle Uygurlar, Tiirk egitim tarihine kendi damgalarini vurmuslardir (Akyiiz,
2014). Maniheizmi, 762’de Bogii Kagan tarafindan resmi devlet dini kabul edilin-
ce, Arami-Siiryani alfabeleri karisimi1 Mani yazist da Tiirkee eserlerin basildig: bir
yazi haline gelmistir. Maniheist rahipler de, Budist rahipler gibi, kendi dinlerini
anlatan eserleri Tiirk¢e’ye cevirmeye ve propaganda yapmaya baglamislardir (Ak-
t:Unalan& Oztiirk, 2008). Tére; eski Tiirk heyetini diizenleyen hukuki kurallarin
biitiiniidiir. Cevre ve sartlara uygun yasayabilmenin gerekli kildig1 durumlara
gore uyarlanabiliyordu. Tiirk hitkiimdarlar: pratik idareciler olduklari i¢in yerine
ve zamanina gore meclislerin onayini alarak toreye yeni hiikiimler getirebiliyor-
lard1. Torenin adalet, iyilik, esitlik ve insanlik prensipleri anayasa 6zelligi tastyan
degismeyen maddelerindendir (Candarlioglu, 2004). Diger Tiirk Devletlerinde
ve Uygurlarda da gegerli olan Tanr1 ve Tanrrnin verdigi gorevleri yerine getirme
anlayis1 vardir. “Hitkiimdar da insandir ve Tanri tarafindan yerine getirmesi ge-
reken gorevler vardir” inancini yagatmislar ve ¢ocuklarina dylece nesilden nesile
bunu egitimle aktarmiglardir. Uygurlarda; bir el¢iyi kabul etmek icin ugurlu giin
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beklenir; giin gelmeden el¢i kabul edilmezdi. Cin kaynaklarindan elde edilmis bu
bilgi inanglarin siyasi iliskileri etkiledigine 6rnek teskil etmektedir(Kogak, 2011).
Uygurlar; Koktiirkler'in 3. Kagani Tabo Kagan zamanindan yayilmaya baglayan
ve et yemeyi, savasi yasaklayan buda dinini, 840’ta benimsemis ve dinin her yonii-
nii degil islerine gelen, adetlerine uyan kisimlarini benimsemislerdi. Diinyada et
yiyen ilk ve son “yaylact Budistler” olmuslardi (Ogel,1992). Uygurlar ¢ok gezerler
ve bir kisim Uygurlar Cin’de yerlesmislerdi. Cin’de yagayan Uygurlar yerlesik ha-
yat siiren Cinlilerden ¢ok sey 6grenmisler ve 6grendiklerini uygulamak igin baz
zamanlar Orhun kiyilarina dénmiislerdir (Ogel, 1992). 768 yilindan itibaren Uy-
gur Kagani, Cin Imparatoru’ndan Cin’de Mani dininin vaaz igin bir kararname
cikartmay1 bagarmistir. Uygur vatandaslari icin Mani tapinaklar inga edilmistir.
Uygurlar Iran’dan ya da disardan Maniheizm’i aldiklar1 gibi ayn1 bolgeden 6zel-
likle Maveraiinnehir’denSogdak alfabesini de almiglardir. Bundan 6zel bir Uygur
alfabesi gelistirmislerdir. Uygurlar tarafindan bu yaz: ile edebiyat, sanat ve din
konularinda bir¢ok kitap yazilmistir. Baski teknigini kullanarak kitaplar1 cogalt-
mislardir (Unalan& Oztiirk, 2008). Okuma yazma ve kiiltiir diizeyleri artmis, top-
lumun bilgi diizeyi ylikselmistir. Uygurlar, bilgi ve kiiltiir diizeyleri yiikseldigi i¢in
yiizyillarca gesitli Tiirk ve yabanci devletlerin saraylarinda katiplik, biirokratlik,
danismanlik, terciimanlik, 6gretmenlik yapacak kadar bilgili, kiiltiirlii yetismis-
lerdir (Ozkan,2008). Egitim kiiltiir, sanat ve edebiyati gok gelismis iistiin bir mede-
niyet kuran Uygurlarin Tiirkgesi bes dénemde incelenebilir:

6. ylzyildan 6nce, Tarih 6ncesi Uygur Tirkgesi,

6. yluzyildan sonra, Eski Tiirk¢e donemi Uygur Tiirkgesi,

6-10 yiizyillar, Orta Tiirk¢e dénemi Uygur Tiirkgesi, [slam &ncesi,
18.ytizyilin ile 19. ylizyilin sonunda, Yeni Tiirk¢e donemi Uygur Tiirkgesi,

20. yiizyil ve devaminda ise; Cagdas Tiirkce donemi Uygur Tiirkgesi olarak
adlandirilmistir (Hazar, 2015).

Uygurlarda “toy” denilen ziyafet ve senlik torenleri ¢ok olur ve bu torenlerde
kosuklar séylenirdi (§ahin,2005). Cin ile ticari iliskiler gelismis, Cin’den hayvan
kargiliginda ipek alinmistir. Ipek ticareti, Tiirkistan devletleri i¢in dnemlidir ve
Ipegin batiya ulastirildig1 yollar Ipek yolu olarak adlandirilmistir. Uygurlar Av-
rupalilardan yiizlerce y1l 6nce kagidi ve matbaay1 6grenmislerdir. Araplar, kigid
Uygurlardan, Avrupalilar da Araplar araciligiyla Uygurlardan almiglar. Uygurlar
kitap basmay:1 Cinlilerden 6grenmis ve Avrupalilardan 6nce kullanmislardir. Kok-
tiirklerin agaca yazdiklar: yazilar1 Uygurlar kagida yazmis ve giiniimiize kadar
ulagan bircok kitap basilmistir. Yazi yazmak i¢in agagtan yapilan uglar kullanil-
muistir. Arsiv i¢in kagidi kullanmislardi. Bugiine kadar ulasan, akici bir Tiirkee ile
yazilmig Kitaplar, terciime, telif her konuda degerli eserler yazmislardir. Kurgan
mezarlar ve balbal tas heykeller dikilirdi. Atalara ait hatiralar kutlu kabul edilir ve
6lmiis bitytiklere sayg: duyulurdu. Kurban olarak hayvan kesilirdi. Kitap basma
sanati 10. Yy’ da Uygurlar tarafindan kesfedilmistir (Candarlioglu,2004).
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Uygur Kitabeleri ve Egitim A¢isindan Degerlendirilmesi

Koktiirk kaganliginin bir devami niteliginde olan Uygur kaganlig1 donemin-
de de Goktiirk kitabesi ile yazilmis kitabeler giiniimiize kalmigtir. Bunlar i¢inde
en 6nemlileri Sine-Usu ve Karabalsagun kitabeleridir. Sine-Usu Kitabesi, Biiyiik
Uygur kagani Bilge Bayun-¢ur(Moyungur,746-759) adina dikilen bu kitabede Ba-
yungur’un babast ve Uygur kaganliginin kurucusu Kutluk Bilge Kiil Kagan’dan
bahsedilmistir. Bu kitabe Kuzey Mogolistan’da Finli Ramstedt tarafindan 1909
yilinda bulunmustur (Cay,1986:56). Karabalsagun Kitabesi, Uygurlarin kurulu-
sundan, zaferlerinden ve Mani dininden de detayli olarak bahsetmistir (Candar-
lioglu, 2002:212-213). Bu yazit, Tiirkge, Cince ve Sogdca olarak yazilmigtir. Biitiin
dillerdeki metinler ne yazik ki simdiye kadar saglikli bir sekilde Tiirk¢e’ye kazan-
dirilamamistir (Izgi, 1989: 23). Sanskritce’den Uygurca’ya gevrilen pek ¢ok me-
tin vardir. Ayrica Budizm’in ziyana ugrayan bazi boliimleri Uygurca metinlerde
bulunmustur. Tim bunlardan Uygurlarin ¢ok yiiksek bir medeniyete ulastiklar:
anlagilmistir. Maniheizm ve Budizm gibi dini vesikalar yaninda hukuk vesikalar:
da 1890 y1ilinda ortaya gikmustir. Bu vesikalarin XXIV. yiizyillar arasinda yazildig:
tahmin edilmektedir. Bu vesikalarda sahislarin kendi arasindaki iliskilerle ilgili
olanlar da vardir. Vasiyetnameler, kole satislari, cocugun evlathga verilmesi, arazi
satislari, hayvan kiralama belgeleridir (Unalan& Oztiirk, 2008: 14-16). Kuzey dogu
Avrupa’da bulunan eski Tiirk kitabelerinden en 6nemlileri Madara Kaya kitabe-
si, Pecenek ve Sekel kitabeleridir. Madara Kaya kitabesi Bulgaristan’da Madara
koyti yakinlarinda kaya tizerinde bir stivari kabartmasi ve agagisindaki yazilardan
ibarettir. Bu kitabe Tiirk-Bulgar kagani Kurum Han adina oglu Omurtag Kagan
tarafindan yaptirilmistir. Macar G. Feher kitabeyi okumustur. Pegenek kitabeleri
ise Macaristanin NagySzent Miklos koyti civarinda bulunan 23 parca altin kap
kacak esya tizerindeki yazilardir. Bu yazilar, Macar Gy. Nemeth tarafindan 1932
yilinda okunmusg ve bu altin esyalarin Pegenek Ttiirklerine ait oldugu anlagilmistir
(Cay,1986:57). Bu yliksek medeniyet seviyesi egitim ve kiiltiirel faaliyetle gercekles-
mistir. Uygurlar matbaay: gelistirerek kitap basimini gerceklestirmis bu okuma ve
egitim seviyesini yilikseltmistir. Kendilerine verilen bu isim bu 6nemli 6zellikleri
sayesinde olmustur.




islamiyet Oncesi Donemde Tirklerde Egitim |—

Sonug:

Islamiyet Oncesi donemde Tiirk Devletlerinde gogebe kiiltiiriin hakim olma-
sindan dolay: bu hayat tarzina uygun yazi, sanat, mimari ekonomi sekillenmis-
tir. Egitim gocebe hayata uygun bir sekilde pratik gtinliik hayat bilgisi edindirme
onceligine gore sekillenmistir. Giinliik yasam bilgisi ve ugsuz bucaksiz bozkirda
hayatta kalma ve otlaklara ve hayvanlarina sahip ¢ikmak i¢in gerekli askeri egi-
tim bi¢imi egitim 6gretimin esast olmustur. Sozlii kiiltiiriin edebiyat ve sanata
yansimalar1 ¢ok fazladir. Gogebe yasam tarzi her konuda devletleri etkilemistir.
Egitim acisindan Koktiirkler yaziy: kullanmalarina ragmen Uygurlar daha ¢ok ge-
lismisler ve Koktiirklerden sonra Uygurlar Tiirkistan'a hakim olmugtur. Uygurlar
yerlesik yasama gectikten sonra sanat, mimari vb. bircok alanda gelismisler ancak
Maniheizm dinini benimsedikten sonra askeri egitim zayiflamis ve savas¢1 kim-
likleri gerilemeye baslamigtir. Zamanla devlet olarak da giiglerini yitirmislerdir.
Ayni zamanda Uygurlarin sonunu hizlandiran Maniheizm dinini destekleyenler,
kilttirlesmede ve ilerlemede 6nctii olan bilginler olmustur. Uygurlarin yiiksek bir
medeniyet kurmasinda matbaanin biiyiik bir yeri vardir. Tiirk ve diinya egitimine
matbaa ile Uygurlar ¢ok 6énemli bir katk: saglamistir. Bu nedenle egitim ve kiil-
tiir seviyesi ylikselmis kurduklar: medeniyet sayesinde uygar anlaminda “Uygur”
adiyla anilmiglardir Islamiyet Oncesi donemde Tiirkler farkli kiiltiir ve medeniyet-
lerden egitim konusunda etkilenmis, kendileri de bagka kiiltiirlere etki etmislerdi.
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Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin .
Motivasyon Stratejilerine lligkin Beklentiler

Expectations Concerning Visual Arts Teachers’
Motivational Strategies

Dr. Selahattin YILMAZ **

Oz:

Bu aragtirmanin amacy; gorsel sanatlar 6gretmenlerinin motivasyon strateji-
lerine iliskin ilkégretim &grencileri, 6gretmen adaylari, okul yoneticileri ve de-
neticileriyle egitim sendikalarinin beklentilerinin saptanmasidir. Gorsel sanatlar
6gretmenlerinin motivasyon stratejileriyle ilgili beklentileri igeren arastirmalarin
ve kuramsal bir ¢ercevenin olmamasi nedeniyle arastirmada gomiilii teori (groun-
ded theory) yontemi benimsenmis ve veri toplama, kodlama, ¢oziimleme, kategori
ve tema olusturma siiregleri buna gore gerceklestirilmistir. Arastirma 2014-2015
Egitim 6gretim yilinda, Bolu Ili Merkez ilgesindeki dokuz ortaokulun 5,6,7 ve 8.
Siniflarinda 6grenim géren 293 6grenci, li¢ okul midiird, ti¢ ilkogretim miifettisi,
iki egitim sendikasinin 13 yoneticisi, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi Resim-Ig Egitimi Anabilim Dali son sinifta okul deneyimi ve 6gretmenlik
uygulamasi dersin alan 63 6gretmen adayiyla ytrtitilmistiir. Aragtirmanin verile-
ri 6grenciler, okul yoneticileri, ilkogretim miifettislerinden sirasiyla kompozisyon,
yiiz-ytize goriigme ve odak grup goériismeleri yoluyla, 6gretmen adaylarindan ise

* Bu galigma arastirmacinin “Gorsel sanatlar 6gretmen niteliklerine iligkin beklentiler ve ilgili 6gretmen egitimi
programlanyla iligkisi” adl doktora tezinden dretilmigtir.
** 0gr. Gor. Dr. AIBU Egitim Fakiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolumii https://orcid.org/0000-0002-4962-7459
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nitelik siralama, gozlem 6ncesi ve gozlem sonu kompozisyon ve odak grup goriis-
meleri yoluyla toplanmistir. Aragtirmanin verileri NVIVO 7 programi kullanila-
rak analiz edilmis, analizler sonunda egitim bilesenlerinin gorsel sanatlar 6gret-
menlerinin motivasyon stratejileriyle ilgili digsal ve i¢sel motivasyon kaynaklara
yonelik 6nemli beklentileri oldugu ortaya ¢ikmistir. S6z konusu beklentilerinin
‘ihtiyaglar hiyerarsisi yaklasimr, ‘¢ift faktor kuramr ‘bagsarma ihtiyaci kuramr,
‘beklenti-deger kuramr, ‘basar1 duygusunun kontrol-deger kuramr, 6z-belirleme
kuramr, ‘basar1 amaglari kuramr’ gibi igerik ve siire¢ kuramlariyla agiklanabildigi
ve beklentilerin igsel motivasyon stratejilerinde odaklandigi sonuglarina ulagilmis-
tir. Bu sonuglardan hareketle sanat egitimi siireclerinde yararlanilabilecek moti-
vasyon stratejilerine iligkin oneriler sunulmugtur.

Anahtar kelimeler: motivasyon, motivasyon kuramlari, gorsel sanatlar, bek-
lentiler

Abstract:

This study aims to determine what motivational strategies primary school stu-
dents, prospective teachers, school managers, inspectors, and unions of teachers
and educational workers expect from visual arts teachers. Due to the lack of stu-
dies on and theoretical framework for motivational strategies expected from visual
arts teachers, the grounded theory method was employed in this study, and the
data collection, coding, analyzing processes, as well as category and theme creation
processes were conducted accordingly. The study sample consisted of 293 middle
school students studying at grades 5, 6, 7, and 8 in nine different middle schools
in the Bolu province of Turkey, three school administrators, three primary school
inspectors, a total of 13 directors from two education unions managers, and 63
prospective visual art teachers who were enrolled in the course of school experience
and practice teaching in the educational year of 2014-2015 and were studying in
their final year in the department of Art Education in the Faculty of Education of
Abant Izzet Baysal University. The data regarding students, school administrators,
and inspectors were collected through essays, vis-a-vis interviews and focus-group
discussions respectively. The data regarding prospective visual arts teachers were
gathered through qualification ranking, pre- and post-observation essays, and fo-
cus-group discussions. The data was analyzed on NVIVO 7 package software, and
the analyses revealed that there are important expectations from visual arts teac-
hers as regards their strategies for use of internal and external motivation sources.
These expectations can be explained in terms of content and process theories such

» «

as “hierarchy of needs theory”, “two factor theory”, “need for achievement theory”,
“expectancy-value theory”, “control-value theory”, “self-determination theory”,
and “achievement goals theory”, and it was found that the expectations focused
on internal motivation strategies. Based on these findings, recommendations were

made for motivational strategies that can be employed in art education.

Keywords: motivation, theories of motivation, visual arts, expectations

| 2



Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Motivasyon Stratejilerine ili§kin Beklentiler |—

Giris

Sanat egitiminin amaglarinin gergeklestirilmesinde onemli faktorlerden biri
Ogrencilerin sanat egitimine odaklanmalaridir. Bunu etkileyen degiskenlerden en
6nemlisi 6gretmenin duyussal 6grenmelere zemin olugturmasidir. Yapilan bir¢ok
caligmada, 6grencilerin basarili olmalarinda duyugsal alan becerilerinin 6nemli bir
etken oldugu belirtilmektedir (Bkz. Freedman, 1997; Lee ve Brophy, 1996). Inang,
deger, tutum, ilgi, 6z-yeterlik, motivasyon gibi bir¢ok faktérden olusan duyugsal
ogrenmeler arasindaki motivasyon, 6grencilerin basarili olmalarinin énemli bir
Ogesi olarak kabul edilmektedir (Akbaba, 2006; Deci ve Ryan, 2002: Freedman,
1997; Lee ve Brophy, 1996). Bireyin belirli bir amaca dogru harekete gegmesi icin
yapilan ¢abalarin tiimi seklinde tanimlanan motivasyonun en belirgin 6zelligi bi-
reyi belli amaglara yonlendirmesi ve bu amaglar dogrultusunda harekete gecirme-
sidir (Unal ve Bursali, 2013: 8).

Motivasyon kavramini agiklayan kuramlar genelde icerik ve siire¢ kuramlari
olarak iki ana grupta toplanmaktadir. Icerik kuramlari, motivasyonun nedenle-
rini, motivasyon yaratan durumlari, olaylar1 ve bireyi belirli bir yénde davranisa
sevk eden faktorleri anlamaya 6nem verirken, insan davranislarinin nasil hareke-
te gecirilip yonlendirilecegi ve belirli bir davranisi tekrarlamasinin nasil saglana-
bilecegi ile ilgilenir. Siire¢ kuramlari ise, gereksinmenin dogusundan doyumuna
kadar gozlenebilen motivasyon siirecinin niteligini tanimaya calisir (Ergiil, 2005;
Kocgel, 2003).

Ogrenmeye temel olusturan motivasyon kaynaklari ise 6diil, dvgii gibi dissal
kaynaklar olabilecegi gibi, bunlardan daha ¢ok motive eden merak ve ihtiya¢ gibi
igsel kaynaklar olarak tanimlanmaktadir. Aragtirmalar i¢sel olarak motive olmus
ogrencilerin digsal motive olmus 6grencilerden daha yiiksek basariya ulagtiklari-
n1 gostermektedir (Akbaba, 2006; Baltas, 2002; Budak, 2009; Uyulgan ve Akkuzu,
2014). Diger taraftan 6diil, 6vgii gibi digsal motivasyon kaynaklarinin i¢sel mo-
tivasyonu diisiirdigiine dikkat gekilmekte; ozellikle 6zerklik duygusunun igsel
motivasyonu arttirdig1 belirtilmektedir (Deci ve Ryan, 1985). Bu bakimdan 6gret-
menin motivasyon stratejilerinin, i¢sel kaynaklara yonelmesi, 6grencileri harekete
gecirecek ve davranist siirdiirmeyi saglayacak igsel yapilar: tanimasi 6nem tasi-
maktadir.

Bu baglamda motivasyonun, basar: ile iliskisini inceleyen bir¢ok bilim in-
sani, c¢esitli motivasyon modelleri gelistirmislerdir. Egitim programlarinin
dayandi8: felsefi ve psikolojik yaklagimlar programlarin motivasyon modellerine
de kaynaklik etmektedir. Ornegin; davranisci yaklasimlar 6diil, ceza, pekistireg
gibi yollarla digsal motivasyonu 6ne ¢ikarirken, hiimanist, biligsel, yapilandirma-
c1 ve sosyo-kiiltiirel yaklasimlar i¢csel motivasyona yonelmektedir. Bu yaklagimlar
ayni zamanda igerik ya da siireg kuramlarinin benimsenmesi konusunda da temel
belirleyicilerdir.

Baslica icerik kuramlar:: Maslow’un ‘htiyaglar hiyerarsisi yaklasimr, Herz-
berg’in ‘ift faktor kuram1’ ve McCelland’in ‘basarma ihtiyact kuramr'dir. Ihtiyag-
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lar hiyerarsisi kuraminda Maslow insan gereksinimlerini, yoksunluk (fizyolojik,
giivenlik, ait olma/ sevgi ve sayg:i gereksinimleri) ve gelisme (bilme ve anlama,
estetik, kendini gerceklestirme gereksinimleri) olarak hiyerarsik bir yapida sinif-
landirmigtir. Kuramin anahtar kavramlarindan biri olan ‘kendini ger¢eklestirme’
bireyin olabilecegi her seyi olma istegi olarak tanimlanmustir. Sevgi ve 6z sayg1 en
onemli yoksunluk ihtiyaci olarak gortilmekte, sevilmedigini ve bir seyler yapabil-
me giliciiniin olmadigini hisseden 6grencilerin iist diizey gelisme hedeflerini elde
etme ile ilgili giiglii motivasyonlarinin olmayacagi belirtilmektedir (Slavin, 2013:
289).

Herzberg’in gelistirdigi ¢ift faktor kuramr, motivasyonu iki temel belirleyici ile
modellemistir. Bunlar bagari, takdir edilme, yapilan isin niteligi, yetki ve sorum-
luluk sahibi olma, ilerleme ve yiikselme olanaklar: gibi motivasyonel faktérler ile
caligma kosullar, ticret diizeyi, 6zel yasamdaki mutluluk diizeyi, organizasyonda
alt-iist arasindaki iligkiler gibi koruyucu faktérlerinden olusmaktadir. Benzer se-
kilde Mc Clelland’in ‘basar1 giidiisii kuramr da basarma ihtiyaci, (6rnegin, istiin
olma) gii¢ ihtiyaci (diger insanlar tizerinde etki sahibi olma) ve iliski ihtiyaci (diger
insanlarla dostca iligki kurma) izerine kurulmustur. (Bkz. Kaplan, 2007; Ozdemir,
2007; Tagdemir, 2013). Diger taraftan bagar1 ihtiyaci izerine yapilan ¢aligmalar ba-
sar1 amaglar1 kuramina da zemin hazirlamistir. S6z konusu kuram 6grenenlerin
basar1 amaglarini ‘6grenme amaglarr’ ve ‘performans amaglarr’ olarak ele almakta;
Ogrenme amaglarini herhangi bir 6diil beklentisi olmadan, haz degeriyle aciklar-
ken, performans amaglarini bilgi ve beceriyi sergileme, diger 6grenenlerden daha
basarili olma ¢abalariyla agiklanmaktadir. Bagka bir deyisle 6grenme amaglari
igsel, performans amaglar1 digsal motivasyon kaynaklar: olarak ele alinmaktadir
(Bkz. Ames ve Archer, 1988; Dweck, 1986; Elliot, 1999).

Bu agiklamalardan anlagildig1 gibi icerik kuramlar: insan gereksinimleriyle
ilgilenmektedir. Oysa siire¢ kuramlarinin agirlik noktas: kisilerin nasil motive
olduklar1 ve motivasyonun nasil ortaya ¢iktig ile ilgilidir. Bagka bir deyisle, isten-
dik bir davranisi1 gosteren kisinin, bu davranisi siirdiirmesi nasil saglanabilir, soru-
su siire¢ kuramlarinin yanitlamaya ¢alistigi temel sorudur. Siire¢ kuramlarina gére
ihtiyaglar kisiyi davranisa sevk eden faktorlerden sadece birisidir. Stire¢ kuramlari
motivasyon siirecinin nasil ¢alistigini inceler, siireci olusturan degiskenleri tanim-
lar ve bu degiskenlerin aralarindaki iliskileri irdeler. Baslica stire¢ kuramlar ‘dav-
ranis sartlandirma yaklagimr, ‘beklenti kuramlarr, ‘esitlik kuramr, ‘amag¢ kuramr’
ve ‘atif kuramr'dir. (Bkz. Akbaba, 2006; Gagne ve Deci, 2005; Kaplan, 2007; Pek-
run, 2006; Ozdemir, 2007; Tasdemir, 2013; Wigfield ve Eccles, 2000).

Skinner tarafindan gelistirilen ‘davranis sartlandirma yaklasimr bireyin ihti-
yaglar, amaglar, daha onceki sartlanma vb. nedenlerle davranis gosterdigini ve bu
davranigin getirdigi sonuca odaklanir. Sonucun getirdigi haz ya da aci, bagka bir
deyisle 6diil ya da ceza ayn1 davranisi yinelenip, yinelememesinin belirleyicisidir
(Kogel, 2003). Beklenti kuramlarinin Vroom kurami, Lawler ve Porter kuramyi,
Beklenti-deger kurami (Wigfield ve Eccles, 2000) gibi formlari bulunmaktadir. Bu

|



Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Motivasyon Stratejilerine ili§kin Beklentiler |—

kuramlar beklentileri 6nemli birer motivasyon kaynagi olarak almaktadir (Brop-
hy, 1999). Beklentiler motivasyon kaynag: olarak diisiintildiigiinde, 6grenenlerin
Ogrenme siiregleri ve sonuglarina yiikledigi deger, beklenti deger kuramlariyla
aciklamaktadir (Wigfield ve Eccles, 2000). Vroom'n kuramu bireyin bir konuda
gosterdigi cabanin belirli bir 6diil getirecegi inancina dayalidir. Bu varsayimi gelis-
tiren Lawler ve Porter’a gore bireyin yiiksek bir gayret gostermesi otomatik olarak
yiiksek bir performans ile sonuglanmaz. Araya iki yeni degisken girmektedir.
Bunlardan birisi kisinin gerekli bilgi ve yetenege sahip olmasidir. Ikincisi ise kisinin
kendisi i¢in algiladig roldiir (Kaplan, 2007). Egitim alanindaki en kapsamli bek-
lenti kurami ise Eccles ve Wigfield tarafindan gelistirilen ‘beklenti-deger’ kurami-
dir ( Eccles ve Wigfield, 2002; Wigfield ve Eccles, 2000).

Bu kurama gore, bireyin davranisi ile ilgili beklentisi, yani bunu ortaya ko-
yabilme olasilig1 ile davranisin yiiklendigi deger toplam: motivasyonunu belirle-
mektedir (Eryilmaz, 2013: 3). Wigfield ve Eccles (2000), 6grenenlerin bir etkinligi
gerceklestirmede ne derece iyi olduguna iligkin inanglarinin ve etkinlige bigtikleri
degerin, bireysel secimlerini, etkinligi gerceklestirmeye yonelik olarak gosterdikleri
wsrar1 ve ¢abay etkileyebilecegini ileri siirmektedir. Buna goére (i) 6grenenlerin
basar1 inancinda, basar1 beklentisinde ve 6znel degerlerde olusan degisimler ile
(ii) bagar1-beklenti inanglarinin ve 6znel gorev degerlerinin onlarin performansla-
r1 ve yaptiklar1 secimler arasindaki iliskilere dayalidir (Wigfield ve Eccles, 2000).
Beklentilerin ve degerlerin direk olarak basari inanci, bireysel hedef, 6z-yeterlik
ve duygusal hafiza gibi eylemlere 6zgii inangtan etkilendigi varsayilmaktadir. Bu
sosyal kavramsal degiskenler, bireylerin kendi ge¢mis deneyimlerinden ve gesitli
sosyal cevrelerden etkilenmektedir (Wigfield ve Eccles, 2000). Beklentileri, yarar
beklentisi ve sonug beklentisi olarak ele alan bu kuram, bireyin kendi yetenek ya
da yeteneksizlige olan inancinin, motivasyon tizerinde 6nemli sonuglar1 oldugunu
vurgulamaktadir. Bireyler i¢sel degere katki yapabilecek isler ile mesgul oldukla-
rinda, bu isler ¢ogunlukla bireye olumlu katk: yapacak sekilde énemli psikolojik
sonuglar dogurmaktadir. Bir isin amaca uygunluk degeri ve yararlilig1 bireylerin
gelecek planlarina uygunlugu ile dl¢tiliir. Diger taraftan kazanim degeri, i¢sel deger
ve maliyet bu kuramin 6nemli kavramlar1 arasindadir. Kazanim degeri, verilen bir
gorevde iyi isler ¢ikartmak, i¢sel deger ise, bireyin bir isi yaparken aldig1 eglence
hazzi olarak ele alinmaktadir. Maliyet ise bir isi yaparken neler yapmak (6rnegin
matematik 6devlerini yapmak) ve nelerden mahrum olmak (6rnegin arkadaslarla
vakit gecirmek), zorunda kalindig: ile ilgilidir. Bir isi yaparken etkinligi tamam-
lamak icin ne kadar ¢aba harcanacaginin degerlendirilmesi ise ‘duygusal maliyet’
kavramiyla ile agiklanmistir (Wigfield ve Eccles, 2000: 68-78). Dolayistyla gorsel
sanatlar dersinde, sanatin bireyin yagamindaki etkilerinin kesfedilmesine yone-
lik 6grenme igerikleri, estetik amaglarin ihtiya¢ haline doniistiiriilmesi, sanatsal
uygulamalarda 1srarin bagar1 i¢in en 6nemli bir degisken oldugunun farkina va-
rilmasi ve 6grencilerin sanat yapitlari ile ortaya koyduklari tirtinlerden duyduk-
lar1 gurur gibi motivasyonel kaynaklar 6gretmenin motivasyon bilgisiyle harekete
gecirilebilir. Ogrencilerin ortaya koyduklari basarili sonuglardan duyduklar:
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Bagar1 duygusunun Ogrencilerin giidiilenmesi, 6grenme ve performanslari
gibi birgok faktor tizerinde etkili oldugunu belirten Pekrun (2006) bu duygunun
Ogrenme siireci ya da sonucu ile dogrudan baglantili oldugunu vurgulamaktadir.
Ogrenme siireg ve sonuglarinin dgrencilerde hoslanma, empati, hayranlik, gurur
duyma, heyecan gibi olumlu, hayal kirikligi, 6fke, kiskanma, utang, can sikintis
gibi olumsuz duygular yarattigini, bu duygularin eylemi siirdiirme ya da eylemden
kaginma davraniglarina zemin hazirladig: belirtilmektedir (Pekrun, 2006). Basa-
r1 duygularinin kontrol deger kuramu (i) basar1 hedefleri (i) basar1 duygular: (iii)
duygu diizenlemeleri (iv) akademik performans ve (v) bunlarin aile ve okul ¢evrele-
rindeki kokenleri hakkinda biitiinciil bir yaklasimla kuramsal bir gergeve sunmak-
tadir (Pekrun ve Stephens, 2009).

Literatiirde basar1 duygusu ile ilgili calismalar ¢cogunlukla 6grencilerin ma-
tematik bagarisina yonelmektedir. Matematik dersine iligkin basar1 ya da ba-
sarisizhigin mutluluk, kaygi, sikilma, gurur ya da utang duyma gibi duygularin
derse katilma, ¢aligma, sinava girme, test alma gibi akademik ortamlarla iliski-
si sorgulanmaktadir (Bkz. Pekrun, 2006; Wigfield ve Eccles, 2000). Oysa sanat
egitiminde de gerek etkinlik siirecinde, gerekse sunuca dayali olarak 6grenciler
benzer duygulari yasayabilmektedirler. Ogrenci bilingli ya da rastlantisal olarak
iyi bir tirtin ortaya koydugunda mutluluk yasayabilmekte ya da basarisiz sonuglar,
kaygi, utang duyma gibi duygular gelistirmesine neden olabilmektedir. Dolayisiyla
‘basar1 duygusunun kontrol deger kurami’ gorsel sanatlar alaninda 6grencilerin
duygulariniyorumlamada énemli ipuglari sunmaktadir. Ogrencilerin sanategitimi
stireglerinde ya da bu siireglerin sununda ortaya ¢ikan basar1 duygusunun pekis-
tirilmesi, yetenege dayali durumlarda bagarili sonuglara ulasgamayan 6grencilerin,
olumsuz duygu gelistirilmesini énlemek i¢in her ¢alismada basarili bir yon bul-
ma stratejisi gibi bircok strateji gelistirebilir. Ogrencilerin basar1 duygusu onlarin
kendilerini ger¢eklestirmelerine, i¢sel motivasyonlarina, 6zerklik kazanmalarina
kaynaklik etmekte ve literatiirde 6z-belirleme kuramiyla aciklanmaktadar.

Oz-belirleme (Self-Determination) kurami bireylerin dogasinda var olan temel
psikolojik gereksinimleri tanimlamigtir (Deci ve Ryan, 1987). Bu kurama gore, ‘ye-
terlik’, ‘iliski’ ve ‘6zerklik” olmak tizere ii¢ temel psikolojik ihtiya¢ belirlenmistir.
Yeterlik ihtiyaci, bireyin yapacagi gorevlerde basarisi ve bundan sagladigi doyumu
tanimlamaktadur. {ligki ihtiyaci, bireyin sosyal gevresi ile iliski kurma gereksinimi-
ni ifade etmekte ve iliskilerin beklentilerine uygun olmasini ve bu iliskilerden do-
yum saglama arzusu ile ilgilidir. Birey, iliski ihtiyacini giderirken bagimsiz olmay1
ve iligki bagladiginda kontrolii kendi elinde bulundurmay: istemektedir. Ozerklik
ihtiyaci ise bireyin kendi duygularina gére davranmasi ve bir isi kendisinin baglat-
ma arzusunu ifade etmektedir (Deci ve Ryan, 2000a; Ryan ve Deci, 2006; Karatas,
2011). Soz konusu ihtiyaglar sanat egitimi siiregleri baglaminda ele alindiginda,
yetkinlik gereksinimi, 6grencilerin sanatsal uygulamalarda basarili olma arzu-
suyla agiklanabilir. Iliski gereksinimi ise 6grencinin sosyal bir grup i¢inde kendini
giivende hissetme, aidiyet duygusu gelistirebilme, kendi sosyal ¢evresini kurgula-
yabilme beklentisiyle agiklanabilir. Ozerklik gereksinimi ise sanatsal etkinliklerin
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secimi, planlanmasy, siirdiiriilmesi gibi siireglerin 6grenci tarafindan belirlenmesi,
bu siireglerde 6grencilerin kendi kararlari konusundaki bagimsizligi olarak tanim-
lanabilir.

Deci ve Ryan (1991) oz-belirleme siirecini motivasyonsuzluktan digsal
motivasyona, digsal motivasyonlar i¢sellestirildikee igsel motivasyona dogru giden
bir siire¢ olarak modellemektedir. Ryan ve Deci (2000b), digsal diizenleme, ige yan-
sitilmis diizenleme, 6zdeslesmis diizenleme ve biitlinlestirilmis diizenleme olmak
tizere dort ¢esit digsal motivasyonun oldugunu belirtmislerdir. Digsal diizenleme-
de davranislar digerlerinin zorlamasiyla olusur ve cezadan kaginmak veya odiil
elde etmek icin yapilir ve kontroliin kaynag1 bireyin disindadir. Ice yansitilmig
diizenlemede ise, birey etkinlige katilmak icin digsal baskiy1 kismen igsellestirmis-
tir. Ozdeglesmis/tanimlanmis diizenlemeyle motive oldugunda ise birey davranisa
deger verir; ancak, digsal giidiiler tarafindan olusturulmus eylemlere yonelir. Bii-
tiinlestirilmis diizenleme yetiskinlik caginda goriiliir ve birey, toplum tarafindan
uygun goriilen davraniglara deger verir ve ihtiya¢ duyar (Stover, Iglesia, Boubeta
ve Liporace, 2012). I¢sellestirme, bireylerin digsal davranis diizenleyicilerini i¢sel
diizenlemeye cevirmelerini ve artik dissal etkiye ihtiya¢ duymamalar1 seklinde
tanimlanir. Digsal olarak motive edilen davranis ne kadar icsellestirilirse, o kadar
ozerk olmaya baglayacaktir (Serinkan, 2008, 135). Bu kuram, bir ucunda motivas-
yonun olmadig1 durumdan, diger ucunda i¢sel motivasyonun gergeklestigi duru-
ma uzanan bir 6z-belirleme skalasi tanimlamaktadir. Buna gore 6grenciler gorsel
sanatlar etkinliklerini igsellestirdikleri 6l¢tide motivasyonlarinin artacagi ve 6zerk
olmaya baslayacagi ¢ikarimi yapilabilir. Gorsel sanatlar 6grenme siireglerinde icsel
motivasyonu temel alan uygulamalarin agirlik kazanmasi 6nemlidir. Ciinkii sanat
alaninda yapilan aragtirmalarda digsal motivasyonun olumsuz isleyecegine iliskin
kanitlar bulunmaktadir. Ornegin Lepper, Greene ve Nisbett’in (1973) ¢ocuklar-
la yaptiklar1 bir ¢alismada; kendi istekleri ile resim yapan ¢ocuklardan, bir 6diil
i¢in resim yapmalar1 istendiginde ilgilerini kaybettiklerini saptamislardir (Howey,
1999).

Yukarida deginilen motivasyon kuramlari gorsel sanatlar 6gretmenlerinin mo-
tivasyon stratejileri gelistirmesine kaynaklik eden kuramlar olmasi, 6gretmen egi-
timi siirecinde bu ve benzeri ¢aligmalardan elde edilen sonuglarin dikkate alinmas:
6nem tagimaktadir. Bu bakimdan 6grenme ve 6gretme siireclerinde motivasyonun
anahtar bir kavram olmasi yaninda, program tasariminda nasil ele alinacagi 6nemli
bir ¢aligma alanidir. Literatiirde motivasyonun program tasariminda kullanilmasi
konusundaki arastirmalarda Keller (1987) tarafindan gelistirilen ‘giidiisel tasarim
kuramr (ARCS modeli) 6ne ¢ikmaktadir. Keller'in modeli 6ziinde beklenti-de-
ger kuramina dayanmaktadir (Martin, 2001). Motivasyon konusundaki yapilan
aragtirmalarin sentezine dayanan ARCS Motivasyon Modeli Dikkat (Attention),
Uygunluk (Relevance), Giiven (Confidence) ve Tatmin (Satisfaction) kategorilerini
ve her kategori 6grenme 6gretme siireglerinde ise kosulabilecek tiger alt stratejiyi
icermektedir. Bu model ayni1 zamanda program tasarim siireglerinde motivasyon
konusunun nasil ele alinacagi konusunda da gerceve sunmaktadir (Ayrintilar icin

Cilt6 Sayi17 Yaz 2017

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

|



Cilt6 Sayi17 Yaz 2017 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

——| Dr. Selahattin YILMAZ

bkz. Keller, 1999)

Ogrencilerin sanata ve sanatsal etkinliklerine giidillenmesi, gorsel sanatlar
Ogretmenlerinin hizmet Oncesi egitim siireclerinde motivasyon kuramlarinin
tanimasi ve bunlarin sanat egitimi alanina transfer edilmesi, sanat egitiminin
gelecegi agisindan onem tagimaktadir. Bu baglamda 6gretmen egitimi program-
larinin motivasyon kuramlarini dikkate alarak tasarlanmasi, adaylarin yetistiril-
mesinde 6nemli bir degiskendir. Yukarida deginilen beklenti-deger kurami, basar:
duygularinin kontrol-deger kurami ve 6z-belirleme kurami gibi egitim alaninda
one ¢ikan kuram ve modellerin matematik, fen, dil 6gretimi gibi alanlarda yogun-
last1g1; ancak, sanat egitimiyle iliskisi kurulmadig gériilmektedir. Sanat egitim
alninda motivasyon konusunun ele alindig1 ¢ok az sayidaki arastirma 6rnegi bu
cikarima kaynaklik etmektedir. S6z konusu aragtirmalar gorsel sanatlar 6gretmen-
leri ve/ya adaylarinin motivasyonlarini temel almakta, 6grencilerin nasil motive
edilecegi goz ardi edilmektedir (Bkz. Ozdemir, 2007; Ozgiingér ve Kapikiran,
2008; Gokay ve Ozdemir, 2010). Diger taraftan egitimde motivasyon konusundaki
aragtirmalarin fen ve matematik alanlarinda yogunlagmasinin, sanat ve spor alan-
larinda gorece daha az arastirma yapilmasinin olast nedenleri, sanat ve spor gibi
alanlarin dogasindaki haz islevi ve bu islevi nedeniyle ayrica bir motivasyon araci-
na gereksinim duyulmadig: diisiincesi olabilir. Ancak sanat egitiminin de diger di-
siplinler gibi bilgi ve beceri gerektirdigi goz ardi edilmemelidir. Ozellikle ortaokul
siralarindan baglayan st 6gretim kurumlarina gecis sinavlarinin yarattig: kaygi,
s6z konusu sinavlarda 6grencilerin sanat kiiltiiriiniin test edilmemesi, 6grenci, veli,
okul yonetici ve deneticileri gibi egitim bilesenlerinin sanat egitimi konusundaki
degersizlik algisi, sanat egitimcilerinin, spesifik olarak gorsel sanatlar 6gretmenle-
rinin motivasyon bilgisini ve buna bagli olarak gelistirecegi stratejilerin énemini
ortaya koymaktadir. Gorsel sanatlar alaninda, 6gretmenin motivasyon stratejileri
konusunda paydas beklentilerinin arastirildig: bir ¢calismaya da rastlanmamasi bu
caligmayi gerekli ve 6nemli kilmaktadir.

Amag

Bu aragtirmanin amaci, {lkdgretim 6grencilerinin, gorsel sanatlar 6gretmen
adaylarinin, okul vyoneticilerinin, ilkogretim miifettislerinin ve egitim
sendikalarinin gorsel sanatlar 6gretmenlerinin motivasyon stratejilerine iliskin
beklentilerinin belirlenmesidir.

Yontem

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin sanat egitimi stireglerinde yararlanacagi mo-
tivasyon stratejileri konusunda beklenti temelli bir aragtirmanin bulunmamasi
nedeniyle, bu arastirmada gomiilii teori yaklagimi benimsenmistir. Bu yaklagim,
bir olguyu, olay1 kendi sosyal diinyasi iginde agiklamay1 amaglamakta, belirli bir
denence olmaksizin arastirma alanina gidilmesi, bu alanda ne oldugunun betim-
lenmesi ve bunlarin formiile edilmesi siireclerinden olusmaktadir (Balci, 2005;
Patton, 2014; Urquhart, Lehmann ve Myers, 2010). Daha acik bir ifadeyle, bu yak-
lagim kapsaminda kuram ya da model olusturma belli asgamalardan olusmaktadir.
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Bu asamalardan ilki veri toplama siirecidir. Veri toplamanin 6nemli dl¢tleri ise,
veri kaynaklarinin ve araglarinin cesitliligi ile veri doygunlugunun dikkate alin-
masidir. Bu baglamda bu arastirmanin ¢alisma gruplari maksimum cesitlilik 6r-
neklemesiyle belirlenmistir.

Calisma gruplarindan toplanan verilerden kategoriler olusturulmus, bu kate-
goriler i¢csel motivasyon stratejileri ve digsal motivasyon stratejileri temalarinda
toplanmigtir. Arastirmanin verileri 6grenci, egitim sendikalarinin yoneticileri,
okul yoneticileri ve ilkogretim miifettislerinden sirasiyla kompozisyon, yiiz yiize
goriisme ve odak grup goriismeleri yoluyla toplanirken, 6gretmen adaylarindan
nitelik siralama, gozlem Oncesi, gozlem sonu kompozisyon ve odak grup
gortismeleri yoluyla toplanarak veri doygunlugu dikkate alinmistir. Her gruptan
elde edilen veriler model halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Katilimcilar

Bu aragtirma, ilkogretim 6grencileri, gorsel sanatlar 6gretmen adaylari, okul
yoneticileri ve ilkogretim miifettisleri, dort ayr1 calisma grubuyla 2014-2015 egitim
ogretim yilinda Bolu Ili Merkez ilgesinde yiiriitiilmiistiir. Calismanin katilimeilar:
maksimum cesitlilik 6rneklemesine ve goniilliilitk esasina dayali olarak belirlen-
mistir. Bu ¢esitliligi olusturan ¢aligma gruplarinin demografik 6zellikleri agagida
Ozetlenmistir.

Ogrenci caligma gruplary; Bolu {li Merkez lgesindeki dokuz ayr1 ortaokulda
gorev yapan 12 gorsel sanatlar 6gretmeninin siniflarindaki 6grenciler 6grenci ¢a-
lisma grubu olarak belirlenmistir. Ogrenci ¢alisma grubu 2 besinci sinif, 3 altinct
sintf, 3 yedinci sinif ve 4 sekizinci sinif diizeyinde ve dokuz ayr1 okulda 6grenim
goren toplam 293 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin 159'u kiz, 1341 erkek
ogrenci olup, yaslari 11 ile 16 arasinda degismektedir.

Okul yoneticileri ¢aligma grubu: Bolu ili Merkez ilgesindeki ii¢ ayr1 ortaoku-
lun miidiirti okul yoneticileri calisma grubunu olusturmustur. Arastirmaya goniil-
lii olarak katilan ti¢ okul yoneticisi erkek olup, mesleki hizmetleri 10, 25 ve 30 yil,
yoneticilik deneyimleri ise sirasiyla 8, 12 ve 23 yildur.

[Ikogretim miifettisleri caligma grubu: Bolu ili Merkez Ilgesinde gorev yapan ii¢
ilkogretim miifettisi [lkogretim miifettisleri galisma grubunu olusturmustur. S6z
konusu miifettiglerin timi erkek olup, mesleki hizmetleri 20, 27 ve 43 y1l, miifet-
tislik deneyimleri ise sirasiyla 8, 15 ve 35 yildir.

Gorsel sanatlar 6gretmen adaylar1 caligma grubu: Abant [zzet Baysal Uni-
versitesi (AIBU), Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Ogret-
menligi Anabilim Dali, okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasina katilan dor-
diincii sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. Okul deneyimi dersini alan aday sayist
toplam 63 iken, 6gretmenlik uygulamasi dersini alan aday sayist 59 dur. Nitelik
siralama ve kompozisyon ¢alismasina okul deneyimi dersini alan, gézleme dayali
kompozisyon ve odak grup goriismelerine ise 6gretmenlik uygulamasi dersini alan
adaylar katilmigtir. Ogretmen adaylari calisma grubundan 44 aday nitelik sirala-
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masl, 36 aday kompozisyon, 41 aday gézleme dayali kompozisyon 46 aday odak
grup goriismelerine katilmistir. Katilimcilarin yaklasik %70.i kiz, % 30.u ise er-
kektir. Aragtirmaya goniillii olarak katilim orani yaklagik %70 tir.

Veri toplama ve ¢oziimleme

Bu arastirma, yazarin doktora tez ¢aligmasina dayanmaktadir ve gorsel sanat-
lar 6gretmenlerinin motivasyon stratejilerine iliskin beklentiler, meslek bilgisine
iliskin beklentiler bolimiiniin bir boyutunu olugturmaktadir.

Aragtirmanin  verileri, Ogrencilerden gorsel sanatlar G6gretmenlerinden
beklentileriile bir gorsel sanatlar dersi 6gretmeninde bulunmasi gereken 6zelliklerin
neler olmasi gerektigini iceren ve bir sayfay1 ge¢meyen bir kompozisyon yoluy-
la toplanmustir. Ogretmen adaylarindan ise (i) gorsel sanatlar 6gretmenlerinin
niteliklerine iliskin beklentilerini 6nem sirasina gore siralamalari, (i) gorsel
sanatlar 6gretmenlerinden beklentileri ile bir gorsel sanatlar dersi 6gretmeninde
bulunmas: gereken ozelliklerin neler olmasi gerektigini iceren ve bir sayfay1
gecmeyen bir kompozisyon yazmalar1 ve ayrica, (i) okul deneyimi basindaki ve
sonundaki gozlemlerini 6zetledikleri bir kompozisyon daha yazmalar: istenmis-
tir. Bu asamadan sonra, her birinde dort ile alt1 arasinda degisen sayida 6gretmen
adayinin yer aldig1 toplam dokuz grupla (iv)Jodak grup goriismeleri gerceklestiril-
mistir. Okul yoneticileri ve deneticileri verileri kendi ofislerinde ve yiiz-yiize go-
riigmeler yoluyla toplanmistir. Egitim sendikalarinin yoneticileriyle ise odak grup
goriismeleri yapilmigtir. Veri toplama araglarinda motivasyon konusunda herhan-
gi bir soru yoneltilmemesine karsin, verilerin analizinde, nitel arastirmalarin do-
gas1 geregi, konu ile ilgili zengin bir veri seti elde edilmistir.

Tiim paydaglardan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda ve NVivo 7 progra-
mi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Tema ve kategori olusturma siireci tiimevarimsal
bir yaklasimla gerceklestirilmis, kategori ve temalarin gecerlik ve giivenirlikleri-
nin sorgulanmas: amaciyla, egitim bilimleri alanindan bir uzmanin yardimiyla,
temalar kendilerini olusturan kategoriler acisindan, kategoriler ise kendilerini
olusturan ifadeler agisindan yeniden yorumlanmistir. Bununla birlikte, katilimei
ifadelerinin ilgili olduklar: kategoriler icerisindeki tutarliliklar: da kontrol edil-
mistir. Bu siiregler, arastirmaci ve uzman arasinda tam bir uzlag1 saglanana kadar
strdirtlmustir (Patton, 2014).

Bu asamadan sonra, her paydas grubundan elde edilen kategoriler yiizde deger-
leriyle betimlenerek modeller halinde 6zetlenmistir. Veriler kategoriler diizeyinde
yorumlanmus, katilimc ifadelerinden dogrudan alintilara desteklenmistir. Dogru-
dan alintilarda, 6grenci kompozisyonlari ve 6gretmen adaylarinin nitelik siralama
formlar1 katilimcilarin ad ve soyadlarinin bas harfleriyle belirtilmistir. Ogretmen
adaylarinin, okul deneyimi 6ncesindeki kompozisyonlarina iliskin ifadeleri sem-
bollestirmek i¢in ‘K’, gozlem sonrasindakileri sembollestirmek i¢inse ‘G’ harfleri
on ek olarak kullanilmigtir. Ogretmen adaylariyla yapilan odak grup gériismeleri
AO, BO, IO gibi, 6gretmenlik uygulamasina gittikleri okul kod adlarinin bag
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harfleriyle temsil edilirken, egitim sendikalarinin yoneticilerinin ifadeleri S1, S2,
okul yoneticilerininki Y1, Y2, Y3, ilkogretim miifettiglerininki ise D1, D2, D3 sek-
lindeki harf ve sayilariyla sembollestirilmistir.

Bulgular

1. Ilkégretim ogrencilerinin gorsel sanatlar 6gretmeninin motivasyon
stratejilerine iligkin beklentileriyle ilgili bulgular

Sekil 1. Ogrencilerin gorsel sanatlar igretmeninin motivasyon stratejilerine ilig-
kin beklentileri

Sekil I’de goriildiigii gibi 6grencilerin motivasyonla ilgili beklentilerinin %
851 igsel, % 15'i digsal motivasyonla ilgilidir. Digsal motivasyon beklentilerinin
6gretmenin 6diil vermesi, neseli olmasi, hediye vermesi, 6grenciye deger verme-
si ve slirpriz yapmast seklinde siralandig1 goriilmektedir. Bunlar arasinda odiil ve
hediye 6grencilerin 6grenme siireglerine katiliminda i¢csel motivasyon kaynaklar:
kadar olmasa da motivasyon araci olabilmektedir. Ogrencilerin iyi bir iiriin ortaya
koyduklarinda 6gretmen tarafindan odiillendirilmesi bir motivasyon kaynagi
oldugu 6grenci agiklamalarindan anlagilmaktadir:

“Resimde yetenegi olan ogrencileri odiillendirirse bu 6grenciler daha ¢ok istek du-
yarlar daha ¢ok ¢ahgirlar. Ogretmen bu égrencilerin baskalar: tarafindan kegfedil-
mesini saglamalidir” (GO.BI).“ Cocuklar iyi bir is ¢ikardiginda onlar1 édiillendirme-
lidir” (HO.SN).“Giizel resim yaptigimizda bize hediyeler verirse daha giizel yapmak
icin daha ¢ok ¢alisiriz” (GO.EY).“Bize kiigiik de olsa hediyeler vererek édiillendirme-
lidir” (HO.ES).

Ogrencilerin agiklamalarinda basarili galismalara zamaninda verilen ddiiliin
onlar1 motive edecegi vurgulanmaktadir. Bu vurgu Deci ve Ryan (1991) tarafin-
dan da dogrulanmakta; igsel olarak motive edici olmayan gorevlerin digsal mo-
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tivasyona ihtiya¢ duydugu belirtmektedir. Yaman ve Giiven (2014)’in yaptig1 bir
caligmada odiiliin, mutluluk, heyecan, basar1 hirsi, ders ¢aligma azmi, sinif kural-
larina uyum, gurur, 6zgiiven, sosyallesme gibi katkilar sagladig1 ve 6grencilerin
motivasyon diizeylerinin artmasi igin 6diili gerekli gordiikleri bulgusu bu arastir-
manin bulgulariyla 6rtiismektedir. Ancak Gordon (1999) 6vgii, not gibi ddiillerle
6grencileri motive etmek onlarin igten gelen kendi motivasyonlarini zayiflatacagini
ve etkinliklerden vazge¢mesine neden olacagini belirtmektedir. Bu bakimdan
odiil, hediye, not, 6vgi gibi odiillerin kontrollii kullanilmasi 6nem tasimaktadur.
Diger taraftan 6gretmen, ddiilii motivasyon araci olarak kullanirken 6grencilerin
psikolojik 6zelliklerini goz oniinde bulundurmalidir. Ogretmenin verdigi odiil,
6dil degerinden ¢ok Ogrencinin basari duygusunu tatmasinin araci olarak
diisiintilmelidir. Basarili bir sonuca verilen 6diil, 6grencinin mutluluk duymas:
ve yaptigi ise deger vermesinin araci olabilecedi, boylece benzer davranislarini
stirdiirebilecegi gibi, sonucun getirdigi rahatlikla benzer eylemlerden kaginabilir
(Pekrun, 2006). Bunun yaninda 6diil alamayan 6grencilerin basarisizlik duygusu
yasamalarina da neden olabilir. Bu da kizginlik, 6fke gibi duygulara ya da hayal
kirikligina yol agabilir, dolayisiyla etkinliklere katilmaya direng gostermeye neden
olabilir (Bkz. Pekrun 2006; Pekrun ve Stephens, 2009).

Diger taraftan gorsel sanatlar 6gretmeninin (GSO) neseli olmasi, 6grenciye de-
ger vermesi, olumlu tutum sergilemesi 6grencilerin derse motivasyonlarina etki
eden degiskenlerden biri olarak goriilmektedir. Ogretmenin bu ézelliklerinin ayni
zamanda sicak bir 6grenme ortami yaratilmasina kaynaklik ettigi asagidaki 6g-
renci ifadelerinde yer almaktadir:

“Diger dersler bizi daha ¢ok sikiyor. Fakat resim dersine geldigimizde neseli, an-
layish ve 6grencilere sayg, sevgi duyan bir 6gretmen oldugunda hem islerimizi yapip
ayni zamanda da rahatlyoruz” (GO.GS).“Ogretmenlerimiz neseli oldugu i¢in biz
ogrencilerde resim dersinde girdigimizde 6gretmenimizdeki nese bize ge¢mekte,
resim dersine olan motivasyonumuzu artirmaktadir” (GO.GS). “Ogretmen nesgeli
olursa resim dersleri keyifli gecer. Eger 6gretmeniniz sizi tam anlamiyla anliyorsa.
(...) En onemlisi resim dersi oldugu giin tiim hevesimizle resim malzemelerimizi ha-
zirlamak ve biraz da heyecanla resim dersini beklemek. Zaten bize tiim bu olanakla-
r1 saglayan 6gretmen gercekten miikemmel bir 6gretmendir” (10.AT).

Ogrencilerin agiklamalarinda gorillen GSO'nin kisilik ozellikleriyle, 6grenci
motivasyonunun iligkilendirilmesi literatiirle de ortiigmektedir. Otacioglu (2008)
Ogretmenin kisiligini siniftaki en 6nemli degisken olarak gérmekte; 6grenciler
tizerinde etkili olabilecegini ileri siirmektedir. Benzer sekilde Basar (2004) nese-
li, mutlu, doyumlu, kendine giivenli 6gretmenin, 6grencileri motive ederek onlari
olumlu y6nde etkileyecegini belirtmektedir. Her ne kadar s6z konusu 6gretmen
ozellikleri digsal bir motivasyon kaynagi olarak degerlendirilse de 6z-belirleme
stireci (Deci ve Ryan, 1991; Deci ve Ryan, 2011) digsal motivasyonu; dissal diizenle-
me, ice yansitilmis diizenleme, 6zdeslesmis diizenleme ve biitiinlesmis diizenleme
olarak farkli dereceleriyle agiklamakta; son agamasini i¢sel diizenleme olarak ad-
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landirilan igsel motivasyon olarak ele almaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin olumlu
kisilik 6zelliklerinin digsal bir diizenleme islevinden igsel diizenlemeye yonelen bir
islev gordiigti yukaridaki 6grencilerin agiklamalarindan yapilabilecek bir ¢ikarim-

dir.

Ogrencilerin motivasyon stratejilerine iligkin beklentileri sekil I’de goriildiigii
gibi i¢sel motivasyonda odaklanmakta, bu temaya iliskin kategorilerinin yarisi eg-
lenceli ve zevkli ders beklentisini igermektedir. Bu konudaki 6grenci goriislerinden
ornek agiklamalar agagida yer almaktadir:

“Ogrencinin bu isten zevk almasini, gelecekte iilkesi icin en iyi tasarimlar
ve gelismeler yapmasini 0gretmenler saglayacak. Bu amaca ulasilmasi icin
Ogretmenlerin 6grencilere karsi bir 151k olmasi, bu dersi sevdirmesi, dersi en
egleneli sekilde gecirmesi cok onemlidir” (EO.ME). Bence, iyi bir GSO bizim i¢in eg-
lenceli calismalar yaptirmali. Ciinkii ben sevksiz calismalar sevmiyorum. Ogretmen
sevksiz calismalari bile eglenceli hale getirmeli. Miize ¢calismasi falan yaptirmasin.
Ya ben ¢ok sikiliyorum oyle calismalarda” (FO.KC). “Gorsel sanatlar dersinin zevkli
gecip gecmemesi de 6gretmene baglhidir. Eger 6gretmen eglenceliyse ders de eglenceli
gecer. Bu iyi olur. Ciinkii biitiin 6grenciler eglenerek 6grenmeyi severler” (GO.SS).“E-
minim ki 6gretmenler de dersinin keyifli gegmesini ister ama sikict konular oluyor,
iistelik dgretmen test ¢6zmeye de izin vermiyor” (10.DO).

Ogrencilerin anlatimlarinda goriildiigi gibi dersin zevkli, eglenceli gegmesini
o6nemsenmektedir. Ancak bazi 6grencilerin sikilma kavramini kullanmalari, bazi
etkinliklere katilmayip, test ¢ézme taleplerini dile getirmeleri gorsel sanatlar et-
kinliklerinin tiimiinden zevk almadiklarini ortaya koymaktadir. Ogrenciler dersin
eglenceli ya da sikic1 gegmesinin ana faktoriiniin 6gretmen oldugunu vurgulamak-
ta; ancak, tist 6gretim kurumlarina gecis sinavlarinin yarattig1 kayginin da etkisi
altinda olduklari ortaya gikmaktadir. Basar1 duygusunun kontrol deger kuramina
gore; hoslanma ve can sikintisi iki ugta yer almaktadir. Etkinlikten hoslanan 6g-
renciler yeni etkinliklere giidiilenirken, can sikintisy, etkinlikten uzaklagmalarina
neden olmaktadir. Ogrencilerin eglenceli ve zevkli ders talepleri bundan énceki
degisik arastirmalarin bulgular1 arasinda olup bu arastirmanin bulgulariyla 6rtiis-
mektedir. Ornegin Gokyer (2012)’in yaptigi calismada da 6grencilerin eglenceli ve
zevkli ders bekledikleri bulunmustur. ‘Eglenceli ders nasil olmalidir?” sorusunun
yanit1 yine 6grenciler tarafindan verilmektedir. Bazi 6grenciler 6gretmenin derste
oyun oynatmasini isterken bazi 6grenciler miizikli ders talep etmektedirler:

“Ayrica derslerde resim ¢alismasimin yani sira egitici-Ogretici hi¢ degilse de eglen-
dirici oyunlar oynatsa en azindan stresimizi atmis oluruz” (DO.BB). “Resim dersleri-
mizde istedigimiz resmi yaptiran derste miizik dinleten oyun oynatan bir 6gretmenin
dersini dort gozle bekleriz. Derste zil ne zaman ¢alacak diye beklemeyip dersin giizel
gegip zilin calmamasini istettiren bir 6gretmen isteriz” (10.FH).

Baykog¢-Donmez (1992)e gore oyun, belli bir amaca yonelik olan veya olma-
yan, cocugun isteyerek ve hoslanarak yer aldig: fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal
gelisimin temeli olan, gercek yasamin bir pargasi ve ¢ocuk i¢in en etkin 6gren-
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me siirecidir. Ogrenci kompozisyonlarinda dile getirilen oyun arzular: gelismekte
olanlarin yasamlarinda vazgecilmez bir olgudur. Dolayisiyla oyun gorsel sanatlar
dersinde egitsel bir arag olarak kullanilabilecegi gibi, sanat etkinlikleri oyuna do-
niistiiriilerek 6grencilerin oyun gereksinimleri karsilanabilir. Ciinkii egitsel amagh
oyunlarin 6grenci basarisina ve tutumuna olumlu etkisi birgok arastirmada ortaya
konmustur (Yildiran, 2004; Tural, 2005; Songur, 2006; Yurt, 2007; Yagmur Sahin,
2013; akt. Giirsoy ve Ugkun, 2013). Oyunun 6grenciler i¢in bir deger oldugu dii-
stiniiliirse; sinif i¢i ve sinif dist sanat etkinliklerinde i¢sel motivasyon saglayan bir
ara¢ oldugu soylenebilir.

Sanat egitiminde gerek egitsel oyunlardan gerekse dramadan yararlanilabi-
lir. Ozellikle tasarim ilkelerinin 6gretimi, sanat elegtirisi/sanat yapit1 inceleme,
sanat tarihi ve miize 6gretimi gibi 6grencilerin ilgilerinin daha diisiik oldugu
alanlarin, oyuna doniistiiriilerek 6grencilerin derse giidiilenmeleri saglanabilir.
Ogrencilerden bazilarinin gorsel sanatlar dersinin miizik esliginde yapilmasini
istedikleri bulunmustur. Ozellikle uygulamali etkinlikler sirasinda égrencilerin
calismaya odaklanmalarinda miizik etkili bir ara¢ olabilir. Gorsel sanatlar dersinin
eglenceli hale doniistiiriilmesi ve 6grencilerin dersten zevk almalar: konusundaki
oyun, miizik gibi stratejilerden daha 6nemlisi sanat etkinliginin dogasindaki
haz degeridir. Ogretmenin oncelikli stratejisi, 6grencilerin yaratma siirecinden
ve ortaya ¢ikan iirtinden zevk almalar1 olmalidir. Bagka bir deyisle 6grencilerin
ogrenme siiregleri ve sonuglarina yiikledigi anlam ve degerdir. Ogrencilerin
etkinlik siirecinde, siirece odaklanma diizeyi ve bu siirecler sonunda ortaya ¢ikan
rtin, bagar1 duygusunun niteliginin belirleyicisi olmaktadir. Yaratma siirecine
odaklanan 6grenci bu siirecten zevk aliyorsa, heyecan duyuyorsa, bu siire¢ sonunda
basarili bir iirtin ortaya ¢ikaramasa da —ki bu olasilik ¢ok diigiiktiir- siire¢ odakl
basar1 duygusu, benzer yeni siirecler yasama arzusu dogurabilir. Bu nedenle gorsel
sanatlar egitiminde siire¢ odakli basar1 duygusu, iiriin odakli basar1 duygusunun
ontine ge¢mekte; bu bakimdan gorsel sanatlar 6gretmeninin tirtinden ¢ok siirece
odaklanmasi, 6grencilerin yaratma siireglerinde basar1 duygunu yasamalarinin
kosullarini yaratmasi 6nem tasimaktadir.

Oz-Belirleme kuramina gore basary, ilgi, zevk, heyecan, mutluluk gibi duygu-
lar dogurdugu icin basarili eylemleri gerceklesmeye igsel olarak giidiilenen (Rigby,
Deci, Patrick ve Ryan, 1992) 6grenciler kendilerini tamamen bagimsiz hissetmekte
ve davranisin kendilerini ifade ettigini diigiinmektedirler. Ryan ve Deci (2000b)’ye
gore insanlar1 dogustan harekete geciren giigler i¢sel motivasyonu olugturmakta-
dir. Ogrencilerin heyecan merak gibi duygular1 icsel motivasyonun énemli degis-
kenlerindendir. Bu konuda iki 6grencinin “Konular ilging oldugu zaman heyeca-
mimiz artiyor” (HO.GA).“Sectigi konular giizel olmali. Ilging konularda ¢alisirken
heyecanlaniyorum. Ciinkii resim heyecanla yapilir” (I0.ES) seklindeki ifadeleri
dikkat cekicidir.

Ogrenciler, konular ilging buldugunda heyecan yasadiklarini belirtirken ¢a-
lismay i¢sellestirdiklerini ya da yaptiklari ¢calisma ile 6zdeslestiklerini ortaya koy-
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maktadirlar. Bagka bir deyisle 6grencinin yaptig1 ¢alisma anlamli ve 6nemli goriil-
mektedir. Heyecan gibi merak duygusu da motivasyon kaynag: olabilmektedir. Bir
6grenci bunu soyle agiklanmaktadir: “Merak ettigim sorulari sorunca buna mantik-
li cevaplar vermeli. Resimlerdeki anlami ve diistinceleri yorumlamali. Sanatgilarin
neler diistindiigii ve nasil calistigini 6grenmek bizi mutlu eder” (BO.EE).

Gorsel sanatlar dersine benzer tekniklerin tekrar edilmesi monotonluk ya-
rattigini diigiinen, bu nedenle farkli gorsel bigimlendirme tekniklerinin kullanil-
mas! talebini dile getiren 6grencilerden biri goriisiinii soyle dile getirmektedir:
“Resim dersini ¢ok seviyorum ama hep ayni boyalarla resim yapiyoruz, daha fark-
Ii boyalarla ve malzemelerle ders islesek daha zevkli olur” (FO.EM). Agiklamada
belirtildigi gibi ders igerigi, baska bir deyisle aracin kendisi motivasyon kaynagi
olabilmektedir. Belli bir sistematik i¢inde farkli gorsel sanatlar tekniklerine yer
verilmesi onemlidir. Ancak, bundan daha 6nemlisi, her uygulamada 6grenciye
birden fazla teknik sunulmasi ve 6grencinin ¢aligmak istedigi teknigi kendisinin
belirlemesidir. Ciinktt Wigfield ve Eccles (2000), 6grenenlerin bireysel se¢im-
lerinin, etkinligi gerceklestirmeye yonelik olarak gosterdikleri israri ve gabay1
etkileyebilecegini ileri siirmektedirler.

Ozetle 6grencilerin motivasyonla ilgili beklentileri i¢sel ve digsal motivasyon
olarak simniflandirilabilir. Digsal motivasyon kaynaklar: 6gretmenin 6dil vermesi,
hediye vermesi yaninda, hosgoriilii, neseli davranmasi, 6grenciye deger vermesi
gibi kisilik 6zellikleri ve negeli bir 6grenme ortami olusturmasindan olusmaktadir.
I¢sel motivasyon kaynaklari ise eglenceli ders, miizikli ders, oyun oynama, zevkli
etkinlikler, dersi ve sanat1 sevme, heyecan ve merak, isteklilik gibi duyugsal faktor-
lerle 6grenme siireclerinde etkinlikleri gesitlendirmekten olusmaktadir. Dolay1siyla
Ogretmen gorsel sanatlar dersinde tiim 6grencilerin basarili olabilme olasiliklarini
g6z Oniine alip, etkinliklerini bu ilke ¢ercevesinde planlamasi 6nem tagimaktadir.
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2. Ogretmen adaylarinin gorsel sanatlar Ogretmeninin motivasyon
stratejilerine iliskin beklentileriyle ilgili bulgular
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Sekil 2. Ogretmen adaylarinin, gorsel sanatlar 6gretmeninin motivasyon strate-
jilerine iliskin beklentileri

Sekil 2°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin beklentileri digsal ve igsel kay-
naklar olarak tanimlanabilmekte; digsal motivasyon stratejilerine iliskin beklenti-
ler, dikkat ve ilgi cekme, 6diil vermede odaklanmaktadir. Bunlar1 6vgii, sergi agma
ve teknolojiden yararlanma stratejileri izlemektedir. Adaylarin digsal kaynaklar
arasinda en fazla yineledikleri 6gretmenin etkinlige dikkat ¢ekmesi konusundaki
aciklamalarindan ornek ifadeler asagida verilmistir:

“Gorsel sanatlar 6gretmeni simifta 6grencilerin dikkatini toplayacak gorsel ma-
teryaller getirmeli, dikkat ¢ekme sorulari yoneltmelidir” (AO.GK).“Cocuklarda ilgi
uyandirmak igin miizik esliginde ders yapilabilir. Hem konsantre olmalar: hem de
ilgi duymalar icin miizik dgrencilere ilgi cekici gelebilir” (BO.KG). “Ogrencilere bir
problem sunmali ve heveslendirmelidir” (BO.RK).“Gegen donemde okul deneyimi
dersine katildigimiz 6gretmenimiz Tiirk motifleriyle ilgili bir calisma yaptiracakti.
Derse gelirken Tiirk motiflerinden olusan bir giysiyle derse geldi. Takilar: bile Tiirk
motifleriyle ilgiliydi. Ogrencileri dikkatini 6yle cekti. Ogretmen yaraticiysa dgrencile-
ri giidiileyecek bir seyler her zaman bulur” (BO.GR). “Ogrencinin dikkatini ¢ekmesi,
gerektigi yerde oyuna basvurmasi gerekir” (CO.KE).“Ders anlatiminda hikdye ve
giinliik olaylardan yararlanmasi, ¢ocuklarin ilgisini canl tutmahdir (DO.GE).“Og-
rencilerin dikkatlerini ¢ekerek derse odaklanmalarini saglamalidir” (EO.GY).
“Ogrencinin dikkatini cekmeli ve ilgi uyandirmaly, dersi oyuna déniistiirecek ilgi
gekici hale getirmelidir” (HO.CE).

Ogretmenin derse sorular yonelterek, ykii anlatarak, gorseller sunarak, oyun
oynatarak, muzik dinleterek, ilging 6gretim materyalleri getirerek dikkat cekebile-
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cegi, boylece derse ilgilerinin artacagi belirtilmektedir. Dikkat ¢cekme kaynaklari-
nin gesitlendirmekle 6gretmenin yaraticiligi arasinda iliski kurulmaktadir. Aday-
larin gézlemleri sirasinda karsilastiklar, Tiirk motifleriyle ilgili caligma yaptirmak
isteyen 0gretmenin, Tirk motiflerinden olusan giysi ve takilariyla derse girmesi,
Ogretmenin yaraticiligi ile ilgili dikkat cekici bir 6rnektir. Dikkat yaninda 6diil ve
ovglintin de kullanilabilecegi vurgulanmaktadir:

“Basarili 6grencileri ddiillendirmeli ve ilgisizlikleri heveslendirmelidir’(DO.SY).
“Ogrencilere kars1 6vgii, tavir ve 6diil gibi pekistireleri ayarinda kullanmali” (GO.
DG).“Ogrencinin olumlu davranisi ya da basarisi sonrasinda basini oksayarak yada
elini omzuna degdirerek ya da aferin, eline saglik gibi ifadeler kullanarak giidiilemeli,
ogrenciyi daha ¢ok ¢alismaya iiretmeye motive etmelidir” (GO. KSI). “Derse ilgisiz
olan 6grencileri derse motive etmek igin 6diilii kullanmalidir” (I0.GN). “Resim yap-
maya istekli 6grencilerin heveslerini sondiirmek yerine, onlar: tesvik etmeli, gerekli
maddi ve manevi destegi saglamahdir” (AO.GI).

Ogretmenin sozel 6diil ve dvgiileri yaninda maddi édiillerin de giidiilemede
etkili olacag: belirtilmekte; 6diil ve 6vgii hem basarili sonuglarin pekistirilmesi,
hem de ilgisiz 6grencilerin motive edilmesi amaciyla kullanilmas: gerektigi vurgu-
lanmaktadir. Gorsel sanatlar egitiminde sozel 6diiliin yalnizca basarili sonuglarda
degil, 6grenme stirecinde gosterilen basarili davraniglar icin de kullanilmasi, ba-
sarili sonuglara zemin hazirladig1 géz 6niinde bulundurulmalidir. Gorsel sanatlar
egitiminde ‘olumsuz elestiri yapilmamasi ilkesi’ 6gretmenin basarili eylemleri
gozden kagirmamasini zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin 6grenme
triinleri Gizerindeki elestiri ve degerlendirmeleri giidiileme kaynag: olarak islev
gormektedir. Benzer sekilde adaylar, gérsel sanatlar dersinde teknoloji kullanimini
da gidiileme kaynag olarak gormektedirler.

“Gérsel sanatlar dersinde farkli teknolojilerden yararlanilmalidir. Ogretmen 6§-
rencilerin teknoloji merakini gorsel sanatlar dersiyle biitiinlestirmelidir.” (AO). Go-
riigme kayd1)“Gorsel sanatlar 6gretmeni boliimii ile ilgili gelisen teknolojiyi, olaylar:
ve yenilikleri derse tasimalidir” (BO.BK). “Teknolojiyi yakindan takip etmeli, bu ko-
nuda 6grencileriyle arasina bir sinir koymamahdir” (DO.SO).

Adaylarin agiklamalarinda teknolojiyi 6gretmen mi kullanacag, 6grencilerin
mi kullanacag agiklanmamasina karsin SO kodlu adayin “sinir koymama” agik-
lamasi 6grencilerin de kullanmas: gerektigine isaret etmektedir. Bu diisiince ge-
lismekte olanlarin teknolojiye gosterdikleri yogun ilgi nedeniyle, gorsel sanatlar
dersinde yararlanilmasinin 6nemli oldugu ¢ikarimina neden olmaktadr.

Ogrenci ¢alismalarinin sergilenmesi ya da sergilenecegine iliskin algilar1 da
motivasyon araci olarak goriilmekte; “68renci ¢alismalarina deger vermelidir ve
ogrenci ¢aligmalarini sik sik sergileyerek onlar 6diillendirmelidir” (AO.GK) de-
nilmektedir. Sergilenecek ¢aligmalarin 6grencilerle birlikte belirlenmesi ve miim-
kiin oldugunca farkl: kisilerin ¢alismalarina yer verilmesi, her 6grencinin basari
duygusu geligtirmesi bakimindan da 6nemli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerde
olumlu ya da olumsuz duygularin gelismesinde sosyal ¢evre ve kendi degerleri
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etkili olmaktadir. Bu bakimdan sergi diizenlemelerinin o6grencilerle birlikte
gerceklestirilmesi onlarin estetik degerleri i¢sellestirmeleri agisindan da onemli
bir girisimdir. Bu girisim dissal bir diizenlemeden igsel diizenlemeye gidise neden
olabilir. Oz-belirleme kuramina (Deci ve Ryan, 1991) gore bireyin 6z-diizenleme
derecesi digsal diizenlemeden biitiinlesmis diizenlemeye yaklastik¢a artmaktadir;
ancak, bireyi giiglii bir sekilde motive eden i¢sel diizenlemedir. Oz-belirleme kura-
mi i¢sel diizenlemeyi i¢sel motivasyonun diizenleme bicimi olarak gormektedir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerde i¢sel diizenlemeye etki eden
motivasyon stratejileri; deger verme, dersi sevme, zevk alma, dzgiiven gelistirme
ve kendini ger¢eklestirme, kararlara katilma, 6zgiir hissetme, merak, demokratik
Ogrenme ortami ve ise yarama seklinde siralanmaktadir. Asagida s6z konusu kate-
gorilerle ilgili agiklamalar yer almaktadir.

“Ogrencilerin her birinin giizel resim yapabildigini, yaptiklarinin degerli
oldugunu, her birinin 6zel oldugunu hissettirmelidir.” (AO.GO). “Ogrenciye ve
caligmalarina saygi duyan 6gretmen sanatin degerli oldugunu hissettirebilir. Bu
da sanat egitimini etkileyen bir tutumdur”(FO). “6grencilerin bagarili olduklarini
hissettiren Ogretmenlerin basarist da artar” (FO).“Ogretmen &grencilerin
basarilarinin 6ne ¢ikardikea onlarin sanata ve meslege yonlenmelerine katki sag-
lar” (HO).“Her dgrenciye degerli oldugunu, ¢calismalarimin degerli oldugunu her bire-
yin kendine has bir iislubunun oldugunu hissettirmelidir. Sanatta giizel ¢irkin kav-
raminmin olmadigini anlatarak yaptiklar: calismalar: 6nemsemelerini saglamalidir”
(IO.TK).

Yukardaki agiklamalar incelendiginde, 6gretmenin Ogrencilerine ve onla-
rin ¢aligmalarina deger vermesi, onlarin sanata deger vermelerinde etkili oldugu
vurgulanmakta, bu etkinin sanati bir meslek olarak se¢melerine kadar gidecegi
ima edilmektedir. Basariy1 etkileyen faktorler arasinda, 6grencinin konuya verdigi
deger basariy: etkileyen en 6nemli kavramlardan bir olarak gorillmektedir (Wig-
field ve Eccles, 2000). Sanat etkinliklerine verilen degerin, 6grencilerin 6grenme
stireglerine yogunlasmaya yol actig1 sdylenebilir (Bkz. Meece, Wigfield ve Eccles,
1990). Beklenti deger kuramlarina gore bireyi harekete geciren beklentileri ve 6znel
degerleridir. Oznel degerler bir eylemi gerceklestirmede pozitif ya da negatif rol oy-
nayabilmektedir. Bu bakis agisin1 benimseyen kuramecilar, bireylerin tercihlerini,
devamliliklarini ve performanslarini onlarin deger verdikleri isleri iyi yapabile-
ceklerine olan inanglari ile agiklayabileceklerini savunmaktadirlar (Wigfield ve
Eccles, 2000). Dolayisiyla gorsel sanatlar etkinliklerine verilen degerin, 6grencinin
sanat inancina ve/ya ézgiivenlerine bagli oldugu soylenebilir. Adaylardan elde edi-
len veriler, dersi sevme, dersten zevk alma, heyecan duyma, merak gibi duygular da
ogrencilerin i¢sel motivasyonunu etkiledigine isaret etmektedir. Ancak, 6grencile-
rin bu tiir duygular gelistirmesi, 6gretmenin tutum ve davranislarina bagli oldugu
belirtilmektedir:

“Ogrenciyi heyecanlandirmalidir. (...) Ben bir hocay: seviyorsam dersini de din-
lerim” (AO.GA). “Dersi sevmeyen ogrencilere dersi sevdirmek igin elinden geleni
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yapmalidir” (FO.BE)“Onlara ders sevdirilmeli, dersten zevk alir hale getirilmeli-
dir’(GO. KG).“Ogrencinin derse ilgi ve merakini artiracak kadar coskuyla ve resim
dersini sevdirecek sekilde heyecanla ders islemeli ki 6grenci resme yalnizca ders
olarak bakmamalidir” (I0.NU).“Ogrencide merak duygusunu olusturabilmelidir”
(GO.TG). “Mesela cocuklar kendi yoreleriyle ilgili bilgiye de ¢ok sahip degiller. Bol-
gesel ozellik tasiyan kiyafet, vb. resmedilerek 6grencide merak uyandirilabilir” (BO).

Ogrencilerin dersi sevmesinde 6gretmenin kigisel ozelliklerinin de etkili
oldugu vurgulanirken, 6grencilerde merak uyandirmasi ve coskulu bir 6grenme
iklimi yaratmasinin alt1 ¢izilmektedir. Ayrica oyun ve drama gibi tekniklerle ders
islemenin de dersi eglenceli hale getireceginin alt1 ¢izilmekte zevkli ders oyunla
Ozdeslestirilmektedir.

“Resim dersini sevdirmek igin oyun-eylem gibi etkinliklere yer vermelidir” (FO.
ME).“Dersini oyunla, drama ile anlatabilirse eger etkili olabilir” (CO). “Dersler eglen-
celi hale getirilmeli, 6rnegin dramadan yararlanilmalidir” (GO. GY).“Gérsel sanat-
lar dersi ogrencilerin huzurla, sevgiyle calistiklari, rahatladiklar: bir ders olmalidr.
Ogretmen oyun drama gibi yontemlere bagvurarak dersi neseli hale getirmelidir”
(I0. KO).

Yukaridaki agiklamalarda egitsel oyun ve drama etkinliklerinin 6grencile-
rin yaratici davranis gelistirmesinde etkili oldugu; rahatlama ve cilginlagmalari-
na katki sagladig: bagka bir deyisle onlar1 6zgiirlestirdigi tizerinde durulmustur.
Ogrencilerin kendilerini gerceklegtirebilmeleri 6zgiir ve demokratik bir §grenme
ortaminda olasidir. Goble insan davranislarini yoéneten en 6nemli giidiiniin ken-
dini ger¢eklestirme giidiisii oldugunu belirtirken (Kuzgun, 2002, 5), bunun ancak
ozgiir ve demokratik 6grenme ortamlarinda miimkiin olabilecegi savunulmakta-
dir (Kuzgun, 2002; Simsek, 2002). Benzer sekilde dzgiir ve demokratik 6grenme
ortamlarinin 6nemi Manifesto 15 (2015)te s6yle vurgulanmaktadir:

Biitiin 6grencilere; kabul edilmis, evrensel insan haklari ve sorumluluklar: olan
bireyler olarak davranilmali ve saygi gosterilmelidir. Bu, 6grencilerin, okullarinin
nasil yonetildigi, nasil ve ne zaman 6grenecekleri ve giinliik hayatin tiim diger alan-
lar1 dahil, kendi 6grenimleri ile ilgili kararlar ve se¢cimler hakkinda aktif olarak s6z
sahibi olmalar1 gerektigi anlamina gelmektedir. Bu ger¢ek anlamda bir katilimdir.
Kendi kararlar1 ayni seyi yapma 6zgiirligii olan diger insanlarin haklarini ihlal
etmedigi siirece, her yastaki 6grenciye, kendileri i¢in uygun olan egitim firsatlarini
ve 0grenme yaklasimlarini se¢meleri i¢in gerekli 6zgiirliikler verilmelidir.

Bu cercevede adaylarin da gorsel sanatlar egitiminde 6zgiir ve demokratik 6g-
renme ortami inanci gelistirdikleri, asagidaki agiklamalardan anlagilmaktadir:

“Nitelikli bir gorsel sanatlar 6gretmeni 6grencilere sinif ortaminda diger ders-
lerde olmadig kadar 6zgiir ve rahat bir calisma ortami hazirlamaldir ki 6¢renci
kendini rahat hissedebilsin” (AO.GHD). “Ogrencilerin 6zgiirce diisiincelerini ifade
edebilecekleri ortam yaratiimalidir” (HO.YB). “Ogretmen sinif icerisinde demokra-
tik bir ortam saglamali” (GO.DG).“Ogretmen ders siireci icerisinde demokratik bir
ogrenme ortami hazirlayabilmelidir” (HO.RP).
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Yukaridaki alint1 6rneklerinden ikisinde 6zgiir bir 6grenme ortami onerilir-
ken diger ikisinde demokratik bir sinif imgelenmektedir. Demokratik sinifin en
belirgin 6zelligi karalara katilimla ilgilidir. Simsek (2002, 37) katilimin 6nemini
su agiklamalarla vurgulamaktadir: “Bir insan s6z sahibi olmadig1 ya da dislandi-
g1 bir konuda nasil bir baghlik duygusu gelistirebilir? Okullarimizdaki kurallar
belki 6grenciler i¢cin konulmugtur fakat hi¢ biri 6grencilerin koydugu kurallar de-
gildir... Okul ya da siniftaki kurallar 6grencilerle birlikte konulmali denetim ve
yaptirim da ayni katilimer anlayisla gerceklestirilmelidir.” Katilimin 6nemini iro-
nik bir benzetmeyle vurgulayan Manifesto 15 (2015) “Kendi kararinla bir tepeden
agagiya atlarken yasadigin heyecan duygusu, baska birisinin seni oradan itmesiyle
asla yasayamayacagin bir sarhosluktur. Diger bir deyisle, yukaridan asagiya, 6g-
retmenden-6grenciye 6grenme modeli, 6grenmeyi maksimuma ¢ikarmadig: gibi
meraki yiyip bitirir ve i¢sel motivasyonu yok eder” aciklamalariyla stirdiirmekte-
dir. Adaylar da 6grencilerin kararlara katilimi konusundaki beklentilerini soyle
dile getirmektedirler:

“Ogrencilerin isteklerini dikkate alan etkinlikler yapilmalidir” (BO.MO).“Og-
retmen Ogrencilerin fikirlerini ozgiirce ifade edebilecegi ortamlar hazirlamali fakat
ogretmen burada yonlendirici olmamalidir” (BO.KZC). “Konuyu simiftaki 6grenci-
lerin isteklerine gore etkinlik yaptirmalidir” (DO.SY). “Ders esnasinda 6grencilerin
fikirlerini de dikkate almalidir” (EO.MY).

Yukaridakiifadelerde hem 6gretimi planlama, hem de sinif yonetimi siireglerine
gonderme yapilmakta, her iki siire¢ i¢in 6grenci katiliminin geregi vurgulanmak-
tadir.

I¢sel motivasyonun bir yonii de yapilan etkinliklerin iglevselligi, yani ise
yaradigyla ilgilidir. Ogrencilerin boyle bir inang gelistirmeleri icsel diizenleme-
ye neden olmaktadir (Deci ve Ryan, 1991) Bir adayin kompozisyonundaki agik-
lamasi bu durumu 6zetler niteliktedir: “Ogretmen dgrencilere verdigi bilgilerin
ise yararliligina dikkat ¢ekerse, 6grenciler de boyle bir algi olustururlarsa derse
giidiilenmeleri saglamis olur. Bu noktaya da dikkat etmek gerekir” (BO.KZ).

Okulda edinilen bilgilerin ise yaradig1 inanci psikolojide yarar beklentisi olarak
adlandirilmaktadir. “Dewey herhangi bir diisiince ya da davranisin dogruluk 6l-
ciitiiniin uygulamada gozlenen islevselligi oldugu inancindadir. Cocuga gelecekte
ne ise yaradigi belli olamayan bilgi yiginlarini ezberletmek yerine yaparken
diistinmeyi 6gretmek gerekir. Bir diistinme tiriinii eyleme déniismedikge, eylemin
uygulamada yarar1 kanitlanmadikea degerli sayilamaz” (Kuzgun, 2002,12). Ban-
dura (1977) ise okulda edinilen kazanimlarin okul digindaki yasamda da yapilan
isleri daha iyi yapmay1 saglayabildigini belirtirken, Wigfield ve Eccles, (2000) bu
inanci amaca uygunluk degeri olarak tanimlayarak bir motivasyon kaynagi olarak
ele almaktadirlar. Benzer sekilde 6grencilerin 6zgiiven gelistirmeleri ve kendilerini
gerceklestirmeleri de i¢sel diizenlemenin, bagka bir deyisle 6zerklik kazanmalari-
nin araci olmaktadir. Bu konudaki beklentileri iceren ifadelerden 6rnekler agagida
sunulmustur:
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“Cocuklarin iiretken hale getiren ortamlar yaratilmali, onlarin tretimleri
sergilenmeli elestirilmeli ve yorumlanmalidir. Boylece elestiriye acik, kendini ifade
etmekten korkmayan bireyler yetistirilmelidir” (AO.GH).“Ogrencinin 6zgiivenini
arttirabilme, sosyal zekasini gelistirebilme yetenegine sahip olma” (GO.TG).“Ogren-
cinin yarattig1 eserleri sergilemesine yardimci olma, ozgiivenini artirma” (GO.TG).
“Ogrencilerin kendini gergeklestirebilmelerine yaraticiliklarini artirmalarina,
kendilerini rahat ifada edebilmelerine olanak saglamalidir” (BO.GL).“Ogrencinin
kedini gerceklestirmesine firsat vermelidir” (FO.MK). “Ogrenci merkezli egitimle
ogrencinin kendini gerceklestirmesine yardimci olabilme” (GO.TG). “Ogretmen
Ogrenci bagarisindan sonra (...) 6grenciyi giidiilemeli, ¢alismamin mutlulugunu
yasayarak gosterdigi basaridan zevk almasini daha ¢ok caligmaya istekli hale
gelmesini saglamali” (GO.KS).

Aday verileri incelendiginde hem digsal hem de i¢sel motivasyon stratejileri-
ne ilgili ifadelerin oldugu goriilmektedir. Motivasyonu saglayan 6gretmen dav-
ranslary; dikkat ¢ekme, 6diill verme, 6vgiide bulunma, caligmalar: sergileme,
oyun, miizik ve teknolojiden yararlanma yukarida verilen 6rneklerden bazilaridir.
Bunlarin yaninda, merak, demokratik ve 6zgiir 6grenme ortami, kararlara katilim,
dersi sevme, derse ve sanata deger verme, 6grencinin kendini gerceklestirmesi gibi
motivasyonel belirleyiciler seklinde beklentileri oldugu bulunmustur. Bu érnekler
digsal diizenlemeden biitiinlesmis diizenlemeye dogru bir dagilim gostermektedir.
Yani digsal yaptirimlardan, goniillige dogru dereceleri icermektedir. Dolayisiyla
ogrencinin kendiliginden gitidiilenmesi igsel diizenlemelerle gerceklesmektedir.
Oz-diizenleme derecelerinin son evresi i¢sel diizenlemedir. Oz-belirleme kura-
mu igsellestirmeyi 6z-diizenleme diizeylerinden ayirmakta ve i¢sel motivasyonun
diizenleme bi¢imi olarak aciklamaktadir.

I¢sel bir kontrol odagina ve bagarmaya yonelik egilim kazanan 6grencilerin sanat
etkinliklerine yogunlamlari, bu etkinlikleri heyecanla beklemeleri olasidir. Oysa
digsal etkenlerle motive olanlar, sanat etkinliklerinden zevk almak yerine, 6gretmen
tarafindan belirlenen hedefleri gerceklestirmek icin ¢apa gosterdikleri sdylenebilir.
Sanat etkinliklerine harcanan zaman ve 6grenme siireglerinde gosterilen capa
sanata ve egitimine verilen degerle ilgilidir. Dolayisiyla i¢sel motivasyon ve deger
birbirini destekleyen, bilyiiten 6zellikler oldugu diisiiniilebilir. Sanat egitiminin
basarisi bityiik oranda sanata verilen deger ile ilgilidir; ancak, dogas: geregi sanat
egitiminde her zaman bagarili sonug beklenmeyecegi bilinmelidir. Clinkii basari
gudisii iki zit yonde sonuglara neden olmaktadir. Birey basarili sonuglar elde
ettiginde gurur, hoglanma, mutluluk gibi duygular yasarken, basarisiz sonug algisi
mutsuzluk, kizginlik, can sikintist gibi duygulara neden olmaktadir (Bkz. Pekrun,
2006). Bu nedenle gorsel sanatlar 6gretmenine énemli gorevler diismektedir. Bun-
lardan en 6nemlileri 6grencilerin basarisizlik duygusu yasanmasini engelleyici 6n-
lemleri almak, digeri, sanatsal basariy: yetenekten ok caba ile iligskilendirmek ve
yukarida tartisilan i¢sel motivasyon kaynaklarina ve belirleyicilerine zemin olus-
turmaktir.
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3. Okul yoneticileri ve ilkogretim miifettislerinin gorsel sanatlar 6gretmeni-
nin motivasyon stratejilerine iliskin beklentileriyle ilgili bulgular
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Sekil 3. Okul yoneticileri ve ilkogretim miifettislerinin, gorsel sanatlar
Ogretmeninin motivasyon stratejilerine iliskin beklentileri

Okul yéneticileri ve deneticilerinin GSO’lerinin motivasyon stratejileriyle ilgili
digsal kaynaklara iliskin beklentileri sergi agma ve gorsel sanatlar dersi kazanim-
larinin Gst 6gretim kurumlarina gegis sinavlarina yansitma iken igsel kaynaklara
iliskin beklentileri sanata ve derse deger verme, oyundan yararlanma ve etkinlik-
leri yagamla iliskilendirmekten olusmaktadir. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine
yeterince motive olmamalari, dersin degersiz goriilmesinden, bir st 6gretime
gecis sinavlarinin yaratigi kaygidan kaynaklandigi kadar 6gretmenin motivasyon
bilgisinden de kaynaklandig1 asagidaki alintilarda agiklanmaktadur:

“Giidiileme konusunda da eksiklikler var, neden eksiklikler var; derse bakistan
kaynaklanana eksiklikler var; yani veliden diger 6gretmenlerden 6grencilerden kay-
naklanan eksiklikler var. Memleketteki sinav sistemi var, matematik dersi Tiirkge
dersi on planda olmas: gerekiyor, cocuk onemli diye onu diisiiniiyor. Resim dersinin
dinlenme, ki oda aslinda giizel bir sey, dinlenme zamani resim yaparak gérsel sanat-
lar dersini oradaki durum sudur yani; bu derse ilgisi olan ¢ocuklar var, onlar motive
oluyorlar kendiliginden motive oluyorlar ama yine burada 6gretmenin mahareti or-
taya ¢ikar; ilgisi olmayan buraya benim yetenegim yok diye diisiinen ¢ocugu motive
edeceksin ki orda dgretmenlik meslek bilgisi devreye girecek, orada da bir zafiyet var”
(DX). “Bu konuda ogretmenler dgrencileri tesvik ediyorlar ama sistem Ogrencilerin
motivasyonunu engelliyor. Sistem sinav iizerine kuruldugu icin yetenek dersleri su an
hi¢ 6nemsenmiyor. Mesela se¢cmeli derslere baktigimiz zaman -ki bunun en giizel gos-
tergesi segmeli derslerdir- benim okulumda 700 6grenci beden egitimini se¢mis niye;
disarida oyun oynuyor. Cocugun gelecek beklentisi yok. Sonra matematik segilmis;
gocugun bilissel boyutunu élgiiyor, gelistiriyor. Daha sonra Ingilizce ve Tiirkge geliyor.
Yalnizca 40 égrenci gorsel sanatlari segmis, Niye bu kadar az; tek agiklamasi var,
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sinavlarda gorsel sanatlarla ilgili soru yok. Ogretmenler ne kadar ¢aba gisterse de 3g-
renci TEOK sinavinda gorsel sanatlardan soru ¢tkmuyor diyor” (YX). “Ogrencinin ne
kadar iyi yapip yapmadigindan ¢ok derse katilmasina, bir seyler tiretme ¢abasinda
olmasina dikkat ediyor” (YZ). “Bu ozelliklere sahip oldugunda dgrenciyi giidiileme,
basariya siiriikleme kendiliginden gelir zaten” (YZ). “Cocuklarimizi 6grencilerimizi
motive etmemiz lazim ve mutlaka gereken onemin ve degerin verilmesi lazim” (YZ).

DX kodlu miifettis gorsel sanatlar alanina ilgili 6grencilerin icsel olarak giidii-
lendikleri halde diger 6grencilerin, veli ve diger 6gretmenlerden de kaynaklanan
nedenlerle motive olamadiklarini belirtmekte, diger yandan GSO’lerinin bu ko-
nuda yetersiz oldugunu diisinmektedir. Benzer sekilde YX kodlu yonetici orta-
Ogretime gecis sinavlarinin 6grencinin gorsel sanatlar alanindaki motivasyonunu
olumsuz etkiledigini, sinav odakli iist kurumlara gecis uygulamalarinda gorsel
sanatlar bilgisini 6l¢en sorularin da yer almasinin 6grenci motivasyonunu etkile-
yecegini savunmaktadir. YY kodlu yonetici ise 6gretmenin 6l¢me ve degerlendir-
me Ol¢titlerinin derse katilimla sinirli olmasinin 6grenci motivasyonunu olumsuz
etkiledigine deginirken, bir diger yonetici derse verilen degerle ilgili oldugunu di-
stinmektedir.

Okul yoneticileri ve ilkogretim miifettislerine gore 6gretmenin motivasyon bil-
gisinden ¢ok dersin 6nemi ve degeri 6grenci motivasyonunu etkilemektedir. Oysa
Ogretmenin motivasyon bilgisi ise kosuldugunda 6grenci katilimi ve bagarisini
etkilemektedir (Spitzer, 1996). Ogrencilerde sanat egitimine iliskin ihtiya¢ yara-
tilmasi, merak uyandirilmasi (Akbaba, 2006), derslerin eglenceli hale doniistiiriil-
mesi, ilgi ¢ekici uygulamalarin segilmesi (Emir ve Kanli, 2009), kararlara 6grenci
katiliminin saglanmasi (Kaplan, 2007), 6grenciye deger verilmesi ve saygt duyul-
mast (Eryilmaz, 2013) gibi i¢sel ve digsal motivasyona kaynaklik edebilecek bir¢ok
motivasyon strateji ve modelleri 6grenci motivasyonunda goz 6niinde bulundurul-
malidir. Bu nedenle 6gretmen egitimi programlarinda, motivasyon konusu 6zel bir
caligma alani olarak yer almalidir. Tiim &gretmenlerin, spesifik olarak GSO’leri-
nin oyunu egitsel bir ara¢ olarak kullanilmasinin 6nemi soyle vurgulanmaktadir:

“Ug dirt yil ocuk tamamen serbest sekilde fiziksel etkinliklerle birlikte oyun
icerisinde 6grenmeli. Bir taraftan o orda yeteneklerinde ortaya ¢ikariyorlar. Her sey
degisiyor bilim degisiyor. Ama esas olan nokta ¢ocuklarimizin oyun igerisinde ilkokul
doneminde 6grenmeyi gerceklestirmesi bunu ister gorsel sanatlar ister diger dersler
icin olsun esas olan bu; ¢ocuklarin oyun igerisinde O0grenmesi gercekleseceginden
dolay: cok biiyiik bir firsattir diye diisiiniiyorum” (YZ).

Oyunun egitsel bir arag olarak kullanilmasi ya da oyundan bir yéntem olarak
yararlanilmas: konusundaki aragtirmalarda 6grencileri sosyal, duygusal, fiziksel,
biligsel yonden gelistirmesi, eglenerek 6grenmesi (Hazar, 2005; Ayan ve Diindar,
2009), yaratici ve kesfedici 6grenmeye yonlendirerek problem ¢ozme yeteneklerini
gelistirmesi (Aykutlu ve Sen, 2004), 6grenmeye giidiilenmesi ve 6zgiiven kazanma-
s1 (Bayirtepe ve Tiiziin, 2007), eglence ve 6grenme kaynagi olmasi, fazla enerjisini
bosaltmasi (Ozdogan, 2000) gibi bir¢ok yararlarindan soz edilmektedir. Gorsel sa-

Cilt6 Sayi17 Yaz 2017

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

|



Cilt6 Sayi17 Yaz 2017 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

——| Dr. Selahattin YILMAZ

natlar alanindaki bazi uygulamalarin dogasi geregi oyunla dogrudan iliskili olmas:
ve oyunun gelismekte olanlar i¢in bir deger olmasi, 6gretmenin oyun/drama biri-
kimine sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Ogrencilerin sosyal beceri kazanma-
larina, yaratici davranis gelistirmelerine, etkinliklerden haz duymalarina ve igsel
motivasyonlarina oyunun katkist unutulmamalidir. Diger taraftan gorsel sanatlar
dersinin diger derslerle ve yasamla iliskilendirilmesinin 6grenci motivasyonuna
katki saglayacag belirtilmektedir:

“Matematikte falan bu dersten yararlamilabilir. Bu dersler teknoloji tasarimla
gorsel sanatlarla iliskilendirilerek en azindan bir motivasyon saglanabilir resimle.
Bence ¢ok basarili degiliz yani 6¢retmenler agisindan. Resim 6gretmeninin manzara
yaptirma simirlarinin disina ¢itkmasi lazim” (DZ). “Gorsel sanatlar sersi hayatla i ice
olacak, biz dersi icerden anlatiyoruz. Dogaya ¢iksinlar, bir agaca tirmansinlar, yarim
metrelik karin icine girsinler, ayaklari islansin. Bir nehirse ¢izdiginiz bir nehrin ke-
narina gotiiriin, manzaraysa konunuz bir giin gotiiriin Abant'a alanminda gorsiinler
orada ¢izsinler, boyasinlar. Bir grafik, bir tasarim yaptiriyorsaniz alin ¢ocuklar: bir
reklam sirketine gotiiriin, cocuk gorsel sanatlarin teknolojiye uyarlanmis halini gor-
siin. Hayatla i¢ ige olacak, hayatin sadece bir boliimiinde simfta kalmamali egitim”
(YZ).“Bir ders saati ¢ok az. Cocuk hazirlanacak, defterini, klasoriinii ¢ikarak ¢an-
tadan, zaten bir on dakika gegiyor o sirada. Otuz dakikalik bir ders kaliyor. Boyle
bir sikintimiz var bizim, uygulama agisindan, bu da hem 6gretmen hem de 6grenci
motivasyonunu etkiliyor” (YX).

Piaget, Dewey, Vygotsky ve Bruner gibi bilisel kuramcilara gore 6grenmenin
gerceklesmesinde, bilgilerin gilinliik yasamla iligkilendirilmesinin ve giinlik ya-
samin bir pargasi olmasinin, bilginin igsellestirilmesi acisindan énemli oldugu
vurgulanmaktadir (Ozden, 2005; Senemoglu, 1998; Topses, 2009; Ulgen, 1994).
Okul yoneticileri ve ilkdgretim miifettislerinin belirttigi gibi gorsel sanatlar dersin-
de doga ile i¢ ice olma, sanatla ilgili kurum, kurulus ve teknolojiyi yerinde inceleme,
ogrencilerin alana ilgilerini artiracagl, igsel motivasyon saglayacagi séylenebilir.
Ancak, bir yoneticinin belirttigi gibi, bir ders saatlik siire, hem 6gretmen, hem de
6grenci motivasyonu iizerinde olumsuz etki yarattig1 dikkat ¢ceken bir saptamadir.
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4.Egitim sendikalarinin gorsel sanatlar 6gretmeninin motivasyon strateji-
lerine iliskin beklentileriyle ilgili bulgular

Egitim
sendikalarinin
beklentileri

Sekil 4. Egitim sendikalarinin gorsel sanatlar 6gretmeninin motivasyon strateji-
lerine iliskin beklentileri

Egitim sendikalarinin gorsel sanatlar 6gretmelerinin motivasyon stratejilerine
iliskin beklentileri sekil 4’te 6zetlenmistir. Buna gore digsal giidiileme kaynaklar:
Ogrenci calismalarinin sergilenmesi ve 6gretmenin 6grencilere kars: olumlu tutum
gelistirmesi kategorileriyle 6zetlenirken i¢sel kaynaklar, derslerin zevkli ve eglence-
li hale doniistiiriilmesi, yapilacak etkinliklerle ilgili kararlarin 6grenci katilimryla
alinmasi, oyundan yararlanilmasi, 6zgiir bir 6grenme ortami yaratilmasi ve basari
duygusu seklinde siralanmaktadir. Egitim sendikalari, sanat egitimi derslerinin
grup calismalar1 ve proje ¢aligmalar: gibi yontemlerin siklikla uygulama alani bu-
labilecekleri ders olduguna dikkat cekerek, gorsel sanatlar 6gretmenlerinin bu tiir
Ogretim yontemlerine yer vermesine dikkat ¢cekmekte, boylece derslerin eglenceli
ve ilging hale donistiiriilebilecegine vurgu yapmaktadirlar. Diger taraftan gorsel
sanatlar etkinliklerinin zevkli etkinliklere doniistiiriilmesinde ¢ocugun dogasi ve
Ogrencilerin taleplerinin temel belirleyici olduguna dikkat ¢ekmektedirler:

“...cocugun icinden gelen bir sey. Bu ¢ocuklara imkénlar verilmeli. Birakalim
her hafta okullarinin duvarlarina ¢izim yapsinlar. Biz derse balonlar gotiiriip
¢ocuga bir hafta boyunca balon boyatiyoruz. Dersi ¢ocugun zevk alabilecegi
bir hale doénistiirmeliyiz. Kes yapistir yapiyoruz. Cocugun benimsedigi seyleri
yaptirmaliy1z. Bizler daha ¢ok ¢ocuklari belirli kaliplara sokmaya ¢alisiyoruz” (S1).

Aciklamalar yapilacak etkinliklerin 6grenci beklentilerine gore diizenlenmesi
ya da katilimci bir anlayisla birlikte karar verilmesi motivasyon kaynagi olarak is
gorecegine gonderme yapmaktadir. Literatiirde de 6gretmenlerin motivasyon kay-
naklar1 olarak 6grencileri 6grenme siireglerindeki kararlara katmalari, 6grenme
Ogretme siirecinin amacina ulagsmasina biiyiik katkilar saglayacag belirtilmekte-
dir (Akbaba, 2006). Sendika yoneticileri katilimciligin yaninda bagka bir motivas-
yon kaynag1 olarak bagar1 duygusunu vurgulamaktadirlar:
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“Basariy: tattirma ile ilgili galiba. (...) gibi bir kdyden ekmek israfi konusunda
Bolu II birinciligi ¢ikardr 6gretmenin bir tanesi resim alaninda. Ogretmenin bunu
motive edisi, yonlendirmesi ¢ok onemli oldu. Cocuk ¢ok iimitsizdi. Cocuk kendi-
ne inanmiyordu. 15 giin sonra birinci oldugunu duyduk. Onlarca resim arasindan
biitiin dgretmenler bu resmin birinci olacagini diisiiniiyorlardr (S2).“Odiil aldu.
Arkadaslar takdir etti. Gazetelere ¢ikt1 cocuk. Cok mutlu. Cocugun bu mutlulugu
basariy tatmakla alakali. Bu ¢ocugun bu mutlulugu bagka bir derste yagama sansi
yok. Matematigin birincisi olma sanst yok. Gorsel sanatlar araciligiyla cocuk bu
duyguyu tadiyor. Disaridan bir miidahale olmadan, ailesinin katkisi olmadan,
gorsel sanatlar 6gretmeninin yonlendirmesiyle; artik ¢cocugun okula bakisi degise-
cek” (S2).

Yukaridaki 6rnekte yarigmalarda 6diil alan 6grencinin basari duygusu yasadi-
g1, bu duygunun digsal bir motivasyon kaynaga (6diile) bagl oldugu; ancak, anla-
ticinin da vurguladig: gibi siire¢ i¢inde igsel bir motivasyon kaynagina doniistii-
g soylenebilir. Okullarda yapilan resim yarigmalar: 6diil alanlar i¢in bu tiir islev
gorebilir. Diger taraftan birka¢ 6grencinin 6dil almasina karsin, yiizlercesinin
basarisizlik duygusu yasayabilecegi unutulmamalidir. Cocuk resimleri arasinda
nitelik bakimindan ¢ok fark yoktur. Erbil (1997, 151)’e gore biitiin ¢ocuklar giizel
resim yapar. Ayrica bu resimlerin bityiiklerin bakisi ve dlgiitleriyle degerlendiril-
mesi gocuklarin sanatsal gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecegi goz ard: edil-
memelidir. Unutulmamasi gereken belki de yetiskinlerin ayirdina varamayacagi,
her ¢ocuk resminin anlattig1 cok dnemli seyler vardir ve en azindan bu nedenle her
¢ocuk resmi degerlidir. Bu nedenle ¢ocuklar: resimleriyle yaristirmak ve onlarin
calismalarini birinci, ikinci gibi derecelendirmek yerine resim ¢aligan tiim 6gren-
cilerin bagar1 duygunu tadabilecegi yollar bulunmalidir. Asagidaki alintilarda ise
GSOnin farkli tutumu nedeniyle digsal; gorsel sanatlar dersinin dogasi nedeniyle
de i¢sel motivasyonlarin olustuguna iliskin ipuglar1 goriilmektedir:

“Ogretmen o6grencileriz 6zgiir birakiyor. Ogretmen yle olmaz demiyor. Denge
unsuru bozuk bunun demiyor. Kendince tasarladig1 i¢in de 6grenciler daha fazla,
diger derslere gore daha uzun siire dikkatlerini stirdiirebiliyor. Diger derslerde ise
sikildig1 i¢in telefona yonlenebiliyor, ya da baska seyler. Gorsel sanatlar ve teknoloji
derslerinde bu sekilde dikkat daginikligi cok daha diistik” (S2).“Teknoloji tasarim
ile gorsel sanatlar arasinda ne fark var? Ikisi de gorsel sanat. Is egitiminde biz de hali
yapardik. Giinlerce ugrasirdik. Cok da hosumuza giderdi. Istedigimiz bicimde iiretir-
dik. Yikanmak igin lif bile yapardik. Evde kullanirdik. Okulda asilirdi” (S2).

Gorsel sanatlar ve eski ad1 ve igerigiyle is egitimi, yeni igerigiyle teknoloji ve ta-
sarim derslerinin benzerliklerine deginen, 6grencilik yillarinda is egitimi dersinde
trettikleri islerin ise yaramasi ve sergilenmesinden duydugu gururu unutmayan
ogretmenin bagar1 duygusunu vurguladigi goriilmektedir. Ogrencinin 6grenme
etkinliklerini anlaml ve degerli bulmasi, bunlardan fayda saglamas: (Akbaba,
2006) basariya odaklanmasina neden olmaktadir. Wigtield ve Eccles (2000) ya-
rar beklentisini okulda edinilen kazanimlarin yarar getirecegine olan inang olarak
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tanimlamakta ve 6nemli bir motivasyon kaynagi olarak tanimlamaktadirlar. Do-
lay1siyla gorsel sanatlar 6gretmenin sanat 6gretimi uygulamalari arasinda, islevsel
tasarimlara da yer vermesinin motivasyonel etki yaratacagi sdylenebilir.

Sonuglar

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin motivasyon stratejilerine iliskin beklentileri
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada su sonuglara ulasiimistir.

1. Ogrenci beklentileri 6gretmenin basarili ¢aligmalara 6diil vermesi, hediye
vermesi, siirpriz yapmasi, hosgoriilii ve neseli olmasi, 6grencilere deger vermesi,
neseli bir 6grenme ortami olusturmasindan olusan dissal motivasyon kaynaklar:
ile 6grencilerde i¢sel motivasyon saglayacak, dersi eglenceli hale doniistiirme, mii-
zikli ders igleme, derste egitsel oyunlardan yararlanma ya da sanatsal etkinlikleri
oyuna doniistiirme, zevkli etkinlikler ve 6grenme siireglerinde etkinlikleri ¢esit-
lendirmekten olusan 6gretmen kaynakli stratejilerle, dersi ve sanati sevme, heye-
can ve merak, isteklilik gibi 6grenci kaynakli duyugsal faktorlerden olusmaktadir.

2. Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin digsal motivasyon stratejilerine iliskin
beklentileri, dikkat ve ilgi cekme, 6diil verme, 6vgii, sergi agma ve teknolojiden ya-
rarlanma stratejilerinden olusurken, igsel motivasyon stratejilerine iliskin beklen-
tileri, 6grencini sanata deger vermesi, dersi sevmesi, zevk almasi, 6zgiiveni, kendini
gerceklestirmesi, kararlara katilimi, 6zgtir ve demokratik 6grenme ortami, merak,
yaptig1 calismalarin ise yaramasi seklinde siralanmaktadir.

3. Egitim yoneticileri ve deneticilerinin digsal motivasyon kaynaklarina iligkin
beklentileri 6grencilerin gorsel sanatlar dersindeki kazanimlarini ortadgretime ge-
¢is sinavlarina yansitma ve 6grenci ¢aligmalarinin sergilenmesi iken, igsel motivas-
yon stratejilerine iliskin beklentileri 6¢rencinin derse deger vermesi, ¢alismalarin
yasamla iligkilendirilmesi ve oyun kaynaklarini icermektedir.

4. Egitim Sendikalarinin digsal motivasyon kaynaklarina iliskin beklenti-
leri 6grenci ¢alismalarinin sergilenmesi ve 6gretmenin 6grencilere karst olumlu
tutumu iken i¢sel motivasyon stratejilerine iliskin beklentileri karalara 6grencile-
rin katilimyi, etkinliklerin 6grenci beklentilerine gore diizenlenmesi, zevkli etkin-
liklere yer verilmesi ve oyun kaynaklarindan olusmaktadur.

5. Gorsel sanatlar 6gretmeninin motivasyon stratejilerine iliskin beklentiler
digsal ve igsel motivasyon temalarinda toplanabilmektedir. Bu temalar: olusturan
kategoriler dikkate alindiginda beklentiler arasinda benzerliklerin farkliliklardan
daha ¢ok oldugu ve tiim paydas beklentilerinde igsel stratejilerin 6ne ¢iktigi go-
rillmektedir. I¢sel motivasyon stratejilere iliskin beklentiler 6gretmen kaynakli ve
ogrenci kaynakl araglar olarak gruplandirilabilir. Buna gore, 6gretmenin gorsel
sanatlar dersini eglenceli ve/ya zevkli hale getirmesi, 6gretmen kaynakli iken 6g-
rencinin dersi eglenceli olarak algilamasi 6grenci kaynaklidir. Yine uygulama
siireglerinde 6grencilerin miizik dinlemesine olanak saglama, oyun ya da drama
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etkinliklerine yer verme, gerek teknik, gerekse icerik olarak ogrencilerin se¢im
yapmalarina firsat yaratma, 6zgiir ve demokratik 6grenme ortami yaratma, 6g-
rencilerin kararlara katilimina olanak yaratma ve 6gretimi 6grenci beklentilerini
dikkate alarak diizenleme, ders igeriklerini yasamla iligkilendirme o6gretmen
kaynakli iken, sanat1 sevime, dersi sevme, heyecan, merak, isteklilik, sanata de-
ger verme, zevk alma, 6zgiiven, kendini gerceklestirme, 6grenci tasarimlarinin ya
da tretimlerinin ige yarayacagina inanmasi, derse deger verme ve basar1 duygu
gelistirme 6grenci kaynakli i¢csel motivasyon kaynaklar: arasinda yer almakta-
dir. Ogrenci odakli bir yaklasimla temellendirilen sanat egitiminde, 6gretmenin
Ogrencileri tanimasi, 6grenme amaglari, performans amaglar1 faktorlerinden
olusan basar1 amaglarindan hangisini benimsedigini belirlemesi gelistirecegi mo-
tivasyon stratejilerine kaynaklik edebilir.

6. Ogrencileri distan motive eden kaynaklar onlar1 belli bir siire motive ede-
bilir; ancak, ona sunulan materyalin etkisi ge¢tikten sonra motivasyonlarinda
diisiisler goriilebilir ya da farkli derecelerde etkileyebilir. Oz-belirleme kuramina
gore, digsal odiiller kontrollii motivasyon yaratabilmekte; ancak, 6zerk ve kont-
rollit olma derecesi degisebilmektedir. Genel olarak gorsel sanatlar dersine deger
verilmeyisi, tist 6gretim kurumlarina gecis sinavlarinda gorsel sanatlar dersinin
etkisinin olmamasi, 6grenci motivasyonunu olumsuz etkileyen etmenler arasinda
oldugu bulunmustur. Bu nedenle gorsel sanatlar dersinde motivasyonun 6zel bir
anlami bulunmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin digsal motivasyon kaynaklar: ve
stratejileri yerine 6grencilerin igsel olarak motive olmalarini saglayacak stratejileri
se¢cmesi 6nem tagimaktadir. Ogrenci bagarisini ve derse motivasyonunu etkileyen
faktorlerin baginda 6grencinin sanata ve sanat etkinliklerine verdigi deger (task
value) gelmektedir. Bu nedenle 6gretmenin ders igeriklerini yasamla ve diger ders-
lerle iligkilendirmesi, 6grencinin yaptig1 etkinligin ise yarayacagini fark ettirme-
si, yapilacak etkinliklerin 6grenci beklentilerine gore diizenlenmesi, katilimei bir
anlayisla ortak karar verilmesi, 6grenme ortamlarinin ve 6grencinin 6zgiirliigiini
temel alan bir anlayisla diizenlemesi ve yonetilmesi, demokratik 6grenme ortami
olusturmasi 6grencilerin derse deger vermesinde etkili olabilecek stratejiler oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda sanatin dogasinda var olan yaraticilik ve
estetik degerin 6nemli motivasyon kaynagi oldugu ortaya ¢ikmistir. Sanatin ve
gorsel sanatlar egitiminin amaglars, islevleri, bireye ve topluma katkilarini sezme-
lerini saglayacak 6grenme yasantilar: diizenleyen 6gretmen, 6grencilerin sanata ve
egitimine deger vermelerinin yollarini agabilir. Ogrencilerin neden sanatla ugras-
tiklarini bilmemeleri bagarilarini ve motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilir,
bu da gerek 6grenme stireglerine gerekse ortaya ¢ikan triinlere yonelik olumsuz
duygular gelismesine neden olabilir. Bu nedenle 6grencilere yaraticilik ve sanat ya-
pitlarindan haz almanin yollarini agan bir 6gretmen, sanat egitimi siireglerinde
Ogrencilerin igsel diizenlemelerine katk: saglayabilir. Diger taraftan sanatsal ya-
ratmanin salt yetenekle ilgili olmadigini, asil 6nemli olanin ¢aba oldugunu ortaya
koyan bir 6gretmen, gerekli ¢abay1 gosterirlerse basariya ulasacaklarina inanma-
larini sagladiginda, 6grencilerin ¢alisma tizerinde uzun zaman gecirmelerine yol
acabilir.
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Diger taraftan 6grencilerin basar1 amaglarinin sosyal ¢cevreden 6zellikle de ai-
lelerin beklentilerinden de etkilendigi, ebeveynlerin sanat egitimine iliskin tutum-
lar1 6grenci motivasyonunu etkileyen degiskenlerden bir oldugu sonucuna ulasil-
mustir.

Oneriler

[lkdgretim 6grencilerinin st §gretim kurumlarina gegis sinavlarinin yarattig
kaygi, gorsel sanatlar dersine yiiklenen negatif deger gibi degiskenler 6grenci
motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica motivasyon ku-
ramlari, motivasyon stratejileri, motivasyon kaynaklarini tanimlayan ya da gonder-
me yapan ¢ok kapsamli bulgulara ulagilmistir. Ogrenme siireclerinde dgrencilerin
motivasyonlar1 6gretmenin kisilik 6zellikleri, mesleki ve alan bilgisi faktorlerinden
etkilenebilmektedir. Ancak, 6gretmenin motivasyon bilgisi, gelistirebilecegi stra-
tejilere yon verebilir. Bu nedenle gorsel sanatlar 6gretmen egitimi programlarinda
bu konunun ele alinmast, ders iceriklerine sindirilmesi ve 6zel olarak bu konudaki
uzmanlar tarafindan yiriitillecek bir ders olarak planlanmasi 6nemli goriilmekte-
dir. Bu baglamda arastirmanin ortaya koydugu sonuglar, gorsel sanatlar dersi i¢in
ogretmene igsel ve digsal motivasyon stratejileri konusunda bir¢ok ipucu icermek-
tedir. Bunlardan bazilari sunlardir.

1. Beklentiler 6nemli bir motivasyon kaynagi oldugundan 6grenme siireglerin-
de 6grencilerin gorsel sanatlar dersinden ve 6gretmeninden beklentileri saptanma-
11, basar1 amaglar: (6grenme amaglari ve performans amaglari), bu amaglara ulas-
mak i¢in iceriklerin se¢imi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim teknolojileri
ile arag ve geregleri, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi, sinama durumlari gibi
programin tiim boyutlarinda 6grenci beklentileri dikkate alinmalidir.

2. Ogrencilerde basar1 inanglarinin olusturulmasinda onlarin se¢imlerinin
etkili oldugu bulunmustur. Dolayisiyla sanat etkinliklerinde tek bir igerik ve tek
bir teknik yerine, igerik ve teknik cesitlilige gidilmeli, 6grencilerin icerik ve teknik
secimine zemin hazirlamalidir.

3. Bagarili 6grencilere 6diil verme 6vgii gibi digsal motive ediciler kontrollii bir
sekilde kullanilmali, 6grencilerin i¢sel motivasyonlar: hedeflenmelidir.

4. Ogretmenin kisilik 6zelliklerinin 6grenci motivasyonu etkiledigi bulgusu,
Ogretmenin giiler ytizlii, coskulu bir tutum sergilemesini gerektirmektedir.

5. Dersler eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirilmeli, oyun egitsel bir arag olarak
kullanilmaly, hatta sanatsal etkinlikler oyuna doniistiirerek, 6grencilerin etkinlik-
lerden zevk almasina zemin hazirlanmalidir.

6. Sik sik sanat yapitlar inceleme ve sanatgilarin yasamlariyla ilgili caligmalarla
Ogrenenlerin sanata deger vermelerinin 6nii agilmalidir.

7. Ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminin amaglari, iglevleri, bireye ve
topluma katkilarini ve 6grencinin yaptig: etkinligin ise yarayacagini fark etmesi
saglanmalidir.
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8. Sanatsal yaratmanin salt yetenekle ilgili olmadig1, asil 6nemli olanin ¢aba
oldugu ortaya konmali, bagarinin ¢aba ve 1srara bagli olduguna iliskin inang gelis-
tirmeleri saglanmalidir.

9. Kisa ve uzun streli proje caligmalariyla 6grenenlerde basar: hedefleri olustu-
rulmaly, 6grencilerin hedeflenen sonuglara ulasmasina, boylece sanat alaninda yeni
hedefler gelistirilmesine katki saglanmalidir.

10. Ogrencilerin sanata iliskin bagar1 inanglarinda sosyal ¢evrenin etkili oldugu
g6z oniinde bulundurmalidir. Caligmalarin elestirisinde olumlu geribildirimlerle
Ogrencinin basarili yonleri vurgulanmaly, akran elestirilerinde de ¢aligmalarindaki
olumlu yonlerini ortaya ¢ikarmalarina rehberlik edilmelidir. Grup calismalari
yoluyla sosyal bir sanat ¢evresi olusturulmali, ayrica sanat kurumlariyla isbirligi
yaparak sosyal ortam genisletilmelidir. Diger taraftan ailelerle igbirligi yapilmali,
gerektiginde ailelerin de sanat etkinliklerine katilmalar1 saglanmali, performans
amaglarindan ¢ok 6grenme amaglari 6ne ¢ikarilmalidir.

11. Ogrencilerin nitelikli sanatsal iiriinler ortaya koymasi kazang degeri olarak
nitelendirilmeli; her 6grenenin basarili olabilecegi “basar1 projeleri” gelistirilmeli,
boylece her 6grencinin gorsel sanatlar dersinde basar1 duygusu gelistirmesine ze-
min olusturmalidir.

12. Ogrencilerin duygusal bellekleri sanat etkinliklerinde etkili rol oynayabilir.
Bu nedenle 6grencilerin sanat yapitlarindan ve kendi iiretimlerinden estetik haz
almalarina firsat yaratilmaly, 6grenenlerin duyussal yonleri orgiitlenmelidir.

13. Ogrencilerde merak ve heyecan uyandirilmali, onlarin kendilerini
gerceklestirmelerine ve kendileriyle gurur duymalarina katk: saglanmalidir.

14. Sanat ugrasinin amaca uygunluk degeri ve yararlili§1 6grencilerin gelecek
planlarina uygunlugu ile iliskidir. Bu nedenle gorsel sanatlar alaninda egitim gor-
mek isteyen 6grencilere mesleki rehberlik yapilarak bu degerler olusturulmalidur.
Diger taraftan tim 6grencilerin sanat treticisi ve/veya tiiketicisi olarak sanati
yasamin bir parcast haline getirilmesine katki saglanmalidir.

15.Gorsel sanatlar dersinde 6grencilerin performanslari ve ¢aligmalari yaninda
bilissel kazanimlari da 6lgiilmeli, buna bagli olarak {ist 6gretim kurumlarina gegcis
sinavlarinda sanat kiiltiiriinii test eden sorulara da yer verilmelidir.

16. Bu arastirma beklenti icerikli bir aragtirmadir. Gorsel sanatlar 6gretmen-
lerinin motivasyon stratejilerine iliskin kapsamli sonuglara ulasgilmasina karsin,
hizmet i¢indeki 6gretmenlerin yararlandiklar1 motivasyon stratejileri bilinme-
mektedir. Bu nedenle gelecekte bu konuda kapsamli nitel ve nicel arastirmalar ya-
pilmalidir.
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Analysis of the Relationships between Teacher’s Job
Satisfaction and Their Happiness Levels
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Oz:

Bu calisma 6gretmenlerin is doyumlar: ile mutluluk diizeyleri arasindaki ilig-
kiyi incelemeyi amaglamaktadir. Mutluluk (ya da alanyazinda daha ¢ok kullanilan
haliyle 6znel iyi olus) insan yagaminin biitlin alanlarini etkileyen 6nemli bir kav-
ram olarak uzun zamandir aragtirmacilarin ilgisini cekmektedir. Oznel iyi olug
kisinin hissettigi olumlu duygularin olumsuz duygulardan ¢ok olmasi ve genel ola-
rak yasamdan alinan doyum olarak tanimlanmaktadir (Diener, 1984). Is doyumu
ise, Eren’e gore (1984), isten elde edilen maddi ¢ikar, is gorenin birlikte ¢aligmak-
tan hosnut oldugu is arkadaslari, bir eser, iiriin ve hizmet meydana getirmenin
sagladigi mutluluktur. Bu aragtirma iliskisel tarama modelindedir. Iliskisel tarama
modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu online anket formu ile ulagilan 337 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma
icin veri toplamak amaciyla; Kisisel Bilgi Formu, Minneseto s Doyum Olgegi ve
Oxford Mutluluk Olgegi — Kisa Formu kullanilmigtir. Aragtirmadan elde edilen
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veriler SPSS 21.0 paket programinda analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
is doyumunun 6gretmenlerin mutluluk diizeylerini anlamli bir sekilde yordadig:
bulunmugtur.

Anahtar kelimeler: is doyumu, mutluluk, 6gretmenler
Abstract:

This study aims to investigate the relationship between teachers’ job satisfaction
and level of happiness. Happiness (or subjective well-being as used frequently in
the body of literature) has taken the attention of the researchers for a long time,
as an important term which affects all the parts of human life. Subjective well-
being is described as more positive emotions than the negative ones and generally,
satisfaction which is taken from life (Diener, 1984). As for job satisfaction, according
to Eren (1984), it is the happiness which comes after the pecuniary advantage
taken from work, the colleagues whom the employee is happy with working,
and creating a work, product or duty. This study is in relational screening model.
Relational screening model is the model which aims to determine the covariance
existence or its level among two or more variables. Pool of the research is consisted
of 337 teachers who were involved in online survey. In order to collect data for
the research, Subjective Information Form, Minneseto Job Satisfaction Scale and
Oxford Happiness Scale — Short Form were used. The data taken from the research
was analysed in SPSS 21.0 packaged software. As a result of the analysis, it was
found out that job satisfaction significantly predicts the happiness of the teachers.

Keywords: job statisfaction, happiness, teachers

Giris

Psikoloji alaninda yiiriitiilen ¢aligma konular: 6zellikle II. Diinya Savasi son-
rasinda daha ¢ok medikal yaklasim odakli olarak ilerlemekte idi (Seligman, 2002)
ve alanda sagaltim ile ilgili genis bir literatiir vardi. O dénemde psikologlar, has-
talik modeli dahilinde insan islevselliginin hasarlari onarmaya odaklanmiglardi.
Patolojiye yonelik olan bu ilginin etkisi ile psikoloji alaninda yapilan ¢aligmalarda
ruhsal olarak saglikli birey ve toplum konulari ihmal edilmekte idi (Seligman ve
Csikszentmihalyi, 2000). 1990’11 yillardan itibaren psikoloji alaninda yeni bir akim
olarak ortaya cikan ve psikolojinin odagini olumsuzluklari, hasarlar: onarmadan
pozitif 6zellikleri olusturma, gelistirme ve degistirmeye ¢ekmeyi amaglayan pozitif
psikolojinin, 6nemli kavramlarindan biri de mutluluktur (Seligman ve Csikszent-
mihalyi, 2000).

Mutluluk Diener (1984) tarafindan, bireyin olumlu duygular1 daha sik, olum-
suz duygular1 daha az yagsamasi ve yasamdan yiiksek doyum alma olarak tanim-
lanmistir. Lyubomirsky (2007) tarafindan ise mutlulugun tanimi; nege, tatmin ya
da ferah ile yasamdan duyulan memnuniyetin bir birlesimi seklinde yapilmistir.
Diener (1984) mutluluk kavraminin tanimlanmasinda ¢ bileseni vurgulamistir:
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olumlu duygularin yasanma siklig1, olumsuz duygularin yasanma siklig1 ve yasam
doyumu. Olumlu ve olumsuz duygularin yaganma sikligi mutluluk kavraminin
duyusgsal boyutunu olustururken, yasam doyumu ise mutlulugun bilissel boyutu-
nu olugturmaktadir (Pavot ve arkadaslari, 1991).

Mutluluk kavraminin bilissel boyutunu olusturan yasam doyumu; bireylerin
kendi belirledikleri kriterler dogrultusunda yagamlarina iligkin olarak yaptiklar1
degerlendirmelerdir (Diener, 2000). Yasam doyumu kavraminin bir yonii olarak
da ele alinabilen doyum, beklentilerin, gereksinimlerin, istek ve dileklerin karsi-
lanmasidir. Yasam doyumu genel olarak kisinin biitiin yasamini ve bu yasamin
tiim boyutlarini igerir. Yasam doyumu, belirli bir duruma iliskin doyum degil, ge-
nel olarak tiim yasantilardan alinan doyumdur (Avsaroglu, Deniz ve Kahraman,
2005) ve su anki yasamdan alinan doyum, yasami degerlendirme istegi, gegmise
iliskin doyum, gelecege iliskin doyum, bireyin yasamina iligskin olarak yagsaminda-
ki 6nemli kisilerin gortiglerini kapsamaktadir. Ayrica is, aile, serbest zaman, saglik,
benlik gibi ¢esitli doyum alanlari bulunmaktadir (Diener ve Lucas, 1999).

Is doyumu - yasam doyumu arasindaki iliskileri arastiran galigmalar arastir-
macilar tarafindan 6nemli goriilmektedir (Near, Rice, Hunt, 1987; Dikmen, 1995;
Uygug, Arba, Duygulu ve Ciraklar, 1998). Yapilan ¢alismalarda is doyumunun ya-
sam doyumundaki degisimlerin yaklasik % 5 - 10 ‘unu agikladig: goriilmektedir
(Rice, Near, Hunt, 1979; Near, Smith, Rice ve Hunt, 1984; London, Crendall, Seals,
1977). Is doyumu; bireylerin ¢aligmakta olduklar1 islerinden hoslanma derecesi
(Spector, 1996), islerinden aldiklar1 zevkin derecesi (Muchinsky, 2000) olarak ta-
nimlanmaktadir. Bireylerin bagarili, iiretken ve mutlu olabilmelerinin en 6nemli
gereklerinden biri, is doyumudur (Musal, El¢i ve Ergin, 1995). Eren’e gore (1984),
is doyumu igten elde edilen maddi ¢ikar, i gorenin birlikte ¢alismaktan hognut
oldugu is arkadaslari, bir eser, {iriin ve hizmet meydana getirmenin sagladigi mut-
luluktur.

Literatiirde is doyumu ile yagsam doyumu arasindaki iligkiyi inceleyen ¢ok say1-
da ¢alisma bulunmaktadir (Rice, Near ve Hunt, 1980; Rain, Lane ve Steiner, 1991;
Judge, Watanabe, 1993; Judge, Locke, Durham ve Kluger, 1998; Dikmen, 1995;
Adams, King ve King, 1996; Vara, 1999; Ghiselli, Lopa ve Bai, 2001; Unal, Karlidag
ve Yologlu, 2001; Avsaroglu, Deniz ve Kahraman, 2005; Dagdelen, 2008; Seker ve
Zirhlioglu, 2009; Ay ve Avsaroglu, 2010; Telef, 2011; Yigit, Dilmag ve Deniz, 2011;
Uygug, Arbak, Duygulu ve Ar, 2013; Akgiindiiz, 2013; Cevik ve Korkmaz, 2014;
Haar, Russo, Sune ve Ollier- Malaterre, 2014; Mishra, Nielsen, Smyth ve Newman,
2014; GOk, Erdem ve Kurtulus, 2016). Ancak is doyumu ile mutlulugun bilissel bo-
yutu olan yagsam doyumu ile ilgili ulusal literatiirde rastlanmamaktadir.

Is doyumu ile yagam doyumu arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmalar géz niin-
de bulunduruldugunda hekimler (Unal, Karlidag ve Yologlu, 2001) konaklama is-
letmeleri ¢alisanlar1 (Akgiindiiz, 2013), isciler (Dagdelen, 2008), saglik ¢alisanlar:
(Dogan, Deniz, Odabas, Ozye§il ve C)Zgirgin, 2012) gibi 6rneklemler tizerinde ¢a-
lLisildig goriilmektedir. Ogretmenlerin is doyumlari ile ilgili olarak yapilan ¢alis-
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malarda da is stresi (Gilinbay1 ve Tokel, 2012), 6zyeterlik algilar1 (Turcan, 2011),
isten ayrilma (Yiiksel ve Yiiksel, 2014), mesleki titkenmislik (Avsaroglu, Deniz ve
Kahraman, 2005; Dilsiz, 2006; Telef, 2011; Ertiirk ve Kegecioglu, 2012), motivas-
yon (Karakdse ve Kocabas, 2006), yasam doyum (Avsaroglu, Deniz ve Kahraman,
2005; Telef, 2011), sinif yonetimi becerileri (Akin ve Kogak, 2007), denetim odag:
(Canbay, 2007) gibi degiskenlerle ¢alisildig1 gorillmektedir. Ancak ulusal literatiir-
de 6gretmenlerin is doyumlar: ile mutluluk diizeylerini inceleyen ¢alismalara da
rastlanmamaktadir.

Mutluluk ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda da mutluluk kavraminin
18 yas uisti bireyler (Akin ve Sentiirk, 2012), geng yetiskinler (Bal ve Giilcan, 2014),
tiniversite 6grencileri (Karahan, Dicle ve Eplikog, 2007; Ozdemir ve Koruklu, 2011;
Dogan ve Totan, 2013; Eryilmaz, 2012); lise 6grencileri (Dogan, 2016); yaslilar (Er-
yilmaz ve Atak, 2011); ergenler (Toprak, 2014; Kose, 2015); pedagojik formasyon
ogrencileri (Buyiiksahin Cevik ve Yildiz, 2016); evli kadinlar (Dogan, Tugut, Gol-
basi, 2013); ozel gereksinimli cocuga sahip anneler (Peker, Eroglu ve Ozcan, 2015)
gibi 6rneklemler tizerinde ¢alisildig1 goriilmektedir. Ulusal literatiirde 6gretmen-
ler tizerinde mutluluk kavramini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamaktadir.

Alanyazinda mutluluk ve is doyumu ile ilgili yapilmis ¢caligmalarin incelenme-
sinin ardindan, bu dogrultuda 6gretmenlerin mutluluk diizeylerini inceleyen bir
arastirmanin yapilabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin is doyumlariile
yasam doyumlari arasinda yapilan ¢alismalar ve yagsam doyumunun mutluluk kav-
raminin biligsel boyutu oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin is
doyumlari ile mutluluk diizeylerinin iliskili olabilecegi 6ngériilmiistiir. Tim bun-
lar goz 6niinde bulundurularak 6gretmenlerin is doyumlari ile mutluluk diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi bu ¢aligmanin problemini olusturmaktadir.

Yontem

Bu ¢alismanin amaci 6gretmenlerin is doyumlari ile mutluluk diizeyleri ara-
sindaki iligkiyi incelemektedir. Calisma iliskisel tarama modelinde desenlenmistir.
[liskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar,
2003).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu online anket formu ile ulagilan 156 s1 kadin,
181 i erkek toplamda 337 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlen-
mesinde kolaylikla bulunabileni 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Kolaylikla
bulunabileni 6rnekleme; yakin ¢evrede bulunan ve ulasilmas: kolay, elde mevcut
ve aragtirmaya katilmaya goniillii bireyler {izerinde yapilan érneklemedir (Erkus,
2013). Caligma grubunun demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1’de ve-
rilmigtir:
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Tablo 1:Calisma Grubuna iligkin Demografik Ozellikler

Degisken N % Min. Mak. X S.S.
Kadin 156  46.29

Cinsiyet Erkek 181 53.71
Toplam 337 100

Yas 337 100 23 60 3641 941
Evli 89 26.41

Medeni Durum  Bekar 248 73.59
Toplam 337 100

Cocuk Sayis1 337 100 0 5 1.12 2.38
0-1 11 3.26
1-5 90 26.71
6-10 65 19.29

Mesleki Kidem  11-15 50 14.84
16-20 43 12.76
20 + 78 23.15
Toplam 337 100
Okul Oncesi 23 6.83
Ilkokul 86 2552

Calisilan Egitim  Ortaokul 92 27.30
Lise 136 40.36
Toplam 337 100

Veri Toplama Araglar1

Aragtirma igin veri toplamak amaciyla; Kisisel Bilgi Formu, Minnesota I Do-
yum Olcegi (Baycan, 1985) ve Oxford Mutluluk Olgegi — Kisa Formu (Dogan ve
Cotok, 2011) kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kap-
saminda katilimcilardan cinsiyet, yas, medeni durum, ¢ocuk say1si, mesleki kidem,
calisilan egitim kademesi bilgileri istenmis ve katilimcilardan bu bilgiler elde edil-
migtir.

Minnesota Is Doyum Olgegi: Weiss, Davis, England ve Lofguist (1967) tarafin-
dan gelistirilen ve Baycan (1985) tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilip uyarlanan Minne-
sota Is Doyum Olgegi, calisanlarin is doyumlarini 6lgmeyi amaclayan bir 6lcektir.
Olgek iki boyuttan (igsel doyum ve digsal doyum) ve 20 maddeden olusmaktadir.
Olgek 5li Likert tipi 6l¢cek kullanilarak puanlanmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik kat-
say1s1 .77 dir. Olgekten alinabilecek en yiitksek puan 100, en diigitk puan 20 olup,
orta noktaya diisen 60 ise notr doyumu ifade etmektedir. Puanlarin 20’ye yaklas-
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mast doyum diizeyinin diistigiinii, 100’ yaklasmasi ise doyum diizeyinin yiiksel-
digini gostermektedir.

Oxford Mutluluk Olgegi: Hills ve Argyle (2002) tarafindan gelistirilen ve Dogan
ve Cotok (2011) tarafindan Tiirkgeye cevrilip uyarlanan Oxford Mutluluk Olgegi,
bireylerin mutluluk diizeylerini belirlemeyi amagclayan bir 6l¢ektir. Olgek 7 mad-
deden olusmaktadir ve tek boyutludur. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi .74 tiir ve test
tekrar test giivenirlik katsayisi .85 dir arasindadir. Oxford Mutluluk Olgegi toplam
varyansin % 39,74’ inti agiklamaktadr.

Veri Analizi

Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan 156 s1 kadin, 181 i erkek toplamda
337 6gretmenden edilen verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullanil-
mustir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda 6gretmenlerin mutluluk diizeylerini is
doyumlarinin yordayip yordamadigini test etmek amaciyla basit dogrusal regres-
yon analizi kullanilmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin is doyumu puanlarinin mutluluk diizeylerini yordayip yorda-
madigini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada basit dogrusal regresyon ana-
lizi yapilmistir (Tablo 2):

Tablo 2: Ogretmenlerin Is Doyumu Puanlarinin Mutluluk Diizeylerini Yorda-
yip Yordamadigina iligkin Olarak Yapilan Basit Dogrusal Regresyon Analizi So-
nuglari

Yordanan Yordayici R R F B B T p
Degisken Degisken
Oxford MO  Igsel Doyum .47 .23 9719 373 47 986 .00
Digsal Doyum .46 .21 89.88 2.65 .46 9.48 .00
Is Doyumu 530 .28 129.06 4.08 .53 11.36 .00

Tablo 2 incelendiginde i doyumunun alt boyutlar1 olan i¢sel doyum (R=.47,
R2=.23, F(1, 335)=97.19, p<.05) ve digsal doyum (R=.46, R*=.21, F(l, 335)=89.88,
p<.05) ve is doyumu toplam puanlar1 (R=.53, R?=.28, F(1, 335)=129.06, p<.05) mut-
luluk diizeylerini anlamli bir sekilde yordadig1 goriilmektedir. Bu durumda mut-
luluk diizeylerine iliskin varyansin %23 iinii igsel doyum, %21 ini digsal doyum
agiklamaktadir. I3 doyumu toplam puanlari ise mutluluga iligkin varyansin %28
ini agiklamaktadir.

Tartisma

Ogretmenlerin is doyumlari ile mutluluk diizeyleri arasindaki iliskiyi incele-
meyi amaglayan bu ¢aligmada aragtirmanin amaci dogrultusunda 6gretmenlerin
is doyumlarinin mutluluk diizeylerini yordayip yordamadig1 incelenmistir. Ya-
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pilan analizler sonucunda 6gretmenlerin i¢csel doyum, digsal doyum ve toplam
is doyumlarinin onlarin mutluluklarini anlamli sekilde yordadigi bulunmustur.
Literatiir incelendiginde dogrudan is doyumu ile mutluluk arasindaki iligkileri
inceleyen ¢alismalar bulunmamaktadir. Fakat mutluluk kavramu ile iligkili olan
Oznel iyi olus ve 6znel iyi olusun alt boyutu olan yasam doyumu arasindaki iligkiyi
inceleyen galismalar literatiirde bulunmaktadir. Yurcu (2014) tarafindan konakla-
ma igletmelerinde ¢alisanlar izerinde yapilan doktora tezinde is doyumu ile 6znel
iyi olusun iliski oldugu ve birbirini etkiledigi bulgusu elde edilmistir. Bu ¢aligma is
doyumu ile 6znel iyi olus arasinda iliskiyi inceleyen ulusal literatiirde rastlanan tek
caligmadir. Oznel iyi olugun alt boyutlarindan biri olan yasam doyumu ile is do-
yumu arasindaki iligkiyi inceleyen ¢ok sayida ¢aligmaya ulusal literatiirde rastlan-
maktadir. Bu ¢alismalardan elde edilen bulgular incelendiginde, yasam doyumu
ile is doyumu arasinda anlamli iligkiler oldugunu ortaya ¢alismalar oldugu goriil-
mektedir (Avsaroglu, Deniz ve Kahraman, 2005; Seker ve Zirhlioglu, 2009; Arslan
ve Acar, 2010; Yigit, Dilmag ve Deniz, 2011; Akgiindiiz, 2013). Literatiir g6z oniinde
bulunduruldugunda, bu ¢aliymadan elde edilen bulgunun literatiir ile uyumlu ol-
dugu soylenebilir.

Sonug

Ogretmenlerin is doyumlarinin mutluluk diizeylerini yordayip yordamadigini
incelemek amaciyla yapilan bu ¢aligmada is doyumunun 6gretmenlerin mutluluk
diizeylerinin yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bagka bir ifade ile 6gret-
menlerin mutluluk diizeyleri tizerinde is doyumlarinin etkili oldugu bulunmustur.

Bu ¢alismanin bazi sinirliliklar bulunmaktadir. 1k olarak bu ¢alisma online
olarak ulagilan 6gretmenlerden elde edilen veriler ile sinirlidir. Evreni temsil etme
giicli yliksek 6rneklem gruplar: tizerinde, farkli 6gretmen gruplar: ve 6gretmen-
lerle ilgili mesleki kidem, ¢alisilan egitim kademesi, yas gibi degiskenlerin de et-
kisinin aragtirilacag1 yeni ¢aligmalar yapilabilir. Ogretmenler tizerinde mutluluk
kavramu ile ilgili yapilmis bir ¢aligmaya ulusal literatiirde rastlanmamustir. Ogret-
melerin mutluluk diizeyleri ile farkli degiskenlerin iligkileri incelenebilir ve 6gret-
menlerin mutluluk diizeylerin diger yordayicilarinin neler oldugunu ortaya koya-
cak yeni galigmalar yapilabilir. Son olarak is doyumunun 6gretmenlerin mutluluk
diizeylerinin yordayicisi oldugu bulunduguna gére, 6gretmenlerin is doyumlarini
nelerin artiracagina yonelik calismalar ve 6gretmenlerin is doyumlarini artirmaya
yonelik ¢alismalar yapilabilir ve politikalar diizenlenebilir.
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Oz:

Bagdasimcilik Teorisi, gerek¢elendirmenin ve bilginin yapisi sorununa dair
epistemik bir teori olup, gerek¢elendirmenin ve bilginin dairesel ve sonu olma-
yan bir yapida oldugunu savunmaktadir. Bir kanaati veya inanci gerek¢elendir-
menin miimkiin olabilmesi i¢in ise bu kanaatin veya inancin, diger inanglar ara-
sinda bagdasim icinde olmasi gerektigi 6ne stiriilmektedir. Bir baska deyisle, bir
inancin gerekgeli olabilmesi i¢in oncelikle inang sistemi igerisinde bulunan diger
inanglarla bagdasim icerisinde olmasi gereklidir. Gerekgelendirmenin ve bilginin
yapist sorununa dair diger teorilerden farkli olarak benimsedigi dairesel ve sonu
olmayan yapidaki gerek¢elendirme modeli, tartigmalara sebep olmus ve bu ko-
nuda argimanlar gelistirilmistir. Teorinin 6ne stirmiis oldugu bu gorusler cesitli
arglimanlarla desteklenmekle birlikte, teoriye kars: cesitli elestiriler getirilmis ve
teoriye karst arglimanlar sunulmustur. Bagdasimin gerek¢elendirme igin yeterli
ya da gerekli olmamasi yoniinde gelistirilen karsi argiimanlar, deneyimsel/algisal
inanglar, farkindalik, mantiksal tutarlilik gibi unsurlar tizerinde yogunlasmakta-
dir. Bu makalede Bagdasimcilik Teorisinin goriisleri incelenerek Bagdagimcilik
Teorisini destekleyen ve bagdasimcilik teorisine kars: gelistirilen argéimanlar ve
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bu argiimanlara verilen cevaplar sunulacaktir. Makale iki boliimden olusmaktadir.
[lk bsliimde bagdagimcilik teorisi ile ilgili genel bir sunum yapilmaktadur. Tkinci
boliimde ise, Bagdasimcilik Teorisini destekleyen ve Bagdagimcilik Teorisine karsi
gelistirilen argiimanlar ele alinacaktir.

Anahtar kelimeler: bagdasimcilik teorisi, bagdasim, inang, gerekgelendirme
Abstract:

The Theory of Coherence is an epistemic theory of justification and the
structure of knowledge, and it defends that the structure of justification is circular
and endless. For a belief or a conviction to be justified, it implies that this belief or
conviction must cohere with the other beliefs in the belief system. In other words,
for a belief to be justified, first it must be in coherence with the other beliefs in the
belief system. Unlike other theories, it adopts a different justification and knowledge
structure defending a circular and an endless justification structure has caused
debates and arguments in this regard. While these arguments, which the theory
suggests, are supported by various arguments, various criticisms have been brought
against the theory and arguments against theory have been presented. The counter
arguments defending that coherence is not sufficient or necessary for justification
concentrate on factors such as experiential / perceptual beliefs, awareness factor,
logical consistency. In this article, the views of the Theory of Coherence will be
examined, the arguments for the theory and against the theory and the answers
given to the against arguments will be presented. The article consists of two parts.
In the first part, a general presentation about the Theory of Coherence is given. In
the second part, the arguments for the Theory of Coherence and developed against
the Theory of Coherence will be examined.

Keywords: theory of coherence, coherence, belief, justification

Giris

Bilginin ‘gerekeelendirilmis (haklilandirilmis) dogru inang’ olarak tanimlan-
mas! beraberinde birgok problemi de getirmektedir. Bu problemlerden biri bilgiyi
olusturan {i¢ unsurdan biri olan gerekcelendirme problemidir. Gerekgelendirme
ya da haklilandirma, bir kisinin bir seye inanmasinda gerekli olan kanitsal destek
olarak tanimlanmaktadir. Bilginin tanimlanmasinda 6nemli olan gerek¢elendir-
me unsurunun gerekliligi konusunda tartigmalar mevcutken, s6z konusu problem,
gerekecelendirmenin ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi konusunda bir uzlagimin
saglanmamasidir. Onermesel bir bilgi s6z konusu oldugunda ya da herhangi bir
6nermenin bilgi olarak nitelendirilmesinde, bu seyin bilgi olduguna dair bir ge-
rek¢emizin olmasi gereklidir. Fakat gerekgelendirmenin ne oldugu ve nasil olmasi
gerektigi acik degildir ve buna bagli olarak bircok sorunu da beraberinde getir-
mektedir. Bir inang ya da kanaatin gerekgelendirilmesi yeterli midir? One siiriilen
gerekcelendirmenin de bir gerekgeye sahip olmasi gerekmeyecek midir? Ortaya
¢ikan ikinci gerekee de yeni bir gerekgeye, yani tigiincii bir gerekgeye ihtiyag¢ duy-
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mayacak midir? S6z konusu gerekgelendirme ile ilgili problem de burada ortaya
¢tkmaktadir: Sonsuz Gerileme Problemi. Her gerek¢enin yeni bir gerekgeyi ¢agir-
masinin bir sonu var midir? Yoksa siralanan bu gerekgeler bir noktada son bul-
makta midir? Bu sorular cercevesinde, sonsuz gerileme problemine verilen cevap-
lar kapsaminda dort ana kuramin ortaya ¢iktig: gériilmektedir. Sonsuz gerileme
problemine sunulan ilk cevap olarak ele alinabilecek kuram, Siiphecilik’tir. Bilin-
digi tizere, epistemolojide bilginin olanaklilig1 s6z konusu oldugunda siipheciligin
yaklasimi kesin bir bilgiden s6z konusu edilemeyecegi yoniindedir. Buna bagli ola-
rak, sonsuz gerileme problemine yaklagimlar: da, heniiz bir bilginin kesinligi soz
konusu degilken, gerek¢elendirmenin irdelenmesinin gereksiz oldugu yoniindedir.
Sonsuz gerileme argiimanina ikinci yaklagim ise Sonsuzculuk’tur. Bu yaklagima
gore, gerekcelendirmenin yapist sonsuzdur ve inang ya da kanaatler i¢in siralanan
gerekeelerin temel olarak dayandigi bir nokta s6z konusu degildir. Bu yaklagima
bagli olarak bir inancin gerekgelendirilmesinde sonsuz sayida gerekge sunulabilir
ve siralanan bu gerekgelerin dayandigi herhangi bir temel inan¢ bulunmamakta-
dir. Ugiincii bir yaklagim ise, gerekgelendirmenin yapisinin sonsuz bir gerileme
ile mimkiin olamayacagini 6ne siiren ve temel bir noktada durmasi gerektigini
savunan, Temelcilik teorisidir. Temel inanglarin bulundugunu savunan bu yakla-
sima gore, gerekcelendirmenin yapisi bir bina gibi olup, temel olmayan inanglarin
temel inanglara bagli olduklarini savunulmaktadir. Sonsuz gerileme problemine
cevap olarak sunulan son yaklasim ise, bu makalenin de konusu olan, Bagdasimci-
lik Teorisi olup, sonsuz gerileme problemine yaklagimi, gerek¢elendirmenin yapi-
sinin bir noktada son bulmadig yéniindedir. Sonsuzculuk teorisinin benimsemis
oldugu sonsuz bir gerileme anlayisindan farkl olarak, s6z konusu yapinin, dairesel
oldugunu 6ne siirmektedir. Dairesel bir yapinin benimsenmis olmast ise, inang sis-
teminin daha karmagik, hatta bazi inanglarin (ya da tamaminin) tekrar edilebilir
nitelikte oldugunu gostermektedir.

I

Bagdasimcilik teorisinin ortaya ¢ikisi, 1930'lu yillarda 6zellikle Moritz Schli-
ck’in Temelcilik ile ilgili goriislerine kars: ¢ikan bazi mantiksal pozitivistler tara-
findan savunulmustur. Bu isimlerin baginda Otto Neurath ve Carl Hempel gelmek-
tedir. S6z konusu Bagdasimcilik anlayisi bu yillarda mantiksal tutarlilik ile esdeger
gorulmis ve bagdasimcilik, mantiksal tutarlilik olarak da tanimlanmistir. Daha
sonraki donemlerde ise, teorinin gelismesi ve savunulmasi konusunda iki 6nem-
li isim karsimiza ¢ikmaktadir; Laurence BonJour ve Keith Lehrer. Bagdasimcilik
(Uyumculuk) Teorisi, 6ncelikle bilginin yapisina dair epistemolojik bir teoridir ve
epistemik gerekcelendirmenin saglanabilmesi i¢in inanglar arasinda bagdasimin
gerekli oldugunu savunmaktadir. Teorinin ana diisiincesi herhangi bir inancin
gerekeelendirilmesinin, bagka bir inang ile gerceklestigi yontindedir. Bagka bir de-
yisle, bir inanci gerekeelendiren sey, diger bir inangtan bagka bir sey degildir. Bu
gorise bagli olarak ortaya dairesel bir yapida olan bir inang sistemi ortaya ¢ikmak-
tadir ve gerekge niteligi kazanmis olan yeni inang, bagka bir inancin da gerekgesi
durumundadir. Ismini de almis oldugu bagdagim unsuru ise, bir inang sistemine
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dahil olacak yeni bir inancin, diger inanglarla bagdasim icinde olmasinin gerekli
goriilmesidir. Bagka bir deyisle yeni bir inancin, bir inang sistemine kabul edilmesi,
diger inanglarla (bagdasim) uyum igerisinde olmasina baglidir. Ortaya ¢ikan yeni
bir inang, kisinin inang sistemi ile uyumlu degil ve celiskili ise bu inang kisinin
inang sistemi tarafindan dogru kabul edilmez ve kisinin inang sistemi igerisine
dahil olmaz. Bagdasimcilik Teorisi, 6zellikle Temelcilik yaklagiminin sonsuz geri-
leme problemine cevap olarak linear bir sistemin benimsenmesine karsi ¢itkmakta-
dir ve Temelciligin bu konuda hataya diistiiklerini 6ne siirmektedirler. Temelcilik
yaklasimina kars1 olmalarinin nedeni ise, linear sistemde basta duran inanglarin,
yani temel olan inanglarin kendiliginden gerekgeli olmasini yadsimalari ve temel
inanglarin da gerekeeleri olmasini gerekli gérmeleridir. Bagdasimcilik ile ilgili be-
lirtilmesi gereken bir bagka 6nemli nokta da bagdasimin mantiksal tutarliliktan
farkli bir sey oldugudur. Bagdasimcilik anlayisi, 6nceki donemlerde mantiksal
tutarlilik olarak tanimlansa da ikisinin farkli seyler oldugu asikardir. Mantiksal
tutarlilik, mantigin bir kavrami olup, genel bir ifade ile, 6nermeler arasinda bir
¢eligkinin olmamas: durumudur (mantigin dil ile iliskisi i¢in ayrica bk. Dogrucan,
2017). Bagdasim ise inang ya da dnermeler arasindaki bag: temsil etmekte, bagka
bir deyisle, inanglar arasindaki uyumu ifade etmektedir. Bagdasimciligin 6ne siir-
miis oldugu, bir inancin gerekgelendirilmesi i¢in inanglar arasinda bir uyumun ol-
masi gerektigi goriisiiniin yani sira, s6z konusu birbiri ile uyumlu olan inanglarin,
ayni zamanda mantiksal tutarlilik icerisinde olmasi gerektigi de 6ne siiriilmekte-
dir. Keith Lehrer, “Theory of Knowledge” isimli kitabinda bagdagimciligin ne oldu-
guileilgili soyle bir aciklama yapmaktadir: “Mantiksal tutarliligi olan bir sistem ve
bu sistemin iginde birbiri ile tutarl1 olan inanglar oldugunu varsayalim. Buradaki
inanglarin birbiri ile baglantili olmasinin yani sira birbirlerini destekler nitelikte-
dir” (Lehrer 1990, 90). Yapilan mantiksal tutarlilik ve bagdasim ayrimin yani sira,
bir inang sisteminde bagdasimin olabilmesi icin mantiksal tutarliligin gerekliligi
sorgulanmakla birlikte, bagdasimin ger¢eklesmesi igin mantiksal tutarliligin tek
basina yeterli olmadiginda dair goriisler de mevcuttur. Mantiksal tutarlilik bag-
dagim igin gerekli olarak nitelendirilse de, bagdasimin olmadig: fakat mantiksal
tutarlilik icerisinde olan birtakim inanglarin oldugu 6ne sitiriilmektedir. Bagka bir
deyisle, aralarinda herhangi bir bagdagimin saglanmadigs, fakat mantiksal tutar-
lilik igerisinde olan inang ya da 6nermeler siralanabilir. Bu durumda mantiksal
tutarlilik ile bagdasimin ayni sey olarak nitelendirilmesi s6z konusu olmayacaktur.

Bagdasimcilik Teorisinin zaman igerisindeki gelisimine bagli olarak bu yakla-
simin farkl: tiirleri de ortaya ¢ikmuigtir. Kesin bir ayrimin olmadig: belirtilmekle
birlikte, gogu tiir ayrimi linear bagdasim ve holistik bagdasim seklinde yapilmak-
tadir. Bu iki tiir bagdasimcilik arasindaki ayrimi belirleyen unsur ise, kisinin bir
inancinin, kisinin inang sisteminde bulunan diger tiim inanglara bagli olup olma-
masidir. Holistik (biitiinciil) Bagdasimcilar, bir inancin diger tiim inanglarla etki-
lesim igerisinde oldugunu ve bir biitiin olusturdugunu savunurken; Linear Bagda-
simcilar, bu inancin tim diger inanglarla bagdasim icerisinde olmasinin gerekli
olmadigini savunmaktadir. Bu durumda bagdasimin olabilmesi i¢in biitiinsellik
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gerekli degildir. Bagdasimcilik Teorisinin tiirleri ile ilgili yapilan diger ayrimlar
ise, igselci-dissalct bagdasim ve pozitif-negatif bagdasim seklindedir. Pozitif-ne-
gatif bagdagim ayrimi, kabul edilen inancin inang sisteminde bulunan inanglarla
bagdasim igerisinde olup olmamasi konusunda yapilan ayrimdir. Bu durumda ka-
bul edilen inang, inang sistemi icerisindeki diger inanglarla bagdasim icerisinde ise
pozitif bir bagdasim saglamaktadir. Bunun tersi olarak, yani, kabul edilen inan¢
sistemdeki diger inanglarla bagdasmiyor fakat yine de bu inan¢ benimseniyor ve
inang sistemi tarafindan kabul ediliyorsa, negatif bir bagdasim s6z konusudur. I¢-
selci-Digsalci bagdasim ayrimu ise, kisinin bagdasim icerisinde olan inang sistemi-
nin farkindalig1 konusunda yapilan ayrimdir. Yani kisinin bagdasim inang sistemi
ile ilgili farkindaligin gerekliligi ile ilgili yapilan ayrimdir.

Bagdasimcilik Teorisinin 6nemi, 6zellikle felsefe tarihince kabul edilen ve te-
mel inanglarin oldugunu kabul eden Temelcilik anlayigina iyi bir alternatif olarak
goriilmesidir. Temelcilik Teorisi bilindigi {izere sonsuz gerileme argiimanina cevap
olarak, sonsuz bir gerilemeyi yadsimaktadir ve temel bir dayanak noktas: oldu-
gunu, yani gerek¢elendirmenin bir yerde son buldugunu 6ne siirmektedir. Baska
bir deyisle, temel olan bazi inanglar mevcuttur ve diger tiim inanglar gerekcelerini
bu temel kabul edilen inanglardan almaktadirlar. Buna bagl olarak gerek¢elendir-
menin yapisinin linear oldugunu da savunmaktadirlar. Felsefe tarihince agirlik-
11 olarak bu diistincenin hakim oldugu diisiiniildiigiinde, benimsenen Temelcilik
Anlayisina kargilik olarak ortaya ¢ikan Bagdagimcilik teorisinin 6nemli olarak
nitelendirilmesinin altinda yatan sebebin bu oldugu soylenebilir.

Diger yaklasim ve teoriler gibi Bagdasimcilik Teorisi de 6ne stirmiis olduklar:
bu goriisler ile elestirilmistir. Bu elestirilerin baginda birbirinden bagimsiz ve ayri
olan inang kiimeleri ile ilgili sunulan elestiriler gelmektedir. Birbiri ile alakali ol-
mayan bazi inanglarin sistemimizde var olduklari kabul edildiginde ve bu inanglar
arasinda mantiksal bir tutarsizlik goriilmediginde, bu inanglar nasil bagdasim sag-
lamaktadir? Bu elestiriye bagli olarak, mantiksal tutarliligin bagdasim igin gerekli
olup olmadig1 konusunda da elestiriler yoneltilmektedir. Bagka bir elestiri ise bir
inang sistemi ierisinde bir onermenin hem kendisinin hem de gelisiginin buluna-
bilmesi konusunda elestiriler bulunmaktadir. Bu elestirilerin diginda, daha genel
bir ¢ergeveden bakilarak, tiim inanglarin epistemik inang olarak degerlendirilmesi
de yoneltilen elestiriler arasinda yer almaktadir. Bir bagka elestiri ise, inang sistemi
igerisinde yer alan inanglar bagdasim icerisinde ve birbirine bagli oldugu varsa-
yildiginda, inang sisteminde sonradan fark edilen yanlis ya da gelisen bir inancin
bulunmast (belirlenmesi) sonucu, inang sisteminin ne olacagi konusunda gelistiri-
len elestirilerdir. Genel olarak belirtilen bu elestiriler ¢ercevesinde, Bagdasimcilik
Teorisini destekleyen ve Bagdasimcilik Teorisine karsi sunulan argiimanlar ortaya
¢ikmuis ve gelistirilmistir.

Cilt6 Sayi17 Yaz 2017

21. Yizyilda Egitim ve Toplum




Cilt6 Sayi17 Yaz 2017 i

21. Yizyilda Egitim ve Toplum

——| Emine TEPEL]

IL.
Bagdasimcilik Teorisini Destekleyen Argiimanlar
Olasilik Argiiman1

Olasilik Argiimanin ana savunusu, bagdasimin gerek¢elendirme i¢in yeterli ol-
dugu yoniindedir. Argiimanin ana fikri ise, bagdasim icerisinde olmayan, farkli
bilgi kaynaklarindan ulagilan inanglarin bagdasim igerisinde oldugu ve buna bagh
olarak dogruluk derecesini (ya da dogru olma olasiligini) arttirdig1 yoniindedir.
Olasilik argiimanini bir siire tartigma konusu olan bir ornek ile agiklamak gere-
kirse; Ece’nin diin aksam bir partide olduguna dair bir ¢ikarima (sonuca) ulasildi-
gini1 varsayalim. Bu ¢ikarima ulasilmasinin sebebi, birgok tanigin onu diin geceki
partide gormiis olmasidir. Taniklarin her birinden bu konuda birer rapor alinmais
ve bu raporlara gore Ece’nin partide oldugu onaylanmus, baska bir deyisle gerek-
celendirilmistir. Fakat sunulan raporlarin birbirinden bagimsiz olmasi, taniklari
glivensiz kilmaktadir. Giivenilmez olarak nitelendirilmesi, farkl: bilgi kaynakla-
rindan gelen, aralarinda herhangi bir bagin kurulamamasi ve bu bilgilerin birbi-
rinden ¢ikmamasidir. Farkli kaynaklardan gelen bu bilgilerin birbiri ile herhangi
bir bagi bulunmamaktadir fakat bilgiler birbiri ile ¢celisjmemektedir de. Bagka bir
deyisle, taniklardan gelen raporlarin kaynaklar: farkl: olsa da raporlar birbirileri
ile celismemektedir. One siiriilen bu argiimana gore, elde edilen bilgi (inang ya
da ¢ikarim) gerekgelidir. Buna bagli olarak inanglar arasinda herhangi bir ¢elis-
menin bulunmamasi bu inanci gerekgelendirmektedir. Bu inancin gerekgeli olarak
kabul edilmesinin yani sira s6z konusu inancin dogruluk degerinin (yani dogru
olma olasilig1) de arttig1 6ne siiriilmektedir. C.I. Lewis’e gore kaynaklar giivenil-
mez olsa da bu kaynaklar birbirini destekliyor ve kaynaklardan elde edilen bilgiler
ayni sonuca ulastirtyorsa, sonucun dogru olma olasilig1 yiiksektir. Bu durumda
inanglarin bagdasmasi sonucunda bu inanglarin dogru olma olasilig1 artmaktadir
ve inanglarin birbirinden bagimsiz olmalar: onlarin gerekeeli olmadiklari anlami-
na gelmemektedir. Lewis, An Analysis of Knowledge and Valuation’da belirtir; “ra-
porlarin uyumlulugu, neye karar verdiklerinin yiiksek olasiligini kanitlar” (Lewis,
1946, 346). Argiimana bagli olarak inancin (sonucun) dogruluk derecesinin artti-
rildigy, inanglar arasinda bir bagdasim oldugu ve gerekeelendirilmis oldugu 6ne
stiriilse de, argiimanin yanlis ve eksik oldugu yoniinde elestiriler mevcuttur. Bu
elestirilerin temel sebebi ise, inanclar (verilen 6rnekte taniklardan alinan raporlar)
arasindaki bagdasimin nasil saglandigi yoniinde bir agiklamanin bulunmamasi-
dir. Bununla birlikte inanglarin birbirinden bagimsiz olmasi durumunda gerekge-
lendirmenin nasil saglandig1 yoniinde elestiriler de bulunmaktadar.

Yalnizca Inanglar Diger Inanglar1 Gerekgelendirebilir

Anti-Temelci argiiman olarak da adlandirilan bu argiimanin ¢ikis noktas: Wil-
frid Selars ve Donald Davidson’'un ¢aligmalaridir. Argiimanin ana savunusu, bir
inancin gerekgelendirilmesinin yalnizca bagka bir inang tarafindan gerceklesti-
rilebilecegi goriigiidiir. Donald Davidson’in sozleriyle ifade etmek gerekirse; “Bir
inancin nedeni, bagka bir inangtan bagka bir sey olamaz” (Davidson 1986, 126). Ar-
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giimanin ana fikri, gerek¢elendirme icin bagdasimin gerekli oldugu diisiincesidir.
Argtimanin 6ne stiriilmesindeki temel diigiince ise, kaynagini dis diinyadan alan
ve deneyimle elde edilen inanglarin bagdasim ve gerekgelendirme i¢in olusturdugu
sorundur. Bilgi kaynaklar1 arasinda 6nemli bir yere sahip olan dis diinya ve dene-
yim, Bagdasimcilik Teorisinin inanglarin yalnizca inanglar ile gerekcelendirilmesi
gerektigi diisiincesi ile disarida birakilmaktadir. Bu tiir inanglarin algisal birer du-
rum olmalari, inanglar ile herhangi bir baglarinin olmadiklarini gostermektedir.
Deneyim ve dis diinyadan kaynagini alan inanglar algisaldirlar ve bu tiir inangla-
rin gerekcelendirilmesi baska inanglara bagli degildir. Argiimana ¢6ziim olarak,
Bagdasim Teorisini savunan bazi teorisyenler, algisal olan durumlarin 6nermesel
inang olup olmamasina bagl olarak gerek¢elendirildiklerini 6ne siirmektedirler.
Baska bir deyisle, algisal durumlarin 6nermesel nitelikte olmasi durumunda bu
tiir inanglarin gerekgelendirildiklerini savunmaktadirlar. Yine bu savunuya gore,
objeler ve 6nermeler arasinda nasil bir mantiksal baglanti var ise, dis diinya ile
alg1 arasinda da ayni mantiksal baglantinin s6z konusu olmasi durumda bu tiir
inanglar gerekgelidirler. One siiriilen bu cevaptan farkli olarak, Donald Davidson
ise, algisal durumlarin gerekeelendirilmesinin gerekli olmadigini 6ne siirmekte-
dir. (Donald Davidson'un savunulamaz buldugu sey, diinya ile inanglarimiz ara-
sindaki baglantinin gerekeeliligi saglayabilecegi fikridir. Daha ayrintili inceleme
i¢in Aslan, 1995: 97-126) Argiimanin hedefi olan Temelciler ise, argiimana birden
fazla elestiri niteliginde cevap sunmuglardir. Bu cevaplardan ilki, algisal durumla-
rin 6nermesel olmadiklar: varsayildiginda, algisal durumlarin nasil bir mantiksal
baglantiya sahip olacag: ve soz konusu mantiksal baglantinin ne olduguna dair bir
aciklamanin bulunmadig: yoniindedir. Bu cevap daha da ilerletilip, neden gerek-
celendirmenin gerekli oldugunun anlasilmadig1 savunulmustur. Bagka bir elestiri
ise, algisal durumlarin 6nermesel oldugu varsayildiginda, inang sahibi olan kisi-
nin, inang ve baglantinin farkinda olmasi gerektigi savunulmaktadir. Bu elestirile-
rin yani sira, Bagdasimcilik Teorisinin, farkindalik ve gerek¢elendirme unsurlarini
birlestirdiklerine dair bir elestiri de yoneltilmistir.

Arkaplan (Background) Inanglarinin Gerekliligi

Bagdasimcilarin savundugu bu argiiman, “yalnizca inanglar diger inanglar:
gerekeelendirebilir” argiimaninda da s6z konusu olan dis diinya ile ilgili inang-
larin gerekgelendirilmesi ile ilgilidir. Kaynagini dis diinyadan alan inanglarin ge-
rekeelendirilmesi s6z konusu oldugunda, kisinin bir objeyi gérmesi, duymasi ya
da dokunmasi bu inanglarin gerekgelendirebilmesi i¢in yeterli midir? Bu soruya
daha genel bir kapsamdan yaklasilirsa; gercekligi yalnizca duyu-algi ile sinirlan-
dirilabilmek miimkiin mudiir? (Gergekgilik ile ilgili daha ayrintili inceleme igin,
Aslan, 1993) Gergekligin duyu ve algi ile sinirlandirilmamasi séz konusu oldu-
gunda, dig diinyanin yaniltict oldugu disiincesini de getirmektedir. Bu diisiince-
ye gore, dis diinya ile ilgili yaniliyor olabiliriz ve gerceklik olarak nitelendirilen
dis diinya gercek olmayabilir. D1g diinya, alg1 ve gerceklik gibi konular s6z konusu
oldugunda goriilmektedir ki sorun daha da karmagik bir hal almaktadir. Fakat
Bagdasimci Teorisyenler, kaynagini disaridan alan inanglar sorunu kargisinda, 6n-
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celikle birtakim siradan inanglara basvurulduguna, ardindan da kabul edilmesi
gereken birtakim varsayimlarin oldugunu 6ne siirmektedirler. Bu durumda soz
konusu olan kaynagini dis diinyadan alan inanglar, birtakim arkaplan inanglar ile
destekleniyorsa gerekeelidir. Bir 6rnek ile agiklamak gerekirse, oniimiizde duran
bir masanin tizerinde kirmizi bir elmanin oldugunu varsayalim. Argiimana gore,
masanin iizerinde kirmizi bir elma olduguna dair ortaya ¢ikan inancin gerekgesi,
bu inanci destekleyen arkaplan inanglarin bulunmasidir. Bu arkaplan inanglar ise
su sekilde siralanabilir: gézlerin dogru (diizgiin olarak) gérmesi, 1s1klandirmanin
normal olmast ile kirmizi gériinmesi, sekil olarak yuvarlak olmasi vb. Siralanan bu
arkaplan inanglar dis etkenlere bagli olarak gelismektedir ve s6z edilen bu arkaplan
inanglar algisal kaynakli inanglar1 gerekgelendirmektedir. Argiiman incelendigin-
de, inanglarin birtakim arkaplan inanglarla desteklenmesinin gerekliligi ile ger-
cekte bir inancin beraberinde bagka inanglari da getirdigi sonucuna varilmaktadir.
Argiimana yoneltilen elestirilerin basinda daha 6nce de bahsedilen “farkindalik”
unsuru gelmektedir. Gelistirilen elestirilerde s6z konusu olan farkindalik durumu
i¢in “bir ¢ocugun farkindalig1” 6rnegi 6ne siiriilmektedir. One siiriilen bu rnekte
¢ocuk i¢in arkaplan inanglar gerekgeli olarak nitelendirilemezken, yine de ¢ocuk
i¢in masada duran kirmizi bir elma oldugu inancinin (gocuk i¢in) gerekgeli ola-
bilecegi gosterilmeye ¢alisilmaktadir. One siiriilen bu elestiri bizi sdyle bir sonuca
ulagtirmaktadir: arkaplan inanglardan yeni bir inang ortaya ¢ikmaz ve bir inang
beraberinde arkaplan inanglar1 getirmez. Baska bir deyisle, bir inancin beraberin-
de birtakim inang ya da kabulleri getirmesi gerekli degildir ve kabul edilemezdir.
Soz konusu elestiri daha da gelistirilip, bir inancin beraberinde getirdigi ve burada
arkaplan olarak adlandirilan bu inanglarin karsiolgusal bir baglant1 olusturduklar:
da iddia edilmektedir. Buna bagli olarak da karsiolgusal bir baglantinin gerekli
olmadig1 da iddia edilmektedir.

Meta-inanglarin (Meta-Beliefs) Gerekliligi

Argiimanin ¢ikis noktasi, daha 6nce de belirtilen kaynagini dis diinyadan alan
inanglarin gerekcelendirilmesine dayanmaktadir. Meta-inanglar argiimani, Lau-
rence BonJour tarafindan dne siiriilmiistiir ve bu argiimani 6ne siirmesindeki te-
mel amacy, temel inanglarin olmadigini gostermektir. Argiimani agiklamak i¢in
Arkaplan inanglar argtimaninda da ele alinan ‘masada duran kirmizi bir elma’
ornegini tekrar ele alalim. Bagdasimciligin 6ne siirmiis oldugu ‘bir inancin gerek-
cesinin bagka bir inan¢tan bagka bir sey olamayacagl’ savunusuna gore, masada
bir elma olduguna dair inancin gerekeeli olabilmesi i¢in bu inanca gerekge olarak
gosterilebilecek bir yeni bir inanca gerek duyulmaktadir. Her inancin bagka bir
inang ile gerekgelendirilmesi gerektigi savunusuna gore, masada duran elma inan-
cina gerekge olarak gosterilen yeni inancin da gerekgeli olmasi gerekmektedir. G-
riilmektedir ki ortaya ¢ikan her gerek¢e gorevini yerine getiren inancin da yeni bir
gerekeeye, dolayisiyla bir inanca gerek duymaktadir. Laurence BonJour tam olarak
bu durumda, yani masada duran elma gibi bir inancin gerekgelendirilmesini des-
tekleyen inanglarin “meta-inanglar” oldugunu one siirmektedir. Bagka bir deyisle,
kaynagini dis diinyadan alan inanglarin gerekgelendirilmesini destekleyen meta-i-
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nanglar bulunmaktadir ve bu inanglar ile gerekcelendirilmektedirler. Buna baglh
olarak, Laurence BonJour, sonsuz yapida olan inanglar1 benimseyerek, Temelcilerin
One siirdiigii temel inanglarin oldugu savunusunu bu argiiman yoluyla ¢iiriitmeye
caligmaktadir. Temelcilerin bu argiimana cevap olarak yaklagimlari, meta-inang-
larin gerekliligini sorgulamak yoniinde olmustur ve meta-inanglarin gerekli olma-
digina dair ii¢ savunuyu éne siirmiiglerdir. Ilk savunuda i¢ gozleme dayali olan ac1
icinde olmak deneyimi 6ne siiriilmektedir. Temelcilere gore, i¢ gozleme dayali olan
bu deneyim, gerek¢elendirme gorevini géren bir inanca ihtiyact olmayacaktir ¢iin-
kit hissedilen deneyimde bir gerekgeye ihtiyag duyulmaz. Bu duruma bagli olarak,
i¢ gozleme dayali bir inang s6z konusu oldugunda meta-inanglarin gereksiz oldugu
savunulmustur. ikinci bir savunu, farkindalik yoniinde gelismektedir ve hayvanlar
ile gocuklarin farkindaliga sahip olmamasina bagli olarak tekrar meta-inanglarin
gereksizligi gosterilmeye caligilmistir. Uciincii ve son savunu ise, a priori olarak
ulagilan inanglarin meta-inanglara gerek duymadig: yoniindedir. Bu elestirilerin
yani sira, Bagdasimcilarin Temelciler tarafindan elestirildikleri bu argiimanin as-
linda bagdasimcilig: desteklemedigi de 6ne siirtilmiistiir. Hatta meta-inanglarin
temel inanglarla ayni islevi gordiikleri ve aralarinda bir farkin olmadigini 6ne siir-
mekte, benimsenen bagdagimcilik goriisleri yerine, Sonsuzculugu da savundukla-
rin1 iddia edilmektedir.

Bagdasim Teorisine Karsi Argiimanlar
Girdi (Input) ve izolasyon Argiimani

Argitimanin ana savunusu, bagdasim igerisinde olan ancak gerekeeli olmayan
inanglarin da bir arada bulunabilecegi diisiincesine bagli olarak, ‘bagdasim gerek-
gelendirme i¢in yeterli degil’dir. Argiimanin Bagdasimcilig: elestirdigi nokta ise,
kaynagini dis diinyadan alan inanglarin durumudur. Bagdasimciligin yalnizca
inanglar1 gerekgelendirme icin One siirmesi ile algisal durumlar: ve deneyimleri
disarda birakmis gibi goziikmektedir. Bilgi icin deneyim ve alginin énemli birer
unsur oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, Bagdasimc: yaklagimin biiyiik bir
eksiklik hatta hata icinde oldugu diisiiniilmektedir. Dis diinya ile ilgili inanglar
s6z konusu oldugunda, dis diinyanin realite olarak kabul edilip edilemeyecegi bas-
ka bir tartisma konusu iken, dis diinyadan gelen inanclarin da gerekgeleri olmasi
gereklidir ve bu argiimana gore bagdasim gerekgelendirme igin yeterli olmayacak-
tir. Deneyim ve alginin dahil olmadig: bir inang sisteminden bahsedilebilir mi?
Bahsedilirse bu inang sisteminin giivenilirligi hakkinda ne sdylenebilir? Burada
bagdasimciligin elestirildigi durum, inang sisteminde deneyim ve algiya ana bir
rol vermemesidir. Bagdasimci Teorisyenler, bu argiimana karsilik olarak cesitli ce-
vaplar gelistirmislerdir. Yeterlik Bagdasimcilig1 savunan Laurence BonJour'un bu
argiimana cevabi su sekilde gelismektedir: Bonjour, kendiliginden biligsel olarak
gelisen inanglar1 tanimlar ve bunlar, ¢ikarimsal olmayan, istemsiz olarak ortaya
¢ikan inanglardir. Bu inanglarin altkiimesi, birisinin inang sistemindeki bagka iki
inanca bagvurarak gerekeelendirilebilir, bu birinci seviye inanglarin inanci, spon-
tane olarak meydana gelir ve spontane inanglarin (cognitively spontaneous) belli bir
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tiirdi olarak dogruymus gibi olur. BonJour’a gore, kendiliginden gelisen (spontane)
inanglarin bu sekilde ¢agirilmasi, inanglarin gerekeelendirilmesi, deneyimin na-
sil farklilik yarattigini gostermektedir ve deneyimler bunu inanglarimizin altki-
mesinin yansitilmasi yoluyla yapmaktadir (BonJour 1985, 117). Spontane gelisen
inanglar, alternatif inang sistemleri ile ayn1 sayida ve ayn1 yapidadir. Bonjour, ay-
rica, gozlem gereksiniminden de bahsetmektedir. Gozlem gereksinimi, dogru ola-
silig1 yiiksek ve spontane inang ile iliskili bir inancin olmasi gerektigi ile ilgilidir.
Argtimana yonelik ikinci bir cevap ise Keith Lehrer’den gelmektedir ve bir insanin
inang sisteminin, ayn1 zamanda hangi kosullar altinda giivenilir inanclarin olus-
turulduguna dair inanglar da barindirdigini belirtmektedir (Lehrer 1990, 113-114).
Bu durumda duyu algist hangi kosullarda giivenilirdir gibi bir sistem ortaya ¢ik-
maktadir ve bu inancin dogru olup olmamasi iizerinde durulmaktadir. Inancin
yanlis olmast durumunda, inang gerekeeli olma durumuna ilerleyememektedir.
Alternatif olarak bagka bir cevap ise, algilamanin da inang olma goriisiidiir. Bagka
bir deyisle, alginin en sonunda inanca doniistiigii yorumudur. Alginin inanca do-
niismesi, algilanan her seyin bir inang olarak kabul edilmesi durumunda, gerekgeli
birer inang da olduklar1 6ne stiriilmektedir.

Alternatif Bagdasim Sistemleri

Girdi ve Izolasyon Argiimaninin devami niteliginde olan Alternatif Bagdagim
Sistemleri Argiimanin da ana savunusu; ‘bagdasgim gerekcelendirme igin yeterli
degil’dir. Argiimanin ana fikri ise, bir arada bulunan fakat aralarinda herhangi bir
bag ya da uyusma bulunmayan inanglarin da bir arada bulunmasi sonucu, gerekge-
lendirme i¢in bagdagimin yeterli goriilmemesidir. Bu durumdaki inanglarin, ara-
larinda bir bag bulunmamas sebebiyle gerekeeli olmadig géziikse de, alt kiimeler-
den olusan, alternatif bagdasim inang sistemleri 6ne siiriilmektedir. Argimanda
ortaya ¢ikan ve altkiimelerden olusan bir inang sisteminin gerekliligini sorgulan-
maktadir. Birden fazla inang sisteminin One siiriilmesi, beraberinde dogruluk ve
giivenirlik problemlerini de getirmektedir. Ele alinan herhangi bir inancin, han-
gi sistemde bulundugu, ortaya ¢ikan bagdasim sistemlerinde ortaya ¢ikan sonug
(ya da inang) ayni ise bagdasim sistemlerinin durumlar1 ne olacaktir? Bunun yani
sira hangi bagdasim sistemi dogru olarak nitelendirilecektir? Birden fazla inang
sisteminin savunulmasi beraberinde bir¢ok sorunu da getirdigi diisiiniilmektedir.
Argiimanin Girdi ve Izolasyon argiimaninin devami niteligine sahip olmasi sebe-
biyle, BonJour’un spontane inanglar goriisii cevap olarak 6ne siiriilmektedir. Bu
durumda ortaya ¢ikan alternatif bagdasim sistemlerinin ayni yap1 ve sayiya sahip
olmasinin sorunu ortadan kaldirdig1 diisiiniilmektedir. Esit say1 ve yapiya sahip
olan inang sistemlerin olmasi, sistemler arasinda olusabilecek giivenilirlik ve dog-
ruluk unsurunu ortadan kaldirmaktadir.

Fizibilite Argiimani

Fizibilite argiimani, daha 6nce bahsedilen iki argiimandan farkli olarak, bag-
dasimin gerek¢elendirme icin gerekli goriilmesine karsi gelmektedir ve argiimanin
ana savunusu ‘bagdasim gerekgelendirme igin gerekli degil’dir. Daha 6nce de belir-

|



Bagdasimcilik Teorisini Destekleyen ve Bagdasimcilik Teorisine Karsi Argiimanlar |—

tildigi tizere Bagdasim Teorisi i¢in mantiksal tutarlilik 6nemli bir rol oynamakta-
dir ve bagdasimin olabilmesi i¢in 6ncelikle inanglarin kendi aralarinda mantiksal
tutarlilik gostermesi gereklidir. Birbiri ile uyusmayan inanglar ile ilgili daha 6nceki
argiimanlarda da belirtildigi {izere, alternatif bagdasim sistemleri 6ne stiriilmiis-
tiir. Argiimanin ana fikri, alternatif bagdasim sistemlerdeki inanglarin tutarli olup
olmadiklarina kontrol etmektir. Christopher Cherniak’in Computational Comp-
lexity and the Universal Acceptance of Logic adl1 galismasinda, 138 inangtan olusan
bir sistemin tutarliligini 6lgmek igin bir dogruluk ¢izelgesi diisiiniilmektedir. Bu
sistemin mantiksal tutarliligi kontrol edilmek istendiginde, protonun iginden 151-
nin gegme siiresi kadar, dogruluk tablosunun her bir sirasin1 ayni siire ierisinde
kontrol edebilecek kadar hizli olsaydi, yine de tiim cizelgeyi incelemek 20 milyar
yildan fazla stirecegini 6ne siirmektedir. Sonug olarak 138 inang, bir inang sistemi
i¢in ¢ok fazla oldugundan, insanin uygulayabilecegi sekilde kontrol edilemezdir.
Bagdasimin inanglar arasinda en azindan mantiksal tutarlilik gerektirdigi diisii-
niildiigiinde, s6z konusu inanglar arasindaki mantiksal tutarlilik 6lgiilemiyor ve
gosterilemiyorsa, bu inang sisteminin dogrulugundan s6z etmek miimkiin ola-
bilir mi? Mantiksal tutarliligin inang sistemleri i¢inde kanitlanamiyor olusu ile,
bagdasimin gerekcelendirme i¢in gerekli oldugu diisiincesi sarsilmaktadir. Fakat
dogruluk faktoriiniin farkli bir boyut oldugu diistiniildiigiinde elestirinin hakli ol-
dugu diistiniilemez. Laurence BonJour ve Keith Lehrer’in de bu elestiriye cevaplari
bu yonde gelismis ve bu durumda dogrulugunu gostermenin, baska bir deyisle,
dogrulamanin gerekli olmadigini 6ne siirmiiglerdir. Fakat bilginin gerek¢elendi-
rilmis dogru inang olarak tanimlanmasi, bagdagimin inanglarin dogrulugunu da
destekler nitelikte olmasi gerektigine dair bir diisiinceyi de beraberinde getirmek-
tedir. Bagdasimcilik Teorisinin gerek¢elendirme igin 6ne siirdiigii bagdasimin ge-
rekliligi, bilginin dogruluk faktorii ile iliskisi ise farkl1 bir boyut olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Onsoz Paradoksu Argiimani

Bu argimanin da ana savunusu, ‘bagdasimin gerekcelendirme icin gerekli de-
gil’dir. Argiimanin ana fikri ise, bir inang sistemi icerisinde yer alan inanglardan
herhangi birinin hatali olmasi durumunda inang sisteminin nasil etkilenecegidir.
Bagka bir deyisle, mantiksal tutarlilik ierisinde olmayan fakat bagdasim igerisinde
olan inanglarin da bir arada bulunabilecegi elestirilmektedir. Fizibilite argiima-
ninda da s6z konusu olan bagdasimin en azindan mantiksal tutarlilik gerektirdigi
diisiincesi de elestirilerek bagdasimin gerek¢elendirme i¢in gerekli olmadig1 6ne
stiriilmektedir. Argiiman su sekilde ilerlemektedir: Bir tarih¢inin yazmis oldugu
bir tarih kitab: oldugunu varsayalim. Tarih¢inin kitap icerisinde yer alan inanglar:
tarihci icin gerekgelidir. Bunun yani sira, Tarihgi hata yapabileceginin de farkin-
dadir. Tarih¢inin bu farkindaligi, “Tarihgiler de hata yapabilir” gibi gerekeeli bir
inanca bagli olarak gelismektedir. S6z konusu “Tarihgiler de hata yapabilir” gerek-
¢eli inancinin da yine beraberinde getirdigi bir inang olusmaktadir ve bu inanca
gore, “kitabindaki inanglardan en az bir tanesi hatalidir”. Tarih¢inin kitabindaki
inanglardan en az bir tanesinin hatali oldugu varsayildiginda, tarih¢inin inang-
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lar1 gerekeelendirilmis olsa da tarih¢inin en az bir inanci vardir ki bu inang diger
inanglar ile tutarsizdir. Gerekgelendirilmis bir inang sisteminin en az bir hatali
inanci barindirabiliyor olmasi, bagdagimin saglandig: fakat mantiksal tutarliligin
saglanmadig bir durumu ortaya koymaktadir. Argiiman bagdasimin gerekgelen-
dirme icin gerekli olmadigini gostermekle birlikte, ayn1 zamanda mantiksal tutar-
liligin da yeterli bir etken olmadigini 6ne stirmektedir. Baska bir deyisle, bagdasim
ile bir arada bulunan inanglarin mantiksal tutarlilik gostermek zorunda olmadig:
vurgulanmaktadir. Onséz paradoksu argiimani epistemologlar arasinda tartigma-
ya neden olmustur ve John Pollock “The Paradox of the Preface” adl1 ¢alismasinda
bir dizi inancin hem gerekgeli hem de tutarsiz olamayacagini 6ne siirmektedir. Or-
nek olarak gosterilebilir ki, Frege aksiyomlarin tutarli olduklarini 6ne siirerken,
Russell aksiyomlarin tutarsiz olduklarini ele almaktadir. Yani kisinin gerekgesi ya
da inanglar1 da bu durumda etkilidir. Bonjour'un bu duruma olan cevabi ise, hem
Russell'in hem de Frege’nin inanglarinin gerekeeli olduklar: yoniindedir.

Karsiornekler Argiimani

Sunulan Bagdasimcilik Teorisine karsi gelistirilen argiimanlarin yani sira,
Bagdasimcilik Teorisini dogrudan elestiren drnekler de bulunmaktadir. Ozellik-
le i¢ gozlemsel inanglarin ele alindig1 bu 6rneklerde goriilen en biiyiik sorun bu
tiir inanglarin empirik olarak degerlendirilmesidir. I¢ gozleme dayali herhangi
bir inanci ele aldigimizda, bu inancin kisisel bir inang olmasi, hatta kendi dene-
yimimize bagl olmasindan dolayi, kaynagini ya da gerekeesini bagka bir yerden
saglayamamaktadir. Bir 6rnek ile agiklamak gerekirse, bir kisinin agr1 icerisinde
olmasi ele alinabilir. Bir kisi i¢in gerekeeli olan bu inang, gerekgesini herhangi bir
kaynaktan almamakta, yine inang bagka bir inanc¢tan tiirememistir ve bu inanca
ulagmak icin herhangi bir énciil (ya da onciiller) bulunmamaktadir. I¢ gozleme
dayali inanglarin durumlarinin karmasik olmasi bir yana, bu inanglarin ayni za-
manda empirik olarak gerek¢elendirilmis sayilmasi, sorunun daha da karmagik bir
hal almasina sebep olmaktadir. I¢ gozleme dayali inanglarin yaratmis oldugu bu
soruna karsilik Keith Lehrer’in cevabi, arka plan inanglarin i¢ gozlemsel inanglarla
bagdasim icerisinde oldugu yoniindedir. Arka plan inanglar, gézleme dayali inang-
larin gerekgelendirilmesi i¢in 6ne siiriillen bagdasimi destekleyen argiimanlar ara-
sinda olup, arka plan inanglarin destegi ile i¢ gdzleme dayali inanglarin bagdasim
icerisinde olmast ile empirik olarak gerekeelendirildikleri 6ne siiriilmektedir.
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Sonug

Makalede epistemik bir gerek¢elendirme problemi olan ve Sonsuz Gerileme
Argtimanina cevap olarak sunulan Bagdasimcilik Teorisi incelenmistir. Diger 6ne-
rilen teorilerden farkli olarak, sonu olmayan ve dairesel bir gerek¢elendirme yapisi-
n1 benimseyerek, gerek¢elendirme i¢in bagdasimin gerekli ve yeterli oldugu savu-
nulmaktadir. Ozellikle Temelcilik Teorisinin benimsemis oldugu temel inanglarin
oldugu gorisiine kars: ¢ikilmis ve bu yaklasimin hatali oldugu 6ne stiriilmistiir.
Teorinin desteklenmesine dair 6ne stiriilen argiimanlarin yani sira, karsi olan ar-
giimanlar da sunulmus olup, Bagdasimciliga karsi elestirilerin 6zellikle kaynagini
dis diinyadan alan inanglar (6rnegin deneyim ve alg1) ve mantiksal tutarlilik konu-
larinda oldugu goriilmektedir. Elestirilere yoneltilen cevaplarin, argiimanlari ¢6z-
diigii ya da ortadan kaldirdig: stipheli olsa da, Temelcilik anlayisinin benimsemis
oldugu sonlu ve linear yapidaki bir gerekcelendirme yapisi ile karsilastirildiginda,
Temelcilik Teorisine karsi iyi bir alternatif olarak goriilmektedir.
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Oz:

Duygular (mutluluk, tiziintd, korku, saskinlik vb.) bireyin kisisel ve sosyal ha-
yatinin ayrilmaz pargasidir. Dil i¢ diinyamiz1 disariya yansitan temel aracimizdir.
Her dilde bireylerin ruhsal yasantisini aktarabilecegi duygu ifadeleri vardir. Tiirk-
ce duygu ifadeleri yoniiyle oldukea zengindir. Yasam icerisinde duygu bildiriminde
sik¢a kullanilan dil unsurlari (iinlem, kalip sozler, deyim, atasozii, ikilemeler) Tiirk
toplumun kiiltiiriinii yansitmakta anlatima gii¢ katarak iletisime canlilik vermek-
tedir. Bu dil unsurlarinin yabancilar tarafindan 6grenilmemesi hedeflenen anlam
aktariminin ger¢eklesmemesine yol agmaktadir. Dolayisiyla i¢csel yasanti siirecinde
6grencinin hangi duygu durumunda hangi sézciik ya da sézciik gruplariyla kime
nasil tepki vereceginin dnemi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda ders kitaplari
ogrencilerin yararlandig1 birincil kaynak olarak goriilmektedir. Ilgili literatiire ba-
kildiginda dilin psikolojik boyutunun irdelendigi ¢alismalarin yetersiz oldugu ve
yabancilara Tirkge 6gretimi ders kitaplarinda duygu ifadelerine ne diizeyde yer
verildigi ile ilgili bir ¢alismanin yapilmadig: goriilmiistiir. Bu dogrultuda arastir-
mada, 21 duygu durumu belirlenerek yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
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kullanilan 6gretim setlerinde duygu durumu bildiren ifadelerin temel ve orta dii-
zey bazinda kullanim sikligini inceleme amaglanmugtir. Nitel arastirma deseninin
kullanildig1 ¢alismanin verileri dokiiman analizi yontemiyle elde edilmistir. Yedi
Iklim Tiirkge, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce
ve Gazi Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkce 6gretim setlerinin incelenmesi netice-
sinde toplamda en fazla “tiztintti” duygusuna yer verildigi saptanmistir. Bununla
birlikte Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce 6gretim setinin duygu ifadeleri yoniiyle
daha zengin oldugu tespit edilmistir. Calisma neticesinde dilimizin inceligini ve
derinligini yansitan duygu ifadelerine kitaplarda daha fazla ver verilmesinin ya-
banci uyruklu 6grencilerin iletisimsel ve kiiltiirel yeterligini gelistirecegi belirtil-
migtir.

Anahtar sozciikler: duygu ifadeleri, ders kitaplari, yabanci dil olarak Tiirkge

Abstract:

Emotions (happiness, sadness, fear, astonishment, etc.) are an integral part of
the individual’s personal and social life. Language is our basic vehicle that reflects
our inner world. There are emotional expressions that can convey the spiritual
experiences of individuals on every language. Turkish language is quite rich in
terms of emotional expressions. Language elements frequently used in emotional
reporting in life (exclamation, phrases, idioms, proverbs, reduplications) reflect the
culture of the Turkish society and give communication vitality by adding the power
of narration. The are not learned of these language elements by foreigners leads to
the failure of targeted transfer of meaning. Therefore, in the process of inner life,
the sense of how the student reacts with which word or group of words, in case of
emotion, is anticipated. In this context, textbooks are seen as the primary source of
student benefit. When the relevant literature is examined, it is seen that studies on
the psychological dimension of language are inadequate and that no study has been
done on the level of emotional expression in foreign language teaching textbooks. In
this direction, it was aimed to investigate the frequency of use of the expressions of
emotional state in the teaching sets used in teaching Turkish as a foreign language at
basic and intermediate level by determining twenty one emotional states. The data
of the study in which the qualitative research design was used was obtained by the
document analysis method. Yedi Iklim Turkish, Yeni Hitit Turkish for Foreigners,
Istanbul Turkish for Foreigners and Gazi University Turkish for foreigners were
found to have the most “sadness” feelings in total in the examination of Turkish
teaching sets. However, it has been determined that the Turkish teaching set for the
Yeni Hitit for Foreigners is richer in terms of emotional expressions. As a result of
the study, it is emphadized giving more emotional expressions in textbooks that
reflect the richness and depth of our language will be improve the communicative
and cultural competence of foreign students.

Keywords: emotion expressions, textbooks, Turkish as a foreign language
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Giris

Insan toplumsal bir varlik olarak cevresiyle bildirisim kurma ihtiyac1 hisset-
mektedir. Bildirisimi gergeklestiren en temel vasita dildir. Dil, diisiinceler kadar
bireyin i¢ diinyasini yansitan duygular: da ifade etme aracidir. Dildeki sozciikler
olmadan ruhumuzda uyanan duyguyu etkili bir sekilde aktarmak miimkiin degil-
dir. (Goleman 2010) duygu sézctigiiniin Latincede hareket anlamina gelen “emote”
kelimesinden tiiredigini ve duyguyu “bir his ve bu hisse 6zgii belirli diistinceler,
psikolojik haller ve bir dizi hareket egilimi” anlaminda kullandigim belirtmek-
tedir. Duygular, bireyi harekete geciren giidiileyici bir uyariciya kars1 gosterdigi
kisa siireli amagsal ve igsel tepkilerdir. (Ozbayrak, 2006: 9). Basarisizlik veya act
bir olay tiziintii, engellenmek kizginlik, hayatimiza yonelik bir tehdit korku, ama-
ca ulagmak mutluluk duygusunu olusturmaktadir. Sosyologlara gore duygularin
bedende birtakim fizyolojik (terleme, hizli kalp atis1) gostergeleri vardir. Fizyolojik
tepkilerin biiyiik bir boliimii kalp atisi, sindirim, i¢ salgi bezleri gibi bizim kont-
roliimiiz disindaki faaliyetleri diizenleyen otonom sinir sisteminin kontroliinde-
dir (Unli, 2001: 9). Ornegin, korku hissedildiginde kan kagmay1 kolaylagtirmak
i¢in bacaklardaki biiyiik iskelet kaslarina yonelir ve ylizdeki kan ¢ekilir beden bir
anlik donar. Fizyolojik tepkilere dayali duygular: yansitan dil gostergeleri dilimiz-
de ozellikle deyimlerde yer almaktadir. Ornegin: (Mutluluktan) havalara ugmak,
(korkudan) donakalmak, buz kesilmek, (heyecandan) kalbi yerinden firlayacakmis
gibi atmak, kalbi kiit kiit atmak, (saskinliktan) gozleri fal tas1 gibi acilmak, agz1 bir
karis acik kalmak, (utangtan) kipkirmizi olmak vb. gibi. Dildeki kelime veya keli-
me gruplar1 ruhumuzda uyanan duyguyu etkili bir sekilde aktarma vasitamizdir.
Bunun yaninda beden dili ve ses 6zellikleri gibi s6zstiz ifadeler de hissedilen duygu
hakkinda 6nemli ipuglar1 vermektedirler. Yiiz ifadelerimiz, bedenimizin durusu,
konusma tarzimiz, el- kol hareketlerimiz, sesimizin tonu bir kimseye kars1 nasil
duygular i¢inde oldugumuzu ifade eder”(Ciiceloglu, 2000: 272). Ornegin: Catik
kaslar 6tkenin, kahkaha keyifli ya da neseli olusun ifadesidir.

Duygular, zihinsel boyutlar itibariyle biligsel, bedensel degiskenleri géz 6niine
alindiginda biyolojik, eyleme déniismesi yoniiyle de davranigsal 6zellikleri icer-
mektedirler (Langelier, 2006: s. 42).Ayni zamanda duygular ruhsal devinimi sagla-
mak, toplumsal iliskileri korumak ve kisiler arasi iletisimi stirdiirmek icin gerekli
motivasyon ve aktif gii¢ kaynagini olustururlar. Goleman’a gore duygularin biligsel
siireclerle siki bir iliskisi vardir. “Insan, ruhunda merkezi yer edinen duygularla
tehlike, zorluklara karsin bir hedefe dogru ilerleme, esine baglanma ve bir aile kir-
ma gibi yalnizca akla birakilmayacak durum ve gorevlere kalp goziiyle bakar cogu
zaman kalbinin sesini dinler (2010: 30).”

Duygular: ifade etmek ve olaylara uygun duygusal tepkiler vermek kesintisiz
bir iletisim dongiisiiniin saglanmasinda ve sosyal etkilesimin diizenlenmesinde
onemlidir. Bireyin i¢cinde bulundugu duygu durumunu aktarabilecegi kelime ve
kelime gruplar: her dilde bulunmaktadir. Dilimizde tinlem, kalip s6zler, ikilemeler,
deyimler ve atasozleri gibi dil araglar1 duygulara derin anlatim giicii veren zengin
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yapilardir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin de duygularini akta-
rirken iletisimsel ve kiiltiirel yetkinlik kazanmalari i¢in dilimize 6zgii dil unsurla-
rina hakim olmasi gerekmektedir. Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ nde de
yeni dil 6grenenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler arasinda duygularin ifade-
sine ayrica yer verilmistir.(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013)

Yabanc dil 6gretiminde ders kitaplar1 6grencilerin yararlandigi temel kaynak-
tir. Ilgili literatiire bakildiginda dilin psikolojik boyutunun goz ardi edildigi ve
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda duygu durumu ifa-
delere ne diizeyde yer verildigi ile ilgili bir calisma yapilmadig: tespit edilmistir. Bu
baglamda ¢alismada yabancilar i¢in Tiirkge 6gretim setlerinde duygu durumu ifa-
delerinin kullanim siklig1 ortaya konulmustur. Ayni zamanda dilimizin duygular:
aciklamadaki inceligini yansitan dil unsurlarinin (deyim, atasézii, ikileme, kalip
so0z) dil 6gretimindeki 6nemi belirtilmistir.

1. Duygularin Dil Bildirim Araglar:

Her bireyin sagkinlik, Gizlintii, seving vb. duygu durumlarini paylasirken kul-
landig1 kendi kiiltiiriine 6zgii sozciik veya sozciik gruplar: vardir. Canli, uyumlu
ve renkli bir iletisim dongiisiiniin saglanabilmesinde duygu ifadelerinin rolii bii-
yiiktiir. “Duygular, sozciiklerin yardimi olmadan 6zdes kilinamaz, sozciikler ise
herhangi bir somut kiiltiire aittir ve kendilerinde kiiltiirel olarak 6zgiin bir bakis
acist tasirlar”’(Wierzbicka, 2001: 41).

Tiirkee duygu bildiren ifadeler yoniiyle olduke¢a zengindir. Glinlitk konugsmada
sik¢a kullanilan tinlem, kalip sozler, deyimler, atasozleri ve ikilemeler gibi kaliplas-
mis yapilar toplumun kiiltiiriine 151k tutmakta, i¢ ditnyamizi disa yansitarak duygu
bildirimi saglamaktadir. Gokdayi, s6z varliginda yer alan kaliplasmis dil birimle-
rini bir grup olarak kabul ederek atasozleri, deyimler, ikilemeler ve kalip sozleri bu
grubun icinde degerlendirmistir (2011: 33).

Unlemler

Konugma dilinde daha ¢ok yagayan iinlemlerin duygu aktarimi sagladig: ve an-
latim giiclinii ses 6zelliklerinden aldig1 bilinmektedir. Gencan (2001)a gore “Sert,
dokunakli etkilerle, duygular birden uyanir, coskulasir. Coskunun s6ze dontisme-
siyle, yani bir coskunun etkisiyle icten kopup gelen; seving, korku, iiziinti, aci, sas-
ma duygularini canli canli anlatmaya yarayan sozciiklere tinlem diyoruz”(s. 516).
Cilimledeki mesajin daha kolay anlasilmasini saglayan tinlemler, sézii olusturan
kisinin duygularini ifade ederek anlatiya soylem degeri katarlar. Unlemlerin bu
islevleri dilin pargalar iistii 6geleri olan vurgu, tonlama, ezgi ile ortaya ¢ikar; sinirli
sayidaki iinlem ile pek ¢ok duygu iletimi saglamak miimkiindiir (Korkmaz, 2003:
1141). Ornegin: Tiirkgede Aaa! iinlemi konusan kisinin sesindeki vurgu ve tonla-
ma degisikligi ile kizginlik, sagkinlik gibi farkli duygular: aktarmaktadir. Bunun
yani sira iinlemlerin aciklayici s6z 6bekleriyle anlamlarinin belirginlestigi goriil-
mektedir. Korkmaz, ayni seslerden olusmus tinlemlerin islevleri yazili metinlerde
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baglamdan hareketle ¢6ziilebildigini, kullanilan tinlemden sonra, ona, belirtilmek
istenen duygu ve dilegi agiklayan bir ibare veya ciimle eklendigini ifade etmistir
(2003: 1141). Ornegin: Tiirkgede “Aah” iinlemi “Aah, ayagim burkuldu!” cimlesin-
de fiziksel olarak bir aciy1 ifade etmektedir. “Aah” iinleminin bu anlamin1 “aya-
gim burkuldu” s6z 6bedi saglamaktadir. “Aah, o eski giinler!” cimlesinde ise “Ah”
tinlemi, 6zlemi ifade etmektedir. “Ah” inlemine bu anlami kazandiran ise “o eski

giinler” s6z 6begidir. Dolayisiyla bu 6zellikleri ile polisemik (¢okanlamli) yapiya
sahip tinlemlerin anlamlandirilmasi Tiirkgeyi yeni 6grenen bir yabanci i¢in gii¢ bir
beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Deyimler

Deyimler genellikle bir durumu karsilayan olaylarin 6zelliklerini, insan karak-
ter ve davraniglarini, insanlarin cesitli fiziksel ve ruhsal niteliklerini betimlemek
tizere olusturulmus, kendi anlamlar1 disinda kullanilan s6z 6geleridir (Aksan,
2002: 95). Cogu mecaz anlamli olan deyimler konusanin duygularina daha derin
ve etkileyici bir anlatim giizelligi katmaktadir. Ornegin: i¢i pargalanmak (merha-
met), cigeri yanmak (liziintil), i¢i icine sigmamak, gozlerinin ici giilmek (seving,
mutluluk), goztinde/burnunda tiitmek (hasret), kiiplere binmek (kizginlik) vb.

Atasozleri

Aksoy (1988)’a gore “atasizleri, uluslarin zekdlarindaki keskinligi, hayallerinde-
ki genisligi, duygularindaki inceligi belirten en degerli orneklerdir. Bu sozler, derin
felsefelerden baska giizel buluslarla, parlak niiktelerle, ince alaylarla, sert taslama-
larla doludur” (s.27). Kiiltiirel birikimin en giizel tagtyicisi olan atasozleri duygusal
farkindalik ve duygularin yonetimi ile ilgili de yol géstericidir. Ornegin: duvar
nem insani gam yikar, agaci kurt insani dert yer, 6fke ile kalkan zararla oturur, ace-
le giden ecele gider vb. gibi olumsuz duygularin zararina kars: uyarici nitelikteki
atasozleri duygularin insan yasamindaki gliclinti anlatmaktadir.

ikilemeler

Anlatim1 giiglendiren ikilemelerin kullanimi Tiirk¢ede ¢ok yaygin olarak go-
rilmektedir. Korkmaz ikilemeyi “iki veya daha ¢ok kelimenin bir tek kelime gibi
anlam gostermek tizere yan yana gelmesi” (Korkmaz, 1992: 82) seklinde tanimla-
mistir. “Ikilemeyi olusturan sézciiklerin yerleri degismez, birinci ve ikinci sézcii-
giin yeri bellidir (irili ufakly, dogru diiriist), sozctiklerin biri (yirtik pirtik) ya da her
ikisi (abur cubur) tek bagina kullanilamaz” (Dilek, 2015: 4). Dolayisiyla ikilemeler
sozciik secimi ve dizimi yoniinden kaliplasma 6zelligi tasimaktadir. Tkilemeler
cesitli sozciik tiirleriyle olusmaktadir. Tiirk¢enin zenginligini yansitan ikilemeler
konusan kiginin duygularina da anlatim giicti katmaktadir. Ornegin: avaz avaz ba-
gir-mak (6fke), higkira higkira agla-mak (iiziinti) ,tir tir titre-mek (korku),utana
sikila (mahcubiyet) vb. gibi.
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Kalip Sozler

Dilbilimde, kalip sozler ya da iliski sozleri adi1 verilen 6geler, tipkt deyimler ve
atasozleri gibi, bir dili konugan toplumun kiiltiiriine 151k tutmakta, onun inanglari-
ny, insan iligkilerindeki ayrintilari, gelenek ve goreneklerini yansitmaktadir. Bugiin
dil 6gretiminde bu 6gelere 6zel bir 6nem verilmesi bir yandan bu tiirli 6gelerin her
dilde, her an insan iligkilerinde gerekli olmalarindan, bir yandan da dili 6grenilen
toplumun kiiltiirii icine girebilmek i¢in 6grenilmesi gerekli sozler sayilmalarindan
kaynaklanmaktadir (Aksan, 1996:190). Her dilin kendine 6zgii belirli durumlar-
da soylenmesi gelenek haline gelmis, bireylerin duygu ve dileklerini yansitan kalip
sozleri vardir. Ornegin; Tiirkgede 6liim (baginiz sag olsun, Allah mekanini cennet
etsin), dogum/hayirli haber (goziiniiz aydin, Allah anal1 babali biiyttsiin, hayirli
olsun), evlenme (Allah mesut etsin, bir yastikta kocayin) vb. gibi.

Duygu Bildiren ifadeler ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge

Bireyler giin i¢inde yasadiklari olaylarin i¢ diinyalarindaki yansimalarini bas-
kalariyla paylasarak veya bagkasinin duygularina uygun tepki vererek kisileraras:
iligkilerde uyumlu olurlar. Konugmanin kesintisiz siirdiiriilmesi ve hedef toplu-
mun bireyleri arasinda iletisimin canli kalmasinda duygu bildiren araglarin 6nemi
bitytiktir. Tiirk kiiltiirti, insan iliskilerinde inceligi, duygusalligi, saygili olmay1 ve
yakinlig1 6ne ¢ikarmaktadir (Aksan, 2002: 202). Toplumumuzda bayram, dogum,
diigiin, askerden déniilmesi, yeni bir ise baslama, ev alma vb. gibi mutluluk uyan-
diran, 6liim, ayrilik veya basarisizlik gibi elem veren durumlar bireyler tarafin-
dan birlikte paylasilarak giiglii baglar kurulmaktadir. Dolayisiyla Tiirkgeyi hedef
dil olarak 6grenen yabancilarin, toplumun bireyleriyle iletisim kurarken saskinlik,
mutluluk, tiziintii, kaygi vb. gibi duygu durumlarinda kullanacaklari s6zciik ve soz-
ciik obeklerini iletisimsel ve kiiltiirel yeterlik kazanmalar1 agisindan 6grenmeleri
gerekmektedir. Ornegin; yabanci bir 6grenciden yakini vefat eden bir arkadasina
basiniz sag olsun, mekani cennet olsun gibi teskin ciimleleri ifade etmesi beklen-
mektedir. S6z konusu duygu duruma ve baglama uygun duygusal tepkiler veril-
memesi hedeflenen anlam aktariminin gerceklesmemesine, karisikliga, iletisim
dongiisiinde kopukluklara veya yanlis anlagilmalara sebep olmaktadir. Ornegin:
“basiniz sag olsun” yerine “caniniz sag olsun” veya “oh ya!”(rahatlama-mutluluk
duygusunda) yerine fonetik olarak benzeyen fakat tiziintii-usanma duygusunu ifa-
de eden “of ya!” denilmesi gibi. Bu dogrultuda hedef dilin kiiltiiriiyle yeni tanisan
ve duygusal yasant1 geciren yabanci 6grencilerin, hangi duygu durumunda, hangi
sozciik veya sozciik grubuyla, hangi durumlarda ve nasil duygusal tepki verecegini
ogrenmesi dile hakim olmalar1 bakimindan 6nem arz etmektedir. Bununla bir-
likte Tiirkge duygular akici, duru, canli ve zarif bir anlatimla betimleyen ifadeler
yoniiyle bambagka bir derinlik, ¢esitlilik ve zenginlige sahiptir. Dilimizde: 6diim
koptu (¢ok korktum yerine), vah vah! yazik, aah zavallil, i¢im parcalandi (¢cok ac1-
dim yerine), yiiregim hop hop ediyor (¢ok heyecanliyim yerine) oof! yeter artik!
(6fke-bikkinlik), hay Allah!, tith! oof! (iiziintii) gibi ifadeler dilimizde i¢ diinyamizi
cekici bir gekilde yansitan, konugsmalarimizi renklendiren 6rneklerden bazilaridir.
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Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni (DAOOCM) dil égrenen-
lerin, bildirisimsel agidan basarili olabilmeleri i¢in hangi bilgi ve yeterliklerini
geligtirmeleri gerektigini kapsamli olarak agiklamaktadir (DAOOCM, 2013: 11).
DAOOGCM’nde de her yabanci égrencinin hedef dildeki sézciik veya sozciik grup-
lariyla duygularini baglam hatasina diiymeden amaglarina uygun bir sekilde ifade
etmesi ve kendisine yansitilan duygulara uygun tepki vermesi beklenmektedir.

Sohbet BI: Siirpriz, seving, tiztintd, ilgi ve ilgisizlik gibi duygular: dile getirebi-
lir ve benzeri duygulara karsilik verebilir (MEB, 2013: 78).

Islevsel Yeterlik: Belirtilen konulara iliskin gériislerini dile getirmek: Duygu-
lar:(seving/iiziintii, begenmek/begenmemek, memnuniyet, ilgi, siirpriz, umut, ha-
yal kirikligs, korku, endise, siikran duygusu), ahlaki davranis (6ziir dileme, uygun
bulma, actma, merhamet) (MEB, 2013, s.129).

Radyo Yayinlarini ve Ses Kayitlarin1 Anlama B2: Dilin kullanildig: belgesel
radyo yayinlarinin ¢ogunu anlayabilir; konusanlarin ses tonuna yanstyan ruh hal-
lerini dogru olarak kavrayabilir (MEB, 2013: 71).

Dil 6tesi Araglar: Unlem kullanimu: yuh! (Hosnutsuzluk ya da dfkeyi dile ge-
tirmek i¢in) Biiriinsel araglar: Ses uzunluk, tonlama ve vurgulama gibi ozellikler.
Beden dili: (yumrugunu gostererek protesto etme gibi) Yiiz ifadesi: mimik (gii-
limseme ya da somurtkanlik gibi). Durus: (¢aresizligin gostergesi olan biikiilgen
durmak gibi) (MEB, 2013: 90-91).

Sozciik Dagarcig Yeterligi: Kalip climleler:(goziin aydin), Deyimler: yelkenleri
indirdi (sakinlesmek) etekleri tutustu (heyecanlanmak) (MEB, 2013: 111-112).

Bu noktadan hareketle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde toplumunun
duygusal tepkilerindeki anlatim giiciinii ve inceligini yansitan kiltiirel icerikli dil
unsurlarinin zenginliginden mutlaka yeterli diizeyde yararlanmak gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada amacimiz, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan
ders ve ¢alisma kitaplarinda duygu durumu bildiren ifadelerin kullanim sikligini
aragtirmaktir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Yabanc dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan bazi Tiirk¢e 6gretim
setlerinde duygu durumu bildiren ifadelerin seviyelere (A1-A2-B1-B2) gore kulla-
nim siklig1 nedir?

2. Yabanai dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan bazi Tiirkge 6gretim
setlerinde duygu durumu bildiren ifadelerin toplam kullanim siklig1 nedir?
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma deseninin kullanildig: calismada, veriler dokiiman analizi yon-
temi ile elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2011: 187).

2.2. Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan
ders kitaplar1 olusturmaktadir. Yedi iklim Yabancilar I¢in Tiirkge, Yeni Hitit Ya-
bancilar Igin Tiirkge, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge ve Gazi Universitesi Yaban-
cilar Igin Tiirkge 6gretim setine ait temel ve orta diizey bazinda toplam 28 ders ve
caligma kitabi 6rneklem olarak secilmistir.

2.3. Arastirmanin Sinirliliklar:

1. Aragtirma yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan 4 farkli ku-
rum tarafindan hazirlanan Tirkge 6gretim setleri,

2. Duygularin dil bildirim araglarindan atasézleri, deyimler, ikilemeler, deyim-
ler, kalip sozleri,

3. Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metni kazanimlar1 ve Parrot
(2001)'un psikolojide yaptig1 duygu siniflamasi dogrultusunda belirlenen 21 duygu
durumu (mutluluk, sevgi, saskinlik, 6fke, iiziintii, korku, begeni, utanma, heye-
can, merak, usanma, sitem, ilgisizlik, telas, kaygi, yorgunluk, teselli, kabul etme,
reddetme, uyari, yalvarma) ile sinirlandirilmstir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada duygu bildiren ifadelerin kullanim sikligini tespit etmek amaciyla
orneklem olarak segilen dort farkli yabancilar i¢in Tiirkge 6gretim setine ait ders
ve ¢aligma kitaplar1 incelenmistir. Belirlenen 21 duygu durumu dogrultusunda si-
niflandirilan ifadelerin ayr1 ayr1 frekans analizleri yapilmigtir. Yiizde-frekans, ger-
ceklesen ya da gozlenen bir olayin, aragtirmacinin birim zamaninda hangi siklikla
veya kag¢ kez tekrarlandiginin ol¢iimi olarak ifade edilmektedir (Biiytikoztiirk:
2012). Inceleme sonucunda Tiirkge &gretim setlerindeki duygu ifadelerinin siklik
diizeyleri ayr1 ayr1 grafikler halinde sunulmugstur.
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3. Bulgular ve Yorum

Sekil 1. Yedi Iklim Tiirkge Setinde Duygu Durumu Bildiren ifadelerin Seviyele-
re (A1-A2-B1-B2) Gore Kullanim Siklig
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Sekil 1’de yer alan bilgiler dogrultusunda Yedi {klim Tiirkge setindeki
kitaplarda en fazla yer verilen duygularin sirasiyla tiziintt (£:77), mutluluk (f:51),
begeni (f:42) ve saskinlik (£:37) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ilgisizlik
(:3) ve yalvarma (f:3) Yedi Iklim Tiirkge 6gretim setinde en az yer alan duygu
durumlaridir. Yedi iklim Tiirkge 6gretim setinde temel seviye kitaplarinda toplam
163, orta diizey kitaplarinda ise toplam 295 duygu ifadesi yer almaktadir.

Gergekten mi? (A1, s. 150) / Oooo! Cok giizel bir kazak segmissin (A2, s. 116) /...
gozyaslar: igerisindeydi (B, s. 163) /..yiizii giilmeye basladi (Bl, s.44) / ...iiziintii
ve ¢aresizlik icinde ¢irpinmaya baslad: / gibi ifadeler kitapta yer alan 6rneklerden
bazilardir.
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Sekil 2. Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Setinde Duygu Durumu Bil-
diren Ifadelerin Seviyelere (A1-A2/B1/B2-C1) Gére Kullanim Siklig1
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Sekil 2’de yer alan bilgiler dogrultusunda Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirk-
ce setindeki kitaplarda en fazla yer verilen duygularin sirasiyla; tziinti (£:130),
begeni (£:101), mutluluk (£:81) ve sagkinlik (f:49); en az yer verilen duygularin ise
yalvarma (f7), utanma (f:13), korku (f:14) ve heyecan (f:18) oldugu gorillmektedir.
Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge temel diizey kitaplarinda 240, orta diizey kitap-
larinda ise 515 duygu ifadesi yer almaktadir.

Mutluluktan havalara ugacaktir (A1-A2, ¢k. s. 54) / ...hickira higkira agladim
(Al- A2,5.136) / Uzun zamandir hig keyfim yok (B1, ¢k, s. 123) / Cocuklar seving-
ten bayram eder (B1, s. 137).
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Sekil 3. Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Setinde Duygu Durumu Bil-
diren Ifadelerin Seviyelere (A1-A2-B1-B2) Gore Kullanim Siklig
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Sekil 3’e gore Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge setindeki kitaplar duygu ifadeleri-
nin kullanim siklig1 agisindan degerlendirildiginde en fazla yer verilen duygularin
sirasiyla; begeni (f:69), mutluluk (£:56), iziintii (f:55) ve saskinlik (£32), en az yer
verilen duygularin ise yalvarma (f:3), ilgisizlik (f:4) ve sitem (f:5) oldugu goril-
mektedir. Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge temel diizey kitaplarinda 157, orta diizey
kitaplarinda ise 286 duygu ifadesi yer almaktadur.

Kahkahaya boguldu (A2, s. 33) / Oh ICok stikiir (B2, s. 94) / Vicdan azabi gekiyor
(B1, ¢k s. 32) Sastim kaldim (B2, s. 89) / Herkesi kendine hayran birakiyor (A2, ¢k.s.
25) gibi ifadeler kitapta yer alan 6rneklerden bazilaridir.
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Sekil 4. Gazi Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Setinde Duygu Du-
rumu Bildiren ifadelerin Seviyelere (A1-A2-B1-B2) Gore Kullanim Siklig
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Sekil 4’te yer alan bilgiler dogrultusunda Gazi Universitesi Yabancilar Igin
Tiirkge setindeki kitaplarda en fazla yer verilen duygularin sirasiyla; iztinti (£:70),
begeni (f:56) ve mutluluk (f:42) , en az yer verilen duygularin ise korku (f:2 ), yal-
varma (f:3) ve sitem (f:5) oldugu goriilmektedir. Gazi Universitesi Yabancilar I¢in
Tiirkge temel diizey kitaplarinda 156, orta diizey kitaplarinda ise 274 duygu ifadesi
yer almaktadir.

Hay hay (Al, s. 34) / Ooo! Oldukg¢a rahat (A2, s. 54) / Sen canini stkma (B, s.
25) Rahmetlinin mekdni cennet olsun (Bl, dk. s.181) /... giinden gline bir mum gibi
erir (B2, s. 65) / Filmi gozleriniz dolarak izleyeceksiniz (B2, s. 65) /... beyninden vu-
rulmugsa donmiis (B2, s. 42) / Vay be! (B2, s. 46) / Bir hisimla kadin yerinden kalkmus
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(B2, s. 41) gibi ifadeler kitaplarda yer alan 6rneklerden bazilaridir.
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Sekil 5. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Kullanilan Setlerde Duygu
Durumu Bildiren ifadelerin Toplam Kullanim Siklig

330 4
300 +
230 4
200 A
S
130 A
100 +
N Jdd JJ JJ
O—H ‘i] IJ‘J .IJ 2J
B % 23 EE @ E¥EEZ2FmE=S 22 gog
EF ZEE=EE3EBEEDoFES ST EE EE
- RN NS A T
Z o - S 5 2 -
bt
B Yedi fdim[10 |51 [37[18[77 [ 6 [42[13]10 3010|223 [19[17[12 [35[29] 6 [ 8 | 3
B Yeni Hitit |24 (81 (49|38 |130(14 [101) 13 |18 (23|27 21|22 |20 (21 |36 |35 (32 (21 (25| 7
o Istanbul 14 (56 |32 (23|55 | 8 (69 6 (11|13 |20 5 |4 |12|15|20|20(22 |14 (21| 3
o Gazi 5(42133(22|70 (2 (36| 8 | 8 |21 (155 [11|18(9 |7 (39|36 (11| 9 | 3
EToplam |32 2301511033230 [268[40 |47 (87|72 [53 |40 |69 [62 |75 [129[119 52 [63 | 16

Sekil 5’te yer alan bilgiler dogrultusunda dort Tiirkge 6gretim setindeki duygu
durumlarinin toplam kullanim sikliginin sirasiyla; tiziinti (£:332), begeni (£:268),
mutluluk (£:230), saskinlik (f:151), teselli (f:129), kabul etme (f:119), 6tke (f:101),
merak (f:87), yorgunluk (£75), usanma (f:72), telas (£:69), uyar1 (f:63), kayg: (f:62),
sitem (f:53), reddetme (f:52), heyecan (f:47), utanma (f:40), ilgisizlik (f:40), sev-
gi (£:32), korku (f:30) ve yalvarma (f:16) biciminde oldugu gériilmektedir. Tiirkee
Ogretim setlerinde toplamda 2086 duygu ifadesine yer verilmistir. En fazla duygu
durumu ifadesinin yer verildigi setlerin sirasiyla; Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge
(£:755), Yedi Iklim Tiirkge (£:458), Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce (f:443) ve Gazi
Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkge (f:430) 6gretim setleri oldugu goriilmektedir.
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Sonug ve Tartisma

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yararlanilan Tiirkge 6gretim setle-
rinde duygu durumu bildiren ifadelerin kullanim siklig1 aragtirilmis ve calismada
belirlenen 21 duygu durumu ifadesinin siklik diizeyinin toplamda 2086 oldugu
tespit edilmistir.

Yedi iklim Tiirkge seti duygu ifadelerinin toplam kullanim siklig1 agisindan
degerlendirildiginde (f:458) duygu ifadesine yer verildigi tespit edilmistir. Temel
diizey kitaplarinda (f:163), orta diizey kitaplarinda ise (f:295) duygu ifadesine yer
verilmistir.

Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge seti duygu ifadelerinin toplam kullanim sik-
11g1 agisindan degerlendirildiginde (f:755) duygu ifadesine yer verildigi tespit edil-
mistir. Temel diizey kitaplarinda (f:240), orta diizey kitaplarinda ise (f:515) duygu
ifadesi kullanilmistir.

Gazi Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkce seti duygu ifadelerinin toplam kulla-
nim siklig1 agisindan degerlendirildiginde (£:430) duygu ifadesine yer verildigi tes-
pit edilmistir. Temel diizey kitaplarinda (f:156), orta diizey kitaplarinda ise (f:274)
duygu ifadesine rastlanmustr.

Istanbul Yabancilar igin Tiirkge seti duygu ifadelerinin toplam kullanim sikli-
g1 acisindan degerlendirildiginde (f:443) duygu ifadesine yer verildigi tespit edil-
mistir. Temel diizey kitaplarinda (f:157), orta diizey kitaplarinda ise (:286) duygu
ifadesi bulunmustur.

Tiirkge 6gretim setleri 21 duygu durumu ifadesinin toplam kullanim siklig
acisindan degerlendirildiginde, en fazla duygu durumuna yer veren Tiirk¢e 6gre-
tim setlerinin sirastyla; Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge (£755), Yedi iklim Tiirkce
(f:458), Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge (f:443) ve Gazi Universitesi Yabancilar I¢in
Tiirkge (f:430) 6gretim seti oldugu tespit edilmistir. Bu tespitten hareketle Yeni Hi-
tit Yabancilar igin Tiirkge 6gretim setinin duygu ifadeleri sikligi bakimindan diger
setlere oranla daha zengin oldugu saptanmustir.

Dort Tiirkge 6gretim setinde de temel diizey kitaplarinda, orta diizey kitapla-
rina oranla daha az sayida ve basit yapida duygu ifadelerine yer verildigi, seviye
artigina paralel olarak duygu ifadelerinin siklik diizeyinin ve zorluk derecesinin
arttig1 saptanmustir.

Ayrica bu 6gretim setleri toplam duygu durumlari agisindan degerlendirildi-
ginde, en fazla yer verilen duygu durumlarinin iztintii (:332), begeni (£.264), mut-
luluk (£:230) oldugu saptanmustir.

Tiirkge Ogretim setlerinde en fazla yer verilen tiztintii duygusu, psikoloji ala-
nindaki teorisyenlere gore olumsuz olan ana temel duygulardandir. Arastirmalar
dilde olumsuz duygularin olumlu duygulardan daha kapsamli betimlendigini gos-
termektedir. Voltan Acar, Tirk¢ede olumlu duygular: yansitan sézciik ve deyim-
lerin olumsuz duygular: yansitan sozciik ve deyimlere oranla daha az oldugunu,
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olumsuz duygular1 anlatmak i¢in Tirk dilinin olduk¢a zengin oldugunu belirt-
mistir (2003: 5.125). Bununla birlikte psikologlar olumsuz sayilan duygularla ilgili
olan anilarin zihinde kalic1 bir iz biraktigini ifade etmislerdir (Sahovskiy’den ak-
taran Hacizade, 2012). Goleman’da 6zbilincin (kisinin ruh héli hakkindaki di-
stincelerinin farkinda olmasi) olumsuz ve giiglii duygular iizerinde daha kuvvetli
bir etkisi oldugu goriisiindedir. Bununla birlikte olumsuz duygular bireye harekete
gecirmenin yani sira daha biiytik bir 6zgtirliikle hissedilen duygudan kurtulmay:
deneme segenegi sunmaktadir (2010: 79). Bu dogrultuda Tiirk¢e 6gretim setlerinin
incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan bu netice psikolojide duygu arastirmacilarinin
goriisleriyle paralellik gostermektedir.

Oneriler

Tiirk toplumunun duygusal tepkilerindeki anlatim giiciinii ve zenginligini
yansitan kiiltiirel icerikli dil unsurlarina (inlemler, atasozleri, deyimler, ikilemeler
ve kalip sozler) kitaplarda daha fazla yer verilerek 6grencilerin kelime hazinesi ge-
listirilmeli ve 6grencilerde kiiltiirel farkindalik olusturulmalidur.

Ders kitaplarinin son boliimiinde bu yapilarin anlamlary, islevleri ve baglam
ozellikleri g6z oniinde bulundurularak agiklayici 6zet bilgiler bulunmalidir.

Temel duygular: ifade eden duygu durumlari esit oranda bir dagilimla kitaplar-
da yer verilmelidir.

Duygu bildiren ifadelerin ¢ogu mecaz anlamli yapidadir. Bu yapilarin 6gretil-
mesinde 6grencilere ¢oklu 6grenme ortami olusturacak miizik pargalari, video,
kisa filmler, resimler vb. gibi 6grencilerin gorme ve isitme duyu organlarini hare-
kete gecirecek materyallerden yararlanilmalidir.

Kitaplarda yer alan dinleme etkinlikleri video goriintiileri de olacak nitelikte
hazirlanmalidir

Duygu ifadelerinin 6gretiminde, duygusal bellegi uyaran yaratict drama ve rol
yapma gibi tekniklerden yararlanilarak iletisimsel beceri gelistirilmelidir.

Sinif i¢i etkinliklerde baglama uygun ton, vurgu ve ezgi gibi ses ozelliklerini
kullanarak tinlemlerin ifade ettigi farkli duygu durumlari ile ilgili 6grencilerle uy-
gulamali bir gekilde alistirmalar yapilmalidir

Duygu durumlar: siniflandirilarak duygu ifadeleri sozliigi yazilmalidur.
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Oz:

Tirkiye’de, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan stirdiiriilen ¢aligmalarla, egitim
programlarini gelistirmek ve tilke sartlarina uygun program gelistirme modelleri
tiretmek konusunda 6nemli gelismeler kaydedilmistir. Genel olarak egitim prog-
ramlarinin gelistirilmesi 6zel olarak da 6gretim programlarinin gelistirilmesine
katk: saglamistir. Bu durumun yansimalarini, 1924’den giiniimiize kadar gelisti-
rilen ¢esitli cografya dersi 6gretim programlarinda gérmek miimkiindiir. Cum-
huriyetten giinimiize kadar hazirlanan cografya dersi 6gretim programlari gesitli
yonleriyle ele alinip, degerlendirilmistir. Ancak bu programlar; program tasarimi
yaklagimi ve program 6geleri (hedef, icerik, 6gretme- 6grenme siireci ve dl¢me de-
gerlendirme olmak {izere dort temel 6ge) agisindan birbiriyle karsilastirilarak de-
gerlendirilmemistir. Bu ¢ercevede ¢alismanin amacy; Cumhuriyet Dénemi boyun-
ca gelistirilen cografya dersi 6gretim programlarinin, 2017 cografya dersi 6gretim
programi da déhil olmak {izere, program tasarimi yaklasimi ve program 6geleri
acisindan birbiriyle karsilastirilarak incelenmesi ve sonuglarin yorumlanmasidir.
Arastirma nitel bir arastirma modeli olan dokiiman analizi veya dokiiman incele-
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mesiyle yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgu-
lar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Arastirmada, bes alt
probleme cevap aranmaya galisilmistir. Bunlar;1. Egitim programi tasarimi yak-
lagimlar ve egitimde program gelistirme modelleri ne demektir? Kag tiir program
tasarimi yaklagimi vardir? Egitimde 6nemli program gelistirme modelleri neler-
dir? 2. Milli Egitim Bakanligy, tarafindan hangi program tasarimlar yaklagimlari
ve program gelistirme modelleri kullanilmigtir ya da gelistirilmistir? 3. Program
tasarimi yaklagimlar1 ve program 6geleri agisindan 2005 6ncesi Cografya Dersi
Ogretim Programlarinin 6zellikleri nelerdir? 4. Program tasarimi yaklagimlari ve
program 6geleri agisindan 2005 Cografya Dersi Ogretim Programinin 6zellikleri
nelerdir? 5. Program tasarimi yaklasimlari ve program dgeleri agisindan 2017 Cog-
rafya Dersi Ogretim Programinin 6zellikleri nelerdir? Aragtirmada, bes alt proble-
me yonelik cevaplar aranirken, 20056ncesi cografya dersi 6gretim programlari, 2005
ve 2017 cografya dersi 6gretim programlari, program dgeleri ve program tasarim yak-
lasgimlar: agisimdan irdelenmis ve sonuglar tartisilmigstir.

Anahtar Kelimeler: Cografya dersi 6gretim programi, Cografya dgretimi, Og-
retim programinin 6geleri, Program gelistirme modelleri, Program tasarim yakla-
simlari.

Abstract:

In Turkey, important developments have been made with the studies carried out
by the Ministry of National Education to develop training programs and to produ-
ce program development models suited to the conditions of the country. In general,
the development of education programs, in particular, has contributed to the deve-
lopment of curricula. Reflections of this situation can be seen in various geography
lesson curriculums developed from 1924 to the present day. The geography lesson
programs prepared from the Republic to the day-to-day are handled and evaluated
in various ways. These programs, however, program design approach and program
elements (four main elements, target, content, teaching-learning process and mea-
surement evaluation). The purpose of working in this framework is; The geography
curriculum developed during the Republican Period, including the 2017 geography
curriculum, is reviewed and compared with the curriculum design approach and
program elements. The research was conducted through a qualitative research mo-
del, document analysis or document review. Document analysis includes analysis
of written materials that contain information about facts or phenomena targeted
to be investigated. In the study, five sub-probing responses were sought. These are:
1. What are the training program design approaches and training program deve-
lopment models? How many types of program design approach do you have? What
are the important program development models in education? 2. Which program
design approaches and program development models have been used or developed
by the Ministry of National Education? 3. What are the features of the Pre-2005 Ge-
ography Course Curriculum in terms of program design approaches and program
elements? 4. What are the features of the 2005 Geography Teaching Program in ter-
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ms of program design approaches and program elements? 5. What are the features
of the 2017 Geography Course Teaching Program in terms of program design ap-
proaches and program elements? In the study, the answers to the five subproblems
were searched and the results of 2005 geography lesson curriculum, 2005 and 2017
geography lesson curriculum, program items and program design approaches were
discussed and the results were discussed.

Keywords: Geography curriculum, Geography teaching, Elements of curricu-
lum, Curriculum development models, Program design approaches.

Giris

Hizla degisen ve gelisen diinyada, ortaya ¢ikan ihtiyaglari karsilamak amaciy-
la yeni egitim programlar: hazirlanmaktadir. Genel olarak egitim programi “6g-
rencilerin yasantilarini diizenleme” olarak tanimlanir. Demirel (2010:6) “ Egitim
programini; Ogrenene, okulda veya okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan dgrenme yasantilar: diizenegidir” seklinde tanimlamaktadir. Ogretim
programz ise; okulda veya okul disinda bireye kazandirilmas: planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir”(Demirel,2010:6).
Egitim programi, belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tiim egitim etkinlik-
lerini kapsarken, 0gretim programi ise bir egitim basamaginda cesitli sinif ve ders-
lerde ele alinacak konular ile ilgili tiim 6gretim etkinliklerini kapsamaktadir. Diger
bir ifade ile 6gretim programu, egitim programini kullamilmaya hazir hale getirmek,
hayata gecirmektir.

Egitim programi adi verilen dlizenegin; hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci
ve 6lgme degerlendirme olmak tizere dort temel 6gesi bulunmaktadir. Program
gelistirme ¢aligmalary; egitim programlarinin bu dort temel 6gesi arasindaki dina-
mik iligkiler biitiinii ele alinip tiim yonleri ile degerlendirilerek yapilir.

. Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalar: gercek anlamda Cumhuriyetin ila-
ni1 ile baglamigtir. Ancak, egitim programi konusunda yapilan bu ilk ¢alismalarda,
dersler ve derslerde 6gretilecek konular siralanmigtir. Cografya dersi igin hazirla-
nan ilk programlarda da derste islenecek konular ve ders saatleri yer almigtur.

Ulkelerin varliklarini siirdiirebilmek ve gelecege giivenle bakabilmek i¢in; yakin
cevresinden baslayarak diinyay1 anlayan ve anlamlandiran, arastiran, sorgulayan,
bilingli vatandaglar yetistirmeye ihtiyaci vardir. Bu amacin gergeklestirilmesinde;
Ogrencilere iyi bir cografya egitimi kazandiran cografya 6gretim programlarinin
hazirlanmasinin rolii 6nemlidir. Bu amagla ilk cografya dersi 6gretim programi
1924 yilinda hazirlanmakla birlikte bazi degisiklikler yapilarak son halini 1934 y1-
linda almistir (T.C. Maarif Vekaleti, 1934)

MEB Tebligler Dergisinden yararlanilarak diger programlar kisaca soyle de-
gerlendirilebilir: 1924-1934 programindan sonra, 1942 ve 1957’de cografya dersi
Ogretim programlar: gelistirilmigtir. 1941 yilinda yapilan I. Ttirk Cografya Kong-
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resinde alinan kararlar dogrultusunda, 1942 cografya dersi dgretim programi ha-
zirlanmugstir. 1942 programinda, igerik ve konularin siralams: iyi bir planlamayla
diizenlenmistir. 1957 yilinda gelistirilen cografya égretim programinda; Tiirki-
ye'nin cografi ozelliklerinin tilke ve bolge dlceginde ogretildigi yeni bir igerik sirala-
mast ve metot uygulanmustir.

Tirkiye’de 1950’1 yillara kadar uygulanan cografya dersi 6gretim program-
larina genel olarak bakildiginda; cografya dersinde dgretilecek konular listesinin
hazirlanmas: seklinde ele alindig goriiliir. Daha sonra gelistirilen 6gretim prog-
ramlarinda, tasarim ve program o6geleri agisindan, bazi gelismeler kaydedilmigtir.
1971 cogratya taslak programinda ilk kez dersin amaglarina yer verilmistir. 1973
programinda da dersin genel amaglarinin yani sira ilk kez her bir cografya dersi
i¢in ayr1 ayr1 amaglar ve dersin degerlendirilmesine yonelik tavsiyeler bulunmak-
tadir. 1982 cografya dersi gegici 6gretim programinda, cografya dersinin genel
amaglar1 dokuz madde altinda toplanmuis, bazi iiniteler programdan ¢ikarilarak
sadelestirme yoluna gidilmistir. 1983 cografya dgretim programinda ise; 1982 gegici
programindaki amaglarin sayis1 ve kapsami artirilmistir. 1992 cografya 6gretim
programut ile 6nemli bir yenilik getirilmemis adeta 1983 cografya 6gretim progra-
mu1 tekrarlanmistir.

MEB tarafindan yapilan program gelistirme ¢aligmalarinda, program tasari-
mi yaklasimlari ve program 6geleri agisindan 6nemli gelismeler kaydedilmistir. Bu
durumun yansimalar1 6gretim programlarinda kendini gostermistir. 2005 yilin-
da gelistirilen cografya dersi 6gretim programi, gerek program tasarimi yaklagimi
gerekse program ogeleri acisindan gercek anlamda ilk modern program olarak ka-
bul edilmelidir. 2005 Cografya Dersi Ogretim Programu ile ilk kez tiim program
ogelerive bunlar arasindaki iligkiler biitiinii detayli olarak ele alinip gelistirilmistir.

Ogretim programlarimn hazirlanmasi, uygulanmas, siire¢ icinde karsilagilan
sorunlar dikkate alimarak gozden gegirilmesi ve aksayan yonlerinin diizeltilmesi et-
kin ve ¢ok yonlii bir siirectir. Bu nedenle 6gretim programlari, giincellenmeye ve
yeniliklere agik olmaya ihtiyag duyar. 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi da
uygulamada yasanan sorunlar nedeniyle giincellenmistir. 2005 cografya dersi 6g-
retim programinda, 2011 ve 2014 yillarinda olmak {izere, iki kez ¢ok kiigiik capl
glincellemeler yapilmastir.

MEB tarafindan alinan bir kararla, tiim 6gretim programlarimin yeniden giin-
cellenmesi ¢aligmalari baslatilmis ve bu kapsaminda, cografya dersi 6gretim prog-
rami da giincellenerek 2017 yilinin Temmuz ayinda yiiriirliige girmistir.

Calismanin Amaglar

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada, asagidaki alt problemlere cevap aranma-
ya caligtlmugtir.

1. Egitim programi tasarimi yaklasimlari ve egitimde program gelistirme mo-
delleri ne demektir? Kag tiir program tasarimi yaklasimi vardir? Egitimde 6nemli
program gelistirme modelleri nelerdir?

|



Cografya Ogretiminde Programlarin Tasarim ve Program Ogeleri Agisindan

incelenmesi ve 2017 Ogretim Programi

2. Milli Egitim Bakanligy, tarafindan hangi program tasarimlari yaklagimlar:
ve program gelistirme modelleri kullanilmistir ya da gelistirilmigtir?

3. Program tasarimi yaklasimlari ve program ogeleri agisindan 2005 dncesi
Cografya Dersi Ogretim Programlarinin zellikleri nelerdir?

4. Program tasarimi yaklagimlari ve program 6geleri agisindan 2005 Cografya
Dersi Ogretim Programinin 6zellikleri nelerdir?

5. Program tasarimi yaklagimlari ve program 6geleri agisindan 2017 Cografya
Dersi Ogretim Programinin 6zellikleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel bir arastirma modeli olan dokiiman analizi veya dokiiman
incelemesiyle yapilmistir. “Dokiiman incelemesi, aragtirilmas: hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim
ve Simsek, 2006:187). Betimsel yapida olan bu ¢aligmada, cografya dersi 6gretim
programlari aragtirmanin amaci dogrultusunda incelenmis ve yorumlanmuigtur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri kaynag olarak; Tiirkiye’de, camhuriyetten giiniimiize kadar
olan program gelistirme modelleri ve cografya dersi 6gretim programlar: kullanil-
muistir. Calismada, konuyla ilgili yayimlanmis arastirmalardan da yararlanilmstir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel veri analiz siireglerinden biri olan betimsel
analiz ile degerlendirilmistir. Veriler, arastirma sorularinin ortaya koydugu tema-
lara uygun olarak diizenlenip, yorumlanmistir. “Betimsel analiz yaklagimina gore,
elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanur.
Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi,
goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak
da sunulabilir” (Yildirim ve $imsek, 2006:224).

1. Egitim programi tasarimi yaklasimlari ve egitimde program gelistirme
modelleri ne demektir? Kag tiir program tasarimi yaklasimi vardir? Egitimde
onemli program gelistirme modelleri nelerdir?

Egitim programlar olusturulmadan 6nce planlamalar yapilir. Bu planlamala-
rin ilk agamasini program tasarimlari olusturur. “Egitim programi tasarimi, bir
programin hangi dgelerden olusacaginin ortaya ¢ikarilmast siirecidir. Program ta-
sarimi, Ogretimin diizenlenmesini anlamli bir biitiinliik icinde ele almay1 amaglar”
(Demirel, 2010 :47).
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Egitim programi tasariminda gu dort soruya yanit aranmaktadir:

1. Neyapilmalidir?

Konu alani neleri icermelidir?

Hangi 6grenme stratejileri, kaynak ve etkinlikleri kullanilmalidir?
Sonuglar1 degerlendirmek icin hangi 6lgme teknikleri ve araglar kullanil-
malidir?

Call

Bu dort 6ge birbiriyle stirekli iliski i¢indedir, bir 6ge hakkinda verilen karar
digerlerini de etkilemektedir (Demirel, 2010: 48).

Yukaridaki sorulara cevap aranarak, egitim programlar: tasarimlar: gelistir-
mede {i¢ temel yaklagim izlenmektedir. Bunlar;

Konu Merkezli Program Tasarimlari
Ogrenen Merkezli Program Tasarimlar1
Sorun Merkezli Program Tasarimlari

Erden (1998:6), egitim programu tasarisi hazirlanirken, veri toplama kaynakla-
rindan hangisine 6ncelik verileceginin, tasarinin dayandig egitim felsefesi ve egi-
tim modeline gore degisecegini, tasari konu alan1 merkezli ise konu alani, 6grenci
ve yagant1 merkezli ise birey, toplum merkezli ise toplumdan elde edilen verilerin
6nem ve Oncelik tasityacagini belirtmektedir.

Yukaridaki agiklamalarin 15181nda, neden birbirinden farkli program tasarim-
lar1 gelistirilmektedir? sorusu akla gelebilir. Program tasarimlar1 da aynen egitim
programlar: gibi hedef, icerik (konu alani), 6grenme 6gretme siireci (egitim du-
rumlari) ve degerlendirme olmak tizere dort temel 6geden olusur. Bu 6gelerden biri
veya bunlar arasindaki iligkiler farklilastiginda dogal olarak ortaya ¢ikan program
tasarimlari da farkli olmaktadir.

Sema:1 Bir egitim programinin dort temel 6gesi (hedef, igerik, 6gretme-6gret-
me siireci, degerlendirme) ve bunlara iliskin sorular (Demirel, 2010: 5-6 yararlani-
larak H. Kocabatmaz tarafindan olusturulmustur.) yer almaktadur.

HEDEF
/ ( Nigin ?)
ICERIK DEGERLENDIRME
(Ne?) (Ne Kadar?)
\ OGRETME- /
OGRENME SURECI
(Nasil ?)
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Sema:1 Egitim programimin dort temel 0gesi (hedef, icerik, 6gretme-ogretme siire-
ci, degerlendirme) ve bunlara iliskin sorular (Demirel, 2010: 5-6 yararlanilarak H.
Kocabatmaz tarafindan olusturulmustur. )

Insanhgin gelisimi ve ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglarin karsilanmas: agisindan, egi-
timde 6nemli program gelistirme modelleri ortaya ¢ikmistir. Program gelistirmede
yurtdisinda en yaygin olan modeller; Taba, Tyler, Taba-Tyler, Rasyonel Planlama
Modeli (Teknokratik Model), Wulf ve Schave’nin sistem yaklasimini esas alan mo-
deli, Skillbeck’in gelistirdigi Durumsal Model ve Stenhause tarafindan ortaya ko-
nulan Siire¢ Yaklasimi1 Modelleridir ( Demirel,1992; Erisen, 1998; Demirel,2010).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hangi program tasarimlar: yaklasim-
lar1 ve program gelistirme modelleri kullanilmistir ya da gelistirilmistir?

Tiirkiye’de, program gelistirme konusunda bir standartlasma saglamak ama-
ciyla, MEB tarafindan iki 6nemli program gelistirme modeli hazirlanmigtir. Bun-
lardan birincisi, 1983 yilinda yuriirliige giren MEB Program Gelistirme Modeli,
ikincisi de 2004 yilinda hazirlanan MEB Yeni Program Gelistirme Modeli'dir.
MEB tarafindan gelistirilen her iki program incelendiginde; program gelistirme
modeli olarak daha ¢ok Taba-Tyler program gelistirme modelinin etkisi altinda ge-
listirildikleri ve program tasarimi agisindan da konu merkezli program tasarimina
gore tasarlandiklar1 sdylenebilir. Demirel’e (2010:51) gore, konu alanini merkeze
alan tasarimlarin felsefi temellerinin idealizm ve klasik realizm oldugu ve dayan-
dig1 egitim felsefesinin ise daimicilik ve esasicilik oldugu ifade edilir.

Ancak gerek 1983’de hazirlanan modeldeki “ders kitaplar1 6gretim materyal-
leri” asamasi, gerekse 2004’deki modelde yeralan “kavram haritalarinin olustu-
rulmasi, 6gretim etkinlikleri, 6lgme degerlendirme ve 6gretmen kilavuzunun bir
arada degil de her birinin program gelistirme ¢alismalarindan ayri ele alinmasi
gereken” modelden farkl: ele alinmasi gereken asamalar oldugu goriliir (Demirel,
2010; 59 ve 63).

MEB yeni program gelistirme modeli (2004)nde yeralan “diger alanlarla bag-
lantilar” asamasiyla da disiplinler arasi yaklasim ve ara disiplinler arasindaki ilis-
kiler bnemsenmektedir.

Yukaridaki degerlendirmeler 1s181nda, MEB tarafindan gelistirilen her iki mo-
delin ¢atisini Taba-Tyler program gelistirme modelinin olusturdugu, Taba-Tyler
modelinden etkilendikleri ve izler tasidiklar: goriilmektedir. Ancak, MEB tarafin-
dan gelistirilen modellerde yeralan bazi asamalardan dolay: bunlarin kendilerine
0zgii modeller olduklari soylenebilir.

Program tasarimi yaklasimlari ve program 6geleri agisindan 2005 dncesi Cog-
rafya Dersi Ogretim Programlarinin (CDOP) 6zellikleri nelerdir?

Tiirkiye’de, 1924 yilinda hazirlanan ilk cografya 6gretim programi bazi kii¢iik
degisikliklerle son halini 1934 yilinda almistir. “Bundan dolay1 bu iki mifredat
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programu birlestirilerek, (1924-1934) ilk cografya dersi miifredat programi olarak
kabul edilir “(Gegit,2008:151)

Bundan sonra; 1942 cografya 6gretim programi, 1957 cografya 6gretim prog-
rami, 1971 cografya taslak programi, 1973 cografya 6gretim programi, 1982 cog-
rafya dersi gegici 6gretim programi, 1983 cografya 6gretim programi, 1992 cograf-
ya 0gretim programi, 2005 cografya 6gretim programi gelistirilmistir.

1924- 1934, 1942 ve 1957 cografya dersi 6gretim programlari incelendiginde;
bunlarin okutulacak konu bagliklarindan ve ders saatlerinden olusan listeler ol-
duklar: goriilir. Bu listelere bakarak, bugiinkii anlamda anladigimiz, yani hedef,
igerik (konu alani), 6grenme 6gretme siireci (egitim durumlari) ve degerlendirme
olmak tizere dort temel 6ge ve bunlar arasindaki dinamik iligkilerden olusan, 6g-
retim programlarindan s6z edemeyiz. Bu programlar, konu merkezli ve 6gretmen
odakl1 bir yapiya sahiptir. Konu alanini merkeze alan bu tasarimlarda, 6grencinin
sadece bilgiyi kazanmis olmasi, 6grenmesi icin yeterli gortilmiistiir.

1971 yilina gelininceye kadar programlarda, cografya dersinin amaglarina de-
ginilmemistir. Ilk kez, 1971 Cografya Taslak Ogretim Programinda cografya der-
sinin amaglarina yer verilmistir. Ayn1 programda, dersin 6gretimi sirasinda, 6¢-
retmenlerin kullanmalar: ve uygulamalari icin  “Agiklamalar ve Tavsiyeler” bashg
altinda on bir maddeden olusan bir boliim yer almaktadir. Buradaki tavsiyelerden
biri; ogrencilerin tek basina veya toplu olarak gezi gozlem yapmaya tesvik edilmesi,
bu gezi ve gozlem sonuglarini rapor olarak yazmalari, sinifta bu raporlar tizerin-
de tartisilmasi yoniindedir. Ayrica programda, dersin islenisi sirasinda, arag-gereg
ve tesis kullanimi ve bunlarin neler olmas: gerektigine (yerkiire, kabartma harita-
lar gibi) dair agiklamalar yapilmistir. Programda, cografya égretiminin 6grencilere
hangi davranislar: kazandiracagina dair bes ¢ikti yer almaktadir. (MEB,1971:123-
125).

1971 Cografya Taslak Ogretim Programi;

Cografya dersini Nigin Ogretelim? (Hedef)

Cografya dersinde Ne Ogretelim? (igerik)

Cografya Dersini Nasil Ogretelim (Ogrenme- Ogretme Siireci)

sorularina biiylik oranda cevap veren bir programdir. Bu nedenle; 1971 Cog-
rafya Taslak Ogretim Programinin, (MEB Tebligler Dergisi, 1971: 1652) basit de
olsa, Ogretim programi anlayisini gerceklestirmeye calisan bir program oldugu
soylenebilir. Programa, program dgeleri agisindan bakildiginda; hedef, igerik ve
Ogrenme- 0gretme siireci 6gelerine yer verildigi, degerlendirme 6gesine yer veril-
medigi, dolayistyla tiim program 6gelerinin mevcut olmadig: goriiliir.

1973 Cografya Dersi Ogretim Programi, 1971 programina gore daha gelismis
bir 6gretim programidir. Programda, dgretmenlere yonelik olarak hazirlanan, der-
sin islenisinde kullanilacak agiklamalar ve tavsiyeleri iceren on yedi madde yer al-
maktadir (MEB,1974:10-11). Onaltinc1 maddede, 6grencileri diisiinmeye ve aras-
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tirmaya yonelten, ezberden uzak, sebep-sonug iliskisi kurulacak sorular sorulmasi
ve bunlarin objektif degerlendirilmesi tavsiye edilmektedir. Programda, degerlen-
dirmenin nasil yapilmasi gerektigi yoniindeki bu tavsiyelerden dolayy, ilk kez 1973
cografya dersi 6gretim programinda diger program 6gelerinin yanisira degerlen-
dirme 6gesine az da olsa yer verildigi soylenebilir.

Program 6geleri agisindan bakildiginda; 1971 cografya taslak programinda ilk
kez dersin amaglarina, 1973 programinda da ilk kez her bir cografya dersi i¢in ayr1
ayr1i amaglar ve az da olsa degerlendirme 6gesine yer verilmistir.

1973 Cografya dersi 6gretim programi, kendinden 6nceki programlara gore ge-
lismis bir program oldugu ve program 6geleri agisindan da tiim ogeleri igerdigi icin
bazi kaynaklarda ( Engin ve digerleri, 2003:109 ve Gegit, 2008:159-160) “Modern
Program” olarak adlandirilmigtir. Ancak, tiim program 6geleri gergek anlamda ge-
listirilmedigi ve bunlar arasindaki iligkiler biitiinii ele alinip degerlendirilmedigi
icin, 1973 programi “modern program” degil, modern programa gegisin ilk adimi
olarak kabul edilmelidir.

1982 cogratya dersi gecici 6gretim programinda (MEB,1982:156), cografya der-
sinin genel amaglar1 dokuz madde altinda toplanmus, icerik olarak daha ¢ok fiziki
cografya konularina yer verilmis ve 1973 programindaki bazi konular programdan
¢ikarilarak sadelestirme yoluna gidilmistir.

1983 cografya 6gretim programinda (MEB, Tebligler Dergisi, 1983: 2146), 1982
gecici programindaki amaglarin sayist ve kapsami artirilmistir. 1982 gegici 6g-
retim programindaki dokuz amag gelistirilerek, 1983 programinda say1s1 oniige
¢tkarimugtir.

1992 cografya 6gretim programu ile 6nemli bir yenilik getirilmemis, adeta 1983
cografya 6gretim programi tekrarlanmistir. MEB tarafindan 1991 yilinda alinan
bir kararla, “ Ders Gegme ve Kredili Sistem” adi verilen yeni bir programa gegil-
mistir. 1992-1993 6gretim yilinda uygulaya baslanan bu programda, “Cografyal-2”
ders igerigiyle, cografya lise ortak ders programinda yer almistir (MEB, Tebligler
Dergisi, 1992: 5712).

MEB tarafindan hazirlanan ve 2005 cografya dersi 6gretim programina kadar
olan tiim cografya dersi 6gretim programlar: incelendiginde;

Programlarin, siniflara gore okutulacak konular ve bunlarin ders saatlerini
iceren yapilardan olustuklari, yillar i¢cinde hazirlanan ve yeni olarak adlandirilan
programlarin kayda deger bir yenilik getirmedigi, yenilik olarak sunulan program-
larda da bir 6ncekinde yer almayan konu basliklarinin eklendigi veya ¢ikarildigs,
ders saatlerinin azaltildig1 veya artirildig1 gibi diizenlemelerin otesine gitmedigi
gorilmektedir. Ayrica programlarin, davranisci yaklasima gore hazirlandigi, konu
merkezli ve 6gretmen odakli oldugu, 6gretmene ve 6grenciye s6z hakki tanimayan,
esnek olmayan bir yapida oldugu goriiliir.
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Yukaridaki degerlendirmelerin 1s131nda; 2005 Cografya Dersi Ogretim Prog-
ramina gelinceye kadar, modern anlamda bir program gelistirme modeline goére
hazirlanmis ve tiim program 6geleri ve bunlar arasindaki iliskilerin ele alinip dii-
zenlendigi, cografya dersi 6gretim programinin mevcut olmadigi séylenebilir.

Program tasarimi yaklasimlar: ve program égeleri agisindan 2005 Cografya Der-
si Ogretim Programinin (CDOP) ozellikleri nelerdir?

2005 Cografya Dersi 6gretim Programi, 2004 yilinda gelistirilen, MEB Yeni
Program Gelistirme Modeli (MEB,2004: say1 2563 )nin dayanag: olan yapilan-
dirmact 6grenme kuramina gore gelistirilmistir. Bu kuramda, 6gretmek yerine
“Ogrenme” kavrami merkeze alinmigtir. “Yapilandirmacilik 6z olarak, bilginin
kisinin deneyimleri, gozlemleri, mantiksal ¢6ziimlemeleri sonucunda bilgiyi ken-
dine 6zgii anlam yiiklenerek sekillendirilmesi, yapilandirilmasidir. Temel dayana-
&1 bilgiyi aktarmak degil, bilginin yeniden yapilandirilmasi olan iiretici 6grenme,
kesfederek 6grenme, duruma bagli 6grenme gibi teorilerin birlesmesi ile olusan
goriistiir” (Akinoglu, 2004:74).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin temelinde, ilerlemecilik (progressivism)
egitim felsefesi vardir. “ ilerlemecilik (progressivism), pragmatik felsefenin egi-
time uygulanigidir. Pragmatik felsefe, degismeyi gercegin esasi olarak goriir. Bu
nedenle de egitimin siirekli bir gelisim icinde oldugu 6ne siiriiliir. Egitimin 6ziind,
tecritbenin stirekli olarak yeniden insa edilmesi olusturur” (Demirel, 2010: 23). Bu
da dgrencinin kendi gozlemleri ve yasantisiyla 6grenme ¢abasina girmesini saglar.

2005 Cografya Dersi Ogretim Programrna, program tasarimi yaklagimi agisin-
dan bakildiginda; hem 6grenen merkezli hem de sorun merkezli program tasarim-
larinin izlerini tasidig1 goriliir.

2005 Cografya Dersi Ogretim Programi, program 6geleri agisindan agagida in-
celenmeye ¢alisilmistir:

2005 Cografya Dersi Ogretim Programinin Amaglar1 (Hedefler):

Programda, cografya dersinin genel amaglari, programin vizyonu ve ilkeleri
belirlenmistir. Buna gore; ogrencilerin yasadiklar alandan baglayarak Ttirkiye ve
tim diinya ile ilgili cografi biling kazanmalari, gelecek yagantilarinda etkin bir
sekilde kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalar1 amag¢lanmaktadir (CDOP,
2006:2) ifadesi ile program amacinin 6zii agiklanmigtir. Programda, 6ncelikle 68-
rencilerin yasadiklari cevreyi algilamalar1 hedeflense de, 6grencilerin diinya algist
gelistirmeleri de 6nemsenir.

Cogratya dersinin genel amaglar1 onii¢ madde ile agiklanirken, program hak-
kinda detayl agiklamalara yer verilmistir.

Programin amaglarindan biri de 6grencilerin; cografi degerlerin “vatan bi-
lincinin” kazanilmasindaki 6nemini 6ziimsemeleridir (CDOP,2006: 12). Boylece,
vatansever, sorumluluk sahibi, bilingli vatandaglar yetistirilmesi programin amag-
larindan birini olusturmaktadir.
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Programin vizyonu ve ilkelerinde; 6grencilere cografi biling kazandirilirken
izlenecek yol ve kazandirilacak beceri ve nitelikler siralanmaktadir. Programin il-
kelerinde; dgrenci merkezli yaklasimlarin temel alindigs, 6grencinin 6grenme- ogret-
me siirecine aktif olarak katildig1 ve bilgiyi anlamlandirarak yapilandirdigi, yorum-
ladig1, kazanimlar yoluyla 6grenciye kazandirilan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin
hayata taginabilir nitelikte oldugu (CDOP,2006: 16) gibi ifadeler yer almaktadir.

2005 Cografya Dersi Ogretim Programinin Igerigi:

Programin iceriginde, dgretilecek olan konularin diizenlenmesi s6z konusudur.
[cerigin, programin hedefleri ile tutarli olmasi ve $grenciler i¢in anlam ifade etmesi
gerekir. 2005 Cografya dersi 6gretim programinda, igerik diizenleme yaklagimla-
rindan biri olan sarmal programlama yaklasimi benimsenmistir. Program biitiin-
ciil ve sarmal bir yaklasimla yapilandirildigindan, her 6grenme alaninin kendi
icindeki kazanimlar1 ardisik olarak ele alinip diizenlenmistir. Programda kaza-
nimlarin 6ngérdiigii bir igerik sinirlamasi s6z konusudur (CDOP,2006:3).

2005 programinda, kendinden dnceki programlardan farkli olarak, konu sira-
lamast ya da tinite yer almaz. Program icerik agisindan 6grenme alanlar: ve kaza-
nimlardan olusmaktadir. “Ogrenme alani; égrencilere kazandirilacak birbiriyle ilis-
kili tema, kavram, beceri, anlay1s tutum ve degerlerin bir biitiin olarak goriilebildigi
bilgi ve becerileri organize eden yapidir (MEB,2005). Kazanim ise; planlanmais ve
diizenlenmis yasantilar sayesinde 6grencinin kazanmasi kararlastirilan bilgi, bece-
ri, deger ve tutumlardir. (CDOP,2006:278).

Programda, alt1 6grenme alani ve her bir 6¢renme alaninin icerigine uygun ola-
rak kazammlar bulunmaktadir. Kazanimlar, dgrencilere cografi biling kazandirma
amacina uygun olarak diizenlenmistir. Programda, A. Dogal sistemler 6grenme
alaniyla cografyanin fiziki konularina ait birbiri ile iliskili tema, kavram, beceri,
tutum ve degerlere yer verilmistir. B. Begeri sistemler 6grenme alaniyla da cograf-
yanin beseri cografya konularina ait birbiri ile iligkili tema, kavram, beceri, tutum
ve degerler yer almaktadir. C. Mekénsal bir sentez: Tiirkiye dgrenme alaniyla da,
cografya konularinin kavram ve temalarinin mekan olarak Tiirkiye ozelinde ele
almmasi sozkonusudur. Yani cografyanin genel konularini igeren dogal ve beseri
sistemler 6grenme alanlarina ait 6rnekler diinya élceginde verilirken, mekdansal bir
sentez: Tiirkiye 6grenme alanmna ait Orneklerin Tiirkiye’den verilmesi dngoriilmek-
tedir.

Cografya 6gretim programinda, Ogrencilerin bir diinya algis1 gelistirmeleri
o6nemsendiginden, D. Kiiresel ortam: bolgeler ve iilkeler 6grenme alani olugturul-
mugtur. Bu 6grenme alanina ait kazanimlar, siniflar arasinda seviyelendirilirken
icerdikleri konular 6zelliklerine gore yerel, ulusal ve diinya 6l¢eginde olabilmekte-
dir.

Programda, “Cografi Beceriler ve Uygulamalar” 6grenme alani digindaki 6g-
renme alanlari i¢in kazanimlar mevcuttur. Ancak sozii edilen 6grenme alani i¢in
kazanim yazilmamis, bu 6grenme alaninin icerigi diger bes 6grenme alanindaki
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kazanimlara organize edilmistir. Bu 6grenme alanindaki beceriler, diger 6gren-
me alanlarinin her biriyle dogrudan ilgili oldugundan, programa diger 6grenme
alanlarina entegre edilerek, ilgili kazanimin gerektirdigi beceriler seklinde yansi-
tilmigtir” (CDOP,2006:39). Bunun dogal sonucu olarak da, program beceri temelli
veya beceri odakl: olarak gelistirilmistir. Programin iceriginde beceri ve beceri ka-
zanimi oldukga 6nemli bir yer tutmaktadir. Programda diger tiim 6gretim prog-
ramlarinda yer alan genel beceriler veya ortak becerilerin yanisira cografyaya 6zgi
ozel becerilere veya cografi becerilere de yer verilmistir. Kazanimin gerektirdigi
gerek genel beceriler gerekse 6zel beceriler, cesitli asama ve siiregleri icermektedir.
Ogretmen derslerinde kazanimin gerektirdigi birden fazla becerinin uygulamalarina
yer verebilecegi gibi, bir becerinin bir asamasi veya siirecine ait uygulamaya da yer
verebilir. Program tablosunda yer alan agiklamalar boliimiinde kazanim ile iligkili
beceriler 6nerilmis (CDOP,2006: 157-193), bir baska tabloda da beceri- kazanim
iligkisi kurulmugtur (CDOP,2006: 97-154). Boylece kazanim-beceri iliskisi konu-
sunda agiklayici bilgiler verilmis ve yonlendirmeler yapilmigtr.

2005 cografya dersi 6gretim programinin getirdigi en dnemli yeniliklerden biri
de o giine degin programda yeralmayan yeni kavram ve temalar icermesidir. Orne-
gin, 6grenme alani, cografi biling, kazanim, sarmal yap, yapilandirmacilik, etkin-
lik, 6grenci merkezli egitim, kavram ve kavram 6gretimi, beceri ve beceri 6gretimi,
deger ve tutum, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS), siire¢ odakli 6l¢me degerlendirme,
deger 6gretimi, aktif 6grenme gibi.

Programda, 6grencilerin cografya bilimine ait temel kavramlar1 6grenmeleri-
ne dikkat edilmistir. Hazirlanan kavram haritalarinin, 6grencilere kavram 6greti-
minde yol gosterici olmas1 6ngorilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin ¢izdikleri kavram
ve zihin haritalarindan yararlanarak, kavram yanilgilar varsa, diizeltmelerine
yardimci olunmasi 6nerilmektedir.

Programin igerigindeki dnemli bir yenilik de deger ve tutumlara yer verilmis
olmasidir. Ogrencilere, kazammlar yoluyla deger ve tutum kazandirilmast nem-
senmektedir. Programda, deger egitimi yoluyla; cografyanin konusunu olusturan
mekan ve mekana ait 6zelliklerin korunmasi, yasatilmas: ve gelistirilmesine hiz-
met edecek; vatani sevme, koruma gibi vatan bilincini olugturan duygular: des-
tekleyecek galigmalar yapilmasi beklenmektedir. Ayrica, 6grencilere cografi biling
kazandiracak doga ve insana ait tutumlarin kazandirilmasi da vurgulanmaktadir.
Ancak, programda kazanim- deger ve tutum eslestirmesi yapilmamistir. Bundan
dolay1 da hangi kazanimda hangi deger ve tutumun kazandirilacagina yonelik ka-
rar 6gretmene birakilmuistir.

Programda, konu siralamasi olmadigindan, 6gretmen gerekli gordiigiinde, ar-
disik kazanimlar i¢in kazanimlarin yerini degistirerek esnek ders icerikleri olus-
turabilir.
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Programda, dgretmenin kazamimlar: gerceklestirmesi kosuluyla; gevre 6zellik-
lerini, 6grenci grubunun ilgilerini, ihtiyaglarini, beklentilerini, hazir-bulunusluk
diizeylerini ve dolayisiyla da 6n bilgilerini dikkate alarak, Tiirk mill? egitiminin ge-
nel amaglari ve temel ilkeleri dogrultusunda, uygun ¢ikis noktalari, uyarici ve pekis-
tire¢ unsurlarini kullanarak cergevesi belirlenmis olan igerige bagli olugturacag alt
basliklar etrafinda hareket etmesi 6ngoriilmektedir (CDOP,2006:3).

2005 Cografya Dersi 6gretim Programinin Ogrenme-Ogretme Siireci:

Programda, programin amaciyla tutarl: etkinlikler gelistirilmesi 6nemsenmek-
tedir. Ogrencilere cografi biling kazandirabilmek icin aktif 6grenmeye dayal: cesitli
ogrenme etkinlik ve uygulamalara yer verilmesi vurgulanmaktadir.

Programda yer alan tablolarda, kazanim-beceri iliskisi kurulmustur. Ogretme-
nin etkinlikler diizenleyerek, kazanimlarda yer alan becerilerden birinin bir ba-
samagini veya birden fazla beceriyi kazandirmasi onerilmektedir (CDOP;2006:5).
Ayrica, kazanimlarda yeralan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin 6grencilere kazan-
dirilabilmesi i¢in aktif 6grenme yontemlerinin kullanildig: farkli 6gretim etkin-
liklerinin uygulanmasi 6nemsenmektedir.

Programda, 6grenci merkezli egitim esas alinmistir. Bu nedenle, 6grenciye bil-
giyi dogrudan 6gretme séz konusu degildir. Ogrencinin, 6grenmenin sorumlulu-
gunu alarak, biitiin egitim etkinliklerinde 6n planda olmas, ¢alismalara katilmasi
ongoriilmektedir.

Programda, kavram ve kavram 6gretimi konusunda, kavram haritalarinin 6g-
renme- §gretme siirecinde kullanilmas: vurgulanmaktadir. Bu amagla gesitli kav-
ram haritalar1 6rnekleri gelistirilmistir.

Program aktif 6grenmeye dayal1 yeni etkinlikler tasarlanirken; dersin amag-
larinin, kazanimlarin, farkli 6grenme stilleri ve zeka tiirlerine sahip 6grencilerin
ilgi, yetenek ve ihtiyaglarinin géz oniine alinmasini 6ngérmektedir. Programda,
eger okullarin teknik donanimlari ve fiziki imkanlar1 uygunsa Cografi Bilgi Sis-
temlerinin (CBS) arag olarak kullanildigi 6gretim etkinliklerinin yapilmasi des-
teklenmektedir.

Programin 6grenme Ogretme siirecini, aktif 6grenmeye uygun olarak destek-
lemek i¢in gesitli etkinlik 6rnekleri gelistirilmistir. Programda, cografyanin temel
kavramlarinin 6gretimi i¢in agiklamalar yapilmus, cesitli kavram haritalar1 (ko-
num, bélge, ¢evre gibi) drnek olarak olusturulmugstur (CDOP, 2006: 30-34). Prog-
ramda, yapilandirmaci 6grenme kuramina ve aktif 6grenme tekniklerine uygun
olarak cesitli etkinlik ornekleri gelistirilmistir. Bunlar programda, “program uy-
gulama etkinlikleri” ad1 altinda yer almistir. (CDOP, 2006: 197-273).

2005 Cografya Dersi Ogretim Programinda Degerlendirme:

Programda, sadece 6grenme iiriinii degil, 6grenme siireci de degerlendirilmek-
tedir. Bu nedenle programda, stire¢ odakli 6l¢me degerlendirme benimsenmistir.
Degerlendirmede geleneksel yontemlerle, alternatif degerlendirme yontemleri bir-
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likte kullanilmaktadir. Degerlendirme yontemleri ve araglari; gézlem, performans
odevleri, 6z degerlendirme 6lgekleri, projeler, posterler, acik uglu sorulardan olugan
testler vb.dir. Programda, 6grencilerin, etkinlikler ¢ercevesinde fotograf, resim,
proje, poster, sarki sozii maket gibi tirtinler yapabilmesi ve bunlari ¢evreleriyle pay-
lagmak icin sergilemeleri 5nemsenmektedir (CDOP,2006: 10).

Programda, 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almala-
r1, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme gibi araglar1 da kullanmalar1 beklen-
mektedir.

Programda, alternatif degerlendirme ara¢ ve yontemleri ve bunlarin 6zellikleri
agiklanmus, cesitli degerlendirme 6rnek formlar1 hazirlanmigtir (CDOP,2006:42-
93).

Program tasarimi yaklasimlar: ve program o6geleri agisindan 2017 Cografya
Dersi Ogretim Programinin (CDOP) zellikleri nelerdir?

2005 Cografya Dersi Ogretim Programinda, gelen elestiriler dogrultusunda,
2011 ve 2014 yillarinda olmak tizere iki kez kii¢iik ¢apli giincellemeler yapilmis-
tir. Daha sonra, MEB tarafindan, alinan bir kararla, tiim 6gretim programlari-
nin yeniden giincellenmesi konusunda ¢aligma baglatilmistir. Programin son hali
verilmeden 6nce, taslak 6gretim programi konusunda toplumun tiim kesimlerin-
den oneriler alinmis, bu elestiri ve 6nerileri igeren degerlendirme ¢aligmalar: ya-
pilmigtir (Unlii, ve Yildirim, 2017; Demiralp,2017). Taslak cografya dersi 6gretim
programuyla ilgili degerlendirmeler dikkate alinarak, giincellenmis cografya dersi
Ogretim programi 17.7.2017 tarihinde kabul edilip ytriirliige girmistir (MEB, Teb-
ligler Dergisi: 2718).

2017 Cografya dersi programi; program gelistirme modeli, program tasarimi
yaklagimi, dayandig: egitim felsefesi ve 6grenme kurami agisindan bir degisiklik
getirmemigtir. Program bu agilardan 2005 programindaki durumunu korumak-
tadur.

2011 ve 2014 yillarinda yapilan giincellemelerde, 2005 programinin yapisi ko-
rundugu igin, ¢aligmada bundan sonraki tiim karsilastirmalar 2005 programi ve
2017 programu seklinde yapilacaktir. 2017 cografya dersi 6gretim programi, yapilan
elestirileri ve Ttrkiye’deki degisimleri dikkate alarak yapilmis bir giincellemedir.
Bu durum programda soyle ifade edilmektedir; “gliniimiizde cografi bilgiler giin-
liik hayatta daha yogun olarak kullanilmaktadir. Ornegin Diinyanin herhangi bir
yerinde olusan ¢evre sorunlari, farkli 6lgeklerde bir¢ok yerde etkisini hissettire-
bilmektedir. Farkli mekéansal 6lgeklerdeki dogal ve beseri siireclerde yasanan bu
etkilesim ve degisimler dikkate alinarak Cografya Dersi Ogretim Programi giin-
cellenmistir” (MEB,2017: 17)

2017 Cografya Dersi Ogretim Programi, program dgeleri agisindan asagida in-
celenmeye caligilmistir.
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2017 Cografya dersi 6gretim Programinin Amaglar1 (Hedefler):

Programin hedefleri, 16 maddelik genel amaglar seklinde a¢iklanmustir. Prog-
ramin amaglari incelendiginde; bunlarin 2005 cografya dersi 6gretim programla-
rindaki amaglar ile biiyiik benzerlik gosterdigi, onbesinci ve onaltinci maddesinde
yeralan amaglarin 2005 programiniz vizyon ve ilkelerinde mevcut oldugu gériiliir.

2017 Cografya dersi 6gretim Programinin ierigi:

2017 6gretim programinin icerigi, genel olarak 2005 dgretim programinin
glincellenmis ve sadelesmis halidir. Bu sadelesme daha ¢ok kazanim sayilarinin
azaltilmasi seklinde olmustur. 2005 cografya dersi 6gretim programinda toplam
147 olan kazanim sayisi, 2011 yilindaki giincellemede aynen kalmis, 2014 yilindaki
giincelleme de (se¢meli olan iki saatlik cografya dersi kaldirildig1 i¢in, onuncu sinif
programindaki yedi kazanim kaldirild) 140%a indirilmistir. 2017 yilindaki giincel-
lemede, yapilan sadelestirmenin biiyiik oranda Cevre ve Toplum {initesi tizerinde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Boylece 2017 cografya dersi 6gretim programinda
toplam 130 kazanim olacak sekilde sadelesmeye gidilmistir. Bu durum programda,
“programin giincellenmesi siirecinde bazi kavram ve konular elenmek suretiyle ya
da eklenen sinirlayici agiklamalar yardimiyla programin yogunlugu azaltilmistir”
(MEB,2017: 17) seklinde agiklanmaktadir.

2017 programinin igerigini, 2005 dgretim programlarindaki kazanim ve beceri
temelli ogrenme olusturmaktadir. Ancak, 2005 programinda kazanimlar, 6gren-
me alanlari baghg altinda verilirken, 2017 programinda “Ogrenme Alan1” ifade-
si “Unite Adr” olarak degistirilmistir. 2017 programinda, “dogal sistemler, beseri
sistemler, kiiresel ortam: bolgeler ve tilkeler, ¢cevre ve toplum” olmak iizere toplam
dort tinite yer almaktadir (Tablo:1).

OGRENME ALANLARI/ UNITELER

2005 Ogretim Programi 2017 Ogretim Programi
Ogrenme Alanlar Uniteleri

Dogal Sistemler Dogal Sistemler

Begseri Sistemler Beseri Sistemler

Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye =~ | ==--=mmmmmmm oo

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler | Kiiresel Ortam: Bélgeler ve Ulkeler

Cevre ve Toplum Cevre ve Toplum

Tablo:1 2005 ve 2017 Cografya Dersi Ogretim Programindaki Ogrenme
Alanlari ve Uniteler.

2005 programinda yer alan 6grenme alanlari ve bunlara iliskin kazanimlar,
2017 program giincellemesiyle genel olarak korunmustur. Ancak, “Mekansal Bir
Sentez: Tiirkiye” 6grenme alani, {inite olarak programda yer almamis olmasina
ragmen, bu alana ait kazanimlar ilgili goriilen diger tinitelere dagitilmistir. Prog-
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ramda bu durum, “ihtiya¢ duyulan yerlerde tinite ve kazanim siralamasinda degi-
siklik yapildig1” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2017:17)

2005 programinda, “Cografi beceriler ve uygulamalar1” programda yer alan
kazanimlara entegre edilerek verilmis bir 6grenme alaniydi. 2017 programinda ise;
“Cografi beceriler ve uygulamalar” bir iinite ad1 altinda degil, kazanim-beceri es-
legmesi veya kazanim-beceri iliskisi kurularak ele alinmigtir. Ornegin; 11.1 Dogal
Sistemler iinitesine ait, 11.1 kazanimina yonelik olarak “Cografi gézlem, harita be-
cerisi” (MEB,201:43) iliskisi kurulmustur. Programda, kazanim- beceri eslestirmesi
hem genel beceriler ( Ortak beceriler veya 21.Yiizy1l Becerileri ) hem de 6zel beceri
yani cografyaya ait cografi beceriler i¢in kurulmustur.

2017 programinda, genel beceriler, ortak beceriler veya 21. Yiizy1l becerileri kap-
saminda degerlendirilebilecek yeni yeterlik ve becerilere yer verilmistir. Bunlardan
bazilary; bilim ve teknoloji yeterligi, dijital yeterlik, sosyal yeterlikler ve 6grenmeyi
ogrenme gibi yeterlik alanlaridir (MEB, 2017: 11-12). Programda, bu becerilerin ve
yeterliklerin, kazanimlarin kazandirilmas: siirecinde uygun etkinlik ve ¢aligma-
larla, 6gretim yontem ve teknikleriyle 6grencilere kazandirilmasi 6nerilmektedir.
Dolayisiyla 2017 programinda da becerilerin, tinitelerdeki kazanimlarin igerigine
uygun olarak, kazanimlara entegre edilerek verilmesine devam edilmektedir. Bu
durumda programda yer alan bir bagka tinitenin beceriler oldugu, ancak bunun
acik olarak iinite adi1 seklinde degil, értitk olarak programin temel yapilarindan
biri olarak yer aldig1 séylenebilir.

2017 programinda, yeni kavramlara “Deger odakli 6gretim yaklagimy, e-ticaret,
inovasyon, dijital ekonomiler gibi” yer verildigi goriilmektedir

2017 programinda degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olmak tizere toplam on ana bas-
lik altinda toplanmuigtir. Bunlar, diger 6gretim programlarinda da verilen ortak de-
gerlerdir. Programda, bu degerlerin birbirinden kopuk olmadig, her birinin farkl
birtakim degerleri de icinde barindirdig: ifade edilmektedir. Programda, deger
odakli 6gretim yaklasimi benimsenmis gercek hayat durumlari, simiilasyonlar ve
rol oynamay1 da iceren etkinlikler yoluyla deger 6gretiminin verilmesi 6nemsenmis-
tir. Degerlerin 6grencilere kazandirilabilmesi icin eylem ve davramslarla iliskilendi-
rilmesi vurgulanmistir. Programda, dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen degerler
ile bunlara iligkin tutum ve davraniglarin neler olmasi gerektigini gosteren bir tab-
lo (MEB,2017:14) olusturulmustur. Bu tabloya gore; adalet degeri ile 6grenciler-
de adil olma, esit davranma, paylasma gibi tutum ve davranislar kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Programda, bireyin ulusal ve evrensel degerlere sahip olma-
sinin degerler egitimini edinip 6ziimsemesine bagli oldugu vurgusu yapilmakta-
dir. Programda, 6grencilere deger egitimi verilirken; etkinlikler yoluyla, degerlere
iliskin bilgi ve kavrayisin davranisa doniistiirillmesi i¢cin gereken becerilerin gelis-
tirilmesi beklenmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde deger aktariminin gercek-
lestirilmesi ve bunlarin tutum ve davranisa dontstiiriilebilmesi i¢in; dgrencilere
okul i¢ci ve okul disinda degerleri uyqulamaya doniistiirmeleri icin uygun firsatlar
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verilmesi, kazanim-deger iligkisi kurularak, sorgulama, yorum yapma gibi beceri-
lerin kullanilmasi, biitlinciil bir bakis agisi gelistirilerek, farkli yontem ve teknikler
kullanilarak 6gretim yapilmas: 6nerilmektedir.

2017 Programinda, daha 6nceki 6gretim programlarindan farkli olarak, ka-
zanim-deger iliskisi kurulmus ve kazanim-deger iliskilendirilmistir. Ornegin,
9.1 dogal sistemler iinitesindeki kazanimlar i¢in doga sevgisi degeri, 9.4 cevre ve
toplum tnitesindeki kazanimlar i¢cin 6z denetim degeri iliskilendirilmistir. Boy-
lece, 2005 programindan itibaren, kazanimlara uygun deger ve tutum belirleme
konusundaki kararin dgretmenlere birakiimas: konusu yerini kazanim- deger ilis-
kilendirmesine birakmigtir. Ancak, 6gretmenin, gerekli gérdiigiinde bir kazanim
i¢in birden fazla deger ve tutum kazandirmasi veya programdaki kazanim-deger
iliskilendirmesine ilave yapmasi da miimkiindiir.

2017 Cografya Dersi Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme Siireci:

2017 programinda 6grenme- 6gretme yaklasimi, (MEB,2017: 5-6) “6grenme
Ogretme siireci 6grenci i¢in anlamli ve biitiinlestirici, deger odakli ve motive edici
olmalidir. Farkli 6gretim yaklagimlar: ve stratejileri bir arada ve dengeli sekilde
kullanilmaly, bilgi ve iletisim teknolojileri aktif sekilde kullanilmalidir” geklinde
ifade edilen bes baslik ve bunlarin agiklandig1 onbir maddeden olugmaktadir.

2017 programinin 6grenme- 0gretme yaklasimi agiklanirken “klasik yaklasimla-
rin yani sira 6grenci merkezli 6grenmenin temel alindigi, 6grenme siirecinde 6grenci-
nin aktif katihmina ve 6gretmenlerin rehberligine agirlik verildigi ifade edilmektedir
(MEB, 2017:6). Bunun 0grenme- 6gretme siirecine yansumalary; grup ¢alismalarima
agirlik verilmesi, 6rnek olay inceleme, gosteri, drama, egitsel oyunlar, tartigma ve
rol oynama gibi 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmesi yoniindedir.

2017 programinin 6grenme 6gretme siirecinde; biitiinciil bir bakis agisi ile 68-
rencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, siirece aktif katildig1, yeni edin-
digi bilgi ve becerileri ile 6nceki 6grenmelerinin iliskilendirilmesine imkan veren
etkinlik ve ¢aligmalarin tasarlanip uygulandigi, bilgiyi zihinde yapilandirmaya
imkan saglayan “arastirma-sorgulamaya” dayali 6grenme yontem ve tekniklerinin
benimsendigi goriiliir.

Programda, aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasi, 6rnek etkinliklere yer
verilmesi, kazanimlarda dngoriilen bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandiril-
masi i¢in sinif i¢i ve sinif disinda uygulanabilecek farkli etkinliklerin yapilmasi
vurgulanmaktadir. Bu yonleriyle 2017 programin 6grenme-6gretme siireci, 2005
programlarindaki yapiy: bityiik oranda korumaktadir.

2017 Cografya Dersi Ogretim Programinda Degerlendirme:

Programinda, cesitli ve ¢ok sayida 6lgme araci kullanilarak sistematik olarak
yapilan degerlendirme sonuglarina gore 6grencilere sadece not vermek degil, on-
larin performanslar1 hakkinda geri bildirim vermek, seviyelerini artirabilmek
i¢cin motive etmek, 6gretim etkinliklerinin ve programin etkililigini belirlemek
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amaglanmaktadir. Ayrica, dlgme degerlendirme uygulamalariyla sadece kaza-
nimlarin ne kadar 6gretildigi degil, 6grenme siirecini desteklemek ve gelistirmek
de hedeflenmektedir. Degerlendirme araci olarak klasik araglar kullanilabilecegi
gibi agik uglu sorulara, performans ¢aligmalarina ve projelere de yer verilmektedir
(MEB,2017:8-9)

Bu agiklamalarin 1s1¢1nda; programda sadece 6grenme tirtiniiniin degil, 6gren-
me siirecinin de degerlendirilmesine imkan veren siire¢ odakli l¢me ve degerlen-
dirmeye vurgu yapilmaktadir. Bu yonleri ile bakildiginda, 2017 programindaki de-
gerlendirme 6gesi, 2005 programindaki anlayisi koruyarak devam ettirmektedir.

Sonug Ve Oneriler

Bu ¢alismada, cografya dersi 6gretim programlarinin tasarim ve program 6ge-
leri agisindan ele alinip, birbiri ile karsilastirilarak degerlendirilmesine ¢aligilmis-
tir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan sonug ve oneriler sunlardir;

Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalarina Cumhuriyet’in ilani ile baglan-
mustir. Bu nedenle gelistirilen ilk programlar, egitim kurumlarinin okutacaklari
derslerin isimlerini ve haftalik ders saatlerini iceren listeler seklinde diizenlenmis-
tir. Tiirkiye'de ilk ve orta dereceli okullardaki program gelistirme faaliyetlerinin
baslama tarihi 1953-1954 yillar1 olarak belirtilmektedir. Bu durumun yansimalar1
cografya dersi ggretim programlarinda da gortilmektedir. 1924- 1934, 1942 ve 1957
cografya dersi 6gretim programlari genel olarak incelendiginde; bunlarin ders ko-
nularinin bagliklarini ve ders saatlerini gosterecek sekilde diizenlendikleri, davra-
nig¢1 yaklasima gore hazirlandiklari, konu merkezli ve 6gretmen odakli olduklar:
goriiltir. Bu listelere bakarak, bugiinkii anlamda anladigimiz, 6gretim program-
larindan ve program 6gelerinden séz edilemez (Varis, 1988: 46; Gegit,2008:154).

Cografya dersi 6gretim programlarina program tasarimi ve program Ogeleri
acisindan bakildiginda; ilk kez 1973 cogratya dersi 6gretim programinda program
6gelerinin tamamina yer verildigi goriiliir. Program ayni zamanda konu merkezli
program tasarimi yaklasimina gore gelistirilmistir (MEB Tebligler Dergisi, 1973:
1775). Programda, davranis¢1 6grenme kuramina uygun olan amaglar, cografya-
nin daha ¢ok fiziki cografya konularina agirlik veren igerikler, dersin islenisine
yonelik agiklamalarin yer aldigi 6grenme-6gretme siireci ve sebep-sonug iliskisi
kurularak sorularin sorulmasini tavsiye eden bir degerlendirme 6gesi mevcuttur.

Tiirkiye’de, MEB tarafindan iki 6nemli program gelistirme modeli hazirlan-
mustir. Bunlardan birincisi, 1983 yilinda gelistirilen MEB Program Gelistirme Mo-
deli, ikincisi de 2004 y1linda gelistirilen MEB Yeni Program Gelistirme Model’idir.
Bu modellerin gelistirilmesindeki amag; program konusunda standartlasmay1 sag-
lamak ve bu modellere gore yeni programlar hazirlamaktir (MEB Tebligler Der-
gisi,2004:2563). Her iki modelin ¢atisini Taba- Taylor program gelistirme modeli
olusturmaktadir. Bu modellerde konu merkezli program tasarimi yaklasimi etkili
olmakla birlikte, 2004 y1ilinda gelistirilen modelin tasariminda 6grenen merkezli
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program tasariminin da izleri mevcuttur. MEB tarafindan gelistirilen her iki mo-
delde yer alan bazi asamalardan dolay1 bunlarin kendilerine 6zgii modeller oldugu
soylenebilir.

MEB tarafindan, program tasarimlarinin gelistirilmesi ve yeni program gelis-
tirme modellerinin olusturulmasi, bunlara gore yeni programlarin hazirlanmasi-
n1 saglamigtir. MEB tarafindan 2004 yilinda tasarlanan yeni program gelistirme
modeline uygun olarak hazirlanan programlardan biri de 2005 Cografya Dersi
Ogretim Programidir. Program, program 6geleri (hedef, icerik, 6grenme- gret-
me stireci, degerlendirme) ve bunlar arasindaki dinamik iligkiler biitiintine sahip
oldugu i¢in gercek anlamda ilk modern cografya dersi 6gretim programi olarak
kabul edilmelidir.

2005 cografya dersi 6gretim programi; program gelistirme modeli, program
yaklasimi, dayandigi egitim felsefesi ve 6grenme kuramu ile igeriginde getirmis ol-
dugu yenilikler agisindan biiyiik bir degisim getirmistir. Bu degerlendirmede, hem
yeni program gelistirme modelinin hem de program tasarimi yaklagiminin pay1
biiyiiktiir. Program, yapilandirmaci 6grenme kuramina gore tasarlandigindan,
“0grenme” kavrami merkeze alinmis ve bilgiyi bulma, kullanma ve yapilandirma
6n plana gikmigtir. 2005 cografya dersi 6gretim programi, program tasarimi yak-
lagimi agisindan hem 6grenen merkezli hem de sorun merkezli program tasarim-
larin izlerini tagimaktadir.

2005 cografya dersi 6gretim programi; yenilikei vizyon ve ilkeleri, iceriginin
bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 kapsayan kazanim temelli olmasi, kazanimlarla
ilgili etkinlik ve agiklamalara yer verilmesi, 6grenci merkezli uygulamalara imkan
tanimasi, ders kitabi disinda da materyallerin kullanimi ve tasarimini tesvik etme-
si, degerlendirmenin siirece gore yapilmasi, ¢esitli degerlendirme arag ve yontem-
lerini kullanmas1 gibi yonleriyle 2005 yilina kadar gelistirilen tiim programlarin
Otesinde ve koklil yenilikler getiren bir yapidadir. (Karabag,2010:88; Karabag ve
Sahin,2007:55; Tas ve Kizilcaoglu, 2007:151; Gegit, 2008:165).

2005 cografya dersi 6gretim programi, program Ogeleri agisindan da onemli
yenilikler getirmistir. Programin amacinda; dgrencilere cografi biling kazandiril-
masl, diinya algisi olugturulmasi, onlarin mekan ve mekana ait 6zelliklerin korun-
masinda yasatilmasinda ve gelistirilmesinde sorumluluk alan bilingli vatandaglar
olarak yetistirilmesi yer almaktadir. Programin iceriginde, igerik diizenleme yak-
lagimlarindan biri olan sarmal programlama yaklagimi benimsenmistir. Program,
biitiinciil ve sarmal bir yaklagimla yapilandirildigindan, her 6grenme alaninin
kendi i¢indeki kazanimlar: ardisik olarak ele alinip diizenlenmistir. Kazanimlar
yoluyla 6grenciye bilgi, beceri, deger ve tutum kazandirilmasi kararlastirilmistir.
Programin temel 6gelerinden birini kavram ve kavram 6gretimi olusturmaktadr.
Program beceri temelli olarak olusturulmustur. Programin 6grenme- 6gretme sii-
reci; aktif 6grenmeye dayali 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigs, 6grenci
merkezli 6grenmenin gesitli etkinliklerle uygulandigi, 6grencinin tiim egitim et-
kinliklerinde 6n planda oldugu ve 6grenciye beceri kazandirmay: hedefleyen bir
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slire¢ olarak tasarlanmistir. Programin, degerlendirme 6gesinde ise siire¢ odakli
bir degerlendirme s6z konusudur. Degerlendirmede geleneksel yontemlerle, alter-
natif degerlendirme yontemleri birlikte kullanilmaktadir (MEB, 2005).

2005 cografya dersi 6gretim programi pek ¢ok yenilik icermektedir. Programin
getirdigi en 6nemli yeniliklerden biri de o giine degin programda yeralmayan yeni
kavram ve temalardir. Ornegin, 6grenme alani, cografi biling, kazanim, sarmal
yapi, yapilandirmacilik, kavram ve kavram 6gretimi, beceri ve beceri 6gretimi,
deger ve tutum, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS), siire¢ odakli 6l¢me degerlendirme,
deger 6gretimi, aktif 6grenme gibi. gibi. 2005 programi ile cografya 6gretiminde
ilk kez yer bulan bu kavramlar ve temalar, 6gretimin niteliginde, igeriginde ve yapi-
sinda farkli 6lgeklerde etki ve degisim yaratmislardir (Girgin, 2005:154).

2005 cografya dersi 6gretim programy, beceri temelli bir programdir. Program-
da, diger programlarda da verilen ortak becerilerin yaninda cografyaya ait temel
becerilerin yani cografi becerilerin de kazandirilmasi esas alinmistir. Cografi be-
ceriler, 6grencilerin giinlitk hayatlarinda, mesleklerinde ve gelecekte de kullana-
bilecekleri niteliklerdedir. Ogrenme alanlarindaki kazanimlarin icerigine uygun
olarak, kazanimlara entegre edilerek verilmistir. Beceriler, basamaklandirilarak
verildiginden her sinifta konularla iliskilendirilerek verilmesi dngorillmiistir.

2005 cografya dersi 6gretim programindaki énemli yeniliklerden biri de ka-
zanimlar yoluyla, 6grencilere deger ve tutum kazandirilmasidir. Programda, ka-
zanim-deger ve tutum arasinda iligkilendirme yapilmadigindan, hangi kazanim
ile hangi deger ve tutumun kazandirilacagi konusundaki karar ogretmene birakil-
maigtir.

2005 cografya dersi 6gretim programi, 2011 ve 2014 yillarinda olmak iizere iki
kez kiigiik degisikliklerle giincellenmistir. Son giincelleme ise 2017 yilindaki biiyiik
olgekteki degisikliklerle yapilmis ve Temmuz 2017 tarihinde yiirtirlige konmustur
( MEB 2005; MEB 2017).

2017 cografya dersi 6gretim programi, program tasarimi yaklasimi ve program
Ogeleri agisindan bir degisiklik getirmemistir. Program bu yonleriyle 2005 progra-
minin yapisint korumaktadir ( MEB 2005; MEB 2017).

2017 cografya dersi 6gretim programina, program 6geleri agisindan bakildigin-
da amag olarak égrencilerde cografi biling olusturmak, bir diinya algisi gelistirmek
gibi vurgulara yer verilmemistir. Programin iceriginde, 2005 programinda varolan
bazi kavram, tema ve konular elenerek, kazanim sayisi azaltilarak sadelesmeye gi-
dilmistir. Ogrenme -dgretme siirecinde; dgrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu
oldugu, siirece aktif olarak katildigi, etkinliklerin uygulandigi, arastirmaya- sorgu-
lamaya dayali 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanildig1 bir siire¢ benimsen-
mistir. Programin degerlendirme 6gesinde ise; degerlendirme araci olarak klasik
araglar kullanildig: gibi alternatif araglara da yer verilen, stire¢ odakli degerlendir-
me s6z konusudur (MEB 2017)
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2005 programinda 147 olan toplam kazanim sayisi, 2017 programinda (bazi
kavram, tema ve konular elenerek) 130 olarak belirlenmistir. Bazi kazanimlarin da
yeri degistirilmistir. Daha dnce dokuzuncu sinifta yer alan kazanimlarin bir kis-
mi1 onuncu sinif programina aktarimustir. 11.ve 12. sinif 6¢retim programlarindaki
“Cevre ve toplum” iinitesi de biiyiik oranda sadelestirilmistir.

2017 cografya dersi 6gretim programinda, kazanimlarin biyiik bir bélimii-
ne agiklama yazilmistir. Kazanimlar ve kazanimlarin altinda yer alan agiklama-
lar daha ¢ok giindelik hayat ve yakin ¢evre ile iligkilendirilerek verilmistir. Boylece
hem kazammlarin daha anlasilir hale getirilmesine hem de sinirlandirilmasina ¢a-
Listlmigtir (MEB 2017).

2017 programinda, “e-ticaret, inovasyon, dijital ekonomiler, deger odakli 6gre-
tim yaklasim1” gibi yeni ve giincel terim ve kavramlara yer verilmistir. 2005 progra-
mindaki “6grenme alan” kavrami, 2017 programinda “Unite Adi” olarak degistiril-
mistir ( MEB 2005; MEB 2017).

2017 programinda, 2005 programindaki degerlere yenileri eklenerek, deger
odakli 6gretim yaklasimi benimsenmistir. 2017 Programinda, degerlerin 6grenci-
lere kazandirilmasi igin eylem ve davranislarla iligskilendirilmesi vurgulanmis bu
amagla degerler ve bunlara iliskin tutum ve davranislarin neler olmas: gerektigini
gosteren bir tablo olugturulmustur ( MEB 2005; MEB 2017).

2017 programinda, kazanim- beceri iliskisi kurulmus, hangi kazanim ile hangi
becerinin kazandirilacag: konusunda, kazanim-beceri iligkilendirmesi yapilmis-
tir. Bu iliskilendirme hem genel beceriler (Ortak beceriler veya 21. Yiizy1l becerile-
ri) hem de 6zel beceri (alana 6zgii beceri) olan cografi beceriler i¢in kurulmustur.
Alana 6zgii beceriler, 2017 yilinda hazirlanan diger 6gretim programlarinda yer
almazken, sadece cografya programinda “ “Cografi Beceriler” adi altinda yer al-
muistir. Boylece 2005 yilindan itibaren varolan beceri temelli cografya dersi 6gretim
programi yapisint korumustur ( MEB 2005; MEB 2017).

2017 programinin getirdigi 6nemli yeniliklerden biri de kazanim-deger iligkisi
kurularak, kazanim-deger iligskilendirmesinin yapilmasidir. Programda, her sinif
seviyesinde kazanim-deger iliskilendirmesi yapilmasina ragmen, her tinite i¢in bu
iliskilendirme yapilmamustir (Bkz. 9.3.Kiiresel ortam: bolgeler ve tilkeler tinitesi)
( MEB 2017:27). Béylece kazanim ile hangi degerin kazandirilacag: konusundaki
kararin 6gretmene birakilmast yerini kazanim- deger iliskilendirmesine birakmis-
tir (MEB 2017).

2005 cografya dersi 6gretim programinda yer alan, “Mekénsal Bir Sentez: Ttir-
kiye” 6grenme alani, 2017 programinda bir {inite olarak yer almamistir. Ancak bu
alanin igerisindeki kazanimlar iliskili olduklar: tinitelerdeki kazanimlarin ardina
eklenmistir (MEB 2017). 2005 programinda, 6nce cografya 6gretimindeki genel
konularin (dogal sistemler ve beseri sistemler gibi) 6gretimi ile ilgili kazanim-
larin verilmesi, daha sonra “Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye» 0Ogrenme alanmndaki
kazamimlar yoluyla cografyanin tiim konularinin mekén olarak Tirkiye 6zeline
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uygulanarak 6gretilmesi ve 6rneklendirilmesi amag¢lanmistir. Ancak, uygulama
sirasinda 6gretmenler, hem cografyanin genel konularinin 6gretimine iligkin ka-
zanimlarda, hem de mekan olarak Tirkiyenin ele alindig1 “Mekéansal Bir Sentez:
Tirkiye” ile ilgili kazanimlarin 6gretiminde 6rneklerini Tiirkiye tizerinden ver-
dikleri i¢in ortaya iki 6nemli sorun ¢ikmuistir. Bunlardan birincisi; cografya 6gre-
timinin amaglarindan biri olan; 6grencilere cografi biling kazandirmak, diinyay1
ve Tirkiyeyi bilen, anlayan ve anlamlandiran vatandaglar yetistirmek hedefinin
sekteye ugramas, ikincisi ise ayn1 6rneklerin hem cografyanin genel konulari ile
ilgili kazanimlarin 6gretiminde hem de Tiirkiye ile ilgili kazanimlarin 6gretimin-
de verilmesi yani ders iglenisi sirasinda tekrara diigiilmesidir. Program amacinin
ve iceriginin tam olarak ogrencilere kazandirilmasinin oniindeki bu engeli asma-
min yolu, 2017 programinda iinite ve kazamm siralamasinda degisiklik yapilarak
asilmaya ¢alismak geklinde olmustur. Ogretmenlere hizmet ici editimler verilerek,
programin felsefesi, program 6geleri ve uygulamalarin nasil yapilacagi konusunda
nitelikleri ytikseltilmelidir. Programlarin basaris: biiyiik oranda 6gretmen nitelik-
lerinin artirlmasina baghdir (Karabag, 2010:94, Oztiirk ve Eroglu,2013:640, Demi-
ralp,2017:52).

2017 cografya dersi 6gretim programi, sadece dokuzuncu siniflarda olmak
tizere 2017-2018 6gretim yilinda uygulanmaya baglamistir. Programin, 2018-2019
egitim 6gretim yilindan itibaren tiim sinif diizeylerinde uygulanmasina karar ve-
rilmistir. Bu durum uygulamada 6nemli sorunlara yol agabilir. Ciinkii, program-
da, iinite ve kazanim siralamasi tiim siniflar i¢in degistirildiginden, bazi konularin
tekrar edilmesi bazilarinin 6gretilmemesi s6z konusu olacaktir. Bu da programda,
icerik diizenleme yaklagimlarindan biri olan sarmal programlama yaklasimindan
uzaklasildigi, programin biitiinctil ve sarmal bir yaklasgimla yapilandirilmadig:
anlamina gelir. Oysa, 2005 6gretim programi, 6nce dokuzuncu, sonra on, onbir
ve onikinci simiflarda asamali olarak uygulanmaya baglamis ve dort yilda tim
siniflarda uygulanir hale gelmistir. 2017 cografya dersi 6gretim programinin da
asamali olarak uygulamaya girmesinde biiyiik yarar vardir (MEB Tebligler dergisi,
2017: 2718)
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Oz:

Tirk boylarinin atasozleri ve deyimleri, yiiksek ifade giiciine sahip, islenmis
ve binlerce yillik hayat tecriibelerinin yogunlasmis 6rnekleridir. Yazili kaynaklar-
da ilk defa Runik harfli Orhon Yazitlarindan itibaren rastladigimiz bu 6rneklerin
biiytik bir kismi, Tiirk boylar: arasinda ana gatis1 bozulmadan bazi ses, anlam ve
soz degismeleriyle glintimiize kadar gelmistir. Ancak atasozleri ve deyimlerin Tiirk
Diinyasinda ¢ok genis bir kiilliyat: teskil eden kismui ise yasanilan cografya, ¢ag ve
sosyal hayattaki anlayis ve gelismelere paralel olarak ¢esitlenmis ve zenginlesmis-
tir. Tirk Milletinin her ferdi, kargilagtig1 olumlu veya olumsuz olay ve durumlarda
milli hayat bilgisinin yadigar1 olan atasézlerinin ve deyimlerin yol gostericiligin-
den yararlanmais ve geleceklerini bu dogrultuda diizenlemislerdir. Bu makalemizde
ayni1 dil ve diislince diinyasinin iiriinii olan Karapapak-Terekeme Tiirklerinin sozlii
edebiyatlarindan derledigimiz atasozleri ve deyimler degerlendirilecektir.
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Abstract:

The proverbs and idioms of Turkish tribes are condensed examples of life ex-
periences with refined expressions and high expression power extending to thou-
sands of years. A large part of these examples, which we have encountered in the
written sources for the first time since the Orkhon inscription which were pro-
duced with the Runic alphabet, have reached today with some sound, meaning and
word changes without changing the main frame among the Turkish tribes. How-
ever, parallel to the understanding and development in geography where people
live in, age and social life, the part of the proverbs and idioms that constitute a very
large corpus in the Turkish World is diversified and enriched. Every individual of
the Turkish nation benefited from the guidance of the proverbs and idioms relating
the knowledge of the national life in the cases of positive or negative events and
situations that they encountered, and arranged their future in this direction. In
this article, the proverbs and idioms we have compiled from verbal literatures of
the ‘Karapapak-Terekeme’ Turks, the products of the same language and world of
thought, will be evaluated.

Keywords: ‘Karapapak-Terekeme’ Turks, proverbs, idioms

Atasozleri, deyimler ve kalip ifadeler bir dilin islenmis ve anlamca zenginles-
mis s6z dbekleridir. Tiirkgenin runik harfli ilk 6rneklerinden itibaren rastladigimiz
atasozleri ve deyimler, Tiirk milletinin diislince derinligini, kiiltiirel algisini, yo-
gun anlatim giiciine sahip birkag so6z ile ifade ederek genis bir ¢agrisim diinyasinin
kapisini acar. Yenisey yazitlarindan Elegest’te gecen “elim ugrinta (milletim, iil-
kem ugrunda) (Elegest, 8, Aksan 2000:63; Kormusin, 2017:265)” deyimi, vatan ve
milletin ¢ikarlarini bireyden de iistiin tutan, kendi varliginin sosyolojik olarak an-
cak milleti ve onun teskilatlanmuisg siyasi bigimi olan devleti ile siirdiiriilebilecegine
inanan bir anlayisi ifade etmesi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Tiirkgenin en eski
yazilt belgeleri olmalar1 dolayistyla Orhun yazitlarinda Tiirk kiltiirtiniin degisik
alanlarryla ilgili terim ve kavramlarin yani sira deyim ve atasozleri drnekleri de
kaydedilmistir. Miladi 735 yilinda Bilge Kagan adina dikilen yazitta “Bodun ati
kiisii yok bolmazun tiyin Tiiriikk bodun ti¢lin tiin udimadim kiintiiz olurmadim.
Inim Kiiltigin birle eki sad birle 6lii yiti kazgantim(Milletin ad1 san1 yok olmasin
diye Tiirk milleti icin gece uyumadim, giindiiz oturmadim. Kardesim Kiiltigin
ile iki sad ile birlikte dlesiye yitesiye ¢alistim) (Tekin, 1988:45).” seklinde yer alan
devlet ve milletin bekasi i¢in kaganin gorevleri Bodun ati Kiisii yok bolmazun
tiyin ile tiin udimadim kiintiiz olurmadim deyimleriyle ifade edilmistir. Tiirk
milletinin kolektif suurunda yiizyillar boyunca yasayan duygu, diisiince ve halk
zevkinin kaliplagmis ifadesi olan deyimler, Tiirk devlet geleneginin ve kiiltiirel
kimliginin tesekkiiliinde de 6nemli rol oynamistir. Birey, millet, devlet ve kagan
ile Koktiirklerde kaganlik siirecini isleyisi ve Kagan’in millete, milletin de kagana
kars1 hak, gorev ve sorumluluklar1 deyimlere de yansimistir. Koktiirk yazitlarin-
da “adak kamsat-(ayag1 tokezlemek)”; “el tutmak(vatan tut-)”; “bodun bol-(millet
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olmak)”; kiin, kul bol-(‘cariye ve kul’ olarak tutsak diismek)”;"“i¢re assiz, tasra ton-
suz(iceride karn1 ag, disarida ¢iplak)”; “bashgig yikiindir-, tizligig sokiir-(basliya
bas egdirmek, dizliye diz ¢okdiirmek)”; “ot sub kil-(ates ‘ile’ su etmek/ ayirmak,
birbirine diisman etmek)”; “balikdagi tagik-, tagdaki in-(‘isyan i¢in’sehirdekinin
daga c¢ikmasi, dagdakinin sehre inmesi/’duyum alip’her yerdeki insanlarin topar-
lanmast)”, “kériir kozi kérmez teg, bilir biligi bilmez teg bol-(goriir gozii gbrmez
gibi, erer akli ermez olmak)”’; “kozi kas1 yablak bol- (gozii kas1 kotii olmak/kendini
helak etmek)”, “sabiy simak (soziinii/hatirin1 kirmak)”, “kergek bol-(6lmek)” gibi
deyimler yer almaktadir.

Yenisey ve Orhon Bengii Tas Yazitlarinda devlet, millet ve birey i¢in yasani-
lan olay ve tarihi tecriibeden intikal eden pek ¢ok yargi bildiren kalip ifadeler ve
deyimlere ragmen atasozleri bakimindan fazla 6rnege rastlamamaktayiz. Yiiksek
ifade giicii ile inga edilen bu metinlerde kaganlik siirecini ytiriiten sorumlu yone-
ticilere dair 6zel bir Gslup dikkati ¢cekmektedir. Yazitlardaki kalip ifadeler, Bilge
Kagan veya Yollug Tigin agzindan ¢ikmis vecize degerindeki sozler olmakla bir-
likte atasozlerine agik veya ortiilii atiflar ihtiva etmektedir. Bilge Kagan ile Kol
Tigin’in aygugisi olan Tonyukuk, Tiirk Kaganligina kars1 birlesmek isteyen ii¢ diis-
man kuvveti bir araya gelmeden harekete gegmeyi Kagan’a arz eder. Giicii ifade
icin  “Yuyka drkli topulgali uguz drmis, yingce drklig lizgéli u¢uz; yuyka kalin
bolsar, topulguluk alp drmis; yinggd (14) yogan bolsar, iizgiilik alp drmis. (Yufka
olan1 delmek kolay imis, ince olan1 kirmak kolay” T1 G 6-7(13-14) Yufka kalin
olursa delmek zor imis, ince yogun olursa kirmak zor imis”), s6ziinii tekrarlar. Gii-
niimiizde bu atasozii Tiirkliigiin bat1 ucundaki Tiirkiye Tiirklerinde “Bir elin nesi
var iki elin sesi var (Aksoy, 1984:175) ile “Kalin incelene kadar, ince tiziiliir(Aksoy,
1984:281)” seklinde gormekteyiz.

Orhon Bengii Tas Yazitlarinda uluslararasi iligkiler bakimindan kiiresel giic-
ler, yakin ve uzak diisman ile komsular hakkindaki asirlar 6tesinden gelen ikazlar
da dikkati ¢ekicidir. Kol Tigin Yazitinda gegen Cin (Tavga¢ Bodun) hakkindaki
“Tabgag¢ bodun sabi sii¢ig, agisi yimsak imig. Sticig sabn, y(i)msak agin arip wrak
bodunug anga yagutir armis. Yagru kontokda kisrd amig bilig anta 6ytr drmis: (Cin
halkinin s6zii tatli ipegi yumusak imis. Tath s6zle yumusak ipekle kandirip millet-
leri dylece (kendisine) yaklastirirmis. Yakina yerlestikten sonra kotiiliikkleri orada
diistiniirlermis KT G 5-6(Eren, 2012:41)” seklindeki ifadesi de “Eski diisman dost
olmaz, olsa da diiriist olmaz” (Aksoy, 1984:228)” atasdziinil hatirlatmaktadir. Sahsi
hatalarinda bir aileyi, hatta milleti yok edecek boyuta eristigini “Bir kisi yanilsar,
ugust bodunu bigikind tdgi kidmaz drmis” Bir kisi yanildiginda soyu sopu halki
(ve) akrabalarina varincaya kadar sag birakmazmis. (BK K 4)” yani “siiniin uydu-
gunu ancak diismanin uyumadigi(Aksoy, 1984:352)” bu veciz sozlerle yazitlarda
kaydedilmektedir. Yazitlarda “A¢ doymam, tok acitkmam sanir (Aksoy1984:107)”
atasOziiniin karsilig1 olarak “Tiirk bodun, tokurkak sén. Ag¢sar tosik 6méz sén; bir
todsar, agsik 6mézsan(KT G 8) (BK K 6).” sozleri bulunmaktadir. Bu séziin XI.
ylizyilda, Kasgarli'nin Divanii Lugati’-Tiirk adli eserinde de “a¢ ni yimes tok ni
times((I. 79))” bigiminde yer aldigini goriiyoruz. Orhon Yazitlari Tiirk yazi dilinin
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son derece islenmis bir 6rnegidir. Bu tarihi lehgede ehli hayvanlarin erkekleri ve

CR N3

disileri ayr1 ayr1 adlandirildigi gibi “yakin-uzak” “kek(6¢)” “6tiing(rica)”, “tord(ya-
salar, toreler, gelenekler)”, “bilig(bilgi)”, “amig(kotii)”, “adgii” gibi soyut kavramlar
da kullanilmaktadir. Bugiin giinliikk hayatimizda sikga islettigimiz “Goz gordigii-
nii bilit/ister(Aksoy, 1984:246)” yahut “Denizdeki baligin pazarligi olmaz(Aksoy,
1984:201)” atasodzlerinin kismen paraleli yazitlarda “Toruk buk(a)lt s(8)m(i)z buk(a)
11 irakta bilser, s(3)m(i)z buka, toruk buka t(e)y(i)n bilm(&)z drm(i)s t(e)y(i)n anca
s(@k()nt(ym. (Zay1f boga ile semiz bogay1 uzaktan bilseler (bilmek zorunda kalsa-
lar) semiz boga (m1) zay1f boga mi diye bil(e)mezlermis diye diisiindiim).(s.597). (T
B 6)” bicimde ge¢mektedir.

Atasozleri ve deyimler, milli ve toplumsal tecriibeye dayali 6zlii yargilardir.
Tiirkler, tarih sahnesine ¢iktiklart donemden giiniimiize kadar atasozleri ve de-
yimleri farkli cografyalarda sozlii ve yazili gelenekte yasatarak nesilden nesle in-
tikal ettirmisler, milli hayat bilgisinin yadigari olarak karsilastiklari her olumlu
ve olumsuz olay ve durumda onlarin rehberliginden yararlanarak gelecek tasav-
vurlarini planlamiglardir. Tiirk milletinde esasen kuvvetli bir ata kiiltiine baglilik,
hatta ondan da 6te itaat bulunmaktadir. Bu, fiziki ve biyolojik sadakatin yan1 sira
sOzIl verasetin de tezahiiriidiir. Bugiinkii teknoloji ve yogun iletisime dayali ¢ok
karmasik is ve sosyal yasama tarzinda dahi insanoglu geleneklerden tevariis eden
diisiince ve tecriibe kaliplarindan yararlanmaktan uzak kalamamistir. Dolayisty-
la birey ve toplumlar, atasozleri ve deyimlerden gelenek ve gorenek yoluyla elde
edilmig davranis normlarini ve birikimini bilingli veya insiyaki olarak devam et-
tirmektedirler.

Eski Tiirkce doneminde sab/sav sdziiyle adlandirilan atasézleri igin XI. yiizyil-
da Balasagunlu Yusuf Has Hacip iinlii eseri Kutadgu Bilig’te “mesel” karsiligini
kullanmistir. Bu ibarenin Bugra Han dilinde yazdigini belirttigi ilk Islami dénem
eseri Kutadgu Bilig’ten bagka ayni donemin Karahanl Tiirk¢esiyle kaleme alinan
eserlerinde sav ile birlikte isletildigi goriillmektedir. Divanii Lugati’t-Tirk’te sav
~5 s6z1 kargiligi olarak 11<3J el-mesel kaydedilmistir(Divani Lugati’t-Ttrk Tipki-
basim, 2008:512, 634). Kasgarli Mahmud, sav i¢in ayrica “anlatim(nakil)”, “kissa
(hikaye)”, “mektup(risle)”, “soz(kelam)” gibi anlamlar da vermistir (Ercilasun,
2014:810). Kutadgu Bilig’de atasozii karsiligindaki mesel terimi on bes ayr1 beyitte
geemektedir(Arat, 1979:314).

Kamug edgiiliikler bilig asgi ol
Bilig birle buld1 mesel kdkke yol(KB 208. Beyit, Arat, 1979:37)

Yusuf Has Hacib, “Biitiin iyilikler bilgiden dogar. Bilgiyle, atasozleri goklere
ulagir.” diyerek tecriibe edilmis bilgiye ve onun yogunlastirilmig sekli olan atasoz-
lerine dikkati ¢eker. Bu aciklamanin akabinde, i¢inde atasozlerine telmihlerin yer
aldig ti¢ ayr1 beyit gelir.
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“Bilig bile sozle kamug sdzni sen

Biligin bediik bil kamug 6zni sen(KB 209. beyit, Arat,
1979:37) (Biitiin sozlerini bilgiyle sdyle, herkesten kendinin bilgiyle biiyiik olaca-
gini bil)”
seklindeki a¢iklamasiyla Yusuf Has Hacib, devrinde muteber olan bilgiyi temel
hareket noktas1 kabul etmek gerektigini ve ancak insanin yiiceliginin de bilgi sa-
hibi olmakla miimkiin olabilecegini belirtir. XI. yiizyilda bilgiye bu dl¢iide deger
vermek onun asil kuvvet oldugunu tavsiye etmek giiniimiizde iilkeler arasinda si-
yasi, ekonomik ve askeri giic miicadelesi haline doniisen “bilgi ve teknoloji” tiret-
me yarig1 ve Ustiinliigiine isaret etmek onun ne kadar uzak gorislii oldugunu ortaya
koymasi bakimindan ilgingtir.

“Yagil koktin indi yagiz yerke soz

Sozi birle yalnA guk agir kild1 6z(KB 210. beyit, Arat,
1979:37)’S6z yagiz yere mavi gokten indi, Insan soziiyle kendisine itibar kazandir-
du.

Bu satirlar, Kiiltigin Yazitindaki “Uzé kok tdngri, as[ra yagiz yer kilintokda
ekin ara kisi oglt kilinmis(KT D 3) (Ustte mavi gok, altta yagiz yer yaratildigin-
da ikisinin arasinda kisioglu yaratilmig” sézlerini hatirlamaktadir. Miisliiman olan
Yusuf Hasip Hacib’e gore Gok Tanr1 dini kiiltiirel ¢evresindeki gibi “tenri yarli-
kadok ticiin(‘ebedi’ gok liitfettigi icin)” nasil kaganlik siireci tanr1 katinda takdir
ediliyorsa s6z de Oyle semadan inmistir. Bu ayn1 zamanda bilgi ve hikmet dolu
sozlerin kutsanmasidir(Sever, 2016:98).

Kisi kon gli tiipsiiz ten giz teg turur

Bilig yin¢li sani tiipinde yatur(KB 211. Beyit, Arat,
1979:37) insan gonlii dibi olmayan deniz gibidir, bilgi onun dibinde yatan inciye
benzer.

Ucu bucagi, derinligi belli olmayan denizler, ummanlar nasilsa, insan gonlii
de Oyle nihayetsizdir. Hakiki bilgi adeta su dibindeki inci gibi derinlerdedir. Ona
ulasmak da, sahip olup degerlendirmek de zahmetlidir. Ayrica, bilimlik bilginin
kadrini bilmek erdemli insanlarin isidir.

Yine O,

“Mesel keldi tiirkge mun gar men gzetiir

Ani1 sézledim men munu yan gzatur(KB 273. beyit, Arat, 1979:42)
(Buna benzer Tiirkge bir atasozii vardir; iste onu soyliiyorum, soyle der)”:
“Ukus korki til ol, bu til korki s6z

Kisi korki yiiz ol bu yuz korki koz(KB 274. beyit, Arat, 1979:42).
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(Aklin stisii dil, dilin siisii sozdiir; insanin siisii yiiz, yiiziin siisii ise gozdiir)(KB
273. beyit, Arat, 1979:42)”. Akil, duygu, diisiince ve bilgeligin ifadesi olan dil ve lis-
lubun 6nemine isaret eder. Yusuf Has Hacip eserinde atasozleri veya deyimlere yer
verecegi zaman genellikle “mun gar men gzetiir mesel(buna benzeyen ataszii)”
tabirini kullanmakta ve miiteakip beyitlerde bir atasdziine atifta bulunmaktadir.

“Ukusluk kisike isi tap ukus
Biligsiz kisike at1 tap sokiis (KB 320, beyit, Arat, 1979:47)”

Akailli insan igin akil kafi bir estir, Bilgisiz insan i¢in hakaret tam bir addir(Arat,
1974:318).

Karahanl Tiirkgesi eserleri i¢inde atasdzleri bakimdan en zengini siiphesiz Di-
vanii Lugati’t Tlirktiir. Kaggarli Mahmut {inlii sozIiiglinde Tiirk illerinden topladigi
284 atasoziine yer vermistir. Ferit Birtek tarafindan derlenen atasozleri “En Eski
Tiirk Savlarr” adiyla yayimlanmistir(Birtek, 1944). Kasgarlt Mahmud bir kelimeyi
aciklayacagi zaman genellikle “su sav da dahi gegmektedir” diyerek atasozii or-
neklerine bagvurur. Atasozleri kadim donemlerden siiziilerek gelen Tiirk diisiince
tarihinin iirlinidiir. Dolayisiyla yasanilan ¢ag, cografya ve insana dair deger yar-
gilar1 atasozleriyle dolasima sunulmus nesilden nesle aktarilmistir. Atasézlerinin
kompozisyonunda yer alan varliklar ¢agdas hayatta kullanimdan kalktig1 zaman
s6z konusu atasdzii de ya az isletilmekte ya da biisbiitiin unutulmaktadir. Bazi ata-
sOzlerinin kurgusunda yer alan arkaik sozler ise giincel hayattaki hemen herkesce
bilinen kelime veya kavramla yer degistirmektedir. Boylece atasozlerinin gelenek-
te yasama giicli temin edilmis olmaktadir. Divanda gegen;

Kerieslig bilig iiyregiir, keniegsiz bilig obragsur (1. 232)
Danigilmig bilgi giizellesir, danigilmamais bilgi yipranir

atasOzii glinimiiz Tirkiye Tirkgesinde “Danigsan daglar asmis, danismayan
diiz yolu sasmis(Aksoy, 1984:197)” seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Yine,

Kos kili¢ kinka sigmaz (1. 359)
Cift, (iki) kili¢ bir kina sigmaz.

atasoziiniin “Iki arslan bir posta sigmaz(Aksoy, 1984:266)”, “iki at bir kaziga
baglanmaz(Aksoy, 1984:266)”, “Iki cambaz bir ipte oynamaz(Aksoy, 1984:267)
bigiminde giiniimiizde yeni tiirevleri bulunmaktadir. Divanii Lugati’t Tiirk’te yer
alan

Koni barir keyiknifi kozinde ayin bagsi yok (111. 151)
Diiz giden geyigin goziinden baska yaras1 yokdur

atasOziiniin bugiinkii Tiirkmen Tiirk¢esinde “Dogru gelyen geyigin iki goziin-
den basga ayib1 yok(I'eporubl, 1990:16)” 6rnegi mevcuttur. Kasgarli Mahmud’un
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Alp ¢erikde, bilge tirikde (1. 388)
Yigit ordu i¢inde, bilgin mecliste (kifieste) belli olur.

seklinde kaydettigi atasoziiniin “Yigit meydanda belli olur(Aksoy, 1984:285).”
seklinde Tiirkiye Tiirk¢esinde bir paraleli vardir.

Bilmis yek bilmediik kisiden yeg (111. 160)
Tanidik seytan yabancidan iyidir.

Tiirk kiiltiiriinde Oguzname terimi ile tarih ve destan tiiriiniin yan1 sira ata-
sozleri mecmualar1 yani “mesel”ler de kastedilmektedir. Osmanli ve Azerbaycan
sahasinda Oguz atalarin dilinden tespit edilen ve her biri yol gosterici diisturlar
olan bu atasozleri de Oguzname seklinde tavsif edilmistir. Nitekim bu adla ani-
lan ve hususen atasozlerine hasredilmis iki el yazmasi oguzname niishasindan biri
Berlin'de, digeri Peterburg’da bulunmaktadir(Ozkan, 2015:345, 347). Iginde 2210
0zl soziin yer aldig1 ve “Atalarufi s6zi Kur’an’a girmez. Ol, Kur’an yaninca yaliil
yalifi yaligur. Atalar s6zini tutmayan yabana atilur, ahretde tami ehline katulur
(6. sayfa, 88. satir). diye bir kaydin bulundugu Berlin Oguznamesi diye bilinen
Hazihi’r-Risdlet-i Min Kelimat-1 Oguzndme El-Meshiir Bi-Atalar Sozii nde, Diva-
nii Lugati’t-Tirk’de gegen ve yukarida belirttigimiz “Bilmis yek bilmediik kisiden
yeg (I11. 160)” seklinde kaydedilen atasdziiniin benzeri “Yad feristeden bilis albiz
yegdir (71. sayfa, 2004. satir)” biciminde tespit edildigini gérmekteyiz. Bunlarin
cogunlugu “atasodziidiir”. Ancak eserde dua, ileng, deyimler ile hikmetamiz beyit-
lere de yer verilmistir. Azerbaycan’da Samed Alizade’nin “Oguz-ndme (Emsali
Mehemmedali)” adiyla nesrettigi Petersburg niishasinda ise, 1858/63 atasozii var-
dir.

Tiirk boylarinin {izerinde derinligine ve genisligine inceleme ve degerlendir-
menin yapilmadigi hatta toplu bir envanterinin bile ¢ikarilmadigi oldukca zengin
bir atasozii ve deyimler hazinesi mevcuttur. Giiniimiizde Tiirk lehgelerindeki ata-
sozleri ve deyimlerle ilgili bir kisim ciddi ¢aligmalar bulunmakla birlikte, 6l¢iin-
lii(standart) yazi dilinin diginda, bolge ve yore agizlarina dayali sozIii gelenekte
yasayan ancak sozii gegen calismalarda yer almayan pek ¢ok malzemede iglenme-
ye muhtag sekilde arastiricilart beklemektedir. Bu makalemizde, Karapapak-Tere-
keme Tiirklerinin sozlii edebiyatlarindan derledigimiz atasozleri ve deyimlere yer
verecegiz. Karapapak-Terekeme Tiiklerinin tarihi gegmisiyle ilgili bilgiler kaynak-
larda etraflica kaydedilmemis, mevcutlar ise yeterince giin 15181na ¢ikarilip deger-
lendirilmemistir.

“Tiirkiye’de, Dogu, I¢ Anadolu, Orta Karadeniz ve Akdeniz Bélgesi ile Azer-
baycan Cumbhuriyeti, Dagistan ve Giiney Azerbaycan’da yasayan Tirkligiin bu
cevval boyu yakin dénem 6n Asya tarihinde miithim roller oynamistir. Karapa-
pak-Tereckeme Tiirklerinin bu adla vatan tutup yerlestigi belirtilen ilk alan, bugiin
hudutlarimiz digindaki Azerbaycan’in Kazah, Tovuz ve Agsdafa bolgeleri ile Giir-
cistan'nin eski bir Tiirk yurdu olan Bor¢ali ve Ermenistan’a verilmis olan Agbha-
ba bolgesidir. Siyasi hadiseler ve savaglar sebebiyle 1828 yilindaki Tiirkmencay
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antlasmasi sonucu Ruslarin bolgede hakimiyet tesisiyle soz konusu Karapapak-Te-
rekemeler 6nce Ahiska’ya daha sonra buranin da kaybedilmesiyle Cildir ilgesi ve
kdylerine gdcerek yerlesmislerdir. ikinci biiyiik bir gd¢ ise 1921 yilinda gercekles-
mis ve Borgali, Aghaba, Karisali ve Kazah bolgesindeki Kapapak-Terekeme Tiirk-
leri Kars’in merkeziyle ilgelerine bagli kdylere iskan edilmislerdir.

Karapapak-Terekeme Tiirklerinin yasadigi Kazah, Borgali ve Akababa bdlgesi
tarihte ilk defa Hazar Tiirklerinin hakimiyet kurdugu alanlar olarak goriilmekte-
dir. X ve XII. ylizyilda Meliksah déneminde Selguklu hakimiyetine giren bu bol-
gede gergeklestirilen kuvvetli miktarda Oguz iskaniyla buradaki halk tamamiyle
Tiirklegmistir. Bugiinkii Karapapak-Terekeme Tiirklerinin birinci ve en kuvvetli
tabakasini bu Oguz Tiirkleri teskil etmektedir. XII. ylizyilin ikinci ¢eyreginden
itibaren baglayan Kipgak akinlariyla bolgeye bir miktar Kipgak Tiirklerinin de gel-
digi muhakkaktir(Ozkan, 2014:325)”.

Karapapak-Terekeme Tiirklerinin atasozleri ve deyimleri {izerine yapilan calis-
malar sinirl sayidadir(Kemaloglu, 2017:437). Bir kisim ¢alismalarda ise atasozleri
ile deyimler, hatta ilen¢ ve alkislarin birbirine karigtirildig1 goriilmektedir. Asa-
gida alfabetik sirayla verdigimiz atasozleri ve deyimleri, Kars ili Merkez ilgeye
bagli Dikme Koyii sakinlerinden Haci Giilsefa Bagbozkurt(Tiflis, Karaisal1 1916-
24 Haziran1996 Hasanoglan-Ankara), Hac1t Hanzade Yilmazel(Tiflis-Pembek 1916
-2002-Dikme Koyti) ile Hact Yildiz Bozkurt(Kars-Dikme Koyt 15 Mayis 1941-
)’tan derlenmistir.
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KARAPAPAK- TEREKEME TURKLERININ DEYIMLERI
Acif agartmah(Tatsiz ve gereksiz konular1 agmamak).

Agzi1 var, dili yoh. (Sessiz, hakkini aramayan kimse).

Ahmir tokmek(Siirekli olumsuz konusmak, miisteki olmak).

Ajali gelmek (Oliimiine susamak).

Ajig1 tutmah(Ofkelenmek).

Alimini almak. (Boyunun 6l¢iisiinii almak).

Allah iizline bahmah(K6tii bir durumdan sans eseri kurtulmak) .
Allah vurmug(Lanet olas).

Allah’a bahmah(insafa gelmek, adil davranmak).
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Anart beri gedif gelmek(Amagsiz sekilde dolagsmak).

Anasinnan azan, atasinnan tezen(Ipini koparan).

Ardina aga¢ calmak(dévmek, haddini bildirmek).

Arheyin olmak. (Sakin olmak, telag etmemek).

Arvaddanmabh. (Bilgiclik taslamak, yaslh kadinlar gibi davranmak).

Assag tiipiirsen saggal, uhart tiipiirsen biyih.

At gacdi, torva tlisdii(Aniden &fkelenmek).

Atin 6liimii arpadan olsun.

Avirsiz(itibar edilmeyen kimse)

Ay1 sadagali, giinii gurvanni olmak(¢ok degerli olmak, degerli goriilmek).
Ayiltmah. (ikaz etmek, uyarmak).

Azdan ¢ohdan. (Allah ne verdiyse).

Bagsa salmah(Agiklayarak bir konuda uyarmak).

Basa tiismek(Anlamak).

Bagdan artih olmah(Cok degerli olmak).

Basina ¢ekmek(Bir yudumda igmek).

Bagina désnmek(Onemsemek, deger vermek).

Basina giilmek(Alay etmek).

Baginda goz girmak(Rahatsiz etmek, tutturmak)

Bagsiz barahsiz(Diizensiz).

Bekara adam kimi. (Issiz giicsiiz kimse gibi olmak. Avare avare gezip dolasanlar
i¢in sdylenen bir deyimdir).

Bes bes olmah(Cok sevinmek mutlu olmak).

Bir elli bir giinlii olmah (Birbirine kaynayip karigmak, ayni gelenek i¢inde yasa-
mak).

Biri iki, piti sirke olmamah(Higbir seyin sahibi olmamak, birikimi olmamak)
Boganaga tiismek(bir kavganin ortasina diismek).

Boy boy oluf, soy soy olmak(s isten gegmek).

Car ¢ekmek(K&tii gohreti yayilmak).

Cir gthmah(cok kizmak, 6fkelenmek).

Cin cin olmah(6fkeden deliye donmek).

Cine pismillah olmah(¢ok &fkelenmek, kiiplere binmek).

Cini tepesine y1g1lmak(tepesinin tasi atmak).

Cengesine tiigmek. (Diline, eline diisiip, birini dile dolamak).

Ceyneye salmah. (Birinin gipta edilen taraflarin1 dile dolayip, ona nazar degdir-
mek).

Cira kimi sonmek. (Mum gibi eriyip akmak, bitap diismek, zayif ve bitkin hale
gelmek).

Cicek kimi elemek(Cok temizlemek, piril piril olmak)

Dalinnan deymek. (Basindan savmak, savusturmak; kovmak).

Das atmer, golum agriyar(Zahmet ¢ekmemek, tas atip da kolu youlmak).
Desinler ki, Hagoy’un da hancali var(dostlar aligveriste gomek).

Deve garn1 kimi(Serveti heba etmek).

Deveyi denge vermek(Bilingsizce harcamak).

| B



Karapapak Terekeme Tiirklerinin Atasozleri ve Deyimleri |—

Deymisi dura dura kali tokiilmek(Birinin kusurunu yiiziine vurup, utandirmak).
Dil-agiz elemek(dil dokerek ikna etmeye ¢aligmak)

Dili agz1 deymek. (istemeden kirici seyler sdylemek).

Dérrenmek. (Baskdseye, tore ¢ikmak; evin degerli sayilan en tst kdsesine gegip
oturmak).

Diinya yansa bir horum otu yanmamak. (Son derecede telassiz olmak, umursama-

mak, bir seye kayitsiz kalmak).

Diinyenin nezi nimetini tokmek(Miikellef ziyafet gekmek).

Diiz yeri arh deyin sicramah(Basit bir isi ¢aprasik hale getirmek).

El tistii(Ele giine karsi; samimi davranmamay1, gostermelik isleri anlatir).
Elifi sasmah(Ne yapacagini sagirmak, bunalmak).

En gedif uzun gelmek. (Bir i yaptigin1 zannetmek).

Endir etmemek(Tenezziil etmemek).

Erindiyinnen erine day1 demek(Asir1 derecede tembellik etmek).

Eriyi ezilmek(incileri dokiilmek).

Erki catmak(Naz1 gegmek).

Eyag1 biidremek(Ayagi burkulmak, igleri kotilye gitmek, tokezlemek).

Fir1 fis1 yenmek(Tatmin olmak).

Gag, atim eyahlamasin. (Burnunun dogrultusunda gitmek, kibirlenmek).
Gad1 gi1z. (Biiyiiklenen, biiyiik tavirlar sergileyen, eke eke konusan kiz).
Galmagalda galmah(Caresiz kalmak, ne yapacagini bilememek).

Genimek. (Uzaklagtirmak, def etmek).

Grjit vermek(Nispet yapmak).

Gira donmek(Yoksul hale gelmek, malin miilkiin yok olmas).

Girh giznan magarada galmah(ne yapacagini sasirmak, caresiz hale diismek).
Gorhusuz, tilkiisliz (Gozii kara).

Gonii galin(Anlayissiz, anlayist kit).

Gor gor, kor gor(inkar edilemeyecek derecede asikar ortada olan durumlari anla-
tir).

Gorende goziiniin ikisi de agrimah. (Birinden nefret etmek, gérmek istememek).
Goye ¢thmah(Ofkeden deliye dénmek).

Goye direk, gatira gulun olmah(Israrindan vazgegmemek, inat etmek).

Goz verif, igih vermemek(Zulmetmek, cok ugrasmak).

Goz yag1 yemek(Devamli ve 1srarli olarak birine diismanlik etmek).

Gozdii de gorsiin, gozsiiz de gorsiin(Cok acik ve biiyiik dlciide yapilmis seyler i¢in).
Gozi boeleklenmek(Saskinliktan ve korkudan gozleri digartya firlamak).
Gozii dort olmak(Asiri olarak korkmak).

Gozi gotirmemek(Kiskanmak, haset etmek).

Gozi su igmemek (Birinden hoslanmamak, birini gozii tutmamak).

Gozi tigmek(Birini onun hilafina sevmek, gdz koymak).

Gozi yol ¢ekmek(Gozii dalmak, misafir gelecegini hissetmek).

Goziine donmek({s bitirici kisilerin manidar sekilde dvgiisiinde soylenir).
Gozilinii gereltmek(Birine dikkatle, gdzlerini agarak bakmak).

Goziliniin ag1, garasi(Gozbebegi, biricik varlik).
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Goziiniin tstlinde gasin var dememek(Hatirini saymak, incitmemek).

Goziine tepmek (Istahla yemek, silip siipiirmek).

Gulag1 batmig kimi olmah. (Arayani, soran1 olmamak, yalniz kalmak).

Gulah yapirtmah. (Kulak ard1 etmek, dikkate almamak).

Gulagimin tisdiine yatmah(Kulak ardi etmek).

Guru yerin gurvagast. (Yoksul olmadig1 halde, misafirine ikramda bulunmayanlar
icin yapilan bir benzetme, bu mealde sarf edilen bir deyimdir).

Guyrugunu buzda goymak(Birini yar1 yolda birakmak).

Giillaflamak (Basina dikmek, bir yudumda igcmek).

Giiniilemek(Kiskanmak).

Halva halvaynan gelmek(Nazla, endazeyle gelmek).

Hatir i¢in hasta yatmak. (Birinin hatirin1 kiramadigi i¢in, kendisini tehlikeye at-
mak).

Hayi1fi gelmek(Acimak, kiyamamak).

Hayirri hidir(Saglam ayakkabi, giivenilmez kist).

Hik deyif burnunnan diismek(Birine ¢ok benzemek).

Hizan(Gorglisiiz).

Hint-mint, o it. (Al birini, vur 6tekine).

Hiyan olmak(Dostluk, arkadaglik etmek, can yoldasi olmak, yalniz birakmamak).
Israllaha ¢ekilmek(Yok olmak, birden bire kaybolmak).

Iki atin arpasini ayiramamah(En basit isi goremeyecek kadar cahil olmak).

[lan gérmiis kimi olmah. (Sevmedigi birini goriince, ondan duyulan nefreti anlatir).
[lim ilim itmek(Cok uzaklara gitmek, gozden kaybolup uzak diyarlara gitmek).
[lin ayin ahiri(En son giin).

Iran’1 Toran1 gezmek(Diyar diyar dolasmak).

It diline kegmek(Nazara gelmek).

It doy, iti basa salmah(Gereksiz sekilde birine bir seyi ima etmek, bilgi vermek).

It eli eyag1 yemis kimi gezmek(Suursuzca ve dur durak bilmeden gezip dolasmak).
It nefsi kegmek(Nazar degmek).

It oliisii kimi uzanmak (Miinasebetsiz sekilde uzanmak).

Kej getmek(Biri ile zitlagmak).

Keleyini kesmek(Kalan az miktardaki nesneyi de bitirmek, dibine dar1 ekmek) .
Kelle goz getmek(Zitlagmak).

Kem-fursat(Firsatci, acimasiz).

Kesici(Acimasiz, gaddar).

Koru korpiiden kegirmek(Cetrefil bir durumda ne yapacagini bilememek).
Koysiinii otiirmek. (I¢ gecirmek, gogiis gegirmek).

Lag ellemek(Alay etmek).

Laglanmak(Alay etmek).

Lagva, lateyr demek(Lakap yakistirmak, kot soz sdylemek).

Meretine galmah(Oliip, mali miilkii baskasina kalmak).

Niyetin nereye, menzilin oraya(Niyeti ne ise istikbalinin de dyle olmasini anlatir).
Oglunun ogrulugunu, gizinin gahbeliyini demek(Dogru sézlii olmak, ucu kendisi-
ne dokunsa bile dogru s6z sdylemekten ¢cekinmemek).
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Onu gor, ilan1 gor. (Sevilmeyen biri goriiliince sdylenir).

Ortaligi elli altiya vermek. (Ortalig1 birbirine katmak, ortaligi dagitmak).
Ojesmek(Biriyle iddialasmak, biri ile 1srarla ugrasmak).

Okiiziin dérdiinii soylemek (Aciklanmamasi gereken bazi seyleri mecbur kalindig
takdirde agiklamak).

Olmek 6lmekdi, hirillamak nedi?(Ucunda 6liim bile olsa miicadeleyi birakmamak).
Papagi1 goye atmah(Cok sevinmek, isleri yolunda gitmek).

Sakgala salam vermemek(Gormezden gelmek).

Say se¢gme(Seckin, miimtaz).

Sen Allah(Sen Allaht seversen, Allah agkina).

Sesi semiri gthmamah(Sesi sedasi ¢cikmamak).

Siiyhsiinii galin(Ensesi kalin, komprador, zengin).

Sah geldiye donmek(Gecikerek, endaze ile, naz ile gelmek).

Sese gulah(iri ve bigimsiz kulakli).

Sirin cana giymah(Paray1 ve imkanlar1 esirgememek).

Sor g6z(Capkin, ona buna bakip duran).

Tanr1 goymus das. (Sessiz, sakin tabiatli, cok sessiz).

Tirna garin(Sis gobekli).

Tisi bagirsagini kesmek(Ofkeden igi icini yemek).

Toyunda toy ¢almak(Diigiiniine katilarak oray1 sereflendirmek).

Tuman tiisiik(Giyimi kotii).

Urhu bajalar gezmek(Gezmeyi ¢ok sevmek, durmadan gezmek).

Usahnan usah olmah(Alcakgoniilliilik etmek, ¢cocuklarin seviyesine inmek).
Ureyi istemek(can1 gekmek).

Ureyi yerine gelmek(istedigi seyi elde ederek rahatlamak).

Ustiine it esnemek(Bitmek bilmeyen isler icin sdylenir).

Utelenmek(Acele etmek, oniinii arkasini diisiinmeden hareket etmek. Eski Tiirkce-
de de bulunan gegmek anlamina gelen 6tmek fiilinden gelmis, arkaik bir unsurdur).
Uziim eyagimin altina(Utanma, mahcubiyet anlatan bir ifadedir).

Vejine almamak(Umurunda olmamak).

Yagl g.e guyruh baglamah(Zengine veya ihtiyaci olmayana ihsanda bulunmak).

Yara yetirmek. (Birine ceza vermek, gézdagi vermek).

Yarim agiz(Laf olsun diye sdylenen, samimi olmayan teklif veya davet i¢in kulla-
nilir).

Yaz181 gelmek(Acimak, merhamet etmek).

Yeddi yabanci(Yedi kat yabanc).

Yeelenmek(Sahiplenmek, hakk1 olmayan birgeyi ele gegirmek).

Yihif yemirmek(Kirip dokmek).

Yoha ¢ihmah(Anlasilmaz sekilde yok olmak, kaybolmak).

Zarafat ellemek(Saka etmek, sakayla takilmak).

Zehmi agir basmah(Agir ve vakur insanlarin yaninda 6l¢iilii davranmak).
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KARAPAPAK- TEREKEME TURKLERININ ATASOZLER{

A hala hatrin galmasin, a tava divin yanmasin(Gostermelik teklifte bulunmak).
Actirma gutuyu, soyletme kotiiyii/fatiy.

Adamin ahmag1 gayganahdan pay umar.

A geden it, gel g..imii yirt.

A g1zim sana deyerem, a gelin sen esit.

A guda guda, sen geti men uda(Herseyi karsi taraftan beklemek).

A kugigim ¢iy yeme garnin agriyar(Kopekeigim ¢ig yeme karnin agrir).

Agasdi eline agac alanda, su¢du sugunu boynuna alar(Zoru géren sugunu kabul eder).
Agurnigim yer gotiirer, r1zgini Allah verer(Agirhigini yer alir, rizkim Allah verir).
Abhilli menem, dindirmerem; eli tisdiime giildiirmérem(Akillilik edip konusturmu-
yorum, elalemi giildiirmiiyorum).

Araz ahar, goz bahar(Saklanmayan gerceklerin disa yansimast).

Araz o giine galif ki, pohlu tezeh de tisdiinnen keger.

Aslint itiren haramzadadir.

Atin 6liimii arpadan olsun.

Ay1fl1 ay1vini bilse, ¢ulu da bagina ¢eker/orter.

Ay1 meseden kiisiif, mesenin havari olmayif.

Az ye, uzye.

Bu ilan da o ilannandi.

Deve ne gader boyiik olsa, yagiri da o gader boyiik olar(Biiyiik basin biiyiik derdi
olur).

Elden galan elli giin galar.

Ele ahtafa leyen gelende, bize takga tak sarimsah ddyen gelmek.

Eli elinin, eli de zadinin tisdiinde(Bos bos oturmak).

En geder, uzun geler, bir is yaptigini1 zanneder.

Erindiyinnen erine dayi demek.

Esen siimilylinnen/stimiiyii ile it kokelmez(Hayrat yemeginin kemigi ile it sigman-
lamaz).

Gapiy1 cirillatma, pisiyi mirillatma(Gereksiz kimselerle laf yaristirma).

Gardas soyuh bulahdyi, i¢ i¢ lireyin soyusun.

Gelin ocaga, kiilii bucaga.

Gedene yenge, gelene sagdi¢ (Bos, faydasiz islerle ugrasmak).

Getme goziimnen, gederem 6ziimnen(Goziiniin 6niinden ayiramayacak kadar cok
sevmek).

Gorh gormazdan, utan utanmazdan, illah da bu utanmazdan.

Goyun atam, go¢ atam, indiyene ten ne ¢atdim ki, innen bele ne ¢atam.

Goge direk, gatira gulun olmaz.

Gozden 1rah olan gonulden de 1rah olar.

Gurdun sevevine gusun da garni doyar (Kurdun sayesinde kusun karn1 doymak).
Hacidan, hocadan gorh garanlih geceden.

Heg kimse sag canini sayr1 istemez(Kimse saglamken, saglikliyken hasta oldugu-
nu sdylemez. Hasta numarasi yapmaz).
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Heleymana hedik, Siileyman’a diidiik (Herkese mavi boncuk dagitmak; herkesin
gonliiyle oynamak).

[lan ildiz gérmese 6lmez(Gerekli tavir konulmazsa, kimse geri adim atmaz).

flan yerisin, balas1 da dalinnan.

Isinmedik istisine, kor olduh tiisdiisiine.

Is essek cinsidi(Ustiine diisiiliirse is cabuk ve kolay biter).

it haravanin kélgesinde yater, ele biler ki 6z hiineridi(Basarilan isi sahiplenmek, iyi
isi kendinden bilmek).

It doy, iti basa salmah.

it haravanin kélgesinde yater, ele biler ki 6z hiineridi(Basarilan isi sahiplenmek, iyi
isi kendinden bilmek).

It itin ayagina basmaz.

Itin dalinnan geden pohsaga tiiser.

ftnen dostluk ele, comagini elden birahma.

Kegi kegidi, yattig1 yeri dirmalar.

Kor ay1vini bilse, ¢ulu bagina ¢eker.

Lele kogiif, yurt agliyir(Yurdun yuvanin dagilmasini tasviridir).

Mahanajigim can oglan, keske evvelden olaydin.

Men balama yanaram, balam da balasina.

Ne umorsan bajinnan, bajin 616r ajinnan(imkan1 olmayandan bir sey beklenmeme-
si gerekigini anlatan bir deyimdir).

Ogurruh bir eppek, gahbelik bir 6ppek(Hirsizligin ve ahlaksizligin siibutu i¢in bii-
yik ciirm islemek gerekmez).

Osu..gan g..te arpa eppegi mahanadi.

Oz gdziindeki kereni gérmeyif, hahin géziindeki gili gérmek

Oz 6ziine kiilii goziine (Kendi edip, kendi bulmak).

Oy danas1 &kiiz olmaz.

Oy gald1 eyriye, hem yee, hem seyriye.

Papagin geg¢i derisinnen, havarin yohdu gerisinnen(Sonunda olacaklardan habersiz
olmak).

Paraya deyme, piitiine deyme, dogra doyuncah ye.

Peyniri deri, arvadi eri sahliyar.

Pisigin g6zii merehdeydi, it de vurdu mereye saldi(Canina minnet).

Sag goziin, sol goze faydasi yohdur.

Sicanin siydiyinin denize faydasi vardir(Siganin sidiginin denize faydasi vardir).
Sigannan dogan keseyen olar.

Stidiinde olan siimiiyiinde belli eder.

Tez tez gelen kiil isdiine, gej gej gelen giil tisdiine.

Titreyen gbze ¢op batar.

Toy eppeyinnen it doymaz.

Usah ezizse, terbiyesi ondan ezizdi.

Yag yagnan gaynar yarma guruda galar (Herkes hisimi akrabast ile hareket eder,
yabancilar digarida kalir).
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Yag1 gorse yazig1 geler (Diismanin bile aciyacagi duruma diismek).
Yagidan yay uzunu. (Diismandan ii¢ aylik mesafe 6teye kagmak.)

Yel gayadan ne aparar?(Giglii veya hakli kimseye kimse zarar veremez).
Yelnen gelen selnen geder

Yeyin at 6zline gamg1 vurdurmaz.
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The Moral Problem in Joke Translations

Aylin SEYMEN

Oz:

Bu ¢aligmada edebi bir tiir olan fikralarin ¢evirisinde meydana gelen bazi so-
runlar tizerinde durulmustur. Ortaya ¢ikan sorunlarin birisi de fikralarin vermek
istedigi derslerin/mesajlarin aktarimi konusunda ortaya ¢ikmaktadir. Fikralarda
verilmek istenen mesajin da hedef dile ayni sekilde verilmesi gerekmekte, diger bir
ifade ile erek dilinin okuyucusu da ayn1 dersi almasi beklenmektedir.

Bu diisiincelerden yola ¢ikarak s6z konusu arastirmada Miijdat Kayayeli tara-
findan 2001 yilinda Tiirk¢eden Almancaya gevrilen Nasreddin Hoca fikralarindan
rasgele 5 tanesi se¢ilmis ve ilgili fikralarin Almanca cevirilerinde verilmek istenen
dersin amaglanan sekilde verilip verilmedigi ortaya ¢ikarilmigtir.

Yapilan inceleme sonucunda, bu dogrultuda yapilan ¢evirilerin istenilen diizey-
de olmadig1 sonucuna varilmistir.
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Abstract:

This study focuses on some problems that have occurred in translation of joke,
which is a literary genre. One of the emerging problems arising is the transmission
of the message that is wished to transfer with jokes. The message to be delivered
with jokes must also be transferred to the target language identically; in other wor-
ds, the readers of target language are expected to get the same moral.

On the basis of these considerations, in this study 5 of Nasreddin Hoca’s jokes,
which were translated from Turkish into German in 2001 by Miijdat Kayayeli, were
randomly selected and it was revealed whether the moral to be delivered in the
German translations of the relevant jokes is given as intended.

As a result of the examination, it was concluded that the translation in this di-
rection is not at the desired level.

Keywords: Jokes, Joke translation, Translation studies.

Giris

Yillar gectikee insanoglunun diinyadaki yasam tarzi da degismektedir. Bu dog-
rultuda ¢aga ayak uydurmak adina teknik, bilimsel, ekonomik, kiiltiirel ve edebi
alanlarda yapilan calismalar da siirekli ve belli bir diizen igerisinde geliserek de-
vam etmektedir. Kaginilmaz olan bu degisim siirecine ragmen, 6zellikle insanog-
lunun toplumsal yasaminin diizenlenmesi agisindan bazi olgular nesilden nesile
aktarilmaya devam etmekte ve giincelligini halen korumaktadir. Edebi bir tiir olan
fikralar da gegen onca zamana ragmen dilden dile giiniimiize kadar ulagmis ve
halen yeni nesillere aktarilmaktadir.

Fikralar, insanlar1 giildiirmek, eglendirmek ve diisiindiirmek amaciyla kulla-
nilmakta ve bu esnada genellikle komik kisilikler ana karakterler olarak resmedil-
mektedir. Fikralarin zekéd unsuru oldugu ve asil amacinin insanlar1 giildiirme ve
eglendirme oldugu belirten Kogak (2012: 94), fikralarin diisiindiirmeye yoneltme
gibi bir amag tasidigini da ifade etmektedir. Ditsiindiiriicii olma 6zelliginin yani
sira fikralarin bir ders verme, mesaj verme islevinin oldugu da bilinmektedir. Ve-
rilmek istenen dersler, 6zellikle toplumun gelecegini olusturan gocuklarin zihin-
lerinde yer edinebilmesi, onlarin toplum igerinde uyumlu ve kurallara bagli birer
fert olabilmeleri i¢in anlatimi basit ve anlasilir bir sekilde sunulmaktadir. Bu ne-
denle her toplum, ¢ocukluk yaslarindan itibaren yeni nesillerini genellikle bu tarz
fikralarla bitytimektedir.

Fikra kavramini kiiltiirler ve milletleraras: agidan ele aldigimizda ise, her ulu-
sun her fikraya giilmedigi, diger bir ifade ile her tilkenin farkl bir fikra veya espri
anlayisinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu duruma dikkat ¢eken Le Goff da (1999:
43-44), gilme ve glilimseme eyleminin hem kiiltiirel bir olgu hem de sosyal bir
uygulama oldugundan soz etmektedir.
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Buna 6zgiinliige ragmen toplumlar kendi kiiltiirlerini diger toplumlara aktarma
amaciyla fikralari da yabanci dillere ¢evirmektedirler. Ceviri isleminin amacinin
erek dilde de eserin edebi degeri korumak oldugu bilinse de 6zellikle fikra ¢evirile-
rinde “verilmek istenen ders” konusunun belli zorluklar dogurabilecegi varsayimi
6n plana ¢cikmaktadir. Diger bir ifade ile fikra ¢evirilerinde amacin ilgili dilde de
ayn1 dersin okuyucuya aktarilmasi olmalidir. Ciinkii “gosterge gondericide farkl,
alicida farkl bir zihni tasavvura yol agiyorsa saglikli bir iletisimden s6z edilemez”
(Kalkan 2016: 201). Bu nedenle de fikra ¢evirililerinin de ilgili iilkenin kiiltiirel
baglami g6z 6niinde bulundurularak yapilmas: gerektigi fikri ortaya ¢ikmaktadir.

Lutz (1980: 2) da, fikralar1 kiiltiirel bir olgu, bir toplumun kiiltiir tiretimi olarak
tanimlamakta ve ilgili kiiltiirel degerlerin ana dilden erek dile ¢evirisinde, gevir-
menin her iki dile de son derece hakim olmas ve ihtiya¢ halinde kiiltiire mahsus
durumlar1 dolayli ifadelerle aktarmasi gerektiginin altini ¢izmektedir.

Bu diisiincelerden yola ¢ikarak ayni zamanda ders verme hedefi de olan Tiirk
kiiltiirtnin Gnli fikra karakteri Nasreddin Hoca fikralarindan rastgele secilen
bes fikranin Almancaya yapilmis olan cevirisi analiz edilecektir. Orneklem ola-
rak Miijdat Kayayerli tarafindan 2001 yilinda “Nasreddin Hoca der Tiirke, der die
Welt zum Lachen bringt” adiyla Almancaya cevrilen ve Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari
tarafindan basilan kitap kullanilacaktir. Karsilagtirmali ve betimsel yontemin kul-
lanilacag: arastirmada ilgili kitaptan rastgelen secilen beg fikra analiz edilecek, ve-
rilmek istenilen ders ortaya ¢ikarilacak ve Almanca gevirisinde ayni dersin Alman
okurlara ulastirilip ulastirilmadig: ortaya konmaya galisilacaktir.

Fikralarin Analizi

Bu baglik altinda segilen Nasrettin Hoca fikralarinin Tiurkeeleri ve Almanca
karsiliklar: verilecek, ilgili fikralar vasitasiyla “verilmek istenen dersin” erek dilde
de anlagilip anlagilmadig: tespit edilecektir.

Paray1 Veren Diidiigii Calar

Hoca bir giin pazara giderken yanina gelen ¢ocuklar, kendilerine pazarda dii-
diik almasini isterler. Fakat bu ¢ocuklardan biri hari¢ hicbir ¢ocuk para vermez.
Pazar dontisit Hoca'y karsilayan ¢ocuklardan, para veren didugu alip 6ttiire ot-
tiire arkadaslarina nispet yapar. Bunun tizerine “Hani bizim diidiiklerimiz?” diye
soran ¢ocuklara Hoca, “Eee”, der, “Paray1 veren diidigii calar.” (Kayayerli 2001: 22)

Wer Geld gibt, darf pfeifen

Als unser Hoca einmal zum Markt fahren will, umringen ihn die Kinder und
bitten ihn, ihnen von dort Pfeifchen mitzubringen. Aber mit Ausnahme eines ein-
zigen Kindes gibt ihm niemand Geld mit. Unser Hoca kommt vom Markt zuriick,
triftt die Kinder und gibt demjenigen, das ihm Geld gegeben hat, ein Pfeifchen. Das
Kind beginnt frohlich zu pfeifen, wihrend die anderen wartend dastehen und fra-
gen: “Und unsere Pfeifchen?” - “Nun, meine Lieben” antwortete ihnen der Hoca,
“Wer Geld gibt, darf auch pfeifen.” (Kayayerli 2001: 22)
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“Paray1 veren didiigii ¢alar® ifadesi Tiirk Dil Kurumu (TDK) Atasozleri ve De-
yimler Sozligiinde' Atasozii olarak siniflandirilmistir. Anlamsal olarak ise “para
harcadiginda insan istedigini elde edebilir” anlami ad1 gegen sozlitkte yer almak-
tadir. Ceviri islemi gerceklesirken kaynak dilde yer akan bir atasozii veya deyimin
hedef dile varsa esdeger bir atasozii veya deyimle ¢evrilmesi, yerine kullanilabi-
lecek uygun bir ifadenin de olmamas: durumunda agiklama kullanmak suretiy-
le ilgili islemin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Yukarida yer alan fikranin ana
kurgusunu ve vermek istedigi dersi bir Atasozii olusturmaktadir. Bu nedenle ge-
virmenden 6zellikle ilgili atas6ziiniin ¢evrilmesine azami 6zen gostermesi beklen-
mektedir. Buna benzer durumlarda 6ncelikle esdeger bir atasozii aranmali, yoksa
uygun olan bir ifade ile eslestirilmelidir. Bu da miimkiin degilse ilgili atasozii acik-
lanarak yansitilmalidir.

Yapilan fikra gevirisi incelendiginde bu durumun g6z ard: edildigi ve bire bir
bir ifade ile aktarildig1 goriilmektedir. Bir atasoziine istinaden kurgulanan hikaye-
deki s6z konusu atasoziiniin Almanca bir esdegerligi veya uygunlugu olmadig1 i¢in
burada ¢evirmenin bir agiklama yapmasi beklenirdi. Aksi halde Alman okuyucu-
da “verilmek istenen ders” anlagilmayacaktir.

Tavsanin Suyunun Suyu

Hoca’ya bir koylii bir tavsan getirir. Hoca da koylityii, elinden geldigi kadar agir-
lar, yedirir, igirir. Ertesi hafta koyli, yine gelir, “hani der, gegen hafta size tavsan ge-
tirdiydi”. Hoca, kéyliiyii konuklar, bir ¢corba igirir, karnini doyurur, getirdigin tav-
sanin ¢orbasi diye latife yapar. Bir hafta sonra birkag koylii gelir; “on bes giin 6nce
sana tavsan getirenin koyiindeniz” derler. Hoca onlar1 da agirlar, konuklar, nesi
varsa ortaya kor. Hafta baginda birkag koylii daha gelir. Bu konuklara da, “kimler-
siniz” diye sorar. Onlar da “sana tavsan getiren koyliiniin komsusunun komsusu-
yuz” derler. Hoca onlarin dnlerine bir tas duru su getirir. Koyliiler sasirirlar, “bu ne
efendi ?” derler. Hoca da “tavsanin suyunun suyu” der. (Kayayerli 2001: 46)

Kaninchensuppe

Ein Bauer brachte dem Hoca ein Kaninchen Der Hoca nahm den Bauern eh-
renvoll auf und bewirtete ihn reichlich. Nach einer Woche kam der Bauer wieder
und sagte: “Ich brachte Thnen letzte Woche ein Kaninchen.” Der Hoca bewirtete
den Bauern, reichte ihm Suppe, bis er satt wurde und machte einen Scherz, dass die
Suppe von dem Kaninchen sei. Nach einer Woche kamen einige Bauern und sag-
ten: “Wir sind aus dem Dorf des Bauern, der euch vor 15 Tagen ein Kaninchen bra-
chte.” Der Hoca bewirtete auch sie, gab alles, was er hatte. Nicht einmal eine Woche
verging, da kamen erneut Bauern aus demselben Dorfe. Der Hoca bewirtete auch
diese und fragte, wer sie seien: “Wir sind Verwandte des Verwandten, der euch das
Kaninchen brachte.” Der Hoca brachte ihnen eine Tasse kristallklares Wasser. Die
Bauern wunderten sich und fragten: “Was ist das, Herr Hoca?” Der Hoca antwor-
tete: “Das Wasser des Wassers von dem Kaninchen.” (Kayayerli 2001: 46)

' http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_atasozleri&view=atasozleri
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Bu ornekte de bagka bir soz sanati olan “deyim” tiiriinden yola ¢ikilarak bir
fikra kurgulanmigtir. Deyimler “gercek anlami diginda kullanilan en az iki sozcii-
giin bir araya gelerek olugturdugu dil birlikleri” (Yesil 2014: 128) olarak literatiirde
kendisine yer bulmaktadir. Yukarida atasozlerinin gevirisi konusunda ortaya ¢i-
kabilecek sorunlar bahsi deyim ¢evirileri i¢in de s6z konusudur. Bu gevirilerde de
ayn1 hassasiyetin gosterilmesi beklenmektedir. “Tavsanin suyunun suyu” deyimi
de TDK Atasozleri ve Deyimler Sozligiinde® yer almakta ve “iki sey arasindaki
ilginin gok uzak oldugunu anlatan bir s6z" olarak tanimlanmaktadur.

Fikra gevirisinde “tavsanin suyunun suyu” deyimine karsilik kullanilan “das
Wasser des Wassers von dem Kaninchen” ifadesi Almanca bir deyim olmayip, mo-
tamot bir ¢eviri yontemi ile dogrudan Almancaya aktarilmigtir. Bu fikranin da ana
unsurunu olusturan deyimin arkasinda yatan ifadeyi ve anlami bilemeyen okuyu-
cu, ¢ikarilmasi gereken dersin de ne oldugunu anlayamayacaktur.

Fark Var

Bir giin Hoca’ya sormuslar:

“Hocam, bir adam karisini 6perse orucu bozulur mu?”
Hoca su cevabi vermis:

Yeni evlenmislerse bozulur, ama ikinci senede bilmem. Ugiincii senede ha bir
tahtay1 6pmiis, ha karisini, o zaman orucu bozulmaz. (Kayayerli 2001: 56)

Es gibt Unterschiede

Jemand fragte den Hoca:

“Mein Hoca, wird das Fasten unterbrochen, wenn jemand seine Frau kiisst?”
Darauf entgegnete der Hoca:

“Das Fasten wird abgebrochen, wenn beide seit kurzem verheiratet sind. Ich
kann nicht wissen, was im zweiten Jahr passiert. Aber im dritten Jahr ist es schlief3-
lich egal, ob er seine Frau oder ein Stiick Holz kiisst. Deshalb wird das Fasten dann
nicht unterbrochen. (Kayayerli 2001: 56).

Unlii geviri bilimci Koller (2011: 9) ceviri yaparken ortaya ¢ikabilecek cesitli
sorunlar1 kitabinda belirtmektedir. Bu sorunlarinin bazilarinin kaynak ve hedef
dilin yapisal 6zellikleri ve dilsel normlarla alakali oldugunun altini ¢izmektedir.

Koller'e gore, kiiltiirel farkliliklarin tstesinden gelebilecek iki tip ideal «geviri
tutumu» vardir: Bunlar “aktaran geviri” ve “uyarlamali ¢ceviri” islemleridir. “Akta-
ran geviri” kaynak dil metninde yer alan kiiltiire 6zgii olan deyim ve atasozlerini
oldugu gibi hedef dile iletmeye ¢alismaktadir. “Uyarlamali ¢eviri” ise, kaynak di-
lin kiiltiirtine 6zgii olarak belirlenen metin 6gelerini hedef dilin kiiltiir 6geleri ile
yer degistirerek gerceklestirmektedir. Buna gore, aktarilan ¢eviri, hedef metninde

2 http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_atasozleri&view=atasozleri
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oldugu gibi, kiiltiire 6zgii kaynak dil 6gelerini iletmeye calisirken, uyarlamali gevi-
ri, kaynak metinlerini hedef dil baglaminda asimile etmeye galigmaktadir (Koller
2011: 54).

Yukari da yer verilen “Fark Var” adli fikrada Tiirk kiiltiiriine ve Islam dinine
ait olan ve bu cergevede kurallar1 olan “oru¢” ibadeti konu edilmistir. Orug ibadeti
Almanlarin ¢ogunun mensup oldugu Hristiyanlik dininde de olmasina ragmen
kural ve kaideleri oldukea farklidir. Bu durumu bilmeyen Alman okuyucu pme
eylemi ve orucun bozulmasi arasinda bir bag kuramayacaktir. Ceviri eylemi ger-
ceklesirken Koller’in yukarida bahsettigi her iki ¢eviri tutumunun da dikkate alin-
madig1 goriilmektedir.

GOl Maya Tutar Mi1?

Hoca elinde yogurt kasesi kasik kagik gole yogurt atarken, ne yaptigini soran-
lara:

- Gole maya katiyorum, der.
- Hocam gol hi¢ maya tutar m1? Diye sasiranlara:

- Tutmayacagini ben de bilirim. “Ama diistiniin ya bir tutarsa” diye cevap verir.
(Kayayerli 2001: 119)

Kann man dem See zum Giren bringen?

Unser Hoca kauert am Seeufer, und die Leute beobachten, wie er aus einem Jog-
hurtgefiss Loffel in den See rithrt. “Ich will aus dem See Joghurt machen und ihn
zum Gdren bringen!” antwortet er den Neugierigen Fragen. “Aber Hoca, das geht
doch nicht! Aus einem See kann man doch nicht Joghurt machen!”

“Ich weif$ wohl, dass man das nicht kann!” meint unser Hoca, “Aber was, wenn
es mir doch gelingt?” (Kayayerli 2001: 120)

Umutlar: higbir zaman yitirmemek gerektigini mesajini1 aktarmakta olan s6z
konusu hikéyenin g¢evirisinde de bazi sorunlarla karsilasmaktayiz. Hikéayenin
cevirisinde ayni mesajin Alman okuyucuya da aktarilmas: gerekmektedir. Buna
ragmen hikayenin Almanca cevirisi incelendiginde, yogurt mayalamanin Alman
kiiltiiriinde karsilig1 olmamasindan dolayi ilgili metin anlasilamayacak, dolayisty-
la da verilmek istenen mesaj algilanamayacaktir.

Ye Kiirkiim Ye!

Davet edildigi bir ziyafete eski elbiseleri ile giden Hoca’ya kimse itibar goster-
mez. Bir firsatini bulup evine gider, samur kiirkiinii ve yeni elbiselerini giyip gel-
diginde, Hoca’y1 bas koseye oturturlar. Herkesten bir iltifat, bir ikram. Hoca da
kiirkiiniin eteklerini sofraya uzatip “Ye kiirkiim ye” der. (Kayayerli 2001: 120)

Iss, mein Pelz, iss!

Nasreddin Hoca erscheint zu einer Einladung in alten Kleidern. Er bleibt unbe-
achtet, niemand erweist ihm Ehre. Bei der ersten sich bietenden Gelegenheit vers-
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chwindet er nach Hause. Mit einem Zobelpelz und neuen Kleidern kehrt er zuriick.
Jetzt wird er mit einem Mal an den Ehrenplatz gefithrt und von allen Seiten mit
liebenswiirdigen Komplimenten und ehrenvoller Bewirtung bedacht. Plotzlich be-
obachten die Giste, wie er den Zipfel seines Pelzes tiber den Teller halt und dabei
spricht; “Iss mein Pelzmantel, iss”. Erstaunt fragen ihn die Leute, was das denn zu
bedeuten habe. Der Hoca antwortet ihnen: “Da Eure ehrenvolle Aufnahme offen-
bar doch nur meinem Pelzmantel galt, ist es nur recht und billig, wenn dieser auch
isst.” (Kayayerli 2001: 121)

Tiirk Dil Kurumunun Atasozleri ve Deyimler Sozligi incelendiginde “ye kiir-
kiim ye!” ifadesinin “deyim” olarak yer aldig1 goriilmektedir®. “Gosterilen sayginin
kisilige degil, giyim kusam diizgiinliigiine oldugunu belirtmek i¢in kullanilan bir
s6z” olarak ad1 gecen sozlitkte tanimlanan s6z konusu deyimin vermek istedigi
ders, hikayenin anlatildig1 zamanin tizerinden ytizyillar gegse de halen giincelligi-
ni korumasi bakimindan da ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Insanlarin dig goriiniis-
leri, kiyafetleri, mevkileri veya miilkleri ile degerlendirilmemesi gerektigi fikranin
da basligini olusturan bir deyimle ifade edilmistir.

Soz konusu fikranin Almanca ¢evirisinde ise “ye kiirkiim ye!” deyiminin keli-
me kelimesine aktarildigini gérmekteyiz. S6z konusu deyimin igerigini bilmeyen
okuyucu bu fikray1 okumasi neticesinde de “verilmek istenen dersi” anlayamaya-
caktir.

Sonug

Milletlerin kiiltiirlerine istinaden sekillenen fikralar her ne kadar toplumlarin
0z kiiltiirlerini ve geleneklerini yasatmak amaciyla kullaniliyor olsa da farkls kiil-
tiirlere tanitma ihtiyaci ortaya ¢ikmakta ve bu islem de ¢eviri vasitasiyla gercekles-
mektedir. Ceviri eyleminin en 6nemli gereksinimlerinden birisi de eserin edebi de-
gerinin ¢evirmen tarafindan korunmasidir. Cevirmen sadece var olani ¢evirmeli,
eserin edebi degerini ne diisiirmeli ne de yiikseltmelidir. Bu esnada beklenilen ise
ayni duygu be diisiincelerin erek metin okuyucusunda da uyandirilmasidur.

Bu esnada ortaya ¢ikan sorunlardan birisi de bir kiiltiirde olup diger kiiltiirde
olmayan ifadelerin ¢evrilmesi hususudur. Ceviri teorisyenleri bu tip durumlarda
varsa es deger bir ifade, yoksa uygun bir ifade, o da olmuyorsa s6z konusu durumu
aciklayan bir aktarim yapilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Fikra tiiriniin 6zelliklerinin birisi de bir mesaj ya da ders niteligi tasimala-
ridir. Bu durumda da gevirmenlerin karsilarina kiltir farkliliklar: ¢ikmakta ve
cevirmenler hedef okuyucu kitlesine de ayni dersleri iletilmesi gerekmektedir.
Yaptigimiz inceleme neticesinde ¢evirmenin Nasreddin Hoca fikralarinda yer alan
kiiltiirel ifadeleri ve alinmasi gereken dersleri tam olarak erek kitleye iletemedigi
sonucuna varilmigtir.

* http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_atasozleri&view=atasozleri
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Ayni zamanda toplumlarin hazineleri konumunda da olan fikralarin yabanci
kitlelere ¢evirisinin geviri bilimin 6n gordiigii sekilde yapilmasi, 6z kiiltiire hizmet
acisindan da deger tasimakta ve 6nem arz etmektedir.
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Tiirk Sozlii Anlatilarinda Sekil Degistirme

Dr. Yilmaz YESIL

Yrd. Dog. Dr. Unsal Yilmaz YESILDAL *

Tiirk milletini bir arada tutarak milletlesme stire-
cinde 6nemli gorevler ifa eden kiiltiir unsurlarinin en
az siyasi tarih kadar 6nemli oldugu pek ¢ok bilim in-
san tarafindan defalarca dile getirilmistir. Hatta Tiirk "% 00 AN ATIARINDA
dili ve Ttirk kiiltiirt tizerine ¢aligmanin 6nemini iinlii
Tiirkolog Prof. Dr. Annemaria von Gabain (1901-
1993)’in, “Tiirkoloji yabancilar igin bir meslek, Tiirkler DR. YILMAZ YESIL
icinse milli bir vazifedir.” sozi ile daha net ifade edi-
lebilir. Tiirkoloji alaninda ne kadar ¢aligma yapilsa,
ne kadar yeni eser ortaya koyulsa Tiirk milletinin

dil-kiiltiir varligs, trettikleri degerler ve halk bilim ANKARA-2015
trinlerinin tespiti, diger trtinler ve farkli cografya- 3
lar ile mukayesesi {izerine yapilmas: gereken pek ¢ok i

caligmaya ihtiya¢ oldugu kanaatinin uzun bir donem degismeyecegi diistiniilebilir.

Guniimiiz imkanlarinin gelismesi ile Tirk Dtnyasrnin farkli tilke, boy ve
topluluklar {izerine yapilan ¢aligmalara ulasmanin; demir perdenin var oldugu
ya da heniiz yikilmaya basladig1 donemlere nazaran oldukea kolay oldugu diisii-
niilebilir. Bu durum yeni 6zel alanlara yonelik ¢aligmalar yapilirken bu ¢alismalar:
belirli bir ¢at1 altina toplayan, mukayese eden ¢alismalarin da yapilmasi ihtiyacini
beraberinde getirdigi degerlendirilebilir. Dr. Yilmaz YESIL Tiirk Diinyasrnda Ge-
¢is Dénemi Ritiielleri (Yesil, 2014) adli Tiirk Diinyasrnin dogum, evlenme ve 6liim
gelenekleri ile bagladigr mukayeseli tasnif ve siniflama ¢aligmalarina Tiirk Diin-
yasrnda sekil degistirme motifi tizerine hazirladig1 ¢aligmasi ile devam etmistir.
(Yesil, 2015) KalemKitap yayinevi tarafindan 2015 yilinda yayimlanan kitap 388
sayfadan olugmaktadir.

Yayimda, Tiirk milletinin kiiltiirel acidan cesitliliginin sebebini temas ettigi
farkl kiiltiir ve inang daireleri ile agiklamaya ¢alismaktadir. Bu durum Tiirk mil-
letinin hem hayatina hem de hayatin bir yansimasi olan sozIii kiiltiir tirtinleri vasi-
tastyla edebiyatina da zenginlik kattigini ifade ederek sozlii kiiltiir tizerinde durul-
maktadir. Edebiyat iiriinlerinin 6nemli 6zelliklerinden birisi de kendisini meydana
getiren toplumun bir aynasi gibi degerlerini ve isteklerini yansitmasi oldugu dile ge-

* Yrd. Dog. Dr., Akdeniz Universitesi, Edebiyat Fakilltesi, Tiirk Dili Ve Edebiyati Bolimii, uyesildal@gmail.com
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tirilerek Turk destanlar1 icinde barindirdiklar: konular ve kahramanlar agisindan
toplumsal gercekleri ustalikla yansitan metinler olarak degerlendirilebilecegi ak-
tarilmaktadir.. Tiirk diisiince ve inang sisteminde hitkiimdar, han veya kaganin,
Tanri tarafindan gorevlendirildigi ve onun yeryiiziindeki temsilcisi oldugu gergegi
g6z Oniine alindiginda, bu mevkilerin destanlarda karsilig1 olan kahramanin da
bu tanrisal kutu tasimasi ve kullanmasi gerektigi goriisii dile getirilerek, evrenin
yaratilisinin anlatildigi Altay Tiirk mitolojisine ait ilk metinlerden yakin dénem-
lerde tesekkiil eden evliya menkibelerine kadar taginan tanrisal kut ifadelerinden
birisinin de sekil degistirme oldugu diisiincesi eserde islenmektedir. Bu durum
kendi bedeninin disinda bagka bir bedende goriinme, kus olup goklerde ugarak
Tanri katina ¢ikma, kendisine verilen kutun gostergesi olarak hem gercek hayatta
kaganlarda, hem de sozlii kiiltiir tirtinlerinde kahramanlarda goriildiigii bu eserde
ve verilen 6rneklerde anlatilmaktadir.

Gegmiste giiniimiize evren ile i¢ ige bir noktaya kendisinin konumlandiran
Tiirk milletinin zihni birikiminin karsilig1 olan Tirk diisiince sistemi, evreni
¢ozmeye ¢aligirken, yerytiziinde mevcut her cisim, her maddenin, bir kuvvetin ta-
styicist oldugunu, bu maddeler ayr1 olsa da aralarinda benzerligin bulundugunu
ve bu benzerliklerin Tanridan ya da olaganiistii gii¢lerden izin alarak bazi sekil
degisikliklerine imkéan verecegini kesfettiginde, bunu samanlarin, kaganlarin ve
kahramanlarin rigtlerini ispat etmeleri igin kullandig1, calismada anlatilmaktadir.
Daha sonra bu degisim motifinin Tanrrnin, kaganlarin, kahramanlarin evliyala-
rin ve dogatistli giiglerin bulundugu anlatilarin en 6nemli 6gesi oldugu disiinii-
lebilecegi dile getirilmektedir. Samanlarin giiciinti gosterdigi, Goktiirklerde ka-
ganlarin kus olabildiginin heykellerde temsil edildigi, evliyalarin don degistirerek
keramet gosterdigi, kotii ruhlarin istedigi sekle girerek insanlara zarar verdigi sekil
degistirme orneklerinin sozlii anlat: Giriinlerinde yer aldig: dile getirilirken bunla-
rin tasnifi de yapilmigtir.

Yayimin giris boliimiinde ¢alismanin sinirlari, “Tiirk sozlii anlatilarinda sekil
degistirme motifi tizerine boyle bir calismaya baglar iken oncelikle sadece destan-
lardaki dontistim motfilerini tespit edip, tasnif ederek degerlendirme yapmak amag-
lanmugtir. Destanlardaki degisimi agiklamak icin mitolojik koklerinin ve inang ice-
riklerinin de goriilmesi maksadiyla Yaradilis mitleri de ¢alismaya dahil edilmistir.
Bununla birlikte kahramanin sekil degistirmesinin, samanlarin sekil degistirmesi ile
cok biiyiik benzerlikler tasidigi icin incelemeyi bu yonde degerlendirirken, bu degi-
simlerin Islamiyet’ten sonra velilerde, evliyalarda yasadiginin; inang dairesi degisse
de ayni motifin ayni maksat ile kullanildigi tespit edilmistir. Reenkarnasyon ve tena-
sith ile ilgili durumlar agiklamaya ¢alisirken memoratlarda da sekil degistirmelerin
olmast ve maksat olarak birbirine paralellik arz etmesi sebebiyle bu tiire de ¢alisma-
da yer verilmistir.” Ctimleleri ile ifade edilmistir.

Calismanin sonunda ekler boliimiinde incelenen metinler ve destan kiilliyat:
on sekiz farkli baglikta toplanan yiiz otuz metin adi liste halinde verilmistir. Ef-
saneler ve masallar ile ilgili bu konuda ¢aligmalar yapilmis oldugu i¢in bu tiirlere
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calismada yer verilmedigi, sadece ilgili boliimlerde degerlendirme yaparken c¢a-
ligmalarda yer alan béliimlere atif yapilmak suretiyle ilgili yerlere basvuruldugu
acikea ifade edilmistir.

Calismanin giris boliimiinde sozlii anlati ve tiirleri; sekil degistirme motifi ile
huldl ve tenasiih kavramlari arasindaki iligkiye yer verilip, motifkavrami hakkinda
elde edilen bilgiler aktarilarak ¢alismanin kavramsal cercevesi ¢izilmistir. Tespit
edilen sekil degistirme 6geleri insan, hayvan, nesne ve kutsal-dogaiistii varliklarin
sekil degistirmeleri biciminde tasnif edilen dort boliime; sekil degistirme yollari,
sekil degistirmenin amaci olmak tizere iki boliim daha eklenerek ¢aligma alt1 bo-
liim halinde tamamlanmugtir. Inceleme esnasinda bazi motifler ile ilgili ¢ok fazla
veri olmast halinde 6rnekler alinarak tasnif edilmistir. Calisma ile sekil degistir-
me motifi Gizerine bir tasnif denemesi de yapilmaya ¢aligilmistir. Calismanin so-
nug boliimiinde Tirk mitilojisinden giiniimiizde halen yasayan sekil degistirme
orneklerini sunan evliya menkibeleri ile memoratlar ekseninde genel bir degerlen-
dirme yapilarak bu degerlendirme ilgili okuyucunun dikkatine sunulmugtur.

Tiirk Sozlii Anlatilarinda Sekil Degistirme, baglikli bu kitap belki daha sonra
masal, efsane, fikra, gibi degisik tiirlerde yer alan sekil degistirme 6rnekleri ile de
zenginlestirilebilir. Reenkarnasyon, dis can gibi hususlara da yer veren bu ¢aligma
Motif konulu yayinlarda bilhassa sekil degistirme-don degistirme konulu biitiin
caligmalarda aragtirmacilarin ilgisini ¢ekecek bir tespit, mukayese ve tasnif 6rnegi
olarak Tiirkoloji kiilliyat: arasinda yerini almistir.

Kaynakga
YESIL, Yilmaz (2014), Tiirk Diinyasinda Gegis Dénemi Ritiielleri, Grafiker Yay,
Ankara.

YESIL, Yilmaz (2015), Tiirk Sézlii Anlatilarinda Sekil Degistirme, KalemKitap
Yay, Ankara.
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Erkin Vahidov'un Siirleri Uzerine
Dil ve Uslip Galigmasi
Dr. Veli SAVAS YELOK

Orhan BALDANE *

Erkin Vahidov (1936-2016), modern Ozbek edebi-

. R - ERKIN
yatinin Stalin sonrast déneminin 6nde gelen isimler- VAHIDOVUN
den biridir. Siirden tiyatroya kadar bir¢ok tiirde eser- SHRLERI UZERING

VE USLUP CALISMASE

ler ortaya koyan Vidhidov, daha ¢ok siirleriyle taninmais
ve sevilmistir. Bu yazida degerlendirilecek olan Erkin
Véhidov'un Siirleri Uzerine Dil ve Uslip Calismast adli
eserde de Vidhidov'un siirleri ve sairlik yonii konu ola-
rak secilmistir. Hayat: hakkinda verilen detayl: bilgi-
ler ve siirleri tizerine yapilan titiz incelemelerle bu eser,
Vahidov hakkinda Tirkiye’de yapilmig en 6nemli ve
en genis icerikli arastirma olarak dikkati cekmektedir.

Eser; Giris, Erkin Viahidovun Hayati ve Eserleri,
Inceleme, Sonug, Metinler ve Kaynak¢a baslikli bo-
limlerden meydana gelmektedir.

Girig boliimiindeki 20. Yiizyil Ozbek Edebiyati baghginin altinda ilk olarak ki-
saca Tirkistan Tirklerinin 19. yiizyilin ikinci yarisina kadar miisterek bir yazili
edebiyata sahip olduklar: ve farkli araliklarla kendi miistakil edebiyatlarini olus-
turmaya basladiklarina deginilmistir. Elbette Ozbek Tiirkleri de bu tekamiiliin
icindedir.

Burada Ozbek edebiyatinin 20. yiizyl itibariyla siyasi ve sosyal gelismeler goz
oniinde tutularak aragtirmacilar tarafindan 3 ana boliimde tasnif edildigi de ifade
edilmektedir. Bu tasnif soyledir:

1. Milli Uyanis Donemi Ozbek Edebiyati (1900-1929)
2. Sosyalist Realizm Edebiyat1 (1930-1960)
3. Yeni Uyanig ve Bagimsizlik i¢cin Miicadele Donemi Edebiyati (1960-1990)

[k olarak Milli Uyanis Dénemi Ozbek Edebiyatina temas eden yazar, bu déne-
min 1900-1929 yillar1 arasini kapsadigini belirtmekte ve bahsi gegen dénem edebi-

* Aragtirma Gorevlisi, Gazi Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Gagdag Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlan Bolimii,
Ankara / TURKIYE, orhanbaldane@gazi.edu.tr https://orcid.org/0000-0002-7304-2506
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yatinin baglica 6zelliklerinin halkin aydinlanmas: icin miicadele etme ve hiirriyete
¢agri oldugunu ifade etmektedir.

Milli Uyanis Donemi Ozbek Edebiyat: doneminde sekil, konu, amag, tiir ve usul
yoniinden izlenen cesitli yollar da yine bu boliimde degerlendirilmistir. Ozbek
edebiyatinin diinyaya bakiginin 1910’lu yillarda Fitrat, Behbudi, Kadiri, Colpan,
Ayni, Avlani ve Hekimzade gibi sair ve yazarlarin yazip ¢izdikleriyle sekillendigini
belirten yazar, bu isimlerin hepsinin cedit hareketinin kuruculari ve rehberleri ol-
dugunu da eklemektedir. Bu dénemde ilerleme, birlik, vatan ve millet gibi konular
sade bir dille, aruz, hece ve serbest vezinle dile getirilmistir.

Yazarin ifadesine gore, 1917°deki Ekim [htilalinin ardindan 6zellikle Cagatay
Giirtingi adl1 topluluk dil, edebiyat ve tarih meselelerine verdigi 6nemin yani sira
kabiliyetli genclere de imkén taniyan bir mahfil olmasi sebebiyle kiiltiirel anlamda
oldukg¢a onemli bir is gérmiistiir. Ayrica yine eserde dile getirildigi tizere, bu top-
luluktaki isimlerin gayretiyle 1921 yilinda Tirkistan Muhtar Cumhuriyetinde ve
Buhara Halk Cumhuriyetinde Tirk dilinin devlet dili olarak kabul edilmesi de
oldukg¢a 6nemlidir. Yine bu béliimde bahsi gegen bir diger husus da, 1924 sonrasin-
da Rus somiirgecilerinin Tiirk topluluklarini ayri milletler olarak bélmeye ¢aligma
politikasina karsi ¢cikan ceditgi sair ve yazarlarin Pantiirkist suglamasiyla halk diis-
mani ilan edilerek oldiiriilmesidir.

Yazarin ikinci olarak ele aldig1 alt baslik Sosyalist Realizm Edebiyatidir. Bu
donem, 1930-1960 yillar1 arasini kapsamaktadir. Bu béliimiin basinda, 1929’dan
itibaren sistemli bir sekilde uygulanan ceditgileri temizleme hareketinden ve bu
hareketle baglantili olarak Sovyet yoneticilerinin uyguladig1 bazi politikalardan
soz edilmektedir. Burada verilen bilgiye gore Miinevver Kari, 1931 yilinda ilk
katledilen isim olmustur. Bir yandan temizleme harekat: yapan Sovyetler, diger
yandan da yerlestirmek istedikleri yeni hayat tarzini yazarlarin kalemiyle halka
inandirici kilmaya calismistir. Buna bagli olarak da, 1934’te Moskova’'da yapilan
Biitiin Sovyet Yazarlarmn 1. Kurultaymda SSCB Yazarlar Teskilatinin kuruldugu
ilan edilmis ve biitiin {iyeler partinin denetimi altina girmistir. Yine buradaki bil-
giye gore bu kongrede edebiyat metodolojisi olarak sosyalist realizm anlayis1 kabul
edilmis ve buna hizmet etmeyen her tiirlii sanatc1 ve sanat eserinin reddedilecegi
ifade edilmistir.

Sovyet yonetiminin aydin katliamlariysa 1937 yilinda siddetini iyice arttirmis-
tir. Kadiri, Fitrat ve Colpan basta olmak tizere pek cok aydin halk diismani yaftasiyla
katledilmistir. Yazarin ifadesine gore, Lenin’e ve Komiinist Parti’ye methiyeler diiz-
mek, Sovyetlesme tarihini dile getirmek, Sovyet hayat tarzini ideallestirirken ge¢-
misi karalamak bu dénem edebiyatinin temelini teskil etmistir. Himid Alimcan,
Uygun, Seyhzade ve Osman Ndsir gibi sairlerin eserlerinde bunlardan izler gérmek
miimkiindiir. Yine o dénemde, Stalin'e manzum tesekkiirnameler yazmak, adeta
bir moda haline gelmistir. 1940’larin sonu ile 1950’lerin baginda uygulanan ikinci
aydin katliami da Ozbek edebiyatini olduk¢a olumsuz etkilemistir. Birgok énemli
isim siyasi suglu olarak hapsedilmistir.
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Ugiincii alt baglik Yeni Uyanis ve Bagimsizlik I¢in Miicadele Dénemi Edebiya-
t1 seklindedir. Yazar bu dénemi 1960-1990 yillar1 arasinda degerlendirmistir. Bu
kisimda ilk olarak 1985te parti genel sekreteri Gorbagov’un baslattig: perestroika
(yeniden yapilanma) adli reform politikas: ve glasnost (seffaflik) adli uygulama ile
gelinen noktaya deginilmistir.

Ardindan ise tekrar geriye doniiliip Stalin’in 6limiinden sonraki doneme gegil-
mistir. Stalin 6ldiikten sonra Sovyetler Birliginde kismi bir serbestligin basladig:
ve bu dogrultuda katledilen bir¢ok Ozbek aydininin itibarlarinin iade edildigi ifa-
de edilmistir. Edebiyatta ise sosyalist realizm yaklasimi tenkit edilmeye baslanmis-
tir. Bu durum da yeni bir edebiyatin sekillenmesine ve buna bagli olarak yeni bir
neslin yetismesine olanak saglamigtir. Bu ¢alismada edebi sahsiyeti ve siirlerinin
hususiyetleri detayli olarak incelenen Erkin Vahidov da tam bu dénemde yetismeye
baslamistir. Vahidov'un yani sira Rauf Parfi, Adil Yakubov, Pirimkul Kadirov ve
Abdullah Aripov gibi énemli isimler de yine bu dénemde yetismislerdir.

1970’lerin baginda ise Sovyetler Birliginde sartlar yine degismeye baslamis ve
60’lara gore daha sert bir rejim uygulanmistir. Yazarin ifadesiyle Sovyetler bu do-
nemde adeta bir durgunluk batagina saplanmustir.

1980’lerin ortasindaysa yukarida da bahsedilen agiklik ve seffaflik politikalariy-
la birlikte Komiinist Parti ve yoneticileri hakkinda itibar azaltic1 yeni bilgiler ortaya
¢ikmistir. Bu da nihayetinde Sovyetler Birliginin dagilmasina olanak saglamistir.

Erkin Viahidovun Hayati ve Eserleri baglikli bolimiin ilk kismi Erkin Vihi-
dov’un Hayati alt bagligini tasimaktadir. Bu boliimdeki bilgilere gore Vahidov, 28
Aralik 1936’da Ozbekistan’in Fergana eyaletine bagl Altiarik kasabasinda dog-
mugtur. Babasi Coyan Bey, annesi Raziye Hanmm’dir. Vihidovun babasi, etrafi ta-
rafindan ¢ok sevilen, okumus, gorgiilii ve bilgili bir tarih 6gretmenidir. Ug karde-
sin ortancasi olan Vihidov’'un diger kardesleri kiigiik yaslarinda hastalik sebebiyle
vefat etmiglerdir.

Babasini ve annesini bir yil arayla kaybeden Vidhidov, bu ¢liimlerin ardindan
dayis1 Kerimbay Sahibayev tarafindan himaye edilmistir. Vahidov’'un dayisi, ede-
biyata ve sanata diigkiin bir insan oldugu i¢in sik sik evlerine sairler ve sanatcilar
gelirmis. Vahidov'un da siire karsi meraki ve istegi bu meclislerde olusmaya bas-
lamustr.

1955 yilinda Orta Asya Devlet Universitesine giren Vahidov, dzellikle yazma
eserlerin okunmasi, eski Ozbek dili ve Arapga derslerindeki basarist ile kisa za-
manda tiim tiniversitenin dikkatini ¢ekmistir. Vahidov, 6grencilik yillarinda do-
nemin edebiyat ortamlarina, kurslarina ve seminerlerine sik sik katildig: icin bu
faaliyetler gelisimini olumlu yonde etkilemistir.

Viahidov, mezun olunca ilk olarak Yosh Gvardiya yayinevinde redaktor olarak
caligmis ve 1961 senesinin sonlarina dogru ilk siir kitab: olan Tong Nafasini ya-
yimlamistir. Bu eser kisa zamanda ¢ok okunmus ve okuyucularin begenisini ka-
zanmuigtir.
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1963’te Yosh Gvardiya’dan ayrilip Badiiy Adabiyot Matbaasrna gegmis ve bura-
da 1970 yilina kadar muharrir ve boliim miidiirii olarak ¢alismistir. Burada galigir-
ken Qo’shiglarim Sizga, Yurak ve Aql, Mening Yulduzim, Lirika, Yoshlik Devoni, Ho-
zirgi Yoshlar isimli siir kitaplariyla birlikte yabanci isimlerden yaptig1 terciimeler
de yayimlanmistir. Bu siiregte Vihidov, 1967 yilinda Cumhuriyet Lenin Komsomol
Odiilii'ne layik gorillmiistiir.

Vahidov'un hayatiyla ilgili bu boliimde verilen 6nemli anekdotlardan biri de
onun Ozbek televizyonculugu tarihinde ilk kez Miisliimanlarin bayramini kutla-
mis olmasidir. Yani yonetimin dine meyilli olanlara kars: kati ve saldirgan bir tu-
tum sergiledigi donemde bile Viahidov korkmamis ve geri adim atmamustir.

Yazarin belirttigine gore, Vdhidov’a asil sohret kazandiran siiri 1968’te yayim-
lanan Ozbegim adli kasidesi olmustur. Bu siir zaman igerisinde adeta milli bir eser
haline gelmistir. 1968 yilinin sonbaharinda yayimlanan siirden bazi misralar san-
stir idaresi tarafindan ¢ikarilmistir. Siir, o haliyle de olduk¢a begeni kazanmis ve
millet sevgisini irk¢ilik olarak gorenlere bu noktada tepki yagmustir. Ayrica bes-
tekérlar, bu kasideye yakisir bir beste yapabilmek icin adeta birbirleriyle yarigmis-
lardur.

Ancak bu siirin yayimlanmasindan sonra Vdhidov siki bir gézetim altina alin-
mis ve bu siirecte eserlerini dahi bastiramamuigtir. 1969 yilinda da biitiin gorevle-
rinden uzaklastirilmigtir. Ama o yine de gayreti elden birakmamais ve bu siiregte
terciimeler yapmustir. Ozellikle Alman yazar Goethe’den yaptig1 Faust cevirisi bu
noktada dikkate degerdir.

Vahidov, 1999 yilinda Ozbekistan Halk Kahramani (milli sairi) unvanina da la-
yik goriilmiis, ayrica Ozbekistan Cumhuriyeti Yitksek Meclisi'nin L. ve II. donem-
lerinde bagkanlik géreviyle birlikte Ozbekistan Yiiksek Meclisi'nde komite baskani
olarak da gorev yapmustir. Erkin Vihidov, 30 May1s 2016’ da vefat etmistir.

Erkin Vahidov'un Eserleri bashkli alt kisimda yazmig oldugu eserler; Siir
Kitaplari, Mensur Eserleri, Destanlar, Tiyatrolar ve Terciimeler basliklar1 altinda ele
alinmistir. Burada, eserleri hakkinda detaya girilmeden sadece adlari verilecektir.

Viahidov'un eserleri su sekildedir:
Siir kitaplar1

Ishq Savdosi, She’r Dunyosi, Umrim Daryosi, Kelajakka Maktub, Muhabbat-
noma, Iztirob, Kuy Avjida Uzilmasin Tor, O’rtada Begona Yoq, Yaxshidir Achciq
Hagiqat, Qumursqalar Jangi, Tong Nafasi, Qoshuqlarim Sizga, Yurak ve Aql, Me-
ning Yulduzim, Lirika, Yoshlik Devoni, Hozirgi Yoshlar, Muhabbat, Bedarlik, Tirik
Sayyoralar, Shargiy Qirgogq, Ko’hinur, Ozbegim-She’rlar.




TANITMALAR / Erkin Vahidov'un Siirleri Uzerine |—

Mensur Eserleri
Shoiru Shiru Shuur, Iztirob.
Destanlar

Buyuk Hayot Tongi, Nido, Orzu Chasmasi, Toshkant Sadosi, Baxmal, Palatka-
da Yozilgan Dostan, Charog’bon, Quyash Maskani, Ruhlar Isyoni.

Tiyatro Eserleri
Oltin Devor, Ikkinchi Tumor, Istonbul Fojiosi.
Terciimleri

Siir terctimeleri miistakil bir eser olarak yayimlanmamistir. Yapmis oldugu
terclimeler Sadoqotnoma ve Ishq Savdosi adli eserlerinde miistakil bagliklar altinda
yer almistir. Pugkin, Blok, Schiller, Hafiz ve Ulfet, terciime yaptig1 isimlerden bazi-
laridur.

Goriildigt tizere Vahidov, sadece siir alaninda degil, edebiyatin diger alanla-
rinda da kalem oynatmus, eserler vermis bir isimdir.

Hayat1 ve eserleri ile ilgili boliimden sonra Inceleme baglikli boliim gelmekte-
dir. Sekil baslig1 altinda bu boliimiin ilk incelemeleri yapilmistir. Bu kisimda ilk
olarak Nazim Birimleri ele alinmaktadir. Bu husus da Klasik Nazim Birimleriyle
Yazilmus Siirler ve Klasik Nazim Birimlerinin Disinda Kalan Siirler olmak iizere iki
alt baglikta incelenmistir. Klasik nazim birimiyle yazilmis siirler kendi icinde Be-
yitler Halinde Yazilmus Siirler, Dortliik Nazim Birimiyle Yazilmus Siirler, Besliklerle
Yazilmug Siirler, Altilik Nazim Birimiyle Yazilmug Siirler, Sekizlik Nazim Birimiyle
Yazilmus Siirler ve Onluk Nazum Birimiyle Yazilanlar seklinde tasnif edilmis ve ayr1
ayr1 ele alinmistir. Bu esnada bazi karsilagtirmali tablolarla da elde edilen veriler
somutlastirilmistir.

Klasik nazim birimlerinin diginda kalan siirler hakkinda da 6zellikle misra sa-
yilari esasl bilgiler verildikten sonra Nazum Sekillerine Gore Siir Dagilimi baghikly
bir grafik ile Sekil baslikli boliimde ele alinan tiim konular istatistiksel olarak de-
gerlendirilmistir.

Vezin baslikli kistmdaysa tig alt boliim mevcuttur. Bunlardan ilki Aruz Vezniyle
Yazilmus Siirler baghigini tasimaktadir. Buradaki bilgilere gore Vidhidov, incelenen
siirlerinden 127 tanesini aruz vezniyle yazmistir. Bu kisim kendi i¢inde Bahr-i Re-
mel, Bahr-i Hezec ve Bahr-i Muzari kaliplariyla yazilmis siirler olarak ti¢ baslik
altinda incelenmis ve yine bu kaliplarla ilgili sayisal bilgilere sik¢a yer verilmistir.

Daha sonra, Hece Vezniyle Yazilmus Siirler baglikli kisim gelmektedir. Yine bu-
rada verilen bilgilerden 289 siirin altili hece vezninden on besli hece veznine kadar
degisik kaliplardaki hece vezniyle yazildigini1 6grenmekteyiz. Bu kisimda da yine
farkli hece 6lgiileriyle yazilmis siirler ve bu siirlerin hece 6l¢tisii yapilar: hakkinda
genis bilgiler verilmektedir. Bu kistmda dikkat gekici olan bir husus ise gairin 289
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hece vezinli siirinin 146 tanesini, yani yarisindan fazlasini 11’li hece vezniyle yaz-
mis olmasidir.

Vezin bahsinin son kismi ise Serbest Vezinle Yazilmus Siirler baghigini tasimak-
tadir. Burada verilen bilgiye gore 422 siirden sadece 6 tanesi serbest vezinle ya-
zilmustir. Vahidovun bu siirlerinde de kafiyeye 6nem vermesi, yazarin ifadesiyle
gelenekten bagini koparmadan, yenilik pesinde oldugunu gostermektedir.

Inceleme béliimiiniin iigiincii kismi ise Muhteva basligini tasimaktadir. Yazar,
Vahidov'un siirlerini konu ve temalarina gore Ask ve Sevgi Siirleri, Sadakat, Tevazu,
Dostluk, Ayrilik, Yalnizlik, Umitsizlik ve Isyan, Sairin Benini Anlatan Siirler, Vatan,
Tarimla Ilgili Siirler ve Tenkit Siirleri seklinde 10 baglik altinda degerlendirmistir.
Her bir baglik altinda Vidhidov’un o baslikla ilgili siirlerinden 6rnekler verilerek
¢oziimlemeler ve yorumlar yapilmigtir.

Bu incelemelerden anliyoruz ki, onun siir diinyasinin biiyiik bir bolimiinii ask
ve sevgi temali siirler kaplamaktadir. Bu siirlerinde yazarin ifadesiyle klasik ede-
biyatin ask motiflerinin, estetik orgii ve duyus tarzinin neo-klasik 6rnegini veren
Véhidov, bunlarin disinda modern ask siirleri de yazmistir. Yani Vdhidovun hem
sekil, hem de vezin konularinda goriilen gelenegi ve yeniligi harmanlama 6zelligi
mubhteva bahsi igin de gegerlidir.

Inceleme béliimiiniin dordiincii kismi Dil ve Uslip baghigini tasgimaktadir. Ya-
zar bu kisimda ilk olarak Vihidov’un isltibuyla ilgili genel bilgiler vermektedir.
Buradaki bilgilerden hareketle onun klasik siir dilindeki imaj ve mazmunlari or-
tadan kaldirma diisiincesinde olmadigi, leksikoloji sahasinda yenilikler yaptig,
zit anlamli ifade ve sekillerden sik¢a yararlandigi, ritmik ve armonik 6geleri sik¢a
kullandigi, vezne sadik kalmak suretiyle cok¢a uyguladigi kirik misra yontemiyle
siirine canlilik kazandirdig: s6ylenebilir.

Leksikoloji, bu boliimiin ilk alt baghigidir. Burada Kelime Frekanslar: ve Mahi-
yetleri baglikl bir kisim vardir. Yazarin vermis oldugu bilgiye gore incelenen siir-
lerdeki toplam kelime say1s1 65803’tiir. Bunlardan 4660411 isim, 155407 fiil, 3659u
edattir. Yani isimlerin, toplam kelime sayisina orani %70’tir. Vdhidov'un kullanmais
oldugu kelimelerin, onun fikir ve ruh diinyasini aydinlatma noktasinda 6nemli bil-
giler sundugu yazar tarafindan 6rneklerle birlikte bu béliimde ele alinmigtr. Fiiller
ve edatlar tek baslik altinda incelenirken isimler kismi adlar, sifatlar, zamirler ve
zarflar alt basliklarinda incelenmistir.

Ardindan Deyimler ve Ata Sozleri baslikli boliim gelmektedir. Halkin giindelik
dilindeki deyimlerden sik¢a yararlanmasi, yazar tarafindan mahallilesme ve milli-
lesme gayreti olarak yorumlanmigtr.

Taklidi Kelimeler bashig1 altinda bu tarzdaki kelimelerin siirin ahengine yaptig1
katkilardan bahsedilip Vidhidov’un da ozellikle tabiat ve tasvir siirlerinde bu tiir
kelimeleri daha ¢ok fiil islevleriyle kullandig: ifade edilmistir.

|
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Leksikoloji boliimii bu izahlarla son bulurken ardindan Tekrarlar baslikli bo-
lim gelmektedir. Burada da ilk alt baslik Ses Tekrarlar: seklindedir. Bu boliim de
kendi iginde Unsiiz Tekrarlar: (Aliterasyon) ve Unlii Tekrarlari (Asonans) olmak
tizere iki alt grupta incelenmis ve her bir ses tekrari ¢esidine 6rnekler verilmistir.
Vihidov'un duygu veya anlatimin durumuna gore degisik sesleri yakin araliklarla
kullanmak suretiyle siirde bir miizikalite olusturduguna da bu kisstmda deginil-
migtir.

Daha sonra Ek Tekrarlar: baghikli bolim gelmekte ve kendi i¢inde Siirdeki
Yerine Gore Tekrarlar ve Siirdeki Gorevine Gore Tekrarlar olmak tizere iki kisimda
ele alinmaktadir. Ardindan ise Kelime Tekrarlari bahsi, Yerine Gore ve Tiiriine Gore
kelime tekrarlar1 olmak tizere iki kissmda incelenmektedir. Devaminda sirasiyla
Ikilemeler, Kelime Grubu Tekrarlari ve Ciimle Tekrarlar: bashikli kisimlar gelmek-
tedir. Inceleme boliimii bu sekilde son bulmaktadir.

Sonug baslikli boliimde, Viahidov'un 50°1i yillarda siirleri yayimlanmaya bas-
lanan, eserlerinde kendisinin ve toplumun maruz kaldig: sikintilari, kendine has
sltibuyla terenniim eden bir isim olduguna vurgu yapilmistir. Bununla birlikte
Vahidov'un siirlerinde nazim sekli, vezin, muhteva, dil ve {isltip yoniinden goriilen
hususiyetler bu kisimda toplu bir bicimde ele alinmis ve ortaya ¢ikan veriler 6zet-
lenmistir. II. Diinya Savasrnin sikintili giinlerinden Ozbekistan’in bagimsizligina
kadarki siireci bizzat yasayan Vihidov'un kelime diinyasina bu siireglerdeki sosyal
ve siyasal olaylarin aksettigi, yazar tarafindan dile getirilmistir. Ayrica, onun ask ve
sevgi sairi oldugu kadar diistince, hiirriyet ve hayal sairi oldugu da ifade edilmistir.

Sonug boliimiiniin ardindan ise bu caligmada incelenen 422 siirin metinleri ve-
rilmistir. Her siirin hem Vahidov tarafindan Ozbek Tiirkgesiyle yazilmis orijinal
metni, hem de yazar tarafindan Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilmis metni birlikte ve-
rilmistir. Ayrica, siir metinleri boyunca anlamakta zorluk ¢ekilebilecek sozciik ya
da sozciik gruplariyla ilgili dipnotlar da verilmistir.

Modern Ozbek edebiyatinin ve genel olarak Tiirk diinyasi edebiyatinin en
onemli temsilcilerinden olan Erkin Vdhidov’un hayat1 ve sairligi hakkinda olduk-
¢a kapsamli bilgiler sunan ve siirleri hakkindaki ¢6ztimlemeleriyle onu daha iyi
anlamamizi saglayan bu ¢alismasindan dolay1 Dr. V. Savas Yelok’u tebrik ediyor,
2016 yilinda kaybettigimiz Erkin Vihidov'u ise bu vesileyle rahmetle aniyoruz.

Kaynakga:
YELOK, Veli Savas (2016) Erkin Vahidov'un Siirleri Uzerine Dil ve Usliip
Calismasi, Ankara: Bengii Yayinlari, 712 s.
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Tiirkiye’nin Idari Taksimati

Prof. Dr. Musa SASMAZ

Dog.Dr. Hamdi DOGAN *

Eserin Icerigi
Eser, Omer Halisdemir Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Béliimii Og-
retim tiyesi Prof. Dr. Musa Sasmaz tarafindan uzun siiren bir ¢alisma ve gayretin
sonunda 15 cilt olarak hazirlanmigtir. Eser toplam 6.741 sayfadan ibaret olup 1920
ile 2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de il, ilge ve nahiye kurulmalari ile isim, merkez

ve idari baglhilik degisiklikleri yaninda, nahiye ve koylerin tiizel kisiliklerine son
verilmesi gibi konulari ihtiva etmektedir.

Eserin birinci cildinde, kisaltmalar, 6nsoz ve giristen sonra alfabetik olarak vi-
layetlerin idari taksimat ile ilgili degisiklikler anlatilmaya baglanmistir. Ilk olarak
Adana, Adiyaman ve Afyon vilayetleri ile bu vilayetlere bagli ilge ve nahiyelerin
idari baglilik ile degisiklikleri hakkinda ayrintili bilgiler verilmistir. Daha sonra
ise bu idari birimlerdeki kdy kuruluslari ile alakali degisklikler ortaya konmus ve
bu cildin sonunda aranan sahis ve yer isimlerinin aragtirmacilar tarafindan daha
kolay bulunmasi amaciyla detayli bir dizin eklenmistir. Eser icerisinde konunun
daha iyi anlagilmasi bakimindan zaman zaman tablolara da yer verilmistir. Ayri-
ca bu cildin sonunda Tiirkiyenin miilki taksimatini gosteren iki adet harita ilave
edilmistir. Eserin geri kalan ondort cildinde, birinci ciltte uygulanan metod aynen
takip edilmistir.

Eserin Onemi

Yazar eserin onemini vurgularken giris kisminda; “Insan, sadece kendi
gecmisini degil, ayn1 zamanda dogup biyudigi veya yasadig1 mekanin gegmisini
de, diger bir ifade ile ilgili idari birimin ugradigi idari degisikliklerin neler oldugunu
merak eder. Tiirkiye’de genel veya sehir tarihleri sik¢a yazilmaktadir. Ancak idari bir
birimin Ornegin, bir ilin, ilcenin, bucak veya koyiin idari tarih agisindan gegirdigi
evreleri ortaya koyan ¢alismalar yok denecek kadar azdir. Bu gesit bilgiler toplum
tarafindan fazlasiyla merak edilmesine ragmen, bu merak: giderecek bilgiler, heniiz
daha yeterince ortaya konulamamistir” demektedir (C. I, s.1). Iste bu caligmada
yukarida merak edilen konular hakkinda sorulan sorulara biiyitkk oranda cevap
bulmak miimkiindir.

* Omer Halisdemir Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Bélimii Ogretim Uyesi, hamdidogan51@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3733-0180
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Cumhuriyet donemindeki vilayet ve kazalarin idari taksimat acisindan ugra-
dig1 degisim bu donemi ¢alisan arastirmacilar tarafindan bu zamana kadar bir
biitiin olarak ortaya konmamuigtir. Oysa ki bu konu, yalniz Tarih boélimlerindeki
arastirmacilar agisindan degil, hemen her iiniversitede bulunan Kamu Yonetimi ve
Siyaset Bilimi boliimleri i¢cin de gok 6nemli bir aragtirma konusu olmasina ragmen,
maalesef konu, bir sekilde bugiine kadar ihmal edilmistir. Bu agilardan degerlendi-
rildiginde eser, Tiirkiye’nin idari taksimati konusunda 6nemli bir boslugu doldura-
cak niteliktedir. Ozellikle idari taksimat veya kent tarihi calisacak aragtirmacilarin
miiracaat edecekleri temel bagvuru kaynaklarindan birisi haline gelmistir.

“Tiirkiye’nin Idari Taksimat1 1920-2013” baslikli calisma her bir vilayet, kaza
veya nahiyenin 90 yillik siire¢ icinde ugradig1 degisimi ortaya koyan tek ¢aligmadir.
Bu calisma ile verilen bilgiler, tiniversitelerdeki Tarih, Kamu Yonetimi ve Cograf-
ya gibi birgok béliimlerdeki arastirmacilardan 6grencilere, yonetim kadrosundaki
valilerden muhtarlara kadar her alanda biiytik fayda saglayacak bir ¢aligmadir. Yer
isimlerindeki degisimi ortya koyuyor olmasi dolayistyla toponomi bilimine de kat-
ki saglayacak bir eserdir.

Cumbhuriyet’in kuruldugu 1923 yilinda 74 vilayet ve 326 ilce ile baglayan idari
birim sayisy, inis ve ¢ikislardan sonra 2013 yilina gelindiginde 81 vilayet ve 850
ilceye yiikselmistir (C.I, s.12) Bu siiregte vukubulan il, ilce ve bucak gibi idari bi-
rimlerin ortadan kaldirildig1 veya bagli oldugu idari birimin degistirildigi ayrintili
olarak gerekgeleriyle beraber yazar tarafindan tespit edildigi gortilmektedir.

Eserde Kullanilan Kaynaklar

Tiirkiye’de il ve ilce kurulmalari kanunla yapildigindan dolayy, il ve ilce ile ilgili
degisimler ancak kanunlar ve bu kanunlarin ¢ikarilmasina neden olan goériigme
tutanaklariyla ortaya konabilmektedir. Nitekim yazar bu konular1 aydinlatmak
i¢in dogru adrese yani kanunlar ile bu kanunlarin ¢ikarilmasini konu alan Mec-
lis tutanaklarini tek tek elden gecirmistir. Eserde kullanilan kaynaklarin basinda
TBMM 'nin ag¢ilisindan 2013 yilina kadar gelen Meclis zabit tutanaklar: ve Millet
Meclisi Tutanak Dergileri kullanilmistir.

TBMM tutanaklarindan sonra ¢aligmada kullanilan bir diger 6nemli kaynak
da Basbakanlik Cumhuriyet Arsivinde bulunan belgelerdir. Cumhuriyet Arsivinde
bulunan konu ile ilgili tiim belgeler goriilmiis ve tasnife dair vilayet basliklar: al-
tina zerk edilmistir. Her belgedeki bilgiler belirli bir mantik ve usul iginde eserde
degerlendirilmistir.

Calismada idari taksimatla alakali ulusal ve yerel basinda ¢ikan haberlerin de
kullanilmis olmasi eseri kaynakg¢a agisindan daha da zenginlestirmistir. Ulusal ba-
sindan taranip kullanilan gazetelerden bazilar1 sunlardir: ,Yenisabah, Yeni Istan-
bul, Son Posta, Son Telgraf, Aksam, Halkgi, Vatan, Zafer, Vakit, Sabah, Terciiman,
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Tiirkiye, Star, Ortadogu, Yenisafak vs. Yerel basindan da hatir1 sayilir miktarda ga-
zete kullanilmistir. Yerel basindan bu ¢alismanin ortaya konmast i¢in faydalani-
lan gazeteler asagida oldugu gibidir: Demokrat, Antalya, Ates, Dogruyol, Burdur,
Bolu, Ses, Kiitahya Postasi, Bursa Hakimiyet, Haber, Gtimiishane, Yesilgireson, Yeni
Giresun, Milletin Sesi, Vatandas, Oz Erzincan, Yeni Denizli, Turan, Trakya Dogus,
Diyarbakir, Bayburt Postasi, Hiiryurt, Hiirsoz, Kars, Demokrat Isparta, Yenigiin,
Yeni Asir, Yeni Konya, Glirses, Gayret, Hizmet, Kiitahya Ekspres, Maras, Anadolu,
Ziimriit Rize, Ulke, Sinop, Siirt, Karadeniz, Bozok, Yozgat, Dogu, Van Postast, Safak,
Ordu Hayat Gazetesi, Resmi Nigde vs.

Bu ¢aligmada kullanilan bir baska kaynak ise Dahiliye Vekaleti Vilayetler ida-
resi Umum Miudirliigi veya Memurlar, Sicil ve Muamelat Umum Mudirlagi ta-
rafindan yayinlanan; Idare Taksimati 1929, Idare Taksimati 1931, 1933 yili Koy-
lerimiz, Idare Taksimat: 1933, 1dare Taksimat1 1936, Idare Taksimat1 1940, Idare
Taksimati 1944, idare Taksimati 1948, idare Taksimati 1953, Idare Taksimati 1959,
Mller 1960, Miilki Idare Taksimat: 1962, Miilki idare Béliimleri 1968, Miilki Idare
Boliimleri 1976°d1r.

Bu ¢aligmada kullanilan kaynaklardan bir digeri de Cumhuriyet’in kurulma-
sinin hemen sonrasinda vilayetlere hazirlatilip yayinlanan Tiirkiye'nin Sihhi ve I¢-
timai Cografyasi kitaplaridir. Bu kitaplardan Tiirkiye’nin Sihhi-i Ictimai Cografyas
Kayseri Sancagr 1922, Tiirkiye'nin Sihhi-i Igtimai Cografyasi Nigde Sancagr 1922,
Tiirkiye’nin Sthhi-i Ictimai Cografyast Konya Vilayeti 1922, Tiirkiye'nin Sthhi-i Icti-
mai Cografyast Ankara Vilayeti 1925, Tiirkiye'nin Sihhi-Ictimai Cografyas: Kirsehir
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Sonug

Eser bir biitlin olarak gozoniinde bulunduruldugunda yazarin aragtirma ile
ilgili olarak verdigi bilgiler agik ve doyurucudur. Kullanilan dil sade ve akicidur.
Icerik agisindan eser mevcut idari taksimatta yer alan il, ilge, nahiye ve kdylerin idari
geemisi hakkinda birinci elden kaynaklara dayali kiymetli bilgiler vermektedir. Bu
itibarla eser yerel tarih calismalar1 yapan arastirmacilar icin temel kaynak olmasi
yansira Tiirkiye’de yagayan ve cevresine karsi duyarli olan her birey i¢in bag ucun-
da bulundurmasi gereken bir EL KITABI &zelligi tasgimaktadir.
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