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Investigation of Scientific Literacy of Primary and
Secondary School Teachers with Focus Group Interviews

Emine YAVUZ!

Erciyes University Faculty of Education

ABSTRACT

In this study, it is aimed to investigate the scientific literacy of the teachers who
play an active role in shaping the Turkish society and in the training of the
individuals. For this purpose, focus group interviews were conducted with the
teachers who participated in the study. Two focus group interviews were
conducted with 6 and 4 individuals respectively. The group members were
composed of teachers working in various fields (science, mathematics, English,
Turkish, music and arts) in elementary and junior high school and maximum
diversity sampling was done. The interviews started with brief introductions of
the participants. The data were collected by voice recording method. Teachers
were given necessary explanations and asked for their consent. The interviews
lasted 60 and 97 minutes. The interviews were based on5 questions. In the study,
each question was formed to cover a theme. The themes were the needs of being
scientifically literate, the necessities of being scientifically literate, the tasks of
institutions and organizations in the case of scientific literacy, the perspective of
the teachers on academic studies and the evaluation of the teachers own scientific
literacy. The validity of this study was examine d based on evidence-based validity.
As a result of the focus group interviews, it was determined that the teachers
considered the concept of "scientific literacy" important and useful. It was observed
that many teachers, even if at a minimum level, were interested in academic
studies, but their interest faded away due to the fact thatit was notsupported by
the authorities.
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Suggested Citation

Erciyes University,
Faculty of Education
Kayseri/TURKEY

Erciyes  Journal — of
Education (EJE)

DOI XXXXXXXX
SCREENED BY

 iThenticater

Professional Plagiarism Prevention

Article History

Received :13.02.2018
Accepted :29.052018
Published :31.05.2018

Yavuz, E. (2018). Investigation o f scientific literacy of primary and secondary school teachers with fo cus group interviews,

Erciyes Journal of Education, 2 (1), 1-18. D OI: XXXXXXXXX

1. Ress. Assist., Assessmentand Evaluation of the Department of Education, eminey avuz@erciyes.edu. tr

©2018 Erciyes University Faculty of Education / Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi


mailto:emineyavuz@erciyes.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-1991-1416

ERCIYES JOURNAL OF EDUCATION (EJE)
2018, VOL2,NO.1,1-18
http://dergipark.gov.tr/eje

[— Y —
H]H
e ) —

llkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Bilimsel
Okuryazarliklarinin  Odak  Grup  Goriismeleriyle

Incelenmesi

Emine YAVUZ!

Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi

OZET

Bu calismada, Tirk toplumunun sekillenmesine yon veren, bireylerin
yetismesinde aktif rol oynayan Ogretmenlerin bilimsel okuryazarlklarmm
incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda calismaya katilan
ogretmenlerle odak grup goriismeleriyapimistir. Aragtirmaicin, 6 ve 4’er kisiden
olusan iki odak grup gortismesi yapimistir. Grup tiyeleriilkokul ve ortaokulda
cesitli alanlarda (smif, fen bilgisi, matematik, ingilizce, Tiirkge, bilgisayar, miizik
ve resim alanlari) calisan 6gretmenlerden olusturulmus, maksimum c¢esitlilik
orneklemesi yapilmigstir. Katiimcilarm ksaca kendilerini tanitmalariyla
goriismelere baslanmustir. Veriler telefon yardimi ile ses kaydi yontemiyle
toplanmistir. Bunun i¢in gretmenlere gerekli agiklamalar yapilarak gerekliizinler
alinmigtir. Gortismeler60 ve 97 dakika strmiistiir. Goriisme 5 adet soruya
dayalidir. Calismada, katihmcilara yoneltilen sorularin her biribir tema etrafinda
gruplandiriimistir. Bu temalar; “bilimsel okuryazar olmanin faydalar1”, “bilimsel
okuryazar olmanmn gereklilikleri”, “bilimsel okuryazar olmada kurum ve
kuruluslara diisen gorevler”, “6gretmenlerin akademik ¢alismalara bakis agilarr”
ve “Ogretmenlerin kendi bilimsel okuryazarliklarmi de gerlendirmesi’ne yonelik
yaklasimlarmimn belirlenmesine ait sorulardan olusmaktadir. Bu ¢alismada gegerlik
kanitlari, kanit merkezli gecerlik ¢ercevesinde toplanmistir. Yapilan odak grup
gorlismeleri sonucunda 6gretmenlerin “bilimsel okuryazarlik” kavramini 6nemf
ve faydal bulduklari belirlenmistir. Calismaya katilan bir¢ok &gretmenin
akademik ¢ahsmalara minimum diizeyde olsa da ilgilerinin oldugu fakat bu
ilgilerinin gereklimercilerce desteklenmedigiicin sondiigii gozle mlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenler, bilimselokuryazarlk, odak grup goriismesi
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In the early 2000s with the reform movements that began in education, many curriculahavebeen
renewed. These reform movements have been made within the framework of many new
concepts. The most prominent of these concepts is scientificliteracy (Turgut, 2007).1t is aimed to
train scientificliterateindividuals withtherenewed curricula. However, Ryder (2001) and Water-
Adams (2006) argued that pupils cannot be taught all of the information and knowledge in
curriculum but instead they should be equipped with scientific literacy by the teachersas a role
model in the hidden curriculum.For this reason, it is necessary to examine the scientificliteracy
of teachers currently activein theeducation system.

No studies examining the scientific literacy of teachers were found by the researcher in Turkish
literature. There were few studies examining the scientific literacy of students. When these
studies areexamined, it can be seen that thescientific literacy of the students is measured by the
measurement tools developed by Baz (2003), Keskin (2008) and Ozbay (2011). It is also seen that
two of these measurement tools arescales (Baz, 2003 and Ozbay, 2011) and one is a test consisting
of multiple choice questions (Keskin, 2008).

Purpose

In this study, it is aimed to investigate the scientific literacy of the teachers who play an active
role in shaping the Turkish society and in the training of the individuals. For this purpose,
qualitative data collection methods have been used. With thesemethods, it is considered that the
collected data will provide the detailed information and understanding about the scientific
literacy of the teachers, the function and importance of scientific literacy concept within the
education system.

Method

In order to measure scientific literacy, measurement tools consisting of likert-type, multiple
choice or open-ended questions have been developed within the literature. In this study, focus
group interviewing methods were used to determine the teachers'scientificliteracy.

There is no consensus on the number of participantsinthe focus group interviews. However, it
isrecommended that thenumber of participantsbebetween 4 and 8. Two focus group interviews
were conducted with 6 and 4 individuals respectively. The interviews started with brief
introductions of the participants. The data were collected by voice recording method. Teachers
were given necessary explanations and asked for their consent. The interviews lasted 60 and 97
minutes. The interviews were based on 5 questions. In the study, each question was formed to
cover a theme. The themes werethe needs of being scientifically literate, the necessities of being
scientifically literate, the tasks of institutions and organizations in the case of scientific literacy,
the perspective of the teachers on academic studies and the evaluation of the teachers' own
scientificliteracy. Anumber of topicshavebeen considered in this study toobtain reliableresults
from focus group interviews. It has been noted that the focus group interviews were held in a
socially comfortableatmosphere. Three experts were consulted for clarity of the questions. Pens
and papers were left on the table for the participants if they need to use. It is aimed to prevent
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the misunderstanding by explaining the purpose of the research in the entrance part of the
interview and to bring the readiness of the teachers toa minimum level.

The group members werecomposed of teachers workingin various fields (science, mathematics,
English, Turkish, music and arts) in elementary and junior high school and maximum diversity
sampling was done. As the number of participantsin thefocus group interviews was suggested
tobebetween4 and 8, thenumber of participantsin thetwo focus group interviews was deemed
appropriate for the study. The validity of this study was examined based on evidence-based
validity.

Findings

1.Benefits of being scientifically literate:

Teachers think that being scientifically literate gives many benefits to an individual. The most
important benefit is to direct the person to "do research"and in this context the teacher constantly
updates himself / herself.

2. The necessity of scientific literacy:
Teachers think that every individual should have scientificliteracy.

3. The tasks of institutions and organizationsin the case of scientific literacy:

It is known by teachers that there are some implementations of The Scientific and
Technological Research Council of Turkey (TUBITAK). However, teachers areof the view
that these practices take place on limited conditions one of which s their reachability. They have
also frequently stated that TUBITAK should realize much more than its implementations. In
addition, they have a limited number of applications in Ministry of National Education (MoNE),
as well. Teachers say that managers are not selected in accordance with the necessary
qualifications, lack leadership qualities, and do not do their jobs well enough. Finally, teachers
agree that the group leadership is on a paperwork, only a position to conduct the procedures.

4. Teachers' perspectives on academic studies:

Teachers are not thinking about doing post-graduate education because it is difficult for post-
graduate educators to receive much material aid and spiritual support in their profession. In
addition, the acceptance criteria of universities for graduate education are unreliable. Teachers
seem to be backon the issue of academic publications, but it seems that their initiatives havenot
resulted in a positive outcome because the initiatives arenot supported. Teachers did not attend
too many congresses. But they havestated thatthey willbeableto participateif they areinformed
and the conditions areappropriate. Teachers are eager to participatein mobility activities abroad,
but they seem tohavetodeal with toomany problems in evaluating these opportunities. Teachers
are at least tryingtowrite projects, but very few of these initiatives seem to happen. Very few of
theteachers seem tobe involved in out-of-school organizations. Teachers think that the in-service
training provided by competent people is necessary and very good but there are very few
competent experts in the in-service courses in practice. In addition, some teachers seem to follow
in-servicetrainingin order to improve themselves. It has only been a short-term initiative of the
Turkish teacher in publishing a newspaper in the region or school.

5.Assessing teachers' own scientific literacy:

Many of the teachers in theinterview groups considered themselves inadequate in many subjects.
In some of the subjects that attracted their interest, it is seen that they have developed scientific
literacy even if they have little.


https://www.tubitak.gov.tr/en
https://www.tubitak.gov.tr/en
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Discussion & Conclusion

As a result of the focus group interviews, it was determined that the teachers considered the
concept of "scientificliteracy"important and useful. It is clear that someskills must be developed
in order for a teacher to become scientifically literate.

It was observed that many teachers, even if at a minimum level, were interested in academic
studies, but their interest faded away due to thefact that it was not supported by the authorities.
In addition, TUBITAK and MoNE have conducted some studies but found that these studies were
inadequate, that school principals were not selected in accordance with the necessary
qualifications, that they had problems in supporting their scientific literacy, and that the group
leadership was a position on the paper.
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GIRIS

Bilim, bireylerin ve toplumlarin yasantilarini 6nemli dlgiide etkilemesinin yanisira toplumsal
gelisim ve ¢agdaslasmanin temel 6l¢iitii olarak kabul edilmektedir (Yasar, 1998). Bu baglamda
iilkelerin bilime yaptiklari katki ile gelismislik diizeylerinin belirlendigi sdylenebilir. Ayrica
gelisen ve ¢agdaslasan toplumda bireylerin ¢evrelerinedaha duyarlive birbirleriile dayanisma
icerisinde olmalar1 gerekmektedir. Bu gerekliligin saglanmas1 bireylerin bilimsel okuryazar
olarak yetistirilmesiile olanaklidir (Yasar, 1998).

Késeoglunun 2011 yilinda “Bilimin dogas1 6gretimi” konulu proje galismasinda, bilimsel
okuryazarligin toplum vebirey yasaminakatkilar1 Laugksch (2000), Shortland (1988), Thomas ve
Durant’in (1987) calismalarindan mikro vemakro diizeyde derlenmistir. Bu dogrultuda bilimsel
okuryazarlik, mikro diizeyde bireyin s6zde bilimsel bilgileri hemen kabul etmemesine yardima
olur. Bilgisiz bir toplum yanlis yonlendirici bilgilere oldukga agiktir. Ornegin, diyet veya
alternatifilaglar gibi. Ayrica bilimsel okuryazarlik bireylerin kendilerini daha rahat ve yeterli
hissetmelerini saglar.Bu da bireylerin yeniis firsatlari1karsisinda daha avantajliolmalariniveis
yerlerindeki teknolojik kaynaklara daha kolay adapte olmalarini saglar. Makro diizeyde ise
bilimsel okuryazarlikekonomik refahi artirir. Toplumun bilim insani, miihendis ve teknik egitim
almis insanlara olan ihtiyacinin giderilmesini kolaylastirir. Son olarak, toplumda bilim
okuryazaribireylerin artmasiilebirliktebilimicin daha fazla destek saglanir.

200071i yillarin baslarinda egitimdebaslayan reform hareketleriyle birlikte bir¢ok dersin 6gretim
programi yenilenmistir. Bu reform hareketleri, bilimsel okuryazarlik gibi bir¢ok yeni kavram
cercevesinde yapilmigtir (Turgut, 2007). Yenilenen 6gretim programlariile bilimsel okuryazar
bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Fakat Ryder (2001) ve Water-Adams (2006) bilimsel
okuryazarlhkileilgili calismalarinda, 6gretim programlarindaki bilgilerin tiimiiniin 6grencilere
aktarilamayacagini, bunun yerine 6gretmenlerin bilimsel okuryazar bireyler olarak ortiik
egitim sisteminde aktif olarak ¢alisan 6gretmenlerin bilimsel okuryazarlhklarinin incelenmesi
gerekmektedir. Bu calismada, Tirk toplumunun sekillenmesine yon veren ve bireylerin
yetismesinde aktif rol oynayan oOgretmenlerin bilimsel okuryazarliklarimn odak grup
goriismeleriyleincelenmesi amaglanmaktadir.

Literatiir

Okuryazarlik kavraminin tanimlanmas: 1900°1ii yillara dayanmaktadir (Lankshear ve
Knobel,2011). 1951 y1linda Unesco Egitim Istatistiklerini Normallestirme Komitesi toplantisimda
okur-yazar birey “giinliik yasamaiile ilgili basit ve kisa bir climleyi anlayarak okuyup-yazabilen
kisidir” seklinde tanimlanmis ve daha sonra gesitli iilkelerce de egitim istatistiklerinde sik¢a
kullanilmaya baslanmistir (Giines, 1997). Okuryazarlik kavraminin igerigi baslarda okuma ve
yazma eylemlerini ifade ederken 2000’li yillarin basindan itibaren okuma ve yazmadan daha
kapsamli bir igerikle doldurulmaya baslanmistir. Bu kapsamli igerigin ¢ok farkli sekilde
tanimlamalari mevcuttur. Tanimlamalar, ilgili alanlarin okuryazarlig: seklinde degismektedir.
Bu calisma kapsaminda bilimsel okuryazarlikkavramielealimmistir.

Bilimsel okuryazarlik kavramiilk olarak 1958 yilinda Paul Hurd'in makalesiile literatiire girmis,
ancak giiniimiize kadar farkli okuryazarlik tanimlar1 yapilmistir (Turgut, 2007). Ornegin;
Meichtry (1999) bilimsel okuryazarligi bilimin temel kavramlari hakkinda yeterli bir anlayisa
sahip olma, bilimsel siiregleri anlama ve uygulama becerisi, tist diizey diisiinme becerileri ve
ayrica objektiflik, aciklik, hata yapmaya agik olma, entelektiiel diiriistliik ve belirsizlige karst
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toleransli davranma gibi bilimsel tutum ve degerlere sahip olmak seklinde belirtirken, Harlen
(2001), bilimsel okuryazarhigi modern yasamda aktif bir rol iistlenmek ile iliskilendirmis, Turgut
(2007) ise bireylerin demokratik siireclere katilabilmeleri i¢in sahip olmalar: gereken temel
birikim ve beceriler {iistiine odaklanmistir. Ayrica Turgut (2007), bilimsel okuryazarhk
kavraminin tarihi gelisim siireciniele alip farkli calismalar 1s1ginda bu kavramin alt boyutlarm
belirlemeye ¢alismis ve bu kavramin herkes i¢in bir hedef olarak sunulup sunulamayacagmm
tartigmastir.

fgili literatiir incelendiginde yurt disinda bilimsel okuryazarhigin lciilebilmesi icin likert tipli,
¢oktan se¢meli veya agik uglu sorulardan olusan 6l¢gme araclarinin gelistirildigi bir¢ok ¢alisma
oldugu goriilmektedir (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz 2002). Tiirkiye'de ise
ogretmenlerin (Kefi, 2015) ve dgrencilerin (Baz, 2003; Keskin, 2008; Ozbay, 2011) bilimsel
okuryazarliklarimn incelendigi ¢ok az calismaya ulagilmistir. Ogrencilerin okuryazarliklarmm
incelendigi calismalarda verilerin, Baz (2003), Keskin (2008) ve Ozbay’in (2011) gelistirdigi lgme
araglariile toplandig goriilmiistiir. Bu 6l¢gmearaclarindan ikisinin (Baz, 2003; Ozb ay,2011)dlgek
oldugu, birinin ise (Keskin, 2008) 34 c¢oktan se¢meli sorudan olusan bir test oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bilimsel okuryazarliklarininincelendigi calismada (Kefi, 2015)ise
veriler bir anket ile toplanmistir. Bu calismalar dogrultusunda Ogretmenlerin bilimsel
okuryazarhiginin nitel veri toplama yontemleriyle daha derinlemesine incelenmesi gerekliligi
ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucu olarak bu ¢alismanin egitim politikas1 planlayicilarma detayh
bilgi sunmasi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda bu calismada, asagidaki sorulara cevap aramistir:

1)Bilimsel okuryazar olmanin faydalari nelerdir?

2)Bilimsel okuryazar olmanin gereklilikleri nelerdir?

3)Ogretmenlerin bilimsel okuryazar olmasinda kurum ve kuruluslara diisen gorevler nelerdir?
4) Ogretmenlerin akademik calismalarabakis acilari nelerdir?

5)Ogretmenler kendi bilimsel okuryazarliklarini nasil degerlendirmektedirler?

YONTEM

Desen

Bu arastirmada Ogretmenlerin bilimsel okuryazarliklarmin derinlemesine incelenmesi
amaglandigindan nitel arastirma desenlerinden tekli durum c¢alismasi kullanilmigtir. Durum
calismasi, bir veya daha fazla olayin, sosyal grubun, vb. derinlemesine incelendigi bir
arastirmadir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Tekli durum caligmasinda
tek bir olgu (konu, birey vs.) ele alinir. Bu ¢alismadaki durum, bilimsel okuryazarlktir.

Calisma Grubu

Odak grup goriismelerinin ka¢ katilimcidan olugsmasi ile ilgili uzlasilmis bir say1 yoktur. Fakat
katilimci sayisinin 4 ile 8 arasinda olmasi dnerilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirma igin, 6
(Fen Bilgisi, Tiirk¢e, Matematik, ingilizce, Bilgi Teknolojileri) ve 4 (Resim, Miizik, Matematik,
Sinif)er kisiden olusan iki odak grup goriismesi yapilmistir. Calisma grubunun
olusturulmasinda maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak ilkokul ve ortaokulda
cesitlibranslarda (fen bilgisi, matematik, ingilizce, Tiirkge, miizik ve resim alanlari) gérev yapan
Ogretmenlerle calisilmistir. Katilimcilar ileilgili ek bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Odak grup goriismesine katilan 63retmenlere ait ozellikler

Ogretmen Brang Tecritbe  Cinsiyet
o1 Fen Bilgisi 15 Kadin
o2 Fen Bilgisi 9 Kadin
O4 Matematik 10 Kadin
09 Matematik 11 Erkek
o5 Ingilizce 11 Kadin
03 Tiirkge 5 Kadin
06 Bilgi Teknolojileri 2 Erkek
o7 Resim 6 Erkek
o8 Miizik 6 Kadin
010 Sinif 8 Erkek

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada nitel veri toplama yontemlerinden odak grup goriismesi kullanilmistir. Odak grup
goriismeleriyle, kisiler arasi etkilesimin saglanmasi sonucu konuya genis bir perspektiften
bakilarak zengin bilgilere erisilebilmektedir. Boylece bireysel goériismelerden daha zengin bilgiler
elde edilmesi planlanmaktadir (Krueger, 1994). Bu yontem dogrultusunda 6gretmenlerin
bilimsel okuryazarliklarina iliskin sorulari vebeklentileri, 6gretmenlerin deneyimleri ve olaylara
yiikledikleri anlamlar degerlendirilerek bilimsel okuryazarliklarinailiskin temel 6riintiiler ortaya
¢ikartilmaya calisilmistir. Bu anlamda nitel veri toplama yontemleri ile nicel ¢alismalarm
yansitamadigl cesitlilikte ve zenginlikte bilgiler toplanmas1 (Bowling, 2002; Cokluk, Yilmaz ve
Oguz, 2011), toplanan bilgiler 15181nda 6gretmenlerin bilimsel okuryazarliklari, egitim sistemi
igerisindebilimsel okuryazarhkkavramininislevi ve Snemi hakkinda detayli bilgilere ulasilmasi
distintilmektedir.

Katilimcilarin U seklinde oturmalari saglanmig ve katilimcilarinkisaca kendilerini tanitmalariyla
goriismelere baglanmistir. Telefon yardimiyla goriismelerin ses kaydi alinmistir. Bunun igin
Ogretmenlere gerekli agiklamalar yapilarak gerekli izinler alinmistir. Goriismeler 2016-2017
egitim Ogretim yilinda yapilmis olup, 60 ve 97 dakika siirmiistiir. Arastirmaci odak grup
goriismesi siiresince gerekli sorulari sormanin disinda goriismenin konudan uzaklagsmadan
stirdiiriilmesive 6gretmenlere esit s6z hakki saglama gibi gorevleri {istlenmistir.

Acik uglu, yorum gerektiren sorular veyanita dayaliolarak yapilangoriismelerde genelden 6zele
5adet soru yoneltilmistir. Calismada, katilimcilara y 6neltilen sorularin her biribir tema etrafinda
gruplandirilmistir. Sorular “bilimsel okuryazar olmanin faydalar1”, “bilimsel okuryazar olmanmn
gereklilikleri”, “bilimsel okuryazar olmada kurum ve kuruluslara diisen gorevler”,
“Ogretmenlerin akademik c¢alismalara bakis acilar1” ve “Ogretmenlerin kendi bilimsel
okuryazarliklarimt degerlendirmesi” temalarina yonelik yaklasimlarinin belirlenmesine
odaklanmaktadir. Bu baglamda; yapilan odak grup goriismelerinde katilimcilara asagidaki
sorular sorulmus ve tartismaya agilmistir:

1. Bilimsel okuryazarlik 6gretmenlerebir sey katar mi1? Eger katarsabu/bunlar neolabilir?
Ogretmenler bilimsel okuryazar olmali midir? Neden? Bir 6gretmenin bilimsel okuryazar
olabilmesiigin hangi becerilere sahip olmasi gerekir?

3. Ogretmenlerin bilimsel okuryazarliklarini gelistirmede:

a) TUBITAK?,

b) MEB’e,

c¢) Okul midiirlerine,

d) Zimrebaskanlarina diisen gorevler nelerdir?

4. Asagidaki konularda herhangi bir deneyiminiz var midir? Eger deneyiminiz olduysa kag
kere ve ne kadar siirede gerceklesti?
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a) Lisansiistiiegitim,
b) Akademik yayinlar(bildiri, poster, makale, vb.)ve kongrelere katilim,
¢) Yurtdisihareketlilik etkinliklerine katilim,
d) Projeyazma,
e) Dernek, vakif, kuliip veyaherhangibir grup organizasyonuna katilim,
f) Hizmet ici egitimlerekatilim,
g) Bulunulan bolgede veya okulda gazete cikarma konularindaki goriisleriniz
nedir?
5. Tim bu tartismalarisiginda kendinizi bilimsel okuryazar olarak goriiyor musunuz? Neden?

Odak grup goriismeleri sonucunda elde edilen ses kayitlari yaziya dokiilmistiir. Veri
¢oziimlemesi ve ortaya konulmasinda katilimcilarin gergek isimleri kullanilmamaistir. Bunedenle
her bir 6gretmene kod verilerek goriislerin raporlanmasi saglanmistir. Betimsel analiz yoluyla
onceden belirlenen temalar etrafinda gerekli kodlamalar yapilmistir.

Giivenirlik

Bu calismada odak grup goriismesinden giivenilir sonugclar elde etmek icin goriisme sorularmmn
sohbet ve giinliik kullanim tarzina uygun olmasina dikkat edilmistir. Sorularin anlasilabilirligi
i¢in ti¢ uzmandan goriis alinmistir. Katilimeilarin ihtiya¢ duymalari halinde kullanmalari i¢in
masalara birer kalem ve kagit birakilmigtir. Goriismenin giris kisminda arastirmanin amaa
agiklanarak yanlis anlasilmalarin oniine gecilmesi ve 6gretmenlerin hazirbulunusluklarmn
maksimum diizeye getirilmesi amaglanmistir. Grup {iyeleri ilkokul ve ortaokulda cesitli
alanlarda (fen bilgisi, matematik, Ingilizce, Tiirkce, miizik ve resim alanlari) calisan
o0gretmenlerden olusturulmus, maksimum gesitlilik 6rneklemesi yapilmistir. Odak grup
goriismelerinde katilimci sayisinin 4 ile 8 arasinda olmasi onerildigi icin iki odak grup
goriismesindeki katilimci sayisi¢alisma igin uygun goriilmiistiir.

Verilerin ¢dziimlenmesi kisminda, temalar etrafinda ¢dziimlenen 6gretmen goriislerinin baska
bir uzman tarafindan kodlanmasi saglanarak kodlamalar aras: tutarlilik katsayis1 hesaplanmigtir
(Miles ve Huberman, 1994). Bu katsayinin 0.7 ve iizerinde olmas1 yeterlidir. Bu ¢alisma igin
kodlamalar arasindaki tutarlilik katsayis1 0.85 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda ¢alismanmn
nitel veri analizi igin uygun sodylenebilir. Elde edilen bulgular gerekli 6gretmen ifadeleri ile
desteklenerek raporlanmistur.

BULGULAR

Arastirma bulgulari, odak grup goriismesi dogrultusunda olusturulan temalar etrafinda
orneklendirilerek aciklanmistir. Bulgular kisminda bu temalar sirasiyla ele alinmistir; “bilimsel
okuryazar olmanin faydalar1”, “bilimsel okuryazar olmanin gereklilikleri”, “bilimsel okuryazar

olmada kurum ve kuruluslara diisen gorevler”, “6gretmenlerin akademik calismalara baks
agilar1” ve “0gretmenlerin kendi bilimsel okuryazarliklarini degerlendirmesi”.

1) Bilimsel okuryazar olmanin faydalar1

Bu tema etrafinda 6gretmenlere “Bilimsel okuryazarlik bireylere bir sey katar m1? Eger katarsa
bu/bunlar ne olabilir?” sorulari sorulmustur.

Ogretmenler bilimsel okuryazar olmanin bireye bircok fayda sagladigini goriisiindedirler. En
onemli fayda ise kisiyiarastirma yapmaya yoneltmesidir. Ogretmenler bu goriislerini sdyleifade
etmiglerdir:
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“Sadece bakp degil de gormeyi saglar. Yani, olay: daha icsellestirerek anlamay: saglar. Bir
haberi veya videoyu izletken onun altnda neler yatabildigini diisiinmeye, arastirma
yapmaya yonlendiriv. Diinya insam olmay: saglav, bakis acisim, empati yetenegini
gelistirir” (O3).

“Insamn kendini daha iyi tanmmasim béylece sosyal ortamda daha iyi iletisim kurmasin
saglwyor. Olaylara farkli agilardan bakabiliyor. Bakis agist genisliyor. Daha bilingli olurlar.
Toplumsal olaylara daha mantikli yaklasarak coziimsel davranabilirler”(O5).

“Giiniimiizde cok fazla bilgi kililigi var. Okuduklarnmuzi analiz edemezsek bu bilgi
kirliliginde bogulurmusuz gibi geliyor. Bilimsel okuryazarlik analiz etme yetene§imizi
gelistirir” (O7).

“Hangi bilginin gerekli olduguna karar vererek aragtrma becerisini gelistirir” (09).

Bilimsel okuryazarligini dersine yansitan ogretmenler de bulunmaktadir. Bu 6gretmenler
bilimsel okuryazarligin bireylereneler kattigini anlatirken asagidakiifadelere yer vermislerdir:

“Alti sapka tekniini derste cok kullamwyorum. Bilimsel okuryazarlik da bence empati
yetenegini gelistirerek insanlan amstimaya yoneltir” (O3).

“Bilimsel bilginin hayatin icinde olduunu gosteriyorum. Mesela Ogrencilere herkes
camagimm  kuruyacagmu biliv fakat siz buharlasma ile kurudugunu biliyorsunuz diyerek
farkindalik olusturmaya calisyorum. Yorum yapma, anlamlandima yetenegi katyor” (O2).

Odak grup goriismesi sonucunda &gretmenlerin 6grencilere rehber olmasi nedeniyle bilimsel
okuryazarhgin 6gretmenlerekazandirdig en 6nemli faydanin “arastirma yapmaya yoneltmesi”
ve bu baglamda 6gretmenin kendini siirekli giincellemesi oldugu goriilmektedir:

“Bilimsel okuryazar olup &grencilere bunun 6nemini  dsterebilmek, kavratabilmek.
Ogretmen yasayacak ki zaten, anlamum cok iyi Oziimseyecek ki cocuklara da bunu
aktarabilsin. Buzullanm erimesine ilgim olacak ki haberim olsun, bir hiicrelileri anlatirken
dgrencilere soyleyebileyim. Once kendimi bir gelistirebileyim elimden geldigince, geride
kalmayaymm, ondan sonra cocuklara bir seyler anlatabileyim” (O1)

“Her giin yeni bir roman, gazete cikwjor. Sen bunlara ilgi duymuyorsan tavsiyelerin azalu.
Cocuklara bunlan anlatamazsm. Once senin biling sahibi olman lazim ki etrafa 151k sacmaya
bagluyasm”(@[%).

“Biz cocuklara 1181z. Yani onlar Oyle goriiyor. Biz ne kadar parlak olursak onlar o kadar
etkilenecek. Ciinkii smif, 6gretmenini yansitwor birazck da. Ogretmen ne kadar merakli
olursa cocuk da o kadar memklr oluyor” (O2).

2)Bilimsel okuryazar olmanin gereklilikleri

Bu tema etrafinda 6gretmenlere: “Ogretmenler bilimsel okuryazar olmali midir? Neden?” ve “Bir
ogretmenin bilimsel okuryazar olabilmesi i¢in hangi becerilere sahip olmasi gerekir?” sorulari
sorulmustur.

Ogretmenler her bireyin bilimsel okuryazarliga sahip olmasi gerektigi goriisiindedirler. Bu
goriislerini su sekilde belirtmislerdir: O8: “Kesinlikle olmalidirlar”, O2: “Bilimsel okuryazar
olmak sadece bizim meslek igin degil de her meslek icin gecerli olmal1”, @5:"Aynen, polis de
olmali, asker de olmal1”, O3: “Sonugta meslegini iyiyapiyorsun.”

Ogretmenler, dgretmenlerin bilimsel okuryazar olabilmesi igin gerekli becerileri ise soyle
ozetlemislerdir: O3 ve O8: “Oncelikle okudugunu anlayabilmeli”, O1: “Teknolojiyi ¢ok iyi
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kullanmali”, O7: “Kugku duymali”, O5: “Giinceli iyi takip etmeli”, O6: “Arastirmay1 sevmesi
gerekir” ve O9: “Yenilenebilir olmali.”

3)Bilimsel okuryazar olmada kurum ve kuruluslara diisen goérevler

Bu tema etrafinda dgretmenlere: “Ogretmenlerin bilimsel okuryazarliklarini gelistirmede: a)
TUBITAK’a, b)MEB’e, c)Okul miidiirlerine ve d)Ziimre baskanlarina diigen gorevler nelerdir?”
sorusu sorulmustur.

a) TUBITAK icin:

TUBITAK'mn bir takim uygulamalarimin oldugu 6gretmenler tarafindan bilinmektedir. Ancak
Ogretmenler bu uygulamalarin az ve kisitli sartlarda gergeklestigi goriisiindedirler. Bu
kisithliklarin basinda ulagilabilir olmak gelmektedir. Ayrica TUBITAK1n gerceklestirdigi
uygulamalardan ¢cok daha fazlasini gerceklestirmesi gerektigini siklikla belirtmislerdir. Ornegin:

“Ogrencilerin projelerini kabul ettiginde kiiciik bir miktar yardimda bulunuyor” (O6).

“TUBITAK'm yaptig1 seyler var tabi. Fakat bunlara ulasmmu cok zor. Cok ihtiyacim varsa
bunu cesitli kanallardan cok armastp ulagabiliyorum. Bir 6gretmen olarak veriye ulasma
hakkim wvar ise nasil wulasabiliim?  Bir projem wvar, kime basvurabilirim?  Nasil
basvurabilirim? Ne yapabilivim? Bunlarla ilgili bilgilendirme yapmast lazim. Yapilan isler
ne kadar bilimsel? Proje bagvurularmda cok net kriterlerin olmamasi, kriterlerin zamana ve
kisiye gire degismesi gretmenlerin giiven duymasm etkiliyor veonlan vazgeciriyor” (O7).

“TUBITAK m bilim teknik, bilim cocuk, merakly minik gibi dergileri var. [k mezun olduktan
sonra, dgretmenken ti¢ yil abone oldum. Fakat bu dergilerin 63retmen oldugum icin bana
iicretsiz gelmesini isterdim” (©1).

“Bu dergilere ulagsabilmek bir 0gretmen icin kolay olabilmeli. Simak’a gelmiyordu mesela”
(O5).

“TUBITAK a cocuklarla birlikte geziler yapimas: icin cok fazla teferruat var. TUBITAK
cagmarak gezi icin prosediirleri azaltabili. TUBITAK ile MEB arasmda bir protokol
imzalanabilir” (O3).

“Hep duyuyoruz TUBITAK desteklemedi vyurtdist destekledi, TUBITAK onemsemedi
diinyada bilmem kagmc: oldu diye. Dolayisiyla yetkin  kisilerin ~ basta  olmadigin
diisiiniiyorum. Bu nedenle beyin gécii olmast cok normal, Aziz Sancar smegi” (O9).
“Hepimizin evine gelen bilim teknik dergisi mesela. Bir kere halka indirgenmeli. Ben elime
aldigimda  higbir sey anlammyorum. TUBITAK'm halka inmesini istiyorsak ne kadar
giincelledigi ile de alakali. Sosyal paylasim sitelerinde TUBITAK ne kadar var? Neden
TUBITAK'm  bilimsel bir televizyon kanali yok? Cocuklar ¢izgi film izliyor. Niye
TUBITAK m bilimsel bir ¢izgi filmi yok?” (O10).

b) MEB icin:
Ogretmenler TUBITAK'a benzer sekilde MEB’in gerceklestirdigi birka¢ uygulamanin oldugu
fakat bu uygulamalardan ¢ok daha fazlasinin gerektigi goriisiindedirler:

“Ogretim amagli geziler ayarlamak cok zor, prosediirii fazla ve genelde izin verilmiyor. Bu
prosediirlerin azaltimasy, bu tiir gezilerin desteklenmesi saglanmali”(O3 ve O6).

“Milli Egitim temel kanunlanmda yetistirmek  istedig¢imiz  birey iyi tammlanmali,
onceligimiz ne olmali? Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi bir sistem yapilnjor. Ogrenciyi pasif
yetistirdiysek EBA’daki bilgileri cocuk hayatmda nasil uygulasm? Cocuk yorumlama da
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stkintt cekerken yapilan yenilikler cok yiizeysel kalwyor. Dogru adm ama en temel
ihtiyacmizt karsilayamadigimiz icin yapilan seyler kendi icinde ciiriiyor” (O7).

“MEB’e egitimci olmayan kisilerin atanmast sorgulanmali”(O9 ve O10).

“MEB ile iiniversiteler arasmda is birli¢i olmali. Ben gormedim. Yiiksek lisans yaparken izin
alamadmm, sorusturma gecirdim ve ceza yedim. Yiiksek lisans yapana maddi manevi hichir
tesvik yok”(O10).

¢) Okul miidiirleri icin:
Ogretmenler miidiirlerin liyakate uygun olarak secilmedigi, liderlik vasiflarindan yoksun
olduklar1 ve iglerini yeterinceiyi yapmadiklari goriisiindedirler:

“Prosediirleri beklemeden insiyatif kullanabilmeliler. Egitim, 6§retime daha ¢ok Onem verip
okulu sahiplenmeliler. Okul kiiltiirii olusturmalilar. Ogretmen yapilacak etkinliklerin
giderleri icin velilerle goriismemeli, bu giderleri okul miidiirii biitceden karsilamali. En
azmdan Tiibitak derqilerinden birini okul adma edinip konferans salonunda sergileyebil ir.
Ogrencilerin kullanmmna agabilir” (O6).

“Daha once calishgmm okulun miidiirii  kiitiiphanecilik  kolu kurup, okulda ¢ok giizel
kiitiiphane olusturmustu. Ben bireysel olamk gitmek istemekle birlikte swufim da
gétiiriiyordum. O yiizden miidiirlere is diisiiyor”(O2).

“Saglikls calisma ortanu saglamali. Ogretmen mobing altnda kalwor. Bundan dolay: hig
istek kalmuyor. Miidiiriin tavn iletisimi zorluyor. Okuldaki her eksiklik giderilebiliyor. Fakat
idarecilerin mobingi, stresi her seyi kétiiye gotiiriiyor”(O7).

“Smavlarla atanmalr ve kalict kadrolu olmali. Dil sart konulsa. Daha profesyonel miidiir
isterim” (O8).

d) Ziimre baskanlar icin:
Ogretmenler, ziimrebagkanliginin evrakiizerinde kaldig1, sadece prosediirlerin yiiriitiilmesi igin
olusturulan bir konum oldugu konusunda hemfikirdirler:

“Ziimre bagkam giiniimiizde smavla segilen daha iist bir makam degil. Herkes aym statiide
ogretmen. Kimsenin olmak istemedigi, daha cok birine atilan bir gorev. O yiizden bir
dgretmenin  ziimre baskani olarak diger 6gretmenlere bir seyler soylemesi uygun degildir.
Bilimsel okuryazarlik daha cok bireyin kendisini gelistimesiyle ilgili” (06, O7 ve O8).
“Ogretmenler cok stk tayin oluyor. Bu nedenle bulundugu bélgeyi, kiiltiirii ve dgrenciyi
tanmyamadan aynlyorlar. Ogretmenler daha cok kalsalar, daha tecriibeli G6gretmen ziimre
baskan: olsa birgok sorun hallolur”(O9).

4) Ogretmenlerin akademik calismalara bakis agilart

Bu tema etrafinda 0gretmenlere “a)Lisansiistii egitim, b)Akademik yayinlar (bildiri, poster,
makale) ve kongrelere katilim, c)Yurtdisi hareketlilik etkinliklerine katilim, d)Proje yazma,
e)Dernek, vakif, kuliip veyaherhangi bir grup organizasyonuna katilim, f)Hizmet ici egitimlere
katilim, g)Bulunulan bolgede veya okulda gazete ¢ikarma konularindaki goriisleriniz nedir? Bu
konularda herhangi bir deneyiminiz var midir? Eger deneyiminiz olduysa kag kere ve kadar
siirede gercgeklesti?” sorularisorulmustur.

a) Lisansiistii egitim icin:

Ogretmenler, lisansiistii egitimin zor oldugu ve buna karsilik mesleklerinde maddi manevi pek
bir destek alamadiklar1i igin lisansiistii egitim yapmay1 diisiinmemektedirler. Ayrica
tiniversitelerin lisansiistii egitime alimlarindaki kriterlerin giivenilmez oldugu goriisiindedirler:
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“Gerekli bence. Ama ok zor bir yol. Yalniz iiniversitelerin lisansiistii eitime kabullerinde
usulsiizliik oldugunu diisiiniiyorum”(O3 ve O5).

“Mezun olduktan sonra ilk yillar ¢ok ugrastim, fakat olmadi. Simdide yapmak istemem.
Ciinkii yiiksek lisans yaptim demekle olmaz. Ilerisini de yapmak lazim ve kolay bir sey degil.
Maagimda bir kademe ve az bir miktar zam almak icin neden yiiksek lisans yapayim?” (O1).

“Yapmak istemem” (O4).
“Yiiksek lisans yaptim. Ama maddi bir getirisi yok”(O7 ve O8).

b) Akademik yayinlar (bildiri, poster, makale) ve kongrelere katilum:

Ogretmenlerin akademik yayin konusunda geri planda kaldigi goriilmekle birlikte yapilan
girisimler az da olsa desteklenmedigi icin olumlu sonuglanmamaktadir.

“Topluluk karsismda konusmaya utanyorum. Bir sey sunmak beni rahatsiz ediyor. O
yiizden hig cesaret etmiyomm”(02).

“Gegen yil tezimle ile ilgili bir makale yaptim. Kongreye gonderdim ve kabul edildi. Tiim
belgelerim tam olmasma mgmen izin verecek merci benimle yiiz yiize tamgtiktan sonra izin
verece§ini soyledi. Tamgmadi$im icin izin vermedi, ucak biletimi yakmak zorunda kaldm.
Kongreye katilamadim. Resmiyette her tiirlii izinlere destek veriliyor, fakat uygulamada izin
verilmiyor. Bundan sonrma mesle§imi on planda tutarak degil de bireysel basvurmay:
dilgiiniiyomm”(@ﬂ.

Ogretmenler pek kongreye katilmamiglardir. Fakat haberlerinin olmasi ve sartlarin uy gun olmasi
13 halinde katilabileceklerinibelirtmislerdir:

“Alanmmla ilgili konserlere katildim” (O8).

“Gegenlerde MEB'in UNESCO ile isbirligi yapti1 bir calistaya katildim. Keyifliydi. Giizel
seyler cikt ortaya. Ogretmenlerin zaman zaman farkli meslek gruplanyla bir araya getinilip,
bilgi paylasmunda bulunulmast cok faydali oluyor”(O7).

“ Zamani ve yeri uygun olduktan sonm neden olmasm” (O2).”Giderim” (01, 02, O3 ve

O5)“Bir kere okula bilgilendirme gelmeli”(O2).

¢) Yurtdisi hareketlilik etkinliklerine katilim:

Ogretmenlerin yurtdisi hareketlilik etkinliklerine katilma konusunda istekli olduklar1 fakat bu
firsatlari degerlendirme konusunda ailevisorunlarla ugrasmalari gerektigi goriilmektedirler.

“Evliolarak katidmak cok zor.” (O2).”Cocuga bakici ayarlamak” (O5). “esini ikna etmek...”
(O6).

“Bekar iken de zor. Bekar iken bdyle bir fusat yakalanustim, babam izin vermedi”(O5).

“Bir kere Comenius progranuna katilmgtim.  Cocugum olduktan sonra bu gibi fusatlan
degerlendiremedim”(OD.

d) Proje yazma konusunda:

Ogretmenlerin az da olsa proje yazma konusunda girisimde bulunduklari fakat bu girisimlerin

¢ok azmin gerceklestigi goriilmektedir.

“Onceki okulumda “Bu benim eserim” kapsamnda proje haziladigmmuz oldu. Ikinci asamada
elenmisti”(O2)
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“Ucretli calistgim zamanlar projelerim vardi, fakat iicretli 6§retmen oldugum icin dikkate
almmadim. Ileride belki bu projeleri yaparm, ama simdi degil”(O6)

“Bir proje hazmlamistim ve bilim teknikte yaymlanmsti. Ileride de bu baglamda bir takim
planlanm var. Aynca gecen sene bir 6gretmen arkadasim ile Ka-1 (Key Action 1) projesi
hazirladik, fakat kabul edilmedi”(O1)

e) Dernek, vaksf, kuliip veya herhangi bir grup organizasyonuna katilim:
Ogretmenlerin ok azinin okul dis1 organizasyonlara katildig: goriilmektedir:

“Yillardwr  otizm  vakfiyla iletisimimi  siirdiiriiyorum.  Otizmle ilgili aktivitelere
katilyorum” (O6).

Alammla ilgili cesitli kurumlarla calisma fusatun oldu. Sosyal hizmetlerden, festivallere
kadar calistim” (O7).

“Bizim alanda sanatsal etkinliklerin icinde olmamak cok biiyiik eksiklik bence. Bunun igcin
alammla ilgili cocukluumdan itibaren iletisimimi kesmedigim bir dernek var. Zaten sanat
yapmak icin siirekli aktif olup iiretmemiz gerekir”(O8).

P Hizmet igi egitimlere katilim:

Ogretmenler, yetkin kisilerin verdigi hizmet ici egitimlerin gerekli ve ¢ok iyi oldugu fakat
uygulamada hizmet i¢i kurslarda ¢ok az yetkin uzmanin bulundugu goriistindeler. Ayrica baz
ogretmenlerin kendilerini gelistirmek adina hizmet i¢i egitimleri takip ettikleri goriilmektedir.

“Cok katildim fakat yetkin, kendini gelistirmis bir uzmanla hi¢ karsilagmadim. Ogretmen
kendi statiisiinde olan birini dinlemez. Bunun igin bu kurslan dogentler ve profesirler
vermeli” (O10).

“Bilgimizin olmasi, haklarmuzi savunabilmemiz icin bazi alanlarda agilmali. Boyle kurslar
gerekli ve gitmek isterim. Ama gereksiz ve farkli amaclarla da hizmet ici egitim kurslart
acilabilmekte” (O8).

“Cogu basvurdugum hizmet ici eSitimlere gidemiyorum. Bu egitimler mesai saatlerimin
disinda olmasma ragmen miidiir izin vermekte tereddiit ediyor. Gerekli konularda yetkin
kisilerin verdigi hizmet ici egitimlerin cok iyi olduguna inanyorum”(O7).

8) Bulunulan bélgede veya okulda gazete ¢ikarma konularmndaki gévriisleriniz nedir?

Bu konuda sadece Tiirkce 6gretmeninin kisa siireli bir girisimi olmustur. Bagka bir 6gretmenin
ise yasadigr olumsuzluklarin, gazete c¢ikarma gibi sosyal yasantilarina ket vurdugu
goriilmektedir:

“Daha once ziimre baskammuzin bagkanli§mda iki haftalik bir dergi ¢ikaryorduk. Epey
ilerlemisti. Simdi firsat olsa yine yapmak isterim. Ancak cok fazla sorumlulugum var”(O3)
“Bulundugum bolgede degil fakat okulda cok fazla goniillii girisimlerde bulunuyordum.
Yasadigim  olumsuzluklardan — sonma  mevzuatm  dismda  hicbir  sey yapmamaya
basladim” (O10).

5) Ogretmenlerin kendi bilimsel okuryazarliklarin1 degerlendirmesi

Bu tema etrafinda 6gretmenlere: “Tim bu tartismalar 15181nda kendinizi bilimsel okuryazar
olarak goriiyor musunuz? Neden?” sorususorulmustur. Goriisme gruplarindaki 6gretmenlerin
bir¢ogunun, kendini bir¢ok konuda yetersiz olarak gordiikleri, dikkat ettikleri konularda ise
bilimsel okuryazarliklarimi az da olsa gelistirdikleri goriilmektedir.
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“Yiikiimiiz cok agwr. Kendimi ne yeterli gériiyorum ne de imkan bulamyorum” (O5).

“Hayw gormiiyorum.  Ogretmenlikte on yilim dolmak iizere. Meslee yeni yeni
all§lyomm"(©4).

“Kesinlikle gormiiyorum. Mesle§imle ilgili aktivitelere katilammyorum. Kendimi gelistirme
konusunda yeterli gormiiyorum”(O3).

“Kendimi yeterli gérmiiyorum. Bir siirii kursa katildim, sertifikalanm wvar. Ama her gecen
giin koreldigimi hissediyorum” (O1).

“Her giin yeni bir sey d3reniyorum. Bu konuda secici olmaya ¢calisyorum. Bana sunulana
her zaman biraz siipheyle yaklasworum, farkli kanallardan arastmyorum. Bu nedenle biraz
bilimsel okuryazar oldugumu diisiiniiyorum”(O7).

“Kesin bilimsel okuryazanm diyemem. Ama her zaman bilginin birinci kaynagma gitmeye
calisyorum. Bilimsel siireclere uymaya gahyyomm”(@lO).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Zaman igerisinde farkli anlamlar yiiklenerek degisen bilimsel okuryazarlik kavrami giintim{iizde
bireylerin demokratik siireclere katilabilmeleriicin gerekli bilgi ve becerileri kazanmasi iizerinde
yogunlastig1 sOylenebilir (Turgut, 2007). Bireylere bu bilgi ve becerilerin kazandirilmasmnda
egitim sisteminin rolii oldukca biiytiiktiir. Fakat okullarda her bilgi ve becerinin 6gretim
programinda yer almasi miimkiin degildir. Wilder (1997), Ryder (2001) ve Water-Adams'm
(2006) caligsmalarinda da belirtildigi tizere 6grencilerin bilimsel okuryazar olmalar1i¢in 6ncelikle
O0gretmenlerin bu okuryazarliga sahip olmalari gerekmektedir. Bu ¢alismada, bu goriisten yola
¢ikilarak mevcut egitim sisteminde aktif olarak 6gretmenlik yapan 10 6gretmen ile odak grup
goriismeleri yapilmistir.

Yapilan odak grup goriismeleri sonucunda 0gretmenlerin “bilimsel okuryazarlik” kavramim
onemli ve faydali bulduklari belirlenmistir. Coverdale (1996)nin c¢alismasiyla da
desteklenebilecegi gibi bir kisinin bilimsel okuryazar olabilmesiigin bazibecerilerinin gelismesi
gerektigi aciktir. Literatiirdebubeceriler izerindebelirli bir uzlasi olmasa da, bilimsel okuryazar
bir bireyin ii¢ alanda belirli diizeyde anlayis sahibi olmas1 gerektigi konusunda fikir birligi
oldugu sdylenebilir (Bauer, 1992; Layton, Jenkins ve Donnelly, 1994; Shamos, 1995; Aktaran,
Koseoglu, 2011). Bu ii¢ alan fen-teknoloji-toplum iliskisi, temel fen kavramlari ve bilimin
dogasidir (Koseoglu, 2011). Bu baglamda bilim okuryazari bir bireyin bazi 6zelliklere sahip
olmasibeklenir. Bu 6zellikler:

e Giinliik yasamda karsilastig1 olaylara merak duyar, bu durumlarla ilgili soru sorar ve
cevaplar arar. Ayrica bu siirecte kisinin ilgili bilim ve teknoloji {iriinlerini bulmasi, analiz
etmesi ve uygun ise kullanmasibeklenir.

e Basindayer alanbilimile ilgili haberlerianlayarak okur ve buradakiiddialarin gegerliligi ile
ilgili gesitli ortamlarda goriislerini bildirir. Bu stirecte bilimsel bilginin kalitesini, bilgi elde
etmede kullanilan yonteme ve bilginin kaynagina bakarak degerlendirebilmesi beklenir.

e Argilimanlar olusturur, delillere dayali olarak argiimanlari degerlendirir ve argiimanlardan
yola ¢ikarakuygun kararlar verir veuygular (Késeoglu, 2011; Yasar,1998).

National Research Council-NRC (1996)'da belirtildigi {izere bu 6zellikler daha da arttirilabilir.
Goriisme sorulari, bu o6zelliklerin 6gretmenlerdeki varligini ve bu o6zelliklerin gelistirilmesi
konusunda o&gretmenlerin ve kurumlarin {izerlerine diisen gorevleri ne kadar yerine
getirdiklerini belirlemeye y6nelik hazirlanmistir. Bu sorularin cevaplanmasi sonucunda goriisme
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gruplarindaki 6gretmenlerin bircogunun, kendini bir¢ok konuda yetersiz olarak gordiikleri,
dikkat ettikleri konularda ise bilimsel okuryazarliklarini az da olsa gelistirdikleri goriilmektedir.
Bu durum onlarin bilimsel okuryazarlik {izerindeki goriislerine yansimis, bilimsel okuryazarhk
kavrami onlar i¢in sadece arastirma yapma ve teknolojiyi kullanabilme baglaminda sinirh
kalmistir. Kefinin (2015) ¢calismasinda ise 6gretmenlerin bilimsel okuryazarlik algilar1 yiiksek
iken uygulamada bilimsel okuryazarliklarin diisitk oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada
Ogretmenlere uygulama yaptirilmadigi icin calisma bulgular1 6gretmenlerin beyanlari ile sinirh
kalmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin dikkat ettikleri konularda kendilerini ne kadar gelistirmis
olduklar1 net bir sekilde ortaya konulamamaistir.

Aragtirma kapsaminda goriisiilen Ogretmenlere gore bilimsel okuryazarhk kavrammmn
toplumsal boyutunun geri planda kalmasi onlarin proje iiretme konusunda eksik kalmalarm
kaginilmaz hale getirmistir. Ogretmenlerin kongrelere katilim konusunda zorluk yasamalarmmn
yanit sira kongrelere katilim konusunda ilgisiz olduklari da gozlemlenmistir. Ayrica bu
ilgisizligin lisansiistii egitime devam etme, akademik yayin veya gazete ¢ikarma, herhangi bir
dernek veya yurtdisi faaliyetine katilma vb. konularda devam ettigi goriilmistiir.
Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda bunun nedeninin bu faaliyetlerin 6gretmenlerin
mesleki itibarlarina, kidemlerine veya maaslarina etki etmemesi oldugu soylenebilir. Baz1
o0gretmenlerin kendilerini gelistirmek icin ilgi duyduklar1 hizmet ici egitimleri takip ettikleri,
gerekli uzmanliga sahip kisilerin verdikleri egitimlerin 6gretmenler tarafindan etkili bulundugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin yetersiz olduklar1 konularda kendilerini gelistirmelerinin, onlarm
bilimsel okuryazarliklarimin gelismesine de yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

Goriisme sonucunda TUBITAK ve MEB’in bireylerin bilimsel okuryazarliklarinin gelismesi
konusunda bazi ¢alismalar yiiriittiigii fakat bu ¢alismalarin 6gretmenlerce yetersiz bulundugy,
okul midiirlerinin liyakate uygun olarak segilmedigi icin bilimsel okuryazarlik hususunda
Ogretmenlere destek olmaktan ziyade sorun ¢ikardigs, ziimre baskanliginin ise evrak {izerinde
bir konum olarak kaldig belirlenmistir. Ayrica ¢alismaya katilan bir¢ok 6gretmenin akademik
calismalara minimum diizeyde olsa da ilgilerinin oldugu fakat bu ilgilerinin gerekli mercilerce
desteklenmedigi icin séndiigii gozlemlenmistir. Biyiikbas ve Akgiin'iin (1995) ¢calismalarmnda
belirtildigi tizere demokratik ortamlarda 6gretmen katilimlarinin saglanmasiyla, 6gretmenlerin
kendilerini gelistirmeye ydnelmeleri olasidir. Bu nedenle TUBITAK, MEB gibi kurumlarin ve
okul miidiirlerinin 6gretmenlerce daha ulasilabilir olmasinin ve bu kurumlarin 6gretmenlerin
akademik faaliyetlerini belirli bir diizeyde desteklemelerinin 06gretmenlerin bilimsel
okuryazarliklarin arttiracagr diisiintilmektedir. Nitekim Cekin'nin (2015) yaptig1 calismada
o0gretmenlerin profesyonelliklerine en ¢ok katki yapan mercinin okul yonetiminin oldugu, bunu
hiikiimetin egitim politikasinin izlediginin belirlenmesibu diislinceyi desteklemektedir.

Bu calismada 6gretmenlerin bilimsel okuryazarliklar: odak grup goriismeleriyle incelenmeye
calisilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin bilimsel okuryazarliklarinin incelenmesinde tek
bir yontemin kullanilmasiminyetersiz kaldig diisiiniilmektedir. fleriki calismalarda bu eksikligin
O0gretmenlerin herhangi bir uygulamadaki tepkilerinin veya okuldaki yasamlarmnin gézlenmesi
ile giderilmesi saglanabilir.
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ABSTRACT

Reading skills are one of the most important goals that are aimed at bringing
individuals into the educational process. Being a good reader especially in society
is the main aim of education systems. Acquisition of regular reading habits
consists of a process that extends from the childhood. Researchers indicate that
parents' attitudes are influential in winning this habit. It is also seen that
individuals prefer books more frequently in the range of species they enjoy in the
future. In the research process, the attitudes of middle school students towards
texts in Turkish textbooks were examined. For this purpose, a questionnaire
containing both qualitative and quantitative items was developed. Semi
structured interview and value survey of qualitative research methods are data
collection tools used in this research process. The obtained data were evaluated
by descriptive analysis. In addition, the results obtained were compared in terms
of class levels. As a result of the research, itis seen that there are differences at the
class level. For example, while most of 5th grade students liked the tale, the 8th
grade students liked more informative texts. It was seen that the students
developed different criteria while evaluating the texts in the Turkish textbooks.
Particularly in the fifth and sixth classes, while e valuating the texts, the emotional
subjects, which are more subjective and difficult to measure, are used, while the
seventh and eighth classes have reached the result that theyuse the criteria which
are easier and more subjective to measure. For this reason, itis suggested that
teachers should cooperate with the students in terms of text e valuation me thods
in order to provide more objective evaluations especially in lower grades.
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Ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer

Alan Metinlere Yonelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi

Mehmet Fidan!
Milli Egitim Bakanlig

OZET

Okuma becerisiegitim 6gretim siirecinde bireylere kazandirilmasiamaclanan en
onemlihedeflerin baginda gelir. Ozellikle toplumsalagidan iyi bir okur olabilme
egitim sistemlerinin temel amaclarmdandir. Diizenli okuma ahskanhgmm
kazanmilmasi bireylerin ¢ocukluk donemine kadar uzanan bir siirecten
olusmaktadir. Arastrmacilar bu ahskanhgm kazanimasmnda ebeveynlerin
tutumlarmm etkili oldugunu belirtmektedirler. Ayrica bireylerin ilerleyen
donemlerde okumaktan zevk aldiklar: tiirlerin kapsaminda yer alan kitaplar
daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Arastirma siirecinde ortaokul
o6grencilerinin Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlere yonelik tutumlarn
incelenmistir. Bu amacla icerisinde hem nitel hem de nicel 6geler barmdiran bir
anket gelistirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden yari yapilandirimis
gorlisme ve deger anketi bu arastirma siirecinde kullanilan veri toplama
araclandir. Elde edilen veriler betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Ayrica
ulaslan sonuclar smif diizeyleri acismdan karsilastirilmistir. Arastwrma
sonucunda smif diizeyinde farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ornegin 5. smif
ogrencilerinin en be gendigimetin tiirleriicinde masallar, hikayeler yer alirken 8.
smif ogrencileriise daha cok bilgi verici metinleri be genmektedir. Ogrencilerin
Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinleri degerlendirirken farkh ol¢iitler
gelistirdikleri goriilmiistiir. Ozellikle besinci ve altmci smiflar metinleri
degerlendirirken daha 6znel ve 6l¢iilmesi zor olan duygusal 6geleri kullanirken
yedincive sekizincismiflarin ise 6lgiilmesidaha kolay ve 6znelolan dgeleri 6lgiit
olarak kullandiklar1 sonucuna ulasimistir. Bu nedenle 6zellikle alt smif
kademelerinde daha nesnel degerlendirmeler saglayabilmek i¢in 6gretmenlerin
metin degerlendirme yontemleri agisindan Ogrencilerle ortak c¢ahsmalar
yapmalari6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Aksacglioglu and Yilmaz (2007, pp. 22-23) found that students read books they often liked. It also
helps students to evaluate their free time in book selection and to help their lessons. Researchers
havefound that readinghabitsareat alower level than computer games and watching television.
As amatter of fact, it is seen that thereis an inversely proportional relationship between watching
television and reading a book. This suggests that television viewinghabits constitute an obstacle
for individuals to develop their reading skills. The same applies to computer games and internet
use. Children who arenot controlled by parents cause insecure and excessive use of the internet
to cause their cognitive and emotional harm. The negative impact on reading habits is also the
best known of these losses.

Aric1 (2008, pp. 98) research reached the following conclusions:

"Young people who do not like to read say that they find some books boring and expensive
because of their reading, that they can not win this habit in childhood, they have no free time,
they read newspapers and magazines, TV, movies and internet. In addition, they express thelikes
and dislikes of the books that areaddressed to the moment, and that they arefascinatingand up-
to-date. Again, these students stated that they do not have enough materials (books, magazines
etc.) to read in their houses and they do not usually talk to family members or friends about
books. "

As seen in the results of the research, the environment influence is important in gaining reading
habits. She thinks that childhood is influential in acquiring regular reading habits ofindividuals.
In this period, it is thought that the unearned reading habit is difficult to compensate in later
periods. In addition, other factors such as the internet, computer, television, Reaching the
common conclusions of the researches in this field is the cornerstone of the negative effect of

television and the internet on reading habit.
Purpose

In theresearch process, theattitudes of middle school students towardstexts in Turkish textbooks
were examined. For this purpose, a questionnaire containing both qualitative and quantitative
items was developed.

Method

Throughout the research process, a screening model was used from case studies and quantitative
data analysis methods of qualitative research methods. In the research process, the attitudes of
middle school students towards texts in Turkish textbooks were examined. For this purpose, a
questionnaire containing both qualitative and quantitative items was developed. In order to
obtain quantitative data on the questionnaire, questions wereasked about the directly measured
characteristic. Preliminary test was conducted to question the reliability of the questionnaire.
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Because the test measures the quantitative properties of questions 1 and 4, it is necessary to
calculate the Alpha Coefficient of these questions. According to the obtained results, the Alpha
coefficient of the first and fourth questions in the test was calculated as 0,90. This indicates that
the test is reliable. In addition, open-ended questions were also included in the same

questionnairein order to reach students'attitudes toward the text.
Findings

The data obtained in theresearch process wereanalyzed using the SPSS 20 program. The purpose
of the research process was to evaluate the attitudes of secondary school students towards texts
in Turkish textbooks. For this purpose, a test consisting of open-ended questions based on both
ordering and interpretation was applied to the students. In the tests, evaluations were made
considering the class variables.

Regular reading habits are at the forefront of the skills that individuals of all contemporary
societies want to gain. Because the increasing crowd and increasing competition of the world is
still a necessity to be a society that produces and develops in every direction. For this reason,
regular reading habits are important because of the high level of thinking skills given to
individuals, creative thinking, critical thinking and so on. As a matter of fact, we are trying to
create a social awareness about regular reading habits by organizing sample activities such as
book fairs, mobile libraries, reading campaigns in our country.

Tools such as internet, television, smart phone, computer, tablet, which are undeniably useful
when used consciously, can damage the cognitive and affective areas of individuals when they
are used in excessive and uncontrolled manner. The age group in which this damage is most
obvious is children and young people. It is also stated that the unconscious use of these tools
thinking by experts is an obstacle to the regular reading habit. For this reason, it is seen as a
necessity that the information of the individualsis directed to the reading activities. Individuals
need tobe informed about their attitudes towards texts in directing their readingactivities. Thus,
educators, families, etc. in determining the qualities of materials to be used in order to give
regular reading habits to individuals. They will be able to make more functional and valid
decisions. It is thought that this study will help the researcher to get regular reading habits and

make thetextsused in Turkishlessons more functional.
Discussion & Conclusion

In order to determine the attitudes of the junior high school students towards the texts in the
Turkish textbooks, the results of this research were evaluated in the light of the data and the

suggestions are as follows:

It has been achieved that students have developed a positive perception of texts that include
national, moral, ethical, and universal values. For this reason, it is considered that the inclusion
of more national, moral, moral and universal values in texts in Turkish textbooks will provide

important developments in terms of value education.
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Particularly, the result of eighth grade students attach importance to the content of the texts in
the texts. While designing visuals for texts, attention should be paid to the content harmonization

and the interest of the pictures in terms of the students.

In the fifth and sixth grades, which can be defined as the lower class level, it was seen that the
texts which were suitable for dramatizing and which were easily embodied in the minds were
preferred by the students. Students should include texts that enable them to visualize and

embody events, heroes, information, emotions and thoughts in their minds.

The result of the text and preparatory studies directly affected the students’ perceptions of the
text. For thisreason, it is necessary for the expertsto select the text type appropriatetothe class

level and to design the text preparation studies toattract thesubject student.

It was seen that the students developed different criteria whileevaluatingthe texts in the Turkish
textbooks. Particularly in the fifth and sixth classes, while evaluating the texts, the emotional
subjects, which are more subjective and difficult to measure, are used, while the seventh and
eighth classes have reached the result that they use the criteria which are easier and more
objective to measure.
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GIRIS

Diizenli kitap okuma, bireylerin bilissel gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Aksaglioglu
ve Yilmaz (2007) arastirmalarmda 6grencilerin genelde hoglandiklar: kitaplari okuduklarini
tespit etmislerdir. Ayrica dgrencilerin kitap segimlerinde bos zamanlarini degerlendirme ve
derslerine yardimci olma diisiincesi de etkili olmaktadir. Arastirmacilar kitap okuma
aliskanliginin, bilgisayar oyunu ve televizyon izlemeye gore daha diisiik seviyede oldugunu
tespit etmislerdir. Nitekim televizyon izleme ile kitap okuma arasinda ters orantili bir iligkinin
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, televizyon izleme aliskanliginin bireylerin okuma becerilerinin
gelismesine engel teskil ettigini gostermektedir. Ayni durum bilgisayar oyunlari ve internet
kullanimi i¢in de gegerlidir. Ebeveynler tarafindan kontrol edilmeyen g¢ocuklarin giivensiz ve
asir1 bir bicimde interneti kullanmalar1 onlarin biligsel ve duyussal yonden zarar gormelerine

sebep olmaktadir. Okuma aliskanligina olumsuz etki de bu zararlarin enbilinenlerindendir.
Aric1 (2008) arastirmasinda su sonuglara ulagmistir:

Okumay1 sevmeyen gengler, okumama sebebi olarak kitaplarm bazilarmi sikici1 ve pahal
bulduklarmi, g¢ocuklukta bu ahskanhgi kazanamadiklarmi, bos zamanlarmm olmadigms,
gazete ve dergiokuma ile TV, film ve interneti, kitap okumaya gore, daha ze vklibulduklarmu
belirtmektedirler. Ayrica simdiye kadar ilgilerine hitap eden kitaplarn iginden
be gendiklerinin bulundugunu, bunlarn siiriikleyici ve giincel oldugunuifade etmektedirler.
Yine bu 6grenciler, biiyiik dlgiide evlerinde okunacak yeterli malzeme (kitap, dergi vs.)
bulunmadigmi ve genellikle kitaplar hakkinda aile bireyleri veya arkadaslar ile sohbet
etmediklerini belirtmektedirler. (Arici, 2008, s.98)

Arastirma sonuglarinda goriildiigii tizere okuma aliskanhiginin kazandirilmasinda gevre etkisi
onemli bir konumda bulunmaktadir. Bireylerin diizenli okuma aliskanligini kazanmalarinda
¢ocukluk doéneminin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu doénemde kazanilmayan okuma
aliskanlhiginin ileriki donemlerde telafisinin zor oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica internet,
bilgisayar, televizyon gibi diger etkenler de bireyleri okumaktan uzaklastirmaktadir. Bu
konudaki arastirmalarin ortak sonuglara ulagsmalari televizyonun veinternetin okuma aliskanligs

tizerindeki olumsuz etkisinin dayanaknoktalarmndandir.

Cakmak ve Yilmaz (2009) “Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Okuma Aliskinligina Hazirlik
Durumlar1 Uzerine Bir Arastirma: Hacettepe Universitesi Beytepe Anaokulu Ornegi” adl
calismalarinda okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6grenme hizlarinin en iist seviyede oldugunu
belirtmektedirler. Bu dénemin c¢ocuklara okuma becerisi kazandirmada ve bu becerinin bir
aliskanlik diizeyine ulasmasinda kritik bir 6neme sahip oldugu arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir. Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmasinda kilit 5Sneme sahip bulunan gevre
ve aile, cocuklara aynizamanda 6rnek davranislariyla da yonlendiricilik y apmaktadir.

Kurulgan ve Cekerol (2008) arastirmalarma konu olan 0Ogrencilerin kiitiiphane kullanma
oranlarinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmiglerdir. Arastirmaalarnn kiitiiphaneyi
kullanma oraninin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmelerinde arastirmaya konu olan
bireylerin iiniversite 6grencisi olmasimin etkisi bulunmaktadir. Universite ogrencileri icinde
bulunduklar: akademik ortamin gereklerini yerine getirmelerinde kiitiiphanelerden 6nemli
Olciide faydalanmaktadirlar. Arastirmacilarin, {iniversite Ogrencilerinin kitap okuma

aliskanliklarina yonelik elde ettikleridiger sonuglar ise su sekildedir:
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Buna karsin 6grencilerin gazete okuma ahskanlklarinmn, kitap okuma aliskanliklarma goére
daha diisiik oldugu sonucuna varimistir. Yeterince kitap, dergi vb. okumadigmi diisiinen
ogrenciler, gerekce olarak zaman bulamama sorununu ileri siirmiislerdir. Ayrica giiglii
okuma ahskanhgma sahip 6grencilerin akademikbasarilarive kiitiiphane kullanma sikhiklar
da ytiiksek ¢ikmistir. Buna karsin, kitap okuma sikliklar ile gelir diizeyleri ve ebeveynlerin
egitim diizeyleriarasmda anlamh bir iliski bulunmamastir. (Kurulgan ve Cekerol, 2008, s. 237)

Diizenli okuma aliskanliginin kazanilmasinda kitap sec¢iminin 6nemli etkisi bulunmaktadir.
Ogrencilere kitap segiminde 6zgiir oldugu bilinci kazandirilmali, bu konuda kendisine
giivenmesi veliler ve egitimciler tarafindan saglanmalidir. Ayrica okunan kitaplarla ilgili beyin
firtinas1 yapilmasi 6grenilenlerin daha da i¢sellesmesine yardimci olmakta ve dgrencinin okuma
becerisinin gelismesine fayda saglamaktadir. Bireylerin kiitiiphane ile tanismasi saglanmali,

kiitiiphaneye yonelik 6zendirici faaliyetler hem ailece hem de okulca yapilmalidir.

Okuma egitimi siireci hem sistemlihem de biitiinlesikbir yapida yer almaktadir.Bu yapininen
onemli Ozelliklerinin basinda bireylerin hazirbulunusluklar1 gelir. Bilissel ag¢idan kendisini
okumaya hazir hisseden birey, okuma siireci boyunca diger becerilerinden de faydalanir. Bu
beceriler genelde destekleyici bir konumda bulunur. Okuma faaliyetleri sirasindadestekleyici bir
rol iistlenen yazma stratejileri daha etkin bir biligsel gelisimin olusmasina katki saglamaktadar.
Ogrenci kitap okudugu zaman kendisini olumlu veya olumsuz yénde etkileyen, begendigi vb.
durumlari not defterine kaydettiginde bu bilgilerin ileriki zaman dilimlerinde hatirlanmasi ve
i¢sellestirilmesi daha kolay olmaktadir.

Egitim Ogretim siirecini etkileyen oOnemli faktorlerden biri olan kaynagin kullanishiligy,
kapsayiciligy, giivenirligi ve 6grenciye goreligi ¢ocuga kitap 6nerilirken dikkate alinmasi gereken
ilk 6zelliklerdendir. Bu sebeple egitim 6gretim siirecinde, ana dili egitiminde kaynak segimine
dikkat edilmeli ve 6grenciler icin en ideal oldugu diisiiniilen eserlere dikkat ¢ekilmelidir. Ciinkii
insan egitimi hem uzun hem de zor bir siireci kapsar. Ozellikle gelisim dénemindeki bireylerin
egitiminde bu durum kilit bir roldedir. Ciinkii bu ¢agda kazanilan iyi veya kotii edinimlerin
i¢csellesmesi daha kolay olmaktadir. Diizenli okuma becerisinin kazandirilmasi da bu gelisim
donemlerini igermektedir. Diizenli okuma faaliyetleri, yasam boyu siiren bir faaliyet olmanin

yaninda, rgiin egitim faaliyetlerinin de temelini olusturur.

Okuma faaliyetleri sirasinda daha {ist diizey 6grenmeler yapilabilmesii¢in bazi etkenlerin
devreye girmesi gerekmektedir. Ust diizey bilissel faaliyetler olarak tanimlanan analiz, sentez,
degerlendirme iyi bir okuyucuda bulunmasi gereken 6zelliklerin basinda gelir. Bu 6zelliklerin
kazanilmasinda ise sadece bireylerin degil ailenin, g¢evrenin ve okulun etkisi yadsinamaz
boyuttadir. Ailenin bu siirecte rolii 6rnek olma, yonlendirme ve kontrol asamalarindan olusur.
Aile, cocugundan kitap okumasini isterken ayni zamanda kendisi de bu konuda Ornek
davranislar sergilemeyi ihmal etmemelidir. Bu konuda arastirma yapan bir¢cok uzman ailelerin
evlerinde kitap okuma saatleri diizenlemelerinin ¢ocuklarinda diizenli okuma aliskanlig:
kazandirmada etkin bir konumda oldugunu ifade etmektedir. Cocuklarin belirli bir seviyeye
ulagsana kadar kitap segimlerinde Ogretmenlerin ve ailelerin yonlendirici bir konumda
bulunmalar1 gerekir. Onlar1 hem yas seviyelerine hem de gelisim 6zelliklerine uygun kitaplara
yonlendirmek ailelerin ve 6gretmenlerin en temel gorevleri arasinda yer almaktadir. Bu konuyla

ilgili olarak Sever (1995, s. 15), cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralar:
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1. “Okulda izlenen e gitim programlarini destekle melidir.

2. Yasamm gergekleriyle iliskili olmahdar.

3. Cocugunduygu, diisiince ve hayal giiciinii gelistirici bicimde kaleme alnmis
olmalidir.

4. Cocugunbilgi ve kiiltiir evrenini genisletmelidir.

5. Cocuga,icinde yasadigigevreyi, iilkeyi, diinyay1ger¢ek¢iagidan (cocugun
gelisim diizeyine uygun bicimde) tanitmal;; gocugun bunlarla biitiinle smesini
saglamahdir.

7.  Siddetogeleriigermemeli; cocukta estetikbir duyarlk saglamahdir.

8.  Cocugunelestiriyetenegini gelistirmeli; onun te pkilerini diizenleyicibir rol
oynamahdur.

9. Cocugunkisiligini gelistirerek, yasama uyumunusaglamaldir.

10. Cocugundilselbecerilerinin (okuma, konusma, yazma, dinleme) gelismesine
katkida bulunmahidir”

YONTEM

Arastirma siireci boyunca nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligsmasi ve nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Nitel veri analizi, 6zellikle sosyal bilimlerde
deneylerle ve gozlemlerle ulasilamayacak 6znel bilgilere ulasabilmesi sebebiyle siklikla tercih
edilen bir yontemdir. Nicel veri analiziise elde edilen sonuglarisayisal verilere dayandirdigicin
arastirmacilarin daha nesnel degerlendirmeler yapmalarina imkan saglamaktadir. “Durum
calismasy; giincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi iginde c¢alisan, olgu ve iginde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit
veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir aragtirma yontemidir.”
(Yin, 1984: Akt. Simsek ve Yildirim, 2008, s. 277)

Nitel yontemin uygulandig1 arastirmalarda calisma konusu ile ilgili verilerin tamammmn
kaydedilmesi giivenirligi artiran bir etkendir. Arastirmacinin siire¢ boyunca yapilan
uygulamalar1 ve izlenen yolu detayli bir sekilde anlatmasi, birden fazla veri kaynaginn
kullanmasi ve hazirlanan 6lgegin birden fazla arastirmaci tarafindan kullanilmasinin giivenirligi
artirdigl uzmanlar tarafindan ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012).

Arastirma siirecinde ortaokul 6grencilerinin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlere y6nelik
tutumlariincelenmistir. Buamacla icerisindehem nitel hem de nicel 6geler barindiran bir anket
gelistirilmistir. Ankette nicel veriler elde etmek i¢in dogrudan 6l¢iilmek istenen 6zellige yonelik
sorular sorulmustur. Anketin giivenirligini sorgulamakicin 6n test uygulanmistir. Testte 1. ve 4.
sorularin nicel 6zellikleri 6l¢mesinden dolay1bu sorularin Alfa Katsayist hesaplanmasinaihtiyag
duyulmustur. Elde edilen sonuglara gore testte yer alan 1. ve 4. sorularin Alfa Katsayis10,90
olarakhesaplanmistir. Bu durum testin giivenilir olduguna isaret etmektedir. Ayricadgrencilerin
metne yonelik tutumlarina ulasabilmek i¢in ayni ankette agik uglu sorulara da yer verilmistir.
Ankette yer alan sorular su sekildedir:

1. Tirkge ders kitabinizda yer alan metinlerden en begendiginiz bes
tanesini asagidaki bosluklara siralayaniz. (En begenilen metinden az begenilene
dogru bir siralama yapiniz.)
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2. Tiirkge ders kitabinizda yer alan begendiginiz metinlerin sizi etkileyen
ozelliklerinden kisaca bahseder misiniz?

3. Tiirkge ders kitabinizda yer alan ve diger metinlere gére daha az
begendiginiz metinlerin sizi olumsuz yonde etkileyen 0©zelliklerinden kisaca
bahseder misiniz?

4. Tiirkge derskitabinizda yer alan metinleri okurken metne y6nelik ilginizi
artiran ozellikler eger asagida yer aliyorsaisaretleyiniz?

a) Metin tiurt

b) Boyut

c¢) Resimler

d) Ogretmenin metnion okuma yapmasi

e) Metnin hazirlik calismalar:

f) Metni anlama ¢alismalar:

g) Metni 6nceden okumus olmak

h) Metin unsulari (konu, zaman, mekan, kahramanlar vb.)

5. Tiirkge kitaplarinda yer almasini istediginiz metinlere yonelik
onerileriniz varsa asagida belirtiniz.

“Evren arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlarin biitiintidiir.” (Karasar, 2009, s.
109). Karasar (2009) Bilimsel Arastirma Yontemi isimli eserinde evreni ikiye ayirmistir. “Bunlar
genel evren ve calisma evrenidir. Genel evren grubun tamamini temsil eden ancak ulasilmasi
imkansiz olan evrendir. Calisma evreni ise hedef grubun biitiin 6zelliklerini yansitabilen ve
ulasilabilir olan kiigiik bir gruptur.” (Karasar, 2009, s. 110). Arastirmamnn genel evrenini 2017-
2018 Egitim Ogretim Yili'nda Kayseri ilinde yer alan ortaokul &grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma evrenini ise Kayseri ilinde bulunan ve hem kirsal hem de merkezi bir
konumda bulunan bir ortaokuldur. Bu ortaokulda yer alan siniflardan random yoéntemiyle
secilen toplam 89 6grenci ise arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Bu 6grencilerin say1s15.
sinif diizeyinde 22 6grenci, 6. siif diizeyinde 25 6grenci, 7. sinif diizeyinde 25 6grenci ve 8. sinif
diizeyinde 17’dir. Arastirma siirecinde verilerin elde edilmesi i¢in kullanilan tutum Olgegi
arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Nitel arastirma siirecinde i¢ gecerliligi etkileyen faktorlerin basinda arastirmaciun yanh
davranip davranmadig gelir. I¢ gecerliligin olmasi igin belirlenen kategorilerle, yorumlarm
celismemesi gerekmektedir. Uzmanlar elde edilen verilerin degerlendirilmesi siirecinde
arastirmacinin yansiz olabilmesi igin incelenen konu {izerinde yogun ve uzun siirelibir ¢calisma

yapmasinin etkili olacagini ifade etmektedirler (Biytikoztiirk vd., 2012).

Uygulanan anketin ilk sorusu ogrencilerin metin tiirlerine yonelik tutumlarini belirlemeye
yoneliktir. Bu amacla 6grencilerin metinleri siralamalari puanlanmaistir. Buna gore 6grencinin ilk
siraya yazdigl metin 5 puan, ikinci siraya yazdigi metin 4 puan, ii¢iincii siraya yazdigi metin 3
puan, dordiincii siraya yazdigi metin 2 puan vebeginci siraya yazdigi metin 1 puan olacak sekilde
hesaplanmistir. Anketin dordiincii sorusu ise metinlerde dgrencilerin dikkat ettigi Ogelere
yoneliktir. Burada da 6grencilerin belirlenen 6geleri hangi siklikla tercih ettikleri hesaplanmistir.
Bu sekilde oOgrencilerin metinleri okurken en c¢ok dikkat ettikleri unsurlar belirlenmeye
calisilmistir. Anketteyer alan diger sorular ise arastirmaciya problem hakkinda yardimci olmus
ve degerlendirmelerde bu cevaplardan faydalanilmistir.
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Arastirmanin kapsam gecerligine yonelik degerlendirmeler (arastirma sorularimn, arastirilan
ozellikleri karsilar nitelikte olup olmadigl) uzman goriisiine bagvurularak saglanmistir. Miles
and Huberman (1994)a gore bir arastirmada uzman goriislerinin kabul gérebilmesi i¢in %90 ve
tizerinde bir oranin yakalanmasi gerekmektedir. Bu oranin hesaplanmasinda giivenirlilik = goriis
birligi / (g6riis birligi + goriis aynligy) formiilii kullanilmaktadir (Miles and Huberman, 1994; akt.
Saban, Kocbeker, Saban, 2006,s. 474). Yapilan calismada Atatiirk Universitesinden dort Ogretim
iiyesinin goriisleri almip bu goriisler ilgili giivenirlik formdiiliiyle hesaplanmistir. Bu

hesaplamalara goreuygulanan yontemin (%100) giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

BULGULAR

Aragtirma siirecinde elde edilen veriler SPSS 20 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma siirecinde amag, ortaokul 6grencilerinin Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlere
yonelik tutumlarini degerlendirmek olmustur. Buamagla 6grencilerehem siralamayadayal hem
de yoruma dayaliacgik uclu sorulardan olusan bir test uy gulanmistir. Testlerde sinif degiskeni de

dikkate alinarak degerlendirmeler yapilmistir.

1. Bu arastirmada Tiirkge ders kitaplarinda yer alan ve &grencilerin degerlendirmeye tabi
tuttuklari metinlerin sayisi su sekildedir:

Tablo 1. Besinci smif 6grencilerinin begendikleri metinlerin puanlamast

Sinif Metnin ad: Metnin tiirii Puan
5 Bilmeyen Var mi1? Hikaye 50
5 Oyuncak Hikaye 39
5 Karagoz Tiyatro 35
5 Giinesin Uyudugu Yer Masal 33
5 15 Temmuz Deneme 40
5 Mustafa Kemal'in Kagnisi Siir 35

Tablo 1’de 5. smif 6grencilerinin metne yo6nelik tutumlariincelendiginde hikdaye, masal tarz
metinlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ogrencilerin 6zellikle hayal diinyalarma hitap
edebilen ve milli degerleri iceren metinler, onlarinilgilerinin metin tizerinde kalmasina yardima
olmaktadir.5. sinif Tiirkce ders kitabinda serbest okuma metni olarakyer alan Giinesin Uyudugu
Yer isimli metnin de Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi bu durumun gostergesi niteligindedir.
Ogrencilerin ayrica tiyatroya yonelik de ilgisinin oldugu goriilmektedir. Bu tiir metinlerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekmesindeki ana etkenin dramatize edebilme olanag oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yasamlarina uygulayabildigi ve cok yonlii duyussal becerilerini
harekete gecirebilen metinler onlar igin ilgi gekici olmaktadir. Ozellikle gorsellik ve
uygulanabilirlik, metinlere y6nelik 6grenci ilgisinin belirlenmesinde etkilidir.

Ogrencilerin milli ve manevi degerleri iceren metinlere yénelik ilgisinin yiiksek seviyede oldugu
goriilmektedir. Nitekim yapilan buarastirmada Bilmeyen Var m?, 15 Temmuz ve Mustafa Kemal'in
Kagmis1 isimli metinlere Ogrenciler yiiksek diizeyde ilgi gostermektedirler. Bu metinlerinin
tirlerinin hikdye, deneme ve siir olmasi Ogrencilerin metin tiirlerinin 6zelliklerini

kavramalarinda begeninin etkili oldugunu gostermektedir. Yani deneme gibi iist bilissel



29

UM

N — - p—
- Fidan e ) b—

R
TRO/EN
PEELSS

ErciyesJournal of Education2018, Vol 2, No 1, 19-38

seviyelere hitap eden metinlerin isledigi konularin 6grenci acisindan ilgi cekici olmasi hem
metnin konu olarak hem de tiir 6zellikleri bakimindan hatirlanmasim kolaylastirmaktadir. Bu
sebeple milli ve manevi degerleri iceren konularin egitim Ogretim siireclerinde siklikla
kullanilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 2. Altinct smif 6grencilerinin begendikleri metinlerin puanlamasi

Sinif Metnin adi Metnin tiirii Puan
6 Galibik Roman 55
6 Ant Oykii 50
6 Annem Mektup 24
6 Can Yoldasima Mektup Siir 21
6 Atatlirk Giliimsedi Siir 21
6 Vatan Yolunda Ani 19

Tablo 2’de 6. smif dgrencilerinin ders kitaplarina yonelik tutumlariincelendiginde roman, oykii
gibiolaya dayali vemektup gibi gercek¢i metinlerin 6grenciler tarafindan daha ¢ok tercih edildigi
goriilmektedir. Ayrica bu sinif diizeyindeki 6grencilerin siir tiirtine yonelik de olumlu tutum
gelistirdikleri goriilmektedir. 5. sinif 6grencilerinin hayal 6 gesinin agirlikli oldugu metinleri daha
¢ok begendikleri, 6. smif 6grencilerinin ise hayata dair yani gercek¢i metinlere daha ¢ok ilgi
duyduklarisoéylenebilir. Bu sinif diizeyinde en ¢ok tercih edilen metnin Giilibik oldugu arastrma
sirasinda tespit edildi. Anketin uygulandig1 okulun sehir merkezine yakin olmasinin yaninda
bolgenin yer yer kirsal 6zellikler de gosterdigi goriiliir. Metinde yer alan, ayni zamanda metne
ismini veren Giilibik bir horozdur. Ogrencilerin giinliik hayatta agina olduklar1 bir hayvann
metinde karakter olarak sunulmasmin metnin dgrencinin ilgisini {izerine ¢ekmesinde etkili
oldugu diistiniilmektedir. Giilibik’ten sonra en ¢ok begenilen metin olan Ant1n da 6grencinin
yasadig1 cevreye benzer nitelikler tasiyan mekadna ve olaylara sahip oldugu goriilmektedir.
Metinde birbirleriyle kan kardesi olan kahramanlardan birinin arkadasini korumak i¢in kuduz
kopekle miicadele etmesive sonucunda hastalanarak dlmesianlatilir. Benzer sekilde metinde yer
alan karakterin - kopegin- 6grenciler i¢in siklikla karsilasilan bir durum olmasi ve yasanilan
olaymn c¢arpici, dramatik bir sekilde sunulmasi metnin o6grenciler agisindan etkililigini
artirmaktadir.

Ogrencilerin ilgisini ceken bir diger metin ise tiirii mektup olan Annem’dir. Bu metin
incelendiginde duygusal 6zelliklerin baskin oldugu goriilmektedir. Bu durum, duygusal

yogunlugu olan metinlerin 6grencilerin ilgisini cekmede etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin tiirii siir olan Atatiirk Giiliimsedi ve Can Yoldasyma Mektup isimli metinleri
begendikleri tespit edildi. Ayrica bumetinlerin milli ve manevi degerleri de icermesi 6grencilerin
metin tiirlerine yonelik algilarinin sekillenmesinde konunun da 6nemli oldugunu gosterir.
Ayrica o0grencilerin siire yonelik tutumlarinin da olumlu yonde oldugu soylenebilir. Ciinkii
Ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri metinler arasinda iki tane siirin bulunmasi 6grencilerin siir

tiirline yonelik begenilerinin {ist diizeyde oldugu yoniinde arastirmacida fikir uyandirmaktadir.

Vatan Yolunda isimli an1 da 6grencilerin en ¢ok begendigi metinler arasinda yer almaktadir.
Metnin milli ve manevi degerleri igermesi begenilmesinde etkili olmustur. Metnin tiiriiniin an
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olmas1 ozellikle bu yas grubunun gercekci metinlere yonelik olumlu tutumlarini destekler
niteliktedir.

Tablo 3. Yedinci smif 63rencilerinin begendikleri metinlerin puanlamas:

Sinif Metnin ad1 Metnin tiirii  Puan
7 Tirkiiler Dolusu Siir 64
7 Mimar Sinan Biyografi 59
7 Kitaplar Arasinda Tiyatro 44
7 Ben Bir Kiigiik Kilimim Oykii 43
7 Kitap sevgisi Ani 32
7 Okumak Deneme 32

Tablo 3’te 7. smif Ogrencilerinin ders kitaplarinda yer alan metinlere yonelik algilar
incelendiginde cesitlilik oldugu soylenebilir. Bu sinif diizeyinde en ¢ok tercih edilen metin, tiirii
siir olan Tiirkiiler Dolusu’dur. Metnin ayrica kiiltiirel dgeler icermesi, 6grenciler tarafindan
begenilmesinde etkilidir. Arastirma siirecinde Ogrencilerin Mimar Sinan isimli metni de
begendikleri goriildii. Biyografi tiiriinde olan metin, konusunun bir basar: hikdyesi olmasi

sebebiylede 6grencilerin ilgilerini gekmektedir.

Kitaplar Arasmnda isimli metin tiyatro tiirlindedir. Metnin uygulamaya ve dramatize etmeye
yonelik olmasi 6grencilerin ilgisini gekmesinde etkili olmustur. Ben Bir Kiigiik Kilimim isimli metin
oyki tiiriindedir. Bu metnin begenilmesinde de anlatilan olayin 6grenciler tarafindan bilinir
olmasinin etkisi bulunmaktadir. Nitekim uygulama yapilan okulun bulundugu yer giintimiizde
yavas yavas ortadan kalksa da kilimin evlerde siklikla dokundugu bir yerdir. Bu durumun

metnin 6grenciler tarafindan sevilmesinde etkisi oldugu soylenebilir.

Atatiirk ve Tiirk Tiyatrosu am tiirlindedir. Eserin milli ve manevi degerleri igermesi, metnin
ogrenciler tarafindan begenilmesine katki saglamaktadir. Ayni sekilde esit sayida begenilen
Atatiirk’ii  Anlamak isimli 6ykii de ogrencilerin milli ve manevi degerlere yonelik metinleri
begendiklerini gostermektedir.

Tablo 4. Sekizinci smif 63rencilerinin begendikleri metinlerin  puanlamasi

Sinif Metnin ad: Metnin tiirit  Puan
8 Selim Ani 45
8 Dostluk Derken Deneme 30
8 Manisa Ovasi'nda Bir Giin Roportaj 26
8 Otoray Yolculugu Gezi yazisi 23
8 Tatlh Dil Soylesi 22
8 Atatiirk’iin Kisiligi Ani 22

Tablo 4’te 8. sinif Ogrencilerinin ders kitaplarinda yer alan metinlere yonelik tutumlar
incelendiginde en ¢ok tercih edilen metnin, tiirii an1 olan Selim oldugu goriildii. Bu metinden
sonra en ¢ok tercih edilen Dostluk Derken deneme tiiriinde iken Manisa Ovasmda Bir Giin isimli
metnin tiiriiise réportajdir. Ofrenciler arasinda en gok tercih edilen bir diger metin ise tiirii gezi
yazisiolan Otoray Yolculugu'dur. Arastirma sonucuna gore 6grenciler gercek¢i metinleri daha ¢ok
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begenmektedir. Bu durum 5. ve 8. sinif 6grencileri agisindan belirgin bir farkliligin oldugunu
gosterir. 5. smif Ogrencilerinin daha ¢ok hayal igeren metinlerden hoslandiklari, 8. simif
ogrencilerinin en ¢ok begendigi metinlerin gercek¢i ve belgesel niteligi tasidigr goriilmiistiir.
Ogrenciler tarafindan tercih edilen bir diger metin ise Tatl: Dil’dir. Sohbet tiiriinde olan bu metin

de 6grencilerin metne yonelik tutumlarini agiklar niteliktedir.

2. Anketin ikinci sorusunda 6grencilerden metinleri okurken olumlu yonde etkilendikleri
ozellikleri belirtmeleriistendi. Bu soru siniflar genelinde degerlendirildiginde 6grencilerin farkl
konulara dikkat cektikleri goriildii. Ogrencilerin 6rnek ciimlelerinden bazilari asagida yer

almaktadir:
Uzayda Birgiin'ii begendim.(5. simnif)
Oyuncak: Biiyiik birisinin iginde hald cocuk var. (5. smif)

Dersimiz  Atatiirk’ii, Atatiirk’iin oOzelliklerinden bahsettigi icin, 15 Temmuz'u, 15 Temmuz’dan
bahsettigi icin, Bilmeyen Var m? y, Istiklal Marsi'ndan bahsettigi icin begeniyorum. (5. sinif)

Bilmeyen Var m?’da cocugun Istiklal Marsi'ni ezberlemeye calismast beni etkiledi. (5. smif)
Bilmeyen Var mi? metnini, Istiklal Marst'mi anlattigi icin. (5. smif)
15 Temmuz'da Tiirkiye'yi hainlere teslim etmemeleri beni cok mutlu etti. (5. smif)

Bu sinif diizeyindeki &grencilerin metinlere dair begenilerinde etkili olan unsurlar arasmda
Ogrencilerin olaylara, kahramanlara, mekana vb. yonelik algilarinin da yer aldig: goriildii. Bu
durum oOgrencilerin metinleri degerlendirirken diger siniflara gore daha 6znel olduklarini
gostermektedir. Clinkii anketin {i¢lincii sorusunda belirtilecegi {izere 6grenci begenmedigi bir

kahramandan dolay1metni sevmedigini belirtmektedir.
Ant’1 en ¢ok beendim. Ciinkii bana yemini, arkadashi§i anlatyor. (6. smif)
Benim en sevdigim sey metinde insana saygi oldu. (6. smif)
Hoggorii, ciinkii sevgi ve saygt icinde yasamak giizeldir. (6. smnif)
Hosgorii, anlayss, sevgi, saygiolmali. (6. Smif)
Hosgoriilii olmast. (6. smif)

Metinlerin hazirlanmasinda uzmanlarin goz 6niinde bulundurmalar: gereken hususlarin basnda
milli ve manevi degerlere uygunluk gelmektedir. Bu durumun 6nemi 6grencilerin metinlere
yénelik ciimlelerinde de goriilmektedir. Ogrenciler hosgdriiniin, arkadasligin, saygi ve sevginin
yer aldigit metinleri begendiklerini sdylemektedirler. Ciinkii 0grencilerin metinleri

begenmelerinde metninigeriginin degerlerden olusmasinin énemli oldugu sdylenebilir.
Begendigim metinlerin Tiirk kiiltiiriinii icermesi beni etkiledi. (7. sinif)
Metinlerin macera iginde yazilmas: beni etkiledi. (7. smnif)
Siirdeki uyumlar beni etkiledi. (7. smif)

Sevgili, saygili, hosgoriilii olmak. (7. swif)
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Bazilan bilgi verici ve giizel. (7. smif)
Gergekgi olmast. (7. smif)

Yedinci smif 6grencilerinin begendikleri metinler hakkindaki goriisleri incelendiginde diger
siniflarla benzer olarak milli ve manevi, ahlaki, evrensel degerlerin yer almasinin 6n plana ciktig:
goriilmektedir. Ayrica bu sinif diizeyindeki 6grenciler macera igeren, gercek hayatla uyumluy,
bilgi verici metinlere de ilgi ile yaklastiklarini ifade etmektedirler.

Saygquy1, hosgorilyii ve arkadashigr anlatan metinlere Onem gosteriyorum. (8. smif)
Akict anlatum olan metinleri begeniyorum. (8. sinif)

Bazi metinlerde yardumlasmay:, dayamsmay: anlatwor. (8. swif)

Metnin sonunda ders ¢ikanlabilir olmasi. (8. sif)

Dostlugun, giizel ve 6nemli bag oldugunu, misafirligin onemi ve daha fazlasi. (8. swf)
Beni etkileyen yonii bizlere mesaj vermesi, tesimlerinin giizel olmasi. (8. sinif)

Yaghlara sevgi ve saygr gOstermekten, giizel soz soylememizden, eitimimizden, eskilerden
bahseden metinler. (8. smif)

Ogrencilerin ciimlelerinde de goriildiigii {izere degerler egitimi 6n plana g¢ikmaktadir.
Ogrencilerin milli, manevi, ahlaki, evrensel degerleri iceren metinleri okumaktan daha ¢ok
hoslandiklar1 goriilmektedir. Ayrica metinlerin bir ana fikir etrafinda planlanmis olmas1 da
ogrencilerin ilgilerini geken etkenler arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin metne yonelik
ilgilerini artiran etkenlerden bir digeri ise anlatimin akici olmasidir. Ogrenciler anlatimi
zorlamayan, dilisade, igerik yoniinden yabanci kelimelerin ¢ok fazla olmadigi metinleri okumay1
istemektedirler. 8. smif Ogrencilerinin yukarida yer alan ifadelerinde de goriildiigi tiizere
metinlerin resimleri 6grencilerinilgilerini uyandirmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinleri okurken metne y&nelik ilgilerini artiran
ogeler arastirildiginda smif diizeylerinin tamaminda benzerlik oldugu goriildii. Ogrenciler bir
metni okurken metin tiir{iniin, metindeyer alan resimlerin ve 6gretmenin 6n okuma yapmasmmn
etkili oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum ders kitaplarinda yer alan metinlerin se¢ciminde,
metin tiiriiniin ve metne dair resimlerin etkili oldugu sonucunu gosterir. Ayrica metin
¢alismalarindan 6nce 6gretmenin ilgili metni 6n okuma yapmasi 6grencilerin metne yonelik

ilgilerinde etkili olmaktadur.

3. Uygulanan ankette yer alan {i¢lincii soruda 6grencilerden metni daha az begenmelerine neden
olan etkenler hakkindaki goriislerini agiklamalariistendi. Ogrencilerin bu konudaki goriislerinin

yer aldig1 6rnek ctimleler asagida yer almaktadir:
Anlamak siiri bana giizel gelmedi, hi¢ i¢ acict degil. (5. smif)
Alis'in ¢ukura diismesi. (5. smif)
Ben Keloglan’t sevmiyorum. (5. smif)

Ciinkii o avcimn giivercinleri hapis ettigi icin. (5. smif)
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Alis’in kuyuya diismesi. (5. siif)
Ciinkii doga konusmaz ki. Onun igin Doga Dedi ki'yi sectim. (6. smnif)
Kis Uykusu ¢iinkii sadece bahcesindeki kaplumbaZadan bahsediyor. (6. smnif)

Besinci ve altinct simif Ogrencilerinin metni begenmemelerinin sebeplerini agiklamalar
istendiginde daha 6znel cevaplar verdikleri goriildii. Ogrencilerin kahramana, olaya vb. y6nelik
hislerinin metnin tamamina yansimasi onlarin ilgileri {izerinde dogrudan etkili olmaktadir. Bu
sinif diizeyindeki 0grencilerin idealize edilmis kahramanlara, olaylara vb. karsi olumlu yonde
tutum gelistirdikleri, hem eglendirici hem de bilgi verici metinleri okumay1 daha ¢ok tercih
ettiklerisOylenebilir. Bu durum, ders kitaplarindaki metinlerin se¢iminde nelere dikkat edilmesi
gerektigi acisindan 6nem tasimaktadir.

Cok sikict metinler var. (7. smif)
Ilgimi cekmemesi. (7. sinif)
Resimleri pek giizel degil. (7. sinif)

Yedinci smif Ogrencilerinin metinleri begenmemelerinde ilgilerinin 6nemli oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler ilgi alanlarina girmeyen metinleri okumaktan hoglanmamaktadarlar.
Ayrica bazi metinlerin resimlerinin igerik ile uyumlu olmamasi da &grencilerin begenilerinin
olumsuz yonde degismesine sebep olmaktadir.

Gorsel ile anlatilan bazi seylerin ilgili olmamast ve ¢ok bilginin olmamasi. (8. smif)
Bence metinler sayisal alanla ilgili olmaly, insanlara tibbi bilgiler vermeli. (8. sinif)

Okudugum  metinlerin  resimlerinin ~ metni  acgiklayamamasy, ~ bizim  hayal = giiciimiizde

canlanmamast. (8. smif)
Akicr olmamast. (8. smif)
Gorsellerin yetersiz olmast. (8. sinif)

Sekizinci sinif 6grencilerinin metne dair begenilerinde bilgi vericiligin, akiciligin ve gorselligin
etkili oldugu sonucuna ulagildi. Ogrenciler kendilerine yeni bilgiler veren, akademik ydnden
gelismelerine katki saglayan metinlerden hoslanmaktadirlar. Metnin igerigi ile uyumlu olmayan
resimlerin begenilerini olumsuz yonde etkiledigi Ogrenciler tarafindan belirtilmektedir.
Ogrenciler metinlerin zihinlerinde soyut kalmasinin ve hayal diinyalarinda canlanamamasmmn
begenilerini etkiledigini ifade etmektedirler. Bu durum metnin gorsellerinin tasarlanirkenigerik

ile uyum i¢inde olunmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

4. Ogrencilerin Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerden ilgilerini ¢ekenlerin 6zelliklerine
dair ifadelerin yer aldig1 4. soruda sinif diizeyleri agisindan benzer sonuglaraulasildi. Bu duruma
gore 5. siif diizeyindeki 6grencilerin metne yonelik algilarini sekillendiren etkenlerin basinda
metnin tiirii, metne yonelik resimler ve hazirlik ¢calismalari gelir. Metnin boyutunun ve metin
calismalarininise diger maddelere gore 6grenciler tarafindan daha az tercih edildigi tespit edildi.
6. sinif 6grencilerinin Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinleri okurken metne yonelikilgilerini

artiran oOgeler arastiriddiginda sinif diizeylerinin tamaminda benzerlik oldugu gorildii.
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Ogrenciler bir metni okurken metin tiiriiniin, metinde yer alan resimlerin ve dgretmenin 6n
okuma yapmasinin etkili oldugunu diistinmektedirler. Bu durum ders kitaplarinda yer alan
metinlerin se¢ciminde metin tiiriiniin ve metne dair resimlerin etkili oldugu sonucunu gosterir.
Ayrica metin ¢alismalarindan énce 6gretmenin ilgili metni 6n okuma yapmasi 6grencilerin metne
yonelik ilgilerinde etkili olmaktadir. Ogrencilerinin metinlere yonelik algilarinin sekillenmesinde
de metin tiirtiniin, resimlerin ve metin hazirlik calismalarinin etkili oldugu belirlendi. 5. sinif
diizeyindeki 6grencilerden farkli olarak bu sinif diizeyinde 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih
edilen maddenin, metin tiirii oldugu tespit edildi. Ayrica bu sinif diizeyindeki 6grencilerin metin
Ogelerinin yani konu, kahramanlar, mekan, olay, zaman gibi unsurlarin da 6grencilerin metne
yonelik tutumlarinin sekillenmesinde etkilidir. Yine bu sinif diizeyinde de metnin boyutunun ve

metin ¢calismalarinin en az tercih edilen maddeler oldugu tespit edildi.

7. smif 6grencilerinin ders kitaplarinda yer alan metinlere yonelik algilarini etkileyen unsurlar
incelendiginde metin tiiriiniin ve resimlerin dgrenciler tarafindan diger maddelere gore daha
fazla tercih edildigi goriildii. Bu simnif diizeyinde diger alt siniflara gére hazirlik calismala rmmn
daha az tercih edildigi belirlendi. Bunun yaninda diger siniflarla benzer sekilde metnin
boyutunun, metin ¢alismalarinin ve metni énceden okumus olmanin daha az tercih edildigi
goriildii.

Son olarak 8. sinif 6grencilerinin bu yo6ndeki algilari incelendiginde metnin tiiriiniin, metnin
resimlerinin 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen maddeler oldugu goriildii. Hazirlik
calismalarininiseen ¢ok tercih edilen ti¢iincii madde oldugu tespit edildi. Diger siniflarla benzer
olarak boyutun, metin ¢alismalarinin iseen az tercih edilen maddeler oldugu belirlendi. Bu sinif
diizeyinde ayrica 6gretmenin 6n okuma yapmasinin da 6grencilerin ilgisinin sekillenmesinde
¢ok etkisinin olmadigy goriildii.

Bu sonuglara gore 6grencilerin metinlere yonelik tutumlarini sekillendir en ana etkenlerin metnin
tiirtive resimlerin oldugu sdylenebilir. Ayrica hazirlik calismalarinin da bu yénde etkili oldugu
goriildii. Diger etkenlere gore metnin boyutunun ve metin ¢alismalarinm ise dgrencilerin
tutumlarini daha az etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu durum ders kitaplarinda metinlerin tercih
edilme ve hazirlanma sathalarinda uzmanlarin nelere dikkat edecekleri agisindan 6nem arz
etmektedir.

5. Anketin son sorusu 6grencilerin ders kitaplarinda yer alan metinlere yonelik 6nerilerini tespit

etmeye yoneliktir. Ogrencilerin bu konudaki 6nerilerinden bazilar1 su sekildedir:
Pinokyo (Cocuklara yalan séylememeyi 6gretiyor.) (5. smif)
Atatiirk’iin hayati ile ilgili kitaplar cocuklara 6rmek olabilir. (5. sif)
Bence daha bilgilendirici ve eglenceli metinler olmali. (5. simif)
Sherlock Holmes un olmasmi isterdim. (6. smif)
Degirmenden Mektuplar olmasm isterdim. (6. smif)
Nasreddin Hoca hikdyeleri. (6. snif)

Harry Potter. (6. sinif)
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Tarihimize 151k tutan metinler. (7. sinif)
Unlii yazarlann sozlerini iceren metinler olmali. (7. smif)
Resimler 6zenle hazilanmali. (7. smif)

Aslimda metinler biraz daha canli, karikatiirlii ve daha eglenceli bir konu hakkmda yazilabilir.
Ciinkii diger tiirlii can sikict oluyor. (7. smif)

Gorselleri yeterli olmali. (8. smif)

Metinler daha akici dille ve daha sade sekilde anlatimali ve yabanci kelimeler olmamaliudir. (8.

smif)

Macerayla birlikte hayat icinden vebize hayatn iyi ya da kétii yonlerini gosteren seyler olmasini
isterdim. (8. suif)

Bence insan hayatiile ilgili konulara daha cok onem verilmelidir. (8. smif)

Besinci sinif dgrencilerinin daha 6nceden okuyup begendikleri kitaplardan béliimlerin Tiirkce
ders kitaplarinda yer almasini istedikleri goriilmektedir. Ayrica 6grenciler eserlerde milli ve
manevi degerlere yonelik metinlerin de ders kitaplarinda yer almasini istemektedirler. Benzer
sekilde altinci sinif Ogrencileri de begendikleri eserlerden béliimlerin ders kitaplarinda
bulunmasini 6nermektedirler. Yedinci sinif 6grencileri ise ilgilerini geken, akici metinlerin ders
kitaplarinda yer almasini istemektedirler. Ayrica bu 6grenciler tarihibilgiler iceren metinlerin,
biyografilerin de ders kitaplarinda yer almasini dnermektedirler. Sekizinci sinif 6grencileri
metinlerdeki gorsellerin icerik ile uyumlu olmasinin metinlere yonelik ilgileri agisindan olumlu
yonde bir gelisme olacagini diisiinmektedirler. Ayrica bu &grenciler gercek hayatla iligkili
metinlerin ders kitaplarinda yer almasiniistemektedirler. Ciinkii onlara gore hayatiniyi ve kotii

yonleriyle tanitilmasi metne yonelikilgilerini artirmada etkili olacaktir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tanju (2010) makalesinde kitap okuma aliskanliginin kiigiik yasta kazanilan bir beceri olduguna
dikkat ceker. Ozellikle veliler kendileri de kitap okuyarak &grencilere bu yénde model olmak
zorundadirlar. Velilerin evde kitap okumak i¢in uygun zamani ve ortamisaglamalarida bu
yonde etkili olmaktadir. Diizenli okuma aligkanlifi biitiin ¢agdas toplumlarin bireylerine
kazandirmak istedikleri becerilerin basinda gelir. Ciinkii diinyanin giderek kalabaliklasmasi ve
rekabetin artmasi, her yonden {ireten ve gelisen bir toplum olabilmeyi zorunlu hale
getirmektedir. Bu nedenle diizenli okuma aliskanligi bireylere sagladig: iist diizey diisiinme
becerileri, yaratici diistinme, elestirel diisiinme gibi 6zelliklerden dolay1 énemli bir konumda
bulunmaktadir. Nitekim bu yonde {ilkemizde kitap fuarlari, gezici kiitiiphaneler, okuma
kampanyalar1 gibi 6rnek faaliyetler diizenlenerek diizenli okuma aliskanligina y 6nelik toplumsal
bir farkindalik olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Bu etkinliklerin yaninda egitim 6gretim stiregleri
agisindan okuma becerisinin gelistirilmesine en uygun ders Tiirkce olarak goriilmektedir.
Nitekim okuma becerisi, Tiirk¢e dersinin en 6nemli kazanimlariarasinda yer almaktadir. Tiirkce
derslerinde okuma faaliyetleri sirasinda kullanilan metinlerin 6grencilerin hem gelisimsel

ozelliklerine hem de egitsel amagclara uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu sebeple
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ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan metinlere yonelik tutumlarinin belirlenmesi
gerekmektedir. Yapilan bu arastirmada 6grencilerin, Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlere
yonelik ilgileri tespit edilmeye calismistir. Bulgular boliimiinde belirtildigi tizere dgrenciler in
ilgilerinin etkileyen Ogeler arasinda metin tiirleri, boyut, konu, resimler en 6nde gelmektedir.
Ogrencilerin sinif seviyelerine gore farkli metin tiirlerini daha ¢ok begendikleri sonucuna
ulasildi. Bu sonuglara gore besinci, altinc sinif diizeyindeki 6grenciler daha ¢ok olaya dayah
metinlerden; yedinci ve sekizinci sinif 6grencileriise bilgi iceren metinlerden hoslanmaktadirlar.
Ayrica Ogrencilerin milli, manevi, ahlaki ve evrensel degerleri isleyen metinlere yoénelik
begenilerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasildi.

Bilingli kullanildiginda faydalar1 yadsinamaz olan internet, televizyon, akill: telefon, bilgisayar,
tablet gibi aracglar asir1 ve denetimsiz bir sekilde kullanildifinda bireylerin bilissel, duyussal
alanlarina zarar verebilmektedir. Bu zararin en bariz goriildiigi yas grubunu ise ¢ocuklar ve
gengler olusturmaktadir. Ayrica uzmanlar tarafindan bu araglarin bilingsiz kullanim1 diizenli
okuma alisgkanhiginin oniinde engel tegkil ettigi ifade edilmektedir. Bu sebeple bireylerin
ilgilerinin okuma faaliyetlerine yonlendirilmesi bir zorunluluk olarak goriilmektedir. Bireyleri
okuma faaliyetlerine yonlendirmede onlarin metinlere yo6nelik tutumlar1 hakkinda
arastirmacilarin bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Boylelikle bireylerde diizenli okuma
aliskanligr kazandirmada kullanilacak materyallerin niteliklerini belirlemede egitimciler, aileler
vb. daha islevsel ve gecerli kararlar alabileceklerdir. Yapilan bu ¢alismanin arastirmacilara,
cocuklara diizenli okuma aligkanligi kazandirma ve Tiirkge derslerinde kullanilan metinleri daha

islevsel hale getirmede yardimci olacag: diisiiniilmektedir

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlere yonelik tutumlarinin tespit
edilmesi amaciyla yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen veriler 15181nda degerlendirmeler

yapilmis olup dneriler su sekilde siralanmistir:

1. Ogrencilerin milli, manevi, ahlaki, evrensel degerleri iceren metinlere yonelik olumlu alg
gelistirdikleri sonucuna ulasildi. Bu nedenle Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerde
milli, manevi, ahlaki ve evrensel degerlere daha ¢ok yer verilmesinin degerler egitimi
agisindan onemli gelismeleri saglayacag: diisiiniilmektedir.

2. Ogzellikle sekizinci sinif &grencilerinin, metinlerdeki gorseller ile icerik uyumuna 6nem
verdikleri sonucuna ulagildi. Metinlere ait gorseller tasarlanirken icerik uyumuna ve
resimlerin 6grenciler agisindanilgi ¢ekici olmasina dikkat edilmelidir.

3. Alt smifseviyesiolarak tanimlanabilen besinci ve altinci siniflarda dramatize etmeyeuygun,
anlatilanlarin kolaylikla zihinde somutlastirildigi metinlerin 6grenciler tarafindan tercih
edildigi goriildii. Ogrencilerin olaylari, kahramanlari, bilgileri, duygu ve diisiinceleri
zihinlerinde canlandirarak, somutlagtirmalarina imkan saglayan metinlere yer verilmelidir.

4. Metnin tiiriiniin ve hazirlik calismalarinin 6grencilerin metne yonelik algilarini dogrudan
etkiledigi sonucuna ulasildi. Bu sebeple uzmanlar tarafindan hem simnif diizeyine uygun
metin tiirii secimi yapilmalihem de metin hazirlik alismalarinin konuya 6grencinin ilgisini
¢ekecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.

5. Ogrencilerin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinleri degerlendirirken farkli olgiitler
gelistirdikleri goriildii. Ozellikle besinci ve altinci siniflar, metinleri degerlendirirken daha
0znel ve ol¢iilmesi zor olan duygusal 6geleri kullanirken yedinci ve sekizinci siniflarin ise
Olciilmesi daha kolay ve nesnel olan dgeleri 6l¢iit olarak kullandiklari1 sonucuna ulasildi. Bu
nedenle ozellikle alt sinif kademelerinde daha nesnel degerlendirmeler saglayabilmek icin
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ogretmenler, metin degerlendirme yontemleri acisindan ogrencilerle ortak calismalar
yapmalidir.

6. Ust siniflarda daha gergekgi ve uygulanabilir bilgiler igeren metinlere yer verilmelidir. Alt
sinifseviyelerindeise dramatize edilebilen metinlere yer verilmesi, 6grencilerin konuyu daha
etkili bir sekilde i¢sellestirmesineimkan saglayacaktir.
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ABSTRACT

As a result of the researcher's own observations and later interviews with the
students and teachers as well as researches in the field, it has been understood
that the foreign students, coming to Turkey for higher education, cannot acquire
full academic and conceptual knowledge of their field within the context of
language learning and therefore the y e xperience some problems. From this point
forth, in order to determine the acade mic language needs of foreign students and
to develop solutions, Turkish academic concept acquisition process for foreign
students hasbeen planned based on the field research and student needs. In order
to test the skills planned in the process and enable the students to gain them,
academic texts, course teaching plans, a list of skills / acquisition, academic
concept lists and activities were developed. A twelve -week teaching process is
planned for the imple mentation of the de veloped content. The implementation of
the instructional package was carried out in the action research modelin the
context of qualitative research. During the process analysis researcher's journals
identified as data collection tools, student journals, course video recordings,
student activity papers are used. When the data obtained during the course of the
action were subjected to the descriptive analysis and interpreted; it has been seen
that the teaching material and its contents are effective, students make progress
in concept acquisition and they are very satisfied with the implementation
process. It has been concluded that the academic concept teaching process
developed for the academic achie vements of foreign students within the scope of
the study is extremely useful and necessary.
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Akademik Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Siirecinde Kelime Ogrenimi ve Buna Yonelik Bir Eylem

Arastirmasi!

Vedat HALITOGLU?
Milli Egitim Bakanligi

OZET

Arastirmac, yabancalara Tiirkge 6gretirken kurslardan mezun olan 6grencilerin
iniversite Ogrenimleri esnasmnda bir¢cok dilsel problem durumuyla
karsilastiklarini gdzle mle mistir. Bu durumdan hareketle 6grencive 6gretmenlerle
birtakim gortismeler gergeklestirmistir. Gorlismeler ve bunlara dayanarak
yapilan alan arastirmalari neticesinde yiiksekogrenim i¢in Tiirkiye’ ye gelen
yabanci uyruklu Ogrencilerin 6grenim alanlarma dair birtakim akademik
kavramlari dil 6grenim siireci icerisinde tam olarak 6grenemedikleri ve bundan
kaynakh okuma-anlama ve anlatma problemleri yasadiklar1 anlasimigtir. Soz
konusu problem durumunu ¢6zmek amaciyla yabanci uyruklu 6grencilerin
akademikdil ihtiya¢larmibelirlemek ve buihtiyaclar: gidermek amaciyla yabanct
uyruklu 6grencileri¢in Tiirk¢e akademik kavram edinimi siireci planlanmistr.
Stire¢ Ogrenci ihtiyaclar1 ve alanyazmn arastrmalarma dayandirimistir.
Ogretilmesi planlanan becerilerin smanmas: ve ogrencilere kazandiriimasi
amaciyla akademik metinler, ders 6gretim planlari, beceriler/kazanimlar listes;,
akademik kelime listeleri ve etkinliklerden olusan bir materyal gelistirilmigtir.
Gelistirilen igerigin uygulanmas: i¢cin on iki haftalilk bir Ogretim siireci
planlanmistir. Ogretim paketinin uygulama siireci nitel aragtirma cercevesinde
eylem aragtirmasimodelinde gergekle stirilmistir. Stire¢ ¢dztimlemesi asamasinda;
veritoplama araglariolarakbelirlenen arastirmac giinliikleri, 6 grenci giinliiklerj,
ders video kayitlari, 6grenci etkinlik kagitlary, kullanilmistir. Eylem arastrmast
stiresi boyunca elde edilen veriler betimsel ¢6ziimlemeye tabi tutulup
yorumlandiginda; olugturulan 6gretim materyali ve iceriginin etkili oldugu,
6grencilerin kavram edinim alaninda ilerleme gosterdikleri ve uygulama
stirecinden son derece memnun kaldiklar1 gorilmiistiir. Arastirma kapsammda
olusturulan akademik kavram &gretim siirecinin, yabanci uyruklu 6grencilerin
akademik basarilari i¢in son derece yararh ve gerekli oldugu sonucuna
varimigtir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The students who will be studying in higher education must have sufficient knowledge of the
concept (vocabulary)and acquire the concepts of the field. Vocabulary is highly important to
grasp a topic (Whipple, 1925; Akt. Alvermann, 2002) and to establish a healthy communication
(Folse 2004) and success of the higher education students (Mehring, 2016). According to Frayer
Model (1969), in order to ensure the permanence of the concept, firstly the definition should be
made, its main features should explain, theexamples should be presented and the situations that
will not constitute an example for it should be mentioned. In this way, the permanence of the
word will be increased. When the model is looked at, the acquisition of the concept becomes
permanent through the different uses of the word. Therefore, it is important to teach the right
and wronguses of a concept together within the sentence. In other words, while expressing what
something is, it is also necessary to specify what it cannot be. Camille et al. (2013, p.145) stated
that permanence in vocabulary teaching could be achieved in three ways: Flood, speed, focus.
Here, the diversification of usage by defining the concept in many ways is the main purpose.
Students use the concept primarily at a simplelevel;later they tend towards increasingly difficult
and profound uses and this process follows a path from easy to difficult. Richards (1976)
emphasizes theneed that in order toaccept a word as taught, firstly some things have tobe taught
about it. (Akt. Mothe, 2013, p. 379). Looking at theemphasized titles, using the word by knowing
all of its meanings and demonstrating usage examples of the concept for this purpose have been
regarded essential. Additionally, the opposite of the word and its use in the structureshould be
known by the students; it is only possibleto teach a concept in this way.Otherwise, it is seen that
the concepts based on single use and expressed in limited meanings will not be permanent and
adopted.

It is very important that vocabulary teaching techniques are based on teaching in context (Ying,
2010). According to thestudies carried out, teaching models made in accordance with the context
have achieved very successful results (Nelson and Stage, 2007). The academic words to be given
to the students must be determined before the learning process (Bozavli, 2014) and attention
should be paid to establishing a relation with thereading texts in the selection of the words. The
concepts considered to be acquired during the process are predetermined according to the field
in which the student willhave education. In this context, the word, based on the understanding
in the text, hasbeen dealt with staying connected to the context, giving the words with opposite
or close meaning and the activities havebeen formed in this way.

Purpose

It hasbeen aimed to identify the linguistic problems that foreign students, who come to Turkey
to learn Turkish, experience in their academic life and to createa content package based on these
problems for the acquisition of academic concept and field concept, toapply the obtained content
package in a pre-planned process and to solve the problem situation by evaluating theresults.

Method

The study has been designed as Action Research model within the framework of qualitative
research methodology. The action research was chosen by the researcher due to the reasons that
it gives a detailed description of the problem, provides the opportunity to try a new application
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in the educational environment, has the diversity of data collection tools and enables the
involvement of instructors. As a result of the obtained data, it has been determined as a problem
situation that the students areinadequate about the acquisition of the academic concept and that
they do not acquire many concepts of their field within thelanguage learning process. Based on
this, it has emerged as a need that texts containing field concepts should be mainly taught to the
students and support students in terms of field concepts with theactivities developed on thebasis
of these texts in the language teaching stages or in the advanced language teaching process. In
this context, an action plan hasbeen prepared by the researcher and the reading texts containing
field concepts have been identified, the conceptual development activities havebeen developed
within the framework of the relevant texts. A 12 (twelve) week action plan has been developed
to implement the relevant content and the feedback has been received regularly through various
data collection tools. In addition, for the purpose of teaching the concepts belonging to the field
some texts have been identified from the books of higher education course areas of students to
be given as homework every week through the process. Since the study is an action research,
attention has been paid to determine the data in a regular, detailed and need-oriented manner.
While determining the data collection tools and techniques, it has been taken intoaccount which
data facilitates the meaning and which data can be best interpreted (Craig, 2004). The researcher
has aimed to collect data from all sorts (Mills, 2013; Johnson, 2015) to increase the validity and
reliability that he emphasizes. He used the mentioned data collection tools in such a way that
there was at least 1 data collection tool within each group. 7 different data collection tools were
used to search for answers to the study questions. The data have been obtained regularly from
various sources within certain time periods. The obtained datahave been based on five different
sources.

Findings

During the period the researcher worked in the Language Course, he observed in the interviews
done with the graduates of the language learning process that students lacked the conceptual
knowledge of the field. The interviews were held with teachers to understand if the problem
situation was specific only to a few students. As a result of the interviews, they expressed that
instructors had the problems of especially lack of conceptual knowledge about the field, in ability
to fully understand academic texts and course teaching elements. In the context of the results, it
was decided tointerview with a few moreacademicians for data diversification. For this purpose,
the interviews were held with the instructors who taught the foreign students or provided
consultancy tothem.In theinterviews, it was stated that thelearning in Turkish language courses
should prioritize academic needs and the texts containing the concept of course area should be
used in courses. As a result of the process of implementing the course package prepared within
the framework of these needs, it has been seen that students acquired many academic concept
and the concepts of their fields and expressed their satisfaction in their journals.

Discussion & Conclusion

Texts are of utmost importance during the acquisition of concepts. It is necessary for the texts to
havecertain characteristics. Prior to the process, theselection of the texts containingthe concepts
tobe given tothestudents hasbeen made with great careand thelevels of thelearners have taken
into considerationin terms of the number of concepts and difficulty of the texts. Also, attention
hasbeen paid tothe sorting of the course teaching material from easy to difficult. Accor ding toa
study conducted by Yilmaz and Temiz (2014, p. 77), a textbook prepared for teaching Turkish to
foreigners was examined and it was concluded that some reading texts in the book exceeded the
student level and they were not sorted from easy to difficult. However, the textsin the textbooks
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that teach Turkish to foreigners should be sorted as from easy to difficult. While the course
teaching material in the action research was prepared, the suitability of texts tostudent level and
the number of the unknown words were determined based on the expert opinions. For this
reason, academic literacy course teaching material includes descriptive indications at the
beginning of the text in the form of "Easy", "Medium Difficult", "Difficult", "Very Difficult".

Coloring the concepts required to be acquired in the text will ensure the acquisition of these
concepts (Erdem et al., 2015) and will facilitate implementation. For this purpose, the academic
concepts in the texts of the course teaching material prepared for use in the process of the action
research werehighlighted in bold and it was tried to attract theattention of the students. Also, a
list of concepts to be obtained was given to the students before every text.

In addition, attention was paid to students' matching the concepts colored in the text with the
preliminary information or different concepts related to this concept. "The fact that the word is
learned mechanically does not provide effective use of it in written and oral language. However,
in the meaningful learning that is presented as an alternative to mechanical learning, the
individualis expected tointernalize the old knowledge through new knowledge. It is much easier
to use the new knowledge which is understood by creating a pattern-network among the
concepts. It will be effective in enriching vocabulary ..." (Acat, 2013: 185). In this respect, it has
been aimed to have permanence in the concept acquisition.

Conclusion

e It hasbeen understood that students are experiencing some language problemsin higher
education and this situation reduces the motivation.

e The problems that students experiencein higher education aremostly related tohigh-level
language skills. These skills are consistent with academicliteracy skills.

e It hasbeenunderstood that students arenot able to acquire specific concepts in their fields;
it has been concluded that this situation is related to the fact that the pre-learning of
students is for general and that studies for acquiring special concepts for fields are not
carried out. This situation leads to inadequacy in understanding, listening, speaking and
writingareas. It has been seen that thelack of concept is directly related to these problems.
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GIRis

Yiiksekogrenimde okuyacak 6grencilerin sézciik dagarciklarinin yeterli diizey de olmasi vealana
ait kavramlariedinmeleri gerekir. Kavram dagarcigi bir konuyu kavramak (Whipple, 1925; Akt.
Alvermann, 2002), saglikli bir iletisim kurmak (Folse 2004) ve yiiksekdgrenim o6grencilerinin
akademik basarisii¢in (Mehring, 2016) son derece énemlidir.

Diinyada kavram gelisimi icin bazi yontemler gelistirilmistir. Frayer Modeline gore (1969)
kavramin kaliciligini saglamak igin 6nce kavramin tanimi yapilmali, temel 0Ozellikleri
agiklanmali, 6rnekler sunulmali ve buna 6rnek teskil etmeyecek durumlar ifade edilmelidir. Bu
sayede kelimenin zihinde kalicilig1 arttirilmis olacaktir.

TANIM OZELLIKLER

KAVRAM/TERIM

ORNEKLER ORNEK OLMAYANLAR

Sekil 1. Kavram 6grenmede Frayer modeli (Frayer ve digerleri, 1969)

Modele bakildiginda kavram edinimi kelimenin farkli kullanimlar: sayesinde kalici hale
getirilmektedir. Dolayisiyla bir kavramin dogru ve yanlis bigimlerde ctimle icerisindeki
kullaniminin bir arada 6gretilmesi énem tagimaktadir. Yanibir seyin ne oldugunu ifade ederken,
neler olamayacagini da belirtmek gerekir. Camille vd. (2013, s. 145) ii¢ cesit yolla kelime
ogretiminde kalicilik saglanabilecegini belirtmistir:

v Sel: Ogrencilere konuyla ilgili kelimelere maruz birakmak gerekir. Burada amag
Ogrencilere bu kelimeleri konuyla ilgili olarak daha 6nce duymus ve gosterilmis
olmalarinisaglamaktir.

v' Hiz: Kelimler ile ilgili olarak hizli tanimlar yapmak. Bu agtklamalar veya tanimlamalar
ogrencilerin mevcut bilgi diizeyine uygun anlamlarla kelime arasinda paralellik kurma
bi¢iminde olmalidir.

v' Odak: Odak tanimlamalar yapma. Burada zengin tanimlamalar yapmak gerekir. Bu da
yeni bir tarzla yapilmalibu sebeple daha fazla zaman ve enerjiyeihtiyac¢ duyulacaktir.

Goriildiigi tizere kavramin bir¢ok bi¢cimde tanimlanmasi yapilarak kullaniminin gesitlenmesi
esas amag olarak ortaya cikmaktadir. Ogrenciler, kavramin éncelikle basit diizey kullanimim
yaparak giderek daha zor ve derin anlamlar iceren kullanimlarina dogru yonelir ve bu siireg
kolaydan zora dogru bir yol benimser.Richards (1976) bir kelimeye 6gretildi denmesi i¢in 6nce
onunla ilgili birtakim seylerin 6gretilmesi gerektigini vurgular (Akt. Mothe, 2013,s. 379):

» Anlami veyaanlamlar:

» Yaziliveya sozlii formalar:

» Hangi parcalariigerdigi (6rnegin: 6n ek, son ek, kok vb.)

» Gramatikal hareketleri ( 6rnegin: onun icinde bulundugu kelime gruplarini, tipik
gramatikal eslerini)

» S0z dizimi

»  Yazilmiskayitlar:
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» Cagrisimlarinin ve iligkilerinin ne oldugu (6rnegin: anlamina zit veya benzer
kelimeler)

» Diger anlamlariveyacagrisimlar

» Kullanim siklig

Vurgulanan basliklar, kelimelerin tiim anlamlarinin bilinerek kullanimlarinin yapilmasi ve bu
amacla kavramin kullanim Orneklerini sunan vesikalarin 6grenciye sunulmasi esas kabul
edilmistir. Ayrica kelimenin zitti1 ve yapiicerisindeki kullanimi da 6grencilerce bilinmelidir ancak
bu sekilde bir kavramin 6gretilmesi miimkiin olacaktir. Aksi sekilde tek kullanima dayanan ve
sinirli anlamlarla ifade edilen kavramlarin kalict olmayacagi ve benimsenmeyecegi
goriilmektedir.

Yabancilara Tiirkge 6gretirken diinyadaki calismalardan hareketle sozciik 6gretimine 6zel bir yer
ayirmak gerekir. Bu sebeple yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinin tiim asamalar: igerisinde
kelime 6gretimiyapilmasigereken (Biger ve Polatcan,2015) 6nemli bir husustur.Kelimehazinesi
okumay1, yazmayi, konusmay1ve dinlemeyi etkilemektedir (Karatay,2007).

Kelime Ogretim tekniklerinin baglam icerisinde 6gretime dayanmasi olduk¢a 6nemlidir (Ying,
2010). Yapilan arastirmalara gorebaglama gore yapilan 6gretim modellerinden oldukca basaril
sonuglar elde edilmistir (Nelson ve Stage, 2007). Bozavll’ ya gore (2004) Ogrencilere
kazandirilacak akademik kelimeler &grenim siireci oncesinde belirlenmeli ve kelimelerin
seciminde okuma metinleriylebag kurulmasina dikkat edilmelidir.

Yabancilara Tiirkce 6gretilirken sozciik zenginliginin saglamak igin sozciiklerin ctimle i¢inde
kullanimy, telaffuzu, gramer yapisi ve yazilisi da énem arz etmektedir. “Sozciik 6gretiminde
oncelikle 6grencilere tam olarak bir sézciigii bilmenin onun okunusunun, yazilisinin, ¢esidinin
ve dil bilgisi yapisinin, hangi sozciiklerle birlikte kullanildiginin, hangi siklikla ve hangi
baglamlarda kullanilmasinin uygun oldugunun ve diger sozciiklerle olan anlam iliskisi gibi
ozellikler...” (Sarigiil, 2017, s. 102) . Biiyiikikiz (2013) sozciik 6gretimi salt sozlitk ve okuma
metinleri baglamindan ¢ikarilarak iletisime yo6nelik yapilmasi gerektigini vurgular. Bundan
hareketle klasik dil bilgisi ¢eviri modeli esas alinarak metinsel geviri bigiminin disinda dilde
iletisimi hedef edinen ve bu yontemi esas alan bir yaklasim belirlemek gerektigi muhakkaktur.
Barin ise (2003) ogretilecek kelimeler belirlenirken kelimenin Tiirkce olup olmamasinin 6nemli
olmadigini bunun yerine kelimenin kullanim sikli§1 ve anlaminda yer alan zenginligin énemli
oldugunu belirtir. Demircan (1983) sdzciik 6gretimiyapilirken en elverigliyol olarak dinleme ve
okuma {izerinde durulmasini ve geviri yapma ve yazmaetkinlikleri kullanilmasi gerektigini ifade
eder.

Ucgun (2006) yabancilara Tiirkce 6gretimi siirecinde s6zciik 6gretiminde su hususlara dikkat
edilmesi gerektigini ifade etmistir:sozciiklerin gergek nesnelerin yardimiyla 6gretilmesi, sdzciik
Ogretiminde somut isimlere oncelik verilmesi, kisa okuma pargalarindan yararlanilmasi,
Ogretmenin kendi tizerinden ornekler vermesi, kelimelerin eslestirilmesi, sozciik 6gretiminde
belli konularin esas alinmasi, sozciik ¢agrisimlari tizerinde durulmasi, hatirlanmaya yardima
olan etkinlikler yapilmasi, sdzciik anlamalari iizerinde konusulmasi ve tartisilmasi, 6gretilecek
sozciikler derslere gore sinirlandirilmasi ve her derste 6grenciye belli sayida sdzciik dgretilmesi
gerekir (s. 224-226).
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YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, soruyu ve problemi belirleme, veri toplama araglari ve veri
kaynaklari, verilerin ¢éziimlenme siireci, gecerlilik ve giivenilirlik boliimleri yer almaktadir.

Aragtirmanin Modeli

Arastirma Nitel Arastirma Yontemi cercevesinde Eylem Arastirmasi modeli seklinde
tasarlanmistir. Eylem arastirmasinin problemin ayrintili betimlenmesi, egitim ortaminda yeni bir
uygulamay1 denemeye firsat vermesi, veri toplama araglarinin cesitliligi ve ogreticilerin
katilimini saglamasiyonleriyle arastirmaci tarafindan tercih edilmistir. Eylem arastirmasi siireci
arastirmacilara gore gesitli farkliliklar gostermektedir. Bu arastirmada Johnson” a (2015) gore
tanimlanan eylem arastirma siireci adimlari esas alinmistir. Bu adimlar asagidaki sekilde ifade
edildigi bicimiyleJohnson’ un belirttigi gibi dongiisel bir siiregigerisinde gergeklesmistir. Siireg,
dogrusal bir sekilde ilerlemeyecek tekrarlar ve siralamalarin degisimine acik olacaktir.

Alanyazim - To Tz;ia 1
Incele b y
Planla
Soruyu,
Problemi, Veriyi
Tlgi Alanmim Topla ve
Belirle Analiz Et
Eylem
Plam ve Bir Eylem

Bulgular Plam Yap
haylay | (—

Sekil 2. Eylem arastirmas: siireci asamalan, Johnson’dan (2015, s. 20) uyarlanmgtir.

Soruyu ve Problemi Belirleme

Aragtirmanin dayanak noktas1 problem durumudur ve problem iyi betimlenmelidir ki bu
konuda gereken ¢dziim yollar: iiretilebilsin (Johnson, 2015). Arastirmaci Erciyes Universitesi
Siirekli Egitim Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkce 6gretmektedir. ERSEM’ de dil 6grenim
siirecinden mezun olan dgrencilerle yaptig: goriismelerde 6grencilerin alana ait kavram bilgisi
eksikligi yasadiklarini gozlemlemistir. Problem durumunun sadece birkag 6grenciye 6zgii olup
olmadigini anlamak iizere Tiirkce Ogretim Merkezi okutmanlariyla goriismeler yapmistr.
Goriisme neticesinde okutmanlar; 6grencilerin 6zellikle alana yonelik kavram bilgisi eksikligi,
akademik metinlerive ders 6gretim elemanlarini tam olarak anlayamama sorunlari yasadiklarm
ifade etmislerdir. Sonuglar baglaminda veri cesitlemesi amaciyla birka¢ akademisyenle daha
goriisme yapma kararina varilmistir. Bu amagla yabanci uyruklu 6 grencilerin derslerine giren
veya onlara danismanlik yapan Ogretim elemanlariyla goriismeler gerceklestirilmistir.
Goriismelerde 6grencilerin Tiirkge dil kurslarinda gordiikleri 6grenimin akademik ihtiyaglar
Oncelemesi ve kurs alan kavramlarini iceren metinlerin derslerde kullanilmasi gerektigi
belirtilmistir.
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Elde edilen veriler sonucunda akademik kavram edinimi konusunda &grencilerin yetersizlik
yasadiklari ve 6grenim alanlarina ait bir¢cok kavrami dil 6grenim siireci igerisinde edinememis
olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonug arastirmanin problem durumunu tegkil etmistir. Bu sonugtan
hareketle dil ogretim asamalariicerisinde veya ileri diizey dil 6gretim siirecinde 6grencilere
yonelik alan kavramlariniigeren metinlerin agirlikli olarak okutulmasi ve bu metinler eks eninde
gelistirilen etkinliklerle 6grencilerin alan kavramlari agisindan desteklenmesi bir ihtiya¢ durumu
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple arastirmaci tarafindan bir eylem plani hazirlanmis ve plan
cercevesinde siire¢ boyunca uygulanmak iizere dgretim paketi icerigi gelistirilmistir. Icerik
olusturulurken alan kavramlarini ihtiva eden okuma metinleri tespit edilmis, séz konusu
metinler gercevesinde kavramsal gelisim etkinlik 6rnekleri gelistirilmistir. Ayrica 6grencilerin
yiiksekdgrenim alanlarina ait kavramlari edinmeleri amaciyla iiniversite ders kitaplarindan
birtakim metinler siire¢ boyunca her hafta 6dev olarak verilmek {izere secilmistir. 56z konusu
icerigi uygulamak tizere asagidaki eylem plani olusturulmus ve diizenli olarak doniitler Tablo
1’de belirtilen veri toplama araglari vasitayla toplanmustir.

Tablo 1. Veri toplama araglan ve takvimi

TARIH

EYLEMLER

VERI TOPLAMA ARACI

7-8/11/2015

1. Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Giinliigli, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Etkinlik Kagitlar:

09/11/2015

Gegerlilik Komitesi Toplantisi 1

Goriisme Kayitlar:

14-15/11/2015

2 .Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Giinliigii, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Etkinlik Kagitlar:

21-22/11/2015

3.Hafta Uygulama Dersi

Kamera, Ogrenci Giinliigii, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Etkinlik Kagitlari

23/11/2015

Gegerlilik Komitesi Toplantisi2

Goriigme Kayitlar:

28-29/11/2015

4 Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Giinliigii, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Etkinlik Kagitlar:

5-6/12/2015

5.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Gilnligli, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Ftkinlik Kagitlar:

07/12/2015

Gegerlilik Komitesi Toplantis13

Goriigme Kayitlar:

12-13/12/2015

6.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Gilnliigl, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Ftkinlik Kagitlar:

19-20/12/2015

7 Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Giinliigii, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Ftkinlik Kagitlar:

21/12/2015

Gegerlilik Komitesi Toplantis1 4

Goriisme Kayitlar:

26-27/12/2015

8.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Gilnligl, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Ftkinlik Kagitlari

2-3/01/2016

9.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Giinliigii, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Etkinlik Kagitlar

04/01/2016

Gegerlilik Komitesi Toplantisi 5

Goriisme Kayitlar:

09-10/01/2016

10. Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Giinliigii, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Etkinlik Kagitlar:

16-17/01/2016

11.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Giinliigii, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Etkinlik Kagitlar:

18/01/2016

Gegerlilik Komitesi Toplantis1 6

Goriisme Kayitlar:

23-24/01/2016

12.Hafta Uygulama Dersleri

Kamera, Ogrenci Giinliigii, Arastirmaa
Giinliigii ve Ogrenci Etkinlik Kagitlar:
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Veri Toplama Araclar1 ve Veri Kaynaklar1

Arastirmanin eylem arastirmast olmasi nedeniyle verilerin diizenli, ayrintili ve ihtiyaclar
ekseninde belirlenmesine 6zen gosterilmistir. Veritoplama araclarive teknikleri tespit edilirken
hangi verilerin siireci degerlendirme agisindan anlamay1 kolaylastirdig1 vene tiir verilerin en iyi
sekilde yorumlanacagi (Craig, 2004) goz oniinde bulundurulmustur. Arastirmaci vurguladig
gecerlilik ve giivenilirligi arttirmak amacli her ¢esitten veri toplamay1 (Johnson, 2015; Mills, 2013)
amaclamistir. S6z konusu veri toplama araglarini her bir grup igerisinden en az 1 veri toplama
araciolacak bigcimde kullanmistir.

Tablo 2’ de goriildiigii {izere arastirma sorularina cevap aramak amaciyla 7 farkli veri toplama
aracindan faydalanilmistir. Veriler cesitli kaynaklardan diizenli bir bigimde, belirli zaman
dilimleri icerisinde elde edilmistir. Elde edilen veriler asagidaki tabloda verildigi sekliyle bes
farkli kaynaga dayandirilmistur.

Tablo 2. Veri kaynaklan ve kullanmlan veri araclan

Veri Kaynaklar1 Veri Toplama Araclan

Ogrenciler Video Ses Kay1tlari UY?,ru lama O‘,(’Trerj(il,, Goriigme EtAkjnllk
Kayitlar: Kagitlari Glnligi Kagitlar:
Arastirmaci Gozlem A{a§t“11:1T1ac1 Video
Glnlugi Kayitlar:
Gegerlilik Gorisme Goriisme
Komitesi Uyeleri Kayitlar1  Formu
Ogretim Goriisme
Elemanlari Formu
Tiirkce Ses Goriisme
Okutmanlari Kayitlar1  Formu

Verilerin Céziimlenme Siireci

Diizenli bir bicimde toplanan veriler nitel arastirma yaklasimi gergevesinde ¢oziimlenmistir.
Nitel arastirma igerisinde birgok farkli ¢dziimleme yonteminden bahsedilebilir. Aragtirmaa
tarafindan toplanan veriler nitel arastirma yaklasimi cergevesindebetimsel (Yildirim ve Simsek,
2006, s. 224) ¢oziimleme islemine tabi tutulmustur. Ulasilan bilgiler; gériisme, gozlem, etkinlik
kagitlari, video ve ses kayitlari, 6grenci ve arastirmac giinliiklerinden elde edilen bir veri
cesitliligine sahiptir.

eAkademik Okuryazarlik Ogretimi ihtiyacina Yénelik Verilerin Coziimlenmesi

Problem durumunun tespitiicin énce tiniversitede okuyan dgrencilerle daha sonra okutmanlarla
ve Ogretim elemanlariyla en son olarak ise alan uzmaniyla goriismeler yapilmistir. Bu
goriismeler, ses kaydi ve goriisme kayit notlari bigiminde elde edilmistir. Gorlisme kayitlart
Word dosyalarina aktarilmis olup betimsel ¢6ziimlemeye tabi tutularak yorumlanmaistir.

eUygulanan Ogretim Siirecine Yonelik Verilerin Coziimlenmesi
Her hafta ogrencilerden elde edilen etkinlik kdgitlar1 ve giinliikler, arastirmacinin kendi
giinliikleri ve video kayitlaribetimsel ¢6ziimlemeye tabi tutulup yorumlanmaistur.

eOgrencilerin Ogretim Siireci Hakkinda Alg1 ve Goriislerine iliskin Verilen Céziimlenmesi
Bu kapsamda 58 adet &grenci giinliigii toplanmistir. Glinliikler nitel arastirma gercevesinde
betimsel ¢coziimlemeye tabi tutulmustur.
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Gegerlilik ve Giivenilirlik

Arastirmada Yildirim ve Simsek’ in (2011) Licoln ve Guba’ dan (1985) aktararak verdigi
“inandiricilik”, “aktarilabilirlik”, “tutarlilik” ve “teyit edilebilirlilik” kavramlar1 esas alinmigtir.
Eylem arastirmasi uygulama siireci kapsaminda 12 haftalik ders toplamda 96 saat olarak
gerceklestirilmistir. Ders saatlerinde 6grencilerle siirekli iletisim igerisinde olunmustur. Tiim bu
goriismeler inandiricilik kapsamindaki uzun siireli iletisim stratejisini ifade etmektedir.
Arastirmada Johnson (2015) ifade ettigi gibi birden fazla veri toplama kaynagi ve aracindan
faydalanilmistir. Ayrica Mills’in (2003) belirttigi veri toplama araglarindan her bir grup
icerisinden en az 1 veri aract olacak bicimde kullanilmaistir. Ogrenciler, arastirmaci, okutmanlar
ve 0gretim elemanlari arastirmaninbes farkli veri kaynagini olusturmustur. Veri toplamaaraglari
cesitlemesiiginse ses kayitlari, 6grenci tiriinleri, 6grenci giinliigii, videolar, arastirmaci giinliigg,
goriisme olmak tizere alt1 farkh tiirde ve Mills’in (2003) belirttigi {izere ii¢ farkli grupta veriler
toplanmistir. Bu yontem ve kaynak cesitlemesi arastirmanin inandiriciligina katki sunmustur.
Eylem arastirmasisiireci éncesi, uygulama esnasive uygulama sonrasinda alan uzmanlarindan
destek almak son derece 6nemlidir. Bu arastirmada gergekligi teyit etmek {izere bes farkli veri
kaynagi kullanilmistir. Bu veri kaynaklarindan alti farkl1 yontemle veri toplanmaigtir. Bir durum
veya gergeklik ifade edilirken katilimcilardan elde edilen verilerin arastirmaciy1 destekler
mahiyette olmasma dikkat edilmistir. Arastirma esnasinda bir¢ok kaynaktan verilerin
toplanmas1 katilimar teyidini saglamak agisindan arastirmaciy1 desteklemistir. Elde edilen
veriler, anlamli olacak bigimde diizenlenmis ve bunlarla ifade edilen gerceklik arastirmaa
tarafindan alintilamalar yapilarak betimlenmistir. Bu betimlemeler disinda arastirma siiresi
icerisinde tiim siire¢ arastirmaci tarafindan ayrintili bir bicimde ifade edilerek aktarilabilirlik
gliclendirilmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin alanlariyla ilgili kavramlar1 ve yiiksekogrenimde kullanacaklar1 akademik
kavramlariedinmesi amaciylasiire¢ boyuncacgesitli okuma metinleri ve etkinlikler kull anilmistir.
Uygulama sonucunda doniitler alinmis eldeedilen veriler arastirmaci tarafindantartisilip gerekli
diizenlemeler yapilarak yeniden yansitilmistir. Siire¢ boyunca 6grencilerden elde edilen veriler
icerisinde ¢oziimleme yapilirken 6n plana ¢ikan basliklar asagida betimsel ¢dziimleme
cercevesinde yorumlanarak verilmistir.

1. Deyimler de iceren Etkili ifadeler Kullanma

Ogrencilere “Ilkdgretimde Uygulamali Organik Gida Egitimi Ogrencilerin Davranis Bigimlerini
Degistirdi” adli parca kapsaminda saglikli beslenme ve organik gida egitimi konularinda
konusulmustur. Bu konudaki én 6grenmeler saglanmis ve durumdan hareketle 6grenciler
ddevlendirilmistir. Odevin konusu olarak “saglikli beslenme” basligi belirlenmis vebaglikla ilgili
olarak etkili sozler (sloganlar) iiretmeleri istenmistir. Ciinkii Tiirkceyi etkili bir bigimde
kullanmak iletisimin en 6nemli unsuru ve kavramsal gelisim siirecinin nihai amaglarindan
birisidir. Siire¢ tamamlandiktan sonra 6devlerin tamami kontrol edilmis ve 6grencilerin cogunun
basarili sloganlar {irettigi gozlemlenmistir,6 drnekte {iretilmis ve olduk¢a basarili bulunmus bir
o6dev kagidi verilmistir.
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(01, Ogrenci Odev Kagidi, 30.12.2015)

Ele elle tutalim, saghkl beslenmeye Ginde bir elma ye doktordan uzak dur.
baslayalhim.

Saghhkh yemege Giulmem giizel ama yalanciyim saghk
merhaba, saghiksi= bana hic yakismaz.

vemedge elveda.

Yukaridaki kagit incelendiginde gorsellerin dogru bir bigcimde olusturuldugu, altlarina yazilan
sozlerin resimlerle uyustugu, ciimlelerin etkili bir bicimde ve yazim kurallarina uygun olarak
ifade edildigi goriilmektedir. Ayrica verilen édevler ¢ok sevilmis ve benzer 6devler yapmak igin
oldukga istekli olduklar: goriilmiistiir. Bu anlamda yukaridaki etkinligin amaglarina dogru bir
bicimde ulastig1sdylenebilir.

“Buz Adam Otzi'nin Bize Anlattiklar1” adli parcada gecen “miikellef sofra kurmak” deyimi
ogrencilere kazandirilmak istenmistir. Bu kapsamda asagidaki etkinlik hazirlanmis ve
50 uygulanmistir. Asagidaki etkinlikte gorsellerden yararlanilmisve deyimin anlaminin bulunmasi
istenmistir. U¢ ogrencinin uygulamay:1 yaparken dogru resimle deyimi eglestiremedikleri
gozlemlenmistir. Deyimi daha 6nce hi¢ duymamis olmalarihata yapmalarinda etkili olmustur.

(01, Ogrenci Etkinligi, 07.11.2015)

“Miikellef sofra kurmak > deyimini karsilayan resim sizce hangisidir? Deyimin

& Bane.. gére. Joirine. -:I—)Qéogmé MTkelle £§O£na3°-.aa.’w LBl

Gesit whurhaber.com(abiandir)
2. Fa .étzgra Fhon.. . Sadece v, b sgPack. Lar,. dalasiiglo. Mo kelled .
sabr . Sy P ISR 5 S o SO SR
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Deyimsel ifadeler siire¢ boyunca 6grencilere anlatilmis ve kavratilmaya calisilmistir. Ders
igerisinde anlami zenginlestirmek amaciyla arastirmaci tarafindan deyimsel ifadelerin
kullanimina siklikla bagvurulmustur. Bu durum video kayitlarina da yansimistir.

Arastirmaci: Cocuk yeterince beslenmedigi zaman

03: Evet, cocuk yeterince beslenmedigi zaman cocuk kendisi de hissediyor. Beyni calismuyor, mide
bulandig1 zaman mesela biitiin konsantrasyon oraya gidiyot.

Arastirmacy: Evet, sen ne diisiiniiyorsun?

O5: Her insan kiigiikken yetistirilebilir ama biiyiikken yetistirilenez.
Arastirmacy: Bizde bir deyim var bu durum icin agac yas iken egilir.
(Video Kayd1 8_1,27.12.2015).

Arastirmacy: Yani sen adamna gore muamele ettin.

O1: Hocam muamele Arapca sizde nasil bir anlan var?

Arastirmacu: Kisiye gore davranmak... (Video Kaydi4_10,22.11.2015).

Deyimsel ifadelerin arastirmaci tarafindanderste kullanilmasibir 6grenci giinliigiinde asagidaki
gibi yer almigtur.

“Bu derste metinden 6grendigimiz bilgilerden ve kelimelerden disinda konusmalan ve yorumlar
yaparken de cok yeni kelime 6grendik. Omegin: asilamak, budamak, tesekkiil v.s. Aynca * Al
teri dokmeden...”” ya da '’ Agaca yaslanma kurur, insana inanma 6liiv.”" Gibi yeni deyimleri
duyduk ve anlamlan grendik.” (O3, Ogrenci Giinliigii, 23.12.2015).

2. Universite Diizeyine Uygun Kelimeler Kullanma

Akademik okuryazarlik grenme alanikavramsal gelisim bashig: altinda 6grencilerin iist diizey
akademik kelimeleri edinmeleri énemli bir ihtiya¢ durumudur. Siireg¢ icerisinde akademik
kavramlarin edinilmesi amaciyla gesitli metinler ve bu metinlere dayanarak kavram edinim
etkinlikleri hazirlanmis ve uygulanmistir. Bunun yani sira sinif i¢i soru-cevap oyunlari, metin
iginde kavramlarifarklirenklerle vurgulama, sozel anlatim vb. teknikler yoluyla da bu kavramlar
Ogrencilere kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Ders kitab1 metni “Curiosity Mars’ta Stvi Su Tespit Etti” adli par¢a kapsaminda uzayda yapilan
bir kesif anlatilmistir. Parcada gegen kavramlarin anlasilmasi ve pekistirilmesi amaciyla uzayda
yer alan gezegen ve sistemlerin Tiirkge karsiliklar: asagidaki etkinlik araciligiyla benimsetilmeye
caligilmistir.
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(09, Ogrenci Etkinlik Kagids, 15.11.2015)

Giines Sistemi’ndeki gezegenlerin Tiirkc¢e adlarini bos yerlere
vaziniz.

Gorsel Kaynak: www.newsfrancemerchant.tk

Etkinlikler incelendiginde 6grencilerin bazilarinin Diinya yerine “toprak” ifadesini kullandiklar
goriilmiistiir. Bu durumun Ingilizcedeki “earth” kavraminin Tiirkgeye oldugu gibi cevrilmesi
neticesinde gerceklestigi diisiiniilmektedir. Yanisira yukaridaki etkinlikte u-ii harfyazim hatasi
(Uranus) ve kelimenin Ingilizce karsiligini yazma (Neptune) hatasi mevcuttur.

Akademik kavramlar siireg boyunca bazen oyunlaregliginde 6gretilmeye ¢alisilmistir. Bu sekilde
kelimelerin kalicilig1 artmis ve 6grenciler agisindan 6grenme zevkli hale doniismiistiir.

Ders kitab1 “Insanlar 200 yil yasayabilecek mi?” adli parca kapsaminda oyunla 6grenme teknigi
kullanilarak kavramlar 6gretilmeye calisilmistir. Bu oyun video kayitlarina asagidaki gibi
yansimigtir.

Arastirmac: Evet, simdi oyunumuzun adi kelime bulmaca iki grup olusturacagiz ve gruplardaki
kisiler teker teker karsi gruptan sectikleri birer 6renciye parcada gecen kelimelerden sorular
soracak. Ben de dogru bilen her dgrenciye dogru isareti yazacagim yangma sonucunda en fazla
puan alan grup iiyelerini cikolatayla ddiillendirecegim.

O2: Hocam grubumuza istedigimiz kisileri secebilir miyiz?

Arastirmacx: Evet, gruplan sizler olusturun (gruplar olusturulur). Sorularmiza baslayabiliriz.
Tk 6nce senden baslayalim.

O16: Miisabaka nedir?

06: Yani birkac kisi boyle yansma yapworlar kim kazanacak béyle yan.
Arastirmac: Ampga bir kelime degil mi zaten?

06: Evet.

02: Genom nedir?

O1: Atamizdan gelen ozellikler, dededen gelen hepsi gende olur genom da genin oldugu
aragtirmalar.
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Arastirmact: Dogru bildin, swradaki.
O3: Fiitiirist nedir?
O18: Gelecekteki tahmin.
Arastirmaci: Dogru yani sanatta gelece§i tahmin ederek iiretim.
O4: Yeni nesil ilaclar ne demek?
017: Simdiki zaman daha cok kullamlan ilaclar.
O1: Tansiyon nedir?
Arastirmacy: Hadi bakalim.
O2: Nasil anlatacagmm bilmiyorum, basmng.
Arastirmacy: Ne basmci?
02: Damarlanimizin icindeki basmc.

Arastirmaci: Kan basmci, tamam dogru kabul ediyorum. Daha diizenli ciimlelerle liitfen ifade
et... (Video Kaydi 4_2, 29.11.2015).

Ogrencilerin oyun ile 6grenme yénteminden oldukga hoslandig1 ve edindikleri yeni kelimeleri
giinliiklerinde kullandiklar1 goézlemlenmistir. Asagidaki Ogrenci “miisabaka” kelimesini
yukaridaki oyun igerisinde 6grenmis ve daha sonra giinliigiinde bunu kullanmistir.

“Miisabakalar ¢ok giizeldi.” (06, Ogrenci Giinliigii, 01.12.2015).

33. Etkinlik (bk. Ders Kitabi, s. 86) kapsaminda islenen pargada gecen kavramlar ve anlamlari
verilmis bunlarin eglestirilmesiistenmistir.
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(011, Ogrenci Odev Kagidi, 08.11.2015)

N
\———/

Otopsi

“isim™ Hz. Isa’nin dogdugu gin

Milat

“~Biyoloji” bir canlidan beslenen asalak canl

Gen

Hiicre

Rituel

Bakteri

Bronz

Parazit

Etkinligin amaci, parcada gegen kelimelerin

isim Toprakta, suda, canhlarda bulunan, clrame,
mayalanma veya hastaliklara yol acan, kuresel, silinditimsi,
kivrik bicimli olan, bolinerek cogalan, klorofilsiz, tek
hicreli canh

“isim™, biyoloji Iginde bulundugu hiicre veya organizmaya
Szel bir etkisi olan, kusaktan kusaga ve hicreden hicreye
gecen kaliumsal oge

“isim, tip” Olim sebebini belirlemek amaciyla bir cesedi
inceleme isi, OlG acimi

adet haline geimis, ayin

“isim™, anatomi, biyoloji ince bir zar icindeki protoplazma
ve cekil bir i yapi ve gorev
bakimlanindan en kig¢uk birimi, goze

tekrarini saglamaktir. Sinifin biiyiik bir bolimii
(%90) etkinlikte verilen kelimeleri anlamlariyla dogru bir sekilde eslestirmistir. Ayrica siireg
icerisinde parcada gecen kavramlar: &grencilere benimsetmek amaciyla farkli teknikler
kullanilmistir. Asagidaki metinde s6z konusu kavramlar koyu renklerle vurgulanmistir. Bu

uygulamadakiamag, 6gretilmesi amacglanan kavramlara dikkati cekmektir.

DINOZORLARA OLAN BIZE DE OLUR MU?

Cok eski samanlardan giintimiize kadar verviiziine garpan asteroit ve kouyrokln vildezlar

Diinyva wyilzevinde ¢esitli kraterlerin olusmasimma neden olmustur. 63 milyon syl

Gnoe

MMeksika mn Yuocatan Koarfexi'ne disen biyle bir cismin dinozorlann yok olusuvla ilgili

oldugu sambhyor. MASA bunun gibi dnemli de@isikliklere yol acabilecek asteroitleri on yildir

Sekil. 3: Ders kitabr 6rmek bir metin goriiniimii

Ders igerisindeki konusmalarda 6grencilerin hatalari yerindemiidahale edilip aninda diizeltme

yapilaraketkili bir 6grenme ortamiolusturulmustur.

O7: Teknoloji yaptilar fezaya gittiler

Arastirmact: Uzaya... (Video Kaydi 2_5,15.11.2015).

Bazi metinler islenirken arastirmaci soru-cevap yontemini kullanarak akademik kelimeleri

Ogrencilere 6gretmeye calismistir. Bu durumlar videoya kaydedilmistir.

Arastirmact: Zaturre hastali§1 nedir?
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012: Anlamadim hocam.
Aragtirmacy: Pargada var.
O12: Evet, hocam okudum ama anlamadom.
Arastirmac: Ates, Oksiiriik ve balgamla beliren tehlikeli bir akciger hastalig1.
(Video Kayd1 4_2, 28.11.2015).

Ogrencilerin akademik kavramlari edinmeleri, bilgilerini arttirmalari onlart memnun etmis ve bu
konu giinliiklerinde yer etmistir. Siireg¢ boyunca her dersten metinler araciligiyla akademik
anlamda yeni kavramlar edinilmistir. Bu kavramlarin ¢ogu etkinlik temelli edinildigi i¢in
unutulmamis ve giinliiklerde kullanilmistir. On {i¢ 6grenci (otuz ii¢ giinliik) yeni kelimeler
ogrenmekten memnun olduklarini ifade etmislerdir.

“... yeni kavramlan 6grendim.” (O14, Ogrenci Glinliigii, 07.11.2015).

“Cok yarayacak ciinkii bu derste cok yeni kelime dgrendik ve bizim icin yeni bilgiler veriyor” (O4, Ogrenci
Giinliigii, 09.11.2015).

“Yiiksek lisans icin biyolojik bolumu yarayabilir” (09, Ogrenci Giinliigii, 09.11.2015).

“Bence yaptgmmz etkinlikler iiniversitede egitime baglarken isime yarayacaktr” (O14, Ogrenci
Giinliigii, 09.11.2015).

“Akademik diizeyimi yiikseltmek amacwyla, bence yaphgmmz etkinlikler iiniversitede egitime baslarken
isime yarayacaktir ...” (O14, Ogrenci Giinliigii, 11.11.2015).

“Bu derste gelecekte bana gore lazim olacak bircok yeni kelimeleri ve terimleri dgrendim. Mesela girismek,
makale, kadavra, jandarma, kioilcim ve saire...” (02, C)grenci Gunliigii, 12.11.2015).

”

“...02" nin iist diizey kelime ve deyim kullanmmu beni oldukca etkiledi...
28.11.2015).

(Arastirmac Giinligi,

“Yeni kelimeler 6grendim.” (O16, Ogrenci Giinliigii, 13.12.2015).

“Metni kapsaminda Dinozorlar yok oldugu nedenler ve astroit, kérfezi, yoriinge, olasalik v.b pek ¢ok yeni
sozler 6grendik” (O17, Ogrenci Giinliigii, 19.12.2015).

“Yeni kelimeler (asteroit, meteot, krater, korfez, yoriinge, yerle bir etmisti, olasilik, neyse ki...) 6rendim”
(06, Ogrenci Giinliigii, 21.12.2015).

“Bence iiniversitede e§itime baslarken bugiin 6grendigimiz bilgiler bizim isimize yaralabilmekte, 6zellikle
havacilik ve ona benzer boliimlerde...” (03, Ogrenci Ginlugi, 02.01.2016).

“Metni okurken, metin anlama ovami artmaktadir. Anlama orani ne kadar artarsa, biz okulda akademi
metinleri kolayca anlayabiliriz.” (01, Ogrenci Giinliigii, 14.01.2016).

3. Ogrenim Alaniyla ilgili Kavramlar1 Bilme ve Kullanma

Ogrencinin 0grenme alani kapsaminda verilen metinlerle ilgili olarak etkinlikler
gerceklestirilmistir. Asagidaki etkinlik kapsaminda Insaat Miihendisligi Beton Boliimiinde
okuyacak olan dgrencinin 6grenim alaniylailgili metinde gecen alan kavramlarimbulmasi vebu
kelimelerin anlamini yazip bir ctimlede kullanmas: istenmistir. Ogrencinin alan kavramlarim
buldugu ancak kagidinda {i¢ ciimle diisiikliigii ve on bes yazim hatasi yaptig: goriilmiistiir. Bu
konuda geri bildirim ve diizeltme yapilmistir.
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(016, Ogrenci Etkinlik Kagids, 15.11.2015)

Kelime ve Anlami
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Asagidaki kagitta Cevre Mithendisliginde okuyacak olan 6grenci hi¢ hata yapmamais ve basarih
bir etkinlik kagidi hazirladig goriilmiistiir. Verdigi 6rnek ve kullandig1 kavramlar alanina dair
kelimeler olup ciimleler 6rnege uygun bigimde olusturulmustur.

(03, Ogrenci Etkinlik Kagids, 29.11.2015)

Asagiya okudugunuz par¢ada geen alanmizla ilgili teknik kelimeleri yaziniz
| anlamlarmi bulup ciimlede kullanmniz.

@k \an(p. @eyremiz.e. yerikd fwf}»x

rarlivin daha az olmasie

ein cevreblimeilerin ¢abo

N N

26. Etkinlik kapsaminda Elektrik ve Elektronik Boliimiinde 6grenim gorecek olan 6grencinin,
kendi alaniylailgili verilen metni okuduktan sonra metinden sececegi alaniylailgili bir kelimeyi
noktali yere yazmasi istenmistir. Sonrasinda karsisinda yer alan béliim igerisine ayni kelimeyle
ilgili olarak alanindan bes farkli kavram bulmasi istenmistir. Etkinlik kagidi incelendiginde
Ogrencinin sol tarafa alamiyla ilgili olarak hoparldr, elektrik motoru, yiik, pil ve kimyasal
kelimelerini yazip karsilarina bu kelimelerle ilgili beser farkli alan kavramini yazabildigi
goriilmiistiir. Ogrencinin bu anlamda oldukga basarili bir etkinlik ki g1d1 hazirlamis oldugu ifade
edilebilir. Olusturulan etkinlik kdgid1 asagida verilmistir.

(04, Ogrenci Etkinlik Kagids, 06.12.2015)

Asagiya oOKuaugunuz parcaaa gegen alaniizia Ugil LCAIIN RCIIITITE I GIIAIIIIILL UL ars v
bu kelimeyle ilgili 5 (bes) kelimeyi asagiya yaziniz.

KELIME iLGILi KELIMELER

Ogrencilerin kendi alanlariyla ilgili kavramlari edinmeleri amaciyla her hafta verilen alan
metinleri ve etkinlik kagitlari 6devlerinin yani sira ders kitabi metinleri segilirken arastirmact
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tarafindan 6grencilerin 6grenim gorecegi boliimler dikkate alinmistir. Bu amacgla Sosyal Bilimler
ve Fen Bilimleri alanlarindan kitaba esit sayida (beser) metin konulmus ve bu duruma 6zellikle
dikkat edilmistir. Ayrica direkt olarak 6grenci alaniyla ilgili (T1p, Uzay Bilimleri, Egitim Bilimleri
vb.) metinler de kitap iceriginde yer almistir. S6z konusu metinlerin alan disindaki diger
ogrencilerin sikilmadan zevkle okuyabilecegi ve anlayabilecegi diizeyde onlarin akademik
kavram gelisimine katki sunacak bicimde olmasina 6zen gosterilmistir. Metinlerde gecen alan
kavramlarminbazilariasagida verilmistir.

Tip egitimi almakta olan 014, 6dev seklinde verilen Tip metinlerindeki alan akademik
kavramlarminyanisira derskitabiigerisindeki metinler aracihigiyla da 6grenim gorecegi boliime
dair ek olarak yetmis yedi akademik kavramiedinme imkéni bulmustur.Bu kavramlar asagida
siralanmistir.

Tablo 3. Ders kitab: icerisindeki metinlerde gecen tip ile ilgili kelimeler

Ceset Mumya Mide Bagirsak Gen
Morg I¢ Organ Besin Parazit Genom
Otopsi Doku Hastalik Omurga Tip
Rontgen  Hiicre Damar Bilek DNA
Zatiirre Laboratuvar Medikal Felg Eklem
Vefat Bt-  Geriatri Inme Alzheimer  Klinik
Bellek Biling Dol Beden Ruhsal
Hijyen Dogurganhik Miidahale Bakim Teghis
Iskelet Testosteron Kalitsal Mineral = Radyoaktif
Vitamin Hormon Tiroit Verem Organik
Kemik Zedelen- Kalga Toksik Bulasic1
Stres Erigkin Zihinsel Kaygi Laktoz
Kazazede Tibbi Cinayet Clriik Ameliyat
Tansiyon Ergenlik Viicut Beyin Noron
Oliimii
Kalp Enfekte Zatiirre Veba Salgin
Krizi
As1 Plak

Egitim Bilimleri alaninda egitimi almakta olan O18, 6dev seklinde verilen Egitim Bilimleri
metinlerindeki alan akademik kavramlarinin yani sira ders kitab1 icerisindeki metinler
aracilifiyla da 6grenim gorecegi boliime dair ek olarak altmis bes akademik kavramiedinme
imkan1 bulmustur. Bukavramlar asagida siralanmaistir.

Tablo 4. Ders kitab: icerisindeki metinlerde gecen egitim ile ilgili kelimeler

lkégretim Beceri Kavram Dengeleme Sinav
Ortadgretim Tebesir Kompozisyon Teori Veli
Yiiksekogretim Model Entelektiiel Nitelik Tutum
Okuryazarlik Lise Dikkat Cek- Gelisim Rekabet
Anaokulu Kres Analitik Bedensel Birey
Kaleme Al- Risk Telaffuz Ruhsal Yeti
Miidiir Kiyasla- Disiplin Ozen Alg
Oz Degerlendirme Enstitii Izah Et- Yapisal Saldirgan
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Formel Yeterlilik Kavram Ergenlik Nesil
Enformel Odiil Akademik Etki Egilim
Pekigtir- Asila- Strateji Kaygn Baglam

Otorite Orgiit Istikrar Biling Taslak

Cizelge Terim Kurum Odiin Ver- flgi Cek-

Uzay ve Havacilik Egitimi almakta olan 9, ddev seklinde verilen Uzay ve Havacilik
metinlerindeki alan akademik kavramlarinn yani sira ders kitab: icerisindeki metinler
araciligiyla da 6grenim gorecegi boliime dair ek olarak otuz {i¢ akademik kavrami edinmeimkan

bulmustur.Bu kavramlar asagida siralanmistir.

Tablo 5. Ders kitab: icerisindeki metinlerde gecen uzay ve havacilik ile ilgili kelimeler

Kesif Satiirn Hava Basincl Ay Gok Tas1
Krater Giines Sistemi Eksen Yoriinge Siiziil-
Mars Merkiir Radyoaktif Jet Astronot
Kizil Gezegen Veniis Cap Uzay Uzay
Gokbilim Evren Asteroid Yiizey Egilim
Atmosferik Neptiin Kuyruklu Yildiz ~ Yarimkiire  Rekabet
Kutup Pliiton Cisim

Psikoloji ve Felsefe egitimi almakta olan O2, 6dev seklinde verilen Psikoloji ve Felsefe

58 metinlerindeki alan akademik kavramlarinm yani sira ders kitab1 icerisindeki metinler
araciligiyla da 6grenim gorecegi boliime dair ek olarak doksan bes akademik kavrami edinme

imkan1 bulmustur. Bukavramlar asagida siralanmuistir.

Tablo 6. Ders kitab: icerisindeki metinlerde gecen psikoloji ve felsefe ile ilgili kelimeler

Cinayet Yoksun Kavram Oznel Hormon
Varsayim Firsat¢ Endige Nesnel Takint1
Sinsi Yapay Olanak Gerekge Itki
Odak Klinik Argiiman Ongorii Risk
Yogunlasma Vaka Analitik Bedensel Olasilik
Delil Alzheimer Tahrip Ruhsal Yeti
Sanilan Bunama Baskin Ozen Algi
Inang Isik Tut- Verimlilik Yapisal Saldirgan
Kasit Maruz Kal- Faktor Ergenlik Sadakat
Duy gusal Dezavantaj Biling Etki Egilim
Kiyasla- Yansit- Kag¢milmaz Kaygi Odiin Ver-
Stiphe Cikarim Pekistir- Asila- Kagin-
Yeterlilik izah Et- iddia Yit- flgi Duy-
Denge Gizem Freud Psikanalist Bastir-
Arzu Bellek Fantezi Disavurum Uyaran
Noron Ispat Beklenti Bilingdis1 Imge
Duyum REM Evre Muhakeme Tahammiilsiiz
Dikkati Topla- Diirtii Oz Degerlendirme Tip
Genelleme Belirgin Akran Uyaric
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Tarih egitimi almakta olan O8, &dev seklinde verilen Tarih metinlerindeki alan akademik
kavramlarminyanisira ders kitabiigerisindeki metinler araciigiyla da 6grenim gorecegi boliime
dair ek olarak altmis iki akademik kavrami edinme imkani bulmustur. Bu kavramlar asagida

siralanmistir.

Tablo 7. Ders kitab: icerisindeki metinlerde gegen tarih ile ilgili kelimeler
Mumya Imparatorluk Sefalet Tarim Yerlesim
Firavun El Yazmasi Alt Sinif Hayvancilik Kronoloji

Cag Yiizyil Evrim Gegmis Devrim
Bronz Incil Koken OrtaCag Bagimsizlik
Milat GOog Adet Kemik Portekiz
Ritiiel Galler Insanlik Devir Zaman Dilimi

Yay frlanda Ata Olgu Vaka

Ok Asir Kusak Dinozor Niifus
Balta Kilig Plak Hirosima Pars6men
Bakar Yerlesik Sanayilesme Iskelet Roma
Kesif Evcillestir- Salgin Verem Veba
Koloni Toplay1cilik fcat Nagazaki Matbaa

Viking  SanayiDevrimi

Alanlariyla ilgili akademik kelimeleri 6grenmeleri 6grencileri memnun etmis ve bu durum
giinliiklere asagidaki gibi yansimistir.

“Akademik diizeyimi yiikseltmek amaciyla, bence yaptigmuz etkinlikler tiniversitede egitime baslarken
isime yarayacaktir ciinkii daha sonra bilimsel tartismalar igin hazir olacagiz. Bu ders ¢ok giizelds, belki
de benim meslegim tip ile ilgili oldugundan.” (O14, Ogrenci Giinliigii, 10.11.2015).

“Aynca meslek alan gore her 63renciler kendimize okuyor meslekle ilgili yeni sozleri 63rendik ve bir
birine anlattik. Omegi: Kamu hukuku, cebri, icra...” (017, Ogrenci Gunliigii, 20.11.2015).

“Teknik kelimeleri bizim alanmuzda cok faydali. Ciinkii Hukuk kelimleri bize anlatwjor ve ne zaman
akademikta basladik bu kelimeler biz tamdik.” (O11, Ogrenci Giinliigii, 20.12.2015).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kavram edinim siireci igerisinde yazili metinler olduk¢a onemli kaynaklardir. S6z konusu
metinlerin birtakim 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bunlarin basindaigeriginde yer alan kavram
sayist ve zorlugu gelmektedir. Siire¢ dncesinde 0grencilere kazandirilacak kavramlari igeren
metinlerin seciminde metinlerin igerdigi kavram sayisi ve zorlugu agisindan 6grencinin diizeyi
dikkate alinmis ve ders 6gretimi materyalinin kolaydan zora siralanmasina 6zen gosterilmistir.
Yilmaz ve Temiz’ in (2014) yaptig1 bir arastirmaya gore yabancilara Tiirkce 6gretimi amaciyla
hazirlananbir ders kitab1iincelenmis ve kitap igerisinde yer alan bazi okuma metinlerinin 6grenci
diizeyini asti81, ayrica kolaydan zora olacak bi¢imde siralanmadigi sonucuna ulasilmistir.

Bu sebeple Tiirkceyi yabancilara 6greten ders kitaplar1 igerisinde yer alan metinlerin kolaydan
zora dogru bir sira takip etmesi gerekir. Eylem arastirmasi igerisinde yer alan ders 6gretim
materyali hazirlanirken metinlerin 6grenci diizeyine uygunlugu ve anlami bilinmeyen
kelimelerin sayisi1uzman goriisleri de alinarak tespit edilmistir. Boylece akademik okuryazarhk
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ders 6gretim materyaliigerisinde metin baslarinda “Kolay”, “Orta Giigliikte”, “Zor”, “Cok Zor”
biciminde tanimlayiciisaretlereyer verilmistir.

Metin icerisinde hedef kavramlarin renklendirilmesi teknigi kavramlarin hatirlanmasm
arttiracak (Erdem vd., 2015) ve uygulamada kolaylik saglayacaktir. Buamagla eylem arastirmast
siirecinde kullanilmak tizere hazirlanan ders 6gretim materyali igerisindeki metinlerde gecen
akademik kavramlar koyu renkle yazilarak vurgulanmis, boylece 6grencinin dikkati ¢ekilmeye
calisilmistir (bk. Sekil 3). Ayrica her metinden 6nce edinilecek kavramlarin listesi de 6grencilere
verilmistir. Ayrica metin igerisinde renklendirilen kavramlarla, 6grencilerin 6n bilgileri ile bag
kurulmasi saglanmistir. “Kelimenin mekanik olarak 6grenilmis olmasi, onun yazili ve sézlii dilde
etkin kullanimini saglayamamaktadir. Oysa mekanik 6grenmeye alternatif olarak ortaya konan
anlamli 6grenmede bireyin yeni bilgi ile eski bilgileri 6ziimsemesi beklenir. Kavramlar arasinda
oriintii-ag olusturularak anlamlandirilan yenibilgiyi kullanmak ¢ok daha kolaydir” (Acat, 2013,
s.185). Bu sayede kavram ediniminde kalicilik hedeflenmistir.

Kavram 6gretimi yapilirken geleneksel sunus yoluyla 6gretimde 6éngoriilen kavram tanimlarm
yazma yerine modern bulus yoluyla 6gretim modeli tercih edilmistir. Bu sayede “merak
uyandirarak, yap1 ve oOzellikleri bizzat 6grenciye buldurarak problemler ¢ozdiiriilmeye ve
bilgiler 6grenciye ait bilgilere doniistiiriilmeye...” (Sagir, 2002, s. 81) calisilmistir. Boylece
ornekler iizerinden hareket edilmis, anlam1 6grencinin bulmasina imkan verilmis, yakin veya
uzak anlamli kelimelerle iligkilendirmeye, farkli ciimlelere uyarlamaya 6zen gosterilmistir.
Hazirlanan kavram etkinlikleri buna imkan verecek bicimde diizenlenmistir (bk. 04, 011, 013,
O16 Etkinlikleri). Benzer konuda yapilan arastirmalarda (Cayci, 2007; Ocak, 2005) basaril
sonuglar elde edilmistir. Kelimelerin, anlami yakin olan kavramlarla veya daha iist basliklarla
iliskilendirilmeleri akilda kaliciligini arttirmaktadir. Yani baglamsal 6gretim veya ulamsal
Ogretim (Apaydin, 2007) son derece 6nemli goriilmektedir. Arastirmakapsaminda hazirlanan
etkinlikler olusturulurken ulamsalliga dikkat edilmis ve sozciiklerin kolay edinimini saglamak
icin anlami1 yakin kelimelerle iliski kurulmasi, tist basliklar altinda veya tematikiliskilendirmeler
yaptiran cinsten olmasina 6zen gosterilmistir (bk. O4 Etkinligi). Bu sekilde olusturulan anlamsal
ve ulamsal etkinliklerin Aytan ve Basal (2017) in yabancilara Tiirk¢e &gretiminde yaptig
arastirmayla uygunluk gosterdigi sonucuna varilmistir.

Deyim ve atasozlerinin; mecaz anlamlar icermeleri, kiiltiir aktarimiyapmasi, bir millete dair
bakis agisi, algl, deger vb. durumlariyansitmalari sebebiyle akademik Tiirkge 6gretimi agisindan
yararlioldugu diisiiniilmiistiir. Alan arastirmalari yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde deyim
ve atasozlerinin kullanilmasi (Mutlu, 2016; Demir Atalay, 2015; Kalfa, 2013; Tiim ve Sarkmaz,
2012; Akpinar, 2010; Barin, 2004) gerektigi yoniindedir. Eylem arastirmasisiirecinde deyimlerin
etkili s6z sdyleme agisindan katkisina vurgu yapilmistir. Arastirmaci yeri geldikce uy gun deyim
ve atasoOzlerini kullanmis ve bunlarin anlamlarini agiklamistir. Ayrica bazi deyimler etkinlik
biceminde, gorsellerle desteklenerek dgrencilere benimsetilmeye galisilmistir (bk. O1 Ogrenci
etkinligi). Bu sayede resim ile iliskilendirilen deyimin animsanmas: kolaylastirilmaya
calisilmistir. “Animsama, kodlama ani ile iligkilidir. Kodlamanin anlam odakli yapilmasy,
kodlama anindaki gevre ve kisinin ruh durumu animsamay1 etkilemektedir. Resim, koku sézctik,
gecmis yasantilarla ilgili bir olgu animsamanin ipucu olabilir” (Dilidiizgiin, 2014, s. 237). Siireg
icerisinde ve sonunda alan arastirmalarina uygun bigimde 6grencilerin bu durumdan memnun
kaldiklar1 ve deyim ve atasozii edinimini sagladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
giinliiklerinde ve etkinliklerinde 6grendikleri deyim ve atasozlerini kullandiklari goriilmiistiir.
Ogrencilerin alan kavramlarini edinmeleri amaciyla ders ogretim metinlerinin yani sira
yiiksekogrenim ders kitaplarindan elde edilen metinler ev 6devi seklinde verilmis ve bunlara
dair etkinlikler yaptirilmistir. Bu etkinlikler sayesinde &grencilerin kendi alanlarina dair
kavramlari (bk.Tablo3, 4, 5,6, 7) edinme imkani bulduklarivebundan duyduklari memnuniyeti
ogrenci giinliiklerine yansittiklari goriilmiistiir (bk. 09, Ogrenci Giinliigii, 09.11.2015).
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Sonuglar

Ogretim elemanlarinin dil merkezlerinden mezun olan grencilerle ilgili bircok problem
yasadiklaribunlarin gogunun kavram edinimisorunlarindan kaynaklandigi anlasilmaistur.

Ogrencilerin  yiiksekogrenimde birtakim dil sorunlari yasadig, bu durumun
motivasyonunu diisiirdiigii anlasilmigtir.

@grencilerin alanlarina 6zel kavramlariedinemedikleri anlasilmis, bu durum 6grencilerin
on ogrenmelerinin genele yonelik olmasi ve alanlara 6zel kavram edinim ¢alismalarmn
yapilmamasiyla iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Ortaya ¢ikan bu durum; okuma,
dinleme, konusma, yazma alanlarinda yetersizlige yol agmaktadir. Kavram eksikligi bu
problemlerle dogrudan iliskili goriilmiistiir.

Akademik kavram bilgisinin siireg icerisinde gelistigi; okuma, dinleme, konusma, yazma
becerileriiizerinde olumlu etkiler yaptig1 gézlemlenmistir.

Siireg igerisinde ytiiksekdgrenim alanina yonelik 6dev biciminde dagitilan metinlerin ve
yapilan etkinliklerin ders basarilarina etki ettigi anlagilmigtir.

Bu ¢alisma sonucunda asagidaki 6nerilerde bulunulmasi uygun goriilmiistiir:

Oneriler

Tez arastirmasi kapsaminda iilkemizde akademik okuryazarlik kavrami ve igerigi ile
ilgili yeterli diizeyde arastirma olmadig1 anlasilmis, bu sebeple akademik okuryazarhk
konusunda alandaki c¢alismalarin c¢esitlendirilmesi gerekli bir durum olarak
gorilmiistiir.

Ogrencilerin ~ akademik  okuryazarlik becerilerini edinme konusunda &n
Ogrenmelerindeki yetersizlik durumundan hareketle yabanci uyruklu o6grencilerin
tiniversite 6ncesi dil 6grenim siireclerinin akademik kavramlari kapsayan bir bigimde
diizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yiiksekdgrenimdeki alanlarina ait alan kavramlarinin dil
Ogretim igeriklerinde yer edinmesi 6nemli bir ihtiya¢ durumudur. Bu sebeple dil
Ogretimi siiregleriigerisinde alana dair kavram edinimi saglanmalidir.
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ABSTRACT

Purpose of this study is to reveal the metaphorical perceptions of the Physics
Teacher candidates regarding the 10 basic concepts of electricity. These concepts
are “electron, proton, electric field, charge, conductor, non-conductor, semi-
conductor, flux, magnetic field and condenser.” The research study was conducted
in 2016-2017 academic year with the 374 grade Physics Teacher candidates studying
in Education Faculty of a State University. Students were directed the open-ended

”

question as “This concept is ...Because...
metaphorical perception and thy were expected to base their metaphorical
perceptions in the because part. In the research carried out with 10 voluntary
teacher candidates, descriptive method was used among the qualitative analysis
techniques. The second part of this study consists of an interview which lasts 4
weeks. 4 teacher candidates, who were selected in terms of the consistency of their
answers given in the first part, attended to the interview. In the interview, it is
requested to deeply analyze the answers given by teacher candidates. Therefore,
questions were presented by supporting them with sub-problems. Findings had
been recorded for 4 weeks. At the end of the study, 93 metaphors were found.
These metaphors were divided into 3 groups in terms of their ability to associate
the features of the object, to associate the features of the person and to associate the
features of the abstract concepts. The results of the research were compared to the
researches done in our and other countries and similarities and differences had
been revealed.
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Fizik Ogretmeni Adaylarinin Elektrik Konusunda Bazi

Kavramlara Ait Metaforik Algilarr’

Havva Sibel KURT?

Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi

Musa SARI?

Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi

OZET

Bu aragtirmanin amaci, Fizik Ogrehneni adaylarmin Elektrik konusunda 10 temel
kavrama ait metaforik algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu kavramlar, “elektron”,
“proton”, “elektrik alan1”, “yiik”, “iletken”, “yalitkan”, “yar1 iletken”, “ak1”,
“manyetik alan” ve “kondansator” kavramlaridir. Arastirma, bir Devlet
Universitesinin, Egitim Fakiiltesi 3. Siif Fizik C)gretmeni adaylar ile 2016-2017
egitim-ogretim  yilinda  gerceklestirilmistir. ~Ogrencilere, ~“Kavram...'dir.
Ciinkii...” soru kalibr agik uglu olarak sunularak kendi metaforik algilar: ortaya
cikarmak c¢iinkti ifadesi ile olusturduklari bu metaforlari
dayanaklandirmalar1 beklenmistir. 10 goniillii 6gretmen adayi ile gerceklesen bu
arastirmada, nitel analiz tekniklerinden betimleme teknigine basvurulmustur.
Aragtirmanin ikinci boliimii, 4 hafta stiren miilakattan olusmaktadir. Bu miilakata,
aragtirmanin birinci boliimiinde verdikleri cevaplarin tutarhilig: agisindan segilen
4 dgretmen adayr goniilli olarak katilmistir. Miilakatta 6gretmen adaylarmin,
sorulara verdikleri cevaplarin derinlemesine incelenmesi yapilmak istenmis bu
amacla sorular alt problemlerle desteklenerek sunulmustur. Bulgular ses kaydi
cihaziyla 4 hafta boyunca kaydedilmistir. Aragtirmanin sonunda, Fizik Ogretmeni
adaylarmin, her kavrama ait kendi metaforlarinin dagilimi, frekans analiziyle
gosterilmistir. Bu frekans analizleri ile olusturulan grafikler, 10 temel kavram igin
ayr1 ayri ¢izilmistir. Aragtirmanin sonucunda 93 adet metafor bulunmustur. Bu
metaforlar, nesneye ait 6zellikleri ¢cagristirma, kisiye ait 6zellikleri ¢agristirma ve
soyut kavramlara ait Ozellikleri cagristirma Ozellikleri agisindan 3 gruba
ayrilmistir. Arastirmanin sonuglari, iilkemizde ve diinyada yapilan arastirmalar
ile karsilastirilmis, farklar ve benzerlikler ortaya ¢ikarilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The earliest Greek philosopher who may be regarded as having initiated the traditional suspicion
of metaphor is Plato (Pulaczewska, 1999). An extended treatment of metaphor is to be found in
Aristotle. For him, metaphor is a powerful means of gaining insight and making a persuasive
argument (Pulaczewska, 1999, p .7). Metaphor is for most people a device of the poetic
imagination and the rhetorical flourish —a matter of extraordinary rather than ordinary language
(Lakoff & Johnson, 2005, p. 4). Metaphor implies the creation of an idea or symbol, which not
only stands for something else but, in fact, stands alone as a new evocation of meaning (Jones,
1934, p. 51). Physics is a metaphor because it is a representation of a part of human experience
(Jones, 1934, p. 51). Representations and expressed models abound in science classrooms and
vary widely on multiple dimensions (Gilbert & Boulter, 2000, p.41). According to typology of
models, metaphors are verbal representation in science education (Gilbert & Boulter, 2000). In
physics classrooms, students encounter many different representations of physics ideas: graphs,
equations, tables, pictures, diagrams and words (Brookes & Etkina, 2007, p.1). Physicists are
aware that some student difficulties may be caused by confusing language but only a relatively
small amount of research has been done in this area (Brookes, 2006). In Turkey, we have analyzed
metaphor’s role about some concepts of electricity in this paper.

Purpose

Purpose of this study is to reveal the metaphorical perceptions of the Physics Teacher candidates
regarding the 10 basic concepts of electricity. These concepts are 'electron, proton, electric field,
charge, conductor, non-conductor, semi-conductor, flux, magnetic field and condenser'. The
research study was conducted in 2016-2017 academic year with the 3rd grade Physics Teacher
candidates studying in Education Faculty of a State University. Students were directed the open-
ended question as "This concept is ...... Because......” with the aim of revealing their metaphorical
perception and they were expected to base their metaphorical perceptions in the because part.

Method

In the research carried out with 10 voluntary teacher candidates, descriptive method was used
among the qualitative analysis techniques. The second part of this study consists of an interview
which lasts four weeks. Four teacher candidates, who were selected in terms of the consistency
of their answers given in the first part of the study, voluntarily attended to the interview. In the
interview, it is requested to deeply analyze the answers given by teacher candidates. Therefore,
questions were presented by supporting them with sub-problems. Findings had been recorded
for 4 weeks by a recorder. Findings acquired in the interview were coded so that the research had
been analyzed deeply. At the end of the study, the distribution of metaphors of teacher candidates
for each concept was shown by frequency analysis. Graphs created by these frequencies analyzes
were drawn one by one for the 10 basic concepts. As a result of the study, 93 metaphors were
found. These metaphors were divided into 3 groups in terms of their ability to associate the
features of the object, to associate the features of the person and to associate the features of the
abstract concepts. These results of the research were compared to the researches done in our and
other countries and also similarities and differences had been revealed.
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Findings
The Research were done in two stages. In the first stage, 93 metaphors of 10 basic concepts of

electricity were found. The distribution of these metaphors with respect to which features they
associate to, is given in the following table.

Percentage of Percentage of Percentage of
associatin, associatin associatin
Concept Name features of tie features of tf:;‘le features of t?le Total
object person abstract concepts

Electron %50 %30 %20 %100
Proton %30 %50 %10 %90
Electric Field %60 %20 %20 %100
Charge %40 %40 %20 %100
Conductor %60 %20 %20 %100
Non-Conductor %70 %10 %20 %100
Semi- Conductor %30 %10 %40 %80
Flux %60 - %20 %80
Magnetic Field %50 %25 %25 %80
Condenser %70 %30 - %100

All Concepts %54.2 %24,4 %21,5

Physics Teacher candidates left 6 associations empty and answered 94 ones. As a result,
metaphors about electricity associate approximately %54,2 of the features of the object, %24,4 of
the features of the person, %21,5 of the features of the abstract concepts.

According to this result, more than a half of metaphors of physics candidate teachers” concepts
about electricity have features of the object. In the second stage of the research, 4 chosen teacher
candidates’ answers were deeply analysed by coding.

Discussion & Conclusion

Metaphors are creative processes that set students” minds into motion. This creative process, in
some time it empowers learning but also it causes misconceptions (Brookes, 2006). Metaphors are
reflections of the language used in physics. It can be used as a meaningful learning tool or as a
measurement tool as well. In Physics Education, metaphors, tables, graphs, diagrams,
mathematical symbols etc. are involved in Representation. Purpose of this study is to reveal the
metaphorical perceptions of the Physics Teacher candidates regarding the 10 basic concepts of
electricity. In Physics Education, metaphors have many functions. In some cases, metaphors
make it possible to reach unknown concepts from known ones, but in some other cases it reveals
student perceptions.

With this research, it is aimed to reach teacher candidates’ own metaphors and it is observed that
those metaphors predominantly have the characteristics of the object’s features. The results of the
research are parallel to other metaphorical researches done in our country, revealed the
connotations in the minds of students. Also, the worldwide similarities and differences of this
research were explained.
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GIRIS

Fizik egitimi alaninda yasanan bazi 6grenme zorluklar1 ve Ogrenci basarisinda yasanan
glicliikler, fizik egitimcilerini sinif i¢i 6grenme ortamlarinda yeni arayislar igine siiriiklemistir.
Kurt ve Sar1 (2017) bu arayis i¢inde yapilan arastirmalarin; model olusturma, analojiler gelistirme,
tablo ve grafik olusturma, sekiller sunma, matematiksel formiiller kullanma gibi temsil
(Representation) konularinda ivme kazandigini ifade etmektedirler. Temsiller, fizik egitiminde
genel anlamda; “modeller” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Modeller, fen smiflarinda ¢ok farkl
rollere ve ¢esitli boyutlara sahiptir (Gilbert & Boulter, 2000, ss. 41-57). Gilbert ve Boulter (2000),
modellerin siniflandirmasini Tek Modlu (Single Mode) ve Karisik Modlu (Mixed Modes) olarak
iki ana baglikta toplamistir. Bu tabloya gore metaforlar, modellerin tek modlu, sozlii (verbal)
temsili sinuflarinda, analojiler ile ayni kategori i¢inde bulunmaktadir.

Tablo 1: Modellerin sinmiflandiriimasinda tek mod (Gilbert & Boulter, 2000, s. 49).

Tek Modlu Temsiller

Somut Girsel Sain (verkal) Matematiksel Fiziksel
Maddeler Resimsel . Formiilsel Bedensel
Sozciiksel
. Analoji
Statik(Durgun) 3D modeli D'é’?g:m Agiklama Gosteri
| Metafor
Nite
Dinamik:
Deterministtik Hareketli 3D Set hareketleri
(Belirlenimci) modeller
Dinamik:
Stokastik Fiziksel El
(Rastlantisal) simiilasyonlar koordinasyonlart
Dinamik: ]
Stokastik %;?lfr:lt(sg - Formiiller
(Rastlantisal) g
Nicel o El
Dinamik: - . Olgularin Formiiller .

AT Olgekli . koordinasyonlari
Deterministtik Konvalar canli Bilgisayar ile etroceli
(Belirlenimci) Py videolart Simiilasyonlar d g

avraniglar

. .4 . Boyut veya mesafe Esitlikler

(DSl}?tlukn) moolgzll(llelr Fotograflar ile yapilan Kimyasal Boyut gosterimi

9 Agiklamalar Formiiller

Metaforlar ve analojiler, fizik egitiminde ciddi diisiinme araglaridir. Her ikisi de Piaget’in
yapilandirmaci yaklasiminin ciddi birer pargalaridir (Aubusson, Harrison & Ritchie, 2006, ss.1-
9). Literatiirde, bu iki kavramin genellikle birbiri yerine kullanilmas1 hatasina diisiilse de bu
kullanim dogru degildir (Aubusson, Harrison & Ritchie, 2006; Brookes, 2006; Pulaczewska, 1999).

Analojiler, bilinen kavramlar araciligiyla bilinmeyen kavramlarin agiklanmasina yardimei olan
didaktik bir kopriidiir. Literatiirde, 6n bilgi ¢ogunlukla analog, yeni bilgi ise genellikle hedef
olarak adlandirilmaktadir (Kesercioglu, Yilmaz, Cavas & Cavas, 2004, s. 37). Metaforlar ise genel
olarak, “bir fenomenin daha bilindik terimlerle nitelendirilmesi” olarak agiklanmaktadir (Arslan
& Bayrakci, 2006). Bu anlamda, metaforlar da tipki analojiler gibi, hedef ve kaynak alan arasinda
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kurulan bir kopriidiir. Rogers (1934), “Physics as Metaphor” adl1 eserinde metaforlarin teknik
anlamini arastirmis ve metaforlarin, iki farkli sey arasinda bir benzerlik sundugunu agiklamstir.
Hepimizin, siirlerin hatta diinyanin metafor oldugunu iddia etmistir. Ona gore metaforlar; “bir
doniisiim gecisine” sahiptir. Rogers’a gore (1934), evrenin kendisi metafordur. Evreni agiklamaya
calisan fizikte de kavramlarin cogu metafor olarak algilarimiza yerlesmektedir.

Son yillarda iilkemizde yapilan metafor ¢alismalari 6grencilerin kavramlari nasil algiladiklarim
betimleyebilmek i¢in, metaforlarin bir ara¢ olarak kullanilmasi gercevesinde yayginlasmaistir.
(Caliskan, 2009; Capan, 2010; Ergen & Yelken, 2015; Kalyoncu, 2012; Sahin & Baturay, 2013;
Tortop, 2013; Uygun, 2015). Oysa ki metaforlarin islevi bununla siirh degildir. Metaforlar, dilin
kendiliginde bulunan (Lakoff & Johnson, 2005), ¢ogu zaman Ogrencilerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistiren, kimi zaman ise Ogrencilerde 6grenme zorlugu yaratan kavramlar
biitlintidiir (Brookes, 2006). Yaptigimiz bu arastirma ile, fizikte bulunan bazi kavramlarin
kendiliginden metafor oldugunu Tiirkiye literatiiriine kazandirmay: amag edinerek, aymni
zamanda {ilkemizde yapilan metafor arastirmalarina paralel olarak, bazi elektrik kavramalarina
ait ogretmen adaylariin kendi metaforik algilarini betimlemeyi hedefledik.

Fizik ve Metaforlar

Diinyada yapilan metafor arastirmalari, metaforlarin baslangi¢ noktasin1 Yunan filozof Platon’un
calismalarini iceren, “The Repuclic” eserine kadar uzandigini gostermektedir (Pulaczewska, 1999).
Daha sonra Aristoteles metaforlar konusuna yogunlagsa da literatiirdeki ¢alismalarin 6nemli bir
kismin1 Lakoff ve Johnson (1980) tarafindan sinirlandirilip, toparlandigini ve siniflandirildigin
ifade etmek yanlis olmaz. Lakoff ve Johnson'a (1980) gore metaforlar, yalnizca kullandigimiz
kelimeler degildir. Metaforun gizledigi herhangi bir sey oldugunu goérmek ve hatta orada bir
metafor oldugunu gérmek kolay degildir. Metaforlarin, maskeleme 6zelligi de vardir. Aslinda,
bu durum; konusma ve diisiinme tarzinin 6tesinde, figiiratif, poetik, renkli yahut diigsel diistince
istikametinde genisletilebilir. Bu bakis acisiyla, kavramsal sistemimizin tamamina yakini
metaforiktir (Lakoff & Johnson, 1980).

17. Yy, fizikte bir¢ok devrimin yapildig1 bir donem olarak kabul edilmektedir (Pulaczewska,
1999). 17. Yy’den sonra, fizik biliminin aktarilmasi i¢in gerekli dil 6nem kazanmistir. Bu zaman
diliminden sonra fizikte gerceklesen yenilikler ve modern fizigin dogusu, fizikte yasanan bu
yenilikleri ve gelistirilen kuantum fikirlerinin aktarilmasi amaciyla metaforlara duyulan ihtiyag
artmistir. (Kurt, 2010; Pulaczewska, 1999). Einstein ve Heisenberg’in kuantum fizigi
calismalarimin soyut ve anlasilmas:t giic kavramlarinin ifade edilmesinde, ¢ogunlukla
metaforlardan yararlanilmistir. Brookes (2006), fizikte kullanilan metaforlarin, 6grencilerin hayal
gliclinii gelistirici, bilinen kavramlar ile yeni kavramlar arasinda yapilandirmact bir bag
kurdugunu ifade etse de metaforlarin figiiratif, epistemolojik ve ontolojik baz1 6zelliklerinin,
ogrencileri kavram yanilgisina siiriikleyen yapida “6grenme zorlugu” yarattigini ifade etmis, bu
amagla, fizikte kullanilan dilin temsili konusunda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugunun
altini ¢izmistir.

Metaforlar, bilimin merkezinde bulunur (Willison & Taylor, 2006). Ciinkii, metaforlar bir
kavramin epistemolojik olarak agiklanmasinda yer alir. Ulkemizde yapilan bir metafor
arastirmasina gore metaforlarin avantajlar1 asagidaki gibi siralanmaistir (Arslan & Bayrakci, 2006,
s. 104):

“1- Kavramsal degisim ile 6grenme i¢gin ¢ok faydali araglardir.”
“2-Gergek diinyadaki benzerliklere isaret ederek soyut seylerin anlasilmasmi ve
gorsellestirilmesini saglar”
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“3-Ogrencilerin ilgilerini gekerek motivasyonlu bir etki yapabilirler.”
“4- Ogretmenleri, 6grencilerin dnceki bilgilerini dikkate almaya zorlarlar ve daha 6nceki konularla
ilgili 6grenmelerdeki muhtemel yanlis anlagilmalarin ortaya ¢ikmasini saglarlar”

Fizikte metaforlarin kullanim siklig1, Jones (1934)’a gore, figiiratif, siirsel bir anlatimla Kuantum
Fizigi konusundaki kavramlar1 hikayelestirmek amaciyla artmistir. Alice Harikalar diyarinda
oldugu gibi, yeni soyut bir kuantum evrenine giriste bu metaforlar, hikayelestirme 6zelligi
gormiistiir. ~ Metaforlarin, bag kurucu, ¢agrisim yapma Ozelligi ile bir¢ok arastirma
yurtitilmiistiir. Bunlardan baglicasi, O6grencilere verilen kavramlarin 6grencilerde ne
uyandirdigim belirlemek; boylece kendi metaforik algilarina ulasmak ve gergek ile iligkisini
sorgulamak olmustur. Boylece, zihinsel bir haritalamaya ulasmak ¢agrisim yolu ile miimkiindiir.
Metaforlarin fizikte hangi islevi gordiigli ile yapilan arastirmalar, metaforlarin fizikte
kendiliginden bulunduguna isaret eder (Brookes, 2006; Brookes & Etkina, 2007; Brookes & Etkina
2009). Hesse (1963), metaforlarin, modellerden; bilimsel olup olmamasi yoniiyle ayrildigin ifade
eder. Bu bakis agisiyla, analojiler ve genel anlamda modeller bilimsel nitelikler tasirken
metaforlar, giindelik dil 6zelligi tasimaktadir. Plansiz programsizdir. C)gretici bir kayg: tasimaz.
Sinirlandirilmamaistir. Elbette bu bakis agisi, metaforlarin 6gretici 6zelligi olmadigini ifade etmez,
metaforlarin 6gretici 6zelligi, onun ¢ift anlam tasimasinda ve yaratici siiregleri ise koymasi ile
miimkiin olmaktadir. Ogrencilerin bilimsel diisiinebilme adina ilk gelistirmesi gereken yeteneg;,
fiziksel siire¢ ve fikirlerin farkli sekillerde temsilini ve bu temsillerin birbiri arasinda gecisini

yapabilme yetenegidir. Iste bu baglamda, metaforlarin kullanimi kagimlmazdir (Kurt & Sar,
2013).

Dilimize metafor kelimesi, Fransizca “métaphore” kelimesinden ge¢mistir. TDK’'deki karsilig
(Erisim tarihi: Mart 2018) mecazdir. Bir ilgi veya benzetme sonucu, gercek anlamindan baska
anlamda kullanilan s6ze mecaz denilmektedir. Metaforlarda, iki kavram arasinda bir benzerlik
yonil bulunur. Lakoff ve Johnson (2005), metaforlardaki benzerlik yoniinii asagidaki gibi
tanumlamistir (s. 184):

1. Metaforlar dil sorundur.

2. “A, B” dir formunda bir metafor anlam1 “X, Y, Z bakimlarindan “A”,” B’ye benzer formunun
linguistik ifadesiyle ayni anlama sahip bir linguistik ifadedir.

3. Bu ylizden bir metafor yalnizca dnceden var olan benzerlikleri tasvir edebilir. Benzerlikler
yaratmaz.

Bu bakis agisiyla, metaforlarda bulunan bu benzerlik yonii kurulmaya calisilmaz. “A” kavrami
dogrudan “B” kavramina esittir. Analojilerde ise kurulan benzerlik, “A”,” B” kavramina benzer
seklinde bulunur ve bu ayrim metaforlari, fizik egitiminde kullanilan diger tiim model
tiplerinden ayirir.

Brookes (2006)’'a gore metaforlarin fizikte kullanimi ve islevi asagidaki gibidir:

1. Kavramsal metaforlar, analojilerin kodlanmasidir. Analojilerde kurulan benzerlik yonti,
derinleserek figiiratif bir anlama ddniisiir. Bu anlam gizli ve ortiiktiir.
Omek: “Elektron dalgadir” metaforu, analojik bir modelin dilde anlam ve derinlik
kazanmasiyla olusmaktadir.

2. Kavramlarin fiziksel Ozelliklerinden yola ¢ikilarak metaforlar kurulabilir. Dogada
belirgin olmayan bu durumlar, kavramlar ile ifade edilir.
Omek: Young Deneyinin anlatilmasinda, elektronun dalga ve parcacik ozellikleri
arasinda kavramsal gegislerin yapilmas: gibi.

3. Metaforlar betimleyici siiregler igerir. Ciinkii, A kavrami B kavramidir. A kavrami, B
kavramu gibidir agiklamast ise belirsizlik ve gizlilik igerir.
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Ornek: Potansiyel kuyusu, elektron bulutu, elektrik alan gizgileri, manyetik alan gizgileri
gibi.
4. Metaforlarda, fiziksel ve cografi 6zelliklerin temsili, analojilerden ayrilir. Boylece fiziksel
bir sistem ifade edilir.
Ornek: Potansiyel enerji grafigi, potansiyel enerji grafiginin yiiksekligi gibi.

Pulaczewska (1999), “Aspects of Metaphor in Physics” adli eserinde fizikte kullanilan bazi
metaforlara yer vermistir. Bu metaforlar ¢ogu zaman, fizikte gelisen yeni bir teorinin
agiklanmasiyla birlikte olusmus ve kaliplasmistir. Bu kavramlar kendiliginden dilin kendisinde
de vardir. Sinif ici ders etkilesimlerde bu kavramlar 6grenmeyi kolaylastiran, sistemler arasinda
gecis saglayan, yaratici, soyut ve somut alanlar1 birbirine baglayan, zihinde imajlara stiriikleyen
yapilar1 oldugu gibi bazi zamanlarda da bu metaforlar kendi anlamindan saparak, kendi
anlamini baskilayan, kavram yanilgisina siirekleyken karmasik yapiya biiriiniir. Bu anlamda
kullaniminda oldukga dikkatli davramilmalidir. Bunlardan elektrik konusunda yer verdigi bazi
metaforlar asagidaki gibidir:

Tablo 2: Elektrik konusunda bulunan bazi metaforlar (Pulaczewska, 1999)

Metaforun Adi
“Elektron sigramas1” “Manyetik goriintii”
“Voltaj yiikselmesi” “Elektrostatik goriintii”
“Elektron bulutu” “Bagli durum”
“Dalga paketi” “Bagli elektron”
“Elektron dalgadir/ Elektron taneciktir ikilemi” “Elektron kab1”
“Elektron kabugu” “Elektron aynas1”
“Manyetik kabuk” “Manyetik ayna”
“Puls treni” “Sag¢ilma agis1”
“Dalga parcacig1” “Elektron tabancas1”
“Elektron kagis1” “Elektronun akigkan algilanmas1”
“Elektrik alan gizgileri” “Yansima”
“Elektrostatik durum” “Maxwell denklemleri”
“Maxwell’ cini” “Elektrik akimi1”
“Hayalet alan” “Elektriksel potansiyel”
“Hayalet imaj1” “Elektrik yiikii”
“Spektrum” “Elektriksel alan”
“Spektral alan” “Kirilma”
“Elektriksel is” “Yogunlagma”
“Elektron demeti” “Elektriksel yogunluk”
“Radyo dalgalar1” “Manyetik alan ¢izgileri”
“Elektriksel goriintii” “Manyetik alan”

Elektrik konusunda bulunan bu metaforlar, kimi zaman Ogrenci algilarini yaratici
siirecler igine siiriikleyerek poetik bir imaj sunar ve fikir edinmeyi, akil yiiriitmeyi kolaylastirir.
Bazi durumlarda ise, bu metaforlar gerceklikten saparak 6grenme zorlugu olarak karsimiza ¢ikar.
Bunun sebebi, bir metaforun ¢ifte anlam tasimasi, bazi durumlarda anlami baska bir noktaya
tasimasi, bazi durumlarda yaratici siiregleri gelistirerek gercekten uzaklagmasi olarak kabul
edilebilir. Bu degiskenlik durumu, metafordan metafora, kiiltiirden kiiltiire ve 6grencilerin 6n
bilgisine gore degismektedir.

Arastirmanin Amac

Bu aragtirmanin amaci, Fizik Ogretmeni adaylarmin elektrik konusunda yer alan 10 temel
kavrama ait metaforik algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Ayni zamanda, elektrik konusunda yer alan
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metaforlarin diinya literatiiriinden {ilkemize kazandirilmas: da amaglanmistir. Bu arastirmada

”oou ”oou

yer alan kavramlar, “elektron”, “proton”, “elektrik alam”, “yiik”, “iletken”, “yalitkan”, “yar1
iletken”, “ak1”, “manyetik alan” ve “kondansatér” kavramlaridir. Bu amagla asagidaki sorulara

cevap aranmigtir:

1. Fizik Ogretmeni adaylarinin elektrik konusunda yer alan 10 temel kavrama iliskin
algilarini betimlemede kullandiklar: metaforik algilar nelerdir?

2. Fizik Ogretmeni adaylarinin elektrik konusundaki bu temel kavramlara ait {irettikleri
metaforlar ortak 6zellikler bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?

YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel bir arastirma yiiriitiilmiistiir. (Bityiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2013). Bilimsel arastirmalar diizeylerine gore ise betimsel (descriptive) iligskisel ve
miidahaleli (intervention) arastirmalar olarak tanimlanabilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Bu
arastirma, betimleyici arastirmalardan tarama modelindedir. Tarama modelinde, bireylerin,
gruplarin ya da bazen fiziksel ortamlarin 6zellikleri aciga ¢ikarilir (Biiyiikoztiirk vd., 2013).

Evren ve Orneklem

Karasar (1999), arastirmanin evrenini genel ve ¢alisma evreni olarak iki kategoride tanimlamuistir.
Arastirmanin genelleme yapilabilecek ¢alisma evrenini, 2016-2017 egitim Ogretim doéneminde
Ankara ilinde bir devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltesinde Ogrenim goren ogrenciler
olusturmaktadir. Bir arastirmada evrenin tamami {izerine ¢alismak yerine, onu temsil yetenegine
sahip Orneklem tizerinde ¢alisma yapmak, arastirmacilara bir¢ok yonden fayda saglamaktadir
(Ural & Kilig, 2006). Arastirmanin drneklemini, ilgili devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesinde
2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6grenim gormekte olan, 3. Sinifta okumakta olan, 10 goniillii
Fizik Ogretmeni aday1 olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda iki asama izlenmistir. Birinci asamada, Ogrencilere,
“Kavram...’dir. Ciinkii...” soru kalib1 agik uglu olarak sunulmustur. Yaklasik bir ders saati
boyunca, 6grencilerden bu bosluklar: doldururken zihinlerinde beliren ilk ¢agrisimlari yazmalari
beklenmistir. Arastirmada, ¢linkii ifadesi ile olusturduklar: bu metaforlar1 dayanaklandirmalari
beklenmistir. Metaforlarin ¢agrisim Ozelliklerinden yararlanilarak yiiriitiilen arastirmalarda
Saban (2009), “gibi” kavramini asagidaki gibi agiklamistir (s. 285):

“Metaforun bir arastirma araci olarak kullanildigi calismalarda “gibi” kavrami genellikle
“metaforun konusu” ile “metaforun kaynag1” arasindaki bagi daha agik bir sekilde ¢agristirmak
igin kullanilir. Aragstirmada “¢linkii” kavramina da yer verilerek katilimcilarin kendi metaforlar:
i¢in bir “gerekge” (veya “mantiksal dayanak”) sunmalar: da istenir.”

Aragtirmanin ikinci bolimiini, 4 hafta siiren milakat olusturmaktadir. Bu miilakata,
aragtirmanin birinci boliimiinde verdikleri cevaplarin bir sirali 6lgege gore degerlendirilmesinde
en yliksek puani alan ve verdikleri cevaplar kendi icinde tutarli olan 4 6gretmen aday1 davet
edilmistir. Miilakatta O0gretmen adaylarinin, sorulara verdikleri cevaplarin derinlemesine
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incelenmesi yapilmak istenmis bu amacla sorular alt problemlerle desteklenerek sunulmustur.
Bulgular ses kaydi cihaziyla 4 hafta boyunca kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin 1. Boliimiinde, Ogrencilere dagitilan kagitlarin yazili olarak bir sirali 6lgek
yardimiyla degerlendirilmesinden sonra, her kavrama ait 6grencilerin kendi metaforlarinin
dagilimi, frekans analiziyle gosterilmistir. Bu frekans analizleri ile olusturulan grafikler, 10 temel
kavram icin ayr1 ayri ¢izilmistir. Bu metaforlar, nesneye ait 6zellikleri cagristirma, kisiye ait
Ozellikleri ¢agristirma ve soyut kavramlara ait 6zellikleri ¢agristirma 6zellikleri acisindan; 2 ayr1
uzman gorlisli alinarak, 3 gruba ayrilmistir. Gruplara ait frekans tablolar1 ile durum
betimlenmeye ¢alisilmistir.

Aragtirmanin 2. Boliimiine, segilen 4 gretmen adayi, goniillii olarak katilmigtir. Ikinci asamada
Ogretmen adaylarina, birinci asamada sorulara verdikleri cevaplar1 neden bu sekilde yazdiklar
sorulmustur. Boylece metaforlarin bir arastirma igerisinde yaptig1 cagrisimlarin nasil olustugu
da gozlenmek istenmistir. 3. sinifa devam etmekte olan bu 4 6grencinin miilakat sonuglari, A, B,
C, D olarak asagidaki kurala uygun olarak kodlanmuistir.

2-38-K
JrL
sinif diizeyi cinsiyet

Kisi sayis

Milakattan elde edilen veriler, arastirmanin derinlemesine incelenmesi agisindan
yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda 93 adet metaforik algi (metafor) bulunmustur. Bu
metaforlar i¢in yapilan siniflandirmalar sonucunda, diinya ve {ilkemizde yapilan arastirmalara
gore farklar ve benzerlikler tartisilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirma, 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
devam etmekte olan doktora arastirmasinin bir boliimiidiir. Gegerlik ve giivenilirlik onlemleri
asagidaki gibi alinmugtir:

Ol¢me aracina iligskin giivenirlik onlemleri: Nitel aragtirmalarda, uzman goriisii biiyiik bir
onem tagimaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Bu arastirma kapsaminda, 2 ayr1 Devlet Universitesi
Ogretim iiyelerinden olusan 5 uzmanin goriisiine basvurulmus ve uygulama, uzman goriisleri
arasinda giivenirlik onlemi igin yapilan ortak ¢alisma kararindan sonra yapilmistir. Bu ortak
karar, %90 tizerinde bir uzlagma ile gergeklestirilmistir. Testte yer alan maddelerin uzunlugu
uzman goriisii ile birlikte belirlenmistir.

Testte, uygulama yonergesi bulunmaktadir. Test dagitilmadan dnce, metaforlarin ne oldugu,
Fizik Egitiminde islevi ve 6zelliklerini iceren kisa bir bilgi verilmistir. Verilen bilgilerin 6grenciler
tarafindan anlasildigindan emin olunduktan sonra uygulamaya baslanilmistir. Test, igerik
bakimindan homojen 10 sorudan olusmustur. Bu sorularin cevaplanma siireleri de benzer
niteliktedir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizinde tamamen nesnellikten
yararlanilmistir.

Testi alan birey ve gruba bagli giivenirlik 6nlemleri: Testi alan 6grenciler tamamen goniillii
olarak segilmistir. Ogrencilerin kaygilarin1 artiracak ve motivasyonlarim diisiirecek



74

[— T —
==

Erciyes Journal of Education 2018, Vol 2, No 1, 64-90
durumlardan arinik bir ortam saglanmigtir. Testi alan 6gretmen adaylari, cinsiyet agisindan
heterojendir. Tkinci asamada ise, tesadiifen cinsiyet agisindan homojen bir grup olusmustur.

Uygulama kosullar1 ve zamana dair giivenlik onlemleri: Test uygulanirken, &grencilerin
birbirinden etkilenmesi 6nlenmistir. Degerlendirmenin giivenirligi agisindan verilen yaklasik 50
dakikalik siireye sadik kalinmis ve her 6grenciye esit imkanlar saglanmuistir.

Testin bireyin Olgiilmek istenen 6zelligini diger Ozelliklerle karistirmadan ne derece dogru
olctiigli ile ilgili kavram gegerliliktir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Arastirmanin gegerliligini
saglayabilmek icin, her kavram tek tek analiz edilmis frekans tablolar: ile gosterilmistir. Testin
kullanis amacina uygun maddeler analiz edilirken tamamen objektif davranmlmistir. Gegerlilik
icin gerekli asagida belirtilen 4 maddeye de uyularak arastirmanin gecerli olmasi saglanmistir
(Biyiikoztiirk vd., 2013, s. 120):

Olcme sonuclarinm glivenirligi
Olgme yéntemi ve madde sayist
Puanlayic1 yanlilig:

ol e

4. Uygulama kosullar
Bu konularda uzman goriisii alinarak, ortak bir uygulama ile gerekli nitelikler saglanmustir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, 6gretmen adaylarinin, elektrik konusunda bulunan 10 temel
kavrama ait olusturduklar1 metaforlara tek tek yer verilmis olup, her kavrama ait olusturulan
cevaplara ait frekans analizleri yapilmis ve bu analize ait grafikler ¢izilmistir.

1. Elektron.........cccocveviuvnvnnnnene. dir.  ClnKile..oooviiiiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniiierinenen.
Daha serbesttir. Cekirdegin disindadir.
Kekin icindeki tiziimdiir. Atomun i¢inde bulunur.
Ailenin yaramaz ¢ocugudur. Cekirdegin etrafinda hareket eder.
Paradur. Herkes kararli olmak ister.
Yas pastadaki akiskan pudingdir. Hareket kabiliyeti vardir ve kekten bagimsizdir.
Semazendir. Durmaz yerinde.
Yaramazdir. Yerinde durmaz ve hareket etmek ister.
Cikolatanin i¢indeki findiktir. Thomson modelindeki gibi ¢ikolatanin iginde yer
alr.
Eksisi olan toptur. Beynimde boyle canlaniyor.
Iscidir. Biitiin hareketle ilgili komutlar1 o yerine getirir.

Tablo 3: Elektron kavramina ait metaforlarin dagilum

Elektron kavramina ait metaforlarin dagilimi f %

Nesneye ait 6zellikleri ¢agristirma 5 %50
Kisiye ait 6zellikleri cagristirma 3 %30
Soyut kavramlara ait 6zellikleri ¢agristirma 2 %20

Toplam 10 %100
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Tablo 4. Elektron kavramina ait fizik 63retmen adaylarmin kendi metaforlarinin dagilimi

60%
50%
50%
40%
30%
30%
20%
20%
0%
Nesneye Ait Ozellikleri  Kisiye Ait Ozellikleri ~ Soyut Kavramlara Ait
Cagristirma Cagdristirma Ozellikleri Cagristirma
ENesneye Ait Ozellikleri Cagristirma DKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Elektron soyut bir kavramdir. Literatiirde elektron ile ilgili, elektronlar, dalgadir veya parcaciktir
ikilemi bulunmaktadir. Bu analiz ile, 6grenciler Fizikte bulunan soyut bir kavrami, kendi
zihinlerinde yer alan nesneye ait 6zellikleri, somut bir 6zellige baglamiglardir. Bu oran %50
olarak elde edilmistir. Bu sonug, Brookes (2006)'in metaforlarin, fiziksel ¢evre ve nitelik tasidig1
islevi ile uyumludur.

2. Proton.......ccceceveniiiiniiiiniiiiniiiininnin, "dir. CUNKU..euiininiiiiiiieiiiiiieriirieeere e eeeenne
Pozitiftir. Yiikii pozitiftir.
Anne ve babadur. Cekirdegin olmazsa olmazidir.
75 Futbol sahasindaki kalecidir.
Anne karnindaki ¢cocuktur.
Yas pastadaki keskin krokandir. Kolay hareket edemez ve koparmak daha zordur.
Nazlidar. fyi islerinde elektronlarla aym yerdeyken kétii
islere onu gonderir.
Elektronun abisidir. Aileye daha baghdir.
Cikolatadir. Thomson modelindeki biitiindiir.
Art1 isareti olan toptur. Beynimde bdyle canlaniyor.
is yerinde miidiirdiir. Hareket etmeden isciler vasitasiyla islerini
halledebilir.

Tablo 5. Proton kavramina ait metaforlarin dagilim

Proton kavramina ait metaforlarin dagilimi f %

Nesneye ait 6zellikleri ¢agristirma 3 %30
Kisiye ait 6zellikleri ¢cagristirma 5 %50
Soyut kavramlara ait 6zellikleri ¢agristirma 2 %20

Toplam 10 %100
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Tablo 6. Proton kavramina ait fizik 6gretmen adaylarimin kendi metaforlarimin dagilimi

60%

50%
50%
40%
’ 30%
%
30% 20%

20%
0%

Nesneye Ait Ozellikleri ~ Kisiye Ait Ozellikleri ~ Soyut Kavramlara Ait

Cagristirma Cagristirma Ozellikleri Cagristirma

mNesneye Ait Ozellikleri Cagristirma DOKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Ogretmen adaylari, proton konusunda kisisel 6zellikleri betimlemislerdir. Metaforlar burada,
yakinlik bag1 kurmus, pozitif bir 6zelligin insanlara ait oldugu ¢agrisimina ulagtirmistir.

3. Elektrik alani.........ccceuvennennennee. "dir. CUNKTL. cueniiieieiiiiiiiieieerireeeereeeenreeeaeanns
Gergek degildir. Etki kabiliyeti aciklamak i¢in insanlar yaratmaistir.
Yol seritleridir. Elektronun yoludur.
Kralin etrafini saran okgulardir. Kral proton ya da elektron, okgular ise alan
cizgileridir.
Kuslarin gocii gibidir. Soguktan sicaga dogrudur.
76 Riizgardir. Riizgar hissedilen bir basing alanidir.
Sekerin iistiine birikmis karincalardar. Belirli bir alan ve buna neden olan bir seyler
vardir.
Yiikleri korur. Parcaciklar rahatca gezebilir.
X-1s1nlaridir. Hastanelerde rontgen ¢ekinmek gibidir.
X- ray cihazidir. Elektrik alanda iki ayr1 levha vardir.
is verendir. Zorlar iggiler de yapar.

Tablo 7. Elektrik alan: kavramina ait metaforlarin dagilim

Elektrik alan1 kavramina ait metaforlarin dagilimi f %

Nesneye ait 6zellikleri ¢agristirma 6 %60
Kisiye ait 6zellikleri ¢cagristirma 2 %20
Soyut kavramlara ait 6zellikleri cagristirma 2 %20

Toplam 10 %100




[— Y —
| o
Kurt & Sar1 _i]—l

Erciyes Journal of Education 2018, Vol 2, No 1, 64-90

Tablo 7. Elektrik alani kavranuna ait fizik 63retmen adaylarimin kendi metaforlarimin dagilimi

70% 60%
60%
50%
40%
el 20% 20%
20% ’—‘
0%
Nesneye Ait Ozellikleri  Kisiye Ait Ozellikleri ~ Soyut Kavramlara Ait
Cagristirma Cagdristirma Ozellikleri Cagristirma
ENesneye Ait Ozellikleri Cagristirma OKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Elektrik alani, literatiirde kendisi metafor olan bir temel kavramdir. Bu soyut metafordan
ogrencilerin olusturduklar: kendi metaforlari, somut 6zellikler tasimaktadir.
Elektrik alan1 kavramy, literatiirde “hayalet alan” metaforlar ile drtiismektedir.

4. YUKeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieciiie e eenns ‘dir.  CUNKil.einieiiieiiiiiiiiiieiieiieeeeneneennes
Cocuklar gibidir. Varlig: ayr1, yoklugu ayri derttir.
Ailenin fertleridir. Atomun i¢inde bulunur.
Su ve havadir. Elektron ve protondur.
77 Diisiincelerdir. Herkes birbirine aktarir.
Riizgarda savrulan posettir. Elektrik alan yoniinde hareket eder.
Paradir. Almak-vermek iligkisi vardir.
Kizlar ve erkeklerdir. Iki tiirlii yiik bulunur.
Deneme yiikiidiir. Elektrik alanda noktasal yiikii deneme yiikii
olarak adlandirtyoruz.
Hamalin sirtindaki esyadir. Fiziksel yiik canlaniyor zihnimde.
Cocuktur. Atom diinyasinin en énemli elemanlaridir.

Tablo 8. Yiik kavramina ait metaforlarin dagilimi

Yiik kavramina ait metaforlarin dagilimi f %

Nesneye ait 6zellikleri ¢agristirma 4 %40
Kisiye ait 6zellikleri ¢cagristirma 4 %40
Soyut kavramlara ait 6zellikleri ¢agristirma 2 %20

Toplam 10 %100
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Tablo 9. Yiik kavramina ait fizik 6gretmen adaylarimin kendi metaforlarimin dagilimi

o0% 40% 40%
40%
30% 20%
20%
0%
Nesneye Ait Ozellikleri  Kisiye Ait Ozellikleri ~ Soyut Kavramlara Ait
Cagristirma Cagristirma Ozellikleri Cagristirma
ENesneye Ait Ozellikleri Cagristirma OKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Yiik kavrami metafordur. Bu metafora ait, 6grencilerin kendilerinin olusturduklar1 metaforlar,
tasinan bir madde gibi, nesneye ait Ozellikler olarak ogrencilerin zihinlerinde bir imaj

olusturmustur.
5. letken.....cccoveveeeeeeeeerieinreneeeenennnns ‘dir.  CUNKG coevveviniiiiiin e,
isimizi kolaylastirir. En kiigiik kardes gibi bazi durumlarda sorun
yaratir.
Masanin bir ucundan arka ucuna dolanan imza Elektron iletkende rahat hareket eder.
kagididar.
Mesajdur. Elektron serbestce hareket eder.
78 Baba ile ¢ocuk arasinda kalan annedir. Babadan ¢ocuga, ¢ocuktan babaya olan iletisimdir.
Pijamadir. I¢inde hareket etmek kolaydir.
Iyi insandr. Zorluk ¢ikarmaz.
Elektrigi sever. Ciinkii elektrigi iletir.
insan viicududur. Elektrik akimini iletir.
Demir ince levhadir. Bunu ¢agristird.
Sudur. Seffaftir ve icinden gegilebilir.

Tablo 10. [letken kavramina ait metaforlarin dagilim

iletken kavramina ait metaforlarin dagilim f %
Nesneye ait 6zellikleri ¢agristirma 6 %60
Kisiye ait 6zellikleri cagristirma 2 %20
Soyut kavramlara ait 6zellikleri ¢agristirma 2 %20
10 %100

Toplam
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Tablo 11. Iletken kavramina ait fizik 63retmen adaylarinin kendi metaforlarinin dagilim

A 60%
60%
50%
40%
El 20% 20%
20% ’—‘
0% . .
Nesneye Ait Ozellikleri  Kisiye Ait Ozellikleri  Soyut Kavramlara Ait
Cagristirma Cagristirma Ozellikleri Cagristirma
B Nesneye Ait Ozellikleri Cagristirma DKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Iletken kavrami, kelimenin kendine has manasi ile ileten anlamim tagimaktadir. Ogrencilerin
zihninde, %60 oraninda cevrelerinde olusan nesneler hakkinda bir ¢agrisim olusturmustur.
Elektrik konusunda olusan “akiskan” metaforu bir 6grenme zorlugudur. Zira 6grencileri kavram
yanilgilarmna siiriikledigi literatiirde belirtilmistir (Pulaczewska, 1999). fletken kavraminin yine
metaforlarla 6grenci zihinlerinde nasil algillandigr bulunurken, akiskan metaforlarina da
yaklasildig1 gozlenmistir.

6.  Yalitkan........cccoveviniiniiniinninninnnnns 'dir. CUNKiU.euveireniiiiiinniienenenne.
Koruyucudur. Ulagmasini istemedigimiz seylerden korunmamizi
saglar.
Arkaya ulagsmayan imza kagididur. Yalitkan i¢inde elektron rahat hareket edemez.
Batakliktir. Icindeki hicbir seyin hareket etmesine izin
vermez.

Kilibik erkektir. Soziinii gegiremez.

Takim elbisedir. Hareketi kisitlidir.
Tas duvardar. Tepki vermez.

Elektrigi sevmeyendir. Elektrigi iletmez.
Tahtadur. Elektrik akimini iletmez.
Dikdortgen bir kopiiktiir. Bu goriintiiyii cagristirtyor.
Tagtir. Her istendiginde icinden gegilmez.

Tablo 12. Yalitkan kavramina ait metaforlarin dagilum

Yalitkan kavramina ait metaforlarin dagilimi f %

Nesneye ait 6zellikleri ¢agristirma 7 %70
Kisiye ait 6zellikleri cagristirma 1 %10
Soyut kavramlara ait 6zellikleri ¢agristirma 2 %20

Toplam 10 %100
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Tablo 12. Yalitkan kavramina ait fizik 63retmen adaylarimin kendi metaforlarimin dagilim

S 70%
70%
60%
50%
40%
30% 20%
o — -
10%
0%
Nesneye Ait Ozellikleri  Kisiye Ait Ozellikleri  Soyut Kavramlara Ait
Cagristirma Cagristirma Ozellikleri Cagristirma
ENesneye Ait Ozellikleri Cagristirma DOKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Yalitkan kavraminda 6grenciler, nesneye ait 6zellikleri zihinde olustuklarini ifade etmislerdir. Bu
oran %70 oraninda bulunmustur. Brookes ve Etkina ‘nin (2009), aciklamalarinda oldugu gibi
metaforlar, bir kavramin sistemlerin fiziksel 6zellikleri ile agiklanmasinda kaynaklik etmistir.

7. Yariiletken.........ccocvvuniuninnnnnne. "dir. Clinkil.....ovevneeieninnnnnen.
Bagimlidir. Istenilen 6zellik olusturur.
Sarj1 %1 olan telefon gibidir. Aray1p konusulabilir ancak her an telefon
80 kapanabilir.
Havuzdur. Hareket edebilir ancak kisitlidir.
Kararsizdir. Bir dyle bir boyledir.
Uyumludur. Her iki kosulu da saglayabilir. Duruma gore
iletken ya da yalitkan olabilir.
Bant teorisidir. Elektronik dersinde bant teorisi ile 6zdeslesiyor.
Hocamizdir. Onu andirtyor.
Bal dir. Icinden gecmek icin gaba gostermek gerekir.

Tablo 13. Yari iletken kavramina ait metaforlarin dagilim:

Yarn iletken kavramina ait metaforlarin dagilimi f %
Nesneye ait 6zellikleri ¢agristirma 3 %37,5
Kisiye ait 6zellikleri cagristirma 1 %12,5
Soyut kavramlara ait 6zellikleri ¢agristirma 4 %50
Toplam 8 %100
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Tablo 14. Yari iletken kavramina ait fizik 6gretmen adaylarmim kendi metaforlarimin dagilim

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

38%

13%

]

Nesneye Ait Ozellikleri

Cagristirma Cagristirma

ENesneye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Kisiye Ait Ozellikleri

50%

Soyut Kavramlara Ait
Ozellikleri Cagristirma

DKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

Yari iletken kavramina ait 6grenci metaforlari, diger kavramlardan farkl olarak soyut kavramlar
cercevesinde yogunlasmistir. 8 6grencinin cevabina ulasilmis, bu 6grencilerin %50’sinde bir
soyut kavram oOzelligine rastlanilmistir. Burada, metaforlar, bilinen ve bilinmeyen kavram

arasinda gecis rolii {istlenmistir.

Kavramasi kolay kavramdir.

Ne kadar ekmek o kadar koftedir.

Ucu ¢ok sivri ugaktir.
Arabadaki hiz gostergesidir.

Arnlaridar.
Insan viicudundaki damarlardar.

Yumurtanin beyazidir.
Elektir.

Zihinde canlaniyor.

Elektrik alan ile orantilidir.

Yiizeyi delip gegebilir.
Biuytikliiktiir.

Cigek tozlarinin fazla oldugu yerde arilar ¢ok olur.
Elektrik alan cizgileri fazlaysa elektrik aki da o
kadar fazla olur.

Bir alan igerisindeki alan ¢izgi sayilaridir.
Yumurtanin boliimiidiir.

Icinden bir sey gegirmedigimiz siirece bir etkisi
yoktur.

Tablo 15. Aki kavramina ait metaforlarin dagilim

Alki kavramina ait metaforlarin dagilimi f %
Nesneye ait 6zellikleri ¢agrishrma %75
Kisiye ait 6zellikleri ¢cagristirma - %0
Soyut kavramlara ait 6zellikleri ¢agristirma 2 %25
Toplam 8 %100
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Tablo 16. Ak kavramina ait fizik 6gretmen adaylarimin kendi metaforlarmmin dagilim

80% 75%
70%
60%
50%
40%
30% 22%
20%
10% 0%
0% : i
Nesneye Ait Ozellikleri  Kisiye Ait Ozellikleri ~ Soyut Kavramlara Ait
Cagristirma Cagristirma Ozellikleri Cagristirma
B Nesneye Ait Ozellikleri Cagristirma DKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Aki kavrami, literatiirde bulunan bir metafordur. Elektrik konusunda genellikle kavram
yanilgisina sebep olan, akiskan metaforlarimi gagristirmaktadir. Ogrencilerin cevaplar
dogrultusunda, metaforlar aracililigiyla %70 oraninda, nesneye ait 6zellikler ¢agrisim yapildigi

bulunmustur.
9. Manyetik alan..........ccoeeeriniinnnn. dir. CUNKG...ovveiiiiiiiiiiiiii
Somuttur. Gozlemleme sansimiz yiiksektir.
32 Arkadas gibidir. Yol gosterir.
GPS cihazidir. Yon gosterir.
Secicidir. Manyetik 6zellik arar.
Carsaftir. Carsafi katladigimizda ya da salladigimizda
etkisini gorebiliriz.
Diinyadr. Diinyanin bir manyetik alani oldugundan dolay1.
Bir oda ve bu odada, karisik sekilde i¢ ice Manyetik alan bir alani ¢agristirtyor.
gecmis 1sinlardir.
Lord dur. Olusabilmesi i¢in emrinde bagkalarinin olmasi
gerekir.

Tablo 17. Manyetik alan kavramina ait metaforlarin dagilim

Manyetik alan kavramina ait metaforlarin dagilimi F %

Nesneye ait 6zellikleri ¢agristirma 4 %50
Kisiye ait 6zellikleri cagristirma 2 %25
Soyut kavramlara ait 6zellikleri cagristirma 2 %25
Toplam 8 %100
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Tablo 18. Manyetik alan kavramina ait fizik 63retmen adaylarimin kendi metaforlarimin dagilimi

50%

50%
40%
0% 25% 25%
20% ’—‘
0%
Nesneye Ait Ozellikleri ~ Kisiye Ait Ozellikleri ~ Soyut Kavramlara Ait
Cagristirma Cagristirma Ozellikleri Cagristirma
BNesneye Ait Ozellikleri Cagristirma DOKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Manyetik alan kavramina ait metaforlar, %50 oraninda nesneye ait 6zellik tasimistir. Manyetik
alan konusu, elektik kavramlari arasinda en ok zorlanilan kavramlardan biridir. Ogrencilerden
alan doniitiin, yine nesneye ait 6zellikler tasimasi, soyut ve somut kavram asinda bir koprii
kuruldugunu ifade etmektedir. Bu koprii, nesneye ait 6zellikler ve somut 6zellikler tasidikga,
elektrik kavramlariin daha iyi anlasilabilecegine de ulasilmistir.

10. Kondansator............cceeevenvenninnennen. 'dir. CUNKE..euieniieiniiiiiiiiiiii e enes
Annedir. Devrede gii¢ kaynag1 olmadig1 zaman giig
kaynag; gibi davranir.
Depolanan pecgetedir. Gerektiginde kullanilir.
ATM'dir. Para depolama veya ¢ekmedir.
83 Annedir. Hayatin her kesimindedir. Isterse duygu
durumunu kontrol edebilir.
Kumbaradir. Zamanla dolar, zamanla bogalir.
Ara bulucudur. Onsuz olmaz.
Depodur. Yiikleri saklar ve depolar.
insanin sinir sistemidir. Kondansator oldugu zaman iizerinden bir akim
gecisi olmadigindan insanin sinir sitemine benzer.
iki paralel demir levhadur. Zihnimde gorsel olarak canlaniyor.
Kilerdir. Thtiyag oldugunda kilere gidip ihtiyag ne ise

giderilebilir.

Tablo 19. Kondansatér kavramina ait metaforlarin dagilimi

Kondansator kavramina ait metaforlarin dagilim F %
Nesneye ait 6zellikleri ¢agristirma 7 %70
Kisiye ait 6zellikleri cagristirma 3 %30

Soyut kavramlara ait 6zellikleri cagristirma - %0
Toplam 10 %100
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Tablo 20. Kondansatér kavramina ait fizik 6gretmen adaylarinin kendi metaforlarinin dagilimi

S 70%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

30%

0%

Nesneye Ait Ozellikleri  Kisiye Ait Ozellikleri  Soyut Kavramlara Ait
Cagristirma Cagristirma Ozellikleri Cagristirma

ENesneye Ait Ozellikleri Cagristirma DKisiye Ait Ozellikleri Cagristirma

B Soyut Kavramlara Ait Ozellikleri Cagristirma

Kondansator kavramina iliskin elde edilen bulgular, %70 oraninda nesneye ait Ozelikleri
cagristirmistir. Bu kavramlar genel hatlariyla, kondansator depodur metaforunu, literatiire
paralel sekilde gikarmaktadir (Pulaczewska, 1999).

Aragtirmanin ikinci asamasina 4 6gretmen adayi, birinci asamadan aldiklar1 puanlarin tistiinligt
ve verdikleri cevaplarin tutarliligi bakimindan davet edilmis ve davet edilen 6gretmen
adaylarmmin tamami goniillii olarak katilmistir. Ikinci asamada &gretmen adaylarina, birinci
asamada sorulara verdikleri cevaplarin neden bu sekilde yazdiklar: sorulmus, cevaplari 4 hafta
boyunca tartisilarak kaydedilmistir. Bu amagla, 3. Sinifa giden 4 6grencinin cevaplari kodlanmas,
aragtirmaya derinlik katilmak istenmigtir. Ogretmen adaylar1 béliimde, cevaplarimin
gerekcelerini sozlii olarak ifade etmislerdir. Sonuglar birinci boliimde elde edilen verilerle paralel
olarak, uyum gostermistir. Elde edilen veriler asagidaki gibidir:

1. Sorunun karsilastirilmasa:
3-4-K-A: “..Pozitif iyonlar hareket edemiyorlar. Ayak islerini yapan elektronlar olarak
diisiindiim...”
3-4-K-B: “...Eksisi olan toptur. Buradaki kelimeleri soylediginizde, ilk aklima geleni yazdim. Top
seklinde cizdik. Giimiis renkte, iizerinde ¢izgi olan bir top aklima geliyor...”
3-4-K-C: “...Elektron hareketli diyoruz. Yiik icinde en ¢ok elektronlar yaramaz dedim ciinkii
iletken yaptim. Kisi benzetmesi yaptim...”
3-4-K-D: “...Cikolata tutkunu oldugum igin, Thomson modelinden etkilendim. Findiklar gibi
elektron. Thomson modelindeki findiklar elektron olarak diisiindiim...”

2. sorunun karsilastirilmast
3-4-K-A: “...Atomu is yerine benzettim elektrona is¢i dedim Protona miidiir dedim. Islerini
halledebilirler. Isciler elektrondu. Bir otoriteden bahsettim...”
3-4-K-B: “...Proton topu canlaniyor. Protonu da top olarak diisiindiim. Bagka bir ozellik aklima
geldi. Goriintii olarak aklima geldi...”
3-4-K-C: “...Protonlar elektronun abisi dedim bunu deme sebebim de atom icerisinde protonlar
koparmak daha zordur, aileye daha baglhidwr diye diisiindiim...”
3-4-K-D: “...Thomson modelinden devam ettim...”

3. sorunun karsilastirilmasu:
3-4-K-A: “...Is veren zorluyor, bir baski uyguluyor. Elektron sapma yapwyor...”
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3-4-K-B: “...Goziimiin oniine X-ray cihazi geliyor. Iki levha arasinda geciyor. Bizi tartyor ya,
elektriksel alanla benzetme yaptim...”
3-4-K-C: “...Parcaciklar rahatca hareket ediyorlar. Elektrik alan, bir alandan bahsediyoruz.
Simirly bir bolge, Elektrik alan da koruyucudur...”
3-4-K-D: “...Elektrik alan: X-1gimlaridr diye diisiindiim. O an aklima o geldi. Daha cok manyetik
alana gectim. X-1sinlarim diisiindiim. Hastane, rontgen vs. geldi... ”

4. sorunun karsilastirilmasu:
3-4-K-A: “...Yiik cocuktur ciinkii atom diinyasimn en énemli elemamdir...”
3-4-K-B: “...Yiik hamaln sirtindaki esyadir. Aklima ilk yiik geliyor. Kafamda somut sey geliyor.
Yiik hamalin sirtindaki esyadir...”
3-4-K-C: “...Yiik kizlar ve erkeklerdir. Bireye benzettim...”
3-4-K-D: “...Yiik deneme yiikiidiir. Ben yiik nedir, elektrik dersinden deneme yiikii olan, teknik
terim aklima geldi...”

5. sorunun karsilastirilmasu:
3-4-K-A: “...Suyu icinden rahatca gecebiliriz. Icine sokup gemiyi yiizdiirebiliyoruz. Iletkenligini
degil de. Akiskan bir madde aklima geldi...”
3-4-K-B: “...Bilemedim...”
3-4-K-C: “...Elektrigi sever insanlar, elektrigi iletirler...”
3-4-K-D: “...Insan viicudu iletken oldugu icin ilk aklima iletken geliyor...”

6. sorunun karsilastirilmasi:
3-4-K-A: “...Yalitkan tastir ¢iinkii icinden gecemezsin. Analojik bir durum aklima geldi. Tastir
derken, kat1 bir madde aklima geldi. Yalitkan iletmiyor, zorlamamiz gerekiyor. Tasin da icinden
gecebilmemiz icin delmemiz gerekiyor...”
3-4-K-B: “...Yalitkan dinince aklima laboratuvarda kullandiimizi somut bir madde aklima
geliyor...”

7. sorunun karsilastirilmasi
3-4-K-A: “...Yariiletkeni bal olarak diisiindiim...”
3-4-K-B: “...Hoca aklima geldi. Yaruletkenler ile ilgili madde aklima gelmiyor. Dogrudan hoca
aklima geliyor. Madde canlanmada...”
3-4-K-C: “...Yariiletken uyumludur, ¢iinkii yalitkan ya da iletken olabilir. Tanum aklima geldi.
Fermi denklemleri vardr ancak uyumlu kisiliklerdir...”
3-4-K-D: “...Yaruletken bant teorisidir. Kuantum fizigi aklima geldi...”

8. sorunun karsilastirilmasi
3-4-K-A: “...Ciinkii icinden bir sey gecirmediginiz siirece etkisi yoktur. Aki ¢izgi sayisidr.
Elektron gecmiyorsa, o yiizeyden gecmiyorsa aki olugmuyor demistim...”
3-4-K-B: “...Aki, yumurtann beyazidir...”
3-4-K-C: “...Ak1 arilardir. Ak: denilince aklima elektrik alan aklima geldi. Elektrik alan ¢izgisinin
fazla oldugu yerde, siddet fazladr, cicek tozlari coksa, arilar fazla oluyor. Bir canliya benzettim.
Ariya benzetme sebebim, siddetinin fazla olmasidir. Elektrik alan ¢izgisi ne kadar fazla ise, aki da
o kadar ¢oktur...”
3-4-K-D: “...Ak: insan viicudundaki damarlardir. Cizgi sayilaridir. Kan akisi. Akigkan bir rol
verdim akwya...”
A: Burada bir kavram yamlgisi var. Bu metaforlar bazen de akigskan 0zelligi vardir.
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9.sorunun karsilastirilmasi
3-4-K-A: “..Manyetik alan Lort 'dur. Bir satodaki lorda benzettim. Manyetik alanin olmas:
icin...”
3-4-K-B: “...Manyetik alan bir odadir. Manyetik alanlar1 gorseydik, her tarafta karmakarigik
cizgiler, i¢ ice gecmis korkung bir sey olarak gordiim. Odamn girisi, ¢ikisi...”
3-4-K-C: “..Manyetik alan carsaftir. Ciinkii carsafi katladigimizda etkilerini gozlemleriz.
Kendisini degil, etkilerini gorebiliyoruz. Uzay: bir carsaf gibi diisiindiik. Carsafi katladigimizda
bir esinti geliyor ama katladiktan sonra. Direk anlayamam”.
3-4-K-D: “...Manyetik alan bir diinyadir. Diinyanmn bir manyetik alani oldugundan dolayi, o
fotograf canlandi...”

10. sorunun karsilastirilmasi
3-4-K-A: “...Kondansatoriin kiler oldugunu diisiindiim...”
3-4-K-B: “...Iki paralel levha geliyor aklima. Belli kitaplardaki semboller beni etkiledi...”
3-4-K-C: “...Kondansatériin depo oldugunu diisiindiim. Yiik depolamadan bahsettim. Depodan
gerektigi zaman aliriz. Doldurur, bogaltilir diye diistindiim...”
3-4-K-D: “...Insan sinir sistemi kondansatére benzer...”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma, iki asama seklinde gerceklesmistir. Birinci asamada, elektrik konusunda yer alan 10
temel kavrama ait 93 adet metafor tespit edilmistir. Bu metaforlarin, hangi oOzellikleri
cagristirdigina gore genel dagilimi ise asagidaki gibi bulunmustur.

Nesneye ait Kisiye ait Soyut kavramlara
Kavramin Adi 6zvellikleri 6zvellikleri ait t?zellikleri Toplam (%)
cagristirma cagristirma cagristirma
yiizdesi (%) yiizdesi (%) yiizdesi (%)
Elektron %50 %30 %20 %100
Proton %30 %50 %20 %100
Elektrik Alan1 %60 %20 %20 %100
Yiik %40 %40 %20 %100
Iletken %60 %20 %20 %100
Yalitkan %70 %10 %20 %100
Yar1 iletken %37,5 %12,5 %50 %100
Ak %75 - %25 %100
Manyetik alan %50 %25 %25 %100
Kondansator %70 %30 - %100
Tiim Kavramlar %54.2 %24,4 %21,5

Fizik Ogretmeni adaylari, 6 adet ¢agrisimi bos birakmis, 94 adet cevap olusturmustur (1 cevap
digeri ile aymdir). Ogretmen adaylarinin olusturduklari metaforik algilarin yaklagik olarak %54,2
oraninda nesneye ait 6zellikler ¢agristirdigl, %24,4 oraninda kisiye ait 6zellikleri cagristirdigy,
%21,5 oraninda ise soyut kavramlara ait Ozellikleri cagristirdign bulunmustur. Elektrik
konusundaki kavramlara ait, kendi metaforlarinin yarisindan ¢ogunun nesneye ait 6zellikler
tasidig1 elde edildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Brookes (2006)'in arastirmasina paralel
olarak metaforlarin soyut kavramlar ile somut kavramlar arasinda bir kdprii vazifesi kurdugunu
destekler sekilde elde edilmistir.
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Elektrik konusunun ¢ogunun, analoji ve metaforlardan olustugunu sdylemek yanlis olmaz. Zira
soyut diistinceler ve yapilar biitiiniidiir. Maxwell, imgeleme, matematiksel formiiller kullanma,
¢izim yapma, modeller ve metaforlar kullanma gibi gesitli diisiince bi¢imlerinin kullanimim
tesvik etmis, cogu zaman da kullanimina onciiliik etmistir. Metaforlar1 oldukga acik bir ifadeyle,
“sadece bilimin megru {iriinleri degil, ayn1 zamanda bilimi {iretme yetenegine de sahip” olarak
tanimlamistir (Hoffman, 1980, s. 397). Bir bagka biiyiileyici teorisyen, elektrik konusunda,
Michael Faraday’dir ve neredeyse her firsatta metafora dayanir (Hoffman, 1980).

Maxwell déneminden beri, fizik diline yerlesmis bazi metaforlar bulunmaktadir. Bunlar, alan

VT 77

(fields) ve ¢izgi (line) metaforlarindan tiiremis, “elektrik alan1”, “manyetik alan”, “elektrik alan
cizgileri”, “manyetik alan ¢izgileri” gibi kavramlardir. Bu kavramlar {izerine yapilan kavram
yanilgisi arastirmalarinda, Ogrencilerin zihinlerinde bazi durumlarda, gergeklik algisindan
sapmalar ve yanilgilar gozlenmektedir ve {ilkemizdeki ¢alismalarda oldukca vurgulu olarak
ifade edilir. Fizik dersini almalarina ragmen, elektrik alan ¢izgilerinin veya manyetik alan
cizgililerinin gercek oldugunu diisiinen ve bunda 1srar eden binlerce 6grenci tespit edilmistir
(Glines vd., 2017). Biitiin bunlari, bir dil oyunu olarak goérdiigiimiiz zaman, bu kavram
yanilgilarinin kdkeninin -6nce teoriyi agiklamak i¢in kullanilan sonradan nesnelligini kaybeden

— bu metaforlara dayandigini goérmek ¢ok da zor degildir.

Elektrik konusunda bir bagka metafor ailesi akigkan (fluid) metaforlarindan tiiretilmistir. Bu
metaforun kokeni, 18. yy. Ortalarina kadar dayanmaktadir ve tiim elektrik kavramlarina
dagilmustir. Elektriksel olaylarin tanimina uygulanan dil, tam bir dongiiden gecerek 6nce gergek
anlamindaki mechul ile 6lmiis daha sonra yeniden kullanilmaya baslanmistir. Pulaczewska
(1999), bu elektrik kavramini saran “akigkan” metaforunun kokenlerini ve ne anlama geldigini
irdelemistir. Newton 1836 yilinda bu akiskan kavramini, “parcaciklarin rahatca kayabildikleri”
anlaminda kullanmistir. Coulomb ise, parcaciklari, negatif ve pozitif olarak ayirdiktan sonra, bu
parcaciklarin akigkanlik tizerindeki etkilerini agiklamistir (Pulaczewska, 1999, s. 186). 18. yy. dan
gliniimiize kadar devam eden bu kavramlar, “aki”, “akim”, “elektrik akimi1” “elektrik devresi”,
“manyetik aki” “elektrik akis1” ... gibi kavramlardir. Giintimiize baktigimizda, bu kavramlar, ilk
kullanuldig1 ger¢ek anlami olan “akiskan” anlamin yitirerek, kendine has degerler kazanmustir.
Bu metafor grubunun kendine has 6zelligi nesnellikten koparak, ilk anlamina déndiigiinde yine
ogrenciler i¢in kavram yanilgilarinin kapisini zorlayacaktir. Bu metaforlarin fizigi 6grenme
zorluguna ve kavram yanilgisina doniisebilen yapisina, iilkemizdeki kavram yanilgisi
calismalarinda gormek miimkiindiir. Akmak kelimesi, 6grencilerinin zihninde adeta bir sivinin
akmasi gibi bir anlam cagristirarak, “ytiiklii tanecikler kondansator icinde akar”, “manyetik ak1
gercekte manyetik alanin akisidir” gibi kavram yamnilgilarina dontisebilir. Bu makale ile, bizim
arastirma penceremizden, elektrik konusunda bulunan bazi metaforlarin kokenine ve bu
metaforlarin bazi durumlarda, nasil kavram yanilgisinin kdkeni olabilecegine yer verdik.

Metaforlarda bulunan 6rtiik anlam, hedef ve kaynak alan arasindaki kurulan kopriide, bosluk
(gap) durumunu ortaya ¢ikarabilir. Bu anlatilmak istenen ve anlasilan arasinda olusan bir
belirsizlik, cogu zaman da zorluktur. Bu anlamda, Fizik Ogretmenlerine ve 6gretmen adaylarina
bu siiregte, olusan bu boslugu (gap) dogru olarak tamamlamak adina biiyiik bir vazife
diismektedir. Bu anlamda, elektrik konusunda bu kavramlarin metafor oldugunu bilmek son
derece 6nem tasimaktadir.

Metafor kullaniminin bu ikircikli yapisi, akillara farkl: sorular getirmektedir. Metafor kullanimi
elektrik konusunda dogru mudur? Boylesine tehlikeli kavramlar hala neden vardir? Elbette bu
sorular sadece kendi iilkemizde degil, diger iilkelerde de sorulmaktadir. Bu metaforik
kavramlarin bir¢ogu kendiliginden, bilimin dogusuyla birlikte meydana gelmistir. Zamanla
bilimsel bilginin aktarilmasi i¢in bir dile, soyut diisiinceyi somutlastirabilmek icin de bir alana
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ihtiyag dogmustur. Bu baglamda metaforlar, vazgegilmez bir unsur olmustur. Ornegin, elektrik
“alan ¢izgileri”, ilk kuruldugu andan beri, tiim diinyay1 sarmis ve yiizyillar sonra da giiniimiize
kadar gelmistir. Metaforlar kalic1 yapilardir ve nesilden nesillere aktarilir.

Elektrik konusu en ¢cok kavram yanilgis: olan konulardan biridir. Bu konuda yapilacak kavramsal
degisim teknikleri, bu arastirma sonucuna paralel olarak, nesneye ait Ozellikler tasimalidir.
Ogretmen adaylarimin bu temel kavramlar gercevesinde algilari %54.2 oraninda bu yénde
gerceklesmistir.

Elektrik konusunda bulunan bu temel kavramlar yerine hangi kelimeler ya da kavramlar
kullanilabilir sorusuna, bu arastirmada yeterli cevaplar bulunmaktadir. Bir metaforun 6gretici
gliciine basvurulmasi durumunda, metaforik bir terim veya yeni bir metaforik model
kurulacaksa, bunun yine nesneye ait 6zellikler tasimasi gerektigi sonucuna varilmaistir.

Metaforlar, bilinen ile bilinmeyen arasinda yaratici siire¢lerdir. Burada metaforlar, 6grencilerin
kendi algilarini betimlemek amaciyla kullanilmis, sonuglar metafor tanumina uygun olarak,
bilinmeyen kavramlarin bilinen kavram ile aciklamasiyla gerceklesmistir. Boylece, Fizik
Ogretmeni adaylarinin zihinlerinde ¢agrisimlar ile olusan metaforik algilar betimlenmeye
calistlmistir. Bu arastirmada, metaforlarin giiclii birer arastirma araci oldugunu, iilkemizde
yapilan arastirmalara paralel sekilde tespit edilmistir. Bir metafor ¢alismasindan 6grencilerin
kavramsal diinyasina inmenin miimkiin oldugu goézlenmistir. Bu durum, sonraki arastirmalarda,
ogretmen adaylarinin zihinsel haritalar: ¢izebilmek igin bir yontem olabilir.

Ulkemizde, Elektrik konusundaki metafor aragtirmalari neredeyse yok denilecek kadar azdir. Bu
arastirma ile iilkemizde bulunan literatiire, diinya literatiiriinden beslenen arastirmalarla katk:
saglanmak istenmistir. Metaforlarin teorik c¢ercevesi sunulmus, elektrik alaninda bulunan
metaforlara ve metaforlar tarihsel gelisimine de yer verilmistir. Bu alanda yapilacak yeni
arastirmalara, bir bakis acis1 saglanmak istenmistir. Bu alan, yeni arastirmalar i¢in oldukca
onemlidir ve daha ¢ok arastirma yapilmasi gerekmektedir.

10 temel kavrama ait veriler, gesitlik gostermistir. Bu metaforlarin, kendi c¢esitliliginden
kaynaklanmaktadir. Bir metaforda bazen gercek anlamdan fazlasi bazen de daha azi barinr
(Lakoff & Johnson, 2005). Elektrik konusu son derece soyut kavramlar biitiiniidiir. Metaforlarin
bir arag olarak kullanildigr bu arastirmada, 6grencilerin soyut kavramlar: agiklarken, somut
kavramlar: cagristirdigr goriilmektedir. Bu goriintii, Fizik derslerinde soyut kavramlar:
anlatilirken, giinliik hayattan 6rneklerle desteklenmesi gercegini tekrar bize hatirlatmistir.
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ABSTRACT

Twenty-six Turkish writing works have beenidentified as a result of the research
thatwe personally conducted at the SalarJung Library in Hyderabad province of
India. Eight of these relate directly to language teaching, and grammatical-
dictionary, grammar and dictionary, aimed at teaching language only through
grammar and dictionary method only. There are dictionary and dictionary-
grammars which are prepared as verse in them, as well as those who have close
formations. This shows that these works are based on the method of me morizing
in language teaching. Moreover, these works are based on bilingual teaching
method. Six of the eight works were written to teach Turkish with Persian, one to
teach Turkish with Arabic and one to teach Persian with Turkish. Be cause most of
these works we have studied are dictionary logic, someone who speaks Turkish
can learn Farsi in this way. This also applies to other works written in Arabic-
Turkish or Turkish-Persian.

We tried to describe these works and learn about their contents in the conte xt of
our personal workin the library. Moreover, although we wanted to receive the
digital images of writing in Turkish, on condition that it was received in tribal
terms, it was not allowed to take the fullimage of the works because of the difficult
and intricate bureaucracy of India. However, it was possible for us to get only a
few pages of images from each work as a result of our insistence on the library
authorities. In our article, samples were given from the images we can get.

This article has been considered as the firstand main article for the introduction
of 8 works in the Indian Salar Jung Library in the teaching of Turkish. Because
here, seven of the eight works will be discussed and briefly discussed, and one's
contentand language teaching method will be examinedin detail. As long as we
have the opportunity, the remaining 7 works will be examined by individual
articles and individual content and language teaching methods.
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Haydarabad Salar
Ogretimi ile Ilgili
Fazlullah Han Barlas

Jung Kiitiiphanesi’'ndeki
Yazma Eserler ve Bu Eserlerden
Tarafindan Yazilan

Tiirkce

“Lugat-1

Tiirki”nin Cagatay Tiirkcesi Ogretimi Yontemine Dair

Diisiinceler

Turgut KOCOGLU?
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OZET

Hindistan’in biiylik miize -kiitiiphanelerinden biri olan Salar Jung’da yaptigimiz
¢ahsmalarda, yirmi alti adet Tiirk¢e/Cagatay Tiirkgesi eser tespit edilmistir.
Genellikle dil ve edebiyat tizerine olan bu eserlerin sekiz tanesi dogrudan dil
Ogretimi ile ilgilidir. Sekiz eserden yedisi Tirkce Ogretmek biri de Farsca
O0gretmekamaciyla yazilmistir.

Bu yazida s6z konusu eserlerden 6nce birka¢ sayfa orijinal metin goriintiileri
verilerek niisha tavsifi yapilmis ve sonrasinda eserlerin muhte vasindan kisaca
bahsedilerek Tiirkce Ogretim yontemlerine deginilmistir. Cagatay Tirkgesi
o6gretmekamaciyla Fazlullah Han Barlas tarafindan 18. yiizyilda yazilan “Lugat-1
Tirki” adh eserinise, kiitiiphane de yaptigimiz ince leme notlarimiz ve elimizdeki
dijital gortintiiler imkanmda, muhtevasive Cagatay Tiirk¢esi 6gretimi yontemine
dair 6rneklerle daha ayrntiha¢iklamalar yapilmaya ¢alisilmigtir.

Inceledigimiz bu eserlerin, hazirlams yontemlerine gore, g ramer-sozliik, g ramerve
sozliik, sadece gramer ve sadece sozlik seklinde tasnif edilebilecegi sonucuna
varidmigtir.

Iki dilli 6gretim yonteminin kullanildig1 bu eserlerin altisinda Farsca ile Tiirkge
Ogretmek, birinde Arapga ile Tiirkce 6gretmek ve birinde de Tiirkge ile Farsca
O0gretmek amacglanmistir. Bunlarn bazis1 manzum olarak yazilmis, mensur
olanlarda da nazma benzer bir format tercih edilmistir. Bu da dil 6gretiminde
genellikle ezber yonte minin 6n planda tutuldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Hindistan, Salar Jung Kiitiiphanesi, Tirkce 6gre timi, yazma
eser, Fazlullah Han Barlas, Lugat-1 Tiirki
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Twenty-six Turkish writing works have been identified as a result of the research that we
personally conducted at the Salar Jung Library in Hyderabad province of India. Eight of these
relatedirectly tolanguage teaching, and grammatical-dictionary, grammar and dictionary, aimed
at teaching language only through grammar and dictionary method only. There are dictionary
and dictionary-grammars which are prepared as verse in them, as well as those who have close
formations. This shows that these works are based on the method of memorizing in language
teaching. Moreover, these works are based on bilingual teaching method. Six of the eight works
were written to teach Turkish with Persian, one to teach Turkish with Arabic and one to teach
Persian with Turkish. Because most of these works wehavestudied are dictionary logic, someone
who speaks Turkish can learn Farsiin this way. This also applies to other works written in Arabic-
Turkish or Turkish-Persian.

We tried to describe these works and learn about their contents in the context of our personal
work in the library. Moreover, although we wanted to receive the digital images of writing in
Turkish, on condition that it was received in tribal terms, it was not allowed to take the full image
of the works because of the difficult and intricatebureaucracy of India. However, it was possible
for us to get only a few pages of images from each workas a result of our insistence on thelibrary
authorities.In our article, samples were given from the images we can get.

This articlehas been considered as the first and main article for the introduction of 8 works in the
Indian Salar Jung Library in the teaching of Turkish. Because here, seven of the eight works will
be discussed and briefly discussed, and one's content and language teaching method will be
examined in detail. As long as wehave the opportunity, theremaining7 works will be examined
by individual articles and individual content and language teaching methods.

Purpose

The aim of this workis tointroduce manuscriptswritten in the sixteenth and eighteenth centuries
in order to teach Turkish and to study techniques of language teaching in India. Thus, in the
process of teaching Turkish as a foreign language, some books will be published more day by
day.

Method

Manuscripts were examined in the library and physical descriptions were made. Eski yazili bu
eserler, okunmus ve muhteva 6zellikleri 6zetlenmistir. The language teaching method of these
works is examined. A few pages of original footage havebeen added to each work.

Findings

The teaching of Turkish as a foreign language, which began with Mahmud's Divanu Lugati’t-
Turk, continued in India and Iran between the sixteenth and eighteenth centuries. It is possible
that more works will be detected in this way when the libraries in this geography are scanned
thoroughly.

In these works, bilingual teaching method and dictionary-grammar method are generally used.
Moreover, in these works, it is aimed to teach the language by the "memorize" method.
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Discussion & Conclusion

Today, in the centers taught in Turkish and the sources used in these centers, one dill teaching
method is used instead of bilingual education. In other words, Turkish is taught only with
Turkish. This may lead to the belief that a single-language teaching method is used because
bilingual teaching is an inadequate or out-of-date method. But teaching with one language has
emerged from a necessity and need. Bilingual education is very difficult or even impossible in
language teaching centers because there are students with different native languages from
various nations. Therefore, the method of teaching one dill is a necessity and necessity. This
necessity and necessity necessitated the development of a single dill instruction method in a
theoretical and practical senseby educatorsand academicians, and studies havebeen donein this
way.

These works based on bilingual and even three-lingual teaching methods will be brought tolight
and will contribute to Turkish language teaching, Turkish language history and teaching Turkish
as a foreign language.
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GIRIS

Hindistan’in Haydarabad eyaletindeki Salar Jung Kiitiiphanesi’'nde bizzat yaptigimiz
arastrma neticesinde, yirmi alt1 tane Tirkge yazma eser tespit edimistir. Bunlardan
sekizi, dogrudan dil 6gretimi ile ilgilidir ve gramer-sozlik, gramer ve sozlik, sadece
gramer ve sadece sdzliik metodu ile dil dgretmeyi hedeflemistir. Iclerinde manzum olarak
hazirlanan sozlik ve sozliik-gramerler bulundugu gibi nazma yakm formata sahip olanlar
da vardr. Bu da, s6z konusu eserlerin, dil 6gretiminde ezber yontemini temel tuttuklarini
gostermektedir. Ayrica bu eserler iki dilli 6gretim yOntemini esas almiglardr. Sekiz
eserden altist Farsga ile Tirkce Ogretmek, biri Arapga ile Tirkce Ogretmek ve biri de
Tiirkce ile Fars¢a 6gretmek amaciyla yazlmistir. Bu eserlerin ¢ogunun temelinde sozliik
mantig1 oldugu icin, Farsca ile Tirkce Ogreten eserden, Tiirkge bilen birisi Farsga da
ogrenebilir. Bu durum Arapga-Tirkce veya Tiirkge-Fars¢a olarak yazilmis diger eserler
icin de gegerlidir.t

Bu yaz, Tirk¢e Ogretimine dair Hindistan Salar Jung Kiitiiphanesi’'ndeki sekiz eserin
tanitim1  yoniinden ik ve ana yazi olarak diisliniilmistiir. Zira burada mevzubahis sekiz
eserden yedisinin tavsifi yapiip kisaca muhtevasinda bahsedilecek ve birinin de
muhtevas1 ve dil dgretim yontemi ayrmtilariyla incelenecektir. imkadmmiz oldugu siirece
kalan yedi eser ayr1 birer makale ile tek tek icerkk ve dil O6gretim yontemi yoniinden
incelenecektir.

Salar Jung Kiitiiphanesi’nde Tiirkce Ogretimi ile lgili Tespit Edilen Eserler

1. Lugat- Tiirki

120 413
Kayit No: 4294-3, telif/istinsah tarihi ve miiellifi/miistensihi bilinmeyen eser, bordo deri
citl, a¢ik krem renk kdgida temiz nesta’lik hat ile yazlmis. 13.4x5.8 ebatlarmdadir.

1Kiittiphanedeki kisisel calismalarimizneticesindebu eserlerin tavsifini yapmaya vemuhtevalar:
hakkinda bilgi edinmeye ¢alistik. Ayrica séz konusu 26 Tiirk¢e yazmanin dijital goriintiilerini—
bedeli tarafimizca karsilanmak sartiyla- almak istediysek de zor ve girift Hindistan biirokrasisi
sebebiyle eserlerin tamaminin gorintiisiinii almamiza izin verilmedi. Ancak kiitiiphane
yetkililerine 1srarli ricamiz neticesinde her eserden sadece birka¢ sayfa goriintii almamiz
miimkiin oldu. Yazimizda alabildigimiz bu goriintiilerden érnekler verilmistir.
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Toplam 243 varaktr. Satr sayis1 bazi sayfalarda degismekle birlikte genellikle her
sayfada 12 (6+6) satr bulunmaktadir.

Bas: <ty & i) -
e goouw

S Hal g ac s B

Sonm: 2L i aie A gl g odlin Sl QA )

Eserin adi hakkmnda niishanin higbir yerinde bilgi bulinmamaktadir. Ancak kiitliphane
kayitlarma Lugat-1 Tiirki olarak iglenmistir. Eser bir sayfalk Farsca bir 6nsozle baglar.
Bu 0nsozde, eserde aym kokten gelen ve c¢ok kullanilan masdarlar ile baz isimlerin
yazildig1 anlatilmaktadir. Ayrica Tirk¢e kelimelerin, okunusunda/telaffuzunda karsiklik
olmas1 muhtemel durumlarda oOtre ve kesrenin kullanildigi kaf-1 Farstnin de ozellikle
belirtildigi agiklanmuistir.

Soziik-gramer olarak tanmlayabilecegimiz ve elif-ba sistemi ile tertip edilmis eserde,
“Babii’I-Elif, Babii’s-Sad” gibi baslklar altmda masdarlar, bu masdarlanin birka¢ kip
ve sahsa gore cekimi ile masdardan tiremis baz sozciiklere yer verilmistir.
Masdarlar, bittikten sonra eserin son kisimlari muhtelif baghklar altnda toplanmis
kelimelere ayrimistir. Mesela “Esmad-yt Filizzat” bash@inda birtakim madenlerin
Tiirkgeler1 yazlmistir. Esasen Cagatay Tiirkgesini, Farsca ile Ogretmeyi hedefleyen bu
eserde, Tiirkmen ve Ozbek Tiirkgelerine 6zgii bazi kelimeler, “Nam-1 Aliisat-1 Tiirkman,
Nam-1 Aliisat-1 Ozbek” gibi bashklar altmda verilmistir.

2. Es-Siiziru’z-Zehebiyye ve’l-Kat’w’l-Ahmediyye fi Lugati’t-Tiirkiyye

1b 18 34b
Kayit No: 4300-9, gri kumas eklenerek tamir ediimis kahverengi deri cilt, agik krem renk
abadi kagida nesih hatla yazilmig. 18.5x13 mm ebadmnda. 34 varak ve 14-18 arasi muhtelif
satr sayisinda. Ara baslklar ve Tiirkge-Fars¢ca kelimeler siirh ile yazlmis. Miiellifi, Ibn
Muhammed Salih; miistensihi, Abdi’s-Selam bin Muhammed Gaz’dir. Eserin sonunda

gecen H. 1099, M.1688 tarihi, muhtemelen istinsah tarihidir.
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Bas: Olad Y18 & A allaaal) an sl Gas )l 4l g
Son: e}y‘—)\ Q}u)ﬁ}\ﬁc\_}m ol Sy

Eser, Arapca bilenlere Osmanli Tirk¢esi ve kismen Farsca Ogretmek amaciyla
yazlmistr. Besmele, hamdele ve salvele ile baslayan eser Arapg¢a bir girisle devam eder,
burada iim o6grenmeye dair ayet ve hadisler zkredilip eserin adi ve miiellifinden
bahsedilir. Miellif, eserini miimkiin mertebe istifade edilecek sekilde yazdigmni; kusurlari
ve eksikliklerinden dolayr afv diledigini belirti. Mukaddime baglkli ve yine Arapga
yazilan boliimde Once Arapgada olan ve Tiirk¢cede bulunmayan “dad”, “z” gibi harfler
ille Tirkcede olup Arapgada olmayan “pe”, “ce”, “gef’ gbi harfler ve bunlarin eserde
nasil belirtildigi izah edilir. Akabinde yazar, kitabmi ka¢ bolime ayrdigini, bu
boliimlerde neleri anlattigini kisaca yazdiktan sonra asil boliime geger.

Eserde Tiirk¢enin gramerine dair konular “El-Babii’s-Sabi’ fi Beyani ‘Alameti’n-Nefy”
gibi baglklar altmda izah edilir. Fa’il, mef{l, zaman kipleri, olumsuzluk, teklik-¢okluk
gibi temel dibilgisi kurallari, sayilar vs. Arapga olarak anlatilir. Kitabn sonlarinda elif-
ba srasma gore Tirkgede kullanilan baz Arapga kelimeler yazlir ve Arapga climlelerin
Tiirkce karsilklar1 verilerek cilimle/morfoloji ¢alismas1 yapilrr.

Gramer-sozliik yontemi ile hazrlanan eserin dikkat ¢eken bir yonii de sudur: Tiirkge
dilbilgisi konular1 Arapga anlatilip hemen sonrasmda gelen mini sozliik niteligindeki
boliimlerde, Arapga kelimelerin Tiirk¢e karsiliklar1 yaninda Farsca karsiliklar1 da verilir.
Yani sozlik yoniinden ¢ dilli bir eserdir.

3. Kitab-1 Sahidi (Tuhfe-yi Sahidi)

3b

5a

Kayit No: 4296-5, sekiz koseli yildiz semseli kahverengi deri cilt, acik krem renk abadi
kagida temiz bir nesih hatla yazlmis. Baslklar siirh. 14.6x7.4 ebadinda 15 varak, her
sayfada 15 siitun vardr. Eserin cildinde ve sayfalarinda kurt yiyintileri vardr. Bu niisha
sondan eksik oldugu i¢cin ketebe kaydi bulunmamakta ve kitabm telifine/istinsahina dair
higbir bilgi yer almamaktadir.

Bag: Ul 5 Ln 5 0 5 a0 Usi 5 o> 5 g ol
Son: e JSo asd sk aldsl 4
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Tuhfe-yi Sahidi, Tirkiye’deki yazma eser kiitiiphanelerinde de ¢ok fazla niishasi bulunan
Tiirkge-Farsga manzum bir sozliiktiir. Mevlevi seyhlerinden Muglali Ibrahim Sahidi
tarafindan 16. ylizyllda yazilmis ve bu eser lizerine birgok serh kaleme almmustir. Eser,
Tirkce bilenlere -ozellikle g¢ocuklara- temel Farsga sozlik ve dibilgisi kurallarini
ogretmek i¢in hazirlanmistir.

4. Lehcetii’t-Tiirk

1 9

Kayit No: 4299-8, karton cilt, abadi kagida temiz nesta’lik hat ile yazilmis. 25.4x15.2
ebadinda olup 9+1 varaktr ve her sayfada 15 satrr vardwr. Eser 8. varakta biter ama eserin
sonuna bir varak muhtasar bir sozlik eklenmistir. Baglklar siirh ile yazilmigtir. Sayfalarin
kenarlarinda ve siraze taraflarinda kurt yiyintileri vardw. Esern son kit’asmda Sahruh
Sultan zamaninda hicri 817 yiinin Receb aymda (M.1414) yazildigr kayithdir. Ama
bunun telif mi istinsah tarthi mi oldugu belli degildir. Miiellif ad1 tespit edilememistir.

Bas: ol da orSolel a3k 3~ AL Sy T Sig S
Son: alai 2 yaln G lelal )y s sble JS ()8

Eser, “Farsca-Tiirk¢e” manzum bir sozliktiir ve Farsca bilenlere Tiirkge 6gretmek amaci
ile yazilmigsa da iki dilli bir eser oldugu i¢in Tirkce bilenler de Farsga 6grenebilir. Eserin
Fars¢a bilenlere Tiirkce Ogretmek amact ile yazldiginm1 metindeki ifadelerden anlyoruz.
Yazar, bazi yerlerde Fars¢a “dan ki’ yani “bil ki’ ifadesini kullaniyor veya Tiirkge
kelimelerin Farsga karsiiklarmi verdikten sonra yine Farsga “est” yani “-duw” ek-filli ile
misrar tamamhiyor. Bunlar da eserin, Farscayr esas alp Tirkce Ogretmek amaciyla
yazildigint gostermektedir. Eser kit’a nazim sekliyle yazilmis yaklasik 30 kit’adan
olusmakta ve genellikle her kit’ada 7 beyit bulunmakta ancak 8-10 beyitlk kit’alar da
var. Kit’alara, “El-Kit’a fi'l-Masdar”, “El-Ki’a f'+-Mazi”, “El-Ki’a fi'l-ismi FA’il” gibi
dil bilgisi konularma gore baglk verilmistir.
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5. Kitabi’'l-Mesadir (Tiirki Mesadir)

1. 20. 42

Kayit No: 4301-10, yipranmis kahverengi deri cilt, acik krem renk abadi kagida temiz
nesta’lik hat ile yazilmis. 28.8x16.8 ebadinda olup 42 varaktir, her varakta 21 satr vardir.
Eserin adma, miiellif veya miistensihine, telif veya istinsah tarthine dair hicbir bilgi
bulunmamaktadir. Kiitiiphane kayitlarmda “Tirki Mesadir” olarak gegen eserin la
sayfasmda “Kitabii’l-Mesadir” yazmaktadir. Bu, miiellif ya da miistensih tarafindan
kitabm ad1 olarak mu yazild: ya da bagska biri tarafindan kitabi tanimlamak icin mi yazld1,
net bir sey sdylemek zor.

Bas: oL 0sSu 5 S gl Gl Juad ¥l Gl
Son Mw‘)—e (.\LA:\A‘JJ..]‘)J < M‘J B\M\d}u)‘;‘cjw\j aaall all

Bu eser, Cagatay Tiirk¢esindeki masdarlar1 6gretmek icin telif edilmistir. Eserde sadece
Tiirkge masdarlar ve Farsca karsiiklarina yer verilmistir. Kitdbii’'l-Mesadr’da once
Tirkce masdar yazilip nasil telaffuz edilecegi izah edilir. Sonrasmda Farsca karsiligi
verilir. Bu da eserin, Farsca bilenlere Tirk¢e Ogretmek amaciyla telif edildigini
gostermektedir.

6. Nisab-1 Tiirki

1. 7. 13.
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Kayit No: 4488-21, karton cilt, krem renk abadi kagida nesta’lik hatla yazilmis eser
20.2x11.2 ebadinda olup 13 varaktan olusmaktadir. Sayfalar ve cilt tamir gérmiis. Her
sayfada 15-17 satr bulunmaktadir. Miellifi/mistensihi ve telif/istinsah tarihi
kaydedilme mistir.

Eserin adi, kiitiiphane kayitlarinda Nisab-1 Tiirkl olarak yazilmis ama niishada eserin
adma dair bir bilgi yoktur. Bu niisha biiyiik ihtimal bastan ve sondan eksiktir. Cagatay
Tiirkgesi-Farsga manzum liigat olan bu eser, kit’alar halinde yazlmis, her kit’aya “Kit’a-
y1 Stivwiim der Vasf-1 Hatt u Hal @i Hiisn-i Gazal-1 Evc-i Hiisn it Cemal” seklinde Farsca
baslklar verimistir. Eserde 1. ve 2. kit’a bashklar1 yoktur, tespit edilen ik baghk 3.
kit’anin bash@dir. Ayrica eserin sonunda ketebe kaydi da bulunmamakta, eser bir anda
bitmektedir. Bunlar eserin bastan ve sondan eksik oldugunu gostermektedir.

Hem baglklarin Fars¢a olmast hem de kelime ya da nmusra sonlarinda Tiirkge “-dir”
gorevindeki Farsca “est” ekinin kullanilmasi, bueserin Farsca bilenlere Tirkce ogretmek
amaci ile telif edildigini gdstermektedir.

7. Ameden-i Tiirki (Tiirkceye Giris)

1b 18 40

Kayit No: 4293-2, karton ciltli, filigransiz acik krem kagida temiz nesta’lik hat ile
yazilmis eser 21.2x14 mm ebadmda olup 40 varaktan olugsmakta, her sayfada 10 satir
bulunmaktadwr. Ara baslklar siirth ile yazilmis, swtta ve sayfalarm swta yakn tarafinda
kurt yiyintileri vardr. Miiellif veya miistensihi belli olmayan eser H. 1245°te (M.1829)
istinsah edilmistir.

Bag: ol SIS alh aais an ol el alll aiy sy o)y L

Son: USE S B OSE dSism 0S50S
Cagatay Tirkgesi-Farsga veya Farsca-Cagatay Tirkgesi gramer-sozlik olarak
tanimlayabilecegimiz eserin adi “Ameden-i Tirki” -yani “Tirkgeye Giris™ olarak
kayithidir. Isminden anlasildig: iizere bu eser Farsga bilenlere Tiirkge 6gretmek amaciyla
hazrlanmistir. Ancak ligat 6zelligi tasidigi icin Tirkce bilenler bu eser ile Farsca da

ogrenebilir. Eser temelde sozlik mantigi ile hazirlanmis olsa da bildigimiz klasik manada
bir liigat olmaktan cok, 6zel bir sozliik ve gramer kitabi gbidir. Masdarlar1 ve zaman-
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dilek kiplerinin sahislara gore g¢ekimlerini temel alan, bu cekimleri yaparken fiilin
miitemmimi niteliginde baz zarflar1 da igeren dikkat cekici bir eserdir.

Eser, “elif-ba” sistemiyle bablara/bolimlere ayrimistir. Meseld “Babii’l-Ba” bolimiinde
“b” harfiyle “Babii’d-Dal’ bolimiinde “d” harfi ile veya “Babii’s-Sin” boliiminde “s”
harf ile baglayan Farsca masdarlar verilmigtir. Eser, Fars¢a masdarlarin ik harfine gore
tasnif edilmis ama once Tirkce karsitklar1 yazlmistir.

Yazimizin buraya kadar olan kisminda Haydarabad Salar Jung Kiitliphanesi’ndeki dil
Ogretimine dair tespit ettiimiz sekiz kitaptan yedisinin kisa tavsifi ve muhtevasina yer
verildi. Yukarida da belirtildigi tizere bu eserlerin her biri, yazi dizisi halinde, elimizdeki
bilgiler ve dijital goriintiiler si¢inda tek tek ayrmtili olarak anlatilacaktir. Bu yazinin
devammnda “Lugat-1 Tirki’nin tavsifi yapiip muhtevasi lzerinde, eserden Ornekler
verilerek ayrmtilariyla durulacak ve Tiirkce 6gretimi yontemi degerlendirilecektir:

8. Lugat1 Tiirki

84

Kayit No: 4303-12, Karton cilt, agik sar1 renk abadi kagt, sayfalar tamir gormiis.
Nesta’lik hat ile yazilmis ara baglklar ve baz kelimeler siirh ile yazlmis. 20x10.8 cm
ebadinda. 84 varak eserin sayfalarinda satr sayis1 degismekle birlikte genellikle 15 satir
bulunmaktadwr. Eserin adi, la sayfasmda ‘“Lugat-1 Tirk?’ olarak kayithdir. Yine aym
sayfada ‘“Risdle-yi Tasnif-i Fazluw’l-...” yazmaktadwr. Sayfa yrtildigr icin yazr tam
okunamamaktadir. Buradaki isim biyiik ihtimal Fazlulldh Han Barlas’tr. Eserin
sonunda, Cemaziye’l-Ahir Senbe 1158 tarihi vardr ki Miladi 1745 Temmuz unun bir
cumartesi giiniine denk gelmektedir. Eserin sonundaki sozlik kismunin Hace Sihabiddin-
i Tirki’nin, Nisab-1 Tirki adli eserinden nakil oldugu kayithdir.

Bas: =¥ S e 5 Qe 5 el PN .
Son: cawlole Al Cisa 5 sl s el e 5 e s
Muhtevasi ve Dil Ogretim Metodu:

Eserde, Cagatay Tiirk¢esinin dilbilgisi kurallam ve kelime hazinesi Farsca
anlatlmistir. Yaklasik bir sayfalk Farsca bir mukaddime ile baglayan eserin bu
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boliimiinde Tiirk-IslAm geleneginin bir izi olarak Oncelikle tevhit, Hz. Muhammed’e ve
onun al ve ashabma Ovgli yer alr. Akabinde “Kelamii’l-miildk miilikii’l-kelam ve
lisanii’l-miillik miilikii’l-elsine mukarrer est” yani “Sozlerin sultanlan, sultanlarin
sozleridir. Sultanlann lisany lisanlarnn sultamdir.” diyen miiellif “der ‘arsa-y1 sithan
[lisan1] Tiirki behitab-1 lisdnii’s-selatin” yani “S6z meydammnda Tirk dili
sultanlann  dilidir.” diyerek Tiirkgenin, sultanlarin dili oldugunu wvurgular. Eserin,
Babiirler zamaninda yazldigmi disilinirsek Hindistan’da, yOnetimin tamammnin ve
ordunun biiyiik kismmin Tirk olmasi hasebiyle ve Tiirk devletlerinin hikkmettigi biiyiik
cografyay1 da hesaba kattigimizda Tirkcenin, gergekten sultanlarin dili oldugunu kabul
etmek zor olmasa gerek. Bu ifadelerden sonra sayfanin bir ki satwlk kismu yirtilmistir.
Yitilan satrlardan sonra padisah icin Ovgii ve dua yer almaktadir ama padisahm adi
muhtemelen  ywrtk satrlarda  geciyor olmali ki burada bir sultan ismine
rastlinmamaktadir. Donemin sultamina &vgii ve duadan sonra miellif Fazlullah Han,
Allah’m  fazh ve padisahn liitfunu istedigini; tevekkill ve minnetin ancak Allah’a
olacagmi belirterek asil konuya su ciimle ile giris yapar:

“Bayed ddnist ki derzebdn-1 Tiirki ‘aldmet-i masdar mim-i meftith ve kdf est meseld
kilmek ya 'ni @meden ve eyitmek ya 'ni giiften [vr.2a]” Anlamm soyledir: “Bilinmelidir
ki Tiirk¢e masdarin alameti fethali mim ve kdf harfidir mesela kilmek yani dmeden”
Boylece, miiellif, masdar eki ve masdarlarla eserine baslar. Bu konuyu ¢ok kisa gegtikten
sonra uzunca ve ayrmtilariyla fill cekimleri, fil catilan, sahslar ve sahis eklerini
orneklerle izah eder:

“Pes mazi viimuzari’ viiemr ezhemin masdar bermidyed Kildi ya 'ni mdzi dmed ve Kiledur
muzdri’ ya’'ni midyed ve Kil ya 'ni biyd [vr.2a]” Biitiin ag¢iklamalar1 Farsga yapan miiellif
bu dilin mantigryla diisiindii§ii ve Farsca bilenlere Tiirkce 6gretmek amaci tagidigl i¢in
Tiirkgedeki fil kiplerini Fars dilindeki gibi maz, muzari ve emir olarak {ic ana baghkta
izah etmektedir. Yukaridaki climleyi Tiirk¢eye su sekilde aktarabiliriz: ‘“Mazi, muzari ve
emir bu masdarlardan yapilir geldi yani gegmis zaman amed ve geliyor muzari zaman
yani miayed ve gel emr yani biya”

Buradan itibaren yazar; fiil ¢ekimleri, fiil ¢atisy, fiillerde soru, salis ekleri gibi fiile dair
hususlar1  Orneklerle izah eder: Mesela Tirkgedeki olumsuzluk —mA ekini soyle
anlatmistir.
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“ma Kiharf-i nefy biyayed mesela kilmedi ya 'ni neydmed ve kilmeyedur ya 'ni nemidyed
ve kilme ya’'ni meyd [wr.2a]” ya'ni “Ma olumsuzluk ekidir Ki mesela gelmedi ya 'ni
neydmed ve gelmiyor ya 'ni nemiyimed ve gelme ya 'ni meyd”

Asagidaki bolimde ise; hikdye, rivayet, genis zamanin hikdyesi gbi kipler
orneklendirilmistir:

“Meseld siga-y1 mazi

kildi kildim kilding kildingiz kildiik
amed amedem amedi amedid amedim

kilibdiir kiliibdiirler  kiliibsin kiliibsiz kiliibmin

amede est amede end  dmede tu amede id amede em
kiliibniz kileridi kilerleridi  kileriding  kileridingiz
dmede im mi dmed mi dmedend mi dmedi mi dmedid...” [vr.2b]

Goriildigii  tizere miellif, burada bazi gegmis zaman kiplerini alti sahsa gore Farsca
karsiiklar1 ile ¢ekimlemistir.

Eserde, fillere dair izah ve Orneklerden sonra, herhangi bir bashk agmaksizin Farsca
aciklamalarla sadece isimlere ve filllere gelen bazi ekleranlatilir:
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“Ki derher zebdn ba’zi huriifest ki sebeb-i anhd kelam merbiit miseved bediin-1 anhd
ifdde-yi ma’na maksid nemi kiined ezan ciimle ‘derzeban-i Tiirki -din ya 'ni ezii Ve gege
ya'ni td mesela ‘Géokdinyirgece bak’ ya'ni ‘ez dsmdn td zemin biniger’ ”

Metinde kisaca diyor ki “Her dide baz kelimeler vardr ki o kelimeler sayesinde ciimle
baglanrr, tamamlanir. Mesela Tirk¢ede -din yani ezii ve -gege ya’'ni tA meseld ‘Gokten
yere kadar bak.” ”

Eserde, Tiirkgedeki hal ekleri ve baz1 edatlar su sekilde anlatilmigtir:

“velafz-1 ga ya 'ni be ve lafz-1 ni ya 'ni rd meseld ‘Sizga islerni tapsurduk’ya’'ni ‘Be siimd
kdrha ra stiptirdem’ ve lafz-1 bile ya’'ni bd mesela ‘Siz bile ayitibbiz’ ya’'ni ‘Béd siimad
giifteim’...[vr.3b]”

Asagidaki sayfada isimden isim yapan baz ekler ve olumsuzluk ekleri anlatilmaktadir:
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AAAAA

yok ve imas bema 'nd nefy meseld yok idi ya 'ni nebiid ve yoktur ya ni nist ve nindak
imas ya 'ni ingiinin nist ve lafz-: imastur ya 'ni nemt bédsed... [vr.4a] " Ya 'ni demek olur
ki: “-siz eki kelimenin sonunda gelir ve nefy/olumsuzluk anlamina gelir. Mesela urduksiz
va 'ni bthigavend (olumsuzluk bildiren bir) digeri yok ve imas meseld yok idi ya 'ni nebiid
ve yoktur ya’'ni nist ve mundak imas (boyle/bunun gibi degil) ya’ni ingiinin nist
(boyle/bunun gibi degil) ve imastur (olmaz) kelimesi ya 'ni nemi bésed (olmaz)”

“dik ve gibi manend i sebih meseld kuyasdik ya’ni misl-i aftab ve yilduz gibi ya’ni
manend-i sitire diger lafz-1 ¢a beray-1 beyan-1 miisivat meseld ‘kongli tas¢a katik imis’
ya’'ni ‘diles beraber seng-i saht bide est...” [4a]” Giiniimiiz Tiirkgesi ile soyle ifade
edebiliriz: “dik ve gibi manend (gibi) ve sebih (benzer) mesela kusaydik (gines gibi)
yani misl-i aftab (giines gbi) ve yilduz gibi yani méinend-i sitire (yildiz gibi)
esitlik/benzerlik bildirmek i¢cin bir diger ek ise -¢a’dr. Mesela ‘kongli tas¢a katik imis’
(gonlii tas gibi kat1 imis) ya’ni ‘diles beraber seng-i saht biide est’ (Gonlii sert tas gibi

Ornekleri artrmak miimkiin ancak yazmmzm amaci dogrultusunda yeterli olacagini
diistindligiimiiz bu Orneklerde goriildiigii iizere Once Tiirkge ekler, edatlar ve Farsca
karsilklar1 verilip Ornek climlelerle konu pekistirilmek istenmistir. Ayrica, Ornekler
yardimiyla hem Tiirk¢enin climle yapist hem de sozlik bilgisi gelistirilmeye c¢ahsilmigtir.

Tiirkgenin dil bilgisi konular1 yukaridaki orneklerde oldugu gibi anlatildiktan sonra eser,
aciklamalh muhtasar bir soézliikkle devam eder:

“babii’t-td ma’a’n-niin tursun terfik-i zamme-yi ta ve siikiin-1 ra-y1 miihmele ve terfik-1
sin-i miihmele ve siikiin-1 niin kd im ii istdde siid [vr.42a]”

Ornekte de goriildiigii iizere, yazar sdzliik bolimiinii elif-ba sistemiyle bablara aymistir.
Ancak okuyucunun veya Tirk¢e Ogrenenin isini kolaylastirmak icin bablart da kendi
icinde boliimlere ayrmustir. Baska bir ifadeyle s6zligli kelimelerin ik ve son harfine goére
tasnif edip sralamistir. Mesela yukaridaki Ornekte “babii’t-td ma’a’m-nin”, diger
varaklarda buna benzer sekilde gegen “babii’l-cim ma’a’l-elif” gibi.



106

—y
b
Kogoglu ) L

ErciyesJournal of Education2018, Vol 2, No 1, 91-108

Miiellifin {izerinde hassasiyetle durdugu bir nokta da Tirrkge kelimelerin nasil telaffuz
edilecegidir: “tursun terfik-i zamme-yi ta ve siikiin-1 ra-y1 miihmele ve terfik-1 sin-i
miihmele ve siikiin-1 nin [vr.42a]”, yani “tulum mu ‘cem-i zamme-yi td ve terfik-i lam ve
stikiin-t mim [vr.42a]” orneklerinde de goriildiigii iizere kelimelerin anlamindan Once
nasil telaffuz edilecegi ayrmtisiyla izah edimistir. Aslnda bu, giinlimiizde yabancilara
Tirkge Ogretiminde de karsilasilan bir durum. Modern dil 6gretiminde de kelimenin
anlamindan Once nasil telaffuz edilecegi Ogretimektedir. Telaffuz, yabanci dil
ogretiminde en ¢ok sikknt1 yasamlan konulardan biridir.

Yukarida bahsettigimiz sozlik bolimiinden sonra eserin sonuna, 5-8 beyit sayismda 20
kit’adan olusan manzum bir Tiirk¢e-Farsca sozliik eklenmistir. Bu kit’alara “kit ‘a-yr
vekiim” (birinci kita), “kit’a-y1 dehiim” (onuncu kit’a) gibi basghklar verilmistir. Her kit’a
farkh aruz kalplar1 ile yazilmis. Sozlikte once Tirkge kelime ardmdan Farsga karsiligi
yazilmistr. Ayrica vezin kaygisi ve okuyam miiteyakkiz tutmak i¢cin kullanilan Farsca
est(-dr) ve bedan (bil) gibi ifadelerin kullanilmasindan, sozligiin; Fars¢a bilenlere hitap
ettigi yani amacin Farsga ile Tiirkce 0gretmek oldugu anlasiimaktadir.

“ak sepid i kizil siirh est i sarig reng-i zerd?
rengsiz bireng i yagsil sebz U tiizlik reng reng

Kit’a-y1 dehiim
Y P P /

savuk serd est ii ks fask1 zemistan yaz tabistan
yagin berk u yagin baris bedan u yagmur baran” [vr.80b]

Tirkgenin ve Tirkge bilmeyenlere Tirk¢e Ogretmenin bilincini tasiyan Fazlullih Han
Barlas, bu eserinde Farsca bilenlere Tirkge 0gretmek istemistir. Lugat-1 Tiirki, gramer ve
sozlik oOzelligini ayr1 ayr tasiyan bir Tirkge oOgretim kitabidr. Iki dilli 6gretim
yonteminin kullanildig1 eserin 6nséziinde, Tiirk¢enin sultanlarin dili olduguna wurgu
yapan yazar, bu sekilde hem kendisinin Tirk¢eye ne kadar 6nem verdigini belirtmis hem
de Tirkce Ogrenecek kisiyi motive etmeyi hedeflemistir. Yazar, sonrasmda temel
dibilgisi kurallarin1 sade ve anlasilir bir sekilde c¢esith Orneklerle anlatmistir. Her
konunun 6rneginde farkh fiil ve kelimeleri kullanmaya 6zen gostererek Ogrencinin kelime
hazinesini de genisletmeyi diistinmiistiir. Klasik dil 6gretimi mantifiyla hareket eden

2 Bu misrada vezin aksamaktadir.
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yazar, dibilgisi kurallarindan sonra kisa bir sozlik hazrlamistr. Bu sozlikte en dikkat
cekici nokta, Tiirkce kelimelerin nasil telaffuz edileceginin ayrmtisiyla izah edilmesidir
ki pratikte bu ¢ok dnemlidir. Eserin sonuna da Tiirkge-Farsga manzum bir sozlik ekleyen
miiellif, ezber yontemiyle daha ¢ok sozlik bilgisi kazandrmak istemistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kasgarh Mahmid’un ‘“Divanii Liigat’'t-Tirkliyle ik Ornegni gordigimiiz iki dille
yabancilara Tirk¢e Ogretme gayretleri ve Tirkge bilinci 15-18. yiizyillarda Tirklerin
hikkiimran oldugu Hint ve Iran cografyalarinda muhtelif eserlerle devam etmistir.

Hindistan’in sadece Salar Jung Kiitiiphanesi’'nde Tiirkce dil 6gretimi ile ilgili sekiz eser
tespit edimistir. Bu eserlerden altis1 Tirkge bimeyenlere Farsga ile, biri de Arapga ile
Tirkge 6gretmeyi amaglamistir. Bir eser ise, Tiirkge bilenlere Farsca 6gretmek gayesiyle
yazilmistr. Bu cografyadaki kiitiiphaneler etrafica tarandiginda bu sekilde daha fazla
eser tespit edilmesi muhtemeldir.

Yukarida tantilan eserlerde iki dilli Ogretim yontemi ve sozlik-gramer metodu
kullandmigtir ki bu, Divani Liigati’t-Tirk’in - Gslibunun bir devamuidr. Kasgarh
Mahmid, eserinin girisinde “Tiirklerin dilini 6greniniz, ¢iinkii onlarin egemenligi uzun
stirecektir.” diye aktardii hadis-i serifle hem Tiirk dilini yiiceltmek hem Tiirkge
ogrenmeye tegvik etmek amaci tasimaktadir. Ozellkle Fazlullih Han Barlas’m, eserinin
girisinde Tiirkgenmn, sultanlarin dili ve dillerin sultam1 oldugunu vurgulamasi, Kasgarh
Mahmid ile aym disiincede hareket ettigini gostermektedir. Bu anlayisin  diger
miielliflere de tesmil edimesi miimkiindiir. Bu eserlerin ¢ogunda Tiirkge kelimelerin
telaffuzu {izerinde hassasiyetle durulmasi da Kasgarh Mahmid’un tutumuyla paraleldir.

Inceledigimiz bu eserleri gramer-sozliik, gramer ve séziik, sadece gramer ve sadece
sozlilk seklnde hazirlanmis eserler olarak tasnif edebiliriz. Bu tasnif, o donemdeki
Tirkce Ogretiminde kullanillan  yontem ¢esitliligini  daha dogrusu zengnligini
gostermektedir. Muhtemelen yazarlar, hedef kitleye veya sahsi kanaat ve tercihlerine
gore bu metotlardan birini tercih etmekte idi.

Gramer-sozlik ya da sadece sozliik yontemindeki bu eserlerin elif-ba sistemi ile tertip
edilmesi ve Ozellikle manzum sozlik veya manzum gramer tarzmda eserler bulunmasi,
dil 6gretiminde ezber yonteminin biiyik kabul gordiiginii disiindiirmektedir.

Giiniimiizde Tirk¢e Ogretilen merkezlerde ve bu merkezlerde kullanilan kaynaklarda iki
dili ogretim yerine tek dille Ogretim yontemi kullanilmaktadir. Yam Tirkce, sadece
Tirkge ile Ogretimektedir. Bu durum, belki iki dilli 6gretimin yetersiz veya eski bir
yontem oldugundan dolayr tek dille Ogretim yonteminin kullanildigi diisiincesini
dogurabilir. Fakat tek dille 6gretim bir zorunluluk ve ihtiyagtan ortaya ¢ikmis olsa gerek.
Modern anlamda yabancﬂara Tiirkce 6gretimi 1980’1l yillarda Ankara Universitesi’ne
bagh olarak kurulan TOMER ile baslamustir. British Council, Goethe Institut, Instituto
Cervantes ve Alliance Frangaise gbi dil ve kiiltiir merkezleri Ornek almarak kurulan
Ankara Universitesi TOMER’de ve daha sonra iilkemizde kurulan yiiz civarmda Tiirkce
ogretim merkezinde iki dilli 6gretim yerine tek dil idle Ogretim yontemi uygulanmis ve
uygulanmaktadr. Yani Tirkce oOgretiminde sadece Tirkge kullanilmaktadir. Iste bu
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durum bir zaruret ve ihtiyagtan kaynakhdir. Ciinkii bu dil 6gretim merkezlerinde c¢esitli
milletlerden farkh ana dillere sahip 6grenciler bulundugu i¢in iki dilli egitim ¢ok zor hatta
mmkansizdir. Dolayisiyla tek dille Ogretim yontemi bir ihtiya¢ ve zorunluluk olmaktadir.
Bu ihtiyag ve zorunluluk, tek dille Ogretim yOnteminin, egitimciler ve akademisyenler
tarafindan teorik ve pratik anlamda gelistirilmesini gerektirmis ve bu minvalde ¢ahsmalar
yapiimis ve yapimaktadir.

Iki dilli hatta ii¢ dilli 6gretim yontemini esas alan, ge¢miste yazilmis bu eserlerin giin
yiizine c¢ikarlip incelenmesi, Tirk dil, Tirk dili tarthi ve yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi cahsmalarma katki saglayacaktrr.
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