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ANNE BABA TUTUMLARININ BiREYLERIN
DIN ALGISINA ETKISI*

Siimeyra BILECIK™

Ozet: Dogumdan itibaren bireyin kisiliginin 6nce aile sonra da okul ve sosyal ¢evrenin
etkisiyle sekillendigi dikkate alinirsa, ailenin dnemi ortaya cikacaktir. Ailelerin ¢cocuk-
lara karsi en temel gorevlerinden biri, onlarin din egitimidir. Fitrattan gelen inanma ih-
tiyact ve din duygusunun dogru bir egitimle desteklenmesi bireyin ilerleyen yaslarinda
din algisini ve dine kars1 tutumunu etkileyecektir. Bu baglamda, ana-babalik tislubu da
denilen anne baba tutumu, ¢ocugun kisilik gelisiminin yaninda dini gelisimi ve yetis-
kinlik donemindeki dindarlig1 izerinde de farkl etkiler birakmaktadir. Bu arastirmada,
genel olarak; demokratik, otoriter, asir1 koruyucu ve ilgisiz anne baba tutumu seklinde
gruplandirilan anne baba tutumlarinin, (onlarin din egitimi anlayislarinin etkiledigi var-
sayilarak) bireyin din algisin1 ve dindarlik diizeyini ne sekilde etkiledigi, farkl: aile yapi-
lar1 igerisinde yetismis bireylerle yapilan goriismeler ¢ergevesinde incelenmistir. Ayrica
ideal anne baba tutumunun din egitimi agisindan éneminin fark ettirilmesi ve bu ideal

tutuma ulagmada ebeveynlere rehberlik edecek bilgilerin sunulmasi amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimler: Aile, Din, Anne Baba Tutumu, Din Egitimi, Din Algisi.

Giris
Ailenin bireylerin yetismesinde pek ¢ok gorev ve sorumluluklart vardir. Co-
cugun psikososyal agidan topluma uyumunun saglanmasi, onun fizyolojik ve

“ Bu ¢aliyma, 14-16.11.2014 tarihleri arasinda gergeklestirilen 21. Yiizyilda Aile Sempozyumu’nda yapi-
lan so6zlt sunumdan genisletilerek olusturulmustur.

“Yrd. Dog. Dr., Aksaray Universitesi, Islami Ilimler Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Béliimii.

E-mail: sumeyrabilecik@aksaray.edu.tr
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Stimeyra Bilecik

duygusal ihtiyaglarinin karsilanarak hem ruhen hem de bedenen saglikli bir
birey olarak topluma kazandirilmasinda ilk gérev ¢ocugun ilk egitim yuvasi
konumunda olan aileye diismektedir. Ailedeki ortam ¢ocugun psikososyal, zi-
hinsel ve duyussal gelisiminin yaninda dine karst tutumunu ve din algisini da
etkilemektedir.

Cocukta dogal bir dini kabiliyet ve egilimin varligin1 ortaya koyan arastirma-
lar (Bovet 1958, Vergote 1978, Yavuz 2012) g6z oniinde bulunduruldugunda
cocuk dini bakimdan tamamen bos da degildir. icten gelen bu tabii egilim, za-
man igerisinde taklit, telkin ve 6grenmelerle geliserek din algisini olusturur ve
bu algi dini tutum ve davraniglar olarak disa vurulur.

Cocugun dini gelisiminde iki faktor gesitli sekillerde etkili olur: I¢ faktorler;
ferdi kabiliyet, merak ve duygusal arayis ve zihni arayis olarak ifade edilmistir.
Dis faktorler ise aile, okul ve oyun arkadaslarinin etkisi, aile ve aile disinda olu-
san dini atmosfer i¢inde gocugun gozlemleri, din gdrevlileri ya da dgretmenin
etkisidir (Ay, 2007). Goriildiigii tizere ¢ocugun dini gelisimini etkileyen dis fak-
torlerin basinda aile gelmektedir. Yukarida bahsedildigi gibi gocukta bulunan ve
i¢ faktorler olarak siralanan dini egilimin dogru bir egitim ve yonlendirmeyle
desteklenerek din duygusunun ortaya cikarilmasi konusunda ilk ve en biiyiik
gorev aileye diismektedir. Bu bakimdan oncelikle bireyin din duygusunun geli-
simi ve bu gelisimsel agamalarda ailenin rolii incelenecektir.

Bireyin Dini Gelisim Asamalari ve Dini Gelisimde Ailenin Rolii

Dini tavrin olusumu ve gelisiminde ailenin etkisi, yalnizca egitim 6gretim bag-
lamiyla sinirlandirilamaz. Aile ile din arasindaki yakinlik bir¢ok yazar tarafin-
dan vurgulanmistir. Bu yakinlik, Murphy’nin, aile yapisinin bizzat kendisinin
dini olduguna dair goriisleriyle ifade edilmistir. Din ve aile miiesseseleri arasin-
da duygu, yap1 ve bag bakimimdan mevcut uyum, dini tavirlarin olusmasinda
aile etkisinin baskin olmasina sebep olmaktadir (Vergote, 1978).

Dogumdan itibaren baslayan dini gelisimin seyri ailenin etkisiyle degisebil-
mektedir. Cocukta gizil halde bulunan inanma duygu ve ihtiyacinin giidiilenme-
si ve glin yliziine ¢tkarilmasi ailenin verecegi dogru bir egitim ve sergileyecegi
dogru tavirla ilgilidir.

Cocuktaki dini hazirlik ve egiliminin aciga ¢ikmasinda baslangi¢ noktasi
olarak himaye altinda bulunma ihtiyacinin gelismesi kabul edilir. insanin en
temel giidiilerinden biri olan himaye altinda bulunma ¢ocugun dogdugu andan
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itibaren ortaya ¢ikar ve dmiir boyu farkli sekillerde devam eder. Bebeklik ve ilk
cocukluk ¢aginda korktugu ya da huzursuz oldugu zaman anne babaya si1gina-
rak himaye altinda bulunma ihtiyacin1 gidermeye calisan birey, yasi ilerledik¢e
ve anne babanin bazi durumlarda yetersiz oldugunu gordiikge siginabilecegi
ve baglanabilecegi daha ylice bir varlik olan Allah’a yonelir. Bebeklik ve ilk
¢ocuklukta ihtiya¢ duydugu zamanlarda bebegi kucagina alarak ya da onun-
la temas kurarak bu ihtiyacin karsilanmasi ¢ocukta giiven duygusu yaratir. Bu
donemde kendisini korunma ve giivenlik altinda hisseden sevgi, sefkat ve ilgi
goren ¢ocuklar ruhi tatmine ulasir ve kimlik duygusunun temeli olusur. Bas-
langigta anne babanin varligiyla saglanan giiven, Allah ile ilgili bilgi ve inang
arttikca Allah’a da yoneltilen bir duygu haline gelerek stireklilik ve gii¢ kazanir.
Boylelikle bebeklik ve ilk ¢cocukluk déneminde anne ve babasinin himayesini
hisseden, onlarin sagladig1 gliven ortaminda yetisen bireyin, ilerleyen donem-
lerde ayn1 duygularla Allah’a yonelmesi kolaylagir (Hokelekli, 2003). Bu yiiz-
den ailelerin bu ¢agdaki ¢ocuklara giiven, sevgi ve sefkat duygularini onlara
hissettirecek sekilde davranmalar1 6nerilebilir.

Cocukluktaki dini gelisimin temel 6zelliklerinden bir digeri kolay inanirliktir.
Kendisine anlatilanlara ve duyduklarina itiraz etmeden ve siiphe duymadan ina-
nan ¢ocuk, din ile ilgili olarak da kendisine ne verilirse oldugu gibi kabul etme-
ye hazirdir. Ustelik bu kabullenis igten gelen ve baglilikla benimsenen bir inang
seklindedir. Baglangigta duygu agirlikli ve pasif olan bu inanig ve baglanma
daha sonraki ¢aglarda zihin agirlikli olarak dgreneceklerinin temelini olustura-
cak ve yerini aktif ve suurlu bir inanisa birakacaktir (Dam, 2011). Bu donemde
aileye diisen gorev, cocugun duyussal ve bilissel kabiliyetlerinin farkinda ola-
rak seviyesine uygun dini kazanimlar1 edindirmektir.

Cocukta dini gelisimin belirgin dzelliklerinden bir digeri taklittir. Ik ¢ocuk-
luk evresindeki ¢ocuk yetiskinlerin davraniglarini anlamlandiramasa da onlar
taklit eder. Dini yasayisin 6grenilmesinde de taklit nemli bir etkendir. Din ile
ilgili kendisine anlatilanlari sorgulamadan benimsedigi gibi biiytiklerin yerine
getirdigi namaz, dua gibi ibadetleri de taklit eder. Cocugun taklit 6zelligi din
dilinin olusturulmasi agisindan da aile i¢in degerlendirilmesi gereken bir 6zel-
liktir. Besmele, siikiir gibi kavramlar1 aile bireylerinden duyarak taklit yoluyla
ogrenen ¢ocuk ilerleyen donemlerde bunlarin anlamini da kavrayarak anlamli
ve kalic1 bir 6grenmeyi saglayacaktir. Cocugun taklit yoluyla gosterdigi davra-
niglar ve soyledigi sozler yetiskinin ¢ocugu kendi dini diinyasina yalnizca se-
kilsel ve bilingsiz bir sekilde ¢ekiyor gibi goriinse de onun bu taklidinin altinda
Allah’1 anmak ve kabul edig vardir (Yavuz, 2012). Bu donemde anne babaya

diisen gorev ona iyi bir rol model olmaktir.
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Cocukluk doneminin bir diger temel 6zelligi soru sormaya diiskiinliiktiir.
Cevresini algilamaya baslayan ¢ocuk, hayati kesfetme gayreti igerisinde karsi-
lastig1, duydugu her seyi soru malzemesi yapabilir. Allah, peygamber, melekler
gibi cocuk icin olduk¢a soyut olan kavramlar da bu sorularin odak noktasinda-
dir. Cocugun sorulari kadar onlara verilecek cevaplar da 6nemlidir. Sorularina
cevap verirken anne babanin dikkat etmesi gereken bazi hususlar vardir. Bun-
lardan biri ¢ocuk neyi sormussa ona cevap vermektir. Cocugun sordugu soru-
nun altinda yatan neden 6grenmeye ¢alisilmali ve onun sordugundan fazlasi
anlatilmamalidir. Cevap, ¢ocugun tecriibe ve yasina uygun ve sade olmalidir.
Cocuga verilecek cevapta samimi olunmalidir. Eger cocugun sordugu sorunun
cevabi bilinmiyorsa bu, cocuga agikca sdylenmelidir. Cocugun, anne babasinin
soruya yanlig cevaplar verdigini goérmesi sordugu sorunun cevabini bilmiyor
olmasindan daha agir gelecektir. Cocugun merak ettigi sey ibadet mekanlari,
dualar gibi somut konulardaysa bunu dogrudan tecriibe etmesine imkan sunul-
malidir (Selguk, 2005).

Son ¢ocukluk adi1 verilen 7-12 yas donemini kapsayan gelisim evresinde dini
tutum ve davraniglarin benimsenmesinde anne babanin yaninda okul ve arkadas
cevresi de etkili olmaya baslar. Genisleyen ¢evresi ve daha soyut diistinmenin
basladig1 zihinsel gelisimi sayesinde ¢ocuk, anne babasinin her seye giiciiniin
yetmedigini anlamaya baslar. Bu durum onun anne babaya olan bagliliginin
Allah’a yonelmesine yol agar. Aile, cocuk i¢in bu donemde hala en 6nemli fak-
tordiir. Bu donemde ¢ocukta ibadetlere katilma istegi uyanmistir. Anne babaya
bu evrede diisen gorev ¢cocuklarin da ibadetlere katilmasini tegvik etmek, onlara
model olmaya devam etmektir. Bu donemde ailede din konusunda fazla bir sey
bulamayan ¢ocugun dini duygularinin gelismesi gecikebilir hatta gittik¢e kore-
lebilir (Peker, 2008).

Ergenlik, bireyin zihinsel, bedensel ve duyussal olarak pek ¢ok degisikligi bir
arada yasadigi bir donemdir. Somut diisiinceden soyut diisiinceye gecis, kimlik
arayist ve benlik olusumu, bagimsizlik duygusunun gelismesi, deger ve anlam
diinyasinin geniglemesi gibi pek ¢cok alanda 6nemli degisiklikler gosteren bire-
yin bu sarsintili donemi rahat bir sekilde atlatabilmesinde aile i¢indeki uyumlu
ve etkili iletisim 6nemli rol oynamaktadir. Psikososyal agidan yasanan degisik-
liklerin yaninda bireyde dini suurun uyanmasi ve buna bagl olarak dini siiphe
ve ¢atigmalarin da yasandigi goriilebilir. Bu siiphe ve ¢atismalarin dini inkar
amaciyla degil ergenlik doneminde kazanilan elestirel diisiinme becerisinin ge-
lisimiyle agiklanmaktadir. Yine biligsel gelisim sonucu artan diisiince faaliyetle-
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ri genglerde bagimsizlik duygusunun yogun bir sekilde yasanmasina sebep olur.
Ailesinden bagimsiz olarak 6zgiir bir birey oldugunu ifade etmeye calisan geng,
aileden ¢ok akran gruplarindan etkilenir. Geleneksel baglarin, tutum ve inang-
larin sorgulanmaya baslamasiyla zaman zaman ailenin degerleriyle catigmaya
baslayan gencin bu sorunlari asarak gerek dini gerekse sosyal agidan olumlu
tutum gelistirmesinde yine ailenin rolii biiyiiktiir. Cocuguna dini gelisimine uy-
gun olarak egitim vermek suretiyle saglam bir dini inancin temellerini atmig
olan aileler, ergenlerin bu dénemin sonuna dogru ¢ocukluktan beri kendisine
huzur veren dini inanglara yeniden sarilacagini bilmeli ve genci inangsizlikla,
degerlerini kaybetmekle suglamamalidirlar (Karaca, 2011). Gengler tarafindan
sorulan sorulara olumsuz ve tepkisel cevaplar vermek yerine iletisim ilkelerine
uygun olarak ve gengle empati kurarak cevap verilmelidir. Gencin saglikli bir
Ozglirlesme siireci yasayarak kimlik olusturmasina yardimei olmak adina dinin
insana verdigi deger ve dinin olumlu kisilik gelisimine katki saglayan taraflari
gencin dikkatine sunulmalidir.

Ergenlik doneminden sonra biligsel, duyussal ve sosyal olarak durgunluga ve
kararliga eren bireyin dini gelisimi, yetiskinlik ve yaslilik doneminde de de-
vam eder. 1k yetiskinlikte (22-40 yas) bas edilmesi gereken aile kurma, meslek
edinme gibi problemler orta yetigkinlik ve yetigkinligin son evrelerinde (41-
60 yas) yerini anne baba kayiplariyla ylizlesme, ¢ocuklarin evden ayrilmasi,
is hayatindaki yiikselis ve emeklilige hazirlanma gibi psikososyal durumlarla
miicadeleye birakir. Bunlarla miicadelede etmede din insana manevi bir kuv-
vet verir. Insan hayatinin gerek fizyolojik gerekse psikolojik bakimdan pek ¢ok
degisiklige ugradigi donemlerden biri de yaslilik donemidir ve insan hayatinin
her déneminde oldugu gibi bu donemde de bas etmesi gereken gelisim krizleri
mevcuttur. Bedeni rahatsizliklarin artmasi, ¢evresindeki insanlarin kaybi, ¢o-
cuklarin evlilik, 6grenim gibi sebeplerle evden ayrilmasiyla olusan yalnizlik
hissi, ¢aligma hayatindan ayrilmis olmanin getirdigi toplumsal rol ve statii kayb1
gibi problemlerin yaninda dini agidan 6liim korkusu ve hayati en iyi sekilde de-
gerlendirememis olma duygusundan kaynaklanan pismanliklar gibi psikolojik
sorunlar da goriliir (Hokelekli, 2003). Siiphesiz ki din, yetiskinlik ve yaslilik
dénemlerinde de mevcut problemlerle bas etmede bireye yardimci olabilecek
onemli unsurlardandir. Bu agsamalarda ailenin egitimsel etkisinin ¢ocukluk ve
genclik donemlerindeki kadar aktif bigimde goriilmedigini s6ylemek miimkiin-
diir. Ancak yetigkinlik ve yasliliktaki inang¢ ve dini tutumun temellerinin ¢ocuk-
luk ve genglikte olusturuldugu diisiiniiliirse bu donemdeki dini davraniglarda da
ailenin 6neminden bahsedilebilir.
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Anne Baba Tutumlar:

Tutum, bireylerin belli bir insana, gruba, nesneye veya olaya yonelik olumlu
ya da olumsuz bir bi¢gimde diigiinmesine, hissetmesine ya da davranmasina yol
acan kalic1 yargisal bir egilim olarak tanimlanabilir (Sezer, 2010). Anne babala-
rin gocuga karsi tutumlari genel olarak; demokratik, otoriter, agir1 koruyucu ve
ilgisiz anne baba tutumu olarak siralanabilir.

Demokratik Tutum

Cocuklarma kars1 kosulsuz sevgi ve ayn1 zamanda saygi gosteren aile tutumu-
dur. Cocuga aile igerisinde listesinden gelebilecegi sorumluluklar verilirken
tutarli ve giiven verici bir tavir sergilenir. Ailenin kararlarinda ¢ocuk da soz
sahibidir. Ailedeki tiim bireyler i¢in gegerli belirli kurallar vardir. Cocuk bu ku-
rallara uygun davranmadiginda cesitli yaptirimlar uygulanir. Ancak bu kurallar
kat1 degildir veya kurallara uyulmadig1 takdirde ¢ocugu yipratacak cezalarla
sonuclanacak sekilde degildir. Anne baba uygun durumlarda esnek de davra-
nabilir. Cocuk her durumda sevildiginin ve ailesi tarafindan desteklendiginin
farkindadir. Bu anne baba tutumuyla yetismis ¢ocuklar, kendine ve ¢evresine
saygili, diislincelerini serbestge sOyleyebilen, hosgoriilii, agik fikirli, kurallara
ve otoriteye korii koriine bagl olmayip yeri geldiginde elestirel bir tutum da
takinabilen ve sosyal bireyler olmaktadir (Goodall, 2013).

Otoriter Tutum

Baskic1 tutum olarak da adlandirilan bu anne baba tutumunda ¢ocugun ilgi,
ihtiyag ve beklentileri géz oniinde bulundurulmaz. Cocuktan, anne baba tara-
findan konulan kati kurallara, bu kurallarin neden konuldugunu sorgulamadan
tam bir baglilikla uymasi beklenir. Ailede otoritenin korunmasina ¢ok dnem
verilir. Cocuk, otoriteye itaat etmedigi zaman cezalandirilir. Anne baba ile ¢o-
cugun iletisimine énem verilmez ve ¢ocugun Ozerk bir kisilik gelistirmesine,
duygu ve diislincelerini ifade etmesine imkan taninmaz. Bu tutumla yetigmis
bireyler siirekli sozlerine ve tavirlarina sinir koymak zorunda hissederler ve gi-
risimcilikten uzaktirlar. Bunun disinda bu anne baba tutumu yetiskinin karakter
ozelliklerine iki sekilde yansiyabilir. Birey ya sinmis, asir1 derecede duygusal
ve itaatkdr bir karaktere sahip olur ya da isyankar, uyumsuz ve kural tanimaz
tavirlartyla dikkat ¢eker (Cohen, 1990).
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Asir1 Koruyucu Tutum

Bu tutum, ¢ocugun yapabilecegi seylerin bile anne baba tarafindan (baski veya
otorite kurmak amagh degil, ¢cocuk i¢in endiselendiklerinden dolay1) kisitlandi-
&1 tutumdur. Cocuklarin yapabilecegi pek ¢ok sey anne baba tarafindan yapilir.
Gelisimsel 6zelliklerinin imkan verdigi seyleri yaparak-yasayarak dgrenmesi
gereken ¢ocugun deneyim kazanmasina firsat sunulmaz. Her konuda geregin-
den fazla miidahale edildiginden ¢ocuklarin kendilerine yeter hale gelmesi en-
gellenir. Bu tutum igerisinde yetisen ¢cocuk kendisine yeterince giiven duyamaz
ve anne babasina bagiml bir kisilik gelistirir. Ilerleyen yaslarda bu bagimlilig
farkli insanlara yonlendirir ve kararlarini kendi basina vermekte giicliik ¢eker.
Kaygili, giivensiz ve kararsiz bir karaktere sahip olabilir (Sezer, 2010).

Ilgisiz Tutum

Bu tutum, ¢ocuga kars1 ilgisiz, sevgi ve merhameti yetersiz, ¢ocugun ihtiyag-
larinin yeterince karsilanmadig1 ana-baba tutumudur. Bu tip ailelerde ¢ocuklari
yonlendirme ve kontrol etme, aile i¢i kurallar ve denetim yoktur. Cocuklarin
davraniglar1 sinirlandirtlmaz. Onlar, kendi haline birakilmis ilgi ve sevgiden
yoksundurlar. Anne baba ¢ocuk arasinda iletisim kopuklugu belirgindir. Yapilan
aragtirmalara gore bu ailelere mensup ¢ocuklarin 6gretmenine, arkadaslarina ve
esyalara zarar verdigi gorlilmistiir. Kendisine iliskin olumlu duygular besle-
yemeden biiyiiyen ¢ocuk, yetiskinlik doneminde saldirgan, kendine saygisi ve
0zdenetimi yetersiz bireyler olurlar (Cohen, 1990).

Gorildigl lizere anne baba tutumlar ¢cocuklarin kisiliklerini etkilemekte ve
bu etki ¢ocugun karakterini sekillendirebilmektedir. Dolayisiyla anne babanin
bireye ¢ocukluk ve ergenlik donemindeki tutumu kiginin hayat1 boyunca sos-
yal iliskilerinde belirleyici bir role sahip olabilmektedir. Anne baba tutumunun
yalnizca bireyin karakterini ve sosyal iligkilerini etkilemedigi dine kars1 ilgi ve
tutumlarmi yani din algisini da etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ornegin; ¢ocu-
guna kars1 otoriter bir tutum benimsemis anne baba ¢ocuga dini 6gretirken de
dini, itaat edilmesi gereken otoritenin koydugu kat1 kurallar olarak tanitacak ve
bunu tutumuna yansitacaktir. Bunun neticesinde ¢ocuk; dini, kendi i¢ diinyasini
anlamlandirip zenginlestirmesini saglayan bir unsur yerine taklide dayanan, se-
kilsel dini kaliplar1 ger¢eklestirmenin 6tesine gecemeyen duygudan ve suurdan
uzak, kat1 kurallar biitiinii olarak algilayabilir (Apaydin, 2001) ya da bireysel
bagimsizligini kazanip ailenin otoriter tutumundan uzaklastiginda dinden tama-
men uzaklasma tepkisi de gosterebilir.
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Yontem

Arastirmada, anne baba tutumlarinin yetiskinlikteki din algisini nasil etkiledi-
ginin ortaya konulmasi amaclanmistir. Amaca ulagmak icin saha arastirmasi
yapilarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis gériisme
teknigi kullanilmistir. Gorliigmeler dncesinde ¢aligmanin amacina uygun belirli
sorular hazirlanmis, goriisme sirasinda, gerekli oldugu durumlarda ek sorular
sorularak ya da sorularin climle yapisi, sirast degistirilerek objektif sonuglara

ulasilmaya caligilmigtir.

Yiiz yiize yapilan derinlemesine goriismelerde 13 kadin 12 erkek olmak tizere
25 kisi ile miilakat yapilmigtir. Aragtirma kapsaminda goriisiilecek kisilerin ni-
telikleri gesitliligi yansitmasi bakimindan bir takim siizgeclerden gecirilmistir.
flk olarak farkli deneyimleri yansitmasi agisindan katilimeilarin yaslari dikkate
alimmistir. Katilimcilarin yas araliginda alt sinir, ergenligin bitimi yetigkinligin
baslamasi olarak kabul edilen (Yavuzer, 2011), 20 yas olarak tespit edilmistir.
Katilimcilarin yaslar1 20 ile 67 arasinda degisiklik gostermektedir. Katilimcila-
rin yetiskinler olarak sec¢ilmesinin nedeni, ailede alinan din egitiminin etkisinin
dini tavir, tutum ve davranislarin belirli bir kararliliga yetiskinlik déneminde
erisecegi diisiincesidir (Hokelekli, 2003). ikinci olarak; katilimcilarin egitim
diizeyi dikkate alinmistir. Bu kapsamda ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgre-
tim olmak tizere ¢esitli egitim seviyesinden Kkisilerle goriisme yapilmistir. Siiz-
geclerden bir digeri de katilimcilarin aile yapisi ve kendi dindarliklar: iizerinde
yaptiklart degerlendirmeler olmustur. Bu bakimdan anne babalariin tutumla-
rin1 demokratik, otoriter, asir1 koruyucu ve ilgisiz olarak ifade eden farkl tip
ailelerde yetismis bireyler amacli 6rnekleme yontemi kullanilarak secilmistir.

Veriler toplanirken katilimcilarin izni dahilinde ses kayitlar1 alinmis, kayitlar
¢Oziimlenip aile tutumlarinin din algisi lizerindeki etkisi igerik analizine tabii
tutularak s6z konusu tutumlar igerisindeki alt basliklar altinda toplanmistir. Ka-
tilimcilarin tiim ifadelerine ¢alismanin smirliligi nedeniyle yer verilemeyece-
ginden temay1 temsil eden 6rnekler bulgular igerisinde sunulmustur.

Goriismeler sirasinda katilimeilara yaslari, egitim durumlari, kendilerini din-
darlik diizeyleri bakimindan nasil degerlendirdikleri ve bu degerlendirmenin
nedenleri, din egitimlerini ilk defa nereden ve kimden aldiklar1, ¢ocukluk ve er-
genlik yillarinda ailede dini yasantilarin olup olmadigi, aile disinda din egitimi
aldiklar1 bir kurumun olup olmadigi, bugiinkii din algilarinda ve dindarlik di-
zeylerinde en etkili olan faktdriin ne oldugu, aileden din egitimi alindiysa hangi
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yontemlerle bu egitimin verildigi, bu yontemlerin kisinin bugiinkii dindarlik
durumunu ve din algisim etkileyip etkilemedigi sorulmustur. Katilimcilarin
anne baba tutumlarini tespit ederken demokratik, otoriter, ilgisiz gibi ifadelerin
katilimcilan etkileyebilecegi diisiiniilerek; demokratik anne baba tutumu 1. tip
adlandirmasiyla, otoriter tutum 2. tip adlandirmasiyla, asir1 koruyucu tutum 3.
tip adlandirmastyla, ilgisiz tutum 4. tip adlandirmasiyla sunularak katilimcilara
bu tutumlar hakkinda bilgi verilmis ve kendi anne babalarinin ¢ocukluk ve er-
genlik yillarinda hangi tutumla kendilerini yetistirdikleri segenekler dahilinde
(1.tip aile, 2. tip aile... formatiyla) sorulmustur. Aile tiplerinin dort grupla si-
nirlanarak katilimcilardan bunlardan kendi aile yapilarina en uygun gelen birini
secmelerinin istenmesi aragtirmanin siirliligimi olusturmaktadir. Ancak bu si-
nirlilik, arastirmanin derinlemesine miilakat ve acik uglu sorularla desteklenme-
siyle bertaraf edilmeye ¢alisilmis, katilimcilarin anne baba tutumlari hakkinda
detayli bilgi vermesine imkan taninmuistir. Katilimcilarin anne baba tutumlarina
dair verdikleri bilgiler 1s181nda hangi anne baba tutumuna sahip olduklarina dair
belirttikleri secenekle karsilastirilip sdylemlerinin tutarli olup olmadigi muka-
yese edilmistir. Son olarak katilimcilara, ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinde
dini yasantilarla veya dini durumlarla ilgili hatirladiklar1 bir olayin olup olmadi-
&1 sorularak aile igerisindeki dini tutumun bireyi nasil etkiledigi tespit edilerek

bulgular yorumlanmustir.

Arastirmaya Katilanlarin Bazi Degiskenler Acisindan Nitelikleri

Anne baba tutumlarin bireylerin din algisina etkisi tespit edilmeye ¢alisilir-
ken cinsiyet, yas, egitim durumu ve bireylerin kendilerini dindarlik bakimin-
dan nasil degerlendirdikleri degiskenler olarak belirlenmistir. Bu degiskenlerin
anne baba tutumlar1 ve buna bagli olarak farklilasacagi varsayilan din algilar
iizerinde etkili olup olmadigi bulgular ve yorumlar1 boliimiinde incelenmistir.

Katilimcilarin anne baba tutumlarina gore say1 ve yiizdeleri asagidaki gibidir.

Tablo 1: Anne baba tutumlarinin say1 ve yiizde dagilimlart

Anne Baba Tutumlari Say1 Yiizde
Demokratik Tutum 6 %25
Otoriter Tutum 7 %28
Asirt Koruyucu Tutum 4 %16
Ilgisiz Tutum 8 %32
Toplam 25 %100
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Aragtirmaya katilan 25 kisiden 8’1 (%32) anne baba tutumunu ilgisiz olarak
betimlemistir. Bundan sonraki siray1 7 kisi (%28) ile otoriter tutum, 6’s1 (%25)
ile demokratik tutum ve 4 kisi ile (%16) asir1 koruyucu tutum izlemektedir.
S6z konusu tutumlar katilimeilarin tanimlarina gore dagilmis olmakla birlikte
ailelerinin tutumlarmin ni¢in bu siiflamada yer aldigini sdyledikleri de 6nemli
bir husustur. Bu yiizden ilgili tutumlar ve ailenin bireyle iligkileri a¢ik uclu so-
rularla derinlestirilmistir.

Aragtirmaya katilanlarin anne baba tutumu ve cinsiyet degiskenine gore da-
gilimi asagidaki gibidir.

Tablo 2: Aile tutumlariin katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimi

Anne Baba Tutumlar1 Kadmn Erkek Toplam
Demokratik Tutum 5 1 6
Otoriter Tutum 2 5 7

Asirt Koruyucu 4 - 4
flgisiz Tutum 2 6 8
Toplam 13 12 25
Yiizde 52 48 100

Arastirmaya katilan 25 kisiden 1371 (%52) kadin, 12’si (%48) erkektir. Tablo
incelendiginde otoriter tutumda yetigsmis bireylerin daha ¢ok erkek oldugu go-
riilmektedir. Asir1 koruyucu tutumla yetistigini anlatan katilimeilarin ise hepsi
kadindir. Bu durumun, Tiirk aile yapisinda kiz ¢ocuklarina gosterilen hassasi-
yetle ilgili oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilanlarin yas araliklarinin anne baba tutumlarina goére dagi-
liminin betimsel analizinde yaslar 20-40, 41-60 ve 61 ve {izeri olarak belirlen-
mistir. S6z konusu gruplamada gelisim donemlerine gore 20-40 yas araliginin
ilk yetiskinlik, 41-60 yas arasinin son yetiskinlik, 61 yas ve {izerinin ise yaslilik
olarak tanimlanmasi esas alinmistir. S6z konusu dagilim asagidaki gibidir.

Tablo 3: Aile tutumlarinin katilimcilarin yas araliklarina gore dagilimi

Anne Baba Tutumlar: 20-40 Yas arahgr  41-60 Yas Arahg 61 yas ve iistii Toplam

Demokratik Tutum 6 - - 6
Otoriter Tutum 6 1 - 7
Asir1 Koruyucu 1 1 2 4
Tlgisiz Tutum 7 1 - 8
Toplam 20 3 2 25
Yiizde 80 12 8 100
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Anne baba tutumlarinin bireylerin yas araliklarina gére dagiliminda demokra-
tik tutumla yetismis bireylerin hepsinin 20-40 yas araligindaki genc yetiskinler
oldugu goriilmektedir. Toplamda 61 yas lizeri 2 kisinin ikisinin de anne baba
tutumunu asir1 koruyucu olarak nitelemesi dikkate degerdir.

Anne baba tutumlarmin bireylerin egitim diizeylerine gore dagilimu ise soyledir:

Tablo 4: Aile tutumlarinin katilimcilarin egitim diizeylerine gére dagilimi

Anne Baba Tutumlar: doekgl:; YAZAT fikokul Ortaokul Lise Lisans  Toplam
Demokratik Tutum - - - 3 3 6
Otoriter Tutum - 1 - 3 3 7

Asirt Koruyucu Tutum 2 1 - - 1 4
[gisiz Tutum 1 - 3 2 2 8
Toplam 3 2 3 8 9 25
Yiizde 12 8 12 32 36 100

Tabloya bakildiginda demokratik ailelerde yetigen bireylerin lise ve tiniversite
gibi iist 6grenim kurumlarina devam etme durumlarinin diger tutumlarla yetis-
mis bireylerden fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum da, bu tutumla yetismis
bireylerin 6zgiiveni yiiksek, daha elestirel diisiinebilen bireyler olarak akade-
mik bagar1 hususunda daha girisken olabilmeleri yoniindeki bilgilerle iliskili
olarak diisiintilebilir. Arastirmaya katilip okuryazar olmayan 3 kigiden 2’sinin
anne baba tutumu asir1 koruyucu olarak nitelemesi dikkat ¢ekicidir. Asir1 koru-
yucu tutumla yetigmis bireylerden yalnizca biri ilkokul sonrasi egitimine devam
etmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak asir1 koruyucu anne babalarin ¢ocuklarinin
egitimini devam ettirmeleri hususunda da bu koruyucu tavri siirdiirdiikleri soy-
lenebilir.

Arastirmaya katilan bireylerin anne baba tutumlariin su anki dindarlik du-
rumlarina etki edebilecegi diistiniilerek bireylerin kendilerini dindarlik konu-
sunda ne sekilde tanimladiklar1 sorulmus, ayrica kendi dindarliklarini sinifla-
mada hangi 6lgiite bagvurduklar1 yani kendilerini ni¢in az dindar, dindar degil
ya da dindar olarak tanimladiklari da dikkate alinmigtir.
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Tablo 5: Aile tutumlarinin katilimcilarin dindarlik diizeylerine gére dagilimi

Anne Baba Tutumlar1 Az Dindar  Dindar Kararsiz (ne Dindar degil Toplam
dindar ne degil)

Demokratik 1 4 1 - 6

Otoriter - 3 1 3 7

Asirt Koruyucu 1 2 - 1 4

Tgisiz 3 3 - 2 8

Toplam 5 12 2 6 25

Yiizde 20 48 8 24 100

Arastirmaya katilanlar icerisinde herhangi bir dine inanmayan ya da Islam
disinda bir dine inanan birey yoktur. Kendisini “dindar degilim” bigiminde ta-
nimlayanlarin yarisinin otoriter anne baba tutumuyla yetismis olmasi s6z konu-
su tutumun bireyin din algis1 izerindeki etkisi konusunda ipuglar1 vermektedir.
Ancak bu tutumla dindarlik arasindaki iliskiye dair kesin bir sonuca ulasmak
yalnizca aragtirmamizdan elde edilen verilerle miimkiin degildir. Arastirmaya
katilan insanlarin yaklasik yaris1 kendisini dindar olarak tanimlamigtir. Ancak
burada dindarlik algilarinda degisiklikler oldugu da tespit edilmistir. Ornegin;
ahlaki ilkelere bagli yasamakla birlikte ibadetlerini yapmadigimi belirten ka-
tilimcilardan biri kendisini dindar olarak tanimlarken digeri az dindar olarak
tanimlamistir. Ayni sekilde dindar olmadigin belirten katilimeilardan bazilari;
inanch ve diiriist olmanin dindar olmaya yetmedigini bazi ibadetleri yapmak
ve din hakkinda bilgi sahibi olmak gerektigini belirtirken, baska katilimecilar
inancl olduklari i¢in kendilerini az dindar olarak tanimlayabilmistir. S6z konu-
su veriler yorumlanirken katilimcilarin bu dindarlik algilart ve yorumlari dik-
kate alinmustir.

Orneklem olarak secilmis gruptaki kisilerin nitelikleri sayisal bakimdan belli
Olciide 6nem arz etse de bu degiskenler ve bireylerin yaptiklar1 betimlemelerin
‘ni¢in’i de arastirmanin amacina ulasmasinda olduk¢a dnemlidir. Bu yilizden
bireylerin anne baba tutumlarinin tanimlanmasi, dindarlik durumlarimin sinif-
lanmas1 gibi konularda siniflamalarin temelindeki nedenin tespit edilebilmesi
icin agik uglu sorular yoneltilerek bu sorulara verilen cevaplar detayli bicimde
incelenmis ve yorumlanmuistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Demokratik Anne Baba Tutumu ve Bireyin Din Algisina Etkisi

Anne babasimin tutumunu demokratik olarak tanimlayan alt1 katilimcidan besi
kadin biri erkektir ve bunlarin dordii yliksekdgrenim ikisi ise ortadgrenim gor-
miistiir. Ebeveyninin tutumunu demokratik olarak niteleyen katilimeilarin hepsi
20-40 yas araligindadir. Bunlardan biri kendisini az dindar, dérdii dindar, biri de

kararsiz olarak nitelemistir.

Demokratik anne baba tutumunun, bireyin psikososyal agidan yeterli olma-
sinda en saglikli tutum oldugu sdylenebilir. Ciinkii ¢ocuga yeterince sevgi, ilgi
ve sayginin gosterildigi bu aile ortaminda yetiskinliginde birey, 6zgiiven sahibi,
kendisine ve g¢evresine saygili, hosgoriilii ve agik fikirli bir karakter sergile-
yecektir. Din egitimi verilirken de ¢ocuga baski uygulamadan soru sormasina
firsat verilerek ve onun algi diizeyine uygun bir {isluba dikkat edilmesi gerek-
tigi daha once belirtilmisti. S6z konusu anne baba tutumunun bdyle bir egitime
firsat verecegi diisiiniilmektedir. Bu konuda kendisini ve ailesini dindar olarak
niteleyen bir katilimer (Y. 31, K, Lisans)': “Beni en ¢ok etkileyen dine baglayan
ortamlar aile ortamlart olmustur. Annemin gittigi sohbetler vardi. 5-6 yasinday-
ken giderdik annemle. Cok kalabalik olurdu, sicak olurdu ama severdim. Anla-
tan insan severek anlatiyorsa o benim icime islerdi, ¢ocukken de éyle olmus.”
Diyerek ailede yasanan dinin dindar bir birey olmasinda etkili oldugunu belirt-
mistir. Yine ayn1 katihmer: “Babamlar kendi aralarinda erkekler olarak tefsir
sohbeti yaparlardi ama kapilar a¢ik dururdu hanimlar da dinleyebilsin diye. O
tefsir sohbetlerinin evde olusturdugu manevi hava ¢ok hosuma giderdi. Bilal-i
Habegi’'nin ezan okuma sahnesi anlatiimisti bir sohbette. Onu anlatirken, duy-
dugumda hala tiiylerim diken diken olur. O derece etkilenmistim.” Ifadeleriyle
ailede hayatin dogal seyri icerisinde yasanan dinin etkisinden bahsetmistir.

Dini aile ortaminda yasayan katilimcilardan bir digeri anne babasinin tutumu-
nun demokratik olmasinin da 6rnek olmalar1 kadar 6nemli oldugunu soyle ifade
etmistir (Y.30, K, Lise): “Dini yasamaya ¢alistyorum, dindar oldugumu soyle-
yebilirim. Bunda anne faktorii ¢cok fazla etkili. Annemin de babamin da destek-
lerini inkdr edemeyiz. Onlar béyle davranmasayd: farkl olurdu. Yani ben fazla
emir almaktan hoslanmiyorum. Bana bir kere soylesinler mantigima yattiysa,
canmim istiyorsa yaparim ama israrlar devam ederse sikinti olur. Bunu bildikle-

1 Bulgular ve yorumlar bashg: alinda katithmeilar ile ilgili kisisel bilgiler verilirken yas icin Y., Cinsiyet i¢in
kadin K, erkek E kisaltmasi kullanilarak verilecektir.
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rinden bir sey ogretmeye ¢alisirken mantigima yatirarak ikna etmeye ¢alisir-
lardy ama kararimi yine kendim verirdim.” Ayni tutumun dine bakisini1 olumlu
etkiledigini belirten bagka bir katilime1 (Y.29, E, Lisans): “Ailede dinle ilgili
belirli bir tutum vardi. Séylerler anlatirlardi. Cocukken camiye falan génderdi-
ler. Babam da annem de anlatirlardl hem dini hem de diger seyleri. Yanhs bir
sey oldugunu yapma falan diye uyarirlardi. Ama ona ragmen yapacagim bir sey
varsa yapsin kendisi sonucunu goérsiin seklindeydi. Cocuklugumda da babamla
beraber, babam namaz kilmaya gittiginde ben de yanina gidip o ne yaparsa onu
yvapardim. Cocukken o ¢cagurirdi, hadi derdi abdest almayr gésterirdi, sonra o

ne yapiyorsa onu yapardik. Simdi de ibadetlerime dikkat etmeye ¢alisiyorum.”

Yukarida 6rnekleri verilen katilimeilarda goriildiigii tizere bireyler, ¢ocukluk-
larinda yapilmasi beklenen seylerin siirekli tekrar edilmedigini, aile icerisinde
ornek olunarak bugiinkii dini tutumlarini kazandiklarini belirtmislerdir. Ancak
bunlarin diginda anne babalarinin tutumlarinin demokratik olmasina ragmen ai-
lede din egitimi almadiklarini ya da aile diginda yasadiklari bazi olaylarin din
algilarin1 olumsuz etkiledigini belirten katilimcilar olmustur. Ornegin (Y. 28,
K, Lisans): “Dindar oldugumu séyleyemeyecegim. Ciinkii namaz kilmiyorum,
orug tutmuyorum. Ama dedikodu yapmamaya ¢alistyyorum, kul hakki yemek-
ten ¢ekiniyorum. Allah tan korkarim. Onu diisiinerek diger insanlarla iligkile-
rimde hareket etmeye ¢alisiyorum, o boyutuyla daha ¢ok... Ailede dinle ilgili
seyler pek konusulmazdi, bir baskiyla falan karsilasmadik ama din disindaki
konularda konusur, karar alimirken birlikte diistintirdiik. Ailemde dinle ilgili,
ablam iiniversiteye giderken arkadaslar: dindardi. Orada 6grendiklerini bana
anlatirdl sadece.” Anne baba tutumunu demokratik olarak niteleyen katilimci
bugiin dindar olmayisini ailesinde dini yasantiya sahit olmamasia baglamig
ayrica anne babasi digindaki kisilerden gordiigii baskinin olumsuz etki yaptigi-
n1 sdyle ifade etmistir: “Benim dedem, babaannem hacidir. Her zaman aman
kizim oyle yapma séyle yapma, onu giyme, boyle giyinme derlerdi. Bu bende
her zaman ters tepki yapmistir. Onlar giyme dedik¢e ben de inadimdan hep bir
tik iistii... Onlarin yaptigi baski ters tepti. Bir de ortaokuldayken Din Kiiltiirii
ogretmenine, ramazanin neden hep ayni ayda degil de farkl aylarda oldugunu
sormustum. Bana dalga gecer gibi diger aylar kiismesin diye cevabini vermisti.
Bu duruma ¢ok kizmistim ve yeterli cevap veremedigini diigiinmiistiim. Hala
unutamadim onu. Keske bize dogru diizgiin anlatan bir 6gretmenimiz olsaydi.”
Gortslerini ayn1 gercevede ifade eden, ailesindeki genel tutumun demokratik
olmakla birlikte din egitimi almamasinin kendisinin din algisin etkiledigini dii-

siinen katilimcilardan bir digeri de dine kars1 ilgisinin sdbnmesine sebep olan
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olay1 sdyle anlatmustir (Y. 33, K, Lisans): “Ilkokuldayken camiye gidiyorduk.
Orda kesinlikle sa¢inizi agmayin, kapali olmaniz gerekir diyordu hoca. Ben de
a¢ryordum hep. Bir giin hocayla karsilastik. Kapat basini kapali gezelim falan
dedi. Cok sert degildi aslinda ama o hosuma gitmedi baski gibi geldi herhalde.
Ondan sonra gitmeyeyim dedim annemler de bir sey demediler. O zaman sogut-

b

tu beni biraz.’

Demokratik anne baba tutumu igerisinde yetisen ve aile igerisinde dini ya-
santiy1 gorerek ¢ocukluk ve ergenlik yillarinda din egitimi alan bireyler dine
kars1 olumlu bir tutum sergileyerek kendilerini dindar olarak nitelerken ailesin-
de demokratik tutum icerisinde yetismesine ragmen dini yasantiya tanik olma-
yan, ailede din egitimi almayan bireyler kendilerini dindar olarak nitelememis,
ibadetlerine devam etmediklerini, dinin hayatlarinda temel referans noktasi ol-
madigini belirtmiglerdir. Katilimeilarin ifadelerinden yola ¢ikilarak demokratik
anne baba tutumunun ailede verilen din egitimiyle birlestiginde dindar bireyle-
rin yetismesine imkan sunacagini sdylemek miimkiindiir.

Otoriter Anne Baba Tutumu ve Bireyin Din Algisina Etkisi

Anne baba tutumunu otoriter olarak niteleyen yedi katilimcinin besi erkek, ikisi
kadindir. Egitim diizeyleri ise; lici yliksekdgrenim iicli ortadgretim biri ise il-
kogretim mezunudur. Katilimcilardan altis1 20-40 yas araliginda, biri 41-60 yas
araligindayken iicli kendisini dindar, biri kararsiz, ii¢ii de dindar degil olarak

tanimlamustr.

Cocuktan yalnizca anne baba tarafindan konulan kurallara uymasinin beklen-
digi ¢cocuk kurallara uymadigi takdirde cezalandirildigi, cocukla iletisime 6nem
verilmeyen anne baba tutumu olarak daha 6nce tanimlanmig bu tutumu benim-
seyen ailelerde, din egitimi veriliyorsa din egitiminde de ayni tutumun benim-
senebilecegi diisiiniilmektedir. Bu konuyla ilgili katilimcilardan birinin su ifa-
desi buna ornektir (Y.54, E, Lisans): “Cocukken babam ¢ok etkiliydi. Kurallara
uyardik, baba ne diyorsa o. Ancak biz yetistikten sonra babam bize danismaya
basladi. Ailem de dindardi. Babam dinle ilgili de soylerdi suraya gidin buraya
gidin diye. Biz de yapardik. Annem namaz kilmazsan siitiimii helal etmem dedi
oylece namaz kilmaya basladik. Bugiinkii dindarligimda ¢evremin etkisi oldu-
gunu diigtintiyorum. Cevremiz uygun olmasaydi ¢ocukluktan ¢ikip yetistikten
sonra baba ne derse desin etkilemezdi.” Katilimcinin ifadelerine bakildiginda,
kendisini namaz kilmaya sevk eden sey, annesinin kurdugu duygusal baskiyla

olusmustur. Cevresinin dindar insanlardan olugmasi sebebiyle bu dini yasantiy1
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devam ettirdigini, ¢cevre sartlari uygun olmamasi durumunda baba ve annenin
sOylediklerinin etkili olmayacagini belirtmesi otorite figiiriiyle olusturulmus bir
dindarligin ¢evre ve bilgiyle desteklenmedigi zaman otorite ortadan kalktigin-
da etkisini yitirebilecegi seklinde yorumlanabilir. Bu yorumu su katilimcinin
ifadeleri destekler mahiyettedir. (Y.20, E, {lkogretim): “Adilemden din egitimi
almadim. Babama ¢ok soru falan soramazdim dinle ilgili ama camiye gonder-
diler ilkokuldayken. Dini bilgilerimi en ¢ok orada 6grendim. Cocukken anne
babamin dedigi olacakti mecbur. O zaman dediklerini yapiyordum. Simdi hala
soyliiyorlar namaz kil falan diye de simdi onemsemiyorum. Cok sdylenince de
itici geliyor o yiizden namaz kilmiyorum. Cok dini bir seyim yok.” Benzer bir
tutumla karsilasmis baska bir katilimcinin ifadeleri ise soyledir (Y.25, E, Lise):
“Ailem ibadetlerini yapar genelde ama ben dindar degilim. Cocukken anne ba-
bamin sozlerinden ¢ikmazdik. Bu tavrt din egitiminde de gérdiim. Liseden son-

raya kadarki zamanlar yap dediler yaptik. Ama simdi... "

Otoriter anne baba tutumunun kural tanimaz bireylerin yetigsmesine sebep
olabilecegi belirtilmistir (Y1lmaz, 2009). Bu kural tanimamazligi otoritenin
ortadan kalktig1 ya da birey kendi ekonomik bagimsizligini kazandig1 dénem-
lerde goriilebildigine dair su 6rnek dikkat ¢ekicidir (Y.23, E, Lise): “Ailem bir
tarikata bagl ama benim din egitimi aldigim bir kurum yok. Annem, babam,
abim stirekli séylerlerdi. Sureleri ezberlemem namaz kilmam i¢in zorlarlard:.
Belki daha giizel olabilirdi. 15-16 yasina kadar annem babamin dedigi gibi
davrandim. O yastan sonra ben biraz serbestlesmeye basladim. Yani kendi is-
tedigim gibi kararlarimi alirdim. Mesela sehir disina ¢ikacak olurdum ben gi-
diyorum der c¢ikip giderdim. Gitme etme derlerdi ama dinlemiyordum. Simdi
dindar degilim. Ahlak yoniinden dini davrandigimi diistiniiyorum ama bir¢ok
sorun yasadim. Baya strese girdim. Cocuklugumdan dinle ilgili aklimda kalan
giizel bir gey hi¢ yok.”

Goriildiigi tizere katilimci ibadetlerini yapan bir ailede yetismis olmasina
ragmen cocukken ailesinin istedigi sekilde dini vecibelerini yerine getirdigini
ama sonrasinda yapmadigini ifade etmektedir. Otoriteyle olusturulmus i¢i bos
bir dini yasayisa birkag yilligina sahip olduktan sonra dinden uzaklagmistir.

Yukarida verilen ve ¢ogunlugun ifadesinden farkli olarak baskiyla karsilas-
t181 halde bu baskinin, kendisinde dinden sogutacak bir etki yaratmadigini be-
lirten bir katilimeinin ifadeleri ise soyledir (Y. 27, E, Lise): “Babam imamdl,.
Cocukken de ogretmenlik yapti bana. Kendisinin diginda da egitim almak igin
zorla camiye gonderirlerdi. Dayak atarlardr ama zorla gondermesi bugiiniime
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olumsuz bir etki yapmad: hatta daha iyi oldu. O zaman kizsak hoslanmasak
bile gittik, ters bir etki yapmadi.” S0z konusu katilimcinin bir yil yatili olarak
Kur’an kursu egitimi aldigini ve bugiinkii dindarlig: {izerinde bu egitimin ¢ok
etkili oldugunu ifade ettigi diisiiniildiigiinde bu tutumun olumsuz etkilerinin
zaman igerisinde silindigi veya kisilik 6zellikleri gibi faktorlerin etkili oldugu
sOylenebilir.

Otoriter tutumla yetigmis bireylerin din algilart ve kendi tanimladiklar1 din-
darlik durumlari tizerinde gevre etkisinin de belirleyici olabilecegi goriilmiistiir.
Zira otoriter tutumla yetismis olup dindar bir ¢evrede kalanlar dini yasantilarina
devam ederken dindar olmayan ¢evreleri tercih eden bireylerin dini yagantilar
ya da dine ilgileri otorite figiirii ortadan kalktiginda ya da etkisi azaldiginda
sOonmiistiir.

Asir1 Koruyucu Anne Baba Tutumu ve Bireyin Din Algisina Etkisi

Anne babasmin tutumlarimi asir1 koruyucu olarak niteleyen dort katilimeimnin
hepsi kadin olmakla beraber biri lisans biri ilkokul mezunu ikisi ise okuryazar
degildir. Yas araliklar1 olarak biri 20-40 yas, biri 41-60 yas araliginda, ikisi ise
61 yasin lizerindedir.

Bu tutumda olan anne babalarin amaglari, genelde ¢ocuklarinin yipranmasini
engellemektir. Bu amagla ¢ocugun yapabilecegi seylerin bile anne baba tara-
findan yapildig1 goriiliir. Ailesinin bu tutumda oldugunu belirten katilimcilarin
ifadelerine gore anne babalar bu tutumlarini ¢ocuklarinin din egitimine de yan-
sitmiglardir. Katilimcilardan bir tanesi (Y.29, K, Lisans): “Ailemden din egitimi
almadim. Annem de dindar biri degildir. Babam namazlarmna falan basladi 3- 5
yildwr. Kiigiikken ablamlar camiye giderlerdi. Ben gitmiyordum. Sabah erken
kalkmak gerekiyordu. Benim béyle bir talebim olmadi. Ciinkii camide ¢ocuklart
dovdiiklerini soyliiyorlardi hep. Annem de bana kiyamadigi igin sabah erken
falan kaldirmak istemediginden gondermedi beni hi¢.” Ayni katilimc1 ablasinin
gittigi camiden ayrilma sebebini ise $Oyle agiklamistir: “Mahallede ablamin
kendiyle yasit arkadaslar: vardi, onlarla gidiyordu. Bir kiza bir saka yapmug-
lardy. Yurt disindan enistemin sakiz getirdiklerini séylemislerdi. Sakizin arasina
da act biber koymuslardi. Kiza yurt disindan gelen ¢ok ozel bir sakiz oldugunu
soyleyip ¢ignetmigslerdi. Tabi i¢inde aci biber olunca kizin agzi yanmig kavga
etmislerdi. O yiizden ablamlar korkudan gitmemislerdi, annemler de gonder-
memisti zaten.” Cocuklarina kars1 asir1 koruyucu bir tutum sergileyen kendileri

de dindar olmayan bir aile tipini yansitan bu ornekte ailede din egitiminden
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yoksun olan ¢ocuklar; uykusuna kiyamamak, kavga ettikleri arkadaslarinin
olumsuz tepkisinden korumak gibi nedenlerle aile disinda din egitimi almalar
da engellenmistir.

Dindar olmakla birlikte bu anne babalik tislubunu benimseyen bir ailenin ise
cocugun basina gelebilecek olumsuzluklar yoniindeki kaygist nedeniyle hem
dini egitim almasina hem de bir ilkokula gitmesine izin verilmedigi ifade edil-
mistir (Y.49, K, okuryazar degil): “Cocuklugum abdestli namazli insanlarin
arasmda gegti. Simdi de kendim namazimi kilmaya, orucumu tutmaya gayret
ederim. Kiiciikken babam anlatirdi, konusurdu dinle ilgili ama bir yere gonder-
mediler. Babam yazdirmak istedi buraya (katilimci sehir merkezinde yasamak-
tadir ve koyden sehre tasinmay1 kastetmektedir) yeni tasinmis olunca annem
gider irmak boyunda bir sey olur. Cocuga bir zarar verirler. [rmaga diiger falan
diye annem istemedi. Oyle camiye falan da gondermediler. 17 yasinda gelin
oldum namaza da o zaman basladim.” Ailenin ayn1 tutumu bireyin ergenlik
yillarinda da stirmiistiir. O donemde ailesinin bu tutumundan dolay1 kendisini
iizen bir durumu katilime1 soyle anlatmistir: “/4-15 yasinda vardim, buluga
erdigim zamanlardi. Ramazan aymdayiz. Cok hastalandum ben. Herkes dedi ki
orucu boz. Boz bozmam boz bozmam, ikindive kadar durdum. Ikindiden son-
ra orucu bozdurdular. Ona ¢ok iiziildiim. Ikindiye kadar dayandiysam aksama
kadar da durabilirdim diye.” Benzer bir kaygiyla ¢cocugunun din egitimini ya-
rim biraktiran dindar bir ailede yetismis bireyin ifadeleri ise soyledir (Y.66, K,
Ilkokul): “Kéyde okuduk o zaman. Evimiz yakindi. Teneffiise ¢ikardik. Evde
teneffiisii yapar geri giderdik. Annemiz babamiz éyle isterdi, teneffiiste bir sey
falan olmasin diye bizi eve cagirirlardr.” Tlkokul iigiincii siniftan sonra kendisi-
ni okula degil, dini egitim i¢in Kur’an kursuna gonderdikleri sdyleyen katilimci
kurstan ayrilisinin gerekgesini ise sdyle aciklamaktadir: “Babam annem ken-
dileri namazlarim kilar, oruglarin tutarlardr ama bize hi¢c anlatmadilar. Ben
de sormadim. Sonradan beni hocaya gonderdiler. Orada ogrendim. Hocaya da
biraz gittim sonra bir arkadas vardi hoca onu dévdii. Hoca onu doviince biz de

soyledik babama. Daha da annemiz babamiz bizi salmadi.”

Asirt koruyucu tutum sergileyen anne babalarin, kendi dini bilgileri yeterli
diizeydeyse ya da ¢ocuklarina din egitimi verme gayretindelerse bunu kendi
cabalartyla ev ortaminda siirdiirmek istedikleri goriilmektedir. Disarida din egi-
timi alinmasina ¢esitli kaygilarla miisaade edilmemistir. Bu tip bir aile igerisin-
de yetisen bireylerin dindarliklarinin belirli bir yastan sonra sekillendigi, ¢ocuk

dindarligin1 yasayamadiklar sdylenebilir.
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Ilgisiz Anne Baba Tutumu ve Bireyin Din Algisina Etkisi

Anne babasimin tutumunu ilgisiz olarak tanimlayan sekiz katilimcinin altisi er-
kek ikisi kadindir. Egitim durumlar1 dagilimi ise biri lisans, ikisi lise, dordii
ilkdgretim, biri ilkokul mezunu seklindedir. Yedisi 20-40 yas araliginda biri ise
41-60 yas araligindadir. Dindarlik durumlarmi ise {i¢ kisi dindar, ii¢ kisi az din-

dar, iki kisi de dindar degil bi¢iminde tanimlamistir.

Cocuga kars ilgisiz olunan, sevgi ve merhametin yetersiz oldugu tutumdur.
Yaptigimiz ¢alismada anne babanin ayri oldugu ailelerde bu tutumun daha sik
goriildigii ve bu ailelerde din egitimine yonelik herhangi bir ¢abanin olmadigi
tespit edilmistir. Bu duruma su katilimcimin ifadeleri 6rnek olabilir (Y.35, E,
Lisans): “Adileden ya da herhangi bir yerden din egitimi almadim. Annem ¢ali-
styordu baba zaten yok. Birader desen... En kii¢iik bendim dyle bir yonlendirme
falan da hatirlamiyorum yani. Ananem namaz kilardi sadece onu gériivdiim.
Onun da bilgi verecek potansiyeli yoktu. Kimseye soru falan sormazdim. Onlar
da anlatmazlardi. Dinle ilgili uzun bir siirve hi¢hbir sey yapmadim. Son birkag yil-
dr dindarim diyebilirim. Bir biiyii meselesi vesile oldu. Simdi namaz, orug gibi
ibadetlerimi falan yaparim.” Yine anne ve babasi ayr1 olan bagka bir katilime1
kendisini soyle degerlendirmistir (Y.25, E, Ortaokul): “Dindar degilim. Sadece
orug tutuyorum. Ailede de aile disinda da din egitimi almadim. Anne baba ayr
oldugundan genelde biz babaanne dedenin yanindaydik. Onlar da camiye gon-
derdiler ama ¢ocuklugumda dinle ilgili bir sey ogretildigini falan ya da baska
bir sey hatirlamiyorum. Camiye de girgwr olsun diye giderdik ¢ocukluk iste.”
Dagilmis aile diyebilecegimiz anne babasi ayr1 baska bir katilimer (Y. 27, E,
Ortaokul): “Annem namaz kilardi ama babam yoktu. Kimse de dgretmed;i ki...
Hocalardan kendim bir seyler 6grenmeye ¢alistim.” Diyerek din konusunda
kendi ¢abasinin oldugunu belirtmistir. Yine dinle ilgisinin az oldugunu belirten
baska bir katilimc1 bu ilgi ve bilginin kendi ¢abasiyla olustugunu sdylemistir
(Y. 51, K, okuryazar degil): “Teyzemin cocugu yoktu. Beni ona vermisler. Iki
evin arasinda biiyiidiik. Annemle babamin bir seyi yoktu yani. Teyzem de camiye
gitsin falan dedi ama enistem hi¢ namaz filan kilmazdi. Ne gerek var yanimizda
dursun diyerek gondermedi. Hi¢chbir sey 6grenmeden gelin olduk. Gelin olduktan
sonra kaynanam biraz dgretti. Sonra biraz komsudan, biraz oradan buradan
ogrendik. Cahil oldugumdan kendime gére bir seyler yapmaya ¢alisiyorum sim-
di. Ahh keske ogretselerdi, gonderselerdi.”

Katilimc1 6z anne ve babasindan yeterli ilgiyi gorememigtir. Anne baba ro-

liinii tistlendigini sdyleyebilecegimiz teyze ve enistenin ise asir1 koruyucu bir
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tutumla katilimcinin din egitimi almasina ve okula gitmesine izin vermedigi
sOylenebilir. Tlgisiz tutumla yetigmis bireylerin yukarida 6rnegi verilen ilk ka-
tilimet hari¢ hepsi dindar olmadiklarini sdylemislerdir. Bazi katilimeilar bu du-
rumlarindan ailelerini sorumlu tutmaktadir. Ornegin (Y.28, K, Lise): “Dindar
degilim. Namaz kilmiyorum, orug tutmuyorum. Inangsiz miyim degilim ama bil-
miyorum aliskin degilim belki namaz kilmaya, orug tutmaya. Ailemden hi¢cbir
sey égrenmedim, hicbir sey gormedim. Ogretmediler bana. Sadece yalan séy-
leme, hirsizlik yapma, kalbini temiz tut falan gibi seyleri séylerdi biiyiikbabam.
Simdi de oyle ahlaki boyutuyla yasiyorum. Ben hi¢bir zaman gérmedim. Benim
bildigim dindariik iste 50 yasina falan gelirsin. Ondan sonra namaz kilarsin iste
ibadete yonelirsin. Ciinkii ailede sadece annem babam olarak degil, halalarim,
dayilarim baktigin zaman hi¢ kimsede yok boyle bir sey. Hani hi¢ yasamadigim
icin de ¢ocuklugumda yaglaninca ibadet edersin, yaslanminca dindar olunur al-
gist olustu bende. Bunun bugiinkii durumumu etkiledigini diigiiniiyorum. Anne-
me de soyliiyorum senin yiiziinden ben béyle oldum diye ama belki de i¢imde
yoktur. Ama temelde ailenin etkili oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii ailede gor-
seydim annem babam namaz kilsaydi ister istemez ben de herhalde herkes bunu
yapiyor diye diisiiniirdiim. Ama ben de 6yle bir sey yoktu. Ben de hep yaslaninca
iste elini ayagni ¢ekersin her seyden, ibadet edersin algist olustu.” Ailesinden
yeterli ilgiyi goremedigini dine uzak olusunu da buna baglayan baska bir kati-
lime1 (Y. 27, E, Lise) ise: “Annem yine bir seyler yapmaya ¢alisti bizim igin ama
babamdan bir sey gérmedim. Ananemler babaannem bazen dinle ilgili seyler
soylerlerdi. Onun disinda dinle ilgili bir sey 6gretmediler. Lisedeyken bir ara
bir arkadagim vardi. Arapga kitaplar falan getiriyordu. Sinifta onlart okuyordu.
O bizi bir aksam bir yere gotiirdii. Sohbet gibi. Eski bir evdi ama kalabalikt1. 6-7
yvasmda hafiz ¢cocuklar vardr. Ondan ¢ok etkilenmistim. Sonra onlarla birlikte
sabah namazlarinda camiye falan gittik. Ailem bir sey demiyordu onlarla takil-
mama. Haberleri yoktu zaten disar ¢ikiyorduk, nereye gidiyorsun diyen yoktu.

i%)

Sonra arkadag ortami degisince o da bitti.

Kendileriyle genel anlamda ilgilenilmedigini ifade eden katilimecilar bunun
din egitimine ve bugiinkii dindarlik durumlarina da yansidigini ifade etmisler-
dir. Yasadiklar1 ¢evrenin etkisiyle ve kendi ¢abalartyla din hakkinda arastirma
yapanlar ise din hakkindaki bilgilerini yetiskinlik donemlerinde elde ettiklerini
belirtmislerdir. Kendi ¢abasi olmayanlar ise kendilerini dinden uzak olarak ni-
telemektedir. [lgisiz anne baba tutumun bireylerin din algisini ve dini tutumunu
olumsuz etkiledigi sdylenebilir.
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Sonug ve Oneriler

Anne baba tutumlarinin, bireyin din algisini ve bu algi sonucunda ortaya ¢ikan
dini tutum ve dindarlig1 yani bireyin din ile iliskisini ne sekilde etkiledigini
tespit etmeye calistigimiz bu aragtirmada anne babanin tutumlari kadar ailenin
dine bakiginin da bireylerin din algilar iizerinde etkili oldugu, dogru anne baba
tutumunun dini yasant1 ve ¢ocuklara 6rnek olmakla desteklenmedigi zaman
bireyde dini ilginin olusmadigi ya da dini ilginin aile dis1 kaynaklar yoluyla
olustugu tespit edilmistir. Caligmayla ulagilan diger sonuglar ve bazi oneriler
asagidaki gibidir:

1. Demokratik anne baba tutumunun benimsendigi ve ¢cocuklukta, aile igeri-
sinde dini yasantiya tanik olmus bireylerin dine karsi olumlu bir tutum sergi-
leyerek kendilerini dindar olarak niteledikleri goriilmiistiir. Demokratik anne
baba tutumu ile yetismis olup ailede din egitimi almayan ya da demokratik
iislubu benimsemekle birlikte dindar olmayan anne babalarin ¢ocuklari ise ye-
tigkinliklerinde dindar bireyler olmadiklarimi ifade etmislerdir. Bu durumda de-
mokratik anne baba tutumunun ailede verilen din egitimiyle birlestiginde dindar
bireylerin yetismesine imkan saglayacag1 sOylenebilir.

2. Otoriter anne baba tutumuyla yetismis ve bu iislupla din egitimi almig bi-
reylerin, cocukluk ve ergenlik yillarinda otorite figlirli yasantilarinda baskinken
dini vecibelerini yerine getirdikleri ancak daha sonra biraktiklari tespit edilmis-
tir. Buna dayanarak otorite ile olusturulmus bir dindarligin otorite figiiriiniin
kisinin hayatinda etkisi kalmadiginda sonecegini, bilingli bir dindarlik degil
ceza korkusuyla yaptirnrmdan kagmak icin gosterilen bir ¢aba ile olustugunu
sOylemek miimkiindiir. Otoriter anne baba tutumuyla yetisip bu tutum ile din
egitimi almis higbir yetigkinin kendisini dindar olarak tanimlamamasi bunun
gostergesidir.

3. Asir1 koruyucu anne baba tutumuna sahip olup ayni1 zamanda dindar aileler-
de ¢ocuklarin din egitimi yalnizca aile ile sinirlandirilmis, yaz kurslari, Kur’an
kurslar1 gibi disaridan verilecek ek din egitimine ¢ocugun uykusuna kiyamamak,
basina bir sey geleceginden endigse duymak gibi duygusal kaygilarla imkan tanin-
mamistir. Asir1 koruyucu anne baba tutumu iginde ve dini yasantiya tanik olma-
dan biiyiiyen yetiskinler ise kendilerini dindar olarak nitelememektedir.

4. {lgisiz anne baba tutumunda olan ebeveynler cocuga kars: ilgisizliklerini
onlarin din egitimine de yansitmiglardir. Anne babasinin tutumunu ilgisiz olarak

niteleyen bireylerden bir tanesi hari¢ digerleri dindar olmadiklarini ve ailede
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din egitimi almadiklarini ifade etmistir. Yasadiklari ¢evrenin etkisiyle ve kendi
cabalartyla din hakkinda arastirma yapanlar ise bunlar yetiskinlik donemlerin-
de elde ettiklerini belirtmislerdir.

5. Aragtirmaya katilanlardan, aile tutumunu ilgisiz ve otoriter olarak nitele-
yenler arasinda erkek katilimcilarin, agir1 koruyucu olarak niteleyenler arasinda
ise kadin katilimcilarin fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum toplumda
farkli cinsiyetlere bakis agilar1 bakimindan yorumlanmustir.

6. Yirmi bes katilimeiyla yapilan arastirmada tespit edilen aile tipleri igeri-
sinde parcalanmig aile diyebilecegimiz anne babanin ayri oldugu ya da gocu-
gun anne babadan ayr1 yasadigt dort aileye rastlanmigtir. Bu dort katilimcinin
hepsinin anne baba tutumunu ilgisiz olarak nitelemesi ve bunun din algilarina
yansidiginit belirtmesi dagilmis ailelerde ilgisizligin daha belirgin oldugunu
gostermektedir.

7. Caligmanin basinda agik uglu sorulardan olusan goriisme formu hazirla-
nirken cinsiyet, yas ve egitim durumunun, anne baba tutumlariyla baglantil
olarak kisinin din ile iliskisi tizerinde etkili olabilecegi varsayilmistir. Ancak
elde edilen bulgularda farkli yas, cinsiyet ve egitim durumlarindaki bireyle-
rin ifadelerinde bu varsayimi destekleyebilecek belirgin bir farklilagsma goriil-
memistir. Bu ylizden, bu degiskenlerin anne baba tutumunun bireylerin din ile
iligkisi tizerinde etkili olacagi varsayiminin dogrulandigini séylemek miimkiin
gorinmemektedir.

8. Yapilan ¢alisma sonucunda otoriter, asir1 koruyucu ve ilgisiz anne baba
tutumunun birey de dindarlik olusturma noktasinda daha yetersiz kaldig: goriil-
mistiir. Kendisini dindar olarak niteleyen katilimci sayisi en ¢ok, demokratik
tutumla yetigmis bireyler arasindan ¢ikmistir. Ancak dogru bir anne baba tutu-
mu takinmanin bireyin dindar olmasinda yeterli olmadigi, ailede dini yagantinin
ve din egitiminin olmamas1 halinde bireylerin dine ilgisinin daha az oldugu
goriilmistiir. Bu durumda dogru ebeveynlik {islubu dogru bir din egitimiyle bir-
lestirilmelidir.

9. Dini konular 6gretilirken ¢ok fazla sozlii nasihat ve baski bireyleri dinden
uzaklastirdigindan cocukluk ve ergenlik yillarindan itibaren bireyin yasina ve
alg1 diizeyine uygun, baski ve yildirma olmadan sevgi ve hosgorii igerisinde,
anlaml1 bir din egitimi verilmelidir. Anne baba, kendisi dini biitiin boyutlariyla
yasayarak ornek olmalidir.
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Influence of Parental Attitudes on the Individual’s Religion
Perception*

Siimeyra BILECIK™

Introduction

In integration of individuals into the society, family undertakes the task of
ensuring the individuals’ compatibility in psychosocial terms by meeting the
physiological and emotional needs of the individual. The environment in the
family also affects the child’s attitude towards religion as well as the perception

of religion.

Considering the researches that reveal the existence of a natural religious abil-
ity and tendency in the child (Bovet 1958, Vergote 1978, Yavuz 2012), the child
is not completely empty in regards with religion. Intrinsic tendency creates a
perception of religion over time by developing through imitation, inculcation
and learning and they become reflected on the outside as behaviors.

Two factors are influential in the child’s religious development:Internal fac-
tors are individual ability, curiosity, emotional and mental searching. External
factors are influence of family, school and play friends, the observations of the
child in various religious atmospheres, the effect of religious officials or the
teacher (Ay, 2007). Family is one of the leading external factors that affect the
religious development of the child.

* This study has been formed by extending the oral presentation made in the 21st Century Family Sym-
posium between the dates 14-16.11.2014.

* Assist. Prof. Dr., Aksaray University, Faculty of Islamic Sciences, Department of Philosophy and Reli-
gious Sciences. E-mail: sumeyrabilecik@aksaray.edu.tr
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The Role of Family in Individual’s Religious Development Stages

and Religious Development

The influence of family on the formation and development of religious attitudes
cannot be limited solely by the context of education and training. Relation be-
tween religion and family structures in terms of emotion, structure and bond,
causes family dominance in the formation of religious attitudes (Vergote, 1978).

The basic characteristics of 0-6 age religious development is being under pro-
tection, being simple-hearted, imitation and keen on asking questions (Hokele-
kli, 2003; Dam, 2011; Yavuz, 2012; Selcuk, 2005).

During 7-12 years old period, which is called the last childhood, the desire
to participate in worship emerges. This is why it is important to ensure that the
child participates in worship. The development of the religious feelings of a
child, who can not find anything in family regarding religion during this period,
can be delayed or even diminished gradually.

Adolescence is a period in which the individual experiences a lot of changes
as mental, physical and emotional. It can be seen that the religious conscious-
ness awakens in the individual and accordingly the religious suspicion and con-
flicts are experienced. These doubts and conflicts are not based on religion, but
on the development of critical thinking skills gained during adolescence. It is
why the family should not accuse adolescent with disbelief.

After the adolescence period, the religious development of the individual,
who becomes emotionally and socially stagnant and decisive, also continues
during adulthood and old age. In these developmental periods, religion gives
man a spiritual force in overcoming the crisis of development.

Parents Attitudes

Attitude is a permanent judgmental tendency, which causes individuals to think,
feel or act in a positive or negative way towards a particular person, group,
object or thing. Parents’ attitudes towards the child are generally as follows;
Democratic, authoritarian, overprotective and indifferent attitude.

The Democratic Attitude

The family attitude which shows unconditional love and at the same time re-
spect to their children. The child has a say in the decisions of the family. There
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are certain rules and responsibilities for each individual (Goodall, 2013) within
the family.

The Authoritarian Attitude

This parental attitude, also called repressive attitude, the child’s interests, needs
and expectations are not considered (Cohen, 1990).

Overprotective Attitude

This is the kind of attitude that even the things that child can do are restricted
by parents (Not because they are concerned with putting pressure on or having
authority, but because they are worried about the child) (Sezer, 2010).

Indifferent Attitude

This attitude is the attitude in which the parents are indifferent to the child,

inadequate in love and compassion, the child’s needs are not adequately met
(Cohen, 1990).

Method

In the study, it was aimed to show how parents’ attitudes affect the perception
of religion in adulthood. A semi-structured interview technique, which is one of
the qualitative research methods, was used in the study. In order to reflect diver-
sity, the persons to be interviewed within the scope of the research were chosen
by means of purposeful sampling method, filtered according to age, level of
education, family structures, and participants’ own evaluations of their’ reli-
giousness. When the data were collected, voice recordings were taken with the
permission of the participants; after being analyzed the records were subjected
to content analysis.

Participants were asked the following questions during the interviews: Their
age, educational status, how they assess themselves in terms of their religious-
ness levels and the reasons for this evaluation, how and where they received
their religious education for the first time, whether it was an institution where
they received the religious education, what is the most influential factor in their
current religious perceptions and religious levels, whether they remember an
incident regarding their religion or religious situation during their childhood
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and adolescence. The findings have been interpreted by determining how the
religious attitude in the family affected the individual.

The Qualities of Survey Participants in Regards With Some Variables

While attempting to determine the effect of parental attitudes on religious per-
ception of individuals, the followings have been determined as variables: gen-
der, age, educational status and how individuals evaluate themselves in terms of
religiousness. The distribution of participants according to the attitudes of their
parents: democratic 6, authoritarian 7, overprotective 4, and irrelevant attitude 8.

Gender distribution has been done as 13 females and 12 males. 5 of the wom-
en identified the attitude of their parents as democratic, 2 authoritarian, 4 over
protective and 2 indifferent. The ages were determined as 20-40, 41-60 and
61 and above in the descriptive analysis of the age range of the participants
according to their parents’ attitudes. According to this, 20 persons are in the
age range of 20-40, 3 persons in 41-60 and 2 people are 61 years old and over.
The distribution of parents’ attitudes according to the level of education of the
individuals is as follows: 3 are not literate, 2 are primary school graduates, 3 are
middle school, 8 are high school and 9 are undergraduate graduates. Five of the
survey participants identified themselves as less religious, 12 as religious, 2 as

hesitant, and 6 as religious.

Findings and Comments

Democratic Parental Attitude and Its Impact on the Individual’s
Perception of Religion

The democratic parents attitude has effect on creating family environments
where the children are respected for their individuality and their rights are re-
spected. This situation is also thought to have an effect on the child’s under-
standing of religion. The following statements are examples of this; (31, F, Un-
dergraduate)*: “The environments that have affected me the most and connected
me to the religion have been the family environments. There were religious
conversations that my mother used to go. We used to go there with my mother

when I was 5-6 years old. It was very crowded and hot but I like it. If the person

4 When personal information is provided about the participants under the title of findings and com-
ments, the following abbreviations will be used: A for Age, W for Women, M for Men.
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who is speaking speaks lovingly, it touches deeply in my heart, this is also what
happened when [ was a child. With these words, people have expressed that the
religion practice within the family is effective on becoming a religious person.
Again the same participant stated the following expressions. “My father used to
have conversations on hermeneutics with men but the doors were kept open so
the ladies could listen too. I liked the spiritual atmosphere that those hermeneu-
tics conversations created at home very much. In one of those conversations,
the scene of Bilal-i Habeshi's reciting the azan was told. I still get goose bumps
while telling it. I was so impressed.” With these expressions, the person has
spoken of the positive effect of the religion, which is carried out in the natural
course of life in the family.

Apart from the above example, although the attitudes of the parents were
democratic, they were participants indicating that they did not receive religious
education in the family or that some events that they lived outside the family
negatively affected religious perceptions. Individuals who grow up with dem-
ocratic parental attitudes and seeing religious life in the family and receiving
religious education in childhood and adolescence, have qualified themselves as
religious by showing a positive attitude towards the religion. On the other hand,
those, who did not witness religious life and did not receive religious education
in the family although they were raised with a democratic attitude in their fam-
ily, have not qualified themselves as religious and have stated that they do not
continue their religious rituals and that the religion is not main reference point
in their life.

The Authoritarian Parental Attitude and its Effect on Individual’s

Perception of Religion

The following expression can be given as an example of an authoritarian paren-
tal attitude, which is also effective in religious life and religious education in the
family; (A.20, M, Elementary education): “I did not receive religious education
from my family. I could not ask many questions to my father but they sent me to
the mosque regarding religion when I was in elementary school. I learned most
of my religious knowledge there. Everything had to be in the way as my parents
wanted when I was a child. Then I was doing what they told me. Now they still
tell me to perform ritual prayers of Islam etc. but I do not care now. It becomes
repulsive when they say it so much so I do not perform ritual prayers of Islam.

I am not very religious.”
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Similar cases to the one given in the example are also present in the other
seven participants who participated in the survey and said that their parents had
an authoritarian attitude. However, it should not be forgotten that besides this
attitude, environmental factor is also influential. This is because people who
have grown up in an authoritarian manner and are in a religious environment
continue their religious life, on the other hand those who prefer non-religious
circles lose their religious life or interest in religion when the authority figure or
his/her influence is removed.

Extremely Protective Parental Attitude and Its Effect On Individu-

al’s Perception of Religion

Although the attitudes of parents, who have overprotective attitudes, can be
justified with reasons such as protecting the child and preventing the child from
being consumed away, this attitude is also reflected on religious education. The
statements of one of the four participants, who tell their parents have this at-
titude, is as follows (A.66, F, Elementary school): “We got education in the
village then. Our house was close. We had break. We would have the break at
home and go back. That is how our parents wanted it to be. They called us home
so that nothing would happen during the break.” The participant said that after
the third grade of elementary school they sent her to the Qur’an course instead
of school for religious education and the participant explains the reason for
leaving the course as follows:” My parents used to perform the ritual prayers of
Islam and do fasting but they would never explain us. So I did not ask. Then they
sent me to hodja. I learned it there. [ went to the hodja for a while and then there
was a friend, he/she was beaten up by the hodja. When him/her was beaten up
by the hodja, we told it to my father. Our parents did not let us out every again.”

Other interviews have also shown that parents who have overly protective at-
titude, in case their religious knowledge is adequate and they are willing to give
religious education to their children, they want to do it with their own efforts in
their home environment. It can be said that the religiousness of individuals who
grow up within this kind of family is shaped after a certain age and they can not
experience child religiousness.

ded



Influence of Parental Attitudes on the Individual’s Religion Perception

Indifferent Parental Attitude and Its Effect of Individual’s Percep-
tion of Religion

It is the attitude in which the parents are indifferent to the child and love and
compassion is inadequate. It has been determined that this attitude is more fre-
quently seen in the families where the parents are separated and that there is no
effort in these families regarding religious education. In this case, the statements
of the following participant may be an example (Y.35, M, License): “I did not
get religious education in family or anywhere else. My mother was working, 1
do not have a father anyway. When it comes to my brother ... I am the youngest
one, so I do not remember any guidance. My grandmother used to perform the
ritual prayers of Islam. I only saw her. She did not have the potential of giving
information. 1 did not ask questions to anyone. They would not tell. I did not do
anything about religion for a long time. I can say that I have been religious for
the last couple of years. It was through a magic issue. Now [ perform religious

rituals like performing prayers, doing fasting.

The other seven participants who participated in the survey also stated that
no attention was paid to them in general and this is reflected on their current
religious situations. Those who studied the religion with the influence of the
people in the environment they live and with their own efforts stated that they
obtained information about religion during their adulthood. Those who do not
put personal effort in it call themselves distant from religion. It can be said that
indifferent parent attitude has negative influence on the religious perception and
attitude of individuals.

Conclusions and Recommendations

In this research in which we have tried to determine how parental attitudes
affect the religion perception of the individual and the religious attitude and
religiousness resulting from this perception, that is to say the relation between
the individual and religion, it has been determined that the view of the family is
influential on religion perceptions of individuals as well as the attitudes of the
parents; it has also been determined that no religious interest arises in the indi-
vidual when the right parental attitude is not supported by religious experience
and being an example to children or that interest in religion emerges through
non family resources. In addition, it has been determined that individuals who
grew up with democratic parents’ attitudes and witnessed religious life in their
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family during childhood, have expressed a positive attitude towards the religion
and qualified themselves as religious. It has been observed that individuals who
were raised with authoritarian parental attitudes and who received religious ed-
ucation in this style, fulfilled religious obligations under pressure during their
childhood and adolescence but later quit them. It has been seen that religious
education is restricted only with the family for the children whose parents have
an extreme protective parenting attitude and who are at the same time religious.
Also these families do not allow for additional religious education such as sum-
mer courses or Quran courses due to emotional worries such as worrying about
the child’s sleep or that something may happen to the child. It has been seen
that parents with unattached parental attitude reflect their indifference towards
child also on child’s religious education.

Keywords: Family, Religion, Parental Attitude, Religious Education, Percep-
tion of Religion.
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Huzur Olgegi’nin Gelistirilmesi ve Psikometrik
Ozelliklerinin Incelenmesi*

[brahim DEMIRCI**

Halil EKSI™

Ozet: Bu arastirmada Huzur Olgegi’nin gelistirilmesi ve 6lgegin psikometrik 6zellikle-
rinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin drneklemi, yaglar: 18 ile 75 arasinda
degisen, yas ortalamalar1 30.46 (+12.94) olan 548 kadin ve 330 erkek olmak iizere top-
lam 900 katilimcidan olugsmaktadir. Olgegin yap1 gegerligi igin agimlayici faktér analizi
ve dogrulayict faktér analizi yapilmistir. Olgegin giivenirligi i¢ tutarlik ve test-tekrar
test yontemiyle incelenmistir. Olcegin dlgiit bagintili gecerligi icin PERMA Olgegi ile
arasindaki iliskilere bakilmistir. Huzur Olgegi’nin agimlayici faktdr analizi sonuglart
olcegin 8 maddeden olusan tek boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermistir. Olgegin
dogrulayici faktor analizi sonuglart modelin kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigini
ortaya koymustur. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi .78, test-tekrar test katsayis1 .83 olarak
hesaplanmistir. Huzur ile iyi olus arasindaki pozitif korelasyonlarin dlgegin 6lgiit bagin-
til1 gecerliginin gdstergesi oldugu sdylenebilir. Arastirmanin sonuglart Huzur Olgegi’nin

Tiirkiye’de yliriitiilecek bilimsel arastirmalarda kullanilabilecegini gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Huzur, mutluluk, iyi olus, dl¢ek gelistirme
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Giris

Antik ¢aglardan beri iyi olus ve mutluluk kavramlarinin ne anlama geldigiyle
ilgili gesitli goriisler dne siiriilmiistiir. Iyi olus ve mutluluk kavramlarmin an-
lamlar1 hem giinliik hayatta siirekli olarak karsilik bulmus hem de pozitif psi-
kolojiyle birlikte bilimsel arastirmalarda bu kavramlara ilgi artmistir (Ryan ve
Deci, 2001). Iyi olusu agiklayan yaklasimlardan biri olan 6znel iyi olus kavrami
hazci bakis agisiyla iyi olusu mutlu hissetmek ve hayattan zevk almak olarak
kabul etmektedir. Oznel iyi olus kavraminda olumlu duygular fazla yasamayi,
olumsuz duygular az yagamay1 ve yasamdan doyum elde etmeyi ifade etmek-
tedir (Diener, Suh, Lucas ve Smith, 1999; Diener, Lucas ve Oishi 2002). Bu
goriis bilyiik bir cogunluk tarafindan kabul edilmektedir. Ancak hazcilik yakla-
siminin yayginligina karsin bir¢ok diisiiniir, filozof ve din adami1 mutlulugun iyi
olusun temel kriteri olarak goriilmesine karsi ¢ikmiglardir. Bu nedenle iyi olusu
mutluluktan daha {ist diizey bir kavram olarak insanin potansiyelini gercekles-
tirmesi olarak kabul eden psikolojik iyi olus bakis acis1 hazciligi elestirmektedir
(Keyes, Shmotkin ve Ryff, 2002; Ryan ve Deci, 2001). Bu yaklagima gore iyi
olus bireyin i¢-gorii kazanmasi, kendini ger¢eklestirmesi ve tam olarak islevde
bulunmasi olarak tanimlanan bir siirectir (Deci ve Ryan, 2008). Bireyin gercek
benligi ile uyumlu yasama yeteneginin iyi olusun temellerini olusturdugu vur-
gulanmaktadir (Waterman, 1993). Bu baglamda iyi olus i¢in kiginin benligiyle
uyumlu yasamasi onemli goriilmektedir.

Mutlulugun ve iyi olusun kiiltiirel olarak farkli anlamlar1 olabilecegine yo-
nelik goriisler bulunmaktadir. Tsai, Knutson ve Fung (2006) kiiltiiriin ideal
duygulanimi nasil etkiledigini aragtirdigi ¢alismada kiiltiiriin ideal duygulani-
mi1 ger¢ek duygulanimdan daha ¢ok etkiledigini bulmuslardir. Ayrica bireysel
kiiltiirden gelen bireylerin ideal duygulanimlart heyecan, cosku gibi yiiksek
uyarilmayi igeren duygulanimlarla iligkiliyken topluluk¢u kiiltiirden gelen bi-
reylerin ideal duygulanimlar1 sakinlik, rahatlik, huzur gibi diisiik uyarilmay1
iceren duygulanimlarla iligkili bulunmustur (Tsai ve digerleri, 2006). Bacanh
(2016), Tiirk ve Islam kiiltiiriinde mutlulugun degil huzurun &nemli oldugunu
one siirmektedir. Mutluluk gegici bir durum olarak ele alinirken, huzur daha
kalic1 ve Tiirk ve Islam kiiltiiriinde ideal bir durum olarak goriilmektedir. Huzur
kavraminin agiklandig: benlik biitlinliigii modeline gére insanin huzurlu olmasi
gercek benlik, ideal benlik ve gereken benlik tiggeninde bu benlikler arasinda-
ki iligkilere gore belirlenmektedir. Gergek benlik kiginin oldugunu diisiindiigii
benligi, ideal benlik olmak istedigi benligi ve gereken benlik olmas1 gerektigini
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diisiindiigii benligi ifade etmektedir. Benliklerin birbirinden farkli olmasi genel-
likle kisinin huzursuz olmasina neden olmaktadir. Huzur, gergek benligin, ideal
benligin ve gereken benligin birbirleriyle tutarli olmasi anlamina gelmektedir
(Bacanli, 2016).

Pozitif psikoloji belirli kiiltiirel yorumlarin &tesine uzanarak bireyin iyi olusu
ve gelisimiyle ilgili evrensel bir bilim olma iddiasini tagimaktadir. Ancak po-
zitif psikolojinin altinda yatan kiiltiirel ve ahlaki varsayimlarinin Bat1 ideoloji-
lerine dayandigini 6ne siiren goriisler bulunmaktadir. Pozitif psikolojiye gore
mutluluk yagamin temel amaci olarak kabul edilmektedir. Mutluluk, Batinin
ahlaki bakis agisinin bir parcasi olarak sosyo-kiiltiirel ve tarihsel gelenekleri-
nin merkezinde bulunmaktadir. Bu durum diger zamanlarda ve farkli toplum-
lardaki insanlarin duygusal tatminden keyif alamadiklar1 ya da onun pesinde
olmadiklar1 anlamia gelmemektedir. Tarih boyunca ve kiiltiirler arasi olarak
bireysel memnuniyet yasamdaki en 6nemli amag olarak kabul edilmistir. Ancak
bu duygusal tatmin i¢sel pozitif duygularla iligkili olmak yerine bireyin i¢inde
bulundugu sosyal diizene ve daha genis olarak kozmik ¢ergeveyle uyumlu bir
sekilde yagsamasiyla ortaya ¢cikmaktadir (Christopher ve Hickinbottom, 2008).

Mutlulukla ilgili arastirmalarda 6znel iyi olus kavraminin bireyin giinliik ya-
samindaki mutlulugu 6lgmek i¢in en iyi yollardan biri oldugu diisiinilmektedir.
Hazc1 bakis acisina uygun olarak mutluluk, nese, keyif gibi olumlu duygulari,
lizlintii, kaygi ve 6fke gibi olumsuz duygulari ve heyecan ve cosku gibi yiiksek
uyarilmay1 ifade eden duygular ifade etmektedir. Boylece olumlu duygulanimi
olumsuz duygulanimdan daha ¢ok yasayanlar ve yliksek uyarilmay1 bulundu-
ran duygular1 deneyimleyenlerin 6znel iyi olus diizeyleri daha yiiksek olarak
degerlendirilmektedir (Lee, Lin, Huang ve Fredrickson, 2013). Duygulari ele
alan aragtirmalar genellikle olumlu ve olumsuz duygulanim olmak iizere duy-
gular ikiye ayirmaktadir. Mutlulugu hazer bakis acistyla degerlendiren 6znel
iyi olus yaklasgiminin huzur ve sakinlik gibi diisiik uyarilmay1 i¢eren duygu-
lanimlari ihmal ettigi sdylenebilir. Oznel iyi olus ile ilgili yapilan aragtirmalar
Bati toplumlarinin 6znel iyi olus diizeylerinin genellikle Asya toplumlarindan
daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Diener, Suh, Smith ve Shao, 1995; Suh,
2002). Ancak bu durum Asyalilarin Batililardan daha az mutlu oldugunu yan-
sitmiyor olabilir. Ciink{i mutluluk tanimlamalari bireyin ait oldugu kiiltiirle ilis-
kilidir. Bireyin i¢inde bulundugu kiiltiiriin etkileri mutlulugun anlamini ve nasil
deneyimlendigini etkileyebilir.

Olumlu duygularla ilgili ¢calismalar daha ¢ok mutluluk iizerinde yapilmakta-
dir. Mutluluktan kavramsal olarak farkli bir yapida olan ve norofizyolojik ola-
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rak farkli 6zellikler gosteren huzur kavrami iizerinde yapilan ¢alismalara ihti-
ya¢ duyuldugu sdylenebilir. Gray’in (1987) néropsikolojik modeli davranigsal
inhibisyon sistemi ve davranigsal aktivasyon sistemi arasindaki farkliliklari is-
levleri ve ortaya cikaran etkenler acisindan agiklamaktadir. Davranigsal inhibis-
yon sistemi yenilik, ceza ya da beklenen 6diiliin yoklugunda islev gérmektedir
ve tehditlerle basa ¢ikmak icin kullanilmaktadir. Davranigsal aktivasyon sistemi
ise 6diil ya da 6diil beklentisi oldugunda iglev gérmektedir ve ddiile yaklagsmak
icin kullanilmaktadir. Davranigsal aktivasyon sistemi iizerinde yapilan ¢aligma-
lar 6diil duyarlilig, giidiiler ve eglence arayisi iizerinde odaklanirken olumlu
duygularla ilgili olan memnuniyet, gliven, huzur gibi duygular {izerinde durma-
maktadir (Gilbert ve digerleri, 2008; Gray, 1987).

Depue ve Morrone-Strupinsky (2005) olumlu duygular iizerinde yaptiklari
norofizyolojik ¢alismalarda birbiriyle etkilesim i¢inde ancak birbirinden farkl
olan iki olumlu duygu diizenleme sistemi oldugunu ifade etmektedir. Bunlardan
ilki, 6diil ya da bagar1 elde etme veya ddiil ya da basar1 beklentisi oldugunda
uyarilan ve aktiflesen dopaminle ortaya ¢ikan, 6diil aramaya ve 0diil kazan-
maya tesvik eden davranigsal aktivasyon sistemiyle benzerlik gosteren duygu
diizenleme sistemidir. Ikincisi ise davranissal olarak aktif olmayan, 6diilii elde
etmenin ardindan ortaya ¢ikan ve 6diil arama sistemini kapatan duygu diizen-
leme sistemidir. Herhangi bir 6diil ve kaynak arayisi ya da tehdit olmadigin-
da memnuniyet, huzur ve iyi olus duygular ortaya ¢ikmaktadir. Oksitoksin
sistemi; memnuniyet, giivende olma hissi ve iyi olug gibi farkli duygular bir
araya getiren duygu diizenleme sistemi olarak kabul edilmektedir (Depue ve
Morrone-Strupinsky, 2005; Gilbert ve arkadaslari, 2008). Fredrikson (2001) da
benzer sekilde olumlu duygular1 aktivasyon/uyarilma agisindan ikiye ayirmak-
tadir. Nese ve mutluluk gibi yiliksek uyarilmayi igeren duygularla memnuniyet
ve rahatlik gibi diisiik uyarilmayi iceren duygular bulunmaktadir. Gilbert ve
arkadaslar1 (2008) olumlu duygular iizerinde yapilan norobilim ¢alismalarindan
ve duygu diizenleme sistemlerinden yola ¢ikarak olumlu duygular aktif duygu-
lanim, rahatlatict duygulanim ve giivenli duygulanim olmak iizere ili¢ boyutta
ele almastir.

Tiirkiye’de iyi olugla ilgili calismalar incelendiginde genellikle aragtirmalarin
mutluluk, 6znel iyi olus ve psikolojik iyi olus kavramlar1 {izerinde gerceklesti-
rildigi gériilmektedir. Ote yandan Tiirk toplumunda kiiltiirel anlamda ve giinliik
hayatta karsilig1 olan huzur kavraminin bilimsel literatiirde yeterince calisil-
madigt gorilmektedir. Tiirkiye’de huzur kavramiyla ilgili Dilma¢’m (1999)
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uyarladigi insani degerler egitimi programinda yer alan i¢ huzur kavramiyla
ilgili etkinlikleri iceren deneysel ¢aligmanin ve Bacanli’nin (2016) huzuru ben-
likler arasindaki iligkilerle agikladigi teorik ¢aligmanin diginda bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Iginde huzur kelimesi gegen uygulamali ¢aligmalarda huzurevi
sakinlerinin psikolojik durumlarini incelendigi goriilmektedir. Huzurevi sakin-
lerinin mutlulugu ve yasam doyumu iizerinde durulurken huzur diizeylerinin
incelenmemis oldugu goriilmektedir. Duygular genellikle olumlu duygulanim
ve olumsuz duygulanim olmak iizere iki boyutta ele alinirken olumlu duygu-
lanimin da kendi i¢inde birbirinden farkli 6zellikler gosteren boyutlar1 bulun-
maktadir. Huzur kavraminin ayrintili tanimlanmasinin yapilmasindan sonra bu
kavrami degerlendirebilecek dlgme araglarinin gelistirilmesi bilimsel literatiire
ve uygulamali ¢aligmalara katki saglayabilir. Tyi olusla ilgili alan yazin ince-
lendiginde Tiirkiye’de gelistirilmis (Orn. Oznel lyi Olus Olgegi) ya da Tiirk-
¢e’ye uyarlanmis (Yasam Doyumu Olgegi, Olumlu ve Olumsuz Duygu Olgegi,
Psikolojik Iyi Olus Olgekleri) birgok dlgme araci bulunmaktadir. Ancak huzur
kavramimi 6lgmek i¢in kullanilabilecek bir 6l¢gme aracina rastlanmamustir.

Yurt disinda yapilan arastirmalarda son zamanlarda bilimsel ¢alismalarda
mutlulukla iligkili olarak diisiik uyarilmay1 iceren duygular ve i¢sel uyum lize-
rinde durulmaya baglanmistir. Bu aragtirmada ifade edilen huzur kavramina ben-
zer olarak literatiirde Olumlu Duygulamim Tipleri Olgegi (Gilbert ve digerleri,
2008), Otantik Kalict Mutluluk Olgegi (Dambrun ve arkadaslari, 2012), Dogu
Asya igin bu yapiy1 6lgmeyi amaglayan Huzurlu Zihin Olgegi (Lee ve digerleri,
2013), hem Batili ve hem de Asyali katilimcilar arasinda gecerlik ¢aligmalari
yapilan Uyum Olgegi (Kjell, Daukantaité, Hefferon ve Sikstrom, 2016) olmak
iizere dort ¢caligma bulunmaktadir. Ancak kiiltiirel duyarlilik geregi ilk etapta bu
dlceklerden herhangi birini uyarlamak yerine Huzur Olgeginin gelistirilmesinin
daha faydali olabilecegi diistiniilmiistiir. Ayrica bu 6l¢me araglarinin kavram-
sal anlamda tam olarak huzur kavramini yansitamayabilecegi ya da ifadelerin
dogas1 geregi Tiirkce maddelerin Ingilizce maddelerle esdegerligi konusunda
¢eviri calismalarinda bazi sorunlar yasanabilecegi diistinlilmiistiir. Huzur kavra-
m1 diisiik uyarilmayi igeren huzur, rahatlik, sakinlik ve dinginlik gibi duygulari
yansitan i¢ uyum ve dengeyi temsil etmektedir. Bati toplumlari bireysel deger-
leri 6n plana ¢ikararak daha ¢ok mutluluk kavrami iizerinde dururken Dogunun
felsefi ve dini geleneklerinde huzur kavraminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.
Namaz ve Meditasyon gibi uygulamalarin insanin huzurlu hissetmesiyle ilgili
oldugu sdylenebilir. Giinliik yagamda da insanlar genellikle hayattan beklentile-
rini huzur ve mutluluk olmak tizere iki farkli sekilde ifade etmektedir. Mutluluk
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iizerinde yapilan bilimsel ¢aligmalarin psikolojik danigma, egitim sistemi ve
yonetim politikalar1 gibi bir¢ok alanda yansimalari olmaktadir (Ryan ve Deci,
2001). Huzur konusunda yapilacak calismalar da psikolojik danigsmanlar, 6gret-
menler ve ydneticiler igin yol gosterici olabilir. Huzur Olgegi’nin gelistirilmesi
Tiirkiye’de huzur kavramiyla ilgili yapilacak arastirmalara kolaylik saglayabi-
lecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci Huzur Olgegi’nin gelistirilmesi
ve Olcegin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesidir.

Yontem

Calisma Grubu

Arastirmaya katilan bireyler Sinop ili merkez sinirlari i¢inde yasayan yetiskin-
ler ve lisans programlarinda 6grenim goren {iniversite dgrencileri arasindan ¢cok
asamal1 ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Veriler 1. 6rneklemde 450 kati-
lime1 ve 2. 6rneklemde 450 katilimer olmak {izere toplam 900 katilimcidan top-
lanmustir. 1. 6rneklemdeki 450 katilimeinin 281°1 kadin, 160’1 erkek ve 236°s1
iniversite 0grencisi, 214’1 yetigkindir. 2. 6rneklemdeki 450 katilimcinin 267’si
kadn, 170’ erkek ve 232’s1 iiniversite dgrencisi ve 218’1 yetiskindir. Tki 6rnek-
lemde bulunan toplam 900 katilimcilarin yaslar1 18 ile 75 arasinda degismek-
tedir ve yas ortalamalar1 30,46 (+12,94) olarak hesaplanmistir. Katilimcilarin
468’1 (%52) tiniversite 6grencisi ve 432’si (%48) yetiskindir. Yetiskin grubu
228’1 dgretmen, 100’1 devlet kurumu c¢alisani, 97’si diger ¢alisma durumuna
sahip olanlardan olusmaktadir. Universite 6grencilerinin 182si 1. sinif grenci-
si, 170’1 2. stif 6grencisi v e 110°u 3. simf dgrencisidir. Universite dgrencileri-
nin 102’si saglik meslek yiiksekokulunda, 82’si fen-edebiyat fakiiltesinde, 19’u
mithendislik fakiiltesinde, 57’si ilahiyat fakiiltesinde, 208’1 egitim fakiiltesinde
ogrenim gormektedir. Uyum gegerligi icin PERMA Olgegi ve Huzur Olgegi
yaslar1 25 ile 57 arasinda degisen, yas ortalamasi 32.14 (+6.19) olan 21 kadin
ve 29 erkek olmak tizere toplam 50 katilimciya uygulanmistir.

Veri Toplama Araclar:

PERMA Olcegi: Butler ve Kern (2016) tarafindan gelistirilen ve Demirci,
Eksi, Dinger ve Kardas, (2017) tarafinda Tiirkgeye uyarlanan PERMA Olgegi,
Martin Seligman’in iyi olus ile ilgili bes boyutlu (olumlu duygular, baglanma,

olumlu iligkiler, anlam ve basarilar) kavramsallagtirmasini 6l¢iime dokmeyi
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amaglamaktadir. Olgek her boyutta 3 madde olmak iizere toplam 15 madde-
den olugmaktadir. Bu maddelere ek olarak 8 madde daha 6l¢ege eklenmistir. 1
madde genel iyi olusu, 3 madde saglikliligi, 3 madde olumsuz duygular ve 1
madde de yalnizligi 5lgmektedir. PERMA Olgegi’nin dogrulayici faktor analizi
sonuglar 6lgme modelinin kabul edilebilir diizeyde uyum verdigini gostermis-
tir. Olgekteki maddelerin faktor yiikleri .42 ile .89 arasinda degismektedir. Ol-
cekteki alt boyutlarm Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .61 ile .81 arasinda
degismektedir (Demirci ve arkadaslari, 2017).

Bu arastirmada Huzur Olgegi’nin &lgiit bagintihi gecerligi icin PERMA Olge-
gi kullanilmisti. PERMA Olgegi’nin toplam puani, olumlu duygular, baglan-
ma, olumlu iliskiler, anlam ve basari, olumsuz duygular ve saglik alt boyutlar
ve yalmzlhik maddesi ile Huzur Olgegi arasindaki korelasyon katsayilarina ba-
kilmustir.

Verilerin Céziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Huzur 6lgegini gelistirmek ic¢in huzurla ilgili kuramsal alt yap1 olusturulmus,
literatiir taramas1 yapilmig ve benzer 6l¢ekler incelenmistir. Yapilan ¢aligmalar
sonrasinda 43 maddelik bir taslak form olusturulmustur. Taslak form olustu-
rulduktan sonra 6l¢ek maddeleri ve 6l¢lilmek istenen yapi arasindaki tutarlilig
incelemek ve 6l¢ek maddelerini degerlendirmek igin uzman goriisiine basvu-
rulmustur. Uzman goriisleri temel olarak nitel bir ¢alisma olarak goriilmektedir.
Uzman goriisiine dayali nitel ¢aligsmalar kapsam gecerlik oranlar1 ve kapsam ge-
cerlik indeksleri araciligiyla istatistiksel nicel ¢caligmalara doniistiiriilebilmekte-
dir (Yurdugiil, 2005). Olgek maddelerini degerlendirmeleri icin egitim bilimleri
ve psikoloji alaninda ¢aligmalar yapan 8 akademisyenin goriisii alinmigtir. Uz-
man goriislerinin degerlendirilmesi igin Davis (1992) teknigi kullanilmistir. Her
bir madde uzmanlar tarafindan “kalmali”, “diizeltilmeli/ yararl’” ve “cikartil-
mali/gereksiz” seklinde degerlendirilmistir. Uzmanlarin agiklama yapmalarina,
madde iizerinde diizenleme yapmalarina ve madde Onerisi getirmelerine imkan
saglayacak sekilde 6lgegin uzman degerlendirme formunda maddelerin paralel
satirlarinda bosluk birakilmistir. Kapsam gegerlilik indeksi madde i¢in “kalma-
1I1” ve “diizeltilmeli/ yararli” diyen uzman sayisinin toplam uzman sayisina bo-
liimiiyle elde edilir. Bir maddenin dl¢ekte yer alabilmesinde .80 degeri kapsam
gecerlik indeksi igin 6l¢iit olarak kabul edilmektedir (Yurdugil, 2005). Kapsam
gecerlik indeksinin sekiz uzmana gore hesaplamasina gore en az yedi uzmanin

madde konusunda 6l¢ekte kalmasi ya da diizeltilmesi yoniinde goriis bildirmesi
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gerekmektedir. iki uzman, bazi maddelerin diger maddelere benzer &zellikler
gostermesi, basa ¢tkma becerileri ve olumsuz duygularla iligkili olmas1 ge-
rekceleriyle cikartilmasi yoniinde goriis belirtilmistir. Huzur Olgegi’nin taslak
formunda bulunan 43 maddenin sekiz uzmanin degerlendirmesi sonucunda
hesaplanan kapsam gegerlik indeksleri ve uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda
maddeler elenmis, diizenlenmis ve 27 madde taslaktan ¢ikarilarak 16 maddelik
son formu ile katilimcilardan veri toplanmustir. Olgegin yap: gegerligi i¢in 6nce
agimlayici ardindan da dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir. Olgegin giive-
nirlik 6zellikleri i¢ tutarlik ve test tekrar test yontemiyle incelenmistir. Olgegin
olgiit bagintili gegerligi icin PERMA Olgegi ile arasindaki iliskilere bakilmistir.
Maddeler diizeltilmis madde-toplam puan korelasyonu ile incelenmistir. A¢im-
layict faktor analizi iki ayr1 6rneklemden toplanan 900 katilimcidan toplanan
veriler lizerinde yapilmistir. Dogrulayict faktor analizi ise hem 1. 6rneklemi
olusturan 450 katilmcidan hem de 2. 6rneklemi olusturan 450 katilimcidan elde
edilen veriler lizerinde uygulanmistir.

Bulgular

Yap1 Gecgerligi

Huzur Olgegi’nden elde edilen verilerin faktdr analizine uygunlugunu gésteren
KMO degeri .86 olarak hesaplanmis ve Barlett Kiiresellik Testi anlaml1 bulun-
mustur (x’=14790,300, sd = 28, p < .000). Huzur Olgegi’nin yap1 gecerligini
degerlendirmek i¢in yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda 6lgegin 6z de-
geri 3,226 olan, toplam varyansin %40,328 ac¢iklayan ve 8 maddeden olusan
tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Olgekteki maddelerin faktor
yiikleri .55 ile .71 arasinda siralanmaktadir. Olgekteki maddelerin diizeltilmis
madde toplam puan korelasyonlar1 .42 ile .56 arasinda degismektedir. Bulgular
Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Huzur Olgegi’nin faktér analizi sonuglari, diizeltilmis madde toplam test korelasyonlari,
maddelerin ortalamalari ve standart sapmalari

MaddeNo Y Ss Faktor Yiikleri Ma]‘::rilt:spy'sl'ﬂa‘;:mn
1 3.57 87 71 56
2 3.94 98 69 46
3 3.28 93 68 55
4 3.75 86 64 46
5 351 1.02 61 44
6 3.63 1.20 61 50
7 4.02 94 58 42
8 4.04 96 55 53

Huzur Olgegi’nin tek boyutlu yapisim degerlendirmek iizere 450 katilimcidan
olusan 1. 6rneklemden elde edilen veriler lizerinde uygulanan dogrulayici fak-
tor analizi sonucunda elde edilen uyum indeksi degerleri; y* 20.N-a50)— D848, x?
sd =2.93,p<.001, CFI1=.97, NFI=.96, NNFI = .96, SRMR =.041, RMSEA =
.065 olarak bulunmustur. Modelin uyum indeksleri incelendiginde tek boyutlu
modelinin kabul edilebilir diizeyde uyum verdigi gériilmiistiir. Olgegin faktdr
yiikleri .44 ile .67 arasinda degismektedir. Olgegin faktor yapist Sekil 1°de go-
rillmektedir.

Chi-Square=58.48, df=20, P-value=0.00001, RMSEA=0.065

Sekil 1. Huzur Olgegi’nin Yol Diyagrami ve Faktor Yiikleri
Huzur Olgegi’nin tek boyutlu yapisini degerlendirmek iizere 450 katilimcidan
olusan 2. 6rneklemden elde edilen veriler lizerinde uygulanan dogrulayici fak-
tor analizi sonucunda elde edilen uyum indeksi degerleri; ? Q0N =450 74,05, x4
sd =3,67, p <.001, CFI = .96, NFI = .95, NNFI = .94, SRMR = .045, RMSEA

ded

47



Tbrahim Demirci, Halil Ekyi

=.078 seklinde bulunmustur. Modelin uyum indeksleri incelendiginde tek bo-
yutlu modelinin kabul edilebilir diizeyde uyum verdigi goriilmiistiir. Olgegin
faktor yiikleri .49 ile .65 arasinda degismektedir. Olgegin faktor yapisi Sekil
2’de goriilmektedir.

Chi-Square=74.05, df=20, P-value=0.00000, RMSEA=0.078
Sekil 2. Huzur Olgegi’nin Yol Diyagrami ve Faktor Yiikleri

Ol¢iit Bagintili Gegerlik

Huzur Olgegi’nin &lgiit-bagintih gecerligi icin PERMA Olgegi ile arasindaki
iliskiler 50 katilimcidan toplanan verilerle incelenmistir. Olgekler ve alt boyut-
lar arasindaki korelasyon katsayilarini ve betimsel istatistiklerini gosteren bul-
gular Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Huzur ve Tyi Olus Arasindaki fligkilere Yénelik Korelasyon Katsayilari

Olgekler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. Huzur -

2. lyi Olus 665 -

3. Olumlu Duy. 663" 896" -

4. Baglanma 529" 898" 781" -

5. iliskiler 4217 694 5057 586" -

6. Anlam 6097 879" 7807 725 462"

7. Basar1 532" 833" 6777 675" 396 755

8. Saghk 563" 598" 487" 464 465" 416”7 665"

9. Yalnizhk S344"  -4447 2365 -394 -375" -393" -317° -174 -

10. Olumsuz Duy. -.614" -586" -516" -473" -471" -488" -486™ -.427" .609™

Ortalama 29.26 116.58 21.62 21.94 2244 2196 21.46 21.78 494 13.62

Standart Sapma  4.94 1926 422 442 411 419 427 587 263 5.01

#%p<0.01,*p<0.05

Huzur, toplam iyi olus (.66), olumlu duygular (.66), baglanma (.53), iliski-
ler (.42), anlam (.61), basar1 (.53) ve saglik (.56) ile pozitif iligkili, yalmzlik,
(-.34), olumsuz duygularla (-.61) negatif iligkili bulunmustur.

Giivenirlik

Olgme aracinin i¢ tutarlilik katsayis1 .78 olarak hesaplanmustir. Olcegin ii¢ hafta
arayla 62 katilimciya yeniden uygulanmasindan elde edilen test-tekrar test gii-
venirlik katsayisi .83 olarak bulunmustur. Bulgular Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3: Huzur Olgegi’nin Giivenirlik Bulgulart

Olgek Uygulama } Ss I n(62)
ilk uygulama 29,77 4,78

Huzur - .83
Ikinci uygulama 29,67 5,10
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Tartisma

Bu ¢alismada Huzur Olcegi’nin gelistirilmesi ve dlgegin psikometrik 6zellik-
lerinin incelenmesi amaglanmistir. Olgegin yapi gegerliligini belirlemek iizere
once a¢imlayici ardindan da dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Faktor ana-
lizi i¢in verilerin uygunlugu hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin
.60’ tizerinde oldugu ve Barlett Testi’nin ki-kare degerinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmistiir (Blyiikoztiirk, 2011). Aragtirmada elde edilen bul-
gular faktor analizi i¢in 6rneklem biiytikligiiniin yeterli oldugunu ve verilerin
dagiliminin uygun oldugunu ortaya koymaktadir. Analiz sonucunda dl¢egin tek
faktorlii bir yapisi oldugu goriilmiistiir. Literatlirde faktor analizi ¢aligmalarinda
yiiklerinin toplam varyansin %40’ 1m1 agiklamas1 dnerilmektedir (Kline, 2000).
Arastirmada elde edilen tek boyutlu yapinin agikladigi toplam varyans oraninin
yeterli oldugu sdylenebilir.

Olgegin tek boyutlu yapisim1 degerlendirmek igin uygulanan dogrulayici fak-
tor analizinde sinanan modelin uyum yeterligi ¢esitli uyum indeksleriyle deger-
lendirilmektedir. Kline (2015) x*> degerinin serbestlik derecesine oran1 (Modelin
x* ve p degerleriyle birlikte verilmelidir), RMSEA (Yaklasik Hatalarinin Orta-
lama Karekokii), SRMR (Standartlastirilmis Ortalama Hatalatin Karekokii) ve
CFI (Karsilastirmal: Uyum Indeksi) indekslerinin verilmesinin yeterli oldugunu
ifade etmektedir. Bu indekslerin disinda NFI, NNFI, IFI ve RFI indeksleri de
kullanilabilmektedir. RMSEA ve SRMR degerlerinin .08’in altinda olmasi ka-
bul edilebilir olarak degerlendirilmektedir (Brown ve Cudeck, 1993). x%sd de-
gerinin 3’iin altinda olmasi yeterli goriiliirken bazi ¢aligmalarda bu degerin 5’in
altinda olmasi yeterli kabul edilmektedir (Bollen, 1989; Schermelleh-Engel ve
Moosbrugger, 2003). Genel olarak CFI NFI, NNFI, IFI ve RFI indekslerinin
.90’ tstiinde olmas1 kabul edilebilir olarak degerlendirilmektedir (Bentler,
1990; Brown, 2015; Brown ve Cudeck, 1993; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyii-
koztiirk, 2010; Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003). Huzur Olgegi’nin
DFA sonuglar tek boyutlu faktor yapisinin uyum indekslerinin kabul edilebilir
diizeyde oldugunu gostermistir.

Huzur Olgegi’nin giivenirlik ¢alismalarinda ig tutarlilik giivenirlik katsayist
ve test tekrar test giivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Cronbach alpha i¢ tutarlik
katsayilarinin .70’in {izerinde olmasi yeterli kabul edilmektedir (Biiylikoztiirk,
2011). Huzur Olgegi’nin i¢ tutarlik ve test-tekrar test katsayilar1 .70’in iizerin-
de oldugu igin 8lgegin giivenirliginin yeterli oldugunu ifade edilebilir. Olgegin
madde analizi i¢gin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 ile yapilmistir. Dii-
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zeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin .30 ve iizerinde olmasinin maddele-
rin benzer 6zellikleri 6l¢tiiglinti gosterdigi sdylenebilir (Biiylikoztiirk, 2011).

Olgiit bagintili gegerlik ¢aligmasinda katilimeilarin huzur diizeyleri ile iyi
olus diizeyleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Huzur Olgegi’nin PERMA
Olgeginin toplam puaniyla pozitif ydnde anlamli iliskiye sahip oldugu goriil-
mistiir. Huzur; olumlu duygular, hayata baglanma, iyi iliskiler, yagsamin anlami
ve amacl, basar1 ve sagliklilik ile pozitif iliskiliyken yalnizlik ve olumsuz duy-
gularla negatif iliskili bulunmustur. Birbiriyle iliskili 6zellikler gosteren huzur
ve iyi olusun boyutlart arasindaki iligkilerin 6ngorildigi gibi pozitif yonde
bulunmustur. Bu bulgularin 6lgegin uyum gecerliginin bir gostergesi oldugu
sOylenebilir.

Bu arastirmanin gesitli smirliliklar: bulunmaktadir. Oncelikle kapsam gegerli-
8i i¢in uzman goriisleri sonrasinda 43 maddenin 16 maddeye diismesi bir sinir-
lilik olarak goriilmektedir. Kapsam gegerlik indeksi hesaplamasina gore (mad-
de i¢in “kalmal1” ve “diizeltilmeli/ yararl’” diyen uzman sayisi/toplam uzman
say1s1) sekiz uzmandan ikisinin madde konusunda olumsuz goriis belirtmesi
maddenin ¢ikarilmasi i¢in yeterli olmaktadir. Bu arastirmada 6lgme aracinin
ilk psikometrik dzelikleri incelenmistir. flerleyen calismalarda kapsam yeniden
degerlendirerek 6lcegin kavrami daha iyi bir sekilde temsil edecek sekilde giin-
cellenmesi faydali olabilir. Ayrica duygular ve kisilik 6zelliklerini degerlendi-
ren 6lgme araglarinda kullanilan sifat ifadeleri ya da sifat ¢iftlerinin bu kavrami
Olemek i¢in kullanilmasi diisiiniilebilir. Calismanin bir diger sinirligi 2. 6rnek-
lemdeki DFA sonuglarina gore x%/sd degerinin 3 ile 5 arasinda olmasidir. Ancak
diger uyum indeksleri kabul edilebilir sinirlarda oldugu icin ve 1. Orneklemdeki
DFA sonuglaria gore x?%/sd degerinin 3’iin altinda oldugu i¢in maddelerin hata
varyanslar1 arasinda herhangi bir modifikasyon yapilmanmustir. Olgegin 6lgiit
bagmtili gegerlik i¢in kullanilan drneklemin gorece kiiciik olmasi (N = 50) bir
smirlilik olarak ifade edilebilir. Sonraki ¢alismalarda daha genis 6rneklemlerde
ol¢iit bagintili gecerlik calismasi yapilabilir. Ancak kiigiik 6rneklemde ortaya
¢ikan bu iligkiler daha biiyiik 6rneklemlerde benzer iliskilerin ortaya ¢ikabile-
ceginin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Huzur kavramiyla ilgili yapilan arastirmalarda huzurun depresyon ve anksi-
yete ile olan negatif iliskisinin yasam doyumu ve mutluluk gibi kavramlara gore
daha giiclii oldugu bulunmustur (Lee ve digerleri, 2013). Mutlulugun kisilik
6zellikleriyle olan iliskini inceleyen arastirmalarda nevrotizm yerine bu kavra-

min tersi olarak ifade edilen duygusal denge kavraminin kullanildigi ¢alismada
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mutlulugu yordayan en gii¢lii kisilik degiskeninin duygusal denge oldugu go-
riilmiisttir (Hills ve Argyle, 2001). Duygusal dengenin bireyin huzurlu olmasi-
nin bir gostergesi oldugu soylenebilir. Huzur kavraminin, olumlu duygulanimla
ilgili benzer diger kavramlara gére hem olumlu hem de olumsuz ruh saglig:
degiskenleriyle daha giiclii iliskiler gostermesi, bu alanda c¢alismalara ihtiyag
oldugunu gostermektedir. Olgegin, psikolojik iyi olus, psikolojik saglamlik,
farkindalik, 6z-anlayis, kisilik 6zellikleri, depresyon, anksiyete ve stres gibi
kavramlarla iligkilerinin incelenmesi hem 0Ol¢egin psikometrik 6zelliklerinin
daha iyi bir sekilde anlagilmasi hem de literatiire katki sunmasi agisindan fay-
dal1 olabilir. Bireylerin uyum, denge, rahatlik, giiven, i¢ baris gibi dzellikleriyle
ifade edilebilecek olan huzur kavramimi dlgmeyi amaglayan Huzur Olgegi’nin
psikometrik 6zellikleri genel olarak degerlendirildiginde Huzur Olgegi nin Tiir-
kiye’de yiiriitiilecek ¢caligmalarda kullanilabilecegi soylenebilir.
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Introduction

The meanings of the concepts of happiness and well-being always have correspondence
in everyday life, and interest in these concepts has increased in scientific researches
with increasing trend in positive psychology (Ryan and Deci, 2001). The concept of
subjective well-being, one of the approaches to explain well-being, means to have more
positive emotions and less negative emotions over-life and satisfaction from it. (Di-
ener, Suh, Lucas and Smith, 1999; Diener, Lucas, and Oishi 2002). The psychological
well-being perspective which accepts well-being as superior than happiness and accepts
this concept as the fulfillment of the potential of the human being criticizes hedonism
(Keyes, Shmotkin, and Ryff, 2002; Ryan and Deci, 2001). According to this approach,
well-being concept is the process in which the individual acquires an inner-self, fulfill-
ing himself and is fully functioning (Deci and Ryan, 2008). It is emphasized that the
individual’s ability to live in harmony with the true self forms the basis of well-being
(Waterman, 1993).
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There are some other viewpoints pinpoint that happiness and well-being can
have different cultural meanings (Tsai, Knutson, and Fung, 2006). Bacanh
(2016) suggests that compared to happiness, tranquility is much more impor-
tant in Turkish and Islamic culture. While happiness is considered as a tempo-
rary situation, tranquility is more permanent and is seen as an ideal situation in
Turkish and Islamic culture. According to the model of self-unity explaining
the concept of tranquility, the tranquility of man is determined according to the
relations between the true, the ideal and the required selves (Bacanli, 2016).

Positive psychology goes beyond specific cultural interpretations and claims
to be universal science about the well-being and development of the individual.
However, there are opinions suggesting that the cultural and moral assumptions
underlying positive psychology are based on Western ideologies. (Christopher
and Hickinbottom, 2008). Those who experience positive emotions more than
negative ones and those who experience emotions including high-level excite-
ment are considered to have higher levels of subjective well-being (Lee, Lin,
Huang and Fredrickson, 2013). Research on subjective well-being shows that
subjective well-being in Western societies is generally higher than in Asian so-
cieties (Diener, Suh, Smith and Shao, 1995; Suh, 2002).

Gray’s (1987) neuropsychological model explains the differences between
the behavioral inhibition system and the behavioral activation system in terms
of functions and causes that emerges these functions (Gilbert et al., 2008; Gray,
1987). Depue and Morrone-Strupinsky (2005) describe two different positive
emotional regulation systems that interact with each other in their neurophys-
iological studies on positive emotions (Depue and Morrone-Strupinsky, 2005,
Gilbert et al., 2008). Similarly, Fredrikson (2001) divides positive emotions into
two in terms of activation/arousal. Gilbert et al. (2008) examined positive emo-
tions in three dimensions: active emotion, comfort emotion and safe emotion.

No study has been found in this topic in Turkish literature except a theo-
retical study conducted by Bacanli (2016) investigating the relation between
tranquility and emotional work and another experimental study is conducted by
Dilmag (1999) on the concept of tranquility which is included in the activities
related to the concept of tranquility of mind in the humane values education
program. Similar to the concept of tranquility expressed in this research some
other studies conducted in foreign literature; Peaceful Mind Scale (Gilbert et al.,
2008), Authentic Permanent Happiness Scale (Dambrun et al., 2012), Peaceful
Mind Scale aiming to measure this for East Asia (Lee et al. 2013), and the Ad-
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aptability Scale (Kjell, Daukantaité, Hefferon, and Sikstrom, 2016), for which
validity studies were conducted between both Western and Asian participants.
However, due to cultural sensitivity, it was thought that the development of the
Peace Scale could be more beneficial than adapting any of these scales in the
first place. Scientific studies on happiness are reflected in many areas such as
psychological counseling, education system and management policies (Ryan
and Deci, 2001). The purpose of this research is to develop the Scale of Tran-
quility and to examine the psychometric properties of the scale.

Methodology

Participants

Individuals participating in the study were picked by multi-stage sampling
among adults living in the borders of Sinop province center and university stu-
dents studying undergraduate programs. The data were collected from a total of
900 participants, the first sample includes 450 participants and the second sam-
ple 450 participants. For ensuring the convergent validity of the scale, PERMA
scale was selected and applied to 50 participants, aged between 25 and 57, with
a mean age of 32.14 (£ 6.19), 21 female and 29 male.

Instruments

PERMA Scale: The PERMA Scale developed by Butler and Kern (2016) and
adapted to Turkish by Demirci, Eksi, Dinger, and Kardas (2017), is a conceptu-
alization of five dimensions (positive emotions, attachment, positive relations,
meaning and achievements) (Demirci et al., 2017). In this study, PERMA scale
was used for convergent validity of the Tranquility Scale.

Analysis of the Data

In order to develop the scale of tranquility, the theoretical frame about tranquil-
ity was established, the literature was searched and similar scales were exam-
ined. After this process, a draft including 43-item was created. Following the
formation of the draft, expert opinion was consulted to examine and evaluate
the consistency between the scale items and the structure to be measured (Yur-
dugiil, 2005). A group of eight academicians working in educational sciences
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and psychology have been invited to evaluate the scales. Davis (1992) tech-
nique was used to evaluate expert opinions. It was decided that as a criterion for
inclusion of an item, .86 consistency index value was determined (Yurdugiil,
2005). In accordance with content validity indices and the recommendations of
the experts, the items were screened and edited, 27 items were deducted, and
data were collected from the participants with the 16-item final form.

Findings

Construct Validity

Depending on the results of the exploratory factor analysis that aims to evaluate
the validity of the Peace Scale, it was seen that the scale had a one-dimensional
structure with a score of 3,226 eigenvalues, and explaining 40,328% of the total
variance and consisting of 8 items. The factor loadings of the measured items
range from .55 to .71. Correlations of adjusted item-total scores of the items
vary between .42 and .56. The fit index values obtained as a result of the con-
firmatory factor analysis were found to support one dimensional structure in the
first sample (x2 (20, N = 450) = 58.48, x%/sd = 2.93, p <.001, CFI = .97, NFI =
.96, NNFI = .96, SRMR = .041, RMSEA = .065), and in the second sample (2
(20, N =450) = 74,05, x*/sd = 3,67, p <.001, CFI = .96, NFI = .95, NNFI = .94,
SRMR =.045, RMSEA = .078).

Convergent Validity

For the criterion-related validity of the Tranquility Scale, the relationships be-
tween the PERMA Scale and the Tranquility scale calculated with the data col-
lected from 50 participants. It was found that tranquility was positively related
to total well-being (.66), positive emotions (.66), attachment (.53), relationships
(.42), meaning (.61), achievement (.53) and health (.56) loneliness, (-.34), and
negative emotions (-.61).

Reliability

Internal consistency coefficient (Cronbach’s alpha) of the measurement tool
was calculated as .78. The test-retest reliability coefficient was calculated with
the data obtained from 62 participants who took place in the first sample and
was found to be .83.

ded



Development of Tranquility Scale and Examination of Its Psychometric Properties

Discussion

To determine the construct validity of the scale, an explanatory factor analysis
and confirmatory factor analysis were used. It was found that the Kaiser-Mey-
er-Olkin (KMO) value of the data for factor analysis was above .60 and the
Chi-square value of the Barlett Test was statistically significant (Biiytikoztiirk,
2011). As a result of the analysis, it is seen that the scale has a one-factor struc-
ture. In the literature, it is recommended that if the first factor explains at least
40% of the total variance, scale could be accepted as one-dimensional (Kline,
2000). In the confirmatory factor analysis, the data-model fit of the tested model
is assessed by various model fit indices. Kline (2015) states that x%df, RMSEA,
SRMR and CFT indices are sufficient as a proof of model data fit. Besides these
indices, NFI, NNFI, IFI and RFI indices can be used as further proofs. Obtained
RMSEA and SRMR values are considered to be below .08 (Brown and Cudeck,
1993). On the other hand, obtained x%df value is less than the threshold sug-
gested by various studies (Bollen, 1989, Schermelleh-Engel and Moosbrugger,
2003). It is generally accepted that the CFI NFI, NNFI, IFI and RFI indices
should be above .90 (Bentler, 1990, Brown, 2015, Brown and Cudeck, 1993,
Cokluk, Sekercioglu, and Biiyiikoztiirk, 2010; Schermelleh-Engel and Moos-
brugger, 2003) and obtained results of these indices support model data fit.

Internal consistency reliability coefficient and test retest reliability coefficient
were calculated in reliability studies of Peace Scale. Cronbach alpha internal
consistency coefficients are considered to be more than .70 (Biiyiikoztiirk,
2011). It can be said that the corrected item-total correlations of .30 and above
indicate that the items measure similar characteristics (Biiyiikdztiirk, 2011).

In the convergent validity study, the relationship between participants’ level
of tranquility and PERMA was examined. The Tranquility Scale was found to
have a significant positive correlation with the total score of the PERMA Scale.

This research has several limitations. First of all, to deduct 27 items from the
first data pool and including only 16 items after expert opinions could be a lim-
itation for content validity. According to the calculation of the content validity
index (the number of experts who are “remain” and “corrected / useful” for the
item / total number of experts), two of the eight experts are express the nega-
tive opinion on the item, is sufficient for the removal of the item. In this study,
psychometric properties of the measurement tool were examined firstly. In the
future studies, it may be useful to search the literature update the content with
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most current applications so that it reflects the concept of the tranquility better.
It could be cited as a limit to use only 50 participants for -related validity of the
scale. In future studies, criterion-related validity studies can be performed in
larger samples.

Reviewing researches related to the concept of tranquility, it has been found
that the negative relationship between peace, depression and anxiety is stronger
than concepts such as life satisfaction and happiness (Lee et al., 2013). It is seen
that emotional balance is the strongest personality variable that predicts hap-
piness in studying the concept of emotional balance, which is the opposite of
neuroticism, in studies investigating the relationship between personality traits
and happiness (Hills and Argyle, 2001). What can be said that considering the
findings related to the psychometric properties of the Tranquility Scale, which
aims to measure the concept of peace, and can be expressed by features such
as harmony, balance, comfort, trust, inner peace, the scale could be used in the
future studies that investigate the tranquility.
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Feridun Oral’in Resimli Hikaye Kitaplarindaki
Degerlerin Incelenmesi

Ayta¢ DILEK*

Ozet: Bu ¢alismada Feridun Oral’in 0-6 yas resimli hikaye kitaplarinin MEB’in belirle-
digi degerler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma deseni
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen veriler dokiiman incelemesi yoluyla incelen-
mistir. Dokiiman incelemesi sonucunda ortaya ¢ikan verilerin analizinde icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Feridun Oral’in 14 kitabi olusturmak-
tadir. Orneklem Feridun Oral’m 0-6 yas resimli hikaye kitaplar1 ve 2015 Ekim aymn-
dan 6nce yayinlanan kitaplariyla sinirhidir. Feridun Oral’in resimli ¢ocuk kitaplarinda-
ki metinler incelenerek yer verilen degerler tespit edilip kodlar olusturulmustur. Bu
kapsamda olumlu deger ifadeleri dikkate alinmis, olumsuz sekilde gegen deger ifadeleri
ve mecazi ifadeler arastirma kapsamima alinmanustir. Igerik analizi ve degerlendirme-
nin yapilmasinda MEB Degerler Kontrol listesi kullanilmistir. Birinci asamada kitaplar
higbir analize tabi tutulmadan bagimsiz bir sekilde okunmustur. Tkinci asamada deger
ozelligi olup olmadigi kontrol edilmistir. Uciincii asamada ise hangi deger 6zelliklerinin
oldugu incelenmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak icin yedi arastirmaci tarafin-
dan kitaplar bagimsiz sekilde, MEB’in degerler kontrol listesi ile degerlendirilmis, ilk
once kodlama yapilmis daha sonra kategoriler ve temalar olusturulmustur. Ayrica aras-
tirmanin Giivenilirligini arttirmak amaciyla 2 alan uzmani tarafindan rastgele drneklem
yontemiyle kitaplar analiz edilmis ve giivenilirlik %88 bulunmustur. Arastirma sonu-
cunda 9 kitapta “Sevgi” degeri, 10 kitapta “Yardimlagma-Dayanigsma” ve “Caliskanlik”
degeri, 9 kitapta “Nazik Olmak”, “Sefkat-Merhamet” degeri, 8 kitapta “Dostluk™ degeri,

* Avrasya Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Geligimi Boliimii, Ogretim Gorevlisi.

E-mail: aytacdlk] 7@hotmail.com
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7 kitapta “Hosgdrii - Duyarlilik” degeri 5 kitapta, “Aile Birligine Onem Verme” degeri,
5 kitapta “Paylasimc1 Olmak” degeri, 4 kitapta “Sorumluluk”, “Temizlik” ve “Iyilik
Yapmak” degeri, 2 kitapta “Dogruluk - Diirtistliik” degeri, 2 kitapta “Misafirperverlik”
degerine yer verildigi goriilmistiir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda “Sevgi”, “Sorumluluk”,
“Hosgori - Duyarlilik”, “Nazik Olmak”, “Dostluk”, “Yardimlagma - Dayanisma”, “Te-
mizlik”, “Dogruluk - Diiriistliik”, “Aile Birligine Onem Verme”, “Iyimserlik”, “Misa-
firperverlik”, “lyilik Yapmak”, “Caliskanlik”, “Paylasimci Olmak”, “Sefkat - Merha-
met” gibi belirgin sekilde islenen degerlerin yan sira “Sayg1”, “Adil Olma”, “Cesaret,
“Vatanseverlik”, “Alcakgonilliilik”, “Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma” ve “Fedakarlik”
gibi farkli degerlerde ele alinmustir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Feridun Oral, Cocuk Edebiyati, Resimli Cocuk Kitapla-
r1, MEB Degerler.

Giris

Cocukluk, ¢cogumuza gore yasam zincirinin dogal ve degismez halkalarindan
biridir. Oysa degisik toplumlara ve degisik tarih evrelerine baktigimizda cocuk-
luga degisik anlamlar verilebildigini gériiyoruz. Oyleyse “cocukluk” da bir top-
lumsal kavramdir ve diger toplumsal kavramlar gibi norm ve degerleri goreceli
olarak belirlenir (Tan, 1989, s.71). Postman (1995)’a gore; antik ¢agda ¢ocuklu-
ga iliskin tamimlama belirsizdir. Cocukluga ve ¢ocuga karsi tutumlar konusunda
az sey bilinmektedir. Donemin filozoflarinin metinlerinde ve arkeoloji ¢aligma-
larinda ortaya ¢ikan, ¢cocugun toplum tarafindan kabul edildigi, fakat yasamin
ne kadarlik siiresinin ¢ocukluk olarak degerlendirildigi bilinmemektedir (Akt:
Toran, 2012, s.2).

Cocukluk tanimlamada yiizyillardir tanimlama yapilmaya ¢alisiliyor. Cocuk-
lukla ilgili yapilan tartismalar ve tanimlamalarin sonucunda ¢ocuklara 6zgii bir
edebiyatin olmasi gerektigi goriisii 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Bu edebiyatin
nasil olmasi gerektigiyle ilgili bilimsel ¢alismalar giderek artmis ve cocuk ede-
biyatinin tanimlanmasi ve 6zellikleri ortaya koyulmaya baslanmistir.

Cocuk edebiyati, erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de
kapsayan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine
uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gor-
sel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten tiriinlerin genel adidir
(Sever, 2003, s.47). Cocuk edebiyati, cocugu hikayeye ortak olmaya davet eder.
Insan olmanin ne oldugu hakkinda yetiskinle yiizlestirip, kafasim karistirarak
ve bu konuda arastirmaya devam etmesini saglayarak cocugu hikayeye dahil
eder. Boylelikle cocugu, yasamin derin hikayeleri i¢erisine sokmak igin firsat-
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lar sunmus olur (Ersoy ve Bayraktar, 2014, s.156). Cocuk edebiyatinda ¢cocuga
kazandirilmak istenen degerler vardir. Bu degerler okul dncesi donemindeki
cocuklara resimli hikaye kitaplar1 araciligiyla kazandirilmaya calisilir. Resimli
hikaye kitaplari, gocukta benlik algisi gelistirme, hayata ve insanlara dair bakis
acist gelistirmeye yardimci olma ve sosyal degerleri aktarma gorevi goriir. Bu
degerlerin ne oldugu ve deger kavraminin tanimlanmasi olduk¢a 6nemlidir.

Deger, belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak tanimlan-
maktadir. Degerler, davraniglara kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan
anlayiglardir. Degerler ayrica, bireylerin neyi 6nemli gordiiklerini tanimlayarak
istekleri, tercihleri, arzu edilen ve edilmeyen durumlar1 gosterir (Erdem, 2003,
$.56). Degerler, egitimle nesilden nesile aktarilan, kendine, ailesine, ¢evresine
ve tiim insanliga faydali bireyler yetistirmeyi saglayan, dgretilebilir ve 6gre-
nilebilen en 6nemli olgulardir (Kiling, 2015, s.9). Deger egitimi, insana 6zgii
olanaklari, insani insan yapan ve diger canlilardan ayiran olanaklari baska bir
deyisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri, insansal etkinlikler olarak amaclarina
uygun tarzda gergeklestirebilecek duruma gelmelerine yardimer olmaktadir
(Ulusoy ve Dilmag, 2015, s.7).

Degerler egitimi baglaminda baktigimizda egitimin temel amaci, toplumla-
rin ve bireylerin kendilerini tanimalarini saglayarak, mutluluga ve refaha ulas-
malaridir (Tiirk, 2009, s.1). Cocugun egitiminde énemli olan diger bir husus,
milli ve manevi degerlerin mutlaka g6z 6niinde bulundurulmasi geregidir. Mil-
li degerlerimize ve kiiltiiriimiize sahip ¢ikmanin pek de fazla dnemsenmedigi
gilinimiizde, ¢ocuklarimizi bu degerler dogrultusunda yetistirmek bizim ig¢in
vazgegilmez bir gorev olmalidir (Yaldiz, 2006, s.1). Degerler egitimi, ¢ocuk-
larin kendilerine ve topluma yararli olacak temel degerleri psikolojik, biligsel
ve sosyal geligimlerine uygun olarak kazanmalarin1 amaglamaktadir. Degerler
egitimi sorumluluk, sevgi ve karakter egitimini desteklerken, insani degerleri
kazandirmay1, kendisiyle ve ¢evresiyle barisik bireyler yetistirmeyi, toplumsal
diizeni korumay1 kapsar (Aydin ve Giirler, 2012, s.3). Cocuk egitim ortaminda
ogretmeninin okudugu hikaye kitaplarini dinler, kitaplar1 inceler, resimlerine
dikkat eder ve kitaplarin 6zellikleri bilincine yer eder. Ogretmen, resimli hikaye
kitaplartyla gocuga gorsel algi yoluyla degerler egitimini vererek, ¢cocugun aile-
de 6grendigi birinci basamagi, ikinci bir basamaga tagsir.

Degisen ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel etkenler, gorsel medya ve sanayilegsme
beraberinde toplum normlarini da degistirmektedir. Toplum normlarmin degis-
mesi yagami kolaylagtiran diiriistliik, yardimlasma, sevgi, saygi, 6zsaygi, hosgo-
rii, empati, disiplin, sorumluluk, aile olabilme, 6z bakim, hijyen vb. kavramlarin

ded

63



64

Aytag Dilek

da azalmasina neden olmustur. Tiim bu olumsuz degisimler deger kavraminin
farkindaligin1 ve kazanimin arttirmanin dnemini ortaya koymaktadir.

Deger 6gretimi, okullarda bir program ve plan dahilinde yapilir. Degerlerle
ilgili amagclara ulagsmak i¢in belli bir yolun izlenmesi gereklidir. Degerlerin 6g-
rencilere aktarilmasi sirasinda bir yol, sistem takip edilmedigi siirece basariya
ulagmak zordur (Sen, 2007, s.16).

Degerler; toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire, kisiden kisiye farklilik gos-
teren bir degiskendir (TDK, 2005). MEB, ¢ocuklara kazandirilmasi gereken
degerlerle ilgili olarak 2011 yilinda Degerler Egitimi Y 6nergesi yayinlamistir.

Degerler Egitimi Yonergesi: Madde 3 - Bu yonetmelik, 1739 sayili Milli Egi-
tim Temel Kanunu, Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Y&netmeliginin 5. maddesi,
Mesleki ve Teknik Egitim Yo6netmeliginin 5. maddesinin ¢ bendi, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigi 229 sayili ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi hiikiimleri, Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi 5. maddesinin b,
c bentleri, Milli Egitim Bakanlig1 Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri
Yénetmeligi, Milli Egitim Bakanlig1 Stratejik Plani, 11 Milli Egitim Midiirligii
Stratejik Plani, 18.Milli Egitim Suras1 Calistay Raporu ve 2010/53 Sayili (ilk
Ders Konulu) Genelgeye dayanilarak hazirlanmistir.

Buna gére MEB’in belirledigi yirmi sekiz tane deger vardir. Bu degerler; sev-
gi, sorumluluk, saygi, hosgorii-duyarlilik, 6zgiiven, empati, adil olma, cesaret,
liderlik nazik olmak, dostluk, yardimlasma, dayanisma, temizlik, dogruluk, dii-
rlstliik, aile birligine 6nem verme, bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme, iyimserlik,
estetik duygularin gelistirilmesi, misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik yapmak,
caliskanlik, paylasimci olmak, sefkat, merhamet, selamlasma, algakgoniilliiliik,
kiiltirel mirasa sahip ¢ikma, fedakarliktir. Ancak arastirma kapsaminda yirmi
bir deger ele alinmigtir. Bunun sebebi ise MEB’in belirledigi bazi degerlerin
tam olarak deger anlami icermedigi ve i¢ ice gecen degerlerin tam olarak agik-
lanmamasindan dolayidir.

Degerler Tanimlar

Insan1 bir seye veya bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglhk goster-
meye yonelten duygu

Kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren herhangi
bir olaym sonuglarini istlenmesi, sorum, mesuliyet

Sevgi,

Sorumluluk,

Degeri, uistiinliigii, yashiligi, yararliligi, kutsalligi dolayistyla bir
Saygi, kimseye, bir seye kars1 dikkatli, 6zenli, dl¢iilii davranmaya sebep
olan sevgi duygusu, hiirmet, ihtiram
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Hosgorii - Duyarlilik,

Her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos gérme durumu,
miisamaha, tolerans - Dis etkenlere karsi duyarligi olan, duygun,
hassas

Adil olma,

dogruluktan ayrilmayan, hakki yerine getiren, adaletli olma durumu

Cesaret

Gii¢ veya tehlikeli bir ise girigirken kisinin kendinde buldugu giiven.
- Liderin gorevi, lider olma durumu

Nazik olmak,

Bagkalarina karsi saygili davranmak

Dostluk,

Dost olma durumu. Dost¢a davranis

Yardimlagma - Dayanigma,

Karsiliklt yardimda bulunmak - Uyeleri arasinda dayanisma bulunan
(millet, topluluk, sinif vb.)

Temizlik,

Temiz olma durumu, arilik

Dogruluk - Diiriistliik

Dogru ve diiriist olma durumu, dogru olana yakisir davranis, diirtist-
liik, adalet

Aile birligine 6nem verme,

Birlikte oturan hisim ve yakinlarin timi. Birlikte olma durumu

Misafirperverlik, Konukseverlik, agirlamak

Vatanseverlik .Vétanseverhk, d(?gfiugu yeri, evini, koytinii, miistakil devlet sinirlar
iginde memleketini sevmektir.

fyilik yapmak, Kamhk beklenilmeden yapilan yardim, kayra, liituf, kerem, ihsan,
inayet

Caliskanlik, Caligkan olma durumu, faaliyet

Paylasimeci olmak,

Aralarinda boliismek, pay etmek, tilesmek

Sefkat - merhamet,

Sevecenlik, acima ve sevgi duygusu - Bir kimsenin veya bir baska
canlinin karsilastig1 kotii durumdan dolay1 duyulan tiztintii, acima

Algakgonilliiliik,

Kendi degerini oldugundan asag1 gosteren, bagkalarini kiigiik gérme-
yen, biyliklenmeyen (kimse), miitevazi

Kiiltiirel mirasa sahip
¢ikma,

Bir topluma veya halk topluluguna 6zgii diisiince ve sanat eserlerinin
biitiinii

Fedakarlik.

Ozveri, Bir amag ugruna veya gerceklestirilmesi istenen herhangi bir

sey i¢in kendi ¢ikarlarindan vazgegme,

Arastirmada Feridun Oral’in se¢ilmesinin ana nedenleri arasinda Tiirkiye’de
Cocuk Edebiyati alaninda 6nemli yazarlardan ve ¢ocuk kitabi resimlendiren ki-
silerden biri olmasidir. Feridun Oral (1961, Kirikkale) Marmara Universitesi
Gizel Sanatlar Fakiiltesi’nden 1985°te mezun oldu. Yurtiginde ve yurtdisinda
birgok sergi, bienal ve yarigmaya katild1. italya’da her yil diizenlenen Bologna
Cocuk Kitaplari Fuari’ndaki “Illiistratorler Sergisi”nde 86, 92, 93, 95 yillarinda
caligmalart sergilenen sanat¢inin bu ¢aligmalart ayni1 zamanda fuar kataloguna
da alind1. 1991 yilinda Italya, Padova’da yonetmen Federico Fellini’nin onur
konugu oldugu “Diinya Pinokyo Resimlemeleri Sergisi’ne davet edilen sanat-
¢min ¢aligmalari sergi kataloguna alindi. Yurtdisinda ¢ocuk kitaplar1 alaninda
onemli ve saygin yayinevlerinden biri olan Minedition Yayievi ailesine katilan
sanat¢1, bu yayinevi tarafindan da basilan “Kirmizi1 Elma” disinda, yine ayni
yayinevi i¢in yabanci yazarlara ait okul 6ncesine yonelik ¢ocuk kitaplari resim-
ledi. Italya, Padova’da “Museo Diocesano” tarafindan 2012 yilinda diizenlenen
“Aria” konulu sergiye davet edildi ve calismalar1 sergi kataloguna alindi. 2012
yilinda IBBY Tiirkiye tarafindan Uluslararas1 Hans Christian Andersen Odii-
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li'ne aday gosterilen sanatgi, su odiilleri aldi: “Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”
adli kitabryla, Japonya’da UNESCO Noma-Concours tarafindan 1992 yilinda
diizenlenen bienalde “Runner Up” ddiiliinii aldi. Kitap Kagyusha Yaymevi ta-
rafindan Japonca basild1 ve Nagasaki’deki bir okulda yardimci ders kitabi ola-
rak okutuldu. 2001 yilinda yine Japonya’da diizenlenen “Avrupal Illiistrator-
ler” bienalinde “Diis Kedileri” adli ¢aligmastyla Onur Odiilii'ne layik goriildii.
flk baskis1 2008 yilinda yayimlanan “Kirmizi Elma” adli kitab1 ayn1 y1l IBBY
Tiirkiye tarafindan “Yilin En Iyi Resimli Cocuk Kitab1” segildi. Ingilizce, Al-
manca, Fransizca, Ispanyolca, Katalanca, Korece ve Bulgarca dillerinde basildi.
Ingilizce basimi yapan WingedChariot Yayinevi tarafindan ipad/ipod ortamina
aktarilan kitap, boylelikle diinyada internet ortaminda yayimlanan ilk Tiirkce
cocuk kitab1 oldu. “Piring Lapas1 ve Kii¢iik Ejderha” adli kitab1, IBBY Tiirkiye
tarafindan “Y1lin En Iyi Resimli Cocuk Kitab1” (2012); “Kirmiz1 Kanatlh Bay-
kug” kitab1 Cocuk ve Genglik Yayinlar1 Dernegi (CGYD) tarafindan “Yilin En
Iyi Resimli Oykii Kitab1” (2012) secildi.

Aragtirmada Feridun Oral’in secilmesinin nedenleri arasinda uluslararasi
alanda taninmig bir yazar olmasi ve odiiller almasidir. MEB belirlemis oldugu
degerlerin ulusal ve evrensel boyutlarini incelenmesi acisindan yurtdisinda da
kitaplar1 yaymlanan bir yazarin se¢ilmesi ve lilkemizde bakanligin belirledigi
degerlerin ne dlgiide tasindigi agisindan onemlidir.

Arastirmanin temel amaci1 Feridun Oral’in 0-6 yas resimli hikaye kitaplarinin
Milli Egitim Bakanliginin belirledigi degerlere gére incelenmesidir. Bu arastir-
mayla MEB degerlerinin iilkemizde ne dl¢lide yazarlar tarafindan dikkate alin-
dig1 ve alan agisindan kitaplarimizda verdigimiz degerlerin ulusal ve evrensel
boyutlarini incelemek amaglanmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi modeli ile kur-
gulanmistir. Dokiiman incelemesi, dogrudan gézlem ve goriismenin olanakl
olmadig1 durumlarda, birden fazla veri toplamanin olanakli olmadigi ya da
aragtirmanin probleminin dogrudan dokiimana odaklandigi durumlarda tercih
edilebilmektedir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim &
Simsek, 2016).
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Orneklem

Arastirmanin veri seti, benzesik (homojen) 6rnekleme yontemi ile belirlenmis-
tir. Benzesik 6rnekleme yonteminde amag kiigiik, benzesik bir 6rneklem olus-
turma yoluyla belirgin bir alt grubu tanimlamaktir (Yildirinm & Simsek, 2016).
Bu arastirmanin 6rneklemini, Feridun Oral’in 14 tane resimli hikaye kitaplari
olusturmaktadir. Resimli hikaye kitaplari arastirmacilar tarafindan hicbir anali-
ze tabi tutulmadan bir kez okunmus, daha sonrasinda kitaplarda MEB’in belirle-
digi degerleri olup olmadigina gore yeniden incelenerek nihai veri setine karar
verilmistir. Aragtirmanin temel problemine uygun olarak incelenen 14 adet re-
simli hikaye kitabin 6rneklemi olusturulmustur. Bu kitaplar: Yagmurlu Bir Giin,
Kirmizi Elma, Farkli Ama Ayni, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga, Bu Kis Kimse
Usiimeyecek, Babaannem Kime Benziyor?, Meyveleri Kim Yemis?, Baloncu
Dede ve Ug Kiigiik Yaramaz, Kii¢iik Fare Bidi, Ay Ne Zaman Gelecek, Piring
Lapas1 ve Kiiciik Ejderha, Benekli Faremi Gérdiiniiz mii ?, Kirpi Ile Kestane,
Kirmiz1 Kanatli Baykus’tur. Aragtirma 0-6 ¢ocuklarina yonelik resimli hikaye

kitaplar1 ve 2015 ekim ayimdan Once yazarin yayimlanan kitaplariyla sinirhidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerini toplamak i¢cin MEB tarafindan belirlenmis yirmi sekiz de-
gerlen yirmi bir tanesinden olusan “Degerler Kontrol Listesi” olarak kullanil-
mistir. MEB’in belirledigi degerler; Sevgi, Sorumluluk, Saygi, Hosgorii - Du-
yarlilik, Adil olma, Cesaret, Nazik olmak, Dostluk, Yardimlagma - Dayanigma,
Temizlik, Dogruluk — Diiriistliik Aile birligine énem verme, Misafirperverlik,
Vatanseverlik Iyilik yapmak, Caliskanlik, Paylasimci olmak, Sefkat - merhamet,
Algakgoniilliiliik, Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, Fedakarlik olarak 21 degerden
olusmaktadir. Bu degerler bir kontrol listesi seklinde diizenlenerek incelenmistir.

Resimli ¢ocuk kitaplarindaki metinler incelenerek ciimlelerde yer alan deger-
ler tespit edilip kodlara ayrilmistir. Ancak olumlu halde verilen deger ifadeleri
dikkate alinmis, olumsuz sekilde gegen deger ifadeleri ve mecazi ifadeler aras-
tirma kapsamina alinmamistir. Metinlerdeki climleler bir deger ifade ediyorsa,
ifade ettigi deger kategorisine alinmig; bir deger ifadesi degilse herhangi bir
kategoriye dahil edilmemistir. Birinci asamada kitaplar higbir analize tabi tu-
tulmadan bagimsiz bir sekilde okunmustur. Ikinci asamada deger 6zelligi olup
olmadig1 kontrol edilmistir. Ugiincii asamada ise hangi deger 6zelliklerinin ol-
dugu incelenmis ve arastirmanin giivenirligi i¢in yedi arastirmaci tarafindan
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bagimsiz sekilde kitaplar MEB’in belirlemis oldugu degerler araciligiyla de-
gerlendirilmis ve gilivenirlik hesaplanmigtir. Buna ek olarak arastirmacilar di-
sindaki iki alan uzman, rastgele 6rnekleme yontemiyle secilen resimli hikaye
kitaplarin1 “MEB’in Degerler Kontrol Listesi” ¢ercevesinde degerlendirmistir.
Degerlendirme sonucunda ¢ikan sonuglar Miles ve Huberman (1994) tarafin-
dan onerilen formiil (glivenirlik = goriis birligi /goriis birligi + goriis ayriligr)
kullanilarak %88 olarak bulunmustur.

Bulgular

Bu béliimde Feridun Oral’in 0-6 yas resimli hikaye kitaplarinin MEB’in belirle-
mis oldugu degerler agisindan yapilan igerik analizi bulgularina yer verilmistir.
Degerlendirme siireci yontemde de aciklandigi gibi 0-6 yas kitaplarindaki de-
gerleri igermektedir.

Tablo 1: MEB’in Belirlemis Oldugu Degerlere Gore Kitaplarin Dagilimu

Degerler Kitap isimleri Sayisi

Sevgi Kirmizi Elma, Ay Ne Zaman Gelecek, Kirmizi Kanatli Baykus, 9
Kiigiik Fare Bidi, Benekli Faremi Gordiiniiz mii?, Farkli ama Ayni,
Baloncu Dede ve Ug Kiigiik Yaramaz, Babaannem Kime Benziyor?,
Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga

Sorumluluk Kirpi ile Kestane, Kirmizi Kanatli Baykus, Kiigiik Fare Bidi, Baloncu 4
Dede ve Ug Kiigiik Yaramaz,

Saygi - -

Hosgorii - Meyveleri Kim Yemis, Kirmizi Elma, Kirmizi Kanatli Baykus, 6

Duyarhhk Farkli ama Ayni, Baloncu Dede ve Ug Kiiciik Yaramaz, Bogiirtlen
Cini ve Sar1 Gaga

Adil Olma - -

Cesaret - Liderlik - -

Nazik Olmak Kirpi ile Kestane, Piring Lapas1 ve Kiiciik Ejderha, Kirmiz1 Elma, 9
Ay Ne Zaman Gelecek, Kirmizi Kanath Baykus, Kiiciik Fare
Bidi, Benekli Faremi Gérdiiniiz mii?, Baloncu Dede ve Ug Kiigiik
Yaramaz, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga

Dostluk Yagmurlu Bir Giin, Piring Lapasi ve Kiigiik Ejderha, Ay Ne Zaman 7
Gelecek, Kirmizi Kanatli Baykus, Benekli Faremi Gordiiniiz mii?,
Farkli ama Ayni, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga

Yardimlasma - Yagmurlu Bir Giin, Meyveleri Kim Yemis, Bu Kis Kimse 10

Dayanmisma isimeyecek, Kirpi ile Kestane, Kirmizi Elma, Ay Ne Zaman
Gelecek, Kirmizi Kanatli Baykus, Benekli Faremi Gordiiniiz mii?,
Farkli ama Ayni, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga

Temizlik Meyveleri Kim Yemis, Piring Lapas1 ve Kiigiik Ejderha, Kiigiik Fare 4
Bidi, Babaannem Kime Benziyor?

Dogruluk - Kirpi ile Kestane, , Benekli Faremi Gordiiniiz mii? 2

Diiriistliik
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Aile Birligine Yagmurlu Bir Giin, Meyveleri Kim Yemis, Kirpi ile Kestane, Piring 5
Onem Verme Lapasi ve Kiiciik Ejderha, Benekli Faremi Gordiintiz mii?,

Misafirperverlik Piring Lapasi ve Kiiciik Ejderha, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga 2
Vatanseverlik - -
lyilik Yapmak Piring Lapasi ve Kii¢iik Ejderha, Ay Ne Zaman Gelecek, Farkli ama 4

Ayni, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga

Cahskanhk Meyveleri Kim Yemis, Bu Kis Kimse iisiimeyecek, Piring Lapast ve 10
Kigiik Ejderha, Kirmizi Kanatli Baykus, Kiiciik Fare Bidi, Benekli
Faremi Gérdiiniiz mii?, Farkli ama Ayni, Baloncu Dede ve Ug Kiigiik
Yaramaz, Babaannem Kime Benziyor?, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga

Paylasime1 Olmak  Bu Kis Kimse tisiimeyecek, Piring Lapasi ve Kiigiik Ejderha, Kirmizi 5
Elma, Ay Ne Zaman Gelecek, Kiigiik Fare Bidi
Sefkat - Merhamet Meyveleri Kim Yemis, Kirpi ile Kestane Piring Lapast ve Kiigik 9

Ejderha, Ay Ne Zaman Gelecek, Kirmizi Kanatli Baykus, Benekli
Faremi Gérdiiniiz mii?, Farkli ama Ayni, Baloncu Dede ve Ug Kiigiik
Yaramaz, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga

Alc¢akgoniilliilik - -
Kiiltiirel Mirasa - -
Sahip Cikma

Fedakarhk - -

Feridun Oral’in 0-6 Yas Resimli Hikaye Kitaplarinda Yeralan De-
gerlere ili§kin Bazi Bulgular

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Sevgi” degeri

MEB’in Degerler Egitimi Yonergesinde sevgi degerini su sekilde aciklamistir:
Insan1 bir seye veya bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilik gdstermeye ydnel-
ten duygu. Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinin 9
tanesinde “Sevgi” degerine rastlanmigtir. Bu kitaplar sunladir: Kirmizi Elma,
Ay Ne Zaman Gelecek, Kirmizi Kanatli Baykus, Kiigiik Fare Bidi, Benekli Fa-
remi Gérdiiniiz mii?, Farkli ama Ayni, Baloncu Dede ve Ug Kiigiik Yaramaz,

Babaannem Kime Benziyor?, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga, dir.

“Sevingle agaca dogru ziplamaya basladi.” “Iste karnimi doyurabilecegim
bir elma” diye sevindi. (“Kirmizi1 Elma”) “Evet ¢ok isterim!” diyerek sevingle
kulaklarmm sallady kiiciik tavsan. Gokteki yildizlar kiigiik tavsani ¢ok sevdiler.
(“Ay Ne Zaman Gelecek™)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Sorumluluk” degeri

MEB’in Degerler Egitimi Y 6nergesinde Sorumluluk: Kisinin kendi davranigla-

rin1 veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi,
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sorum, mesuliyet. Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitap-
larinin 4 tanesinde “Sorumluluk™ degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir:
“Kirpi ile Kestane”, “Kirmiz1 Kanatli Baykus”, “Kiigiik Fare Bidi”, “Baloncu
Dede ve Ug Kiiciik Yaramaz” dur.

“...Havuglart sulamayr unuttum. Kurumalarini istemem dogrusu.” “Aksam
olmadan ceviz toplamam gerek, hi¢ zamanim yok...” “Simdi uyumaliyim. Gece
avlanmaya ¢ikacagim. A¢ kalmak istemem...” “Kiimesteki hayvanlar sayaca-
gim simdi aklimi karistirmayin...” Kiiciik Kirpi, “Seninle oynamayi ¢ok isterdim
ama ge¢ kaldim, eve gitmeliyim, hos¢akal” deyip kosa kosa uzaklasti. (“Kirpi
ile Kestane”) Gece oldugunda yakinlardaki ¢iftligin ¢evresinde ugar, kiigiik yav-
rulara yiyecek ararlardi. (“Kirmizi Kanatli Baykus™)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Hosgorii-Duyarlilik®

degeri

MEB’in Degerler Egitimi Yo6nergesinde Hosgorii — Duyarlilik: Her seyi anla-
yisla karsilayarak olabildigi kadar hos gérme durumu, miisamaha, tolerans - D1
etkenlere karsi duyarligi olan, duygun, hassastir. Aragtirma sonucunda Feridun
Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarindan 7 tanesinde “Hosgorii - Duyarlilik” degeri-

99 ¢

ne rastlanmigtir. Bu kitaplar sunladir: “Meyveleri Kim Yemis”, “Kirpi ile Kes-

tane”, “Kirmizi Elma”, “Kirmizi Kanath Baykus”, “Farkli ama Ayn1”, “Baloncu
Dede ve Ug Kiiciik Yaramaz”, “Bégiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”dir.

...Cok dikkatli ve yavas yiiriiyormus. Ciinkii kuslarin gitmesini hi¢ istemi-
yormug. (“Meyveleri Kim Yemis”™) ... Tombul tilki merakli bakislarla yanlari-
na gelip ne oldugunu anlamaya ¢alisti. (“Kirmizi Elma”) ... "Yoo!” dedi kiiciik
baykus tizgiin bir sesle. “Neden iizgiinsiin?” diye sordu, kii¢iik fare. (“Kirmizi
Kanath Baykus”)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Nazik Olmak”> degeri

MEB’in Degerler Egitimi Y 6nergesinde Nazik Olmak su sekilde tanimlanmais-
tir: Bagkalarina karsi saygili davranmak. Arastirma sonucunda Feridun Oral’in
incelenen 0-6 yas ¢cocuk kitaplarinda 9 tanesinde “Nazik Olmak™ degerine rast-
lanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Kirpi ile Kestane”, “Piring Lapas1 ve Kiiciik Ej-
derha”, “Kirmizi Elma”, “Ay Ne Zaman Gelecek”, “Kirmizi Kanatli Baykus”,
“Kiiciik Fare Bidi”, “Benekli Faremi Gordiiniiz mii?”, “Baloncu Dede ve Ug
Kii¢iik Yaramaz”, “Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”dir.
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...Kiiciik ejderha kendine gelince, “Affedersin, istemeden oldu. A¢liktan ba-
stm dondii galiba!” demiy. ... Tesekkiir edip hoplaya ziplaya, ormana donmiis-
ler. (“Piring Lapas1 ve Kiiciik Ejderha™) “Bize bu elmayr koparabilir misin?”
dediler. ( “Kirmiz1 Elma”) ... "Afedersin seni uyandirdim mi1?” dedi Ay. “Seni
yildizlarin yanina gotiirmemi ister misin? ” diye sordu Ay. ... Kiiciik tavsan te-
sekkiir etti. (“Ay Ne Zaman Gelecek”) ... Yasl agaca “Hog¢akal” diyerek yola
koyuldular. (“Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Dostluk” degeri

MEB’in Degerler Egitimi Y 6nergesinde Dostluk su sekilde tanimlanmigtir: Dost
olma durumu. Dostc¢a davranis. Arastirma sonucunda Feridun Oral’in incelenen
0-6 yas cocuk kitaplarinda 8 tanesinde “Dostluk™ degerine rastlanmistir. Bu ki-
taplar sunladir: “Yagmurlu Bir Giin”, “Kirpi ile Kestane”, “Piring Lapasi ve
Kiigiik Ejderha”, “Ay Ne Zaman Gelecek”, “Kirmizi Kanath Baykus”, “Benekli
Faremi Gordiiniiz mii?”, “Farkli ama Ayn1”, “Bégiirtlen Cini ve Sar1 Gaga” dir.

...Hep birlikte oynamislar, eglenmisler, kocaman pastayr bir ¢irpida yiyip bi-
tirmigler. (“Piring Lapas1 ve Kiiciik Ejderha) O giinden sonra iki kegi arkadas
oldular, birlikte dolasip otladilar. Birbirlerinden hi¢ ayrilmadilar. (“Farkli ama
Ayn1”) Yasl Bogiirtlen Cini ise en iyi dostlariydi. (“Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Yardimlasma -

Dayanisma® degeri

MEB’in Degerler Egitimi Y 6nergesinde Yardimlagma-Dayanigma su sekilde ta-
mimlanmistir: Karsilikli yardimda bulunmak - Uyeleri arasinda dayanisma bu-
lunan (millet, topluluk, sinif vb.) Aragtirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas
¢ocuk kitaplarimin 10 tanesinde “Yardimlagma - Dayanigsma” degerine rastlan-
migtir. Bu kitaplar sunladir: “Yagmurlu Bir Giin”, “Meyveleri Kim Yemis”, “Bu
Kis Kimse tigiimeyecek”, “Kirpi ile Kestane”, “Kirmizi Elma”, “Ay Ne Zaman
Gelecek”, “Kirmiz1 Kanath Baykus”, “Benekli Faremi Gordiinliz mii?”, “Farkli
ama Ayni1”, “Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga” dir.

Bir yaz giinii anne fare bahgede ¢amasirlart topluyor, kiiciik fare de mandal-
lart sepete koyuyormus. ...Biraz limon toplayip limonata yapacaklarmis. Fakat
agacin dalr ¢catirt diye kirilinca, iigii birden yere diisiivermig! (“Meyveleri Kim
Yemis”). ... "Kizagimi yeni tamir etmistim, ama yine de deneyelim” dedi. Yi-

gt kizaga yiiklediler, cekmeyi denediler. ... Telasla ayinin inine gittiler, ondan
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yardim istediler. Kiiciik kir faresinin topladigi ¢alr ¢irpyt paylasip yuvalarina
tasidilar. (“Bu Kis Kimse Usiimeyecek”)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Temizlik” degeri

MEB’in Degerler Egitimi Y 6nergesinde Temizlik su sekilde tanimlanmustir: Te-
miz olma durumu, arilik. Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk
kitaplarinin 4 tanesinde “Temizlik” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunla-

dir: “Meyveleri Kim Yemis”, “Pirin¢ Lapas1 ve Kii¢iik Ejderha”, “Kiiciik Fare
Bidi”, “Babaannem Kime Benziyor?” dur.

... "0 zaman ellerini yika, sofraya otur!” demis annesi. (“Piring Lapasi ve
Kiiciik Ejderha™) Kaplanin sivri disli kocaman agzinin igine bakti. Biraz kotii
kokuyordu. (“Kiiglk Fare Bidi”) “...Ama dislerini fir¢calamay: hi¢c unutmuyor.”
(“Babaannem Kime Benziyor™)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Dogruluk-Diiriistlitk”
degerleri

MEB’in Degerler Egitimi Yo6nergesinde Dogruluk-Diiriistlik Dogru ve diiriist
olma durumu, dogru olana yakisir davranis, diiriistliik, adalet olarak tanimlan-
maktadir. Aragtirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinin 2
tanesinde “Dogruluk - Diiriistliik” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir:

“Kirpi ile Kestane”, “Benekli Faremi Gordiiniiz mii?” diir.

“O zaman bana dogruyu soylemelisin,” dedi Zeytin. Pinokyo biraz diigiindii.
“Himm... Sanirim faren biiyiik annenin énliigiiniin cebinde uyuyor,” dedi ve

burnu birden kiiciilerek eski haline dondii. (“Benekli Faremi Gordiiniiz mii?”)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Aile Birligine Onem

Verme” degerleri

MEB’in Degerler Egitimi Yonergesinde Aile Birligine Onem Verme: Birlikte
oturan hisim ve yakinlarin timii. Birlikte olma durumu olarak agiklanmakta-
dir. Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas cocuk kitaplarinin 5 tanesin-
de “Aile Birligine Onem Verme” degerine rastlanmustir. Bu kitaplar sunladir:

“Yagmurlu Bir Giin”, “Meyveleri Kim Yemis”, “Kirpi ile Kestane”, “Piring La-
pasi1 ve Kiiglik Ejderha”, “Benekli Faremi Gordiiniiz mii?”.
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Kiiciik kedi Zeytin, hafta sonlart biiyiikannesiyle dedesiniz ziyaret etmekten
¢ok hoglamirdr. Aksam olunca en sevdigi ¢orek olan , biiyiikannesinin yaptig
cigerli ¢oreklerden yiyip siitiinii i¢tikten sonra, benekli oyuncak faresiyle biiyii-
kannesinin kucagina oturur ve dedesinin okudugu masallar: dinlerken uykuya
dalardi. (“Benekli Faremi Gordiiniiz mii?”)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Misafirperverlik”

degerleri

MEB’in Degerler Egitimi Yo6nergesinde Misafirperverlik su sekilde tanimlan-
mustir: Konukseverlik, agirlamaktir. Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6
yas ¢ocuk kitaplarinin 2 tanesinde “Misafirperverlik” degerine rastlanmistir. Bu
kitaplar sunladir: “Piring Lapasi ve Kii¢iik Ejderha”, “Bogiirtlen Cini ve Sar1
Gaga”dir.

...Kapt calinca, misafirlerine kapuyr kiiciik ejderha agmig. (“Piring Lapasi ve
Kiigiik Ejderha’) Cin somineyi yaktiktan sonra ona samanlardan rahat bir yuva
yapti, masaya bir avug dart koydu. (“Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “lyilik Yapmak?” degerleri

MEB’in Degerler Egitimi Ydnergesinde Iyilik Yapmak su sekilde tanimlanmistir:
Karsilik beklenilmeden yapilan yardim, kayra, lituf, kerem, ihsan, inayet. Aras-
tirma sonucunda Feridun Oral’m 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinin 4 tanesinde “Iyilik
yapmak” degerine rastlanmistir. Bu kitap sudur: Piring Lapasi ve Kiiciik Ejderha,
Ay Ne Zaman Gelecek, Farkli ama Ayni, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga’dir.

Kutupyildizi kiiciik tavsana ufacik bir géktast hediye etti. “A¢hktan uykunun
kagtig1 gecelerde bu géktaginin 15181yla ormanda yiyecek arayabilirsin” dedi.
(“Ay Ne Zaman Gelecek™) Coban o giinden sonra yiiriiyemeyen oglagi hey-
besinde tasidi. Bir giin dagdaki yamacta otlarken, erkek keciyi, boynuzlarina
dolanan sarmagiktan kurtard:. (“Farkli Ama Ayn1”)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Caliskanlik® degerleri

MEB’in Degerler Egitimi Yonergesinde Caligkanlik: Caliskan olma durumu,
faaliyet olarak agiklanmaktadir. Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas
¢ocuk kitaplariin 10 tanesinde “Caliskanlik” degerine rastlanmistir. Bu kitap-

EERNNTS

lar sunladir: “Meyveleri Kim Yemis”, “Bu Kis Kimse iisiimeyecek”, “Piring
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Lapasi ve Kiiciik Ejderha”, “Kirmizi1 Kanatli Baykus”, “Kii¢iik Fare Bidi”, “Be-
nekli Faremi Gordiiniiz mii?”, “Farkli ama Ayn1”, “Baloncu Dede ve Ug Kiigiik
Yaramaz”, “Babaannem Kime Benziyor?”, “Bégiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”dir.

...Bir sincap kestane topluyormus. Toplamis toplamis, sonra hepsini bir yere
yigmis. (“Meyveleri Kim Yemis”™) ...Kiigiik fare u¢suz bucaksiz ormanda, ku-
rumus dallar, kozalaklar, ¢calr ¢irpt ne bulduysa topladi. Hepsini iist iiste yigdi,
simstki bagladi. Cok yorulmustu. (“Bu Kis Kimse Usiimeyecek™)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Paylasimci Olmak”

degerleri

MEB’in Degerler Egitimi Yonergesinde Paylasimci Olmak su sekilde acik-
lanmaktadir: Aralarinda boliismek, pay etmek, iilesmek. Arastirma sonucunda
Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinin 5 tanesinde “Paylagimc1 Olmak” de-
gerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Bu Kig Kimse tislimeyecek”, “Piring
Lapasi ve Kiigiik Ejderha”, “Kirmizi Elma”, “Ay Ne Zaman Gelecek”, “Kiiclik
Fare Bidi”dir.

Kiiciik kwr faresinin topladigi ¢cali ¢irpryr paylasip yuvalarina tasidilar. (“Bu
Kis Kimse Usiimeyecek”) ...Cebindeki kurabiyeleri onun agzina atti. (“Kiigiik
Fare Bidi”)

Feridun Oral’in 0-6 yas hikaye kitaplarinda “Sefkat - Merhamet”

degerleri

MEB’in Degerler Egitimi Yonergesinde Sefkat-Merhamet: Sevecenlik, acima
ve sevgi duygusu - Bir kimsenin veya bir baska canlinin karsilagtigi kotii du-
rumdan dolay1 duyulan iizlintii, acima olarak agiklanmaktadir. Aragtirma sonu-
cunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinin 9 tanesinde “Sefkat - Merha-
met” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Bu Kis Kimse Usiimeyecek”,
“Meyveleri Kim Yemis”, “Piring Lapas1 ve Kiiciik Ejderha”, “Ay Ne Zaman
Gelecek”, “Kirmizi1 Kanatl Baykus”, “Benekli Faremi Gordiiniiz mii?”, “Farkl
ama Ayn1”, “Baloncu Dede ve Ug Kiigiik Yaramaz”, “Bogiirtlen Cini ve Sari

Gaga”dir.

Biiyiikanneleri “hadi artik igeri givin, islanip hasta olacaksiniz” diye seslen-
mig. (“Meyveleri Kim Yemis™) ... "Peki simdi ben ne olacagim?” diye aglamaya
basladi Kestanecik. “Uziilme” dedi Kiiciik Kirpi. (“Kirpi ile Kestane”)
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Tartisma

Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas c¢ocuk kitaplarmin 9 tanesin-
de “Sevgi” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Kirmizi1 Elma”, “Ay
Ne Zaman Gelecek”, “Kirmiz1 Kanatli Baykus”, “Kii¢iik Fare Bidi”, “Benek-
li Faremi Gérdiiniiz mii?”, “Farkli ama Aym”, “Baloncu Dede ve Ug Kiigiik
Yaramaz”, “Babaannem Kime Benziyor?”, “Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”dir.
Sevgi, bireyin toplumsal yasamda varligini siirdiirebilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu
manevi degerlerin basinda gelir. Clinkii bireyin fizyolojik ihtiyaglar1 digindaki
en dnemli gereksinimi sevme ve sevilme istegidir. Birey bu sayede kendisini
degerli hisseder ve mutlu olur. (Giiler, 2014, s.59). Dirican ve Daglioglu (2014)
yaptiklar1 arastirmada inceledikleri ¢ocuk kitaplarinda en fazla sevgi degerini
gozlemlemislerdir. Yardimciel (2015)’in inceledigi Aysel Giirmen’in eserlerin-
de en fazla ilettigi degerler olarak sevgi degeri gozlenmistir. Sen (2007)’in 100
Temel Eser lizerine yaptig1 ¢calismada yerli ve yabanci eserlerde en ¢ok sevgi
degerinin islendigini tespit etmistir. Bu ¢aligmada da resimli ¢ocuk kitaplarinda
en ¢ok sevgi degerine yer verildigi gozlenmis, bunun da literatiirle benzerlik
gosterdigi saptanmigtir. Kaynak (2012) yaptig1 calismada sevgi temasina genis
sekilde yer vermis, sevginin insanlar1 ayakta ve bir arada tutan yoniine degin-
mis, diinya {izerindeki en 6nemli duygu oldugunu ve diinyanin bu duygu iizeri-

ne kuruldugunu belirtmistir.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinin 4 tanesinde
“Sorumluluk” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Kirpi ile Kestane”,
“Kirmizi Kanath Baykus”, “Kiiciik Fare Bidi”, “Baloncu Dede ve Ug Kiigiik
Yaramaz”dir. Sorumluluk degerinin kitaplarla verilmesi ¢ocuklarin sosyal-duy-
gusal gelisimlerinde 6dnemli bir yer tutmaktadir. Sorumluluk verilmesinin 6z-
giiven ve saygl kazanmasi agisindan yarari vardir. Gonen ve digerleri (2011)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, ¢ocuk kitaplarinda en az yer verilen degerin
sorumluluk oldugu bulunmustur. Akbalik (2015)’1n degerler egitimi baglamin-
da ele alarak egitsel unsurlar1 bakimindan inceledigi eserlerde en az yer alan
degerin sorumluluk oldugu bulunmustur.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’1n 0-6 yas ¢ocuk kitaplarindan 6 tanesinde
“Hosgorii - Duyarlilik” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Meyveleri
Kim Yemis”, “Kirmiz1 Elma”, “Kirmiz1 Kanatli Baykus”, “Farkli ama Ayn1”,
“Baloncu Dede ve Ug Kiiciik Yaramaz”, “Bégiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”dir. Ak-
balik (2015)’1in degerler egitimi baglaminda ele alarak egitsel unsurlar1 baki-

mindan inceledigi eserlerde en ¢ok hosgorii degeri saptanmuistir.
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Arastirma sonucunda Feridun Oral’in incelenen 0-6 yas cocuk kitaplarinda
9 tanesinde ‘“Nazik Olmak” degerine rastlanmigtir. Bu kitaplar sunladir: “Kirpi
ile Kestane”, “Piring Lapas1 ve Kii¢iik Ejderha”, “Kirmiz1 Elma”, “Ay Ne Za-
man Gelecek”, “Kirmizi Kanath Baykus”, “Kii¢iik Fare Bidi”, “Benekli Faremi
Gordiiniiz mii?”, “Baloncu Dede ve Ug Kiigiik Yaramaz”, “Bogiirtlen Cini ve
Sar1 Gaga”dur.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’in incelenen 0-6 yas cocuk kitaplarinda
7 tanesinde “Dostluk™ degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Yagmurlu
Bir Giin”, “Piring Lapas1 ve Kii¢iik Ejderha”, “Ay Ne Zaman Gelecek”, “Kir-
miz1 Kanatli Baykus”, “Benekli Faremi Gordiiniiz mi?”, “Farkli ama Ayni”,
“Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”dir. Mardi (2006) inceledigi ¢cocuk kitaplarinda
dost karakterine gogunlukla yer verildigini ve cocuga gergek hayattan araladig:
pencereyle diigsel bir diinya ile onlarin, kisisel gelisimine katkida bulundugunu
ve onlar1 hayata hazirladigimi belirtmistir. Kaynak (2012)’1n inceledigi ¢ocuk
kitaplarinda da dostluk degerinin 6nemine genis bir sekilde yer verdigi bulun-
mustur. Bu ¢alismada da yazarin, dostluk degerine bir ¢cok kitabinda yer verdigi

tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢cocuk kitaplarinin 10 tanesinde
“Yardimlagma - Dayanigsma” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Yag-
murlu Bir Giin”, “Meyveleri Kim Yemis”, “Bu Kis Kimse iiglimeyecek”, “Kirpi
ile Kestane”, “Kirmizi Elma”, “Ay Ne Zaman Gelecek”, “Kirmiz1 Kanatli Bay-

kus”, “Benekli Faremi Gordiiniiz mii?”, “Farkli ama Ayn1”, “Bogiirtlen Cini ve
Sar1 Gaga”dir.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarmin 4 tanesin-
de “Temizlik” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Meyveleri Kim

Yemis”, “Piring Lapas1 ve Kiiciik Ejderha”, “Kiiciik Fare Bidi”, “Babaannem
Kime Benziyor?” dur.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplariin 2 tanesinde
“Dogruluk - Diiriistlik” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Kirpi ile
Kestane”, “Benekli Faremi Gordiiniiz mii?” diir. Diiriistliik, bireyin s6z ve dav-
raniglarinda dogruluktan ayrilmamasidir. Bir deger olarak diiriistliik insan ilis-
kilerinde her bireyin karsisindakinden bekledigi bir davranis bi¢imidir. Her bir
davranis gibi bu degerin de temelleri ¢ocuklukta atilmalidir. Giiler’in goriisleri
cocuklara her firsatta diiriistlikten, dogruluktan yana olmalarimi telkin etmistir.
Séziinde duran insanlari drnek gostererek ¢ocuklarda saglam karakterler olus-
turmay1 hedeflemistir. (Giiler, 2014, s.133-134). Yaptigimiz bu ¢aligmada da
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diiriistliik ve dogruluk degerine diisiik oranda yer verilmistir. Diiriistliik ve dog-
rulugun ¢ocuklara erken yasta kazandirilmas: gerekmektedir. Yazarin diiriistliik
ve dogruluk degerine az sayida kitabinda yer verdigi tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplariin 5 tanesin-
de “Aile Birligine Onem Verme” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunlardir:
“Yagmurlu Bir Giin”, “Meyveleri Kim Yemis”, “Kirpi ile Kestane”, “Pirin¢ La-
pas1 ve Kiiciik Ejderha”, “Benekli Faremi Gordiiniiz mi?”. Bireyin dogduktan
sonra ilk kargilagtigi ortam ailesidir. Aile ortaminin sevgi dolu olmasi bireyin
ruh sagligi iizerinde olumlu etkiler birakir. Cocuk, davraniglart sonucunda ai-
lesinin yaninda oldugunu bilir ve kendine giivenir. Bu ¢alismada da yazar aile

birligine onem verme degerini sevgi dolu bir baglamda anlatmak istemistir.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’m 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinin 4 tanesinde “yi-
lik yapmak” degerine rastlanmistir. Bu kitap sudur: Piring Lapasi ve Kiigiik Ejder-
ha, Ay Ne Zaman Gelecek, Farkli ama Ayni, Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga’dir.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinin 2 tanesinde
“Misafirperverlik” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Piring Lapasi
ve Kiiciik Ejderha”, “Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”dir. Yardimciel (2015) ince-
ledigi eserlerde en fazla gozlenen degerlerden birinin de misafirperverlik degeri
oldugu saptanmistir. Akbalik (2015) degerler egitimi baglaminda egitsel unsur-
lar1 bakimindan inceledigi eserlerde misafirperverlik degerine hi¢ rastlanma-
digmi belirtmistir. Bu ¢aligmada Feridun Oral’in kitaplarinda misafirperverlik

degerine diisiik oranda yer verildigi gozlenmistir.

Aragtirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarnin 10 tanesin-
de “Caligkanlik” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Meyveleri Kim

LRI

Yemis”, “Bu Kis Kimse lisimeyecek”, “Piring Lapasi ve Kiiclik Ejderha”, “Kir-
miz1 Kanath Baykus”, “Kii¢iik Fare Bidi”, “Benekli Faremi Gordiiniiz mii?”,
“Farkli ama Ayn1”, “Baloncu Dede ve Ug Kiiciik Yaramaz”, “Babaannem Kime
Benziyor?”, “Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”dir. Akbalik (2015) “in, degerler egi-
timi baglaminda ele alarak, egitsel unsurlar1 bakimindan inceledigi eserlerde en
¢ok bulgulanan degerlerden birinin ¢aligkanlik degeri oldugu saptanmistir. Bu

bulgu yapilan bu ¢aligmada da elde edilen sonuglarla ortiismektedir.

Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinin 5 tanesinde
“Paylagimc1 Olmak” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Bu Kis Kim-
se istimeyecek”, “Piring Lapas1 ve Kii¢iik Ejderha”, “Kirmizi Elma”, “Ay Ne
Zaman Gelecek”, “Kiiclik Fare Bidi”dir.
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Arastirma sonucunda Feridun Oral’in 0-6 yas ¢ocuk kitaplarmin 9 tanesin-
de “Sefkat - Merhamet” degerine rastlanmistir. Bu kitaplar sunladir: “Bu Kis
Kimse Usiimeyecek”, “Meyveleri Kim Yemis”, “Piring Lapas1 ve Kiigiik Ej-
derha”, “Ay Ne Zaman Gelecek”, “Kirmiz1 Kanath Baykus”, “Benekli Faremi
Gordiiniiz mii?”, “Farkli ama Aymi”, “Baloncu Dede ve Ug Kiiciik Yaramaz”,

“Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga”dur.

Feridun Oral’m 0-6 yas resimli ¢ocuk kitaplarinda “Sevgi”, “Sorumluluk”,
“Hosgorii-Duyarlilik”, “Nazik Olmak”, “Dostluk”, “Yardimlagsma - Dayanis-
ma”, “Temizlik”, “Dogruluk -Diiriistliik”, “Aile Birligine Onem Verme”, “Mi-
safirperverlik”, “Iyilik Yapmak”, “Caliskanlik”, “Paylasimc1 Olmak”, “Sefkat
- Merhamet” degerleri belirgin sekilde islenirken “Sayg1”, “Adil Olma”, “Ce-
saret-Liderlik”, “Vatanseverlik”, “Al¢akgoniillilik”, “Kiiltiirel Mirasa Sahip
Cikma” ve “Fedakarlik” degerlerine hi¢ yer verilmedigi saptanmigtir.

Sonug

Nitelikli ¢ocuk kitabi yazmak i¢in her seyden 6nce ¢ocugu tanimak, anlamak
gelisim 6zelliklerini bilmek yas seviyesine dikkat ederek ilgi ve ihtiyaclarma
uygun ¢ocuksu edebiyati benimsemek gerekmektedir. Cocuk edebiyati ¢ocuk-
lara eglenceli zaman gegirme imkani saglama yaninda okuma aligkanlig1 ka-
zandirma gibi egitici iglevine de sahiptir. Estetik ve edebi zevk edindirmeyi de
hedefleyen ¢ocuk edebiyati iiriinleri olan Feridun Oral’in hikayelerin ¢ocuga
egitsel iletiler sundugu tespit edilmistir.

Feridun Oral’in eserlerinde bir¢ok egitsel unsur bulundugu gézlenmistir. Egit-
sel iletilerle birlikte yazar hikayelerinde resimlemeleri ve sundugu gorsellikle
cocugun hayal diinyasinin zenginlesmesine ve estetik duygularinin gelisimine
katki saglamistir. Medya, toplum {izerinde 6zellikle de ¢ocuklar iizerinde etkili
olmaktadir. Yozlasan degerlerin kabul edilebilirligini asilamaya c¢alisan med-
yaya kars1 toplumun elindeki en biiyiik giic olumlu degerlerin etkili ve estetik
bir sekilde verildigi kitaplardir. Degerler toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltii-
re farklilik gosterebilir. Degerler toplumun bir parcasidir. Kitaplar araciligiyla

ayn1 zamanda degerlerin yani kiiltiirlimiiziin nesilden nesile aktarimini saglar.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak gelistirilen 6neriler su sekildedir;

1. Arastirma kapsami genisletilerek daha kapsamli bir sekilde degerler bagka
arastirmalarda incelenebilir.
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2. Bu konuda yapilacak olan ¢aligmalarda yazarlar ile de goriisme yapilarak
daha derinlemesine arastirilabilir.

3. MEB’in yaymlamis oldugu degerler konusunda yazarlara yonelik bilgilen-
dirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

4. Ceviri kitaplardaki degerler de g¢esitli aragtirmalarla incelenerek kargilastir-

mal1 ¢aligmalar yapilabilir.
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Introduction

Childhood is one of most natural and developmental period in human chain.
However; when we look into different societies and different phases in his-
tory, we can see that different meanings are attributed to childhood. In that
case, ‘childhood’ is also a social concept and its norm and values are relatively
assessed like other social concepts (Tan, 1989, p.71). According to Postman
(1995); the definition of childhood was ambiguous in antique age and still very
little known about the attitudes towards the child and the childhood. It has been
generated in the articles and the archaeologic studies of the philosophers in that
age that the child was accepted by the society but it has not been known what
the span of time in life that is considered as childhood (Akt. Toran, 2012, p.2).
There has always been endeavor to define the childhood for ages. As definitions
and discussions about childhood began to take place, opinions about the need
for developing literature for children began to come into prominence.

When scientific researches about the nature of literature began to increase,
definitions and the features of children’s literature began to emerge. Children’s
literature, starting with early childhood and encompassing the period of adoles-
cence, is the general name of products that enhance the level of appreciation,

" Eurosian University Faculty of Health Sciences Department of Child Development.

E-mail: aytacdlk]7@hotmail.com

ded

81



82

Aytag Dilek

enrich the world of emotions and thoughts with linguistics and visual messages
in accordance with children’s level of language development and comprehen-
sion (Sever, 2003, p.43). Children’s literature invites the child to incorporate
into the story. It incorporates the child into the story by bringing the adult to
face the fact of what it is like to be an adult, by confusing his mind and making
him to continue to research about it. In this way, it presents opportunities to put
the child into the deep stories of life (Ersoy and Bayraktar, 2014, p.156 ). There
have been values which are desired to be acquired by the child in children’s
literature. These values that are wanted to be gained by the children in the pre-
school period conveyed in the illustrated story books. Illustrated story books are
the task of developing sense of self in the child, helping to develop a perspective
on life and people and transferring social values. It has been rather important to
define the term of the value and what these values are.

Value is defined as tendency to prefer a certain situation over another. Values
are understandings which are occasioned behaviors and avail of judging those.
Also, values demonstrate requests, preferences, situations which are both de-
sired and undesired by identifying what individuals see as important (Erdem,
2003, p.56). Values are the most important phenomenon which is passed down
from generation to generation; that enables us to raise responsible individuals
who benefit not only themselves, but also their family, environment and all hu-
manity; and which can be taught and learnt (Kiling, 2015 p.9). Value education
assists the individual to reach a state of being that enable him or her to perform
in a manner that is appropriate for their purposes as in human-specific facili-
ties, facilities that make a person a humanbeing and seperate human from other
living things, in other words, all human-specific activities, or human agency
(Ulusoy ve Dilmag, 2015, p.7). Ministry of National Education has initiated
Values Education Circular in 2011, that deals with values which need to be
acquired to children. Values Education Circular: Article 3 — This regulation has
been prepared on the basis of National Education Basic Law No. 1739, article
5 of the Regulation on Pre-school Education Institutions, clause c of article 5 of
the Regulation on Ministry of National Education Vocational and Technical Ed-
ucation, Regulation on Primary Education Institutions provisions no. 229 Head
Council of Education and Morality, clause b and ¢ of article 5 of Regulation on
Secondary Education Institutions, Regulation on Ministry of National Educa-
tion Psychological Counseling and Guidance Service, Ministry of National Ed-
ucation Strategic Plan, Provincial Directorate of National Education Strategic
Plan, 18th National Education Council Workshop Report and 2010/53 Num-
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bered (First Course Subject) Circular. According to that, there are twenty-eight
values which Ministry of National Education has identified. These values are;
love, responsibility, respect, tolerance-susceptibility, self-confidence, empathy,
being fair, courage, leadership, being kind, friendship, cooperation, solidarity,
pureness, trueness, honesty, attaching importance of unity of family, the abili-
ty to think independently and freely, optimism, developing aesthetic feelings,
hospitality, patriotism, doing a kindness, industriousness, being a sharer, com-
passion, mercy, greeting, modesty, protecting the cultural heritage, sacrifice.
However; twenty-one values have been taken into consideration in the scope
of research. The reason of this is that Ministry of National Education does not
considers some of the values as standing for value and telescopic values have
not been exactly clarified. In this research, it has been aimed that illustrated sto-
ry books aged between 0 and 6 by Feridun Oral are analyzed with regard to the
values which have been stated by Ministry of National Education. One of the
main reasons why Feridun Oral has been chosen is that he is one of the impor-
tant writers in the field of Children’s Literature in Turkey and is one of the peo-
ple who has illustrated children’s book. Feridun Oral (1961, Kirikkale) gradu-
ated from Faculty of Fine Arts of Marmara University in 1985. He joined lots
of exhibitions, biennial and competitions both inside and outside Turkey. His
works of art in 1986, 1992, 1993, 1995 were exhibited in Bologna Children’s
Books Fair, which were organized every year in Italy, and at the same time,
those works of him were included in the fair catalogue. His works which he was
invited to ’World Pinocchio Paintings Exhibition®’, in which director Federico
Fellini was an honored guest in Padua, Italy were included in exhibition cata-
logue. He also joined the family of Minedition Publishing firm which is one
of the important and esteemed publishing firms in the field of children’s book
abroad illustrated children’s books oriented pre-school by other foreign writers
for the same publishing firm apart from “’Kirmiz1 Elma” which is published by
this publishing firm. He was invited to an exhibition themed ’Aria” which is
organized by ’Museo Diocesano” in 2012 in Padua, Italy and his works were
involved in exhibition catalogue. The artist who was nominated in International
Hans Christian Andersen award by IBBY Turkey in 2012 has won the following
awards: He has won “’Runner up”” award by his book called “’Bogiirtlen Cini ve
Sar1 Gaga” in the biennial which was organized by UNESCO Noma-Concours
in Japan in 1992. The book was published in Japan by Kagyusha Publishing
firm and it was used as a supplementary textbook in a school in Nagasaki. He
has been considered worthy to Honor Award by his work called *’Diis Kedileri”
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in the biennial of ’European Illustrators’ organized in Japan in 2001.His book
“’Kirmiz1 Elma” whose first edition was published in 2008 was selected “’The
Best Illustrated Children’s Book™ by IBBY Turkey in the same year. Later, it
was published in English, German, French, Spanish, Catalan, Korean and Bul-
garian. The book has become the first Turkish children’s book published in the
internet environment all over the world after Winged Chariot Publishing firm
published this book in English turned this book into ipad/ipod. His book *’Pir-
in¢ Lapas1 ve Kiiciik Ejderha” was selected “’The Best Illustrated Children’s
Book” by IBBY Turkey (2012); and his other book *’Kirmizi Kanath Baykus”
was selected “’The Best Illustrated Story Book™ (2012) by Association of Chil-
dren’s and Youth Publications.

Method Research Design

Among the reasons of choosing Feridun Oral in the research is that he is a well-
known writer and he has been awarded in international field. It is important to
choose a writer whose books were published in abroad, and analyzing how his
works reflect the values defined by Ministry of National Education and eval-
uating the national and universal aspects of these values. Qualitative research
design has been used in this research. The data obtained from the research have
been analyzed by document review. With the analysis of the data that obtained
from the document review, content analysis has been used also.

Sampling

The sample of the research are generated by 14 books of Feridun Oral. These
books are: Yagmurlu Bir Giin, Kirmizi Elma, Farkli Ama Ayni, Bogiirtlen Cini
Ve Sar1 Gaga, Bu Kis Kimse Usiimeyecek, Babaannem Kime Benziyor?, Mey-
veleri Kim Yemis?, Baloncu Dede Ve Ug Kiigiik Yaramaz, Kiiciik Fare Bidi, Ay
Ne Zaman Gelecek, Pirin¢ Lapasi Ve Kiiciik Ejderha, Benekli Faremi Gordiiniiz
mii 2, Kirpi Ile Kestane, Kirmiz1 Kanatli Baykus. The research is limited with
the illustrated story books for aged between 0 and 6 and the author’s books
which were published before October, 2015.

Interpreting Data

To obtain the data of the research, twenty-one out of twnty eight values defined
by Ministry of National Education have been used as ‘’Values Control List”.
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The values that are defined by Ministry of National Education consist of 21
values as love, responsibility, respect, tolerance-susceptibility, being fair, cour-
age, being kind, friendship, cooperation-solidarity, pureness, trueness-honesty,
attaching importance of unity of family, hospitality, patriotism, doing a kind-
ness, industriousness, being a sharer, compassion-mercy, modesty, protecting
the cultural heritage, sacrifice. These values were analyzed by arranging as a
control list. By analyzing the texts in the illustrated children’s books, the values
in the sentences were identified and separated into codes. However; the values
given in positive manner were taken into consideration, the statements of values
given in negative manner and metaphoric statements were not included in the
research. If the sentences in the texts states a value, it is included in its value
category; if it is does not state a value, it is not included in any category. In the
first phase, the books were independently read without doing any analysis on it.
In the second phase, it has been checked if there is any value feature. In the third
phase, it has been analyzed according which value feature is presented, and for
the reliability of the research the books have been evaluated by means of values
defined by Ministry of National Education and its reliability have been assessed
by seven researchers independently. In addition to this, two domain expert apart
from the aforementioned the researchers have evaluated the chosen illustrated
story books within the frame of ** Values Control List of Ministry of National
Education” by random sampling. The results which were obtained at the end of
the evaluation has been found as 88% by using the formula (reliability = num-
ber of agreements (same coding) / total codes (agreements plus disagreements))
suggested by Miles and Huberman (1994).

Results

At the end of the research, it has been seen that the value of “’Love” in 9 books,
the values of “’Cooperation-Solidarity” and ’Industriousness” in 10 books, the
values of “’Being Kind” and “’Compassion-Mercy” in 9 books, the value of
“’Friendship” in 8 books, the value of ** Tolerance-Susceptibility’’ in 7 books,
the value of *’Attaching Important of Unity of Family” in 5 books, the value of
“’Being a Sharer” in 5 books, the values “’Responsibility”, <’Doing a Kindness”
and “’Pureness’ in 4 books, the value of “’Trueness-Honesty”” in 2 books and the
value of “’Hospitality”” in 2 books were placed. Besides the values like ’Love”,
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portance of Unity of Family”, “’Optimism”, “’Hospitality”, <’Doing a Kind-
ness”’, “’Industriousness”, ’Being a Sharer”’, “’Compassion-Mercy’” which are
prominently cultivated, different values like ’Respect™, “’Being Fair”, <’Cour-
age”, “’Patriotism™, “’Modesty”’, “’Protecting the Cultural Heritage” and ’Sac-
rifice” have been evaluated. First, what is needed to observe and understand
the child, to know growing characteristics and to adopt children’s literature ac-
cording to the needs and interests by taking his age into consideration in order
to write a qualified children’s book. Children’s Literature has the educational
function such as being acquired reading habits while providing the children the
chance to enjoy the reading. what has been found is that the stories of Feridun
Oral which are regarded as children’s educational products, aim to provide chil-
dren with the aesthetic and the pleasures of literate practice while giving them
educational messages. It has been observed that there are many educational ele-
ments in Feridun Oral’s works. Along with educational messages, the writer has
contributed the children by enriching their imaginary world and to develop their
aesthetic feelings by illustrations in his stories presented with visually. Media
has an effect on society, especially on children. The biggest power that would
enable us combatting the media which is trying to engrain the acceptability of
negative values, are the books in which the positive values are given effective-
ly and aesthetically. Values differ from culture to culture and from society to
society. Values are a part of society. Books provide us the tools to pass on the
values which consist our culture from generation to generation. some sugges-
tions depending on the results obtained from the research are; 1. The values can
be analyzed in different researches more inclusively by extending the scope of
research. 2. It can be researched more deeply by interviewing more writers in
the further studies of this topic. 3. Informing studies can be done according to
the writers about the values published by Ministry of National Education. 4.
Comparative studies can be done by evaluating the values in translated books
with various researches.

Keywords: Values, Feridun Oral, Children’s Literature, Illustrated Children’s
Books, MEB Values.
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Dindarhgin Olusumuna Din Egitiminin Psiko-
Pedagojik Katkilari: ‘Deger-Yoksun Dindarhk’
Tipolojisi Baglaminda Teorik Bir Yaklasim”

Mustafa KOC™

Ozet: Bu makalenin amaci, baz1 parametreler dikkate almarak meslek edinme amagli
din egitimi alan bireylerin dindarliklarinin olugumuna, Tiirkiye’de verilen formel din
egitiminin psiko-pedago-teolojik katkilarinin niteligini analiz etmektir. Bu kapsamda
makalede, mesleki amagl din egitimi alan yeni nesil bireylerin dindarlik formlarindaki
niteliksel ve niceliksel degisim siiregleri, teorik olarak ‘sekiilerlesme, ¢alisma ahlaki,
kendini ayarlama ve kendini kandirma’ olgular1 baglaminda yorumlanmaya ¢alisilmis-
tir. Sonug olarak makalede; (a) sekiilerlesmenin ortaya ¢ikardigi sosyal anomi ve ya-
bancilagmayla iliskili sozii edilen bu dindarligin doniisiimii baglaminda, orta ve ytliksek
diizeyde din egitimi alan bireylerin yeni nesil dindarlik formlar ile ‘deger-yoksun din-
darlik’ tipolojisi arasinda olgusal diizeyde ortlisen yonlerinin oldugu; (b) mesleki din
egitimi alan genglerin dinsel kimlik-sosyal kimlik-mesleki kimlik olugumlar1 arasindaki
psiko-sosyal uyumsuzluklarin ‘kendini ayarlama ve kendini aldatma’ kavrami eksen-
li ortaya ¢ikabilecek sosyal maske kullanim riskini arttirmasi sebebiyle ‘deger-yoksun

dindarlik’ formunun gelisimini kolaylastirdig1 vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger-Yoksun Dindarlik, Din Egitimi, Sekiilerlesme, Calisma Ah-
laki, Kendini Ayarlama, Kendini Aldatma

* Bu makale, Izmir Katip Celebi Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi & Balhkesir Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi & Ilim Yayma Cemiyeti Balkesir Subesi tarafindan, 14-15 Mayis 2016 tarihleri arasinda Ba-
lhikesir’de diizenlenen Din Egitiminde Verimlilik ve Motivasyon Sempozyumu’nda, aym baglikla “sozel
bildiri” olarak sunulmustur.

* Dog. Dr., Balikesir Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Din Psikolojisi Bilim Dal Ogretim Uyesi & Mane-
vi-Psikolojik Danmigmanlik Uygulama ve Arastirma Merkezi Mudurt.
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Giris

Din psikolojisi literatiiriinde ‘yas, cinsiyet ve medeni durum’ gibi bireyin almig
oldugu ‘egitim diizeyi ve tiirli’ de psiko-sosyo-antropo-teolojik agidan dindar-
liginin olusumuna ¢ok-boyutlu etki eden faktorlerden kabul edilmektedir. Diin-
yada oldugu gibi Tiirkiye’de de din egitimi, gelisim donemlerine gore bireyin

gesitli diizeylerde almis oldugu formel egitim tiirlerinden biridir (Hokelekli,
2010, s. 95-96).

Bireyin ruhsal ve bedensel yeteneklerinin tiimiinii bir arada gelistirmek, psi-
ko-pedagojik baglamda egitimin en 6nemli amaclarindan biridir. Dolayisiyla
egitimde temel olan zihin, irade, vicdan, duygu, dikkat ve aliskanlik gibi ruh-
sal olgularin birlikte degerlendirilmesidir. Sahip oldugu yeteneklerden sadece
birkaginin gelistirilip digerlerinin ise ihmal edilen bireyin, psikolojik iyi olma
diizeyini yiikseltebilmesi olduk¢a zordur. Bu baglamda din egitimi, genel egiti-
me yardimci olabilir. Yani din egitimi, bireysel ve toplumsal yasanti agisindan
o6nemli bir ihtiyagtir. Bu ihtiyaci karsilamak amaciyla bireyler, kaynag: ilahi
olsun veya olmasin, her tarihsel siire¢te mutlaka bir dine inanmislar, inanilan
dinin esaslarini egitim yoluyla hem kendileri 6grenmek istemisler hem de arka-
dan gelen yeni kusaklarina 6gretmeye ¢alismiglardir.

Inanilan dini 6grenip baskalarina da dgretme ihtiyacindan dogan din egitimi,
temelde dinin bireysel ve sosyal bir olgu olarak egitime konu edinerek din kiil-
tiiriiniin toplum bireylerine aktarilmasi ve onlarin dinsel kimlik ve kisiliginin
gelistirilmesi aktivitelerini icermektedir. Bir bagka ifadeyle din egitimi, dinsel
bilgilerin, beden, zihin ve duygu gelisimleri dikkate alinarak bireylere aktaril-
masi1 ve onlarda dinsel bilinglenmenin saglanmasi siirecidir. Bireysel ve sosyal
pek cok amaci bulunan din egitiminin 6ncelikli amaci; bireyin ruh, beden, duy-
gu, zihin ve heyecan dinamizmini bozmadan, onu kendi i¢ diinyasinda tutarli,
sorumluluklarinin bilincinde ve basarili bir kisi olarak topluma kazandirmaktir.
Kisaca din egitimi, bireyleri bilgilendirerek dinsel ihtiyaglara, sorulara ve bek-
lentilere dogru cevaplar vermeyi; buna karsin batil inanglardan uzak bir din
anlayisini kazandirarak kaliteli bir dindarlik sahibi yapmay1 hedeflemektedir.

Din egitiminin bireysel amagclari, sosyal amaglarindan daha onceliklidir. Ciin-
kii bireysel amaglar 6grencilerin, sosyal amaglar ise toplumun ihtiyaclariyla il-
gilidir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin din egitimi agisindan dnemi, bireyin
insani ihtiyaglarinin karsilanmasinda din duygusunun etkili olusundan kaynak-
lanmaktadir. Ciinkii din duygusu, saglikl1 bir sekilde gelistirilemezse birey, ya-
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sami anlamlandirma sorunuyla karsi karsiya gelebilir (Kilavuz & Yilmaz, 2009,
s. 124-126).

Bu makalenin amaci, Tiirkiye’de orta ve yiiksek 6grenim diizeyinde mesleki
din egitimi alan bireylerin dindarliklarinin olusumuna almis olduklari formel din
egitiminin psiko-pedago-teolojik katkilarmin niteliksel analizini yapmaktir. Ayni
zamanda bu makalede, modern yagam veya post-modern sdylem baglaminda, te-
olojik igerikli bir egitim tiirii olarak orta ve yiiksek 6grenim diizeyinde mesleki
din egitimi alan bireylerin sahip olduklari dindarlik formlarinin, almayanlara gore
Tiirkiye’deki sekiilerlesmeye paralel bigimde nasil bir niteliksel ve niceliksel de-
gisime ugradiginin cevabi da teorik diizlemde bulunmaya ¢aligiimastir.

Bu makalede, din egitiminde verimlilik ve motivasyon saglayabilmek icin
neler yapilmali sorusuna, din pedagoglarinin bulacaklari cevaplara psikolojik
alt yap1 olusturmak amaciyla mesleki din egitimi alan ortadgretim ve yiikse-
kogretim Ogrencilerinin —kuramsal olarak- psiko-anatomileri de ¢ikartilmaya
caligtlmistir. Yani kisaca, ‘imam-hatipli’ ve ‘ilahiyatc1’ kolektif kimlige sahip
olan yeni nesil bu hedef kitlenin su anda var olan dindarlik profili nedir? gibi

sorular ¢ergevesinde, calismanin problematik yonii ele alinmistir.

Ote yandan din psikolojisi perspektifinden ele alinan bu makalede, -ayn1
zamanda- konuyla ilgili psikolojik alt yapiy1 vurgulayan betimsel bir fotograf
¢ekilmesi amaglandigi i¢in din egitiminde verimlilik ve motivasyonun yiiksel-
tilmesine yonelik pedagojik herhangi bir pratik dneride bulunulmamistir. Zira
din psikologlari, din pedagoglarina, 6grenen merkezli gelistirecekleri egitsel
modeller i¢in maksimum yarari elde etmek amaciyla psikolojik alt yap1 malze-

mesi saglamaktadirlar.

Her ¢alismanin oldugu gibi kuskusuz ki bu ¢aligmanin da baz1 sinirliliklari s6z
konusudur. Bunlar sirastyla soyledir: (a) konuyla ilgili yapilan analizler teorik
bir yaklagimla sinirlandirilmigtir. Dolayisiyla bu arastirma, ampirik bir ¢aligma
karakteri tasimadigi i¢in yapilan analizlerin istatistiksel dogrulanmasi olanagi
bulunmamaktadir; (b) orgilin din egitimi, ortadgretim (imam-hatip liseleri) ve
yiliksekogretimde (ilahiyat fakiilteleri) verilen mesleki din egitimiyle —olgusal
diizeyde- siirlandirilmistir; (c) ¢alismanin teorik diizlemdeki psiko-sosyo-ant-
ropo-teolojik arka-planini aktarabilmek amaciyla kullanilan tasiyici kavramlari
ise ‘sekiilerlesme, kendini ayarlama, kendini aldatma, ¢alisma ahlaki, dinsel
kimlik-sosyal kimlik-mesleki kimlik ve deger-yoksun dindarlik tipolojisi’ ile

smirlandirilmagtir.
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Sekiilerlesme ve Dindarlik Iliskisi

Sosyoloji ve psikoloji literatiiriine bakildiginda, dinin bireylerin yasamlarinda
ve sosyal kurumlardaki etkisinin iyice azalmasina yonelik bir trendin tanimlan-
masi olarak nitelendirilen sekiilerlesmenin, teorik tartisma ve ampirik aragtir-
malarda farkli kullanimlar1 vardir. Dolayisiyla sekiilerlesme, bir taraftan dinsel
kurumlara ve aktivite alanlarina devam edenlerin sayisinda bir azalma; diger
taraftan da sekiiler toplumun sekillenmesine vurgu yapan karmasik bir siire¢
olarak tanimlanmistir. Bazi uzmanlara gore ise dinsel degisimi gosteren bir te-
rim ya da bireysel dindarlikta bir azalma anlamina da gelmektedir. Siiphesiz
son ¢eyrek yiizyildan bu yana bir¢ok arastirmaci, modern toplumlarda sekiiler
bir trendin varligini ortaya koyan ampirik verilere dayanarak caligmalarini siir-
diirmektedir. Buna karsilik ise bazi din sosyologlar1 ve din psikologlari da yeni
formlara biiriinerek dindarligin canlanisindan s6z etmektedirler. Kimin dogru
oldugu sorusunun cevabi, sorunun soruldugu baglama, tartisilan realitenin bo-
yutlarina ve aragtirmacinin benimsedigi teorik yaklagimlara ve tanimlara bagh
olarak degisebilmektedir (Bodur, 2008, s. 38-39).

Sekiilerlesme, cesitli tarihsel, toplumsal ve diisiinsel siireglerin esliginde
baslangicta Avrupa’da deneyimlenen, ancak modernlesme siirecinin etkisiyle
birlikte kiiresel diinya ekseninde yayginlik gosteren bir ‘kutsaldan kopus’ du-
rumunun disavurumudur. Kiiresel diinyada yayginlagma egilimi gosteren sekii-
lerlesme siireci, kisaca bireyin kendisi, dis diinya ve toplumsal hayat tizerindeki
kontroliinii, dogaiistii bir otoriteden alip kendi kaderine egemen olmasi duru-
mudur. Diger bir anlatimla sekiilerlesme, dinin fizik ve sosyal baglami agiklama
ve yorumlama gorevinin bitmesiyle bu islevleri bilime ve bireye devretmesi
anlamma gelir. Ornegin; yaratilis konusunda dogaiistii agiklamalardan uzakla-
silarak varligin olusumu ve hayatin bilimsel evrim ilkelerine gore agiklanmast,
bu noktada en tipik gostergedir. Sosyolog Giddens’in (1994) ifadesiyle, dinin
toplumsal hayatin ¢esitli alanlarinda etkisini yitirmesidir. Geleneksel yasam
tarz1 i¢inde ortaya ¢ikan din ve diinya kurma eylemi, yasanan ontolojik giiven-
sizlikler, 6rnegin; insani esitsizlik ve yoksunluklar, geleneksel dini yaklasimla
sekillenen zihinsel, yasantisal ve kurumsal deger ve yapilari, modernligin mey-
dan okumalar1 karsisinda dnce tartisilir duruma getirmistir. Daha sonra da din-
sel olmayana dogru bir siirecle degisime zorlamistir (Akgiil, 2012, s. 195-196).

Modernlesmenin temel bilesenlerinden olan rasyonellesme, sekiilerlesme ve
bireycilik gibi psiko-sosyal egilimler, geleneksel inan¢ ve degerlerin giiciinii
zayiflatirken, yasam i¢indeki olusan bosluklarin farkli bigimlerde doldurulma-
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ya calisildig1 goriilmektedir. Bu cercevede basta Batili toplumlar olmak {ize-
re kiiresel yagamdaki bireyler, temelde bir anlam ve kimlik krizine diigmiistiir.
Dolayistyla var olan din anlayigindan da tatmin olamadig1 i¢in yeni arayislara
giren modern birey, bu cercevede yeni dindarlik bigimleri ve yeni kutsalliklar
benimsemeye baslamistir. Bu tiir yeni dindarliklari temsil eden bir¢ok yeni din-
sel hareketler ortaya ¢cikmustir. Bu yeni kutsalliklarin, bireyin manevi ihtiyac-
larina cevap verebilecek diizeyde olmadigi ve sahte kutsalliklar oldugu iddia
edilse de, sonug olarak modern bireyin manevi bir arayis icinde oldugu aciktir
(Kirman, 2009, s. 114; ayrica krs. Onat, 2008, s. 275-277).

Kutsal dinlerin 6liim 6tesi yasamda vaat ettigi cenneti, yeryliziine indirmeyi
hedefleyen modernlik projesi, bu amacin gerceklesebilmesi i¢in modern bireyin
aksiyon referansini kutsala dayanan ilkelere degil, hayatin pratik gerekgeleri-
nin ortaya ¢ikardig1 somut verilere dayandirmak durumundadir. Ornegin; birey
eylemini, dinsel bilgi ve degerlere gore degil, fizik diinyay1 esas alan bilimsel
dogrularma; etik olan1 diinyevi olarak ‘iyi’ ve ‘yararli’ kabul edilen ortak tavir
ve davraniglara; hukuki olarak da, rasyonel-pozitif yasalara dayandirmaktadir
(Akgiil, 2012, s. 197). Modernlesmeyle birlikte 6zel ve kamusal alan arasindaki
ayrim yapilmaya baslanmistir. Bundan sonra, gerg¢ek inancin dinsel kurumlarin,
inang ve ritiiellerin kamusal alandan ¢ok 6zel alanda bireysel olarak tecriibe
edildigi fikri savunulmaya baslanmistir. Bu ¢er¢evede, modern bireyin iyi bir
miimin olabilmesi veya inancini ve maneviyatini siirdiirebilmesi i¢in havra,
kilise ve cami gibi dinsel bir kuruma gitme ihtiyact olmadigini diisiinenlerin
sayisinda bir artig goriilmiistiir. Nitekim Bati’da yapilan ¢aligmalarda, kendi-
siyle goriisiilen her {i¢ gengten birisinin “’Madem Tanr1 i¢imizde, o halde kilise
gergekten zorunlu degildir,” seklinde bir diisiinceye sahip oldugu saptanmistir
(Kirman, 2009, s. 117).

Ote yandan Fransiz sosyolog Hervieu-Leger’e (2005) gore, yeni dinsel hare-
ketler konusundaki diisiinceler, ger¢ekten din ve modernite arasindaki iliskiyle
ilgili ortaya atilan klasik yaklagimlara yeni bir perspektif kazandirmistir. Zira bu
hareketler, dinsel 6devleri yerine getirmedeki dl¢iilebilir gerileme ile geleneksel
dindarligin diisiisiine paralel olarak inanglarin yeniden organize edilmesi siire-
ci arasindaki karmasik -6zellikle de modern- bagin vurgulanmasi bakimindan
onemlidir. Dinsel yenilenmelerin son agiklamalari, klasik sekiilerlesme para-
digmasiyla ¢eliski olusturmaz. Fakat sekiilerlesme siirecinin ne oldugu konu-
sunda yeniden diistinmeyi gerekli kilabilir. Dolayisiyla sekiilerlesme, biitiiniiyle

rasyonel bir toplum i¢indeki yasayan dinin —tam olarak- gerilemesi degil; fakat
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dindarlik formlarmin yeniden sekillenmesi ve i¢inde yasanilan bu yeni duruma
gore modellenmesidir.

Yukaridaki bu bakis agisindan hareketle yeni dinsel hareketlerin gelisimi, din-
sel alan i¢indeki bireylerin, modern kiiltilir ile yakin iligki i¢indeki dindarlik
tarzlarmin hizli bir artisin1 ve form degistirmesini ortaya ¢gikarmistir. Din sos-
yolojisi i¢indeki egilimler i¢in 6nemli sonuglara sahip olan bu son diisiincede,
dinin, en ileri toplumlarda var oldugu iddia edilen “yeni uyumu”, dini sadece
sosyal arastirmalar icin dnemli bir tema olarak geri getirmekle kalmamistir. On-
ceki donemde dini hi¢bir yerde bulamayanlar, simdi spor, siyaset, ¢cevrebilim
ve rock konserleri gibi daha pek c¢ok sosyal icerikli alanlarda dindarlig1 yeni
formuyla kesfetmeye baslamislardir. Gegmis donemde, modern toplumlardaki
Hiristiyanligin kiiltlirel yayilisinin biiytikliigiinii vurgulamak i¢in dinsel pratik-
ler ile sekiiler pratikler arasindaki karsilastirma kullanilirken; bu yeni dénemde
ise sekiilerlesmis oldugu diisiliniilen toplumlar i¢inde dinin goriinmez varligim
ifade etmek amaciyla kullanilmaktadir (Hervieu-Leger, 2005, s. 47-48).

Anlasilan o ki, toplumlar var oldukga bireylerin dindarlik formlar: farkli bi-
¢imler alsa da varligin1 su veya bu bicimde siirdiirecektir. Dolayisiyla bireyin
genetik yapisi degismedikge, kisi bagina diisen 6liim orani bir olmaya devam
ettikge bireyin yasaminda fizik diinyanin siirlarin1 agan bir anlam arayis sii-
recektir. Bilindigi gibi 20. yilizyilda sekiilerizmin biraktigi derin bosluklar1 yeni
dinsel hareketler ile yeni kutsallik formlar1 ve modelleri doldurmaya ¢aligmis-
tir. Yani modern bireyin toplumsal, kiiltlirel ve ekonomik ihtiyaglarina cevap
vermesi, formlar1 degisiklik gosterse de yine dinsel alan {izerinden olacagi 6n
gortilebilir. Diger bir ifadeyle, yasami dislayan bir dinsel anlayisin, taraftar bul-
masi ve varligini siirdiirmesi modern dénemde son derece giictiir. Bu psiko-sos-
yo-antropo-teolojik gergeklik su sekilde formiile edilebilir: “Hayati olmayan
dinde hayat yoktur.” (Kirman, 2008, s. 299; ayrica din sosyolojisi perspektifin-
den modernlesme ve sekiilerlesme kuramlar1 baglaminda din iizerine yapilan
analizler hakkinda ayrmtili bilgi i¢in bkz. Kiigiikcan, 2005, s. 109-128).

Bilindigi gibi 19. ylizyilda baglayan ve 20. yiizyilda ise 6zellikle teknolojik
gelismelerle birlikte hiz kazanan modernlesme siirecinde, Bati’da egemen olan
pozitivist ve sekiiler bir aydinlanmaci anlayis, etkin bir rol oynamistir. Bu sii-
regte soz konusu anlayis ¢ergevesinde dinin gerileyecegi, akla aykiriligin ve
metafizik giiclerin etkinliginin azalacagi ongoriisiinde bulunulmustur. Halbuki
modernlesme siirecinde bugiin gelinen nokta itibariyle s6z konusu dngdriilerin

gerceklesmedigi; bunun tersine bireylerin dinle olan iligkilerinin yeni dindarlik
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bigimleri baglaminda 6znel bir forma biiriinerek ¢esitli modellerdeki —yeni ne-
sil- dindarliklar tizerinden goriiniir olarak devam ettiginin alt1 ¢izilmelidir (Kir-
man, 2009, s. 112).

Kendini Ayarlama ve Kendini Aldatma Ile Dindarhk Iliskisi

Kronolojik siire¢ igerisinde birey, binlerce yildir kendini ve davranislarini an-
lamaya ve anlamlandirmaya ¢abalamaktadir. Cassirer’in (1953) de vurguladigi
gibi dinsel yasantilarin en iist bigiminde ‘kendini bil’ kural1 bir yasam kanunu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda tarih boyunca felsefenin temel ugra-
sisinin da, bireyin kendini bilmeye calismast oldugunu séylemek miimkiindiir.
S6z konusu bu diislinceyi, ‘kendini bilen Rabbini bilir’ s6zii ve Herakleitos’un
felsefeyi ‘kendimi aragtirdim’ séziiyle 6zetleyisinde de acik bir bigimde gérmek
mimkiindiir (Bacanli, 2004, s. 11; Cassirer, 1953).

Tarihsel olarak gegmisten bugiine kendini anlama ¢abasinin yani sira modern
yasamda birey, tarih boyunca hi¢ karsilagsmadigi 6l¢iide psiko-sosyal degisme-
lerle kars1 karstya gelmistir. Gerek teknolojideki bas dondiiriicii gelismeler, ge-
rekse bilimde ve kitle iletisim araglarindaki ilerlemeler, her seyin hizla degistigi
ve doniistiigii yeni bir yasantilama big¢imi ortaya ¢gikarmistir. Toplumlart ve do-
layisiyla bireyleri de etkileyen bu hizli degisme temposu iginde toplumsal ku-
rumlar ve etkilesim bi¢imleri de her gegen giin farklilasmaktadir. Bu ¢er¢evede
genis aileler yerini ¢ekirdek ailelere birakmakta, telefonun ardindan internetin
yaygin kullanim1 sonucunda bireylerin, yiiz yiize goriismeleri yerine sanal or-
tamlardan sosyal iligkilerini siirdiirmelerine yol agmaktadir. Bu hizli degisime
bireylerin tepkileri de farkli farkli olmaktadir. Bazi bireyler, bu degisime ko-
layca ayak uydurup degisen sartlara degisik sekillerde tepkiler vererek uyum
saglarken, bazilar1 da degisen sartlara aldirmaksizin standart kisisel tepkilerini
stirdiirmektedirler.

Hem kisilik psikologu, hem de sosyal psikolog olan Mark Snyder (1974), bi-
reylerin bu farkli tepkilerinin temelinde benlik algilarinin yattigini 6ne stirmiis
ve buradan hareketle ‘kendini ayarlama / self-monitoring’ kavramini ortaya at-
mistir. Daha sonraki siirecte 6zellikle sosyal psikoloji alaninda {izerinde olduk-
ca fazla ¢aligma yapilan kendini ayarlama kuramina gore, ¢esitli durumlarda
farkl sekillerde davranabilen bireyler “kendini ayarlamasi yiiksek”; genellikle
iclerinden geldigi gibi, yani durumsal faktorlerden fazla etkilenmeden olduklar
gibi davranan bireyler ise “kendini ayarlamasi diislik” bireyler olarak degerlen-
dirilmistir (Snyder, 1974; Bacanli, 1990, s. 1-4).
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Ozelde benlik psikolojisi literatiiriinde dnemli bir yere sahip olan kendini
ayarlama / self-monitoring: ‘Bireyin kendi davranislari1 6znel gézlemleri so-
nucunda degerlendirerek, i¢inde bulundugu durumun/ortamin gereklerine uy-
gun olarak yeniden ayarlamasi ve diizenlemesi’ anlamina gelmektedir. Bireyler,
sosyal etkilesim siirecinde karsilarindaki kisilerde istedikleri izlenimi olustura-
bilmek amaciyla birtakim roller oynamak i¢in cesitli ‘sosyal maskeler’ kullan-
maktadirlar. S6z konusu bu sosyal igerikli maskeler, bireyler i¢in zamanla birer
benlik 6zelligi haline doniisme riski tagiyabilir. Ciinkii onlar, sosyal ortamlarda
farkli amaglarla gesitli roller oynamak durumunda kalabilirler. Bu sebeple adi
gecen bu kuram kapsaminda, kendini ayarlamasi yiiksek bireyler igin ‘sosyal
bukalemun’ tanimlamasinin yapilmasi oldukea ilgingtir (Kog, 2008; ayrica bkz.
Araz, 2005, s. 99-111).

Sosyal psikolog Snyder’a gore, kendini izleme diizeyi yiiksek bireyler, sosyal
davranislarinin durumsal uygunluguna ilgi duyan ve benlik sunumlarini ya da
disavurumcu / expressive davraniglarini diizenlemede ve kontrol etmede, ¢evre-
den topladiklari ipuglarini iyi kullanabilen kisilerdir. Diger bir ifadeyle, kendini
izleme diizeyi yliksek olanlar, kendileriyle ilgili izlenimi biiytik 6l¢iide ayarla-
y1p, i¢inde bulundugu sosyal duruma gore kontrol edebilen kimselerdir. Buna
karsin, ‘ya oldugun gibi goriin, ya goriindiigiin gibi ol’ teolojik sdyleminden ha-
reketle kendini ayarlama diizeyi diisiik bireyler ise duruma/ortama uygun benlik
sunumlariyla ilgili sosyal bilgiye daha az dikkat eden ve bu anlamda gelismis
bir benlik sunumu dagarcigina sahip olmayan kisilerdir. Bu gruba giren bireyle-
rin benlik sunumlari, genellikle sahip olduklari igsel tutumlari, egilimleri, dinsel
ve etik degerleri tarafindan kontrol edilebilir. Dolayisiyla kendini ayarlamasi
diisiik bireyler, kim olduklar1 ile nasil davrandiklari arasindaki tutarliliga deger
verirler. Bu noktada genellikle i¢inde bulunduklar1 sosyal baglam1 dikkate al-
madan ger¢ekten ne diisiiniiyor ve ne hissediyorlarsa, onu disa vururlar. Kisaca
bu kurama gore, kendini ayarlamasi yiiksek bireyler, ¢esitli sosyal ortamlarda
birbirinden farkli sekillerde davranabilme 6zelligine sahipken; kendini ayarla-
masi diigiik olan bireyler ise genellikle iglerinden geldigi gibi daha samimi yani
durumsal faktorlerden fazla etkilenmeden dogal davranis sergileme ozelligi
gosterirler (Snyder, 1974, s. 526-537; Snyder, 1994, s. 152-165; Kog, 2008).

Ortaya atildig1 1974 yilindan bu yana, bir¢ok arastirmaya konu olan kendi-
ni ayarlama kavrami lizerinde gerek kuramsal, gerekse deneysel ¢ok ciddi ¢a-
lismalar yapilmistir. Tiirkiye’de adi gecen kavram ve kuramla ilgili psikolojik
danmismanlik ve rehberlik alaninda ilk ampirik ¢alisma ise Bacanli tarafindan
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yapilmistir. Psikolojik danigman Bacanli (1990) tarafindan konuyla ilgili ya-
pilan doktora tezinde, kendini ayarlamanin bazi meslek alanlar1 i¢in 6grenim
gormekte olan tiniversite 6grencilerinde farklilik gosterip gostermedigi; bu de-
giskenin bireyin ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi, cinsiyeti ve hayatinin ilk on
bes yilin1 gecirmis oldugu yerlesim biriminin niifusu ile iligkisi aragtirilmistir.

Ad1 gegen calismada, dncelikle Snyder (1974) tarafindan gelistirilen ‘Kendini
Ayarlama Olgegi’ Tiirkge’ye uyarlanmistir (orijinal 6lgek iizerindeki ¢aligmalar
icin bkz. Snyder, 1974; Snyder & Gangestad, 1986, s. 125-139). Belirtilen ca-
ligmalar sonucunda elde edilen bu dlgek, diger ampirik parametrelerle birlikte
Ankara Universitesi 6grencileri (n=540) iizerinde uygulanmustir. Verilerin ana-
lizinde, ele alinan yliksekdgretim programlarinda okuyan dgrencilerin cinsiyet
degiskeni baglaminda kendini ayarlama puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik
bulunamamustir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile bireyin kendini ayarlama
puani arasinda anlamli bir korelasyon saptanmistir. Ote yandan yerlesim biri-
mi ile kendini ayarlama arasinda da anlamli bir iligki bulunamamistir. Sonug
olarak, cesitli yiiksekogretim programlarinda okuyan 6grenciler arasinda ve
erkekler ile kizlar arasinda kendini ayarlama agisindan bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Kendini ayarlama ile sosyo-ekonomik diizey arasinda pozi-
tif yonde ve anlamli bir iliskinin saptanmasi, bireyin ailesinin sosyo-ekonomik
diizeyi ylikseldikce kendini ayarlamas: yiiksek birey olma olasiliginin arttigini
gostermektedir. Kendini ayarlama ile yerlesim birimi arasinda diigiikk ama yine
de pozitif yonde bir iliskinin bulunmasi, sehirde yetisen bireylerin kendini ayar-
lamasi yiiksek birey olma yoniinde bir egilimlerinin bulundugu seklinde yorum-
lanmistir (Bacanli, 1990, s. 87-105; Bacanli, 2004, s. 73-101).

Ote yandan Tiirk din psikolojisi literatiiriindeki dindarlik ve kendini ayarlama
arasindaki iliskiyi arastiran ilk ampirik ¢alisma din psikologu Kog (2008) tara-
findan doktora tezi diizeyinde yapilmistir. Diger benlik kavrami degiskenlerinin
yani sira kendini ayarlama ile dindarlik arasindaki iliskiyi incelemeyi amagla-
yan bu ¢aligma, din psikolojisi bilim dalinda yapilan bir saha arastirmasidir.
Bu ampirik ¢alismada, kurgulanan bagimli ve bagimsiz degiskenleri 6l¢mek
icin Tirk toplumu ve kiiltiirii tizerinde psikometrik agidan gegerlik ve giive-
nirlik testleri yapilmis ‘Her Yas I¢cin Uygun Dinsel Egilim Olgegi’ ile ‘Ken-
dini Ayarlama Olgegi’ olmak {izere toplam iki adet dlgme arac1 kullanilmustr.
Arastirmada kullanilan anket formu, Bursa’da ¢esitli meslek gruplarina men-
sup yetiskinlerin secildigi evreni temsilen, yine Bursa il sinirlar igerisinde bes

farkli tirden meslek grubuna sahip kamu ve 6zel kurum ve kuruluslarinda ¢ali-
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san yetigkinler (n=600) iizerinde rastsal érnekleme yoluyla uygulanmistir. An-
ket aracilifiyla deneklerden alinan ham verilere, Pearson Moment Korelasyon
Analizi, t Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi gibi parametrik istatistiksel analiz
teknikleri uygulanarak, dindarlik ile kendini ayarlama arasindaki iliski ve fark-
liliklar betimlenmistir. Dolayisiyla bu arastirma iizerinden operasyonel bi¢cimde
calisilan dindarlik ile kendini ayarlama arasindaki iligkiye bakildiginda; bekle-
nildigi gibi genel olarak i¢-giidiimlii dindarlik ile kendini ayarlama arasindaki
iligskilerde negatif yonde; dis-giidiimlii dindarlik ile kendini ayarlama arasindaki
iligkilerde ise pozitif yonde anlaml iliskiler tespit edilmistir (bkz. Kog, 2008;
2009, s. 127-144). Dolayisiyla elde edilen bu ampirik sonuca gore, kisisel mo-
tivasyonunu kendi i¢inden alan adanmis ve samimi olarak nitelendirilebilecek
olan i¢-glidiimlii dindarlarin, i¢inde bulunduklar1 sosyal baglam ve iliskilerde
sosyal maske kullanimindan uzak daha oldugu gibi goriinen bireyler olduklar
gozlenmistir (benlik kontrolii baglaminda ayrica krs. Rounding ve ark., 2012, s.
635-642). Diger bir ifadeyle, dini bir ara¢ olarak kullanan gosteris¢i dindarlik
formuna sahip olan dis-giidiimlii dindarlara gore i¢-giidiimlii dindarlik formuna
sahip olan bireylerin, daha derin, uzun dénem ve anlamli sosyal iligkiler kura-
bildikleri sdylenebilir.

Ayrica yine ‘dindarlik’ degiskenini dikkate alarak konuyla ilgili Tiirkiye’de
ikinci calisma ise Altunsu (2012) tarafindan doktora tezi olarak yapilmistir. On-
celikle bu ¢aligma kapsaminda, i¢-glidiimli ve dis-glidiimlii olarak ele alinan
dindarlik ile bireyin kendini ayarlama diizeyinin yiiksek ya da diisiik olmasi
arasinda bir iligki olup olmadigina bakilmistir. Burada 6nemli olan nokta ayni
zamanda dindar olmayanlarin da arastirma deseninde kullanilmis olmasidir.
Farkli tiniversitelerde 6grenim goren (n=872) iiniversite dgrencileri lizerinde
yapilan bu ampirik ¢alisma sonucunda ise -din psikologu Kog¢’un (2008) bul-
gulariyla ortlisecek bigcimde- i¢-glidimli dindarligin diisiik kendini ayarlama,
dig-glidiimlii dindarligin ise yiiksek kendini ayarlama ile iliskili oldugu bulun-
mustur (Altunsu, 2012, s. 341-343; ayrica bkz. Snyder & Gangestad, 1982, s.
123-135).

Ote yandan bireyin sahip oldugu 6znel dindarlik algisim ve kisisel dindarlik
formunu etkileyebilecek olan bir diger benlik-kavrami degiskeni ise ‘kendini
aldatma’dir. Kendini aldatma / self-deception; bir deger parametresi olarak ne-
yin dogru, gegerli ya da yanlis ve gecersiz oldugu konusunda bireyin biligsel
icerikte kendi kendisini yanlis yonlendirmesi durumudur. En 6nemli 6zelligi ise
gercegi carpitarak oldugu gibi algilayamama durumudur. Dolayisiyla kendini
aldatan bireyler, gerceklerle yiiz yiize gelmeyi reddederek gergeklere karsi goz-
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lerini kapatabilirler. Bu durum ise psikologlar tarafindan gérme oziirliiliigiine
benzetilir. Freud, kendini aldatmayi, libido ve saldirganlik gibi biyolojik temel
icgiidiilere bilingdist bir karsi koyma olarak belirtmistir. Bu durumda, egosu ile
dis ¢evre arasinda uyusmazlik yasayan birey, farkinda olmadan basit bir rasyo-
nellestirme yontemiyle dis cevreye uyum saglamak amaciyla kendini aldatma-
ya ¢aligabilir. Savunma mekanizmalari olarak rol oynayan bu ydntemler, ayni
zamanda bireyin egosunun bilin¢dis1 diirtiileriyle savagiminda kendine yardim-
ct olurlar (Martin, 1985, s. 2; Freud, 1989, s. 70’den akt. Kusat, 2000, s. 97-98).

Gerek Piaget’in bilissel gelisim teorisi’nin temelinde (Piaget, 1952), gerekse
Kohlberg’in ahlak gelisimi (Kohlberg, 1984) ve Bandura’nin sosyal 6grenme
teorilerine (Bandura, 1971) gore, bilyiiyen ¢ocuk belirli bir gelisim evresinden
baslayarak sosyal ¢evreden gordiigii yasam kurallarini aktararak onlari igselles-
tirmektedir. Fakat birey, bunlar1 kendine 6zgii bir forma sokarken sosyal ¢evre-
nin tutumunu da géz ardi edemez. Dolayisiyla sosyal ¢evreden onay ve takdir
gorebilmek onlart memnun edebilmek i¢in ¢evrenin tutumunu kendisine rehber
alabilir. Boylelikle ¢evrenin kurallari bireyin kimligiyle biitiinlesmesi sebebiy-
le bu durum kendini aldatma da biiyiik bir rol oynayabilir. E. Fromm (1981),
¢evrenin beklentilerine uyma gabasiyla bireyin kendini unutma durumunu, bir
6liime veya bireyin bu diinyada hi¢ dogmadigina benzetir. Benlik gelisimini ta-
mamlayamamis bireylerin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in anne-babalarina ve
soylarina baglandiklarini bu sebeple de tam olarak gelisimlerini saglayamadik-
larini belirtir. O, bu tiirden davranislarin ger¢eklerden kagma oldugunu belirtir.
Dolayisiyla birey, nasil davranilmasi gerekliliginden ¢ok ortamsal sartlar nasil
davranmay1 gerektiriyorsa 0yle davranabilir. Sadece dis ¢evrenin beklentileri
dogrultusunda davranig sergileyebilir. Bu tiirden bir yaklasim, diinya ile basa
¢ikma isteginden dolayi gelistirilen savunma mekanizmalari gibi islev gorebilir.
Baylece realite, bireyi rahatsiz ettigi i¢in birey, gerceklerden kagmis olur.

Sosyal ortam gibi ¢evresel sartlarin giicii, bireylerin bu ¢cevreye uygun davra-
nista bulunmalarinda biiylik rol oynayabilir. Sosyal psikolojik bulgularin ortaya
koydugu verilere gore, ¢cevrenin etkisini dayanilmaz bularak bu etkilenmeden
kurtulamayan bireyler, igerisine diistiikleri ¢eliskiden kurtulmak i¢in kendileri-
ni aldatma siirecine girebilirler. K. Horney’e (1986) gore, ¢evresiyle ters diisen
birey, bu ¢eliskinin kendisini rahatsiz etmemesi i¢in veya huzursuz olmamak ve
¢evre tarafindan kabul gérmek i¢in igerisinde yasadigi ¢evrenin koymus oldugu
kiiltiirel normlara boyun egerek kendisinden kagmakla da bir yanilgiya diigmiis
olmaktadir (Kusat, 2000, s. 99-100).
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Kendini aldatmanin din ile ilgisini ilk kez kuran psikolog R. D. Dyke’ye
gore, kendini aldatma icerisinde olan bireyler, Tanrpnin emirlerini yanlis an-
larlar. Dolayisiyla tovbeden kagmak i¢in glinahlarinin {izerini 6rtmeye ¢aligan
bireyler, yanlis yapilan davranislar i¢in de bagkalarini suglayarak sorumluluktan
kacabilirler. Boylece kendi yanlis davranislari din ile birlestiginde, ¢ogu zaman
biligsel bir ¢arpitma siireci sonunda dini, kendi yanlis davranislarin1 destekle-
yici tarzda anlamaya calisabilirler (Martin, 1985, s. 11°den akt. Kusat, 2000, s.
106-107).

Konuya Islam teolojisi baglaminda bakildiginda ise davranislara yansima-
yan bir inancin gergek bir inang olmadig1 bilinmektedir. Islam’n kutsal kitab1
Kur’an-1 Kerim’de ise bu yanilsamanin bir aldatilma duygusu oldugunu belir-
ten ayetler vardir. Ornegin; “Sizler nigin yapmadiklarmizi sdyliiyorsunuz?” (K.
Kerim, Saf Siresi / 2) ayetiyle dinsel inanglar ile davranislar arasindaki tutar-
sizligin kendi kendini aldatmak oldugu ve gercek dindarlik olmadig1 vurgu-
lanmaktadir. Yine bagka ayetlerde (6rnegin; K. Kerim, Bakara Siresi / 11-15),
bazi kimselerin Allah’a ve ahiret giiniine inanmanin davranislarda da goriilmesi
gerektigi vurgulanarak, aksi durumda bunun bir aldatmacadan ibaret oldugu
anlatilmaktadir. Sadece sdzel sdylemin Islam teolojisinde ger¢ek inanma bigi-
mi olmayip, bunun sadece kendini aldatmadan 6te gidemeyecegi belirtilmistir.
Sosyal psikolojinin en 6nemli konularindan olan tutumlarla ilgili yapilan aras-
tirmalar gostermistir ki, bireyler belirli engellemeler sonucunda vermis olduk-
lar1 kararlarin dogrulugu hakkinda biligsel bir denge olustururlar. Dolayistyla
bireylerin boyle bir yanilgiya diistiikleri su vecizede ¢ok acik bir sekilde dile
getirilmektedir, s. “Inandiginiz gibi yasamazsaniz yasadigimiz gibi inanirsimz.”
Burada davraniglarini rasyonellestiren bireylerin, bu konuda dikkatli olmalari
gerektigi belirtilmektedir (Kusat, 2000, s. 108-109).

Bu anlayis gilinlik hayatin akisinin her asamasinda ¢ok yaygin bir sekilde
goriilmektedir. Ozellikle de is hayatinda en sik rastlanan patolojik durumlardan
biridir. Ornegin; cogu is adami, kendisinin dogru ticaret yaptigma inanir. Ame-
rika’da yapilan arastirmalarda, is adamlarinin birgogunun kendilerinin normal-
den daha ahlakli oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Halbuki bu inancim
davranislarinda gérmek ¢ogu kez miimkiin olmayabilir. Bu yanlis davraniginin
bir sekilde dogru olduguna kendisini inandirmaya ¢alisan i adami, ya vergi
kagiriyordur veya miisterisine yiiksek fiyattan mal satmaktadir. Buna ragmen
Allah katinda veremeyecegi bir cevabinin olmadigina, bazi yanliglar olmussa

da kendi disindaki sebeplerden kaynaklandigina kendisini inandirabilir.
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Bazi dindar bireyler, dini, sadece ibadetler, bazilar1 da sadece inang esaslari
olarak tek boyutlu gorebilirler. Bunun sonucunda dinsel hayat1 giinliik sosyal
hayatin diginda tutarak, (6rnegin; trafik kurallarina uymanin dinle iligkisini gor-
mezlikten gelme gibi) kanun ve kurallar1 kolayca ihlal etme seklinde ortaya
¢ikan sosyal diizenin bozulmasina gotiirecek davranislar {iretebilirler. Bu ah-
lak dig1 davraniglarini da, dinle iliskisi olmayan sira dis1 bir davranis olarak
algilayip sosyal diizeni bozucu davraniglarda bulunabilirler. Dinin sadece tek
boyutlu olarak anlagilmasi sonucunda bazi ibadetleri yapmis olmak, bazi dindar
bireylerde dinde miikemmel bir diizeye ulagmis olma algis1 olusturabilir. Do-
layisiyla bireyler, baska baz1 sosyal ve ahlaki normlara aykiri davranislarinin
iizerini bununla 6rtmeye ¢aligabilirler. Boylece belli dinsel pratikler, yanliglarin
ortiilmesinde maske olarak kullanilabilir (Kusat, 2000, s. 109-110).

Calisma Ahlaki ve Dindarhik iligkisi

Inang ve diinya goriislerinin genel bir ifadesi olarak tanimlanabilecek olan zih-
niyetler, bireylerin diinyaya ve olaylara bakislarim1 derinden etkilemektedir.
Dolayistyla dinsel veya sekiiler zihniyetler, toplumsal kalkinmayla da yakin-
dan iliskilidir. Zihniyetlerin en 6nemli par¢asini olusturan inanglar ve kiiltiirel
gelenekler, ¢alisma yasaminda da ¢cogu kez yarar maksimizasyonu saglayabil-
mektedir. Din sosyologu Max Weber’in kapitalizmin gelisimiyle ilgili temel
onermesi de, yalnizca Tanr1’y1 yiicelterek sekiilerlesmeyi reddeden ilk piiriten-
lerin diiriistliik ve tutumluluk gibi sermaye birikiminin olusmasinda son derece
yardimeci olan bazi etik erdemler gelistirdikleri seklindedir (Kurt, 2006, s. 265).

Calisma ahlaki denildiginde, ilk akla gelen ¢alismaya ve ise karsi gelistirilen
kisisel tutum ve davraniglardir. Ancak bu tutum ve davranislar, elbette icinde
yasanilan toplumun kiiltiir ve degerlerinden dinamik bi¢cimde etkilenmektedir.
Bireyin ¢aligma ahlakina yonelik duygu, diisiince ve tutumu, ailenin, yasam de-
neyimlerinin, kisiligin ve durumsal kosullarin etkisiyle sekillenir. Belirli temel
ilkeleri, mesleki anlamda davranis kurallar1 haline getiren gelismis bir calisma
ahlaki, bunlara uymayi ¢esitli 6zendirmelere ve yaptirimlara baglayan bir go-
rev anlayisi ortaya koyabilir. Calisma ahlaki kosullar1 bi¢giminde diizenlenen
ve mesleki etik kurullari araciligiyla pratikte izlenen bu yapilanmada, is kuru-
munun ¢ikarlarimi korumak, hicbir ¢ikar ¢eligkisine diismemek, insan hak ve
Ozgiirliiklerine saygili olmak gibi temel ahlaki ilkeler bulunmaktadir (Kilavuz,
2003, s. 111°den akt. Usta, 2012, s. 412-413; ayrica bkz. Unal & Celik, 2008,
s. 41).
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Calisma ahlakindaki dinsel inanglarin etkisinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik
olarak gerceklestirilen sosyolojik arastirmalarin sonucunda, Batili kapitalist sis-
temlerin temeli piiriten is ahlakina dayandirilmaktadir. Bu isi baslatan Weber’e
gore, kokleri 16. yilizyila kadar inen kapitalist sistemi belirleyen temel paradig-
ma, “meslegini kendisine Tanri tarafindan verilen bir gérev” olarak diigiinen
ve bu diisiinceyle “irrasyonel” olarak kendini meslegine adayan Protestanlarin
inanglaridir. Inanmis bir Protestan’m, devamli ¢alismay1 Tanri’nin emri ve din-
sel armmighigin araci olarak benimsemesi nedeniyle Protestanlik, kapitalist ru-
hun tagtyicisi olmustur. Ancak Weber’e gore, zamanla kapitalist ruh gelisimini
tamamladiktan sonra ¢alisma yasamindaki dinsel diisiince arka plana itilerek
sekiiler bir diinyaya adim atilmigtir. Baglangigta, inangla yola ¢ikan ¢ogu Pro-
testanin, zenginlestik¢e dinsel inanc¢larini terk ettigi ya da dindarlik 6lgeginde
oldukga diigiik puanlara sahip oldugu goriilmiistiir (Kurt, 2006, s. 265).

Bir toplumun ¢aligmaya yonelik tutumu, kiiltiirel olarak bir baska toplum-
dan farkliliklar gosterebilecegi gibi toplumun kendi igindeki ¢esitli katmanlar
arasinda da farkli yaklagimlar s6z konusu olabilmektedir. Bu baglamda bazi
toplumlar, ¢alismaya yonelik olumlu bir tutum gelistirirken bazilari ¢aligmaktan
¢ok dinlenme ve eglenceyi 6n plana alabilmektedir. Ornegin; bazi bireyler i¢in
calisma, yagamanin basli basina bir amacidir. Bdyle bir is ahlakina sahip birey-
ler, tutumlu, ¢aliskan, diiriist, sade bir hayat siiren ve 6z disiplini olan kisilerdir.

Ote yandan —yukarida da kisaca vurgulandig1 gibi- sosyolog Weber, Protestan
inancindan gelen bazi degerlerin de galisma hayatindaki {iretimin gelismesin-
de ¢ok dnemli bir payr oldugunu savunmustur. Bu degerler; 6z disiplin, siki
calisma, zamani dikkatli kullanma, bireyin kazancini yeniden yatirima doniis-
tiirme, kigisel diiriistliik, yaratict yenilik ve sadece Tanri’nin ddiillendirmesine
dair giiclii bir inangtir (Jones, 1997, s. 759). Weber’e gore Protestan toplumlar,
diger toplumlarda olmayan kendilerine 6zgii bir ¢alisma ahlakina sahiptir. Yani
Protestanlar, digerlerine oranla daha fazla ¢alisma odakli bir yasam felsefesine
sahiptirler (Arslan, 2001b, s. 321; Unal & Celik, 2008, s. 41-42).

Calisma sosyologu Unal & Celik (2008) tarafindan yapilan nitel bir aragtir-
mada, ¢aligma ahlakinin kiiltiirler arasi ¢aligmalarda ele alinmasi ve kiiltiiriin
calisma ahlaki lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu kapsamda, Tiirk ve Kanadali
iniversite 6grencilerinin caligma ahlaki degerlerini karsilastiran bir anket uy-
gulamas1 gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Celal Bayar Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde dgrenim gdren 46 kiz ve 38 erkek 6g-

renci (n=84) ile Kanada’daki Toronto Universitesi’ne bagli Rotman Y&netim
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Bilimleri Fakiiltesi’'nde 6grenim goéren 43 kiz ve 35 erkek 6grenciden (n=75)
olusmaktadir. Orneklem iizerinde Mirels & Garrett (1971) tarafindan gelisti-
rilen Protestan Calisma Ahlaki Olgegi uygulanmistir. Bu gorgiil calismanin
sonuglar, kiiltiiriin ¢alisma ahlaki ve degerleri iizerinde etkili bir degisken ol-
dugunu; iki kiiltiir arasinda calisma ahlaki ve degerleri agisindan anlamli farkli-
liklarin bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. Buna gore Tiirk d6grencilerin, Kanadali
Ogrencilere oranla daha gii¢lii calisma ahlaki ve degerlerine sahip olduklar1 sap-
tanmstir (Unal & Celik, 2008, s. 39-60).

Kuskusuz ki caligma ahlaki, birey, aile ve toplum ahlakindan bagimsiz de-
gildir. Her birey bir aile icerisinde yetisir ve aileden terbiye alir. Bunun yam
sira okullagma siirecinde ahlak konusunda egitsel aktarimlar yapilir. Dolayi-
styla bireyin ahlakli olmasinda aile ve egitim kurumlarinin ¢ok 6nemli bir yeri
vardir. Buradan hareketle ¢aligma ahlakinin olusturulmasi i¢in aile i¢i egitim
ve terbiyenin yani sira okullarda verilen egitimin de son derece 6nemli oldugu
sOylenebilir (Aktan, 2008, s. 107). Calisma ahlakina sahip olup olmamak bir
kisilik 6zelligi oldugu kadar ayn1 zamanda kiiltiirel bir olgu oldugu i¢in egitim-
le aktarilabilir. Toplumda ¢alisma ahlakinin giiglendirilmesi, bu konuda stirekli
bir egitim ¢abasini gerektirir. Bu aktarimda gelenek ve gorenekler, aile yapisi
ve din dnemli bir yere sahiptir. Calisma ahlakinin yiiksek oldugu kiiltlirlerde
is ahlaki konusunda da daha az sorun yasandigi sylenebilir (Arslan, 2001a, s.
49°dan akt. Unal, 2011, s. 136).

Calisma sosyolojisi literatiiriine bakildiginda, ‘piiritan ve hedonist’ olmak {izere
temelde iki tip is ahlakinin oldugu gériilmektedir. Islam dini bu dikotomik yakla-
sima gore emegi On planda tutan piiritan bir ig ahlakini 6n gérmektedir. Bu bag-
lamda piiritanizm; siki ¢aligma disiplinini, ¢ok iiretip az tiiketmeyi, elinde biriken
kaynagi rasyonel olarak kullanmay1 6nermektedir. Piiritan calisma etigine karsi
post-modern kiiltiiriin zevk alma temeline dayanan ve hedonizmi yiicelten yapisi,
tiiketime dayali “nasil harcamali” ve “nasil eglenmeli” tarzindaki normlart {iret-
mistir. Bu baglamda, bir yandan aile ve okuldan siirekli “calismak ve bagarmak”
kiiltiirel kodunu alan geng bireyler; diger taraftan kiiresellesme ve post-modern
kiiltiirel kodun tiiketime endeksli ve daha ¢ok hazciliga dayanan modellerinden
de etkilenmektedir. 1980 yilindan sonra Tiirkiye’de sunulan kisa yoldan kose don-
me felsefesini ve hayat tarzini televizyondan izleyen geng kusaklar, bu iki ¢alisma
ahlaki arasinda kalarak biiylimiislerdir. Yani bir yandan aile ve okul ortaminda
calismanin erdemi onerilirken; diger taraftan popiiler kiiltiirden kisa yoldan kose
donme ve gosterigli hayat tarzlari sunulmustur (Bayhan, 2011a, s. 195).
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Ote yandan konuyla ilgili ¢alisma sosyologu Bozkurt (2000) tarafindan Tiir-
kiye’de caligma ahlakini sorgulamaya yonelik olarak Uludag Universitesi’nin
iktisadi ve idari bilimler, mimarlik-miithendislik, tip ve ilahiyat fakiiltelerinde
okuyan 6grenciler (n=500) lizerinde gorgiil bir aragtirma yapilmistir. Arastirma-
da, katilimcilarin piiriten / Protestan ahlak ile hedonist / hazc1 ahlak degerlerine
ve i¢inde yasadiklari toplumun sahip oldugunu diistindiikleri ¢aligma ahlak1 an-
lay1s1 hakkindaki goriislerine yonelik olmak iizere {i¢ farkli alanda hazirlanan
anketler uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkiye’deki ¢alisma
ortami ve baskin ¢aligma ahlaki anlayis1 hakkinda dikkate deger diisiincelere
sahip oldugu goriilmiistiir. Ornegin; arastirmaya katilan &grencilerin % 72’si-
nin “Tirkiye’de ¢ok calisan degil dayisi olan kazanir” ifadesini, % 60,8’inin
“giiniimiizde ¢aligsan degil calan kazanir” ifadesini ve % 72,4 {iniin “kurnazlik
giiniimiizde ¢alismaktan daha ¢ok takdir goriiyor” goriislerine katildiklar1 sap-
tanmistir. Bozkurt, arastirmadan elde edilen bu sonuglari, tiniversite 6grencile-
rinin ¢aligma ahlaki degerlerinin piiriten / Protestan ahlak degerlerini tamamen
reddetmemekle birlikte daha ¢ok hedonist / hazci ¢alisma ahlakinin degerleriyle
ortiismekte oldugu seklinde degerlendirmistir. Bunun nedeni olarak da, 1980
sonrasi yasanan degisimlerin kiiltiirel yapida yol ac¢tigi farklilasmay1 ve 6zel-
likle yayginlasan kitle iletisim arag¢larinin ve popiiler kiiltiiriin bireylere daha
bireysel ve hedonist degerler asilamasini gostermektedir (Bozkurt, 2000, s.
161-186; bkz. Unal, 2011, s. 139-140).

Bir dinin inang ve ahlaki yapisi, toplumun ekonomik gelismesini etkiledigi
gibi ekonomik durum da, karsilikli olarak dinsel yasam ve ahlaki yapiy1 etkile-
mektedir. Ote yandan ekonomik gelismede énemli rol oynayan inang ve zihni-
yetler, siire¢ icerisinde az ya da ¢ok sekiilerlesmenin etkisinde kalabilmektedir
(Kurt, 20006, s. 265-266). Dolayisiyla kiiresel kiiltiir, biitiin diinya tilkelerini et-
kilemektedir. Besin, miizik ve moda aligverisi baglaminda, evrensel hayat tarzi
imajinin itici giici, tiiketici birey olmaktadir. Nescafe igen, Benetton’dan giyi-
nen, Hyundai marka arabasi ile McDonalds’a dogru yol alirken, Amerikan-in-
giliz rock miizigi dinleyen tiiketici birey, internette chat/sohbet yapan, bunalima
girdiginde anti-depresan ila¢ kullanan ‘kiiresel insan’a dogru hizli bir evrilme
siireci yasamistir. 1996 yilinda New York merkezli reklam ajans1t DMB & B
tarafindan “Yeni Diinya Gengligi incelemesi” ismiyle 45 iilkede 15-18 arasin-
daki orta smiftan 27.600 geng iizerine yapilan aragtirma sonucuna gore; “farkl
kiiltiirlerine ragmen, tiim diinyadaki orta siniftan gengler, hayatlarini paralel ev-
rendelermis gibi yasamaktadirlar. Yani sabah kalkiyorlar, Lewis ve Nike’larini
giyiyorlar, sapkalar1 takip sirt ¢antalarini ve Sony discman’lerini aliyorlar ve
okula gidiyorlar” (Clein, 2000’den akt. Bayhan, 2011a, s. 197).

ded



Dindarbgin Olusumuna Din Egitiminin Psiko-Pedagojik Katkilar: ‘Deger-Yoksun Dindarlik’...

Sosyolog Bayhan (2002) tarafindan yapilan “Universite Gengliginin Sosyo-
lojik Profili” konulu baska bir arastirma bulgularina gore; tiniversite gencligi,
bir yandan hayatta ¢cok ¢aligirsa mutlu olacagini ifade ederken; diger taraftan
kolay yoldan kdse donmek felsefesini benimsemektedir. Dolayistyla bir yandan
stirii psikolojisine sahip olan liniversite gengligi, diger taraftan bireyci bir tutum
sergilemektedir. Bu kiiltiirel kod disinda, Bayhan’a gbre yeni nesil {iniversite
gencligi; “liniversite 6greniminin amacini, meslek edinmek ve ig bulmak olarak
ifade eden, Tiirkiye nin ve gengligin en 6nemli sorunu issizlik olarak tanimla-
yan; salt iiniversite okumak i¢in ilgisi olmadig1 boliimii tercih eden, yurtdiginda
yasamak isteyen, kendi gelecegi ve Tiirkiye’nin geleceginden iimitli, hayatta en
onemli seyi para olarak goren, bir yandan “giinii yasa” (carpe diem) felsefesini,
diger yandan ¢aligmanin erdemini kabul eden “postmodern bir gengliktir (Bay-
han, 2002; Bayhan, 2005a; ayrica bkz. Karakas, 2006, s. 1-17).

Bu cercevede, dindarlik formunu etkileyebilecek ve bundan etkilenebilecek
bir degisken olarak bireyin ¢aligma ahlakinda, bir yandan modernitenin piiritan
etiginin etkisi goriiliirken; diger yandan post-modernitenin hedonist/narsisist
etiginin etkisi yasanmaktadir (Bayhan, 2011a, s. 198). Nitekim Tiirkiye Etik
Degerler Merkezi [TEDMER] tarafindan 2002 ve 2005 yillarinda yapilan iki
ayr1 ‘Tiirk Isgiiciiniin s Etigine Yaklasimi ve Etik Barometre Arastirmasi’na
gore is yerinde i ahlaki standartlar1 oldugunu sdyleyenlerin oran1 2002°de %
66 iken, 2005°te % 54’ diismiistiir. Is yerlerinde is ahlaki standartlar ile il-
gili egitim verilmedigini ifade edenlerin oran1 2002°de % 62 iken, 2005°te %
76’ya ¢cikmistir. Calistiklar is yerinin ig ahlakina sahip oldugunu diisiinenlerin
orani 2002’de % 35 iken, 2005°te % 25’e dismiistlir (Tiirkiye Etik Degerler
Merkezi-[ TEDMER], 2002; 2005). Bu anlamda iktisadi sistemden ayristirilarak
uygulanan ig ahlaki ile ilgili tedbirlerin sadece bir “makya;j” olarak goriildiigii
sOylenebilir (Egri & Sunar, 2010, s. 45).

Islam teolojisine gore ise ¢alismadaki sorumluluk, her seyin Stesinde ve
onilinde, Miisliiman bireyin biitlin islediklerini géren Allah’a yo6neliktir. Dola-
yistyla sadece ekonomik kazanim amacinin 6tesinde Allah’a karsi gelistirilen
bu sorumluluk duygusu, 6liim 6tesi yasam inancina bagli olarak da aktive edilip
bireyin olgunlagsmasina (insan-1 kAmil) yardimez olabilir. Islam’da birey, eylem-
lerinin manevi sonuglarindan 6liim 6tesi yagamda sorumlu tutulacaktir. Bu te-
olojik yaklasimin bir geregi olarak Islam’in tevhit / birlik inanc1, kutsal-profan
ayrimini, hatta dinsel eylemler-diinyevi eylemler gibi bir ayrimi reddetmekte-
dir. Dolayisiyla ibadet ile ¢caligma arasinda da teolojik olarak bir ayrim s6z ko-
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nusu degildir. Miislimanin Allah’a karst duydugu sorumluluk nasil ibadet ise
genel anlamiyla ¢aligma hayati da bir ibadettir.

Islam teolojisinde anlagma sartlaria bagli kalma, olabildigince siki ¢alisma,
is sahibini memnun etme, ¢alisana iyi ve adaletli davranma gibi prensipler son
derece giicliidiir. Dolayisiyla Islami ¢alisma ahlaki, Miisliimanin ilahi kanunun
emirleri ve rehberligi dogrultusunda diinya hayatinda kazanmas1 gereken ma-
nevi karakterle ayrilmaz bir biitiinliik olusturur (Nasr, 2009, s. 144-145; ayrica
krs. Duran, 2014).

Modern Yasamda Dinsel Kimlik-Sosyal Kimlik-Mesleki Kimlik
Mliskisi

Yasam boyunca siirekli olarak degisim ve gelisim gosteren bireyin en yogun
degisim yasadig1 donemlerden biri de ergenlik donemidir. Gelisim psikolojisi
literatiiriine bakildiginda, ergenlik doneminin ortalama 10-18 yas arasinda ol-
dugu ve erken, orta ve ileri ergenlik olmak {izere ii¢ alt evreden olustugu 6ne
siriilmektedir. Erikson’a (1968) gore ergenlikte kazanilmasi gereken temel
ozellik ise kimlik gelisimidir. Farkli alanlarda farkli sekillerde tanimlanan kav-
ramlardan biri olarak “kimlik” kavraminin taniminda ortak bir noktada bulu-
sulamamasinin nedeni kavramin fiziksel, bilissel ve toplumsal 6geleri igeriyor
olmasidir. Kimlik kavramini agiklarken bazen bir duyguya, bazen de psikolojik
bir yapiya isaret eden Erikson, kimlik olusum siirecini biling ve bilin¢-dis1 me-
kanizmalarin bilesimi olarak agiklamaktadir. Marcia’ya (1993) gore ise kimlik,
bireyin diirtiilerinin, inan¢larmin ve kisisel gegmisinin dinamik bir érgiitlenme-
sinden olugsmaktadir. Benlik psikolojisi literatiiriinde en genel anlamiyla kimlik,
bireyin “ben kimim?” sorusuna verdigi kisisel yanit olarak tanimlanmaktadir
(Erikson, 1968; Marcia, 1993; Atak, 2011, s. 164; ayrica krs. Yanik, 2013, s.
225-237).

Yukarida da vurgulandig1 gibi “ben kimim?” ve “gelecekte kim olacagim”
gibi sorulara cevap vermek i¢in bireyin, yasamindaki temel kurguyu arayarak
bir otobiyografi meydana getirmesi ve hayat hikayesini ifade edebilmesi ge-
rekmektedir. S6z konusu bu temel kurgu, beklenen ve beklenmeyen, 6nemli ve
Onemsiz, istenen ve istenmeyen her tiirlii yasam olaylar1 ve deneyimlerindeki
anlami ve siirekliligi yiiklemektedir. Ayn1 zamanda kendi yasam hikayesinin
anlaticist haline gelen birey, kendi kimligini, otobiyografik anlatilarinin kurgu-
suyla iligkilendirerek olusturmaktadir (Vermeer & Van Der Ven, 2006, s. 176).
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Bireyin kisisel otobiyografik anlatilarinin da etkiledigi ‘kimlik bigimlenmesi /
identity formation’ kavrami, kimligin zaman icinde ¢esitli degiskenlerden etki-
lenerek sekillenme siirecine vurgu yapan bir kavramdir. Bu baglamda, benlik ve
kisilik psikolojisi literatiiriinde kimligin zaman i¢inde ii¢ sekilde bicimlendigi
vurgulanmaktadir. Bunlardan birincisi, farkli pargalari igeren tutarli bir kimlik
olusturmak anlamina gelen ‘kesif/esnek baglanma’dir. Ikincisi, kimlik bigim-
lenmesinde katilig1 ve baskalarina uymayi iceren ‘ipotek/uyma’dir. Sonuncusu
ise kimlik i¢in gii¢lii bir arayis olmasina karsin, kimlik konularryla ilgilenme-
meyi i¢eren ‘kacinma’dir. Birey hayatinda degisimlerin yogun olarak yasandigi
donemlerden biri olan ergenligin ve kismen de gengligin temel gérevinin kimlik
gelisimi oldugu ileri siiriilmektedir. Son yillardaki gelisim psikolojisi ¢aligma-
lar1, kimlik gelisiminin ergenlikte baglamasina karsin genclik dénemiyle bag-
lantil1 yetiskinlige gecis yillarinda yogunlastigini 6ne siirmektedir (Atak, 2011,
s. 163-165).

Bu makalenin smirliliklart baglaminda mesleki din egitimi alan gengler 6ze-
linde dinsel kimligin gelisimine bakildiginda, anlatisal kimligin ve boylelikle
dini anlatisal kimligin olusumunun temelde hermenétik bir siire¢ oldugu diisii-
niilebilir. Yani bireyin yasam hikayesinin yorumlanmasi, siirekli olarak kendi-
sini ¢evreleyen kiiltiirdeki baskin anlatilar 1s18inda ve onlarin yardimiyla mey-
dana gelmektedir. Vermeer & Van Der Ven’e gore (2006) bu baskin anlatilar,
bu yolda anlati gelenekleri ve digerlerinin ge¢misleri i¢ine giren veya bir par-
¢ast olan bireyin kimliginin ¢ekirdegini olusturmaktadir. Dini anlatisal kimligin
olusumunda baskin dinsel dykiiler, nemli bir yer tutmaktadir. Ger¢ek yagsam
dinsel kimlik olusumundaki bireylerin dinsel anlatilari, “bu geleneksel dini me-
tin veya bu kisisel dini aciklama benim bugiinkii durumumda ne anlam ifade
etmektedir?” sorusunu sorarak kendi dinsel otobiyografilerinin i¢ine soktuklar
hermonetik bir siirectir. Boylelikle dinsel kiiltiir ve geleneklerdeki sonraki ku-
saklara aktarilan temeller, birey tarafindan kendi dini anlatisal kimligini olus-
turmak i¢in kendi yagsamina uygulanmaktadir (Vermeer & Van Der Ven, 2006,
s. 177). Mesleki din egitimi alan genglerin ‘imam-hatipli’ ve ‘ilahiyate¢1” kolektif
kimlik olusum siirecleri de, burada sozii edilen bu dinsel kimliginin olusumuna
etki eden dinsel anlati havuzuna olumlu veya olumsuz igerikte 6nemli veri sag-
layabilecegi de goz oniinde bulundurulmalidir.

Ote yandan dinsel kimliklerin olusumu ve gelisimi, dinlerin diinyaya bakis1y-
la da yakindan iliskilidir. Yani dinler inananlarin yasadiklar1 diinyay: anlamlan-

dirmalarina zemin hazirlayan bir referans ¢ergevesi olusturmaktadir. Buradan
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hareketle dinin temel islevlerinden birinin de inananlarinin dis diinyay1 anlama
ve anlamlandirmalarina yardim ederek, fiziksel ve sosyal ¢evre {izerinde psiko-
lojik bir kontrol saglamak oldugu soylenebilir. Clinkii Frankl’in (1994) da vur-
guladig gibi birey siirekli anlam arayisi icerisinde olan bir varliktir. Bunun yam
sira Geertz’in de (1975) belirttigi gibi bireylerde ¢ok gii¢lii ve derin motivas-
yonlar uyandiran dinler, onlarin diinyevi olaylari anlamlandirmalarma zemin
hazirlamaktadir. Buradan hareketle dinlerin en 6nemli 6zelliklerinden birinin
de, inananlarina belli bir kimlik kazandirmak oldugu sdylenebilir. Kimlik duy-
gusunun, bireylere emniyet ve giivenlik igerisinde olduklari hissini sagladigi da
dikkate almacak olursa, dinsel kimliklerin zihinsel, ruhsal ve sosyal agidan bi-
reylere neler kazandirdigi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir (Yapicit & Yildirim,
2003, s. 125-126; Frankl, 1994; Geertz, 1975).

Birey, cocukluk, &grencilik, genclik, hatta bazen yashlik doneminde bile
gerek kendisine ait hissettigi gerekse hissetmedigi bazi gruplara iliskin bilgi-
leri, sosyal 6grenme siirecinde ¢ok cesitli araglarla edinmektedir. S6z konusu
bu durum, sosyo-kiiltiirel ¢evrede var olan kimligin kabul edilme siireci olarak
da ifadelendirilebilir. Kugkusuz burada da sosyal kiyaslamalar 6nemlidir. Bir
Miisliiman, sik sik su ya da bu sekilde kendi kimligini olusturan temel degerleri,
diger dinlere inananlarin referanslariyla karsilastirarak, kendisine manevi tat-
min saglayan, saygin ve prestijli bir kimlik algisina ulagmak isteyebilir. Yapici
& Yildirim’a (2003) gore, kiiresellesen diinyada dinsel kimliklerle ilgili asil
sorun da bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Dinsel kimliklerin bireylere saygin bir
kimlik imaj1 sunup sunmadigi, eger sunmuyorsa bu durumda bireylerin nasil bir
tutum igerisine girdigi ele alinmali ve buradan hareketle grup i¢inde benzerlik-
lerden, gruplar arasinda ise farkliliklardan beslenerek varliklarini devam ettiren
dinsel kimliklerin ¢agdas diinyadaki konumu ciddi bir bigimde tartisilmalidir.
Boyle bir tartismanin merkezini ise dinsel kimliklerin kiiresellesme siirecinden
nasil etkilendigi meselesi olusturmaktadir (Yapici & Yildirim, 2003, s. 126; ay-
rica krs. Uyanik, 2007, s. 72-73). Ayrica bu tartismaya mesleki din egitimi alan
genclerin ‘imam-hatipli’ ve ‘ilahiyatc1’ kolektif kimlikleri de eklenebilir.

Tam da bu noktada yerellik veya kiiresel faktorler tarafindan etkilenen dinsel
kimlik, sosyal kimlik ve mesleki kimlik baglaminda, yukarida ismi gegen iki
kimlikten 6rnegin; ‘imam-hatipli kimligi’ {izerinde durulabilir. Din pedagogu
Macit’e (2014) gore, “imam hatipli kimligi, ilgili tarihi, sosyo-kiiltiirel, din-
sel ve siyasal degerler, ulusal, uluslararasi uygulamalar ve siirecler tarafindan

sekillenmis bir toplumsal baglamda kurulmustur.” Bu baglamdan beslenen bir
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kolektif bellegin koordinatlari icerisinde imam hatipli kimligi paylasilmakta,
algilanmakta; sosyal iliski ve etkilesimle veya tartisma yoluyla sdylem diize-
yinde yeniden iretilmektedir. Macit (2014) tarafindan imam-hatipli kimligi
iizerine yapilan ¢alismadan hareketle, iceriden goriiniimii agisindan bu kimlik
yapisi, ‘bireysel, insani, ruhi, ahlaki, dinsel ve sosyal igerikli, hem geleneksel
ve dini, hem de modern ve demokratik degerlere sahip; biligsel, manevi, dinsel
ve sosyal agidan giiclii, idealist ve aktif; bireysel, ulusal hatta kiiresel amag ve
igerikli eylem tarzlari sergileyen ancak yarali bir kimliktir.” Igeriden gériiniimii
itibariyle yiiceltilen ve 6zellikle “ayri bir ruhtur” vb. tanimlarda gecen tarih
boyunca niteligi tartismal1 ve belirsiz kalmis “ruh” kavrami dl¢iisiinde soyutla-
nan ben-merkezli bu kimlik, 6tekinin goziinde zaman zaman empati kurulan ve
begenilen ancak genel olarak elestirilen bir konuma sahiptir.

Imam-hatipli kimliginin “6teki”si, Imam-hatip liselerine, dine, basortiisiine ve
iilkeye kars1 olarak algilanacak bi¢cimdeki zihinsel tasarimlar ¢ergevesinde insa
edilmistir. Iceriden bakisla yiiceltilen imam-hatipli kimligi ise imam-hatipliye
gore “Oteki”nin goziinde nefret edilen ve itilip-kakilan bir pozisyona sahiptir.
Burada ki iten-kakan bi¢iminde tanimlanabilecek olan “6teki”, ayn1 zamanda
kotiidiir ve onun yasattigi ortak orselenme durumu birlestirici/kurucu unsur-
lardan biridir. Aslinda igeriden yapilan bakisla yliceltme de, “6teki’ne ve onun
olumsuz bakisina sdylem diizeyinde bir tepkidir. Bu baglamda imam-hatipli
kimligi yerilme ya da yerildigini hissetmeye kars1 yiiceltme saliniminda yiiksel-
mektedir. Bu yiiceltmenin abartili durumu ise dikkatlerden kagmamaktadir. Zira
Macit (2014) tarafindan yapilan bu ¢aligmada, imam-hatiplilerin kendilerini ta-
mimladiklari ifadelerin bir kisminda “Imam-Hatip Lisesi mezunlar1” yerine “X
okulu mezunlari...”, ifadesini koyarak ¢ogunlugu Imam-Hatip Lisesi mezunu
bir grup 6grenciye okutup séz konusu ifadelerin degerlendirilmesi istenmistir.
Arastirma sonucunda birbirinden farkli yorumlar ortaya ¢ikmis olmakla birlik-
te, “X okulu mezunlar1 kendilerini dev aynasinda goriiyorlar,” bi¢giminde bir
ortak sonug elde edilmistir (Macit, 2014, s. 392-393).

Kiiresellesmenin diinyay: kiigiiltmesi, zaman ve mekan kavramini ortadan
kaldirmasi, gerek ‘imam-hatipli’ veya ‘ilahiyatc1’ gibi alt kolektif kimlik, ge-
rekse ‘Miisliiman’ veya ‘Hiristiyan’ gibi ana-akim belli bir dinsel kimligi tasi-
yan bireylerin 6teki dinsel kimliklerle iletigsim siire¢lerini karmasiklagtirmistir.
Daha o6nce kendi kimliklerini 6teki gruplarla kiyaslarken iginde biiyiidikleri
toplumda yaygin olarak bulunan sosyal temsillerden ve sosyal 6grenme siire-
ciyle edindikleri 6n-yargilardan, stereo-tiplerden ve zihinsel semalardan hare-
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ket eden bireyler, kiiresellesmeyle birlikte kiyaslama kriterlerini degistirmisler-
dir. Bu karmasik siire¢ kimliklerin yeniden gozden gegirilip degerlendirildigi,
dolayisiyla ya var olan kimliklere sikica baglanildigi ya da aidiyet gruplariyla
baglantilarin zayiflayarak kimligin orselendigi yeni bir donem olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Her birey kendisine prestij saglayan olumlu bir sosyal kimlige sahip olmak
veya eger boyle bir kimlige sahipse, bunu devam ettirmek ister. Dinsel kimlik
tabanli bireye manevi doyum saglayan olumlu bir sosyal veya kolektif kimlik,
biiyiik 6l¢iide mensup olunan grup ile diger gruplar arasinda yapilan tarafgir
karsilastirmalar iizerine kurulmustur. Otekiyle yapilan bilissel karsilastirma-
lar, bireylere saygin ve olumlu bir sosyal kimlige sahip olmadiklar1 duygusunu
verirse, yani bireyler sosyal kimliklerini yetersiz olarak algilarsa, bu durumda
ya kendilerine daha olumlu bir kimlik saglayacak olan baska gruba yaklasmak
icin kendi gruplarini terk ederler ya da kiyaslama kriterlerini degistirerek ken-
di gruplarina pozitif anlamda ayiric1 ve farkli ek nitelikler yiiklerler. Boylece
olumlu bir sosyal ve/veya kolektif kimlige sahip olma arzu ve ihtiyag¢larina ce-
vap vermis olurlar (Yapict & Yildirim, 2003, s. 129; Yapici, 2002).

Ote yandan konuyla ilgili gelinen bu noktada, dinsel ve sosyal kimlik ge-
lisiminin mesleki kimlik gelisimi ile psiko-sosyal icerikli iliskisinden de s6z
etmek miimkiindiir. Bu baglamda mesleki din egitimi alan ‘imam-hatipli’ ve
‘ilahiyatc1’ kimligine sahip genc¢ bireylerin dinsel ve sosyal kimlik gelisimle-
rindeki problemler, dogal olarak mesleki kimlikleri {izerinden meslek algilari
ve meslek doyumlarmi da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Durum boyle
olunca igsellestirilememis bir dinsel, sosyal ve mesleki kimlik gelisimi sonu-
cunda, i3 yasaminda meslegin -herhangi bir nedenden dolayi- gizlenilmesi ve
meslekten ayrilma istegi gibi motivasyon diisiirlicii sonuglarla da karsilasmak

miumkiinddr.

Yukaridaki sebeplerden dolay1 belli bir meslegin geregini yerine getiren bi-
reylerin, 6rnegin din hizmeti veren meslek uzmanlarinin tiimiiyle meslekten
memnun olmalar1, her zaman olanakli olmayabilir. Kimileri mesleklerinden
olaganiistli bir memnuniyet duyabilirken, bazilari i¢in meslegin cazip yonleri
bulunmayabilir. Meslegin, bireyin nezdinde deger kaybina ugramasi, o isteki
verimliligin diismesine neden olurken, alternatif gérev veya isler aranmaya bas-
lanabilir. Bireyin goziinde meslegin deger kaybetmesi; ekonomik, psikolojik,
toplumsal vb. nedenlerden kaynaklanabilir. Ayrica ‘imam-hatipli’ ve/veya ‘ila-
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hiyater’ kimligine sahip geng bireylerde, meslekleriyle ilgili yargilar, meslege
baslamadan 6nce olugmakta ve bu biligsel semaya bagli olarak meslege olumlu
veya olumsuz bir anlam yiiklenebilmektedir. Meslege girmeden dnce, birtakim
olumsuz imajlarin edinilmesi miimkiindiir. Buna ragmen, bireyin din hizmeti
alanindaki bir meslegi se¢gmesi, ekonomik, sosyal ¢evre ve ailenin etkisi gibi

birtakim “zorlamalar” sonucunda da ortaya ¢ikmis olabilir.

Mesleki doyumsuzluk veya memnuniyetsizligin olusumu, meslekte belli bir
siire gegirilmesinden sonra da gerceklesebilir. Meslegin dnceden goriilmeyen
birtakim negatif yanlar1, belli bir zaman diliminden sonra ortaya ¢ikabilir. Mes-
lekten ayrilmada, iki farkli yol takip edilmektedir. Bunlardan birincisi “istifa”,
digeri de “kurumlar aras1 nakil”dir. Istifa etme bigimindeki usule, genelde 6zel
kuruma gegme, ticaret veya serbest meslege atilma durumlarinda rastlanmak-
tadir. Kurumlar arasi gecis islemleri ise genellikle birtakim biirokratik iglemler
sonucunda gerceklestigi i¢in uzun zaman alabilmektedir. Konuyla ilgili yapilan
calismalarda, miiftiiler ve din gérevlilerinden bazilari, Diyanet Isleri Baskanli-
g1’'nin kurumlar arasi gecise izin vermesi durumunda, biiylik oranda bir gegis
olacagini belirtmislerdir. Daha iyi bir is imkaninin olmadiginin bilinmesi duru-
mu, birgok kisinin gérevden ayrilmasini engelleyebilir. Ornegin; din gérevlili-
ginden ayrilmak isteyenlerin, daha ¢ok meslegin “manevi” boyutunu goéz ard
edip diger hizmetler gibi bakanlar oldugu ifade edilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore, “manevi yiik”ii tasima kararliligini gosteremeyen
din gorevlilerinin genelde meslekten ayrilmayi diisiindiikleri, ayrilmada maddi
yonil esas alanlarin ise ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Meslekten ayrilma isteginin
nedenleri ilgili olarak “din gorevliliginin gerektirdigi sosyal baskiy1 ve manevi
sorumlulugu tstlenmekten kacinilmasi” sonucu, dinsel-sosyal-mesleki kimlik
krizi i¢in dnemli bir ampirik veri sunmaktadir. Yine bu olgusal durumla baglan-
tili olarak din gorevlileri lizerine yapilan bir arastirmada; mesleki bilgi ve uygu-
lama yetersizligi, sosyal itibarin diisiikligi ve sosyal baski, ekonomik sikinti,
bireysel ve sosyal hayatin kisitlanmasi / sinirlandirilmasi, meslekten ayrilma
nedeni olarak ele alinmistir. Meslekten memnun olunmamasi veya meslekten
ayrilma yaninda, yapilan isle tam olarak biitiinlesememe ya da “mesleki do-
yum”a ulasamama gibi nedenler, (Yildiz, 2013, s. 367-368; Buyruk¢u, 1995)
din hizmeti alanindaki dinsel ve sosyal kimlik krizi baglantili bir mesleki kimlik
problemiyle de iligkilendirilebilir.
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Dindarlig: Etkileyen Pedagojik Bir Faktor Olarak ‘Din Egitimi ve
Ogretimi’

Egitim genel anlamiyla, bireyin dogumundan 6liimiine kadar stiren amagli ve
bilingli bir davranig degisikligi ¢abasidir. Bu anlamda egitim, bireyin hayata
ortak olmasinda gerekli olan tiim biyo-psiko-sosyal siiregleri igerir. Cocukluk-
tan baglayarak her gelisim doneminde planli programli bir sekilde bireye katki
yaparak yonlendirme diisiincesine bagl olarak 6rgiin egitim ve okullasma orta-
ya ¢ikmigtir. Bu noktada dinsel bilgilerin aktarimi, birey ve din etkilesimi nok-
tasindan ele alindiginda, din egitiminin ¢ocukluluktan itibaren verilebilecegi
diisiiniilmelidir (Imamoglu, 2012, s. 24).

Dindarlig: etkileyen pedagojik bir faktor olarak egitim degiskeni, dindarligin
bilgi boyutunda dinsel kimlik olusumu ve bireysellesme siireclerinde 6nemli bir
faktor olarak rol oynamaktadir. Genel anlamda inang ve pratik boyutlarinda ar-
tan 6grenim diizeyi karsgisinda dinsel tutum ve davraniglara yonelik gelistirilen
ilgide bir azalmadan da soz edilebilir. Dolayisiyla 6grenim diizeyindeki artis,
Ozellikle tiniversite 6grenimi, bireylerin hem farkli kiiltlirlerle hem de gelenek-
sel anlamlandirma sistemlerinden farkli anlam sistemleriyle karsilasmasina ne-
den olabilmektedir. Bu durum tiniversite 6grencilerinde partikiilarist egilimlerin
diisiik olmasina ve farkliliklara kars1 hosgorii ve toleransin artmasina neden ola-
bilir. Konuyla ilgili yapilan ampirik ¢aligmalarda, iniversite 6grencileri, inang
boyutundaki Islam inang esaslarina yiiksek oranda katilmakla birlikte, dinsel
pratikleri diizenli olarak yerine getirme tutum ve davraniglarinda bir diisiis goz-
lenmektedir. Universite gengliginde ibadetle ilgili belirginlesen bu davranis
oriintiileri, bir yandan dinin sekiilerlesmis bir yasam tarz i¢indeki konumunu,
diger yandan dinin genglerin dnemli bir kesiminin yagaminda ritiiellerden ¢ok
entelektiiel bir ilgi konusu olarak yer tutmasi seklinde yorumlanabilir (Celik,
2003, s. 171-172; Kurt, 2009, s. 20).

Yiiksek 6gretimdeki pedagojik aktarimdan 6nce hemen tiim pedagoglar, birey
hayatinda en koklii ve kalici etkilerin aile kurumunda gergeklestigi konusunda
hem fikirdirler. Sekiiler veya dinsel aile egitimi ¢ergevesinde ¢ocuk daha ¢ok
pasif-alici tarafi, anne- baba ise aktif-verici tarafi temsil eder. Dolayisiyla aile
i¢i egitim, psikolojik hazirlik agisindan ¢ocugun en kolay sekillendigi egitim
siirecidir. Bu ¢er¢evede ¢ocugun dinsel duygu, diislince, tutum ve davranigla-
rinin biiylik bir kismi, anne-babanin dinsel tercihlerine bagl olarak sekillenir.
Elbette, soz konusu dinsel yapilarin karmasik ve kararsiz ya da diizenli ve tu-
tarli olmasi, anne-babanin ¢ocuklarina yaptiklar dinsel aktarimdaki igeriklerin
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diizenli ve tutarli olup olmamasina baghdir. Dogal olarak ¢cocugun dindarligi,
egitim yoluyla sahip oldugu dinsel-ahlaki birikiminin kisiligi tizerindeki bir
yansimast olarak ortaya ¢ikmaktadir (imamoglu, 2012, s. 24-25). Bununla bir-
likte dinsel inanglar ve degerleri benimseme, yasama ve uygulamanin derecesi,
bireysel farkliliklar da gostermektedir. Bu farkliliklarin olugsmasinda dogustan
getirilen bireysel dzellikler (mizag, cinsiyet vb.) kadar bireyin iginden gegtigi
gelisim agamalari (yas), yetisme (aile) ve egitim sartlari, medeni durum, i¢inde
yer aldig1 sosyo-Kkiiltiirel ve dinsel ¢cevrenin de ayr1 bir onemi vardir (Hokelekli,
2010, s. 95).

Cocuk, okul cagiyla birlikte daha 6nce ailede sekillendirdigi ilk dindarlik bi-
¢imi {lizerinden g¢evreye agilir. Aileden topluma uzanan g¢evre igerisinde o, pek
¢ok seyi yakindan gordiigii i¢in bu gordiiklerinden etkilenir. Toplumsal anlamda
zamanla zenginlesen iligkileri, cocuga bir taraftan ¢evresinde yasanan dindarlik
bicimlerinin ne kadar farkli olabilecegini gosterirken, diger taraftan da yasa-
dig1 ¢evrede etkin olan dinsel kurumlarla tanisma firsat1 verebilir. Dindarlik
gelisimini belirleyen i¢ ve dis faktorler, onun bundan sonraki dindarlik yapi-
lanmasinin nasil devam edecegini biiyiik 6l¢iide belirleyebilir. Bu baglamda 6r-
negin; aile ve gevresi tarafindan giidiilendigi takdirde birey, dinsel aktarim i¢in
cevresindeki dinsel kurumlardan dogrudan yararlanabilir. Bunun yaninda 6rgiin
egitim kapsaminda 6gretim veren imam-hatip liseleri ve ilahiyat fakiiltelerinde
okutulan meslek ve din bilimleri dersleri ile diger orta 6gretim kurumlarinda ve-
rilen din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersleri, -sayet giincellenmis uygun psiko-pe-
dagojik bir metodoloji kullanilabilirse- saglikli bir dindarligin gelistirilmesinde
onemli bir rol iistlenebilir (Imamoglu, 2012, s. 25).

Yapilan arastirmalar 1518inda bagimsiz degisken olarak ele alindiginda din-
darligt etkileyen bazi sosyo-demografik degiskenler/faktdrlerden biri de —yu-
karida ag¢iklandig iizere- 6grenim durumudur. Bu baglamda “6grenim durumu-
nun dindarlik iizerinde herhangi bir etkisi var midir? Bireyin 6grenim diizeyi
ylikseldikce dinsel bagliligi artar m1 yoksa azalir m1? Farkli 6grenim dallarinda
yetismis olmak ile dindarlik arasinda bir bag var midir?” gibi sorular ve cevap-
lar1 6nem arz etmektedir. Bu gibi sorulara verilen cevaplar baglaminda aras-
tirmalardan farkli sonuglar elde edilmistir. Ornegin; Bati’da yapilan bir kisim
arastirmalar, 6grenim diizeyinin dindarlikla anlamli bir iligkisinin olmadigini,
bir kismi ise egitim diizeyinin yilikselmesine bagli olarak dinsel ilgi ve bagli-
likta bir azalma oldugunu ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de de, Bati’ya benzer
bulgular elde edilmistir. Ogrenim diizeyi yiikseldikce daha ¢ok dinsel inanglar-
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da rasyonellesme, liberallesme ve bireysellesme egilimlerinin gii¢ kazandigin
sdylemek miimkiindiir. Ogrenim goriilen alanlar ile dindarhik arasida da bir
iliski bulunmustur. Ornegin; fen bilimlerinde dgrenim gérenlerin sosyal ve in-
san bilimlerinde 6grenim gorenlere gore daha dindar olduklari bulunmustur.
S6z konusu bu sonug, insan ve toplum bilimleri alaninda egitim alanlarin, kendi
kimlik ve anlam sorunlarina cevap olusturacak ¢ok degisik bilgi kaynaklarina
sahip olurken fen bilimcilerin bu imkandan yoksun olmasi seklinde agiklanmis-
tir (Hokelekli, 2010, s. 95-96).

Dinler, inananlarindan farkli deger tasiyan dinsel bilgilere sahip olmalarini
ister. Bu nedenle dindar bireyin temel inang dgretilerini ve kutsal metinleri bil-
mesi dindarligin bilgi boyutu agisindan 6nemlidir. Bilgi boyutunun diger boyut-
larla, 6zellikle de inan¢ boyutuyla siki bir baglantist oldugu sdylenebilir. Bu-
nunla birlikte gerek inan¢ gerekse de dinsel pratikleri yerine getirme durumu,
dogrudan bilginin zorunlu bir sonucu gibi ele alinamaz. Konuyla ilgili yapilan
ampirik aragtirmalarda, bireylerin iyi diizeyde dinsel bilgiye sahip olmalarinin,
onlarin dinsel tutum ve davranislarinda pozitif yonde bir artisa neden olmadig:
sonucuna ulagiimistir. Ciinkii diizenli yapilan dinsel pratiklerin yan1 sira inang
ogretilerine kuvvetli bagliligin olusturdugu bir dinsel yasayis, her durumda din-
sel bilginin bir motivasyonu olmayabilir. Hatta dyle ki halk dindarliginda da g6-
rlilebilecegi gibi sinirh dinsel bilgiye sahip olanlar diger boyutlar baglaminda,
kapsamli bilgi sahibi olanlara gére daha yogun bir dinsel yasant1 stirebilmekte-
dirler (Celik, 2003, s. 166-167).

Gerek yaygin ve gerekse Orgiin egitim kurumlarinda verilen dinsel egitimin,
dindarlik adina temelde iki 6nemli islevinden s6z edilebilir. Birincisi, bu ku-
rumlarda verilen formel din egitimi, aile ¢evresi ve diger dinsel kurumlardan
aktarilan onceki dinsel birikimin dogrulugunu ve yeterliligini test etme olanagi
saglar. Ikincisi ise daha giincel dinsel bilgi ve deneyimlerin kazanilmasi nokta-
sinda bireye 6nemli firsatlar sunabilir. Sekiiler veya dinsel egitim siireci; cocuk-
luk, ergenlik, yetigkinlik ve yaslilik dénemlerinde yogunlugu degismekle birlik-
te kesintiye ugramayan dinamik bir siirectir. Dolayisiyla birey, ihtiya¢ duydugu
her dénemde dinsel 6gretim ve egitim alma imkanina sahiptir (imamoglu, 2012,
s. 25). Egitim-din iliskileri agisindan bakildiginda ise 6zellikle verilen din egi-
timinin diizeyine iligkin genel bir talep olan “dinin ger¢ek anlamini 6grenme”
egilimi ilgi ¢ekicidir. Ote yandan dinsel bilgilerin en iyi 6grenilebilecegi ku-
rumlar arasinda, ailenin ve din goérevlilerinin énemini korumaya devam ettigi
anlasilmaktadir. Bu baglamda Kur’an kurslar1 ve camilerde verilen egitimin
Oonemi azalmakla birlikte, islevsel yoniinii biitiiniiyle de yitirdigi sdylenemez.
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Bu arada son donemde, bireysel bir yonelim olarak dinsel bilgiye kendi kaynak
ve imkanlariyla ulagma gibi yeni akim bir yonelim de s6z konusudur (Celik,
2003, s. 169).

Ote yandan bu makalenin amaglarindan birinin de, Tiirkiye’de verilen din
egitimi siireclerinin bireylerin dinsel kimlik olusumu {izerinden dindarlik form-
larinin sekillenme siireglerine nasil katkida bulunabilecegi veya gelistirebi-
lecegini aciklamak oldugundan dolayi, ayn1 zamanda dinsel aktarimda temel
bir psiko-pedagojik perspektif edinmek de gereklidir. Dolayisiyla ¢aligmanin
bu bdlimiinde, din pedagoglari Vermeer & Van Der Ven (2006) tarafindan sa-
vunulan ‘giidiimli 6grenme / guided learning, tecriibi 6grenme / experiential
learning ve fiili 6grenme / action learning’ yaklasimlarina yer verilmistir. On-
lara gore giidiimlii 6grenme, anisal ve islemsel bilginin kazanimi i¢in hareket
noktas1 olarak semantik bilginin elde edilmesi iizerinde durur. Fiili 6§renme
ise anlamsal ve anisal bilginin kazanimi i¢in baglangi¢ noktasi olarak islemsel
bilginin elde edilmesini vurgularken; tecriibi 6grenme de, anlamsal ve islemsel
bilginin kazanilmasmin temeli olarak anisal bilginin elde edilmesini vurgular.
Vurgunun bilgi depolarindaki diizeylere yapilmasi, 6gretmen ve dgrenci kont-
roliiniin miktarina oldugu kadar kullanilan 6gretim ve 6grenme stratejilerini de
etkilemektedir.

Vermeer & Van Der Ven’e gore (2006) en etkili egitim modeli ise “fiili 6g-
renme” yaklagimidir. Burada, tecriibi 6grenmede oldugu gibi 6grenme siireci
yliksek derecede esnektir ve 0gretmen tarafindan kontrol edilmez. Bununla be-
raber temel fark, 6grenmenin ve 6grenme hedeflerinin takip edilmesinin daha
merkezi bir rol oynamasidir. Fiili 6grenme, 6grencilerin kendilerinin plan yap-
malarini ve §gretim siirecini diizenlemelerini, ayn1 zamanda da 6grenme hedef-
lerine agikca ve 6nceden karar vermelerini gerektirir. Dahasi, 6grenme siirecini
devam ettirmek, 6grencinin kendi sorumlulugudur. Bunun 6nemli yollarindan
biri de, diislinsel araglarla yapilmasidir. Boylelikle fiili 6grenme, 6gretmenin
Ogrenciye 0zel bir 6dev veya 6grenme taslagi verdigi, sonra da sordugu, onlari
kendi 6grenme hedeflerini ortaya koymaya tesvik ettigi ve egitim siirecini buna
uygun olarak diizenledigi herhangi bir zamanda meydana gelir. Fiili 6grenme
stirecinde, 6grenciler bilgilerini uygulama firsat1 bulup kendileri i¢in bu bilgi-
leri daha anlamli hale getiren giindelik durum ve gercek hayattaki sorunlarla
ilintilendirebilmektedir (Vermeer & Van Der Ven, 2006, s. 179-181). Boyle bir
egitsel yaklasim, dinsel aktarimin bireyin dinsel kimligi {izerinde pozitif bir etki
etmesi baglaminda psikolojik siireclere daha katki yapici goriinmektedir.
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Konuya dinsel egitim etkinlikleri baglaminda bakildiginda, 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarmi géz 6niinde bulunduran anlayista bireyden hareket etmek
onemli bir psiko-pedagojik ilkedir. Modern yaklasimlarda “bireye gorelik il-
kesi” olarak bilinen bu anlayista, “cocugun dini” olarak sunulan din ¢ocuga
soyut ve bitmis bir 6greti olarak anlatilmaktadir. Ayrica bu anlayis 6grencilere,
hep yeni bilgiler 6gretmekten cok diisiinmeyi de dgretmektedir. Clinkii ¢ocuk-
lar yalnizca kendi kesfettikleri seyleri gercek anlamda kavrayabilmektedirler.
Onlara ihtiyaglar1 olmayan bilgiler dgretilmeye calisildiginda, bu bilgilerin ye-
niden kesfedilip yorumlanmasi engellenmis olmaktadir. Bireyin ihtiya¢larini 6n
planda tutan yaklasimda din, kisisel bir arastirma ve bireysel bir deneyim olarak
sunulmaktadir. Bu yilizden dinsel bilgiler, 6grencilerin kisisel ihtiyac¢lartyla il-
gili olmak durumundadir. Béylece dgrenciler, ihtiyaglarinin manevi ve dini bo-
yutlarini daha kolay anlayabildikleri i¢in sevgiye, ait olmaya, giivene, kabule,
kimlige, 6zgiirliige, olumlu kisilik fikrine, digerleriyle iliskilere, anlayisa, sebat
duygusuna ve sonucta kutsal/ilahi olanla iliskiye daha kolay ulasabilirler. Zira
din 6gretimi, sadece ¢ocuklarin ve genglerin bazi dinsel gercekleri 6grenme ve
ezberlemesi degildir. Bu sebeple din egitiminin formel programi belirlenirken
ogrencilerin gelisim donemlerine bagl olan yasamsal ilgi ve ihtiyaclar1 da goz
oniinde bulundurulmalidir.

Din egitiminde 6grencilerin konusmasina izin vermek ve onlar1 dinlemek, ih-
tiyaclarin belirlenmesinde dnemli bir siiregtir. Tecriibelerini anlatan 6grencilere
kulak vermeleri durumunda 6gretmenler daha anlamli bir degerlendirme yapma
olanagi bulabilirler. Yetigkinlik doneminde 6grenenler bir ihtiya¢ gordiiklerinde
ve bu ihtiyaglarinin giderilecegine inandiklarinda 6grenme etkinliklerine ka-
tilmaya daha fazla isteklilik gosterirler. Yetiskinlerin din egitim programlarina
katihmin1 saglayabilmek i¢in her seyden Once ihtiyaglarinin taninmasi gerek-
mektedir. Yetigkini tanimak i¢in onun hayattan neler bekledigini, hangi etkiler
altinda nasil davrandigin1 bilmek gerekmektedir. Yetiskinler 6grendikleri bil-
gileri hemen uygulamaya koymak isterler. “Ogrendigim bu bilgiyi nasil kulla-
nirim?” sorusu yetiskin tarafindan sorulan temel bir pragmatik sorudur. Yetis-
kinler biiylik oranda “6grenmek i¢in 6grenmek»»ten ¢ok bir gérevi yapabilmek,
bir problemi ¢ozebilmek veya daha iyi bir sekilde yasayabilmek i¢in egitim
ve Ogretim aktivitelerine katilirlar. Yetigkinlerin 6grenmesi, kuramsal yaklagim-
lardan ¢ok uygulamali ve bir sorunu ¢ézmeye dayali yaklasimlar1 igermelidir.
Yetigkinlere din hizmeti veren etkinliklerinin, farkli diizeyde dini bilgisi ve ihti-
yagclar olan bireylere farkli programlar uygulanabilecek bi¢cimde esnek olmasi
tercih edilmektedir. Bireylere verilecek din egitimi, hangi gelisim doneminde
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olursa olsun bireyin ilgi, ihtiya¢ ve problemlerine gore planlanip uygulanmali-
dir. Boylece 6grenilen dinsel bilgilerin hayat boyu kalicilig1 ve islevselligi sag-
lanabilir (Kilavuz & Yilmaz, 2009, s. 137-138).

Ote yandan bireyin dinsel kimlik olusumuna yénelik temel gérevinin, kiil-
tiir ve gelenekle bulunan dinsel dykiiler ile bireylerin hayat hikayeleri arasinda
aracilik etmek olmasindan dolayi, bu uzlastirma siirecini kolaylastirmaya en
uygun olan egitim modelinin ‘fiili 6grenme’ yaklasimi oldugu daha dnceden
vurgulanmistir. Bu yaklagim, mesleki din egitimi alan 6grencilere yapilacak
dinsel aktarim siireglerinde de etkin bicimde kullanilabilir. Oncelikle, 6grenci-
lere baglamsal bir 6grenme gdrevinin verilmesi ve bunun ek bilgilerle kontrol
edilmesi, 6grencilerin dinsel gelenekleri hakkinda bilgi ve diisiiniis tarz1 kazan-
malarini saglayacaktir. Tkinci olarak bu yaklasimda, ayn1 zamanda serbest ve
dogaglama bilgi alig-verisi ve kisisel deneyimlerin tartigilmasini saglamak i¢in
yeterli derecede 6grenci kontrolii de bulunmaktadir. S6z konusu bu durum, fiili
O6grenmenin, neden dini anlatisal kimlik olusumunun kiiltiirel ve bireysel yon-
lerinin birbiriyle iliski kurmasi agisindan digerlerinden daha uygun oldugunu
gostermektedir. Bununla beraber, dinsel kimligin olusmasini hedefleyen egitim
slirecinin bir pargasi olarak glidiimlii 6grenme ve tecriibi 6grenme de, fiili 68-
renmeye iliskin 6zel bir amagla kullanildig: derecede faydalidir. Ornegin; bir
dinsel kimligin olusumu, 6grencilerin kiiltlir ve gelenek igindeki dini Oykiileri
kavramalarini saglar ve egitim siirecinin, giidiimlii 6grenmeyi sadece kimlik
olusumunun altinda yatan hermonetik yaklasimla sinirlamadigi siirece giidiimlii
o0grenmeyle de basarilabilir (Vermeer & Van Der Ven, 20006, s. 185).

‘Deger-Yoksun Dindarlik’ Tipolojisi ve Kuramsal Cercevesi

Dindarligin olusumuna din egitiminin psiko-pedagojik katkilarini degerlendi-
ren makalenin bu boliimiinde ise konuya iliskin bazi ¢ikarsamalar yapilabil-
mesi amactyla ‘deger-yoksun dindarlik’ tipolojisi ve kuramsal ¢er¢evesi ana-
liz edilmektedir. Tiirk din psikolojisi literatiiriinde, ilk kez din psikologu Kog
(2015) tarafindan isimlendirilen ve tanimlanan ‘deger-yoksun dindarlik / va-
lue-deprived religiosity’: Inanilan dinin doktrinel ve yasamsal prensiplerinin
i¢sellestirilememesi sebebiyle psiko-sosyo-teolojik icerikli degerlerin bireyin
tutum ve davraniglarina biitiiniiyle yansitilamadig1 ve bireyin yasaminda aktif-
lestirilemedigi dindarlik modeli olarak tanimlanabilir. Bu dindarlik tipolojisinin
temel varsayimi ise “sekiilerlesme nedeniyle kutsal ve/veya sekiiler her seyin

degisime ugradigi modern yagamda, dinsel olanin dig-diinyadaki goriiniimii de
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degisime ugramistir,” seklinde ifade edilebilir. Bunun yani sira temel tezi de
“deger-yoksun dindarlik, sahip olunan dinsel referanslara dayanarak inangh
bireyde dinsel ve ahlaki igerikli bir deger liretemeyen dindarlik tipolojisidir,”
seklinde Ozetlenebilir.

Yukarida da vurgulandigi gibi deger liretemeyen dindarlik tipolojisi olarak da
betimlenebilecek olan bu modelde;

(a)-Bireyin inanclar1 temelinde olusturdugu degerlerin, bilingli ve/veya bi-
lingsiz bi¢imde goz ard1 edilmesi ve kendi kisisel yararina kullanilmasi s6z ko-

nusudur.

(b)-Dolayisiyla bu dindarlik modelinde birey, dinsel tutum ve davranislarinin
dinsel degerlerine uygun olup olmamasini 6Snemsemez.

(c)-Modern yasamda bireysel ve toplumsal yasamdaki maddi ve manevi de-
gerler dengesi bozuldugu i¢in bu tip dindar bireyde de, kontrolsiiz bir diinyevi-
lesme s6z konusudur.

(d)-Boylesi bir sosyal-psikolojik durumdaki deger-yoksun dindar bireyin
dinsel goriinimii bencillik, a¢ gozliiliik, kendini begenmislik, benlik sismesi,
cekememezlik, ilgisizlik ve tahammiilsiizliik gibi olumsuz ruh halleriyle karak-
terizedir.

(e)-Bu tip dindarlikta, birey ait oldugu dinsel ve/veya kolektif kimligini bazen
oldugundan farkli gosterirken, bazen de var olan durumunu gizleme ihtiyaci
duyabilir.

(f)-Dolayisiyla deger-yoksun dindarlik tipolojisine sahip olan birey, kendin-
den beklenen dinsel deger tiretiminin disinda —6rnegin; yalan sdyleme, diiriist
olmama, sorumsuzluk, kumar oynama, riigvet alma, dedi-kodu yapma, evlilik

dis1 cinsel iligki gibi deger-dis1 tutum ve davranislar tiretebilir.

(g)-Bu tipolojinin dogal olarak mutsuz, higbir seyden zevk almayan, olumlu
diisiinemeyen, paylasamayan, acimasiz ve kavgali, karamsar ve siikretmeyi bi-
lemeyen bir ruhsal durumla entegre oldugu 6n gortilebilir.

[Not: Tirk din psikolojisinde yeni bir dindarlik tipolojisi olarak ‘deger-yok-
sun dindarlik’ {izerine bu makalede yapilan teorik analizlerin heniiz ampirik
olarak sinanmadigi g6z oniinde bulundurulmalidir. S6z konusu bu sinamanin
yapilabilmesi i¢in ad1 gegen dindarlik tipolojisine yonelik 6lgek gelistirme is-
lemi oncelikli bir durumdur. Bu sebeple bu dindarlik tipolojisiyle ilgili Kog
(2016) tarafindan 6lgek gelistirme calismalari1 devam etmektedir. |
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Din psikolojisi literatiiriinde dikotomik bigimde siiflandirilan dindarlik mo-
dellerinden dig-giidiimlii dindarlik modeline daha yakin bir tipolojik karakter
gosteren deger-yoksun dindarligin psiko-sosyo-teolojik anatomisi ise “patolojik
dinsel kimlik olusumu + dinsel inang ve diisiince derinliginin yoksunlugu + din-
sel motivasyon ve ilgi eksikligi — degerlerin dinsel tutum ve davranig tiretimi-
ne yansimamasi = deger-yoksun dindarlik formu” seklinde formiillestirilebilir
(Kog, 2015, s. 575-603; Kog, 2016, s. 191-249).

Oncelikle makalenin bu asamasina kadar yer verilen psikoloji, sosyoloji, ant-
ropoloji ve teolojinin ilgili alt alanlaryla iliskilendirilen “sekiilerlesme, kendi-
ni ayarlama, kendini aldatma, ¢aligma ahlaki, sosyal kimlik™ gibi psiko-sosyal
icerikli bilesenlerin yan1 sira din psikolojisi ve din sosyolojisi alanlartyla iligki-
lendirilen “patolojik dinsel kimlik olusumu, dis-giidiimlii dindarlik, gosterisci
dindarlik’ gibi psiko-sosyo-teolojik icerikli bilesenleri, Ko¢ (2015) tarafindan
gelistirilen “deger-yoksun dindarlik™ tipolojisinin psiko-sosyo-antropo-teolojik
arka-planinin semantik analizinde verimli birer kuramsal ¢erceve sundugunun
alt1 ¢izilmelidir (bkz. Sekil-1).

Sekil-1: Deger-yoksun dindarligin psiko-sosyo-teolojik bilesenleri

Dig-giidiimli
dindarlik

Gosterisci
dindarlik

Deger-yoksun
dindarhk

Hedonist
is ahlaki

Yukaridaki Sekil-1’de de goriildiigii gibi deger-yoksun dindarlik tipolojisinin
psiko-sosyo-teolojik bilesenlerine bakildiginda kendini ayarlama ve kendini
kandirmanin yani sira hedonist ig ahlaki olgulariyla semptomatik diizeyde ve te-
olojik igerikte karakterize bir durumun ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ote yandan
din psikolojisi literatiiriine bakildiginda ise ‘dis-giidiimlii dindarlik’ (Allport &
Ross, 1967) ile ‘gosterigei dindarlik’ (Okumus, 2002) tipolojileriyle 6nemli ke-
sigen psiko-sosyo-teolojik karakteristik ozelliklerinin oldugu da sdylenebilir.
Deger-yoksun dindarlik tipolojisinin, bunlardan ve diger tipolojilerden ayrigan
en temel yonii ise ad1 gegen bu dindarlik formunun, -6rnegin— kapsamli bicimde
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Glock & Stark (1962) tarafindan yapilan besli kategorik siniflandirmadaki [a.
inan¢ boyutu; b. pratik boyutu; c. tecriibe boyutu; d. bilgi boyutu; e. etkileme
boyutu] tiim boyutlarindan etkilenerek, fakat ‘ahlaki’ boyutu 6n planda tutup
psiko-sosyo-teolojik bir ¢ikt1 olarak 6zellikle ‘deger iiretimi’ yoksunluguna ve
eksikligine yaptig1 vurgudur.

Alan literatiirine Okumug (2002) tarafindan eklenen gosterisci dindarlik,
ilk etapta dindarligin olumlu anlam igerigini bozdugu diigiiniilerek kavramsal
acidan problemli goriilebilir. Ancak konuya dikkatli yaklasildiginda, gosteris
amagli ortaya konan dindarligin bu kavramla ¢ok acik ifade edildigi anlagilabi-
lir. Bir dinsel tutum ve davranis bi¢imi olarak gosterisci dindarlik, ihlasla ser-
gilenen dindarligin karsiti olarak teshirci dindarligi, dindarlikta gosterisi, iki-
ylzliiliigii, ifade etmektedir. Gosterisci dindarlik, dindar bireyin samimi olarak
inandig1 gibi degil, ¢cesitli ¢ikar hesaplartyla dteki/lerin hosuna gidecek bi¢cimde
hareket etmesini ongoren bir formdur. Gosterisci dindarlikta asil vurgu, din-
dar olarak dindarlik adina ve dindarlik temelinde gosteris yapmaktir (Okumus,
2006, s. 17; Okumus, 2002).

Deger-yoksun dindarlik formunun arka plani analiz edilirken elbette ki de-
gerlerin olustugu ve beslendigi kiiltiir ve ahlak olgular1 {izerinde de kisaca du-
rulmasi gerekmektedir. Bu baglamda kiiltiir, tekillesme ve tiimellesme caba-
sinin bir iriiniidiir. Ahlak da bu ¢abanin 6nemli bir bilesenidir. Fakat temelde
ahlakin kiiltiirii besledigi sdylenebilir. Bireyin edimleri temelde baz1 degerlere
dayanmak zorundadir. Bu dinsel degerlere gore dinsel kiiltiir olusmakta, daha
sonra kiiltiire gore de degerler bigim degistirmektedir. Hizla degisen bu sekii-
ler yagsam tarzinda, klasik ahlak ogretilerinin fonksiyonelligi birey yasaminda
giderek azalmaktadir. Kiiresellesme, yerellesmeyi tetiklemekle birlikte yeni tiir
iligkiler agin1 ve igerigini de dayatmaktadir. Yeni kiiltliriin silah1 medya, zen-
ginligi yaratici gli¢, mutluluk kaynagi ise tiiketim ve iletisimdir. Maddenin agir
bastig1 bu ortamda, klasik dinsel yapilar ya da mistik 6gretiler, kagamak tiiriin-
den gegici ve rahatlatic1 yasantilar olarak algilanmaktadir. Diizen karsithig, eski
ya da alternatif ahlaklarin savunusu gibi goriinse de, bunlarin tiimii neredeyse
yeni kiiltiiriin en 6nemli dayanaklarindandir. Fukuyama’nin (1999) anlatimiyla
mutluluga gotiiren her yol, liberal kapitalist ahlakta amacina ulasacaktir. Bu ne-
denle insanlik tarihi, bundan sonraki siirecte bdyle bir kiiltiir ¢izgisinde devam
edecek gibi goriinmektedir. Eklektik yapisiyla 6zgiirlik, demokrasi, esitlik,
sinifsiz toplum vb. tarihte ¢esitli kuramlarda savunulmus neredeyse her tiirlii

ahlaki ve kiiltiirel unsuru i¢inde barindiran bu sekiiler yapi, kagiilmaz bi¢imde
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-dinsel alan1 da kapsayacak sekilde- bireyin tiim yasam alanlarini etkilemekte-
dir (Cetin, 2016, s. 75-77; Fukuyama, 1999).

Deger-yoksun dindarlik formuna diinyevilesme ve deger yoksunlugu bagla-
minda bakilacak olursa, modern diinya kiiltiirlerinin daha ¢ok ampirik, bu diin-
yaya yonelik, sekiiler, hiimanistik, pragmatik, faydaci, hedonistik ve benzeri
goriisleri temel alan bir gelisme gosterdigi sdylenebilir. Ancak materyalistlik
anlayisin toplumlar iizerinde meydana getirdigi olumsuz etkiler kargisinda
Olim otesi yasam, ruhanilik ve maneviyat gibi dinsel temalar da giindeme ge-
lebilmektedir. O halde bireyin sahip oldugu bu yeni nesil dindarlik tipolojileri-
nin igerigiyle ilgili olarak bu iki deger diinyas: arasindaki diyalektigin dnemli
olacagi sOylenebilir. Boyle bir siirecte gerek bireysel gerekse toplumsal mo-
dernlesme dinamiklerinin etkisiyle dinin geleneksel oriintiilerinden ¢cok modern
hayatla uyumlu yeni bir gériiniim sergilemesi daha olas1 goziitkmektedir (Bodur,
2008, s. 45).

Diinyevilesmenin hizla artis gosterdigi modern yasamda bireyin kutsalla iligki
formlarindaki degisiklikler, bir biitiin halinde yeni bir bakis agisina ve yeni bir
paradigma degisikligine ihtiyacin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu siirecte, bi-
reylerin var olan kazanimlarinin géz ardi edilmesi elbette diisiiniilemez. Ancak,
insanligin gelecegi acisindan yeni bir bilim ve teknoloji, yeni bir insan, yeni bir
metafizik, yeni bir tabiat anlayisina, yeni bir degerler sistemine ihtiya¢ oldu-
gu da bir gergektir. Modern yasamda, insanca yagayabilmenin ortak paydasini
kaybeden birey, insanca yasamay1 miimkiin kilacak dinsel ve ahlaki degerler
sistemi baglaminda ortak paydaya ihtiya¢ duymaktadir. Ciinkii gelenegi yikan
modernite, bu post-modern siiregte bireyin anlam arayigina cevap iiretebilecek

saglikli bir alternatifini iiretememistir.

Popiiler kiiltiir, bireylerin kutsal ile iligskisinin gegmisini saglikli bir sekilde
degerlendirmelerini engellemektedir. Modern birey, ileri diizeyde “varolugsal
engellenme” ile karsi karsiya oldugu i¢in “varolussal bosluk™ igine siiriiklenmis-
tir. Dolayistyla diinyevilesmenin etkisiyle dindar bireylerin de artik “varolussal
nihai kaygilar” gittik¢e derinlestigi i¢in 6liim korkular1 da giderek artmaktadir.
Bunun yani sira bu modern dénemde diinyevilesen dindar bireyler, kendilerini
giderek daha yalniz hissetmektedirler. Ozgiirliikler yok edildigi i¢in hayatin an-
lam1 konusundaki belirsizlikler bireyleri saldirganliga, siddet ve terdre, dahasi
intiharlara zorlamaktadir. Sekiiler yasam tarzini benimseyenlerle birlikte dindar
kimlige sahip olan bireylerin de “yasam, giivenlik, ait olma ve sefkat, sayg1 ve
0zsaygi, kendini gerceklestirme” gibi temel gereksinimleri saglikli bir sekilde
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kargilanamamaktadir. Kiiresel diinyadaki sekiiler yasam bigimlerinde bireylerin
insan onuruna yarasir bicimde yasayabilmeleri igin gerekli olan ahlaki zemin
giderek kaybedilmektedir (Onat, 2008, s. 274-275; ayrica krs. Olgun, 2012, s.
135-156). Biitiin bu psiko-sosyo-teolojik tespitler, bireyin klasik siniflandirma-
dan ayrisan yonlerinin agir bastigi yeni nesil dindarlik tipolojilerine sahip olma-
ya basladigin1 gostermektedir. Coklu-dinsel kimlikler baglaminda da bakilacak
olsa sekiilerlesmenin psiko-sosyolojik kodlariyla entegre edilmis yeni dindarlik
tipolojilerinden s6z etmek miimkiindiir. Iste bunlardan birinin de ‘deger-yoksun
dindarlik’ formu oldugu diistiniilebilir.

Ote yandan yeni nesil dindarlik formlar1 baglaminda birey, modern dénemde
orgiitlii / kurumsal dinlerden uzaklasarak kutsalla iligki kurmanin 6zel ve kisi-
sel yollarma giderek daha fazla ilgi duymaya baslamistir. Dolayisiyla kutsalla
bireysel bir tarzda iliski kurmak, manevi olgunluga ermek, modern birey i¢in
Tanr1’yla kisisel iliski kurmaya ve kisisel dini gelisime oncelik vermek anlami-
na gelmektedir. Bu psiko-sosyo-teolojik siirecte ilging olani ise orgiitlii dinle
pratikte herhangi bir iligskisi olmamakla birlikte bazi bireylerin, -cogul dinsel
kimliklerin bir semptomu olarak- bireysel diizeyde kendilerini dinsel ve manevi
duygular1 son derece gii¢lii kisiler olarak tanimlamalaridir. Bir diger ifadeyle,
cami veya kiliseye giderek ibadet edenlerin sayisinda gézlenen diisiis, sekiiler-
lesmenin zaferi olarak anlasilabilirse de, yapilan baska arastirmalar, bireylerin
dinsel egilimleri terk etmedigini, aksine sekiilerlesmenin etkisiyle dinsel yasa-
yislarin1 yeni sartlara uyarlayarak yeni dindarlik formlar1 iirettiklerini ortaya
koymustur (Kirman, 2009, s. 118).

Fransiz sosyolog Hervieu-Leger’e (2005) gore, sekiilerlesme, modern do-
nemdeki biitiiniiyle rasyonel bir toplum i¢inde yasayan dinin gerilemesi degil;
fakat dindarlik formlarmin yeniden sekillenmesi ve modellenmesidir. Iste Tiirk
din psikolojisi literatiiriine din psikologu Kog (2015) tarafindan eklenen bu de-
ger-yoksun dindarlik’ tipolojisinin modern dénemdeki sosyal psikolojik arka
plani tam da bu baglama oturmaktadir. Ciinkii kiiresellesme ve post-modern za-
manlar, bireyin her tiirlii alt-kimlik katmanlarinin “¢ogul kimlik” ¢er¢evesinde
yapilanmasina zemin hazirlamigtir. Aslinda, farkli toplumsal rollerin kolaji olan
kimlik, kiiresellesmeyle daha da “cogul kimlikler”’e ve “parcalanmis hayatlar”a
dontismektedir. Post-modernitenin 6ziinde bulunan “her sey miibah / anything
goes” yani “hem o hem de bu” parolast, bireyde dinsel veya sekiiler pargali bir
kimlik meydana getirmistir. Modern zamanlarin ruhu ile baslayan “tiikettigin

kadar varsin” ilkesi, post-modern zamanlarda da bireyin kimliginin tiiketerek
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var olmasiyla devam etmektedir (Bayhan, 2005b; Bayhan, 2011b, s. 221-248).
Bu psiko-sosyo-antropolojik arka-plan, ister istemez bireyin kutsalla iliskisine
vurgu yapan teolojik boyutu da negatif yonde etkilemektedir. Dolayisiyla dinsel
kimligin de olumsuz yonde etkilendigi bdylesi bir yasam felsefesinde olusturu-
lan ve gelistirilen bu deger-yoksun dindarlik formu, bireyin sahip olmasi gere-
ken dinsel ve etik/ahlak temelli degerlerinden bilissel diizeyde kopuk bicimde
olusup gelismektedir. Biligsel carpitmanin bir sonucu olarak da dindar birey,
dinsel kimliginin bir parcasi olan dinsel degerleri yasamadig i¢in herhangi bir
sucluluk ve giinahkarlik duygusu da hissetmemektedir.

Sonuc

Tiirkiye’de mesleki din egitimi alan bireyi nitelemek i¢in kullanilan ‘imam-ha-
tipli’ ve/veya ‘ilahiyat¢t’ kimligine sahip olmanin anlam, deger, inang, tecriibe,
avantaj ve dezavantajlarla biitlin bunlar1 kusatici kod ve temsillerle yiiklii kolek-
tif bir bellegi ve bir gegmisi/tarihi vardir. Bunlardan 6rnegin; ‘imam hatipli’ ko-
lektif kimligi, bu bellek tarafindan iiretilmekte veya yeniden diizenlenmektedir.
Bu noktada devreye sosyal iletisim ve etkilesim icerisinde tliremis, imam-ha-
tipliye iliskin sosyal temsiller girmektedir. Imam-hatiplilige iliskin hem icerden
hem de disaridan ilgili durum ve olaylar1 algilama ve degerlendirme bigimleri
de bu temsiller ¢ergevesinde gerceklesmektedir. Tam da bu baglamda imam-ha-
tipli kimligi, belirli temsiller aracilifiyla algilanan sosyo-bilissel bir temsiller
sistemi olarak ele alinabilir (Macit, 2014, s. 380). Benzer psiko-sosyo-teolojik
analizler, ‘ilahiyat¢1 kimligi’ lizerinden de yapilabilir.

Tarihsel siire¢ igerisinde Tiirkiye’deki mesleki din egitimine bakildiginda,
sosyo-politik bir sonug olarak alinan egitimin ardindan elde edilen ‘imam-ha-
tipli’ ve ‘ilahiyat¢1’ kimliklerinin, i¢cinde bulunulan sosyo-politik baglama gore
zaman zaman saklanilmasi gereken birer kimlik oldugu gercegi yadsinamaz.
Durum béyle olunca da kiiltiirel bagajinda ‘yarali kimlik’ algisiyla yasayan bu
mesleki din egitimi almis dindar bireyler, diger dinsel gruplarla yaptig1 kiyas-
lamalar sonucu bireysel ve sosyal 6zsaygilarini diisiiren sonuglara ulasirlarsa,
bu durumda farkl tavirlar igerisine girebilirler. Oncelikle bir degisim arayist
icerisine girebilirler. Burada s6z konusu edilen degisimin nasil ve ne yonde ger-
ceklesecegi hususunda ise bireysel ve sosyal olmak tizere iki farkli strateji orta-
ya ¢ikabilir. Sosyal kimlik kurama gore, boyle bir durumla kars1 karsiya kalan
birey, kendi dinsel kimligiyle 6zdeslesen kolektif kimligini (6rnegin: imam-ha-
tipli ve ilahiyatg1 kimlikleri) gii¢clendirerek ya mensup oldugu dinsel grup i¢inde
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kalmaya devam edecektir ya da artik kendisine prestij saglamayan bu grubu
terk ederek baska aidiyet ve temsiller aramaya baslayacaktir (Yapict & Yildi-
rim, 2003, s. 129). S6z konusu bu kirillganligin ve karmasikligin, sekiilerlesme
gostergelerinin giderek daha goriiniir hale geldigi Tiirkiye’de gilincelligini koru-
yarak daha da bir nem kazandigi sdylenebilir.

Ozelde imam-hatip kimliginde, kusatilmislik ve diglanmislik duygusu ha-
kimdir. S6z konusu bu duygular, tipik bir imam-hatiplinin kendi diinyasini be-
lirlemede temel baz1 sorunlar yasadigini da gdsterebilir. Kimlik ifadelerindeki
giicliikler, toplumsal kazanimlardan hakkettigi pay1 alamama ve hemen her tar-
tigmada masaya yatirilmalari, biligsel yorgunlugu ortaya ¢ikaran bir durumdur.
Bu baglamda bir fikir tiretimine gerek duyulmayabilir. Buna kurum i¢i sorunlar
da eklendiginde kapali bir dil diinyasina ait olmak, giderek kimlik sunumlarinin
tipik bir patolojik gostergesi haline gelebilir ve ayrismalar rutinlesebilir (Suba-
s1, 2005, s. 58). Bugiin itibariyle imam-hatipli ve ilahiyatc1 gencler, niteliksel
olarak istenilen diizeyde bir egitim almaktan uzaktirlar. S6z konusu bu zayiflik,
psiko-sosyal acidan somutlasan kimlik yabancilagmasinin kapilarini aralayarak
incinmislik duygularini ve 6rselenmis kimlik karmasasini derinlestirebilir. Sa-
hip oldugu bu kolektif ve dinsel kimlikteki orselenme ve karmasikliklar, is-
ter istemez mesleki din egitimi alan bireyin 6znel dindarlik algisi tizerinden
dindarlik formunu da yeni kodlarlar sekillendirmektedir. Bu sekillendirmede,
icinde yasadigi sekiilerizasyon siirecinin etkisindeki popiiler kiiltiir ise bagat
roli dstlenmektedir. Boylesi bir durum da, sonug¢ olarak mesleki din egitimi
alan imam-hatipli ve ilahiyat¢1 kimligine sahip geng bireylerin sahip olduklar
dindarlik formlarinin klasik formlardan farkl olarak ortaya ¢ikan deger-yoksun
dindarlik tipolojisine dogru hizla yaklastirmaktadir.

Burada en biiylik dezavantajlardan biri de mesleki din egitim alan bireyin, ge-
lisim psikolojisi agisindan ergenlik ve genglik donemini yastyor olmasidir. S6z
konusu bu donemler, zaten begenilerin, 6zenmelerin, tutkularin ve hayranlik-
larin yogun oldugu gelisim donemleri oldugu i¢in popiiler kiiltiirden ¢ok fazla
etkilenmektedir. Genglerde dinsel bilinglenmenin ve inang-davranis biitiinligii-
niin saglanabilmesi i¢in dinsel icerikli bilgilerin gencin anlayabilecegi dilde ve
onun hayatina hitap edecek bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Aksi durumda,
din 6gretimi 6grenciye sadece kuru bilgi yiiklemekle sinirli kalacagi igin geng
bireyin sorgulama yetenegi gelismeyecek ve kendini ifade edememekten bas-
layarak dine kars1 bir ilgisizlik ya da inang-eylem uyusmazIig: kacinilmaz ola-

caktir. Gengteki yenilik istegi, her zaman kotii davranislarla sonuglanmayabilir.
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Yeni bir kimlik arayis1 iginde olan geng, yenilik ve degisiklik isteginin bir so-
nucu olarak orijinalliklere yonelebilir. Clinkii yeniyi deneme konusundaki istek
ve cesareti, onun en 6dnemli 6zelligidir. Bu anlamda din 6gretimindeki igerigin
seciminde ve bu icerigin verilis biciminde degisiklikler yapilmasi son derece
onemlidir.

Ozellikle ergenlik donemindeki bireylerin din egitimindeki ihtiyaglarmnin or-
taya konmasinda, amaglarin belirlenmesinde, 6grenme metotlarinin se¢ilmesin-
de ve degerlendirme siirecinde bu yas grubundaki dgrencilerle isbirligine gidil-
mesi gerekmektedir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglar1 “dgrenci merkezli” bir din
egitimi anlayisiyla uygun bir bicimde karsilanabilir. Din pedagoglari, ¢ogu kez
ilk planda teolojik konularla ilgili baz1 hususlar1 6grencilere 6greterek dinsel
fikirleri ¢ocuklarin zihinlerine yerlestirmeye calisiyorlar. Aslinda yetiskinler,
geng kusagin degil bir bakima kendilerinin beklentilerini uygulamaya ve ken-
di ihtiyaglarini karsilamaya ¢alismaktadirlar (Kilavuz & Yilmaz, 2009, s. 132-
133; ayrica krs. Fersahoglu, 2004, s. 279-290).

Makalede buraya kadar aktarilan analizleri, ‘imam-hatipli’ ve ‘ilahiyat¢t’
kimlikleri iizerinden pratige dokmek miimkiindiir. Dinsel igerikli kolektif kim-
lik temsilleriyle entegre bicimde bireyin saglikli bir dinsel kimlik gelistirme-
sinde, psiko-pedagojik acidan kaliteli bir mesleki din egitimi almast oldukca
onemlidir. Dolayisiyla saglikli bir mesleki din egitimi aktarimi alamayan birey,
dogal olarak saglam bir mesleki kimlik de gelistirememektedir. Ote yandan sag-
likl1 bir dinsel kimlik gelistiremeyen birey, ait oldugu sosyal ve kolektif kim-
ligiyle bunu uyusturmada da sorun yasayabilir. Boyle bir durumda ortaya biri
kisisel digerleri sosyal ve mesleki olmak tizere ii¢ 6nemli psiko-sosyo-teolojik
sorunsal tablo ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi; bireyin kendi dindarlik
modelindeki sorunsalidir. Yani mesleki anlamda din hizmeti tiretmeye hazirla-
nan dindar bireyin kendisinin saglikli bir dindarlik formu olusturamamasi du-
rumudur. Ikincisi de, sosyal kimligiyle eklektik bir geciskenlik saglayamamasi
sebebiyle icinde yasadig1 sosyal cevreden cesitli gerekgelerle kendi dinsel ve
mesleki kimligini gizlemeye ¢alismasi durumudur. Ugiinciisii ise din hizmeti
iiretimi baglaminda mesleki kimlik gelisimiyle iliskili i¢inde yasadigi mesleki
doyum problemidir. Dinsel kimligin kolektif ve sosyal kimlikle biitiinleseme-
mesi durumunda, ister istemez bu mesleki kimlik {izerinden mesleki doyum

diizeyini de etkilemektedir.
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Mesleki din egitimi alan 6grencilerin yukarida s6zii edilen bu kimlikler kar-
masasin1 Onleyebilmek i¢in din pedagoglari, giinliik hayat icinde kendi 6g-
rencilerini izleyerek onlarin kisisel ihtiyaglarini anlayabilirlerse daha basarili
sonuglara ulagabilirler. Eger meslek dersi 6gretmenleri, 6grencilerinin tecriibe-
lerini, kavramlarini, meraklarini, ihtiyaglarini, ilgilerini, sevinglerini, zevkle-
rini, ruhsal durumlarini algilayabilirlerse, verdikleri din dgretimi dgrencilerin
yasamlarinin daha fazla i¢ine girebilecektir. O takdirde mesleki din 6gretiminin
baslangic noktasi, gencin kolaylikla 6zdeslesemedigi bazi durumlar ve gergek-
ler degil, onlarin gordiikleri ve merak ettikleri somut olaylar olabilecektir. S6zii
edilen ilkeler gergevesinde egitim etkinlikleri gerceklestirmek icin 6gretmenler,
gerceklerin ve fikirlerin anlatimiyla ilgilenmekten ¢cok 6grencilerle iligkilere ve
sinifin atmosferine daha ¢ok duyarhlik gosterebileceklerdir. Ogrencilere karsi
esnek olan ve onlar1 daha ¢ok dinleyen meslek dersi 6gretmenleri, mesleki din
egitimi alan 6grencilerin tecriibelerinin dinsel boyutunu ve dinsel anlamini de-
gerlendirme noktasinda onlara agamali olarak yardimei olabilecektir (Kilavuz
& Yilmaz, 2009, s. 133-134).

Bu makalede yer alan psiko-sosyo-pedago-teolojik analizler dikkate alindi-
ginda sonug olarak;

(a) Sekiilerlesmenin ortaya ¢ikardigi sosyal anomi ve kiiltiirel yabancilagmadan
etkilenen dinsel kimlik degisimi ve donilisimi baglaminda orta ve yiiksek
diizeyde din egitimi alan geng bireylerin —yeni nesil- dindarlik formlarinin,
ilk kez din psikologu Kog¢ (2015, 2016) tarafindan kavramsallastirilarak Tiirk
din psikolojisi literatiiriine sokulan ‘deger-yoksun dindarlik’ tipolojisiyle ol-
gusal diizeyde oOrtiisen yonlerinin bulundugu;

(b) Genglerin i¢inde yasadiklari popiiler kiiltiiriin de etkisiyle dinsel temelli pii-
riten is ahlakina dayali yasam tarzlarinin yerine hedonist bir is etigini mer-
keze alan yasam felsefesi olugturmalarinin da, bdyle bir dindarlik formunun
olusumunda ve gelisiminde etkili olabilecegi;

(c) Bunun yan1 sira orta 6grenim ve 6zellikle de yiiksek 6grenim diizeyinde din
egitimi alan genglerin kimlik tasarimlar1 baglaminda ‘dinsel kimlik - sosyal
kimlik - mesleki kimlik’leri arasindaki psiko-sosyal uyumsuzluklar da, ‘ken-
dini ayarlama ve kendini aldatma’ olgular1 eksenli ortaya ¢ikabilecek sosyal
maske kullanim riskini arttirmasi sebebiyle bu tiirden bir dindarlik formunun
gelisimini kolaylastirabilecegi;

(d) Tirkiye’deki imam-hatip liselerinde orta 6grenim diizeyinde din egitimi

alan bireylerin gelisim donemlerine gore ergenlik donemini yastyor olmalart;

ded



Dindarbgin Olusumuna Din Egitiminin Psiko-Pedagojik Katkilar: ‘Deger-Yoksun Dindarlik’...

Tiirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerinde yiiksek 6grenim diizeyinde din egitimi
alan bireylerin gelisim dénemlerine gore son ergenlik ve/veya ilk yetiskinlik
donemini yasiyor olmalariin, var olan kimlik krizlerine bagli olarak dinsel
kimlik olusum ve gelisim siireclerine, dolayisiyla da gelistirdikleri dindarlik
formlarma negatif etki yapabilecegi;

(e) Boylesi bir dinsel gelisim tablosunun da, son ¢eyrek yiizyilda Tiirkiye’de
etkisini giderek arttiran hizli bir modernlesme ve sekiilerlesme siirecine para-
lel sosyal anomi ve kiiltiirel yabancilagmanin da etkisiyle mesleki din egitimi
alan genglerde ortaya ¢ikan ‘deger-yoksun dindarlik’ egilimlerinde bir artisa

neden olabilecegi;

(f) S6z konusu —yukarida vurgulanan- bu psiko-sosyo-teolojik oriintiilerin ise
—bir kisir dongii ekseninde- genglerin orta ve yiiksek 6grenim diizeyindeki
mesleki din egitimlerinin pedagojik diizlemde verimliligini ve bu egitime
olan motivasyonlari olumsuz yonde etkileyebilecegi soylenebilir.

Son olarak, konuyla ilgili yapilacak teorik ve pratik ¢aligmalarin kalitesini art-
tirabilmek; dogrudan psiko-sosyo-pedagojik agidan alan ve aktor verimlilikleri
ve motivasyonlarini maksimize edebilmek; dolayli olarak da, psiko-sosyo-te-
olojik arka-plan dikkate alinarak makalede sunulmaya calisilan deger-yoksun
dindarlik tipolojisinden farkli bigimde, mesleki din egitimi alan genglerin daha
kaliteli bir dindarlik modeli iiretebilmelerine yardimci olabilmek amaciyla su
onerilerde bulunulabilir:

(a) Elbette ki din egitimi, bireyin dindarlik formunu olusturan karmasik kodlari
belirlemede tek etken ve degisken degildir. Ancak uygulamaya yonelik ¢esitli
unsurlar igermesi nedeniyle din egitiminde ders konularinin igerigi ve dersin
islenisindeki metodoloji kadar bu egitimi alanlarin demografik 6zellikleri ve
kurumsal anlamda okul ortami da din egitimindeki verimlilik ve motivasyon-
da 6nemli faktorlerdendir (Onay, 2005, s. 112). Bu nedenle gelisen yagsam ko-
sullarina paralel olarak alan profesyonellerinden olan din pedagoglari, gelistir-
dikleri mesleki din egitimi programlarinin hedef ve amaglarini diizenli bigimde
ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglar baglaminda glincellemeleri gerekmektedir.

(b) Din psikologlart ise mesleki din egitimi alan genclerin verimliliklerini ve
motivasyonlarini maksimize etmelerine yonelik ¢esitli teorik ve ampirik ¢a-
lismalar yaparak, din pedagoglarinin konuyla ilgili din egitimi alaninda gelis-

tirecekleri programlarinin alt yapilarinda kullanimlarina sunmalidirlar.
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(c) Bugiiniin mesleki din egitimi alan genglerinin kisisel ve sosyal farkliliklar
ve gergeklikleri, meslek dersleri 6gretmenleri tarafindan dikkate alinmali ve
verecekleri mesleki din egitimlerinde 6l¢iilii ve etkin bi¢imde kullanilmalidir.
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Psycho-Pedagogical Contributions of the Religious
Education to the Formation of Religiosity: A Theo-
retical Approach in the Context of ‘Value-Deprived
Religiosity’ Typology®

Mustafa KOC™

Introduction

In the literature of psychology of religion, ‘level and type of education’ that an
individual has acquired, besides ‘age, gender and marital status’, is accepted
as of multidimensional factors affecting the formation of the religiosity in the
context of psycho-socio-anthropo-theological aspect. Just like other countries
in the world, religious education in Turkey is one of the formal education types
that the individual acquires at various levels depending on their developmental
periods (Hokelekli, 2010, p. 95-96). The aim of this article is to analyse the
quality of psycho-pedago-theological contributions of the formal religious edu-
cation in Turkey, considering some parameters, to the formation of the religios-
ities of the individuals who receives religious education for vocational training.
Within this scope, the qualitative and quantitative transformation processes in
the types of religiosity of new generation individuals who received religious ed-
ucation for vocational training have been theoretically interpreted in the context
of ‘secularization, work ethic, self-monitoring, and self-deception’.

“This article was presented as the ‘oral presentation’ with same title at the Symposium on Productivity and
MotivationinReligious Education,organizedby IzmirKatip Celebi University Faculty of Islamic Sciences &
Balikesir University Faculty of Theology, held in Balikesir/Turkey between 14-15 May 2016

* Assoc. Prof. Dr., Balikesir University Faculty of Theology, Department of Psychology of Religion &
Director, Balikesir University Spiritual Counselling Application and Research Center
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The relationship between secularism and religiosity

Secularization is a manifestation of a ‘break from the sacred’, experienced
initially in Europe in the context of various historical, social and intellectual
processes, yet it became widespread in the global world together with the influ-
ence of the modernization process. In other words, it was claimed that religion
completed its task to explain and interpret the physical and social context, and
secularization aims to transfer these functions to science and the individual (Ak-
giil, 2012, p. 195-196). It seems that the gaps in life have been tried to filled in
different forms while psycho-social trendies such as rationalization, seculari-
sation and individualism, the basic components of modernization, weaken the
power of traditional beliefs and values. Although it is claimed that these new
sacredness are not at a level that can respond to the individual’s spiritual needs
and are false sacredness, it is clear as a result that the modern individual is in a
spiritual search for meaning (Kirman, 2009, p. 114; Compare also Onat, 2008,
p- 275-277).

The relationship between self-monitoring and religiosity

Self-monitoring, developed by the American social psychologist Mark Snyder
(1974) means ‘the individual’s rearrangement and regulation of own behaviours
according to the requirements of the social situation / environment by evalu-
ating his/her own behaviours as the result of his/her subjective observations’.
Individuals use different ‘social masks’ to play a set of roles in order to create
the desired impressions on people, when encountered in social interaction pro-
cess. These masks with this social content may have had the risk of becoming
self-characteristic for the individuals over time because the people with social
mask may have to play various roles in social settings for different purposes.
For this reason, it is quite interesting to define the ‘social chameleon’ for the
high self-monitors in the context of self-monitoring (Snyder, 1974; Bacanli,
1990, p. 1-4; Kog, 2008; See also Araz, 2005, p. 99-111).

The first empirical study, investigating the relationship between religiosi-
ty and self-monitoring in the literature of Turkish psychology of religion was
conducted by Kog¢ (2008), the psychologists of religion at the level of doctor-
al dissertation. This study examines the relationship between religiosity and
self-monitoring by employing the methods of field research in psychology of
religion. It employs two scales which are proved by tests of validity and relia-
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bility to test dependent and independent variables hypothesized for this study.
A questionnaire was employed on 600 adults from five different professional
groups in the city of Bursa by using random sampling method. The data were
analyzed by several statistical analyses to find out the relationship or differenc-
es between religiosity and self-monitoring. The study came up with two basic
findings. The first, there is a negative relationship between intrinsic religiosity
and self-monitoring. The second, there is a positive relationship between ex-
trinsic religiosity and self-monitoring (See Kog, 2008; 2009, p. 127-144). Thus,
according to the empirical result, it has been observed that intrinsic-religious
persons who can be described as dedicated and sincere, seem to be more natural
in the social context as well as social relations or networks and keep away from
using the social mask (Rounding at all., 2012, p. 635-642). In other words, it
can be underlined that intrinsic-religious persons can make deeper, longer, and
meaningful social relations than the extrinsic religious persons who use the re-
ligion as a tool.

The relationship between work ethic and religiosity

When it comes to work ethic, it is personal attitudes and behaviours that are
developed for working. However, these attitudes and behaviours are, of course,
dynamically influenced by the culture and values of the society in which people
live. The emotion, thought and attitude of the individual towards work ethic are
shaped by the experience of the family and life, as well as the effect of person-
ality and situational conditions (Kilavuz, 2003, p. 111; Usta, 2012, p. 412-413;
see also Unal & Celik, 2008, p. 41). Results of sociological surveys which are
aimed at revealing the effect of religious beliefs in work ethic, claim that the ba-
sis of Western capitalist system is based on the puritan work ethic (Kurt, 2006,
p. 265). On the other hand, according to Islamic theology, the responsibility
in fulfilling the work is seen as obligation to Allah, who sees everything, and
knows what the Muslim has done beyond and above all. The principles such
as the adherence to the terms of the agreement, working as hard as possible,
and satisfying the job holder are extremely powerful in Islamic theology (Nasr,
2009, p. 144-145; compare also Duran, 2014).
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The relationship between religious, social, and vocational identities

in modern life

One of the most changeable periods of the individual, changing and developing
constantly throughout his/her life is the adolescence (Erikson, 1968; Marcia,
1993; Atak, 2011, p. 164; see also Yanik, 2013, p. 225-237). Besides, the forma-
tion and development of religious identities are closely related to the religions’
view of the world. That is, religions create a frame of reference that lays the
groundwork for believers to make sense of the world they live in. From here,
one of the basic functions of religion is to help its own believers’ understand
and make sense of the outside world. As Frankl (1994) emphasizes, the indi-
vidual is in constant for meaning search. In addition, as Geertz (1975) points
out, religions which revive very strong and profound motivations in individuals
lay the groundwork for their understanding of earthly events. Hence, one of the
most important characteristics of religion is to give a clear identity to their own
believers (Yapicit & Yildirim, 2003, p. 125-126; Frankl, 1994; Geertz, 1975).

Just at this point, in the context of religious identity, social identity, and voca-
tional identities that are influenced by locality or global factors, it can be men-
tioned as ‘theologian’ identity. The problems in the development of religious
and social identity of young individuals who have this religious identity may
negatively affect vocational perceptions and vocational satisfactions depending
on their own professional identities. Therefore, as a result of the development
of a non-internalized religious, social and vocational identity, it is also possi-
ble to encounter consequences, decreasing motivation such as the hiding of the
profession and the desire to quit the business life (Yildiz, 2013, p. 367-368;
Buyrukegu, 1995).

Religious education and teaching as a pedagogical factor, affecting

religiosity

The education variable as a pedagogical factor, influencing religiosity is an im-
portant factor in the processes of religious identity formation and individual-
ization based on the informational dimension of religiosity. In general, when
the level of education increase, the interest based on religious attitudes and be-
haviours decreases in terms of faith and practice of religiosity. In particular, the
increase in the level of university education may cause the individuals to en-

counter both different meaning systems from traditional meaning systems and
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different cultures. This may lead to a low level of particularism among univer-
sity students and an increase in tolerance for differences (Celik, 2003, p. 171-
172; Kurt, 2009, p. 20). Besides, it can be said that when the level of education
increases, the rationalization, liberalization and individualization tendencies in
religious beliefs also do (Hokelekli, 2010, p. 95-96).

The typology of ‘value-deprived religiosity’ and its theoretical

framework

In the Turkish psychological literature on religion, ‘value-deprived religiosity’
which is initially named and defined by Kog¢ (2015), the psychologists of reli-
gion can be described as a religiosity model in which the values of psycho-so-
cio-theological content cannot be fully reflected in the attitudes and behaviours
of the individual and these values cannot be activated in the individual’s life
because of the non-internalization the doctrinal and vital principles of his/her
own religion. Besides, the basic thesis of this religiosity typology titled ‘val-
ue-deprived religiosity’ can be explained as “it is a religiosity typology that
cannot produce the value, a religious and moral content in the individual’s own
life based on the references of the individual’s own religion (Kog, 2015, p. 575-
603; Kog, 2016, p. 191-249).

The difference of the typology of value-deprived religiosity from other typol-
ogies is that it emphasizes especially the absence and lack of ‘value production’
by prioritizing the ‘moral’ dimension. Looking at the typology of value-de-
prived religiosity in the context of secularization and deprivation of value, it
can be stressed that the modern world cultures have developed largely based
on secular, humanistic, pragmatic, utilitarian, and hedonic views. However, re-
ligious themes such as life after death and spirituality are also important in
facing the adverse effects the materialistic mind has on society, so the dialectic
between these two worlds of values is important. In such a process, it is more
likely that religion will exhibit a new appearance that is more consistent with
modern life than traditional patterns under the influence of both individual and
social modernization dynamics (Bodur, 2008, p. 45).

Conclusion

In this article, what is emphasized as a conclusion is that (a) there are overlap-
ping points between the types of new generation of religiosity of individuals
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who received the intermediate and high level religious education and ‘value-de-
prived religiosity’ in the frame of transformation of the above-mentioned relig-
iosity, which depends on social anomie and alienation caused by secularization;
(b) the psycho-social dissonances between the formations of religious identity,
social identity, and occupational identities of the young who received religious
education for vocational training facilitate and the development of the ‘val-
ue-deprived religiosity” because of the fact that these dissonances increase the
risk of use of the social mask, based on self-monitoring and self-deception.

Keywords: Value-Deprived Religiosity, Religious Education, Secularization,
Work Ethic, Self-Monitoring, Self-Deception
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Bati’da Sosyal Cevre ve Din, Danimarka’da
Miisliman Tiirk Toplumu

Ahmet ONAY *

Ozet: Bu makalede, Danimarka’da yasayan Tiirk toplumu dikkate almarak,
Bati’da sosyal ¢evre ve dindarlik konusu arastirilmaktadir. Bu amagla, kitap,
makale, gazete ve diger elektronik kaynaklarda Tiirk toplumu ve genel olarak
da Miisliimanlar ile ilgili konuya iliskin veriler toplanmis ve analiz edilmis-
tir. Giiclii aile baglart ile dogup biiyiidiikleri {ilkeden getirdikleri geleneklere
kars1 birey merkezli Bati hayat tarz1 ve yabancilara karst uygulanan siki dii-
zenlemelerin, Danimarka’da yasayan Tiirk toplumu i¢in kendine has bir sosyal
¢evre olusturdugu goriilmektedir. S6z konusu sosyal ¢evre li¢ donem halinde
ele alimmigtir. Birinci ve ikinci donemden veya kusaktan sonra, ligiincii kusak
(6zellikle kizlar) arasinda yiiksek dgretime biiyiik onem verildigi goriilmekte-
dir. Bu donemde politika, egitim, is hayati, tip hukuk, mithendislik ve medya
gibi alanlarda {iglincii kusagin yer aldig1 gézlenmektedir. Bu kusak Danimarka
kiiltiiriiyle yetismekte ve birinci dilleri de Danca’dir. Onlar Danimarka sistemi
icinde Danimarka’nin dilini, kavramlarini, kurumlarini vs. kullanmaktadir. Bu
donemde Tiirk toplumunun dini organizasyonlarindaki geligsme iki temel alanda
goriilmektedir. Bunlardan birincisi daha biiyiik binalar alarak onlari cami ve ya-
ninda sosyal faaliyet alan1 olarak kullanmaktir. Digeri ise 6zel okullara agmak

suretiyle zorunlu miifredat yaninda Islam’1 ve Tiirkceyi 6gretmektir.

Anahtar kelimeler: Sosyal ¢evre, Miisliiman Tiirkler, cami, imam, 6zel okul

* Prof. Dr., Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tlahiyat Fakiiltesi. E-mails aonay@mehmetakif.edu.tr
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Tiim canli organizmalarin dogup yasadiklari, hayat boyunca her tiirlii iligki-
lerini siirdiirdiikleri ve cansiz varliklarla da paylastiklari, oncelikle algilanan
ve etkilesimde bulunulan dis ortam genellikle dogal ¢evre olarak tanimlanir.
Bunun yaninda insanin sosyal, kiiltiirel, ekonomik, fiziki ve biyolojik ac¢ilardan
etkilesim ve iletisim iginde bulundugu farkli ¢evreler de vardir. Konumuz olan
sosyal ¢evre ise, kurum ve bireylerin birlikte yasadigi, icindeki unsurlarla bera-

ber bir biitiin olusturdugu ve daha ¢ok davranig ve iliskilere dayali gelistirilen
bir ortami belirtir (Giines, 2012).

Dogumla diinyaya gozlerini agan insanin ilk sosyal ¢evresi bebek-anne iligki-
siyle baslar. Insanin akrabalar1 ve arkadaslari ile gesitlenerek genisleyen sosyal
gevresi, oyun, okul, is ve eglence gibi sosyal gruplara ve topluma dahil olmak
suretiyle iligki ag1 giderek gelisir ve giiclenir (Wilson, 1982). Gerek sosyal ¢ev-
resi gerekse sosyal ¢evresiyle olan iligkileri insanin yasam bigimini, i¢ diinyasi-
ni, kisiligini ve kimligini etkiler; hatta, sekillendirir.

Dogup biiyiidiikleri memlekette aligik olduklar1 bir ¢evreden ¢ikarak, gerekli
oryantasyon ve adaptasyon egitimleri olmaksizin bir anda hi¢ bilmedikleri bir
iilkede, alisik olmadiklari bir cografya ve iklim kusaginda, yabancisi olduklari
bir dil ve kiiltlir ortaminda, kendilerini genellikle vasifsiz bir is giicii olarak
bulan Tiirk iscilerinin bu yeni ¢evreye aligmalar1 ve orada iligski aglari kurup
gelistirmeleri hi¢ de kolay olmamistir (Altintas, 2008). Bu durum, o insanlarin
hayatinda pek ¢ok eksikligi, aksaklig1 ve uzun yillar hesaba katilmayan baska-
lasim sorunlarini da beraberinde getirmistir.

Danimarka’ya ¢aligsmak i¢in ilk defa 1960’larda tek baslarina giden ve genel-
likle birkag yil ¢alistiktan sonra aile ve ¢cocuklarini yanlarina almaya baglayan
Tiirk iscilerinin ilk sosyal ¢evresi, is yeri, bakkal/market, postane, banka, hasta-
ne, otobiis ve tren/metro istasyonlari ile is saatleri haricinde bir araya geldikleri
arkadas ve hemserileriyle sinirliydi. Sosyal iligkileri de genellikle anilan ¢evre
ve o ¢evre satlarinin elverdigi imkanlar dl¢iisiinde dar ve kapaliydi.

Danimarka’da Tiirklerin tiim bu farkliliklar i¢inde kendi farkliliklarinin ve
kimliklerinin ifade sekillerinden biri de dindarliktir (Giinay, 2003). Zaman i¢in-
de bu insanlarin hayatinda ve kimliklerinde dinin ne 6lgiide yer aldig: hatta
dindarliklarinin nasil etkilenip sekillendigi hususu énemli bir konudur. Zira bu
insanlarin 6nce yakin temas i¢inde olduklari kurum ve bireylerle baglayan daha
¢ok davranis ve iliskilere dayali olarak insa etmeye ¢alistiklar1 Danimarka’daki
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bu yeni ortamda ifadesini bulan dindarliklariin kendine has 6zellikler tagimasi
ve bazi farkliliklarimin olmasi tabiidir.

Bu c¢aligmanin amaci, genellikle is¢i ailelerinden olusan Danimarka’daki
Miisliiman Tiirk toplumunun zaman i¢inde sayilarmin artmasi ve buna paralel
olarak sosyal ¢evre ve iliski aglarinin genislemesi sonucu ortaya ¢ikan kendi-
lerine 6zgii dini hayatlar1 ve bu dini hayatin sekillenisinde sosyal ¢cevreyle olan
etkilesim parametrelerini aragtirmaktir. Bunun i¢in 6ce Danimarka hakkinda
genel bazi bilgiler verilerek iilkede dinin ve din egitiminin yasal statiisii iizerin-
de durulacaktir. Sonra, Danimarka’nin geleneksel dini hayatini ve dini organi-
zasyon yapisini sekillendirip yonlendiren Hristiyanlik merkezli yerel dini yap1
ile Miisliiman ve Yahudilere ait ortak baz1 yapilanmalardan/ (organizasyon) s6z
edilecek, ayrica son yillarda Bat1 Avrupa iilkelerinde giderek goriiniirligii artan
yabanci diismanligi ve islamafobi ad1 altinda Miisliimanlara kars1 ayirimet yak-
lagimlar konusunda Danimarka’daki durum ele alinacaktir. Daha sonra, tilkede
yasayan Miisliiman Tiirk toplumun dikkat ¢ceken dini organizasyon yapilari ve
toplumsal goriiniirliikleri ele alinacaktir. Konunun genel bir degerlendirmesi ile
gelecege yonelik bazi degerlendirmeler ise sonug boliimiinde yer alacaktir.

Yontem

Bu ¢aligma, iki temel kaynaga dayali olarak gergeklestirilmistir. Bunlardan ilki-
ni konuyla ilgili yazili kaynaklar olusturmaktadir. Bunlar arasinda, kitap ve ma-
kaleler yaninda 6zellikle kurumsal bilgilerin bulundugu web siteleri yer almak-
tadir. Ayrica ayirimeilik ve Islam diismanlig1 konularinda miisahhas hadiselerin
hikaye edildigi internet basini bu konuda kaynak olarak kullanilmistir. Ayrica,
heniiz yayinlanmamis olmakla beraber Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi tarafin-
dan yapilan din hizmetleri arastirmasina iliskin raporda yer alan ve kurumsal
ozellik arz etmeyen genel hususlara iligkin bilgilerden de yararlanilmistir.

Calismanin diger bir veri kaynagini ise, arastirmaci tarafindan alanda yapilan
gbzlem ve goriismeler olusturmaktadir. 2010 ila 2014 yillar1 arasinda Danimar-
ka Tiirk Diyanet Vakfi Bagkani olarak saha bulunan arastirmacinin konuyla il-
gili yogun gozlem ve goriismelerinden elde ettigi bilgiler ile bu siire zarfinda
edindigi tecriibe, konunun ortaya konulmasinda ve yorumlanmasinda goz ardi
edilmemesi gereken bir veri kaynagi olarak degerlendirilmistir. Yine de bu gibi
gbzlem ve goriismelerle elde edilen veriler miimkiin oldukea, yazili kaynaklara
dayandirilarak verilmeye gayret edilmistir.
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Danimarka’da Tiirk Toplumu

Danimarka yaklasik 5.6 milyon niifuslu bir iilkedir. Ulke niifusunun yaklasik
%10’unu yabancilar olusturmaktadir. Ulkede yasayan Tiirk niifusu 60 bin ci-
varindadir. Danimarka halkinin yaklasik %82’si Protestan Evanjelik-Lutheran
(Devlet Kilisesi), %5°1 Miisliiman ve %131 diger dinlere mensuptur. Danimar-
ka, Bolge Idareleri tarafindan yénetilen 5 bolgeye ayrilmistir. Danimarka’da 98
belediye bulunmaktadir (statbank.dk, eri: 8.6.2017; denmark.dk, eri: 8.6.2017;
Danimarka kiiltiir, eri: 8.6.2017).

Danimarka’da dogan Tiirk ¢ocuklarinin biiyiik bir kism1 zorunlu egitimden
sonra 0grenimlerine devam etmemektedir. 2010’ 1u yillarda, 6zellikle kizlar ara-
sinda liseye devam edenlerin sayisinda dikkate deger bir artis dikkat ¢ekmek-
tedir. Ancak, teknik yiiksekokullara ve tiniversiteye devam edenlerin, oransal
olarak Danimarkalilara ve Danimarka’da yasayan yabancilara (immigrants)
kiyasla daha az oldugu gériilmektedir (dst.dk, eri: 8.6.2017; CSGB-DIYIHGM
Y.Raporlar, eri: 8.8.2017).

Danimarka ulusal ve yerel medya organlarinin Miisliimanlara yaklagimi iki
sekildedir. Ulusal medyada zaman zaman asparagas ve sansasyonel haber, yazi
ve ¢izimlerle Miisliimanlar genellikle olumsuz bir imajla yansitilmaktadir (b.dk.
9.6.2017). Buna karsilik, iliskilerde tanisikligin ve yerelligin etkili oldugu kii-
¢uk sehirlerdeki mahalli basinin Miisliimanlara karsi: daha sorumlu ve dikkatli
davrandigi goriilmektedir.

Danimarka’da Dinin ve Din Egitiminin Hukuki Durumu

Danimarka Anayasasinda, “Evanjelik — Liiteran Kilisesi” veya “Danimarka
Halk Kilisesi” Devletin resmi kilisesi olarak tanimlanir ve Danimarka Krali ile
Kraligesinin bu kiliseye mensup olmasi gerekli goriiliir. Dolayisiyla, Danimar-
ka’da din denilince akla gelen Danimarka Halk Kilisesi oldugu gibi din ile ilgili
yapilan diizenlemelerin hemen tamami bu Kilise ve mensuplari esas alinarak
yapilmaktadir. Ulkede din islerini yiiriitmek {izere ve Halk Kilisesinin de bagl
oldugu bir Kilise Bakanligi bulunmaktadir. Danimarka Halk Kilisesi digindaki
kiliselere ve dinlere Danimarka Anayasasinda yer verilmemesi sebebiyle, bu
gibi konularda karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde Kilise Bakanligi tarafindan
hazirlanan mevzuat hiikiimleri esas alinir (Grundlov, 1977, s. 4-6; 67).

Danimarka’da yagayan herkesin inanma, inandig1 sekilde yasama ve inan-

cint resmi olarak temsil edecek dini bir cemaat/dernek/society kurma hakki-
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nin bulundugu Anayasa maddesiyle diizenlenmis olmakla birlikte bu hakkin
nasil kullanilacag: hususu Kilise Bakanlhigimin yaptig1 diizenlemelere baghdir
(DTDY, 2010). Daha dogrusu Halk Kilisesi disinda kalan din ve inang gruplari
Anayasanin verdigi bu hakki Kilise Bakanliginin izin verdigi dl¢iide kullana-
bilmektedir. Mesela, 1970 yilindan itibaren ve ilk olarak i¢lerinde Katolikler ve
Yahudilerin de bulundugu bazi din ve inan¢ gruplarina 6zel bir statii verilerek
mensuplarina daha fazla haklar tanmmistir. Miisliimanlar tarafindan kurulan
cami/kiiltiir derneklerinin bu gibi haklardan yararlanmalari ise 2005 yilindadir.
Bu diizenlemeyle, Kilise Bakanlig1 tarafindan “dini cemaat” veya “inang cemi-
yeti” olarak taninan derneklere, mabet agma, din gorevlisi istihdam etme, bazi
vergi muafiyetlerinden yararlanma ve resmi nikah olarak da gecerliligi olan
dini nikah kiyma yetkisi gibi haklardan yararlanma imkani verilmistir (Basa-
ran, 2010: 161). Danimarka’da Miisliimanlar tarafindan kurulan 150 civarinda
cami ve dini cemaat bulunmaktadir ama bunlardan sadece 50 kadar1 dini cemaat
olarak taninmaktadir ve bunlarin da 30 kiisuru Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi
semsiyesi altinda faaliyet gosteren cami dernekleridir. Danimarka Tiirk Diyanet
Vakfi ise, bu statiiyii 2006 yilinda elde etmistir (ast.dk eri: 8.6.2017).

Danimarka’da din egitimi Hristiyanlik merkezli olarak yapilmaktadir. Soyle
ki, ilkdgretim birinci siniftan dokuzuncu sinifa kadar d6grencilere, Hristiyanligi
benimsetmeye yonelik itikat ibadet ve sosyal hayata iligkin kurallarmin 6gre-
tildigi “Hristiyanlik bilgisi” dersi verilir. Zorunlu egitimin 8. ve 9. siniflarinda
Hristiyanlik bilgisi dersini veren dgretmenler tarafindan, 6grenciler kiliseye
gotiiriilerek isteyen O0grenciler vaftiz ettirilir. Son siniflarda Hristiyanlik disin-
da baz1 dinlerden de soz edilir ancak bu, daha ¢ok {ilkede yasayan dindarlarin
sosyal goriiniirliikleriyle ilgili anlatimlarla sinirlidir. Danimarka kamuoyunda
zaman zaman ¢ok kiiltlirliiliigiin de etkisiyle yapilan tartigmalarda, ilkdgretim
okullarinda Hristiyanlik bilgisi dersi yerine, genel anlamda din kiiltiirii dersi
verilmesi gerektigi ileri siiriilmekte ise de bu konuda heniiz bir degisiklik olma-
mistir (DTDV, 2010, s. 7- 11; Aydin, 2016, s. 214-215).

Lise ve dengi okullarin son siniflarinda, din dersleri daha ¢ok Hristiyanlik agir-
ikl din kiiltiirii ¢er¢evesinde verilmekle birlikte, diger din ve inanislarin inang
ilkeleri, insan ve toplum anlayislar1 Bat1 veya Danimarka kiiltiirel degerleri ekse-
ninde karsilastirmali olarak ele almir. Bu ciimleden olarak, ders igeriklerinde 6zel-
likle Islam Dini daha ¢ok bazi marjinal “Islame1” gruplarin 6rnekleriyle resme-
dilirken “selefilik”, “fundamentalizm”, “cihad” ve “siyasal Islam” gibi konular,
Bati’da sosyal diizenin devamliligina iliskin kavramlardan entegrasyon, giivenlik,
sosyal baris vb. ekseninde ele alindig1 goriilmektedir (DTDV, 2010, s. 7- 11).
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Danimarka milli egitim sistemi i¢inde, ilkdgretim ve lise kademelerinde fiziki
sartlar yaninda zorunlu program amaglarmi da yerine getirmek kaydiyla iilkede
yagayan azinliklar tarafindan 6zel okullar agilabilmektedir. Gerekli sartlart yeri-
ne getirmek suretiyle agilan 6zel okullar, Devlet tarafindan desteklenmektedir.
2010’Iu yillarda Danimarka genelinde, Miisliimanlar tarafindan kurulmus 30
civarinda ilkdgretim okulu bulunmaktadir. Bunlarin ¢ogu Kopenhag ve cev-
resindedir (dst.dk, eri: 8.6.2017). Cocuklarini 6zel okula génderen veliler, okul
ticretinin ancak beste bir kadarini kendileri 6demekte, geri kalan1 ise Devlet biit-
cesinden okulun hesabma yatirilmaktadir. Ozel okullarda se¢meli ders ve belli
sayida/saatte istege bagli ilave dersler konulabilmektedir. Dini veya etnik temelli
gruplarin actigi 6zel okullarda ilave segmeli ders olarak, mensup olunan din, dil,
tarih ve kiiltiirle ilgili derslerin tercih edildigi goriilmektedir. Dolayistyla ilkdgre-
tim okullar ile liselerde bu sekilde din egitimi verilmesi i¢in bir imkan bulunmak-
tadir (DTDV, 2010, s. 7- 13).

Acilig siireci yaklagsik iki yillik bir degerlendirme ve detayli inceleme sonucu
miimkiin olabilen 6zel liselerin her tiirlii fiziki altyapisini ve 6gretmen kadro-
sunu okulun kurucusu olan dernek, kurulus vs. tarafindan kargilanmasi gerekir-
ken, okul miidiiriinii Danimarka Devleti re’sen atamaktadir. Miisliiman ailelerin
cocuklarina din egitimi vermek iizere 2016-2017 egitim-6gretim yilinda res-
mi olarak faaliyete gecen T.C. Milli Egitim Bakanligi’ndan imam Hatip Lisesi
program uygulama izni de bulunan bir lise agilmistir. Dolayisiyla bu okulun
mezunlari, hem Danimarka lise diplomasi hem de Tiirkiye imam hatip lise dip-
lomas1 almaya hak kazanacaktir. {1k olarak 18 dgrenciyle ve yatili olarak egitim
ogretime baslayan Hindholm Iskandinavya Imam Hatip Lisesi olarak adlandi-
rilan bu lise, basta Danimarka olmak iizere komsu Iskandinav iilkeleri Isveg ve
Norveg’ten de 6grenci almayi planlamaktadir (haberler.dk, eri: 8.6.2017).

Universite diizeyinde din egitimi, Bat’daki gelenege uygun olarak, ilahiyat (theo-
logy) ve din bilimleri (religious studies) seklinde iki ana kolda yapilmaktadr. Ilahiyat
boliimlerinde, Hristiyan temelli ilahiyat egitimi verilmekte ve mezunlar1 daha ¢ok
Halk Kilisesi tarafindan din adami (papaz) olarak istihdam edilmektedir. Din bilim-
leri boliimlerinde ise, din felsefesi, dinler tarihi, din sosyolojisi, din psikolojisi, dini
antropoloji gibi alanlarda arastirmalar yapilmaktadir. Universitelerin bu béliimlerin-
de, basta Hristiyanlik olmakla beraber, Yahudilik, Islamiyet ve Uzak Dogu dinleri ve
daha bagka dinlerle ilgili de arastirmalar yapilmaktadir. Teoloji Fakdiltesi, her donem
daha cok tarihi bilgiye dayali islam, Tiirkiye ve Islami mezhepler gibi dersler agmak-
tadir (thel.ku.dk, eri: 10.6.2017; DTDV, 2010, s. 9-13).
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Danimarka’da dini hayat, azinliklar ve azinliklarin dini yasantis1 ve Islam
konularinda yaptig1 akademik caligmalarla kamuoyunu bilgilendiren ve ilgili
kurumlara danismanlik yapmasi amaciyla Kopenhag Universitesi biinyesinde
bir Avrupa Islam Diisiince Merkezi kurulmustur. Avrupa Islam Diisiince Merke-
zi, 2005 yil1 karikatiir krizinden sonra Danimarka’da Miisliimanlara ilgili konu-
larda fikri rehberlik yapmak ve Danimarka’da imam yetistirmek gibi projelerle
ortaya ¢ikmis ise de gerek yapilanmasi gerekse akademik kadrosu sebebiyle
s0z konusu projelerde bir gelisme kaydedememistir. Danimarka’daki dini ha-
yata yonelik yaptig1 birkag aragtirma yaninda ilgili Devlet kurumlarma giincel
Islami konularda verdigi danismanlik hizmeti disinda adin1 pek duyuramamis
ve akademik personelinin 2014 yilinda dagilmasiyla bu Merkez fiilen aktifligini
yitirmistir (CEIT, eri: 10.6.2017)

Hristiyanlik

Ulkenin siyasi-dini yapilanmasindaki en iist birim Kilise Bakanlig1’dir. Bakan-
lik, din islerinin yiiriitiilmesine dogrudan miidahil olmamaktadir. Daha ¢ok dini
ve dini olmayan hayat anlayiglar1 ve yaklagimlarla ilgili politikalarla ilgilen-
mekte ve lilkenin mevcut Hristiyan yapisi i¢inde kurumlarin iist diizey ve rutin
isleyislerini takip etmektedir. Ayrica Meclis ¢aligmalarinda Kilise Komisyonu
bulunmaktadir. Dini hayatla ilgili somut 6neri ve degisiklikler daha ¢ok bu ko-
misyonda ele alinip degerlendirilmektedir (DTDYV, 2010).

Danimarka Halk Kilisesi

Luteran Kilisesine kayitli ve vergisini 6deyen iilke niifusunun yaklagik %80’
Danimarka Halk Kilisesi tarafindan temsil edilmektedir. Danim.arka Halk Ki-
lisesine bagli 10 ayr1 bolge baspapazi (Biskop) bulunmaktadir. Basta Hristi-
yanlik olmak iizere Danimarka’da din ve dini hayata dair islerde yegane sz
sahibi olan resmi yapilanma Danimarka Halk Kilisesininkidir (folkekirken.dk,
10.6.2017; Ozmen, 2012, s. 114 vd.).

Karikatiir krizinden sonra kurulan Danimarka Dini Liderler Platformunun
caligmalar1 bu kilisenin genel sekreteri tarafindan koordine edilmektedir. Plat-
formun, besi Hristiyan besi Miisliiman olmak iizere on kisilik yonetim kurulu
vardir. Yonetim kurulu belli araliklarla toplanarak neredeyse tamami Miislii-
manlar ilgilendiren diizenlemeler ve siyasi kararlar i¢in altyap1 hazirlama ve
kamuoyu olusturma fonksiyonu icra etmektedir. Yilda bir kere diizenledigi kon-
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feranslarin da benzer bir gorev yiiklendigini sdylemek yerinde olur. Danimar-
ka Tiirk Diyanet Vakfi 2013 yilinda Platformun dénem baskanligini yapmistir
(haberler.dk, eri: 13.6.2017)

Danimarka Kiliseler Birligi

Luteran disindaki mezhepleri ve kiliseleri de i¢ine alan, daha ¢ok sembolik tem-
sil olarak faaliyet gosteren Danimarka Kiliseler Birligi bulunmaktadir. Teorik
olarak, Danimarka Halk Kilisesini de temsil eden bir {ist yap1 gibi dursa da
Danimarka Kiliseler Birligi, daha ¢ok azinlik kiliseleriyle ve dinle ilgili diger
konularla ilgilendigi goriilmektedir (DTDYV, 2010).

Karikatiir krizinden sonra olusturulan Miisliiman-Hristiyan Irtibat Grubu’nun
faaliyetleri, Danimarka Kiliseler Birligi Baskani tarafindan koordine edilmek-
tedir. Dordii Hristiyan dordii Misliiman sekiz kisiden olusan Miisliiman-Hris-
tiyan Irtibat Grubu belli araliklarla toplanmakta ve yilda bir kere de konferans
diizenlemektedir (kirkersraad.dk, eri: 10.6.2017). Buralarda da c¢ogunlukla
Miisliimanlari ilgilendiren diizenlemeler ve siyasi kararlar i¢in altyapi hazirla-
ma ve kamuoyu olusturmaya calisilmaktadir.

Yahudilik

Danimarka’da Hristiyanlik disinda yasal olarak taninmis tek dindir. Danimar-
ka’da toplam 7-8 bin civarinda Yahudi yasamaktadir (statbank.dk, eri: 8.6.2017).

Yahudilerin bagl bulundugu yegane kurulus Musai Iinang Cemiyeti’dir.

Islam

Danimarka’da yaklasik 230-250 bin civarinda Misliiman yasamaktadir. Bu da
toplam niifusun %4-5’ine tekabiil eder. Dolayisiyla, Danimarka’da Hristiyan-
liktan sonra en biiyiik dini grubu Miisliimanlar olusturur. Ancak, Islam Dini
Danimarka’da halen yasal olarak taninmig degildir. Daha 6nce de ifade edildigi
gibi, belli kriterlere haiz dini amagli derneklere “inang¢ cemiyeti” statiisii veri-
lerek, bazi hak ve muafiyetlerden yararlanma imkani taninmaktadir. Danimar-
ka’da resmi olarak kabul edilmis 50°den fazla inan¢ cemiyeti bulunmakta olup
bunlardan 32’si Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi semsiyesi altindaki derneklerdir
(DTDV, eri: 10.6.2017; ast.dk, eri: 8.6.2017).

Miislimanlar tarafindan kurulmus iki biiyiik ¢ati kurulug bulunmaktadir. Bu
catt kuruluglar 2005 yilinda patlak veren karikatiir krizi sonrasinda tasarlanmis
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ve 2006 yilinda ortaya ¢ikan olugumlardir. Bunlar, Danimarka Miisliiman Kon-
seyi ve Danimarka Miisliimanlar Birligi’dir (Kuyucuoglu, 2016, s. 122-124).

Danimarka Miisliiman Konseyi

2005 yilinda meydana gelen karikatiir krizi sonrasi, 2006 yilinda, iilkede yasa-
yan Miisliimanlar1 belli bir ¢at1 organizasyon altinda gérme diisiincesi ve Dani-
marka Devletinin de tesviki sonucu, Danimarka Miisliman Konseyi 13 iiye ile
kurulmustur. Kurulug tiiziigiine gére Konsey; Danimarka’da yasayan Miislii-
manlarin dini, kiiltlirel ve sosyal alanlarda duyduklar: ihtiyaca cevap aramayi,
Danimarka anayasasinin din ve diigiince 6zgiirliigli baglaminda garanti altina
aldig1 haklardan Miisliimanlarin da esit diizeyde faydalanmasim takip etmeyi,
Danimarka’da yasayan Miisliiman toplumun karsi karsiya kaldigi sorunlari,
beklentileri resmi makamlara iletmeyi amag edinmistir (DTDV, eri: 10.6.2017;
MEFR, eri: 24.11.2014).

Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi’nin 2007 yilinda iiye olmasiyla birlikte Kon-
seyde temsil edilen kurulug sayist 15°e, temsil ettigi toplam {iye sayisi da 45
bine yaklasarak Danimarka’da Miisliimanlari temsil etme hakki kazanan bir ¢ati
kurulus durumuna gelmistir. Vakif digindaki kuruluslarin tamamu, iiye sayilari
50 ila 700 arasinda degisen dernekler olusturmaktadir. Konsey’in temsil ettigi
yaklasik 45 bin iiyenin yaklagik 37 binini Vakif ve Vakif semsiyesi altindaki
dernekler tarafindan temsil edilmektedir. Yani, Konseyin temsil ettigi iiye sa-
yisinin yaklasik %801, 6ncelikle Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi’nin {iyesidir.
Ancak Vakfin, Konsey yonetimindeki temsil hakki, bunun tam tersidir. Kon-
sey tiiziigline gore iki yilda bir yapilan genel kurullarinda, Vakfin 15°te 1 iiye/
(oy hakki) ile ve 9 kisilik yonetim kurulunda da 3 {iye ile temsil edilmektedir.
Ancak bu durum tiye olmasindan kisa bir siire sonra Vakif ile Konsey arasin-
da problemler yaganmasina neden olmustur (DTDV, eri: 10.6.2017; MFR, eri:
24.11.2014).

Konsey ilk kuruldugu yillarda, Kopenhag’da biiyiik bir cami yaptirmayi, bir
huzurevi agmay1 ve Islam Dinine iliskin telif ve terciime eserler hazirlatip ya-
yinlamay1 vb. hedefledigini halka duyurmasi iiyeler arasinda seving ve heye-
canla kargilanmistir. Ancak zaman i¢inde Konsey, vermis oldugu bu vaatleri
yerine getiremedigi ve kurulus amacini gergeklestirmeye yonelik somut adim-
lar atamadig1 goriilmistiir.? Bunun iizerine Konsey ile iliskilerini 2012 yilinda
yakin izlemeye alan Vakif, Konsey Tiizliglinde yer alan temsille ilgili maddeler-

9 Tk olarak Refleksiyon adli bir dergi yaymlamaya baglamig ama iki yildan fazla yaym hayatna devam
edememistir.
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de degisiklik talep etmis, ancak bu yonde bir ilerleme olmamasi iizerine Konsey
ile iligkilerini askiya almis, daha sonra da Konsey tiyeliginden ayrilmistir.

Danimarka Miisliimanlar Birligi

2005 yilinda yasanan karikatiir krizinden sonra Danimarka’da kurulan ¢at1 ku-
ruluglardan biri de Danimarka Miisliimanlar Birligi’dir. Danimarka Milli Go-
rlis’iin i¢inde yer aldigi, Bosna, Arap ve Pakistan kdkenli Miislimanlarin olus-
turdugu ve genellikle karikatiir krizi sirasinda etkili olan baz1 figiir sahsiyetleri
de biinyesinde bulunduran toplam 11 iiye kurulus Danimarka Miislimanlar
Birligine iiyedir. Milli Goriis disinda iiye sayilar1 50 ila 1000 arasinda degisen
kuruluslar bu Birlige iiyedir. Miislimanlar Birligi’nin temsil ettigi yaklasik 16-
20 bin tiyenin yaklasik 6-10 bini Milli Goriis’e bagli derneklerin iyesidir. Miis-
liimanlar Birligi, genel sekreterlik seklinde yapilanmistir (Kuyucuoglu, 2016,
DMU, eri: 24.11.2017).

Danimarka Miisliimanlar Birligi’nin gerceklestirmis oldugu en dikkat ¢ekici
faaliyetler Kopenhag’da bir Miisliiman mezarliginin kurulmast ve 2016 yilin-
da, yatili bir ‘Iskandinavya Imam Hatip Lisesi’nin agilmasidir. Miisliimanlar
Birligi’nin her yil, ¢esitli seminer, konferans, kermes ve Kur’an ziyafeti gibi
faaliyetler diizenledigi, iiyelerinin 6zel okul faaliyetlerini destekledigi goriil-
mektedir.

Danimarka’da Yabancilar ve Islamofobi

Danimarka’da, etnik kdken itibariyle Danimarkali olanlar ayrica degerlendiri-
lir. Ayrica, Danimarka’da yabancilar denildiginde -Danimarka vatandagligina
gecip gecmedigine bakilmaksizin- once, etnik koken itibariyle Hristiyan bir
Avrupa lilkesi vatandasi olanlar ve olmayanlar ayirimi yapilir. Avrupa digindan
gelenler de Miisliiman olanlar ve olmayanlar seklinde ikiye ayrilir. Bu ayirim
sadece halk arasinda ve giinliik gazete haberlerinde degil (b.dk, eri: 8.6.2017),
Danimarka’daki bilimsel calismalarin demografik verileri analizi yapilirken de

gormek miimkiindiir (Rasmussen, 2010).

Kelime olarak, “Islam korkusu” anlamina gelen ve esasen Miisliimanlara kar-
s1 duyulan irrasyonel nefret, ayrimeilik, diismanlik ve kin beslemenin, islam
dinine kars1 siirdiiriilen 6n yargi ve ayrimciligin dzel adi olan Islamofobi, pek
¢ok Bat1 Avrupa iilkesinde oldugu gibi Danimarka’nin da su veya bu sekilde
giindemindedir (Esposito, 2012). Teorik olarak bakildiginda, Danimarka’daki
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hukuki diizenlemelerde ve mevzuatta yabancilara ayirimeilig1 ve Islam karsit-
ligim gosteren agik ifadeler bulunmadigr gibi, 6zgiirliik, esitlik ve saygt gibi
vurgularin 6n planda oldugu goriiliir. Ancak satir aralarina ve yorumlara dikkat
edildiginde, ayrica uygulamalara bakildiginda, durumun yabancilar ve bilhassa
Miislimanlar agisindan sorunlu oldugu goriilmektedir (Basaran, 2010, s. 52 vd.;
Ozmen, 2012, s. 106-114). Hatta, baz1 6rneklere bakildiginda, belediye meclis
iiyesi ve milletvekili olarak segilen yabancilar i¢in de durumun pek farkli olma-
dig1 anlagilmaktadir.’

Gilindelik hayatta, Danimarkali olmayanlarin, ig ve staj yeri bulmada Dani-
markali olanlara gore dezavantajli durumda olduklar1 goriilmektedir. Teknik
okullara devam eden Danimarkali 6grenciler kolaylikla staj yeri bulabilirken,
Danimarkali olmayanlarin staj yeri bulamakta biiyiik zorluk yasadiklari, bu ne-
denle de okulunu tamamlayip ve diploma alamadiklari ifade edilmektedir. Ge-
rek is gerekse staj bagvurularinda yasanan ayirimciliga yonelik olarak yapilan
bazi aragtirma ve sosyal deney sonuglar1 gostermistir ki, Danimarkali bir isimle
yapilan miiracaatlarin hemen tamamina kisa siirede olumlu doniis yapilmistir.
Ancak, benzer 6zelliklerde yabanci ve bilhassa Miisliiman ismiyle yapilan mii-
racaatlara ise genellikle cevap verilmedigi veya miiracaatin uygun bulunmadigi
goriilmiistiir. Dolayisiyla Danimarka’da yasayan ve Bat1 Avrupa kokenli olma-
yan 25-29 yas grubundaki genclerin %44’ igsiz ve egitimsizdir; ya da egitimini
tamamlayamamigtir. Bu durum, 20-24 yas grubundaki Pakistan, Fas ve Liibnan
gibi Miisliiman iilke kokenli gencler agisinda daha fazladir (dst.dk ve ugebreve-
ta4.dk, eri: 8.6.2017; ugebreveta4.dk, eri: 9.6.2017; statbank.dk, eri: 8.6.2017).

Izin almada baz1 zorluklar bulunmakla birlikte, Danimarka’da bir binay1 cami
olarak kullanmak veya ¢evredeki binalarin mimarisinden ayr1 olmamak sartiy-
la temelden cami yapmak miimkiindiir. Ancak, Islam kiiltiiriindeki geleneksel

cami mimarisine uygun bir cami insa etmeye ve minare yapmaya belediyeler

3 Ornek olarak, belediye meclis iiyeligi ve milletvekilligi yapmus olan Tiirk kékenli Danimarka vatandagt
Hiseyin Arag, 09.06.2017 tarihli bir gazete réportajinda sunlar sdylemektedir: “1993 yilinda Jutland ya-
rimadasinda Belediye Meclisi'ne segilen ilk Ttrk ve yabanci kékenli siyasetciydim. Beni sevenler son de-
rece mutlu olurken, gazeteler, televizyonlar benimle haber, réportaj yaparken, beni, bizleri ve yabancilart
sevmeyenlerde beni yildirip siyasetten ayrilmam icin her tirlt ayak oyunu ve tehditlere bagvuruyordu.
Bunlardan 6rnekler vermek gerekirse, ¢esitli gazetelere, dergilere kuruluglara benim adima tyelik yapti-
rarak adima malzeme 1smarlayarak, hem zamanmu aliyor hem de beni birgok sirketle nerdeyse mahke-
melik duruma distiriiyorlardi. Bir defasinda Tranh bir pizzacidan 25 tane pizza ismarlamuglardi. Zavall
adam 25 pizza ile evimize gelince aldatildigin1 anlacdim ve pizzalar satin almak zorunda kaldim. Adam
da pizzalari benim i¢in 6zel yaptigim s6ylityordu. Biz bir dairede kiraci olarak oturmamiza ragmen biri-
leri ot bigme makinasi siparig etmis ve makinay: getiren adami ikna edene kadar akla karay se¢gmistim.
Telefonlu, yazili hakaretler, tehditler siiriip gidiyordu. Bunlarla yetinmeyen irkgilar en sonunda, tehditle-
rini arttirip evime kursun géndererek beni ve ailemi tehdit ettiler.” Bkz. https://kuzey.dk/irkci-pizza-hu-
seyin-arac-kendisini-yildirmak-isteven-danimarkali-irkcilarin-oyununu-anlatti/ Erigim: 11.06.2017.
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genellikle izin vermemektedir. Cami ¢evresinde oturanlarin tamamina yakini
Miisliiman olsa bile disaridan duyulacak sekilde ezan okunmasina izin veren
belediye bulunmamaktadir. Bunlara karsilik kiliselerin, 6zgiin mimari yapila-
riyla ve ¢an sesleriyle faaliyet gostermeleri, iilkedeki dini 6zgiirliikleri tartigilir
kilmaktadir.

Diger taraftan, gar, hastane, belediye binasi, alis-veris merkezi ve yogun ola-
rak Mislimanlarin yagadigi bolgelerdeki okullar vb. hizmet binalarinda ibadet
icin yer (mescit) ayrilmasina dair bir uygulama genellikle bulunmamaktadir.
2013 yilinda, planlama agamasindaki bazi hastane ve belediye binalarinda her
din mensubunun ibadetini yapabilmesi i¢in uygun bir ibadet odas1 ayrilmasina
yonelik goriismeler yapiliyor olmakla birlikte bu konuda hentiz agik bir diizen-
leme yapilarak tam bir sonug elde edilebilmis degildir.

Tartigma konusu olarak 1999’dan sonra sik sik giindeme gelen helal kesim
(dini kesim veya ritiiel kesim) miisaadesi, 17 Subat 2014’te yayimlanan bir yo6-
netmelikle islevsiz hale getirilmistir. S0yle ki, Yonetmeligin bir maddesinde
Danimarka’da ritiiel kesim yapilabilecegi belirtilirken, yapilan degisiklik mad-
desinde “ritiiel kesim bu yonetmelikte belirtilen usule aykir1 olamaz” denilmek
suretiyle kesim sirasinda uyulmasi gereken dini esaslarin yonetmelige uygun
olmasi, aksi halde dini esaslarin uygulanamayacag: belirtilerek, helal kesim
miisaadesi hiikiimsiiz hale getirilmistir. Yani, bu yonetmelikle, ritiiel/helal ke-
simin nasil olacaginin tanim ve tarifi dine degil yonetmelige birakilmistir. Za-
ten Danimarka Halk Partisinden yapilan bir agiklamada da “Eger Miisliimanlar
bizim tilkemizde yasamak istiyorlarsa, kendilerini bizim kiiltiirlimiize adapte
etmeleri gerekir” denilmistir (kristeligt-dagblad.dk, eri: 8.6.2017 ve 9.6.2017).
Ulkede yasayan Miisliimanlardan ve Yahudilerden baska, bu degisiklige kars
¢ikan olmamistir.* Halbuki Avrupa Birliginin 2009 yilindaki R/FO 1099/2009
sayili diizenlemesinin 4/1 maddesine gore temel kural, hayvanlarin bayiltma
yontemi ile kesilmesi olsa da, ayni diizenlemenin 4/4 maddesi dini nedenlerden
dolay1 bayiltilmadan kesime imkan vermektedir.

Erkek ¢ocuklarin siinnet ettirilmesi konusu da sik sik kamuoyunun giindemi-
ne taginmakta ve bunun yasaklanmasi gerektigi goriisii savunulmaktadir. Daha
¢ok saglik konusundaki endiseler ile kiiciik yastaki ¢ocuklarin bedeniyle ilgili

4 Bati Avrupa’nin en buyiik et ve et tirtinleri treticisi Danish Crown gibi uluslararas: 6lgekte biyiik et
tireticilerinin faaliyet gosterdigi Danimarka’da bu husus, daha ¢ok iilke igi bir mesele olarak ele alindi.
Halbuki, orada tiretilen et ve et trtinlerinin Mislimanlar ve Yahudiler de dahil dinyanin pek ¢ok tilkesi-
ne pazarlanmasi ve bunun dini sonuglari tizerinde su ana kadar yeterince durulmadi. I§in ilging yan ise,
daha tilkede daha 6nceden verilmekte olan helal sertifikalar: yine aym sekilde verilmeye devam edilmekte
olmasidir.
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secim yapma ve bireysel 6zgiirligii gibi konular ¢ergevesinde tartisilan erkek
cocuklarin siinnet ettirilmesi hususu, giin gegtikce daha siki takip edilmekte ve
adeta yasaklamaya dogru yol alinmaktadir.

Danimarka disindan biriyle evlenenlerin aile birlesimi, her gegen giin getiri-
len yeni sartlarla daha da zorlagmakta ve bu konudaki miiracaatlarin yaklasik
yaris1 reddedilmektedir. Mesela, Tiirk kokenli vatandaslardan 2013 yilindaki
toplam 435 miiracaatin 202’si; 2014 yili ilk 9 ayindaki toplam 219 miiracaatin
90’1 reddedilmistir (nyidanmark.dk, eri: 8.6.2017).

Basta yabancilar olmak iizere giivenlik gii¢lerinin vatandaslara karsi davra-
nig bi¢imi ¢ok sikayet edilen hususlardan biridir. Ancak, Danimarka genelinde
polis aleyhine acilan tiim davalarin %98’inde polisin hakli bulundugu goriil-
miistiir. Danimarka’da olay yeri savcilarinin, emniyet miidiirlerine bagli olarak
gorev yaptiklarini hatirda tutsak bile, genel insan davraniglari agisindan da %98
oraninda haklilik, kabul edilmesi gii¢ bir durumdur. Polis ile ilgili sikayetleri
aragtirmak iizere son yillarda kurulan ve iiyelerinin tamami polislerden olusan
Polis Sikayetlerini Inceleme Bagimsiz Kurulu’na (DUP) yapilan miiracaatlarin
da %98.6’sinda polis hakli bulunmustur. Daha 6nce itirazlar1 karara baglayanlar
yine emniyet miidiirliigii binalarinda ¢alisan hukuk misavirleridir. Uluslararasi
Af Orgiitii’'niin raporunda, Danimarka’daki bu durum endise verici bulunmus-
tur (dr.dk, eri: 8.6.2017). Konuyla ilgili son yillarda yasanan birka¢ 6rnek olay
sOyledir.

ORNEK OLAY 1: 2014 yilinda, Danimarka vatandas1 (Tiirk as1lli), 48 yasin-
da bir erkek, alkollii; elinde bulunan bicag: birakmasi icin polisin yaptig1 ikazi
dinlemedigi i¢in polisin 1,5 metreden ates etmesi sonucu hayatini kaybeder.
Savcilik, yasanan bu olayla ilgili polis hakkinda sorusturma agmaz ve dosya
kapanir (extrabladet.dk, eri; 8.6.2017).

ORNEK OLAY 2: Danimarka vatandas: 36 yasinda bir erkek; araba calmak
icin ugrasirken polisin actigi ates sonucu hayatini kaybeder. O yerdeki avukatlar
“polisin o6liimle sonuglanacak sekilde olaya asir1 siddet kullanarak miidahale
ettigi” gerekcesiyle dava agmaya calistilar ise de, mahkeme olaya karigan polisi
serbest birakir, dava goriilmeye baslamaz ve dosya kapanir (extrabladet.dk, eri;
8.6.2017).

ORNEK OLAY 3: 2011 yilinda, Danimarka vatandagi (Tiirk asill1) geng Ek-
rem Sahin; Kolding sehir hapishanesinde gardiyanlar tarafindan yere yatirilip
elleri kelepgelenirken nefes alamama nedeniyle 6liir. Savcilik olaya karisan Ha-
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pishane giivenlik gorevlileri hakkinda bir sorusturmaz ve dosya kapanir (nyhe-
derne.tv2.dk, eri: 8.06.2017).

Diger taraftan, yapilan bazi aragtirmalarin sonug¢larma bakildiginda, bazi
medya organlarinda Islam ve Miisliiman imajin1 zedeleyici yayinlara sistema-
tik sekilde yer verildigi anlasilmaktadir. 2004 yilinda bir gazetede yayimnlanan
makalede, Miisliimanlara kars1 siipheciligin giderek arttigina ve bu gidisatin da
nefret suclarmi artiracagia dikkat ¢ekilmistir (b.dk, eri: 8.6.2017). Asta Sme-
degaard Nielsen tarafindan 2014 yilinda Kopenhag Universitesinde yapilan bir
doktora c¢alismasinda, Danimarka ulusal televizyon kanallarindan DR ve TV2
haberlerinde devamli sekilde Misliimanlar igin “potansiyel terdrist” imajinin
yaratildig1 tespitine yer verilmistir. Yine bu ¢aligma sonucunda, séz konusu te-
levizyon kanallarinin haber ve yorumlarinda, sistematik olarak “ter6r olaylar
esittir Islami terdr” imajinin verildigi tespiti yer almaktadir (b.dk, eri: 9.6.2017).
Netice itibariyle, giindelik hayatta yoresel kiyafetleri ve uzun sakallariyla veya
tesettiirlii olarak sokaga ¢ikan Miisliimanlara potansiyel birer terorist goziiyle
bakildig1 vakalarin giderek arttig1 goriilmektedir. Mesela, 2014 yilinda Dani-
marka vatandas1 (Ortadogu kokenli) bir tiniversite 6grencisi; Kopenhag metro-
sunda Kopenhag Universitesine smava giderken okul ¢antasinin acik fermua-
rindan disar1 ¢ikan yazici kablolarini géren ve onun intihar eylemcisi bir terdrist
olabileceginden siiphelenen yash bir kadinin ihbar1 iizerine, Kopenhag’da tiim
metro ag1 durdurulur ve olaya terdr ekipleri miidahale eder. Yasanan bu olay
sonrasinda ise iniversite 6grencisi basin araciligiyla, “bdyle bir panik ve korku-
nun yasanmasina sebebiyet verdigim i¢in lizgiinim” diye aciklama yapar (ext-
rabladet.dk, eri: 11.6.2017).

Danimarka’da Tiirk Toplumu

Danimarka’da yasayan Miisliiman Tiirk toplumunun dini goriintirliikleri ve dini
yapilanmasi denildigi zaman cami/kiiltiir dernekleri® akla gelir. Bunlarin da ba-
sinda Diyanet Isleri Baskanlig1 merkezli teskilatlanma vardir. Bu teskilat yapi-
sinin dort dnemli unsuru bulunmaktadir. Bunlar, Kopenhag Din Hizmetleri Mii-
savirligi, Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi, cami-kiiltiir dernekleri ve camilerdir.

5 Basta Mislimanlar olmak tizere Danimarka’da yasayan azinhk dini gruplara “inan¢ cemiyeti” olma
hakk: verildigi 2005 yihna kadar kurulan cami dernekleri, isimlerinde ve tiztklerinde bunu acik¢a be-
lirtemedikleri i¢in Islam ve cami ile ilgili amaclarm kiiltiir faaliyeti ve kiiltiir dernegi adi alunda ifade
etmiglerdir.
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Din Hizmetleri Miisavirligi ve Miisavir

Danimarka’da, Tiirkiye Cumhuriyeti Biiylikelgiligi biinyesinde 1983 yilinda
Kopenhag Din Hizmetleri Miigavirligi kurulmustur. Miisavirlige bagli Din Hiz-
metleri Atageligi bulunmadigi igin ataselik gorevleri de Miisavirlik tarafindan
yiiriitilmektedir. Miisavirler, Danimarka genelinde pek ¢ok cami derneginin
kurulmasinda, cami olarak kullanilan gayrimenkullerin satin alinmasinda ak-
tif olarak yer almislardir. Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi’nin kurulusu 1985
yilinda zamanin Din Hizmetleri Miisavirinin onciiliigiinde gergeklestirilmistir
(DTDV, eri: 10.6.2017).

Miisliman Tiirk toplumunun dini ihtiyaglarmi karsilamak {izere Diyanet
Isleri Bagkanhig1 tarafindan génderilen din gérevlileri, Din Hizmetleri Miisa-
virligine bagl olarak ¢alismaktadir. 2010’1u yillarda Kopenhag Din hizmetleri
Miisavirligi’ne bagli olarak, Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi semsiyesinde fa-
aliyet gosteren camilerde 30-35 din gorevlisi vazife yapmaktadir. Miisavirlik,
din gorevlileri yaninda Vakif ve baglh derneklerle koordineli bir sekilde cami
hizmetleri, Kur’an ve dini bilgiler 6gretimi, diigiin, nisan, siinnet, hastane zi-
yareti ve benzeri cami dist din hizmetlerinin yerine getirilmesine; konferans,
panel ve kiiltiir gezisi gibi sosyal icerikli faaliyetler ve hac umre hizmetlerinin
ylriitiilmesine onciiliik etmektedir (DTDYV, eri: 10.6.2017).

Din Hizmetleri Misavirleri, kuruldugu giinden itibaren yapilan genel ku-
rullarda Danimarka Tiirk Diyanet Vakfinin bagkani olarak secilerek bu gorevi
yapmaktadirlar. Diyanet Isleri Baskanhig1 onciiliigiinde kurulan vakif teskilat:
bulunan iilkelerde genellikle Din Hizmetleri Miisavirleri ayn1 zamanda o {ilke-
lerdeki vakiflara baskanlik etmektedirler.

Miisavirlik, din hizmeti faaliyetlerini, Vakif ve Vakif semsiyesi altinda faa-
liyet gosteren 32 dernek araciligiyla yiirtitmekte; Tiirkiye’den gonderilen din
gorevlileri de yine Vakif semsiyesi altinda faaliyet gosteren dernekler biinye-
sindeki camilerde gorevlendirmektedir (DTDV, eri: 10.6.2017). Vakif semsiyesi
altindaki bu camilere kars1 resmi makamlardaki tutum genel anlamda olumlu-
dur. Resmi makamlarda ve ¢esitli toplum kesimlerinde Diyanet camileri, gorev-
lileri, Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi ve bagli dernekleriyle birlikte “saygin” ve
“giivenilir” olarak bilinmektedir. Bu camilere kars1 bugiine kadar ciddi herhan-
gi bir saldir1 da olmamustir. Ancak bu durumun giderek yayginlasan Islamofobi
yaninda 15 Temmuz 2016 hadisesinden sonra ne sekilde etkilenecegi ise zaman
icinde ortaya ¢ikacak bir husustur.
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Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi (DTDV) ve Vakif Baskam

DTDYV, Danimarka Adalet Bakanligi’nin 29.11.1984 tarihli kararina istinaden
15.03.1985 tarihinde resmi kurulumunu tamamlayarak faaliyete gecmistir. Va-
kif, temel olarak, yiiriitiilen dini ve hayri hizmetler i¢in lojistik destek sagla-
makta, sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlere 6nciilikk etmekte, Danimarka’daki
esdeger STK’lar ve yerine gore resmi makamlar ile iligkilerin yiiriitilmesine
aracilik etmektedir. Vakif, vefat edenlerin cenazelerinin Tirkiye’ye getirilme-
sini veya Danimarka’da defnedilmesini saglayan bir cenaze fonunun kurularak
isletilmesi, hac ve umre hizmetlerinin yapilmasi, cami yeri olarak kullanilacak
gayrimenkullerin satin alinmasi ve bu isler i¢in kredi temin edilmesi gibi fa-
aliyetleriyle taninmaktadir. Vakif, biinyesinde kurulan ve 30 binin tizerindeki
Vakif Cenaze Fonu’na kayitl liyesiyle Danimarka’nin en biiyiik sivil organizas-
yonlar1 arasindadir (DTDYV, 10.6.2017).

Vakif, semsiyesi altinda faaliyet gosteren 32 cami dernegi ile Danimarka’da-
ki en biiyiik cat1 kuruluglardan biridir. Bir cami derneginin DTDV semsiyesi
altinda yer alabilmesi i¢in Vakif tarafindan hazirlanan bir “Dernek Tiiziigii nii
genel kurulunda kabul etmis olmasi gerekmektedir. Bu sartlar1 yerine getiren
dernekler, Vakif semsiyesi altinda yer alabilmekte, sonra da onlarin inang cemi-
yeti olarak taninmasi saglanmakta ve Diyanet tarafindan din gorevlisi gonderil-
mektedir. Ancak bazi derneklerin, kabul ettikleri s6z konusu “Dernek Tiiziigii”-
nii Vakiftan habersiz degistirdikleri ve orada yazili amag¢ ve baglilik sartlarini
ihlal ettikleri olmaktadir. Bu ve benzeri hallerde, ilgili dernegin kademeli olarak
uyarilmasi ve nihayet sonug¢ alinamadiginda, liyelikten ¢ikarilmasi s6z konusu
olabilmektedir.

Vakfin kredi destegiyle cami/kiiltiir merkezi olarak satin alinan ve miilkiyeti
Vakif adina tescil olunan gayrimenkullerin idaresi hususunda da Vakfin hare-
ket tarz1 yeterince agik ve net degildir. Soyle ki, derneklerin kullanimina tahsis
edilen Vakif mallari ile gelirleri tamamen derneklere emanet edilmis durumda-
dir. Ancak bu gibi yerlerde yasanan bazi olumsuzluklar veya olumsuz iddialar
kargisinda dernek yonetimleri sorumlu tutuldugu kadar miilkiyeti elinde bulun-
duran Vakif da bu gibi durumlarda hedef olmakta ve dogal olarak elestirilmek-
tedir. Bu ise, Vakfin imaj1 agisindan riskli bir durumdur.

Danimarka Tiirk toplumu arasinda, “DTDV yonetim kurulu iiyesi olmak™ en
onemli statii ve sayginlik sebeplerinden birisi olarak goriilmektedir. Bir donem
iiyelik yapip da ikinci donem segilemeyen iiyelerin biiylik bir kismimin kirgilik
ve kiiskiinliiklerini her firsatta dile getirdikleri; iki donem segilip de ti¢iincii
donem secilmeyenlerin ise genellikle Vakif yonetimine karsi olumsuz sayilabi-
lecek bazi tavirlar igine girdikleri goriilmektedir.
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Cami/Kiiltiir Dernekleri ve Dernek Baskanlar:

Cami/kiiltlir dernekleri, Danimarka genel mevzuat hiikkiimlerine gore, Vakiftan
bagimsiz olarak kurulmus sivil toplum kuruluglaridir. Dolayistyla derneklerin
caligma usulii Vakfin iiyesi bagimsiz bir STK seklindedir. Hukuki baglilik agi-
sindan dernekler, Vakfin birer subesi degildir. Dolayistyla, bu yapilanma i¢inde
Vakif tarafindan derneklerin kontrol ve denetimlerine yonelik bir sey yapma
imkani bulunmamaktadir. Bir dernek, Vakif Tiiziigiinii kabul ederek Vakif sem-
siyesi altina girmekle inan¢ cemiyeti olma ve Vakfa ait olan Cami ile diger
boliimlerini kullanma hakki elde etmektedir.

Diger taraftan, dernek bagkani olmak ve dernek yonetimine girmek, Tiirk top-
lumu arasinda hala énemli bir statii gostergesi olarak kabul edilmektedir. Bir-
kag istisna disinda, dernek yonetimi denilince, “dernek baskani ve akrabalari/
hemserileri” akla gelmektedir. Bu ise dernek yonetimlerinin, proje ve faaliyet
temelli olarak degil de genellikle akraba ve hemseri temelli bir bakis agisiyla
belirlenmekte oldugunun gostergesidir. Dolayistyla, yerel idarelerle yakin iligki
icinde ¢aligan, sosyal, kiiltiirel, sportif vb. faaliyet ve projeleriyle 6ne ¢ikabilen
dernek yonetimlerinin sayisi hala ¢ok azdir.

Camiler ve Din Gorevlileri

Tiirkiye’de cami hizmetleri alaninda tecriibe sahibi din gorevlileri arasinda ya-
pilan bir segme sinavi sonunda basarili olanlar arasinda, puan durumu, mesleki
bilgi ve tecriibe ile yabanci dil bilgisi gibi kriterler esas alinarak yapilan sirala-
maya gore, Bakanliklar Aras1 Ortak Kiiltliir Komisyonu tarafindan din gorevlile-
rinin yurt dis1 gérev yerleri planlanmaktadir. Din gérevlileri, yurt iginde oldugu
gibi yurt disinda da cami i¢i din hizmetlerini ve cami dis1 sosyal nitelikli din
hizmetlerini yiirlitmektedirler. Bu hizmetlerin neler olduguna dair detayl bilgi
asagida “Danimarka’da Din Hizmetleri” baslig1 altinda verilmistir.

Inang cemiyeti olarak taninan, gérevli lojmani olan veya kira yoluyla lojman
temin eden derneklere Diyanet Isleri Baskanhig1 tarafindan daimi statiide din
gorevlisi verilmektedir. Din gorevlileri elektrik su vb. giderler i¢cin Vakif yone-
timi tarafindan belirlenen miktarda parayr derneklere 6demekte, din gorevlisi
lojmani ve caminin diger giderleri cami derneklerince karsilanmaktadir.

Miilkiyeti Vakfa ait olsa bile idaresi tamamen derneklere birakilan cami ve
lojmanlarin gergek sahibi gibi duran dernek yonetimlerinin din gorevlileri tize-
rinde yarattig1 psikolojik baski, yiiriitiilen hizmeti, gorevli ile Misavirlik ve
dernek arasindaki iligkileri genellikle olumsuz etkilemektedir.
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Danimarka’da Tiirk Kokenli Gengler

2000’11 yillardan itibaren Danimarka’da yasayan Tiirk kdkenli genglerin tama-
mina yakin bir kismi orada dogup biiyliyenlerden olusmaktadir. Bu genglerin
biiyiik ¢ogunlugu Danimarka vatandasidir. Bu tarihten 6nce, Tiirkiye’de dogup
biiyiidiikleri halde aile birlesimi, evlilik vb. sebeplerle Danimarka’ya giderek
orada yasamini devam ettiren genglerin sayisi ¢ok olmasina ragmen yaklasik
son 15-20 yilda bu yolun neredeyse tamamen kapatildigi goriilmektedir. Ortaya
¢ikan bu durum, Danimarka’nin yabancilara yonelik ¢alisma izni, aile birlesimi
ve vatandaslik islemlerinde uyguladigi siki ve korumaci politikalarin bir sonu-
cudur (DTDV, 2010; Ozmen, 2012, s. 89-99).

Danimarka’da yasayan Tiirk kokenli gengler, kres, okul, sosyal/sportif tesisler
ve televizyon gibi giindelik hayati ¢cevreleyen araclari kullanabilme veya onlara
asinalik bakimindan ortalama bir Danimarkali gengle hemen hemen aymidir.
Diger taraftan bu gengler, dil, siir, hikaye, mizah, 6zdeyis, tarih, eglence vs.
Ogelerin olusturdugu kiiltiirel altyap1 olarak da Danimarkali gibi yetismektedir.
Gengler diislincelerini, hayallerini ve hayatlarimi kurgularken Danimarka ku-
rumlarimi ve kavramlarini kullanmaktadir. Ailelerinin 6zel ¢abasi olanlar harig,
bu genglerin Tiirkce kelime kapasiteleri genellikle, selamlasma, mutfak ve mar-
ket iletisim kelimeleriyle siirlt olup, kendi duygu ve diigiincelerini Tiirk¢e an-
latamayacak kadar yetersizdir. Genglerin geleneksel Tiirk-Islam halk kiiltiiriine
olan ilgi ve birikimleri ise daha ¢ok diigiin, nisan, bayram vb. folklorik térenler
ve aile biiyliklerinden gorebildikleri sinirli sayida 6rf ve adetlere asinaliklariyla
sinirlidir (Ozmen 2012, s. 99-105).

Danimarka’da yasayan Tiirk kdkenli genglerin -ailenin 6zel ve 1srarci gayreti
olanlar hari¢- Islam hakkindaki bilgileri genellikle ¢ocukken diizensiz olarak
gittikleri cami kurslariyla sinirhidir. Ayrica, katildiklar: bayram, teravih ve Cuma
namazi gibi ibadetler sirasindaki gozlemleri ile arkadas ¢evresinden Islam dini
hakkinda goriip duyduklart genellikle diizensiz tecriibi edinimler onlarin dini
bilgi dagarciklarini olusturmaktadir.

Dolayistyla bugiin Danimarka’da yasayan genclerin Danimarka dili ve kiiltii-
rlyle ilgili bir problemi bulunmamaktadir. Buna mukabil, onlarin Tiirk dilini,
kiiltiiriinii ve Islam Dinini anlama, kavrama ve din hizmeti alma hususunda cid-
di sorunlar1 vardir.

Danimarka’da Din Hizmetleri

Danimarka’da din hizmetleri denilince camiler ve din gorevlileri akla gelmek-
tedir. Gorlinlirdeki bu hizmetlerin arkasinda; planlayici olarak Din Hizmetleri
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Misavirligi ve her tiirlii lojistik destegi saglayan Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi
ile semsiyesi altindaki dernekler bulunmaktadir. Genel olarak yurt i¢cinde vazife
yapan din gorevlilerinin sundugu din hizmeti ne ise, benzer bir usulle segilip
yurt disina ve Danimarka’ya gonderilen din gorevlileri de hemen hemen ayni
yontem ve muhteva ile camilerde din hizmetleri sunmaktadir (Allievi, 2009;
Basaran, 2010, s. 161 vd.; Ozmen, 2012, s. 114-117). Bu aym zamanda Diya-
net’in yurt diginda yiiriittiigii “cami merkezli din hizmetleri” demektir. Madde-
ler halinde siralamak gerekirse bunlar:

Namaz, hutbe ve vaaz hizmetleri

Din gorevlilerinin performanslarini en iyi gosterdikleri ve en basarili olduklar
alan burasidir. Camilerde genellikle hafta sonlar1 6gle ve ikindi vakitleri cema-
at kalabalik olmaktadir. Camilerin bulundugu boélge ve ulasim imkanlar1 gibi
sebeplerle, sabah ve yats1i namazlarinda cemaati olan cami sayisi azdir. Vaaz
hizmetleri genellikle Cuma namazi Oncesi biitlin camilerde yapilmakta, hafta
sonlar1 6gle namazinda camilerde Tiirk¢e Kuran/hadis meali okuma veya ilmi-
hal dersi ya da vaaz gibi faaliyetlerden biri veya birka¢1 yapilmaktadir. Esasen
din gorevlilerinin ¢evreyi tanima, Danimarka kurum ve isleyisine agina olma
gayretiyle gegen ilk bir-iki yilin sonunda ¢evreyle ve Danimarka kurumlariyla
daha uzun vadede stirdiiriilebilir iligkiler kurmalari miimkiin hale gelmektedir.
Ancak din gorevlisinin yurtdis1 gorev siiresi dolup besinci yilin sonunda done-
cek olmasi hizmetlerin derinlik ve devamlilik kazanmasina imkan vermemek-
tedir. Bu da uzun vadeli din hizmetlerinin planlanip uygulanmasi 6niinde duran
en ciddi engellerden birisidir.

Camide din egitimi

Cami dersleri veya ¢ocuk okutma diye bilinen bu faaliyetlere ¢ocuklarin -dii-
zenli devam etmemelerine ragmen- katilim orani yiiksektir ama genglerin kati-
lim orant diisiiktiir. Soyle ki, Danimarka’da yasayan Tiirk kokenli niifusun yak-
lasik 6-7 binini ¢ocuklar 13-14 binini gengler olusturmaktadir (statbank.dk, eri:
6.8.2017). Cocukluk doneminde cami kurslarina gidenlerin orant %40-50’1er ci-
varindayken, bu oran genglerde %2-3’ler civarindadir. Camilerde genellikle hafta
sonlar yiiriitillen bu faaliyetler Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden okumay1 6gretme,
baz1 sure ve dualarin ezberletilmesi ile inang esaslar1 ve basit ilmihal bilgilerinin
ogretilmesi seklinde gergeklesmektedir. Diger taraftan Danimarka Tiirk Diyanet
Vakfi’nin onciiligiinde camilerde kadin kollar ve genglik kollar1 kurulmasi tes-
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vik edilmektedir. Bu sayede cami ve ¢evresinde yasayan kadinlara ve genglere
yonelik konferanslar, sosyal ve dini igerikli 6zel faaliyetler planlanarak uygulan-
makta, Vakif biinyesinde genis katilimli programlar yapilmaktadir.

Merasimler

Daha ¢ok Miisliman Tiirk kimliginin tezahiirii ve grup i¢i sosyallesme araci
olarak kusaklar arasi devralinarak yasatilan dini muhtevali merasimlerin en
yaygint; mevlit, hatim, diigiin, nikah, cenaze, taziye ve hasta ziyareti gibi mera-
simlerdir. Ozellikle akraba, arkadas, komsu ve tanidiklar arasinda bu merasim-
lere katilm adeta karsiliklilik esasina dayali ve gériinmeyen bir sosyal kont-
rol sistemiyle siirdiiriilmektedir. Bu merasimlere katilamama gibi aksakliklar
mutlaka 6zel ziyaretlerde sunulan mazeret beyanlariyla telafi edilmektedir. Din
gorevlisi, bu merasimlerin -diigiinler harig- icrasinda bag aktér konumundadir.
Mubhtevayi sekillendirme ve akisi canlandirma genellikle onun kontroliindedir.

Danimarka hukuk sistemine gére, Miisliiman, Hristiyan, Yahudi ve diger dini
amacl derneklerin “inang¢ cemiyeti” sayilabilmesi ve din gorevlisi bulundura-
bilmesi i¢in nikah izni almasi sart kogulmaktadir. Bu izin, din gérevlisine Dani-
marka mevzuatina gore, Danimarka vatandasi olan cami cemaatinden miiracaat
edenlerin resmi nikahlarini kiyma yetkisi vermektedir. Danimarka’da oturum-
larin1 alabilmek i¢in Diyanet’e bagli din gdrevlilerinin tamami bu izni almak-
ta ancak, Tiirkiye mevzuat1 agisindan yapilan kisitlayict bir yorum nedeniyle, bu
yetkinin kullanilmasina izin verilmemektedir. Bu mevzuati yorumlama sorununun
astlamamasi sebebiyle evlenecek gengler ya kiliselerde ya da belediyelerde gorevli
papazlarin 6niinde nikahlarini kiydirmak zorunda kalmaktadirlar. Yasanmakta olan
bu carpikligin giderilmesi i¢in yapilan girisimler ise Tiirkiye’deki mevzuat yorumu
engeline takildigindan heniiz olumlu bir neticeye baglanamamustir.

Kermesler

Cami dernekleri genellikle her yil Nisan ayinin son haftasi ile Haziran ayinin
ilk haftasi arasinda, kermesler diizenlemektedir. Kermeslerin bu dénemde yo-
gunluk kazanmasinin sebebi, agir gegen kis aylarindan sonra havalarin 1sinmasi
ve yaz ay1 izin mevsiminin heniiz baglamamasiyla ilgilidir. Derneklerin genel-
likle, gelir elde etme, cami borglarin1 6deme ve caminin/dernegin tanitimi gibi
amaglarla diizenledikleri, daha ¢ok ev yapimi yoresel yiyecek vs. malzemenin

satiga sunuldugu sosyal etkinliklerdir. Kermeslerin organizesinde imamin da
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cami dernegiyle birlikte hareket etmesi diginda, ekonomik ve sosyal icerikli bu
faaliyetin ayrica dini muhtevas: bulunmamaktadir. Camilerin avlu veya bahge-
sine kurulan kermes c¢adirlari satig yapma ve yemek yeme yeri olarak kullanilir.

Oyunlar ve miisabakalar

Genglerle iletisime vesile olmas1 ve onlarin camiye aligmasti i¢in baz1 din gérev-
lileri, ¢esitli spor etkinliklerine dnayak olmakta ve hatta camiler adina gengler
arast futbol ve benzeri miisabakalar diizenlemektedir. Danimarka yerel ida-
relerinin de maddi yonden destekledikleri bu gibi faaliyetlerde yer alabilecek
dini muhteva ise tamamen din gorevlisinin kabiliyet ve becerisine birakilmig
bir alandir. Bununla birlikte, her y1l camilere Kur’an-1 Kerim okuma ve dini bil-
giler 6grenmek icin gelen 6grenciler arasinda, ailelerin de katilimiyla bilgi ya-
rigsmalart da diizenlenmektedir. Bazen Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi, camiler
arasi bilgi yarigmalar1 diizenlemekte ve dereceye girenleri 6diillendirmektedir.

Genglerin Din Egitimi ve Din Hizmeti Alabilecegi Ortamlar/
Kurumlar

Esasen Danimarka’da kisitli olan Islam din egitimi ve din hizmeti alma kanal-
lar1, gencler s6z konusu oldugunda daha da kisitli ve yetersiz bir hal almaktadir.
Kisith olmakla birlikte bunlari sdyle siralayabiliriz;

Aile

Her yerde oldugu gibi, kisinin dogumundan 6liimiine kadar din egitimi ve din
hizmeti alma/verme bakimindan i¢inde bulundugu en 6nemli dogal ortam aile-
dir. Aile birlikteliklerini giliclendirmek ve varsa sorunlarin ¢éztimiine yardimei
olmak amaciyla 2012-2013 yillarinda Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi onciilii-
giinde “Danimarka Tiirk Aile Irsat ve Destek Projesi” yiiriitiilmiistiir. Aile mer-
kezli dini kavramlarda ortak bir dilin olusturulmasina yonelik olarak gelistirilen
ve 12 ay siireyle uygulanan bu gibi ¢aligmalarin ailelere yonelik din hizmetle-
rinde 6nemli katkisinin olacag: bir gercektir. Basta Diyanet Isleri Baskanlig
olmak tiizere, Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi, Roskilde ve Taastrup belediye
baskanliklar1 ile 13 cami derneginin destegiyle gerceklestirilen bu gibi ¢alisma-
lar hem siirdiiriilebilirlik hem de genclere ulasma bakimindan gereklidir.

Danimarka’da konu gencler olunca ve 6zellikle 18 yagin1 astiktan sonra, an-
ne-babalar dini yonden egitimli ve bilingli olsalar bile, bir arada bulunduklar1
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zamanin azlig1 da dikkate alindiginda ailenin genglere yonelik dini konularda
yardim etme ve destekte bulunabilme imkani son derece siirhidir. Danimar-
ka’da -vatandagliga gegse bile- yabancilara karsi daha kati sekilde uygulanan
hukuki diizenlemeler ve agir yaptirimlar, ailenin geng/¢ocuk iizerindeki yonlen-
dirici fonksiyonunu biilyiik 6l¢iide sinirlamaktadir. Herhangi bir sekilde geng/
cocuk ailesinin kendine baski1 veya yonlendirme “sosyal kontrol” uyguladiginm
ifade ettigi anda geng/cocuk aileden alinmakta ve ailenin ulagamayacagi bir
genclik merkezi veya bakimevine yerlestirilmektedir. Bu durumda ailenin ken-
di ¢ocuklartyla -degil iletisime gegmeleri- nerede oldugunu aragtirmalart bile
yasak ve su¢ sayilmaktadir. Dolayisiyla, bu donemde gencin aileyle baglantisi
hem gencin istegine bagli hem de gencin istedigi kadardir.

Cami

Din gorevlisi merkezli yiiriitiilen cami hizmetlerinden basta emekli ve yashlar
olmak {izere herkes yararlanabilmektedir. Cami ve cami gorevlisi, bireysel ve
toplumsal sorunlara cevap bulmada ve tartismali konularin aydinlatilmasinda
itimat edilir bir merci olarak goriilmektedir. Genglik dénemi genel 6zellikle-
ri ¢ergevesinde genglere yonelik konularmn iglendigi ve ona gore faaliyetlerin
planlandig1 camilerin sayisi, genglerin camiye devamlariyla dogru orantilidir;
yani ¢ok azdir. Bu durumun, cami anlayist ve camilerin fiziki yapisiyla da ya-
kindan ilgili oldugunu belirtmemiz yerinde olur. Esasen Tiirkiye’deki camilerde
de bu yonde gelismis bir anlayis ve tekrar/tatbik edilebilir 6rnek uygulamalarin
gelismis oldugunu sdylemek zordur. Camiye giden dzellikle genclerin ve ka-
dinlarin genellikle Tiirk camilerine gitmeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Dani-
marka’daki Tiirk camilerinin 32’si Diyanet’e bagli, geri kalan 10 kiisur cami ise
basta Milli Goriis olmak tizere diger cemaatlere bagl olarak faaliyet gostermek-
tedir. Camilerle ilgili anlatilanlar bakimindan Diyanet ve diger cemaat camileri
arasinda kayda deger bir farklilik bulunmamaktadir.

Ozel Okullar

Danimarka devlet okullarinda Islam din dersi okutulmamaktadir. Tiirkler tara-
findan kurulan az sayidaki 6zel okullarda Tiirk¢e ve Islam din dersleri okutul-
maktadir. Ancak bunlarin ¢ogu ilkokul diizeyinde egitim veren okullardir. 2016-
2017 dgretim yilinda baslamak tizere agilis onay1 heniiz yeni alinan Hindholm
Lisesi (Gymnasium), T. C. Milli Egitim Bakanlig1 ile yaptigi denklik anlagsmasi
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cercevesinde imam hatip lisesi programi uygulamaktadir. imam hatip programi-
nin heniiz Danimarka’da denkligi bulunmamaktadir. ilkokul ile birlikte yatili ve
Iskandinav iilkelerine yonelik olarak faaliyet gdsteren bu okulun ayni zamanda
imam hatip programini segen lise 6grenci sayisi heniiz onlu rakamlardadir. s-
veg’ten de 6grencilerin devam ettigi okul, uzun vadede basta Danimarka olmak
iizere Iskandinav iilkelerinde genglere ydnelik Islam Dini egitim-6gretimi ag1-
sindan 6nemli bir boslugu doldurmada atilan ciddi bir adimdir.

Uluslararasi ilahiyat Program

Danimarka vatandasi olan, liseyi bitiren ve 25 yasin1 doldurmamis genglere
yonelik olarak Tiirkiye’de bazi ilahiyat fakiiltelerinde agilan 6zel bir program-
dir. Bu programi tamamlayanlara verilen ilahiyat fakiiltesi diplomasinin Da-
nimarka’da heniiz denkligi bulunmamaktadir. Bu durum, uluslararasi ilahiyat
programini tercih edecek Ogrencileri olumsuz etkilemektedir. Bu programa
Danimarka’dan katilanlarin sayis1 heniiz 20-30 civarindadir ve ¢ogunlugu kiz
ogrencilerden olusmaktadir (DTDV, eri: 10.6.2017). 2015 yilindan itibaren Da-
nimarka’ya donen ilk mezunlarin oncelikle din gérevlisi olarak istihdami plan-
lanmaktadir. Ancak bu konuda yerel makamlarda ve yerel kaynaklara dayali,
ihtiya¢ odakli, siirdiiriilebilir bir istihdam planina, bunun i¢in de basta {iniver-
siteler olmak iizere yerel makamlarla ikili goriismelere ve sonucunda yapilacak
protokollere ihtiyag¢ vardir.

Dini eserler

Bugiin Danimarka’da Tiirk kdkenli genglerin hemen hemen tamami diisiinme,
anlama, miizakere etme, kabul etme veya karsi ¢cikma gibi diisiince ve duygu
fonksiyonlarin1 Danimarka dilinin kavramlariyla yapmaktadir. Ancak Danca’da
Islam din dilinin kavramlar1 heniiz oturmus degildir. Hatta temel dini eserlerden
bile Danca’ya c¢evrilenlerin sayis1 parmakla sayilacak kadar azdir. Bu ¢ercevede
ilk 6nemli adim, Danimarka Tiirk Diyanet Vakfi’nin destegiyle, Kur’an-1 Ke-
rim’in 2014 yilinda Misliimanlar tarafindan Danca’ya ¢evrilmesidir. “Danca
Meal” (Koranen pa dansk) bu alanda Islami din dilinin olusmasina da &nemli
katki saglamistir (Simsek ve Onay, 2014)°. Diger taraftan Diyanet yayinlari ara-

6 Papazlik da yapmug olan Hristiyan dil bilimci Ellen Wulff (2006) tarafindan Kur’an-1 Kerim Danca’ya
¢evrilmigtir. Bu ¢eviride pek ¢ok Islami ifadenin Hristiyan kavramlariyla aktarildigr ayrica Islami anla-
y1s agisindan ayetlerde pek ¢ok anlam ve ceviri hatasimin bulundugu bilinmektedir. Bu sebeple Danca
yazilms olan akademik eserlerde ayet meallerinin bu eserden degil de genellikle Ingilizce kaynaklardan
almtilandigr goriilmektedir.
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sinda yer alan “6greniyorum” serisinin Danca’ya ¢evirileri yapilarak basilmis-
tir (DTDYV, eri: 10.8.2017). Ancak bunlar basit ilmihal seviyesindeki baslangi¢
kitaplaridir.” Daha ¢ok ¢alismaya ve yeni eserlere ihtiya¢ duyulan bu alandaki
boslugu doldurmada uluslararasi ilahiyat fakiiltesini bitiren 6grencilerin 6nemli
katkilarinin olacag diistintilmektedir.

Sonuc

Danimarka’da Tiirk toplumunun sosyal ¢evresi denildiginde ilk olarak, dil, kiil-
tiir ve etnik koken itibariyle biiyiik oranda homojen bir yapiya sahip olan Dani-
marka halki ile tilkenin kurum ve kurallar akla gelmektedir. Yaygin, devamls,
baskin ve belirleyici olma 6zellikleri yaninda Devlet politikasi olarak resmi
soylemlerde, Danimarka’ya ait olan sosyal cevre, 6zellikle iilkede yasayan ya-
bancilarin uymasi/ entegre olmasi istenen iist ve ideal bir ¢evre olarak tanitil-
maktadir (Borup, 2011). Hatta “Kilise Bakanlig1” bulunan iilkede bu amacla
yabancilar i¢in ¢esitli programlar ve uyum adina c¢esitli yaptirimlar uygulan-
maktadir (Nielsen, 2004).

Ikinci olarak, Danimarka’da yasayan herkes i¢in sosyal cevre bundan iba-
retmig gibi goriilebilirse de giiglii aile baglar1 ve dini aidiyet gibi Miisliiman
Tiirk toplumunun ayirt edici 6zelliklerinin etkisi giiclii bir unsur olarak, i¢in-
de bulunulan sosyal ¢evrenin sinirlarini 6zgiin bir sekilde belirlemektedir. Zira
bireyselligin 6n planda oldugu Danimarka toplumunda kendi aile, akraba ve
arkadas g¢evreleriyle kurduklar1 ¢ok siki iletisim ag1 sebebiyle Tiirk toplumu-
nun, Danimarka toplumu i¢inde kendine 6zgii belli sinirlari olan ayr1 bir sosyal
cevre olusturdugu goriilmektedir. Hatta Miisliiman Tiirk toplumuna mahsus bu
¢evrenin, iilkede yasayan diger iilkelerden gelen Miisliimanlar1 da belli 6l¢iide
icine almayan bir karaktere sahip oldugunu belirtmemiz gerekir. Vakif sem-
siyesi altinda kurulan derneklerin bugiine kadarki ilgi ve faaliyet alanlar ile
derneklerin yapisinda ve isleyiginde, cami i¢i ve cami dis1 din hizmetlerinin
sekil ve gesitliliginde de bunlar1 gérmek miimkiindiir. Clinkii 6zel karakterli
bu sosyal ¢evrenin olugmasinda, Anavatandan getirilen yerel kiiltiiriin besleyip
destekledigi faktorel olarak basta aile ve akraba iliskileri olmak {izere, diigiin,
nisan, siinnet, mevlit, bayram vb. orf, adet ve gelenekler ile agit, ninni, siir, des-

tan, hikaye, fikra gibi s6zlii unsurlar birinci derecede etkilidir.

7 Esasen Danimarka’da Tslami kitaplarin satiggni yapan yayinevlerinden Zahra Books’ta satigt yapilan
Danca Islami eserler koleksiyonunun da heniiz baslangic mahiyetindeki kitaplardan 6te ge¢medigi go6-
rilmektedir.
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S6z konusu sosyal ¢evrenin sekillenisinde bunlar kadar olmamakla beraber
dikkate alinmasi gereken {iglincii bir unsur ise Tiirkiye faktoriidiir. Gerek yurt
dis1 teskilat1 olarak Biiyiikelgilik, Miisavirlik, Vakif ve dernekler gibi Tiirki-
ye’nin resmi ve sivil baglantilariyla Danimarka’daki kurumsal yapilanmasi,
gerek zamana ve sartlara gore bankacilik, saglik, turizm, yatirim, istihdam,
iiretim, teknoloji vb. alanlarda degisim gosteren yurt disindaki Tiirkiye Dev-
leti algis1, gerekse basin-yayin, sosyal medya, televizyon ve benzeri kitle ileti-
sim araglariin olusturdugu Tiirkler ve Tiirkiye’de giinliik hayat algis1 soziinii
ettigimiz Tirkiye faktoriinii olusturmaktadir. Tiirkiye faktorl, Danimarka’da
yasayan Tiirk toplumunun kendine 6zgii sosyal ¢evresinin sekillenmesinde ve
devamliliginda dolayli ve destekleyici mahiyette bir rol oynamaktadir. Anilan
yonleriyle bilhassa son 10-15 yilda olusan “gli¢lenen Tiirkiye” imaji, orada ya-
sayan Tirk toplumunun 6zgiin kimligini koruyarak siirdiirmesinde uzun vadeli
bir moral ve motivasyon kaynagi olmaktadir.

Gglii aile baglar ile dogup biiyiidiikleri iilkeden getirdikleri geleneklere kar-
st birey merkezli Bat1 hayat tarzi ve yabancilara kars1 uygulanan siki diizenle-
melerin, Danimarka’da yasayan Tiirk toplumu i¢in kendine has bir sosyal ¢evre
olusturdugu goriilmektedir. Dini inang ve giindelik hayata dair gelenekleriyle
birlikte Miisliman Tiirk toplumunun Danimarka’da, i¢inde yasadigi kendine
0zgii olugan sosyal ¢evreyi i¢ donem halinde ele almak gerekir.

a) Birinci donem Tiirkiye’den ilk is¢ilerin Danimarka’ya ulastigi 1960’lardan
baslar 1980’lerin ortalarina kadar devam eder. Bu donemi karakterize eden bi-
rinci kusak, genellikle fabrikalarda gerekli olan vasifsiz veya yar1 vasifli is giicii
ihtiyacini karsilamak tizere istihdam edilmislerdir. Bu déonemin 6zellikle ilk yil-
larinda onlarin sosyal ¢evresi genellikle igyeri, otobiis ve metro istasyonlari,
bakkal ve marketler, banka ve postanenler ile kendilerinin ve arkadaslarinin
kaldiklar1 evlerden ibaretti. iletisimde bulunduklari insanlar da bu ¢evrede kar-
silastiklar1 ve zorunlu olarak goriistiikleri kisilerle sinirliydi. Onlar genellikle
bekar olarak bu ¢evrede ama Tiirkiye’de alistiklart sekilde yasiyorlardi. Tiirki-
ye’den edindikleri bilgi ve tecriibe dogrultusunda Danimarka’y1 ve genel olarak
da hayat1 artik bu ¢er¢eveden goriip degerlendiriyorlardi.

Danimarka’da yasayan Tiirk toplumunun dini ve kiiltiirel aidiyetlerinin de-
vamliligini saglayan sosyal ¢cevrenin sekillenmesinde aile ve akraba baglarinin
etkisi birinci nesil i¢in en list seviyededir. Aradan gecen zaman zarfinda, ikinci
ve liglincii nesillerde bu etkinin giderek azaldigi, dolayisiyla kiiltiirel unsurla-
riyla birlikte dini aidiyetin de goreceli olarak zayifladigi goriilmektedir. Ancak,
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yasanmakta olan bu dogal siirecin yani sira, aile ve akraba baglari ile Tiirkiye
faktoriiniin etkisini en aza indirme gayesiyle yapildig1 anlasilan entegrasyon adi
altinda yiiriirliige konan hukuki diizenlemelerin de belirleyici bir faktdr olarak
bu siirece eklendigi goriilmektedir. Zira, aile birlesimini, iilkeye yeni yabanci-
larin gelmesini, tilkede uzun donem kalma imkani veren oturum almayi, ana-
dilde egitimi vb. engellemeye yonelik zorlastirici yasal diizenlemeler 6zellikle
2000’li yillarda sistematik bir sekilde yiiriirliige konulmustur. Ayrica, sosyal
kontrol®, aile i¢i siddet vb. gerekgelerle ailelerinden alinan ¢ocuk ve geng sayisi
giderek artmaktadir. Birer sosyal miihendislik seklinde tezahiir eden ve zaman
zaman Islamofobi ve ayirimeilik olarak da gdriilen bu tiir uygulamalarin iilkede
yagayan Tiirk ve Danimarka toplumunda nasil bir etki yaptig1 ve aslinda hedef-
lenenin ne oldugu ise yeniden degerlendirilmesi gereken bir husustur.

b) ikinci dénemi genel hatlartyla 1980’lerin ortalarindan baslayarak 2005’e
kadar devam eden zaman dilimi olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu déonemde
Danimarka’da, Tiirk toplumunun genellikle aileleriyle (es ve ¢ocuklarini da ge-
tirerek) birlikte yasamaya basladiklari, dolayisiyla sosyal ¢evrelerine 6zellikle
okul ve hastanelerin de yogun olarak girdigi bir donemdir. 1990’1lardaki endiistri
sektoriindeki diisiisle birlikte, pek cogunun alternatif ¢aligsma alanlarina yonel-
dikleri ve genellikle taksicilik, pizzacilik ve marketgilik gibi hizmet sektoriinde
kendi kiiglik igyerlerini agarak aile ve arkadaslariyla birlikte oralarda ¢alismaya
basladiklar1 goriilmektedir. Bazi degisiklikler olmakla birlikte ti¢lincii kugakta
da bu yonelim devam etmektedir. Cesitli sebeplerle birlikte bu donemde yiiksek

Ogretime yoOnelenlerin sayis1 ¢ok azdir.

Danimarka’da bulundugumuz siire zarfindaki gézlemlerimiz ve iilkede yasa-
yan Tiirkler ile yaptigimiz goriismeler bizi soyle bir tespitte bulunmay1 gerekli
kilmaktadir. Tiim zayifligina ve goreceli olarak egitimsizligine ragmen diger
yabanci Miisliimanlar ile birlikte Tiirkler de 1980’lerin ortalarina kadar Dani-
marka toplumunda misafir olarak goriilmiis ve nispeten sempatiyle bakilmistir.
Dini esaslar bir kenara birakildiginda, yine 1980’lerin ortalarina kadar genel
bir alg1 olarak, “Danimarkali olma” diislincesi onlar i¢in bir muasir medeniyet

8 Anne ve babalar da dahil herhangi bir kisinin 6zellikle cocuk ve genclere belli bir diistinceyi, anlayisi
veya yagam seklini telkin, tavsiye ve yonlendirmede bulunmasi “sosyal kontrol” tanimi kapsaminda sug
sayllmakta ve ¢ocuklar/ gencler bu ortamdan kurtarilma adina ailelerinden alinarak onlarla gériismeye
bile izin verilmemektedir. Uygulamada ise, ¢ocuklarm okulda 6gretmenlerine veya herhangi bir yetkiliye
“bana evde sosyal kontrol uygulaniyor” demesi bu tedbirlerin uygulanmas icin yeterli delil kabul edil-
mekte ve ¢ocuk istemedikge ailesine déndurtlmemektedir. Bu durumdaki pek ¢ok aile ¢ocuklarim kendi
inang ve adetlerine uygun olarak yetistirememenin verdigi ¢aresizlik ve vicdan azabr icinde yasamaktadir.
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ve adeta bir list kimlik gostergesi olarak goriilmiistiir. Zira, o yillarda Tiirki-
ye’deki olumsuz sosyo-ekonomik sartlar yaninda, giderek sikilasan laik¢i poli-
tikalardan her vesileyle sikayet eden Islamcr siyasetgiler ve entellektiieller her
firsatta Bat1’y1 ideal ornek olarak gdstermekten hi¢ ¢ekinmemiglerdir. Onlar,
bunu sadece sOylemde birakmay1p agir ekonomik faturalarini 6demeyi de goze
alarak ¢ocuklarini Bati’nin sadece etellektiiel hayatina degil ayn1 zamanda dil
ve kiiltiiriiyle birlikte sosyal yasantisina da emanet etmislerdir. Tiim bunlarin,
orada yasayan Tiirk toplumu iizerindeki etkisi ve sonucu ise, “daha ¢ok Batil
olabilme” diisiince ve gayretini pekistirmistir. Danimarka’da yasanan siireg ile

diger Bat1 Avrupa iilkelerinde yasanan da bundan pek farkli gériinmemektedir.

¢) Ugiinciisii ise, 2005°ten baslayip bugiine kadar devam eden ve daha ¢ok
lctlincii kusagmn one ¢iktigi donemdir. Birinci ve ikinci donemden veya ku-
saktan sonra, ligiincii kusak (6zellikle kizlar) arasinda yiiksek 6gretime biiyiik
6nem verildigi goriilmektedir. Bu donemde politika, egitim, is hayati, tip hu-
kuk, mithendislik ve medya gibi egitim ve istihdam alanlarinda tiglincli kusagin
yer aldig1 gozlenmektedir. Danimarka kiiltiiriiyle yetisen bu kusagin birinci dili
Danca’dir. Onlar Danimarka sistemi i¢inde, Danimarka’nin dilini, kavramlari-
n1, kurumlarini vs. kullanmaktadir. Bu dénemde Tiirk toplumunun dini orga-
nizasyonlarindaki gelisme iki temel alanda goriilmektedir. Bunlardan birincisi
daha biiyilik binalar alarak onlar1 cami ve yaninda sosyal faaliyet alan1 olarak
kullanmaktir. Digeri ise 6zel okullar agmak suretiyle zorunlu miifredat yaninda

Islam’1 ve Tiirkgeyi 6gretmektir.

Ancak 2000’11 yillara gelindiginde ve ozellikle 11 Eyliil hadisesi ve daha
sonra yasanan karikatiir krizi gibi olaylarin sonucunda yaratilan atmosferin
de etkisiyle Danimarka toplumunda olusan alg1 ve sézde entegrasyon ugruna
Hiikiimetin yiiriirlige koydugu kati tedbirlerin, pek ¢cok yabanciy1 ve 6zellikle
de Miisliimanlari tekrar toplumun disinda kendi sosyal ¢evrelerinde ve kendi
diinyalarinda yasamaya ittigi goriilmektedir. Islamofobi ve yabanci diigmanlig
olarak daha ¢ok dini degerleri hedef alan bu anlayis ve uygulamalarin, Miislii-
manlari, mensubu olduklar1 manevi degerleri yeniden hatirlayip canlandirma
ve Miisliiman kimligini koruma anlayisi icine soktugu anlagilmaktadir. Yazil
ve gorsel medyanin yaylari, karikatiir krizinin etkileri ve yabancilara yonelik
yasal diizenlemelerde alinan sert tedbirler glindelik hayatta siradan insanlar ara-

sinda gerginlik ve kutuplagsmalar1 da beraberinde getirmektedir (Goéle, 2015).
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Gerek Miisliiman gerekse Miisliiman olmayan halk kesimlerinde bu durumu
kendileri icin endise verici hatta bir tehdit olarak algilayan asir1 egilimli bazi
kisi ve gruplari, bu ortamda adeta eskilerin hidayet romanlarina benzer sekilde
kutsal miicadele ve kahramanlik destan1 yazma hayallerine siiriikledigi, bunun
da toplumdaki kamplasma ve kutuplasmay1 koriikledigi goriilmektedir. Ozellik-
le son yillarda, nefret suglarinda ve yabancilara/Miisliimanlara kars1 hukuk dis
eylemlerde goriilen artis bunun bir gostergesidir. Hatta yabancilara/ Miisliiman-
lara kars iilkelerini koruma diislincesiyle islenen cinayetlerden Norveg’te yasa-
nan Breivik hadisesi, Avrupa Savunma Giicii (The European Defence League)

eylemleri bunun en ¢arpici 6rneklerindendir.

Yasanan tiim bu gelismeler ise, milli-din veya milliyet¢i-dindarlik temelli bazi
yorumlarin aksine (McLoughlin, 2005), yabancilar1 etnik kokenden ¢ok din te-
melli bir st kimlik etrafinda kendi sosyal ¢evrelerini yeniden olusturmaya ve
goriiniirliklerini de o ¢ercevede yeniden belirlemeye itmis goriinmektedir. Ne
var ki, Danimarka basinindaki Islamofobi eksenli yazilarin ve iilkedeki yaban-
cilara/ Miisliimanlara iligkin rahatsiz edici siyasi sdylemlerin de buna zemin
hazirlayici hatta destekleyici rol oynadig: gériilmektedir. Bu ise yabancilarin ve
konumuz agisindan Danimarka’da yasayan Miisliiman Tiirk toplumunun gide-
rek dindarlagsmasindan ¢cok Miisliiman kimligi altinda farkli bir hareketlilik ve
goriiniirlik kazanmasi sonucunu dogurmustur.

Buna karsilik Danimarka’da ateist ve agnostiklerin ¢ogalmasi, kiliseye giden-
lerin azalmasi, kapanan hatta satiliga ¢ikarilan kilise bina sayilarinin artmasi vs.
gibi lilkedeki kilise merkezli Hristiyan dindarligimnin gériiniimiiniin azalmasi,
yerel bazda pek ¢ok aktoriin gelecekle ilgili kaygilarint da artirmig goriinmek-
tedir. Giderek artan bu kaygi, o giine kadar telaffuz edilen liberal, 6zgiirliikcii,
demokratik ve laik sdylemlerin klasik yorumlarinin birakilarak, gelecek kay-
gistyla yeni yorum ve uygulamalarin bagladig1 yeni bir siirece gegildigini gos-
termektedir. Baglayan bu silire¢ Huntington’un (1996) medeniyetler ¢atismasi
olarak bilinen meshur tezindeki 6ngoriiniin mii gerceklesmekte oldugunu yoksa
yaklagik iki yiiz yillik Bat1 Paradigmasinin ¢okiisiinii mii getirmekte oldugu so-
rusunu sormamizi gerekli kilmaktadir. Diinyanin genel konjonktiirii de dikkate
alindiginda, goriilen o ki, sonucunda mutlak degisim veya bagkalasim da bulu-
nan zorlu bir siirece girildigi ve bunun da uzun siirecek oldugudur.

Nitekim, demokratik hukuk devleti anlayisi, Bati normlarina da uygun olarak,
halkin dini tercihleri veya dine ilgisizligi kargisinda taraf tutmayan laik bir dev-
let idaresini cagdas medeniyetin gereklerinden biri olarak goriir. Ancak Bati’da

ded



Bati’da Sosyal Cevre ve Din, Danimarka’da Miistiiman Tiirk “Toplumu

son yillardaki uygulamalara bakildiginda, dine olan ilgisi her gecen giin aza-
lan genis halk kitleleri karsisinda, tarihi ve yerel Hristiyan kiiltiirinii 6gretme
cabasi icine giren, demokratik hukuk devleti anlayisini askiya almak suretiyle
onu adeta teokratik bakis agisina biirlindiirerek séylemler gelistiren yeni ve dzel
bir yorumunu gérmekteyiz. Islamofobi kavramiyla ifade edilen islam karsithg
anlayisina dayali bu yorumun diger Bat1 Avrupa iilkeleri arasinda oldugu gibi
Danimarka’da da giderek yayginlasmakta oldugunu belirtmemiz yerinde olur.

Bu sartlar altinda ve mevcut uygulamalara bakildiginda, Danimarka’daki Tiirk
toplumunun dini hayatin1 sekillendiren Vakif ve dernekler ile diger kurumsal
yapilarinin, yakin gelecekte giivenlik ve benzeri gerekgelerle islevsiz hale geti-
rilebilmesinin ¢ok da uzak bir ihtimal olmadig1 goz 6niinde bulundurulmalidir.
Zira, siyasi sOylemlerdeki giderek sertlesen tonlar ve yliriirlige konulan veya
konulmak istenen bazi uygulamalar, bu konudaki endiseleri artirict niteliktedir.
Bunun vuku bulmasi halinde yerel diizlemde din merkezli nasil bir anlayisin ve
nasil bir toplumsal yarilmanin yasanacagi, bu durumda sosyal, siyasi, ekonomik
vs. alanlarda yasanabilecek tepki ve direncin ne olacagi ve bunun siirdiiriile-
bilirligi gibi pek ¢ok soruyu ve endiseleri de beraberinde getirmektedir. Diger
taraftan, bu durumun bagta ekonomi ve sosyal giivenlik olmak tizere, hayatin
pek ¢ok alaninda yaratacagi olumsuz etkilerin, giindelik hayatlar1 her gecen giin
olumsuz etkilenecek olan etnik Danimarkalilar arasinda nasil karsilik bulaca-
&1 ve bunun da iilkenin istikrar1 agisindan siirdiiriilebilirligi hususlari ise ¢ok
daha ciddi bir meseledir. Burada iizerinde durulmasi gereken diger bir husus
da Avrupa’daki genel gidigata paralel olarak Danimarka’nin ayni savrulmanin
bir par¢ast m1 olacagi yoksa yasanan karikatiir krizi gibi deneyimlerden dersler
¢ikararak bu alanda kendine 6zgii daha bagimsiz bir yol/politika m1 izleyecegi
sorusudur.

Yarim asr1 agkin bir stiredir Danimarka’da varlik gdsteren Tiirk toplumu i¢in-
deki, nispeten en diizenli ve en istikrarli teskilatlanmasi, Danimarka Tiirk Diya-
net Vakfi ¢atisi altinda faaliyet gdsteren cami/ kiiltiir dernekleri biinyesindedir.
Bu ayni zamanda Danimarka’da yasayan Misliimanlar arasindaki en biiyiik ve
en diizenli teskilatlanmadir. Bununla birlikte gerek i¢ yapilanma ve isleyisteki
bazi sorunlar, gerekse azinlik dini gruplara iligkin Danimarka hukuk/mevzuat
sistemindeki eksiklik ve aksakliklar {ilkede yagsayan Miislimanlarin giiclii ve
stirdiiriilebilir bir teskilatlanmaya ulagsmalarina pek de imkan vermemistir. Do-
layisiyla, saglam, saglikli ve siirdiiriilebilir bir teskilatlanmanin bulunmadigi
bir lilkede Miisliimanlarin kurumsallasmalarindan s6z etmek miimkiin degildir.
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Zira yiiriirlikteki bir yonetmeligin veya verilmis olan bir iznin ya da rutin bir
uygulamanin su veya bu gerekgeyle yerel yonetimlerce degistirilmesi, orada
kurumsal bir yapinin olusmasindan ¢ok istikrarsiz, kisilere bagli, géreceli hat-
ta ¢cekisme ve ihtilaflar1 koriikleyici bir ortami/ yapiy: tesvik edici olmaktadir.
Uluslararas1 diplomatik alanda derin ve koklii bir gelenege sahip olan Tiirk ha-
riciye teskilati saha amirliklerinin bulunduklari {ilkelerde bu gibi konular: anla-
ma ve takip etme istegi hususunda gosterecekleri duyarliligin bu siirece olumlu
katki saglayacag: siiphesizdir.

Diger taraftan yeni biiyiik binalariyla ve artan iiye sayilariyla goriintirliikle-
ri her gegen giin artan ama genellikle birinci neslin kontroliinde yiirliyen bazi
derneklerin, yonetim kurullarinin isleyisi kadar faaliyet planlamasi ve finans
yonetimi konularinda kimi zaman hala kurulduklar1 giinlerdekine benzer ama-
torliikklere rastlanabilmektedir. Bu konuda Vakfin da dernekler {izerinde yeterli
ve etkin bir yonlendirme giiciiyle hareket edemedigi bir vakadir. Bunun i¢in pek
cok sebep sayilabilirse de 6nemli olan birkagina burada deginmemiz yerinde
olur. Vakif baskan1 olarak segilen miisavirlerin etkin yonetim siiresi 3-4 yilla
sinirlidir. Bu siirenin bir sonraki genel kurula kadar (iki y1l daha) en azindan
yonetim kurulu iiyesi olarak ve giderek hafifleyen bir yogunlukta yonetim et-
kinliginin devam etmemesi, tecriibe paylagimi ile ¢aligma ve projelerin devam-
liligin1 da getirmedigi goriilmektedir. Miisavir atanamayan donemlerde, Vakif
baskanliklariin iki, i¢ veya dort sene vekaletle yiiriitiilmesi ya da idarecilik
tecriibesi bulunmayanlara hatta sahada din hizmeti deneyimi olmayanlara bu
gorevlerin tevdi edilmesi hem halk arasinda hem de Teskilat i¢inde liyakat ve

giiven sorunu yaratmaktadir.

Uzun vadede Danimarka’da islam, Miisliiman dindarlig1 ve din hizmetlerinin
planlanmasinda, farkli boyutlardan olusan iilkedeki dini nitelikli (Miisliman-
larla ilgili) sosyal ¢evre dnemlidir. Birbirleriyle ig-ice olduklar1 kadar farkl
boyutlarda sekillenen bu sosyal ¢evre dikkate alinmadan ve paydaslarin genel
tutum ve yaklasimlar: hesaba katilmadan Danimarka’da yasayan Tiirk toplu-
munun Miisliman dindarlig1 merkezinde ifadesini bulan kimlik ve geleceginin,
ozellikle Diyanet eliyle ileriye yonelik yapilacak ¢alisma ve yatirimlarin ciddi
riskler tasidigi hatirda tutulmalidir.
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Social Context and Religion in the West, with
Reference to Turkish-Muslim Population in Denmark

Ahmet ONAY *

Introduction

In this paper, social context and religion in the West is investigated with refer-
ence to Turkish backgrounds in Denmark. In early 1960°s, first Turkish groups
arrived to Denmark as workers (Altintas, 2008). After living single for some
years, they brought their families from Turkey to Denmark. Within these years,
their social environments limited to work places, markets, bus and train sta-
tions, banks, post offices and accommodations etc. In addition to a language
barrier, their contacts and communications were also restricted to people they

met in these places.

Methods

Data for this study collected from two main sources. First, data from sources
such as books, articles, newspapers and different electronic resources related to
both Turkish population and Muslims in general, collected and then explored.
Second, data from observations and interviews are also used In order to gain
a deeper insight into how people act in a particular situation. Working as a
Chairman of the Danish-Turkish Islamic Foundation facilitate to make a plenty
of participant observations and interviews in the field between 2010 and 2014.

* Prof. Dr., Mehmet Akif Ersoy University Faculty of Theology. E-mail: aonay@mechmetakif.edu.tr
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Turkish Population in Denmark

Strong family ties and traditions from the home-country versus individualist
Western life style and strict regulations towards foreigners seemed to be created
a certain social context for Turkish population in Denmark. Moreover, within
the 1960°s and the early 1970’s, due to a language barrier and cultural differenc-
es, their lack of communications supported the creation of this specific social
context for the Turkish community in Denmark (statbank.dk, access: 8.6.2017;
denmark.dk, access: 8.6.2017; Danimarka kiiltiir, access: 8.6.2017; 8.6.2017;
CSGB-DIYIHGM Y.Raporlar, access: 8.8.2017).

Religion and Religious Education in Denmark

According to Danish Constitution, (items 4-7 and 67) only Evangelical-Luther-
an Church is recognized. In 2005, some rights such as tax reduction and reli-
gious marriage are given to recognized religious communities (Grundlov, 1977:
4-6, 67). In spite of the existence of approximately 150 mosque or Muslim com-
munities in Denmark, 50 of them are recognised only, and 31 of them belong to
Turkish Muslims. Individuals are free to believe and pray in any way they wish.

In primary schools, teaching Christianity begins at the 9" grade. Other re-
ligions are included in the education as a social and cultural component. The
State supports private schools and Muslims have about 30 private schools. In
these schools, they can teach their religion, culture and language as elective
lessons. In 2016, the Milli Gorus Denmark also opened a Scandinavian Imam
Hatip High School in Hindholm (DTDV, 2010: 7- 11; Aydin, 2016: 214-215;
haberler.dk, access: 8.6.2017).

Muslims in Denmark

Nearly 250.000 Muslims (5% of the population) live in Denmark. After the
cartoon crisis in 2005, Muslim communities were encouraged to constitute um-
brella organisations. Muslim Council of Denmark and Danish Muslim Union
were founded in 2006 (DTDYV, access: 10.6.2017; MFR, access: 24.11.2014;
DMU, access: 24.11.2017).

Foreigners and Islamophobia in Denmark

Equality in Danish society is accepted as a general rule. However, the situation
for foreigners particularly for Muslims in this issue does not seem so bright as it
is stated in the official texts. The most obvious disadvantages for foreigners can
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be seen in job opportunities, treatments of the police and court trials. A tendency
of showing Muslims as a potential threat may be seen in the presentations of
the news. The image of the Muslims in the Danish media is generally negative.
Muslim dresses, appearances and names may cause some difficulties, which
may not occur for other components of the society (dr.dk, access: 8.6.2017).

Turkish-Muslim communities in Denmark

Turkish-Muslim communities are among the well-organised Muslim commu-
nities in Denmark. Turkish-Muslim organisations may be explored in four di-
mensions. The first one; is the Counsellor for Religious and Social Affairs at
the Turkish Embassy, which mainly organises imams’ attendance to mosques
opened by Turkish Muslims. The second one is; the Danish-Turkish Islamic
Foundation that was founded in 1985. It is an umbrella organisation consists of
32 mosque societies founded by Turkish Muslims. This foundation mainly helps
its members in buying or constructing mosque buildings, doing Muslim funeral
services, organising Hajj and Umrah, organising social cultural activities and so
on. The third one is that the Mosque societies mainly act in their regions as a
religious and cultural centre among the local Turkish Muslims. The final one is
that imams mainly conduct daily prayers, deliver khutbas, give some religious
instructions in mosques and attend some religious ceremonies such as engage-
ments, marriages, funeral services etc. (DTDV, access: 10.6.2017).

Religious services for Turkish population

Religious services among the Turkish communities can be examined in two
general categories namely, within the mosque and outside the mosque. Daily
prayers, Friday prayers, khutbas, preaches, teaching the basics of Islam, essentials
of the belief and reciting of the Quran, and training how to perform prayers etc.
are counted as religious services within the mosque. Religious services outside
the mosque consist of some ceremonies such as wedding and funerals etc., also
exhibitions for fund raising kermises, plays and competitions among members
of the members (Allievi, 2009; Basaran, 2010: 161 vd.; Ozmen, 2012: 114-117).

Means of the voluntary religious education

Islam is not thought in the Danish education system in terms of primary schools,

high schools and universities. And means of the voluntary religious education
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for Muslims are very limited. Youngsters gain first information about Islam
from the family members, relatives and friends. Imams open courses in their
mosques related to reciting the Quran, memorising some surah and dua, in-
structions about daily prayers and some practical issues about Muslims’ daily
living. Some private schools open elective lessons related to Islam and cultural
matters. Every year a few high school graduated Danish citizen youngsters go to
the International Divinity Faculties in Turkey. Written Islamic resources in Dan-
ish are very limited. The first translation of the Quran by Muslims (Qoranen pa
dansk) was printed in 2014 (Simsek and Onay, 2014).

Conclusion

Social context in Denmark is very Danish and homogenous in terms of lan-
guage, culture, religion, ethnicity, rules institutions etc. Yet, integration, adapta-
tion or assimilation for “the other” in Denmark are terms that have widespread
usage within the politic, public, and media discourses. Therefore, different pre-
cautions are applied by ministries in relation to the integration matters.

When Turkish-Muslims social context is studied we observe three stages of
development in this regard. After the first and the second stages or generations,
a great interest to the higher education among the third generation (particularly
girls) is observed within this period. Their presence can be seen in different
fields of society such as; politics, education, business, medicine, law, engineer-
ing and media. So their presence is not restricted to specific spheres anymore.
Third generation who have grown up within the Danish culture and whose pri-
mary language is Danish do in fact communicate in Danish, they use Danish
concepts, institutions, regulations and so on. The visible development of the
Turkish religious organizations in this period could be observed in two main
areas. One is buying new big buildings to use as mosque as well as social activ-
ities. The other is opening private schools to teach Islam and Turkish language

alongside the compulsory curriculum.

Keywords: Social context, Turkish Muslims, Islamophobia, mosque, Imam,

private school
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Ergenlerin Problem Cozme Becerileri ile Oznel
Dindarlik Algilar1 Arasindaki iliskinin Cesitli
Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Turgay SIRIN®

Ozet: Bu aragtirmanin amact, lise diizeyinde egitim géren ergenlerin, problem ¢ozme
becerileri ile 6znel dindarlik algilari arasindaki iligkinin ¢esitli degiskenler agisindan in-
celenmesidir. Caligma, iligkisel tarama modeline dayali, betimsel bir aragtirmadir. Aras-
tirmanin rneklemini toplamda 293 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Kigisel Bilgi Formu” ve “Problem Cézme Envanteri (PCE)” kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin problem ¢dzme becerileri ile 6znel dindarlik algisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde problem
¢6zme becerileri ve 6znel dindarlik algilar ile ¢esitli demografik degiskenler arasinda
da anlamli iliskiler tespit edilmistir.
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Giris

Cocukluk ve yetigkinlik arasindaki ge¢is siirecinde yer alan ergenlik donemi
fizyolojik, psikolojik, sosyolojik ve biligsel bir¢ok alanda gelisimin ¢ok yogun
yasandig1 bir donemdir (Andrews, Ainley ve Frydenberg, 2004). Insan hayatin-
da bir doniim noktasi olan bu donem, ergenin yasam biciminde yeni segenekler
kesfettigi, bireysel ve toplumsal kimligini arastirdigi ve sekillendirmeye calis-
t181 bir zaman araligidir. Ayn1 zamanda gelecekteki yasamina iligkin énceden
belirlenmemis ya da kasitli kararlar vermek durumunda kaldigi, problem ¢6zme
becerilerini gelistirdigi bir zaman dilimidir (Kulaksizoglu, 2011; Celen, 2011).
Nitekim ergenlik doneminde karsilasilan bir¢ok problem, bireyin hayati boyun-
ca ilk kez karsisina ¢ikmaktadir. Yeni problemler de yeni basa ¢ikma ya da
problem ¢o6zme becerileri gerektirmektedir. Mayers (1978) de problem ¢ézme
becerisinin ergenin ruh sagligi agisindan énemli bir etken oldugunu vurgula-
mistir. Bu sebeple ergenlerin problem ¢6zme becerilerinin farkli degiskenlerle
iligkisinin incelenmesi 6nem arzetmektedir.

Morgan (1999), problem ¢6zmeyi kisinin karsisina ¢ikan engeli agmanin en
iyi yolunu bulmak olarak tanimlarken; Heppner ve Krauskopf (1987) problem
¢Ozmeyi bireyin yasami boyunca karsilagabilecegi, engel yaratan, strese sokan,
¢cozlim bekleyen problemleri ¢ézmek, i¢c ve dis uyumunu saglayabilmek ama-
ciyla ortaya koydugu, bir dizi bilissel duygusal ve davranissal etkinligi iceren
karmasik bir siire¢ olarak tanimlar. Diger bir tanimda ise problem, bireyin bir
hedefe ulasmada herhangi bir engellenmeyle karsilasmasi halinde ortaya ¢ikan
catisma durumu; problem c¢dzme ise, hedefe ulagmay1 giiglestiren engeli as-
manin en iyi yolu olarak da tanimlanmistir (Bingham, 1998; Morgan, 1999).
Kinney (1952)’e gore problem ¢ézme becerisi zekayla iligkili bir kavramdir ve
O6grenme ve uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikar. Frey, Hirscgstein ve Guzzo
(2000) problem ¢ozmeyi sosyal-duygusal yeterliklerden bir tanesi olarak ele
almaktadirlar. Bazi psikologlar etkili problem ¢6zme yollarmin belli problem
alanlarina 6zel oldugunu savunurlarken bir grup psikolog pek ¢ok problem
alanina uygulanabilecek bazi genel problem ¢6zme becerileri oldugunu savu-
nurlar (Woolfolk, 1993). Bireylerin problem ¢dzme becerileri, arastirmacilar
tarafindan uzun yillardir {izerine birgok aragtirma yaptig1 konulardan bir tanesi
olmustur (Kabasakal ve Arslan, 2013). Yapilan calismalarda bireylerin problem
¢ozme becerileri ile psikolojik uyumu (Heppner ve Anderson, 1985), 6zsaygi
(Camplin, Stone ve Merrilit, 1990), kendini problem ¢dzmede yeterli olarak
algilama ve kisilerarasi iligkilerde daha girisken olma, daha olumlu benlik al-
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gisina sahip olma ve akademik agidan daha uygun ¢aligma yontemlerini bilme
(Derin ve Serin, 2008), davranis problemleri (Cengiz, 2010; D’ Zurilla ve Jaffee,
2003; McMurran, M., Richardson, C., Egan, V., & Ahmadi, S. , 1999; Larson
ve Heppner, 1989; McMurran, Blair ve Egan, 2002; McNamara, J. R., Ertl, M.,
& Neufeld, J. 1998), duygusal zeka, psikolojik rahatsizliklar gibi pek ¢ok de-
gisken arasindaki iliskiye bakilmis ve bu degiskenlerin problem ¢6zme becerisi
iizerindeki etkisi incelenmistir (Sharma, B. and Sharma, D. 2012; Karabulutlu,
Yilmaz ve Yurttas, 2011; De Castro, B. O., Bosch, J.D., Veerman, J. W., Koops,
W. 2003; Giirbiiz, Isyapan T. ve Sézen, 1., 2016; Dogan, 2009; Giiler, 2006).
Ayrica, Suzuki ve Ahluwalia (2004)’a gore, son donemlerde yapilan arastirma-
larda problem ¢6zme becerilerinin psikolojik ve fiziksel saglik, bas etme, aka-
demik ve mesleki degiskenler gibi degiskenlerle iligkili oldugu gériilmektedir.
Buna gore, yiiksek problem ¢dzme becerilerine sahip bireyler daha az kisisel
problemler yasamakta (Nezu, 1968; Nezu, 1986) daha az fonksiyonel olmayan
diisiincelere ve rasyonel olmayan inanglara sahip olmakta ve daha az sosyal
anksiyete yasamaktadirlar (D’Zurilla & Nezu, 1982; Nezu & Ronan, 1988).

Ergenlik donemi kendisine has birtakim 6zellikleri bulunan, bireyin yagam
dongiisii i¢inde en fazla problemle karsilastigi kritik bir donem oldugu igin,
problem ¢ozme siireci ergenlik doneminde daha da karmasik bir hale gelmekte-
dir. Bu dénemin problemli ve kritik olmasinin nedeni ise gencin yasadig1 yeni
olusumlarla basa ¢cikma becerilerinin heniiz gelismemis olmasidir (Aydin, Ima-
moglu ve Yukay, 2005). Ergen bu dénemde kendi kimligi hakkinda belirgin
olmayan imgelerini sorgular ve gelistirir. “Ben kimim?”, “Hangi hareket dog-
ru?”, “Nasil davranmaliyim?” gibi sorularin cevaplarini arar. Bu problemlerin
cevaplarmi ararken de ergenin yasam standartlari, aile yapisi, sosyo-ekonomik
kosullar1 ve dindarlik algist gibi bir¢cok husus, karsisina ¢ikan problemlerin ¢o-
ziimiinde devreye girer.

Lise diizeyindeki ergenlerin problem ¢dzme becerilerine iliskin tilkemizde
yakin zamana yapilmis bazi aragtirmalar bulunmaktadir (Yildirim ve ark., 2011;
Ozbulak ve ark., 2011; Celikkaleli ve Giindiiz, 2010; Arslan, G. ve Kabasakal,
Z.,2013; vd.). Bu arastirmalarda ergenlerin problem ¢dzme becerilerinin cinsi-
yete gore farklilastigi ve farklilagmadigi seklinde farkli sonuglar oldugu goriil-
mektedir. Yine literatiirdeki arastirmalarin bazilarinda (Bilge ve Arslan, 2000;
Giigray, 2003; Giiven ve Akyiiz, 2001; Ismen, 2001; Kasap, 1997; Olgun, On-
tiirk, Karabacak, Aslan ve Serbest, 2010; Ozkiitiik, Silkii, Orgun ve Yalginkaya,
2003; Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2001; Saracaloglu, Serin ve Derin 2008;
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Serin, 2001; Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2002; Taylan, 1990; Terzi, 2001;
Tiimkaya ve Iflazoglu, 2000, Ozbulak ve Ark., 2011) dgrencilerin problem ¢oz-
me becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadig: bulgularini elde etmislerdir. An-
cak literatiirde bazl arastirmalarda kizlarin erkek 6grencilere gore, genel prob-
lem ¢dzme beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu (Bozkurt, Serin ve Emran,
2004; Ferah, 2000; Serin ve Derin, 2008); bazi ¢alismalarda da (Celikkaleli ve
Giindiiz, 2010; Brems ve Johnson, 1998; Heppner ve Petersen, 1982; Korkut,
2002; Kuru ve Karabulut, 2009) erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla genel
problem ¢ézme beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Hig siiphesiz ergenlik donemindeki bireylerin karsilastigi en 6nemli konular-
dan biri de din ve dindarlik meselesidir. Bu konu ¢6ziilmesi gii¢ baz1 problem-
leri de beraberinde getirebilmektedir. Nitekim ergenlik donemi ayni zamanda
kisinin dini kimligini de olusturmaya calistig1 bir donemdir. Ergenligin ilk do-
neminde dini ve metafizik konulara ilginin arttig1, ardindan her konuda oldugu
gibi dini konularda da bir siiphe ve kararsizlik evresi yagandiktan sonra son
ergenlik doneminde genglerin diinya goriislerinin ve dini kimliklerinin de net-
lestigi bilinmektedir (Hokelekli, 1998; Peker, 2008). Kisaca ergenlik siirecinde
birey, din olgusu iizerinde diisiinmeye, tartismaya ve arastirmaya girmekte, bu
siire¢ sonunda da dine kars1 olumlu, siipheci ya da olumsuz bir tutum olustu-
rabilmektedir. Bu da kisinin kendisini dindar olarak algilamasi ya da dindarli-
g1 onaylamamasi seklinde neticelenebilmektedir. Dolayisiyla ergenlik dénemi,
dini agidan da biiyiikk 6nem tagiyan bir donemdir.

Tek ve kapsayict bir dindarlik tanimint yapmak kolay degildir. Clinkii farkli
din tanimlar1 farkli dindarlik tanimlarimi da beraberinde getirmektedir. Genel
anlamda kabul edilebilecek tek ve kapsayici bir din ve dindarlik tanimi1 yoktur.
Nitekim dinin tanimi1 ve gostergeleri tizerinde ¢ok farkli tanim ve yaklagimla-
rin oldugu, dolayisiyla da bir goriis birliginin olmadigt goriilmektedir. Ancak
Yahudilik, Hiristiyanlik ve islam gibi dinler incelenirse, dindarligin tezahiirii
acisindan bakildiginda 6nemli benzerliklerin oldugu goriilmektedir. Bu agidan
bakildiginda din, ‘bireysel ve toplumsal yan1 bulunan, inang, bilgi ve uygulama
acisindan sistemlesmis olan, mensuplarina bir yasama tarzi sunan, onlar1 bel-
li bir diinya goriisii etrafinda toplayan bir kurum’ olarak tanimlanabilmektedir
(Aydin, 1999). Psikoloji a¢isindan ele aldigimizda farkli psikoloji yaklagimlari-
na gore farkli din tanimlar1 yapilmistir. Din psikolojisinin kurucusu kabul edi-
len William James, “bireyin duygulart, fiilleri ve bireysel tecriibeleri” seklinde
tanimlayarak dini bireysel bir olgu olarak gérmiistiir (Kdse ve Ayten, 2012).
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Yani dini tezahiirlerin her bir tiiriiniin, inang, ibadet (davranis), duygu, bilgi ve
etki gibi boyutlardan biri icinde degerlendirilebilecegi diistiniilmektedir. Bu-
radan hareketle dindarligin tanimindan ¢ok onun tezahiir ettigi inang, ibadet
ve bilgi alanlarindaki yansimalarina bakilarak dindarlig1 degerlendirmeye ve
anlamaya caligilabilir. Kisaca sosyolojik ve psikolojik agidan her din, kendi
icindeki inang ve ibadet yapisina gore farkli dindarlik bi¢cimleri olusturmaktadir
(Yilmaz, 2002).

Dindarlik kelimesi de din sdzcliglinden tiiremistir. Giinliik dilde ve bilimsel
terminolojide din ve dindarlik kelimelerine yiiklenen anlamlar arasinda ¢ok ya-
kin iliskiler bulunmaktadir. Dindar kelimesi TDK Biiytiik Tiirk¢e Sozliikte “Din
inanct giiglii, din kurallarina bagli (kimse), miitedeyyin. Allah’a inanmis ve
baglanmis kimse” olarak tanimlanmistir (http://www.tdk.org.tr/index.php?op-
tion=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.598aea30973458.48437616).
Psikoloji literatiiriinde ise dindarlik, “dini ilkelerin gerek bireysel gerekse top-
lumsal yasantiya aktarilmis halidir” (Kose ve Ayten, 2012). Dindarlik, 6zellikle
diisiinme (bilgi boyutu), tecriibe etme (dini duygular) ve faaliyetin (dini toplu-
luklara yonelik kiilt, eylem) ¢esitli formlarini ifade edecek sekilde kompleks
bir fenomeni iceren din ile ve yaratici ile kisisel ve pozitif bir iliski anlamina
gelmektedir.

Dindarlik, yasama ve hissetme bakimindan bireysel, etkileri agisindan da
sosyal bir olgudur. Bagka bir deyisle bireysellik yoniiyle 6znel bir karaktere
sahip olan dindarlik sosyal tezahiirleri bakimindan nesnel ve gbzlenebilir bir
yap1 arz etmektedir (Onay, 2004). Dolayisiyla dindarlik, bireyin 6znel dini
inanglar1 ve yasantilart sonucunda benligi ve kisiligiyle biitiinlesmis karmasik
bir psiko-sosyo-teolojik olgudur diyebiliriz. Bu a¢idan bakildiginda aslinda her
dindarlik sekli, kisiye 6zeldir ve biriciktir. Bu baglamda dindarlik, ‘dinin insan
hayatina zihinsel, duygusal ve davranigsal etki derecesi’ seklinde de tanimla-
nabilir. Genel olarak, bir kimsenin dindar oldugunun vurgulanmasi, onun dini
i¢sellestirdigi; dini emir, tavsiye ve yasaklara bireysel diizlemde uydugu; dini,
giindelik hayatinda toplumsal denetleyici olarak kabul ettigi ve kendi yasayi-
sinin bir gostergesi haline getirdigi anlamina gelir (Subasi, 2004; Kurt, 2009,
Aslantiirk, 2004).

Genel olarak psikoloji literatiirli ve 6zelde de din psikolojisi literatiirii ince-
lendiginde, bireysel dindarligin kaynaklari; bireysel ihtiyaglar, bireyin yaratili-
sinda ve fitratinda bulunan din duygusu, acizlik ve ¢aresizlik duygulari, biligsel

etkenler, yasanan korkular, siyasi ve ekonomik toplumsal etkiler seklinde si-
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ralanabilir. Diger bir ifadeyle ¢ok yonlii ve gelismis bir yaratiliga sahip olan
insan dindarliginin temelinde; onun istekleri, arzulari, beklentileri, duygulari,
diisiinceleri, davraniglar, cinsiyeti, egitim diizeyi, medeni durumu, ekonomik
diizeyi, din egitimi alip almamasi, kisilik ve benlik 6zellikleri gibi ¢ok sayida
etken faktorden soz edilebilir (Kayiklik, 2002; Tag, 2004).

Kisacast dindarlik kavrami, kisiden kisiye, kiiltiirden kiiltiire ve mensup
olunan dinin esaslarina gore farkli anlamlar kazandig1 gerceginden hareketle,
bizim arastirmamizda ergenlerin 6znel dindarlik algilarmin temel alinmasina
karar verilmigtir. Kiginin kendi goziinde kendi dindarligin1 degerlendirmesi di-
yebilecegimiz 6znel dindarlik algisi, genel olarak insanlarin kendilerini dindar
olarak tanimlayip tanimlamadiklar1 ya da ne kadar dindar tanimladiklariyla il-
gili bir kavramdir.

Sonug olarak ergenlik dénemi, fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal gelisim-
deki hizli degisikliklerin gergeklestigi ve ergen igin ¢Oziilmesi gereken birgok
problemin oldugu kritik bir donemdir. Bu nedenle ergenlik donemindeki bireyin
gelisim gorevlerini yerine getirmek i¢in problem ¢dzme becerisi olduk¢a dnem-
lidir. Ancak problem ¢ézme becerileri algist yani sira, ergenin bu dénemde dini
ve metafizik konularla karsilastigi din ve dindarlik konusunda da bazi tutumlar
gelistirdigini de biliyoruz. Bu sebeple, ergenlerin problem ¢ézme becerilerinin
cinsiyet, yas, anne ve babanin medeni durumu gibi pek ¢ok degisken ile iligkisi
acisindan farkli sonuglar ortaya koyan giincel arastirmalarin siirekli olarak ya-
pilmasi, ergenlerin problem ¢ézme becerileri ve tarzlar ile ilgili degisimlerin de
takip edilmesi dnemlidir. Ayrica bu donem, ergenin yasam bi¢iminde yeni sege-
nekler kesfettigi, bireysel ve toplumsal kimligini arastirdigi bir zaman araligidir.
Ayrica ergenin ilk defa karsilagtig1 problemlere dair ¢6ziim becerileri, ergenlerin
ruh sagligi basta olmak iizere, sosyallesme, olgunlasma, dini kimlik olusumu vb.
bir¢ok hususu da derinden etkilemektedir. Literatiirde ergenlerin problem ¢dzme
becerilerine ve 6znel dindarlik algilarina dair ayri ayri bazi arastirmalar bulun-
makla beraber, bu iki kavramin birlikte incelendigi bir arastirmaya rastlanmamas-
tir. Bu sebeple ergenler igin 6nem arz eden iki farkli degiskenin problem ¢dzme
algisi ve 6znel dindarlik algisinin gerek birbirleriyle olan iliskisinin gerekse farkli
demografik degiskenlerle olan iligkisinin incelenmesinin; ergenlere yonelik egi-
tim, danigmanlik ve hatta dini hizmetlerin planlanmas: ve uygulanmasina katki
saglayacagi ve bu husustaki literatiiriin gelismesine hizmet edecegi diislincesiyle
bu arastirmanin yapilmasina ihtiyag¢ duyulmustur.
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Arastirmanin Problem Ciimleleri

Calisgmamizin temel problem ciimlesi, “Ergenlerin problem ¢6zme becerileri
ile 6znel dindarlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklindedir.
Bununla birlikte bu iki degisken arasindaki iliskiyi daha detayli anlamak adina
aragtirmamizin temel sorusunu “Ergenlerin problem ¢dzme envanteri dlgegin-
den aldiklar1 puanlar ergenlerin kendilerine dair 6znel dindarlik algilar1 baki-
mindan anlaml sekilde farklilagmakta midir?”” seklinde de sorabiliriz. Bu temel
probleme iligkin alt problemler ise asagidaki sekilde ifade edilebilir:

Alt Problem 1: Ergenlerin “Problem C6zme Envanteri” puanlar1 agisindan
gruplar arasinda gozlemlenen farkliliklar; cinsiyet, okul 6ncesi egitim alip al-
mama, anne babanin birlikte ya da ayr1 olup olmamasi, sinif diizeyi, yas, anne
ve babanin tahsil durumu, ailedeki kardes sayisi, ailenin gelir durumu, akade-
mik basar1 puani gibi degiskenler agisindan anlamlr midir?

Alt Problem 2: Ergenlerin 6znel dindarlik algilari agisindan gruplar arasinda
gbzlemlenen farkliliklar; cinsiyet, okul oncesi egitim alip almama, anne baba-
nin birlikte ya da ayri olup olmamasi, sinif diizeyi, yas, anne ve babanin tahsil
durumu, ailedeki kardes sayisi, ailenin gelir durumu, akademik basari1 puani
gibi degiskenler agisindan anlamli midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu caligma, genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeline dayali, be-
timsel bir aragtirmadir. Bilindigi iizere iliskisel tarama modelleri, iki ve daha
¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligini1 ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan tarama modelleri olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim 6gretim yilinda egitim goren, Istanbul
ili Kiigiikcekmece ve Basaksehir ilgelerinde lise diizeyinde devlet okullarinda
egitim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ulagilabilir
ornekleme yontemine gore belirlenen ve arastirmaya katilmaya goniillii olan
293 o6grenciden olusmustur. Bu 6grencilerin 121’1 Basaksehir’den 172’si de
Kiigiikgekmece’den aragtirmaya katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
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135’1 (%46,1) bayan, 158’1 (%53.9) erkek 6grencidir. Orneklemin yas araligi
14 ile 20 yas arasindadur.

Veri Toplama Araglari ve Uygulama

Arastirmada veri toplama araci olarak, 6grencilerin sosyo-kiiltiirel ve demog-
rafik ozelliklerine ve 6znel dindarlik algilarina iligkin bilgiler edinmek igin
hazirlanmis olan “kisisel bilgi formu” ve “Problem C6zme Envanteri (PCE)”
kullanilmstir.

Soru formlari, hedef ilgelerde uygulanmak iizere arastirmaya yardimci olan
yiiksek lisans 6grencilerine verilmis, bu yardimer dgrenciler de ilgili ilgelerde
arastirma duyurusu yaparak, goniillii olan dgrencilere soru formlarini dagita-
rak Olceklerin doldurulmasini saglamiglardir. Bu amagla 6nceden belirlenmis
liselerde uygulama yapmak igin yetkililerden izin alinmig ve sonra uygulama,
okul miidiirlerinin belirledigi siniflarda 6gretmenler tarafindan ders saati iginde
gerceklestirilmistir. Ogretmenler dnceden uygulamanin nasil yiiriitiilecegi ko-
nusunda bilgilendirilerek, uygulama sirasinda ¢ikabilecek muhtemel sorunlar
engellenmistir. Bu kapsamda yaklasik 317 form doldurulmus, ancak bu formla-
rin 24 adedi hatali doldurma nedeniyle isleme alinmamastir.

Arastirmada kisinin kendi goziinde kendi dindarligin1 degerlendirmesi diye-
bilecegimiz 6znel dindarlik algisi diizeyinin belirlenmesi i¢in kisisel bilgi for-
munda “kendinizi dindar biri olarak tanimliyor musunuz?” sorusu yoneltilmis-
tir. Dolayistyla 6znel dindarlik algisi bu soruya cevap niteligindeki segeneklerin
her birine verilen puanlarin hesaplanmasi ile gergeklestirilmistir [ (1) Hayir, (2)
Kararsizim, (3) Evet ].

Aragtirmaya katilan ergenlerin problem ¢6zme becerilerine dair kendilerini nasil
algiladiklarini 6lgebilmek icin “Problem Cézme Envanteri (PCE)” kullanilmustir.

Problem C6zme Envanteri (PCE)

Problem Cézme Envanteri, orijinal ad1 “Problem Solving Inventory, Form-A
(PSI-A)” olan ve P.P. Heppner ve C. H. Petersen tarafindan 1982 yilinda gelis-
tirilmis bir dlgektir. Cesitli arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan, genel yonelim
(general orientation), problemin tanimi (problem definition), alternatif {iretme
(generation of alternatives), karar verme (decision making) ve degerlendirme
(evaluation) gibi problem ¢6zme asamalar1 gz oniinde bulundurularak gelisti-
rilen 35 maddeden olusan, 1-6 arasi puanlanan, ergen ve yetiskinlere uygulanan
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Likert tipi bir 6lgektir. Bireylerin kendi kendilerine cevaplandirabilecekleri, uy-
gulanigt kolay bir 8lgektir. Olgek, bireyin, problem ¢ézme becerileri konusun-
da kendini algilayisini 6lgmektedir. Cevaplar soru formuna isaretlenmektedir.
Formun basinda nasil yanitlanacag: ile ilgili bilgi bulunmaktadir. Her madde
icin kisilere kendilerinin hangi siklikta 6lgek maddelerindeki gibi davrandik-
lar1 sorulmaktadir. Segenekler ise; “her zaman bdyle davranirim, sik sik boyle
davranirim, arada sirada boyle davranirim, ender olarak bdyle davranirim ve
hicbir zaman boyle davranmam” seklindedir. Verilen cevaplara 1 ile 6 arasinda
puanlar verilmektedir. Puanlama esnasinda 9, 22 ve 29. Maddeler puanlama dig1
tutulur. 1, 2, 3,4, 11, 13, 14, 15, 17, 21, 25, 26, 30 ve 34. Maddeler ters olarak
puanlanan maddelerdir. Puan ranj1 32-192°dir. Olgekten alinan toplam puanla-
rin yiiksekligi, bireyin problem ¢dzme becerileri konusunda kendini yetersiz
olarak algiladigin1 gostermektedir.

Bu 6lgek 150 kisiden olusan bir 6grenci drneklemine uygulanmis ve uygula-
ma sonucunda dlgegin dzgiin formunda 3 alt faktdr bulunmustur. Olgegin 6zgiin
formunun gelistirilmesi esnasinda 6lgegin tiimii i¢in elde edilen Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayist 0.90, alt dlgekler icin elde edilen katsayilar ise 0.71 ile
0.85 arasinda bulunmustur. Olgegin madde-toplam puan korelasyonlarmin ranji
ise 0.25 ile 0.71 arasinda degismektedir. Olgegin alt dlgeklerinin test-tekrar test
giivenirlik katsayilari r = 0.83 ile r =0.89 arasinda degismektedir.

Olgegin Tiirkiye uyarlamasi Nail Sahin, Nesrin H. Sahin ve Paul Heppner
tarafindan 1993 yilinda “Problem Cézme Envanteri-A Formu (PCE)” ismiyle
yapilmustir. Toplam 244 iiniversite 6grencisi lizerinde yapilan ¢alismada 6lce-
gin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayis1 0.88 olarak bulunmustur. Yapilan fak-
tor analizi sonucunda ise dl¢egin aceleci yaklasim, diisiinen yaklasim, kagingan
yaklasim, degerlendirici yaklagim, kendine giivenli yaklagim ve planl yaklagim
olmak iizere 6 faktorden olustugu bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde ne tiir testlerin kullanilmasi ge-
rektigine karar vermek amaciyla yapilan analizlerde Problem C6zme Envanteri
(Ort.= 3.11, Median= 3.24, Mode= 3.32, Skewness= -.431; Std. Sapm.=.54;
Kurtosis= -.261) puanlarinin normal dagilim gdsterip gostermedigine bakilmis;
basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1, +1 araliginda kaldig1 i¢in dagilimin normal
oldugu kanaatine varilmistir (Biiytikoztiirk, 2012, s. 40).
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Verilerin analizinde demografik degiskenler ile toplam puanlar arasindaki
iliskinin incelenmesinde; iki kategoriden olusan degiskenler i¢in parametrik
testlerden t testi, ikiden fazla kategoriden olusan degiskenler i¢in de varyans
analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Varyans analizinde, gruplar arasindaki farkin
anlamli bulunmasimin ardindan, ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici post-hoc ana-
liz tekniklerine gecilmistir. ANOVA sonrasi hangi post-hoc ¢oklu karsilagtirma
tekniginin kullanilacagina karar vermek icin oncelikle Levene’s testi ile grup
dagilimlariin varyanslarinin homojen olup olmadig: hipotezi sinanmis, var-
yanslarm homojen olmasi durumunda yayginlikla kullanilan Scheffe ¢oklu kar-
silagtirma teknigi tercih edilmistir. Scheffe testinin tercih edilmesinin nedeni
testin alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir. Varyanslarin homojen olmamasi
durumunda ise Tamhane’s T2 testi tercih edilmistir. Tamhane’s T2 testi 6l¢iilii
bir testtir. Hiicre boyutlarinin esit olmadig1 veya varyanslarin homojenliginin
ihlal edildigi durumlarda, Tukey’in HSD’sinden daha uygun oldugu diistiniiliir
(https://www.ibm.com/support/knowledgecenter/tr/SSMR4U 10.1.0/com.ibm.
swg.ba.cognos.ug_cr rptstd.10.1.0.doc/c_id obj_anova.html).

Arastirma bulgularinda farkli 6lgeklerin ve alt boyutlarinin toplam puanlari-
nin arasindaki iligkiyi incelerken ise normal dagilim gosteren degigkenler igin
Pearson korelasyon analizi, normal dagilim géstermeyen degiskenler arasindaki
iliskiyi incelemek i¢in ise Spearman korelasyon analizinden faydalanilmistir.
Veriler SPSS 23.0 programryla ¢éziimlenmis ve anlamlilik diizeyi 0.05 kabul
edilmistir.

Bulgular Ve Yorum

Arastirmada kisisel bilgi formundan elde edilen veriler asagida tablolar ve agik-
lamalari ile sunulmustur.
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Tablo 1: Arastirmaya Katilanlarin Demografik Bilgileri ve Kisisel Bilgi Formuna Verdikleri Cevaplar

Gruplar f %
Yas 14.00 12 4.1
15.00 93 32.1
16.00 90 31.0
17.00 78 26.9
18.00 14 4.8
19.00 2 7
20.00 1 3
Toplam 290 100
Yas Ortalamasi 15.9
Cinsiyet Kiz 135 46.1
Erkek 151 51.5
Bos Birakilan 7 2.4
Toplam 293 100.0
Siif 9.00 126 43.0
10.00 62 21.2
11.00 86 29.4
12.00 17 5.8
Bos Birakilan 2 7
Toplam 293 100
Not Ortalamalari (Akademik 30-50 24 8.2
Basar1 Durumu) 51-60 38 13.0
61-70 36 12.3
71-84 59 20.1
85-100 117 399
Bos Birakilan 19 6.5
Basari Ortalamasi 75,5
Toplam 293 100
Annenizin Tahsil Durumu Okur-Yazar 15 5.1
Nedir? Okur-Yazar Degil 8 2.7
Ilkokul 78 26.6
Ortaokul 47 16.0
Lise 64 21.8
Universite 46 15.7
Yiiksek Lisans 10 3.4
Bos Birakilan 25 8.5
Toplam 293 100
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Babamzin Tahsil Durumu Okur-Yazar 12 4.1
Nedir? Okur-Yazar Degil 4 1.4
Tlkokul 46 15.7
Ortaokul 61 20.8
Lise 69 23.5
Universite 64 21.8
Yiiksek Lisans 13 44
Doktora 1 3
Diger 1 3
Bos Birakilan 22 7.5
Toplam 293 100
Ailenizdeki Kardes Sayis1? 1 46 15.7
2 105 35.8
3 78 26.6
4 29 9.9
5 11 3.8
6 10 3.4
7 5 1.7
8 1 3
10 1 3
Bos Birakilan 7 2.4
Toplam 293 100
Anne-Baba Birlikte Mi? Evet 261 89.1
Hayir 25 8.5
Toplam 286 97.6
Bos Birakilan 7 2.4
Toplam 293 100
Aile Gelir Durumu? 1000 TL’den Az 22 7.5
1001-3000TL 131 44.7
3001-5000 TL 65 222
5001-7000 TL 33 11.3
7001-10000 TL 6 2.0
10.001 TL ve tisti 17 5.8
Bos Birakilan 19 6.5
Toplam 293 100
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Biiyiidiigiiniiz Yer? Koy 19 6.5
Kasaba 15 5.1
Sehir 106 36.2
Biiyiiksehir 134 45.7
Yurt Dig1 1 3
Diger 5 1.7
Toplam 280 95.6
Bos Birakilan 13 44
Toplam 293 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %31°1 16 yasinda,
%26.9’u 17 yasinda, %32.1°1 15 yasinda oldugu ve yas ortalamasinin 15.9 ol-
dugu goriilmektedir. Yine Tablo1’de deneklerin %43 iiniin dokuzuncu sinifta
(N=126), %21.2’sinin onuncu sinifta (N=62), %29.4’tiniin (N=86) on birinci
smifta ve %5.8’inin (N=17) de on ikinci smifta oldugu goriilmiistiir. Ayrica de-
neklerin 6nemli bir kismi olan %39.9’unun (N=117) 100 {izerinden 85-100 not
ortalamasina sahip oldugu anlasilmaktadir. Deneklerin tiimiiniin not ortalamasi
ise 75.5°tir.

Arastirmaya katilanlarin anne tahsil durumlarina baktigimizda ilkokul, ortao-
kul ve lise seviyesinde egitim gérenlerin toplami %64.4 tiir. Universite egitimi
gdrmiis anne oraninin %15.7 ve yiiksek lisans yapmig olanlarin oraninin da tim
deneklerin %3.4’1 oldugu goriilmistiir. Ayn1 sekilde arastirmaya katilanlarin
babalari ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim gormiis olanlarin tim denek-
lerin %60°1 oldugu goriilmektedir. Detayli incelendiginde ergenlerin %15.7’si
ilkokul, %20.8°1 ortaokul, %23.5’1 lise, %21.8’1 tiniversite ve %4.4’1i de yiiksek
lisans diizeyinde egitim gormiislerdir.

Arastirmaya katilanlarin %15.7°si tek ¢ocuk, %35.81 iki kardes, %26.6’s1 ii¢
kardes % 9.9’u dort kardes, dort ve iistii kardes olanlarin toplami da %9.5tir.
Yine aragtirmaya katilan 6grencilerin %89.1’inin anne ve babasinin birlikte ol-
dugu, %8.5’inin ise anne ve babasinin birlikte yagamadiklari tespit edilmistir.

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin %7.5’inin aylik aile gelir du-
rumu 1.000 TL’den azdir. Aym sekilde 9%44.7’sinin 1.000 ile 3.000 TL aras1
aylik geliri oldugu, %22.2’sinin 3.000 ile 5.000 TL aras1 geliri oldugu, %11.3
“Uniin 7.000 ile 10.000 TL arast aylik gelire sahip oldugu 10.000 TL ve stii
gelire sahip olanlarin ise %5.8 oldugu goriilmiistiir.

Deneklerin %6.5’1 kdyde biiyiidigiini, %5.1°i kasabada biiylidiigiini,
%36.2s1 sehirde %45.7°si de biiyiiksehirde biiyiidiigiinii ifade etmistir.

ded



190

Turgay Sirin
Problem Cézme Envanterine Ait Ilgili Bulgular

Arastirmaya katilanlarin Problem C6zme Envanteri ve alt boyutlarindan aldik-
lar1 genel puanlarin ortalamalar agagidaki Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ergenlerin Problem Czme Envanteri Olgegi ve Alt Olgeklerinden Aldiklari Puanlar

Carpikhik .
) Alt Ust Std. (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Olcekler N . . Ortl.

Deger Deger Sapma
istatistik Std. Istatistik Std.
Hata Hata

Problem Cozme o3 155 481 311 547 -431 142 -261 284
Olgek Puani
Aceleci
Yaklasim Alt 293 1.56 544 3.57 .679 -.187 142 341 284
Faktorii
Diislinen
Yaklagim Alt 293 1.00 6.00 2.84 1.074 .622 142 198 284
Faktorii
Kagingan
Yaklagim Alt 293 1.00 6.00 3.02 .999 .143 142 -.330 284
Faktori
Degerlendirici
Yaklagim Alt 293 1.00 6.00 276 1.150 .591 142 -.155 284
Faktorii
Kendine
Glivenli
Yaklasim Alt 293 1.00 517 295 .920 215 142 -439 284
Faktorii
Planli Yaklagim
Alt Faktorii 293 1.00 6.00 2.79 1.023 536 142 257 284

Tablo 2’ye gore, arastirmaya katilan lise 6grencilerinin Problem C6zme En-
vanteri grup ortalamasmin =3.11 oldugu goriilmektedir. Buna gore, problem
¢dzme envanteri 6l¢eginden alinan puanlarm yiiksekligi, kisinin problem ¢dz-
me becerisi konusunda kendisini yetersiz algiladigi anlamima geldiginden ve
PCE’den almabilecek en yiiksek Ol¢ek ortalamasinin da 6 puan olacagindan
hareketle arastirmaya katilan deneklerin problem ¢6zme becerilerinin orta dii-
zeyde oldugu sdylenebilir. Yine dl¢egin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelen-
diginde (Skewness = -.431; Std. Sapm. = .54; Kurtosis = -.261) 6lgegin normal
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dagilima yakin bir dagilim gosterdigi anlagilmaktadir. Yine Tablo 2’den anla-
sildig1 sekliyle arastirmaya katilan 6grencilerin PCE alt boyutlarinda en yiiksek
problem ¢dzme becerisinin “Degerlendirici Yaklasim Alt Boyutunda” (= 2.76),
sonrasinda da sirastyla; “Planlh Yaklagim Alt Faktorii” (=2.79), “Diisiinen Yak-
lagim Alt Faktorii” (= 2.84), “Kendine Giivenli Yaklagim Alt Faktori” (= 2.95),
“Kacingan Yaklagim Alt Faktorii” (= 3.02) ve “Aceleci Yaklasim Alt Faktorii”
(=3.57) oldugu anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin PCE puanlari, cinsiyet degiskenine gore an-
laml1 sekilde farklilagsmakta midir? sorusuna cevap aramak igin t testi yapilmis

ve sonuglarina asagida Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Problem (6zme Becerilerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglar

Degiskenler N X sd t p

Kiz 136 3.02 0.56
Problem Cézme Olgek Puam -2.847 0.00
Erkek 157 3.20 0.52

Kiz 136 3.54 0.64
Aceleci Yaklasim Alt Faktort =779 0.44
Erkek 157 3.60 0.71

Kiz 136 2.63 1.03
Diistinen Yaklasim Alt Faktori -3.138 0.00
Erkek 157 3.02 1.08

Kiz 136 2.88 0.99
Kagingan Yaklagim Alt Faktorii -2.247 0.03
Erkek 157 3.14 1.00

Kiz 136 2.58 1.11
Degerlendirici Yaklagim Alt Faktorii -2.622 0.01
Erkek 157 2.93 1.16

Kiz 136 2.93 0.95

Kendine Giivenli Yaklagim Alt

- -.488 0.63
Faktorii Erkek 157 2.98 0.90

Kiz 136 2.76 1.02
Planh Yaklagim Alt Faktorii -.576 0.56
Erkek 157 2.83 1.03

Tablo 3’te goriildiigli gibi 6grencilerin Problem C6zme Becerileri cinsiyete
gore anlamli farkliliklar gostermektedir [t(293)=2.84, p<.01]. Buna gore kiz-
larin problem ¢6zme becerilerinin (=3.01) erkeklere gore (=3.19) daha yiiksek
oldugu anlagilmaktadir. Ayni sekilde PCE alt faktorlerinden, diisiinen yaklagim,
kagingan yaklasim, degerlendirici yaklasim alt faktorlerinde cinsiyet acisindan
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kizlar lehine anlaml1 bir farklilik gézlenmistir (p<0.05).

Smif seviyesine gore Ogrencilerin problem ¢6zme envanterinden aldiklari
puanlar siniflar arasinda anlamli sekilde farklilagmakta midir? sorusuna iligkin
olarak tek yonlil varyans analizi (ANOVA) analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4: Problem C6zme Envanteri Puanlarmin Smif Seviyesine Gore Farklilasip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Degiskenler Sinif Seviyesi N X Ss F P Anlamli Fark (Scheffe)

1-9. Smif 126 321 .500

2-10. Smif 62 291 .610

Problem Cozme

Envanteri 3-11. Simf 86 306 532 5192 .00 1>2

3>4

4-12. Siuf 17 326 518

Toplam 291 3.11 547

Tablo 4’te goriilecegi iizere, yapilan ANOVA analizi sonucunda sinif seviyesi
degistikce problem ¢6zme envanteri 6l¢eginden alinan puanlarin ortalamalari-
nin da anlaml sekilde farklilastigi anlagilmistir [ F(2-288)=5.192, P=.00 <.01].
ANOVA sonrasi hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina
karar vermek i¢in Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homo-
jen olup olmadigi hipotezi sitnanmis, varyanslarin homojen oldugu saptanmis-
tir (L=2.376;p=0.07>0.05). Bunun iizerine ortaya ¢ikan anlaml farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Scheffe testi yapilmistir. Buna gore,
9. (dokuzuncu) (N=126, =3.21) ve 10. (onuncu) (N=62, =2.91) smniflar ile
12. (onikinci) siiflarin problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarinin (N=17,
=3.26); 11. (onbirinci) smiflardan (N=86, =3.06) arasinda anlamli bir fark ol-
dugu goriilmiistiir (P=.00 <.05). Problem ¢6zme envanteri 6l¢eginden alinan
puanlarin yiiksekligi, kisinin problem ¢6zme becerisi konusunda kendisini ye-
tersiz algiladigr anlamina geldiginden hareketle, onuncu smif 6grencilerinin
dokuzuncu sinif 6grencilerinden daha yiiksek problem ¢dzme becerisine sahip
oldugu anlagilmaktadir. Yine 12. (on ikinci) siniflarin problem ¢d6zme becerile-
rine iligkin algilariin (N=17, =3.26); 11. (on birinci) siniflardan (N=86, =3.06)
daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Problem Cozme Envanterinden alinan puanlar yas, ailedeki kardes sayisi,
akademik basar1 ortalamalar1 agisindan farklilagmakta midir? sorusuna iligkin
korelasyon analizi yapilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Olgek Puanlarinin Yas, Kardes Sayisi ve Akademik Basari {le Iliskisi

Degiskenler 1 2 3
r 1.00
1. Problem Cézme Olcek Puan p
N 293
r -.034
2. Yas p .566
N 290
r 2477 -.010
3. Ailenizdeki Kardes Sayis1 p .000 871
N 286 283
r -301" -.029 -.356™
4. Akademik Basar1 Durumu Not Ortalamasi p .000 .630 .000
N 274 273 267
*p<0.05
** P<0.01

Tablo 5°de goriildigii lizere yapilan korelasyon analizi sonucunda, ailedeki
kardes sayisi ile problem ¢dzme envanterinden alinan puanlar arasinda pozitif
yonde bir iligki oldugu goriilmiistiir ( r = 0.247; N =286; =.000 < .01). Ayni1
sekilde ogrencilerin akademik basar1 not durumlari ile problem ¢dzme envan-
terinden alinan puanlar arasinda negatif yonde bir iliski oldugu goriilmiistiir ( r
=-301; N=274;=.000 <.01). Yine akademik basari not durumlari ile ailedeki
kardes sayis1 arasinda da negatif yonde anlamli bir iligki bulunmustur (r = -.356;
N =267;=.000 <.01).

Ogrencilerin Problem Cézme Envanteri puanlari, anne ve babanin egitim du-
rumlarina gore gruplar arasinda gozlemlenen farklar agisindan anlamli midir?
sorusunu test etmek i¢in Anova analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da veril-
mistir. Analiz sonu¢larinda Anne tahsil durumu PCE puanlar1 agisindan anlam-
It bir farklilik gdstermis (p < 0.05), baba tahsil durumunun ise PCE puanlari
acisindan gruplar arasinda anlaml bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir
(F=1.722;p=0.09>0.05). Buna gore anne tahsil durumuna gére PCE puanlarinin
farklilasmasina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Problem C6zme Olgegi Puanlarinin Anne Tahsil Durumuna Gére Farklilasip Farklilagmadi-
gin1 Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

N Mean tsltlc:l Devia- F Sig. ?Sl;ll':l:?fl;)lrark
1- Okur-Yazar Degil 8 3.44 0.63
2- Okur-Yazar 15 3.43 0.53 4161 0.00 o
3- flkokul 78 319 045 63,
4- Ortaokul 47 3.18 0.63
5- Lise 64 3.03 0.54
6- Universite 46 2.89 0.56
7- Yiiksek Lisans 10 2.76 0.49
Toplam 268 3.10 0.55

Tablo 6’da goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 6grencilerin PCE’den aldikla-
r1 puanlar anne tahsil durumlarina gore anlamli sekilde farklilagsmaktadir [F(2-
268)=4.161, p = 0.00 <.01]. ANOVA sonrasi hangi post-hoc ¢oklu karsilasgtirma
tekniginin kullanilacagina karar vermek icin oncelikle Levene’s testi ile grup
dagilimlariin varyanslarinin homojen olup olmadig1 hipotezi sinanmis, var-
yanslarin homojen oldugu saptanmistir (LF=1.894; p = 0.08 > 0.05). Bunun
iizerine ortaya ¢ikan anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak
icin Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonucunda annesi tiniversite mezunu
olanlar ile annesi okur-yazar olanlar arasinda iiniversite diizeyinde egitim alan-
lar lehine istatistiksel olarak (p= 0.04 < 0.05) diizeyinde anlamli bir farklilik
saptanmigtir. Ayni sekilde Scheffe testi sonucunda annesi iiniversite mezunu
olanlar ile annesi ilkokul mezunu olanlar arasinda tiniversite diizeyinde egitim
alanlar lehine istatistiksel olarak (p=0.04 < 0.05) diizeyinde anlaml1 bir farklilik
saptanmistir.

Arastirmaya katilan ergenlerin PCE puanlarinin ailenin gelir diizeyine gore
anlaml sekilde farklilasip farklilasmadigini anlamak tizere tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmis ve gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi go-
rilmistir (F=1.947, p=0.08>0.05). Ayn1 sekilde aragtirmaya katilan ergenlerin
PCE puanlari, deneklerin biiylidiikleri yer agisindan da anlaml sekilde farkli-
lasmamustir (F = 0.169, p = 0.97>0.05).

Arastirmaya katilan ergenlerin problem ¢dzme becerilerinin okul ncesi egi-
tim alip almamaya gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmeye yonelik t tes-
ti yapilmis ve elde edilen sonuglar asagida Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7: Ogrencilerin Problem C6zme Becerilerinin Okul Oncesi Egitim Alip Almamaya Gére
Farklilasip Farklilasmadigini Tespit Etmeye Yénelik Yapilan t Testi Sonuglart

Okul Oncesi Egitim Aldmiz M1? N X sd t p

. Evet 152 3.0495 57451
Problem C6zme Envanteri Toplam -2.158  .032

Puan Ortalamasi
Hayir 137 3.1881 .51076

Tablo 7°de goriildiigi gibi 6grencilerin PCE puanlart okul dncesi egitim alip
almamaya gore anlamli farkliliklar gostermektedir (t=-2.158, p=0.03<0.05).
Buna gore okul oncesi egitim aldiniz m1 sorusuna “Evet” cevabi verenlerin
(=3.04) “Hayir” cevabi verenlere gore (=3.18) kendilerini problem ¢6zme bece-
rileri agisindan daha iyi algilamaktadir diyebiliriz.

Oznel Dindarlik Algs: ile Ilgili Bulgular

Arastirmaya katilan ergenlerin “Kendinizi dindar biri olarak tanimliyor musu-
nuz?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bulgular asagida Tablo 8’de veril-
mektedir.

Tablo 8: Oznel Dindarlik Algisina Dair Frekans Dagilim1

Gruplar f %
Kendinizi Dindar Biri Olarak Tammmhyor Evet 145 49.5
Musunuz?

Kararsizim 108 36.9

Hayir 35 11.9

Toplam 288 98.3

Bos Birakilan 5 1.7

Toplam 293 100

Tablo 8’de goriilecegi gibi ergenlere 6znel dindarlik algis1 konusunda “Kendi-
nizi dindar biri olarak tanimliyor musunuz?”’ sorusuna deneklerin 145’1 (%49.5)
Evet, 108’1 (%36.9) Kararsizim ve 35’1 (%11.9) Hayir cevabini vermis 5 (%1.7)
Ogrenci de soruyu bos birakmistir.

Oznel dindarlik algisi cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmakta midir? so-
rusuna iligkin, yapilan analizde, 6znel dindarlik algisiin cinsiyete gore anlamli
sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir (t= -.414; p=0.679>0.05). Aym sekilde 6z-
nel dindarlik algisi; anne babanin birlikte olup olmamasi acisindan da anlaml
farklilik gostermemistir (t =-.103; p = 0.918>0.05).
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Ancak aragtirmaya katilan ergenlerin 6znel dindarlik algilarinin annelerinin
egitim diizeyi agisindan anlamli sekilde farklilastigi tespit edilmistir (p > 0.05).
Bunu tespit etmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 9: Oznel Dindarlik Algisinin Annenin Egitim Diizeyine Gore Farklilagip Farklilagmadigin
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Anne Egitim Diizeyi N X Ss F P Anlamh Fark(Tamhane’s T2)
1- Okur-Yazar 14.00 2.71 0.47
2- Okur-Yazar Degil ~ 8.00 3.00 0.00 1>5,
3- flkokul 7800 250 0.6 1>6,
4.819 0.00 2>3,
4- Ortaokul 45.00 2.53  0.66 2>4,
5- Lise 63.00 216 0.75 25,
2>6,
6- Universite 4500 213 0.69
7- Yiksek Lisans 10.00 220 0.63
Toplam 263.00 238 0.70

Tabloda goriilebilecegi iizere, 6znel dindarlik algisi aritmetik ortalamalarinin
annenin egitim diizeyi degiskenine gore gruplar arasindaki farklilik istatistiksel
agidan anlamli bulunmustur (F=4,819; p=00<0.05). Bu islemin ardindan ANO-
VA sonrasi1 belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini be-
lirlemek tlizere tamamlayict post-hoc analiz tekniklerine gecilmigtir. ANOVA
sonras1 hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar ver-
mek icin oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homo-
jen olup olmadig1 hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen olmadig1 saptanmis-
tir (LF=4.378; p=0.00 < 0.05). Bunun {izerine 6znel dindarlik algis1 puanlarinin
annenin egitim seviyesi degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilasti-
g1 belirlemek iizere yapilan Tamhane’s T2 testi sonucunda annesi ilkokul me-
zunu olmayip sadece okur-yazar diizeyinde olanlar ile annesi lise diizeyinde ve
iniversite diizeyinde egitim alanlar arasinda okur-yazar diizeyinde egitim alan-
lar lehine istatistiksel olarak (lise ve {iniversite p=0.02<0.05) diizeyinde anlamli
bir farklilik saptanmigtir. Bu durum, annesi okur-yazar seviyesinde egitim alan
Ogrencilerin annesi lise ve liniversite diizeyinde egitim alanlara gore kendilerini
daha fazla dindar olarak tanimladiklarini ortaya koymaktadir. Nitekim 6znel
dindarlik algisinda ortalama 3’e yaklastik¢a dindarlik tanimlamasi yiikselmek-
tedir. Yine annesi okur yazar olmayan 6grencilerin, sirastyla annesi ilkokul,
ortaokul, lise ve iiniversite diizeyinde egitim alanlar arasinda okur-yazar olma-
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yanlar lehine istatistiksel olarak (p=0.00<0.01) diizeyinde anlamli bir farklilik
saptanmistir. Bu durum annesi okur yazar olmayan o6grencilerin, digerlerine
gore kendilerini daha dindar olarak tanimladiklarini gostermektedir. Diger alt
boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p >.05).

Ergenlerin 6znel dindarlik algis1 babalarinin egitim seviyeleri a¢isindan an-
lamli sekilde farklilagmakta midir? sorusuna dair yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda babanin egitim diizeyi ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=1,677; p=0.10>0.05).

Ayni sekilde “Ergenlerin 6znel dindarlik algis1 biiyiidiikleri yer agisindan
anlamli sekilde farklilagsmakta midir? sorusuna dair yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ola-
rak anlamli bulunmamistir (F=1,683; p=0.13>0.05).

Ergenlerin 6znel dindarlik algisinin ailenin gelir diizeyine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 10: Oznel Dindarlik Algisinin Ailenin Gelir Diizeyine Gore Farklilasip Farklilasmadigint
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

. e < Anlamli Fark
Aile Gelir Diizeyi N X Ss F P (Tamhane’s T2)
1- 1.000 TL’den Az 21 2.66 483
2-1.001-3.000TL 129 241 .692

2951 .01
3-3.001-5.000 TL 65 232 .687
4-5.001-7.000 TL 32 2.00 718
1>4
5-7.001-10.000 TL 6 2.16 408
6- 10.001 TL ve tistii 17 2.35 185
Toplam 270 2.35 .694

Tabloda goriilebilecegi iizere, 6znel dindarlik algisi puanlarinin ailenin gelir
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda 6znel dindar-
lik algis1 ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(F=2.951; p=0.01<0.05). Bunun iizerine ANOVA sonrasi hangi post-hoc ¢oklu
karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar vermek igin 6ncelikle Levene’s
testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi si-
nanmis, varyanslarin homojen olmadig: saptanmistir (LF=2.902; p=0.01<0.05).
Sonug olarak 6znel dindarlik algis1 puanlarmin ailenin gelir seviyesi degiske-
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nine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan
Tamhane’s T2 testi sonucunda, ailesinin geliri 1.000 TL’nin altinda olanlar ile
ailesinin geliri 5.001-7.000 TL araliginda olanlar arasinda 1.000 TL'nin altinda
olanlar lehine istatistiksel olarak (p=0.00<0.01) diizeyinde anlamli bir farklilik
saptanmistir. Diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (p > 0.05).

Oznel dindarlik algis1 puanlari ile akademik basari, yas ve ailedeki kardes
sayis1 arasindaki iliskiyi incelemek iizere yapilan korelasyon analizine dair bul-
gular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11: Oznel Dindarlik Algis1 Puanlariyla Akademik Basari, Yas, Ailedeki Kardes Sayist
Arasindaki iligkiyi Belirlemek Uzere Yapilan Korelasyon Analizi Sonuglart

Akademik Basari Ailedeki Kardes
Yas
Durumu Sayisi
r -296™ .049 319"
Oznel Dindarlik Algisi p .000 410 .000
N 272 285 281

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli.

Tablodan da anlasilacagi {izere, 6znel dindarlik algisi ile akademik basari ara-
sinda p<0.01 diizeyinde negatif yonde anlamlt bir iliski saptanirken (r= -.296;
p<0.01); 6znel dindarlik algis1 ile ailedeki kardes sayisi arasinda p<0.01 diize-
yinde pozitif yonde anlamli bir iliski saptanmistir (r= 0.319; p<0.01). Ancak 6z-
nel dindarlik algis1 ile yas arasinda anlamli bir iliski gézlenmemistir (p > 0.05).

Peki arastirmaya katilan ergenlerin 6znel dindarlik algilari okul 6ncesi egi-
tim alip almama ag¢isindan anlamli sekilde farklilagmakta midir? Bu sorunun
cevabini bulmak {izere t testi yapilmis ve sonuglar agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin Oznel Dindarlik Algilarmin Okul Oncesi Egitim Alip Almamaya Gore
Farklilagip Farklilasmadigini Tespit Etmeye Yonelik Yapilan t Testi Sonuglart

Okul Oncesi Egitim Aldiniz Mi? N X sd t p
Evet 150 2.25 71594

Oznel Dindarlik Algist -3.645 000
Hayir 134 2.54 .62064

Tablo 12°de gortildiigii gibi ergenlerin 6znel dindarlik algisinin okul 6nce-
si egitim alip almamaya gore anlamli farkliliklar gdstermektedir (t=-3.645,
p=0.00<0.01). Buna gore okul dncesi egitim aldiniz m1 sorusuna “Evet” cevabi
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verenlerin (=2.25) 6znel dindarlik algis1 “Hayir” cevabi verenlere gore (=2.54)
daha diisiik goriilmektedir.

Oznel Dindarlik Algis1 ve Problem Cézme Envanteri Arasindaki
Iliskiye Dair Bulgular

Arastirmamizin temel sorusu olan “Ergenlerin problem ¢6zme becerileri ile 6z-
nel dindarlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir? sorusuna dair, elde
edilen bulgulara dair sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 13: Oznel Dindarlik Algisi Puanlartyla Problem Cézme Becerisi Olgegi Puanlari Arasindaki
Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Oznel Dindarlik Algisi

r 158"
Problem Cézme Olgek Puani p .00

N 288

r .143°
Diistinen Yaklasim Alt Faktorii p .01

N 288

r .196™
Degerlendirici Yaklagim Alt Faktorii p .00

N 288

r .120°
Kendine Giivenli Yaklagim Alt Faktorii p .04

N 288

r 1327
Planl Yaklasim Alt Faktorii p .02

N 288

**_ Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli.

*. Korelasyon 0.05 diizeyinde anlaml1.

Tablodan anlagilacagi lizere, 6znel dindarlik algisi puanlariyla problem ¢6z-
me becerisi envanteri (PCE) 6l¢ek puani ve alt faktorleri arasindaki iliskiyi be-
lirlemek iizere yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda, PCE toplam pu-
ani, PCE diisiinen yaklasim, degerlendirici yaklasim, kendine giivenli yaklagim
ve planli yaklasim alt faktorlerinde p < 0.05 diizeyinde pozitif yonde anlamli
bir iligki saptanmistir.
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Tabloyu daha detayli sekilde inceledigimizde, genel olarak PCE puani ile 6z-
nel dindarlik algis1 arasinda pozitif yonde p<0.01 diizeyinde anlaml zayif bir
iligski goriilmektedir (r= 0.158; p<0.01). Buna gore PCE puani artarken 6znel
dindarlik algis1 puani da artmaktadir. Ancak PCE puaninin artmasi 6l¢ek puan-
larinin yorumlanmasi agisindan diisiik problem ¢6zme algisina isaret ettiginden
ve Oznel dindarlik algis1 puan1 da yiikseldik¢e dindar olarak kendini tanimlama-
nin artmasina isaret ettiginden hareketle, bu korelasyon puani bize, aragtirmaya
katilan 6grencilerin problem ¢6zme becerileri artarken 6znel sekilde kendilerini
dindar olarak tanimlamaktan uzaklastiklarin1 gostermektedir.

Korelasyon analizinden sonra daha somut sonuglara ulasabilmek adina; aras-
tirmaya katilan ergenlerden kendini dindar olarak tanimlayan, kararsiz kalan ya
da dindar olarak tanimlamayan gruplar1 acisindan, PCE puanlar1 nasil farkli-
lasmaktadir ve bu farklilasma anlamli midir? sorusunun cevabini bulmak iizere
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve sonuglart asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 14: Problem C6zme Envanteri Puanlarinin Oznel Dindarlik Algisi Degiskenine Gore Farklila-
stp Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Anlamh

Problem Cozme Envanteri Ortalamalari N X Ss F P Fark
(Scheffe)

1- Hayir 35 2.89 0.50 1>3

Kendinizi Dindar Biri Olarak 3.970.02

Tanimliyor Musunuz? 2- Kararsizim 108  3.09 0.57

3-Evet 145  3.17 0.53

Tablo 14°de de goriilecegi iizere yapilan analiz sonuglarina gore “Problem
Cozme Envanteri” [F(2-288)=3.98, p<.05] dl¢ek puanlar1 6grencilerin ken-
dilerini dindar biri olarak goriip gormediklerine gore anlaml farkliliklar gos-
termektedir. ANOVA sonrast hangi post-hoc c¢oklu karsilastirma tekniginin
kullanilacagina karar vermek i¢in Levene’s testi ile grup dagilimlarinin var-
yanslarinin homojen olup olmadig1 hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen ol-
dugu saptanmigtir (L= .146;p= .86>0.05). Bunun iizerine ortaya ¢ikan anlaml
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin Scheffe testi yapilmistir.
Buna gore “Kendinizi dindar biri olarak tanimliyor musunuz?” sorusuna “Ha-
yir” diyenlerle “Evet” diyenler arasinda “Hayir” diyenler lehine (p=0.02<0.05)
diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmuistir.
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Tartisma ve Sonug

Sonug olarak ergenlerin 6znel dindarlik algisi ile problem ¢6zme becerilerine
dair algilarinin incelendigi bu arastirma sonucunda, “Ergenlerin problem ¢6zme
becerileri ile 6znel dindarlik algilari arasinda anlamli bir iligski var midir?” soru-
suna iliskin elde edilen bulgular dogrultusunda, iki degisken arasinda istatistik-
sel olarak anlamli bir iliski oldugu, ergenlerin problem ¢6zme becerileri arttikca
6znel dindarlik algilarmin diistiigi gozlemlenmistir. Ayni sekilde “Ergenlerin
problem ¢6zme envanteri 6lgeginden aldiklart puanlar ergenlerin kendilerine
dair 6znel dindarlik algilari bakimindan gruplar arasinda anlamli sekilde fark-
lilagmakta midir?” seklindeki temel arastirma sorusuna dair yapilan tek yon-
lii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Buna gore “Kendinizi dindar biri olarak tanimliyor musunuz?”’
sorusuna “Hay1r” diyenlerin kendilerini “Evet” diyenlerden daha ¢ok problem
¢O6zme becerisine sahip olarak algiladiklar1 goériilmiistiir. Bununla birlikte be-
timsel olarak 6znel dindarlik algis1 gruplarindaki PCE ortalamalar: incelendi-
ginde, kendinizi dindar biri olarak gérityor musunuz sorusuna “Evet, kararsizim
ve hayir diyenlerin sirasiyla PCE ortalamalari diizenli olarak diismekte oldugu
goriilmektedir. Buna gore aragtirmaya katilan ergenlerin 6znel dindarlik algisi
puanlari diistiik¢e problem ¢dzme becerilerine dair algilart yiikselmektedir.

Elde edilen bu bulgulara dair literatiirde benzer bir calismaya rastlanmamastir.
Bununla birlikte problem ¢6zme ile 6znel dindarlik arasindaki bu ters iliski dik-
kat gekicidir. Bu sonug tizerinde, drneklemin yas grubu, egitim kurumlari, egi-
tim politikasi, aile ve farkli demografik faktorlerin etkisi olabilir. Ayn1 zamanda
ergenlik doneminin kendine has problemleri ve 6zellikleri gergegi de 6nlimiizde
durmaktadir. Bu nedenle bu bulguyu netlestirici daha detayl arastirmalar yapil-
maya deger oldugu anlagilmaktadir.

Problem C6zme Becerilerine Dair Tartisma ve Sonuclar

Arastirmada elde edilen diger bulgular incelendiginde, arastirmaya katilanlarin
Problem C6zme Envanteri (PCE) 6l¢ek ortalamasinin =3.11, oldugu goriilmekte-
dir. Buna gore, problem ¢dzme envanteri dlgeginden alinan puanlarin yiiksekligi,
kisinin problem ¢6zme becerisi konusunda kendisini yetersiz algiladig1 anlamina
geldiginden arastirmaya katilan deneklerin problem ¢6zme becerilerinin PCE agi1-
sindan orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu bulgu 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini edinmeleri konusunda daha fazla desteklenmeleri gerektigini diigiin-
diirmektedir.
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Ayni sekilde bulgular igerisinde problem ¢dzme becerilerinin cinsiyete gore
farklilastig1 ve kiz 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine iliskin algilarinin
erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugu anlasiimaktadur. Istatistiksel analiz
de bu iki grup arasindaki farkin anlamli oldugunu géstermektedir. Bu sonug lite-
ratiirdeki bazi calismalarla ortiismektedir (Cenkseven ve Vural, 2006; Bozkurt,
Serin ve Emran, 2004; Ferah, 2000; Serin ve Derin, 2008). Bununla birlikte lite-
ratiirde 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadig
bulgularini elde edenler de olmustur (Bilge ve Arslan, 2000; Giigray, 2003; Giiven
ve Akyiiz, 2001; Ismen, 2001; Kasap, 1997; Olgun, Ontiirk, Karabacak, Aslan ve
Serbest, 2010; Ozkiitiik, Silkii, Orgun ve Yalginkaya, 2003; Saracaloglu, Serin ve
Bozkurt, 2001; Saracaloglu, Silku ve Ozkiitiik, 2001; Serin, 2001; Saracaloglu,
Serin ve Bozkurt, 2002; Taylan, 1990; Terzi, 2001; Tiimkaya ve iflazoglu, 2000,
Ozbulak ve Ark., 2011). Ayn1 zamanda bazi ¢alismalarda da erkek &grencilerin kiz
ogrencilere oranla genel problem ¢ézme beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir (Celikkaleli ve Giindiiz, 2010; Brems ve Johnson, 1998; Heppner ve
Petersen, 1982; Korkut, 2002; Kuru ve Karabulut, 2009). Bu veriler 1g1ginda litera-
tiirdeki arastirmalara genel olarak baktigimizda bizim arastirmamizin, gegmisteki
arastirmalardan cinsiyet acisindan farkli sonu¢ vermesinin anlamli olabilecegi ve
erkek 0grencilerin problem ¢dzme becerilerindeki bu diisiisiin nedeninin daha de-
tayl arastirilmasi gerekliligi anlagilmaktadir.

Smif seviyesine gore 6grencilerin problem ¢dzme envanterinden aldiklar
puanlar siniflar arasinda anlamli sekilde farklilagmakta midir? sorusuna iligkin
olarak yapilan analizlerde onuncu sinif 6grencilerinin dokuzuncu sinif 6grenci-
lerinden daha yiiksek problem ¢dzme becerisine sahip oldugu anlagilmaktadir.
Yine 12. (on ikinci) siniflarin problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarinin,
11. (on birinci) siniflardan daha diigiik oldugu goriilmektedir. Sonug olarak do-
kuzuncu sinifta problem ¢dzme becerilerine iligkin 6grenci algilar diisiik iken
onuncu sinifta yiikselmekte, ardindan on birinci ve on ikinci siiflarda yeniden
diisiise gecmektedir.

Problem C6zme Envanterinden alinan puanlarin yas, ailedeki kardes sayisi,
akademik basari ortalamalar1 arasinda nasil bir iliski vardir? sorusuna iligkin
olarak yapilan analizlerde, elde edilen bu bulgulara gore ailedeki kardes sayisi
arttik¢a problem ¢6zme envanterinden alinan puanlarin da arttigi goriilmiistiir.
Bu durum, PCE’nin yorumlanmasinda yiiksek puanlarin diisiik problem ¢oz-
me algisina isaret etmesi sebebiyle, 6grencilerin ailedeki kardes sayis1 arttik¢a
problem ¢6zme becerisinin de diistiigli seklinde yorumlanabilir. Aynmi sekilde,
ogrencilerin akademik basar1 not durumlar1 ile problem ¢6zme envanterinden
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alian puanlar arasinda negatif yonde bir iliski oldugu goriilmiistiir ki bu da 6g-
rencilerin akademik basar1 puanlari diistiikge PCE puanlarinin arttigir anlamina
gelmektedir. Bu durum, aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik basar1 puan-
lar1 ylikseldikge problem ¢dzme becerisinin de arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirmamiz acisindan ilgi ¢ekici sonuglardan biri anne ve baba tahsil du-
rumlari ile PCE iliskisidir. Nitekim “Ergenlerin PCE puanlari, anne ve babanin
egitim durumlarina gore gruplar arasinda gozlemlenen farklar agisindan an-
lamlt midir?” sorusunu test etmek icin yapilan analiz sonuglarinda anne tahsil
durumu PCE puanlari agisindan anlamli bir farklilik gosterirken, baba tahsil
durumunun ise PCE puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Buna gére annenin egitim seviyesi tiniversite dii-
zeyinde olan dgrencilerin, annesi okur yazar diizeyinde ve ilkokul diizeyinde
egitim alanlara oranla kendilerini problem ¢6zme becerileri agisindan daha iyi
algilamaktadirlar diyebiliriz. Burada ilgi ¢ekici olan, bulgular incelendiginde,
annenin egitim seviyesi arttikca PCE ortalamalarinin da aym sekilde diizenli
bir sekilde diistigiiniin goriilmesidir. PCE ortalamalarindaki diisme problem
¢ozme algisinin yiikselmesi anlamina geldiginden, arastirma grubumuzdaki
Ogrencilerin, annelerinin egitim seviyesi arttikca 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerine dair algilarmin da arttig1 sdylenebilir. Bu bulgu literatiirdeki bazi
aragtirmalarla paralellik gdstermektedir (Ozbulak ve ark., 2011). Bu bulgu, an-
nelerin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerileri tizerindeki etkisini ortaya koyar
niteliktedir. Bu nedenle, 6zellikle ¢cocuklarinin okullar1 basta olmak {izere ku-
rumlarin anne baba egitim programlar1 diizenlemesi, anne ve babalarin bu ko-
nudaki bilincinin artirilmasinin hedeflenmesi tavsiye edilmektedir.

Yine aragtirmamizda problem ¢6zme becerisi ile ilgili ilgi ¢ekici bulgulardan
birisi okul 6ncesi egitim alip almama durumu ile ilgilidir. Buna goére okul 6ncesi
egitim aldiniz m1 sorusuna “Evet” cevabi verenlerin “Hayir” cevabi verenlere
gore kendilerini problem ¢dzme becerileri agisindan daha iyi algiladiklar1 an-
lasilmaktadir. Bu bulgu da okul 6ncesi egitimin 6nemini destekler niteliktedir.
Ancak bu hususta aragtirmanin daha hususi diizlemde yapilmasi ve okul dncesi
egitimin, ergenlik déonemindeki bireylerin problem ¢6zme becerilerine etkisine
dair farkli arastirmalarla desteklenmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Oznel Dindarlik Algisina Dair Tartisma ve Sonuglar

Arastirmaya katilan deneklerin 6znel dindarlik algilart genel olarak incelendi-
ginde “Kendinizi Dindar Biri Olarak Tanimliyor Musunuz?” sorusuna ergenle-
rin %49.5’1 Evet, %36.9’u Kararsizim ve %11.9’u Hayir demistir. Buna gore
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deneklerin yarisindan biraz daha az bir kismi bu soruya net sekilde olumlu
cevap verebilmistir. Oznel dindarlikla ilgili literatiirde Kimter’in (2008) iini-
versite 6grencileriyle yaptigi arastirmada “kendinizi dindarlik bakimindan nasil
degerlendiriyorsunuz?” seklindeki soruya arastirmaya katilan 6grencilerin ver-
dikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin yaklagik yarisina yakini (%47,6)
kendilerini “dindar” olarak gordiiklerini belirmislerdir. Bununla birlikte azim-
sanmayacak oranda bir 6grenci grubu (%35,1) kendilerini “biraz dindar” ola-
rak gordiiklerini belirtirken, %10,4 oraninda bir 6grenci grubu da kendilerini
dindar olarak gérmediklerini yani dindar olmadiklarini ifade etmislerdir. Yine
arastirmada kendilerini “¢ok dindar” olarak algilayan 6grencilerin ise en kii¢ilik
grubu (%6,8) teskil etmistir. Diger bir arastirmada (Aktag ve Kartopu, 2016)
“Kendimi Dini Inanis ve Uygulamalar Bakimindan Dindar Goriiyorum” soru-
suna %62.1°1 “katiliyorum”, %7.6’s1 “katilmiyorum” ve %30.3’1 “kararsizim”
cevabi vermistir. Oznel dindarlik diizeyi agisindan yapilan baska bir aragtirma-
da (Erdogan, 2015), arastirmaya katilan dgrencilerin yaridan fazlasi (%51,3)
kendisinin dindar, %36,7 si ise az dindar oldugunu ifade etmistir. Cok dindar
(%4.4) ya da dine ilgisiz/dindar degil (%6.7) olanlarin toplam orant %11,1 ola-
rak bulunmustur.

Goriindiigii lizere farkl arastirmalarda bizim arastirma bulgularimiza benzer
ya da farkli baz1 sonuglara rastlanmaktadir. Ancak bu arastirmalar incelendigin-
de bizim 6rneklem grubumuzun lise diizeyinde oldugu diger arastirmalarin ise
daha ¢ok tiniversite gengleriyle yiriitiildiigli géoz onilinde bulunduruldugunda,
lise diizeyindeki ergenlerin 6znel dindarlik algistyla ilgili daha fazla calismaya
ihtiyac¢ oldugu anlasilmaktadir. Bizim arastirma bulgularimizda 6érneklem gru-
bunun ¢cogunlukla “hayir” ve “kararsizim” seceneklerinde toplandigi dikkat ¢ek-
mektedir. Fakat “kararsizim” cevabi veren ergenlerin, kendilerini dindar oldugu
halde bunu ifade etmekten ¢ekindikleri i¢in “kararsizim” secenegini isaretledigi
ya da ayn1 sekilde dindar olarak tanimlamadiklar1 halde yine ¢ekindikleri i¢in
“kararsizim” se¢enegini isaretlemis olabilecekleri ger¢egi muhtemel olasiliklar
dahilindedir. Elde ettigimiz bulgularda kendini dindar olarak tanimlayanlarin
oranina nazaran, “hayir” ve “kararsizim” segeneklerinin bu 6rneklem grubunda
daha fazla tercih edilmesinde, ergenlik déneminin gencin dine yaklagiminda
diger yasam donemlerinden daha farkli bir nitelik tagimasinin etkili oldugu dii-
siiniilebilir. Nitekim ergenlik donemi bireyin kendi benligi ile ¢evre baskisin
bir arada yasadig1 bir donemdir. Basta cinsel diirtiiler olmak tizere doyum ara-
yan diirtiiler ve yasadig1 psikolojik somatik ve spiritiiel degisimler ile ¢evrenin
beklentilerine uyum saglamak zorunluluguyla bag basa kalan ergen benlik algi-
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sii1 yeniden diizenleme yoluna gider. Bunu yaparken de dogal olarak birtakim
catigmalar yagar, ozgiirliigli ve bagimsizlig: ister, deger goren, saygt goren ve
sevilen biri olmak ister, siradan biri olmak yerine herkesten farkli, dikkat ¢ceken
biri olmak ister. Bunlar1 yasarken de farkli diisiinceler etrafinda siirekli gelgitler
yasar. Iste bu bagimsizlik ve kimlik arayis1 sirasinda din, koydugu kurallar-
la gencin bagimsizlik duygusunu zedeleyici bir algi olusabilecegi igin gencin
dine yaklasimi da olumsuz etkilenebilir. Nitekim ergenlik déoneminde din ile
kimlik arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismasinda Kula, dini hayat ile kimligin
bagimsizlik boyutu arasinda negatif bir iligki oldugu sonucuna ulagmistir (Kula,
2006). Diger bir agidan, gencin bulundugu ortam, aile yapist ve sosyal gevresi,
dindar bir yap1 gosteriyorsa, geng etrafindakilerin sevgisini ve saygisini kazan-
mak adma dindar bir kimlik gosterebilir. Kisaca, bizim arastirmamizda elde
ettigimiz sonug, deneklerin dindarlik diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri
hususunda daha detayl bir aragtirma yapmanin uygun ve gerekli oldugunu dii-
stindiirmektedir.

Aragtirmaya katilan ergenlerin 6znel dindarlik algilartyla ilgili bulgularin
demografik degigkenlerle iliskisi incelendiginde ise, 6znel dindarlik algisinin
cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu bulgu lite-
ratlirdeki bazi aragtirmalarla uyusmamaktadir. Nitekim Kimter’in (2008) ve Ya-
pict’nin (2007) arastirmasinda, 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6znel dindarlik
algilarinda kizlar lehine farkliliklar gosterdikleri gdzlenmistir. Yani kiz 6gren-
cilerin erkek 6grencilere gore kendilerini daha dindar tanimladiklar1 gézlenmis-
tir. Ayni sekilde Bati’da yapilan arastirmalarin ¢ogunda genellikle kadinlarin
erkeklerden daha dindar oldugu yoniinde bulgular elde edilmistir (Bkz. Allport,
2004; Argyle &. Beit Hallahmi,1975; Argyle,2000). Buna mukabil Kaya ve
Uysal’in (2015) yetiskinlerle yapmis oldugu arastirmada cinsiyetin 6rneklemin
Oznel dindarlik algilarinda erkekler lehine manidar farklilik dogurdugu goriil-
miistiir. Ulkemizde bizim arastirma sonuglarimizi dogrulayan bazi arastirmalar
da bulunmaktadir. Bu arastirmalarda da kadinlar ve erkeklerin dindarliklar1 ara-
sinda fark olmadigini gosteren bulgulara ulagilmistir (Bkz. Koktas,1993; Yiim-
ni,1999; Uysal, 2006; Mehmedoglu 2006, Kula, 2005; Arslan, 2004; Yapici ve
Zengin, 2003). Ozetle belirtmek gerekirse gerek iilkemizde gerekse yurt disinda
cinsiyet ve dindarlik arasindaki iliskiyle ilgili olarak birbirinden farkl bir takim
sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Bu sonuclarin ortaya ¢ikmasinda, yapi-
lan arastirmalarda dindarlik kavraminin farkli sekiller de tanimlanmis olmasi,
standart dindarlik 6lgeklerinin kullanilmamis olmasi ve 6rneklemin farkli olusu
gibi nedenlerin etkili olacagi diigiiniilmektedir.
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Arastirma bulgularinda 6znel dindarlik algisinin anne babanin ayri ya da bir-
likte olup olmamasi agisindan da gruplar arasinda anlamli bir farklilasma gos-
termedigi tespit edilmistir. Ancak aragtirmaya katilan ergenlerin 6znel dindarlik
algilarinin annelerinin egitim diizeyi agisindan anlamh sekilde farklilagtig: tes-
pit edilmistir. Buna gére annesi okur-yazar seviyesinde egitim alan 6grencilerin
annesi lise ve {liniversite diizeyinde egitim alanlara gore kendilerini daha fazla
dindar olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Ayni sekilde annesi okur yazar olma-
yan 6grenciler ile sirastyla annesi ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite diizeyinde
egitim alanlar arasinda okur-yazar olmayanlar Iehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik saptanmistir. Bu durumda ergenlerin annelerinin egitim seviyesi
yiiksek olanlarin, annelerinin egitim seviyesi diisiik olanlara gore kendilerini
daha az dindar olarak tanimladiklarini sdyleyebiliriz. Bu bulgu literatiirdeki
bazi aragtirmalarla uyumlu goriinmektedir. Nitekim Kimter’in (2008) {iniversite
Ogrencileriyle yiiriittiigli arastirmada, annenin egitim durumu ile 6grencilerin
Oznel dindarlik algilarinda anneleri yiiksek okul veya tiniversite mezunu olan
ogrenciler lehine anlamlilik diizeyinde farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu
durumda anneleri yiiksek okul veya tiniversite mezunu olan dgrenciler diger
ogrencilere gore kendilerini daha az dindar olarak gérmektedirler. Ayni arastir-
mada 6grencilerin babalarinin egitim diizeyine gore 6znel dindarlik algilarinda
anlamlilik diizeyine ulasan farkliliklar olmadig1 goriilmektedir (Kimter, 2008).
Ozetle, bizim arastirma bulgularimizda ortaya cikan ve farkli arasgtirmalarda da
dogrulandig iizere annelerin egitim seviyesi arttikca ergenlerin 6znel dindarlik
algis1 diisiik olurken, babalarin egitim seviyesi ile ergenlerin 6znel dindarlik
algilar1 arasinda anlaml bir iligki bulunmamasi 6nemlidir. Buradan annelerin
cocuklar iizerindeki etkisi ve anne dindarligiin ¢ocuklara da etki edecegi anla-
silabilir. Nitekim Kuzgun ve Sevim (2004) tarafindan yapilan arastirmada “dini
yonelimle, kadinlarin ¢alismasina yonelik tutumlar arasinda bir iligki var midir”
sorusuna yanit aranmigtir. Arastirma sonuclarina gore, egitim diizeyi yiikseldik-
¢e kadmin ¢aligmasina yonelik tutumun olumlu yonde arttigi bulunurken dini
yonelim diizeylerinin azaldig1 goriilmiistiir. Kaya ve Uysal (2015) tarafindan
yapilan ¢alismada da benzer bir sonug ortaya konmustur. Netice itibariyle bizim
arastirma bulgumuz, annelerin egitim seviyesi arttik¢a ergenlerin 6znel dindar-
lik algisinin neden diisiik olduguna dair daha detayli arastirmalar yapilmasi ge-
rekliligine isaret etmektedir. Boyle bir arastirma neticesinde daha genellenebilir
sonuclara ulasilabilecegi miitalaa edilmektedir.

Arastirma bulgularimizda, ergenlerin 6znel dindarlik algilar1 buytdiikleri
yer agisindan anlamli farklilik gostermemistir. Buna mukabil ergenlerin 6znel
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dindarlik algilari ailelerinin gelir diizeyine gore anlamli sekilde farklilagmigtir.
Buna gore ailesinin geliri 1.000 TL’nin altinda olanlarin, ailesinin geliri 5.001
ile 7.000 TL arasinda olanlara gore kendilerini daha dindar olarak tanimlamakta
olduklar1 goriilmiistiir. Gelir diizeyindeki farkliliklar, dini hayat ve 6znel din-
darlik algis iizerine degisik sekillerde etki etmektedir. Ulkemizde Yapici’nin
(2007) tniversite 0grencileri lizerinde gerceklestirdigi arastirmada en dindar
olanlarin “orta” gelir diizeyinde olanlar oldugu daha sonra bunlari sirasiyla
“alt” ve “list” gelir grubundakilerin izledigi goriilmiistiir. Yine Kimter’in (2008)
ergenlerle ilgili aragtirmasinda, 6znel dindarlik algisiyla ailelerinin ekonomik
durumlar arasinda anlamli bir iligki oldugunu; ergenlerin ailelerinin ekonomik
durumlartyla ilgili algilar yiikseldik¢e 6znel dindarlik algilarinin da arttigini
gozlemlemistir. Buna goére gelir durumu bakimindan kendilerini zengin ola-
rak nitelendiren 6grencilerin gelir diizeyi bakimindan orta halli ve fakir olan
Ogrencilere gore kendilerini daha ¢ok dindar olarak algiladiklart goriilmiistiir
(Kimter, 2008). Bagka bir arastirmada da orta gelir diizeyine sahip ailelerden
gelen 6grencilerin dindarlik diizeyi puanlarimin, yiiksek ve diisiik gelir grubuna
ait olanlardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Onay, 2004). Literatiirde bu
aragtirmalarin aksine yine lilkemizde gergeklestirilen baz1 arastirmalarda sos-
yo-ekonomik durum ile dindarlik arasinda anlamli bir iliski olmadigin tespit
eden bazi arastirmalar da bulunmaktadir (Bkz. Kaya,1998; Celik, 2002; Karaca,
2000; Akdogan, 2004). Ozetle sdylemek gerekirse; bizim arastirmamizda gelir
durumuna gore ergenlerin 6znel dindarlik algilarinda anlamli bir farklilasma
goriilmektedir. Literatiirde ¢esitli aragtirmalardan farkli sonuglar elde edilmesi
bizi dindarlik ile sosyo-ekonomik durum arasindaki iligkinin tek yonlii ve tek
boyutlu olmadig, bu iliskinin ¢esitli faktorlerden etkilenebilecegi sonucuna go-
tiirmektedir.

Arastirmamizda, 6znel dindarlik algisi ile akademik basar1 arasinda negatif
yonde anlaml bir iligki saptanirken; 6znel dindarlik algist ile ailedeki kardes
sayis1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki saptanmig ancak 6znel dindar-
lik algist ile yas arasinda anlamli bir iliski gozlenmemistir. Yani, arastirmaya
katilan ergenlerin akademik basarilar arttik¢a, 6znel dindarlik algilart puanlari
diismektedir diyebiliriz. Ayni sekilde arastirmaya katilan ergenlerin kardes sa-
yist arttik¢a, 6znel dindarlik algisi puanlart da yiikselmektedir diyebiliriz. Bu
sonuglar da degerlendirilmesi gereken sonuglardir. Nitekim akademik basari
arttikca 6znel dindarlik puanlariin diismesi énemlidir. Literatiirde akademik
basar1 ile 6znel dindarlik arasindaki iligkiye dair yeterli bilgiye rastlanmamustir.
Bu nedenle, akademik bagari ile ergenlerin 6znel dindarlik diizeyleri arasindaki

ded

207



Turgay Sirin

iliskiye dair daha detayli arastirmalarin yapilmasinin 6nemli oldugu diigiiniil-
mektedir. Nitekim, akademik basar1 arttikga 6znel dindarlik algisinin diigme-
sine, egitim politikasi, 6gretmen etkisi, okul etkisi, ders igerikleri gibi pek ¢cok
faktoriin etkisi bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan ergenlerin 6znel dindarlik algilar okul dncesi egitim alip
almama ac¢isindan anlamh sekilde farklilagmakta midir? sorusuna iliskin yapi-
lan istatistiksel testlerde, ergenlerin 6znel dindarlik algisinin okul 6ncesi egitim
alip almamaya gore anlaml farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore
okul 6ncesi egitim aldiniz mi1 sorusuna “Evet” cevabi verenlerin 6znel dindarlik
algis1 “Hayir” cevabi verenlere gore daha diisiik goriilmektedir. Yani aragtir-
mamiza katilan ergenlerden okul 6ncesi egitim almayanlar, okul dncesi egitim
alanlara nazaran kendilerini daha dindar olarak tanimlamaktadir diyebiliriz. Bu
veri, okul Oncesi egitim programlarinda yer alan dini konularin yeterliliginin
daha detayli arastirilmasi gerektigini diisindiirmektedir. Ancak genel olarak
okul oncesi egitim alan ve almayan gruplarin 6znel dindarlik ortalamalarini in-
celedigimizde, 6znel dindarlik algisinin yani sira ergenlerin dindarlik diizeyleri-
nin daha detayli arastirmalarla incelenmesinin faydali olacagi diigiiniilmektedir.

Sonug olarak, yaptigimiz aragtirma neticesinde demografik faktorler ile prob-
lem ¢6zme ve 6znel dindarlik algis1 arasindaki iligkilere yonelik farkli birtakim
sonuglar elde edildiginden daha saglikli degerlendirmelerde bulunabilmek igin
farkli 6rneklem gruplar lizerinde daha pek ¢ok arastirma yapilmasi ihtiyaci
ortadadir. Nitekim ergenlerin problem ¢ézme becerilerinin ve 6znel dindarlik
algilariin ¢esitli degiskenler acisindan incelendigi bu arastirmanin, bagka aras-
tirmalarla da desteklenmesi, ergenlerin 6znel dindarlik algilarinin ve problem
¢Ozme becerilerinin bagka boyutlarla iligkilerinin daha farkli ¢caligmalarla ortaya
cikarilmasinin giiniimiiz ergenlerine iliskin daha detayli egitim ve danismanlik
politikalar1 belirlenmesi ve ergenlerin daha iyi anlagilmasina fayda saglayacagi
diistiniilmektedir.
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An Investigation of the Relationship Between
Adolescent Problem-Solving Skills and Perceptions
of Subjective Religiosity According to Various
Variables

Turgay SIRIN®

Introduction

The adolescence period in the transition process between childhood and adult-
hood is a period in which many developments in physiological, psychological,
sociological and cognitive fields are intensely experienced (Andrews, Ainley
and Frydenberg, 2004). This period, which can be seen as a milestone in human
life, is a time span in which the adolescent finds new options in his lifestyle
and seeks to investigate and shape his individual and social identity. It is also
a time frame in which the adolescent develops problem-solving skills since he
or she has to make unforeseen or deliberate decisions about future life (Ku-
laksizoglu, 2011; Celen, 2011). Because many problems encountered during
adolescence period are encountered for the first time in the life of the individual.
New problems require new challenge or problem-solving skills. Mayers (1978)
emphasized that problem-solving skills are an important factor in adolescent
mental health. For this reason, it is important to examine the relation of problem

solving skills of adolescents to different variables.
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Undoubtedly, one of the most important problems faced by adolescent indi-
viduals is the issue of religion and religiosity. This issue can bring with it some
problems that are difficult to solve. As a matter of fact, the period of adolescence
is also a period when one tries to establish the religious identity. It is known that
the world views of young people and their religious identities became clearer
in the last adolescence period after a period of suspicion and indecision in re-
ligious matters following an increased interest in religious and metaphysical
subjects in the first period of adolescence (Hokelekli, 1998; Peker, 2008). In
short, in the process of adolescence, the individual enters into thinking, discuss-
ing and exploring process regarding the phenomenon of religion, and at the end
of this process, he can create a positive, skeptical or negative attitudes towards
religion. This can lead the person into perceiving himself or herself as religious
or being not approving of religion. Therefore, adolescence is a period of great
importance in terms of religion.

In short, adolescence is a critical period in which rapid changes in physi-
cal, cognitive, social, and emotional development take place, therefore many
problems need to be resolved and addressed by the adolescent. However, we
also know that besides the perception of problem-solving skills, the adolescent
develops some attitudes towards religious and metaphysical topics and religion
and religiosity in this period. For this reason, it is important to do up to date
researches that show different results in terms of the relation of problem solving
skills of adolescents with many variables such as gender, age, parents’ marital
status, with the analasis of the changes in adolescents’ problem-solving skills
and styles. As we mentioned earlier adolescence is a time period in which the
adolescent finds new options in the way of life and explores his/her individu-
al and social identity. Moreover, the solution skills of the problems faced for
the first time by adolescents deeply affect many things such as socialization,
maturation, religious identity formation and especially the adolescents’ mental
health. When we look at the existing literature, we can see that there are some
researches done on adolescents’ problem-solving skills and subjective percep-
tions of religiosity, but hardly any research has been done on examining these
two concepts together. Therefore, carrying out such research is necessary due
to the fact that the investigation of the relationship between adolescent prob-
lem-solving skills and perceptions of subjective religiosity —two important
variables that are of utmost importance for adolescents—and their relationship
with different demographic variables that will contribute to the planning and
implementation of education, consultancy and even religious policies and ser-
vices for adolescents and will also enrich the existing literature in this regard.
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Aim of the Study

The main problem sentence of our study is “Is there a meaningful relationship
between the problem-solving skills of the adolescents and subjective percep-
tions of religiosity?” we can also put our question in this way “Do the scores
of the adolescents differ from the problem-solving inventory scale significantly
in terms of subjective perceptions of the adolescents?” to understand the rela-
tionship between these variables in detail. Sub-problems related to this main

problem can be expressed as follows:

Sub-problem 1: Are the differences observed between the groups in terms of
“Problem Solving Inventory” scores of adolescents significant with regards to
variables such as gender, pre-school education, whether the parents are together
or not, grade level, age, education status of parents, number of siblings in the
family, family’s level of income, academic achievement score?

Sub-problem 2: Are the differences observed between the groups in terms of
subjective perceptions of religiosity of the adolescents significant with regards
to variables such as gender, pre-school education, whether the parents are to-
gether or not, grade level, age, education status of parents, number of siblings in
the family, income level of the family, academic achievement score.

Methodology

This study is a descriptive research based on the relational research method of
general screening models. As is known, relational research models are defined
as screening models which aims to determine the presence and/or degree of
change between two or more variables (Karasar, 2009).

Population and Sample

The population of the study consists of students who receive education in public
high schools in 2015-2016 academic year in Istanbul province, Kiigiikgekmece
and Basaksehir districts. The sample of the study consists of 293 students who
are determined according to accessible sampling method and volunteered to
participate to the study. 121 of these students participated to this study from
Basaksehir and 172 of them from Kiigiikgekmece. 135 (46,1%) of the students
who participated to the study are female students and 158 (53.9%) are male
students. The age range of the sample is between 14 and 20.

ded

219



220

Turgay Sirin
Data Collection Tools

The “Personal Information Form “and the “Problem Solving Inventory (PSI)”,
which were prepared to obtain information on the socio-cultural and demo-
graphic characteristics and subjective perceptions of religiosity, were used as
data collection tools in the study.

In the research, the question of “Do you describe yourself as a religious per-
son?” is directed in the Personal Information Form to determine the level of
subjective perception of religiousity. The subjective perception of religiosity
was assessed by calculating the scores given to each of the answer options to
this question [ (1) No, (2) Indecisive, (3) Yes].

The Problem-Solving Inventory (PSI) was used to measure how adolescents
participating in the study perceive themselves regarding problem solving skills.

Problem Solving Inventory (PSI)

Problem Solving Inventory, original name is “Problem Solving Inventory,
Form-A (PSI-A)”, is a scale developed by P.P. Heppner and C. H. Petersen in
1982. 1t is a likert scale performed on adolescents and adults and developed by
considering problem solving stages such as general orientation, problem defi-
nition, generation of alternatives, decision making and evaluation; it consists of
35 items and scored 1 up to 6. It is easy to perform this scale since individuals
can answer it on their own. The scale measures the individual’s perception of
problem-solving skills. The answers are marked in the question form. There is
information on how to respond at the beginning of the form. For each item, they
are asked how often they behave as in scale items. The options are; “I always act
like this, I often act like this, I occasionally act like this, I rarely act like this and
I never act like this.” The answers are scored between 1 and 6 points. During
scoring, items 9, 22 and 29 are excluded. Items 1, 2, 3, 4, 11, 13, 14, 15, 17, 21,
25, 26, 30 and 34 are scored inversely. Score range is 32-192. The high scores
on the scale indicate that the individual perceives himself/herself as inadequate
in problem solving skills.

Data Analysis

In the analysis of the data with regards to the relationship between the total
scores and demographic variables, t test of parametric tests was used to ana-
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lyse the variables with two categories, variance analysis (ANOVA) was used to
analyse the variables with more than two categories and Pearson’s Correlation
Analysis was used to analyse the relationship between total scores of scales and
sub-dimensions. The data were analyzed by using SPSS 23.0.

Findings

According to the findings of the study, it is seen that problem-solving skills
of the subjects that participated to the study are medium level and 49.5% of
the participants answered Yes, while 36.9% of them answered Indecisive and
11.9% of them answered No to the question “Do you describe yourself as a
religious person?” when they asked to determine subjective perceptions of re-
ligiosity of the subjects who participated to the study.

It is also understood that there is difference between genders regarding the
findings in terms of problem solving skills since the perceptions of female stu-
dents regarding problem solving skills were found higher than of male students.
It is seen that students’ perceptions regarding problem solving skills is low in
ninth grade and higher in tenth grade, then it declines in eleventh and twelfth
grades. According to the findings, it is found that as the number of siblings in
the family and academic achievement score of the adolescents who participated
to the study increase, their problem-solving skills also increase. It is understood
that as the educational level of their mothers increases, their perception regard-
ing problem solving skills also increases. Moreover, students who gave the an-
swer “Yes” to the question: “Did you receive pre-school education?” perceive
themselves better in terms of problem solving skills compared to the ones who
gave the answer “No” to the same question.

When the relationship between the findings regarding subjective perceptions
of religiosity of adolescents who participated in the study and their demograph-
ic variables are analysed, it is found that there is no significant difference in
terms of gender related to subjective perception of religiosity, factors such as
whether their parents are together or not and the place they grow up in, did not
affect the result, but the ones whose mothers’ level of education is higher de-
fine themselves as less religious compared to the ones whose mothers’ level of

education is lower.

In our study, a negative significant relationship is determined between subjec-
tive perception of religiosity and academic success and a negative significant
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relationship between subjective perception of religiosity and number of sib-
lings in the family, but no significant difference is observed between subjective
perception of religiosity and age. In short, as the academic achievement of the
adolescents who participated to the study increases, their score regarding sub-
jective perception of religiosity decreases. In the same way, as the number of
siblings of the adolescents who participated to the study increases, their scores
regarding subjective perception of religiosity also increases. Finally, the adoles-
cents who participated to the study which did not receive pre-school education
define themselves as a more religous persons compared to the adolescents who
received pre-school education.

Conclusion and Suggestions

According to the findings of the study, it is observed that there is a statistical-
ly significant relationship between subjective perception religiousity of ado-
lescents who participated to the study and their problem-solving skills and as
their problem-solving skills increase, their subjective perception of religiosity
decreases. This result shows that there is a relationship between these two var-
iables. However, it seems that studies investigating the relationship between
altruism and authenticity are not enough to make a certain conclusion. For this
reason, it is possible to say that this study may be an important contribution for
future studies in terms of presenting a different perspective on adolescent prob-
lem-solving skills and perceptions of subjective religiosity since it is yielding
a result that is incompatible with the existing literature. Despite some limits of
this study as it is only sheds light on the adolescents studying in high school and
its limited sampling, we do believe that this subject needs more attention and
studies in this field that would reach larger and more diversified samples would
be useful in order to yield more valid and certain results regarding this subject
in the future.

Keywords: Adolescence, Problem Solving Skills, Psychology, Education, Per-
ception of Religiosity
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallar

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler arasi hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model Onerileri, metaanaliz, tiiriinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve

uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak iizere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek tizere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigii takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢aligma yayim sirasina
alimir. Hakem raporlarn gizlidir. Yazar(lar)a ¢caligmalariyla ilgili {i¢ ay icerisinde
cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarmi dikkate almak
zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina ait-
tir. Yaym kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarm her tiirlii yayin hakk: Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmig yazilardan kaynak gosterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Tiirkge’dir. Tiirk¢e disinda bir dille kaleme alinmig yazilarin ¢evirisi Yayimn
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Caligmalar, dergide
ilk yazarin soyadi esas alimarak siralanir.

Mektup

Yayinlanmasi istemiyle gonderilen yazilar Degerler Egitimi Merkezi iletisim
adresine postayla iletilmeli, tiim yazarlarin imzasini tasiyan bir mektup da ya-
ztyla birlikte yer almalidir. Bu mektupta; yazinin tiim yazarlarca okundugu,
onaylandigi, bagka bir dergiye gonderilmemis oldugu ve yazi yaymlandig: tak-
dirde tiim yayin haklariin yayinciya devredildigi agik bir sekilde belirtilmelidir.

Yazinin ded.dergi@gmail.com e-posta adresine ekli dosya olarak gonderil-
mesi gerekmektedir.
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Bicim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida iist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tasmamasi ve daha kolay kullanilmalari amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 agmamas1 gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kii¢iik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda asagidaki

ogeler bulunmalidir.

Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fas1, Tiirkge 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel ¢alismalar giris, yontem, bulgular, tartisma boliimlerini igermelidir.
Deneysel ¢alismalarin yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araglar ve is-
lem alt boliimleri yer almalidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasini gii¢lestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave
acgiklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglar1 kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo bagliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitlin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yiiksek ¢oziiniirliikte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiirliyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Baslik ve Ozet

Baslikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin basliginin sola dayali olarak ve bos-
luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.
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Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tirk¢e 6zet 150 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, dzette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amaci,
genel igerigi ve bulgularmi yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 icermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine dzette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegmemelidir.

Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayinlanan Publication Manual of American Psychological Association [5.Bas-
ki, 2001] adl kitapta belirtilen yazim kurallart uygulanmalidir. Ayrintilar ve
ornekler icin www.dem.org.tr adresine bakilabilir.

Ozgecmis
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri icermelidir.

Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayn
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yaym ve Diger Caligmalardan
Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)
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