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Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi Birinci Kocaeli University Journal of Education Issue
Sayis1  One

Degerli Bilim Insanlart;

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi'nin birinci cildi ve birinci sayisi ile yayin hayatimiza
baslamanin gururunu sizlerle paylasmaktan onur duyuyorum.

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan
yayimlanmaktadir. Dergimiz, “Egitim Bilimleri” ve “Ogretmen Yetistirme Alanlar1” basta olmak
lizere alana katki saglayan, kuramsal ve uygulamali 6zgiin arastirma makalelerinin ve derleme
¢alismalarinin yayimlandigi, ulusal ve uluslararasi indekslerde taranmay1 hedefleyen elektronik
olarak yayimlanan hakemli bir dergidir. Dergimizin yayin dili Tiirk¢e veya Ingilizce’dir. Dergi
yilda iki defa yayinlanir.

Dergimizin ilk sayisinin birinci ¢alismasi Sakarya Universitesinden Muhammet Emin MISIR ve
Canan LACIN SIMSEK tarafindan kaleme alinan “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Bilim Tarihinin
Ogretimsel Degeri Uzerine Goriisleri” bashkh arastirma makalesidir. Ikinci ¢alisma Kocaeli
Universitesinden Ayse AYDIN UYSAL ve Giilsah TURA tarafindan kaleme alinan “Ogretmen
Adaylarinin Cocuklardaki Dil ve Konusma Bozukluklarina Yonelik Tutum ve Bilgilerinin
Degerlendirilmesi” baglikl arastirma makalesidir. Ugiincii calisma Kocaeli Universitesinden Yeliz
SENTURK tarafindan kaleme alinan “Tiirkiye’de ingilizce Proje Sinifi ile Standart Simif Arasindaki
Ingilizce Dil Motivasyonunun Karsilastirilmas1” baghkl arastirma makalesidir. Calisma Ingilizce
olarak yaymlanmistir. Dérdiincii ¢calisma, Tekirdag Namik Kemal Universitesinden Tijen
TULUBAS ile Kocaeli Universitesinden Séheyda GOKTURK tarafindan kaleme alinan “Orta
Kariyer Evresinde Bulunan Akademisyenlerin Akademisyenlik Meslegine Yonelik Goriisleri”
baslikl arastirma makalesidir. Birinci sayimizin besinci ¢alismasi, Muhammed Resul COP ve
Zeynel KABLAN tarafindan kaleme alinan “Tiirkiye’de Egitsel Oyunlarla ilgili Yapilmis
Calismalarin Analizi” baslikli derleme makalesidir.

Dergimizin ilk sayisinin ¢ikmasinda emegi gecen basta Yayin Kurulu ve Danisma Kurulu iiyeleri
olmak tizere, bu sayinin yazarlarina ve hakemlerine ictenlikle tesekkiir ederim.

ikinci say1da bulusmak dilegiyle...

Saygilarimla,
Prof. Dr. Elsen VELI
Bas Editor
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Bilim Tarihinin
Ogretimsel Degeri Uzerine Goriisleri

Views of Science Teachers about Educational Value of
History of Science

Muhammet Emin MISIR
Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, muhammetemin@sakarya.edu.tr

Canan LACIN SIMSEK
Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, csimcek@sakarya.edu.tr

Bu calismanin ilk hali 8th International Graduate Education Symposium, 11.05.2017, Kibris'ta bildiri olarak sunulmustur.

ARASTIRMA MAKALESI
Gonderim Tarihi Diizeltme Tarihi Kabul Tarihi
11 Mayis 2018 29 Mayis 2018 24 Haziran 2018

Onerilen Atif

Recommended Citation
Misir, M. E,, & Lagin Simsek, C. (2018). Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim tarihinin 6gretimsel degeri lizerine
goriisleri. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, 1(1), 1-12. http://dx.doi.org/
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Bilim tarihi, bilginin hangi asamalardan gecerek, bugiin bilim dedigimiz bilgi tiiriiniin olustugunu, bilime
ne gibi ve ne zamanlar katkilar yapildigini, bu katkilar yapilirken bilim insanlarinin nasil ugras
verdiklerini, kullandiklar1 yéntemleri, arag¢ ve geregleri konu edinen bir disiplindir. Bilim tarihinin, ders
programlarinda yer almasi oldukca dnemlidir. Bilim tarihi araciligiyla 6grenciler, bilimsel bilginin nasil
gelistigini, tarihi, felsefi ve teknolojik baglamin bu gelisimi nasil etkiledigini anladiklarinda, bilimle ilgili
daha kapsaml goriise ulasacaklardir. Dolayisiyla 6grenciler bilim hakkinda 6grenmeye daha fazla ilgi
duyacaklardir. Bilimsel ¢alismalarla ilgili somut 6rnekler gorebilecekler, bilimsel bilgi tiretmenin bir
sure¢ isi oldugunu anlayabileceklerdir. Bu ayni zamanda 6grencilerin, bilimin insanligin bir irinu
oldugunu ve her bilimsel gelismenin bir takim sosyal dinamiklerin etkisiyle gergeklestigini fark
etmelerini de saglayacaktir. Bu yilizden, 6grencilerin bilimin gelisim asamalariyla ilgili saglikli bilgiler
almalarinin, bilime katkisi olan uygarlik ve Kkiiltiirlerden haberdar olmalarinin 6nemli oldugu
diistintlmektedir. Bilim tarihinin fen derslerinde etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, bilim tarihinin
oneminin ve degerinin Ogretmenler tarafindan anlasilmasi gereklidir. Bu calismada, fen bilimleri
o0gretmenlerinin bilim tarihinin 6gretimsel degeri iizerine diisiinceleri belirlenmeye ¢alisiilmistir. Calisma,
betimsel bir calismadir. Calismaya Tiirkiye'nin farkl illerinde ¢calismakta olan 133 fen bilimleri 6gretmeni
katilmistir. Veriler, Lagin-Simsek ve Caliskan (2016) tarafindan hazirlanan “Bilim Tarihinin Ogretimsel
Degeri Uzerine Ogretmen Goriisleri” adh dlgek araciligiyla toplanmigtir. Toplanan veriler, SPSS 18
programi araciligiyla analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore, 6gretmenlerin bilim tarihinin 6gretimsel
degeri ile ilgili olumlu gortise sahip olduklari; bu goriisiin mezun olunan boliim, egitim durumlari, kidem
ve bilim tarihi ve bilimin dogasi1 dersini almis olma durumuna gore degismedigi; ancak bilimi tarihine ilgi
duyma, bilim tarihi ile ilgili kitap,dergi okuma, belgesel ve film seyretme degiskenlerine gore degistigi ve
daha olumlu oldugu gorilmiistir.

Anahtar Sézciikler: Bilim tarihi, Bilim tarihi 6gretimi, Fen bilimleri 6gretmenleri

ABSTRACT

The history of science is a discipline that takes as subject the ways in which scientific knowledge passes,
what kind of knowledge and what contributions are made, what methods scientists use to make these
contributions, and the means and tools they use. It is very important that the history of science is
included in the curriculum. Through the history of science, students have an opportunity to a more
comprehensive view of science when they understand how scientific knowledge evolves and how history,
philosophy, and technological context affect that development. Therefore, students are expected to be
more interested in learning about science. They will be able to see concrete examples of scientific studies
and understand that producing scientific information is a process. That will also enable students to
realize that science is a product of mankind and that every scientific advancement is affected by a
number of social dynamics. It is therefore thought that it is important for students to be informed about
the scientific contributions of civilizations and cultures. In order for science history to be used effectively
in science lessons, it is necessary for teachers to understand the value and importance of it. In this study,
it was aimed to determine the thoughts of science teachers about the educational value of science history.
That is a descriptive study. Science teachers who participated in the study work in different provinces of
Turkey. The data were collected through a scale called "Teacher's Opinions on the Instructional Value of
History of Science" prepared by Lacin-Simsek and Caliskan (2016). The collected data were analyzed by
SPSS 18 program. According to the results of the analysis, the teachers had a favorable opinion about the
educational value of science history; this opinion does not depend on the graduation department, the
educational status, the seniority and the status of taking the course of history and/or nature of science;
but it is seen that interest in the history of science has changed according to the variables of books and
magazine reading, documentary and film watching related to the history of science and it is seen to be
more positive.

Keywords: History of science, History of science teaching, Science teachers,

Muhammet Emin Misir, Canan Lagin Simsek
Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim tarihinin égretimsel degeri iizerine goriisleri
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GIRIS

Bilimin bilim olma yolunda verdigi miicadeleyi bilim tarihi konu edinmektedir. Bu miicadele
icinde, bilim tarihi sadece bilimsel bir bilginin nasil ortaya ¢iktigini degil, bu siirecte yasanan her
seyi konu edinir. Yani, bilimin ne oldugu, kokeni, gelisimi, bilime katki yapan kisilerin hayat;,
bilimsel kurumlar ve aletler, bilimin iktisadi, siyasi, dini ve toplumsal baglamla iliskisi, bilimsel
bilginin farkl kiiltlirler arasinda aktarimi vb. konularini inceler (Fazlioglu, 2004, s. 11).

Bilimin ne oldugunun, bir bilim insaninin nasil ¢alistiginin, bilimsel bir ¢alismanin nasil
yuriitiildiigiiniin; toplumun icinde bulundugu sosyal, ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel durumun
bilimsel ¢alismalari nasil etkileyebildiginin anlasilabilmesi icin (Ortas, 2005) derslerde 6zellikle
de fen derslerinde bilim tarihine sik sik basvurmak gereklidir. Bu biiytlik potansiyeline ragmen,
bilim tarihi, ilkemizde olduk¢a uzun bir siire ihmal edilmistir (Ortas, 2005). Bilim tarihi, egitim
fakiilteleri lisans programlarina 2006 yilinda ders olarak eklenmis ve Bilimin Dogas1 ve Bilim
Tarihi adi ile fen bilgisi 6gretmenligi programinda yer almistir. Fen derslerinde bilim tarihine
yer vermenin Ogrenciye bircok yonden cok fazla katkisi olacaktir. Bilim tarihi ile 6grencilerin
bilimin ne oldugunu (Appelget, Matthews, Hildreth& Daniel, 2002), bilimsel bilginin nasil ortaya
ciktigini, nasil degistigi ve kanitlandigim1 (Lonsbury ve Ellis, 2002), toplumun bu siireci nasil
etkiledigini (Justi ve Gilbert, 2000) anlamalarini saglayacaktir. Ayn1 zamanda, tarihsel slirecte
bilimsel bilginin gelisimini gormek, kavramsal anlamalarina da yardimci olacaktir (Matthews,
1989; Matthews, 1994; Monk ve Osborne, 1997; Sequeira ve Leite, 1991; Wandersee, 1985;
Watts ve Zylbersztajn, 1981). Bu kazanmimlarin saglanabilmesi icin, bilim tarihinin fen
derslerinde bir kesifler tarihi seklinde degil (Brush, 1989; Lagin Simsek, 2009; Yildirim, 2006)
bilimsel kavram, teori ve anlayisin dogus ve gelisimini izleyecek ve acikliga kavusturacak
(Yildirim, 2006) sekilde sunulmasi gereklidir. Bunun gerceklesebilmesi icin ise, ders programlari
ve Kkitaplarinda bilim tarihine yer verilmeli ve 6gretmenlerin de bilim tarihi konusunda
donanimli olmasi saglanmalidir.

2005 yilindan beri ilkogretim dersleri arasinda ozellikle fen bilimleri ve sosyal bilgiler
derslerinde konular, bilim tarihi ile iliskilendirilmektedir. Ancak, ders programlarinin ve
kitaplarinin incelendigi ¢alismalarda, bilim tarihinin ele alinisinin yeterli olmadigi, genellikle
anlatim1 zenginlestirmek amaci bilim tarihinden yararlanildig tespit edilmistir (Ingeg, Tekfidan,
Karagoz ve Keskin, 2016; Kandil-ingeg, Tekfidan ve Karag6z, 2016; Lacin-Simsek, 2009; Lacin-
Simsek, 2011a). Ogretmenlerle yapilan calismalarda ise, 6gretmenlerin, bilim tarihinin éneminin
farkinda olsalar bile, bilim tarihine derslerinde pek yer vermedikleri belirlenmistir (Brush,
1974; Lin ve Cheng, 2002;Wang, 1998;Wang ve Cox-Petersen, 2002;Wang ve Marsh, 2002).
Lagin-Simsek (2011b) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin derslerinde bilim tarihinden
¢ogunlukla bilimsel bilgi verme ve sunumu zenginlestirme c¢abasiyla yararlandiklari; bilimin
nasil isledigi, bilim insanlarinin bir arastirmayi nasil yiriittiigl, ¢calismalarin hangi kosullarda
yapildigi, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik 6zelliklerin bu ¢alismalar1 nasil etkiledigi tizerinde
genellikle durmadiklar1 tespit edilmistir. Hem bilimin hem de bilimsel kavramlarin
anlasilmasinda oldukga yiiksek potansiyele sahip olan bilim tarihinin 6gretmenler tarafindan
ihmal edilmesi diigiindiiriicii ve dikkat c¢ekici bir durumdur. Ogretmenlerin bilim tarihinin
Ogretici potansiyelinin yeterince farkinda olmadiklarn diisiiniilmektedir. Bu yiizden,
O0gretmenlerin bilim tarihinin 6gretimsel degeri ile ilgili diisiincelerinin ve bu diislincelerin bazi
degiskenlere gore degisiminin tespit edilmesinin 6nemli ve gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Bu calismanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim tarihinin 6gretimsel degeri tlizerine
gorislerini belirlemektir. Bu amacla, ¢calismada, asagida belirtilen sorulara (alt problemlere)
cevap aranmigtir:

Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim tarihinin 6gretimsel degeri lizerine gorisleri;

1. Egitim diizeylerine,
2. Kidemlerine,
3. Bilimin dogas1 ve bilim tarihi/bilim tarihi dersini alma,
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4, Bilim tarihine ilgi duyma,

5. Bilim tarihi ile ilgili kitap okuma,

6. Bilim tarihi ile ilgili belgesel izleme,

7. Bilim tarihi ile ilgili film izleme durumlarina,

gore farklilik gdstermekte midir?

YONTEM

Bu calisma, betimsel bir calismadir. Betimsel calismalar, bireylerin ya da gruplarin dzelliklerini
belirlemek i¢in yapilan calismalardir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel,
2012). Bu ¢alismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim tarihinin 6gretimsel degeri lizerine
goruslerini ve bu goriislerin alt problemlerde yer alan degiskenlere gore farklilasma durumlarini
belirlemek amaclanmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 133 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasi esnasinda, ¢evrimici olarak Google Formlar {izerinde 6lcek maddelerinin ve
demografik 6zelliklerin yer aldig1 bir form olusturulmustur. Olusturulan bu form sosyal medya
araciligiyla duyurularak katilm saglanmaya calisilmistir. Katilimcilarin 6zellikleri asagida yer
alan tablolarda belirtilmistir. Tablo 1’de gorildiiglii lizere arastirmaya katilan dgretmenlerin
biiylik cogunlugu (f=112) fen bilgisi 6gretmenligi mezunudur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin mezun olduklari béliimler

Mezun olunan béliim f
Fen bilgisi 6gretmenligi 112
Diger 6gretmenlik alanlar 12
Fizik/kimya/biyoloji 3
Diger boliimler 6
Toplam 133

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 81’i lisans mezunudur. 26
O0gretmen lisansiistii mezun iken, 26 6gretmen ise lisanstistii 6grencisidir. Tablo 3’te arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (f=67) 0-5 yillik bir kideme sahip olduklar1 ve 20 yil iisti
kideme sahip sadece 3 6gretmenin bulundugu goériilmektedir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim durumlar

Egitim Durumlari f

Lisans 81
Yiiksek Lisans 21
Yiiksek Lisans devam 16
Doktora 5

Doktora devam 10
Toplam 133

Tablo 3. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin kidemleri

Kidem Durumlari f

0-5yil 67
6-10 y1l 35
11-15y1l 18
16-20 y1l 10
21-25y1l 3

Toplam 133
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Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama araci olarak Lagin-Simsek ve Caliskan (2016) tarafindan hazirlanan
“Bilim Tarihinin Ogretimsel Degeri Uzerine Ogretmen Goriislerini Belirleme Olgegi”
kullanilmistir. Olgekte, 22 madde bulunmaktadir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 22, en
yiiksek puan 110 dur (Tablo 5). Olcek maddeleri ile birlikte katiimcilarla ilgili bilgi toplamak
amaciyla demografik ozelliklerle (kidem, 6grenim durumu, mezun olunan boélim vb.) ilgili
sorularin yer aldig1 bir b6liim de yer almistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin SPSS paket programinda istatistiksel hesaplamalari
yapilmistir. Ogretmenlerin mezun olduklar béliime, egitim diizeylerine, kidemlerine, bilimin
dogasi ve bilim tarihi/bilim tarihi dersini alma, bilim tarihine ilgi duyma, bilim tarihi ile ilgili
kitap okuma, bilim tarihi ile ilgili belgesel izleme, bilim tarihi ile ilgili film izleme durumlarina
gore Olcekten almis olduklar1 puanlar programda ayri ayri normallik testine tabi tutulmustur.
Orneklem biiyiikliigii 50’den fala oldugu icin Shapiro-Wilk testi kullamilmistir (Biiyiikoztriik,
2017). Tablo 4’'te goriildigii gibi, bu testte p=0,00<0.05 kii¢ciik oldugu icin tiim bagimsiz
degiskenler i¢cin %95 giivenle verilerin normal dagilimh olmadig: tespit edilmistir. Bu nedenle
ilgili degiskenlerle 6lgcek puanlar1 arasinda iliskinin olup olmadigini tespit etmek tizere Non-
parametrik testlerden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir.

Tablo 4. Normallik testi

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Egitim Durumu 351 132 .000 .690 132 .000
Yas 216 132 .000 .889 132 .000
Kidem 294 132 .000 773 132 .000
Calisilan Bolge .502 132 .000 459 132 .000
Mezun Olunan Universite 237 132 .000 .876 132 .000
Mezun Olunan Bolim 488 132 .000 427 132 .000
Mezun Olunan Bolim (Fen Dis1) .509 132 .000 439 132 .000

a. Lilliefors Significance Correction

BULGULAR

Veri toplama araci ile toplanan verilerden elde edilen bulgular sirasi ile asagida sunulmustur.
Olcekten elde edilen veriler incelendiginde, fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim tarihinin
ogretimsel degeri ile ilgili olarak o6lcekten en diisiik 58, en yiliksek 110 puan aldiklar
goriilmektedir. Ortalama degerin X=96.29 oldugu tespit edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin,
bilim tarihini 6gretimsel olarak 6nemli bulduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin anket maddelerine verdikleri yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri

Tanimlayic Istatistikler

n En Dusiik En Yiksek Ortalama (X) Standart Sapma (SS)
Toplam_puan 133 58.00 110.00 96.29 10.89
Valid N (listwise) 133

Alt problem 1. Ogretmenlerin él¢ekten aldiklar:1 puanlar mezun olunan béliime
gore farklilasmakta midir?

lligkisiz iki ya da daha fazla érneklem ortalamasinin birbirinden anlamh farklihk gosterip
gostermedigini test etmek lizere Kruskall Wallis testi yapilmistir (Biiytikoztiirk, ve dig., 2017).
Farkli boliimlerden mezun olan fen bilimleri 6gretmenlerinin dlgekten almis olduklar1 puanlarin
test sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6’da Ogretmenlerin Olgekten almis olduklari
puanlarin, mezun olduklar1 béliimlere gére anlamh bir sekilde farklilasmadig goriilmektedir, x2
(sd=3,n=133)=4.6, p>0.05.
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Tablo 6. Olgek puanlarinin mezun olunan béliime gére Kruskall Wallis Testi sonucu

Mezun Olunan Bélim n Sira Ortalamasi (X)  sd  x2 p
Fen Bilgisi Ogretmenligi 112 68.88 3 4.6 .20
Diger Ogretmenlikler 12 48.71

Fizik-Kimya-Biyoloji Bolimleri 3 91.33

Diger Boliimler 6 56.42

Alt problem 2. Ogretmenlerin 6l¢ekten aldiklar: puanlar egitim diizeylerine gore
farklilasmakta midir?

Farkli egitim durumlarina sahip olan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6lgekten almis olduklar:
puanlarin Kruskall Wallis test sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir. Tablo 7 de sunulan arastirmanin

analiz sonugclari, 6gretmenlerin 6lcekten almis olduklar1 puanlarin, egitim durumlarina gore
anlaml bir sekilde farklilasmadigini géstermektedir, x2 (sd=4, n=133)=4.86, p>0.05.

Tablo 7. Olgek puanlarinin egitim durumlarina gére Kruskall Wallis Testi sonucu

Egitim Durumlari n Sira Ortalamasi (X) sd x2 p
Lisans 81 67.15 4 4.86 425
Yiiksek Lisans 21 69.48

Yiiksek Lisans devam 16 77.75

Doktora 5 49.70

Doktora devam 10 52.05

Alt problem 3. Ogretmenlerin él¢ekten aldiklari puanlar kidemlerine gore
farklilasmakta midir?

Farkli kideme sahip olan bilimleri 6gretmenlerinin 6lgekten almis olduklar1 puanlarin Kruskall
Wallis test sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir. Tablo 8'de goriildiigu iizere, 6gretmenlerin 6lgekten

almis olduklar1 puanlar, kidemlerine gére anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir, x2 (sd=4,
n=133)=2.70, p>0.05.

Tablo 8. Olcek puanlarinin kideme gére Kruskall Wallis Testi sonucu

Kidem n Sira Ortalamasi (X) sd X2 p
0-5Y1l 67 68.39 4 2.70 .609
6-10 Y1l 35 67.11

11-15Y1l 18 71.50

16-20 Yil 10 48.35

21-25 Y1l 3 69.83

Alt problem 4. Ogretmenlerin él¢ekten aldiklar: puanlar Bilimin Dogasi/Bilim
Tarihi dersi alma durumuna gére farklilasmakta midir?

lliskisiz iki oérneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamh farklihik gosterip
gostermedigini test etmek lizere Mann Whitney U testi yapilmaktadir (Bulyiikoztiirk ve dig,,
2017). Bilimin dogasi/bilim tarihi (BD/BT) dersi alma durumuna gore fen bilimleri
o0gretmenlerinin 6lgekten almis olduklari puanlarin Mann Whitney U test sonuglar1 Tablo 9'da
verilmistir. Tablo 9’da sunulan analiz sonugclarina gore, bilimin dogasi/bilim tarihi dersi almis
olan 6gretmenlerle almamis olan 6gretmenlerin 6lcekten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir, p>0.05.

Tablo 9. Olcek puanlarinin égretmenlerin BD/BT dersi alma durumuna gére Mann Whitney U Test sonucu

Grup n Sira Ortalamasi (X) Sira Toplami U p
Evet 67 68.13 4564.50 2068.500 0.619
Hayir 65 64.82 4213.50
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Alt problem 5. Ogretmenlerin 6l¢ekten aldiklar1 puanlar bilim tarihine ilgi duyma
durumlarina gore farklilasmakta midir?

Bilim tarihine ilgi duyma durumlarina gore fen bilimleri 6gretmenlerinin 6lcekten almis
olduklar1 puanlarin Mann Whitney U test sonuclar1 Tablo 10’da verilmistir. Buna gore, bilim
tarihine ilgi duyan 6gretmenler ile ilgi duymayan 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur, U=492.0, p<.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bilim tarihine ilgi duyan
ogretmenlerin, ilgi duymayanlara gore 6lgek puanlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 10. Olcek puanlarinin 6gretmenlerin bilim tarihine ilgi duyma durumuna gére Mann Whitney U Test
sonucu

Grup N Sira Ortalamasi (X) Sira Toplami U p
Evet 116 71.26 8266.00
Hayir 17 37.94 645.00

492.000 0.001

Alt problem 6. Ogretmenlerin 6l¢ekten aldiklar: puanlar bilim tarihi ile ilgili kitap
okuma durumlarina gore farklilasmakta midir?

Bilim tarihiyle ilgili kitap okuma durumlarina gore fen bilimleri 6gretmenlerinin dlgekten almis
olduklar1 puanlarin Mann Whitney U test sonuglar1 Tablo 11’de verilmistir. Tablo 11’de sunulan
analiz sonuclarina gore, bilim tarihiyle ilgili kitap okuyan o6gretmenler ile okumayan
O0gretmenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur, U=1553.5, p<.05. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda bilim tarihiyle ilgili kitap okuyan Ogretmenlerin, kitap okumayan
o0gretmenlere gore 6lgcek puanlarinin daha ytiksek oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 11. Olgek puanlarinin 6gretmenlerin bilim tarihiyle ilgili kitap okuma durumuna goére Mann
Whitney U Test sonucu

Grup n Sira Ortalamasi ()_() Sira Toplami U p
Evet 81 73.82 5979.50 1553.500 0.011
Hayir 52 56.38 2931.50

Alt problem 7. Ogretmenlerin él¢ekten aldiklar: puanlar bilim tarihi ile ilgili
belgesel izleme durumlarina gére farklilasmakta midir?

Bilim tarihiyle ilgili belgesel seyretme durumlarina gore fen bilgisi 6gretmenlerinin dlgekten
almis olduklar1 puanlarin Mann Whitney U test sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Olgek puanlarinin égretmenlerin bilim tarihiyle ilgili belgesel izleme durumuna gére Mann
Whitney U Test sonucu

Grup n Sira Ortalamasi ()_() Sira toplami U p
Evet 106 71.46 7574.50 958.500 0.008
Hayir 27 49.50 1336.50

Tablo 12’de gorildiigi lizere yapilan analiz sonucuna gore, bilim tarihiyle ilgili belgesel izleyen
o0gretmenler ile izlemeyen 6gretmenler arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur, U=7574.5,
p<.05. Sira ortalamalar dikkate alindifinda bilim tarihiyle ilgili belgesel izleyen fen bilimleri
O0gretmenlerinin, izlemeyen 6gretmenlere gore 6lcekten almis olduklari puanlarin daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir.

Alt problem 8. Ogretmenlerin 6l¢ekten aldiklar1 puanlar bilim tarihi ile ilgili film
izleme durumlarina gore farklilagsmakta midir?

Bilim tarihiyle ilgili film seyretme durumlarina gore fen bilimleri 6gretmenlerinin 6lgekten almis
olduklar1 puanlarin Mann Whitney U test sonuglari Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Olgek puanlarinin égretmenlerin bilim tarihiyle ilgili film izleme durumuna gére Mann Whitney
U Test sonucu

Grup n Sira Ortalamasi (X)  Sira toplami U p
Evet 110 70.97 7806.50 828.500 0.009
Hayir 23 48.02 1104.50

Tablo 13’te goriildiigli gibi yapilan analiz sonucuna gore, bilim tarihiyle ilgili film izleyen
o0gretmenler ile izlemeyen 6gretmenler arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur, U=7806.5,
p<.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bilim tarihiyle ilgili film izleyen fen bilgisi
O0gretmenlerinin, izlemeyen 6gretmenlere gore 6lcekten almis olduklari puanlarin daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilim tarihinin 6gretimsel degeri ile ilgili diisiincelerini belirlemek
amaciyla yapilan bu calismada, 6gretmenlerin 6él¢me aracindan en diisiik 58 en yiliksek 110 puan
aldiklari, ortalama degerin X=96.29 oldugu gorilmektedir. Bu sonuclara gore, 6gretmenlerin
bilim tarihinin 6gretimsel degeri ile ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin bilim tarihinin 6gretimsel degeri ile ilgili goriislerinde, mezun olduklar1 béliimiin,
egitim diizeyinin, kidemin ve bilim tarihi ile ilgili ders almanin bir etkisi olmadig1 tespit
edilmistir. Bu bulgular icerisinde, 6gretmenlerin bilim tarihi ile ilgili bir ders almis olmalarinin
gorislerine etkisinin olmamasi sasirtict bulunmustur. Clnkii bilim tarihi dersini alan bir fen
bilimleri 6gretmeninin fen 6gretimi acisindan bilim tarihini 6énemli gérmesi beklenmektedir.
Calisma grubu incelendiginde 6gretmenlerin yarisinin bilim tarihi (bilimin dogasi ve bilim tarihi
dersi) ile ilgili ders aldiklar1 goriilmektedir. Bu dersi almis olmanin bilim tarihinin 6gretimsel
degeri ile ilgili diisiinceleri neden farklilastirmadig ile ilgili bir yorum yapabilmek igin
alanyazinda yer alan Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi ders taniminin icerigine bakilmasi ve bu ders
kapsaminda yapilan ¢alismalarin incelenmesi geregi duyulmustur. YOK tarafindan lisans ders
programlarinda yer alan dersin amaci incelendiginde, bilim tarihi ile ilgili kissmda “bilim
felsefesi, felsefi akimlar ve bilimin gelisimine etkisi, buluslarin tarihi” seklinde tanimlandigi
goriilmektedir (url 1). Goriildiigii gibi dersin taniminda, bilim tarihinin ne oldugu ve felsefi
akimlar ile iliskisi ve buluslar tarihi yer almaktadir. Bu durum alanyazinda siklikla dikkat
¢ekilen, bilim tarihinin bir kesifler tarihi seklinde sunulmamasi gerektigi (Brush, 1989; Lagin
Simsek, 2009 ve Yildirim, 2006) elestirisi lizerinden yorumlanabilir. Fen egitimi ile bilim
tarihinin ders igeriginde iliskilendirilmemis olmasi, bu konunun derslerde ihmal edildigi
diistincesini akla getirmektedir. Bilim tarihi dersleri, bir kesifler tarihi olarak sunuldugunda, fen
ogretimi ile iliski kurdurmaya yonelik herhangi bir hedef bulunmadiginda, 6gretimsel degeri ile
ilgili bir farkindalik olusmayabilmektedir. Bu ¢calismada elde edilen, ders alma durumuna gore
o0gretmenlerin bilim tarihinin 6gretimsel degeri ile ilgili goriislerinin degismemis olmasi fen
O0gretimi ve bilim tarihinin acgik bir sekilde iliskilendirilmemesinden kaynaklandigi seklinde
yorumlanabilir. Ders icerisinde ortiikk olarak bu iliskinin sunulmasinin yeterli olmadig
soylenebilir.

Egitim arastirmalar icerisinde Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi dersinde yapilan g¢alismalar
incelendiginde, calismalarinin ¢ogunlukla bilim dogasi ile ilgili anlayislari tespite ya da bu
anlayislara derste yapilan etkinliklerin etkisini tespit etmeye yo6nelik calismalar oldugu
gorilmektedir (Erdas, Dogan ve Irez, 2016). Bilim tarihi ile ilgili kisimda da benzer sekilde bilim
tarihi ile ilgili bilginin tespiti ve arttirilmasi yoniinde ¢alismalar bulunmaktadir (Lagin-Simsek,
2011). Literatiirde fen 6gretimi ve bilim tarihi arasindaki iliski ile ilgili herhangi bir calisma
yapilmadigr goriilmektedir. Bu tespitlerden yola c¢ikarak, bu dersin, bilgi agirlikli olarak
islenmekte oldugu, bilim tarihinin fen 6gretimi acisindan degerinin ihmal edildigi yorumunu
yapmak miimkiindiir. Dolayisiyla, bu ¢alismada elde edilen dersi alma durumuna goére 6gretmen
goriislerinde bir farkin ¢itkmamis olmasi olagan kabul edilir gériinmektedir. Oysa bu dersin, fen
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Ogretimi acisindan ele alinmasi, bilim tarihi ile iliskilendirilerek anlatilacak bir dersin, 6grenciye
kazandiracaklarina dikkat edilmesi gerekmektedir.

Arastirmada, 6gretmenlerin bilim tarihinin 6gretimsel degeri ile ilgili goriislerinin bilim tarihine
ilgi duyma, bilim tarihi ile ilgili, belgesel, film izleme ve kitap okuma durumlarina gore farklilik
olusturdugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin Kisisel ilgilerinin bilim tarihinin 6gretimsel degeri
ile ilgili diistincelerini olumlu etkiledigi goriilmektedir.

Bilim tarihi, 6gretimsel degeri oldukca yiiksek olan disiplinler arasi bir alandir. Yapilan bir ¢ok
calismada, bilim tarihinin 6grencilerin bilimsel bilginin nasil olustugu, nasil degistigini
(Lonsbury ve Ellis, 2002), bilimsel yontemin nasil isledigini anlamalarini sagladig1 (Justi ve
Gilbert,. 2000; Maienschein, 2000), fen kavramlarinin anlasilmasini kolaylastirdigi (Watts ve
Zylbersztajn, 1981; Matthews, 1989; Wandersee, 1985; Sequeira ve Leite, 1991; Monk ve
Osborne, 1997) tespit edilmistir. Bu biiylik potansiyeline ragmen, bilim tarihinin 6gretimsel
degerine deginilmeden bilim tarihi derslerinin islenmesinin, dnemli bir eksiklik oldugu
goriilmektedir. Egitim fakiiltelerinde bu dersler islenirken, bilim tarihinin fen 6gretimi agisindan
oneminin ihmal edilmeden anlatilmasinin 6nemli ve gerekli oldugu diisliniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

It is necessary to refer to the history of science in the lessons, especially in science lessons, in
order to understand what the science is, how a scientist works, how a scientific study is carried
out; how social, economic, technological and cultural situations in which the society is affected
could affect scientific studies (Ortas, 2005). History of science has been added to undergraduate
programs in education faculties in 2006 as a course and it also has been listed under the title
Nature and History of Science (NOS and HOS) in the Science Teacher Program. With the HOS,
students have opportunity to understand what science is, how scientific knowledge emerges,
how it is changed and proven, and how society affects it. At the same time, witnessing the
development of scientific knowledge in the historical process also helps conceptual
understandings (Watts veZylbersztajn, 1981; Matthews, 1989; Wandersee, 1985;
SequeiraveLeite, 1991; Monk ve Osborne, 1997). In order for these objectives to be achieved, it
is necessary to present emerge and development of the scientific concepts and the theories, not
a list of scientific discoveries (Yildirim, 2006, Brush, 1989; Lacin Simsek, 2009). For this, HOS
should be included in the curriculum and textbooks and teachers should be equipped with the
HOS. It is thought that teachers are not sufficiently aware of the teaching potential of the HOS.
Therefore, it is important, necessary and aimed to find out views of teachers about the
educational value of HOS and to determine the variation of these views according to some
variables. These variables are teachers’ educational status; seniority, taking HOS or NOS
course(s); interest in reading books about the HOS; and watching films and documentary
situations related to the history HOS.

Method

This is a descriptive study. Such studies are to determine the characteristics of individuals or
groups (Biiytikoztiirk, et al.,2012). This study aimed to determine the views of science teachers
on the educational value of the HOS and the differences of these views according to
aforementioned variables. The sample of this research constitutes 133 science teachers (112-
science-education-graduated and left from other related departments). 81 of the participants
have bachelor degrees, 26 have master's and doctoral degrees, and 26 are graduate students.
The majority of participans have a seniority of 0-5 years. There are only three teachers with a
seniority of over 20 years. In the study, "The Scale of Teacher Views on Educational Value of
Science History" by Lacin-Simsek and Caliskan (2016) was used as a data collection tool, which
consists of 22 items. Statistical calculations of data were made in SPSS program. According to the
variables, the scores they have taken from the scale were subjected to the test of normality
separately, and found that variables are not distributed normally.

Results

When the data obtained from the scale were examined, it was seen that the teachers had the
lowest score of 58 and the highest score of 110. The mean value was found to be 96.29. The
analysis Kruskall Wallis Test (KWt) (x2(sd=3, n=133)=4.6, p>0.05), indicating that teachers'
scores did not differ significantly from the departments they graduated. The results of the KWt
also showed that the teachers' scores did not differ significantly according to their educational
status, x2(sd = 4, n = 133) = 4.86, p> 0.05. Likewise, KWt showed that the scores of the teachers
did not significantly differ according to their seniority, x2(sd=4, n=133)=2.70, p>0.05.

According to the results of the Mann Whitney U (MWU) test, there was no significant difference
between the scores of the teachers who did not take and who took HOS and NOS course(s) in
terms of the scores, p=0.619>0.05. There was a significant difference between the teachers who
were interested in HOS and who were not in HOS, U=492.0, p=0.001<0.05. That shows teachers
interested in HOS had higher scores. A significant difference was found between the teachers
who read books related to HOS and who do not read, U=1553.5, p=0.011<0.05. Considering the
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mean rank, it is understood that the teachers who read HOS-related book have higher scores
than teachers who do not. There was a significant difference between the teachers watching
HOS-related documentary and the teachers not watching, U=958.50, p=0.008<0.05. Considering
the mean rank, it is understood that the science teachers who watch the HOS-realated
documentary have higher scores than others. According to the analysis result, there was a
significant difference between the teachers who watch HOS-related films and who do not,
U=828.50, p=0.009<0.05. Considering the mean rank, it is understood that the teachers who
watch HOS-related films have higher scores than who do not.

Discussion and Conclusion

In this study, it is seen that the teachers got points the lowest 58, the highest 110, and the mean
value 96.29. According to the results, it could be said that teachers have positive thoughts about
the educational value of the HOS. Views of teachers about the educational value of the HOS, it
was determined that the department they graduated was not an effect of taking a course related
to HOS/NOS. Within these findings, it is surprising that the effect of taking a course on the HOS
was not influenced. It is expected that a science teacher taking HOS course should be aware of
importance of HOS in science teaching. This situation requires examining the content of HOS
courses. The fact that science education and science history are not associated with the course
content suggests that this subject is neglected in the lessons (Yildirim, 2006; Brush, 1989; Lacin
Simsek, 2009). In this study, it was determined that the views of the teachers in terms of
educational value of HOS differ significantly according to the interest in HOS, watching
documentary and films about HOS, and reading HOS-related books. HOS is an interdisciplinary
field with a very high educational value. Many studies have shown that HOS has made it easier
for students to understand how scientific knowledge emerges, how it changes (Lonsbury and
Ellis, 2002), how the scientific method works (Justi and Gilbert, 2000; Maienschein, 2000), and
the understanding of science concepts (Watts and Zylbersztajn , 1981, Matthews, 1989,
Wandersee, 1985, Sequeira and Leite, 1991, Monk and Osborne, 1997). Despite this great
potential, the processing of HOS without a reference to the educational value of HOS appears to
be a major deficiency. While these lessons are being taught in the education faculties, it is
important and necessary to tell the HOS without neglecting the preface in terms of science
teaching.
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Diinyada ve tlilkemizde dil ve konusma bozuklugu olan kisilerin sayis1 her gecen giin artmaktadir
(McLeod & McKinnon, 2007, s.41). Bu bozukluklar bireyin akademik performansini olumsuz ydnde
etkilemekte ve kisilerin psikososyal uyumlarini azaltmaktadir. Ogretmenlerin bu bozukluga sahip
¢ocuklarin tanilanmasi, sagaltimi ve izlenmesi siireglerinde kritik bir rolii bulunmaktadir. Bu
arastirmanin amacit 6gretmen adaylarinin dil ve konusma bozukluklarina yonelik bilgi diizeyi ve
tutumlarinin arastirilmasidir. Arastirmanin katilimcilarini Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi'ne devam
eden ve rastgele drnekleme yontemiyle secilen farkli boliimlerden son simif 6grencileri olusturmustur. Bu
¢alisma toplam 40 katiima ile yiiriitilmiistiir. Katilmcilarin 21’i kadin 19'u erkektir. Arastirmada
Togram ve Mavis (2009, s.74) tarafindan dil ve konusma bozukluklarina yonelik tutum ve bilgileri
belirlemek amaciyla gelistirilen bir anket kullanilmistir. Anketin ilk boéliimiinde dil ve konusma
bozuklugu olan ¢ocuklarin akademik ve sosyal basarilari ile ilgili 10 madde ve terapi gereksinimleri
hakkinda 10 madde olmak iizere toplam 20 tutum maddesi yer almaktadir. Tutum maddelerinin
degerlendirmesi Likert tipinde iiclii derecelendirme kullanilarak yapilmistir. Olcegin sonunda
katilimcilara dil ve konusma bozukluklarinin nedenleri ac¢ik uglu bir bicimde sunulmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak kullanilan anket, 6gretmen adaylarina arastirmacilar tarafindan elden
ulastirilarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programinda analiz
edilerek yorumlanmistir. Tespit edilen bulgular, frekans ve yiizde kullanilarak ifade edilmistir. Bu
bulgulara gore aday 6gretmenlerin biiytik cogunlugu (77.5%) dil ve konusma terapilerinin okul gibi
sosyal ortamlar yerine bireysel terapi odalarinda gergeklestirilmesi gerektigini, yaridan fazlasi (87.5%)
dil ve konusma bozuklugu olan bireylerin terapide 6grendikleri yetileri 6gretmenlerden herhangi bir
destek almadan diger sosyal ortamlara kolaylikla genelleyebilecegini belirtmislerdir. Katilimcilarin
tlimiiniin(100 %) bireysel terapileri izleme ve konu ile ilgili bilgilendirilme konusunda pozitif bir
tutumlar1 bulunmaktadir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (60%) dil ve konusma bozukluklarinin
nedeninin psikolojik oldugunu diisiinmekte ve bu durumun ilerideki 6grenme giigliikleri agisindan risk
faktérii olacagini belirtmektedir. Orneklemin %75’i ise dil ve konusma bozukluklarinin ileride okuma
glcliiklerine yol acacagi ile ilgili ifadeye katilmamistir.

Anahtar Soézciikler: Bilgi diizeyi, Dil, Konusma, Ogretmen adaylari, Tutum

ABSTRACT

Number of people with speech and language disorders is increasing every day (McLeod & McKinnon,
2007, p. 41). This can negatively impact the academic performance and decrease the psychosocial well-
being of the people with speech and language disorders. Teachers play a significant role in diagnosing
and treatment of these disorders. Thus, the aim of this study is to investigate the knowledge and attitudes
of candidate teachers towards speech and language disorders. The sample consisted of 40 candidate
teachers from Kocaeli University and a self-administered survey by Togram and Mavis (2009, s.74) was
completed. The main findings of the study reveal that the majority of the candidate teachers believe that
speech and language therapies should be carried in therapy rooms instead of social settings like schools.
More than half of the participants (77.5%) agreed that people with speech and language disorders can
easily transfer the learned abilities in therapies without any additional support from the teachers
(87.5%). All of the participants (100 %) have positive attitudes observing the therapy sessions and know
the importance of being informed about the communicational needs of the students. The majority of
participating candidate teachers also believed that the causes of speech and language disorders are
psychological (60 %) and these are also risk factors for the future learning disorders. Most of the
candidate teachers disagreed with the statement that children will not be able to learn reading because of
the speech problems (75%).

Keywords: Attitude, Candidate teacher, Language, Level of knowledge, Speech
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GIRIS

lletisim, dil ve konusmay1 da iceren ve birbiriyle etkilesim halindeki becerilerin catisin
olusturan dinamik bir stire¢ olup insani diger canlilardan ayirt edici 6zellesmis bir davranistir.
Dil, insanlarin iletisimde bulunmak amaciyla gelistirdikleri bir anlasma araci iken konusma da
dili iletmenin en belirgin yollarindan biridir (Topbas, 2007, s.21) ve sozlii dilin seslerle ifade
edilme bicimi ve eylemi olarak tanimlanmaktadir (Konrot, 2003, s.53).

Kavramlari, sozlii ya da s6zlii olmayan grafik sembol sistemlerini alma, gonderme, islemleme ve
anlama becerisinde ortaya c¢kan aksakliklara iletisim bozuklugu denmektedir. Iletisim
bozukluklari gelisimsel olabilecegi gibi yasamin ilerleyen béliimlerinde de agiga cikabilmekte ve
siddet bakimindan farkliliklar gosterebilmektedir (ASHA, 2007).

Konusma bozuklugu, sozel dildeki sesleri liretmek icin gerekli olan motor, bilissel ve dilsel
islemlerin (solunum, sesleme, rezonans ve sesletim) yerine getirilmesindeki aksamalar olarak
tanimlanmaktadir. Bu 6zelliklerden biri olmadiginda ya da onunla ilgili bir problem oldugunda
normal konusma gercgeklestirilemez. Dil bozuklugu ise konusmayla birlikte anlama,
isimlendirme, yazma, okuma gibi diger iletisim islevlerini de icerdiginden konusma
bozuklugundan ayri1 degerlendirilmelidir (Tanridag, 2009, s.156).

Diinyada iletisim, dil ve konusma bozukluklart ¢ok yaygin olup ilk ve orta 6grenimdeki
ogrencilerin ylizde 12 ila 13'tni etkiledigi diisiiniilmektedir (McLeod & McKinnon, 2007, s.41).
Ulkemizde bu konuda yapilan ¢alismalarda bu oranin ilkégretim okullar1 ana sinifi ve birinci
siniflarinda % 5.1 oldugu bulgularina ulasilmistir (Konrot, 1998, 43). 16.000.000 anaokul,
ilkokul ve ortaokulun tarandigl bir diger arastirmada 6grencilerin % 3.5’inin dil ve konusma
sorunu oldugu bildirilmektedir (Konrot & Levent, 1991). Tiirkiye’de okullardaki dil ve konusma
bozuklugu tiirlerinin arastirilldigl bir diger arastirmada (Mavis, 2011, s.53) ise gecikmis
konusma, kekemelik, sesletim ve ses bozukluklar1 ve 6zel 68renme gii¢cliigliniin en yaygin
gorilen bozukluk tirleri oldugu belirlenmistir. Bu bozukluklar bireyin egitim performansini ve
sosyal uyumunu olumsuz yonde etkilemektedir (Ciyiltepe, 2005, s.34).

Yapilan arastirmalar, dil ve konusma terapistlerinin (DKT) ve dgretmenlerin dil ve konusma
bozukluklarinin tani ve sagaltiminda ortak calismanin 6nemini bildiklerini gostermektedir
(Antoniazzi, Snow, & Dickson-Swift, 2010, s.245; Dockrell & Lindsay, 2001, s.30; Wright &
Kersner, 1999, s.203). Bu isbirliginin yararlar1 arasinda ise terapide 0&grenilenlerin
genellenebilmesi, ¢ocugun mevcut dil ve konusma gii¢liigii agisindan bilgi sahibi olunmasi ve
bunun sonucunda da 6grenciye karsi dogru ve saglikli tutum ve davranislarin benimsenmesi
sayllmistir (Tollerfield, 2003, s.68; Wright & Kersner, 2004, s.21). Ortak calismaya engel olacak
faktorler ise iletisim, zaman ve kaynak eksikligi olarak belirlenmistir (Hartas, 2004, s.35).
Bunlara ek olarak iki meslek arasindaki dil, yaklasim ve oncelik farkliliklar1 (Law vd., 20004,
s.173) da diger olumsuzluklar arasinda belirtilmistir. Tiim bu olumsuz yanlarin iyilestirilmesi ve
0grencinin egitim hayatindan maksimum verim saglanabilmesi adina ise iki disiplinin, birbirinin
mesleki rol ve tanimlarini iyi bilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sayede ortak bir dil
olusturularak isbirliginin de artacag1 dngoriilmektedir (Law vd., 200043, s.174).

Ulkemizde konu ile ilgili arastirma sayisi oldukca siirhdir. Mavis, Togram ve Akyiiz-Togram
(2005) tarafindan atmis bir 6gretmenin katilimiyla gerceklestirilen bir calismada okuldncesi ve
ilkogretim oOgretmenlerinin ¢ocuklardaki dil ve konusma bozukluklarina karsi tutumlar
arastirilmistir. Buna gore, 6gretmenlerin dil ve konusma bozukluklarinin nedenlerini ‘zihin
engeli, genetik ve psikolojik temelde diisiindiikleri, cocugun zamani gelince okula gidebilecegini
ve okuma yazma Ogrenebilecegini ancak bu sorunun ileride 06grenme gii¢liigiine
doniisebilecegini bildirmislerdir. Dil ve konusma terapisi acgisindan goriisleri soruldugunda ise
terapilerin yararina inandiklarini ancak bilgilendirilme gereksinimi duyduklarini ifade
etmislerdir.

Mavis ve Togram (2009, s. 76) aileler, 6gretmenler ve dil ve konusma terapistlerinin
¢ocuklardaki dil ve konusma bozukluklarina yonelik tutumlarini arastirmis ve okuloncesi ve

Ayse Aydin Uysal, Giilsah Tura
Ogretmen Adaylarimin Cocuklardaki Dil ve Konusma Bozukluklarina Yénelik Tutum ve Bilgilerinin Degerlendirilmesi



16 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 1 | Sayfa 13-22

Page 13-22 | Issue 1 | Volume 1 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

ilkokul oOgretmenlerinin dil ve konusma bozuklugu olan c¢ocuklarin akademik ve sosyal
basarisina yonelik tutumlarinda kararsiz oldugu bulgularina ulasmislardir. Bu kararsizligin olasi
nedenleri arasinda iilkemizde de c¢ok eski bir gecmisi olmayan bu meslek hakkinda
o0gretmenlerin egitim hayatlarinda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadan mezun olmalari sayilabilir.

Egitim ortamlarindaki 6gretmenlerin, iilkemizde sayisi giderek artmakta olan dil ve konusma
bozukluguna sahip 6grencilerin tan1 ve sagaltimindaki kritik rolii diisiiniildiigiinde gelecegin
o0gretmenlerinin bu konudaki bilgi diizeyi ve tutumlarinin arastirilmasi son derece énemlidir. Bu
nedenle bu arastirmanin amaci 68retmen adaylarinin dil ve konusma bozukluklarina yonelik
bilgi dlizeyi ve tutumlarinin arastirilmasidir.

YONTEM

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin dil ve konusma bozukluklarina yonelik tutum ve bilgilerini
0lgmek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin yiirtitilmesinde genel tarama modeli kullanilmigtir.

Katilimcilar

Arastirmanin katihmcilarim Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesine devam eden ve rastgele
ornekleme yontemiyle secilen farkli boliimlerden son siif 6grencileri olusturmustur. Bu ¢alisma
toplam 40 katilimai ile yiiriitilmistir. Katilmcilarin 21°i kadin 19’u erkektir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Togram ve Mavis (2009) tarafindan dil ve konusma bozukluklarina yonelik tutum
ve bilgileri belirlemek amaciyla gelistirilen bir anket kullanilmistir. Anketin ilk béliimiinde dil ve
konusma bozuklugu olan ¢ocuklarin akademik ve sosyal basarilari ile ilgili 10 madde ve terapi
gereksinimleri hakkinda 10 madde olmak iizere toplam 20 tutum maddesi yer almaktadir.
Tutum maddelerinin degerlendirmesi Likert tipinde iiclii derecelendirme kullanilarak
yapilmistir. Olcegin sonunda katilmcilara dil ve konusma bozukluklarinin nedenleri agik uclu
bir bicimde sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket, 6gretmen adaylarina arastirmacilar
tarafindan elden ulastirilarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS 21.0
paket programinda analiz edilerek yorumlanmistir. Tespit edilen bulgularin, frekanslar1 ve
ylzdeleri hesaplanarak asagida ifade edilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde 6gretmen adaylarinin dil ve konusma bozukluklarina yénelik tutum ve bilgileri ele
alinmistir. Ayrica bu boéliimde Ogretmen adaylarinin anket maddelerine verdigi yanitlarin
frekans ve ylizde degerleri Tablo 1’'de gosterilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin akademik ve sosyal basarisina yonelik
en yiiksek katilim gdsterdikleri madde ¢ocugun konusma sorununun okul hayatini/derslerini
olumsuz etkileyecegi (%57.5) ile ilgilidir. Ogretmen adaylarimin ¢ocugun dil ve konusma
terapisine yonelik diistincelerinin soruldugu maddelerde ise katiim oranlari daha yiiksektir.
Katilimcilarin timii 6gretmenlerin terapi seanslarini gézlemesini (%100) ve terapistin cocugun
terapileri konusunda 6gretmene bilgilendirme yapmasini (%100) gerekli gormektedir. Ayrica
O0gretmen adaylari, terapilerin ¢ocugun sorununa karsi olumlu tutum gelistirmesini sagladigina
(%97.5), konusma sorunlu ¢ocugun terapide 6grendiklerini giindelik yasaminda rahatlikla
kullanabilecegine (%87.5), konusma terapistinin, cocugun (varsa) diger alanlardaki geriliklerini
de olumlu yonde etkileyecegine (%85) ve konusma sorunlu ¢ocuga bireysel terapilerin (grup
egitimine gore) daha yararh olduguna (%77.5) inanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin biiyiik
¢ogunlugunun katilmadigi madde ise ¢ocugun konusmadig i¢cin okuma yazma 6grenemeyecegi
(%75) olmusken, terapilerin klinik ortam yerine okul ortaminda mi gerceklesmesi gerektigi
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(%35) de en c¢ok kararsiz kaldiklari madde olmustur. Dil ve konusma bozukluklarinin
nedenlerine dair soru soruldugunda ise 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi bu sorunlarinin
psikolojik kaynakli oldugunu bildirirken (%60), ytizde onu genetik oldugunu, diger ytlizde otuzu
ise kararsiz kaldiklarini bildirmislerdir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin anket maddelerine verdikleri yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri

Katiliyorum Katilmiyorum  Kararsizim

Madde f % f % f %

1. Konusma sorunlu ¢ocuk uygun yasa geldiginde 22 55 7 175 11 275
okula gider.

2. Cocuk konusmadigi icin okuma yazma 6grenemez. 4 10 30 75 6 15

3. Cocugun konusmama sorunu ilerde 6grenme
glcliigline doniisir.

4. Konusma sorunlu ¢ocuklar hiperaktif ve uyumsuz
olur.

5. Cocugun konusma sorunu okul hayatini/derslerini
olumsuz etkiler.

6. Cocuk konusmasinin bozuk oldugunu okulda fark
eder.

7. Konusma sorunlu ¢ocukla okulda arkadaslari alay
ederler.

8. Konusma sorunlu ¢ocuklar derslerde uyumsuz
davraniglar sergiler.

9. Konusma sorunlu ¢ocuk okuldaki sosyal
etkinliklere katilamazlar.

10.Cocugun derslerindeki basarisizliginin nedeni
konusma sorunudur.

11.Konusma sorunlu ¢ocuk kendi basina sorunun
Ustesinden gelebilir.

12.Terapiler klinik ortam yerine okul ortaminda

20 50 9 22.5 11 27.5

7 17.5 23 57.5 10 25

23 57.5 11 27.5 6 15

7 17.5 27 67.5 6 15

18 45 9 22.5 13 32.5

10 25 22 55 8 20

7 17.5 28 70 5 12.5

9 22.5 19 47.5 12 30

- 18 45 8 20 14 35
gerceklesmelidir.
13.0gretmenler terapi seanslarini gézlemelidir. 40 100 - - - -
14.Terapistin cocugun terapileri konusunda 40 100 i i i i
6gretmene bilgilendirme yapmasi gereklidir.
15.Konusma terapisti, cocugun (varsa) diger
alanlardaki geriliklerini de olumlu yonde etkiler. 34 85 1 2:5 > 125
16.Cocugun konusma terapisine katilmasi i¢in
dersten ayrilmasi uygun degildir. 24 60 8 20 8 20
17.Konusma sorunlu ¢ocuk terapide 6grendiklerini
glindelik yasaminda rahatlikla kullanabilir. 35 87.5 1 2.5 4 10
18.Konusma sorunlu ¢ocuga bireysel terapiler (grup 31 775 1 25 8 20
egitimine gore) daha yararh olur. ' '
19.Terapiler ¢ocugun sorununa karsi olumlu tutum 39 975 i i 1 25
gelistirmesini saglar. ' '
20.Cocugun konusma bozuklugunun gecmesi i¢in ilag 1 25 28 70 11 275

kullanmasi gerekir.

TARTISMA ve SONUC

Ulkemizde dil ve konusma bozukluklarinin anaokulu ilk ve ortaokul ¢agi cocuklarinda birincil
tani olarak goriilme yayginliginin ytizde ti¢ buguk (%3.5) oldugu tahmin edilmektedir (Konrot &
Levent, 1991). Bu orana, baska bir bozukluga bagh olarak ortaya ¢ikan ikincil dil ve konusma
glclikleri dahil edilmemektedir. Dolayisiyla s6zlii edilen sayisal degerlerin toplami
diisiiniildiigiinde bu rakamin sanildigindan fazla oldugu goriilmektedir. Bu bozukluklardan ses
bozukluklarinin toplumda gorilme sikliginin yilizde ii¢, kekemeligin yiizde bir ve sesletim-
sesbilgisel sorunlarin ise yiizde iki ila ii¢ arasinda degistigi tahmin edilmektedir (Mavis, 2011,
s.301).
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Dil ve konusma bozukluklar1 yayginlik oranlarinin diger davranis bozukluklari, zihinsel
yetersizlikler, gorme ve isitme yetersizliklerinden daha ytiksek oldugu bilinmektedir (McLeod &
McKinnon, 2007, s.43). Dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuklarin ¢ok biiyiik bir kisminin
okuma-yazma, akademik basari1 ve sosyal gelisim alaninda da giicliikler yasadig1 bildirilmektedir
(Felsenfeld, Broen, & McGue, 1994, s.1343).

Bu alanlardaki yiiksek oranlar ve bunlara bagh olasi risk faktorleri incelendiginde 6gretmen
adaylarinin mezun olduktan sonra egitim ortamlarinda dil ve konusma sorunu olan 6grencilerle
birincil ve ikincil diizeyde karsilasma olasiliklarinin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin mesleki sorumluluklarini yerine getirirken iligkili bozukluklar
hakkinda yeterli bilgi dlizeyine sahip olmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin
dil ve konusma bozukluklarina iliskin tutum ve bilgi diizeylerinin degerlendirilmesi
amaglanmistir.

Yapilan degerlendirmede, 6gretmen adaylarinin biyiik ¢ogunlugunun (%75) dil ve konusma
bozuklugu olan ¢ocuklarin konusmadigi i¢cin okuma yazma 6grenemez ifadesine katilmamakla
birlikte bu c¢ocuklarin sorunlarinin ileride 6grenme giicliigiine doniisecegini bildirmislerdir
(%50). Ogretmen adaylarinin yaridan fazlasi (%55) cocugun derslerindeki basarisizliginin
nedeninin konusma sorunu oldugu maddesine katilmazken, %25’i kararsiz kaldigin1 %20’si ise
katildigim belirtmislerdir. Ogretmen adaylarimin yaridan fazlas1 dil ve konusma sorunlarinin
psikolojik kaynakli oldugunu bildirirken (%60), yiizde onu genetik oldugunu, diger ytlizde otuzu
ise kararsiz kaldiklarini bildirmislerdir. Bu bulgular konu ile ilgili diger arastirma bulgularini
destekler niteliktedir (Mavis, & Togram, 2009; Sadler, 2005).

Arastirmada elde edilen 6nemli bulgulardan biri ise 6gretmen adaylarinin ¢ok biyiik bir
kisminin (%77.5) dil ve konusma sorunu olan ¢ocuklara bireysel terapilerin (grup egitimine
gore) daha yararl olacagimi diisiindiiklerini ve %87.5’inin ise konusma sorunlu g¢ocuklarin
terapide 6grendiklerinin giindelik yasaminda rahatlikla kullanabilecegini belirtmeleridir. Buna
karsin katilimcilarin timi (%100) 6gretmenlerin terapi seanslarini gozlemesi gerektigi ve
terapistin ¢ocugun terapileri konusunda Ogretmene bilgilendirme yapmasi gerektigini
belirtmislerdir.

Dil ve konusma bozukluklari terapilerinde ogrenilen yetilerin diger sosyal ortamlara
genellenebilmesi icin terapilerin biiyiik kisminin terapi odasi dis1i mekanlarda gerceklesmesi
gerekmektedir. Bu sosyal ortamlarin basinda da okullar gelmektedir (Navsaria, Pascoe, &
Kathard, 2011, s.3). Terapiler, terapi odasi disinda 68retmen isbirligi ile gerceklestiginde dil ve
konusma sorunlarina bagl akran zorbaliginin da olduk¢a azaldig: bilinmektedir (Blood, Robins,
Blood, Boyle, & Finke, 2011, s. 130).

Tim bu sonuglar birlikte diisiiniildiigiinde, 6gretmen adaylarinin yayginlik oranlar1 gittikce
artan dil ve konusma bozukluklar1 konusunda bilinglendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Ogretmen adaylarinin bu bozukluklara dair bilgi diizeyleri yeterli degildir ve bu konuda egitim
stireclerinin dikkatlice planlanmasi gerekmektedir. Ogretmenin dil ve konusma bozuklugu olan
¢ocukla olan iletisimi bu grubun tanilanmasi ve sagaltimi agisindan son derece dnemlidir.

Diinyadaki pek ¢ok ilk ve orta 6gretim kurumunda okullarda egitim alaninda uzmanlasmis dil ve
konusma terapistleri yer almaktadir (McLeod, Press & Phelan 2010). Ulkemizde de gittikge artan
goc ile birlikte cift dilli popiilasyonun artacagl ve bu grubun dil edinimi sirasinda, okullarda
farkl dil ve konusma bozukluklar: goriilebilecegi g6z dniinde bulundurulmalidir. Tiim bu artan
ihtiyaca karsin Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinde dil ve konusma bozukluklar ile ilgili egitime
gereken onemin verilmedigi s6ylenebilir. Bu agigin kapatilmasina yonelik konu ile ilgili se¢meli
derslerin agilmasinin etkili bir adim olacagi disiintilmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Arastirmadaki katihmci sayisinin azhigl, tek bir zaman dilimi ve tek bir fakiiltede
gerceklestirilmis olmasi arastirmanin sinirhliklar1 arasinda sayilabilir. Dil ve konusma
bozukluklarina dair bilgi diizeyini ve tutumu 6l¢mek lizere tek bir 6lciim aracinin kullanilmig
olmasi da diger simirhliklar arasindadir. Arastirmanin daha fazla sayida katilimciya ulasarak,
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farkli bolimler arasinda Kkarsilastirmali bir bicimde tekrar edilmesi; bu konuda
gerceklestirilecek boylamsal calismalarin da bireylerin zaman icerisindeki bilgi diizeyi ve
tutumlarinin degisiminin yoOniiniin ortaya konmasi agisindan son derece 6nemli olacagi
diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Language is defined as the whole system of words and symbols used to communicate meaning
while speech is the actual sound of spoken language. Communication is the broadest category
including verbal and nonverbal modes essential for interacting and communicating with others.
Speech, language and communication needs can occur without any other developmental needs,
or be part of other conditions like learning difficulties, or neurodevelopmental disorders.

The prevalence of students with speech and language disorders is so high and thought to be
affecting 12% - 13% of the school-age students (McLeod & McKinnon, 2007). Studies show that
although both speech and language therapists and teachers know the importance of
collaboration with regard to the communicational needs of the group (Dockrell & Lindsay,
2001), lack of knowledge and communication between professions generally has a negative
effect on the prevention, diagnosis and the prognosis of these disorders. The aim of this study is
to investigate the knowledge and attitudes of candidate teachers towards speech and language
disorders.

Method

The sample consists of 40 randomly selected participants studying in Kocaeli University, Faculty
of Education who volunteered to be part of this study. 21 of the sample was female while 19
were male. It was the participants’ last year before graduation.

The knowledge and attitudes on speech and language disorders were assessed by a self-
administered survey prepared by Togram and Mavis (2009) consisting of 20 statements; 10
items measuring knowledge and attitudes about the causes of speech and language disorders,
and the other 10 measuring speech and language deficiencies and different aspects of these
disorders. At the end of the study the causes of speech and language disorders were asked as an
open ended question. The data collected was assessed with SPSS 21.00 statistical program.

Results

The main findings of the study reveal that the majority of the candidate teachers believe that
speech and language therapies should be carried in therapy rooms instead of social settings like
schools. More than half of the participants (77.5%) agreed that people with speech and language
disorders can easily transfer the learned abilities in therapies without any additional support
from the teachers (87.5%). All of the participants (100 %) have positive attitudes observing the
therapy sessions and know the importance of being informed about the communicational needs
of the students. The majority of participating candidate teachers also believed that the causes of
speech and language disorders are psychological (60 %) and these are also risk factors for the
future learning disorders. Most of the candidate teachers disagreed with the statement that
children will not be able to learn reading because of the speech problems (75 %).

Discussion and Conclusion

Most of the therapy sessions should be conducted in outside settings to be able to transfer of the
learned abilities to social settings. Schools are the most frequently used social environments
used for these purposes. (Navsaria, Pascoe, & Kathard, 2011). Bullying with regard to speech
and language disorders is thought to be significantly decreasing when transfer sessions are
conducted in schools (Blood, Robins, Blood, Boyle, & Finke, 2011).

Findings from this study suggest that candidate teachers’knowledge regarding the speech and
language disorders were not adequate and their training process must be carefully planned.
Speech and language therapists are highly demanded to be assigned in most of the primary and
secondary schools in the developed countries (McLeod, Press & Phelan 2010). The number of
students immigrating from other countries to Turkey is increasing every year. These children
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are at risk for speech and language disorders, decreased academic performance and
psychosocail problems because of the different language spoken in the school settings. Thus, it
should be taken into consideration the fact that because of the increasing bilingual population in
our country, the number of students requiring speech and language therapy will increase in the
near future. Candidate teachers should be informed about these group, their special needs about
communication and language that may require support beyond those ordinarily received in a
school setting.

The main limitation of the study was the small sample size. Furthermore, the number of
measurements used in this study in order to measure knowledge and attitudes towards speech
and language disorders is not enough to draw any conclusions. However there is not any other
scale developed for the same purposes in Turkey yet. Longitudinal studies with larger number of
participants from different faculties of different universities are also needed to increase the
validity of the results and also to see the effect of years of experience.
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0z

Bu calisma, Ingilizce proje sinifi ile standart simif arasindaki motivasyon kaynaklarina ve motivasyon
kaynakli problemlere yonelik bir kiyaslama yapmay1 hedeflemektedir. Standart siniftaki 6grenciler i¢in
haftalik Ingilizce ders saati secmeli ders saatleriyle birlikte 5 saat; proje smifindakiler icin 11 saat
seklindedir. Arastirma verileri Istanbul’daki bir devlet okulunun 6. siiftaki 59 égrencisinden anket
araciigiyla toplanmustir. Uygulanan anket 4 béliimden olusmaktadir. ilk béliim katitimcilarin yas,
cinsiyeti ve 6grenim gordiikleri simf gibi genel bilgileri icermektedir. ikinci béliim égrencilerin icsel,
dissal ve biitiinciil motivasyon kaynaklarin1 sorgulamaktadir. Ugiincii boliim yabanci dil 6greniminde
sinif i¢ci motivasyon kaynaklarini, son boliim ise karsilasilan motivasyon sorunlarini arastirmaktadir. Elde
edilen bulgular iki sinif arasinda motivasyon kaynaklarina ve motivasyon kaynakli problemlere dair
anlamh farkliliklarin oldugunu gostermektedir. Standart siniftaki katilimcilarin ¢ogunlugunun
motivasyon kaynaklarina yonelik maddelerde “katiliyorum” segenegini, proje sinifindakilerin ise
“kesinlikle katiliyorum” ifadesini tercih ettikleri goriilmektedir. Ayni zamanda, iki grup arasindaki aragsal
ve biitlinciil motivasyon problem kaynaklar: da farklilik gdstermektedir. Bu boliim i¢in standart simiftaki
ogrencilerin “kararsizim” seceneginde, proje sinifindakilerin ise “katilmiyorum” ya da “’kesinlikle
katilmiyorum” se¢eneklerinde yogunlastigi sdylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Motivasyon, Proje sinifi, Standart sinif, Tiirk 6grenciler

ABSTRACT

The present study aims to compare sources of motivation and motivational problems between a project
class and a standard class through a questionnaire. The research is conducted with 59 Turkish 6th
graders in a state school in Istanbul. The weekly number of the English classes is 5 hours for the standard
class and 11 hours for the project class. The questionnaire consists of four parts. The first part inquires
about the participants’ age, gender and class. The second part asks the students about their sources of
intrinsic, instrumental and integrative motivation in learning English. The third part explores the sources
of motivation while taking English classes. The last part of the questionnaire examines sources of
motivational problems. The results show that there are statistically significant differences between two
groups in terms of sources of motivation and motivational problems. The standard class students are
mildy positive about their sources of motivation while project class students strongly agree with this
part. Moreover, the sources of instrumental and integrative motivational problems differ between two
groups. The students of standard class highly rate at neutral whereas those of project class prefer
negative or strongly negative option.

Keywords: Motivation, Project class, Standard class, Turkish students
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INTRODUCTION

Second language acquisition (SLA) studies have discussed the reasons of different success levels
with the same opportunities in learning English as a foreign language since 1970s. Tokoz-
Goktepe (2014) states that “the researchers had a consensus that there are several significant
factors that determine success in language learning” (p. 315). One of these factors is the
motivation that has been widely studied with its description, kinds, dynamics and educational
aspects (e.g. Gardner & Lambert, 1959; Garnder, 1985; Gardner & Maclntyre, 1993; Dornei,
19944, 1994b; Kiziltepe, 2000; Acat & Demiral, 2002; Williams et al, 2002; Donitsa-Schmidt et al,
2004; Bernaus et al, 2004; Karahan, 2007; Djigunovic, 2012; Tokoz-Goktepe, 2014; Ebrahimi &
Heidarypur, 2016; Genc & Aydin, 2017).

English language teaching/learning in Turkey has been regarded as problematic among
researchers (Aktas, 2005; Isik, 2008; Oguz, 1999; Paker, 2007; Tilfarlioglu & Ozturk, 2007). To
overcome some of these problems, state schools have added extra English classes (project
classes) to their programmes since 2015. This application has been also piloted in 81 cities at
620 Turkish secondary schools by the decision of the National Ministry of Education since 24th
August, 2017 (http://tegm.meb.gov.tr). In these programmes, students take English classes for
11 hours a week while the students of a standard class take English classes up to 5 hours per
week. The selection of students in noncompulsory project classes depends on both their
academic success and their eagerness for attending this class. The academic success is based on
a language test prepared by English teachers while eagerness of students is determined through
meetings with students and their parents. Here, the question of what makes the project class
students more eager or motivated to learn English arises.

With these issues in mind, the present study addresses the following points: 1- the differences
between a project class and a standard class in terms of sources of motivation for learning
English, 2- the differences between a project class and a standard class in terms of sources of
motivation while taking English classes, and 3- the differences between a project class and a
standard class in terms of sources of motivational problems in learning English.

LITERATURE

The Difference between Language Motivation and Attitudes

Gardner & MacIntyre (1993) define language attitudes as “positive or negative feelings about a
language and what the learner may connect it with” while Gardner (1985, 2010) regards
motivation as “a combination of the desire to learn the language, positive attitudes to learning
the language, and the effort invested in learning” (as cited in Djigunovic, 2012, p. 57). Although
Ellis (1985) states that “it is not always clear in SLA research what is the distinction between
attitudes and motivation”(p. 116), motivation has a broader definition including attitudes in it.

Definition of Motivation

Previous studies have revealed similar descriptions for motivation. According to Gardner (1985)
“motivation... refers to the combination of effort plus desire to achieve the goal of learning the
language plus favorable attitudes toward learning the language” (p. 10)(as cited in Karahan,
2007, p. 75). Chomsky (1988) states that “motivation involves the learner’s reasons for
attempting to acquire the second language, but precisely what creates motivation is the crux of
the matter” (p. 181). Slavin (1994) sees motivation as one of the most important components of
learning whereas Skehan (1989) asserts that “..motivation derives from an inherent interest in
the learning tasks the learner is asked to perform” (as cited in Ellis 1994, p. 509).

Types of Motivation

After the first study of Gardner & Lambert (1959), various studies have been conducted about
the role of motivation in SLA. All these studies have shown that learners have three kinds of
motivation: “Intrinsic motivation involves a behaviour performed to experience pleasure or
Yeliz Sentiirk
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satisfying one’s curiosity, where as instrumental motivation is related to a behaviour to receive
some extrinsic reward such as better employment opportunities, better grades, or some kind of
benefit or advantage for the person” (Genc & Aydin, 2017, p. 36). Gardner & Lambert (ibid.),
define integrative motivation as positive attitudes towards the target language group and the
potential for integrating into that group (as cited in Ebrahimi & Heidarypur, 2016, p. 145).

Educational Aspects of Motivation

Doérnyei (1994 a, b) elaborates the educational aspects of motivation by uniting classroom-
specific motives in a three-level construct: course specific, teacher specific and group specific (as
cited in Kiziltepe, 2000, p. 147). The course specific concerns about the syllabus, materials,
method and learning tasks. Narayanan’s study (2007) shows that course books are considered
as an important factor by learners in the classroom. As its name reveals, the group specific is
related to the group dynamics influencing students affects and cognitions. Maclntyre & Mercer
(2014) states that “indeed integrating affect and cognition remains a key tenet of many
contemporary SLA models” (p. 158). The teacher specific cares about the personality of teacher
and his/her relationship with students. Dérnyei & Csizer (1998, p. 216) list ten commandments
for language teachers in order to motivate their learners provided below:

1. Set a personal example with your own behaviour.

. Create a pleasant, relaxed atmosphere in the classroom.
. Present the tasks properly.

. Develop a good relationship with the learners.

. Increase the learners’ linguistic self-confidence.

. Make the language classes interesting.

. Promote learner autonomy.

. Personalize the learning process.

O© 00 N O U1 » W N

. Increase the learners’ goal-orientedness.
10. Familiarize learners with the target language culture.

Spolky’s “general model of second language learning” (1989, p. 28) summarizes the different
dynamics of motivation as shown in Figure 1. According to this model, motivation is triggered
with social context and shaped with individual learner differences such as age, personality,
capabilities, previous knowledge that lead to learning opportunities and learning outcomes.
Although there is no common consensus on variations of motivation, there are some other
factors like gender, education system, parental or cultural influence. Any disconnections among
these components may result in motivational problems of learners.
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Figure 1. Spolsky’s model of second language learning

Consequently, as clearly seen, the researchers have attempted to reveal the role of motivation in
SLA. They have also conducted different studies to figure out the description, kinds and
dynamics of motivation. This increasing interest among researchers for the relationship
between motivation and second language learning, especially English, seems to present further
studies.

THE METHOD

The Instrument, Design and Analysis

Data is collected through a questionnaire. The questionnaire consists of four parts. The first part
inquires about the participants’ age, gender and class. The second part includes 13 items asking
students about their sources of intrinsic, instrumental and integrative motivation in learning
English. The third part explores sources of motivation while taking English classes with its 9
items related to teacher, course and group specific. The last part of the questionnaire has 13
items examining sources of intrinsic, instrumental and integrative problems in learning English.
All items are selected from the study titled as “Sources of motivation in learning foreign
language in Turkey” (Arat & Demiral, 2002) and categorized into groups in relation to the
definitions of “intrinsic, instrumental and integrative”. Each statement is ranked as (1) strongly
negative, (2) mildy negative, (3) neutral, (4) mildy positive, and (5) strongly positive. Since the
level of the participants is considered as A1l and in order to reduce the negative effects of English
language, the questionnaire is implemented in Turkish. The quantitative data is analysed using
SPSS to obtain detailed information for research questions.

Participants

The sample includes 59 sixth grade students of a state school in Istanbul. All of the students have
been learning English for five years as a part of compulsory education. The project class includes
14 female and 15 male students. There are 15 male and 15 female students in the standard class.
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The students of project class attend 11 English hours per week while those of standard class
take 5 (3+2) English hours weekly.

FINDINGS

Both groups’ perspectives on the source of motivation for learning English are positive in
general. However, 93.1% of project class students (n=29) strongly agree with the following
statement that “I love learning English very much” (Q2) while only 50% students of standard
class (n=30) choose this option. Moreover, 40% of students from standard class find themselves
capable of learning English whereas the rate is 69% for project class. It is noteworthy that 33.3%
of standard class students are neutral about their interest in English (Q1) and 36.7% of them are
neutral again about their capability for learning English (Q3).

Table 1. The sources of students’ motivation in learning English (Q1-Q13)

=2 4 —~ o 20
Items about sources of " 0 = > B § > 5 o2
. . . . . 0 1) = 8 =] = o ™
motivation in learning English © 5 = %0 ) = & g8
(&) nh g = = Z = a n A
Intrinsic reasons N % N % N % N % N % X
1.1learn English as I am S 3 100 5 167 10 333 12 400 0 0.0 4.03
interested in it. P 0 00 O 00 3 103 9 310 17 586 448
2.11ove learning English very S 0 00 4 133 4 133 7 233 15 500 4.10
much. P 0 00 O 00 O 00 2 69 27 931 493
3.1am capable of learning S 1 33 1 33 11 367 5 167 12 40.0 3.87
English. P 0 00 O 00 3 103 6 207 20 69.0 459
Instrumental reasons N % N % N % N % N % X
4.1learn English for approval of s 0 00 3 100 11 367 6 200 10 333 3.77
my society. P 0 00 O 00 2 69 7 241 20 69.0 4.62
5. Learning English means the s 0 00 O 00 O 00 9 300 21 700 4.70
;22’;?: of communicating more P 1 34 0 00 0 00 2 69 26 8.7 479
6. Getting a good job in the future S 1 33 0 00 3 100 8 26.7 18 60.0 4.40
requires learning English. P 0 00 1 34 0 00 2 69 26 897 483
7.1 have to learn English in order to S 4 133 4 133 11 367 3 100 8 26.7 3.23
earn much more money in the futuree. P 3 103 5 172 4 138 6 20.7 11 379 3.59
8.1learn English as it is s 0 00 3 100 2 67 6 200 19 633 437
necessary for my whole P o 00 1 34 1 34 5 172 22 759 466
education life.
9. My family supports metolearn S 1 33 3 100 5 167 6 20.0 15 50.0 4.03
English. P 0 00 O 00 O 00 2 69 27 931 493
Integrative reasons N % N % N % N % N % X
10. I love watching films and S 0 00 4 133 4 133 8 267 14 46.7 4.07
listening to music in English. P 2 69 0 00 0 00 6 207 21 724 452
11. I would like to visit English S 0 00 2 67 4 133 10 333 14 46.7 4.20
speaking countries. P 1 34 0 00 2 69 1 34 25 862 4.69
12. 1 think, the status of English S 4 133 3 100 5 167 10 333 8 26.7 3.50
as a lingua franca is important. P 3 103 0 00 7 241 10 345 9 31.0 3.76
13.1feel happy when I manageto S 1 33 2 67 7 233 7 233 13 433 397
speak in English with foreigners. P 0 00 O 00 1 34 5 172 23 793 4.76

Regarding instrumental reasons, both classes strongly agree with the value of English in terms of
communicating more people (S= 70% and P=89%), getting a good job (S= 60% and P=89.7%),
being successful in education life (S= 63.3% and P=75.9%). As for the statement about learning
English for approval of society (Q4), 36.7% of standard class students are neutral whereas 69%
of project class students are strongly positive. The following item “I have to learn English in
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order to earn much more money” (Q7) is taken the lowest rate of “strongly positive” (37.9%) in
this part from the project class while standard class is again neutral with the rate of 36.7%.
Furthermore, 93% of project class students are strongly positive for the role of their parents in
learning English (Q9), yet the rate is 50% for standard class. According to this result, the
parental support of project class for learning English seems to be more than that of standard
class.

In terms of integrative reasons, the project class students strongly agree with the following
statements: “I love English movies and songs (Q10, 72.4%), I would like to visit English speaking
countries (Q11, 86.2%), “I feel happy when I manage to speak in English with foreigners” (Q13,
79.3%). However, strongly agree optionis rated as 46.7% for Q10 and Q11. Besides the rate of
the same option is only 43.3% for Q13. Both of the classes are mildy positive about the status of
English as a lingua franca (S=33.3% and P=34.5%).

All of these results show that the number of the motivated students in project class is higher
than that of the standard class in terms of instrintic, instrumental and integrative reasons.

Table 2. The sources of students’ motivation while taking English classes (Q14-Q22)

> O (] — I3} > I3}

. 3£ .f ¢ L& B:

Items about sources of motivation ﬁ E o T g 5 T 5 S =

while taking English classes S &2 s 2 > s g &2 S

N % N % N % N % N % X

14. My teacher encourages me to s 0 00 1 33 2 67 7 233 20 66.7 4.53
study English. P 0 00 2 69 5 172 7 241 15 51.7 4.21
15. My teacher applies different S 1 33 0 00 6 200 6 20.0 17 56.7 4.27
activities during English class. p 0 00 3 103 2 6.9 5 17.2 19 655 4.38
16. English activities in this class S 0 00 2 67 9 300 7 23.3 12 40.0 397
improve my imagination. P 0 00 1 34 9 310 6 20.7 13 448 4.07
17.1think, English activities in this S 0 00 2 67 2 67 11 367 15 500 4.30
class are enjoyable. P 0 00 3 103 2 69 4 138 20 69.0 441
18. Group work in this class makes S 1 33 2 67 7 233 8 26.7 12 40.0 3.93
me relaxed. p 0 00 O 00 4 138 7 241 18 62.1 448
19. I understand the aims of English S 0 00 1 33 5 167 6 20.0 18 60.0 4.37
homework. P 2 69 1 34 0 00 5 172 21 724 445
20. English homework is meaningful S 0 00 2 67 8 267 4 133 16 533 4.13
and related to the realities of life. P 0 00 O 00 7 241 5 17.2 17 58.6 4.34
21.1 think, materials and books for S 2 67 2 67 11 367 7 23.3 8 26.7 3.57
English class are appealing. P 1 34 1 34 3 103 4 138 20 69.0 441
22. 1 am given enough time to learn s 0 00 O 00 5 167 7 233 18 60.0 4.43
the topic during each English class. P 2 69 0 00 7 241 2 6.9 18 62.1 4.17

The source of motivation regarding “teacher specific” (Q14) is rated strongly positive by both
standard class (66.7%) and project class (51.7%). The highest strongly positive score of the
standard class is also for this item in this part.

With regards to “group specific”, standard class rates 40% for strongly positive, 26.7% for mildy
positive and 23.3% for neutral (Q18). The results of project class are close to those of standard
class for this item. Thus, the participants seem to have a consensus on the positive effects of
group interaction in learning English.

In terms of “course specific” (Q21) while project class finds materials and books appealing
(69%), standard class gives the lowest strongly positive score for this item (26.7%) in this part.
Here, the main difference seems to stem from the reality that standard classes usually use books
provided by the National Ministry of Education whereas project classes prefer internationally
well known publications.
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Table 3. The sources of students’ motivational problems in learning English (Q23-Q35)

Items about sources of %ﬁ = = = 2 %5 2
motivational problems in @ g E‘; ) E‘; ‘E =) ‘é 5 :‘5

: : S 5 0 Z o o Z o 5 o
learning English O = S = z = 2 & A
Intrinsic problems N % N % N % N % N 9% X
23. T'have never been successful in S 13 433 4 133 4 133 2 6.7 7 233 2.53
English. P 19 655 4 138 3 103 1 34 2 69 172
24. Learning a language is an ability S 10 333 3 100 6 200 8 267 3 100 270
but I do not have this ability. P 12 414 6 207 3 103 5 172 3 103 234
25. I cannot learn English because I S 6 200 5 167 6 200 5 167 8 267 3.13
do not do my best. P 13 448 6 207 4 138 1 34 5 172 228
26. Whenever I try to study English,I S 11 367 4 133 8 267 5 167 2 6.7 243
feel anxious and forgetful. P 13 448 7 241 1 34 1 34 7 241 238
Instrumental problems N % N % N % N % N % X
27.For the fear of beinglaughed,Ido S 9 300 4 133 4 133 5 167 8 26.7 297
not ask any questions. P 13 448 6 207 4 138 3 103 3 103 2.21
28. 1 do not have any time to study S 16 533 3 100 6 200 3 100 2 6.7 2.07
English due to my family problems. P 24 828 3 103 2 69 0 00 0 0.0 124
29. My teacher attitudes prevent me S 15 500 5 167 4 133 4 133 2 6.7 210
from learning English. P 21 724 6 207 O 00 O 00 2 69 148
30. I do not understand thelessonas S 3 100 2 67 2 67 11 367 12 40.0 3.90
the classroom is noisy and crowded. P 19 655 2 69 3 103 1 34 4 138 1.93
31. My family’s high expectation S 10 333 9 300 6 200 5 167 0 0.0 220
demotivates me for learning English. ~ p 21 724 2 69 5 172 1 34 0 0.0 152
32. As1do not have enough chance S 5 167 7 233 9 300 5 167 4 133 287
to practise English, I feel
demotivated. P 16 552 6 207 1 34 1 34 5 172 207
33.1do not know any efficient ways S 9 300 5 167 10 333 4 133 2 6.7 250
to learn English. P 19 655 5 172 3 103 0 00 2 69 166
Integrative problems N % N % N % N % N % X
34.1 cannot learn English as I do not S 8 267 7 233 8 267 3 100 4 133 2.60
love English speaking countries. P 23 793 2 69 1 34 1 34 2 69 152
35. As I feel uneasy about the status S 12 400 6 200 5 167 3 100 4 133 237
of ELT, I cannot learn English. P 20 690 3 103 3 103 0 00 3 103 1.72

The number and the distribution of the scores for intrinsic problems are similarly rated by both
standard and project classes. These results show that students, in general, do not find
themselves unsuccessful (Q23), unable to learn English (Q24) and anxious or forgetful about the
language (Q26). The salient difference here is about the following statement “I cannot learn
English because I do not do my best” (Q25). This item is rated as 44% strongly negative by
project class students while standard class students choose each five option almost equally.
Gladsomely, 26% of standard class students admit not doing their best to learn English.
However, there is not significant statistical difference between two groups in terms of intrinsic
problems.

Both classes’ highly scored answer is “strongly negative” regarding group pressure (Q27), family
problems (Q28) and teacher attitudes (Q29). The following item that “I do not understand the
lesson as my class is very noisy and crowded” (Q30) takes 40% strongly positive from the
standard class. Thinking that normally there are 46 students in the standard class, it is not
surprising to find this class chaotic. Regarding the negative influence of parental expectation on
learning English (Q31), 33.3% of students are strongly negative and 30% of students are mildy
negative in the standard class. The project class strongly disagrees with this statement (72.4%).
The results show that parents’ roles in learning English are not among the sources of
participants’ motivational problems. For the lack of chance to practise English (Q32), the
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distribution of standard class’ scores is close to each other. They rate at %30 for neutral, 23.3%
for mildy negative and 16.7% for strongly negative while project class students’ highest choice is
strongly negative with the rate of 55.2%. The appealing finding about instrumental problems is
for the statement that “I do not know any efficient ways to learn English” (Q33). While the
highest rate from standard class is neutral (33.3%), it is strongly negative (65.5%) from the
project class for this item. Thus, it could be said that the participants of standard class are not
sufficiently informed about the effective methods for learning English.

About integrative problems, it is salient that 26.7% of students in standard class are strongly
disagree or neutral with the following statement “I cannot learn English because I do not love
English speaking countries” (Q34) whereas 79.3% of project class students strongly negative for
it. Nevertheless, each class is in favour of the status of English as a lingua franca (Q35).

Table 4. Statistical and t-test results

Scale Sub-titles Group N X Ss t p
Intrinsic 0 o9 oo 8 3945 000*
rssoué‘clziigi Instrumental }S) gg 3(5)3 Zi -3.138 .003*
Integrative i gg 43}2; Zg -2.824 .007*
Sources of motivation while S 30 4.17 .58 997 323*
taking English classes P 29 4.33 .64 *
Intrinsic }S) gg ;Zg 1(1)(3) 1.867 '06*7*
f):ggf:;s of  motivational Instrumental }S) gg igg SZ 4391 .000*
Integrative }S) gg ;LZZ ;ié 2.752  .008*

The average rate is X = 4.00 (mildly positive) for intrinsic motivation, X = 4.08 (mildy positive)
for instrumental motivation and X = 3.93 (mildy positive) for integrative motivation in standard
class while that of project class is X = 4.67 (strongly positive) for intrinsic motivation, X = 4.57
(strongly positive) for instrumental motivation and X = 4.43 (strongly positive) for integrative
motivation. These results show that statistically significant differences are found between
standard and project classes in terms of sources of motivation for learning English.

The average rate for sources of motivation while taking English classes is X = 4.17 (mildly
positive) in standard class and X = 4.33 (strongly positive) in project class. This result shows
that there are not statistically significant differences between classes in terms of sources of
motivation while taking English classes (p>.05).

The average rate is X = 2.70 (neutral) for intrinsic problems, X = 2.66 (neutral) for instrumental
problems and X = 4.97 (strongly positive) for integrative problems in the standard class whereas
that of project class is X = 2.18 (mildy negative) for intrinsic problems, X = 1.73 (strongly
negative) for instrumental problems and X = 3.24 (neutral) for integrative problems. These
results show that there are statistically significant differences between two classes in terms of
instrumental and integrative problems. However, the statistical difference between groups in
terms of intrinsic problems is not meaningful. (p>.05).

DISCUSSION

The study reveals that project class students are more motivated than those of standard class in
terms of intrinsic motivation. The level and reasons for intrinsic motivation seem to be arguable.
“Ryan and Deci (1985) believe that intrinsic motivation is founded upon innate needs for
competence and self-determination” (as cited in Lucas et al, 2010, p.6). However, what makes
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the level of intrinsic motivation higher or lower among learners is the crux of matter. According
to Ryan, Kuhl &Deci (1997), intrinsic motivation is an innate propensity and it is important to
concern about what maintain and enhance this motivation rather than what causes it.

Kiziltepe (2000) states that “Turkey is a developing country and new employees for companies
are expected to know English to export/import western products” (p. 154). Being an
indispensable condition of globalization, learning English is also a necessity for students’
academic life. Instrumental reasons such as getting a good job and earning more money are
highly rated as strongly positive by the students of the project class, which supports the
previous studies that show Turkish learners are instrumentally motivated toward English.
(Kiziltepe, 2000; Saracoglu, 2000; Uzum, 2007). For the sources of instrumental reasons, the
students of the standard class are positive or neutral. This finding gives the idea that if they are
well-informed about the importance of English in today’s life, it seems possible to make them
instrumentally more motivated. Furthermore, the positive effect of parental support for their
children to learn a second language is consistent with the literature (Gardner, 1985; Kiziltepe,
2000; Demirtas, 2007; Tavil, 2009).

Dornei (1990) asserts that “as foreign language learners do not enough contact with the target
language group, integrative motivation is determined by more general attitudes and beliefs”
while Svanes (1987) concludes that “the types of motivation are related to the background of the
students” (as cited in Junko, 2005, p.41). These researchers imply the influence of society and
culture on learners’ motivation. The project class students are presumably found integratively
more motivated in this study due to their attitudes, beliefs and backgrounds.

About sources of motivational problems, there are differences between two groups especially in
terms of instrumental and integrative reasons. Noels’ study (2001) reveals that the integrative
orientation is strongly correlated with intrinsic motivation. Thus, it is not surprising that the
students with instrumental problems also have integrative problems. This result demands
teachers’ extra guidance for their students to answer “why and how do they learn English well?”
It seems that if the learners manage to deal with their instrumental problems, they will also
overcome integrating ones as bonus.

In the light of the above findings, language teachers should raise and sustain students’
awareness and motivation through teaching strategies and group work activities rather than
insisting on catching up with the syllabus. Although it is not possible for the government to deal
with all crowded classes financially, the crucial role of small classroom size in learning a foreign
language may be taken into consideration during education planning. Furthermore, standard
class students’ negative thoughts about their English books may be interpreted as the need for
revision of language teaching materials.

CONCLUSION

The current study compares the sources of motivation and motivational problems between a
standard class and a project class with young learners through a questionnaire in a Turkish EFL
context. The results show that there are statistically significant differences between two groups
in terms of sources of motivation and motivational problems. The study however needs
replicating with different grades. As any teacher can observe, young learner motivation may
change almost on a minute to minute basis. Therefore, it is difficult to generalize the results to
other contexts.
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0z

Akademisyenler ortaya koyduklar1 her tiirli ¢alisma ile iiniversitelerin 6nemli islevlerini yerine
getirmekte, liniversitelerin bugiinii ve gelecegini belirlemektedirler. Bu bakimdan akademisyenlik
meslegine yonelik calismalarin sonuglar1 her bakimdan 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu arastirmanin
amaci, orta kariyer evresinde bulunan akademisyenlerin akademisyenlik meslegine yonelik goriislerini
irdelemektir. Akademisyenligin kendi basina bir meslek olup olmadigi lizerine tartismalar bulunmakla
birlikte, akademisyenligi farkli uzmanlik alanlarini kapsayan bir meslek olarak tanimlayan calismalar
sayica daha fazladir. Mevcut arastirma akademisyenligi bir meslek olarak ele almakta, bu meslegi
yuritenlerin gorusleri dogrultusunda meslegin temel 6zelliklerini tanimlayacak bulgulara
odaklanmaktadir. Arastirma, her bir katilimcinin (case) kendisine has yasantilarina dayali olarak
akademisyenliginin algilanan temel deger ve niteliklerini tanimlamay1 hedeflediginden kolektif aracsal
durum calismasi deseninde tasarlanmis ve devlet iiniversitelerinde gorev yapmakta olan, farkli alan
uzmanligina, cinsiyete, unvana ve yasa sahip 24 orta kariyer evresi akademisyen ile yiiriitiilmiistiir. Orta
kariyer evresi mesleki etkinlik acisindan farkli degisim ve tecriibeleri barindiran bir dénem olarak
onemli gorilmekle birlikte arastirmalarda g6z ardi edilen bir dénem oldugu siklikla belirtilmektedir. Bu
bakimdan mevcut calismanin orta kariyer evresinde bulunan akademisyenlerle yiriitiilmesi tercih
edilmistir. Arastirmanin verileri agik-uclu yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak elde edilmis,
elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizinde toplan yedi kategori elde edilmistir.
Arastirma bulgulari; akademisyenlerin meslegi, iki yonlii bir meslek, usta-¢irak iliskisiyle edinilen bir
meslek, edinilmesi ve yiriitiilmesi zor bir meslek, hayatin her yerinde olan bir meslek, para i¢in
yapilmayacak bir meslek, 6zdenetime dayali bir meslek ve toplumsal sayginlig1 olan bir meslek olarak
tanimladiklarini géstermektedir. Katilimcilarin akademisyenlik mesleginin 6zii ile ilgili ortaya koyduklari
bu gorislerin, akademisyenlerin c¢alisma yasantilarina yonelik yapilacak diizenlemelerde dikkate
alinmasi, alinan kararlarin uygulamaya konulmasi ve etkili sonuglar iiretebilmesi bakimindan énemlidir.

Anahtar Sozciikler: Akademisyen, Akademisyenlik meslegi, Meslek algisi, Yiiksekogretim

ABSTRACT

Academics accomplish important functions of universities all through their performances and determine
the present and future of universities. Therefore, studies focusing on academic profession contribute
significantly. Thus, the present study aims to investigate the perceptions of midcareer academics
regarding academic profession. Although discussions whether academic profession is a distinct
profession are two-fold in the literature, academic profession is defined as a distinct profession that
comprises of different disciplines in many current studies. The present study defines academic profession
as a distinct profession and aims to define the fundamental characteristics of the profession from the
perspective of academics themselves. Since the focus of the study is the unique experiences and
perceptions of each participant academic (case) in defining the fundamental values and principles of the
profession, collective instrumental case study design was used, and 24 academics with different
disciplines, genders, ages and titles from two state universities participated the study. Midcareer is
considered to be a significant career stage characterized with change and development, but takes rather
little attention in the current literature. Thus, midcareer academics were selected for the present study
considering that the findings could better contribute to the literature and practitioners. Data was
collected using semi-structured interview form, and seven categories emerged after the content analysis.
According to these findings, midcareer academics define academic profession as a two-fold profession
(teaching and research), acquired through master-apprentice relationship, one difficult to acquire and
perform, comprises whole life, guided by moral rather than material aspirations, based on self-discipline
and prestigious in society. These findings could guide policy makers in designing policies that might work
better and more effectively in academic life.

Keywords: Academic, Academic profession, Higher education
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GIRIS

Universiteler, milletin ve iilkenin ihtiyaglarina uygun insan giiciinii yetistirmek, toplumun egitim
ve Ogretimi kadar kiiltiirel, ekonomik ve sosyal gelisimi icin rehberlik etmek, bilgi caginin
gerektirdigi degisimlere oOnciliik etmek ve bu dogrultuda toplumsal degisim ve gelisimi
saglamak amacina uygun olarak bilimsel arastirma, yayin ve danismanlik yapmak, toplumun
refahi, aydinlig, ilerlemesinin 6niinii acarak tlilkeye ve insanliga hizmet etmek (T.C. Anayasasi,
md. 130; Milli Egitim Temel Kanunu, md. 2 ve md. 5; Yiiksekdgretim Kanunu, md. 22) gibi cok
énemli gorevlere sahip kurumlardir. Universitelerin bu énemli goérevleri yerine getirmesinde en
onemli yapitaslari ise akademisyenlerdir. Akademisyenler ortaya koyduklar: her tirli ¢calisma
ile tniversitelerin bugiinii ve gelecegini belirleyen 6nemli etkenlerin basinda gelmektedir
(Moore ve Hofman, 1988).

Bir kurumun basarisi ya da basarisizliginda, orada gorevli olan isgérenlerin etkili oldugu kabul
edilen bir gergektir (Yaacoup, 2011). Bu bakimdan iiniversitelerin toplumsal gelisimin itici glicii
olarak basariya ulasmasinda akademisyenler en 6nemli unsurlardan biridir (Dost ve Cenkseven,
2007). Arasa ve Calvert (2013) akademisyenlerin iiniversitenin ve akademisyenligin ne olmasi
gerektigine dair inanclarinin, tilkenin sosyal, ekonomik ve politik ortaminda sekillendigini, bu
inanclarin ise mesleki tavir, davranis ve degerleri bigcimlendirdigini diisiinmektedir. Bireyin
benimsedigi mesleki degerler ise bireyin yargilarini, kararlarini, tavir ve davranislarini biiyiik
Olciide bicimlendirmesi bakimindan 6nemlidir (Van der Walt, Wolhuter, Potgieter, Higgs ve
Ntshoe, 2011). Kisacasi, akademisyenlerin bir akademisyen olarak kendilerine ve meslege
yonelik algi ve inanclarini anlamak, kendilerini ve mesleki rollerini nasil tanimladiklarini
incelemek, akademisyenler ile ilgili diizenlemelere yon verebilecek bulgular ortaya koyabilecek,
(Austin, 1990; Blanchette, 2010; Kogan, 1999; Ylijiko, 2008), akademisyenlerin meslegi ne
sekilde algiladiklar1 ve tanimladiklari, meslegin temel ilkelerini nasil i¢sellestirdikleri ve bunlari
calisma yasantilarina nasil yansittiklarina yonelik ¢alismalarin énemli bilgiler saglayabilecek
(Ruane, 2013) ve bdylece akademik calisma hayatinin daha iyi anlasilmasini saglayan 6nemli bir
arag olabilecektir (Zhang, 2013).

Kavramsal Cerceve

Akademisyenligin bir meslek olup olmadigina yonelik iki temel goriis bulunmaktadir. Bir kisim
arastirmacilar, akademisyenligin kendi basina bir meslek olabilecegini savunurken (Dill, 1982;
Freidson, 2001; Henkel, 2005; Kogan, 2000; Kolsaker, 2008; Parsons, 1968; Sachs, 2001;
Teichler, Arimoto, & Cummings, 2013) bazi arastirmacilara gore akademisyenligi bir meslek
olarak tanimlamak =zordur (Biglan, 1973; Light, 1974; Piper, 1994; Taylor, 1999).
Akademisyenligin kendi basina bir meslek olmadig1 iddiasinin altinda her bir uzmanlik alaninin
kendi basina bir meslegi temsil ettigi varsayimi vardir. Akademisyenligin bir meslek oldugu
yoniindeki savunmalarin temelinde, akademisyenligin temel mesleki 6zelliklere sahip oldugu
varsayimi yatmaktadir. Bu temel mesleki 6zellikler, uzun siireli mesleki egitim ile kazandirilan
bilgi, beceri ve yeterlilikler (Buhai, 2012, Freidson, 2001; Light, 1974; Sager, 1995), kurum ici
mesleki sosyallesme (Beck ve Young, 2005; Light, 1974; Sager, 1995), mesleki yeterlilikleri
belgeleyen sertifikalara sahip ola veya ¢esitli sinavlarda gosterilen basarilar (Buhai, 2012; Sager,
1995), bagimsiz yargi yetenegi ve kendi eylemlerinin kontroliini elinde bulundurma (Beck ve
Young, 2005; Freidson, 2001) ve mesleki etik kodlarin bulunmasi (Beck ve Young, 2005; Buhai,
2012; Sager, 1995) ve topluma karsi sorumluluk sahibi olma (Duska, Duska ve Ragatz, 2011)
olarak siralanmaktadir.

Akademisyenlik meslegi i¢cin tanimlanan, 6gretim, arastirma (Clark, 1987; Dill, 1982; Kogan vd,,
2007; Lights, 1974; Oztiirk, 2008; Perkin, 1987; Teichler vd., 2013; Williams, 2008) ve topluma
hizmet (Dill, 1982; Teichler vd., 2013) olmak {izere ii¢ temel rol bulunmaktadir. Arastirma
faaliyetleri ile bilgi toplumlarinin ihtiya¢ duydugu sistematik bilginin ve mesleki alanlar igin
gerekli uzmanlik bilgisinin saglanmasi gorevlerini (Cavalli ve Teichler, 2010) yerine getiren
akademisyenler, 6gretim faaliyetleri ile bu bilginin yayilmasi ve gilinliik hayata aktarilmasi
gorevlerini yerine getirmektedirler (Dill, 1982). Diger taraftan, akademinin disindaki pek cok
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onemli meslegin {iyelerinin egitilmesi (Clark, 1987; Perkin, 1987), glinlimiiz modern
toplumunun ihtiya¢ duydugu cesitli yetenek, yeterlilik ve 6zellikler ile donatilmis uzmanlarin
(Perkin, 1987) ve gelecegin akademisyenlerinin yetistirilmesi (Kogan vd., 2007) gibi cok énemli
ve kapsamli gorevleri yerine getirmektedirler.

Light (1974), 6gretim ve arastirma rollerine bagh olarak akademisyenlik meslegi ile ilgili ii¢
temel kavram gelistirmistir; 6gretim elemani, akademisyenlik meslegi ve bilimsel meslek
(scholarly profession). Ogretim elemani, yiiksekdgretim kurumlarindan birinde yani bir
liniversitede gorevli akademik isgoreni ifade ederken bilimsel meslek, temel etkinligi bilginin
gelisimini saglamak olan meslek olarak tanmimlanabilir. Bilimsel meslek, bir tniversitede
yuritilebildigi gibi herhangi bir arastirma kurumunda ya da bir kurumun arastirma biriminde
de yiritiilebilir. =~ Akademik meslek ise, Ogretim ve bilgi liretme rollerini bir arada
barindirmaktadir. Akademik meslek 6gretim elemanlig1 ve bilimsel meslegin bir tiniversitede
yuritilmesini ifade eder.

Ortas (2004), akademisyenleri 6gretim iiyesi ve bilim insan1 olmak iizere iki bicimde
tanimlamaktadir. Ogretim iiyesi “aydinlanmis, genis bilgili, gorgiilii, ufku genis, toplumun
gelisme dinamiklerini yaratan, topluma 6nctliik eden ve o toplumun beyin takimini olusturan
kisidir” (Ortas, 2004, s.11). Bilim insani ise, “evrendeki olay ve olgulari inceleyen, onun altinda
yatan gizemin kaynagini arastiran ve bu gizemin nedenlerini anlamaya ¢alisan ve anladiklarini
basitlestirip kitlelerin anlayabilecegi bir sekilde yayin yolu ile duyuran kisidir” (Ortas, 2004,
s.12). Kanunlarla yiiksekogretime yiliklenen gorevler dikkate alindiginda, Tiirkiye’'de
akademisyenligin hem 0Ogretim iiyesi hem de bilim insan1 niteliklerine sahip olmasi
beklenmektedir.

Freidson (2011), akademisyenleri bilinenin kesfedilmemis yo6nlerine egilen ve onu gilinliikk
uygulamalarin 6tesine gotiirebilen, uzmanlik alanlarina yeni bilgilerle katk: saglayarak stirekli
gelisimine destek olmaya adanmis isgdrenler olarak tanimlarken arastirma gorevlerinden
bahsetmemektedir. Vannini (2004) ise akademisyenlerin gorevlerini tanimlarken asil
sorumluluklarinin 6gretim olduguna vurgu yapmakta, arastirma ile etkinliklerin asil hedefinde
ise 6gretim iceriginin zenginlestirilmesi ve bunlarin 6grencilere yol gostermede bir arag¢ olarak
kullanilmasi gerektigi lizerinde durmaktadir. Teichler ve arkadaslar1 (2013) ise yliksekdgretim
icinde arastirma ve 6gretim arasinda yakin iligkiler kurmanin her iki islev icin de karsilikli yarar
getirecegine inanmakta, ikisinin birbirinden ayrilmasini imkansiz gérmektedirler. Brennan
(2007) ise akademisyenlerin egitim ve arastirma rollerinin topluma hizmet roli ile anlam
kazandigina inanmaktadir. Dill (1982), akademisyenlerin arastirma ve 6gretim faaliyetleri
arasindaki dengenin, biiyiik olciide akademisyenlerin mesleki rollerine yoénelik tutum ve
algilarindan etkilendigini diisiinmektedir. Ayrica, akademisyenlerin 6gretim ve arastirma
rollerini yerine getiris bicimlerinin meslegin toplumsal statiisiinii ve gelecegini belirleyen
onemli etkenler olduguna vurgu yapmaktadir.

Universitelerin temel rollerini yerine getirenler akademisyenler olmakla birlikte, ézellikle orta
kariyer evresinde bulunan akademisyenler hem mesleki olgunluga erismis olmalar1 hem de
sayica daha fazla olmalar1 nedeniyle iiniversitelerin hedeflerinin gerceklestirilmesinde kilit rol
oynamaktadir. Buna ragmen, kariyerinin ortasinda bulunan akademisyenlere yonelik yapilan
calismalar oldukga yetersizdir (Baldwin, Lunceford, ve Vanderlinden, 2005; Strage ve Merdinger,
2015). Orta kariyer evresi genellikle mesleki yasantilarin oturdugu ve sorunlarin daha az
yasandigl, degisimin olmadigl duragan bir kariyer basamag: olarak dusiiniilmektedir. Ancak,
arastirmalar orta kariyer evresinin isgorenlerin ¢evresel ve bireysel degisimlere adapte olmaya
zorlandif1 dinamik ve karmasik bir siire¢ oldugunu goéstermektedir (Bystrém, Given,
Lopatovska, O'Brien, ve Rorissa,2016). Yiikksekogretimde yasanan degisim siirecleri, 6zellikle
orta kariyer evresinde yer alan akademisyenleri degisime ve adaptasyona sevk etmekte, bu

durum onlar1 mevcut durumlarini sorgulama ve yeniden degerlendirmeye zorlamaktadir
(Baldwin, DeZure, Shaw, ve Moretto, 2008; Bystrom vd., 2016). Akademisyenlerin degisen
zorunluluklar, ilgileri ve yasantilari, onlarin cesitli mesleki rol ve sorumluluklarina etki ederek,
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yaptiklar: isin kalitesini belirleyebilmektedir (Baldwin vd., 2005). Bu nedenle orta kariyer
evresinde bulunan akademisyenlerle yapilacak arastirmalarin 6nemli bulgular saglayacagi
diistiniilmektedir (Strage ve Merdinger, 2015).

Orta kariyer evresi ile hangi dénemin kastedildigi alanyazinda tam bir netlik kazanmamis
gorinmektedir (Williams ve Fox, 1995). Bazilarina gore orta kariyer evresi orta yas dénemini
ifade ederken (Brim, Ryff, ve Kessler, 2004; Cytynbaum ve Crites, 1982; Levinson, 1986)
bazilarina gore ise meslegin yerine getirildigi slireye bagl olarak belirlenmelidir (Hall, 1986;
Williams ve Fox, 1995). Orta kariyer evresini orta yasa gore belirleyenlere gore orta yas 30 ila 70
veya 40-60 yaslar1 (Brim vd., 2004), 40-65 yaslar1 (Levinson, 1986) veya 30 ile 50lerin sonu
(Cytynbaum ve Crites, 1982) araligim ifade etmektedir. Diger goriise gore ise, orta kariyer
donemi bireyin mesleginde acemilikten kurtuldugu, mesleginin tam bir tiyesi oldugunu hissettigi
ve mesleki rolleri bir biitiin olarak yerine getirme uzmanligina eristigi zaman baslamaktadir
(Hall, 1986). Alanyazinda yer alan bu kriterler 1s181inda, mevcut ¢alismada 30-55 yaslar1 arasinda
bulunan ve Tiirkiye’de 68retim liyeligine gecisin baslangici olan doktor 6gretim liyeligi kademesi
ile profesorliik kademelerinde bulunan akademisyenlerin orta kariyer evresinde bulunduklari
diistintilmiistiir.

Bu arastirmada akademisyenlik, 6gretim, arastirma ve toplumsal hizmet rollerini yerine getiren
ve bu rollerin gerektirdigi uzmanlk egitimi ile edinilen bir meslek olarak ele alinmaktadir.
Arastirma ile orta kariyer evresinde bulunan akademisyenlerin akademisyenlik meslegini ve
meslege ait rollerini nasil tamimladiklarinin akademisyenlerin kendi beyan ve gortsleri
cercevesinde incelenmesi amacglanmaktadir. Arastirma bulgular1 ile orta Kkariyer
akademisyenlerin bir akademisyen olarak kendilerine ve meslege yonelik inanclar1 daha iyi
anlasilabilecegi, temel mesleki nitelikleri ve degerleri nasil i¢sellestirdikleri ve bunlar1 mesleki
yasantilarina nasil yansittiklarinin degerlendirilebilecegi ve Tiirkiye’de akademik calisma
hayatina yonelik anlayisin da gelistirilebilecegi dusiintlmektir. Boylece, elde edilen bulgularin
akademik calisma yasamini ve akademisyenlik mesleginin edinilmesi ve gergeklestirilmesine
yonelik diizenlemelere yol gostermesi ve katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica, literatiirde
benzer arastirmalarin sayisi yok denecek kadar az oldugundan arastirma ile literatiire katki
saglanacagina inanilmaktadir.

YONTEM

Orta kariyer evresinde bulunan akademisyenlerin akademisyenlik meslegine yonelik goriislerini
irdelemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis ve durum
calismasi desenlerinden kolektif aragsal durum calismasi deseni kullanilmistir. Kolektif, aracsal
durum calismasi her bir durumun (case) kendine has yasantilar1 iizerinden arastirilan asil
olgunun (quintain) daha detayli ve kapsamli degerlendirilebilmesine olanak saglamaktadir. Bu
tiir calismalarda, katilimcilar (case) arasinda arastirilan olgu ya da kavram cergevesinde
karsilastirmalar yapilmaktadir. Ancak, kolektif aracsal durum ¢alismalart katihmcilar (case)
arasinda karsilastirma yapma amaci giiden ¢alismalar degildir. Bu calismalar ile amaglanan,
analiz siirecinde katilimcilar (case) arasinda karsilastirmalar yapilarak arastirilan olgu ya da
kavram ile ilgili daha kapsamli yorumlara ulasmaktir. Boylece, arastirma bulgularinin dis
gecerliligi ve genellenebilirliginin artirilmas1 da miimkiin olmaktadir (Stake, 2006). Mevcut
arastirmada lzerinde ¢alisilan olgu (quintain), yani akademisyenlerin akademisyenlik meslegine
yonelik algilari, farkli mesleki deneyimlere sahip katilimcilarin (case) ifade ve paylasimlari
tizerinden degerlendirilmek istenmektedir. Arastirma strecinde farkli katilimcilardan (case)
elde edilen verilerin karsilastirmali analizi sayesinde akademisyenlerin mesleklerini nasil
algiladiklari ve nasil bir tutum sergiledikleri daha detayl olarak incelenebilecektir.

Arastirmanin Orneklemi

Mevcut arastirma, Marmara Bolgesinde bulunan iki tipik devlet iiniversitesinde gérev yapmakta
olan akademisyenlerle yiiriitiilmiistiir. Tiirkiye’de 6zellikle belli bir gecmisi bulunan devlet
Uiniversitelerinin ¢ogunlukla Marmara Bolgesinde bulunmasi nedeniyle bu bolgedeki devlet
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Uiniversiteleri arasindan se¢im yapilmasi uygun goriilmistiir. Ayrica bu iniversitelerin
Tiirkiye'deki yiiksekégretim kiiltiiriinii daha iyi yansitacag: diisiiniilmiistiir. Universiteler en az
20 y1l ve lzeri kurulum ge¢misi bulunan, orta biiytikliikteki tiniversiteler arasindan seg¢ilmistir.
Universitelerden birisi birkac yil iist iiste, iilke capinda girisimci ve yenilikci tiniversite
siralamasinda ilk 50 {iniversite arasinda yer alirken, diger tiniversite heniiz ilk 50 siralamasina
girememistir. Bu listeye giren iiniversiteden goriisiilen katilimcilar, tiniversitenin diinyanin ilk
500 iniversitesi arasina girme hedefini siirekli glindemde tuttuguna deginirken, diger
liniversiteden katthmcilar béyle bir hedeften bahsetmemislerdir. Universiteler arasindaki diger
bir fark ise bunlardan ilk 50 siralamasinda yer alan iiniversite biiyiik sehirde yer alirken
digerinin kii¢lik sehirde yer almasidir.

Katilimc bilgisi

Stake (2006), kolektif aragsal durum c¢alismalarinda katilimcilarin se¢iminde, arastirilmak
istenen olguya farkli bakis a¢ilar1 saglamasi bakimindan katihma ¢esitliligine dikkat edilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle, katilimcilarin se¢ciminde nitel arastirma yontemlerinde
siklikla tercih edilen amacli 6rnekleme yontemlerinden “maksimum cesitlilik 6rneklemesi”
yontemi kullanilmistir. Bu yontem sayesinde, arastirilan olguyu c¢ok farkli acilardan
deneyimlemis olan farkli katilimcilar arastirmaya dahil edilebilmekte ve olgu ile ilgili daha
kapsaml ve derinlemesine bilgi edinilmesi miimkiin olabilmektedir. Boylece, olgunun daha iyi
anlasilmasini saglayacak zengin bir veri elde edilebilmekte ve arastirma daha genellenebilir
sonuglar iiretebilmektedir (Patton, 1987).

Alanyazinda mesleki yasantilarda ve mesleki kimlik algisinda cinsiyet ve uzmanlk alaninin
onemli etkileri oldugu vurgulandigi ve arastirmanin hedefinde orta Kkariyer evresi
akademisyenler bulundugu icin, katilimcilar segilirken cinsiyet, yas ve uzmanlik alani kriterleri
goz oniinde bulundurulmus, 35-55 yaslar1 arasinda, hem sosyal hem de sayisal bilimler
alanlarinda calisan akademisyenlerden kadin ve erkek akademisyenler esit oranda g¢alismaya
dahil edilmistir. Katiimcilarin anabilim dallar, cinsiyetleri ve unvanlarina dair bilgiler Tablo
1’de gorilmektedir.

Tablo 1. Katimcilarin Demografik Ozellikleri

Uzmanlik A. Katilimc1 Kodu Cinsiyet Yas Unvan Anabilim Dali
KSO1-1 K 52 Prof. Dr. Tiirk Dili ve Edebiyati
KSO1-2 K 43 Dog. Dr. Felsefe
ESO1-1 E 39 Dr.0gr.U.  Sosyoloji
Sosyal Bilimler =~ ESO1-2 E 36 Dr.Ogr. 0.  Tiirk Dili ve Edebiyati
KS02-1 K 48 Dr. Ogr. U. ingiliz Dil Bilimi
KS02-2 K 35 Dr.Ogr.U.  Ortagag Tarihi
ES02-1 E 40 Dr.Ogr.U.  Ortagag Tarihi
ES02-2 E 39 Dr.Ogr.U.  Genel Tiirk Tarihi
KSA1-1 K 52 Prof. Dr. Organik Kimya
KSA1-2 K 45 Dog. Dr. Anorganik Kimya
ESA1-1 E 43 Dog. Dr. Anorganik Kimya
Sayisal Bilimler ~ ESA1-2 E 42 Dog. Dr. Anorganik Kimya
KSA2-1 K 46 Prof. Dr. Biyokimya
KSA2-2 K 46 Dr.Ogr.U.  Molekiiler Biyoloji
ESA2-1 E 48 Dr.Ogr.U.  Farmasétik Kimya
ESA2-2 E 38 Dog. Dr. Biyokimya
KM1-1 K 45 Dr.0gr.U.  Termodinamik
KM1-2 K 44 Dr.0gr.U.  Kimyasal Teknolojiler
EM1-1 E 40 Dr.Ogr.U.  Biyomiihendislik
Uygulamal EM1-2 E 50 Dog. Dr. Kimyasal Teknolojiler
Bilimler KM2-1 K 53 Prof. Dr. Termodinamik
(Mihendislik) KM2-2 K 36 Dr.Ogr.U.  Termodinamik
EM2-1 E 48 Prof. Dr. Konstriiksiyon ve iiret.
EM2-2 E 39 Dr.Ogr.U.  Elektrik Elektronik
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, zengin ve derinlemesine veri elde edilmesinin gerekli oldugu nitel
arastirmalarda 6nemli bir veri toplama yontemi (Yin, 2003) olan ac¢ik uc¢lu yari-yapilandirilmis
goriisme teknigi ile elde edilmistir. Ortalama bir saat siiren ytiz ylize goriismelerde katilimcilara
‘kendi bireysel yasantilarinizdan yola ¢ikarak akademisyenlik meslegini nasil tanimliyorsunuz?’
sorusu yonlendirilmis, gerekli durumlarda sondalar kullanilarak daha detayli veriler elde
edilmeye calisilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile degerlendirilmis ve bu
slirecte dnce kodlar, ardindan kategoriler olusturulmustur. Arastirma verileri iki arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis, daha sonra analiz sonuglar1 karsilagtirilarak bulgulara
ulasilmistir. Kodlamalar yapilirken énce tiim veriler biitiinciil olarak okunmus, akademisyenlik
meslegine yonelik tanimlamalarin bulundugu béliimler vurgulanmistir. Ardindan bu béliimlerde
akademisyenligi tanimlayan ve aciklayan kelime ya da tamlamalar listelenmis ve boylece kodlar
olusturulmustur. Arastirmacilarin bagimsiz olarak elde ettikleri kodlar karsilastirilmis ve kod
listesine son hali verilmistir. Ardindan aralarinda anlaml iliski kurulan kodlar bir araya
getirilerek kategoriler olusturulmustur. Kategoriler adlandirilirken katilimcilarin kullandiklar
kavramlardan yararlanilmistir.

Creswell ve Miller'in (2000) onerileri dogrultusunda, mevcut arastirmanin gegerlik ve
giivenirliginin saglanabilmesi icin cesitleme (triangulation), veri setinin katihmcilara teyit
ettirilmesi, verilerin arastirma siirecine dahil olmayan Kkisilerce degerlendirilmesi (audit trial),
katilimcilar, veri analiz siireci ve elde edilen kategori ve temalar ile ilgili detayli bilgilerin
verilmesi (thick description), verilerin ve analiz sonuglarinin arastirmayi ve arastirilan olguyu
bilen kisiler tarafindan degerlendirilmesi (peer debriefing) uygulamalarina basvurulmustur.
Analiz siirecinde elde edilen bulgular, kapsaml ve detayl bir sekilde agiklanmis, bu agiklamalar
katiimcilarin dogrudan soylemleri ile desteklenmistir. Boylece, arastirmanin aktarilabilirligi
saglanmaya calisilmistir. Nitel arastirmalar, genellenebilir bulgulara ulasmaktan 6te arastirilan
olgu ile ilgili derinlemesine bilgi elde etmeyi hedefleyen ¢alismalardir. Mevcut arastirmanin
hedefinde de genellenebilir bulgulara ulasma hedefi bulunmamakla birlikte, arastirmanin
kolektif aragsal durum c¢alismasi olarak tasarlanmis olmasi bulgularin genellenebilirligini ve
dolayistile dis gecerliligini artiran bir etken olmaktadir (Stake, 2006).

BULGULAR

Katilimcilarin akademisyenlik meslegine yonelik tanimlamalarindan ¢ikarilan kodlar incelenmis
ve kategoriler olusturulmustur. Verilerin analizi sonucunda, iki yonlii bir meslek, usta-cirak
iliskisiyle edinilen bir meslek, edinilmesi ve ytriitilmesi zor bir meslek, hayatin her yerinde olan
bir meslek, para icin yapilmayacak bir meslek, 6zdenetime dayali bir meslek ve toplumsal
sayginlig1 olan bir meslek olarak adlandirdigimiz yedi kategori ortaya ¢ikmistir.

iki Yénlii Bir Meslek (Ogretim ve Arastirma)

Orta kariyer evresinde bulunan akademisyenlerin, akademisyenligi 6gretim ve arastirma
etkinliklerinin beraber yiritildigi iki yonli bir meslek olarak tanimladiklar1 gorilmustiir.
Akademisyenler (ESO1-1, ES01-2, KSA1-2, ESA1-2,KM1-1, KM1-2, EM1-1, EM1-2, EM2-1, EM2-2,
KM2-2), 6gretim ve arastirma etkinliklerinin birlikte anlamli oldugu, bu iki roliin i¢ ice gecmis
bir biitlin olarak akademisyenlik meslegini olusturdugu algisina sahiptir.

Akademisyenlik aslinda bir blitiin yani iki yénlii tanimlayabilirsin; bir egitimci yénii var, bir
arastirmaci yénii var. Ikisi birbirini cok tamamlayan seyler diye diistiniiyorum (KM1-2).

Bilimsel ¢calismalarla ortak gider zaten dersler. Bir bakarsiniz ki derste bir dgrenciniz ¢cok
bagsarisiz bir dgrenciniz size ¢ok ilging bir soru sorar ve oradan bir makale ¢ikar. Dersle
baglantilidir zaten bilimsel calismalar (ESO1-1).

Ogretim ve arastirma ikisi bas basa gidiyor; akademisyenlik hepsini kapsayan bir siirec
aslinda (EM1-1).
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Akademisyenlerin ¢ogu 6gretimin 6nemli bir mesleki gérev olduguna inanmaktadir. Yapilan
analizler, akademisyenlik meslegine yonelik tanimlamalarin akademisyenlik (arastirma, yayin)
ve hocalik (68retim) olmak iizere iki boyutlu yapildigini gostermistir. Bu bakis acisi ile iligkili
olarak arastirma rolliniin kendine yatirim, 6gretmenligin ise asil mesleki gérev oldugu inancinin
yaygin oldugu dikkat cekmektedir.

Derse giriyorsun hoca oluyorsun, giriyorsun laboratuara dgrenci oluyorsun ya da
arastirmact oluyorsunuz. Sonra gidiyorsunuz yayin yapmaya ¢alisiyorsunuz, ne diyelim ona
akademisyen mi olmaya calistyorsun baska bir sey mi olmaya calisiyorsunuz (ESA2-1).

Akademisyenlik konusunda yazdigim kitaplar yayinlar falan bagkalar tarafindan nasil
degerlendiriliyor o konuda ¢ok bir bilgim yok; ama hocalik olarak derse girdigimde
ogrenciden aldigim geri bildirimler beni ¢cok mutlu ediyor. O konuda iddialtyim. Meslegimin
merkezinde dgrenciler var (KSO1-1)

Akademisyenlik ne yani, ben anlamiyorum akademisyenlikten bir sey; dgretmenlik. Yiiksek
ogretmen. En 6nemli rolii 6gretmektir; 6gretmenliktir. Yani arastirmak tamam, o ayri bir sey
(vurgulu). O kendini yetistirmek, kendine yatirim yapmak (KSO2-1).

Universitelerin bir aragtirma-gelistirme kurumundan énce bir egitim kurumu oldugu
hatirlatilmakta, bu nedenle o6ncelikli mesleki roliin 6gretim oldugu ve ihmal edilmemesi
gerektigi hatirlatilmaktadir. Arastirma faaliyetlerinin asil hedefinin de yine akademisyenin
kendini gelistirerek bunu 6gretime yansitmasinda bir ara¢ oldugu inanci da dikkat cekmektedir
(KSO1-1; ESO1-2; KSO2-1; KSO2-2; ESO2-1; EM2-2).

Burasi net olarak bir arastirma gelistirme merkezi degil. Akademisyenin tek gérevi iste bulugs
yapmak, inovasyon yapmak, topluma bir sey vermek degil; Buraya gelen 200 6grenci 200
tane anne-200 baba demektir, bu 400 kisiye karst da bir sorumluluk var. Bu anlamda hem
size teslim edilen dgrencilere karst bir sorumlulugunuz var ¢iinkii onlar size giiveniyorlar.
Once o cocuga karsi, onu yetistiren, ona bugiine kadar ciddi anlamda maddi manevi emek
veren, buraya gelenlerin ¢ogu buraya disaridan geliyor ve aileler onlara 1000tl para
veriyorlarsa o para onlarin biriktirecegi kenardaki bir para olmuyor ¢ogunlukla. Ceplerinden
kendilerine harcamalari icap eden veya harcayabilecekleri bir parayi kisarak fedakarlik edip
cocuklarina veriyorlar. O yiizden ben hep akademisyenlikte bunun atlanmamasi gerektigini
diistintiyorum (EM2-1).

Bir de yani biz aslinda ders veren bir kurumuz; bilimsel ¢alisma ikinci planda olmall. Biz
sonugta burada egitim dgretim icin maags aliyoruz, yani bilimsel calisma yapalim diye maas
almiyoruz agikgast. Yani 6ncelikli egitim égretim olmali diye diisiintiyorum (KSA1-2).

Ogretim éncelikli ¢iinkii tantmda da égretim var; égretim liyesi diyoruz (KM2-2).

Arastirma etkinlikleri ile ilgili olarak en ¢cok ortak goriis bildirilen nokta, var olani tekrar
etmeyen, yenilik iireten, insanligin sorunlarina somut ¢oziimler ortaya koyan arastirmalar
ylritmenin dnemidir (ESO1-1, KSA1-2, ESA1-1, ESA1-2, KM1-1,KS02-1, ESO2-1, ESO2-2,
ESA2-1, ESA2-2, EM2-2). Bunun yaninda, arastirma ile alana somut katkida bulunma
tizerinde de siklikla durulmaktadir (KSO1-2, EM1-1, EM-2, KSO2-2, KSA2-1, KSA2-1, KM2-
2, EM2-2).

Yapilan analizlerde, 6zellikle sayisal ve uygulamali bilimler alaninda ¢alisan akademisyenlerin,
arastirmalarda insanligin sorunlarina ¢6ziim iiretme ve onlarin hayatlarim1 kolaylastiracak
somut ¢iktilar ortaya koyma hedefine sosyal bilimler alaninda ¢alisan akademisyenlerden daha
fazla vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, sayisal ve uygulamali bilimler alaninda ¢alisan
akademisyenlerin topluma ve insanhiga hizmet bilincinin daha yiiksek oldugunu
diistindiirmektedir.

Daha kullanima yénelik ¢calismalara yénelik egitilmesi lazim akademisyenlerin, bir planlama
ile. Yani arastirmalar sanayide kullanilabilsin. Hani sen sunu yaparsan halledersin deyip o
anda sanayicinin isverenin sorununu ¢ézecek bilgiye sahip olmast lazim (ESA1-1).

Tijen Tiiliibas, Soheyda Goktiirk
Orta kariyer evresinde bulunan akademisyenlerin akademisyenlik meslegine yonelik goriisleri
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Zaten yaptiginiz iiriinler iste makale olabilir, patent olabilir, bir bildiri olabilir. Bilim icin
bunlari yapiyoruz ama mutlaka bunlarin bir ucu da insanliga fayda saglamasi lazim (ESA1-

2).
Arastirmalar sanayide kullanilabilsin, hani kullanima daha bir yonelik olsun, sanayide de ise
yarasin. ...Bunlar iilke igin de kullanilabilsin de (KSA1-2).

Cok ¢ok biiyiik seyler olmak zorunda da degil. Basit bir seyin dizayninda ise yarayan,
insanlarin kullanabilecegi bir seyi matematiksel olarak dékiip bilgisayar analizi yapabilmek,
sonra bunlari insanlarla paylasmak (EM2-1).

Usta-Cirak iliskisiyle Edinilen Bir Meslek

Yapilan analizlerde, orta kariyer evresinde bulunan akademisyenlerin bu meslegin kendi
meslektaslarini yetistirme o6zelligi ile diger mesleklerden ayrildigi inanc tasidiklar1 belirgin
olarak ortaya cikmistir. Akademisyenler ayni zamanda gelecegin akademisyenlerini yetistirdigi
icin, akademisyenligin 6zellikle doktora egitim siirecinde usta-girak iliskisi icinde edinilen bir
meslek oldugu diisiiniilmekte ve akademisyenlikte bu iliskinin énemine dikkat cekilmektedir
(KSO1-1, KSO1-2, ESO1-1, ESO1-2, KSO2-2, KSA2-1, KSA2-2). Usta-girak iliskisinin akademide
bir diislince gelenegi olusturmak (KSO1-1, KSO1-2) ve nitelikli akademisyen yetistirmek (ESO1-
1, ESO1-2, KSA2-1, EM2-2-) bakimindan son derece 6nemli oldugu algis1 dikkat cekmektedir.

Usta cirak iligkisi cok 6nemli. Danismaniyla oturup tezini calismalarini gortiserek yetisirlerse
nitelik olarak zaten yiikseliyorlar (ESA1-1)

Yiiksek lisans ve doktorasini iyi bir sekilde tamamlayip bu alanda veya her alanda iyi
hocalarla ¢alismis olmak lazim. Béyle yetisirse eger dgrenci bilim gercegini anliyor. Bu
niteliklerde yetisen insanlar iyi bir akademisyen olur. Bence nitelik dedigimiz sey de budur.
Danismaniyla oturup tezini g¢alismalarini gériiserek yetisirlerse nitelik olarak zaten
yiikseliyorlar. Usta ¢irak iliskisi cok 6nemli (ESO1-2).

Akademisyen doktora dgrencisi yetistirmezse bilim gelenegi olusmaz (KSO1-2)

Kesinlikle usta-cirak iliskisi ve bayrak yarisi. Bunu asla unutmamak lazim. Ikisi olmak
zorunda. Mesela ben benden sonra gelen hocalara onu diyorum, siz bizi gecmezseniz, boynuz
kulagr gegmezse, ilerleme olmuyor. Hem usta-cirak, hem de ciraklar da ustayr gecmeli bir
yerden sonra. ...Gergekten danisman ¢ok 6nemli; senin aciyor mu zihnini insanlar, o zaman
cok baska oluyor lyi bir danismanla calisiyorsan, sana dogruyu d&gretiyorsa, dogru
akademisyenlik icin modelse tabii sende de o varsa, aldigin egitimle ve daha ailenden gelen,
dogru oluyor (KSA2-1)

Edinilmesi ve Yiiriitiilmesi Zor Bir Meslek

Verilerin analizi sonucunda, orta kariyer evresinde bulunan akademisyenlerin 6zellikle meslek
edinme (KSO1-1, ESO1-2, KSA1-2, ESA2-2, KM2-1) ve meslegi yerine getirme (ESO1-2, KSO1-1,
KSO1-2, KSA1-1, ESO2-1, ESO2-2, KM2-1, EM2-1) siirecinin zorluklar1 {izerinde durduklari, her
iki stireci de megakkatli bir siire¢ olarak tanimladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Akademisyenligi stirekli
calisip didinmeyi gerektiren, 6grenmenin ve 6grenciligin hi¢ bitmedigi bir meslek (KSA1-1,
ESA1-1, EM1-2, EM2-1, EM2-2) olarak tanimladiklar1 da goérilmiistiir. Bu bakis acilarinin
biitiintine bakilarak, akademisyenligin kisaca ¢alisma sartlari zor bir meslek olarak tanimlandigi
soylenebilir.

Cok ézverili bir meslek bir kere. Zaman ayirmaniz gerekiyor; Geceli giindiizlii calismaniz
gerekenler, hafta sonlar1 gelmeniz gerekenler. ... (bazi dénemlerde) gece yok, giindiiz yok,
saat kavrami yok (ESA2-2)

Meslek gercekten zor bir meslek aslinda, mesakkatli bir meslek. ...Bir seyler yapmak
istiyorsaniz, bir seyler vermek istiyorsaniz, kolay kolay bir yere gelinecek bir meslek degil.
Hep bir seyler atlamaniz lazim, hep bir seyler 6grenip bir yerlere gitmeniz lazim (ESA2-1)

Tijen Tiiliibas, Soheyda Goktiirk
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Biliyorsunuz uzun bir ¢alisma dénemi; hatta dyle bir sey ki 6grenme hi¢ bitmiyor, hep
yenileme var. Yani bunlar géze aliyorsaniz akademisyenligi daha verimli yapabiliyorsunuz
(KSA1-2)

Akademisyenlik kolay degil; gerekirse hafta sonu, gerekirse aksamlari; gerekirse ailenizden
feragat ediyorsunuz (EM1-2)

Hayatin Her Yerinde Olan Bir Meslek

Analizlerde ortaya c¢ikan bir diger bulgu ise akademisyenlik mesleginin tiim hayati kaplayan ve
ozel hayata fazlasiyla miidahale eden bir meslek oldugu yoniindedir. Orta kariyer evresindeki
akademisyenlerin hem fiziksel hem de zihinsel olarak eve is tasimak zorunda olduklari, bu
nedenle mesleklerini 6zel hayatlarindan ayiramadiklari algisina sahip olduklari goriilmektedir.

Hicbir meslekte bu yok belki de, yattiginiz yerde hala onu diistiniiyorsunuz....biitiin giin
kafami mesgul eden bir is (KSO1-1).

Bizde hi¢ is bitmiyor; hep isimiz var. Yani eve gittigim zaman ‘oh evet ¢ok rahatladim’
diyemiyoruz ¢iinkii kafada stirekli devam eden isler var (ESA1-2).

Meslegim hayatimin tam odaginda diyebilirim. ...Eger isiniz riiyaniza giriyorsa, o zaman
demek ki hayatinizin merkezindedir (EM1-1).

Meslegim hayatimin merkezinde, her yerinde ve bu beni rahatsiz etmiyor (ESO2-1).

Bizim is normal memurlarin isi gibi dedil; ...iste burada igsimizi bitirip eve gidelim yatalim
vesaire yok; bizim isimiz evde de devam ediyor yapabildigimiz él¢iide (KS02-2).

Bir memur gibi 8-5 ¢alismiyorsunuz. Memurlar islerini 5°te bitiriyorlar, eve gidiyorlar,
evlerine is tasimiyorlar. Bizde ise her an ¢alisiyorsunuz. Vakit kavrami yok, zaman kavrami
yok, stirekli evde de devam ediyor isleri. Mesela burada herkesin elinde bir ¢anta var, eve
gétiirtiyorlar, evde de kendi ¢calismalarini yapiyorlar (KM2-1).

Akademisyenligin hayatin her yerini kaplayan bir meslek olmasinin zorlayici taraflarina da
deginilmekle birlikte, bu durumun meslegin temel bir 06zelligi olarak kabul edildigi,
akademisyenlik mesleginin baska tiirlii yapilamayacagi inanc dikkat cekmektedir.

(Meslegimizin) ikinci planda olma olasiligi yok; her zaman icin ana giindemde alani olmasi
lazim. Eger boyle olmuyorsa, belki bu dedigim ¢ok zor ama mesela farkl seyler var dgretim
gorevliligi, okutmanlik gibi isin sadece dgretim kismi ile ilgilenen; bu kisiler sadece ders
vermek istiyorsa bu kadrolara gegebilir. Ama ben yardimci dogent, docent olayim hem de
saat altidan sonra baska bir sey diisiinmeyeyim, ikinci plana atayim, bunun meslek ahlakina
uygun bir davranis olacagini diisiinmiiyorum. Bir kisi iste yardimcit docent veya dogent
kadrosundaysa hicbir zaman ben aileme ya da hobime daha ¢ok zaman ayiracagim
dememesi gerekir; diyorsa meslegini dedistirmesi gerekir bence. Layigiyla yiirtitemez (EM2-

2).

Akademisyende mesai sona erdi eve gideyim olayt olmamasi lazim. 5.30 oldu, 6 oldu, 7 oldu,
burada ¢alisacak, kabasini tamamlayacak ondan sonra eve gidecek ve eve de tasiyabilecek
(KM2-2).

Para i¢in Yapilamayacak Bir Meslek

Analizlerde ortaya ¢ikan oOnemli bir nokta, akademisyenlerin bu meslegin para igin
yapilamayacak mesleklerin arasinda yer aldig1 inancidir. Akademisyenligin zor ve mesakkatli bir
meslek olmasi ile baglantili olarak bu meslegin sevmeden, bilgi aski olmadan sadece para
kazanmak icin yapilacak bir is olmadiginin alt1 ¢izilmektedir.

Akademisyenlik para icin yapilmaz. Bilgi askina, gercekten akademik yetkinlige sahip kisiler
bence bu igi yapmall. (KSO1-2).
Yani bu olmamali, paraya dékmemeli isi (KSO2-1).
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Bu is para kazanmak icin yapilacak bir is degil (KS02-2).

Manevi yénden doyumu daha énemli akademisyenligin. Sirf para icin mesleginde yiikselmege
karstyim (EM1-2).

Meslegin hedefinde para degil insan olmasi gerektigi, sevmeden meslegin hakkin
vermenin imkansiz oldugu, meslegin maddi karsiliginin olmadigi, maddi hedefler icin
calismanin meslegin 6ziiyle uyusmadigi, manevi doyum almanin daha énemli oldugu gibi
hususlara deginildigi gériilmektedir.

Bu isi gercekten sevdigi icin yapmasi gerekiyor. Yani para icin yapilacak bir is degil. Amag
para kazanmak degil, birazcik géniil isi oldugunu diistiniiyorum. (KM1-2).

Akademisyenligi sevmek, deger vermek, yani geregini yapmak lazim. Bir akademisyen
meslegini sevecek, gercekten sevdigi icin yapacak. O zaman basarili olacagina
inantyorum(ESA1-2)

Sevmezse zaten basarill olamaz. Bir sekilde kerhen yapar, yani devlet memuru gibi gelir

burada dersine girer, iste ucundan kiyisinda arastirma yapar ama sonugta sadece yapmis
olur (EM1-1)

Manevi doyum daha fazla bizde. ...belki bana maddi olarak pek bir sey kazandirmiyor ama
manevi olarak ¢ok degerli (KM1-1)

Ozdenetime Dayal Bir Meslek

Akademisyenlik mesleginin mesai kavrami olmadigina siklikla vurgu yapilirken esnek calisma
saatlerinin gerekliligi tlizerinde durulmakta, bu bakimdan akademisyenlik mesleginde basarili
olmak icin 6zgurlik kadar 6zdenetim ve sorumluluk bilincinin de 6nemli olduguna dikkat
cekilmektedir.

Biraz senin iradene, 6zgiir iradene bagh yani 6zgiir iradenle hareket ediyorsun bu meslekte.
Bunu suiistimal etmemek lazim; yani bundan para kazaniyoruz biz (KSA1-2).

Istedigin zaman yapma ézgiirliigii var yapacagin isleri. Bu yénii de hosuma gidiyor. Ashinda
6zgiir birakilmali bence bilim insani. Ne zaman rahat hissediyorsa, iyi hissediyorsa o zaman
calismall. Ama meslegimizin hakkini da vermeliyiz Sorumlulugunu yerine getireceksin ama
bir yandan da é6zgiir olacaksin (KSA1-1).

Onemli olan isin belli bir zaman araliginda yapilmasidir. Istersen hafta sonu gel buraya
istersen 9-5 yat. Bu sorumluluk almakla ilgili bir sey (KM1-2).

Verilerin analizinde ortaya c¢ikan dikkat gekici bir diger bulgu ise erkek katilimcilarin
meslegin 6zdenetime bagh bir meslek oldugunu ifade ederken akademisyenligi “patronu
olmayan bir meslek” olarak tanimladiklarini géstermektedir.

Bir patronunuz yok; basinizda stirekli hani bugtin bunu bitirmen lazim, su giin sunu yapman
lazim, bu niye eksik oldu diyen biri yok. Bu tamamen size kalmis (ESA2-2).

Ben patrona ¢alismiyorum ki hem kendime hem de bu tilkeye calistyorum (EM2-1)
En onemlisi kendi kendinizin patronusunuz, ben burada kapimi kapattigim zaman kimse

bana sdyle yap béyle yap demiyor (EM2-2)

Toplumsal Sayginligi Olan Bir Meslek

Akademisyenligin toplumsal sayginlig1 olan bir meslek oldugu katilimcilarin tizerinde durdugu
diger bir ozelliktir. Akademisyenligin sahip oldugu bu sayginligin katilimcilarin meslege yonelik
pozitif yaklasimini destekledigi ve bu sayginliga 6nem verdikleri de anlasilmaktadir.

Biraz sayginligi da var bu meslegin (KSA1-1)

Tijen Tiiliibas, Soheyda Goktiirk
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Toplumda, tiniversite disindaki insanin géziinde bir sayginlik algist var (KSA2-1)

Akademisyenlik saygin bir meslek. Yani ben bir yere girdigim zaman bir akademisyen olarak
bir ortama girdigim zaman bana deger verildigi bana saygi duyuldugunu gériiyorum (ESAZ2-

1).

Isin prestiji mi diyeyim ne diyeyim, Tiirkiye’de cok prestiji hirpalanmis dahi olsa yine de iyi
bir noktada (EM2-2)

Katilimcilar, akademisyenlerin topluma karsi sorumluluklari oldugunu hatirlatmakta, meslegin
toplumdaki sayginliginin kalict olmasi icin topluma karsi sorumluluklarin unutulmamasi
gerektigini belirtmektedirler (ESO2-1, ESA2-1, KM2-2, EM2-1, KSA1-1, KM1-2). Toplumsal
sayginligin akademisyenleri toplumdan uzaklastirmamasi gerektigi, toplumla ic ice olmanin bu
bakimdan énemli oldugu tizerinde duran katilimcilar da vardir.

Toplum prestij gésteriyorsa gdstersin tamam ama sen kendin boyle bir sey yaratmaya
calistyorsan bu stkintill. ...0 ortamlarda akademik ortamlarda da bulunacaksin, zirvelerde
falan ama bir ayaginda mutlaka toplumun icinde kalacak. (ESO2-1)

Bizde akademisyenler sdyle olmus, odasiyla evinde, diinyayla hicbir baglantisi yok,
internetten haberleri okuyor. Yani birak bunlari, bir de hayatin gercekleri var; ¢ik bir sokaga
pazara git, git bir metroya bin, git farkli semtlerde dolas (ESA2-1)

Katilimcilar, akademisyenligin toplumsal sayginligini devam ettirebilmesi icin mesleki etik
ilkelere bagli kalarak, mesleki rollerini en iyi sekilde yerine getirmesi gerektigine dikkat
cekmekte, toplumsal sayginligin akademisyenligin bugiinii ve gelecegi icin ©Onemine
deginmektedirler.

(Bazi meslekler) etik ilkelerden uzaklastiklart icin prestijlerini kaybettiler. Bunun
akademisyenler icin de olmasini istemiyorum ama béyle giderse, onlem alinmazsa olacak
(KS02-2)

Her sey maddiyat iizerine degil. Maalesef iilkede her sey maddiyat iizerine olmus ama bu
toplumda bana deger veriliyorsa, ben akademisyenlik mesleginin sayginligini kaybetmemesi
yoniinde elimden geleni yapacagimi da kendi kendime hedef edindim. Hayatimizi da bir
sekilde devam ettirecegiz ama insanlari da diisiinmek durumundayiz (ESA2-1).

Hala toplumda sayginligi olan bir meslek, o yiizden mevcut durumundan daha iyiye gider
diye umut ediyorum, daha kétii olmayacak diye inaniyorum (KM2-2)

TARTISMA ve SONUC

Mevcut arastirmanin bulgularina gore orta kariyer evresi akademisyenler, akademisyenligin
Ogretim, arastirma ve topluma hizmet rolleri bulunan bir meslek oldugu konusunda hemfikirdir.
Katilimcilarin mesleki rol tanimlari literatiirde cizilen rol seti ile 6rtiismektedir. Bunun yaninda,
katilimcilarin akademisyenligin usta-cirak iliskisi icinde edinilen bir meslek olduguna yonelik
goriisleri, akademisyenlik mesleginde egitim siire¢lerinin énemli olduguna dikkat ¢cekmekte, bu
bakimdan da literatiirle uyum goéstermektedir. Ayrica, katilmcilar 6zdenetim, 6zgiirliik ve
sorumluluk kavramlarinin akademisyenlikte 6n plana c¢iktigini vurgularken literatiirde
tanimlanan bazi temel niteliklere deginmektedirler.

Akademisyenligin kisilerin hayatinin her anini kapsayan bir meslek oldugu, hem edinme hem de
ylriitme siireclerinin ¢ok mesakkatli oldugu, bu nedenlerden dolay1 akademisyenligin
sevmeden, bilgi aski ve sorumluluk bilinci olmadan sadece para kazanma amaciyla
yapillamayacak bir meslek oldugu o6nemli bulgulardan birisidir. Arastirmanin ilging
bulgularindan birisi ise sayisal ve uygulamali alanlarda ¢alisan akademisyenlerin insanliga ve
topluma faydali olma, insanligin sorunlarina ¢éziimler liretme gorevleri lizerinde sosyal bilimler
alaninda calisan akademisyenlerden cok daha fazla durmalaridir. Sosyal bilimcilerin toplumsal
sorumluluklarinin 6n planda oldugu genel kanisinin aksine, sayisal bilimler ve o6zellikle de
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mithendislik bilimlerinde calisan akademisyenlerin bu gorevleri her firsatta dile getirmesi bu
durumun gelecekteki arastirmalarla yeniden degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir.

Arastirma ile katilimcilarin akademisyenlik mesleginin 6z ile ilgili algilar1 ortaya konulmustur.
Orta kariyer evresi akademisyenlerin calisma yasantilarina yonelik yapilacak diizenlemelerde bu
temel niteliklerin dikkate alinmasi, alinan kararlarin uygulamaya konulmasi ve etkili sonuclar
tiretebilmesi bakimindan onemlidir. Meslegin 6zii ile ilgili ortaya konulan temel niteliklerden
biri meslegin usta-cirak iliskisi icinde yiiriitilen bir meslek oldugudur. Ogretim elemani
yetistirme programi (OYP) uygulamasi, akademisyenlige girislerin cok fazla sinav odakli olmasi
ve bu smavlarin akademik yetkinligi degerlendirmeden yoksun olmasi, akademisyenlerin
yetistirecekleri akademisyenleri secmede s6z sahibi olmamas1 gibi uygulamalara ve toplumsal
degerlerdeki degisime paralel olarak bu usta-cirak iliskisinin zedelendigi diisiiniilmektedirler.
Bu bakimdan, uygulayicilara mevcut uygulamalarin yeniden gézden gecirilmesi ve gelecekte bu
yonde atilacak adimlarda bu endiselerin gdz dniinde bulundurulmasi 6nerisinde bulunulabilir.

Orta kariyer evresi akademisyenlerin mesleki rollerini benimsemekle birlikte bunlar arasinda
cesitli ikilemler yasadiklar1 goriilmektedir. Bu ikilemlerin temelinde yogun ¢alisma yasaminin
yarattigl zaman baskisi ya da benimsenen mesleki roller yatmaktadir. Baz1 akademisyenler
O0gretim roliinli daha fazla benimserken bazilar1 akademisyenligi arastirma roli ile denk
tutmaktadir. Tirkiye’de akademisyenlerin ders ytklerinin ¢ok fazla oldugu siklikla dile
getirilmektedir (Ardi¢ ve Polat¢i, 2008; Soysekerci, 2007). Diger taraftan, Tiirkiye’de arastirma
faaliyetlerinin biiyiik cogunlugu liniversitelerde gerceklestirilmektedir. Hatta Moed’in (2006)
gerceklestirdigi uluslararas1 bir arastirma, Tiirkiye’nin Universitelerde yiiriitillen arastirma
ylzdesinin en yliksek oldugu iilkelerden biri oldugunu go6stermektedir. Bu durum,
akademisyenlerin arastirma yiiklerinin de olduk¢a yogun oldugunun bir gostergesidir. Yapilan
arastirmalar, ders yiikii fazlaligina baghh zaman sikintisinin akademisyenlerin arastirma
faaliyetlerini sinirlandiran 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir (Ari, 2007; Carroll, 2003;
Mengi ve Schreglmann, 2013). Bu bakimdan, 68retim ve arastirma rollerinin dengelenmesi i¢in
bazi tedbirlerin alinmasi diisiiniilmelidir. Lisans 6gretimi ile lisansiistii 6gretimi veren kurumlar
olusturulmasi, arastirmalarin agirlikli olarak lisansiistii egitim veren kurumlarda yiriitiilmesi
yoniinde diizenlemeler yapilmasi dnerilebilir.

Mevcut arastirmalar, akademisyenlerin maas yetersizligini bir problem olarak algiladigini
gostermektedir(Odabasi, Firat, {zmirli, Cankaya ve Misirl, 2010; Randall, 2006). Ancak bu
arastirmanin bulgularina goére orta kariyer evresi akademisyenler, akademisyenligin para icin
yapilamayacak bir meslek oldugunu distinmekte, katiimcilarin ¢ogu meslegin maddi
getirilerinden ¢ok insan yetistirme, bilgi liretme, sorunlara ¢éziimler liretme olanagi gibi manevi
getirilerinin motive edici oldugunu belirtmektedir. Cogu katiimci akademisyen maaslarini
yetersiz bulduguna deginse de bunun isin 6zii ile ilgili olmadiginin altin1 ¢izmektedir. Bununla
birlikte, akademisyenligin 6zdenetime dayali ytriitiilebilecegi, disaridan denetimle basar1 ve
etkililigin ciddi ol¢iide artirillmasinin miimkiin olmadig1 goriisii de bulgular arasindadir. Bu
bakimdan, akademisyenlerin manevi doyumlarini artirabilecek, mesleki etkinliklerini degerli
kilacak ve onlara bu 6zdenetim bilincini kazandiracak 6diillerin maddi 6diillerden daha tesvik
edici olabilecegi ve akademisyenlerin etkinligini artirabilecegi gelecekteki diizenlemelerde goz
ontinde bulundurulabilir. Bulgulara gére akademisyenligin toplumsal sayginligi bulunan bir
meslek oldugu distiniilmekte ve toplumsal sayginligin akademisyenlere 6nemli bir sorumluluk
yukledigine inanilmaktadir. Bu baglamda, akademisyenlerin toplumsal sayginliginin
artirllmasina ve bu baglamda egitim siirecinde akademisyenlere bu sayginlik ve sorumluluk
bilincinin kazandirilmasina yonelik girisimler ciddiyetle ele alinmalidir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Durum c¢alismalarinda verilerin farkli yontemlerle toplanmasinin gegerlilik ve gilivenirligi
artiracagi ileri siiriilmektedir. Ancak mevcut arastirmanin verileri yalnizca yari-yapilandirilmis
goriisme teknigi ile elde edilmistir. Bu durum, arastirilan kavramin yani mesleki kimlik
kavraminin dzelliginden kaynaklanmaktadir. Mesleki kimligin mesleki deneyimler ve bireysel
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yasantilarin bir Oriintiisii olmasi nedeni ile bu konuda baska yontemlerle saglikli verilerin
toplanmasi miimkiin goriinmemektedir. Bu nedenle mevcut arastirmanin sinirhliklarindan birisi
olarak veri toplama yonteminin yari-yapilandirilmis goériismeler ile sinirli olmasi sayilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The success of a higher education institution mainly lies in the genuine efforts of academics as
they are primarily responsible from the accomplishment of its core tasks. As stated in the
literature, understanding academics’ beliefs, experiences and ideas regarding higher education
and the essentials of their profession is significant since these beliefs and ideas shape their
professional attitudes, behaviors, judgments and values (Arasa & Calvert, 2013; Austin, 1990).
Academics are significant in determining the present and future state of universities through
accomplishing its fundamental tasks (Moore and Hofman, 1988). Therefore, investigating
academics’ perceptions regarding their careers and its core principles could yield significant
results that might help development of a better and effective working environment for them to
perform efficiently (Blanchette, 2010; Ruane, 2013). Therefore, the present study aims to
explore mid-career academics’ perceptions regarding academic profession and it is believed that
the results of the study would contribute both to the literature and to policy makers’ decisions
regarding higher education and academic profession.

Although mid-career is considered to be a significant phase in academics’ professional life, it is
usually ignored in studies (Hall, 1982; Strager and Merdinger, 2015). However, mid-career is
characterized with significant changes as well as increase in academics’ professional
responsibilities (Baldwin, DeZure, Shaw, ve Moretto, 2008; Baldwin, Lunceford, ve
Vanderlinden, 2005; Bystrom vd., 2016 ) and therefore deserves attention in studies focusing on
professions. In the literature, mid-career is either defined according to tenure or age, and
different periods are mentioned in several existing studies. In the light of previous studies, mid-
career academics are defined as academics between ages 30-55 and titled assistant professor,
associate professor and professor.

Method

This qualitative study was designed as a collective instrumental case study. This study design
allows indebt and broader exploration into the quantin (academics’ perceptions regarding
academic profession) through making comparisons among the experiences of participants’
experiences (cases). The purpose of the comparison is not only to evaluate similarities and
differences but to develop a broader understanding into the quantin (Stake, 2006). As suggested
by Stake (2006) participants were selected using maximum variety sampling and data was
collected through semi-structured interviews with 24 participants with different titles, genders,
ages and disciplines. Codes and categories were formed after the content analysis of the data.

Results

The content analysis of data revealed seven categories all of which reflected one aspect of mid-
career academics’ definition of academic profession and its core principles. These categories
were called ‘a two-fold profession, a profession acquired through master-apprentice relationship, a
profession difficult to acquire and perform, a profession that comprises whole life, a profession
guided by moral rather than material aspirations, a profession based on self-discipline and a
prestigious profession in society’.

As a two-fold profession, teaching and research roles of academics were defined. Although many
participants believed that both roles are important, some seemed to prioritize teaching roles
over research while some prioritized research role. Participants stressed that master-apprentice
relationship was significant in education future academics and this was the only way to pass
professional ethics and principles over next generations. The fact that academic profession was
hard to acquire and perform and it comprises both professional and private spheres of life was
commonly expressed by the participants. As a result, it was claimed that academic profession
could only be truly performed by those who prioritize moral aspirations before materialistic
ones and requires strong self-discipline. Finally, participants shared the idea that academic
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profession is still prestigious in the society and academics are responsible for protecting its
higher status in the society through serving properly to the needs of the society both through
teaching and research.

Discussion and Conclusion

According to the findings of the present study, mid-career academics have a consensus on that
academics perform three professional roles: teaching, research and social service, as described
in the literature. In addition, participants underline the importance of close monitoring and
education in developing future academics through defining academic profession as based on
master-apprentice relationship. This finding is significant in terms of reviewing existing polices
that regulate the entry to profession and training of academics (e.g. OYP), since the current
policies tend to keep academics out of the selection process and are considered to make training
procedure problematic.

Participants from hard and applied disciplines especially focused on producing solutions to the
problems of humanity and producing goods that might serve to people through more effective
research policies. This finding is interesting in that social scientists from soft disciplines are
usually considered more attuned to the needs of the society but our findings support the
opposite, which could be studied indebt in a future study.

Another significant finding of the study is that mid-career academics seemed to be more
motivated by moral aspirations and intrinsic motivators rather than materialistic ones such as
money. Therefore, reward allocation mechanisms could be revisited and academics’
performance could be rewarded not only through money but in some other way that praises
their contributions and increases their inner satisfaction.
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0z

Bu calismayla Turkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilan betimsel ve deneysel ¢alismalarin bir arada
incelenip genellenmis birtakim sonuglara ulasilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirma
kapsaminda Tiirkiye'de egitsel oyunlara yonelik ulasilabilen betimsel ve deneysel makalelere, bilimsel
kongrelerde sunulan ve yayimlanan bildirilere ve YOK Ulusal Tez Merkezinden PDF uzantih olarak
erisilebilen yiiksek lisans ve doktora tezleri incelenmistir. inceleme sonucunda Tirkiye'de egitsel
oyunlarla ilgili yapilan toplam 96 adet ¢alismaya ulasilmistir. Arastirma kapsaminda ulasilan her bir
calisma icerik analizi yénergesinde yer alan boyutlara gore analiz edilmistir. icerik analizi yénergesinde
yer alan boyutlar her bir arastirmanin; yayin tiirtine goére dagilimi, arastirma yoéntemine gore dagilimi,
orneklemine gore dagilimi, konu alanina gore dagilimi, oyun tiiriine goére dagilimi, veri toplama aracina
gore dagilimy, arastirma degiskenlerine gore dagilimi ve genellenmis bulgularina goére dagilimi olarak ele
alinmistir. Her bir ¢alisma belirlenen kriterlere dayali olarak kodlandiktan sonra, kategorilerin ka¢ kez
tekrarlandig frekans (f) ve yiizde (%) olarak hesaplanarak, calismanin her bir boyutu i¢in elde edilen
veriler tablolastirlmistir. Arastirmada elde edilen genellenmis sonuglara gore calismalarin buyiik bir
kisminin makale ve yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda yapildigi, daha ¢ok deneysel yontem ile
yuritildiigii, calismalarda kullanilan 6rneklemi biiyiik 6lgiide 6grencilerin olusturdugu, ¢alismalarin
o6nemli bir kisminda egitsel bilgisayar oyunlar1 tiriiniin daha ¢ok kullanildigi, o6zellikle bilisim
teknolojileri, matematik ve fen bilimleri konu alanlarinda daha fazla arastirma yapildigi, ¢alismalarin
6nemli kisminin test, 6lgek, anket ve goriisme veri toplama araglariyla yiiritiildigi ve ¢alismalarin biiyiik
bir kisminin egitsel oyunlarin akademik basari, kalicilik, erisi diizeyi, 6grenme diizeyi ve 6grenci tutumu
tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik oldugu ve bu calismalarda anlamli farkhiliklar bulundugu
sonucuna ulagilmistir. incelenen calismalardan elde edilen genellenmis bulgular1 dikkate alinarak,
o6niimiizdeki dénemlerde yapilacak ¢alismalar i¢in dneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Bilgisayar destekli egitim, Egitsel bilgisayar oyunu, Egitsel oyun, Egitsel oyun
tasarimi, Oyun yoluyla 6gretim

ABSTRACT

The purpose of this research is to reach several generalized outcomes by examining descriptive and
experimental researches on educational games in Turkey. To achieve this purpose; published articles
about descriptive and experimental researches on the field, notices presented and published in scientific
congresses and master and doctoral dissertations accessible with PDF format in National Dissertation
Centre of Council of Higher Education (CHE) have been analyzed. Educational game about the result of
the review conducted in Turkey has reached a total of 96 researches. Each research reached within the
scope of the research was analyzed according to the dimensions included in the content analysis
direction. The dimensions included in the content analysis direction are each researcher; Distribution
according to publication type, distribution according to research method, distribution according to
research sample, distribution according to subject area, distribution according to game type, distribution
according to data collection tool, distribution according to research variables and distribution according
to generalized findings. After researches are coded based on the specified criteria, categories’ frequency
(f) and percentage (%) are calculated and charts are made for every aspect of the research. According to
the generalized outcomes of the research; most of the previous researches are made within the graduate
programs of education field, experimental methods are used for these researches and most of the
samples are students in these researches. Also educational computer games genre is used in big part of
these researches; especially there are more researches on the fields of information technologies, math
and science. Tests, scales, questionnaires and interviews were used to collect the data. Most of the
researches were conducted to determine the educational games’ impacts on academic success,
permanence, level of achievement, level of learning and learner attitude and it can be said that these
researches are significantly different than each other. Taking into consideration the generalized findings
obtained from the interviews examined, proposals for the researches to be carried out in the coming
periods are presented.

Keywords: Computer aided education, Educational game, Educational computer game, Teaching through
games, Educational game design,
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GIRIS

Icinde bulundugumuz dénemde, hizla gelisen teknoloji ve arag gereclerin hayatimizin hemen her
alaninda gosterdigi degisim etkisi, egitim-6gretim ortaminda da kag¢inilmaz hale gelmektedir
(Bakar, Tiiziin ve Cagiltay, 2008; Bayirtepe ve Tiiziin, 2007; Cankaya ve Karamete, 2008;
Tasdemir ve Siiyun, 2016; Yiikseltiirk ve Altiok, 2016). Bu degisimin etkisi olarak 6gretim
ortamlarinda Ogrenme-6gretme faaliyetlerini Ogrenciler icin zevkli bir hale getirerek
ogrencilerin  6grenmelerinin  isteyerek, severek ve aktif olarak gergeklestirmesi
amaclanmaktadir (Yukseltiirk ve Altiok, 2016). Bu baglamda 6grencilerin yapmaktan zevk
aldiklari, kendilerini 6zgiirce ifade edebildikleri ve sikilmadan odaklanabildikleri oyunlarin
o0gretim siirecinde de kullanilmasi ile oyun tabanli 6gretim ortamlari olusturulmaktadir
(Oztemiz ve Onal, 2013; Ulkiidiir, 2016). Oyunlar, dogal 6grenme araglarn olarak ele alinabilir ve
oyun oynayanlarin, oyun sirasinda kendisi i¢in gerekli bilgi ve becerileri kullanarak, aliskanlik,
deneyim kazanma, bilgi edinme ve yardimlasma gibi olgular1 yaparak yasayarak 6grenebilmesi
saglanabilir (Kaytez ve Durualp, 2014).

Oyunlar, hayatimizin her déoneminde var olan, her yasta farkli amaglar i¢in kullanilan yapilardir
(Aksoy ve Yilmaz, 2011; Ozyiirek ve Cavus, 2016). Oyun kavrami icin bir tanim ortaya koymak
gerekirse, oyun kavramini Tiirk Dil Kurumu (2017) “Yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallari
olan, iyi vakit gecirmeye yarayan eglence” olarak tamimlamaktadir. Oyunlarin, o6zellikle
ogrencileri pasif durumdan aktif duruma gecirdigi icin etkili bir 6grenme yontemi oldugu
soylenebilir (Kaytez ve Durualp, 2014). Egitsel oyunla 6gretim farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilere uygun o0grenme firsatlar1 sunarak 6grencide olumlu tutum gelismesine katkida
bulunabilir (Usta, Isik, Sahan, Geng, Tas, Giilay, Diril, Demir ve Kiigiik, 2017). Ogretim siirecinde
kullanilan bu oyunlar alan yazinda egitsel oyunlar olarak adlandirilmaktadir. Egitsel oyunlar,
egitim-6gretim siirecinde belirlenen hedeflere ulasmay1 saglayan, bilgi ve beceri gelistiren,
onceki 6grenmelerin pekistirilmesine ortam hazirlayan planli ve amacgh oyunlardir (Coskun,
2012). Egitsel oyunlar, 6grencilerin 6grendigi bilgilerin pekistirilmesini ve 6grenci i¢in daha
hosa giden bir ortamda tekrar edilmesini saglayan eglenceli bir 6gretim yontemidir (Bayat,
Kiligaslan ve Sentiirk, 2014; Giiler, 2011).

Alan yazin incelendiginde egitsel oyunlarin, egitsel bilgisayar oyunlari, egitsel kart ve karton
oyunlari, 3 boyutlu materyaller iceren egitsel oyunlar, egitsel mobil oyunlar, fiziksel hareketler
iceren egitsel oyunlar vb. seklinde tiirlere ayrildigi goériilmektedir. Bu oyunlar egitim
ortamlarina biitiinlestirilerek 6gretim siirecinde kullanilmaktadir. Egitsel oyunla 06gretim
strecinde kullanilan bu oyunlarin, hedeflere yonelik, birden fazla duyu organina hitap eden ve
ogrencilerin yas gruplarina uygun somut materyallerle hazirlanmasi gerekmektedir (Usta ve
Digerleri, 2017). Egitsel oyunlarin en énemli 6zelliginin, soyut yasantilarin somuta déniismesini
saglayarak kuramsal 6grenmeyle uygulamalar arasinda bag kurmasi oldugu soylenebilir
(Varisoglu ve digerleri, 2013; Yigit, 2007; akt: Oztemiz ve Onal, 2013). Bu sayede egitsel oyunlar
siiftaki 6grenmenin daha etkili bir bicimde gerceklesmesini saglamaktadir (Alici, 2016). Egitsel
oyunlarin, 6grencileri 6grenme-6gretme ortaminda aktif kilan, yarisma ve isbirligi imkani sunan
ozellikleri mevcuttur (Canbay, 2012). Bu oyunlarin temelinde dgrencilerin sahip olduklar zek3,
bilgi, beceri ve devinissel 6zelliklerle belirli kurallar ¢ercevesinde hedefe ulasma amaci vardir
(Altun, 2013). Egitsel oyunlar sayesinde 6grencilerin hosca vakit gecirdigi ortamlar olusturarak,
neseli bir sekilde konular1 6grenmeleri saglanabilir. Sinif i¢i uygulamalarda degisiklik meydana
getirerek 6grenciler icin daha zevkli ders ortamlar1 olusturulabilir. Bu oyunlarla birlikte derste
islenen konular ilgi c¢ekici hale getirilebilir (Canbay, 2012; Yildiz, Simsek ve Araz, 2016).
Ogrenme-6gretme siirecine aktif olarak katilan 6grenciler, egitsel oyunla 6gretim siirecinde akil
ylriitme, planlama, problem ¢dzme, stratejik diisiinme, sorumluluk alma, iletisim, karar verme,
hizli diisiinme vb. gibi becerilerini ve yardimlasma, isbirligi, sosyallesme vb. gibi olgularin
egitsel oyunlar sayesinde gelistirebilir (Giircan, Ozhan ve Uslu, 2008; Yildiz, Simsek ve Araz,
2016).

Biitiin 6gretim yaklasimlarinin istiin yonleri oldugu gibi sinirliliklar1 da vardir (Karasan, 2013).
Egitsel oyunlarin sinirhliklarindan s6z etmek gerekirse, oncelikle kazandirilmasi hedeflenen
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beceri ile uyusmayan, icerigi iyi diizenlenmemis bir oyunun yarardan ¢ok zarar getirebilecegi,
yanls 6grenmelere sebep olabilecegi sdylenebilir (Ulkiidiir, 2016). Ogrencilerin ilgisini
¢ekmeyen bir oyunun olmasi ya da oyunun 6grencilerin seviyesine uygun olmamasi durumunda
egitsel oyun yoluyla 6gretim uygulamalari amacina ulagsmayabilir. Oyun esnasinda 6grenciler
arasinda olusabilecek yarisma ortami yavas 6grenen o6grencileri olumsuz etkileyebilir (Coskun,
2012). Baz1 oyunlar ise yarismali oyunlar oldugundan dolayi, bu gibi oyunlarda kazanmak 6nem
teskil etmektedir. Oyunu kaybeden bazi 6grencilerde diis kirikligina ve bazi olumsuz duygularin
gelismesi s0z konusu olabilir. Egitsel oyunlarin uygulanmasinda sinifta kontroliin kaybolmasi
gibi olumsuzluklar ortaya c¢ikabilir (Canbay, 2012). Bu noktada, egitsel oyunlarin, {stiin
yanlarinin ve sinirliliklarinin oldugunu bilip, 6grenme-6gretmeyi giiclendirmek icin egitsel
oyunlardan faydalanirken, sinirliliklari da géz 6niinde bulundurarak onlara gore tedbirler almak
gerekmektedir (Karasan, 2013). Bu agidan gecmiste egitsel oyunlarin olumlu ve olumsuz
ozelliklerini arastiran ¢alismalar mevcuttur.

Egitsel oyunlarla ilgili ilgili birbirinden bagimsiz olarak yiriitiilmiis c¢ok sayida calisma
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin yani sira giin gegtikce calismalarin sayisi artmaktadir. Bu
nedenle yapilan calismalara tek tek ulasip incelemek yerine ulasilabilen tim ¢alismalar1 bir
arada inceleyen, olusan bilgi birikimini etkin olarak kullanmak ve yeni calismalara yol agmak
icin daha genis ve detayll bir arastirma yaklasimina gerek duyulmaktadir. Bu ¢alismayla alan
yazinda egitsel oyunlarla ilgili Tlrkiye’de yapilan betimsel ve deneysel ¢alismalarin bir arada
incelenmesi amaclanmistir. Gegmiste bu arastirmanin amacina benzer Tiirkiye’de yapilmis iki
calismaya ulasilmistir. Kaytez ve Durualp’in (2014) yaptiklar1 calismayla Tirkiye’de okul
oncesinde oyun alaninda yapilmis lisansiistii egitim tezlerinin tematik dagilimlarinin
incelenmesini amag¢lamislardir. Diger bir benzer ¢alismada, Ulucay ve Cakir (2014) interaktif
oyunlarin matematik o6gretiminde kullanilmasi T{zerine arastirmalarin incelenmesini
amaglamislardir. S6zii edilen bu iki calismanin alana énemli katkilar sagladig: diisiiniilmektedir.
Eldeki arastirmayi bu arastirmalardan farkl kilan 6zellik ise, okul 6ncesi ve matematik 6gretimi
gibi tek bir alana ya da sadece oyun ve bilgisayar oyunlarina odaklanan g¢alismalarin degil,
herhangi bir oyun tiiriine yer verilmis ulasilabilen tiim calismalarin analize dahil edilmesidir.
Ayrica eldeki calismanin en temel amaci ise, Tiirkiye'de egitsel oyunlar ilgili yapilmis ulasilabilen
ylksek lisans ve doktora tezlerinin, yayimlanmis makalelerin ve bilimsel kongrelerde sunulan
veya yayimlanan bildirilerin bir arada incelenerek, elde edilen sonugclari ayrintili bir sekilde
ortaya koymak ve birtakim genellemelere ulasmaktadir. Arastirmanin, incelenen c¢alismalarin
kapsamli bir analizini saglamasi bakimindan alan yazina 6nemli bir katkida bulunmasi
beklenmektedir. Ayrica bu arastirma sonraki donemlerde bu alanda yapilacak calismalara fikir
vermek acisindan dnem arz etmektedir. Bu nedenle bu calismada Tirkiye’'de egitsel oyunlarla
ilgili yapilan betimsel ve deneysel calismalar incelenerek, calismalarin yayin tiirii, arastirma
yontemi, orneklemi, konu alani, oyun tirii, veri toplama araci, arastirma degiskenleri ve
calismalardan elde edilen bulgular ile ilgili birtakim sonuglara ulasmak amaglanmistir.

YONTEM

Bu c¢alismada betimsel analiz yontemlerinden dokiiman inceleme yoéntemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda
bilgi iceren yazili belgelerin bir araya getirilerek analiz edilmesidir (Catlak, Tekdal ve Baz, 2015).

Calisma Evreni ve Orneklem

Arastirma kapsamindaki calismalar, Tiirkiye’'de egitsel oyunlarla ilgili betimsel ve deneysel
calismalardan olusmaktadir. Calisma kapsaminda arastirmanin amacina yonelik ilk calismaya 5
Mart 2017, en son g¢alismaya 27 Nisan 2017 tarihinde ulasilmistir. Hangi calismalarin icerik
analizine dahil edilecegine yonelik sec¢imlerin yapilmasinda asagidaki parametreler
kullanilmistir.
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1. Arastirmanin amacina yonelik Tiirkiye’de yapilmis en eski calismaya ulasilmistir. Bu
calisma 1996 yilinda yapilmistir. Buradan hareketle 1996-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
egitsel oyunlarla ilgili yapilmis yayinlanmis ¢alismalar analiz edilmistir.

2. Arastirmanin amacina yonelik ulusal ve Tirkiye’de yapilmis uluslararasi hakemli
dergilerde yayimlanmis ulasilabilen makaleler analiz edilmistir.

3. Arastirmamin amacina yénelik YOK Ulusal Tez Merkezinden PDF uzantih olarak
erisilebilen yliksek lisans ve doktora tezleri analiz edilmistir.

4. Arastirmanin amacina yonelik bilimsel kongrelerde sunulan ve yayimlanan bildiriler
analiz edilmistir.

» o«

Yukarida belirtilen temel olciitler dikkate alinarak internet ortaminda “egitsel oyun”, “egitsel
bilgisayar oyunu”, “oyun yoluyla 6gretim”, “egitsel oyun tasarim1”, “bilgisayar destekli egitim” ve
“oyun tabanli 6grenim ortami1” gibi anahtar sézciikler kullanilmistir. Bu anahtar sézciikler
kullanilarak yapilan tarama sonucunda toplam 100 adet calismaya ulagilmistir. ik etapta
calismalar incelenmis ve egitsel oyunlarla ilgili olmayan 2 ¢alisma ve bu ¢alismanin amacina
benzer olarak yapilmis iki ¢alisma daha sonra benzer calismalar olarak kullanilmak iizere
elenmistir. Sonug olarak Tirkiye’ egitsel oyunla ilgili Tiirkce olarak yiiriitiilmiis 96 adet ¢alisma

arastirma kapsamina dahil edilmistir.

Icerik Analizi Yonergesi

Arastirma kapsaminda ulasilan egitsel oyunlar ile ilgili toplam 96 adet ¢alismanin analiz
edilmesinde sekiz soru kullanilmistir. Bu sorulardan her biri arastirmada birer boyut olarak ele
alinmistir.

Icerik analizi yonergesinde yer alan sorular asagidaki gibidir.

1. Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, yayin tiirtine goére dagilimi nasildir?

2. Arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarin, arastirma yontemine gore dagilimi

nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarin, 6rneklemine gore dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, konu alanina gére dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, oyun tiiriine gére dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, veri toplama aracina goére dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarin, arastirma degiskenlerine gore dagilimi

nasildir?

8. Arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarin, genellenmis bulgularina gére dagilimi
nasildir?

NousEw

Verilerin Kodlanmasi ve Coziimlenmesi

Verilerin kodlanmas1 asamasinda ilk olarak egitsel oyunlar ile ilgili olarak ulasilabilen tiim
arastirmalar elektronik dosya biciminde ortak bir dosya havuzuna kayit edilmistir. Daha sonra
Microsoft Office Excel programi ile tim yazarlarin isimleri her yazara bir satir olacak sekilde
listelenerek isimler ile ilgili dosyalari arasinda koprii kurulmustur. Bu sayede yazara ait
arastirma metnine kolaylikla ulasilmasi saglanmistir. Bu asamadan sonra arastirmaya dahil
edilen Tirkiye'de yapilan egitsel oyunlarla ilgili 96 adet ¢calismanin analiz edilmesinde igerik
analizi yonergesinde yer alan 8 soru kullanilmistir. Her bir arastirmaya Microsoft Office Excel
programinda bir satir atanmistir. Her bir arastirmanin ait oldugu satirin karsisina icerik analizi
yonergesinde yer alan her bir soruya ait birer siitun a¢ilmistir (6rnegin; yayin tiirli, arastirma
yontemi vb.). Her bir arastirma, ilgili satir ve igerik analizi yonergesinde yer alan her bir soruya
ait siitunlara uygun olacak sekilde kodlanmistir. Daha sonra iki farkli Microsoft Office Excel
sayfasi daha acilmistir. Bu sayfalara betimsel veri kodlama ve deneysel veri kodlama adi
verilmistir. Arastirma kapsaminda bulunan calismalarin arastirma yontemine gore ayri ayri
degerlendirileceginden dolay1 betimsel calismalar ilgili betimsel veri kodlama Excel sayfasina,
deneysel calismalar ilgili deneysel veri kodlama Excel sayfasina aktarilmistir. Daha sonra tiim
calismalar kapsamli bir sekilde analiz edilmistir. Calismanin igerik analizi yonergesinde yer alan

Muhammed Resul Cop, Zeynel Kablan
Tiirkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilmis calismalarin analizi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 1 | Sayfa 52-71 57

Page 52-71 | Issue 1 | Volume 1 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

genellenmis bulgular kavrami ile belirtilmek istenen arastirma kapsaminda incelenen
calismalardan tek tek elde edilen benzer bulgulari ayni tema altinda toplamaktir.

Verilerin Analizi

Her bir ¢alisma icerik analizi yonergesinde belirtilen 8 boyuta uygun olacak sekilde Microsoft
Office Excel sayfasina kodlanmistir. Calismalar, her bir boyut bir kategoriyi temsil edecek sekilde
Excel sayfasina kodlandiktan sonra, kategorilerin kac kez tekrarlandig1 frekans (f) ve ytlizde (%)
olarak hesaplanmistir. Daha sonra c¢alismanin her bir boyutu icin elde edilen veriler
tablolastirllmistir. Tablolara gore calismalardan elde edilen sonuglar ve yeni yapilacak
¢alismalar i¢in dneriler sunulmustur.

BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin amacina uygun olarak ulasilan bulgular calismanin alt amaclarina
iliskin basliklar altinda tablolastirilarak sunulmustur.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, yayin tiiriine gore dagilimi

Tablo 1’e gore, toplam 96 ¢alismanin 14’ bildiri tiiriinde (%14,5), 38’i makale tiiriinde (%39,5),
39’u yliksek lisans diizeyinde (%40,6) ve 5’i doktora diizeyinde (%5,2) gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Calismalarin yayin tiiriine gére dagilimi

Yayin Tiiri f %
Bildiri 14 14,5
Makale 38 39,5
Yiksek lisans tezi 39 40,6
Doktora tezi 5 52
Toplam 96 100

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, arastirma yéontemine gore dagilimi

Tablo 2’ye gore, incelenen ¢alismalarin 41’'i betimsel yontem (%42,7), 55’i deneysel yontemle
(%57,3) yiratilmistir.

Tablo 2. Calismalarin arastirma yéntemine gore dagilimi

Arastirma Yontemi f %

Betimsel 41 42,7
Deneysel 55 57,3
Toplam 96 100

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, 6rneklemine gore dagilimi

Tablo 3’e bakildiginda, c¢alismalar oOrneklemine gore betimsel aragtirmalar, deneysel
aragtirmalar ve tim arastirmalar olmak iizere 3 kategoride analiz edilmistir. Analiz verilerine
gore;

e Betimsel arastirmalarin, 13’linde 6grenci (%29,5), 8’inde Ogretmen (%18,1), 5'inde
O0gretmen aday1 (%11,3), 6’'sinda dokiiman (%13,6), 1'inde veli (%2,2) ve 1'inde okul
yoneticisi (%2,2) orneklem olarak kullanilmistir. Bunun yani sira 10 arastirmanin
orneklemi belirtilmemistir (%22,7).

e Deneysel arastirmalarin, 54’linde 6grenci (%96,4), 1'inde 6gretmen (%1,7) ve 1’'inde
O6gretmen aday1 (%1,7) orneklem olarak kullanilmistir.

e Incelenen tiim arastirmalarin toplaminda ise, 67’sinde 6grenci (%67), 9'unda 6gretmen
(%9), 6’'sinda 6gretmen aday1 (%6), 6’sinda dokiiman (%6), 1'inde veli (%1) ve 1’inde
okul yoneticisi (%1) 6rneklem olarak kullanilmistir. Bunun yani sira 10 arastirmanin
orneklemi belirtilmemistir (%10).
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Tablo 3. Calismalarin 6rneklemine gére dagilimi

i Betimsel Deneysel Toplam
Orneklem Arastirmalar Arastirmalar

f % f % f %
Ogrenci 13 29,5 54 96,4 67 67
Ogretmen 8 18,1 1 1,7 9 9
Ogretmen aday1 5 11,3 1 1,7 6 6
Dokiiman 6 13,6 0 0 6 6
Veli 1 2,2 0 0 1 1
Okul yoneticisi 1 2,2 0 0 1 1
Orneklemin belirtilmedigi 10 22,7 0 0 10 10
arastirmalar
Toplam 44 100 56 100 100* 100

*Calismalarin bazilarinda birden ¢ok 6rneklem kullanildigi i¢in tabloda her bir érneklemin frekans
degeri kullanildig1 arastirma sayisina gore olusturulmustur. Bu nedenle analiz edilen toplam ¢alisma
sayist (betimsel arastirmalar n=41, deneysel calismalar, n=55 toplam=96) ile tabloda verilen
frekanslarin toplami birbirinden farkhdir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, konu alanina gore dagilimi

Tablo 4. Calismalarin konu alanina gére dagilimi

Deneysel

Konu Alan Betimsel Arastirmalar Arastirmalar Toplam

f % f % f %
Bilisim teknolojileri 19 35,1 12 19,3 31 26,7
Matematik 10 18,5 12 19,3 22 18,9
Fen bilimleri 4 7,4 17 27,4 21 18,1
Tiirkce 4 7,4 4 6,4 8 6,8
Sosyal bilgiler 3 5,5 4 6,4 7 6
Yabanci diller 2 3,7 4 6,4 6 51
Beden egitimi 0 0 5 8 5 4,3
Okul 6ncesi 2 3,7 2 3,2 4 3,4
Din kiiltlri ve ahlak bilgisi 3 55 0 0 3 2,5
Miizik 1 1,8 1 1,6 2 1,7
Gorsel sanatlar 1 1,8 1 1,6 2 1,7
Konu alaninin belirtilmedigi 5 9,2 0 0 5 43
arastirmalar
Toplam 54 100 62 100 116* 100

*Calismalarin bazilarinda birden ¢ok konu alanina yer verildigi i¢in tabloda her bir konu alaninin
frekans degeri kullanildig1 arastirma sayisina gore olusturulmustur. Bu nedenle analiz edilen toplam
calisma sayisi (betimsel arastirmalar n=41, deneysel ¢alismalar n=55, toplam n=96) ile tabloda verilen
frekanslarin toplami birbirinden farkhdir.

Tablo 4’e bakildiginda, ¢alismalarda incelenen 11 konu alani betimsel arastirmalar, deneysel
arastirmalar ve tim arastirmalar olmak tlizere 3 kategoride analiz edilmistir. Analiz verilerine
gore;

e Betimsel arastirmalarin, 19’unda bilisim teknolojileri (%35,1), 10’'unda matematik
(%18,5), 4’linde fen bilimleri (%7,4), 4'linde Tiirkce (%7,4), 3'linde sosyal bilgiler (%5,5),
2’sinde yabanc diller (%3,7), 2’sinde okul 6ncesi (%3,7), 3’liinde din kiiltiiri ve ahlak
bilgisi (%5,5), 1'inde mizik (%1,8) ve 1'inde gorsel sanatlar (%1,8) konu alanlari
incelenmistir. Bunun yani sira arastirmalarin 5’inde incelenen konu alani belirtilmemistir
(%9,2).

e Deneysel arastirmalarin, 12’sinde bilisim teknolojileri (%19,3), 12’sinde matematik
(%19,3), 17’sinde fen bilimleri (%27,4), 4’inde Tiirkce (%6,4), 4’linde sosyal bilgiler
(%6,4), 4'liinde yabanci diller (%6,4), 5'inde beden egitimi (%8), 2’sinde okul o6ncesi
(%3,2), 'inde miizik (%1,6) ve 1'inde gorsel sanatlar (%1,6) konu alanlar1 incelenmistir.
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e Incelen tiim aragtirmalarin toplaminda ise, 31’inde bilisim teknolojileri (%26,7), 22’sinde
matematik (%18,9), 21’'inde fen bilimleri (%18,1), 8'inde Tirkce (%6,8), 7’sinde sosyal
bilgiler (%6), 6’sinda yabanci diller (%5,1), 5’'inde beden egitimi (%4,3), 3’'liinde din
kiltiirii ve ahlak bilgisi (%2,5), 4linde okul 6ncesi (%3,4), 2’sinde miizik (%1,7) ve 2’sinde
gorsel sanatlar (%1,7) konu alanlar1 incelenmistir. Bunun yani sira tiim arastirmalarin
5’inde incelenen konu alani belirtilmemistir (%4,3).

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, oyun tiiriine gore dagilimi

Tablo 5’e bakildiginda, calismalarda incelenen 6 oyun tiirii betimsel arastirmalar, deneysel
arastirmalar ve tiim arastirmalar olmak iizere 3 kategoride analiz edilmistir. Analiz verilerine
gore;

o Betimsel arastirmalarin, 24’tinde egitsel bilgisayar oyunlar1 (%53,3), 2’sinde egitsel kart
ve karton oyunlari (%4,4), 3’liinde ders ici etkinlikleri ve 6grenci materyalleri iceren
egitsel oyunlar (%6,6), 2’sinde sportif ve fiziksel hareketler iceren egitsel oyunlar (%4,4),
1’inde 3 boyutlu egitim materyalleri veya elle tutulur materyaller iceren egitsel oyunlar
(%2,2) ve 12’sinde diger oyun tiirleri (%26,6) kullanilmistir.

o Deneysel arastirmalarin, 21’inde egitsel bilgisayar oyunlar1 (%33,8), 13’linde egitsel kart
ve karton oyunlart (%20,9), 9’unda ders igi etkinlikleri ve 6grenci materyalleri iceren
egitsel oyunlar (%14,5), 6’sinda sportif veya fiziksel hareketler iceren egitsel oyunlar
(%9,6), 4’linde 3 boyutlu egitim materyalleri veya elle tutulur materyaller iceren egitsel
oyunlar (%6,4) ve 9’unda diger oyun tiirleri (%14,5) kullanilmistir.

e incelenen tiim arastirmalarin toplaminda ise, 45’inde egitsel bilgisayar oyunlar1 (%42),
15’inde egitsel kart ve karton oyunlart (%14), 12’sinde ders i¢i etkinlikleri ve 6grenci
materyalleri iceren egitsel oyunlar (%11,2), 8'inde sportif veya fiziksel hareketler iceren
egitsel oyunlar (%7,4), 5’'inde 3 boyutlu egitim materyalleri veya elle tutulur materyaller
iceren egitsel oyunlar (%4,6) ve 21’inde diger oyun tiirleri (%19,6) kullanilmistir.

Tablo 5. Calismalarin oyun tiiriine gére dagilimi

Betimsel Deneysel Toblam

Oyun Tirt Arastirmalar Arastirmalar P

f % f % f %
Egitsel bilgisayar oyunlari 24 53,3 21 33,8 45 42
Egitsel kart ve karton oyunlari 2 4,4 13 20,9 15 14
Ders igi etkl.l‘l.llklel'l ve 6grenci 3 6,6 9 14,5 12 112
materyalleri iceren egitsel oyunlar
Eig.ltsel sportif ve fiziksel hareketler iceren 2 4.4 6 9,6 8 74
egitsel oyunlar
3 boyutlu egitim ma.teryallel:ll veya elle 1 22 4 6,4 5 4,6
tutulur materyaller iceren egitsel oyunlar
Dlge.r(Behrtllmem1§, kelime oyunlari, 12 26,6 9 14,5 21 19,6
mobil oyun vb.)
Toplam 45 100 62 100 107* 100

*Calismalarin bazilarinda birden ¢ok oyun tiirti kullanildig1 icin tabloda her bir oyun tiiriiniin frekans
degeri kullanildig1 arastirma sayisina gore olusturulmustur. Bu nedenle analiz edilen toplam calisma
sayisi (betimsel arastirmalar n=41, deneysel ¢alismalar n=55, toplam n=96) ile tabloda verilen
frekanslarin toplami birbirinden farkhdir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, veri toplama aracina gore dagilimi

Tablo 6’ya bakildiginda, calismalar veri toplama aracina gore betimsel arastirmalar, deneysel
arastirmalar ve tim arastirmalar olmak lizere 3 kategoride analiz edilmistir. Analiz verilerine
gore;

e Betimsel arastirmalarin, 2’sinde test (basari testleri, gelisim testleri vb.) (%4,3), 10’'unda
goriisme(%21,7), 3’'iinde 6lcek (tutum, motivasyon, 6z-yeterlilik vb.) (%6,5), 12’sinde
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anket (%26), 4’linde gézlem (%38,6), 8'inde dokiiman analizi (%17,3), 6’sinda oyun analizi
(%13) ve 1'inde form (%2,1) veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Deneysel arastirmalarin, 42’sinde test (basar1 testleri, gelisim testleri vb.) (%46,1),
14’tinde goriisme(%15,3), 17’sinde dlgek (tutum, motivasyon, 6z-yeterlilik vb.) (%18,6),
8’inde anket (%8,7), 5’'inde gozlem (%5,4), 1'inde dokiiman analizi (%1) ve 4’tinde form
(%4,3) veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Incelenen tiim arastirmalarin toplaminda ise, 44’iinde test (basar testleri, gelisim testleri
vb.) (%32,1), 24’linde goriisme(%17,5), 20’sinde olcek (tutum, motivasyon, 6z-yeterlilik
vb.) (%14,5), 20’sinde anket (%14,5), 9'unda gozlem (%6,5), 9’'unda dokiiman analizi
(%6,5), 6’'sinda oyun analizi (%4,3) ve 5'inde form (%3,6) veri toplama araci olarak
kullanilmistir.

Tablo 6. Calismalarin veri toplama aracina gore dagilimi

Betimsel Deneysel Toplam
Veri Toplama Araci Arastirmalar Arastirmalar
f % f % f %

Test(basari testleri, gelisim testleri vb.) 2 4,3 42 46,1 44 32,1
Goriisme 10 21,7 14 15,3 24 17,5
‘(I)ll)(.;)ek(tutum, motivasyon, 6z-yeterlilik 3 6,5 17 186 20 145
Anket 12 26 8 8,7 20 14,5
Gozlem 4 8,6 5 54 9 6,5
Dokiiman analizi 8 17,3 1 1 9 6,5
Oyun analizi 6 13 0 0 6 4,3
Form 1 2,1 4 4,3 5 3,6
Toplam 46 100 91 100 137* 100

*Calismalarin bazilarinda birden ¢ok veri toplama aracina yer verildigi i¢in tabloda her bir veri toplama
aracinin frekans degeri kullanildig1 arastirma sayisina gore olusturulmustur. Bu nedenle analiz edilen
toplam calisma sayisi (betimsel arastirmalar n=41, deneysel ¢alismalar n=55, toplam n=96) ile tabloda
verilen frekanslarin toplami birbirinden farkhdir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, arastirma degiskenlerine gore
dagilim

Tablo

7'ye bakildiginda, ¢alismalar arastirma degiskenlerine gore betimsel arastirmalar,

deneysel arastirmalar ve tiim arastirmalar olmak tlizere 3 kategoride analiz edilmistir. Analiz
verilerine gore;

Betimsel arastirmalarin, 15’inde egitsel oyunlar, oyun tabanli 6grenim ortami, egitsel oyun
yoluyla 6gretim (%34), 8'inde egitsel oyun tasarimi veya oyun tasarimi (%18,1), 8'inde
egitsel bilgisayar oyunlar1 (kullanim durumlari, algilar1) (%18,1), 8'inde egitsel 6zellik
tasimayan bilgisayar oyunlari (kullanim durumlari, algilari) (%18,11) ve 5’inde diger
(%11,3) arastirma degiskenleri kullanilmistir.

Deneysel arastirmalarin, 40’inda egitsel oyunlar, oyun tabanli 6grenim ortami, egitsel
oyun yoluyla 6gretim (%29,4), 11’'inde egitsel oyun tasarimi veya oyun tasarimi (%8),
3’linde egitsel ozellik tasimayan bilgisayar oyunlar1 (kullanim durumlar, algilar) (%2,2),
40'inda akademik basari, kalicilik, erisi dizeyi veya 6grenme diizeyi (%29,4), 7’sinde
Ogrenci tutumu (%5,1), 6'sinda motivasyon (%4,4), 4’'linde 6z yeterlilik (%2,9), 2’sinde
basar1 giidiisii (%1,4), 2’sinde sosyal beceri diizeyi (%1,4) ve 21’inde diger (%15,4)
arastirma degiskenleri kullanilmistir.

Incelenen tiim arastirmalarin ise, 55’'inde egitsel oyunlar, oyun tabanli 6grenim ortami,
egitsel oyun yoluyla 6gretim (%30,5), 19'unda egitsel oyun tasarimi veya oyun tasarimi
(%10,5), 8’inde egitsel bilgisayar oyunlar1 (kullamim durumlari, algilar1) (%4,4), 11’inde
egitsel 6zellik tasimayan bilgisayar oyunlari (kullanim durumlari, algilar) (%6,1), 40'inda
akademik basari, kalicilik, erisi diizeyi veya 6grenme duizeyi (%22,2), 7’sinde 6grenci
tutumu (%3,8), 6’sinda motivasyon (%3,3), 4’linde 6z yeterlilik (%2,2), 2’sinde basari
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gidiisii (%1,1), 2’sinde sosyal beceri diizeyi (%1,1) ve 26’sinda diger (%14,4) arastirma
degiskenleri kullanilmistir.

Tablo 7. Calismalarin arastirma degiskenlerine gore dagilimi

Betimsel Deneysel

Arastirma Degiskenleri Arastirmalar Arastirmalar Toplam

f % f % f %
Egitsel O}il.mlar, oyun tabanh"(zgre.nlm 15 34 40 29,4 5o 30,5
ortamyi, egitsel oyun yoluyla 6gretim
Egitsel oyun tasarimi veya oyun tasarimi 8 18,1 11 8 19 10,5
Egitsel bilgisayar oyunlar1 (kullanim 3 181 0 0 3 4.4
durumlari, algilari)
Egitsel 6zellik tasimayan bilgisayar oyunlari 8 181 3 22 11 6.1
(kullanim durumlari, algilar)
{\Fademlk Pa$al.'l, kalicilik, erisi diizeyi veya 0 0 40 29,4 40 222
6grenme diizeyi
Ogrenci Tutumu(derse, oyunlara vb.) 0 0 7 51 7 3,8
Motivasyon 0 0 6 4.4 6 3,3
Oz yeterlilik 0 0 4 2,9 4 2,2
Basari glidiisii 0 0 2 1,4 2 1,1
Sosyal beceri diizeyi 0 0 2 1,4 2 1,1
Diger 5 11,3 21 15,4 26 14,4
Toplam 44 100 136 100 180* 100

*Calismalarin bazilarinda birden ¢ok arastirma degiskenine yer verildigi icin tabloda her bir degiskenin
frekans degeri kullanildig1 arastirma sayisina gore olusturulmustur. Bu nedenle analiz edilen toplam
calisma sayisi (betimsel arastirmalar n=41, deneysel calismalar n=55, toplam n=96) ile tabloda verilen
frekanslarin toplami birbirinden farkhdir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin, genellenmis bulgularina gére
dagilimi nasildir?

Tablo 8.1. Betimsel calismalarin genellenmis bulgularina goére dagilimi

Betimsel Olumlu Olumsuz

Bulgular Arastirmalar Sonuclar Sonuclar

f % f % f %
Egitsel O}il_mlar, oyun tabanhucigre.mm 15 34 15 100 0 0
ortamyi, egitsel oyun yoluyla 6gretim
E.glt.sel oyun 1nce1.enme51, tas.arlml veya 13 29,5 13 100 0 0
bilgisayar oyunu incelenmesi, tasarimi
Egitsel 6zellik tasimayan bilgisayar 7 15,9 4 571 3 42,8
oyunlari (kullanim durumlari, algilar)
Diger 9 20,4 4 44,4 5 55,5
Toplam 44* 100 36 81,8 8 18,1

*Calismalarin bazilarinda birden ¢ok genellenmis bulguya ulasildigi i¢in tabloda her bir genellenmis
bulgunun (olumlu, olumsuz) frekans degeri kullanildig1 arastirma sayisina gore olusturulmustur. Bu
nedenle analiz edilen toplam g¢alisma sayis1 (betimsel arastirmalar n=41) ile tabloda verilen
frekanslarin toplami birbirinden farkhdir.

Tablo 8.1’e bakildiginda, betimsel arastirmalarda ulasilan genellenmis bulgular, betimsel
arastirmalarin toplaminda, olumlu sonuglar ve olumsuz sonuglar olmak lizere 3 kategoride
analiz edilmistir. Analiz verilerine gore;

o Betimsel arastirmalarda, egitsel oyunlar, oyun tabanli 68renim ortami, egitsel oyun
yoluyla 6gretim ile ilgili 15 ¢alismanin (%34), tamaminda olumlu sonu¢ (%100) elde
edilmis, egitsel oyun incelenmesi, tasarimi veya bilgisayar oyunu incelenmesi, tasarimi ile
ilgili 13 ¢alismanin (%29,5), tamaminda olumlu sonu¢ (%100) elde edilmis, egitsel 6zellik
tasimayan bilgisayar oyunlar: (kullanim durumlari, algilar) ile ilgili 7 ¢calismanin (%15,9),
4'inde olumlu sonu¢ (%57,1), 3’tinde olumsuz sonuc¢ (%42,8) elde edilmis ve diger
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genellenmis 9 bulgunun (%20,4), 4'iinde olumlu sonug¢ (%44,4), 5’'inde olumsuz sonug
(%55,5) elde edilmisgtir.

Tablo 8.2. Deneysel ¢alismalarin genellenmis bulgularina gore dagilimi

Deneysel Olumlu Sonuclar Olumsuz

Bulgular Arastirmalar Sonuclar

f % f % f %
Akad(?rvmk basarlll, kal}c111k, erisi duzeyi 43 477 34 79 9 20
veya 6grenme diizeyi
Ogrenci tutumu(derse, oyunlara vb.) 10 11,1 8 80 2 20
Motivasyon 6 6,6 5 83,3 1 16,6
Oz yeterlilik 4 4,4 1 25 3 75
Basari giidiistu 2 2,2 2 100 0 0
Sosyal beceri diizeyi 2 2,2 2 100 0 0
Diger 23 25,5 22 95,6 1 4,3
Toplam 90* 100 74 82,2 16 17,7

*Calismalarin bazilarinda birden ¢ok genellenmis bulguya ulasildig1 icin tabloda her bir genellenmis
bulgunun (olumlu, olumsuz) frekans degeri kullanildig1 arastirma sayisina gore olusturulmustur. Bu
nedenle analiz edilen toplam c¢alisma sayisi (deneysel arastirmalar n=55) ile tabloda verilen
frekanslarin toplami birbirinden farklidir.

Tablo 8.2’ye bakildiginda, deneysel arastirmalarda ulasilan genellenmis bulgular, deneysel
arastirmalarin toplaminda, olumlu sonuglar ve olumsuz sonuglar olmak lizere 3 kategoride
analiz edilmistir. Analiz verilerine gore;

e Deneysel arastirmalarda, akademik basari, kalicilik, erisi diizeyi veya 6grenme diizeyi ile
ilgili 43 galismanin (%47,7), 34’linde olumlu sonug (%79), 9’'unda olumsuz sonug (%20)
elde edilmis, 6grenci tutumu ile ilgili 10 ¢calismanin (%11,1), 8'inde olumlu sonug¢ (%80),
2’sinde olumsuz sonuc¢ (%20) elde edilmis, motivasyon ile ilgili 6 calismanin (%6,6),
5’inde olumlu sonu¢ (%83,3), 1'inde olumsuz sonug (%16,6) elde edilmis, 6z-yeterlilik ile
ilgili 4 calismanin (%4,4), 1’inde olumlu sonuc¢(%?25), 3’iinde olumsuz sonug (%75) elde
edilmis, basar1 gudist ile ilgili 2 ¢alismanin (%2,2), tamaminda olumlu sonu¢ (%100)
elde edilmis, sosyal beceri diizeyi ile ilgili 2 calismanin (%2,2), tamaminda olumlu sonug
(%100) elde edilmis ve diger genellenmis 23 bulgunun (%25,5), 22’sinde olumlu sonug
(%95,6), 1'inde olumsuz sonug (%4,3) elde edilmistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirma kapsaminda Tirkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilan 96 g¢alisma incelenmistir. Bu
calismalarin incelenmesi sonucunda Turkiye’'de egitsel oyunlar ile ilgili yapilan arastirmalarin
biiyiik bir kism1 makale ve yiiksek lisans tez ¢alismasi kapsaminda yapildifi sonucuna
ulasiimistir.

Diger taraftan arastirmalarin daha ¢ok deneysel yontem ile yapildigl sonucuna ulasilmistir.
Egitsel oyunlarin 6gretim siirecinde kullanilmasinda, 6grencilerin yaparak yasayarak kendi
o0grenmelerini saglayacaklari, somut materyallerle desteklenmis bir 6gretim ortaminin olmasi
gerekmektedir (Cavus, Kulak, Berk ve Kaplan, 2011; Giilsoy, 2013). Buradan yola ¢ikarak,
arastirmacilarin egitsel oyunlara yonelik calismalarinda deneysel yontemi daha c¢ok
kullanmalarinin nedeni olarak, egitsel oyunlarin cesitli degiskenlere etkisini, oyun tabanh
O0grenim ortamlarinin olumlu ve olumsuz taraflarini ortaya koymak icin kontrollii ortamlarda
deney gruplan ile calismanin daha dogru bir tercih olmasi sodylenebilir. Arastirmalarda
kullanilan o6rneklemi biiyiik o6lciide o6grencilerin  olusturdugu sonucuna ulasimistir.
Arastirmalarin biiytlik bir ¢ogunlugu egitsel oyunlarin 6gretim ortamindaki etkilerini belirlemek
icin yapildigindan dolay1 6rneklem olarak 6gretim ortamindaki hedef kitle olan 6grencinin
arastirmalarda daha ¢ok kullanildigi s6ylenebilir. Arastirmalarin 6nemli bir kisminda oyun tiirii
olarak egitsel bilgisayar oyunlarinin kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada incelenen
calismalara dayali olarak arastirmacilarin énemli bir kisminin egitsel bilgisayar oyunlar tiriinii
tercih etmelerinin sebebi olarak, giliniimiizde bilgisayarlarin yayginlasmasi ile bilgisayar
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oyunlarinin 6gretim siirecinde daha etkili olacagini, bilgisayar oyunlarinin daha hosa giden ve
ilgi cekici olduklarini, bilgisayar oyunlarinin tasidiklari ozellikler bakimindan diger oyun
tirlerinden ayrildigini dusiindiiklerinden dolay1 egitsel bilgisayar oyunlarini sectikleri
soylenebilir (Akbas, Usta ve Cakir, 2009; Akin ve Atici, 2015; Prensky, 2001). Arastirmalarin
ozellikle bilisim teknolojileri, matematik ve fen bilimleri konu alanlar1 kapsaminda yapildigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilarin bilgisayar, matematik ve fen bilimleri konu alanlarin
oyun ortamlari i¢cin daha uygun bulduklar i¢in bu konu alanlarini arastirmalarinda daha ¢ok
kullandiklari sdylenebilir. Arastirmalarin énemli kisminin test (basar testleri, gelisim testleri
vb.), 6lcek (tutum, motivasyon, 6z yeterlilik vb.), anket ve goriisme veri toplama araglariyla
yliriitiildigii sonucuna ulagilmistir. Ozellikle arastirmalarda akademik basar1 ve 6grenci tutumu
gibi degiskenler daha ¢ok olciilmek istendiginden ve Ogretmen goriislerine sikca
basvuruldugundan dolay, test (basar testleri, gelisim testleri vb.), 6l¢gek (tutum, motivasyon, 6z
yeterlilik vb.) anket ve goriisme veri toplama araclarina daha ¢ok basvuruldugu soéylenebilir.
Arastirmalarin biiyiik bir kisminin egitsel oyunlarin akademik basari, kalicilik, erisi diizeyi,
o0grenme diizeyi ve 6grenci tutumu lzerindeki etkisini belirlemeye yonelik oldugu séylenebilir.
Akademik basari, kalicilik, erisi diizeyi, 6grenme diizeyi ve 6grenci tutumu gibi degiskenlerin
egitim-6gretimde en 6nemli olarak goriilen degiskenlerden olmasi dolayisiyla arastirmalarda
daha c¢ok egitsel oyunlarin bu degiskenler {izerindeki etkilerinin belirlenmeye c¢alisildig
soylenebilir. Ayrica egitsel oyunlarin akademik basari, kalicilik, erisi diizeyi, 6grenme diizeyi ve
O0grenci tutumu iizerinde olumlu etki yarattigi, anlamh farkhiliklar bulundugu sonucuna
ulasilmistir. Tirkiye'de egitsel oyunlar ile ilgili incelenen c¢alismalarin yayin tiirii, yontemi,
orneklemi, konu alani, oyun tiiri, kullanilan veri toplama araglarinin tiri, arastirma
degiskenleri ve genellenmis bulgular1 dikkate alinarak, oniimiizdeki dénemlerde yapilacak
calismalar icin 6neriler sunulmustur.

Egitsel oyunlar ile ilgili gecmiste yapilan ¢alismalar incelendiginde egitsel oyunlarin akademik
basari tizerindeki etkilerinin daha ¢ok arastirildigi goérilmektedir. Egitsel oyunlarin problem
¢6zme becerisine etkisini belirlemek i¢in yapilan 1 tane ¢alismaya ulasilmistir. Bu nedenle yeni
yapilacak calismalarda egitsel oyunlarin problem ¢6zme becerisine etkisinin belirlenmesi
Onerilebilir.

Bugline kadar egitsel oyunlar ile ilgili yapilan ¢alismalarda, egitsel oyunlarin elestirel diisiinme
becerisi, akil yliriitme becerisi gibi degiskenler iizerindeki etkisine belirlemek amaciyla yapilan
calismalara ulasilmamistir. Bu nedenle yeni yapilacak ¢alismalarda egitsel oyunlarin elestirel
diisinme becerisi, akil yiiriitme becerisi gibi degiskenler iizerindeki etkisini belirlemek
onerilebilir.

KAYNAKCA

Akbas, 0., Usta, E., & Cakir, R. (2009). Lise birinci sinif dgrencilerinin sinif i¢i giiven algilarinin bilgisayar
oynama durumlarina gore incelenmesi. Aile ve Toplum Egitim-Kiiltiir Ve Arastirma Dergisi, 5(18), 59-
71.

Aksoy, N. C, & Yilmaz, G. K. (2011). Kesirler konusunda uygulanan oyun destekli 6gretimin altinc1 siif
égrencilerinin matematige yonelik tutumlarina etkisi. Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
6(1-2),105-117.

Alci, D. (2016). Fen ve teknoloji dersinde egitsel oyunlarin égrencilerin akademik bagsarisina ve bilginin
kaliciligina etkisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii, Kahramanmaras.

Altun, M. (2013). Diizenli egitsel oyun oynayan 11-12 yas grubu ¢ocuklarda problem ¢ézme becerisinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akin, F. A. ve Aticy, B. (2015). Oyun tabanli 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisina ve goriislerine etkisi.
Turkish Journal of Educational Studies, 2(2), 75-102.

Bakar, A, Tiziin, H, & Cagiltay, K. (2008). Ogrencilerin egitsel bilgisayar oyunu kullanimina iliskin
gorisleri: Sosyal bilgiler dersi 6rnegi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35, 27-37.

Muhammed Resul Cop, Zeynel Kablan
Tiirkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilmis calismalarin analizi



64 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 1 | Sayfa 52-71

Page 52-71 | Issue 1 | Volume 1 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Bayat, S., Kilicaslan, H., & Sentiirk, S. (2014). Fen ve Teknoloji dersinde egitsel oyunlarin yedinci sinif
égrencilerinin akademik basarisina etkisinin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 204-216.

Bayirtepe, E., & Tizilin H. (2007). Oyun-tabanh 6grenme ortamlarinin 6grencilerin bilgisayar dersindeki
basarilar1 ve 6z-yeterlik algilar {izerine etkileri. Hacettepe Universitesi E¢gitim Fakiiltesi Dergisi (H. U.
Journal of Education), 33, 41-54.

Canbay, 1. (2012). Matematikte egitsel oyunlarin 7. Sinif égrencilerinin éz-diizenleyici 6Grenme stratejileri,
motivasyonel inanglari ve akademik bagarilarina etkisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist, [stanbul.

Coskun, H. (2012). Bilimsel dykiiler iceren egitsel oyunlar ile fen égretiminin dgrencilerin akademik
bagsarisina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Cankaya, S., & Karamete, A. (2008). Egitsel bilgisayar oyunlarinin dgrencilerin matematik dersine ve
egitsel bilgisayar oyunlarina yénelik tutumlarina etkisi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
4(2),115-127.

Catlak, S. Tekdal, M., & Baz, F. ¢. (2015). Scratch yazilimi ile programlama 6gretiminin durumu: Bir
dokiiman inceleme ¢alismasi. Journal of Instructional Technologies & Teacher Education, 4(3),13-25.

Cavus R., Kulak, B., Berk, H., & Kaplan, A. 0. (2011). Fen ve teknoloji 6gretiminde oyun etkinlikleri ve
giinliik hayattaki oyunlarin derse uyarlanmasi. Fen ve Teknoloji Ogretmenleri Zirvesi, istanbul.

Giler, T. D. (2011). 6. Smnif fen ve teknoloji dersindeki ‘hiicre ve organelleri’ konusunun egitsel oyun
yontemiyle égretilmesinin dgrencilerin akademik bagsarisina etkisi. Yilksek Lisans Tezi, Atatiirk
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Gillsoy T. (2013). 6. Sinif 6grencilerinin kelime hazinesinin gelistirilmesinde egitsel oyunlarin etkisi. Yiksek
Lisans Tezi, Nigde Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

Giircan, A., Ozhan, S., & Usly, R. (2008). Dijital oyunlar ve ¢ocuklar tizerindeki etkileri. Basbakanlik Aile ve
Sosyal Arastirmalar Genel Miidiirliigt, 1-50, Ankara.

Karasan, E. (2013). 4 ve 5. Siniflar din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde oynatilabilecek egitsel oyunlar.
Yiiksek Lisans Tezi, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Rize.

Kaytez, N., & Durualp, E. (2014). Tiirkiye’de okul 6ncesinde oyun ile ilgili yapilan lisanststii tezlerin
incelenmesi. Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 110-122.

Oztemiz, S., & Onal, H. I. (2013). ilkokul 6grencilerinin oyun teknigi ile okuma aligkanligi kazanmasina
yonelik 6gretmen goriisleri: Ankara Beytepe ilkokulu érnegi. Bitlis Eren Universitesi Dergisi, 2(1), 70-
85.

Ozyiirek, A, & Cavus, Z. S. (2016). ilkokul &gretmenlerinin oyunu &égretim ydntemi olarak kullanma
durumlarinin incelenmesi. . Kastamonu Egitim Dergisi, 24(5), 2157-2166.

Prensky, M. (2001). Fun, play and games: whatmakes games engaging. Digital Game based learning.

Tasdemir, S., & Siiyun, S. B. (2016). Bilgisayar oyun tasarimi ve egitsellik kazandirilmasina ydnelik bir
yaklasim. Selcuk-Teknik Dergisi, 15(2), 113-124.

TDK. (2017). Tiirk Dil Kurumu. Ankara.

Ulugay, 1. S., & Cakir, H. (2014). Interaktif oyunlarin matematik 6gretiminde kullanilmasi iizerine
arastirmalarin incelenmesi. Educational Technology, 4(1), 13-34.

Usta, N,, Isik, D. A, Sahan, G., Geng, S., Tas, F., Giilay, G., Diril, F., Demir, 0., & Kiiciik, K. (2017). Ogretmen
adaylarinin matematik dgretiminde oyunlarin kullanimi ile ilgili goriisleri. International Journal of
Social Sciences and Education Research, 3(1), 328-344.

Ulkidiir, M. A. (2016). Proje tabanli 6grenme etkinlikleri ile oyun tabanl égrenme etkinliklerinin akademik
basari, tutum ve motivasyona etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Amasya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Amasya.

Varisoglu, B., Seref, I, Gedik, M., & Yilmaz, I. (2013). Tiirkce dersinde uygulanan egitsel oyunlara yonelik
tutum o6lgegi: Gegerlilik ve giivenilirlik cahismasi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi, 6(11), 1059-1081.

Yildiz, E., Simsek, U, & Araz, H. (2016). Dolasim sistemi konusunda egitsel oyun yonteminin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basar1 ve fen 6grenimi motivasyonu tlizerine etkisi. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 13(36), 20-32.

Muhammed Resul Cop, Zeynel Kablan
Tiirkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilmis calismalarin analizi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 1 | Sayfa 52-71 65

Page 52-71 | Issue 1 | Volume 1 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Yigit, A. (2007)./lkégretim 2.simif seviyesinde bilgisayar destekli egitici matematik oyunlarimin bagariya ve
kaliciliga etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Adana.

Yiikseltirk, E., & Altiok, S. (2016). BT 6gretmen adaylari tarafindan scratch gorsel programlama araci ile
gelistirilen egitsel oyunlarin incelenmesi. SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 59-66.

Arastirmada incelenen 96 Calisma

Akbas, 0., Usta, E., & Cakir, R. (2009). Lise birinci sinif dgrencilerinin sinif ici giiven algilarinin bilgisayar
oynama durumlarina gore incelenmesi. Aile ve Toplum Egitim-Kiiltiir Ve Arastirma Dergisi, 5(18), 59-
71.

Akgiin, E., Nuhoglu, P., Tiziin, H., Kaya, G, & Cinar, M. (2011). Bir egitsel oyun tasarimi modelinin
gelistirilmesi. Egitim Teknolojisi Kuram Ve Uygulama, 1(1), 41-61.

Akingy, A, Sirakaya, M., Yildirim, D., & Tiiziin, H. (2010). Egitsel bilgisayar oyunlarinin egitim ortamlarina
entegrasyonu. ICITS2010 Proceeding Book, 57-62. Konya.

Aksoy, N. C., & Yilmaz, G. K. (2011). Kesirler konusunda uygulanan oyun destekli 6gretimin altinci simif
égrencilerinin matematige yonelik tutumlarina etkisi. Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
6(1-2),105-117.

Aksoy, N. C. (2014). Dijital oyun tabanli matematik 6gretiminin ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin bagarilarina,
basari giidiisii, 6z-yeterlik ve tutum ézelliklerine etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Alici, D. (2016). Fen ve teknoloji dersinde egitsel oyunlarin égrencilerin akademik bagsarisina ve bilginin
kaliciligina etkisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii, Kahramanmaras.

Altun, M. (2013). Diizenli egitsel oyun oynayan 11-12 yas grubu c¢ocuklarda problem ¢ézme becerisinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Arslan, N., & Demirtas, Z. (2015). Oyun destekli 68retimin 5. sinif temel geometrik kavramlar ve ¢izimler
kazanimlarinin 6gretiminde 6grenci basarisina etkisi. VII. Ulusal Lisansiistii Egitim Sempozyumu, 82-
88, Sakarya.

Akin, F. A, & Aticy, B. (2015). Oyun tabanli 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisina ve goriislerine etkisi.
Turkish Journal of Educational Studies, 2(2), 75-102.

Ava, U, Sert, G, szing, F., & Tiiziin, H. (2009). Egitsel bilgisayar oyunlarinin bilisim teknolojileri
dersindeki kullanim etkileri. 9th International Educational Technology Conference (IETC2009), 64-69,
Ankara.

Ayan, S., & Diindar, H. (2009). Egitimde okuléncesi yaraticith@in ve oyunun énemi. Selcuk Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 63-74.

Aydemir, B. (2011). Dokunmatik ekran kullaniminin 6grencilerin bilgisayar kullanimina ve egitsel bilgisayar
oyunlarina yénelik tutumlarina etkisinin arastirllmast. Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Bakar, A, Tiiziin, H, & Cagiltay, K. (2008). Ogrencilerin egitsel bilgisayar oyunu kullanimina iliskin
goriisleri: Sosyal bilgiler dersi rnegi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35, 27-37.

Bastug, S. D. (2015). Egitsel oyunlarla desteklenen dikte etkinliklerinin égrencilerin dikte becerilerine
etkisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Bayat, S., Kilicaslan, H., & Sentiirk, S. (2014). Fen ve Teknoloji dersinde egitsel oyunlarin yedinci sinif
ogrencilerinin akademik basarisina etkisinin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 204-216.

Bayirtepe, E., & Tizlin H. (2007). Oyun-tabanl 6grenme ortamlarinin 6grencilerin bilgisayar dersindeki
basarilar1 ve 6z-yeterlik algilar {izerine etkileri. Hacettepe Universitesi E¢gitim Fakiiltesi Dergisi (H. U.
Journal of Education), 33, 41-54.

Bulut, D. (2015). Egitsel oyun tasarlama stirecinin égrencilerin yaraticiliklarina etkisi. Yiikksek Lisans Tezi,
Bahcesehir Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, istanbul.

Canbay, 1. (2012). Matematikte egitsel oyunlarin 7. Sinif égrencilerinin éz-diizenleyici 6Grenme stratejileri,
motivasyonel inanglar1 ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, istanbul.

Coskun, H. (2012). Bilimsel dykiiler iceren egitsel oyunlar ile fen Ogretiminin dOgrencilerin akademik
bagsarisina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Muhammed Resul Cop, Zeynel Kablan
Tiirkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilmis calismalarin analizi



66 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 1 | Sayfa 52-71

Page 52-71 | Issue 1 | Volume 1 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Coskun, H., Akarsu, B., & Kariper, 1. A. (2012). Bilim dykiileri iceren egitsel oyunlarin fen ve teknoloji
dersindeki égrencilerin akademik basarilarina etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 13(1), 93-1009.

Cakir, H. (2013). Bilgisayar oyunlarina iliskin ailelerin gortisleri ve 6grenci lizerindeki etkilerin
belirlenmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 138-150.

Cakiroglu, U., Cebi, A, & Akkan, Y. (2009). Bilgisayar oyunlarinin egitim amach kullamimina yénelik
O0gretmen gorisleri. 9th International Educational Technology Conference, 6-13, Ankara.

Cangir, M. (2008). Ilkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde egitsel oyun yénteminin uygulanma
durumu (Tuzla ornegi). Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiist, istanbul.

Cankaya, S. (2007). Oran-oranti konusunda gelistirilen bilgisayar oyunlarinin égrencilerin matematik dersi
ve egitsel bilgisayar oyunlart hakkindaki diisiincelerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir Universitesi,
Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Cankaya, S., & Karamete, A. (2008). Egitsel bilgisayar oyunlarinin 6grencilerin matematik dersine ve
egitsel bilgisayar oyunlarina yénelik tutumlarina etkisi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
4(2),115-127.

Cavus R, Kulak, B, Berk, H., & Kaplan, A. 0. (2011). Fen ve teknoloji 6gretiminde oyun etkinlikleri ve
giinliik hayattaki oyunlarin derse uyarlanmasi. Fen ve Teknoloji Ogretmenleri Zirvesi, 1-10, istanbul.

Coban, M., Yildirim, 0., & Goktas, Y. (2011). Egitsel oyunlar tasarlanmasinda kullanilan oyun motorlarinin
degerlendirilmesi. 5th International Computer & Instructional Technologies Symposium, Elaz1g.

Cuha, S. S. (2004). Matematik dgretiminde egitsel oyunlarin basari, akademik benlik, basart giidiisti ve
kalicilik iizerindeki etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Deger, A. C. (2012). Cocuk korolarinin egitiminde bir yaklasim olarak egitsel oyun kullaniminin égrencilerin
miiziksel erisi diizeylerine etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Dogusoy, B., & inal, Y. (2006). Cok kullanicil bilgisayar oyunlar ile 6grenme. VII. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, Ankara.

Donmus, V. (2012). Ingilizce égrenmede egitsel bilgisayar oyunu kullanmanin erisiye, kaliciliga ve
motivasyona etkisi. Yiikksek Lisans Tezi, Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Elaz1g.

Duman, A. (2013). ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin egitsel oyunlarla gérsel sanatlar dersine olan ilgilerinin
belirlenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Giler, T. D. (2011). 6. Smif fen ve teknoloji dersindeki ‘hiicre ve organelleri’ konusunun egitsel oyun
yontemlyle dgretilmesinin ogrencilerin akademik bagsarisina etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Atatiirk
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Duran, M. & Kaplan, A. (2014). Matematiksel kavramlarla gelistirilen “kelimeden kavrama” oyununa
iliskin 6grenci-6gretmen goriisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(2), 155-
173.

Elieyioglu, S. (2014). 10-15 yas isitme engelli dgrencilerde sportif egitsel oyunlarin fiziksel gelisimlerine
etkisinin arastirilmast. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Firat, S. (2011). Bilgisayar destekli egitsel oyunlarla gerceklestirilen matematik d&gretiminin kavramsal
dgrenmeye etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Adiyaman Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Adiyaman.

Gedik, M. (2017). Ortaokul 2. Sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin gelistirilmesinde egitsel oyunlarin
basari ve kaliciliga etkisi. Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisti Dergisi, 58, 453-464.

Geng, Z., & Karakus, S. (2011). Tasarimla 6grenme: egitsel bilgisayar oyunlar1 tasariminda scratch
kullanimi. 5th International Computer & Instructional Technologies Symposium, 981-987, Elazig.

Genger, S., & Karamustafaoglu, 0. (2014). ‘Durgun elektrik’ konusunun egitsel oyunlarla 6gretiminde
ogrenci goriisleri. Arastirma Temelli Etkinlik Dergisi, 4(2), 72-87.

Gengoglu, A. (2010). [lkégretim II. kademe dgrencilerinde egitsel oyunlarin atilganhk diizeylerine etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Celal Bayar Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Manisa.

Gozalan, E., & Kogak, N. (2014). Oyun temelli dikkat egitim programinin 5-6 yas ¢ocuklarin kelime bilgi

diizeylerine etkisinin incelenmesi. Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal ve Ekonomik
Arastirmalar Dergisi, 16(11), 115-121.

Gilhan, G. (2012). 10-12 yas grubu ilkégretim Ggrencilerinin sosyal beceri diizeyleri iizerine egitsel
oyunlarin etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Muhammed Resul Cop, Zeynel Kablan
Tiirkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilmis calismalarin analizi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 1 | Sayfa 52-71 67

Page 52-71 | Issue 1 | Volume 1 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Giilsoy T. (2013). 6. Sinif égrencilerinin kelime hazinesinin gelistirilmesinde egitsel oyunlarin etkisi. Yiksek
Lisans Tezi, Nigde Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist, Nigde.
Giir, H., & Demir, M. K. (2016). Oyun temelli matematik 6grenme laboratuvari projesine iliskin 6gretmen

adaylarinin gorisleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 10(1),
415-438.

Hava, K. (2012). Egitsel bilgisayar oyunu tasarlama yonteminin, ilkogretim 4.sinif é6grencilerinin akademik
bagsarisina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Inal, Y. (2011). Web-destekli e-6grenme ortamlar icin, egitsel bir oyunun oyun tabanli égrenme
modellerine uygun olarak tasarimi ve internette yayini. Yayinlanmamis Makale.

Kablan, Z. (2010). Ogretim siirecinde bilgisayara dayali alistirma amach oyun kullanilmasinin egitim
fakiiltesi 6grencilerinin akademik basarisina etkisi. Educational Sciences: Theory & Practice, 10(1),
335-364.

Kacir, 0. (2015). Okul éncesi 60-72 aylik dénem ¢ocugunun sosyal duygusal uyumda egitsel oyunun etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Karabacak, N. (1996). Sosyal bilgiler dersinde egitsel oyunlarin égrencilerin erisi diizeyine etkisi. Yiiksek
Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Karamustafaoglu, 0., & Kaya, M. (2013). Egitsel oyunlarla ‘yansima ve aynalar’ konusunun &6gretimi:
Yansimali kosu 6rnegi. Arastirma Temelli Etkinlik Dergisi, 3(2), 41-49.

Karasan, E. (2013). 4 ve 5. Siniflar din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde oynatilabilecek egitsel oyunlar.
Yiiksek Lisans Tezi, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Rize.

Kaya, S., & Elgiin, A. (2014). Egitsel oyunlar ile desteklenmis fen 6gretiminin ilkokul 6grencilerinin
akademik basarisina etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(1), 329-342.

Kert, S. B,, & Kuzu, A. (2006). Lise 6grencilerinin bilgisayar oyunu tercihleri ve oyun oynama aliskanliklari.
Proceedings of 6th International Educational Technology Conference, 1097-1105, Famagusta.

Kol, S. (2006). Okul éncesi 6gretmenleri ile yodneticilerinin bilgisayar destekli oyun programlarinin
kullanimina yénelik algt ve beklentileri. Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiist, Sakarya.

Korkusuz, M. E., & Karamete, A. (2013). Egitsel oyun gelistirme modelleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 7(2), 78-109.

Korkusuz, M. E. (2012). Elektrogame egitsel oyununun tasarlanip gelistirilerek basit elektrik devreleri
konusunda bilissel ve duyussal degiskenlere etkisinin incelenmesi. Doktora Tezi, Balikesir Universitesi,
Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Kunduz, N. (2013). Animasyonlarla égretimin ve egitsel oyunlarin “céktiirme titrimetrisi” konusunda
akademik bagari tizerine etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiis,
Ankara.

Malta, S. E. (2010). [Ikégretimde kullamlan egitsel bilgisayar oyunlarinin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Obut, S. (2005). iIkégretim 7.sinif maddenin icyapisina yolculuk iinitesindeki atomun yapisi ve periyodik
cizelge konusunun egitsel oyunlarla bilgisayar ortaminda 6gretimi ve buna yonelik bir model gelistirme.
Yiiksek Lisans Tezi, Celal Bayar Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Manisa.

Oren, F. S., & Avcy, D. E. (2004). Egitimsel oyunla 6gretimin fe bilgisi dersi “giines sistemi ve gezegenler”
konusunda akademik basari lizerine etkisi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18, 67-
76.

Ozbal, B. (2009). I'Ik(')'g“r"etim okullarindaki yabanci dil 6gretiminde egitsel oyunlarin yeri ve énemi. Yiiksek
Lisans Tezi, Sel¢uk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Ozdemir, $. (2011). Oyun tabanli 6grenmede geogebra kullammi: koklii sayilar kesif oyunu. 5th
International Computer & Instructional Technologies Symposium, Elaz1g.

Ozmen, F., & Komiirlii, F. (2011). Ustiin zekali-yetenekli dgrencilerin bilisim teknolojisiyle iliskisi. 5th
International Computer & Instructional Technologies Symposium, Elaz1g.

Oztemiz, S., & Onal, H. I. (2013). ilkokul 6grencilerinin oyun teknigi ile okuma aliskanligi kazanmasina

yonelik égretmen goriisleri: Ankara Beytepe ilkokulu érnegi. Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler
Enstittisii Dergisi, 2(1), 70-85.

Muhammed Resul Cop, Zeynel Kablan
Tiirkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilmis calismalarin analizi



68 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 1 | Sayfa 52-71

Page 52-71 | Issue 1 | Volume 1 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Ozyiirek, A, & Cavus, Z. S. (2016). ilkokul &gretmenlerinin oyunu égretim yontemi olarak kullanma
durumlarinin incelenmesi. . Kastamonu Egitim Dergisi, 24(5), 2157-2166.

Say, F. S. (2016). Yedinci sinif fen bilimleri dersine yénelik tasarlanan bilgisayar oyununun dgrencilerin fene
yonelik 0z yeterliklerine, motivasyonlarina ve saldirganliklarina etkisi. Doktora Tezi, Pamukkale
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Sert, S. (2009). Egitsel bilgisayar oyunlarinin lise égrencilerinin internete iliskin bilgi diizeyi performansina
etkisi: Quest atlantis drnegi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisti,
Ankara.

Sezgin, S. (2016). Ogrenme ve égretimin oyunlastirilmasi: Calisma ve egitim icin oyun tabanh yéntem ve
stratejiler. A¢cikégretim Uygulamalari ve Arastirmalari Dergisi, 2(1), 187-197.

Sénmez, M. T., & Artut, P. D. (2012). Web iizerinden sunulan egitsel matematik oyunlarinin kesirler ve
ondalik sayilara iliskin 6grenci basarisina etkisi. X.Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi,
483, Nigde.

Susiizer, K. (2006). Oyun yoluyla fransizca 6gretimi. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Adana.

Tasdemir, S., & Styun, S. B. (2016). Bilgisayar oyun tasarimi ve egitsellik kazandirilmasina yonelik bir
yaklasim. Selcuk-Teknik Dergisi, 15(2), 113-124.

Topgu, H,, Kiigtk, S., & Goktas, Y. (2014). Simif 6gretmeni adaylarinin ilkdgretim matematik 6gretiminde
egitsel bilgisayar oyunlarinin kullanimina yoénelik gorisleri. Turkish Journal of Computer and
Mathematics Education, 5(2), 119-136.

Tortop, Y., & Ocak, Y. (2010). Sif 6gretmenlerinin egitsel oyun uygulamalarina yonelik gorislerinin
incelenmesi. Spor ve Performans Arastirmalari Dergisi, 1(1), 14-22.

Tortop, Y. (2005). Sinif 6gretmenlerinin beden egitimi dersi ve egitsel oyun uygulamalari. Yiikksek Lisans
Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisti, Afyon.

Torun, F.,, & Duran, H. (2014). Cocuk haklar1 6gretiminde oyun yénteminin basariya, kaliciliga ve tutuma
etkisi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(16), 418-448.

Torun, F.,, Akcay, A, & Coklar, A. N. (2015). Bilgisayar oyunlarinin ortaokul 6grencilerinin akademik
davranis ve sosyal yasam tuizerine etkilerinin incelenmesi. Karaelmas Journal of Educational Sciences, 3,
25-35.

Tunga, Y., & inceoglu, M. M. (2016). Oyunlastirma tasarim1. 3rd. International Conference on New Trends in
Education, 267-279, izmir.

Tiziin, H., Arkiin, S., Bayirtepe, E., Kurt, F., & Ugur, B. Y. (2006). Fonksiyonlar konusunun oyun ortaminda
ogretilmesi. Matematik Etkinlikleri 2006 - 5. Matematik Sempozyumu Bildiriler Kitabi, Ankara.

Tiiziin H. (2006). Egitsel bilgisayar oyunlar1 ve bir érnek: Quest Atlantis. Hacettepe Universitesi, Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 30,220-229.

Ugurel, 1., & Moraly, S. (2008). Matematik ve oyun etkilesimi. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
28(3), 75-98.

Ulas, M. (2014). Temel basketbol egitiminde egitsel oyun ile 6gretimin 10-12 yas grubu ¢cocuklarin bilissel ve
psikomotor gelisim diizeylerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Uluyol, C., Demiralay, R, Sahin, S., & Eryilmaz, S. (2014). Ogretmen adaylarimin oyun tercihleri ve
bilgisayar oyunu oynama aligkanliklarinin incelenmesi: Gazi niversitesi ornegi. jJournal of
Instructional Technologies & Teacher Education, 3(2), 1-7.

Ural, M. N. (2009). Egitsel bilgisayar oyunlarinin eglendirici ve motive edici é6zelliklerinin akademik basariya
ve motivasyona etkisi. Doktora Tezi, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstittisii, Eskisehir.

Usta, N, Isik, D. A, Sahan, G., Geng, S, Tas, F., Giilay, G., Diril, F., Demir, O., & Kiiciik, K. (2017). Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretiminde oyunlarin kullanimi ile ilgili goriisleri. International Journal of
Social Sciences and Education Research, 3(1), 328-344.

Uggiil, M. (2013). Bilgisayar oyunlarinin 6grenci giidillenmesine etkisi. Amasya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 71-86.

Ulkidiir, M. A. (2016). Proje tabanli 6grenme etkinlikleri ile oyun tabanl égrenme etkinliklerinin akademik
basari, tutum ve motivasyona etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Amasya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Amasya.

Muhammed Resul Cop, Zeynel Kablan
Tiirkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilmis calismalarin analizi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 1 | Sayfa 52-71 69
Page 52-71 | Issue 1 | Volume 1 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Varisoglu, B., Seref, 1., Gedik, M., & Yilmaz, I. (2013). Tiirkce dersinde uygulanan egitsel oyunlara yonelik
tutum o6lcegi: Gegerlilik ve giivenilirlik calismas1. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti
Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi, 6(11), 1059-1081.

Yagiz, E. (2007). Oyun-tabanli 6grenme ortamlarinin ilkégretim dgrencilerinin bilgisayar dersindeki
basarilar1 ve oOz-yeterlik algilart tizerine etkileri. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yesilkaya, 1. (2013). 7.sinif sosyal bilgiler dersi “zaman icinde bilim” iinitesinin egitsel oyun yontemi ile
ogretimi. Yuksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Malatya.

Yildirim, B. (2015). Egitsel oyun ve doniit-diizeltmenin dgrenme diizeyi ve kaliciliga etkisi. Yiiksek Lisans
Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Yildirim, N. (2012). Yabanci dil egitiminde egitsel oyunlar araciligiyla mobil 6grenme. Yiiksek Lisans Tezi,
Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist, Elaz1g.

Yildiz, E, Simsek, U, & Araz, H. (2016). Dolasim sistemi konusunda egitsel oyun yonteminin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basari ve fen 6grenimi motivasyonu tizerine etkisi. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(36), 20-32.

Yilmaz, E. (2011). [lk ve ortaégretim Ggretmenlerinin egitsel bilgisayar oyunlart hakkindaki gériisleri:
Demografik ézelliklere gére karsilastirma. Yiiksek Lisans Tezi, Sileyman Demire Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisi, Isparta.

Yurt, E. (2007). Egitsel oyun teknigi ile fen 6gretimi ve yeni ilkogretim miifredatindaki yeri ve 6nemi. Yiikksek
Lisans Tezi, Mugla Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisti, Mugla.

Yukseltiirk, E., & Altiok, S. (2016). BT 68retmen adaylar1 tarafindan scratch gorsel programlama araci ile
gelistirilen egitsel oyunlarin incelenmesi. SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 59-66.

Zengin, H. K. (2002). Egitsel oyunlar ve ilkégretim din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinde kullanimi. Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Ankara.

Muhammed Resul Cop, Zeynel Kablan
Tiirkiye’de egitsel oyunlarla ilgili yapilmis calismalarin analizi



70 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2018 | Cilt 1 | Say1 1 | Sayfa 52-71

Page 52-71 | Issue 1 | Volume 1 | 2018 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education
EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In today’s world, rapidly developing technologies and tools are in every aspect of our lives and
that being said these developments and changes are inevitable in the field of education as well
(Bayirtepe ve Tiizlin, 2007; Cankaya ve Karamete, 2008; Bakar, Tiizlin ve Cagiltay, 2008;
Yiikseltiirk ve Atiok, 2016, Tasdemir ve Siiyun, 2016). Under the effects of these changes and
developments, making the learner volunteer, driven, and active in learning experience is aimed
by making the learning-teaching activities enjoyable for learners in educational environments
(Yikseltiirk ve Altiok, 2016). In this context, game based teaching environments are created
with the help of teaching-integrated games which the learners like to play and can express
themselves freely and they can concentrate without getting bored (Ulkiidiir, 2016; Oztemiz ve
Onal, 2013). These games, which are used in the process of teaching, are named as educational
games in the body of literature. Educational games, which ensure to reach the predetermined
goals in the process of education, enhance the ability and knowledge of the learner and pave the
wave to reinforce the previous learning, are planned and purposeful games (Coskun, 2012). ).
Educational games are amusing teaching methods that consolidate the learners’ previous
knowledge and repeat this previous knowledge in an enjoyable environment for learners (Giiler,
2011; Bayat, Kilicaslan ve Sentiirk, 2014). In the literature review, it can be seen that educational
games are educational computer games, educational card and board games, educational games
that have 3D materials, educational mobile games, educational games that contains physical
activities etc. Educational games, which are used in the process of education, have positive and
negative aspects. From this point of view, there are a vast number of researches focused on
positive and negatives aspects of educational games. Besides the number of researches on this
subject increases with each passing day. Therefore, a wider and detailed approach to this subject
is needed in order to analyze all of the accessible researches, use the accumulation of consisted
knowledge and pave the wave for new researches instead of finding each of these researches
and examining them one by one. In this research, descriptive and experimental researches on
educational games in the body of literature in Turkey are examined together and detailed
exhibition of the acquired data and achieving a set of generalizations are aimed as well.

Method

One of the descriptive analyze methods -document review- is used in this research. Document
review is analyzing the subject of a research by gathering written documents related to the facts
and events of the subject.

Working Universe and Sampling

Studies within the research consist of descriptive and experimental studies on educational
games in Turkey. In this research, published articles about descriptive and experimental
researches on the field, notices presented and published in scientific congresses and master and
doctoral dissertations accessible with PDF format in National Dissertation Centre of Council of
Higher Education (CHE) are tried to be reached. Starting from this point of view, key words such
as; educational games, educational computer games, teaching through games, game design,
computer-aided education, and game based educational environment, are used on the internet.
96 studies have been found as the result of the searches on the internet using these key words.

Analysis of Data

Each research is coded into the Microsoft Office Excel page to be appropriate for the 8
dimensions specified in the content analysis direction. The runs were calculated as the
frequency (f) and percentage (%) of the number of times the categories were repeated after each
dimension was encoded into the Excel page to represent a category. Then the data obtained for
each dimension of the study are tabulated. The results obtained from the research according to
the table are presented and suggestions for the new research are presented.
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Results

In this research, 96 studies regarding the educational games in Turkey are examined. As the
result of examining these studies, it has been found that a major part of these studies regarding
the educational games in Turkey is conducted within an article or master dissertation studies.

It has been found that these researches are conducted by using experimental method. It has
been found that most of the samples are students in these researches. It has been found that in
most of the researches educational computer games are used as the game type. It has been found
that the researches are conducted within the fields of information technologies, math and
science. It has been found that tests, scales, questionnaires and interviews are used as data
collection tools. It can be said that most of the researches are intended to determine the effects
of educational games on academic success, permanence, level of achievement, level of learning
and learner attitude. Additionally, it has been found that educational games leave a positive
impression on academic success, permanence, level of achievement, level of learning and learner
attitude and that there are significant discrepancies.

Discussion and Conclusion

Suggestions were offered for the upcoming studies based on examined studies about educational
games in Turkey regarding the distribution of the variables of the research, publishing type,
method of the research, sampling, subject area, game types and the types of the data collection
tools.

With the examination of the previously conducted studies about educational games, it can be
seen that the effect of educational games on academic success was more popularly researched.
Only 1 study, which was conducted in order to find the effect of solving problem ability on
educational games, has been found. Therefore, for the upcoming researches it can be suggested
to determine of the effect of solving problem ability on educational games.

In the researches about educational games that has been done up until now, the researches,
which has been done to determine the effect of educational games on the variables such as, the
critical thinking skills and reasoning skills, were found. Consequently, it may be advisable to
determine the effect of educational games on variables such as critical thinking ability, reasoning
ability in upcoming studies.
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Makale Bashg

Tiirkce: 16 punto, Cambria, sola dayali, sag girinti 3 cm, her kelimenin sadece ilk harfi biiyiik
harfle yazilmalidir, sonrasinda 6 pt bosluk

Ingilizce: 16 punto, Cambria, saga dayal, sol girinti 3 cm, her kelimenin sadece ilk harfi biiyiik
harfle yazilmalidir, 6ncesinde 6 pt bosluk

Yazar Bilgileri
Yazar isimleri 12 punto, Cambria, kalin olarak ve alt alta yazilmalidir.

Yazar isimlerinden sonra “,” koyularak kurum bilgisi (Universite adi, vb.), birim bilgisi (fakiilte
adi, vb.) ve e-posta adresi italik olarak yazilmalidir.

0z

Makalenin geneli hakkinda fikir verecek sekilde Cambria, 10 punto ile 1 satir araliginda yazilmis,
250-300 kelime arahiginda olmali. 0z’de calismanin temelini olusturan kavramlara yer verilmeli,
arastirmanin amacina ve 0zelde arastirma odagina yer verilmelidir. Calismanin yontem ve

deseni ile veri toplama araglarindan bahsedilmelidir. Calismanin o6ne ¢ikan bulgularn
sunulduktan sonra arastirmanin sonuglarina yer verilerek 6z b6liimii tamamlanmalidir.

Oz boliimiinii Anahtar Sozciikler boliimii takip etmelidir. Anahtar sozciikten sonra virgiil
konularak, anahtar sézciikler birbirinden ayrilmalidir. Anahtar sézciiklerin 3 ile 5 arasinda
olmas1 beklenilmektedir. Anahtar sézciikler, Cambria, 10 punto, yalnizca ilk kelimenin ilk harfi
biiyiik olarak yazilmaldir.

Abstract

Oz boéliimiinii ingilizce Abstract boliimii takip etmelidir. Oz icin gecerli olan yazim kurallar
gecerlidir. Anahtar sozciikler yerine Keywords ifadesi kullanilmahdir.

Birinci Seviye Bashik

Birinci seviye basliklar (Ornegin Giris, Yéntem, Sonuclar, Kaynakca, gibi) yazilirken tiim
kelimeler BUYUK HARF olarak yazilmalidir. Yaz1 Tipi: Kalin, Yaz1 Bi¢imi (Font): Cambria, Yazi
Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bicimi olarak Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk
ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek) secilmelidir.

ikinci Diizey Baghk

Ikinci  seviye  bashklar  (Ornegin, Yontembirinci  seviye  bash@  altinda  yer
alan Katihmcilar/Orneklem alt bashgi) icin kullanilmas1 gereken bicimsel yapilandirma su
sekildedir: Her kelimenin sadece ilk harfi biliyiik harf olarak yazilmalidir. Yaz1 Tipi: Kalin, Yazi
Bicimi (Font): Cambria, Yaz1 Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bicimi olarak;
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Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir arahg: 1 (tek)
secilmelidir.

Uciincii Diizey Bashk

Ugiincii  seviye baghklar (Ornegin Katilimcilar/Orneklem ikinci seviye bashg altinda yer
alan Katilimcilarin belirlenmesinde izlenilen yéntem alt basligl) kullanilmasi1 gereken bicimsel
yapilandirma su sekildedir: Sadece ilk kelimenin ilk harfi biiylik harf olarak yazilmalidir. Yazi
Tipi: Kalin, Yaz1 Bicimi (Font): Cambria, Yaz1 Tipi Boyutu: 11 olarak belirlenmelidir. Paragraf
bicimi olarak; Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1
(tek) secilmelidir.

Metin

Tiim makale boyunca metin i¢in kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir: Yazi
Tipi: Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 11 kullanilmalidir. Paragraf bicimi olarak; Hizalama: Yasla (iki
yana yasla), Aralik Once: 0 nk ve Sonra: 6 nk olarak belirlenmeli, Satir arahig: 1 (tek)
secilmelidir.

Sekil Bashiklar:

Sekil bashigi seklin altinda yer almaldir. Bagligin yaziminda sadece ilk kelimenin ilk harfi biiyiik
harf olarak yazilmaldir. Kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir: Yazi Tipi:
Normal, Yazi Bigimi (Font): Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 10 kullanilmalidir. Paragraf bigimi olarak;
Hizalama: Ortalanmus, Aralik Once: 6 nk ve Sonra: 12 nk olarak belirlenmeli, Satir aralig:: 1 (tek)
secilmelidir.

Tablo Basliklan

Tablo baghigi tablonun tstiinde yer almalidir. Basligin yaziminda sadece ilk kelimenin ilk harfi
biiyilik harf olarak yazilmalidir. Kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir: Yazi
Tipi: Normal, Yazi Bi¢imi (Font): Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 10 kullanilmaldir. Paragraf bicimi
olarak; Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 0 nk belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek)
secilmelidir. Tablo i¢i metinlerde de Yazi Tipi Boyutu: 10 olarak kullanilmalidir. Verilerinde
sunumunda ondaliklar icin nokta (.) kullanilmalidir. Yine metin icerisinde tabloya tablo
numarasl ile birlikte atif verilmeli ve tablo icerisinde sunulan verilere atif verilirken ayni yazim
kuralina uyulmali ve ondaliklar i¢in nokta (.) kullanilmalhdir.

Tablodan sonra eger metin ile devam ediliyorsa “Gir tusu” (“Enter”) ile bir satirhk bosluk
olusturulmalidir. Eger tablodan sonra dogrudan bir bashik geliyor ise fazladan “Gir tusu”
(“Enter”) ile bosluk birakilmasina gerek yoktur. Zaten baslik stillerinde Aralik Once: 12 nk olarak
tanimhidir.

Kaynakca

Kaynak¢a birinci seviye baslik olarak yazilmalidir. Metin igerisindeki tiim atiflara kaynakca
altinda MUTLAKA yer verilmelidir. Kaynakg¢a altinda yer verilen tiim kaynaklara da MUTLAKA
metin icerisinde atif verilmis olmalidir. Bu ¢apraz kontroliin yapilmasi yazar(lar)in sorumlulugu
altindadir.

Kaynaklarin sunumunda APA 6 kurallarina uyulmalidir. Kullanilmas1 gereken bicimsel
yapilandirma su sekildedir: Kullanilmasi gereken bigimsel yapilandirma su sekildedir: Yazi Tipi:
Normal, Yazi Bi¢gimi (Font): Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 10 kullanilmalidir. Paragraf bicimi olarak;
Aralik Once: 0 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek) secilmelidir. Asili
girintileme: 0,6 cm olarak belirlenmelidir.

Sik kullanilan kaynakga cesitleri icin Sablonda 6rneklere yer verilmistir:
Genisletilmis Ingilizce Oz (Extended Abstract)

Calismanin sonunda genisletilmis Ingilizce Oz’e yer verilmelidir. Metin bicimlendirmesi
(11punto biiyiikliigliinde, Cambria karakteri kullanilarak) bozulmadan, 750-1000 kelimeden
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olusan genis Ingilizce 6z yazilmalidir. Bu 6z alt bashklar (Introduction, Method, Results,
Discussion and Conclusion vb.) icermeli, makalenin temel fikirlerinin tiimiini kapsayacak
bicimde, paragraflar halinde olmalidir. Genis Ingilizce 6z yeni bir sayfadan baslamalidir.
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