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Arastirmanin amaci, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TU-
BITAK) tarafindan yayilanan erken ¢cocukluk donemine yonelik “Merakli Mi-
nik” ¢ocuk dergisinin, evrensel degerlere ne diizeyde yer verildiginin belirlen-
mesi agisindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Veriler dokiiman inceleme yolu ile toplanmigtir. Verilerin anali-
zinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, “Merakli
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Erhan Alabay, Biisra Hande Can, Ayse Betiil Kandemi; Keziban Giiney

Minik” dergisine ait 2012-2016 yillarinda yayinlanan erken ¢ocukluk donemine
yonelik dergilerden olugmaktadir. Bu ¢aligma UNESCO tarafindan belirlenen
“Yasayan Degerler Egitimi Programi1”nda yer alan 12 evrensel deger agisindan
incelenmistir. Arastirma sonucunda, dergide “sevgi, sorumluluk ve isbirligi”
degerlerine biiyiik bir oranda yer verildigi goriilmiistiir. Bunun yan sira *’6z-
giirliik, sadelik ve birlik” degerlerinin ¢ok az yer aldig1 saptanmistir. Olumsuz
degere hig¢ rastlanilmamistir. “Bars, diiriistliik ve algakgoniilliilik™ degerlerine
ise hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Evrensel degerler, Cocuk dergisi, Cocuk kitaplari, Erken
¢ocukluk.

Giris

Cocukluk cagi, ¢cocuklarin bilissel, dilsel, toplumsal ve kisilik gelisimleri agi-
sindan en hizli oldugu dénemdir. Dolayistyla her gelisim alani en iyi sekilde
desteklenmelidir (Génen ve Balat, 2002). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde
verilecek olan aile egitimleri ve formal egitimler ¢cocugun bu gelisim agamala-
rint olumlu yonde etkileyecektir. Dogru ve saglikli bir sekilde diizenlenen egi-
timler sonucunda ¢ocuklarin sadece kendilerine degil toplumun sekillenmesine
de katki saglayacaklari bir gercektir. Cocuklarin gelisimlerinin iyi ve ¢evresiyle
uyum i¢inde olmasi, toplumun temelini saglamlastirir (Erdal, 2009). Bu neden-
le en 6nemli husus, gelisimin hizli oldugu bu ¢ocukluk doneminde, ¢ocugun

ogrenme ihtiyaclarinin belirlenmesi ve karsilanmasidir (Kiirkeii, Kapikiran ve
Aral, 2016; Sever, 2011).

Cocugun gelisiminin desteklenmesi hususunda bir¢ok faktor gorev alir. Bun-
lardan birisi de ¢ocuk i¢in yayimlanan ¢ocuk yaymlaridir. Cocuklara okunan
kitap veya ¢ocugun okudugu kitap sikligr arttik¢a ¢ocugun biligsel, dil ve sos-
yal gelisim diizeylerinin de arttig1 iizerine ¢aligmalara rastlanmaktadir. Orne-
gin Yurtseven ve Kurt (2013)’un annelerin ¢ocuklarina okudugu hikaye kitabi
siklig1 ile ¢ocuklarinin sosyal beceri gelisimi arasindaki iliskiyi inceledikleri
aragtirma sonucunda, annelerin ¢gocuklarina okuduklar1 hikaye kitab1 siklig1 art-
tik¢a ¢ocuklarin akran baskisi ile bas edebilme becerilerinin, sozel agiklama
becerilerinin ve ¢ocuklarin gorevleri tamamlama becerilerinin arttigi sonucuna
ulagsmislardir. Aram ve Aviram (2009) tarafindan yapilan benzer bir ¢aligma-
da da ¢ocuklarin 6ykii kitaplart okuma sikligi ile ¢ocugun dili kullanma yete-
negi arasinda pozitif yonlii bir iliskinin oldugunu saptamiglardir. Celebi Oncii
(2016)’niin anne-baba ve ¢ocugun etkilesimli kitap okuma siirecinin ¢ocuklarin
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sosyal durumlara yonelik yaklagimlara etkisini inceledigi ¢alismasinda da, etkile-
simli kitap okuma siirecine dahil olan deney grubu ¢ocuklarinin sosyal durumlari
anlama, sosyal sorunlara iliskin olumlu ¢6ziim 6nerme ve sosyal durumlara yone-
lik dykiileri olumlu bicimde sonlandirma becerilerinde kontrol grubu ¢ocuklarina
oranla anlamli diizeyde pozitif bir artis oldugu sonucuna ulasiimustir.

Cocuk kitaplar1 incelendiginde, iki farkl tiirde ¢ocuk kitaplarinin mevcut ol-
dugu belirlenmistir. Bunlar 6gretici nitelikteki ¢ocuk kitaplar1 ve yazinsal ni-
telikteki ¢ocuk kitaplaridir. Ogretici nitelikteki cocuk kitaplari, kavram kitap-
laridir. Cocuklarin bilgilendirilmesini saglayan, ¢evresindeki gerceklesen olay
veya durumlar hakkinda bilgi veren kitaplardir. Yazinsal nitelikteki ¢cocuk ki-
taplari ise daha ¢ok hikaye ve oykii kitaplaridir. Bu kitaplar 6gretme amaci iger-
mez, ¢cocugu doyuma ulastirmak esas amagtir (Akgiil Alak, 2016). Hem 6greti-
ci nitelikteki ¢ocuk kitaplarinda hem de yazinsal nitelikteki ¢ocuk kitaplarinda
farkl1 konular ve kavramlar ele alinabilir. Ozellikle 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinin kapsamina alinan “Degerler Egitimi” dogrultusunda bu kitaplarda
One ¢ikan konulardan birisi de degerlerdir (Rush ve Lipski, 2009).

“Deger aklin ve kalbin uyum iginde olmasi seklinde tanimlayabilecegimiz ah-
lak egitimi evde bagslar ve okulda devam eder. Cocukta ahlak gelisimi, kisilik,
karakter ya da deger egitimi olarak da tanimlanan kavramlar i¢ i¢edir” (Balat,
2011). Degerlerin ilk temelinin atildig1 donem gocukluk ¢agidir. Cocukta kisili-
gin olustugu zamana kadar degerler kazanilir ve esas degerler olusur. Cocukla-
rin hayatlar1 boyunca etkilesim kurduklar siire i¢inde degerlerle ilgili diisiince
kazanimi devam eder (Balat ve Dagal, 2009). Ardinda ise deger egitimi formal
egitim olarak okullarda siirdiiriiliir. Silcock ve Duncan (2001) okullarda deger
kazanimina yonelik {i¢c 6neri getirmistir. Bu 6nerilerden ilki, okulda verilecek
olan degerlerin 6grencilerin yasamlarina entegre edilebilmesi i¢in en uygun
sartin dgrencilerin goniilliiliigiidiir. Ikinci 6neri ise, degerlerin dgrenilmesin-
de, 6grenci ile deger konusu arasinda kisisel bir degisime yol agmasidir. Son
oOneri de ise, formal egitimde 6grenilen degerler ile sosyal anlamda karsilastig
durumlarla tutarlilik gostermesidir. Ulavere ve Veisson (2015), okul dncesi ku-
rumlardaki yoneticiler, 6gretmenler ve anne babalarin ¢ocuklara 6gretmek i¢in
onemli gordiikleri degerlerin énem sirasinin belirlenmesi amaciyla yaptiklari
caligmada, 16 midiir, 425 6gretmen ve 390 ebeveyn ile ¢alismiglardir. Caligma
sonucunda okul miidiirlerin ¢ocuga dgretilmesi gereken en 6nemli degerlerin
mizah duygusu, gurur ve yaraticilik oldugunu belirtirken, 6gretmenler agisin-
dan da sabrin 6gretilmesi gereken en 6nemli deger oldugunu belirtmiglerdir.
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Ebeveynler agisindan ise s6z vermenin en énemli ve 6Zretilmesi gereken deger
oldugunu savunmustur.

Degerlerin 6gretilmesinde resimli 6ykil kitaplari, cocugun hayal diinyasindan
cikip gercege bakmasini saglar. Jalongo (2004), erken cocukluk déneminde ede-
biyatin giiciiniin yadsimnamaz oldugunu savunmaktadir. Ozellikle hikayelerin,
kiiciik yas ¢ocuklarinda olumlu karakter 6zelliklerinin gelismesinde, duygula-
rin1 ortaya ¢ikarmasinda ve etkili basa ¢ikma stratejileri geligtirmesinde etkili
bir yontem oldugunu belirtmektedir. Bu bakimdan kitaplar deger kazandirilma-
sinda énemli bir yere sahiptir (Seven, 2011). Resimli 6ykii kitaplari araciligryla
cocuklara kazandirilmasi hedeflenenden degerler en iyi sekilde kiigiik yaslarda
kazandirilir (Kuru ve Keklik, 2016). Bu degerlerin aktarilmasinda kitaplar en
onemli fonksiyonu iistlenir (Koriik¢ii, Kapikiran ve Aral, 2016). Bu yiizden re-
simli 6ykii kitaplarinda yer verilen hikayelerde ele alinan degerler iyice gdzden
gecirilerek ¢cocuklara sunulmalidir (Seven, 2011).

Suras1 muhakkak ki, resimli ¢ocuk kitaplarmin belirli bir mesaj1 vardir. Co-
cugun olumlu kisilik kazanmasi, davranig gelisimi saglayarak toplum iginde
uyumlu bir birey olmasi i¢in gerekli kurallari, sorumluluk alanlarini, gérevlerini
bilingli bir sekilde d6grenmesi gereklidir. Bu amagla “iyilik, mutluluk, paylas-
ma, is birligi, arkadaglik, iletisim” gibi degerlerin kazanimi igin ¢ocuk kitaplari
bu degerler agisindan zenginlestirilmelidir. Bu degerler ¢ocugun bakis agisini,
eylemlerini etkileyen onemli etkenlerdir (Arseven, 2005; Seven, 2011). Court
ve Rosental (2007) arastirmalarinda, Israil devlet okullarindaki erken gocukluk
egitiminde kullanilan kitaplarin igerigi degerler agisindan incelenmistir. Aras-
tirmada degerlendirmeleri 14 erken ¢ocukluk egitimcisi yapmis olup, degerlen-
dirme sonucunda kitaplardaki en belirgin degerlerin karsilikli saygi ve dostluk
oldugu tespit edilmistir.

Yayinevleri tarafindan yayimlanan kitaplardan bir tanesi de etkilesimli etkin-
lik kitaplaridir. Bu yayinlar diizenli olarak yaymlanmakta ve ¢ocuklarin ilgisini
ceken giincel olay veya kavramlarla ilgilidir. Tiirkiye’de yayimlanan bu etki-
lesimli etkinlik kitaplarindan birisi de TUBITAK yayinlarindan ¢ikan Merakli
Minik Dergisidir. Meraklt Minik Dergisi 2007 y1l1 Ocak ayimndan itibaren ya-
yilanan ve 3-6 yas ¢ocuklarina yonelik hazirlanan bir yayindir. Ayda bir kez
yayimlanan bu dergi, 6zellikle ¢ocuklarin merak duygularini harekete gegirmek
ve arastirma ve kesfetme ¢abasini desteklemek amaciyla hazirlanmistir. Ayrica
Merakli Minik Dergisi ¢cocuklara yonelik 36 bdliimden ve 32 sayfadan olusan,
bol fotografli ve ¢izimli bir yayindir (Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2016).
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Bu arastirmada, erken ¢ocukluk donemine yonelik “Meraklt Minik” dergi-
sinin 2012-2016 yillar arasinda ¢ikan sayilarinda, yer alan evrensel degerle-
rin neler oldugu ve bu degerlere ne kadar oranda yer verildiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevaplar aranmistir:

» Incelenen Merakli Minik dergisinde hangi evrensel degerlere yer verilmistir
ve bunlarin niceliksel olarak yillara gére dagilimi nasildir?

+ Incelenen Merakli Minik dergisinde yer alan evrensel degerlerin tespitinde

en ¢ok kullanilan alt kategoriler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin bu bolimiinde; arastirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama siire-

ci ve verilerin analizi ve yorumlanmasi yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

TUBITAK tarafindan yaymlanan “Merakli Minik” dergisinin degerler agisin-
dan incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu ¢aligmada temel nitel aragtirma
deseni kullanilmistir. Nitel arastirma, algilar1 veya olaylar1 kendi ortami ige-
risinde gercekei ve biitiinciil bir sekilde ele alip, sosyal olgulara bagli olarak
bulunduklari yap1 kapsaminda arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir yak-
lagimdir (Yildirim ve Simsek, 2010). Nitel aragtirmalarda gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi yontemleri kullanilarak veriler toplanir. Bu arastirmada veri
toplama yontemi olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi, aras-
tirmanin amaci dogrultusunda konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda yazil
belgelerin analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Orneklem

Arastirmanin érneklemi, TUBITAK tarafindan hazirlanan aylik “Merakli Mi-
nik” dergisine ait 2012-2016 yillarinda yayinlanan erken ¢ocukluk dénemine
yonelik 60 adet (61.’den 120. sayiya kadar) dergiden olusmaktadir. “Merak-
1 Minik” dergisi Tiirkiye’nin ilk aylik okul 6ncesi bilim dergisi olmasi, her
ay yayinlanmasi, halen satiginin devam etmesi ve kolay ulasilir olmasi sebebi
ile tercih edilmis ve aragtirma kapsamina alinmistir. Dergide, 5 yillik veriler
giivenirlilik ve gecerlilik agisindan daha kapsamli olacagi diigiincesi ile i¢inde
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bulundugumuz zamana en yakin 5 yil baz alinip incelenmis ve degerler egitim
programina entegre edildigi icin de son 5 yil tercih edilmistir. Bu calismada
UNESCO evrensel degerleri ise ulasilabilir, yaygin bir sekilde kullanima agik
ve diinyada gecerli olmasi sebebiyle secilmistir. Caligmada amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama Araclar:

Bu calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis “Degerler Dokiiman For-
mu” kullanilmistir. Bu form UNESCO’nun internet sitesinde ‘’Yasayan Deger-
ler Egitimi Programi1”nda yer alan 12 evrensel deger temel alinmis ve her deger
icin alt kategoriler olusturulmustur. Bu temel degerler sunlardir: “Is birligi, 6z-
giirlik, mutluluk, diiriistliik, sevgi, algakgoniilliiliik, baris, saygi, sorumluluk,
sadelik, hoggor, birlik.” Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Degerler Dokii-
man Formu” son halini almadan 6nce ¢ocuk gelisimi ve okul 6ncesi egitiminde
en az doktora 6grenim diizeyine sahip 3 kisiden goriisler alinmistir. Belirtilen
goriisler dogrultusunda “Degerler Dokiiman Formu” son seklini almustir. Ince-
lenen dergiler taranarak bu 12 evrensel degere ne kadar yer verildigi saptanma-
ya calisilmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma kapsamina alinan “Merakli Minik” dergisi belirlendikten sonra do-
kiiman inceleme yontemi ile dokiimanlara ulasilmistir. TUBITAK internet site-
sinde, her y1l ve ay icin diizenlenen bu derginin erken dénem ¢ocuklarina uygun
oldugu belirtilmistir. Ayni1 sitenin sayfalarindan Merakli Minik dergisinin son 5
yillik arsivine ulasilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Formda yer alan her deger alt kategorilerine gore ¢cocuk dergisindeki metinler
incelenerek climlelerin altinda yatan dogrudan ya da ortiik olarak verilen deger-
ler tespit edilmistir. Metinlerdeki ciimleler alt kategorilerde yer alan degerler
belirlenip, se¢ilen kategorileri temsil eden degerler ele alinip isaretlenmistir.

Icerik analizi ile incelenen dergilerde yer alan degerlere gore, derginin son 5
yili i¢inde 60 sayisi incelenerek analiz edilmistir. Her degere ne kadar siklikla
yer verildigi belirlenmis ve ¢ikan sonuglar niceliksel ve niteliksel 6zelliklerine
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gore tablolastirilmis, ylizde ve frekans degerleri dikkate alinmistir.

Giivenirliligi ve gecerliligi saglamak icin degerler kategorilere ve alt katego-
rilere ayrilmistir. Aragtirmacilar birbirinden bagimsiz olarak 60 dergiyi incele-
nip formlara rapor etmistir. Daha sonra elde edilen bulgular aragtirmacilar tara-
findan toplanip hep birlikte tekrar gézden gegirilmistir. Bu sayede elde edilen
bulgular yansiz olarak yansitilmistir.

Bulgular

Merakl1 Minik ¢ocuk dergisinin, evrensel degerlere ne diizeyde yer verildiginin
belirlenmesi agisindan incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada elde edilen
bulgular, aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sunulmustur:

» Incelenen dergilerde yer alan evrensel degerlerin niceliksel olarak yillara
gore dagilimlari

» Incelenen dergilerde yer alan evrensel degerlerin tespitinde en ¢ok kullani-
lan degerlerin dagilimlar:

Arastirmada incelenen 60 dergi  kapsamindaki evrensel degerlerin
niceliksel olarak degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgularin yiizde ve
frekans dagilimlar1 Tablo 1’°de verilmistir:

Tablo 1: Dergilerde Yer Alan Evrensel Degerlerin Niceliksel Dagilimi

Evrensel Degerler 2012 2013 2014 2015 2016 TOPLAM
f % f % f % f % f % f %
Sevgi 12 56 10 467 12 56 6 28 14 654 54 25,23
Hosgorii 2 09 1 046 4 18 5 233 7 327 19 8,87
Mutluluk 3 4 - - 2 093 - - - - 5 2,33
Diiriistliik - - - - - - - - - - - -
Isbirligi 14 654 8 373 9 42 11 514 12 56 54 25,23
Ozgiirliik - - - - 314 - - - - 3 1.4
Sorumluluk 10 467 21 981 10 467 9 42 5 233 55 25,7
Saygi 7 327 1 046 6 28 3 14 2 093 19 8,87
Baris - - - - - - - - - - - -
Algakgoniilliiliik - - - - - - - - - - - -
Birlik 1 046 - - - - - - 2 093 3 1.4
Sadelik - - - - 2 093 - - - - 2 0,93
TOPLAM 49 2289 41 19,15 48 2242 34 1588 42 19,62 214
ded
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya alinan dergilerde niceliksel olarak top-
lam 214 deger bulunmustur. 54 (%25,23) sevgi, 19 (%8,87) hosgorii, 5 (%2,33)
mutluluk, 54 (%25,23) is birligi, 3 (%1,40) 6zgiirliik, 55 (%25,70) sorumluluk,
19 (%38,87) saygi, 3 (%1,40) birlik, 2 (%0,93) sadelik degerlerine yer verildigi
gorilmistiir.

Yillara gore incelendiginde, 2012 yilinda toplam 49 (%22,89) degere yer
verilmis; %24,48°1 sevgi ve %28,57’si is birligi degerleri en fazla kullanilan
degerler olarak yer verildigi tespit edilmistir. 2013 yilinda toplam 41 (%19,15)
degere yer verilmis; %24,39’u sevgi degeri, %51,21°1 sorumluluk degeri en faz-
la kullanilan degerler olarak tespit edilmistir. 2014 yilinda toplam 48 (%22,42)
degere yer verilmis olup, sevgi degeri %25,23, sorumluluk degeri %20,83 en
fazla deger olarak bulunmustur. 2015 yilinda toplam 34 (%15,88) degere yer
verilmistir. %32,35°1 is birligi degeri, %26,47’si sorumluluk degeri en fazla yer
verildigi goriilmiistiir. Son olarak 2016 yili incelendiginde toplam 42 degere yer
verilmis ve %33,33’linlin sevgi degeri, %28,57’sinin is birligi degeri oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 1’e bakildiginda dergilerde en ¢ok kullanildig: tespit edilen alt katego-
riler su sekilde belirlenmistir:

2012 yili nisan sayisinda,

“Sevgi” degerinin alt kategorilerinde en ¢ok “hayvan, arkadaslik ve doga sev-
gisine” yer verildigi tespit edilmistir:

“Giivercinler serbest birakildiginda dosdogru evlerine geri doniiyorlardi”
ifadesiyle hayvanlarin yasam alanlarina geri birakilip, 6zgiir kalmalart onlara

kars1 duyulan sevginin bir gostergesidir.
2014 yili may1s sayisinda,

“Bu bir kaplumbaga! Eger sansliysan bir ilkbahar giinii kirlarda gezerken
karsina ¢ikiverir” sozel ifadesi ile kaplumbagalar1 6rnek vererek ¢ocuklara hay-

van sevgisi kazandirmak amaglanmustir.

Kazandirilmak istenen bir baska deger ise; “is birligi”dir. Is birligi degeri-
nin alt kategorilerinde en ¢ok “’yardimlasma, is boliimii yapmak” oldugu tespit

edilmistir.

2014 yilinin ekim sayisina bakildiginda “is birligi-yardimlagsma ve sorumlu-

luk” degerlerinin su ifadelerle kazandirilmak istendigi goriilmiistiir:

ded
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“Sonbahar geldiginde herkes kendi botlarin ve ¢izmelerini ¢ikartir, yorgan-

s

larimizi ve kashik giysilerimizi ¢ikartarak kig mevsimine hazirlik yapariz,”

“Anne ve babalarimiz saglikli beslenmemiz i¢in sebze ve meyve aligverisi yapar,”

5

“Annelerimiz ¢egsitli meyvelerden regeller yapar.’
Ayrica 2014 yili Eyliil sayist “is birligi” degerine yer vermistir. Bu deger su
ifade ile gosterilmistir:

“Alaz ve Doga anneleri camasur yikarken ona yardim ettiler. Giysiler yikandt

5

ve kuruyanlari topladilar.’

Genel olarak bakildiginda, dergi sayilarinda “sadelik” degerine ¢ok az yer ve-
rildigi goriilmiis, 2014 yili Eyliil sayisi incelendiginde bu deger agik bir sekilde
su ifade ile belirtilmigtir:

“Alaz ve Doga 'min annesi kumagstan giysileri olusturacak govde, kol ve bacak

pargalart kesiyorlar”

Bu ifade ile yeni bir kiyafet almak yerine sade, gosterissiz, artik kumaglardan
da bir seyler liretebilecegi mesaji verilmistir.

“Diirtistliik, alcakgoniilliiliik, barig” degerlerine dergide hi¢ yer verilmedigi
dikkat ¢gekmektedir. Bunun yani sira “6zgiirliik, sadelik, birlik” degerlerine ¢ok
az yer verildigi tespit edilmistir. Olumsuz degerlere ise hig¢ rastlanilmamistir.

Sonug ve Tartisma

2012-2016 yillar1 kapsaminda TUBITAK tarafindan hazirlanip yayinlanan
“Merakli Minik” dergisinin, evrensel degerlere ne diizeyde yer verildiginin
incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, ¢alismaya dahil edilen 60 dergi
kapsaminda toplam 214 deger bulunmustur. En ¢ok gegen degerler “sevgi, so-
rumluluk ve is birligi” degerleridir. En az gegen degerlerde “birlik, sadelik ve
Ozgiirlik” degerleridir. “Diirtistliik, barig ve algakgoniilliiliik” degerlerine hig
rastlanmamugtir. Dirican ve Daglioglu’nun (2014) 3-6 yas cocuklarina yonelik
resimli 0ykii kitaplarinda yer alan degerlerin ne olduguna yonelik aragtirmasin-
da da benzer bulgulara rastlanmistir. incelenen resimli kitaplarda en ¢ok gegen
“sevgi” ve en az gegen “baris, diiriistlik” degerleri oldugu gozlemlenmistir.
Karatay’in (2015) arastirmasinda ise; yerli ve yabanci hikayelerde yer alan de-
gerlerin karsilagtirilarak gegme sikligina bakildiginda, en fazla gegen degerle-
rin “sevgi, yardimlagma, sorumluluk” degerleri oldugu ve ayrica “diiriistliik”
degerine de ¢ok az yer verildigi gézlenmistir. Yerli ve yabanci ¢ocuk edebiya-

ded
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tindaki yer alan degerler karsilastirildiginda yerli hikayelerde “baris” degerinin
hi¢ yer almadig1 saptanmistir. Gonen’in (2011) ¢ocuk kitaplar1 tizerine yaptig1
bagka bir incelemesinde en ¢ok “sevgi” degerine yer verildigi belirlenmistir.
Ayrica Kuyucu’nun (2016) TRT Cocuk Dergisinin igerigini inceledigi aragtir-
mas1 sonucunda, dergide ¢ocuklarin yasadiklar: toplumun kiiltiirel degerlerine
yer verdigini ve siklikla Tirk kiiltiiriindeki “Keloglan” ve “Dede Korkut” gibi
karakterlerle verildigini saptamislardir.

“Sevgi” degerinin alt kategorilerinde en ¢ok kullanilanlardan biri de ‘’hayvan
ve doga sevgisi” oldugu tespit edilmistir. Gonen’in (2011) inceledigi kitaplarda
islenen konulara bakildiginda en fazla “doga sevgisi” ve “hayvan sevgisi’ne
yer verildigi gozlenmistir. Doga ve hayvan sevgisine yonelik mesajlarin “hay-
vanlar1 koruma, evcil hayvan besleme, ¢evreye karsi duyarli olma” oldugu be-
lirlenmistir. Erdal’in (2009) arastirmasina gore de ¢cocuk kitaplarinda ele alinan
degerlere bakildiginda “hayvan sevgisi” en ¢ok 6ne ¢ikan ve iglenen konu ola-
rak goze carpar. Denebilir ki, ¢ocuklarin hayvan kahramanlar1 daha ¢ok sevme-
leri, resimli ¢cocuk kitaplarinda yazinsal ve resimsel olarak hayvan figiirlerine
yer verilmesine imkan tanimis olabilir. Sever (2003), yaptig1 incelemede ¢ocuk
kitaplarinda yer verilen kahramanlarin hayvan figiirleri olmasi1 durumunda, ¢o-
cuklarin ilgilerinin daha fazla arttigini ve hikayeleri can kulagiyla dinledikle-
rinin altin1 ¢izmistir. Erdal’a (2009) gore de “hayvan sevgisi” ¢ocuklarin ya-
samlarmin baglangicindan beri var olan bir duygudur. Yine ona gore ¢ocuk,
kitaplardaki hayvan kahramanlariyla kendini 6zdeslestirir ve arkadas olur. Bu
sevgisini de gercek hayata yansitir; hayvanlara isimler takar ve onlarla vakit
gecgirmek ister.

Arastirmada “barig” degerine hi¢ yer verilmemesi 6nemli bir bulgudur. Orug
(2010)’da calismasinda, gelecegin toplumlarini olusturacak c¢ocuklarin kura-
caklar iligkilerin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donemde, resimli ¢ocuk ki-
taplarmin olumlu davranig gelistirmede bir egitim araci olarak “barig” degerine
cok az yer verildigini ortaya koymustur. Bir evrensel deger olan “baris” dege-
rinin okul 6ncesi donemde verilmesi, gelecegin toplumunu olusturacak ¢ocuk-
larin olumlu, bilingli, sorumlu, saglikli kisilik elde etmeleri bakimindan son
derece onemlidir (Kamaraj ve Kerem, 2006). Baris degerine az yer verilmesinin
sebebi, medyanin 6nceledigi konular olabilir. Medyada kavga, siddet, savas gibi
iceriklere siirekli yer verilmesi, insanlarin géziinde baris degerinin 6nemsizles-
mesine, golgede kalmasima ve deger olarak zayiflamasina yol agmis olabilir.
Imamoglu ve Bayraktar (2014) etkileyici bir giice sahip olan sosyal medyada
siirekli siddet igeren mesajlarin yer almasi ve bu tarz haberlerin 6ne ¢ikma-
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s1 sebebiyle baris degerine gerekli degerin verilmedigini belirtmislerdir. Basin
yoluyla insanlarin birbirlerine gilivensizliklerinin, birbirleriyle stirekli kavga
halinde olduklarinin siirekli olarak yansitilmasi buna zemin hazirliyor olabilir.
Bir siire sonra insanlar bu duygular1 kabullenir hale gelip, kendilerini savunma
icgiidiisiine kaptirtyor, kendilerini 6ne ¢ikarmak istiyor ve bu kargasada barig
degerini unutuyor olabilirler.

Incelenen Merakli Minik dergisinin igeriginde de baris ve birlik degerlerine
hi¢ yer verilmemesi bunun gostergesi olabilir. Ancak bu tiir egitici dergi ve ki-
taplar yoluyla gelecegin umudu ¢ocuklara iilkeyi, diinyay1 sevmeyi 6gretmeli;
yasama sevinci ve umudu verilmeli diisiincesi hala ayaktadir. Din, dil, irk ayri-
m1 yapilmaksizin birlik, beraberlik icinde baris i¢inde yagama duygusunu erken
¢ocukluk déoneminde kazandirmaya 6zen gosterilmesi istenmektedir. Bu agidan
barig egitimine yonelik caligmalarin artmasi ve yayginlastirilmast son derece
6nemli goriiliir. Bir toplumda uyumun saglanabilmesi i¢in barig degerinin de-
gerler egitimi iginde yer almasi gerekir. Imamoglu ve Bayraktar’a gére (2014)
baris, birlik ve beraberlik i¢inde insanlarin bir arada yasayabilmeleri ve prob-
lemlerini ¢ozmeleri, insanlara deger vermeleri ve birbirlerine saygi duyarak ay-
rimcilik yapmadan bir arada yasamalari igin bu deger 6nemlidir ve ¢ocuklara
kesinlikle kazandirilmalidir.

Baris degeri cocuk kitaplarinda az yer alirken bir yandan da bu degerin ¢ocuk-
lara kazandirilmasi i¢in kimi ¢alismalara yer verildigi, biitiin bu olumsuzluklara
ragmen baris kavraminin ayakta tutulmaya calisildigi da sdylenebilir. Gelece-
gin toplumunu olusturacak olan ¢ocuklara barigin agilanmasi icin lilkemizde ve
diinyada barig egitim projeleri yapilmaktadir. Bu projelerden biri KigaPortal
Tiirkiye tarafindan yiiriitiilen ‘Barig Masas1 Projesi”dir. Okul 6ncesi ¢cocuklara
barigin 6nemini anlatan bu ¢alismada, i¢inde siddetin yer almadigi bir yasamin
nasil kurulacagi ve sorunlara nasil ¢ézlimler bulunacaginin ipuglar1 verilmek-
tedir. Caligmanin bir diger amaci da, ¢cocuklarin kendilerini topluma kabul et-
tirmelerini ve glivende hissedebilmelerini saglamaktir. Baris masasi etkinligi;
Almanya’da ilgiyle yiiriitiilen ve farkli program ¢esitliligiyle birlikte 30 etkin-
ligi igeren bir program olarak sunulur. Bu projede etkinliklerin yan1 sira tag ya
da tasa benzer degisik objeler, gilivercin resimleri, daire seklinde olan bir barig
masasi gibi ¢esitli materyallerde bulunmaktadir. Projede ¢ocuklar i¢in 6gretim
ve 6grenme metotlar1 kullanilmistir. Bu metotlar soru-cevap, tartisma, duygula-
rin1 dzglirce yerine getirebilme ve barig sembol kartlarina isim yazmalari olarak
siralanmistir (KigaPortal, 2016).

ded



18

Erhan Alabay, Biisra Hande Can, Ayse Betiil Kandemi; Keziban Giiney

Yapilan baska calismalarda, ¢ocuklara tek basina hikdye okumanin yetersiz
oldugu, ancak ¢ocuk hikdye okunurken siirece dahil edildiginde, 6gretmen ta-
rafindan okunan hikayelerle ¢ocuk kendi deneyimleri ortiistiirdiigii, var olan
bilgileriyle birlestirdigi gozlenmistir. Hikdye okuma siirecinde farkli 6grenme
materyalleri kullanilarak hikdyenin okunmasi, hikayenin igeriginde verilen ko-
nularin ya da mesajlarin kaliciliginin saglanmasi igin ¢esitli etkinliklerle akta-
rilmasi durumunda okunan hikayeyi ¢ocuklarin daha iyi anlamlandirdiklart ve
stirece aktif olarak dahil olduklari, sorumluluk ve ig birligi degerlerinin geligim-
lerine olumlu yonde etki ettikleri goriilmiistiir (Bas, 2011). Ote yandan gocuk-
lara hikaye okuma sirasinda hikayeyi canlandirma, drama, seslendirme, resimli
kartlarla anlatim, hikaye tamamlama, kukla oynatma gibi yontemlerin son dere-
ce dnemli olduklari; ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini, gorsel hafizalarim
gelistirdikleri belirlenmistir (Bagdas ve Demir, 2016). Zemberek ve Ziilfikar’in
(2006) arastirmalarinda ise erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin katildiklar:
etkinliklerde siirecin i¢ine girmeleri durumunda kalic1 bir sekilde 6grendikleri
gozlemlenmis ve 6gretmenlerin hikaye etkinliklerini planlarken gézlem, prob-
lem ¢6zme, deney gibi yontem ve tekniklere yer verilmesinin gerekliligine de
gonderme yapmuslardir.

Ogretmenlerin hikaye kitaplariyla ilgili gériislerini inceleyen Bagdas ve De-
mir (2016)’in elde ettikleri bilgilere gore hikaye kitaplar1 ¢ocuklarin ufkunu en
fazla genisleten hayal iiriinii, sira dis1 olay yazilaridir. Ogretmenlerin hikaye ki-
taplarmi okuma sebepleri de ¢ocuklarin gelisimini desteklemek ve onlara olum-
lu davranis kazandirmak bi¢iminde belirlenmistir. Ayni sekilde Sahin (2011)’in
cocuk hikayelerinin ¢gocugun gelisiminde etkisinin 6gretmen goriislerine gore
incelendigi calismasinda da, okul dncesi 6gretmenlerinin hikaye okuma etkin-
likleri yapma sebebi, ¢ocuklarin gelisimlerine etkisi oldugu, hikayelerin ¢ocuk-
larin dikkatini ¢ekip toparladigi, ders verici oldugu ve olumlu davranis kazan-
dirdig1 seklinde ortaya konmustur.

Merakli Minik dergisinde en fazla yer verilen deger “sorumluluk™ degeridir.
Sapsaglam’in (2017) okul 6ncesi ¢ocuklarinin ¢izdikleri resimlerle sorumluluk
degerini ne kadar algiladiklarini 6l¢tiigli calismasinda, sorumluluk degerini ta-
mamen farkinda ve olumlu algiladiklar1 goriilmistiir. Sorumluluk konulu resim
¢izen ¢ocuklarin resimlerine bakildiginda yaslari arttikca sorumluluk duygula-
rinin arttigina da tanik olunmustur. Cizdikleri resimlerde sorumluluk degerini

hayvan, bitki, aga¢ bakimi, oyuncak, yatak toplama olarak resmetmislerdir.
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Farkli bir konuyu ele alan Eren (2015) ¢alismasinda, oykiilestirme yontemi-

nin

farkliliklara saygiy1 arttirdigini, arastirmaya katilan okul dncesi ¢ocuklari-

nin sayg1 degerini nasil daha iyi 6grendiklerini tespit etmistir.

Bu arastirma sonucunda su Onerilerde bulunulabilir:

ded

Toplum tarafindan evrensel degerlerin ne kadar bilindigiyle ilgili arastirma-
lar yapilabilir. Eksik degerler tespit edilip, toplumsal yasamlar incelenebilir.
Cocuklara seslenen yazarlar sairler, 6gretmenler, diisiiniirler, psikologlar,
ressamlar, miizisyenler ile paylasilabilir. Onlarin bu konular tizerine {iriin
vermeleri saglanabilir.

Sivil toplum kuruluslari, vakiflar, belediyeler yazar yetistirebilir ve sik sik
sempozyumlar diizenleyerek bu meseleyi yazarlarin giindemine tastyabilir.

Degerlerle ilgili uygulamali etkinlik kitaplar1 yazilabilir.

Yerel yonetimler, cocuklara degerleri igeren aylik minik masal ve etkinlik
kitapciklart dagitabilir. Etkinlikler giindelik hayatta sosyal iligkileri gelis-
tirecek sekilde yazilabilir. Her ayin bir degeri ve gorevi olabilir. Bu ayin
konusu temizlik degeri ise o ay belediyeler temizlik elemanlar1 ile degerler
konusunda ¢ocuklari nasil bilinglendirecekleri hakkinda egitimler verebilir.
Her mahallenin temizlik elemani ¢ocuklarla etkilesime girerek gorevlerini

anlatir ve ¢cocuklara diisen sorumluluklar: hatirlatabilir.

Yaymevlerine degerler egitimi hakkinda bilgiler sunulabilir. Yazarlara yol
gosteren editorlere ¢ocuk edebiyati konusunda ¢ocuklarin yaglaria uygun
olarak hangi degerler verilebilecegi hakkinda egitimler verilebilir.

Ogretmenlerin ¢ocuklara degerleri nasil kazandirabildigini anlatan ailele-
rin yararlanacag bir blok acilabilir. Ayrica burada yazilan yazilar toplanip
kitaplara donistiiriilebilir. Toplumda hedeflenen, kazandirilmak istenen de-
gerler bir araya gelmis olur.

Uzmanlar tarafindan deger agisindan uygun olan kitaplara belli semboller
yerlestirilebilir. Aileler cocuklarina kitap alacaklar1 zaman rahatlik yasarlar.

Erken ¢ocukluk donemine uygun bilim dergileri, diiriistliikk gibi degerler ile
biitiinlestirilmelidir. Evrensel degerlerin i¢sellestirilmesi konusunda egitim-
de uyaricilar ile birlikte 12 evrensel degere yer verilmelidir.
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Abstract

The purpose of this study is to examine how the ‘Merakli Minik’ children’s
journal that targets early childhood period which published by The Scientific
and Technological Research Council of Turkey (TUBITAK) determines the uni-
versal values. In accordance with this purpose, qualitative research method was
used. The data was collected by document examination. Content analysis met-
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hod was used in data analysis. The sample of this research was determined by
the ‘Merakli Minik’ journal’s issues which are published between the period of
2012 to 2016. The study was examined regarding twelve universal values inclu-
ded in ‘Existing Values Education Program’ that was determined by UNESCO.
As a result, it was found that the journal’s context mostly includes the values
‘love, responsibility, and cooperation’. In addition, it was detected that journal’s
context includes less ‘liberty, simplicity and unity’ values. Neither negative va-
lues nor ‘peace, honesty and modesty’ values were spotted in this journal.

Key Words: Universal values, Children’s journal, Children books, Early childhood.

Introduction

In teaching the human values, picture storybooks provide children to get out
of the world of imagination and face the facts. Jalongo (2004) argues that the
effect of literature in early childhood is incontrovertible. In particular, he notes
that stories are an effective way to develop positive character traits, reveal their
emotions and develop effective coping strategies in children. In this respect, bo-
oks have an essential role in building values (Seven, 2011). The values intended
to be taught to children through picture storybooks are best taught at early ages
(Kuru ve Keklik, 2016). Books bear the most critical function in conveying the-
se values (Koriik¢ii, Kapikiran, and Aral, 2016). Therefore, the values addres-
sed in the stories given in the picture storybooks must be thoroughly analyzed
and presented to the children (Seven, 2011).

Purpose

In this research, it was aimed to determine which universal values were add-
ressed in the issues of “Merakli Minik magazine for early childhood, between
2012-2016 and at what extent these values appeared in the magazine. For this
purpose, the following questions were asked:

* Which universal values were appeared in the reviewed magazines and how
they were quantitatively distributed over the years?

» Which subcategories are used most in determining the universal values ap-
peared in the reviewed magazines?
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Methodology

A basic qualitative research design was used in this study which was carried
out to analyze the Merakli Minik kids magazine published by Tiibitak in terms
of value. Qualitative research is an approach which handles the perceptions or
events realistically and holistically in their environment and brings forefront the
analysis and understanding depending on the social facts under the cope of the
structure (Yildirim ve Simsek, 2010). In this study, document analysis was used
as data collection method. Document analysis is the analysis of written docu-
ments about the facts and events related to the subject for the aim of the study
(Yildirim ve Simsek, 2008).

The sample of the research consists of 60 (from issue 61 to 120) magazines
for the early childhood period, published in the period of 2012-2016 belonging
to the monthly “Merakli Minik” magazine prepared by Tiibitak. “Merakli Mi-
nik” magazine was chosen and included in the scope of the research because
it is the first monthly pre-school science magazine of Turkey, published every
month, still going on sale and easily accessible. In this study, the “Values Docu-
ment Form” developed by the researchers was used.

This form is based on 12 universal values in the “Living Values Education
Program” on UNESCO’s website, and subcategories were created for each va-
lue. These core values are: “Cooperation, freedom, happiness, honesty, love,
humility, peace, respect, responsibility, simplicity, tolerance, unity. Before the
finalization of the “Value Document Form” developed by the researchers, opi-
nions were obtained from the three experts with at least the level of doctoral
studies in child development and preschool education. In line with the stated
opinions, the “Values Document Form” has been finalized.

The reviewed magazines were searched thoroughly and tried to determine
to what extent these 12 universal values have appeared in the magazines. Ac-
cording to the values in the magazines examined by content analysis, 60 issues
within the last five years of the magazine were examined and analyzed. The
frequency of each value is determined, and the results are tabulated according to
their quantitative and qualitative characteristics, and the percentage and frequ-
ency values are taken into consideration.
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Findings

The values have been referred quantitatively 214 times in the magazines. the
values of; love 54 (25,23%); tolerance 19 (8,87%); happiness 5 (2,33%); coo-
peration 254 (5,23%); freedom 3 (1,40%); responsibility 55 (25,70 %); respect
19 (8,87%); unity 3 (1,41%); simplicity 2 (0,93%). When examined according
to years, a total of 49 (22.89%) values have appeared in 2012; love, 24,48%,
and cooperation, 28,57%, were determined as the most used values. In 2013, a
total of 41 (19.15%) values appeared; love, 24,39%, and responsibility, 51,21%,
were determined as the most used values. A total of 48 (22.42%) values appe-
ared in 2014; 25.23% love and 20.83% responsibility were determined as the
most used values. In 2015, a total of 34 (15.88%) were appeared. Cooperation,
32,35%, and responsibility, 26,47%, were determined as the most used values.
Finally, when 2016 is examined, it is determined that a total of 42 values were
appeared; 33,33% love and 28% cooperation value were determined as the
most used values. It is worth noting that the values of “honesty, humility, pea-
ce” were not appeared in the magazine. In addition, it has been determined that
“freedom, simplicity, unity” had little apperance. Negative values have never
been encountered.

Conclusion and Discussion

The most common values in the magazines reviewed are “love, responsibility,
and cooperation”. The least appeared values are “unity, simplicity, and free-
dom”. “Honesty, peace and humility” values have never been encountered. Si-
milar findings were reported in Dirican and Daglioglu’s (2014) study on what
are the values in the picture storybooks for children aged between 3-6. It has
been observed that love is the most frequently appeared value and peace and
honesty are the least appeared values in the reviewed picture books. In the re-
search of Karatay (2015); comparing the values in domestic and foreign stories
and comparing the frequency of appearance, it has been observed that the values
that appeared most were the values of “love, cooperation, responsibility” and
also that appeared least was the value of “honesty”. When the values appeared in
domestic and foreign child literature are compared, it is determined that “peace”
value has never appeared in domestic stories. In another study of Goénen (2011)
on children’s books, it has been determined that the most appeared value is love.
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Oz

Degerler toplumsal hayatta bireylerin davranislarina ve tercihlerine yon veren
onemli olgiitlerdir. Egitim-0gretim programlarinda degerler, kimi zaman ortiik
kimi zaman ise dogrudan kazandirilmaya calisilmistir. Bu aragtirmada 1936,
1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programla-
rinin amaglarinda degerlerin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Arastirmada veri
toplama tekniklerinden biri olan dokiiman inceleme teknigi kullanilmigtir. Bu
amagla, belirtilen programlarin arsiv kayitlari incelenerek veriler igerik analizi
yoluyla ¢oziimlenmistir. 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2018
[lkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda genel olarak temel bazi

degerlere (sevgi, saygi, duyarlilik, sorumluluk, dogruluk/diiriistliik) yer veril-
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digi tespit edilmistir. 2005 ve 2009 ilkdgretim Programlarinda Hayat Bilgisi
dersinin amaglar1 bulunmadig: i¢in degerler tespit edilememistir. 2015 ve 2018
flkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda énceki programlarin ak-
sine milli, manevi ve insani degerler, ailevi degerler ve toplumsal degerler gibi
daha genel ifadelerle degerlere yer verildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : Hayat bilgisi, Ogretim programi, Amag, Deger.

Giris

Hayat Bilgisi dersi, toplu 6gretim anlayisina uygun olarak olusturulmus bir
derstir. Cocuklarin hem kendilerini hem de iginde yasadiklar1 toplumu ve diin-
yay1 tanimalart i¢in tasarlanmigtir (Milli Egitim Bakanligi, 2009, s. 5). Bu ders,
egitimde toplu dgretim ilkesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu ilkenin
arka planinda hayat1 bir biitiin olarak dgrencilerin karsisina ¢ikarma diistincesi
vardir (Altun ve Cakmak, 2013, s. 241). Hayat Bilgisi dersi giiniimiizde ilko-
kulun ilk ii¢ sinifinda mihver bir ders olarak yer almaktadir. Bu ders ile ¢ocu-
ga icinde bulundugu dogal ve toplumsal ¢evre inceletilirken; kendini tanima,
cevreyi ve ¢cevrede meydana gelen olaylar anlama, daha iyi yasama yollarimi
bulma, ¢evredeki esyalarin yerlerini ve bunlarin nasil kullanilacagini bilmesi
saglanir (Sahin, 2009, s. 402; Yildiz, 2009, s. 6). Giiven (2016) Hayat Bilgisi
dersinin ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda okutulan bir ders oldugunu belirtmekte-
dir. Dersin temel amaci, dgrencilere hayata iliskin temel beceriler ve degerler
kazandirarak onlarin kisisel ve sosyal gelisimlerine ve kendini ger¢eklestirme-
lerine katki saglamaktir. Hayat Bilgisi, okullarda egitim-6gretim yili olarak ad-
landirilan siirecin, egitim boliimiinii en ¢ok yiiklenen ders olarak goriilmektedir
(Yildiz, 2009). Hayat Bilgisi, cocugun bulundugu topluma uyumunu saglayan,
yasadig1 toplumun tarihi, kiiltiirel ve sosyal yapisini tanimasina yardimci olan,
toplumsal yasamin gerektirdigi davranislar1 kazanmasii saglayan bir derstir
(Bahge, 2010, s. 12). Hayat Bilgisi dersi konulari itibari ile gocugun gelisimine
katki saglamaktadir. Cocugun hem psikolojik hem de fizyolojik olarak kendini
tanimasina ve ¢evresini anlamlandirmasina yardimer olur (Kabapinar, 2012).
Ogrencilere iyi birer vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmada ilkokulda Hayat Bilgisi dersinin rolii oldukga biiyiiktiir (Meydan
ve Bahge, 2010, s. 21). Bu yoniiyle Hayat Bilgisi dersinin ¢ocugun bir yandan
iist 6grenime hazirlanmasini diger yandan da toplumsal bir kimlik edinmesini
amagladig1 sOylenebilir (Aykag, 2011a, s. 114).
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Toplumsal
Bilimler

Doga
Bilimleri

Diislince
ve Degerler

Sekil 1: Hayat Bilgisi dersinin kapsami1 (Aladag, 2016)

Glinlimiizde giderek artan toplumsal sorunlarin ortadan kaldirilmast ya da
azaltilmasi egitim ile saglanabilir. Bu baglamda erken yaslarda gelisen tutumla-
rin kalicr hale geldigi gercegi ilkokul derslerinin kazanimlarinda ve iceriginde
degerler egitimine yer verilmesinin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir (Yasarog-
lu, 2013, s. 849). Deger, bir nesneye, varliga veya faaliyete, bireysel ve toplum-
sal agidan taninan 6nem ya da istiinliikk demektir (Yildirim ve Turan, 2015, s.
424). Degerler toplumun birlesmesini ve bireylerin bir biitiin olarak yasamala-
rim saglamaktadir (Ozen, Giileryiiz ve Bulut Ozen, 2012). Degerler insanlarin
karar verme mekanizmalaridir (Barrett, 2010). Bu baglamda 6grencilerin yasa-
ma uyum saglamalarina ve toplumsallagmalarina katki saglayan Hayat Bilgisi
dersinin 6gretimi 6nem tagimaktadir (Giiven ve Ersoy, 2007, s. 18). 2004-2005
egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan degerler baz1 derslerde
(Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik ve Demokrasi Egiti-
mi, Hayat Bilgisi, Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji) ortiik olarak iinite/tema igerisinde
yer almustir. 2009 yilinda degistirilen Hayat Bilgisi Ogretim Programinda de-
gerler, temalar icerisinde 15 kigisel nitelik olarak ele alinmigtir. 2015 yilinda
yenilenen Hayat Bilgisi Ogretim Programinda iiniteler iginde 21 degere yer ve-
rilmistir (Aktepe ve Yal¢inkaya, 2016). 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programin-
da da 10 kék deger vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Tlkokulun ilk ii¢ sinifinda
etik konularin verilmesi daha islevseldir (Kiling ve Ersoy, 2013). Hayat Bilgisi,
toplumsal ihtiyaca cevap verme misyonunu yiiklenen bir derstir (Bilasa, 2016).
Hayat Bilgisi dersi ¢cocugun karakter gelistirmesinde ve degerlerini olusturma-
sinda temel derslerden biridir (Aktepe ve Yalginkaya, 2016). Hayat Bilgisi der-
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sinin konularmin birey, toplum ve doga 6grenme alanlar seklinde olusturulmus
olmasi, insanin bireysel olarak yasamini devam ettirebilme sansinin oldugu,
ancak toplumsal bir varlik oldugunu ve bu varligin yasamini sorunsuz ve mutlu
stirdiirebilmesi i¢in sosyal ve fiziki ¢evresiyle de uyumlu yagsamasi gerektigine
vurgu yapmaktadir. Insan biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle
bir biitiindiir. Yasamin1 sorunsuz devam ettirebilmesinde bu biitiinliigiin yasama
aktarilmasi gerekmektedir (Simsek, 2013, s. 1327). Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programinda ¢esitli etkinlikler yoluyla ¢ocuklarin degerleri anlamalari, kavra-
malart ve bu degerleri benimsemeleri saglanmaktadir. Hayat Bilgisi dersi, de-
gerler egitiminin ilkokul 6grencilerine bu ders araciligi ile tanitilmasi nedeniyle
onem arz etmektedir (Giizel Candan ve Ergen, 2014, s. 141).

Hayat Bilgisi dersi programinda degerlerin kazandirilmasinin amaglanmasi
gelecegin vatandaslari olacak 6grencileri erken yaglardan itibaren toplumsal
hayata hazirlamasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Ancak 2005 yilina kadar
Hayat Bilgisi dersi programlarinda degerlerin dogrudan yer almadigi goriil-
mektedir. Dolayisiyla uzun yillar boyunca degerlere ortiik olarak yer verildigi
sOylenebilir. Bu bilgiler 1g1ginda bu aragtirmada Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programlarimin amaclarinda degerlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Program-
larin amaglarinda tespit edilen bu degerlerin 6gretim programlarinin arasinda
farklilagip farklilasmadigi, yeni degerlere yer verilip verilmedigi ve bu prog-
ramlarin amaglarindaki degerlerin karsilastirilmasinin yapilabilmesi bakimin-
dan bu arastirma 6nemlidir. Ayrica 2005 yilindan itibaren programda dogrudan
kazandirilmasi amaglanan degerlerle amaglarda tespit edilen degerler birbiri ile
karsilastirilarak amaglarin programda yer verilen degerlere uygun bir icerige
sahip olup olmadig1 degerlendirilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2018 6gretim programlar1 Hayat
Bilgisi dersinin amaglarindaki degerleri tespit etmek amaciyla yapilan bu aras-
tirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma; giinliik yasami
anlayabilmek icin deneyimleri, hayalleri, sosyal siire¢leri, kurumlar1 ve séy-
lemleri dnemseyen bir aragtirma modelidir (Mason, 2002). Arastirma tarihsel
bir aragtirmadir. Tarihsel aragirma, ge¢miste meydana gelen olay ve durumlari
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ortaya koymaya calisan arastirmadir (Karakaya, 2014). Bu aragtirmada Hayat
Bilgisi dersinin ge¢misten gilinlimiize kadar ulasilabilen 6gretim programlarinin
amaglarinda, degerlerin tespitinin amaglanmasi arastirmanin tarihsel bir arastir-
ma oldugunu gostermektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama teknigi olarak dokiiman inceleme teknigi kullanilmig-
tir. Dokiiman inceleme teknigi, aragtirilmasi istenen konu ve olgular hakkinda
bilgi i¢eren yazili materyallerin analizidir (Foster, 1994, Aktaran: Turgut, 2014).
Bu arastirmada dokiiman inceleme teknigi kullanilarak 1936, 1948, 1968, 1998,
2005, 2009, 2015 ve 2018 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda
yer alan degerlerin tespiti amaglanmaktadir.

Arastirmada amaglarda yer alan degerlerin tespiti, arastirmacilar tarafindan
yapilan degerlerle ilgili literatiir taramasi sonucunda nelerin deger olarak ka-
bul edilip edilemeyecegine yonelik degerlendirmeler dogrultusunda yapilmig-
tir. Degerlerin genelde bir tutumu yansitan ifadeler oldugundan yola ¢ikilarak
amaclardaki degerler tespit edilmistir. Bu nedenle ilgili programlar elde edi-
lerek aragtirmanin amact dogrultusunda incelemeler yapilmistir. Arastirmada
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.1936 ilkokul Programi1 Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler
nelerdir?

2.1948 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler
nelerdir?

3.1968 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler
nelerdir?

4.1998 Tlkdgretim Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan de-
gerler nelerdir?

5.2005 Ilkdgretim Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan de-
gerler nelerdir?

6.2009 ilkogretim Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan de-
gerler nelerdir?

7.2015 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler
nelerdir?

8.2018 Ilkokul Programi1 Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler
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nelerdir?

9.1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2018 flkokul Programlari
amagclarinda yer alan degerler 6gretim programlarina gore farklilik goster-
mekte midir?

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi ile kodlama yapilarak ¢oztimlen-
mistir. Ierik analizi, agirhkh olarak yazih ve gorsel verilerin analiz edilmesin-
de kullamlir. Igerik analizinde arastirmaci tarafindan arastirmanin konusu ile
ilgili kategoriler olusturulmaktadir. Ele alinan veriler kelime, kelime 6bekleri
veya ciimleler halinde smiflandiriimaktadir (Silverman, 2001, Aktaran: Ozde-
mir, 2010). Bu arastirmada programlarin amaglarinda yer alan degerlerin tespiti
amaclandigr i¢in igerik analizi tercih edilmistir. Bir tutumu yansitan ifadelerin
ya da kelimelerin deger oldugundan yola ¢ikilarak amaglardaki degerler tespit
edilmigtir. Aragtirmanin giivenirligi aragtirmada arastimaci tiggenlemesi ve Miles
ve Huberman’in (1994) gelistirdigi formiil uygulanarak saglanmaya ¢aligilmustir.
Aragtirmaci liggenlemesi, elde edilen verilerin birden fazla arastirmaci tarafindan
incelenmesi ve degerlendirilmesi durumudur (Guion, 2002). Bu aragtirmada veri-

ler iki arastirmaci tarafindan bagimsizca incelenerek degerlendirilmistir.

Kodlayicilar arasi giivenirlik Miles ve Huberman’in (1994) uzlasma yiizdesi
kullanilarak hesaplamistir. Uzlasma Yiizdesi (P): Goriis Birligi (Na)/Goriis Birligi
(Na)+Goriis Ayrihigi(Nd)x100. P= 41/41+7x100= 85,41 olarak hesaplanmustir.
Buna gore elde edilen sonug arastirmanin giivenirligini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Szmirhilig:

Arastirmada 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2018 Hayat Bilgisi
Ogretim Programlarma ulasilabilmistir. Bu nedenle arastirma, bu programlarin
amaglarindaki degerlerin tespiti ile sinirlilik gostermektedir. Arastirmada 1930
Hayat Bilgisi Ogretim Programina ulagilamadig igin incelenememistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmaya iligkin bulgulara ve yorumlara yer ve-
rilmektedir.
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1936 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi Dersinin Amagclarinda Yer Alan
Degerlerle ilgili Bulgular

1936 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amagclarinda yer alan degerlerle
ilgili bulgulara Tablo 1’de yer verilmektedir.

Tablo 1: 1936 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler

Maddeler Tespit edilen degerler  Tespit edilen alt degerler
b) Cocugun muhit ve yasama sartlarini,

) Cocug ya ¥ Duyarlilik Cografi duyarlilik
cografya bakimdan tetkik ettirmek
¢) Onemli tarihi vak alara dikkatlerini
cekmek, tarihi olusu kavratmaga temel Duyarlilik Tarihsel duyarlilik
hazirlamak
d) Tabiatin giizelliklerini duyurmak ve . B .

Sevgi Doga sevgisi

sevdirmek
e) Yurt ve Millet severlik igin temel vazi-
fesini gorecek olan, yakin yurda ve halka Sevgi Yurt sevgisi
karst baghlik duygu ve suurunu uyandirip Sadakat Millet sevgisi

beslemek.

1936 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglar1 incelendiginde b, c, d ve e
maddelerinde degerlerin vurgulandigi goriilmektedir. Amaglarda duyarlilik, sevgi
ve sadakat degerlerinin yer aldig1 tespit edilmistir. Duyarlilik degeri ile iki alt
deger vurgulanmaktadir. Bu degerler cografi duyarlilik ve tarihi duyarlilik deger-
leridir. Sevgi degeri ile de doga sevgisi, yurt sevgisi ve millet sevgisi degerleri
vurgulanmistir. Buradan hareketle 1936 Ilkokul Progranm Hayat Bilgisi dersinin
amaglarinda ii¢ temel degerin yer aldig1 ve bu degerlerin duyarlilik, sevgi ve sa-
dakat degerleri oldugu goriilmektedir.

1948 flkokul Program Hayat Bilgisi Dersinin Amaclarinda Yer
Alan Degerlerle Ilgili Bulgular

1948 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerlerle
ilgili bulgulara Tablo 2’de yer verilmektedir.

Tablo 2: 1948 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler

Maddeler Tespit edilen degerler Tespit edilen alt degerler
1. a) Onlara, giindelik tabiat olaylarini dogru .

bir ?sekilfle y-orum-lamalarmz saglayach b{ligi, Sevgi Doga sevgisi

tabiat giizelliklerine karsi sevgi ve tabiat 6ge- Duyarlilik .

lerinin korunmast i¢in iyi aliskanliklar kazan- Dogal ¢evreye duyarlilik
dirmak
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.. o Sevgi Insan sevgisi
1. b) Ogrencilerin, evde, okulda ve ¢evrede- o
ki insanlarla miinasebetlerinde sevgi, saygi, Saygt Vatan sevgisi
dogruluk, isbirligi ve sorumluluk duygularim Dogruluk Millet sevgisi
gelf;tirfnek suretiyle onlarda yurda ve millete Sorumluluk Bireylere saygi
baglhiligin temelini kurmak .
Yardimseverlik

1. ¢) Giindelik olaylardan, her giin kullandigi-

miz esyadan, yakin yurdun anitlarindan, gele-

neklerinden ve taninmis insanlarin hayatindan Duyarlilik Tarihsel duyarlilik
harekete gegerek ogrencilerde tarihsel olug

Sfikrini uyandirmak

1. d) Cocuga ¢evresini ve yasama sartlarini

cografya bakimindan gézden gegirtmek. Duyarhilik Cografi duyarlilik

1948 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglari incelendiginde 1.
maddenin a, b, ¢ ve d alt maddelerinde degerlerin yer aldig: tespit edilmistir.
1948 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amagclarinda genel olarak sevgi,
saygi, dogruluk, sorumluluk, yardimseverlik ve duyarlilik degerleri yer almak-
tadir. Dogruluk ve sorumluluk degerlerinin bu dersin amaglarinda dogrudan yer
aldig1 goriiliirken sevgi, saygt ve duyarlilik degerlerinin alt degerlerinin oldu-
gu gorlilmektedir. Sevgi degerinin alt degerleri insan sevgisi, vatan sevgisi ve
millet sevgisi degerleridir. Saygi degerinin alt degeri bireylere sayg: degeridir.
Duyarlilik degerinin alt degerleri ise tarihsel duyarlilik ve cografi duyarlilik de-
gerleridir. Buna gore 1948 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda
alt1 temel degerin yer aldigi ve bu degerlerin sevgi, saygi, dogruluk, sorumlu-
luk, yardimseverlik ve duyarlilik degerleri oldugu goriilmektedir.

1968 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi Dersinin Amaclarinda Yer Alan
Degerlerle ilgili Bulgular

1968 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerlerle
ilgili bulgulara Tablo 3’te yer verilmektedir.

Tablo 3: 1968 Ilkokul Program: Hayat Bilgisi dersinin amag¢larinda yer alan degerler

Maddeler Tespit edilen degerler Tespit edilen alt degerler
1. b) Millet ve yurt islerine karst yakin bir ilgi Sevai Doga seveisi
duyarlar

1. d) Giinliik olaylari, her giin kullandigi esya-

i, yakin gevrenin eserlerini, anitlarini incele- Sorumluluk -

yerek toplumsal geligsme bilinci kazamirlar

2. a) Tiirk milletine, Tiirkive Cumhuriyetine
Atatiirk’e ve devrimlerine karsi sevgi ve saygi
duyar, onlara giivenirler

Millet sevgisi
Tiirk biiytiklerine ve yap-
tiklarma sayg1

Sevgi
Sayg1
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2. ¢) Yakin ¢evrede yasamis biiyiik insanlart

ve ¢evrenin gelisip ilerlemesine hizmet etmig Tirk buytiklerine ve yap-

olanlar1 tanir; onlar: takdir etme ve degerlen- Saygr tiklarina saygt
dirme duygusu kazanirlar

2. a{) Qemokrallk davramiglara ve inaniglara Demokrasi )
sahip bir yurttas olurlar

2. e) Aileyi, okulu ve yurdu severler, milli duy- Sevgi Aile sevgisi

gularini kuvvetlendirirler

2. f) Ailelerinin ve toplumun mutluluguna en

iyi sekilde nasil yararl olabileceklerini arasti-

rirlar,; kendi mutluluklarinin, toplumun ytiksel- Fedakarlik
mesine baglh bulundugunu kavrarlar.

Vatan sevgisi

3. a) Evde, okulda ve ¢evrede beraber yasadik- Sevgi insan sevgisi
lart insanlara karsi sevgi ve saygt duyarlar Saygi Bireylere sayg1

3. b) Dogruluk fikri ve islerini dogru yapma -

aliskanlig kazanirlar Dogruluk/dirdstlik

3. ¢) Dayanisma, isbirligi ve sorumluluk duy- Dayanisma )
gularina sahip olurlar Sorumluluk )
3. d) Aileyi, okulu ve gevreyi inceleyerek top-

luluk halinde yasamanin onemini kavramaya

ve toplumun istedigi davraniglari géstermeye Sorumluluk .

baslarlar.

4. a) Ailenin gecim ve gelir durumunu dikkate
alarak parasini planh harcamaya, tutumlu ol- Tasarruf
maya ve yerli mal kullanmaya énem verirler
4. b) Esyalarini ve toplumun ortak mallarin iyi
kullanir ve gerektiginde onarirlar;

Sorumluluk -
5. b) Ev ve is hayatlarimi daha iyi diizenleme-
ve, etrafim gelistirip giizellestirmeye; i¢inde Sorumluluk -
bulundugu hayattan daha iistiin bir yasama Caligkanlik -
seviyesine ulasmaya ¢alisirlar
5. ¢) Calismamn, dinlenmenin ve eglenmenin Caliskanlik -
geregini ve zamanint kavrarlar
5. d) Tarim, ticaret ve sanayi faaliyetlerle ilgi-
lenirler, iiriinlerini tamimaya ve ¢evrede bulu-
nanlarin iiretim yollarimi 6grenmeye ¢alisirlar: Caliskanlik -

1968 TIlkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglari incelendiginde 1.
maddenin b ve d alt maddelerinde, 2. maddenin a, d ve e alt maddelerinde, 3.
maddenin a, b ve ¢ alt maddelerinde ve 5. maddenin b ve ¢ alt maddelerinde de-
gerler tespit edilmistir. 1968 Tlkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarin-
da genel olarak sevgi, dayanisma, sorumluluk, tasarruf, saygi, demokrasi, dii-
ristliik/dogruluk, tasarruf ve ¢aliskanlik degerleri yer almaktadir. Sorumluluk,
demokrasi, diiriistliik, dayanisma ve galigkanlik degerleri dogrudan yer alirken
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sevgi ve saygi degerlerinin alt degerleri bulunmaktadir. Sevgi degerinin alt de-
gerleri doga sevgisi, millet sevgisi, aile sevgisi, vatan sevgisi ve insan sevgisi
degerleridir. Saygi degerinin alt degerleri ise Tiirk biiyiliklerine ve yaptiklaria
saygi ve bireylere saygi1 degerleridir. Buna gore 1968 ilkokul Programi Hayat
Bilgisi dersinin amaclarinda dokuz temel degerin yer aldigi ve bu degerlerin
sevgi, saygl, demokrasi, diriistliik/dogruluk, dayanisma, fedakarlik, sorumlu-
luk, tasarruf ve ¢alisgkanlik degerleri oldugu goriilmektedir.

1998 ilkiigretim Program Hayat Bilgisi Dersinin Amagclarinda Yer
Alan Degerlerle Ilgili Bulgular

1998 1lkgretim Programi1 Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan deger-
lerle ilgili bulgulara Tablo 4’te yer verilmektedir.

Tablo 4: 1998 flkogretim Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler

Maddeler Tespit edilen degerler Tespit edilen alt degerler
1. Tiirk milletinin bir bireyi olmaktan gurur Sevgi Millet sevgisi
duyus Giiven Ozgiiven
2. Tiirkiye Cumhuriyeti ~ Devletinin
5 Bagimsizlik -

biitiinliigiiniin farkinda olus,
3.Tiirk  milletinin  kiiltiirel  degerlerini

Duyarlilik Kiiltiirel degerlere duyarlilik
benimseyis
4. Atatiirk’e sevgi ve saygt duyus Sevgi Atatiirk sevgisi
5. Insanlara sevgi ve saygt duyus Saygi Atatiirk’e saygi
6.Kendine giiven duyus Giiven Ozgiiven
7.Dayamsma ve isbirligi iginde olmay

Dayanisma -

aliskanlik haline getirig

. Aiile birligine dnem
9.Aile hayatinin 6neminin farkinda olug -

verme
11. Planl ¢alismayr aliskanlik haline getiris Caligkanlik -
. Ulke ve diinya sorunlarina
12. Ulke ve diinya olaylarina duyarli olus Duyarlilik
duyarlilik
19. Demokrasinin temel kurallarina uyabilme Demokrasi -
20. Sorumlulugunu yerine getirebilme Sorumluluk -
Duyarlilik
25. Cevreyi koruyabilme o Dogal ¢evreye duyarlilik
Temizlik

1998 ilkdgretim Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglar incelendiginde 1.,
2.,3.,4.,5.,6.,7,9.,11.,,12,19., 20., 21. ve 25. maddelerinde degerler tespit
edilmistir. 1998 Tlkdgretim Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda sevgi,

bagimsizlik, duyarlilik, saygi, gliven, dayanigma, aile birligine énem verme,
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caligkanlik, demokrasi, sorumluluk ve temizlik degerleri yer almaktadir. Sev-
gi, duyarlilik, sayg:1 ve giiven degerlerinin alt degerleri bulunmaktadir. Sevgi
degerinin alt degerleri millet sevgisi ve Atatiirk sevgisi degerleridir. Duyarlilik
degerinin alt degerleri kiiltiirel degerlere duyarlilik, iilke ve diinya sorunlarina
duyarlilik ve dogal ¢evreye duyarlhiliktir. Saygi degerinin alt degeri Atatiirk’e
saygl; giiven degerinin alt degeri ise dzgiivendir. Buna gore 1998 Ilkogretim
Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda on bir temel degerin yer aldig1 ve
bu degerlerin sevgi, bagimsizlik, duyarlilik, saygi, giiven, dayanigma, demok-
rasi, aile birligine 6nem verme, ¢aligkanlik, demokrasi ve sorumluluk degerleri
oldugu goriilmektedir. 1998 Tlkdgretim Programi Hayat Bilgisi dersinde deger-
lerin 6nceki programlarda oldugu gibi ortiik bir sekilde kazandirilmasi hedef-
lenmektedir.

2005 ilkﬁgretim Programi Hayat Bilgisi Dersinin Amagclarinda Yer
Alan Degerlerle ilgili Bulgular

2005 ilkdgretim Programinda Hayat Bilgisi dersine ait amaglara yer verilme-
digi goriilmektedir. Dolayisiyla bu programa ait amaglarda degerlerin tespiti

yapilamamustir.

2009 ilkiigretim Programi Hayat Bilgisi Dersinin Amaclarinda Yer
Alan Degerlerle Ilgili Bulgular

2009 Tlkdgretim Programinda Hayat Bilgisi dersine ait amaglara yer verilme-
migtir. Bu nedenle bu programa ait amaglarda degerlerin tespiti yapilamamustir.

2015 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi Dersinin Amagclarinda Yer Alan
Degerlerle ilgili Bulgular

2015 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amagclarinda yer alan degerlerle
ilgili bulgulara Tablo 5’te yer verilmektedir.

Tablo 5: 2015 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler

Maddeler Tespit edilen degerler ~ Tespit edilen alt degerler
4. Aileye ve aile ici iligkilere dair bir anlay1s Sevgi Aile sevgisi
gelistirerek aile ile ilgili temel degerleri igsel-

lestirmesi Duyarlilik Aile birligine dnem verme
11. Milli, manevi ve insani degerleri igselles- Milli, manevi ve

tirmesi insani degerler i
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Sevgi Doga sevgisi
13. Dogay1 ve ¢evreyi temiz tutma ve koruma .
T . Temizlik -

becerilerini gelistirmesi

Sorumluluk -
14. Doga ile ilgili sorular sorabilme, gézlem
yapabilme, goézlem sonuglarini gruplama, si- . .

Bilimsellik -

niflama ve karsilagtirma yoluyla bilimsel bir

anlayis gelistirmesi

2015 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglar1 incelendiginde 4.,
11., 13. ve 14. maddelerde degerlere yer verildigi goriilmektedir. 2015 flkokul
Programi Hayat Bilgisi dersinin amaclarinda sevgi, duyarlilik, milli-manevi ve
insani degerlere 6nem verme, temizlik, sorumluluk ve bilimsellik degerlerinin
var oldugu tespit edilmistir. Sevgi degerinin aile sevgisi ve doga sevgisi alt
degerleri bulunmaktadir. Duyarlilik degerinin alt degeri ise aile birligine dnem
verme degeridir. 2015 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda de-
gerlere dnceki programlarin amaglarinin aksine daha genel olarak yer verildigi

goriilmektedir.

2018 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi Dersinin Amagclarinda Yer Alan
Degerlerle ilgili Bulgular

2018 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerlerle
ilgili bulgulara Tablo 6’da yer verilmektedir.

Tablo 6: 2018 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler

Maddeler Tespit Edilen Degerler Tespit Edilen Alt Degerler
2. Aile ve toplumun temel degerlerine Ailevi degeler Aile sevgisi
sahip olur Toplumsal degerler Aile birligine 6nem verme

3. Milli, manevi ve insani degerleri ya-  Milli, manevi ve insani

santisal hale getirir degerler
4.Kisisel gelisimini saglamak igin yap- Sorumluluk
masi gerekenlerin farkinda olur
. Duyarlilik Tarihi degerlere duyarlilik
12. Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel de- .
Sevgi Kiiltiirel degerlere duyarlilik

gerlerini yasatmaya istekli olur o
Vatan sevgisi

13. Dogaya ve gevreye karsi duyarli olur Duyarlilik Dogaya/cevreye kars1 duyarlilik

2018 Tlkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglar1 incelendiginde 2., 3.,
4., 12. ve 13. maddelerde degerlere yer verildigi goriilmektedir. 2018 Ilkokul
Program1 Hayat Bilgisi dersinin amaclarinda genel olarak ailevi degerler, top-
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lumsal degerler, milli, manevi ve insani degerler, sorumluluk, duyarlilik ve sev-
gi degerleri yer almaktadir. Ailevi degerlerin aile sevgisi ve aile birligine dnem
verme seklinde alt degerleri bulunmaktadir. Duyarlilik degerinin tarihi degerle-
re duyarhlik, kiiltiirel degerlere duyarlilik ve dogaya/cevreye duyarlik olarak ii¢
alt degeri tespit edilmistir. 2015 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amag-
larinda oldugu gibi 2018 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda
da degerlere daha genel ifadelerle yer verildigi goriilmektedir.

1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009 2015 ve 2018 Ilkokul Programlar:
Amaclarinda Yer Alan Degerlerin Karsilagtirilmasi Ile ilgili Bulgular

1936, 1948, 1968, 2005, 2009, 2015 ve 2018 ilkokul Programi Hayat Bilgisi
dersinin amaglarinda yer alan degerlerin karsilastirilmasina iliskin bulgulara
Tablo 7’de yer verilmektedir.

Tablo 7: 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2018 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin
amagclarinda yer alan degerlerin karsilastirilmasi

1936 ilkokul ~ 1948 flkokul 1968 flkokul ~ 1998 flkégretim 2015 flkokul 2018 flkokul
Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi ~ Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi ~ Hayat Bilgisi

dersinin dersinin dersinin dersinin dersinin dersinin
amaclarinda amaglarinda yer amaclarinda yer amagclarinda yer amaglarinda yer amaglarinda yer
yer alan alan degerler  alan degerler alan degerler alan degerler  alan degerler
degerler
Sevgi Sevgi Sevgi Sevgi Sevgi Ailevi degerler
Duyarlilik Saygt Sayg1 Bagimsizlik Duyarlilik Toplumsal
Sadakat Dogruluk Demokrasi Duyarlilik Milli, manevi ve degerler
Sorumluluk Dogruluk/ Saygi insani degerler Milli, manevi ve
Duyarlilik Diirtistlik Giiven Temizlik insani degerler
Yardimseverlik ~ Dayanisma Dayanisma Sorumluluk Sorumluluk
Sorumluluk Aile birligine Bilimsellik Duyarlilik
Caligkanlik Onem verme Sevgi
Tasarruf Caligkanlik
Fedakarlik Demokrasi
Sorumluluk
Temizlik
Toplam: 3 Toplam: 6 Toplam: 9 Toplam: 11 Toplam: 6 Toplam: 6

1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2018 ilkokul Programi Hayat
Bilgisi dersinin amaglarinda gecen degerlerin programlara gore farklilik goster-
digi goriilmektedir. 1936 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda
iic degerin yer aldig1 goriiliirken 1948 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin
amaglarinda alt, 1968 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda
dokuz, 1998 ilkdgretim Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda on bir,
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2015 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda alt1 ve 2018 Ilkokul
Program1 Hayat Bilgisi dersinin amagclarinda da alt1 deger yer almaktadir. 1936
programindan 1998 programina kadar Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer
alan degerler say1 olarak giderek artmistir. 1936 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi
dersinin amaglarinda sadece sevgi, sadakat ve duyarhilik degerleri yer alirken
1948 programinda bu degerlere saygi, dogruluk, yardimseverlik ve sorumlu-
luk degerlerinin de eklendigi goriilmektedir. 1968 programinda ise bu degerlere
demokrasi, dayanisma, fedakarlik ve ¢aligkanlik degerleri eklenmistir. Ancak
1968 programinda duyarhilik degerine yer verilmemektedir. 1998 Ilkogretim
Program1 Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda 6nceki programlarin amaglarindan
farkl olarak bagimsizlik, giiven, aile birligine 6nem verme ve temizlik degerle-
ri eklenmistir. 2015 flkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda milli,
manevi ve insani degerler, temizlik ve bilimsellik degerleri diger programlarda
yer almamaktadir. 1936, 1948, 1968, 2005, 2009, 2015 ve 2018 Ilkokul Prog-
rami Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler genel olarak deger-
lendirildiginde ilkokul ilk {i¢ sinif diizeyi i¢in kazandirilmasi uygun degerlerdir.
Siiregelen zaman zarfinda Hayat Bilgisi dersinin amaglarina gelistirilerek yeni
bilgiler eklenmesi ve amagclarin diizenlenmesi programlarda yer alan degerlerin
giderek artmasini saglamistir. Bu durum ilkokul diizeyinde Hayat Bilgisi der-
sinde degerlerin kazandirilmasinin 6nemsendigini ortaya koymasi bakimimdan
onemlidir. 2005 ve 2009 Tlkdgretim Programi Hayat Bilgisi dersinde amagla-
rin yer almamasi nedeniyle degerler tespit edilememistir. Ancak 2005 ve 2009
programlarinda degerlerin dogrudan kazandirilmasinin amaglanmasi amaglarda
degerlerin tespitini 1936, 1948, 1968 ve 1998 programlar1 kadar 6nemli kil-
mamaktadir. Ayrica degerlerin programlarda dogrudan kazandirilmasinin amag-
lanmadig1 donemlerde 1936, 1948, 1968 ve 1998 programlarinda yer alan bazi
degerlerin alt degerlerinin bulunmasi programlarin neleri 6nemsedigini ortaya
koyar niteliktedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

1936 llkokul Progranmi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda duyarlilik, sevgi
ve sadakat degerlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Duyarlilik degeri ile cografi
duyarlilik ve tarihi duyarlilik degerleri; sevgi degeri ile de doga sevgisi, yurt
sevgisi ve millet sevgisi degerleri vurgulanmistir. 1948 Ilkokul Programi Hayat
Bilgisi dersinin amaglarinda sevgi, saygi, dogruluk, sorumluluk, yardimseverlik
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ve duyarlilik degerleri yer almaktadir. Dogruluk, yardimseverlik ve sorumluluk
degerlerinin bu dersin amaglarinda dogrudan yer aldig1 goriiliirken sevgi, saygi
ve duyarlilik degerlerinin alt degerlerinin oldugu da goriilmektedir. Sevgi dege-
rinin alt degerleri insan sevgisi, vatan sevgisi ve millet sevgisi degerleri; saygi
degerinin alt degeri bireylere saygi degeridir. Duyarlilik degerinin alt degerleri
ise tarihsel duyarlilik ve cografi duyarlilik degerleridir. 1968 Tlkokul Programi
Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda sevgi, dayanigsma, sorumluluk, saygi, de-
mokrasi, diiriistliikk/dogruluk, dayanisma, fedakarlik ve caligkanlik degerleri yer
almaktadir. Sevgi ve saygi degerlerinin alt degerleri bulunmaktadir. Sevgi de-
gerinin alt degerleri doga sevgisi, millet sevgisi, aile sevgisi, vatan sevgisi ve
insan sevgisi degerleri; saygi degerinin alt degerleri ise Tiirk biiyiiklerine ve
yaptiklarina saygi ve bireylere saygi degerleridir. Yildirim ve Turan (2015) sinif
Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindaki degerlerin kazan-
dirilma siirecine yonelik goriislerini ele aldig1 calismasinda 6gretmenler Hayat
Bilgisi dersi 6gretim programindaki en dnemli degerlerin saygi, sevgi, hosgori,
0zsaygi, 0zgliven, baris, vatanseverlik oldugunu belirtmislerdir. 1936, 1948 ve
1968 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda sevgi, sayg1, sorum-
luluk, duyarlilik ve dogruluk/diiriistliik degerlerinin yer aldig1 gériilmektedir.
Bu arastirmadan elde edilen bulgularin Yildirim ve Turan’in (2015) ¢alismasin-
daki sonuglarla desteklenmesi onem tagimaktadir. Giizel Candan ve Ergen’in
(2014) 3. simf Hayat Bilgisi ders kitaplarinin temel evrensel degerleri igermesi
bakimindan inceledikleri caligmada, ilkdgretim 3. sinif Hayat Bilgisi ders ki-
taplarinda en ¢ok ele alinan degerlerin sevgi ve sorumluluk; en az ele alinan
degerlerin ise misafirperverlik ve baris degerleri oldugu sonucuna ulasilmistir.
Demirel Balik’m (2015) 2011-2012 egitim-6gretim yilina ait iki farkli Hayat
Bilgisi ders kitabini inceledigi calismasinda en ¢ok sevgi degerine yer verildigi-
ni; bu degerleri 6zsayg1, hosgorii, toplumsallik ve saygi gibi degerlerin izledigi
tespit edilmistir. Buna karsilik dogruluk, baris ve diirtistliik degerlerinin ise ders
kitaplarinda daha az yer aldigi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismada en fazla
islenen degerlerin 1936, 1948 ve 1968 ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin
amaglarinda tespit edilen degerler olmas1 sevgi, saygi ve sorumluluk degerleri-
nin temel degerler oldugunu ortaya koymaktadir.

1998 Tlkdgretim Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda sevgi, bagim-
sizlik, duyarlilik, saygi, giiven, dayanisma, aile birligine 6énem verme, calis-
kanlik, demokrasi ve sorumluluk degerleri yer almaktadir. Sevgi, duyarlilik,
saygi ve giiven degerlerinin alt degerleri bulunmaktadir. Sevgi degerinin alt
degerleri millet sevgisi ve Atatiirk sevgisi degerleridir. Duyarlilik degerinin alt
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degerleri kiiltiirel degerlere duyarlilik, iilke ve diinya sorunlarina duyarlilik ve
dogal cevreye duyarliliktir. Saygi degerinin alt degeri Atatiirk’e saygi; giiven
degerinin alt degeri ise 6zglivendir. Aktepe ve Yal¢inkaya (2016) Hayat Bilgisi
dersinin ¢ocugun karakter gelistirmesinde ve degerlerini olugturmasinda temel
bir ders oldugundan bahsetmektedirler. 1998 ilkdgretim Programi Hayat Bil-
gisi dersinin amaclarinda yer alan degerlerin ¢ocugun karakter gelistirmesinde
ve degerlerini olusturmasinda 6nemli oldugu sdylenebilir. Aladag (2016) Milli
Egitimin genel amaclarin1 gergeklestirmede Hayat Bilgisi dersinin énemli bir
misyonu oldugundan bahsetmektedir. Bu anlamda Hayat Bilgisi dersinde de-
gerlerin kazandirilmasinin amaglanmast bu islevi yerine getirmesi bakimindan
onemli goriilmektedir.

2005 Tlkdgretim Programinda Hayat Bilgisi dersine ait amaglara yer veril-
medigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu programa ait amaglarla degerlerin tespiti
yapilamamustir. Ancak literatiirde 2005 Ilkogretim Programi Hayat Bilgisi der-
sinde degerler ile ilgili yapilan ¢aligmalarin mevcut oldugu goriilmektedir. De-
mir ve Demirhan Iscan (2007) Hayat Bilgisi dersinde degerler ve degerler egiti-
mini inceledigi ¢aligmasinda hem 6gretim programinda hem de ders ve ¢aligma
kitaplarinda belirlenen degerler oldugu gibi, programda ele alinmadig1 halde
ders ve ¢aligma kitaplarinda tespit edilen degerler oldugunu tespit etmislerdir.
Programda amaclara yer verilmedigi halde degerlere yer verilmesi degerler egi-
timine verilen dnemi ortaya koymaktadir. Yeni Ogretim Programlarimi inceleme
ve Degerlendirme Raporunda (2005) Hayat Bilgisi 1, 2, 3. siniflarda kisisel ni-
teliklerle kazanimlar eslestirilmistir. En ¢ok vurgulanan niteliklerin hoggorii ve
sevgi degerleri oldugu gorlilmistiir. Bunlar1 6zsaygi, toplumsallik ve 6zgiiven
takip etmektedir. Bu durum Hayat Bilgisi Ogretim Programindaki temel deger-
leri gdstermesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

2009 Ilkdgretim Programinda da Hayat Bilgisi dersine ait amaglara yer ve-
rilmemistir. Bu arastirmada degerlerin tespiti yapilamamasina ragmen Hayat
Bilgisi ve degerler konusuna iliskin literatiirde farkli caligmalarin yapildigi go-
rilmektedir. Yasaroglu (2013) calismasinda Hayat Bilgisi dersi kazanimlarini
degerler egitimi agisindan incelemistir. Calismada 2. simif Hayat Bilgisi dersi
ogretim programinda 3 temada toplam 94 kazanimda 31 kazanimin degerler-
le ilgili oldugu tespit etmistir. Bu durum, 2009 Ilk&gretim Programinda Ha-
yat Bilgisi dersinde degerlere verilen dnemi ortaya koyar niteliktedir. Simsek
(2013) Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere 3. siifta verilmesi gereken kisisel

niteliklerin (degerlerin) temalardaki yerini inceledigi calismasinda toplam 35

ded



Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlanmn Amaglarndaki Degerlerin Igerik Analizi (1936-2018)

kazanimin degerlerle ilgili oldugunu belirlemistir. Bu c¢alismadan elde edilen
sonuca gore, 2009 ilkdgretim Programinda Hayat Bilgisi dersinde degerler egi-
timine 6nem verildigi sdylenebilir. Literatiirdeki bu ¢alismalar, Hayat Bilgisi
dersi ve degerler iliskisini ortaya koyan calismalar olmasi yoniiyle bu arastirma
ile benzerlik gostermektedirler.

2015 Ilkokul Programi Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda sevgi, duyarlilik,
milli-manevi ve insani degerlere 6nem verme, temizlik, sorumluluk ve bilim-
sellik degerlerinin var oldugu tespit edilmistir. Sevgi degerinin aile sevgisi ve
doga sevgisi alt degerleri bulunmaktadir. Duyarlilik degerinin alt degeri ise aile
birligine énem verme degeridir. 2015 Ilkokul Hayat Bilgisi Ogretim Progra-
minda bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, doga sevgisi, dogruluk, diiriistliik,
estetik, giiven, hosgorii, merhamet, misafirperverlik, 6z giiven, paylasma, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimlagma degerlerinin kazandi-
rilmasinin amaclandigr goriilmektedir (MEB, 2015). Amaclarda milli-manevi
ve insani degerlere deginilmektedir. Programda verilen degerlerden sadece
misafirperverlik ve vatanseverlik degerlerinin milli deger oldugu goriiliirken
diger degerlerin manevi ve insani degerlerle ilgili oldugu sdylenebilir. Prog-
ramda degerlere genel ifadelerle yer verildigi icin amaclarin degerleri igerik
olarak yansittig1 soylenebilir. Tay ve Bag’in (2015) 2009 ve 2015 yili Hayat
Bilgisi dersi 6gretim programlarinin karsilastirtlmasini yaptiklari ¢aligmasinda
hem 2009 hem de 2015 Hayat Bilgisi programlarinda degerlere yer verildigi
goriilmektedir. 2009 programinda degerler kisisel nitelikler basligi altinda yer
alirken 2015°te dogrudan degerler baslig altinda yer almistir. Adalet, dogruluk,
diirtistliik, hosgori, 6zgiiven, saygi, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik ve sabir
degerlerine her iki programda yer verilirken 6z saygi, toplumsallik, baris, yeni-
lige aciklik ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme degerlerine 2009 progra-
minda yer verilirken bu degerler 2015 programinda kaldirilmistir. 2015 programi
ile bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanigsma, doga sevgisi, estetik, giiven, merhamet,
misafirperverlik, paylagsma ve sorumluluk Hayat Bilgisi dersinde kazandirilacak
diger degerleri olusturmustur (Tay ve Bas, 2015, s. 366). Eraslan ve Erdogan’in
(2015) galismasinda katilimcilar aile, din ve hosgoriiyii yerel degerler; baris, in-
san haklar1 ve 6zgiirliik degerlerini ise evrensel degerler olarak gérmektedirler.
2015 programinin amaglarinda degerlere genel ifadelerle yer verilmesi program-
da degerlerin ayr bir baslik altinda ele alinmasi ile agiklanabilir.

2018 ilkokul Programi1 Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda genel olarak ailevi

degerler, toplumsal degerler, milli, manevi ve insani degerler, sorumluluk, du-
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yarlilik ve sevgi degerleri yer almaktadir. Ailevi degerlerin aile sevgisi ve aile
birligine 6dnem verme seklinde alt degerleri bulunmaktadir. Duyarlilik degeri-
nin tarihi degerlere duyarlilik, kiiltiirel degerlere duyarlilik ve dogaya/cevreye
duyarlik olarak {ii¢ alt degeri tespit edilmistir. MEB (2018) Hayat Bilgisi Og-
retim Programinda adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik gibi kok degerler olarak ifade edilen
degerler vurgulanmaktadir. Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda degerlere milli,
manevi ve insani degerler ve toplumsal degerler olarak genel bir sekilde yer
verilmesi amaglarin programin degerlerini igerik olarak yansittigi seklinde yo-
rumlanabilir. Demir (2016) Hayat Bilgisi d6gretim programinin degistirilmesi
gerekgelerine dair 6gretmen aday1 goriislerini ele aldigi calismasinda 6gretmen
adaylar1 vatanin birligi, biitiinliigii ve boliinmezIligi, Atatiirk ve Cumhuriyet’in
degerine iliskin kazamimlar, Tiirk bayragi, Istiklal Mars1 ve Andimiz ile ilgili
kazanimlar olmasi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin daha ¢ok ki-
sisel nitelik ve deger noktasinda kazanim Onerilerinin olmasi dikkat ¢ekicidir.
Bu durum, Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimine ne kadar 6nem verildigini
gostermesi bakimindan anlamli goriillmektedir.

Arastirmada Hayat Bilgisi dersinin amaclarinda tespit edilen degerlerin temel
degerler oldugu sdylenebilir. Ancak bu dersin amaglarinda tespit edilen degerle-
rin her donem farklilastig1 goriilmektedir. 1936 programinin amaglarinda tespit
edilen sadakat degerinin daha sonraki programlarin amaclarinda tekrar tespiti
yapilamamistir. 1948 programinin amaclarinda saygi, dogruluk, sorumluluk ve
yardimseverlik degerlerinin bir 6nceki programin amagclarinda tespit edilen de-
gerlerden farkli degerler oldugu goriilmektedir. 1968 programinin amaclarinda
onceki programlardan farkli olarak demokrasi, dayanisma, ¢aliskanlik, tasarruf
ve fedakarlik degerleri tespit edilmistir. 1998 programinin amaclarinda ise ba-
gimsizlik, gliven, aile birligine 6nem verme ve temizlik degerleri ilk kez tespit
edilen degerlerdir. 2015 ve 2018 programlarinda daha genel ifadelerle degerlere
yer verilmistir. 2015 programinin amaglarinda 6nceki programin amaglarindan
farkli olarak bilimsellik degeri vurgulanmaktadir. Kale nin (2015) ¢alismasinda,
1948 programina ait ders kitaplarinda bilimsel degerlere; 1968 programina ait
ders kitaplarinda sosyal degerlere; 1998 programina ait ders kitaplarinda milli
degerlere; 2005 ve 2009 programlarina ait ders kitaplarinda sosyal ve bilimsel
degerlere agirlik verildigi tespit edilmistir. Bu durum Hayat Bilgisi dersi prog-
ramlarinda zaman zaman farkli degerlere agirlik verildiginin bir gostergesidir.
Bu ¢aligmada da programlarin amaglarinda tespit edilen degerlerin farklilagma-
st durumu Kale’nin (2015) ¢alismasi ile benzerlik gostermektedir. Programin
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amaglarinda farkli zaman dilimlerinde farkli degerlerin vurgulanmasi toplumsal
degisimlerle agiklanabilir. I¢inde yasanilan toplumda meydana gelen degisimler
ve gelismeler egitim-6gretim programlarini etkilemektedir (Arslan, 2000; Ak-
tan, 2006; Demirtas, 2008; Toprak, 2008; Aykac, 2011b; Giilmez, 2014). Hayat
Bilgisi Ogretim Programlarinin da bu degisim ve gelismelerden etkilenerek se-
killendigi sdylenebilir. Dolayisiyla degerlerdeki bu farklilagsmaklarin bu sebeple
ortaya ¢iktig1 ifade edilebilir.

1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2018 flkokul Programi Hayat
Bilgisi dersinin amaglarinda yer alan degerler genel olarak degerlendirildigin-
de ilkokul ilk {i¢ sinif diizeyi icin kazandirilmasi uygun degerlerdir. Siiregelen
zaman zarfinda Hayat Bilgisi dersinin amaglarina gelistirilerek yeni bilgiler ek-
lenmesi ve amaglarin diizenlenmesi programlarda yer alan degerlerin giderek
artmasini saglamistir. 2015 ve 2018 Hayat Bilgisi dersi programinda degerle-
re dogrudan yer verildigi icin amaglarda genel deger ifadelerinin gectigi tes-
pit edilmistir. Halbuki 1936, 1948, 1968 ve 1998 programlarinin amaglarinda
daha 6zel degerlere deginildigi goriilmektedir. Bu programlarda ise degerlere
dogrudan yer verilmedigi i¢in amaglarda daha 6zel degerlerin var olmasi dogal
karsilanabilir. Bahge (2010) Hayat Bilgisi 6gretiminde degerlerin kazandiril-
ma diizeylerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirdigi ¢aligmasinda 6g-
retmenlerin Hayat Bilgisi dersinde deger 6gretimi konusuna 6zen gosterdikleri
goriilmektedir. Bu durum Hayat Bilgisi dersi programini destekler nitelikte ol-
mas1 yoniiyle onemlidir. Orhan (2013) Hayat Bilgisi dersi programinin karakter
egitimi agisindan 6gretmen ve 0grenci perspektiflerine gore degerlendirildigi
calismasinda 0gretmenler karakter egitimini tanimlarken; dogru ile yanlis1 ve
iyi ile kotiiyli ayirt etmek icin yapilan egitim, 6grencilerin olumsuz davranis-
larinin giderilmeye calisilmasi ve 6gretmenin bu konuda model olmasi, temel
insani davranislar konusunda verilen egitim veya bireyin kendisine ve topluma
sevgi ve saygl duymasini saglamaya ¢alismak, demokrasi ve Cumhuriyet’e sa-
hip ¢ikma duygulari gelistirmek gibi tanimlarla agiklamislardir. Ogretmenler
arastirmanin bu sorusunu cevaplarken aslinda Hayat Bilgisi dersinden degerler
egitimi ile ilgili beklentilerini de agiklamiglardir. Dolayisiyla degerler egitimi
Hayat Bilgisi dersinde 6nemli goriilmektedir. Ancak dgrencilerin akademik ba-
sarilar1 ile Hayat Bilgisi programinda yer alan kisisel nitelikleri kazanmalari
acisindan bir iliskiden bahsedilemeyecegi bulgusuna da ulasilmistir. Bu durum
Hayat Bilgisi dersinde degerler egitimi ile akademik basarinin hedeflenmedigi
seklinde yorumlanabilir.
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Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler getirilmektedir:

» Hayat Bilgisi dersinde degerlerin kazandirilmasinin énemsendigi goriil-
mektedir. Ancak degerlerin kazandirilmasinda bir sistemin izlenmedigi g6-
riilmektedir. Degerlerin sinif diizeylerine gore belirlenip konulara ve kaza-
nimlara gore de bir sistem dahilinde verilmesi onerilebilir.

* Bu arastirmada Hayat Bilgisi dersinin amaglarinda degerler incelenmistir.
Farkli programlarin amaglarinda da yer alan degerler tespit edilebilir. Farkli
branslarin hangi degerleri 6nemsedigine iliskin degerler egitimine katkida
bulunulabilir.

 Arastirma, sadece Hayat Bilgisi dersinin amaglarindaki degerlerin tespiti
ile sinirlandirilmistir. Arastirmacilara Hayat Bilgisi dersinin konularinda da

degerler tespit etmeleri onerilebilir.
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Abstract

Values are essential criteria that guide the behaviors and preferences of indi-
viduals in social life. Values were sometimes tried to be acquired directly and
indirectly in curricula. In this research, it is aimed to determine the values for
the purposes of the Life Science lesson curricula 1936, 1948, 1968, 1998, 2005,
2009, 2015 and 2018. In the study, document analysis technique was used
as data collection tool. With this aim, the data obtained in the research were
analyzed by coding with content analysis. Primary School Program 1936, 1948,
1968, 1998, 2005, 2009, 2015 and 2018 Life Science lessons generally include
fundamental values (love, respect, sensitivity, responsibility, honesty/righteous-
ness). The values were not determined because the purposes of the Life Science

course in 2005 and 2009 Primary Education Programs were not found. 2015
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and 2018 Primary School Program it is seen that for the purposes of the Life
Science course, the values of national, moral and human values, family values,
and social values are more common than previous programs.

Key Words: Life science courses, Curriculum, Aim, Value.

Introduction

Today’s increasing social problems can be eliminated or reduced through educa-
tion. In this context, the fact that the attitudes developing at an early age become
permanent, reveals the necessity of education of values in the achievements and
contents of primary school lessons (Yasaroglu, 2013). Values provide the unity
of society and for the lives of individuals as a whole (Ozen, Giileryiiz and Bulut
Ozen, 2012). The Life Science course is also vital as it is a course that contribu-
tes to the students’ adaptation to life and their socialization (Giiven and Ersoy,
2007). The values put into practice from the 2004-2005 academic year have
implicitly been included in the unit/theme in some courses (Religion Culture
and Moral Knowledge, Social Studies, Citizenship and Democracy Education,
Life Science, Turkish, Science, and Technology). In the Life Science Curricu-
lum modified in 2009, the values were considered as 15 personal qualities in the
themes. In Life Science Education Program renewed in 2015, there are 21 va-
lues in the units (Aktepe and Yalcinkaya, 2016). In the Life Science Education
Program includes justice, friendship, honesty, self-regulation, patience, respect,
love, responsibility, patriotism and helpfulness as core values in MEB (2018).
In the Life Science course curriculum, the children understand the values of
the children through various activities, the concepts and the adoption of these
values are provided. The Life Science lesson is important because it introduces
the value education to elementary school students through this course (Giizel
Candan and Ergen, 2014). From this point of view, it is aimed to determine the
values for the purposes of the Life Science lesson curriculum in this research.
This research is important in that these values, which are determined in the
purposes of the programs, differ in different curricula, whether new values are
included or not, and the values of these programs can be compared. In addition,
starting from 2005, the values aimed to be acquired directly in the program and
the values determined for the purpose will be compared with each other and it
will be evaluated whether the purposes have an appropriate content with the

values included in the program.
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Method

Research Model

The qualitative research method was used in this research to determine the va-
lues of the Life Science course for the curriculum of 1936, 1948, 1968, 1998,
2005, 2009, 2015 and 2018. Qualitative research, which considers experiences,
dreams, social processes, institutions and discourses to understand everyday
life (Mason, 2002). The research is historical research because it deals with the
purposes of the Life Science Teaching Programs from 1936 to the present day.
Historical research is a research that purposes to reveal the events and situations
that took place in the past (Karakaya, 2014).

Data Collection Tool

In the study, document analysis technique was used as data collection tool. In
this research, it is aimed to determine the values in 1936, 1948, 1968, 1998,
2005, 2009, 2015 and 2018 Elementary School/Primary Education Program
Life Science course with document analysis technique. The following questions
were examined in the research:

1. What are the values involved in the purposes of the 1936 Primary School Life
Science course?

2. What are the values involved in the purposes of the 1948 Primary School Life
Science course?

3. What are the values involved in the purposes of the 1968 Primary School Life
Science course?

4. What are the values involved in the purposes of the 1998 Primary School Life
Science course?

5. What are the values in the 2005 Primary Education Program Life Science
course purposes?

6. What are the values included in the purposes of the 2009 Primary Education
Program Life Science course?

7. What are the values in the purposes of the 2015 Primary School Life Science
course?

8. What are the values in the purposes of the 2018 Primary School Life Science
course?
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9. Are the values in the 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 and 2018
primary school/primary education programs different according to the
curriculum?

Analysis of Data

The data obtained in the research were analyzed by coding with content analy-
sis. In content analysis, the researcher develops categories related to the rese-
arch topic. Later, in the data set that it examines, it counts words, sentences
or pictures that fall into these categories. (Silverman, Ozdemir, 2001). In this
study, content analysis was preferred because it was aimed to determine the
values for the purposes of the programs. The reliability of the research has been
tried to be achieved by applying the formula developed by Miles and Huberman
(1994) and the investigator triangulation in the research. In this research, rese-
archer triangulation and independent researchers tried to provide reliability by
examining independently. Moreover, according to the form developed by Miles
and Huberman (1994), Percentage of Settlement (P) = 41/41+7x100= 85,41.
Accordingly, the result obtained reveals the reliability of the research.

Limitations of the research

Since the Life Science Education Programs of 1936, 1948, 1968, 1998, 2005,
2009, 2015 and 2018 can be reached in the research, it is limited by the deter-
mination of values in the purposes of these programs.

Findings and Comments

1936 Primary School Program seems that the values of sensitivity, love and
loyalty are included in the purposes of Life Science course. Sensitivity value
and geographical sensitivity and historical sensitivity values; with the love va-
lue, the values of nature love, home love and nation love are emphasized. 1948
Elementary School Program goals of the Life Science course are love, respect,
truthfulness, responsibility, benevolence and sensitivity. The values of truthful-
ness, benevolence, and responsibility seem to be directly involved in the purpo-
ses of this course, but they appear to be sub-values of values of love, respect,
and sensitivity. The lower values of love value are the values of human love,
homeland love and nation love; The lower value of respect is the value of res-

pect for the individual. Sub-values of sensitivity value are historical sensitivity
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and geographical sensitivity values. 1968 Primary School Program The goals
of the Life Science course are values of love, solidarity, responsibility, respect,
democracy, honesty/integrity, solidarity, sacrifice and diligence. There are sub
values of love and respect. The lower values of love value are the values of na-
ture love, nation love, family love, homeland love and human love; The lower
values of respect values are respect for the Turkish elders and their deeds and
respect for the individuals. Values of love, independence, sensitivity, respect,
trust, solidarity, giving importance to family cohesion, diligence, democracy
and responsibility are included in the primary education program Life Science
course in 1998. There are sub values of love, sensitivity, respect and trust. The
lower values of the value of love are values of love of the people and values of
Atatiirk. Sub-values of sensitivity value are sensitivity to cultural values, sen-
sitivity to country and world problems and sensitivity to natural environment.
Respect for the lower value of Atatiirk; While the lower value of trust is res-
pect for Atatiirk. It is seen that the purposes of the Life Science course are not
included in the 2005 Primary Education Program. Therefore, the values of this
program can not be determined for the purposes. It has been determined that
values of love, sensitivity, giving importance to national-spiritual and human
values, cleanliness, responsibility and scientific values exist in the purposes
of the Life Science lesson for the 2015 Primary Education Program. There are
family values of love value and sub values of nature love. The lower value of
the sensitivity value is the value of giving importance to family unity. 2018
Primary School Program For the purposes of the Life Science course, family
values, social values, national, spiritual and human values, sensitivity and love
values are generally included. Family values have sub-values in the form of gi-
ving importance to family love and family cohesion. Sensitivity value has three
sub-values as sensitivity to historical values, sensitivity to cultural values and

sensitivity to nature/environment.

1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 and 2018 Primary School/Ele-
mentary Education the values in the purposes of the Life Science course are
generally evaluated as appropriate values for the first three grade levels. In the
course of time, it has been developed for the purposes of the Life Science les-
son, adding new information and increasing the values in the purpose-setting
programs. Since the values are directly included in the 2015 and 2018 Life
Science lesson program, it has been determined that the general value expressi-
ons are passed for the purpose. However, the 1936, 1948, 1968 and 1998 prog-
rams seem to refer to more specific values for their purposes. In these programs,
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since values are not directly given, it can be natural that there are more specific
values in purpose.

Recommendations

It seems to be important to gain the values in the lesson of Life Science. Howe-
ver, it is seen that a system is not observed when the values are gained. It may be
suggested that the values be determined according to the class levels and given
according to the topics and gains within a system.

In this research, the values were examined for the purposes of Life Science
course. The values for the purposes of different programs can also be determi-
ned. Values related to which values are considered by different branches can
contribute to training.

The research is limited to the determination of the values for the purposes
of the Life Science course only. Researchers may also be advised to determine
values in the subjects of the Life Science course.
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Oz

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin deger olusturma siirecinde sosyal medya-
nin roliine iliskin goriiglerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Aragtirmada nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilarimi 2016-2017 egi-
tim-6gretim yilinda Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde bulunan bir ortaokul-
da dgrenim goren 30 ortaokul 3. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin
segiminde 6lgiit orneklem yéntemi kullanilmigtir. Olgiit olarak sosyal medyay1
aktif olarak kullanma dikkate alinmistir. Aragtirmada veriler 6grencilere sosyal
medya ve degerler tizerine yazdirilan kompozisyonlar araciligiyla elde edilmis-
tir. Kompozisyonlarin analiz edilmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Arag-
tirmanin sonucunda dgrenciler sosyal medya kullanmalarinin sorumluluklarini

aksatmalarina neden oldugunu, sosyal medyanin ders ¢alismay1 olumsuz etki-
ledigini, sosyal medya kullaniminin aileye olan bagliligi, misafirlere gosterilen
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Ozeni azalttigini ifade etmistir. Arastirmada 6grenciler sosyal medyada kendi-
lerini daha 6zgiir hissettiklerini, gilizel paylasimlardan mutlu olduklarini, sevgi
ihtiyacin karsiladiklarini, vatanseverlik duygularinin arttigini, kiiltiirel 6geleri
paylasarak kiiltiirlerini yasattiklarini, hayvanlar konusunda daha duyarli hale
geldiklerini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin sosyal medya araciligiyla yaptiklari
is birligi ile 6devlerini tamamladiklar1 ve sosyal medyadan bir¢ok konuda bilgi
edindikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Deger, Medya, Sosyal medya.

Giris

Glinlimiiz diinyasinda teknolojinin gelismesiyle birlikte toplumun her alaninda
cok hizli degisme ve gelismeler yasanmaktadir. Bilgi toplumu olma yoniinde
medyana gelen bu hizli degisme ve gelismelerin toplumu birgok yonden etkile-
digi asikardir. Toplumu etkisi altina alan en 6nemli unsurlarin basinda ise med-
ya gelmektedir. Medyanin en 6nemli islevlerinden biri insanlara diinyada olup
bitenlerle ilgili haber ve bilgi vermesidir. (Hopurcuoglu ve Akaydin, 2016).
Bununla birlikte medyanin toplumsallastirma, yonlendirme, kamuoyu olustur-
ma, biitiinlestirme ve kiiltiirii yayma gibi islevleri de vardir. Medya araciligiyla
diinya’y1, yasadigimiz toplumun kiltiirtind, farkli kiiltiirleri, insanlari, dogayzi,
farkli inancglar1 ve yasantilar1 tanima imkani elde ederiz (Kilig, 2012). Dahast,
medya insanlarin bir¢ok yonden ihtiyaglarini karsilarken bir taraftan da imgesel
temeller iizerine hazirladig1 igeriklerle insanlar1 gergeklerin digina itebilmekte
ve yaniltabilmektedir (Cereci, 2012). Tiim bu islevlerini yerine getiren medya-
nin toplum ve bireyler iizerinde degisik etkilere sahip oldugu agiktir (Arslan,
2006; Laughey, 2010). Medyanin toplum iizerinde olusturdugu etki yayginlhigi,
tiirti, ulasilabilirligi, igerigi gibi birgok faktore bagli olmakla birlikte giiniimiiz-
de medya, iletisim teknolojilerinin giderek gelismesiyle degisime ugrayan, gi-
derek etki alan1 genisleyen ve insanlara duygu ve diigiincelerini paylasacak bir
ortam olusturmaktadir. Sosyal medya adini alan bu ortam giiniimiizde giderek
artan bir etki alanina sahiptir (Mora, 2008; Ozgiir ve Talas, 2015). Sosyal medya
bireylere kendi profillerini olusturma, sohbet etme, paylasim yapma, goriintiili
arama, oyun oynama gibi dzellikler sunan web tabanli hizmetlerdir (Khurana,
2015). Sosyal medya bireylerin birbirleriyle temasa ge¢mesini saglayarak or-
giitlenmesini ve herhangi bir gelismeyi hizli bir sekilde duyurmasini saglamak-
tadir (Ozkan, 2014). Bu 6zelliklerinin yaninda sosyal medya uygulamalar sanal
iletisime yeni bir boyut kazandirarak, sosyal etkilesimin gergeklesme seklini
degistirmistir (Vural ve Bat, 2010; Deaton, 2015). Bu baglamda sosyal medya
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sadece bir iletisim araci olarak degil, bireylere, duygu, diislince ve fikirlerini
paylasarak, karsilikli etkilesim olanagi sunarak sosyallesme imkani saglayan
bir ortam olarak goriilmelidir (Inal, 2013; Miller, vd., 2016).

Baslangicta gengler tarafindan tercih edilen sosyal medya zamanla yaygin-
lasarak farkli yas gruplarindan bireyler tarafindan kullanilir olmustur (inal,
2013). Bugiin, insanlar sosyal medyada paylasim yapmak, eglenmek, oynamak,
arkadaglartyla baglanti kurmak, sohbet etmek gibi amagclarla normalin {istiin-
de zaman gegirmektedir (Khurana, 2015). Oyle ki bazi insanlarm hayatlarina
sosyal medya o kadar fazla etki etmistir ki, sosyal medyanin olmadig1 bir haya-
tin gercekten nasil oldugundan haberleri yoktur (Rideout, 2012). Bu baglamda
ozellikle ¢ocuklar ve gencler sosyal medyayi1 yaygin bir sekilde kullanmakta ve
sosyal medyada giderek daha fazla zaman gecirmektedir (Livingstone & Bovill,
1999; Cabral, 2008; Aksit ve Donmez, 2011; Gonenli ve Hiirmerig, 2012; Ride-
out, 2012; Balaman ve Karatag, 2012; Seferoglu ve Yildiz, 2013; Solmaz, Te-
kin, Herzem ve Demir, 2013; Ulusoy ve Bostanci, 2014; Karahisar, 2014; Khu-
rana, 2015; Demir, 2016; Topalli, 2016) Giiniimiizde sosyal medyay1 yaygin bir
sekilde kullanan bireylerin giindelik hayatinda yaptig1 pek ¢ok sey sosyal med-
yaya endeksli bir hale gelmistir (Solmaz, Tekin, Herzem ve Demir, 2013). Sos-
yal medya kullaniminin bagimlilik diizeyinde arttig1 glinlimiizde, sosyal medya
bireyler iizerinde olumlu ya da olumsuz bir¢ok etki olusturmaktadir (Villani,
2001; Tahiroglu, Celik, Bahali ve Avci, 2010; Ray ve Jat, 2010; O’Keeffe, &
Pearson, 2011; Y1lmaz ve Ersoyol, 2013; Isliyen ve Isliyen, 2015; Oguz ve Soz-
cli, 2016). Degisen medya toplumun deger algilarin1 ve deger yargilarimi hizl
bir degisime ugratmaktadir. Medyanin etkisiyle yillar 6nce deger noksanligi
olarak goriilen pek ¢ok sey, giiniimiizde artik olagan kabul edilebilmektedir. Bu
durum medyanin dolayisiyla sosyal medyanin insanlarin deger yargilarini degi-
sime ugrattigim gostermektedir (Yazici, 2014; Ozen, 2014). Sosyal medyanin
bireyler lizerinde olusturdugu en 6nemli etkiler bireylerin sosyallesmesi, kimlik
gelistirmesi, bazi1 davraniglari, aligkanliklar1 kazanmasi ve deger olusturmasi
siirecinde meydana gelmektedir (Bakiroglu, 2013; Oztiirk ve Talas, 2015; Oguz
ve Sozcii, 2016).

Sosyal medyanin ¢ocuklarin deger olusturma siirecindeki rolii iki yonde ger-
ceklesmektedir. Bunlardan biri sosyal medyanin olusturdugu asir1 bagimlilik
ile ¢ocuklarin sosyal medya kullanma siirecinde bazi degerleri géz ard1 etme-
leridir. Ikincisi ise ¢ocuklarin sosyal medya kullanirken yaptiklari paylasimlar
ve daha 6nemlisi maruz kaldiklar1 paylagimlardir. Sosyal medya ¢cocuklarin de-
ger olusturma siirecinde etkili oldugu zamanla ¢ocuklarin bazi degerleri sosyal
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medya lizerinden yasamaya ve algilamaya basladiklarindan da anlagilmaktadir.
Yardimsever olmay:1 bir arkadasinin yaptig1 paylagimi begenmek ya da paylas-
mak olarak goren ¢ocuklar gercek hayattaki yardimseverligi agilamakta giicliik
cekebilmekte veya aynmi hassasiyeti kalemini veya herhangi bir seyi paylasir-
ken gostermeyebilmektedir. Fakat bu durumun tersi de olabilmektedir. Yaral
bir hayvan ya da hayvanlar ile ilgili paylasimlar géren ¢ocuklar gercek hayat-
ta hayvanlara kars1 daha saygili davranabilmektedir. Orneklendirdigim her iki
durumda sosyal medyanin ¢ocuklarin deger olusturma siirecinde olumlu veya
olumsuz etkileri oldugunu gostermektedir. Sosyal medya uygulamalarinin giin-
den giine artmas1 ve ¢ocuklarin kontrolsiiz bir sekilde sosyal medya kullanim-
lar1 deger olusturmalarinda sosyal medyanin gelecek yillarda daha 6nemli bir
faktor olacagini gostermektedir. Alanyazin incelendiginde de toplumda sosyal
medya kullaniminin giderek arttig1 ve sosyal medyanin toplum iizerinde olumlu
ve olumsuz bir¢ok etki meydana getirdigi tespit edilmistir. Yapilan ¢aligmalarda
sosyal medyanin degerler iizerinde olusturdugu etkiyi dogrudan ele alan calis-
malarin olmadig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmamizin amaci sosyal
medyanin ortaokul 6grencilerinin deger olusturma siirecindeki roliinii 6grenci-
lerin goriigleri dogrultusunda tespit etmektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

1. Sosyal medyanin ortaokul 6grencilerinin deger olusturma siirecindeki roliine
yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

2. Sosyal medya kullanim1 6grencilerin hangi degerleri ne yonde olusturmasini
saglamaktadir?

Yontem

Arastirma nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada nitel
arastirma desenlerinden Fenomonolojik/Olgubilim arastirma deseni kullanil-
mistir. “Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir bilgiye sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Y1ildirim ve Simsek,
2013: 78). Bu baglamda arastirma, 6grencilerin sosyal medyanin deger olustur-
madaki roliine iligkin farkinda olduklar: fakat derinlemesine bir anlayisa sahip
olmadiklar1 goriiglerinin tespit edilmesini saglayacaktir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimeilarin1 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Kii-
clikcekmece ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 30 ortaokul 3.s1n1f
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dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin seciminde 6lciit rneklem yéntemi kul-
lanilmustir. Olgiit olarak sosyal medyay1 aktif olarak kullanma, ortaokul 8gren-
cisi olma dikkate almmustir. Ogrencilerin sosyal medyanin deger olusturma sii-
recindeki roliine iligkin goriislerini acik¢a ortaya koyabilmeleri i¢in 6grencilere
kimliklerini yansitacak herhangi bir bilgi yazdirilmamigtir. Bu yiizden cinsiyet

ve diger degiskenler aragtirmada dikkate alinamamastir.

Veri Toplama Yontemleri

Arastirmada veriler dgrencilere sosyal medya ve degerler iizerine yazdirilan
kompozisyonlar aracihigryla elde edilmistir. Ogrencilere Sosyal Bilgiler dersi-
nin programinda da yer alan sosyal medya ve degerler iizerine bilgilendirme ya-
pildiktan sonra kompozisyonlar yazdirilmistir. Ogrencilere kompozisyon esna-
sinda herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Uygulama ilk olarak 10 dgrenci
ile yapilmistir. Bu uygulamadan elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencile-
rin yazdigi kompozisyonlarin sosyal medyanin deger olusturma siirecindeki ro-
liine yonelik goriiglerini agiklamaya uygun oldugu goriilmiistiir. Uzman kiginin
de goriisii alindiktan sonra dgrencilere kompozisyonlar yazdirilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden kompozisyonlar yaziya gegirilmistir. Kompozisyon-
lardan elde edilen metinler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Aras-
tirmada elde edilen veriler 6grencilerin kompozisyonlarinda yer verdigi her
degere gore olusturulan temalara gére sunulmustur. Analiz sirasinda kompozis-
yonlar tekrar tekrar okunarak olusturulan kategorilere iligkin kodlama yapilmis-
tir. Veriler sistematik ve agik bir bigimde betimlenmistir. Daha sonra yapilan bu
betimlemeler yorumlanarak arastirmanin sonuglarina ulasilmistir. Aragtirmada
bireylerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Sorumluluk Degeri Gelistirmesinde-
ki Roliine Yonelik Goriisleri

Arastirmada sosyal medyanin 6grencilerin sorumluluk degeri gelistirmedeki
roliine yonelik goriisleri bu bolimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo
1°de sunulmustur.
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Tablo 1: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Sorumluluk Degeri Gelistirmesindeki Roliine iliskin Ogrenci
Gortsleri

ifadeler Katihme1 Sayis1  Katihmeilar
Sosval medva viiziinden so 01, 02, 03, 04, 05, 06, 09, 011, 012, 013,
sya, TeCya yuzincen so- 25 014, 016, 017, 018, 019, 020, 022, 23,

rumluklarim: aksatryorum 024, 025, 026, 027, 028, 029, O30

Sosyal medya sayesinde
sorumluluklarimin bilincine 1 010
vardim

Sosyal medya nedeniyle so-

rumluluklarimr aksatmiyorum ! 021

Tablo 1’deki bulgular degerlendirildiginde Ogrencilerin neredeyse tamami
sosyal medya ve sorumluluk degerini iliskilendirmistir. Ogrencilerin 25°i ifa-
delerinde sosyal medya yiiziinden sorumluluklarini aksattigini belirtmistir.
Ogrenciler sosyal medyaya gecirdikleri zaman yiiziinden iizerine diisen so-
rumluluklarini aksattigini belirtmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 4 “Sosyal med-
ya benim sorumlulugumu yerine getirememe neden oluyor. Odevlerim, okula
getirmem gereken malzemeleri, kitaplar: getiremiyorum.” ifadesini kullanarak
sosyal medya yliziinden sorumluluklarmi aksattigini belirtmistir. Buna benzer
olarak Ogrenci 9 “Sosyal medyay: aktif olarak kullandigim icin sorumlulukla-
rimi aksattim. Odevlerimi geciktirdim. Sinavlarima iyi calisamadim.” ifadesini
kullanarak sosyal medyay1 kullanmasinin ddevlerini aksatmasina ve sinavlara
calisamamasina neden oldugunu belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 22
ise “Sinava ¢aliyma, odev yapma gibi sorumluluklar: hep bir sekilde erteli-
yorum.” ifadesini kullanmistir. Ogrencilerin belli bir siire olmaksizin sosyal
medyada gezinmeleri ve sosyal medyay1 takip etmelerinin sorumluluklarini
aksatmasina neden oldugu tespit edilmistir. Ogrenci 23 ise “Ilkokuldan beri
sosyal medya kullanicistyim. Bugiine kadar yapacagim ddevier olsun, ezber-
leyecegim siirler vb. hi¢hirini 6nemsemeyip, dersime ¢alismayp saatlerce bu
sitelerde gezdim. Bu beni sorumsuz biri yapti.” ifadesini kullanarak saatlerce
sosyal medyada gezindigi i¢in bir¢ok sorumlulugunu aksattigimi vurgulamastir.
Buna benzer olarak Ogrenci 14 “Sosyal medyada paylasilanlar benim sorum-
lulugumu bazen etkiler. Paylasilanlar: ¢ok begenip digerlerine bakmak isterim
odevierimi yapamam.” ifadesini kullanarak sosyal medyadaki paylasimlar ta-
kip etme isteginin 6devleri aksatmasina neden oldugunu belirtmistir. Ogrenci
30 ise “Sosyal medya benim sorumlulugumu kotii yonde etkiliyor. Yani tele-
fonda ¢ok durdugum igin sinavlara ¢alisamiyorum. Derslerimiz pek fazla ya-
pamiyorum.” ifadesini kullanilmistir. Ogrenci 27 “Sosyal medya a¢tigimdan
beri onlara fazla zaman harcryorum. Odevlerime ve sinavlarima fazla zaman
aywramiyorum. Yaptigim fazla yanls ve bunun oniine ge¢meye ¢alisiyorum.”
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ifadesini kullanarak sosyal medyay1 fazla kullanmasinin sorumluluklarini ak-
sattigmni ve bu yaptiginin yanls oldugunu belirtmistir. Ogrenci 2 “Sosyal medya
sorumluluklarimi etkiliyor. Mesela ailemizin yanindayken bir yerde dikkatimi
¢eken paylasimlar aile icinde soylenen seyleri duymuyorum.” ifadesini kullana-
rak sosyal medyayi fazla kullanmasinin aile igindeki sorumluluklarini aksattigi-
na neden oldugunu belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 20 “Sosyal medya
hesaplart yiiziinden bazen sorumluluklarimi yerine getiremiyorum. Mesela kar-
desime yardim edemiyorum.” ifadesini kullanarak sosyal medyanin kardesine
yardim etmeyi engelledigini vurgulamistir. Arastirmaya katilan 2 6grenci sosyal
medya yiiziinden sorumluluklarint aksatmadigini ifade etmistir. Bu dogrultuda
Ogrenci 21 “Sosyal medya beni ¢ok etkilemiyor. Annem bana sinir koyuyor ve
bende zamanimi biliyorum. Sorumluluklarimi her zaman yapiyorum.” ifadesini
kullanarak sosyal medyay1 belli siirede kullandigin1 ve sorumluluklarini aksat-
madigin1 vurgulamistir. Buna benzer olarak Ogrenci 10 “Ben sosyal medyada
bir arkadasumin annesine hep yardim ettigini 6grendim ve bende sorumlulukla-
rimi ¢ogaltmaya basladim.” ifadesini kullanmistir.

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Mutluluk Degeri Gelistirmesindeki

Roliine Yonelik Gorusleri

Arastirmada sosyal medyanin 6grencilerin mutluluk degeri gelistirmedeki rolii-
ne iligkin goriisleri bu bolimde ele alinmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 2°de

sunulmustur.

Tablo 2: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Mutluluk Degeri Gelistirmesindeki Roliine Iliskin Ogrenci

Goriisleri

ifadeler Katihmer Sayis1  Katihmeilar

Sosyal medya mutlu olmami 18 02, 03, 04, 05, 06, 07, 012, 014, O16, 017,
sagliyor 018, 021, 022, 023, 024, 026, 028, O30
Sosyal medya sayesinde 5 O1, 06, 024, 026, 027

mutsuz oluyorum

Sosyal medyay1 fazla kullan- 1 620

madigim igin mutluyum

Tablo 2’deki bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin ¢ogu sosyal medya
kullanmasimin mutlu olmasini sagladigim belirtmistir. Ogrenciler sosyal med-
yada yaptiklar1 paylasimlar, bu paylagimlara yapilan giizel yorumlar ve bege-
nilerden dolay1 mutlu olduklarini ifade etmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 7 “Ar-
kadaslaruim bana iyi yorumlar yaptiginda kendimi iyi hissediyorum ve yalniz
olmadigimin farkina varryorum.” ifadesini kullanarak arkadaslarmin iyi yo-

rumlar yapmasindan mutlu oldugunu vurgulamistir. Buna benzer olarak Og-
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renci 14 “Arkadaglarim giizel bir sey paylastiklarinda mutlu olurum genellikle
icinde benim oldugum bir seyi paylasiwrlarsa daha mutlu olurum.” ifadesini kul-
lanmustir. Ogrenci 4 ise “Sosyal aglara girerken kendimi ¢ok mutlu hissediyo-
rum. Bunun nedeni paylasimlarda bulunmak vb.” ifadesini kullanarak sosyal
medyada paylasim yapmanin kendini mutlu ettigini vurgulamigtir. Buna benzer
olarak Ogrenci 5 “Bazen paylasimlar yaptigimda mutlu oluyorum. Ornegin,
okulda dondurma yiyemiyordum ¢iinkii hastaydim. Sonradan iyilestim ve hafta
sonu dondurma yedim. Bunun da fotografim ¢ekiyorum ve sosyal medyaya ati-
yorum. Herkes resmimi begeniyor ve ben mutlu oluyorum.” ifadesini kullanarak
paylasim yapmak ve paylasgimlarinin begenilmesinden mutlu oldugunu vurgu-
lamustir. Ogrenci 2 “Sosyal medyada uzaktan arkadaslarimin resmini gériince
¢ok mutlu oluyorum.” ifadesini kullanarak sosyal medya araciligiyla uzaktaki
arkadaslarin1 gérmekten mutlu oldugunu belirtmistir. Buna benzer olarak Og-
renci 22 “Sosyal aglar sayesinde goremedigim birisiyle iletisim kurdugum za-
man mutlu oluyorum. ” ifadesini kullanmistir. Ogrencilerin bazilari sosyal med-
yanin kendini mutlu etmenin yaninda mutsuz olmasina neden oldugu yonlerinin
de oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 6 “Sosyal medya bazen beni
mutlu edebiliyor. Dogum giiniime gelen mesajlar gibi. Ama fotograflarima kotii
yorum yapilinca mutsuz oluyorum.” ifadesini kullanarak kendisini mutlu eden
durumlarin yaninda paylasimlarina kotli yorumlar yapildiginda mutsuz oldugu-
nu vurgulamistir. Buna benzer olarak Ogrenci 1 “Ben hakkindaki diisiincelerini
pavlasayim diye bir génderi paylasiyorlar. Eger benim arkadaslarimin benim
hakkimdaki diigiinceleri kotiiyse mutlu olamiyorum.” ifadesini kullanarak arka-
daglarinin kendi hakkindaki diisiincelerinin olumsuz olmasindan dolay1r mutsuz
olabildigini vurgulamustir. Ogrenci 27 ise “Sosyal medyada gordiigiim ve duydu-
gum haberler keyfimi bozuyor ve fazlasiyla etkiliyor.” ifadesini kullanarak bazi
paylasimlar yiiziinden mutsuz oldugunu belirtmistir. Ogrenci 20 ise “Sosyal med-
va hesaplarimi fazla kullanmyyorum bu yiizden mutluyum.” ifadesini kullanarak
sosyal medyay1 fazla kullanmadigi i¢in mutlu oldugunu vurgulamustir.

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Is birligi/Dayamisma Degeri Gelis-

tirmesindeki Roliine Yonelik Gorusleri

Arastirmada sosyal medyanin dgrencilerin is birligi/dayanisma degeri gelistir-
medeki roliine iliskin goriisleri bu boliimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3: Sosyal Medyanin Ogrencilerin s birligi/Dayanisma Degeri Gelistirmesindeki Roliine Iliskin

Ogrenci Goriisleri

ifadeler Katihmc Sayis1  Katihmeilar
Sosyal medya iizerinden isbirligi 16 01, 03, 05, 07, 09, 010, 012, 013, 015,
yapiyoruz. 021, 022, 023, 024, 025, 026, O30

01, 05,012, 013, 021, 022, 024, 026, O30
03, 015, 023, 025

07,010

09

Odev yapmak amactyla

Kampanyalara katilarak

[N TNE N Ne)

Arkadasina destek olarak

—_

Oyun oynarken

Tablo 3’deki bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin 16°s1 sosyal medya
iizerinden is birligi ve dayamisma gergeklestirdigini belirtmistir. Ogrenciler
O0dev yapma, sosyal medyadaki kampanyalara katilma, arkadaslarina destek
olma ve oyun oynarken is birligi yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu dogrultu-
da Ogrenci 1 “Bizim bir proje édevimiz var ve bunu nasil yapacagimizi, nasil
hazirlanacagimizi kararlastirmak i¢in grup kuruyoruz. Bu da is birligi ve da-
yanismayr artiriyor.” ifadesini kullanarak 6dev yaparak is birligi yaptiklarini
belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 5 “Bazen grup¢a projelerimiz oluyor:
Bizde evierde bulusamadigimiz i¢in sosyal medyada grup kuruyoruz. Orada is
birligi ve yardimlagsma oluyor.” ifadesini kullanmistir. Ogrenci 13 ise “Bazen
ogretmenlerimin verdigi édevieri sosyal medyada arkadaslarimla konusarak,
is birligi yapariz.” ifadesini kullanarak 6dev yaparken kurduklari is birligi vur-
gulamigtir. Baz1 6grenciler sosyal medyada ¢esitli kampanyalara katilarak is
birligi gerceklestirdiklerini belirtmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 3 “Sosyal med-
yada kampanyalara katilmak is birligini artirtyor. ” ifadesini kullanmistir. Buna
benzer olarak Ogrenci 15 “Sosyal medyada kampanya baslatildigi zaman on-
lara katilarak birlik ve beraberligimizi ortaya koyuyoruz.” ifadesini kullanarak
sosyal medyadaki kampanyalara katilarak birlik ve beraberlik sergilediklerini
vurgulamustir. Ogrenci 23 ise “Sosyal medya bunu olumlu etkiliyor. Mesela
bir kampanya baslattiniz. Bir siirii kigi bunu destekler.” ifadesini kullanarak
sosyal medyanin is birligini olumlu y&nde etkiledigini belirtmistir. Ogrenci 7
“Bir arkadasima birileri fazla kotii laf attiginda bir siirii kisi ona destek ¢ikryor.
Bir arkadasim anne ve babasimin ayriligi yiiziinden psikolojik sorunlar yagsi-
yor. Biz ona bu konuda destek oluyoruz.” ifadesini kullanarak arkadaslarinin
yasadiklar1 olumsuz durumlarda sosyal medya iizerinden is birligi yaptiklarini
vurgulamustir. Ogrenci 9 ise “Oyunlarda arkadaslarimdan yardim aldigim ve
onlara yardim ettigim icin is birligini de ogrendim.” ifadesini kullanarak sosyal
medya iizerinden oynadig1 oyunlar ile arkadaglar ile isbirligini gelistirdigini
vurgulamistir.
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Sosyal Medyanin Ogrencilerin Ozgiirliik Degeri Gelistirmesindeki

Roliine Yonelik Goriisleri

Aragtirmada sosyal medyanin dgrencilerin 6zgiirliik degeri gelistirmedeki rolii-
ne iligkin goriisleri bu bolimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Ozgiirliik Degeri Gelistirmesindeki Roliine iliskin Goriisleri

ifadeler Katihmer Sayis1  Katithmeilar

03, 04, 07, 08, 010, 015, 021, 024,

Sosyal medyada 6zgiir oldugumu 1

diisiiniiyorum 025,027,030

Sosyal medyada aslinda 6zgiir degiliz 6 01, 02, 06, 016, 022, 023

Sosyal medyada rahatga paylastm 8 03, 04, 08, 010, 015, O25, 027, O30
yapabiliyorum

Diger dzgiirliiklerimi kisithyor 2 06, 016

O;ggrlugumuz gizli bir sekilde ) 022, 023

elimizden aliniyor

Ozel hayatimiz yok 1 01

Ozgiir irademi kullaniyorum 1 07

Tablo 4’deki bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin bir kismi sosyal med-
yada 6zgiir oldugunu diisiinmektedir. Bir kismi ise aslinda sosyal medyada 6z-
giir olmadigin1 belirtmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 4 “Sosyal medyada istedi-
gimizi paylastyoruz yani sosyal medyada 6zgiirliik denen bir sey var.” ifadesini
kullanarak sosyal medyada 6zgiir oldugunu vurgulamistir. Buna benzer olarak
Ogrenci 27 “Sosyal medyada gérdiigiimiiz ve begendigimiz seyleri paylasmak
bir ozgiirliiktiir. ” ifadesini kullanarak sosyal medyada paylasim yapmanin 6z-
giirliik oldugunu vurgulamstir. Ogrenci 8 “Herkes birbirleriyle farkl konular-
da fikirlerini ya da durumlarini paylastyor bu herkes i¢in iyi bir sey. ” ifadesini
kullanarak sosyal medyada herkesin 6zgiice paylasimlar yapabildigini belirt-
mistir. Ogrenci 7 ise “Bazen bazi insanlarla tartisma ortami a¢ip burada oz-
giir irademizle fikirlerimizi ortaya koyabiliyoruz.” ifadesini kullanarak sosyal
medyada fikirlerini rahatca ifade etiklerini belirtmistir. Ogrencilerin bir kismi
ise sosyal medyada 6zgiir olmadiklarini belirtmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 1
“Biz sosyal medyada 6zgiir oldugumuzu zannediyoruz ama ozel hayat diye bir
sey yok.” ifadesini kullanarak sosyal medyada 6zgiir bir ortam varmis gibi go-
riindiigiinii fakat yle olmadigmi belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 23
“Herkes sosyal medyada diigiincemi 6zgiir bir sekilde paylastyorum deyip sa-
vunuyor. Ama bence oyle degil.” ifadesini kullanarak sosyal medyanin aslinda
ozgiir bir ortam olmadigini vurgulanmustir. Ogrenci 22 “Sosyal aglar yiiziinden
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ozgiirliigiimiiz elimizden alimiyor gizli bir sekilde.” ifadesini kullanarak sosyal
medyada 6zgiirliiklerinin gizli bir sekilde elinden alindigim vurgulamistir. Og-
renci 6 ise “Sosyal medyaya takildigimda ozgiirliiklerimi kisitlayabiliyor. Orne-

gin sokaga ¢ikip oyun oynama ozgiirliigiimii kisitliyor.” ifadesini kullanmagtir.

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Yardimseverlik Degeri Gelistirme-

sindeki Roliine Yonelik Goriisleri

Arastirmada sosyal medyanin dgrencilerin yardimseverlik degeri gelistirmede-
ki roliine iligkin goriisleri bu boliimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Yardimseverlik Degeri Gelistirmesindeki Roliine Iliskin
Ogrenci Goriisleri

ifadeler Katilmer Sayis1  Katihmeilar
. 01, 04,08, 09, 011, 017,
Soal et i tinlannis
Y Y 026, 028

Sosyal me?yadan y.ard%mseverhk anlaminda ) 06,016
olumsuz yonde etkileniyorum
Yardima ihtiyaci olan insanlar1 paylastyorum 5 04, 011, 018, 023, 026
Yardima ihtiyaci olan hayvanlar 3 04, 017, 020
paylastyorum
Engelli insanlarla ilgili paylagimlar ) 02,08
yapiyorum
Oyunlarda yardimlasiyoruz 1 09
Arkadaslarimiz kotii durumdaysa yardim -

. 1 019
ediyorum
Yardim severlikle ilgili kampanyalara | 028

katiliyorum

Tablo 5’teki bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin bir yarisina yakinin
sosyal medyadan yardimseverlik degerine iligkin olumlu yonde etkilendi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 17 “Sosyal medyadan sonra daha ¢ok yardim
sever oldum diyebilivim. Hayvanlara ilgim ¢ok arttigi i¢in fazlasiwyla yardim
ediyorum.” ifadesini kullanarak sosyal medya kullandiktan sonra daha ¢ok yar-
dimsever oldugunu belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 20 “Instagramda
dolasirken hayvan barmaklarimin yardim bekledigini gérdiim. Hemen babamin

yanina gidip onlara yardim edebilecegimizi soyledim. Oraya makarna, mama
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gibi seyler gotiirdiik.” ifadesini kullanarak sosyal medyadan etkilenerek hay-
vanlara yardimda bulundugunu belirtmistir. Ogrenci 4 ise “Sokakta kalan in-
sanlarin ve hayvanlarin fotograflarim atip herkesin bu durumu gérmesini ve
bu durumla ilgili onlara yardim etmelerini sagliyorum.” ifadesini kullanarak
yaptig1 paylasimlarla hayvanlara yardim edilmesini sagladigini belirtmistir. Og-
renci 11 “Mesela birisi kayboluyor bunu sosyal medyada facebook, twitter gibi
verlerde resmini paylastyor, altina da goriirseniz su numarayr aray diyor. Bizde
yardimseverligimizle bunu her yerde paylasiyor ve kaybolan kigini bulunma-
smi saglyoruz.” ifadesini kullanarak sosyal medya araciligiyla magdur olan
insanlara yardimci oldugunu ifade etmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 26 “Bir
kisi kayboldugunda onun resmini paylasarak o kiginin bulunmasi igin yardim
ediyorum” ifadesini kullanmistir. Ogrenci 8 ise “Engeliler ya da baska insan-
larla ilgili yapilan kampanyalar: paylasarak yardimsever oluyorum.” ifadesini
kullanmustir. Bunlardan farkli olarak Ogrenci 16 “Internette uzun siire kalinca
oyuna ve sosyal medyaya dalinca oniimde birisi bile diisse oradan kalkip yar-
dim bile etmiyorum.” ifadesini kullanarak sosyal medyada uzun siire kaldiginda
yardima muhtag insanlari umursamadigini belirtmistir.

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Misafirperverlik Degeri Gelistirmesinde-
ki Roliine Yonelik Goriisleri

Arastirmada sosyal medyanin 6grencilerin misafirperverlik degeri gelistirme-
deki roliine iliskin goriigleri bu bolimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Misafirperverlik Degeri Gelistirmesindeki Roliine Iliskin
Ogrenci Goriisleri

ifadeler Katihmer Sayis1  Katihmeilar

Sosyal medya misafirperverligimi 14 04, 06, 09, 016, 017, 018, 022,
olumsuz etkiliyor 023, 024, 025, 027, 028, 029, O30
Sosyal medya misafirperverligimi 4 02, 03, 020, 021

etkilemez

Misafir geldiginde sosyal medya ile 14 04, 09, 016, 017, 018, 022, 623,
ilgileniyorum 024, 025, 027, 028, 029, 030
Misafir gelince sosyal medyay1 4 02, 03, 020, 021

birakirim

Tablo 6’daki bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin yaklagik yarisi sosyal
medyanin misafirperverligi olumsuz yonde etkiledigi belirtmistir. Bu dogrul-
tuda Ogrenci 16 “Sosyal medyada dalinca ve misafirimiz gelince o misafirle
ilgilenmiyor olabiliyorum.” ifadesini kullanarak sosyal medya ile ilgilendigi
icin misafirlerle ilgilenmedigini belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 22
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“Evimize bir misafir geldiginde “merhaba” dedikten sonra telefon ya da tab-
letimi alryorum. Gelenlerle sohbeti yarim agiz yapryorum.” ifadesini kullan-
mustir. Ogrenci 25 “Misafir geldiginde sosyal medya ile ugrasirken bir yandan
da misafirle ilgilenmek misafirperverligimizi olumsuz etkiler.” ifadesini kul-
lanarak sosyal medya ile ilgilenmesinin misafirlerle ilgilenesini engelledigini
vurgulamistir. Buna benzer olarak Ogrenci 29 “Bir akrabamiz veya misafirimiz
geliyor ve biz hi¢chir sekilde onunla konusmuyor, sohbet etmiyoruz. Misafirper-
verligimiz kaybediyoruz.” ifadesini kullanmistir. Ogrencilerin bazilari ise sos-
yal medya kullanmalarinin misafirperverligini etkilemedigini belirtmistir. Bu
dogrultuda Ogrenci 2 “Sosyal medya eve misafir geldiginde hayatimi etkilemi-
yor. Ben misafirleri ¢ok seviyorum misafir geldiginde onlara ¢ay falan ikram

b

ediyorum.” ifadesini kullanarak misafir geldiginde misafirlerle ilgilendigini
belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 3 “Eger eve misafir geldiyse sosyal
medyay! birakip misafirlerle ilgilenirim. ” ifadesini kullanmistir. Ogrenci 20 ise
“Evimize misafir geldiginde bilgisayarimin, telefonumun bagindan kalkip misa-
firlerimizin yanina giderim.” ifadesini kullanmstir. Ogrenci 21 “Misafiri ¢ok
severim ve hi¢bir zaman sosyal medya yiiziinden onlarla ilgilenmemek gibi bir
sey yapmam.” ifadesiyle sosyal medya dolayisiyla misafirleri ihmal etmedigini

vurgulamistir.

Sosyal Medyanin égrencilerin Aileye Baglilik Degeri Gelistirmesin-
deki Roliine Yonelik goriisleri

Arastirmada sosyal medyanin 6grencilerin aileye baglilik degeri gelistirmedeki
roliine iligkin goriisleri bu boliimde ele alimmustir. Elde edilen bulgular Tablo

7’de sunulmustur.

Tablo 7: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Aileye Baglilik Degeri Gelistirmesindeki Roliine iliskin Og-
renci Goriisleri

ifadeler Katimer Sayis1  Katithmeilar

Sosyal medya aileme baglhligimi 03, 06, 09, 017, 018, 022, 023, O25,

11

olumsuz etkiliyor 027,028, 030
Sogyal medya aileme bagliliginm 4 2. 620, 021, 926
etkilemez

Sosyal medya aileme bagliligimi 3 011,012, O15

olumlu etkiliyor

Tablo 7°deki bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin yaklasik yarisi sosyal
medyanin aile bagliligini olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Bu dogrultu-
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da Ogrenci 3 “Sosyal medyanin yaptigi bagimlilk ile aileye baglilik azalryor. ”
ifadesini kullanarak sosyal medyanin aileye baglilig1 azalttigin1 vurgulamistir.
Buna benzer olarak Ogrenci 6 “Sosyal medya aileye baghli: azaltryor, olum-
suz etkiliyor. ” ifadesini kullanmustir. Ogrenci 22 “Sosyal aglara girdigimizde
zamanin nasil ge¢tigini anlamiyoruz ve bu yiizden ailemizle ¢ok az zaman gegi-
riyoruz.” ifadesini kullanarak sosyal medyada uzun zaman ge¢irdigi i¢in aileye
baghiliginin azaldigini belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 18 “Ben ve be-
nim gibi insanlar telefon, bilgisayar, tablet vb. aletler yiiziinden ailemizle vakit
gegiremiyoruz veya ailemizin en ufak ciimlesinde veya kelimesinde onlar dinle-
miyor ve kars1 geliyoruz. ” ifadesini kullanmistir. Ogrenci 27 ise “Sosyal medya
agan pek ¢ok kisi hayattan soyutlastyor. Ailesine eskisi gibi zaman ayirmiyor ve
maalesef bu kisilere ben de dahilim.” ifadesini kullanarak sosyal medya hesa-
b1 olan ¢ogu kisinin ailesine zaman ayiramadigini belirtmistir. Baz1 6grenciler
sosyal medyanin aileye olan bagliliklarin1 olumsuz yonde etkilemedigini vur-
gulamistir. Bu dogrultuda Ogrenci 21 “Sosyal medya aileme baghlhigimi degis-
tirmedi.” ifadesini kullanmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 2 “Sosyal medya
bizim ailemizi ¢ok etkilemiyor. Bizde aile i¢inde konugma oldugu icin sadece
elektrikler kesince baghlik kuramiyoruz.” ifadesini kullanarak sosyal medyanin
aileye bagliligim etkilemedigini belirtmistir. Ogrenci 20 ise “Aileme fazlasiyla
baglyim ve sosyal medya hesaplarim ¢ok kullanmiyorum. Bu yiizden ailemle
aramda bir sorun yok.” ifadesini kullanmstir. Ogrenci 11 “Sosyal medya aile-
ve baghligimu iyi yonde etkiliyor. Uzak bir yerde oldugum zaman sosyal medya
sayesinde goriintiilti ve mesaj atarak konusabiliyorum.” ifadesini kullanarak
sosyal medyanin aileye bagliligi olumlu yonde etkiledigini vurgulamistir.

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Kiiltiire Baghlik Degeri Gelistirme-

sindeki Roliine Yonelik Goriisleri

Aragtirmada sosyal medyanin 6grencilerin kiiltiire baglilik degeri gelistirmede-
ki roliine iligskin goriisleri bu boliimde ele alinmigtir. Elde edilen bulgular Tablo
8’de sunulmustur.

Tablo 8: Sosyal Medyani Ogrencilerin Kiiltiire Baglilik Degeri Gelistirmesindeki Roliine iliskin Og-

renci Goriisleri

ifadeler Katiimer Sayis1  Katihmeilar

Sosyal medya nedeniyle kiiltiiriime bagliligim 9 02, 05, 06, 08, 015, 020,
artryor 021, 025, 026

Yabanci kiiltirleri 6greniyorum 1 03

Kiiltiirel paylagimlar dikkatimi ¢ekiyor 1 017
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Tablo 8’deki bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin bir kism1 sosyal med-
yanin kiiltiirel baglilik gelistirmesinde etkili oldugunu belirtmistir. Bu dogrul-
tuda Ogrenci 20 “Sosyal medya hesaplarinda kendi kiiltiiriimii yansitiyorum.
Kendi kiiltiiriimiiz ile ilgili giizel sozler paylasiyorum.” ifadesini kullanarak
sosyal medyada kiiltiiriimiiz ile ilgili paylasimlar yaptigin1 vurgulamistir. Buna
benzer olarak Ogrenci 6 “Sosyal medya iizerinden kiiltiirel dans, giysi gibi sey-
leri arastirryorum, paylasyyorum. Kiiltiire baghligim artiyor.” ifadesini kul-
lanmustir. Ogrenci 25 “Bunu iyi etkilivor. Sosyal medyada kiiltiiriimiizle ilgili
paylasimlar yapryorum.” ifadesini kullanarak sosyal medyanin kiiltiirel bagli-
1181 olumlu yénde etkiledigi vurgulanustir. Ogrenci 2 “Sosyal medyada kiiltiire
baghlik 23 Nisan ¢ocuklarmm bayramu ile ilgili paylasilan videolar bana gére
baghlik oluyor.” ifadesini kullanarak 6nemli giinlerle ilgili yapilan paylasimla-
rin kiiltiire baglihigini vurgulamustir. Ogrenci 5 ise “Ulkemi geziyorum gibi say-
falar begendigimde iilkemizdeki kiiltiirlerimizi resim ve yazilarla anlatiyorlar.
Boylece bene arkadaslarima bazi kiiltiirlerimizden bahsediyorum.” ifadesini
kullanarak ¢esitli sayfalarda kiiltiiriimiizle ilgili paylasimlarla kiiltiire bagliligin
arttigr belirtmistir. Ogrenci 3 ise “Sosyal medya hesaplarinda diger iilkelerin
kiiltiirlerini 6greniyorum. Beni takip eden yabanci kisiler bizim kiiltiiriimiizii
ogreniyorlar.” ifadesini kullanarak diger iilkelerin kiiltiiriinii 6grenme ve kedi
kiiltiiriimiizii tanitmada sosyal medyanim &nemli oldugunu vurgulamistir. Og-
renci 8 “Sosyal medyada kiiltiiriinii yasatmak isteyen insanlar sayfalar agiyor-
lar ve kiiltiivlerini daha ¢ok ogreniyorlar.” ifadesini kullanarak sosyal medyada

kiiltiirii yasatmanin sayfalar agilarak yapilabildigini vurgulamistir.

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Saygi/Sevgi Degeri Gelistirmesinde-
ki Roliine Yonelik Gorusleri

Arastirmada sosyal medyanin 6grencilerin saygi/sevgi degeri gelistirmedeki
roliine iligkin goriigleri bu boliimde ele alimmistir. Elde edilen bulgular Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 9: Sosyal Medyani Ogrencilerin Saygi/Sevgi Degeri Gelistirmesindeki Roliine iliskin Ogrenci
Gortsleri

ifadeler Katilimer Sayis1  Katihmeilar

016, 017, 019,024, 026,

Sosyal medya nedeniyle aileme saygisizlik yapa- 6

biliyorum 030
Sg{siifie;lorrnedyada yapilan kotii paylagimlar saygimi 4 02, 09, 021, 025
Arkadaslarima sevgimiz azaliyor 3 06, 011, 017
A"ilﬂ.:.mden gormedigim sevgiyi sosyal medyada 1 o4

gorilyorum

Aileme kars1 sevgim artt 1 028
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Tablo 9°daki bulgular degerlendirildiginde sosyal medyanin saygi/sevgi de-
geri gelistirmede &grencilerin yarisi iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Og-
rencilerin bir kismi arkadaslarina ve ailesine karsi sevginin azaldigini belirtmis-
tir. Bu dogrultuda Ogrenci 6 “Sosyal medya arkadaslarimla arami agabiliyor
ve birbirimize karsi sevgimiz azaliyor.” ifadesini kullanarak sosyal medyanin
arkadaslar1 ila arasim agtigim vurgulamistir. Buna benzer olarak Ogrenci 11
“Sosyal medya sevgi ve saygr durumunu biraz etkiliyor. Bazi arkadaslarim
olumsuz bir sey paylastyorlar. Bunu goriince onlara olan sevgim ve saygim bir
tik azalryor.” ifadesini kullanarak sosyal medyadaki paylasimlarinin arkadagla-
rina sevgisini olumsuz etkiledigini vurgulanustir. Ogrenci 17 ise “Sosyal medya
sayguy tamamen yok ediyor. Ailem ve arkadaslara karsi sevgi ve saygiy tiiket-
ti.” ifadesini kullanarak sosyal medyanin aile ve arkadaslarina kars1 sevgiyi
titkettigini vurgulamistir. Bazi 6grenciler sosyal medyada gordiigii paylagimlar-
dan olumsuz etkiledigini ve saygisinin bozuldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda
Ogrenci “Sosyal medyay: kullanarak kétii seyler, kotii sozler 6grendim. Onlart
kullandim ve anlamlarim 6grenince kullanmak istemedim. ” ifadesini kullana-
rak sosyal medyada kotii sozler 6grendigini vurgulamistir. Buna benzer olarak
Ogrenci 25 “Sosyal medya sayginizi kétii etkileyebiliyor. Ciinkii sosyal medya-
da bir¢ok kiifiir, hakaret gibi seylerle karsilasiyorsunuz.” ifadesini kullanarak
sosyal medyadaki paylagimlardan olay1 kotii paylasimlara maruz kaldigini vur-
gulanmustir. Ogrenci 2 ise “Sosyal medyada saygi denen bir sey kalmad: herkes
istedigini paylastyor istedigini yapabiliyor. Bu saygimizi olumsuz etkiliyor.”
ifadesini kullanmistir. Baz1 6grenciler sosyal medya kullanimu ile ilgili ailesiyle
yasadig1 problemlerden dolay1 ailesine saygisizlik yapabildigini belirtmistir. Bu
dogrultuda Ogrenci 16 “Internette, sosyal medyada ¢ok fazla durunca parmak-
larim ve basim agriyor. Bu yiizden annem ve babam bir sey isteyince sinir/e-
nip saygisizlik yapabiliyorum.” ifadesini kullanarak sosyal medya yiiziinden
ailesine saygisizlik yapabildigini vurgulamistir. Buna benzer olarak Ogrenci 24
“Annemiz ya da ailemizden biri telefonu birak dediginde bazen birakmayip se-
simizi yiikseltebiliyoruz.” ifadesini kullanmustir. Ogrenci 26 ise “Annem veya
babam telefonu elinden birak ya da bilgisayar oynamayr birak dediginde bazen
birakmiyorum.” ifadesini kullanmustir.

Sosyal Medyanin (“)grencilerin Vatanseverlik Degeri Gelistirmesin-

deki Roliine Yonelik Gorusleri

Arastirmada sosyal medyanin dgrencilerin vatanseverlik degeri gelistirmedeki
roliine iligskin gorisleri bu boliimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo
10’da sunulmustur.
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Tablo 10: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Vatanseverlik Degeri Gelistirmesindeki Roliine Iliskin Og-
renci Goriisleri

ifadeler Katilimer Sayis1  Katithmeilar

Sosyal medya vatanseverligimi olumlu ydnde et- 9 04, 03, 06, 014, 017,
kiliyor 025, 026, 029
Vatanimizla ilgili paylagimlar yapiyorum 5 02,04, 03,06, 014,

Tablo 10°daki bulgular degerlendirildiginde sosyal medyanin dgrencilerin bir
kismiin vatanseverlik duygularmi olumlu yonde etkilemistir. Ogrenciler vatan
ile ilgili paylagimlar yaptigini belirtmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 4 “Vatanimi
her zaman severim. Vatamm i¢in paylagimlar yapryorum.” ifadesini kullanarak
vatani ile ilgili paylasimlar yaptigini vurgulamistir. Buna benzer olarak Ogrenci
2 “Sosyal medyada vatanseverlik 100.y1l Canakkale savasi ile ilgili paylasim-
lar yapmustim.” ifadesini kullanmistir. Ogrenci 3 “Vatanmimiz iizerine yapilan
paylasimlar vatan sevgimizi giiclendiriyor.” ifadesini kullanarak vatanimiz ile
ilgili paylagimlarin vatan sevgilerini gliglendirdigini vurgulamistir. Buna benzer
olarak Ogrenci 14 “Vatanseverligimi etkiler. Bir sitede vatammla ilgili paylasi-
lan siirler;, hikdyeler, videolar benim vatanima olan sevgimi daha ¢ok artirr.”
ifadesini kullanarak bazi sitelerde vatanimiz ile ilgili yapilan paylagimlarin va-
tanseverligini artirdigimi vurgulamistir. Ogrenci 6 ise “Sosyal medyada insan-
larin vatanseverlik ile ilgili videolar: var. Ornegin Canakkale ile ilgili. Olumlu
yonde etkiliyor.” ifadesini kullanmistir.

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Hayvanseverlik Degeri Gelistirme-

sindeki Roliine Yonelik Goriisleri

Arastirmada sosyal medyanin dgrencilerin hayvanseverlik degeri gelistirmede-
ki roliine iligkin goriisleri bu boliimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo
11’°de sunulmustur.

Tablo 11: Sosyal Medyanmn Ogrencilerin Hayvanseverlik Degeri Gelistirmesindeki Roliine Iliskin
Ogrenci Goriigleri

ifadeler Katihmar Sayis1  Katihmeilar

Sosyal medya hayvanseverligimi 14 03, 05, 06, 010, 017, 018, 020,
olumlu etkiliyor 021, 022, 024, 025, 026, 027, 028
Yardima muhtag hayvanlari paylasi- 5 03, 024, 026, 027, 028
yorum

Hayvanlara yapilan eziyet ilgili payla- 4 05, 05, 018, 025

simlar beni tiziiyor

Artik hayvanlar daha ¢ok seviyorum 3 020, 021, 022

Yardima muhtag hayvanlara yardim 1 017

ediyorum
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Tablo 11°deki bulgular degerlendirildiginde sosyal medyanin 6grencilerin ya-
risinin hayvanseverlik degerini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Bu dogrultu-
da Ogrenci 6 “Sosyal medya hayvanlara karsi sefkat artiryor. Bizim hayvanlar
korumamizi, beslememizi, sefkatli olmanuzi destekliyor.” ifadesini kullanarak
sosyal medyanin hayvan sevgisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Buna
benzer olarak Ogrenci 22 “Sosyal aglarda hayvanlarla ilgili bir haber ya da
resim gordiigiim zaman i¢imde daha da biiyiiyen bir hayvan sevgisi oluyor.”
ifadesini kullanmustir. Ogrenci 25 ise “Hayvanlara verilen zararin farkindahigi-
nt artirtyor. Bu icimizdeki hayvan sevgisini ortaya ¢ikariyor.” ifadesini kullan-
mistir. Baz1 6grenciler sosyal medya paylasimlart sayesinde hayvan sevgisinin
davranisa doniistiigiinii belirtmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 20 “Kendileri eski-
den sevmezdim ama Instagram hesabinda kedilerle ilgili paylasimlar gordiik-
ten sonra kedileri sevmeye basladim.” ifadesini kullanarak kedileri daha ¢ok
sevdigini vurgulamistir. Buna benzer olarak Ogrenci 17 “Sosyal medya benim
hayvan sevgimi daha ¢ok artirdi. Orada onlarin magdur durumlarint gorvdiikge
icim aciyordu. Bu nedenle olabildigince kapilarin éniine yemek birakiyorum.”
ifadesini kullanarak hayvanlara yiyecek birakmaya basladigini vurgulamistir.
Ogrenci 21 ise “Hayvan sevgimi ¢ok fazla bir anlamda artird. Dolagirken bir
barinak hesabi gordiim ve hayvanlarla daha ¢ok ilgilenmeye basladim.” ifa-
desini kullanmistir. Ogrenci 5 “Hayvanlara bizim yaptiklarimiz yiiziinden ne
oldugunu gériiyorum. Ornegin bizim yere attigimiz sakizlart onlar yiyecek sa-
nip agizlarima atryorlar bu yiizden gagalar: birbirine yapisiyor ve bende onlara
izliliiyorum. ” ifadesini kullanarak sosyal medyada hayvanlara karsi yapilan

yanlis davranislarin kendisini daha hassas bir duruma getirdigini belirtmistir.

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Caliskanlik Degeri Gelistirmesindeki

Roliine Yonelik Goriisleri

Aragtirmada sosyal medyanin Ogrencilerin caligkanlik degeri gelistirmedeki
roliine iligkin goriisleri bu boliimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo
12’de sunulmustur.

Tablo 12: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Caliskanlik Degeri Gelistirmesindeki Roliine Tliskin Og-
renci Gorisleri

ifadeler Katimer Sayis1  Katihmeilar

Sosyal medya caligkanligimi olumsuz 14 02, 06,09, 011, 015, 018, 022,
etkiliyor 023, 025, 026, 027, 028, 029, 030
Sosyal medya ¢aligkanligimi olumlu 3 014, 021, 624

etkiliyor

Sosyal medya caliskanligimi 1 020

etkilemiyor
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Tablo 12’deki bulgular degerlendirildiginde &grencilerin yarisinin sosyal
medya dolayistyla ¢aligkanliginin olumsuz etkilendigi tespit edilmistir. Bu dog-
rultuda Ogrenci 6 Sosyal medya ¢aliskanligimi geriletiyor, olumsuz etkiliyor.”
ifadesini kullanarak sosyal medyanin ¢aliskanligini olumsuz etkiledigini belirt-
mistir. Buna benzer olarak Ogrenci 15 “Sosyal medyada ¢ok durdugumda ders
calismami engelliyor. ” ifadesini kullanmistir. Ogrenci 28 ise “Sosyal medya in-
sani tembellestiriyor ve ¢aliskanlik %50 ye iniyor.” ifadesini kullanmistir. Og-
renci 29 “Derslerimizi de etkiliyor ¢aliskan ve basarili bir birey olamiyoruz.”
ifadesini kullanmistir. Baz1 6grenciler sosyal medyada fazla zaman gegirdikle-
rinden ve paylagimlardan dolayi ¢aligkanliklarinin olumsuz etkilendigini belirt-
mistir. Bu dogrultuda Ogrenci 2 “Sosyal medyaya girdigimde aklima takilan
sarki sozleri ben sinava ¢alisirken beni etkiliyor. Bu ¢aliskanlik durumumu za-
yiflatiyor.” ifadesini kullanarak sosyal medyadaki paylasimlarin ¢aliskanligini
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 11 “Tablette veya
bilgisayarda sosyal medyam agik kalyor. Bende sinavim var ona ¢alistyorum.
Paylagimlar ve mesajlar yiiziinden ¢aligamiyor ve iyi not alamiyorum.” ifade-
sini kullanmistir. Bazi 6grenciler ise sosyal medyanin ¢aligkanliklarini olumsuz
etkilemedigini ve motive olduklarim belirtmislerdir. Bu dogrultuda Ogrenci 20
“Sosyal medya hesaplar yiiziinden édevlerini yapamayan kisiler var. Ben bu
kisilerden biri degilim. Odevlerimi bitirdikten sonra sosyal medya hesaplarina
g6z atiyorum.” ifadesini kullanarak sosyal medya hesabini bilingli kullandigini
ve ¢aligkanlik anlaminda olumsuz etkilemedigini vurgulamigtir. Buna benzer
olarak Ogrenci 21 “Caliskanlik anlaminda beni olumlu etkiliyor. Bizden biiyiik
tiniversiteye giden insanlari takip ediyorum ve bu beni motive ediyor.” ifadesini
kullanarak bazi paylagimlarin ders ¢alisma anlaminda kendisini motive ettigini

vurgulamistir.

Sosyal Medyanin Ogrencilerin Diiriistliik/Dogruluk Degeri Gelis-

tirmesindeki Roliine Yonelik Goriisleri

Arastirmada sosyal medyanin dgrencilerin diiriistliik/dogruluk degeri gelistir-
medeki roliine iligkin goriisleri bu boliimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 13’de sunulmustur.
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Tablo 13: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Diiriistliik/Dogruluk Degeri Gelistirmesindeki Roliine
iliskin Ogrenci Goriisleri

ifadeler Katihmer Sayis1  Katihmeilar
Sosyal medyada diiriist davranmadigim oluyor 7 09, 013, 023, 028, 029, 030
Sosyal medyada insanlarm diiriist 5 08, 020, 021, 022, 025, 027

davranmadig1 bir ortam

Sosyal medyada diiriistliigiimii bozmuyorum 2 06, 010

Tablo 13’teki bugular degerlendirildiginde 6grencileri bir kism1 sosyal med-
yanin insanlarin diirlist davranmasini engelledigini belirterek, kendilerinin de
zaman zaman diiriist davranmadiklarim belirtmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 20
“Sosyal medya hesaplarinda konusan birinin diiriistliigiinii anlayamayiz.” ifa-
desini kullanarak sosyal medyadaki bir kiginin diiriistligiiniin anlagilmadigin
belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 22 “Sosyal aglarda bir¢ok kisi yas
hakkinda diiriist degil hatta bazi kisiler cinsiyetleri hakkinda bile diiriist degil-
ler.” ifadesini kullanmustir. Ogrenci 25 “Sosyal medyada ¢ok fazla yalan séyle-
niyor. Ciinkii insanlar kendisini tamimayan insanlara kendisini farkli tanitiyor.”
ifadesini kullanarak sosyal medyada ¢ok yalan sdylendigini vurgulamistir. Og-
renci 27 ise “Sosyal medya kullanicilar: hesap acarken ailesine soylemiyor ya
da hesaba ger¢ek bilgilerini girmiyor. Bu da fazlasiyla yanls bir davranis.”
ifadesini kullanarak sosyal medya hesaplarinin bir¢ok kisi tarafindan yanlis bil-
gi kullanilarak acildigina vurgu yapmustir. Bazi 6grenciler sosyal medya hesap-
larinda veya sosyal medyada kullanirken diiriist davranmadigini belirtmistir. Bu
dogrultuda Ogrenci 29 “Sosyal medya bize diiriistliigii degil yalanciligi, hile-
bazligi égretiyor.” ifadesini kullanmistir. Bu dogrultuda Ogrenci 9 “Evde kalip
okula gitmemek icin hastalanmaya ¢alistyorum. Hastalandigimda evde kalip
sosyal medyaya giriyorum. Bazi zamanlar annem hasta olduguma inanmiyor.
Okuldayken annemi aratiyorum. Daha sonra eve gidip sosyal medyaya giriyo-
rum.” ifadesini kullanarak sosyal medyay1 kullanmak i¢in bahaneler uydurdu-
gunu belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 23 ise “Odevim var deyip oyun
oynuyorum ve sosyal medyada geziyorum.” ifadesini kullanmistir. Ogrenci 30
ise “Sosyal medyada daha rahat yalan séyleyebiliyorum.” ifadesini kullanarak
sosyal medyada daha rahat yalan sdyleyebildigini belirtmistir.

Sosyal Medyamin Ogrencilerin Bilgi Edinme Degeri Gelistirmesin-
deki Roliine Yonelik Goriisleri

Arastirmada sosyal medyanin 6grencilerin bilgi edinme degeri gelistirmedeki
roliine iligkin goriisleri bu boliimde ele alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo
14’de sunulmustur.
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Tablo 14: Sosyal Medyanin Ogrencilerin Bilgi Edinme Degeri Gelistirmesindeki Roliine Iliskin
Ogrenci Goriigleri

ifadeler Katilmer Sayis1  Katihmeilar

Sosyal medya bilgi 13 02, 03, 05, 06, 010, 014, 015, 016, 017,
edinmemizi sagliyor 018,019, 020, 021, 022, 24, 026, 027, 029

Tablo 14’teki bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin yarisindan fazlasi
sosyal medyadan bilgi edindiklerini ifade etmistir. Bununla birlikte bazi 6gren-
ciler sosyal medyadaki bilgilerin ¢ogu zaman giivenilir olmadigini belirtmistir.
Bu dogrultuda Ogrenci 6 “Sosyal medya tizerinden pek ¢ok bilgi ediniyorum”
ifadesini kullanarak sosyal medyadan birgok bilgi edindigini belirtmistir. Buna
benzer olarak Ogrenci 2 “Sosyal medyada gérdiigiim bilgi verici sozler sosyal
medyada bilgi verici matematik sorulart sosyal, Tiirk¢e vb. ders sorulart beni
bilgilendirir.” ifadesini kullanarak sosyal medyadan bir¢ok bilgi edindigini be-
lirtmistir. Ogrenci 5 ise “Bazen begendigim sayfalar egitim, saghk, bilim ile
ilgili oluyor. Egitimde ne gibi degisiklikler oldugunu ya da saghkta hangi has-
taliklarin ¢ikacagini ogreniyorum. Bazen de bilim insanlarimin ne gibi seyler
buldugunu 6greniyorum.” ifadesini kullanarak sosyal medyadan bir¢ok bilgi
edindigini belirtmistir. Bazi 6grenciler ise sosyal medyada edindikleri bilgilerin
giivenirliligini sorgulayarak bir¢ok yalan yanlis bilgi edindiklerini vurgulamis-
tir. Bu dogrultuda Ogrenci 26 “Sosyal medyada bilgi edinebiliyoruz. Ama ba-
zen yalan yanlis bilgiler edinebiliyoruz.” ifadesini kullanarak sosyal medyadan
yalan yanlis bilgiler edindiklerini belirtmistir. Buna benzer olarak Ogrenci 27
“Dogru olup olmadigi tartisilir ama sosyal medyada ilging bilgiler olabiliyor.”
ifadesini kullanmistir. Ogrenci 18 “Sosyal medyalarin ¢ogunda bilgi edinme
var. Haber izlemek yerine sosyal medyadan yalan yanlis haberlere bakip ina-
nan insanlar var.” ifadesini kullanarak sosyal medya hesaplarinda yalan yanlis
bilgiler oldugunu vurgulamustir. Ogrenci 29 ise “Sosyal medyada fazlasiyla bil-
gi ediniyoruz ama hayatimizin hangi boliimiinde kullaniyoruz bu bilgileri, hig-
bir yerde.” ifadesini kullanarak sosyal medyada 6grendigi bilgilerin ¢ogunun
insanlarin bir igine yaramadigini vurgulamistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Toplumumuzun gelecegi olan ¢ocuklarimizin kazanacagi degerler toplumun
gelecegini, kiiltiirel devamlilig1 saglama agisindan énemlidir. Cocuklarin deger
olusturmasinda etkili olan bir¢ok faktér bulunmakla birlikte 6zellikle son yil-
larda giderek yayginlasan sosyal medya ¢ocuklarin deger olusturma siiregleri-
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ne etki etmektedir. Arastirmamizin sonucunda 6grenci goriiglerine gore sosyal
medyanin ortaokul dgrencilerinin deger olusturma siirecinde olumlu ve olum-
suz yonde etkili oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclarla, bu alanda yapilan ben-
zer ¢calismalarin (Villani, 2001; Tahiroglu, Celik, Bahali ve Avci, 2010; O’Keef-
fe, & Pearson, 2011; Yilmaz ve Ersoyol, 2013; Isliyen ve Isliyen, 2015; Ray ve
Jat, 2010; Oguz ve Sozcii, 2016) sosyal medyanin bireyler lizerinde olumlu ve
olumsuz gekilde etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmis olmalar1 benzerlik gos-
termektedir. Aragtirmaya katilan dgrencilerin sosyal medya ile en fazla iliski-
lendirdikleri deger sorumluluktur. Ogrencilerin ¢ogunun sosyal medya yiiziin-
den sorumluluklarini aksattiklarini belirtmistir. Bu durum ¢ocuklarin zamanla
baz1 sorumluklarini goz ardi etmelerini dogurabilir. Arastirmada 6grencilerin
cogu sosyal medya kullanmanin kendisini mutlu ettigini belirtmistir. Ogrenci-
ler sosyal medyada yaptiklar1 paylasimlar, bu paylasimlara yapilan giizel yo-
rumlar ve begenilerden dolay1r mutlu olduklarini ifade etmistir. Bu sonuglara
Demir (2016) tarafindan yapilan aragtirmada 6grencilerin sosyal medyada daha
giizel ve eglenceli zaman geg¢irdiklerini ve bu nedenle sosyal medyay: tercih
ettiklerini belirtmeleri benzerlik gostermektedir. Arastirmada sonucunda 6g-
rencilerin yarisinin sosyal medya aracilifiyla ddev yapma, sosyal medyadaki
kampanyalara katilma, arkadaslarina destek olma ve oyun oynama amaciyla
is birligi yaptiklarini tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin arkadashk iligki-
lerini geligtirmelerine olanak saglayabilir. Bu sonuglara benzer olarak Rideo-
ut (2012)’un yaptig1 arastirmada sosyal medyanin sosyal medyanin arkadaslik
iligkilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmasi benzerlik gostermek-
tedir. Aragtirmada 6grencilerin bir kisminin kendisini sosyal medyada 6zgiir
hissettigi tespit edilmistir. Bu sonuglara Demir (2016)’in yaptig1 aragtirmada
ogrencilerin sosyal medya platformunu kendilerini 6zgiir ve rahat hissetmeleri
sonucu benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte aragtirmamizda bazi 6gren-
ciler sosyal medyada 6zgiir olmadiklarinmi hatta 6zgiirliiklerinin sosyal medya
tarafindan gizli bir sekilde ellerinden alindigini belirtmistir. Aragtirmada 6g-
rencilerin yaklagik yaris1 sosyal medya ile yardimseverlik duygularinin olumlu
yonde etkilendigini belirtmistir. Ogrenciler yardima muhtag insanlari, hayvan-
lar1 paylasarak ya da arkadaslarina oyunlarda yardimci olarak yardimseverlik-
lerini gosterdiklerini belirtmistir. Bu durum ¢ocuklarin yardimseverlik degerini
gercek hayattakinin disinda farkli bir sekilde algilamalarina neden olabilir. Bu
durum Yazict (2014)’nin ve Ozen (2014)’in yaptiklari arastirmada medyanin
insanlarin deger yargilarini degisime ugrattig1 sonucu ile paralellik gdstermek-
tedir. Arastirmada sosyal medyanin 6grencilerin yaklasik yarisinin misafirper-
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verligini olumsuz yénde etkiledigi tespit edilmistir. Ogrenciler misafir geldi-
ginde sosyal medya ile ilgilendiklerini belirtmistir. Arastirmada elde edilen bir
baska sonug ise 6grencilerin yaklagik yarisinin sosyal medyanin aile bagliligini
olumsuz yonde etkiledigini belirtmesidir. Bu sonuglara Mora (2008)’nin yaptigi
arastirmada kiiresellesme ve bunun yarattigi degisim ve doniisiimlerin aile i¢i
etkilesime yaptig1 olumsuz etki paralellik gostermektedir. Arastirmada sosyal
medyanin 6grencilerin saygi/sevgi degeri gelistirmesinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin yaris1 arkadaslarma ve ailesine kars1 sevginin azaldi-
gin1 belirtmistir. Yine 6grencilerin bir kismi sosyal medyanin insanlarin diiriist
davranmasini engelledigini belirterek, kendilerinin de zaman zaman diiriist dav-
ranmadiklarini belirtmistir. Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise 6gren-
cilerin sosyal medya dolayistyla ¢aliskanlifinin olumsuz etkilendiginin tespit
edilmesidir. Bu sonuglara benzer olarak Yilmaz ve Ersoyol (2013)’un yaptigi
aragtirmada degisen medyanin ¢ocuklarin ahlaki, fiziksel, psikolojik, toplumsal
ve zihinsel gelisimleri {izerinde olumsuz yonde etki ettigi sonucuna ulagmasi
benzerlik gostermektedir. sosyal medyanin olusturdugu bu etki ile cocuklar aile
sevgisinden mahrum, diiriist davranmaktan uzak, caliskanligin1 kaybetmis bir
sekilde yetismelerine neden olabilecektir. Boyle bir etkinin olugmasi halinde
toplumun ahlaki, toplumsal ve zihinsel gelisim olarak hastalikli bir yapiya do-
niismesi gergegiyle kars: karsrya kalabiliriz. Arastirmada sosyal medya ile 6g-
rencilerin kiiltiirel baglilik, vatanseverlik, hayvanseverlik degerlerinin olumlu
yonde etkilendigi tespit edilmistir. Ogrenciler sosyal medya iizerinden kiiltiirel
baglilik gelistirdiklerini, vatanlari ile ilgili paylagimlar yaparak vatanseverlikle-
rinin gelistigini ve hayvanlari artik daha cok sevdiklerini belirtmistir. Bu durum
sosyal medyanin olumsuz etkilerinin yaninda olumlu etkilerinin de oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglarla, bu alandaki benzer ¢aligmalarda deginilen (Vil-
lani, 2001; Tahiroglu, Celik, Bahali ve Avci, 2010; Ray ve Jat, 2010; O’Keeffe,
& Pearson, 2011; Yilmaz ve Ersoyol, 2013; Oguz ve Sozcii, 2016) sosyal med-
yanin bireyler {izerinde olumlu etkilerinin oldugunun tespit edilmesi benzer-
lik gostermektedir. Aragtirmada elde edilen diger sonug ise 6grencilerin sosyal
medya araciligiyla bir¢ok bilgi edinmesidir. Bununla birlikte 6grenciler sosyal
medyadaki bilgilerin giivenirliginden kusku duymaktadir. Ogrencilerin deger
olusturma siirecinde olumlu ve olumsuz bir¢ok etkisinin oldugunu 6grencilerin
goriisleri dogrultusunda tespit ettigimiz arastirmamizda sosyal medyanin gele-
cek donemde 6zellikle cocuklarin ve genglerin olmakla birlikte toplum {izerinde
kapsamli bir etki olusturmasi muhtemeldir. Sosyal medyanin toplum iizerinde
yapacagi bu etkilerin olumlu yonde gelismesini saglamak ise dogru bir medya

ded

79



80

Yakup Ayaydin, Hatice YVildiz Ayaydin

okuryazarligi ve bilingli sosyal medya kullanimindan gegmektedir. Bu dogrul-
tuda Milli Egitim Bakanli§1 medya okuryazarlii dersini daha etkin bir hale
getirerek ¢cocuklarin medyay1 dogru kullanmalarini saglamalidir. Aragtirmami-
zin sonuclarinda ortaya c¢ikan sosyal medyanin degerler {izerindeki olumsuz
etkilerine yonelik olarak aileler bilinglendirilmelidir. Ayrica ¢ocuklarin sosyal
medyay1 gelisigiizel kullanmalarinin 6niine gecilmeli, yaptiklar1 paylasimlar
ve begenileri aile bireyleri tarafindan ¢ocuklarin kimlik gelistirmesini engel-
lemeyecek sekilde kontrol edilmelidir. Arastirmada elde edilen tiim sonuglar
dogrultusunda bilin¢li bir medya kullanicisinin sosyal medyanin olusturdugu
olumsuz etkilerden uzak olabilecegi, bu nedenle sosyal medyanin hayatimizin
vazgecilmez bir pargasi oldugu gerceginin goz ardi edilmeyerek insanlarin sos-

yal medya kullanim1 konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir.
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Process of Making a Value with the Students’ Views
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Abstract: In this study, it was aimed to obtain opinions of secondary school
students regarding the role of social media during value formation period. The
research was done with the qualitative research method. The research’s partici-
pants consist of 30 secondary school students who received their training at the
third grade at a secondary school in Kiigiikcekmece in Istanbul in 2016-2017
educational training years. The criterion sampling method was used in the sele-
ction of students. The active social media usages were considered as the criteria.
The data was obtained through the compositions that the students were asked to
write on the social media and values, in the research. Compositions were analy-
zed with the descriptive analysis method. At the end of research students stated
that using social media disturbs their responsibilities, affects studying as well
as decreases loyalty to family and care showing towards guests. They also told
that they feel free in social media, get pleasure from nice sharing, fulfill their
need of love, increase their feeling of patriotism, sustain their culture by sharing
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cultural elements and become more sensible about animals. In addition, it was
also obtained that students complete their homework by cooperation via social
media and get information from social media about many subjects.

Keywords: Social studies, Value, Media, Social media.

Introduction

A rapid change and developments are seen in each field of the society with the
technological development in today’s world. It is clear that the rapid change and
developments result in being an information society which has an impact on the
society in many aspects. The media is the main reason of the most important
factors which influence the society. One of the media’s most important functi-
ons is that it informs the people about whatever happens over the world (Ho-
purcuoglu ve Akaydin, 2016). Furthermore, the media have also the functions
such as the socialization, guidance, molding the public opinion, integration and
spreading the culture. We have an opportunity to know the world, our society’s
culture the different cultures, people, nature, different believing and experien-
ces via the media (Kilig, 2012). Moreover, the media takes the people out of the
facts and misleads them with the contents that it prepares on the fictional bases
as it meets the people’s needs in many aspects (Cereci, 2012). It is clear that the
media which makes all of these functions has a different impact on the society
and people (Arslan, 2006; Laughey, 2010). The media’s impact on the society
is based on many factors such as its generality, type, availability, content and
today, it makes an environment which changes with the development of com-
munication technology, that its impact area develops gradually and the people
will share their feeling and ideas. This environment which takes the name of
social media has an impact area which increases gradually today (Mora, 2008;
Ozgiir and Talas, 2015). The social media is the web-based service which provi-
des some features for the people such as making their own profile, having a talk,
sharing, video call, playing game (Khurana, 2015). The social media provides
that the individuals are organized and announce any developments quickly as
providing that they contact with each other (Ozkan, 2014). Moreover, the social
media applications have given a new aspect to the imaginary communication
and changed the occurrence form of social interaction (Vural and Bat, 2010;
Deaton, 2015). In this context, the social media should be understood as a media
which gives an opportunity for the individuals to socialize by sharing their fee-
ling, idea, and view, and by providing a mutual interaction chance but not only
as a communication tool ( Inal, 2013; Miller, et al., 2016). The social media
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which was firstly preferred by the young people became common in time and
started to be used by the individuals who are at the different ages (Inal, 2013).
Today, the people spend their time too much with the purposes such as sharing,
having fun, playing, having contact with their friends, having a talk (Khurana,
2015). The social media has so much impact on the life of some people that they
don’t know how the life without the social media is in real (Rideout, 2012). In
this context, the children and young people use the social media commonly and
they have started to spend much more time on the social media (Livingstone &
Bovill, 1999; Cabral, 2008; Aksit and Dénmez, 2011; Gonenli and Hiirmerig,
2012; Rideout, 2012; Balaman and Karatas, 2012; Seferoglu and Y1ildiz, 2013;
Solmaz, Tekin, Herzem and Demir, 2013; Ulusoy and Bostanci, 2014; Karahi-
sar, 2014; Khurana, 2015; Demir, 2016; Topalli, 2016). Many things that those
who use the social media commonly today make them in their daily life have
been indexed on the social media (Solmaz, Tekin, Herzem and Demir, 2013).
The social media has got many positive or negative impacts on the people today
that the the social media usage increases at the level of dependency (Villani,
2001; Tahiroglu, Celik, Bahali and Avci, 2010; Ray and Jat, 2010; O’Keeffe,
& Pearson, 2011; Yilmaz and Ersoyol, 2013; Isliyen and Isliyen, 2015; Oguz
and Sozcii, 2016). The changing media society causes a rapid change in the
society’s value perceptions and value judgments. Many things which were ac-
cepted as the value deficiency due to the media years ago are accepted as the
possible any longer. This situation shows that the media and so the social media
cause the change in the people’s value judgements (Yazici, 2014; Ozen, 2014).
The most important impacts that the social media creates on the people occur in
the process that the individuals socialize, develop the identity, gain some beha-
viors and habits and create a value (Bakiroglu, 2013; Oztiirk and Talas, 2015;
Oguz and Sozcii, 2016). It shows that the social media will be more important
factor to make a value in the next years that the social media applications have
increased every passing day and the children use the social media in an uncont-
rolled way. When the literature review is reviewed, it is determined that the
social media usage has gradually increased in the society and the social media
has made many positive and negative impacts on the society. It is seen that
the studies which directly consider the impact that social media makes on the
values are not available in the studies which have been made. So our research
goal is to determine the role of social media in accordance with the students’
views in the process that the secondary school students create a value. Thus the
following questions were tried to be answered.
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Method

The research was made with the qualitative research method. The phenome-
nological research design of the qualitative research designs were used in the
research. “The phenomenology focuses on the facts that we are aware of it but
we have not got the detailed information in depth” (Yildirim and Simsek, 2013,
p. 78). In this context, the research will provide to determine the views that the
students are aware of the social media’s role in creating value, but they have not
got a perception in depth. The research’s participants consist of 30 secondary
school students who received their training at the third grade at a secondary
school in Kiigiikgekmece in Istanbul in 2016-2017 educational training year.
The criterion sampling method was used in the selection of students. The active
social media usage and being a secondary school student were considered as the
criteria. The data was obtained through the compositions that the students were
asked to write on the social media and values, in the research. The compositions
were given to students so that they can write after they were informed about
the social media and values in the curriculum of Social Sciences. Any guidance
was not made to the students during the composition. The compositions had
been written before the data was written. The texts which were obtained from
the compositions were analyzed with the descriptive analysis method. The data
which was obtained in the research was presented by the themes which were
made by each value that the students included them in their compositions. The
data was described systematically and clearly. Then, the results of the research
were gotten as the descriptions were interpreted. The direct quotations were
included in order to express the individuals’ ideas in the research.

Findings

Nearly all of the students correlated the social media with the responsibility
value. 25 of the students stated that they delay their responsibility due to the
social media. Most of the students stated that they delay their responsibility due
to the time that they spend on the social media. Most of the students stated that
it makes them happy to use the social media. The students stated that they are
happy with their sharings on the social media, the nice comments and likings on
these sharings. 16 of the students stated that they have a collaboration and soli-
darity through the social media. They stated that they do homework, participate
in the campaigns of social media, support their friends, have a collaboration
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while playing a game. A part of the students thinks that they are free on the
social media. A portion of them feels that they are not free on the social media.
It was determined that nearly half of the students were affected positively from
the social media about the value of charitableness. Almost half of the students
state that the social media affects negatively on the hospitality. Nearly half of
the students stated that the social media affects negatively on the family bonds.
A part of the students noted that the social media is effective in the development
of cultural loyalty. It was determined that the social media is effective on the
half of students to develop the value of respect/love. A part of the students stated
that the love for their family and friends have decreased. The social media affe-
cted positively on the patriotism feelings of a part of the students. The students
stated that they have the sharings on the motherland. It was determined that the
social media affects positively on the value of being an animal lover for a part of
the students. Or was determined that the half of students are negatively affected
about the study due to the social media. A portion of them stated that the social
media prevents the people from acting honestly and they don’t also act honestly
sometimes. More than the half of students stated that they get information from
the social media. Moreover, some of the students stated that the information on
the social media is not reliable mostly.

Conclusion, Discussion and Recommendations

As a result of our research, it was determined that the social media has got the
positive and negative impacts on the process of making a value for the secon-
dary school students by their views. These results are similar to the result of
the studies which are concluded to social media has got the positive and ne-
gative impacts on the individuals (Villani, 2001; Tahiroglu, Celik, Bahali and
Avci, 2010; O’Keeffe, & Pearson, 2011; Y1lmaz and Ersoyol, 2013; isliyen and
Isliyen, 2015; Ray and Jat, 2010; Oguz and Sozcii, 2016). The value that the
students in the research mostly correlated to the social media is the responsibi-
lity value. Most of the students stated that they delay their responsibility due to
the social media. This situation can cause that the children ignore some of their
responsibilities in time. In the research , most of the students stated that it makes
them happy to use the social media. The students stated that they are happy with
their sharings on the social media, the nice comments and likings. These results
are similar to Demir’s (2016) research that the students have nicer and more
enjoyable time on the social media so they prefer the social media. As a result
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of the research, it was determined that half of the students do the homework
through the social media, participate in the campaigns of social media, support
their friends and have a collaboration in order to play a game. This situation can
give an opportunity for the students to develop their friendship relations. These
results are similar to Rideout’s (2012) research conclusion on that the social
media is effective to develop the friendship relations. It was determined that a
part of the students feels themselves free on the social media. These results are
similar to Demir’s (2016) research result that the students feel themselves free
and comfort on the social media platform. Furthermore, some students stated
that they are not free on the social media, and their freedom is hiddenly taken
from them by the social media. Nearly half of the students stated that their cha-
ritableness feelings are positively affected from the social media. The students
stated that they reflect their charitableness as sharing the helpless people and
animals or as helping to their friends on the games. This situation can cause
that the children understand the charitableness values except from the one in
real life. This situation is similar to Yazict’s (2014) and Ozen’s (2014) research
conclusions that the media causes a change the people’s value judgements. It
was determined on the research that the social media affects negatively on the
hospitality for nearly half of the students. The students stated that they are inte-
rested in the social media when the first guests come their home. Another results
in the research is that nearly half of the students stated that the social media af-
fects negatively on the family bonds. These results are similar to Mora’s (2008)
research conclusion that the globalization and its changing and transformations
have a negative impact on the interaction in a family. It was determined in the
research that the social media is effective to develop the value of respect/love
for the students. Half of the students stated that their love for their family and
friends decreased. A part of the students stated that the social media prevents
them from acting honestly and they don’t act honestly sometimes. Another re-
sult in the research is that it was determined that the students are negatively
affected in terms of being hardworking due to the social media. These results
are similar to Y1lmaz and Ersoyol’s (2013) research conclusion that the chan-
ging media affects negatively on the children’s moral, physical, psychological,
social and mental developments. This impact of the social media can cause that
the children grow up in a way that they are derived from the family love, are
not related to acting honestly, lose their hardworking. In the case that such an
impact occurs, we can be faced with the fact that the society turns into a sickly
structure as the moral, social and mental developments. It was determined in the

ded



The Review on The Social Media’s Role on The Process of Making A Value with The Students’ Views

research that the students are positively affected from the social media in terms
of the cultural loyalty, patriotism, being animal lover values. The students stated
that they develop the cultural loyalty through the social media, their patriotism
develops as having the sharing related to their motherland and they mostly like
the animals. This situation shows that the social media has got both of the po-
sitive and negative impacts. These results are similar to the conclusion of the
studies that they determined that the social media has positive impacts on the
individuals (Villani, 2001; Tahiroglu, Celik, Bahali and Avci, 2010; Ray and
Jat, 2010; O’Keeffe, & Pearson, 2011; Yilmaz and Ersoyol, 2013; Oguz and
Sozcii, 2016). Another result of the research is that the students obtain much
information through the social media. Moreover, the students suspect from the
reliability of information on the social media. It is possible that the social media
will have a comprehensive impact on the society, especially on the children and
young people in the next period, on our research that we determined from the
students’ views that the social media has got many positive and negative impa-
cts on making a value. It will be with the correct media literacy and conscious
social media usage to provide that these impacts that the social media will crea-
te on the society develops positively. Thus The Ministry of National Education
should provide that the children use the media correctly as making the lesson of
media literacy more effective. The families’s awareness should be raised about
the social media’s negative impacts on the values that occurred in our research’s
results. Moreover, it should be prevented that the children use the social media
randomly, their sharings and likings should be controlled by their parents in a
way that it will not prevent the identity development of children. In the light
of all the results from the research, it is necessary that the people’s awareness
should be raised about the media usage not as ignoring the fact that a conscious
media used can be away from the negative impacts of social media so it is an
essential part in our life.
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Bu makalede, CODA (Children of Deaf Adults) olarak tanimlanan isitme en-
gelli ebeveynlerin isiten ¢ocuklarinin aile ve iletisim deneyimleri neticesinde
edindikleri CODA Kimliginin gelisiminin incelenmesi ve analiz edilmesi amag-
lanmistir. Bu amagla 4 kadin ve 7 erkek CODA ile yar1 yapilandirilmis goriis-
meler gergeklestirilmistir. Goriismelerde elde edilen bulgular; “CODA Kimligi”
temast ile CODA Kimligi gelisimini sekillendiren deneyimlerini i¢eren “Sosyal
Farklilasma ve Cift Kiiltiirliiliik”, “Isaret Dili” ve “Ebeveyn Sorumlulugu ve
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Rol Degisimi” alt kategorileri altinda toplanmistir. Aragtirma sonucunda CO-
DA’larm aile ve iletisim deneyimleri neticesinde CODA Kimligi gelisiminde ii¢
ortintiiyli takip ettikleri goriilmiistiir: Kendini iki kiiltiir arasinda konumlandir-
ma ve bu duruma bagh kimlik gelisimi; isitme engelli kiiltiiriine ait hissetme ve
isitme engelli kimligi ile 6zdesim kurma ve bir sosyal kimlik ve grup kimligi
olarak CODA Kimligini tanimlama ve kabullenme.

Anahtar Kelimeler: CODA, Aile, Isitme engellik, Isitme engelli kiiltiirii ve
toplumu, Kimlik, Cift kiltiirlilik ve ¢ift dillilik.

Giris

“Children of Deaf Adults " Ingilizce deyiminin kisaltmasi olan CODA terimi bir
veya birden fazla isitme engelli yetigkin tarafindan yetistirilen ¢ocuklar: tanim-
lamak i¢in kullanilmaktadir. Bu tanim dahilinde CODA olarak ifade edilen kisi-
lerin isitme engeli bulunmamaktadir; ancak CODA tabiri yalnizca ebeveynleri
isitme engelli olan kisiler i¢in degil, isitme engelli herhangi bir birey tarafindan
yetistirilen kisileri nitelemektedir (“CODA FAQs”, t.y.).

Farkli aragtirmalar tarafindan ortaya konan istatistikler gostermektedir ki isit-
me engelliler biiyilik oranda isiten ebeveynlere ve %90 oraninda da isiten cocuk-
lara sahip olmaktadir (Levinger ve Orlev, 2008; Mitchell ve Karchmer 2004).
Isitme engelli ebeveynlerin bu durumu Levinger ve Orlev (2008) tarafindan
ses denizinin ortasindaki sessizlik adasi olarak tanimlanmaktadur. Isitme engelli
ebeveynlerin de dahil oldugu, diger engellilik gruplarindan farkl olarak kendi
dil ve kiiltiirel 6zellikleri olan igitme engelli toplumus; ileri derece igitme kayb1
yasayan bireylerden isitme engelli ebeveynlerin isiten ¢ocuklarina kadar genis
bir kitleyi igermektedir. Ancak burada belirleyici olan bireylerin igitme durum-
larindan daha ¢ok isaret dili kullanimi ve egilimleri ile, isitme engelli toplumu-
na dair aidiyetleri, kararlari, inaniglari, davranig ve tutumlari olmaktadir (Sing-
leton ve Tittle, 2000). Dolayisiyla isitme engelli ebeveynleri olan CODA’lar
farkl dil ve kiiltiirel 6zelliklere sahip olan igitme engelli diinyasi ve toplumu ile
sesin hakimiyetindeki isiten diinya ve kiiltiir arasinda kalan bireyler olmaktadir.
CODA’lar iki kiiltiir ve diinya arasinda kalma durumunun aile tipolojileri ile
kiiltiirel aidiyet ve kimlik edinimlerinin farklilasmasina neden oldugu ve aile bi-
reyleri arasindaki iliskilerin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynadigi varsayimi
bu aragtirmanin ¢ercgevesini olusturmaktadir.

Aile tipolojilerinde karsilasilan farkliliklara bakildiginda ise ailedeki igitme
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engelli bireylerin isaret dili kullanimlar1 ve kiiltiirel tercihleri de aile tipleri
tizerinden bu ailelerde biilyliyen ya da bulunan bireylerin tanimlanmasinda ve
kimlik 6zdesimlerinde belirleyici olmaktadir. Her iki ebeveyni igitme engelli
olup aile ici iletisimlerde isaret dili kullanan aileler olmakla birlikte, bir ebevey-
nin isitme engelli oldugu diger ebeveynin olmadigi ama her ikisinin de isaret
dili bildigi aileler de olabilmektedir. Bunlarin disinda her iki ebeveynin isitme
engelli oldugu ancak sozel dil becerilerine sahip olup isaret dili kullanmadigi
ve isitme engelli kiiltiirliniin igerisinde kendini konumlandirmadig: aileler de
olabilmektedir (Children of Deaf Adults [CODA] International, 2005). Tiim bu
farkliliklara ragmen CODA’larin bulundugu ailelerde en sik karsilasilan aile tipi
olarak her iki ebeveynin isitme engelli olup isaret dili kullandig1 ve ¢ocuklarin
da isaret dili ile yetismesinin beklendigi veya yetistigi ailelerden sz edilebilir
(Preston, 1994). Bu noktada aile i¢i isaret dili kullanimi ve egilimleri ile CO-
DA’lardan isaret dili kullanimina y6nelik ebeveyn beklentisinin dnemi ortaya
¢ikmaktadir.

Ulkemizde isitme engelliler ve CODA’lar 6zelinde yapilan bilimsel calis-
malara bakildiginda ise; 2012 yilina kadar “engelli olma durumlar ve engelli
bireyleri” kapsayan konularda yapilan engellilik calismalarmin Hacettepe Uni-
versitesi Engelliler Arastirma ve Uygulama Merkezi tarafindan derlendigi ve
engellilik konusunun akademik ¢alismalarda ne kadar konu edindigi hususunda
ilk etapta 6nemli veriler sunan derlemede isitme engellilerin ¢ocuklarinin hig
bir calismaya konu olmadig1 goriilmektedir (“Tiirkiye’de 2012 Yilina Kadar
Yapilmis Engellilik Calismalar1”, t.y.). 2012 yili ve sonrasinda yapilan ¢alisma-
larda ise yalmzca 18 Aralik 2013 tarihinde Bogazici Universitesi’nde gercekles-
tirilen “Isitme Engellilik ve Sessiz Dil” isimli panelde Nezihe Seyhan’in “Isit-
me Engelli Anne Babanin Cocugu Olmak™ isimli bir sunum yaptig1 bilgisi ile
2016 yilinda Kog Universitesi yaymlarindan ¢ikan, iilkemizde yakin dénemde
isitme engelliler ve isaret diline dair yapilan ¢aligsmalarin 6nemli bir kismini ige-
ren “Ellerle Konusmak: Tiirk Isaret Dili Arastirmalar1” isimli bir derleme kitap
caligmasi dahilinde yer alan bir makalenin CODA’lar1 konu edindigi goriilmiis-
tiir (Arik, 2016). Tiim bu literatiir taramasi neticesinde Tiirkiye’de CODA’l1-
gin akademik caligmalarda yer almaya bagladig1 goriilmek ile birlikte Seven ve
Gol-Giiven (2016) tarafindan yazilan “Bir Dil Iki Diinya: Sagir Anne Babanin
Isiten Cocugu Olmak” baslikli bir makale disinda dogrudan CODA’lar1 konu
edinen herhangi bir ¢aligmanin yer almamasi, isitme engelli toplumu ve isiten
toplum arasinda koprii vazifesi goren CODA’larin 6zellikleri, kimlik 6zdesim-
leri, isitme engelli toplumu ve 6zellikleri ile CODA’lar ve ebeveynleri arasin-
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daki iliskilerin incelenmesi ve anlamlandirilmasi agisindan bu ¢alismanin ve
yapilacak yeni ¢caligmalarin gerekliligine isaret etmektedir.

Bu c¢alisma CODA’larin aile i¢i deneyimleri, aile i¢inde ve toplumda ileti-
sim temelli tistlendikleri roller, toplumsal ve kiiltiirel aidiyetleri ve bu aidiyetler
iizerinden insa ettikleri kimlikleri derinlemesine incelenmeyi amaglamaktadir.
Bu arastirmanin Tiirkiye’de isitme engelli toplumuyla CODA’larin ve aileleri-
nin goriniirligini arttirmasina, kamuoyunda bu konuda bir farkindalik olus-
masina ve sorunlarin ortaya konularak ¢oziimlere katki sunmasi ile yapilacak
yeni ¢aligmalara yol gosterici olmasi hedeflenmektedir.

Isitme Engellilik ve CODA

Isitme Engelli Kimligi ve Kiiltiirii

Schowe (1979) isitme engellilerin, isitme engelli kimligine dair uyum yakla-
simlarinda {i¢ Oriintiiyil izlediklerini, ilk Oriintiide isitme engellilerin yalnizca
kendi aralarinda iletisim kurdugu ve isiten bireylerle iliski kurmadiklarini; ikin-
ci oriintiide yalnizca isiten diinyada var olduklar1 ve engellilik durumlarini red-
dettiklerini; liglincii oriintiide ise bu iki kiiltiir arasindaki gegiskenligin kabulle-
nildigi ve bunun tizerinden bir kimlik ingasinin gerceklestigini ifade etmektedir.
Breda Carty (1994) ise Avustralya’daki isitme engelli kimligi gelisimine yone-
lik ¢aligmasinda isitme engelli kimliginin gelisim agamalarini belirler: (1) Kafa
karisikligi, (2) Sinirlenme/suglama, (3) Arastirma, (4) Tanimlama/reddetme, (5)
Kararsizlik, (6) Kabullenme (ya da kabullenmeme). Isitme engelliler, cogun-
lukla isiten aileler icerisinde yetistiklerinden dolayi ilk yiizlesmeleri ve kendi-
lerini konumlandirma ihtiyaglar1 tizerinden bdylesi bir kimlik gelisim siirecini
izlemektedir.

Isitme engelli kimligi ve kimlik gelisimine ydnelik tartismalarda iki farkli
yaklagim 6ne ¢ikmaktadir, bu yaklagimlar; isitme engelliligi bir biyolojik “en-
gellilik” durumu olarak ele alan yaklasim (Weinberg ve Sterrit, 1986) ile “irk-
sal” bir durum olarak ele alan yaklagim (Glickman, 1996) olarak ifade edilebilir.
Weinberg ve Sterrit’in (1986) engellilik durumunu merkeze alarak gelistirdigi
Isitme Engelli Kimligi Olgegi (Deaf Identity Scale) isitme engelli bireylerin
kendilerini igitme engelli, isiten ve ¢ift-tarafli (dual) olarak farkli bigimde ifade
etme durumlarin1 6lgmektedir. Bu ¢alismanin sonucunda, arastirmaya katilan
isitme engellilerin %54 iiniin kendini ¢ift-tarafli olarak tanimladigi, %18’inin
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ise kendilerini “isiten” olarak tanimladigi goriilmektedir. Buradan da goriildiigi
tizere isitme engellilerin kendilerini engelli olarak tanimlayip tanimlamadiklari
durumu 6nemli bir tartigma olarak karisimiza ¢ikmaktadir. Isitme engelligi kiil-
tiirel bir durum olarak merkeze alan Isitme Engelli Kimligi Modeli’nde ise bir
kimlik siniflandirmasi yapilmaktadir; (i) Cift kiiltiirlii, (ii) Ice kapali/yeni tecrii-
belere kapali olma (immersed), (ii1) Kiiltiirel olarak isiten, (iv) Kiiltiirel olarak
marjinal (Glickman, 1996). Bu siniflandirmalar temelde isitme engelli birey-
lerin yagam tecriibeleri igerisinde igitme engelli ve isiten diinyalar igerisinde
ve arasinda kendilerini nasil pozisyonlandirdiklari iizerinden bir anlamlandirma
cabasi olarak goriinmektedir.

Burada da goriildiigii tizere isitme engelliler i¢in tekil bir kimlik s6z konusu
olmamakta, kisilerin kendileri gibi igitme engelli bireylerle sosyallesme olanak-
larinin var olup olmamasi, kisinin karakter 6zellikleri, giindelik hayatta egitim,
caligma gibi olanaklar dolayistyla toplumsal hayata katilimlarinin niteligi kisi-
lerin bu kimlikleri edinmelerinde belirleyici olmaktadir (Sheetz, 2004). Calis-
malarda one siirtilen ¢ift kiiltiirlii olma kimlik gelisim siireclerinde etkin olan,
isitme engelli bireyler i¢in isiten diinya ve isitmeyen diinya olarak iki kiiltiiriin
igerisinde de var olma durumu olarak ifade edilirken, ¢ift kiiltiirlii olmama du-
rumu, 0rnegin kiiltiirel olarak isiten bir birey gibi yetistirilen/bu sekilde sos-
yallesen isitme engellilerin varligi, ya da engellerinden 6tiirii kendilerini ifade
edememe, ayrimciliga ugrama gibi deneyimlerden kaynakli olarak kisilerin ken-
dilerini isitme engellilige “hapsettigi” ya da benzer sekilde “hapsedildigi” durum-
lar1 dolayisiyla da kimlikleri de miimkiin kilmaktadir (Scheetz, 2004, s. 20-21).

Isitme engelli kimligi gelisimine yonelik bir diger yaklasimsa sosyal kim-
lik kuramin1 merkeze alan, isitme engelli kimligini grup i¢i siiregler ve gruplar
arasi davranig perspektifinde degerlendiren yaklagimdir. Yael Bat-Chava’nin
(2000) 267 katihmeryla gergeklestirdigi ¢calismada katilimcilara dil kullanim-
lar, isitme engelli bireylere yonelik tutumlart ve igitme engelli bireylerle etki-
lesim oranlarina yonelik sorular barindiran bir anket uygulamistir, analiz sonu-
cunda katilimcilarin tigte birinin kendilerini kiiltiirel olarak igitme engelli olarak
tanmimladigi, diger ticte birinin ise kendilerini ¢ift kiiltlirlii olarak tanimladigi
ifade edilmektedir. Bunun disinda kalan dortte birlik kisim ise kendilerini isiten
kiiltiirtine ait hissettikleri, bu durumun da en 6nemli belirleyicisinin toplumun
isitme engellilere yonelik algi ve tutumlariin oldugu belirtilmektedir (Akt., Le-
igh, 2009, s. 32-34).

Isitme engelli kimligi ve kiiltiiriine dair yapilan ¢alismalarda, isitme engelli
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kiiltiiriinii merkeze alan yaklagimlar, kiiltiirlenme kavramina yonelik tartigma-
lar1 beraberinde getirmistir. TUIK in 2011 yilinda yaptig1 Niifus ve Konut Aras-
tirmasi istatistiklerine gore isitme cihazi ve implant kullananlar dahil isitme en-
gellilerin oran1 Tiirkiye niifusunun %1,1’ini olusturmaktadir. Bu durum, isitme
engellileri Tiirkiye toplumunda toplumsal bir “azinlik” olarak ele alabilmemize
olanak saglamaktadir. Tiirkiye’de bu alanda gergeklestirilen ¢aligmalar oldukca
sinirli iken, igitme engellilerin kiiltiirlenmesi (deaf acculturation) yurtdiginda
birgok calismada konu edilmistir (Fischer ve McWhirter, 2001; Hintermair,
2007; Gerich ve Fellinger, 2011; Schmitt ve Leigh, 2015). Kiiltiirlenme kavra-
m1, farkl kiiltlirlere sahip topluluklarin stirekli olarak dogrudan temas halinde
bulunmasi ve bu temasin neticesi olarak gruplardan birinin ya da her iki gru-
bun orijinal kiiltiir kaliplarindaki degisiklikler ile sonuclanan olgular seklinde
tanimlanmaktadir. Ancak bu tanim yillar igerisinde iki grubun da etkilendigi
durumlar i¢in degil, baskin bir kiiltlire dahil olan kiiltiirler i¢erisindeki degisik-
likleri ifade etmek i¢in kullanilmistir (Cabassa, 2003). Kiiltiirlenme kavrami
ve tartismalarindan yola ¢ikarak, isitme engellilerin kiiltiirlenme seviyesini be-
lirlemek icin Isitme Engelli Kimligi Olgeginin eksiklerinden ve Cok Boyutlu
Kiiltirlenme Olgeginden hareketle 2010 yilinda “Isitme Engelli Kiiltiirlenme
Olgegi” gelistirilmistir. 58 maddeden olusan bu 6lgek, 3070 kisiye, internet or-
taminda uygulanmus, kiiltiirel olarak kisilerin kendilerini isitme engelli ya da
isiten kiiltiirli icerisinde konumlandirmalarina yonelik veriler elde edilmistir.
Calismanin sonuglari, isitme engelli kiiltiiriiniin ve dolayisiyla da kimliginin
cesitliligine yonelik var olan ¢aligmalarin bulgular ve kategorizasyonlarini des-
teklemistir. Olgek isitme engelli kiiltiiriinde zaman igerisinde gergeklesen veya
gerceklesebilecek degisikliklerin ve sonuglarmin takip edilmesinde énemli bir
arag olarak goriilmektedir (Maxwell-McCaw ve Zea, 2010).

Isitme engelli toplumunun en belirgin 6zelliklerinden biri olarak karsimiza
c¢ikan igaret dili ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanlig1 ve Tiirk Dil Kurumu-
nun yaptig1 ¢alismalar neticesinde 2006 yilinda ortaya cikan “Tiirk Isaret Dili
Sozliigii” isaret dili kullanimlarinda ortaklagsma saglamayi ve var olan kullanim
farkliliklarindan meydana gelen iletisim sorunlarini en aza indirmeyi amagla-
maktadir (TDK, t.y.). Tarihsel siire¢ icerisinde; 1902’de, hem isaret dili hem de
sozel dilde egitim veren Yildiz Sagirlar Okulu adi altinda ilk isitme engelliler
okulunun kurulmasindan, isitme engellilere sozel dilin 6gretilmesinin daha uy-
gun oldugu ifade edilerek 1953°te isitme engelli okullarinda isaret dili kulla-
niminin yasaklanmasina ve o tarihlerden giiniimiize kadar okullarda igaret dili
kullanimina yonelik tartismalar devam etmektedir. (Demirdgen, 2016). Bunun
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yaninda isitme engelli bireylerin tibbi anlamda “eksik” goriilmesi ve kiiglik
yastan itibaren kohlear implant gibi tibbi miidahalelere maruz birakilmasi da
tartigmalara neden olmaktadir. Bu perspektif isitme engelli kisilere konugma
dilinin 6gretilmesinin tek secenek olarak dayatilmasina yonelik diizenleme ve
uygulamalarda da goriilmektedir. Ancak bu durumun uygulamada basarisizli-
ga ugradig: gortilmektedir; sozel dil ile egitim alan kisilerden yalnizca % {inlin
konugma dilini kullanabildigi ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda bu zorlama ki-
silerin psikolojik ve sosyal iyi oluslarinin oniinde de engel teskil etmektedir.
Arastirmalar neticesinde, igitme engellileri konugma dilini 6grenmeye zorla-
yan uygulamalara ragmen isitme engelli yetiskinlerin %70-75’inin isaret dili
kulland181, yalnizca %10’unun konusma dilini kullandig1 ifade edilmektedir.
Tiim bu sonuclar Anadolu cografyasinda Hititlerden, Osmanlilara ve giiniimiize
kadar yaygin kullanim alani olan isaret dilini yasaklayan ve kiiltiirel olarak Tiir-
kiye’de isitme engellileri konusma dilini 6grenmeye ve kullanmaya zorlayan
yaklagim ve uygulamalarin toplumsal ve kiiltiirel olarak karsiliginin olmadigini
ortaya koymaktadir (Kemaloglu ve Kemaloglu, 2012).

CODA Kimligi

Bu calismada CODA’lar ile ilgili yapilan ¢aligmalarda ¢ok fazla yer almayan
ve lizerinde durulmayan, CODA’larmn ¢ift kiiltiirlii olma durumuna bagl olarak
birbirinden farklilasan pozisyon edinimleri ve aile, iletisim deneyimleri ile isa-
ret dili kullanimlarinin belirleyici oldugu kimliklenme siireclerinin analiz edil-
mesi arastirmanin temel sorusunu olusturmaktadir.

‘Aradalk™ ve CODA Kimbgi

CODA’lar, isitme engellerinin olmamasit dolayisiyla isiten ve konusan diinya
icerisinde yer alirken ebeveynlerinin isitme engellilik durumlar1 dolayisiyla da
isitme engellilerin diinyasinda yetisen ve bu diinyaya dair de aidiyetleri olan
bireylerdir. Bu durum CODA’larin ¢ift kimlikli ve ¢ift kiiltlirlii bir hayat1 dene-
yimlemelerine neden olmaktadir. Cift kimlikli ve ¢ift kiiltiirli yasam deneyimi
CODA’larm her iki kiiltiire dair ait olma ve kabul gérme ile ilgili sorgulamalari-
na yol agmaktadir. CODA’larn ilgili kiiltiirlere aitlik durumlarini sorgulamalart
ise sonug olarak yalnizca bir kiiltiire ait hissetmeleri ve bu kiiltliriin normlarina
gore davranmalari ya da kendilerini her iki kiiltiire birden ait hissetmeleri ile
sonuglanmaktadir. CODA’lar isitme engelliligi iki sekilde deneyimlemektedir:
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isiten diinyayla kurduklar iliskide negatif bir etmen ve durum olarak ve bir
engellilik olarak yaklastiklar1 deneyim; ebeveynleriyle kurduklar iliski lizerin-
den onlar kiiltiirel bir azinlik olarak ele aldiklar1 deneyim. Tiim bu asamalarda
CODA’lar iki kiiltiir dahilinde “arada” ve bu “sikismis” bir siire¢ yasamaktadir
(Preston, 1994). “Arada kalmislik” ve “sikismislik” durumlari ile CODA’larin
isitme engelligi kiiltiirel bir azinlik olarak deneyimleme durumlar1 ve bu dene-
yim sonucunda isitme engelli kiiltiiriine dair aidiyetleri degisken olarak CODA
Kimliginin sekillenmesinde belirleyici olmakta ve CODA kimligini bir sosyal
kimlik olarak ele almamiza olanak saglamaktadir.

CODA’ik ve Lsaret Dili Kullanim

CODA’larm “aradalik” hali isaret dili kullanimlarinda ebeveynleri ile dis diin-
ya arasinda bir kdprii misyonu yiiklenmesinde goriilebilmektedir. Cocuklarin
cift dilli ailelerde biiylidiigli toplumlarda da ortaya ¢ikan bu misyon ve durum
“dil aracilig1” olarak tanimlanmaktadir. Ancak CODA’lar dil araciligini farkl
sekillerde deneyimlemektedir. En bariz 6rnegi olarak dil araciligi, ¢ift dilli ai-
lelerin ¢ocuklarinda 6-12 yaglar arasinda baslarken (Hall ve Robinson, 1999),
CODA’larda ¢ok daha kiiciik yaglarda baslayabilmektedir (Hall ve digerleri,
2010). Ayrica ¢ocuk sirasi ve cinsiyet de CODA’larda dil aracilig1 roliiniin edi-
niminde farklilagmalara neden olmaktadir; genelde ailenin en biiyiik cocugu dil
araciligini iistlenirken, cinsiyet degiskenine gore ailenin kiiciik cocugu olsa da
kiz ¢cocuklarinin erkek ¢ocuklara gore bu rolii daha sik edindikleri goriilmiistiir
(Preston, 1994).

CODA’larm isaret dili kullanimlar ile edindikleri dil aracilig1 roliinii orta-
ya koyan ¢alismalarin haricinde bazi ¢aligmalar CODA’larin isaret dili kullan-
ma egilimlerinin farklilasabilecegini de gostermistir. Pizer, Walters ve Meier
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada CODA’lar ve isaret dili kullanimina dair
yeni bir tartigma getirilmis ve “dil ideolojisi” kavrami iizerinden CODA’larin
toplumsal olarak karsilastiklart durumlarda isaret dili kullanimi tercihlerinin ar-
kasinda yatan degiskenler incelenmistir. 13 yetiskin CODA ile yapilan galisma-
da, dil ideolojisi sosyal diinyada kullanilan dil ile ilgili ahlaki ve politik ilgileri
de barindiran inanglar ya da duygular olarak tanimlanmaktadir (s. 3). Calismada
CODA bir bireyin isaret dilini kullanmay1 tercih etmesi ya da etmemesi ve bu-
nun lizerinden isaret diline yaklasimi tizerinden dort farkli egilim ve ideoloji
ile karsilagilmistir: (i) Uygun ¢aba gostermek, (ii) Baskalarin1 uygun c¢abaya

zorlamak, (iii) Uygunsuz ¢aba gostermemek ve (iv) Baskalarini uygunsuz ¢aba
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gostermeye zorlamamak. Bu egilimler, 6zellikle aile igerisinde dil kullanimla-
rina dair gesitlilikleri gostermesi ve CODA’larin burada nasil farkli ideolojik
tercihlerde bulundugunu ve tercihlere gore farkli konumlar edindiklerini 6zet-
lemesi anlaminda oldukg¢a &nemlidir. (Pizer, Walters ve Meier, 2012). Iki farkli
kiiltiiriin ve toplumun bir {iyesi olarak, CODA bireylerin farkli duygu, deger
ve politik anlam yiiklii atiflar1 ile belirlenen aidiyetlerinin olmasi, giindelik ya-
santilarindaki dil pratikleri ile iliskili ideolojik egilimlerinin farklilagsmasi ile
de agiklanabilir. Isaret dili kullaniminda CODA’lari birbirlerinden farklilasan
ideolojik yaklagimlar1 ve motivasyonlari, CODA’larn kiiltiirel aidiyetleri ve bu
aidiyetler ile iliskili olarak isitme engelli toplumu ve digaridaki isiten diinya
arasinda kendilerinden beklenen gorevleri yerine getirmeleri hususunda CODA
Kimliginin gelisiminde etkin bir diger degisken olarak bu ¢aligmada ele alin-
maktadir.

Rol Degisimi

CODA’lar isitme engelli ebeveynlerinin sorumlulugunu istlerinde hissedebil-
mektedir ve ebeveynler de ¢ocuklarin bu sorumlulugu hissetmelerinin far-
kinda olarak onlardan yerine getirilmesi hususunda beklenti icerisine girebil-
mektedir. Bu durum “rol degisimi” (role reversal) olarak ifade edilmektedir.
Isitme engelli ebeveynler tarafindan da pekistirilen bu sorumluluk ve netice-
sinde ortaya ¢ikan rol degisimi, dil araciligi/kiiltiirel aracilik ya da terciimanlik
iizerinden gerceklesmekte, bu da CODA’lar ve ebeveynleri arasindaki iletisim
ve iligkide 6nemli bir belirleyici olmaktadir. Bu iletisimde CODA’larin karsi-
lastiklar1 en temel zorluk ve sorunlar olarak; (1) yiik olmak, (2) sdylenenlerin
altinda yatan anlami1 anlatma konusunda yasanan problemler, (3) ebeveynler ve
¢ocuklarin farklilagan yasam tecriibelerinden bahsedilebilir (Buchino, 1993).
Subha Malik ve Tahira Jaben (2016) yaptiklar1 ¢calismada CODA’larin aracilik
durumlarindan kaynakli rol degisimlerinin karakter 6zelliklerine olan etkisine
bakmistir. Yaglar1 18-35 yas arasinda degisen, 4 erkek ve 4 kadin olmak iizere
8 CODA ile yapilan calismada; destekleyici olmak, cana yakin olmak, girisken
olmak ve iletisime agik olmak 6zelliklerini kapsayacak sekilde “disadoniikliik”
ve “sorumluluk duygusuyla hareket etme” temalarinin 6ne ¢iktigi goriilmiistiir.
Bu ¢alismanin sonuglarindan da hareketle CODA’larin iistlendikleri roller ve
erken gelisim donemlerindeki aile deneyimlerinin gelisimsel 6zelliklerine de

dogrudan etki ettigini soyleyebiliriz.
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Yontem

Bu ¢alismada CODA’larin aile deneyimleri ve isitme engelli toplumu igerisinde
edindikleri roller ile iliskili olarak CODA Kimligi gelisimlerinin anlamlandiril-
mas1 amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda literatiirde yer alan ¢alismalardan
hareketle arastirma sorusu belirlenmistir:

* CODA’lar ebeveynleri dolayisiyla igerisinde yer aldiklari isitme engelli
toplumu ve kiiltliriinii nasil deneyimlemektedir? Bu deneyimler neticesinde
aidiyet durumlari ve kimlik edinimleri nasil ger¢ceklesmektedir?

Vert Toplama Siirect, Arag ve Teknikleri

Arastirmanin basinda, aragtirma sorularindan hareketle 18 yas tisti CODA’lara
ulagmak amaciyla isitme engelli dernekleri ve isaret dili terciimanlar1 dernek-
leri ile irtibata gegilmistir. Isitme engellilere yonelik faaliyet gdsteren bu sivil
toplum kuruluslarinin yetkililerine arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda
gerekli bilgiler verildikten sonra, derneklerinde faaliyet gosteren ve dernekleri
ile irtibath olan ve yetkililerin kendilerini bilgilendirmeleri neticesinde ¢alisma
kapsaminda deneyimlerini paylasmay1 kabul eden CODA’lar ile bireysel goriis-
meler gergeklestirilmistir. Katilimeilar Tiirkiye’de CODA’larin goriiniirliigiintin
yetersizligini ve bu alanda yapilacak bilimsel ¢calismalara destek olmak istedik-
lerini ifade etmistir. Bu anlamda katilimcilarin ¢alismaya katilimda istekli ve
goniillii olduklar1 goriilmiistiir. Yapilan goriismeler katilimcilarin izni alinarak
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Katilimcilardan ¢alisma kapsaminda kisisel
deneyimlerini paylagmalar: talep edildiginden kimliklerinin ve bilgilerinin giz-
liligi amaciyla katilimeilar kronolojik olarak, goriigme sirasina gore “Katilime1”
ve goriisme sirasini belirten say1 ile (0r: Katilimei-1) isimlendirilmistir. Metin
igerisinde “Katilime1” ve sayi ile ifade edilen (6r: Katilimei-1) katilimeilar, go-
rigsmelerden yapilan alintilarda kisaltmalarla (6r: K1) belirtilmistir.

Arastirmada, katilimcilara literatiirde yer alan ¢aligmalardan ve katilimceilarin
aile islevselliginin ve aile iliskilerinin incelenebilmesi amaciyla Aile Degerlen-
dirme Olgegi (Bulut, 1990) ile CODA’larin kimlik edinimleri ve kiiltiirel aidi-
yetlerine dair derinlemesine bilgiler elde edebilmek amaciyla da Isitme Engelli
Kimligi Olgegi (Deaf Identity Scale) (Weinberg ve Sterrit, 1986) ve Isitme En-
gelli Kiiltiirlenme Olgegi’nden (The Deaf Acculturation Scale) (Maxwell-Mc-
Caw ve Zea, 2010) hareketle hazirlanan goriisme sorular1 yoneltilmigtir. Aile
deneyimleri ve aile islevsellikleri hakkinda 4 soru, aile i¢i roller hakkinda 3
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soru, aile ig¢i iletisim Oriintiileri hakkinda 3 soru, kiiltiirel aidiyet ve kimlik edi-
nim siiregleri hakkinda 9 soru, isaret dili kullanimlarina iliskin 3 soru ve sosyal
beceriler hakkinda 3 soruyu igeren toplam 25 yar1 yapilandirilmis sorudan olu-
san acik uclu goriisme sorular aile danigmanligi ile nitel ve nicel arastirma yon-
temlerinde uzman 3 kisi tarafindan degerlendirilmistir. Gorlismelerde, goriigme
sorular1 diginda goriismelerin seyrine ve katilimcilarin agiklamalarina gore ek
sorular sorulmustur. Elde edilen veriler niteliksel arasgtirma yontemlerinden Fe-

nomenolojik Analiz Yontemi ile incelenmistir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Tiirkiye’de yasayan, anne ve babalar1 isitme engelli
olan ve 18 yasindan biiyiik yetiskin CODA bireyler olusturmaktadir. Calisma
kapsaminda yaglar1 21 ile 52 arasinda degisen 4 kadin, 7 erkek olmak iizere
toplam 11 katilimc ile Istanbul, Ankara, Kocaeli ve Edirne olmak iizere 4 farkli
sehirde bireysel goriismeler gerceklestirilmigtir. Katilimeilarin tamaminin anne
ve babasi igitme engellidir. Bazi katilimeilar ebeveynleri haricinde kendi aile
bireylerinden ve yakin akrabalarindan isitme engellilerin varligini belirtmistir.
Tiim katilimcilar ailelerinde kullanilan ortak dilin “Isaret Dili” oldugunu belirt-
mistir. Katilimeilar ile ilgili bilgiler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tim katilimcilar CODA kelimesinin kullanimindan haberdar olduklarini
ifade ederken, kendilerini CODA olarak tanimlamaktadir. Bu durum arastirma
sonrasinda CODA Kimligi gelisimini etkileyen degiskenlerin bulgulanmasini
ve analizini kolaylagtirmaktadir.

Tablo 1: Orneklem Grubu: Demografik Ozellikler

< s . Anne Baba
Katime1  Cinsiyet Yas  Meslek Yasadigi  Egitim — Medeni ile Birlikte Kardes
Yer Durumu Durum Sayisi
Yasiyor
K1 Erkek 31  Isletmeci  Istanbul Lise Evli Evet 3
K2 Kadin 21 Isareﬂt Dili [zmit Lise Bekar Evet 0
Terciimant
K3 Kadm 39 JSaretDil o bul Lise Evli Evet 2
Terclimant
K4 Kadin 40 lsare:t Dili Istanbul Lise Bekar Hayir 1
Terciimani
K5 Erkek 30 Isare:t Dili Ankara Lise Evli Hay1r 1
Terciimant
K6 Erkek 25 Isarc? Dili Ankara Lise Bekar Evet 1
Terctimant
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Isaret Dili

K7 Erkek 38 B Ankara Lise Bekar Hayir 1
Terciimani
Psikolog/ .
: o . Univer-

K8 Erkek 23 Isaret Dili Istanbul it Bekar Hay1r 1

i

Egitmeni st
Isaret Dili .

K9 Erkek 52 sarei o Istanbul ~ Ortaokul Evli Evet 0
Terclimani
Ogrenci/

K10 Kadin 21 . . Istanbul Lise Bekar Hayir 1
Isaret Dili
Terciimani
I Dili

K11 Erkek 46 sareﬂt 11 Edirne Lise Bekar Evet 1
Terclimani

Analiz

Bu ¢aligmada arastirma sorusunun belirlenmesinde, goriisme sorularinin olus-
turulmasinda, verilerin analizinde ve bulgularin yorumlanmasinda Fenomeno-
lojik Analiz Yontemi kullanilmistir. Fenomenolojik analiz, birden fazla kiginin
bir kavram veya fenomen ile ilgili deneyimlerinin kendi kisisel yasamlarindaki
anlamini tanimlamay1 amaclamaktadir. Fenomonelojinin dolayisiyla fenome-
nolojik analizin temel amac1 ilgili fenomene dair evrensel 6zii bireysel dene-
yimlere indirgeyerek agiklamaktir. Bu amagla aragtirmaci bir fenomeni aragtir-
ma konusu veya nesnesi olarak secer ve bu fenomeni dogrudan deneyimleyen
insanlar ile goriisiir, toplanan verilerden hareketle bu deneyime dair deneyimi
yasayan insanlarin tiimil i¢in gegerli olan bir anlam ve dolayisiyla bir tanim ge-
ligtirir (Creswell, 2007). Bu ¢calismada da CODA’larin aile ve iletisim tecriibele-
rine dair deneyimleri ile iligkili olarak kimlik geligimlerinin anlamlandirilmasi
amaclanmistir.

Analiz agamasinda ilk olarak 11 katilimer ile yapilan 11 saat 47 dakika 17 sa-
niyelik gorligme kayitlarinin yazi dokiimleri gerceklestirilmis ve yapilan goriis-
meler ¢oziimlenmistir. Akabinde goriismelerde katilimeilarin ortaklasan konu
ve ifadeleri, iligkili kavramlara gore acik kodlama yontemi ile kodlanmaistir.
Kodlama asamasinda ve temalarin belirlenmesinde; verilerin ilgili temay1 agik-
lamada anlamli bir biitiin olusturmasi ve temalarin arastirma konu ve sorularini
aciklayabilmesi dolayisiyla i¢ tutarlilik ve dis tutarlilik ilkeleri goz 6niinde bu-
lundurulmustur (Bkz. Sekil 1).
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Aradalik

Kiltiri Sahiplenme

. ve
Ozdesim Kurma

Deneyim Ortakligi
ve Duygudaslik

Sosyal Farklilasma
| ve Cift Kiiltiirliiliik

Farklilasan
N Tutumlar
ve Tercihler

)
N Sagrr Kiiltiirii
N——

CODA Kimligi
ve Terclimanlik

——
)
Ebeveynlik Rolii

——

CODAKIimligi Isaret Dili

N\

Dil Araciligi

Ebeveyn
Sorumlulugu ve
Rol Degigimi

Ebeveyn Sorumlulugu,
Roller ve Kardesler
Arast Iligkiler

Ebeveyn Sorumlulugu,
Roller ve
Deneyimi Adlandirma

Sekil 1: Veri Kodlama: Tema ve Kategoriler

Bulgular

CODA Kimligi

Sosyal hayatlar1 ve toplum igerisinde ¢ift dilli ve ¢ift kiiltiirlii bir yasam deneyi-
mine sahip olan CODA’lar ebeveynlerinin isitme engelli olma durumlarini ve bu
durumun kendi aile yapilar1 ve kendi psiko-sosyal gelisimlerinde neden oldugu
sonuglart kabullenme ile baslayip, isiten toplum ile isitme engelli toplumuna
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dair deneyimlerinde bir farkindalik gelisimi ile oynadiklar1 rollerin, yerine ge-
tirdikleri gorevlerin ve listlendikleri sorumluluklarin benimsenmesi ile devam
eden ve her iki kiiltlirlin sorgulanmasi neticesinde iki kiiltiirden birine veya her
iki kiiltiire dair aidiyet ve 6zdesim kurmalar: ile son bulan bir kimliklenme ya
da kimlik gelisimi siirecinden gecmektedir. CODA’lar isitme engellilerin kimlik
gelisimlerine benzer bir gelisim siireci izleyebilmektedir (Carty, 1994)

“Utaniyordum, bir ara gergekten ¢ok utaniyordum. Dedigim gibi ¢ocuklar
cok acimasiz, direkt langirt diye sdyleyip sizi kirabiliyor. Hayata o sira, tam
boyle adim atacaginiz sirada bir ¢ekingenlik yagiyorsunuz. Evet yani niye
benim annem babam sagir diye sorguladigim zamanlarim oldu ama sag ol-
sun Ogretmenlerim bu konuda beni o kadar iyi motive etti ki, hayir gerek
yok utanacak, yadirganacak, bak sen onlara elsin kulaksin agizsin diye diye
toparladim.” (K4-43)

Sosyal Farklilasma-(ift Kiiltiirliliik

CODA’larmn ifadelerinde rastlanan, igitme engelli ebeveynlerinin kimlik geli-
simlerinde de gozlenebildigi iizere (Glickman, 1996) iki farkli diinya ve cift
kiiltiirli deneyim tanimlart kendileri ve isitme engellilere dair bir tiir sosyal
farklilagsma siirecine igaret etmektedir.

“Ben isitme engelli gibi hissediyorum. Neden, ¢iinkii inanin onlarin farkli bir
diinyas1 oldugunu biliyorum. (...) Hep, bir isitme engelli camiasinda biiytidii-
giimiiz i¢in kendimi igitme engelli gibi hissediyorum.” (K4-19)

Aradalik

CODA’larm isitme engelligi kiiltiirel olarak bir azinlik grubu olarak deneyimle-
mesi, ¢ift kiiltlirlii ve ¢ift kimlikli bir yasam ile “aradalik” durumlarini da bera-
berinde getirmektedir (Preston, 1994). Tiim bu deneyim ve siirecler ile birlikte
ayrica katilimcinin CODA olmanin neden oldugu eksikliklere ve beraberinde
getirdigi gorevlere dair bir farkindaliga sahip olmasi, bu duruma 6nem, deger
ve anlam atfetmesi bir grup kimligi veya sosyal kimlik olarak CODA Kimligi
ediniminin gerceklestigi sonucuna ulasmamiza neden olmaktadir.

“(...) biz bireyiz ama hani kayit baslamadan 6nce de sunu sdyledim biz iki
kiiltiiriin arasina sikigsmis bireyleriz. Neden iki kiiltiiriin arasina sikigtik; iki
toplum var, sagir toplumu, konusan toplum, siz ikisinin ortasindasiniz. Hep
koprii gérevindesiniz aslinda. (...) Bunun anlami su arada sikismislik, hangi
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tarafa ¢ekilecegini bilmiyorsunuz. Arada sikistiginiz icin, hep boyle bir eksi-
giniz var hep bir seyleri 6grenmek zorundasiniz, hep bir eksigi tamamlamak
zorunda hissediyorsunuz. Onun gibi diisiiniin, CODA’yim evet biliyorum
bunu, on bes y1l dnce 6grendim ama son bes yildir bunun ¢ok dnemli oldu-
gunu 6grendim” (K4-33)

Katilimci-4’1in ifadelerinde 6ne ¢ikan bir baska durum ise arada kalmislik dene-
yiminin hem konusan ve isiten kiiltiiriin hem de isitme engellilerin kiiltiiriiniin
disinda, CODA’larin bu durumundan kaynakli olarak cift dilli gelisimleri ve
sosyal etkilesim icerisinde edindikleri baz1 6zelliklerin tiglincii bir kiiltiir in-
sasina neden oldugudur. Bu durum CODA kimliginin diger kimlikler ve diger
kiiltiirlerle i¢ ice gecen bir ligiincii killtiir grubu olarak da kabul edilebilmesine
olanak saglamaktadir.

“Ama biz farkli bir kiiltiiriiz aslinda ben bunu anlatmak istiyorum. Evet sagir
kiiltiiriinde de variz ama konusan kiiltirde de variz. Tekrar soylityorum biz
stkistigimiz igin daha da farkli bir kiiltiir olusuyor aslinda. Neden diyecek-
siniz simdi oturuyorsunuz, ¢cok basit bir drnek verecegim; ben burada yalniz
oturmus olsaydim su an diger masalarda ne konusuluyor kulagim hep ora-
da olurdu. Bence bu bir kiiltiir adimidir. Niye diyeceksiniz sen dedikoducu
musun, ya da hayir, genelde mantik odur, hayir bu istem dis1 olan bir sey.
Mesela gegen arkadagimla yolda yiiriiyoruz, bildiginiz bir yiiriyiis yapalim
dedik, arkamda ne konusuluyor onlart dinliyorum istemeden. Gegtim onu
mesela yolda biri ihtiya¢ duydu, kosa kosa gidip yardim etmeye ¢alistyorum.
Ama ben onun dogru mu yanlis m1 oldugunu bilmiyorum istem disi, bu da
bir kiiltiir. Farkli dil mi var, dil yok, dil iki tane var evet, ama bu da bir fark-
liliktir, kiiltiirdiir. Hani iki dilli olmak da bir kiiltiir, sadece Ingilizce bilmek
bir kiiltiir mii degil tabi ki ama benim ikisi de ana dilim. Hem Tiirkge hem
isaret dili ikisi de ana dil olunca bdyle su an ben de bir kiiltiir olugturmus
oluyorum.” (K4-35)

Kiiltiirii Sahiplenme ve Ozdesim Kurma

Bazi CODA’lar iki kiiltiir arasinda arada kalmiglik ve ¢ift kiiltiirli gelisimle-
rinin neticesinde kendilerini isitme engelli toplumunun bir pargasi olarak gor-
mekte, duygusal bir 6zdesim kurmaktadir ve isitme engelli toplumuna dair bazi
aidiyetlere sahiptir.

“Acikeasi, igitme engelli olan insanlarla daha mutluyum. Normal olanlarda
sanki aramda bir mesafe var.” (K2-29)
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“I¢imizde bunu sdyleten bir his var. Ya bilmiyorum diger arkadaslar da ayni
seyi diislinlir mii diisiinmez mi ama ben kendi adima sdyleyeyim; onlarin
igerisinde oldugum i¢in ben kendimi otomatikman onlar gibi hissediyorum.
(...) ben de kendimi sagirmigim gibi hissediyorum bu yiizden. Oyle olunca da
hosuma gidiyor.” (K11-33)

Isitme engelli toplumu ile kurulan 6zdesim ve kendini konumlandirmalarda
hissedilen sorumluluk ve iistlenilen gorevlerin farkinda olma etkili olmaktadir.
Ayrica igaret diline hakim olma kendini isitme engelli toplumu igerisine konum-
landirma ile birlikte isitme engelli toplumundan kabul gérmeyi de beraberinde
getirmektedir. Isaret dili kullanimlar ile de iliskili olarak CODA’larin Kimlik
0zdesimlerinde kendini isitme engelli kiiltlirline ait hissetme ile isitme engelli
kiiltiirii tarafindan kabul gérme bir arada isleyen bir siire¢ olarak goriinmektedir
(Preston, 1994).

“Dedigim gibi bizler, yani ben kendi ailemdeki kardeslerim adina konusuyo-
rum, biz hep bu toplumun i¢inde olup da iyi bir seyler yapalim diye baktik.
Yadirgamadik uzaklagsmadik, bana ne demedik. Hep onlar i¢in kostuk yani,
her seyine kostuk.” (K9-47)

“Bana bir de bazi insanlar sen sagir dilsizsin diyorlar, konusuyorum diyorum
inanmiyorlar. Bir de bdyle bir durum var. Neden diyeceksin, isaret dilini ¢gok
iyi kullaniyorsun ya onlar seni kendinden birisi gibi goriiyor. Ben de onlar
gibi gorityorum kendimi. Evet, hi¢bir farkim yok yani. Ben dyle goriiyorum.
Ben onlarim, oyle diyeyim size. (...)” (K9-36)

Preston’in (1994) da 6ne siirdiigii iizere aradalik durumu bazi CODA’lar1 iki
kiiltiir arasinda bir tercih yapmaya iterken bazi CODA’lar ise bu tiir bir tercihte
bulunmamaktadir. Katilimc1-3 iki kiiltiir arasinda bir se¢im yapmaksizin yalniz-
ca listlendigi gorev ve sorumluluklar iizerinden islevsel olarak her iki kiiltiiriin
arasinda kendini konumlandirmaktadir.

“Benim i¢in fark yok, onlarla ne dertlesebiliyorsam ayni sekilde onlarla da
anlagabiliyorum. Ama artis1 su, isitme engelli benle daha mutlu oluyor onu
biliyorum. Yani bir sey danisiyor, ¢ok basit seyleri danisiyor. (...) Yani ben
onlara faydali oluyorum.” (K3-21)

Deneyim Ortakligr ve Duygudagshk

CODA’larn bir sosyal farklilagma siireci dahilinde kendilerini, biyolojik olarak
isitme engellilerden farkli olmalari, ¢ift dilli ve ¢ift kiiltiirlii gelisimi nedeniyle

ded



Iki Diinya Arasinda: Isitme Engelli Ebeveynlerin Isiten Cocuklarimn (CODAlarn) Kimlik Geligimleri

de “normal konusgan insanlar” dan farkli deneyimlere sahip olmalar iizerinden
tanimlamalar1 CODA’lar1 ayrica bir kimlik baslhig: altinda ele almamizi miim-
kiin kilmaktadir.

“Onlarla pek fazla vakit gecirmedigimi diisiiniiyorum, normal konusan in-
sanlarla. Ornek veriyorum lise ortaminda o arkadaslarmm farkli diisiindiim,
farkli biriyim ben. (...)” (K2-30)

Ayrica CODA’lar kendilerinin her iki kiiltiirden farklilagan deneyimlerinden ha-
reketle, CODA tabiri ve kullanimi ile karsilasmadan 6nce kendilerine dair bir
adlandirma, tanim ve dolayisiyla bir sosyal kimlik arayis1 i¢erisinde olduklarini
ifade etmektedir. Bu arayis akabinde CODA Kimligini benimseme ve 6zdesim
kurmada etkin goriinmektedir.

“Ya nasil diyeyim belki 15 yillik bir mazisi vardir Tiirkiye’de CODA ke-
limesinin bizler agisindan. Ciinkil onun 6ncesinde bu terim bizim dilimize
girmeden Once biz neyiz derdik. Bize nedir, nasil hitap ediliyor diye bunun
meraki igerisindeydik. Sonra sonra bu tabir yerlesip de ne oldugunu 6grenin-
ce o ¢eliskilerde kafamizda bitmis oldu.” (K11-24)

CODA’larm kendi aralarinda deneyimlerinin ortaklasmalar {izerinden bir duy-
gusal 6zdesim gelismektedir. Katilimei-4 deneyimlerinin ortakligini “Biz kader
kardesiyiz” seklinde sloganlastirarak bu durumu 6zetlemektedir. Bu durum ay-
rica ortak yagantilarin deneyimlenmesi ve duygudaslik {izerinden CODA’larin
bir aradaligini saglamaktadir ve CODA olma durumunu bir grup kimligi ola-
rak karsimiza ¢ikarmaktadir. Tim bu siiregler literatiirde Yael Bat-Chava’nin
(2000) igitme engelli kimligini grup i¢i silirecler ve gruplar aras1 davranis pers-
pektifinde ele alan kimlik ¢aligmasina benzer bir yaklagim ile CODA Kimligini
bir sosyal kimlik olarak ele almamizi miimkiin kilmaktadir.

“Simdi benim ailem sagir, atiyorum (...) diye bir arkadasim var onun ailesi de
sagir. Ankara’da (...) Bagkan var, onun da ailesi sagir. Simdi biz ii¢ arkadas
bir araya geldigimizde ayn1 konuyu konusabiliriz. Clinkii hep ayn1 konular,
orada yasanan da ayn1 ben de yasanan da ayni, ayni olmasa bile benzer. Biz
sOyle bir sloganimiz var, bizim kendi dernegimizin; “kader kardesiyiz biz”.
(...) Aynmi olay farkli tavirlar var, farkli tepkiler var. Ne olursa olsun her CO-
DA’nin ailesinde ayni seyler yasaniyor.” (K4-25)

“(...) ozellikle Defalympics’te ¢ok genis bir CODA ¢evrem oldu. (...) Cok
farkl1 hissetmistim. {1k toplantiya Maltepe’de gitmistim. Ya bdyle sey, evi-
nizde gibisiniz herkes sizin yagadiginiz hayat1 yagamis aslinda.” (K10-33)
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Farklilagan Tutumlar ve Tercihler

CODA’larn kiiltiirel tercihleri ve ebeveynlerinin durumlarina dair tutumlar
farklilik gosterebilmektedir. Biitin CODA’lar ebeveynlerinin durumlarini sa-
hiplenmemekte, bu da kimlik gelisimi konusunda farklilagsmalara neden olabil-
mektedir.

“Ciinki bazi CODA arkadaslarimin annesi babasi sagir, onunla yeterince
ilgilenmedigi i¢in yanlis yollara gittigini gérdiim. Bazi CODA’larin anne
babadan utandigimi gérdiim. Bazt CODA’larin gergekten annesine babasina
sahip ¢ikip onlar1 tamamen kavradigini gérdiim. Hani bunlar1 gérdiikge de-
mek ki biz, birileri bize hep eksik notlar vermis. Bir yerde eksigimiz olmus,
bunlar1 tamamlamamiz gerekiyor dedim ve sag olsun yedi arkadagimla bir-
likte biz bir dernek kurduk (...).” (K4-34)

Sagwr Kiiltiirii

CODA’lar anne babalarinin isitme engelli olma durumlan iizerinden isitme
engelliligi bir kiiltiirel azinlik grubu olarak deneyimlemelerini adlandirirken
sagir kelimesinin kullanimini tercih etmektedir. Bu noktada isaret dili temelli
bir ayrimla sagir toplum ile tibbi bir tanim olarak isitme engelli olma durum-
larnin ayristirilmasi, sagir kelimesi kullanimi {izerinden bir sosyal karsilastir-
ma siirecinin isletildigini ve bu siirece paralel olarak igaret dili kullaniminin
bir tiir sosyal farklilagsmaya neden oldugunu ve bir kiiltiir grubu ile 6zdesim
kurmaya isaret ettigini gdstermektedir. Bu agidan sagir kelimesinin kullanimu,
kendi iletisim yontemleri ve lisan1 olan, kendi yasam pratikleri olan bir kiiltiirel
azinlik grubuna ya da toplumuna dair farkindaliga sahip olmay1 beraberinde
getirmektedir. Bu durum sagir kelimesinin kullanim1 ve motivasyonlarmin da
CODA Kimliginin gelisiminde bir degisken olarak ele alinmasina olanak sag-
lamaktadir.

“Soyle iki grup var; birisi sagirlar ana dili isaret dili olan kisiler, bir kiil-
tiir, bir azinlik grubu diye diisliniiyorum sadece iletisim yontemleri kanallari
farkli. Bir de isitme engelliler grubu var; ben onu tibbi bir yaklagim olarak
gorityorum. Iste 6zellikle isitme organi kulagin gorevini yerine getirememesi
ama bir sekilde hayatina Tiirk¢e devam eden kisileri boyle tanimlayabilirim.
Sagirlar i¢in de bir azinlik grubu, bir kiiltiir grubu, farklh bir dili olan, Tiirk-
ceden farkli bir dili olan kitle, boyle sdyleyebilirim.” (K7-14)
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Isaret Dili

Isaret dili kullanimini tercih etme motivasyonlari ile isaret dilini gelistirme
amactyla isitme engelliler ile siirekli iletisim halinde olma dolayistyla kendini
o kiiltiir igerisinde konumlandirma, CODA bireylerin isaret dili tercihlerinde-
ki farkliliklarinin, dil ideolojilerinin (Pizer, Walters ve Meier, 2012), CODA
kimligi tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Ayni aile igerisinde yetisen iki
CODA kardes arasinda dahi egilimler farkli olabilmektedir.

“(...) Hani mesela benim az 6nce bahsettigim abim de var ama o mesela ¢ok
fazla sagir bireylerle iletisim halinde degil, misafir gelir hemen odasina ge-
kilir. Ben kiiciikliiglimden beri hep onlarin i¢inde oldugum i¢in kendi adima
soyleyebilirim dili akict, iyi kullandigima inantyorum ama tabi ki yiizde yiiz
diye bir sey yok.” (K5-23)

Katilime1-9 isaret dili bilmeyen yada kullanmayi tercih etmeyen CODA’larin
yalnizca anne babasinin durumunda dolay1 isminin CODA oldugunu belirtirken
bu durumu yadirgamasi katilimeinin isaret dilini CODA Kimliginin bir parcasi

olarak gordiigli sonucuna ulagsmamiza neden olmaktadir.

“(...) Mesela simdiki camiamizda birgok CODA dedigimiz insanlar var. Isa-
ret dilini bilmeyen CODA’lar var, ¢ok zay1f isaret dilini bilen CODA’lar var.
CODA, sonugta CODA ama anne baba sagir dilsiz oldugu i¢in ismi CODA
olmus.” (K9-15)

CODA Kimbigi ve Terciimanlik

Isitme engelli ebeveynler CODA’larin isaret diline dair yaklagimlari iizerinde
etkin olmaktadir, hatta ebeveynleri ¢ocuklarini bir meslek olarak isaret dili ter-
climanlhigini se¢meye tesvikte etmektedir. Bu bulgu Pizer, Walters ve Meier’in
(2012) galigmasmin isaret dili kullanimlarinda ailelerin belirleyici oldugu bul-
gusuyla da ortiismektedir. Buna ek olarak erken ¢ocukluk donemlerinden itiba-
ren isitme engelli derneklerinde bulunma, ebeveynlerinin isitme engelli dernek-
lerinde aktif olmas1 da meslek se¢imlerinde belirleyici olmaktadir. Meslek ile
kurulan 6zdesim kiiltiirli sahiplenme, sosyal ¢cevrenin sekillenmesi ve iligkilerde
de belirleyici olmaktadir.

“Ben bir ara hatta kafamdan asla ve asla terclimanlik yapmayacagim, iste-
miyorum diye bir ara direttigim bir zaman oldu. Ama ailem hayir dedi bu isi
yapmak zorundasin senin gibilere ihtiyacimiz var.” (K11-07)
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“(...) sagirlar alaninda ¢alismay1 sevdigim i¢in, bu alanda ¢alistigim igin, ter-
climanlik yaptigim icin ya da egitmenlik yaptigim i¢in, bir de en basta dedim
ya babam aktif bir sivil toplum &rgiitiiniin bagkaniydi, ben de onun yaninda
cok calistim ve bu alanda calismay1 ¢cok sevdim ama isim geregi tantyorum,
isim geregi iletisim halindeyim. Ama isimi ¢ok sevdigim i¢in dogal olarak
onlarda esim, arkadagim dostum.” (K7-11)

Hissedilen ebeveyn sorumlulugu ve isitme engellilerin sorumlulugu ile de
iligkili olarak isaret dili terctimanlig1 yapan CODA’larin mesleki tatminleri,

her iki toplum arasinda oynadiklar kilit rol nedeniyle yiiksek olmaktadir.

“Sadece maddi acidan bu isi yapmiyoruz, manevi agidan da yapryoruz. iste
cok kereler hastanede birisi oldu mu hig ticret talep etmeden gecenin bir vak-
ti, onun saghig: ile ilgilenebiliyoruz. Maneviyat bizim i¢in ¢ok dnemli bu
konuda. Maddi agidan degil de, manevi olarak kendimi daha huzurlu hisse-
diyorum (...).” (K11-44)

Isaret dili, Tiirkiye sartlar1 ve bu sartlarda isaret dili terciimanlarinin sayismin
yetersiz olmasi gibi durumlar CODA’larin giindemlerini mesgul etmektedir. Bu
durum da CODA kimligi ile terciimanlik meslegi arasinda bir 6zdesimin kurul-

dugu sonucunu ortaya koymaktadir.

“Su dénemde genelde iste mesleki sorunlar, kariyer sorunlar1 6zellikle isaret
dili merkezli. Bunlar konusuluyor. Ciinkii su anki zaman ona isaret ediyor,
iste devletin, yasalagmasi, bu konuda istihdam saglamasi, isaret dili bilen
kisilere ihtiya¢ duymasi CODA bireylerin su anda ¢ogunun konustugu sey
bu, isaret dili tercimanlig1 meslegi.” (K7-18)

Cesitli nedenler ile isaret dili terciimanligini meslek olarak secen CODA’larin
kendi kimlikleri ile isaret dili terclimanlhigini 6zdeslestirmesinin, aileleri ve igitme
engelli toplumu ile konugan kiiltiir arasinda kurduklari koprii olma pozisyonunun
formel bir hiiviyet kazanmasi ile agiklanmasi miimkiin olsa da, Tiirkiye bagla-
minda yasanan bu durum farkli iilkelerdeki CODA 6rneklerinden ayrigmaktadir.

“Ama tabi onlardan seyi 6grendim ben arastirmamda oradaki CODA’larda,
yurtdisindaki CODA’larin egitimlerinin ¢ok farkli seviyede oldugunu 6gren-
dim. Bu CODA ama kesin isaret dili terclimanidir diye bir sey yok, onlarin
dort yillik arti Gistiine iki y1l daha egitim almalarin falan 6grendigimde aslin-
da ¢ok sasirmistim.” (K5-21)
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Ebeveyn Sorumlulugu ve Rol Degisimi

CODA’lar ebeveynleri dolayistyla tecriibe ettikleri yasam deneyimlerinde ebe-
veynlerinin sorumlulugunu tstlerinde hissetmektedir (Buchino, 1993). Bu gorev
ve sorumluluklar yalnizca aile i¢i deneyimler ile sinirli kalmamakta ayn1 zamanda
¢ift dilli ve cift kiiltiirlii gelisimleri nedeniyle isiten kiiltiir ile isitme engellilerin
kiiltiirli arasinda da bazi rolleri iistlenmelerine neden olmaktadir. Bu rolleri aile i¢i
rolleri kapsayan “ebeveynlik rolii” ve isitme engelliler ile isiten diinya arasindaki
koprii olma durumuna bagli olarak ortaya ¢ikan “dil araciligi” rolii olarak ikiye
ayirabiliriz.
“Yani ¢ocuk olmaktan ¢ikip geng¢ oldugunuzda, ailenize bakma zorunlulu-
gu veya ihtiyaci hissettiginiz donemde otomatikman bashyor. (...) Clinkii
anne babanizin hastane ihtiyaclar1 oluyor, eczane ihtiyaglar1 oluyor, gezme
ihtiyaglar oluyor, arkadas ihtiyaglar1 oluyor. (...) Bunu karsilayabildiginiz
diizeyde onlara olan ilgi ve alakanizi biraz daha gosteriyor olabilirsiniz. Kar-
silayamadiginizda onlar sizi ilgisiz alakasiz, onlar1 umursamadiginizi diisii-
nebilirler (...)” (K1-19)

LEbeveynlik Rolii

Kiigiik yaglardan itibaren ebeveynlerinin sorumlulugunu hisseden CODA’larin bu
sorumluluklari sonucunda tstlendikleri ebeveynlik rolleri katilimcilarin ifadele-
rinde goriilmektedir. Bazi CODA’lar dogrudan ailenin, evin ve ebeveynlerinin
sorumlulugunun kendilerinde oldugunu ve ailenin annesi ve babasi olduklarini
konusmalarinda dile getirmektedir.

“Cok net bir sey sdyleyeyim sanki ben onlarin annesi babasiymigim gibi.
Yani tamamen sorumluluk, ben diyorum aslinda ben degil tabi abim ve ben.”
(K4-27)

“(...) 7-8 yasindayim, babamlarla Bursa’ya gidiyorum. Onlar ben kiigiigiim,
benim i¢in kaygilaniyorlar orada, belki kaybolur falan ama onlar bilmiyorlar
ki ben de onlar i¢in kaygilantyorum. Onlar belki benim i¢in orada o kadar
endiseli degiller ama sen orada endiselisin, boyle bir sorumluluk var. Cocuk
yasta boyle bir sorumluluk var.” (K8-22)

Buchino’nun (1993) ifade ettigi gibi bu sorumluluk CODA’larin ebeveynleri
tarafindan da fark edilmektedir ve ¢ocuklarindan bu sorumluluklar1 yerine ge-
tirmelerine dair beklentiye neden olmaktadir.

“Ha ben son zamanlarda sunu diisiinmeye basladim, ben yokken bu insanlar
nasil yasiyordu. Gayet giizel yasiyorlardi, ben geldim isleri kolaylagtirdim,
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aslinda biraz da “zalimlik”(giilerek) bize karsi. Cok zalimler, gergekten ¢cok
zalimler; hani birisi yapiyorsa isi salliyorlar direkt otomatikman pasliyorlar
bize, sen halledersin. Aslinda bunu biz alistirdik onlara ya da onlarin bize
verdikleri, yani anne babanin verdigi egitimle alakali; yani biz duymuyoruz,
sen bize yardimci olacaksiniz verdikleri i¢in biz kendimizi zorunda hissedi-
yoruz.” (K6-09)

Ebeveyn sorumlulugunu hissetme ve neticesinde ortaya ¢ikan ebeveynlik
rolii ile iligkili edinilen pozisyonlar1 birbirinden net siirlarla ayirmak her ne
kadar ¢ok miimkiin olmasa da katilimcilarin ifadelerinde baskin olan roller-
den biri olarak “sahiplenme ”den bahsedilebilir.

“Ben mesela su an beraber oturuyoruz, diisiiniiyorum, diisiiniiyorum anne-
min benden bir sokak dtede oturdugunu tahayyiil edemiyorum yani. Beni
acayip rahatsiz eder, ediyor yani. Onun giivenligi, huzuru (...) Ben onu hala
benim kizimla ayni seyde benim i¢in. Benim kizim 3,5 yasinda, benim baki-
mima, her seyime muhtag benim.” (K1-21)

CODA’larin ebeveynlerine dair sahip olduklari “koruma’ rolii ile toplumun isit-
me engellilere yonelik farkindaligimim yetersiz olmasi, olumsuz tutumlara sahip
olmasi veya onlarin isitme engelli olmalarini suiistimal edebilecek insanlarin
varlig1 gibi toplumsal sorunlar ile dogrudan iliskili olarak goriilmektedir.

“Babam benim i¢in ne kadar endiseleniyorsa ben de simdi onun i¢in ¢ocu-
gummus gibi, anam babam ¢ocugummus gibi ben de onlar i¢in endisele-
niyorum. Hastaneye gittiklerinde yanlarinda biri gitsin istiyorum veya ben
gideyim istiyorum. Ya da ne bileyim bir yere gittiklerinde bir sikint1 yasarlar
mi, kotl niyetli biri onlar1 kandirmaya ¢aligir m1 gibi kafamda seyler donii-
yor.” (K8-25)

Kendi ebeveynleri ile dig diinya arasindaki iletisimi saglama ve dil araciligi
roliinlin haricinde CODA’lar aile i¢i fikir ayriliklarinin oldugu veya iletisim
catismalariin yagandigi durumlarda da edindikleri “arabulucu” pozisyonu ile

de ebeveynlik roliinii istlenmektedir.

“Ben dyle bir durumda aile igerisinde sey rolii gdriiyorum; toplayici, birles-
tirici, dlizeltmeye ¢alisan, bir role biiriiniiyorum.” (K8-15)
CODA’lar aile i¢i karar alma siireglerinde aktif olarak rol almaktadir. Aile ig¢i

aktivite ve faaliyetlerde ebeveyn rolii olarak “karar alma’ siireglerini igleten ve
bu kararlarin uygulanmasini saglayan CODA’lar olmaktadir.
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“Aslinda soyle bizim kiigiikliiglimiizden beri gelen bir sey kararlar1 genelde
yani duyan ¢ocuklar oldugumuz i¢in bize birakiyorlar. Aslinda bizi ¢ok din-
liyorlar, yani atiyorum genelde hani bizim toplumda Oyle bir sey vardir ya
evin reisi babadir falan derler. Bizde tamamen olayin tam tersi oluyor, evin
reisi biz gibi oluyoruz evin tiim isini ¢ekip ¢eviren biz oluyoruz.” (K5-03)

Saglik temelli, ekonomik veya farkli nedenlerle ortaya ¢ikan kriz durumlarin-
da ya da gilindelik sorunlarin ¢dziime kavusturulmasinda sorumluluk yine CO-
DA’lara diismektedir. Bu tiir durumlarda ebeveynler ¢ocuklari olan CODA’larin
“problem ¢6zme” konusunda sorumluluk almalar1 yoniinde bir beklenti igerisi-
ne girmektedir ve beklenti CODA’lar tarafindan hissedilmektedir.

“O konuda sey 6nemli, bizleri hemen yaninda isterler. Kendi kafa olarak da
rahatlamak i¢in bizi hemen yanlarinda bekliyorlar. Hemen gelip bize danisir-
lar zaten en ufak herhangi bir sey saglik problemi olsun ekonomik problem-
ler olsun bu bahsettiginiz durumlarda ilk danisacaklar kisi biziz.” (K5-09)

Dil Araciligy

Isitme engellilerin toplum igerisinde, &zellikle de katilimcilarin vurguladig
sekilde hastane, kamu dairelerindeki is ve islemler gibi konularda iletisim te-
melli sorunlar ile karsilasmaktadir. CODA’lar ebeveynlerinin sorumlulugunu
hissetmelerinin yaninda diger isitme engellilerin sorumlulugunu da hissedebil-
mektedirler. Isiten diinya ve isitmeyen diinya arasinda koprii olma, CODA’larin
isaret dili edinimleri ile birlikte ilk konusmaya basladiklari donemden itibaren
CODA’lar tarafindan terclimanligin bir rol olarak iistlenilmesi ile baglamaktadir
(Hall ve Robinson, 1999; Buchino, 1993; Subha Malik ve Tahira Jaben, 2016).

“Anlattigim gibi kiiglikliikten beri gelen bir sorumluluk oldugu i¢in bizde,
yani anne babadan, anne babaya daha en bastan her seyi anlatmaya bagladi-
gimiz i¢in ve her tiirlii zorlugu, nelerde zorluklar yasiyorlar bunlar1 gérdigii-
miiz i¢in, ben de hani, az 6nce bahsettigim gibi biz disaridan da bir¢ok isitme
engelliye gidip yardimei oluyoruz.” (K5-24)

Dil aracilig1 rolii ile iligkili olarak CODA’larn ifadelerinde en sik rastlanilan
sorumluluk olarak ebeveynlerinin hastalik durumlarinda hastanelerde islemle-
rin takip edilmesi ve doktor ile ebeveyni arasindaki iletisimin saglikli bir sekil-
de saglanmasi hususlar1 karsimiza ¢ikmaktadir.

“(...) iste onlarn eli, ayagi, dili, kulagi her seyi sizsiniz. Onunla beraber her
yere gidip, siz olmasaniz isi bitiremiyorlar, halledemiyorlar. Yani bir devlet
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dairesinde hastanede ya da herhangi bir yerde bir sey yapilmasi lazim sizi
yaninda gotiiriiyorlar ve siz o sorumlulugu aliyorsunuz. Onu anlatiyorsunuz
ona, onu anlatiyorsunuz ona. O iletisimi kurmaya ¢aligiyorsunuz orada. Yani
siz bir aracisiniz. Bir nevi tercimanlik yapiyorsunuz.” (K9-24)

CODA’larm iki kiiltiir arasinda tistlendikleri dil araciligi roliinii terctimanlik-
tan ayiran birebir ¢eviri yapan kisiler degil ayn1 zamanda kiiltiirel aktarimi sag-
layan ve anlamin aktaricisi olan, yanlis anlamalarin 6niine gecgen ve iliskilerde
arabuluculuk, hakemlik gibi ayrica roller iistlenen kisiler olmalaridir.

“Ben o kii¢lik yasta onlarin eli ayagi olup iste banka ya da is yerindeki si-
kintilar, iste akliniza ne geliyorsa hep siirekli sikint1 oldugu zaman birlikte
gidiyorsun. Siirekli birlikte gidiyorsun, onlarla konusuyorsun iste, babana
anlatiyorsun baban hayir 6yle degil boyle bdyle diyor 1srarla dyle soylityor.
Oradaki kisiye soyliiyorsun bdyle boyle diyorsun, oda diyor ki hayir dyle
degil. Bir nevi aracilik yapiyorum.” (K2-26)

“(...) biliyorsunuz sagir toplumunda soyut diigiinme kavrami1 ¢ok gelismedigi
i¢in hakim olmadig1 i¢in oradan bir seyler oluyor. Bir sey aslinda gayet nor-
mal ama o ¢ok sey olabiliyor, abartilabiliyor ya da ne bileyim yanlis yorum-
lanabiliyor. Orada ben devreye ne gibi girmis oluyorum aslinda evet, hakem
gibi girmis oluyorum.” (K8-17)

Katilimei-7 dil araciligi roliinii dogrudan iki kiiltiir arsinda kiiltiirel entegras-

yonu saglamak amaciyla ¢alistigini ifade ederek vurgulamaktadir.

“Ben zaten bu entegrasyonu saglamak i¢in ¢alistigim igin (...).” (K7-12)

Ebeveyn Sorumlulugu, Roller ve Kardesler Arasi Iliskiler

Ailenin tek ¢ocugu olma, birden fazla ¢ocuk olma, ailenin en biiyiik cocugu
olma ya da ailenin en kii¢iik ¢ocugu olma gibi durumlar ile kardesler arasi ilis-
kiler ebeveyn sorumlulugunu hissetme ve dolayisiyla ortaya ¢ikan hem ebevey-
nlik rollerinin hem de dil aracilig1 roliiniin istlenilmesinde farkliliklara neden
olmaktadir.

Ailenin en biiyiik cocugu olma ailenin ve ebeveynlerin sorumlulugunu daha

fazla listlenen aile bireyi olmalarina neden olmaktadir (Preston, 1994).

“Yani genelde bunu ben yapiyordum. Yani komsularla akrabalarla ya da egi-
tim hayatimizdaki 6gretmenlerle yada babamin is yerindeki sorumlu amirleri
ile yada diyelim ki iste ev sahibimizle gibi gibi; hayatin gerekliligi olan diger
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kisiler kimse diger roller neyse orada iletisim benim {izerimden gidiyordu.
Bir de orada ilk ¢cocuk ben oldugum i¢in yine benim iizerimden gidiyordu.”
(K7-05)

Ebeveynlerinin sorumlulugunun yaninda biiyiik kardesler, kiigiik kardesle-
rinin de sorumlulugunu iistlenmektedir. Kiiclik kardeslerin sorunlarini ve ge-
lisimlerin takip etme, onlarla ilgili hususlarda karar verme gibi ebeveynlerin
eksik kalabildigi ya da ebeveynlik becerilerini yeterli olamadigi durumlarda
ebeveynlik roliinil iistlenen yine biiyilik kardesler olmaktadir. Evin biiyiik ¢o-
cuklarinin daha yogun bir sekilde hissettikleri bu sorumluluk, kendilerinden
kiigiik diger kardeslerin de biiylimesi ile kardesler arasinda paylasilmaktadir.

“... biz kardesimle 6zellikle tabi o benden yasca c¢ok kiiciik oldugu i¢in ben
stirekli konusarak iletisim kuruyorum. Tabi isaret dili yine onunla da kulla-
nabiliyoruz ama ona sorarim genelde iyi misin, neyin var, o mu oldu su mu
oldu gibi tarzi sorular sorarim.” (K6-03)

“Sorumlulugu paylagsma demeyelim, ben sorumlulugu yiikleme ihtiyact du-
yuyorum. Bu da ilerleyen dénemde. Iste biz baki degiliz, her an her sey ola-
bilir, ya da baska bir sehre gitmek durumunda kalabilirim, o ¢ocuk da ben
kadar olmasa da az biraz sorumluluk alsin ki yarin bir giin ¢ok daha biiyiik
sorunlarla karsilastiginda yiikii sirtlanabilsin diye bunlari yapryorum. Hani
ben sorumluluk yiiklemeye calistyorum, kardesim oldugu i¢in biraz daha
yiikii ona itiyorum.” (K6-05)

Ebeveyn Sorumlulugu, Roller ve Deneyimi Adlandirma

Buchino’nun ¢aligmasinda ifade ettigi CODA’larin hissettikleri sorumluluklarin
deneyimlenmesinde karsilasilan yiik olma, ifade edilenlerin altindaki anlamla-
rin aktarilmasinda yasanan sikintilar ve ebeveynler ile CODA’larin farklilagan
deneyimleri gibi sorunlara katilimecilarin ifadelerinde rastlanmaktadir (1993).
[k gelisim dénemlerinden itibaren basa ¢ikmak zorunda kaldiklar1 deneyimler
katilimeilar tarafindan, “cocuklugu yasayamama”, “yiik”, “yorgunluk” gibi ta-
nimlamalar ile nitelendirilmistir.
“Yani ¢ocuklugumuzu yasayamadik diyebilirim aslinda bu konuda. Neden
yasayamadik, onlarin agzi kulagi olduk, biz daha ¢ocuklugumuzu ¢ok fazla
goremeden onlarla siiriiklendik her yere. Yani bana gore bu oldu. Sorumlu-
luklarimiz, yani kendimize gore sorumluluklarimiz agirdi.” (K9-06)

“Ve ¢ok agir geliyor artik, yani yoruluyorsunuz. Dedim ya hem psikolojik
hem de viicuden, beynen yoruluyorsunuz. Diyorsunuz ki artik ben biktim ya,
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gitmek istediginiz anlar oluyor mu, oluyor. (...) CODA’nin en biiyiik, evet
isitme engelli anne babaya sahip olmak hem fiziksel hem de ruhsal anlamda
yorgunluk demek bence, sorumluluklarimizin diginda.” (K4-28)

Katilimci-10’un ifadelerinde yas uygunlugu gozetilmeksizin yiiklenilen sorum-
luluklarin neden olabilecegi travmatik deneyimler goriilmektedir.

“Annemin rahatsizligi zamani kadinsal bir rahatsizlik ama ben kadinsal
rahatsizliklara dair tek bir sey bile bilmiyorum. Ama bunlar1 ¢eviriyorum.
Iste annemin gozleri kapandiginda mesela, ¢ok &zel olacak 6ziir dileyerek
sOylityorum, e iste saglik ocagina gittik, annemin ¢ocugu olmamasi igin igte
yumurtaliklarini aldirmak mi1 deniyor, bir sey taktirmak mi deniyor, spiral
deniyor galiba, bunu taktirmaya gidecegiz ve ben 9 yasindayim. Yani ben
buna dair hicbir sey bilmiyorum. Iste bir kadim bir erkek, cocuk nasil olur,
bunlar1 bilmiyorken annemin, anneme spiral takilirken ben orada terctiman-
lik yaptim. Bu da benim ig¢in ¢ok agirdi mesela. Ve ben hani bilmiyorum
Oyle bir sey var, iste var, bilmiyorum niye kadin pedleri kullaniliyor herhalde
kadinlar altina kagiriyor diye biliyorum. Hani sey annem de hani anlatamadi
bana dogal olarak.” (K10-31)

Sonug ve Tartisma

Bu ¢aligmada literatiirde yer alan isitme engelli kiiltiirii ve kimligi ile CODA’la-
rin deneyimlerini konu edinen arastirmalardan hareketle CODA’larin aile ve
iletisim deneyimleri neticesinde kimlik edinim siiregleri ve kimlik edinimlerin-
de belirleyici olan degiskenler incelenmistir. Arastirma sonucunda CODA’la-
rin ebeveynleri dolayisiyla deneyimledikleri ¢ift kiiltirliiliik ve ¢ift dillik ve
bu durumlarin beraberinde getirdigi sorumluluklarin ve rollerin farkinda olma
temelinde kimlik gelisiminde ii¢ farkli 6riintiiden s6z edilebilir:

«  Ikikiiltiir arasinda kendini konumlandirma ve bu duruma bagh kimlik gelisimi,
+ Isitme engelli kiiltiiriine ait hissetme ve isitme engelli kimligi ile 6zdesim
kurma,

*  Bir sosyal kimlik ve grup kimligi olarak CODA Kimligini tanimlama ve

kabullenme.

Ayrica bu ¢alismanin CODA Kimligine dair 6zgiin bulgularindan biri olarak;
Katilimci-4’tin 6ne siirdiigl sekilde CODA’larin ¢ift dilli gelisimleri ve her iki
kiiltiir ile sosyal etkilesim icerisinde bulunmalarinin neticesinde sahip olduklari
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Ozelliklerin, iki kiiltiirle ve diger kimliklerle i¢ ice gecen bir liglincii kiiltiir insa
ettigi sonucuna ulasilabilmektedir. Bu durum literatiirdeki diger ¢aligmalarin
sonuglarinda yer almamaktadir.

Tirkiye toplumu ve Tiirk¢e ifadeler baglaminda “sagir” kelimesi kullanimi
da CODA’larn isitme engellilerin kiiltiiriinii sahiplenme ve bu yonde bir kimlik
gelistirmelerinde bir degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Soyle ki; isitme
engelligi bir kiiltiirel azinlik grubu olarak deneyimleme, katilimcilarin isitme
engelli olma ile isitme engelli kiiltiirii arasinda bir ayrim yapmalaria neden
olmaktadir. Bu durumda katilimcilar igitme engelli olma durumunu biyolojik
indirgeme ile agiklanabilecek tibbi bir tanim oldugunu belirtmektedir, ancak
isitme engelli toplumuna ve kiiltiiriine dair yapilacak bir tanimin “sagir toplu-
mu” veya “sagir kiiltiirii” olarak ifade edilmesi gerekliligini vurgulamaktadir.
Bu baglamda igitme engelli toplumu ve kiiltiiriine dair bir farkindaliga ve kiiltii-
rii sahiplenmeye isaret eden ve buradan hareketle CODA Kimligini belirleyicisi
olan bir degigken olarak isitme engelli kiiltlirlinlin tanimlanmasinda “sagir” ke-
limesinin kullanimi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ayrima ve tanimlamalara isitme
engellilere yonelik Tiirkce literatiirde yer alan ¢aligmalarda rastlanmamustir,
Ingilizce literatiirde ise “deaf” kelimesinin hem biyolojik temelli bir hastalik ya
da engel durumu olarak igitme engelligin tanimlanmasinda hem de toplum ve
kultiir nitelemelerinde kullanildigi goriilmistiir.

Bu calismada yer alan CODA’larin tamaminin igaret dili kullanmay1 ter-
cih ettikleri ve isaret dilini ana dil olarak vurguladiklari goriilmiistiir. Ancak
dil idolojileri (Pizer, Walters ve Meier, 2012) temelli farkliliklar katilimcilar
arasindaki isaret dili motivasyonlarindaki ayrigmalarda degil, konusmalarinda
kendi sosyal gevreleri igerisinde karsilastiklar diger CODA’lara dair yaptiklari
degerlendirmelerde goriilebilmektedir. Bu anlamda bu bulgunun katilimcilarin
kendi kisisel deneyimlerinde ortaya ¢ikan birincil bir bulgu olmadigi; ancak ka-
tilimeilarin ifadelerinde yer alan ikincil bir bulgu olarak gézlenmektedir. Ayrica
yapilacak dogrudan dil ideolojilerini konu edinen ¢alismalar ile Tiirk Isaret Dili
0zelinde CODA’larin dil tercihlerindeki farklilasmalarda etkin olan degiskenler
elde edilebilir.

Tiirkiye baglaminda ortaya ¢ikan bir diger 6nemli bulgu olarak CODA’larin
orgiitlii bir yapida olmamalar1 gibi problemlerin yaninda, egitim imkanlarinin
farklilagsmasi, isitme engelli ebeveynlerin meslek se¢imlerinde yonlendirici ol-
malari, Tiirkiye’de isaret dili tercimanlarinin sayisinin yetersiz olmasi, devletin

ve toplumun igitme engelli kiiltiirine mesafesi, CODA’larin maruz kaldiklar
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Onyarg1 ve olumsuz tutumlarla miicadele etme motivasyonlari gibi nedenler ile
isaret dili terclimanligini meslek olarak se¢gmelerinde etkin oldugu goriilen CO-
DA’larin bu gibi sartlar nedeniyle isaret dili tercimanligi ve CODA Kimligi
arasinda bir 6zdesim kurdugu sonucuna ulasilmistir.

Ebeveynlik rolii ile iligkili olarak CODA’larin kendilerinden kiigiik kardesleri-
nin sorumlulugunu da hissettikleri ve bu yonde de bir ebeveyn rolii iistlendikleri
bulgulanmigtir. Ancak Preston’in (1994) bulgularinda yer alan kardesler arasi
cinsiyet farkliligina bu ¢alismada rastlanmamistir. Arastirmada segilen yontem
dolayisiyla ve CODA’lara ulagsma konusunda yasanan sikintilar ile drneklemin
sinirlt sayida tutulmasi ve drneklemin olusturulmasinda cinsiyet degiskeninin
g0z ard1 edilmesi bu durumun nedeni olarak 6ne siiriilebilir. Bu durumun digin-
da birden fazla ¢ocugun oldugu ailelerde sorumlulugun paylasildig: da ayrica
bir diger bulgu olarak analiz sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Bu ¢aligmaya katilan tiim CODA’larin daha 6nce CODA terimini duymus ve
kendini CODA olarak tanimliyor olmasi, elde edilen verilerin ortaya ¢ikmasi-
n1 kolaylastirict bir etmen iken ayni zamanda 6rneklem ¢esitliligini kisitlamasi
nedeniyle aragtirmanin siirliklarindan birini teskil etmektedir. Yeni yapilacak
aragtirmalarda daha 6nce CODA tabiri ile karsilagsmamis ve bu yonde bir farkin-
daliga sahip olmayan bireylerin de ¢aligmaya dahil edilmesi, farkli deneyimle-
rin de gozlenebilmesine ve farkli kimlik yapilanmalarinin da incelenebilmesine
olanak saglayacaktir. Bu calismada CODA’larin kimlik gelisimi ile ilgili oldugu
gozlenen deneyimler bir araya toplanmis ve analiz edilmistir. Ancak dogrudan
sosyal kimlik kurami merkezli yeni ¢caligmalar ile CODA’larin farklilagan isit-
me deneyimine ebeveynleri nasil yaklagsmaktadir; CODA’nin farklilasan isitme
durumu ebeveynlerine dair sorumluluklar tistlenmesi igin yeterli midir; isiten
cocuklar isitme engelli toplumsal hayatina uyum saglayabilmekte midir ya da
saglamayi tercih etmekte midir gibi calisma dahilinde de ortaya ¢ikan bulgula-
rin altindaki siiregleri gormemizi saglayacak sorulara cevaplar aranabilir ve bu
yonde yapilacak ¢aligmalara ihtiyag vardir.
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Abstract

In this article, it is aimed to examine and analyze the development of the CODA
(Children of Deaf Adults) identity of the hearing children of deaf adults as a re-
sult of their family and communication experiences. For this purpose, semi-stru-
ctured interviews with 4 female and 7 male CODA were conducted. Findings
in interviews were collected under the sub-categories of “Social Differentiation
and Biculturalism”, “Sign Language” and “Parental Responsibility and Role
Reversal” with the theme, “CODA Identity”, which includes the experiences
that shape CODA identity development. As a result of the research, it was found
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that CODAs followed three patterns in the development of CODA identity: Po-
sitioning themselves between two cultures and developing a bicultural identity;
identifying themselves by the deaf culture and identification with the deaf iden-
tity; and identifying themselves as CODAs and accepting CODA identity as a
social group identity.

Keywords: CODA, Family, Deafness, Deaf culture and society, Identity, Bicul-
turalism and bilingualism.

Introduction

The CODA term, which is an abbreviation for “Children of Deaf Adults”, is
used to describe children raised by one or more deaf adults. Within this defi-
nition, people referred to as CODA is not deaf; and CODA term does not only
include people with parents whose parents are deaf but also people who are
raised by any individual with deafness (“CODA FAQs”, n.d.). The statistics
revealed by different studies show that deaf individuals have a large percentage
of parents who can hear and 90% of these individuals have children who can
hear (Levinger and Orlev, 2008; Mitchell and Karchmer, 2004). This situation
of deaf parents is described by Levinger and Orlev (2008) as the quiet island in
the middle of the sound sea. Deaf society, in which deaf parents are included,
has its own language and cultural characteristics, unlike other disability groups;
it includes a wide range of individuals in terms of the disability, from indivi-
duals with a severe hearing loss to hearing children of deaf parents. However,
rather than the level of hearing impairment of these individuals, their usage of
sign language and feeling of belonging to the deaf community, and their beliefs,
attitudes, and behaviors (Singleton and Tittle, 2000). Here, CODAs are indivi-
duals who fall between the deaf world and the hearing world whose culture is
dominated by voice.

When looking at CODAs’ family typologies; there may be parents where both
parents are deaf and or other families that have family members who use sign
language in family communications, and there may be families where one pa-
rent is deaf, and the other parent is not, but both have sign language. Apart from
these, both parents may be deaf but have verbal language skills, do not use
sign language, and do not position themselves in deaf culture (Children of Deaf
Adults [CODA] International, 2005). The most common family type in the fa-
milies of CODAs is the family in which both parents are deaf and use sign lan-
guage for communication and children are expected or trained to grow with the
sign language (Preston, 1994). At this point, the prospect of parental expectati-

ded



Between Two Worlds: Identity Development of Chaldren of Deaf Adults (CODAs)

on of sign language usage from CODAs and intra-family sign language usage
and tendencies are important variables for the development of CODA identities.

When we look at the studies conducted towards the deaf people and CODAs
in Turkey, it is seen in the study conducted by Hacettepe University Disabilities
Research and Application Center with the content “the conditions of being di-
sabled and disabled individuals” that there is no study towards CODAs (“Com-
pilation of Disability studies in Turkey Until the Year of 2012”, n.d.). In the
works carried out in 2012 and after, apart from an article entitled “A Language
Two Worlds: Becoming a Hearing Child of Deaf Parents” written by Seven and
Gol-Giiven (2016), there is no work in the literature directly examines CODAs.

This study aims to examine CODAs’ intra-familial experiences, the commu-
nication-based roles that they undertake within their families and society the
identities, their social and cultural belongings and their identity they construct
on the basis of their identities.

Deafness and Codas

Deaf Culture and Identity

Schowe (1979) proposed that deaf people follow three patterns of adaptation
to deaf identity; (1) ones not relating to and communicating with the hearing
individuals; (2) ones that exist in the hearing world and refuse disability situa-
tions; (3) ones that are in-between these two cultures. Breda Carty (1994) lists
the developmental stages of deaf identity as follows; (1) Confusion, (2) Irrita-
tion / accusation, (3) Research, (4) Identification / rejection, (5) Indecision, (6)
Acceptance (or non-acceptance).

There are two different approaches to debate on deaf identity development.
First of these approaches (Glickman, 1996) treats deafness as a “racial” situati-
on and the second approach treats deafness as a biological “disability” (Wein-
berg and Sterrit, 1986). Deaf Identity Scale, developed by Weinberg and Sterrit
(1986) centered on the disability situation, measures the ratio of deaf individu-
als expressing themselves as hearing impaired, hearing or dual, and shows that
most of the deaf people express themselves to belong to the “dual” identity. In
the Deaf Identity Model, which focuses on the deafness as a racial situation, an
identity classification is made (i) bi-cultural, (ii) immersed, (iii) culturally he-
aring, (iv) culturally marginal (Glickman, 1996). These classifications seem to
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be basically an effort to make sense of how deaf people position themselves in
and between the deaf and hearing society through their life experiences. It is not
a single identity for the deaf, but the nature of participation in social life, perso-
nality traits and education and working in everyday life are the determinants of
these identities (Sheetz, 2004).

In Yael Bat-Chava’s work on social identity paradigm (2000), a questionnaire
survey was conducted on participant language usage, attitudes towards deaf
people, and interaction rates among deaf individuals, and he found that a third
of the respondents identified themselves as culturally deaf. Apart from this, the
four quadrants are the ones that perceive themselves as hearing culture, and the
most crucial determinant of this is the perception and attitudes of the society
towards the deaf (Akt., Leigh, 2009, pp. 32-34).

According to TUIK’s researched conducted 2011, “Population and Housing
Research statistics”, the percentage of deaf and hearing aid usage, including
implantable constitutes 1.1% of Turkey’s population. In this case, the deaf com-
munity within the society in Turkey can be addressed as a “minority”. However,
in Turkey, the studies carried out in this area rather limited, despite the fact that
deaf acculturation was taken as the subject in many studies abroad (Fischer
and McWhirter, 2001; Hintermaier, 2007; Gerich and Fellinger, 2011; Schmitt
and Leigh, 2015). The term of acculturation has been used over the years to
express changes in cultures that are involved in a dominant culture, not for
situations where both groups are affected (Cabassa, 2003). The “Deaf Accul-
turation Scale” was developed in 2010, based on the lack of the Deaf ID Scale
and the Multi-Dimensional Acculturation Scale, in order to determine the level
of acculturation of deaf people, starting with the concept of deaf culture and
discussions. This scale, which consists of 58 items, was applied to 3070 people
on the Internet, data were obtained about the positioning of people in hearing
culture or deaf culture (Maxwell-McCaw and Zea, 2010).

When we look at Turkey, one of the most critical developments in the issue
of deafness and sign language is that the Turkish Sign Language Dictionary has
been put forward as a result of the joint efforts of the Ministry of National Edu-
cation and the Turkish Language Association (TDK, n.d.). The other significant
milestones of the issue of deafness and sign language in Turkey can be listed as,
(1) the establishment of the first deaf school in the name of the Yildiz Sagirlar
Okulu in 1902 with both sign language and verbal education, (2) the ban of
usage of sign language in deaf schools in 1953. From the date of 1953, having
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sign language or verbal language in the deaf schools as the tool of education
have been discussed (Demirdgen, 2016). However, the situation and discussi-
ons since the ban of sign language in deaf schools in 1953 seem to be failed in
practice; it is stated that only one-third of the people who have been educated in
verbal language can speak the language of speech. As a result of the researches,
it is stated that 70-75% of deaf adults use sign language, only 10% speak deaf
language despite the applications that force the deaf to learn the spoken langu-
age (Kemaloglu and Kemaloglu, 2012).

CODA Identity

In this study, the analysis of the identification processes, which are characteri-
zed by the use of differentiated position acquisitions, family, communication
experiences and sign languages depending on the duality of CODA, constitutes
the central question of the research.

In-betweenness and CODA Identity

CODAs are grown in the deaf community because of the deafness of their pa-
rents while they are in the hearing and speaking world because of the absence
of hearing impairment. CODAs experience deafness in two ways: as a negative
factor and condition they establish with the hearing world and experience as
a disability; the experience that they treat their parents as a cultural minority
through their relationship with them. At all of these stages, CODAs are in a
“coexistent” and “between” position within two cultures (Preston, 1994). Si-
tuations in which “coexistence” and “betweenness” and CODAs experience a
cultural minority of deafness, and their experience as a result of this experience,
are determiners in shaping the CODA ID and allow the CODA identity to be
treated as a social identity.

CODAs and Sign Language Usage

In sign language usage of CODAs, a bridge mission can be loaded to CODAs
between parents and the outside world. This mission and situation, which also
emerges in communities where children grow up in bilingual families, is desc-
ribed as “language brokering” (Hall and Robinson, 1999; Hall, et al., 2010).
In addition, while the oldest child in the family generally undertakes the role
of language brokering, it is seen that girls are more likely to play this role than
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boys, even if the girl is younger (Preston, 1994).

Except for studies that demonstrate the language-mediated role of CODAs
in their sign language usage, some studies have also shown that CODAs’ pro-
pensity to use sign language may vary. The work by Pizer, Walters, and Meier
(2012) introduced a new debate on CODAs’ usage of the sign language and
examined the variables behind the choice of sign language in situations where
CODA socially responded to the concept of “language ideology” (p. 3).

Role Reversal

CODAs can feel the responsibility of their deaf parents, and parents can expect
their children to fulfill this responsibility by being aware of this responsibility.
This situation is expressed as “role reversal”. In this communication, the most
basic difficulties and problems faced by CODA are; (1) being burdened, (2)
the problems experienced in telling the meaning underlying what is being said,
(3) the differentiated life experiences of parents and children (Buchino, 1993).
A study looked at the impact of CODA on characteristics of the role changes
originating from brokering situations. In the results of the study; it was seen
that the themes of “extrovertness” and “acting with the sense of responsibility”,
such as being supportive, being close to nature, being sociable and being open
to communication, were highlighted. As a result, roles played by CODA and
family experiences in early development also directly influence developmental
characteristics (Malik and Jaben, 2016).

Method

In this study, it is aimed to understand the development of CODA Identity in
relation to the family experiences of CODAs and the role they play in the sick
society. For this purpose, the research question was determined from the studies
in the literature:

o How do CODAs experience deaf society and culture that they live in be-
cause of their parents? How do these experiences affect the identity states and
identifications?

Data Collection Tools

The interview questions were collected from the Family Assessment Scale (Bu-
lut, 1990), Deaf Identity Scale (Weinberg ve Sterrit, 1986) and Deaf Acculturati-
on Scale (Maxwell-McCaw and Zea, 2010). Apart from the interview questions,
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participants were asked additional questions according to their explanations.

Population and Sampling

The population of the research is formed by the CODA adults who live in Tur-
key and whose parents are deaf. Semi-structured individual interviews were
conducted in 4 different cities including Istanbul, Ankara, Kocaeli, and Edirne
with a sample group consisting of 11 participants, 4 women and 7 men, aged
between 21 and 52.

Table 1: Sample Group: Demographic Characteristics

Living Number
. . . Educational Marital | . i
Participant Gender Age Occupation City with their  of Sib-
Level Status .
parents lings
Business Istan- . .
K1 Male 31 High School Married Yes 3
Manager bul
Sign Langu-
K2 Female 21 agelnterp- Izmit High School Single Yes 0
reter
Sign Langu- .
Istan- . .
K3 Female 39 age Interp- bul High School Married Yes 2
u
reter
Sign Langu- .
Istan- . .
K4 Female 40 age Interp- bul High School Single No 1
u
reter
Sign Langu-
K5 Male 30 ageInterp-  Ankara High School Married No 1
reter
Sign Langu-
K6 Male 25 agelnterp- Ankara High School Single Yes 1
reter
Sign Langu-
K7 Male 38 ageInterp-  Ankara High School Single No 1
reter

. Istan-  College )
K8 Male 23 Psychologist Single  No 1
bul Graduate

Sign Langu- .
Istan-  Secondary .
K9 Male 52 age Interp- Married Yes 0
bul School
reter
Student/
Sign Langu- Istan-  College .
K10 Female 21 Single  No 1
age Interp-  bul Student
reter
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Sign Langu-
K11 Male 46 age Interp- Edirne High School Single  Yes 1
reter

Analysis of Data

In this study, Phenomenological Analysis Method was used in the determinati-
on of the research question, in the formation of the interview questions, in the
analysis of the data and the interpretation of the findings (Creswell, 2007). In
this study, it is aimed to understand the identity developments related to the
family and communication experiences of CODAs.

In the interviews, the subjects and expressions of the participants were coded
by the open coding method according to the related concepts. The internal con-
sistency and external consistency principles are taken into account in the coding
phase and the designation of the themes (Figure 1).

Figure 1: Data Encoding: Themes and Categories
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Results

CODA Identity

CODAs experience an identification process where they begin with the accep-
tance of their parents’ deafness, and after that they continue with the acceptance
of'the roles they play, duties they fulfill and the responsibilities they undertake and
finalizes with the identification that starts with the ongoing questioning of both
cultures that ends with choosing one or both. CODAs can follow a development
process similar to deaf people in terms of identity development (Carty, 1994).
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“I was ashamed, I was really embarrassed for a while. Like I said, the kids are
so cruel, they say all the things directly and they can hurt you. Life is like that,
you are going to take such a step in the moment you are shy. Yes, that’s why [
had times when I questioned why my parents were deaf, but my teachers have
motivated me so well in this regard, no need to be embarrassed. Look, you are
their hand, ear, mouth I said to myself and recovered myself” (K4-43)

Social Differentiation and Biculturalism

The definitions of the two different worlds and bi-cultural experience in the
CODA statements (Glickman, 1996) point to a kind of social differentiation
process of themselves and of the deaf.

“I feel like a deaf. Why, because I believe they are a different world. (...) I
always feel like a deaf because we grow up in a deaf society. “(K4-19)

In-Betweenness

The participant explains her own bicultural and bi-identified life experience in a
“dialectic” way (Preston, 1994), indicating a significance and value attribution
to this situation of biculturalism shows that the individual identifies himself/
herself with the CODA identity as a social identity.

“(...) we are individuals but before you started recording I said that we are the
individuals stuck between two cultures. Why are we squeezed between two
cultures; there are two societies, deaf society, speaking society, you are in the
middle of both. You are always in charge of the bridge. (...) Think of it like
that, CODA yes, I know it, I learned fifteen years ago, but I’ve learned that
it’s very important for the last five years “(K4-33)

Participant-4’s expressions point out that CODAs provide the opportunity to
address a third group of cultural interaction with other identities and other cultu-
res, as a result of the dialects of the CODA, bilingual developments, and certain
characteristics of their social interaction.

“ There is a different language, no language, there are two languages yes,
but that is also a difference, culture. Being bilingual is also a culture, not just
a culture to know English but of course both of my mother tongue. As both
the Turkish and the sign languages are both the native language, I am now
creating a culture. “(K4-35)
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Cultural Ownership and Identification

Some CODAs see themselves as part of deaf society, establish an emotional

identity, and have some belonging to the deaf community.

“There is a feeling in us that says that. Either I do not know other friends
think the same thing, but I say my own words; I feel like them automatically
because I am in them. (...) I myself feel like I'm a deaf. I am also happy to
be so. “(K11-33)
In relation to sign language usage, CODA’s identity development appears to
be a process that cooperates with the feeling of being a part of deaf culture
and being accepted by deaf culture (Preston, 1994).
“Some people (deaf) call me a deaf. I say I speak, they do not believe. There
is a situation like this. You will say why, you use your sign language very
well, and he sees you as someone like them. I see myself like them. Yes, I do
not have any difference. I see it that way. [ am them, I say so. (...) “(K9-36)
As Preston (1994) suggests, the state of rationality position some CODAs
to make a choice between the two cultures, while some CODAs do not have
such a preference. Participant-3 positions herself between both cultures fun-
ctionally through the duties and responsibilities, she only undertakes wit-
hout making a choice between the two cultures.
“There is no difference for me, I can communicate with them in the same
way as I do with others. But the positive side of this is that the deaf person
is happier with me. So deaf person is consulting something, consulting very
simple things. (...) So I am useful to them. “(K3-21)

Joint Experience and Empathy

CODAs describe themselves biologically different from deaf people wit-
hin a social differentiation process. They also describe themselves different
from “normal speaking people” because of their bilingual and bicultural de-
velopment. And this makes it possible for us to address CODAs under a
social identity.

“I think I don’t spend a lot of time with them, people who normally speak. I

can give an example; in high school I thought my friends were different. I am
a different person. (...) “(K2-30)
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In addition, some participants state that they are looking for a naming, desc-
ription, and therefore a social identity before they encounter CODA term

and usage.

“And how shall I say, may be the term, CODA, which describes who we are,
has a 15 year of a history in Turkey. Because, before the CODA term, we
said what we are. We were curious about how being CODA addresses us and
how it is addressed. Later, when this phrase was settled and we learned what

it was, we were finished with those contradictions. “(K11-24)

An emotional identification is developing through the co-existence of CO-
DA’s experiences among themselves. This partnership and identification re-
veal the identity of CODA as a group identity.

“Now my family is deaf. For example, (...) [ have a friend and his/her family
is deaf. And I have another friend in Ankara (...) and his/her family is deaf.
Now when we meet as three friends we can talk about the same topic. Be-
cause it’s always the same. Our own association has a slogan; “We are the
fate fellow”. (...) There are different attitudes in the same event, there are
different reactions. But whatever happens, the same things happen in every
CODA family. “(K4-25)

Diufferent Attitudes and Preferences

All CODAs do not adopt to the situation of their parents, which can cause dif-
ferentiation in the development of identity.

“Because some of my CODA buddies’ parents are deaf, I saw that they went
the wrong way because they did not care enough. I saw some CODAs’ em-
barrassed by their parents. | saw that some CODAs really took care of their
parents and got them completely. As we see them, some of us have given
us incomplete notes. We said that we had to be done somewhere, we had to
complete them, and rightly, we had an association with seven of my friends
(...) “(K4-34)

Deaf Culture

CODAs prefer the usage of deafness, while parents call their experience of de-
afness as a cultural minority group. The use of the deaf word, which also points
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to social awareness of the deaf community, allows the CODA Identity to be

considered as a variable in its development.

“There are two groups; when someone is deaf, the main language is the sign
language, people think it is a culture and a minority group. Only the com-
munication methods and the channels are different. There is also a group
of hearing impaired people; I see it as a medical approach. That is why the
hearing aid does not fulfill its duty. But in a way I can define people who are
going to Turkish life like this. For the deaf, a minority group, a culture group,
a different language, a mass which is a different language from Turkish, I can
say that. “(K7-14)

Sign Language

The motivations for choosing sign language, positioning itself within that cultu-
re, the differences in CODA individuals’ sign language preferences, i.e. langua-
ge ideologies (Pizer, Walters and Meier, 2012) determine CODA identity. Sign
language usage can be different even between two CODA siblings who grow
up in the same family.

“(...) For example, there is my brother who I just mentioned, but he does not
communicate with too much with deaf people, for example, when the guests
come to the house, he is immediately drawn to his room. Since [ was a child,
since the time I could say my own name I remember being with them all.
(...)"(K5-23)

CODA Identity and Bemng an Interpreter

Parents have an effective on CODA’s approach to sign language, and even en-
courage their children to choose sign language interpreting as a profession. This
finding overlaps with Pizer, Walters and Meier (2012) which points out that
families are the determinants of sign language usage. Identification established
with the profession is also one of the determinants of the ownership of culture,
shaping of social circles and relations.

“(...) for working in the field of deafness, for working in this field, for being an
interpreter, and for being an instructor. [ also said at the beginning that my dad
was president of an active civil society organization and I worked hard with
him and I really liked working in this field. but I’'m in contact with them for my
work. But because I love my work, naturally they are my friends too. “(K7-11)
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The inadequate number of sign language interpreters in Turkey results in the
sign language to be frequently discussed by CODAs. This results in the estab-
lishment of an identification between the CODA identity and the profession of
interpreters.
“At this time in general there are professional problems, career problems.
(...) Because the current time points to it, this is what the CODA individuals
are mostly talking about, the state, the legislation, the employment in this
area, the need for people who know sign language, this is the profession of
sign language interpreting. “(K7-18)

Parental Responsibility and Role Reversal

CODAs feel the responsibility of their parents in their daily life experiences
(Buchino, 1993). The roles that can be divided into two roles, “parenting role”
involving intra-family roles and “language brokering” role emerging as a bridge
between the deaf and the hearing world.

Farental Role

“Ownership” can be thought to be one of the roles that is related to the parenting
role, which emerges as a result of feeling the parental responsibility.

“For example, we’re living together now, I’'m thinking, and I cannot imagine
that my mother lives a street away from me. This would disturb me a lot, it
does. Her security, peace (...) She is still the same thing for me as my dau-
ghter. My daughter is 3,5 years old, she needs everything from me.” (K1-21)

The “protection” role that the CODAs have about their parents can be seen di-
rectly related to the social problems such as the lack of awareness towards deaf
people in the society, the negative attitudes towards deaf people, or the existen-
ce of people that can misusage the factor of them being deaf.

“In the way that my father worries about me, [ worry about him as if he is my
child, my father and mother are my children. When they go to the hospital, I
get worried as whether they’ll experience problems there, or an ill-intentio-
ned person try to deceive them.” (K8-25)

CODAs undertake the “negotiator” role when there is disaccord in between the
family and when there are communicational conflicts.
“In these cases, I act as the gatherer, connector, or the one that tries to fix
things.” (K8-15)
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CODAs take an active role in the intrafamily decision processes.

“In fact, since our childhood they usually leave us the decision-making be-
cause we are children who can hear. Actually they listen to us very much,
so there is such a thing in our societies says that the head of the house is the
father or something. We are totally the opposite of the case, the house reign is
us, we are the one who is pulling all the work of the house.” (K5-03)

Parents have an expectation that CODAs should take responsibility for
“problem solving” in solving daily problems in crisis situations that occur
for different reasons.

“It’s important, they want us right next to them, and they are waiting for us
to weigh off their minds, they will come and consult us anyway, in any kind
of health problems, economic problems... We are the first people to consult
in the situations you are talking about.” (K5-09)

Language Brokering

Acting as a bridge between the hearing world and the deaf world begins with the
recognition of CODAs as a role of translators by the time they first speak with
acquisitions of signs (Hall and Robinson, 1999, Buchino, 1993, Subha Malik
and Tahira Jaben, 2016).
«As I explained, since we are, from the beginning, describing everything
to parents, parents, and experiencing all kinds of difficulties, since I have
a responsibility since childhood, as I have just mentioned, we are helping
many deaf people. « (K5-24)
Regarding the role of language, the most common responsibilities that can be
seen in the expressions of CODAs are the fact that following the procedures in
their parents’ illnesses and ensuring that the communication between the doctor
and the parent is healthy.
«(...) Here is their hand, foot, tongue, ears, and everything that you have to
go with them everywhere you go, they cannot get it done without you. You
are taking responsibility, you are telling him, you are telling him, you are
talking to him, you are trying to communicate, you are a vehicle, you are a
kind of interpreter.« (K9-24)
It emphasizes that for the participant-7 language works as a provider of cul-
tural integration directly between the two cultures
“I am already trying to provide this integration (...)” (K7-12)
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Parental Responsibility, Roles and Relations Between Siblings

Being the first child of the family makes the person the one in the family that
shares parents’ experiences more. (Preston, 1994).

I mean, I usually do this, that is to say, with neighbors, relatives and teachers
in our life, with the responsible supervisors of my father at work... (...) Here,
as I’m the first child, everything was going through me. ““ (K7-05)

In addition to the responsibility of their parents, the older siblings assume the
responsibility of the younger siblings. This responsibility, which the older child-
ren feel more intensely, is shared among the sibligns by the growth of their
younger brothers and sisters.

“I do not need to look at it, everything can happen at any moment, I may have
to go to another city, and the younger one takes little responsibility, not as
much as me, I am doing these things so that you can rest your burdens when
you face bigger problems. I am trying to put in charge, because I am the older
brother, so I push it a little more.” (K6-05)

Parental Responsibility, Naming Roles and Experience

The burden of experiencing the responsibilities felt by the CODAs, the problems
experienced in transferring the underlying meanings of the contents expressed,
and differentiated experiences of CODAs and their parents, which is expressed by
Buchino in his work, can be seen in the participants’ statements (1993).

“In other words, I can say that we cannot live our childhood, that is why we
have not been able to live, we have been worn out, every time we have been

dragged into them without seeing much of our childhood. (K9-06)

Conclusion and Discussion

In this study, we investigated the determinants of identity acquisition processes
and identity acquisitions in relation to deaf culture and identity and the expe-
riences of CODAs in the literature in terms of family and communication expe-
riences of CODA. As a result of the research, three different patterns of identity
development can be cited on the basis of awareness of the roles and responsibi-
lities biodiversity and bilingualism experienced by parents of CODAs:

»  Self-positioning between the two cultures and the development of identity
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depending on this situation,
* Identification of feelings and deaf identity of deaf cultures,

* Identification and acceptance of CODA ID as a social identity and group
identity.

In addition, as one of the original findings of this work on CODA Identity is
that the result of CODASs’ bilingual development and their social interaction
with both cultures results in building a third culture intertwined with two cultu-
res and other identities.

Turkey and Turkish society in the context of expression “deaf” to use the wor-
ds adopt the culture of the deaf and CODA emerges as a variable in an identity
development in this direction. Namely; experience as a cultural minority group
of deaf causes participants to make a distinction between deaf and deaf culture.
In this case, participants state that hearing impaired is a medical definition that
can be explained by biological reduction, but emphasizes the need for a deaf
society and a definition of the cultural heritage to be expressed as “deaf society”
or “deaf culture”.

In another important finding emerged in the context of Turkey, besides the
problem of not having an organized structure for CODA individuals, differenti-
ation of educational opportunities, deaf to be guiding their career choices of pa-
rents, the number of the lack of sign language interpreters in Turkey, the state’s
and society’s hearing from the disability culture, CODAs’ exposure to prejudice
and motivations to combat negative attitudes, and CODA, which seem to be
effective in choosing sign language interpreters as a profession, have reached
the conclusion that they have identified an identity between sign language in-
terpreting and CODA ID because of such circumstances.

In relation to the role of parenting, CODAs have also been found to have felt
the responsibility of their younger siblings, and to take on the role of a parent
in this regard. However, gender differences among brothers in the findings of
Preston (1994) were not found in this study. Apart from this, the sharing of
responsibilities in families with more than one child also emerged as a result of
analysis as another finding.

Although all CODAs participating in this study have previously heard the
term CODA and have identified themselves as CODA, this is one of the limita-
tions of the study because it also facilitates the emergence of the resulting data
while at the same time limiting the diversity of the sample.
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Norve¢ Devlet Okullarinda Okutulan Din Dersi
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Oz

Bu c¢alismanin konusu, Norvec devlet okullarinda okutulan din dersi kitapla-
rinda Islam dininin nasil sunuldugudur. Bu sebeple 7, 8 ve 10.smmif din der-
si kitaplar1 6rnek olarak secilmistir. Ders kitaplarinin se¢iminde dinlerin daha
ayrmtili ele alindig1 ve kritiginin yapildig1 ilkdgretimin ikinci agsamasi tercih
edilmistir. 9. simf din dersi kitabinda Islam yer almadig1 i¢in incelemeye dahil
edilmemistir. Oncelikle kitap iceriklerini ele aldigimiz arastirmamizda, Islam
konusu detayli olarak incelenmistir. Bu incelemenin amaci, mevcut ders itap-
larinda Islam dininin sunumunda aslina uygun bilgilere yer verilip verilmedigi
ile nesnellik ilkesine ne kadar riayet edildigi ve sonugta Islam dininin sunumu-
nun miifredatta belirtilen hedefle uyusup uyusmadigidir. Yaptigimiz arastirma-
da nitel arastirma ydntemlerinden faydalanilmustir. ilk olarak dokiiman analizi
yontemiyle, secilmis din dersi kitaplar tetkik edilmis, analiz asamasinda ise
betimleme ve goriisme yontemi kullanilarak yorumlamalarda bulunulmustur.
Incelememizin sonucunda goriilmiistiir ki, ders kitaplarinda Islamiyetle ilgili
temel bilgiler dogru olarak verilmis fakat Islam terminolojisinin kullaniminda

birtakim hatalar oldugu saptanmustir. Yine Islam dinindeki bazi konularm yanlis
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yorumlandig1 anlasilmistir. Calisma sonunda Norveg din dersi kitaplarinda Is-
lam diniyle ilgili hatalarin nasil diizeltilmesi gerektigine yonelik birtakim one-
rilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Norveg, Din dersi kitaplari, Islam.

Giris

Bir Kuzey Avrupa iilkesi olan Norveg’te zorunlu egitim on yildir. ilkokul 7,
ortaokul 3 y1l olmak tizere zorunlu egitim kapsamindadir. Lise egitimi ise istege
baglidir. Norveg, din dersinin hangi dini kimlige sahip olursa olsun zorunlu
egitimde okuyan tiim gocuklar i¢in mecburi oldugu Avrupa iilkelerinden biri-
dir. KRLE kisaltmasiyla, Kristendom, Religion, Livssyn og Etikk - Hristiyan-
lik, Dinler, Hayat Goriisleri ve Ahlak Hristiyanlik- isimli bu zorunlu ders, ilk
ve ortaokulda haftada iki saat, lisede ise bir saat olmak {izere tiim 6grencile-
re zorunludur. 1997 yilina kadar Evangelik Lutheran mezhebine dayali olarak
verilen zorunlu din dersleri, bu tarihten itibaren tiim diinya dinlerini, sekdiler
diinya goriislerini, ahlak ve felsefeyi de esas alacak sekilde yeniden diizenlen-
mis ve bugiine kadar ayn1 sekliyle gelmistir. (Skeie, 2006, s. 260) Farkli din
mensuplarinin birbirini tanimasi ve inanglar arasi diyalogu tesvik etme amacina
yonelik olarak birlestirici din egitimi modelinin benimsendigi iilkede zorunlu
din dersleri, farkli din mensuplarinin ayni sinifta bir araya gelmesiyle verilir.
Béylece Norvegli her 6grenci, dzellikle Hristiyanlik, Yahudilik, islam, Hindu-
izm ve Budizm gibi diinyadaki bes biiyiik din hakkinda genel bir bilgiye sahip
olur. Bu baglamda hazirlanan ders kitaplarinda 1.simiftan 10.sin1fa kadar asag:
yukari ayn1 basliklara yer verilmis olup Hristiyanlik agirlikta olmakla beraber
diger dinlere de belli oranda yer verilmistir. Bizim bu ¢alismada tizerinde dura-
cagimiz bashk ise Islam dininin kitaplarda nasil aktarildigidir. Fakat ncesinde
Norveg devlet okullarinda okutulan ders kitaplarinin hazirlanilisi, segilmesi ve
kullanilmasiyla ilgili kisa bir bilgilendirme faydali olacaktir.

Norveg¢ Devlet Okullarinda Okutulan Din Dersi Kitaplar:

Norveg’te din dersi kitaplari, tecriibeli din dersi 6gretmenleri ve akademik uz-
manlarn is birligi ile yazilmistir. Bu kitaplar, Norve¢ Din §gretimindeki bazi
teorik ve pratik diisiinceleri de yansitmaktadir. Mevcut ders kitaplari, milli miif-
redatta tanimlanan bilgi ve yetenek gelisimini kolaylagtiran kiiltlirel bir arag
olarak da anlasilabilmektedir. (Vestol, 2014, s. 89)
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Norveg Devlet okullari i¢in hazirlanan kitaplar, herhangi bir kontrolden ya da
denetimden gegcmemektedir. Din dersi kitaplar1 da dahil tiim ders kitaplar1 2008
yilina kadar devlet denetimi ve kontroliinden ge¢mekteydi fakat su anda bu
konuda devletin herhangi bir kontrolii ya da miidahalesi bulunmuyor. “Buradan
da anlasilmaktadir ki; “okullar, kitap seciminde tamamen 6zgiirdiirler” (Srtand,
“Too Much Freedom at Norwegian Religious Schools”, 2012) dolayistyla her
okulda ayni kitap okutulmuyor.

Icerik olarak degerlendirdigimizde, Norveg’te din dersi kitaplarmin 100 yil
boyunca degismeksizin ayni icerige sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.
(Lippe, 2008, s. 149) Ancak 1970’11 yillardan sonra dgrencilerin derse daha ¢cok
katilim1 amaglanarak modern ders kitaplar1 ortaya ¢ikmaya baglamistir. (Koylii
ve Turan, 2014, s. 250) Bu katilim1 saglayabilmek ve globallesen diinyada he-
terojen bir toplum haline gelmeye baglayan Norveg’te vatandaslarin birbirlerini
taniyabilmeleri ve diyalog halinde olabilmeleri i¢in birbirlerinin dinleri hak-
kinda bilgi sahibi olmalar1 gerektiginden hareketle din dersi kitaplarinda biitiin
dinler temel 6zellikleriyle tanitilmistir.

KRLE ders kitaplarinda konularin sunumuna baktigimizda ise hikaye meto-
dunun siklikla kullanildig1 gézlemlenmektedir. Hikaye metodu, anlatilan ko-
nuyu somutlastirmak ve daha iyi anlasilmasini saglamak i¢in yasanmis ya da
yasanmast muhtemel olaylarin anlatilmasidir. Hikayeler, teoriyle pratigi kay-
nastirarak, 6grenilen bilgilerin yasanan hayattaki karsiligim1 gosterir. (Akinci,
2004, s. 43) Hikaye konularinin basinda da yaratilis gelmektedir. Bu konuda
daha ziyade Incil’in Tekvin boliimiinden kissalara yer verilmistir. Ancak, bas-
ta Islam olmak {izere diger dinlerin yaratilis anlayisina da az sayida drnekle
temas edilmektedir. Ders kitaplarinda Hristiyan inancindaki yaratilis konusu,
¢esitli metinler, ilahiler ve incilsel mezmurlar vasitasiyla sunulmustur. Bu ko-
nuda, Tekvin boliimiindeki yaratici olarak Tanri, yaratilmig olarak diinyada
insan, Hristiyanligin Homoseksiiellik goriisii, doga bilimlerine Hristiyanligin
bakist ve metinlerin yorumlanmast konular1 kullanilmaktadir. Ornegin, Tekvin
boliimiinde insanin yaratilisi, yedi giin hikdyesi ve bahce hikayesiyle resimli
olarak aktarilmigtir. Kitaplarda bir konuyla ilgili iki veya ii¢ hikaye verilerek
ogrenciden bunlari karsilagtirma yontemi ile yorumlamasi istenmektedir. Bu
béliimlerde 6grenci, kendilerine sunulan dini metinlerde konular1 detaylandir-
maya ¢agrilmaktadir. Konularin sunumunda 6grenciye Hristiyan gelenegindeki
cesitli yorumlar sunulmak suretiyle kendi kisisel yorumunu se¢mesi i¢in firsat
verilmektedir. (Vestol, 2014, s. 93)
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Mevcut ders kitaplarinda ayrica, 6grencilerin aragtirmasi i¢in 6dev sorulart da
vardir. Bilindigi gibi, 6gretim stratejilerinden biri olan ddevler, bilgi ve beceri
kazandirma ve bunlarm kaliciligini saglama yollarindan biridir. Odevler, derste
Ogrenilenleri gézden gegcirip pekistirmeyi, gozlem ve arastirma yapmayi, son-
raki ders i¢in hazir olmay1 sagladigindan ve 6grenmeyi artirdigindan (Akbaba
ve Tiizemen, 2015, s. 120) egitimde siklikla kullanilmaktadir. Inceledigimiz
ders kitaplarinda kullanilan 6dev sorularinda da, bazen dgrencilerden ibrahimi
dinlerden yapilan alintilar1 okumas: ve bu dinlerin kendi inan¢larinin hakiki
oldugunu ifadede digerlerini nasil ikna etmeye ¢aligtiklarini agiklamasi isten-
mektedir. Ornegin bir yerde Eski Ahit’in Iseya (51:2) béliimiinden bir alint1 ile
Kuran-1 Kerim’den Bakara suresinin 129. ayetini 6grencilerin bu sekilde karsi-
lastirmasi istenmektedir. (Vestol, 2014, s. 96)

Din Dersi Kitaplarinin Ana Konular:

KRLE dersinin konularini dersin isminden hareketle dort baslik altinda topla-
mak miimkiindiir. Buna goére KRLE dersinin temel konular1 Hristiyanlik, Diinya
Dinleri, Hiimanizm gibi Hayat Goriisleri ve Ahlaktir. Haftada iki saat olan bu
dersin zaman olarak %55°1 Hristiyanliga, %25°1 diger diinya dinlerine, %20’si
ise felsefe ve ahlak konularina ayrilmigtir. Meveut durumu daha iyi anlamak
adma Ornek olarak sec¢tigimiz 7, 8 ve 10.smif din dersi kitaplarinin {inite bas-
liklart soyledir:

7. Smif Din Dersi Kitabi

I. Unite: 1- ISLAM

a. Kutsal Metinleri

b. Kanun ve Kurallari, Dinde Yapilmasi Gerekenler
c. Norveg ve Diinyada islam
2-Yahudilik

a. Kutsal Metinleri

b. Kanun ve Kurallar1

c. Norveg ve Diinyada Yahudilik
3-Budizm

a. U¢ Miicevher

b. Kullanim Kurallar1 ve Kutsal Metinleri
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¢. Diinyada ve Norveg’te Budizm
4-Hinduizm
a. Yeniden Dogus ve Kurtulus
b. Kutsal Metinleri
c. Bayramlan
d. Diinyada ve Norve¢’te Hinduizm
5- Takvim ve Zaman
6- Dini Hayat
a. Hiimanizm
b. Diinyada ve Norve¢’te Hiimanist Dini Yasam
I1. UNITE: FELSEFE VE AHLAK
1. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri ve Cinsiyet
2. Degerlerle ilgili Sorular (Diinyanin Sahibi Kim, Dil ve Kiiltiir Kaybolusu
gibi...)
3. Etik Diisiince (Eylemlerimizi Belirleyen Sey Nedir, Aristo, Rol Model Nedir. . .)
II. UNITE: HRISTIYANLIK
1. Eski ve Yeni Ahit (Davut ve Siileyman, Pavlus, Peygamber Jesaja)
2. Kilise Tarihi (Orta Cag Sonlarinda Kiliseye Isyan, Sami Dini, Hristiyan-
liga gecis)
3. Hristiyan Inanc1 ve Ahlak (Hristiyan Inanci, Hristiyan Ahlaki, Ahlaki konular)

4. Torenler ve Cesitli Diisiinceler (Hristiyan Bayramlari, Yerel Toplumdaki
Diisiinceler)

Yahudilik, Islam, Hinduizm, Budizm ve Hayat Goriisii gibi basliklar ortadg-
retim boyunca biitiin ders kitaplarinda mevcuttur. Egitim programindaki ifa-
delere gore; ana baslik olarak Yahudilik, islam, Hinduizm, Budizm ve Hayat
Gériigii iglenirken bu din ve degisik hayat goriislerine tarihi perspektiften ba-
kilarak, yazili metinlerinden hareketle kiiltiir anlayisi, inang sistemi ile bu din
ve hayat goriislerinin Norveg ve diinyada nasil anlagilip pratikte nasil yasandigi
islenmektedir. Ortaokul seviyesi siniflarda bu ana baglik altinda ders islenirken
Norveg’te temsil edilen diger din ve hayat goriisleri ile dini ¢esitlilikler hakkin-
da da bilgi verilmektedir. (UDIR, KRLE Lareplan, 2015)

ded 145



146

Lehra Gelict

Resmi olarak diger dinlerin ders kitaplarinda sunumu bu sekilde ifade edil-
mistir. Bu ders kitabinda 6zel olarak Islam dininin aktarimina bakarsak;

Kitap, Islam’dan bahsederken “Allah’in gonderdigi kurallara seriat dendigi,
seriatin yiyecek icecekler de dahil hayatin her asamasini diizenledigi, Miis-
liimanlarin domuz eti yemeyip, alkol igmedigi, sadece helal seyler yedikleri,
Miisliimanlarin kendini ¢iplak gostermedikleri, Miisliiman kadinlarin bazilari-
nin Orttigl 6zel bir ortii oldugu, bazi kadinlarin yiiziini tamamen kapattii,
bazisiin ise sadece yiizlinii actig1...” (Berg ve digerleri, 2008, s.18) gibi ko-
nulara yer verilmistir. Ayrica Miisliimanlarin Kur’an okumaya baglarken “Bis-
millah” diye 6zel bir ciimle kullandig1 ve Kur’an’1 anlamak i¢in hadislerden
yararlandiklarina da deginilmistir.

Ders kitabinda Kur’an da tanitilmig, Kur’an’in Arapga oldugu, her boliimiine
sure dendigi, surelerin bir kisminin Mekke’de bir kisminin ise Medine’de indi-
gi, ilk suresinin Fatiha oldugundan bahsedilmis ve Fatiha suresi ile Thlas sure-
lerinin mealine yer verilmistir. Son olarak da Cuma namazindan s6z edilmistir.
Yine kitapta Siinnilik ve Siilik olmak iizere Islam’in iki 6nemli temeli oldugu,
Stinnilikte hadislerin, Siilikte ise Hz. Ali ve Hz. Hiiseyin’in s6zlerinin dnemli
oldugu ve Asure gliniine yer verilmistir. Burada ilgi ¢ekici detaylardan biri de
Norvegli Miisliimanlarin ¢ogunlugunun Misliimanligi Pakistanli ve Bosnali

Miisliimanlardan 6grendikleri bilgisidir. (Berg ve digerleri, s. 6-19)
8. Simif Din Dersi Kitabi
1. Diisiince, Inang, Merak

Temel Sorular (Ben Kimim, Neden Varim, Hayatin Manas1 Nedir, Allah
Var m1, Oliimden sonra Hayat Var m1 gibi...)

Sokrat ve Filozoflardan Goriisler...
2. Dinler ve Bugiinkii inanislar
3. Yahudilik

Yahudi olmak ne demek, Yahudi tarihindeki 6nemli olaylar, Yahudilikte
Mimari, Sanat ve Miizik

4. Islam

Miisliiman olmak ne demek, Islam’daki iki ana goriis Sid ve Siinnilik,

islam Tarihindeki 6nemli olaylar

5. Beraber Yasama
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Aile Yasami, Escinsellik ve Heterofili, Esitlik, Arkadaslik

6. Incil

Incil nasil bir kitaptir, Incil’de neler bulabilirsin, Eski ve Yeni Ahit ara-
sindaki Igerik farklilig1

7. 11k incil’de S6z Edilen Peygamberler
8.Dogru ve Yanlig

Nefs ve Ahlak, Ben ve Digerleri...

9. Norveg’in Din Tarihi

Norveg’te Hristiyanlik, reformdan bugiine kadarki olaylar, Katoliklikten Lut-
heran Hristiyanliga, Pietizm ve Konfirmasyon...

Bu kisimda Lutheranlikla birlikte dini kendi dillerinde 6grenip, ibadet ettik-
lerinden s6z edilip yine ibadetlerinde kendi dillerinde ilahiler sdylemelerinin
biiyiik bir mutluluk kaynagi olarak goriildiigii ve bu sebeple ¢ok sansli oldukla-
rindan soz edilmektedir. (Holth ve Deschington, 2006, s. 192)

Bu ders kitabinda Islam’in nasil ele alindigina goz atacak olursak:

Oncelikle Islam’mn bes sartina yer verilmistir. Camii tamtilmistir. Islam ta-
rihindeki 6nemli olaylarla ilgili resimli bir kronoloji hazirlanmig, bunlar, pey-
gamberin dogusu, peygamberligin gelisi, hicret, Mekke nin fethi, peygamberin
vefat;, Kur’an’in toplanisi, Islim’in yayilisi, fetihler, hagh savaslari, komutan
Selahaddin, hadislerin toplanist, ispanya Emevi Devleti, Emevi ve Abbasi do-
nemi, baz1 Miisliiman iilkelerin bati sémiirgesi olusu, Istanbul’un fethi, Miislii-
manlarin batrya gogii, Iran Islim devrimi olarak belirtilmistir. (Holth ve Desc-
hington, 2006, s. 87)

10. Sinif Din Dersi Ders Kitabi

Norveg’te ortaokullar i¢in hazirlanmis 2015 miifredatina gore, 6grenciler,
secilmis Incil metinlerinin ana fikirlerini ve farkli 6zelliklerini taniyabilmeli,
aciklayabilmelidir. Yine 6grenciler, Hristiyan incilinden, Hindu, Budist, Yahudi
ve Islami metinlerden se¢ilmis metinleri derinlemesine tartisabilmelidir. Bunun
yaninda dgrenciler, Hristiyanlk, Islam ve diger dinlere ait 5nemli ya da temel
metinleri yorumlayabilmelidir. (Vestol, 2014, s. 90)

Asagida da goriilecegi lizere ders kitabindaki konu bagliklar1 buna gore belir-

lenmis ve konularin sunumu da buna gore yapilmistir. Konu basliklar sdyledir:
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1. Se¢im, Sorumluluk, Zorluklar
2. Katolik ve Ortodoks Hristiyanlik
3. Iman ve Inangla {lgili S6zler

Bu béliimde Tevrat’tan, Incil’den ve Kur’an’dan ayetlere yer verilmis, Gandhi
ve Buda gibi liderlerin sozleri aktarilmistir. Bu ciimlelere yer verilmek suretiyle
farklh dinler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar otaya konmaya caligilmistir.
Bu kisimda Kur’an-1 Kerim’den Beled Stresi 11-16, Neml Stresi 87-93, Nisa
Stresi 171, Ahzab Siresi 33. ve 21. ayetlerden alintilar yapilmistir.

4. Zamamimizdaki Baz1 Dini Hareketler

Reenkarnasyon, Akapunktur, Terapi, Biiyii gibi parapiskolojik konulara yer
verilmistir.

5. Din, Bilim ve Dini Kritik
6. Incil’de Diisiince, Inang ve Siipheler
7. Ergenlik ve Cinsellik

Bu boliimde gencler arasindaki sorunlara ve ergenlik, cinsellik gibi mesele-
lere deginilmistir. Bunun disinda Norveg gengliginin 6zellikleri, su¢ ve uyus-
turucu kullanimi, cinsel yonelimler, cinsel taciz ve istismar gibi konular islenip
istatistiklere yer verilmektedir.

8. Sihizm, Bahaizm, Yahova Sahitleri, Mormonlar

9. Zamanimizda Hristiyan Misyonerligi, Hristiyan Kilisesinin Darda Olan in-
sanlar I¢in Calismalari

Kitabin en sonunda ise “geriye bakis” baslig1 altinda, biitiin dinlerin nerelerde
yaygin olduklar tarihi arka planlari, dinlerin 6ne ¢ikan tipik 6zellikleri, dinlerin
0zel saydigi kutsal giinler, dinlerin i¢indeki mezhepler gibi 6zet bilgilere yer
verilmistir.

10. siif ders kitabinda Islam konusunun islenisine gelince, dinlerin kritigi
boliimiinde, Evangeliklerle ilgili kisa bir elestiri yapilirken, Hz. Peygamberin
siyasi ve dini bir lider olmasina ve insanlari inanan inanmayan seklinde ayir-
masina, s1am’da kadinlarin eslerine karsi fazla itaatkar olmas1 gerektigine, Hz.
Peygamberin ¢ok esliligine, ve kiiciik yastaki Hz. Aise ile olan evliligine degi-
nilmis ve bu evlilige bagli olarak da Islam’da kizlarin kiigiik yaslarda evlendi-
rildigi iddiasma yer verilerek Islam’in elestirildigi noktalar konu edinilmistir.
(Holth, ve Kallevik, 2008, s. 121)
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Dini kritik baghgmin yer aldigi onuncu smif ders kitabinda dinler, esitlik,
Ozglirliik ve tolerans kavramlar1 ¢ercevesinde elestirilmistir. Fakat bu elestiri-
ler getirilirken &rnek olarak &zellikle islam’m kadin, cihat gibi yumusak karni
olarak ifade edilen konularin segilmis olmasi ya da yine Islam’m ¢ok da dogru
anlagilamayan zina ve hirsizlik suglarina verilen cezalarin 6rnek gosterilmesi,
kitapta sanki dinler degil de sadece Islam elestiriliyormus izlenimi vermekte-
dir. Yine peygambere kosulsuz itaatin elestirildigi bir paragrafta, peygambere
kars1 gelenlerin gizlice 6ldiiriildiigii ya da asildig1 gibi Islam tarihinde zayif
bir rivayetle bize ulasan®® ve tek bir olaydan baska 6rnegi olmayan bir iddiaya
yer verilmistir. Yine Hz. Peygamber doneminde, Yahudi gruplara zuliim edil-
digi, Yahudi erkeklerin katledildigi kadin ve gocuklarinsa kole olarak satildigi
ifadelerine yer verilmektedir ki, (Holth, ve Kallevik, 2008, s. 123) buradan da
Hayber’in fethi sirasinda yaganan olaylara gonderme yapildigini anliyoruz. Fa-
kat bu yorum yapilirken belirtilen hadisenin ne zaman ve ni¢in gerceklestigi
hakkinda bir bilgi verilmedigi icin, 6grencilerin Islam toplumunda Yahudilere
hayat hakk: taninmadig1 gibi bir genel yargiya varmasi ¢ok bilyiik bir olasilik
olarak goriilebilir.

Dine asir1 bagliligin fanatizmi ve beraberinde de terorii getirdigi elestirisine
yer verilen 10. sinif ders kitabinda, &rnek olarak yine ISID gibi Islam dini ile
beraber anilan orgiitlerin faaliyetleri segilmis ve sadece Islam elestirilmisken,
Yahudi, Hristiyan veya Budizm dinine mensup olanlar arasinda da var olan
siddet egilimlerine deginilmemis olmasi, ders kitabinin nesnellik ilkesine ¢ok
da uymadig1 fikrini uyandirmaktadir. Yine dini fanatizmin farkli dinlere karst
kinlenmede bir etken oldugunun vurgulandigi bu kisimda 6rnek olarak, yakin
zamanda Bosna Hersek’te yasanan savag verilmistir. Burada Hristiyanligin,

26 Ders kitabindaki ifadelerin bize hatirlattigi olay, tefsir kitaplarinda gegen fakat rivayetinin zayif
oldugunun vurgulandig: su hadisedir: Iki adam Allah Rastlii huzurunda hasimlastilar da Allah Rasalii
aralarinda hiikmetti: Aleyhine hiikiim verilen kisi: Bizi Omer ibn Hattab’a gonder, dedi. Allah Rastlii de:
Ona gidiniz, buyurdu. Ikisi Hz. Omer’e varinca; onlardan birisi: Ey Hattab’m oglu, Allah Rasilii bunun
aleyhine ve benim lehime hiikmetti. O, bizi Omer’e gonder dedi, Rasilullah da bizi sana génderdi, dedi.
Omer’in: Boyle mi? sorusuna oteki evet diye cevap verince, Omer: Ben sizin yanmiza gelip aranizda
hiikiim verinceye kadar yerinizden ayrilmayn, dedi. Omer, kilicini kusanmis olarak ikisinin yanina geldi
ve bizi Omer’e gonder, diyene vurarak onu 6ldiirdii, 5teki arkasim donerek Rastlullah’in yanina kagt ve:
Ey Allah’in elgisi, Allah’a yemin ederim ki, Omer arkadasgimizi 81diirdii. Sayet miidahale etseydim beni
de 6ldiiriirdii, dedi. Allah Rasilii: Omer’in bir mii’mini 6ldiirmeye kalkisacagin1 sanmazdim, buyurdu da
Allah Teala : «Hayir, Rabbine and olsun ki; aralarinda ¢ekistikleri seyde seni hakem tayin etmedikge...
iman etmis olmazlar.» ayetini indirdi. Boylece o kisinin kan1 heder edilirken onu 6ldiirmesinden dolay1
Hz. Omer de temize gikarildi. Ancak bunun bir siinnet olarak yerlesmesini Allah Teala hos gdrmeyerek:
«Sayet onlara: Kendinizi feda edin yahut: Memleketinizden ¢ikin, diye emretmis olsaydik, pek azi
miistesna bunu yapmazlardi. Kendilerine 6giit verilen seyleri yerine getirseydiler elbette bu; haklarinda
cok hayirli ve daha saglam olurdu.» (Nisa, 66) ayetini indirdi. Hadisi Ibn Merdiiyeh ibn Lehia kanaliyla
Ebu’l-Esved’den rivayet etmistir. Ancak hadis garib ve miirsel olup ibn Lehia zayif bir ravidir. En
dogrusunu Allah bilir. Bkz. Ebu’l-Fida Ismail ibn Kesir, Hadislerle Kur’an-1 Kerim Tefsiri, Nisa suresi
65. ayet tefsiri, Cagr1 Yaymlart: 4/1750-1754
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Miisliimanlara kargi kinlenmesinde tesvik olarak kullanildig1 vurgulanmig an-
cak Hayber sonunda yasananlar detayl bir gekilde aktarilirken bu ornek tek
climleyle gecistirilmistir. Bu durum, kitab1 yazanlarin Hristiyanlik lehine bir

tutum sergilediklerini, nesnellikten uzaklastiklar1 izlenimini bizde dogurmustur.

KRLE Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi

Buraya kadar Norveg devlet okullarinda ilkdgretim ikinci agamada ders kitab1
olarak okutulan kitap igeriklerine ve islam hakkinda ders kitaplarinda aktarilan
bilgilere yer verdigimiz ¢alismamizda din dersi kitaplarini bilimsel icerik, gor-
sel sunum, bilgi eksikligi, hedef icerik uyumu ve icerikteki bilgilerin ne derece
nesnel oldugu yonlerinden degerlendirdik.

Kitaplarin incelenmesinde goriilmiistiir ki, kullanimdaki mevcut din dersi ki-
taplar1 gorsel anlamda oldukg¢a zengindir. Konu anlatimlarinda son derece sade,
kisa ve 6z bilgiler verilirken biitlin sayfalar konularla baglantili olarak resmedil-
mistir. Ornegin Islam’1n anlatildig1 kisimlarda cami (Holth, ve Kallevik, 2008 s.
87), Kur’an-1 Kerim, Besmele ve Allah lafizli hat yazilari, bas1 ortiilii kadinlar
(Berg ve digerleri, 2008, s. 6-19) vs. gibi Islam’1 simgeleyici resimler bolca
kullanilmigtir. Ancak Miisliman kadinlarin baglarimi 6rtmesinin gerekli oldu-
gunun vurgulandigr kisimlarda burka giymis kadin resimlerinin kullanilmasi,
Miisliiman kadinlar1 6grencilerin goziinde tek tiplestirebilecegi fikrini bizde
uyandirmigtir.

Zira bilindigi gibi pek ¢ok egitim bilimei, ¢ocuklarin 6grenmelerinde gorsel
yolun, etkin 6grenme yollarindan biri olarak sdyler ve gorsel materyallerin ya-
ztya oranla daha kalic1 ve ilgi ¢ekici olduguna isaret ederler. (Uzuner ve diger-
leri, 2010, s. 722) Hal boyleyken, her ne kadar metinde Miisliiman kadinlarin
bazisiin yiiziinii agtig1, bazisinin kapattigi bilgisi verilse de konunun aktaril-
dig1 sayfada burkali bir kadin fotografi verilmesi, Islam’daki tesettiir ilkesinin
farkli kiiltiirler ve farkli zamanlarda, kadinlarca degisik tarzda uygulandiginin
g6z ard1 edildigini ve 6grencilerin zihinlerinde, giyinmede tek bir bigimi benim-

semis Miisliiman kadin imaj1 olusturdugunu sdylemek miimkiindiir.

Yine din dersi kitaplarini dersin hedefi ve igerik uyumu agisindan degerlen-
dirdigimizde dersin hedefi ile icerigin goriiniirde uyumlu oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Zira, Norveg’te din egitiminin hedefi, farkli insanlar arasinda say-
g1 ve diyalog saglayabilmek ve bu insanlarin birbirlerini anlamalarina katki sag-
lamaktir. Yine dersin diger bir hedefi de 6grencinin kendi dinine gore bireysel
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kimligini kuvvetlendirmek ve 6grenciye diyalog kuracagi anlayis ve bilgiyi ver-
mektir. (UDIR, KRLE Lareplan, 2015) Zira Norvecli yetkililere gore egitim,
biitiin vatandaglara toplumda ortak bir yap1 saglamak zorundadir. (Krogstad,
2011, s. 93) Bu baglamda anlagilmaktadir ki, egitim otoriteleri, farkli dinlere
mensup vatandaslarinin birbirlerini tanimalari, diyalog ve saygi i¢inde bera-
ber yasamalari i¢in biitiin dinlere ders kitaplarinda yer vermistir. Ancak her ne
kadar goriintiide hedef igerik uyumu var izlenimi alinsa da dinlerin aktarimin-
daki hatalar sebebiyle amacin gergeklesmesi zor goriilmektedir. Zira Islam dini
baglaminda el aldigimiz KRLE ders kitaplarinda Islam dini ile ilgili bilgilerin
verilmesinde birtakim hatalar oldugu ortadadir.

Bunlardan ilk gdze carpan da Islam terminolojisinin yanls kullanilmasidr.
Ormnegin Islam dininde gok genis bir anlami olan cihad kavrami, kutsal savas
olarak aktariliyor. Cihadizm, islamcilik, radikalizm gibi kavramlarla terér gén-
dermesi yapilarak aktarilan konu 6grencileri belki de diyalogdan ¢ok birbirle-
rinden uzaklastirmaktadir. Buna Norvegli gretmenlerin Islam konusundaki ye-
tersizliklerini de eklersek, bu durumun son giinlerde batida ve Norveg’te hizla
artan Islamofobiyi tetikleyebilecegini sdyleyebiliriz.

Icerikteki bilgileri dogruluk ve nesnellik ilkesine uyulup uyulmadig1 yoniin-
den ele alacak olursak ve tabi bunu islam dinini esas alarak yapacak olursak;
Islam dini ile ilgili temel bilgilerin verildigi kisimlarda herhangi bir yanlshk
tespit edilmemistir. Ancak dinlerin elestirildigi bolimde biitiin elestiri oklar1
Islam’a yoneltilmis ve yukarida da degindigimiz iizere baz1 konular Hristiyan-
larin Miisliimanlara geleneksel bakis acisiyla aktarilmistir. Bu baglamda ders
kitaplarmin kritik kisminda nesnellikten uzaklagtigint soylemek miimkiindiir.
Ornegin, Hristiyanlik sadece “Hz. Isa, insanlar1 inanan inanmayan seklinde ay1-
rip kendine inanmayanlarin cehenneme gidecegini sdyliiyor, bdylesi bir yakla-
sim kabul edilemez” diye elestirilirken, Islam, kadm, cihad, insanlarin imanima
gore degerlendirilmesi ve Hz. Peygamberin Hz. Aise ile evliligi gibi konular
tizerinden elestiriliyor. Bu konulardan 6zellikle Hz. Peygamberin Aise ile olan
evliliginin bir temel egitim kitabinda yer almas1 ger¢ekten gerekli midir yoksa
bu konunun ¢ocuklara anlatilmasinda farkli maksatlar m1 vardir diye diisiinme-
den edemiyoruz. Zira inceledigimiz din dersi kitaplarinda pedofoli, lezbiyenlik
ve escinsellik gibi sapkinliklara da yer verildigi goriiliyor. Gorlistigiimiiz 6g-
retmenler, kendilerinin egitim degil dgretim yaptigini, gocuklara sadece bilgi
aktarilldigini, diisiinme, sonu¢ ¢ikarma ve elestirme kisminin onlara birakil-

digint ifade etseler de bizim tespitimiz aslinda konuyla ilgili yonlendirmenin
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yapildigidir. Zira bu konunun akabinde toplumlarin davraniglarindaki gelenek
ve kiiltiir etkisi goz ard1 edilerek, biitiin Miisliimanlar ayn1 davranis bi¢imini
benimsiyormus gibi bir genelleme yapilmis, Hz. Peygamberin bu evliliginden
dolay1 Islam toplumunda kiigiik yastaki kiz ¢ocuklartyla evlenmenin normal
say1ldig1 soylenmis, bir anlamda Miisliimanlar, pedofil olarak dgretilmistir. Bu
ogretim de yine dersin, d6grencilerin birbirleriyle diyalog kurabilmesi amacina
ters diismekte ve belki de sinif ortaminda Miisliiman ¢ocuklar1 zora sokacak
bir durum yaratmaktadir. Yine bdyle bir 6gretimin yapildig1 ¢ocuklarin Islam
dinine nefret duymasi da ¢ok biiyiik bir ihtimaldir.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak ortaya koydugumuz tablodan da anlagilmaktadir ki, Norveg devlet
okullarinda okutulan din dersi KRLE kitaplarinda dolayisiyla da KRLE dersin-
de agirlikli olarak Hristiyanlik islenmistir. Bunu {inite bagliklarindan ve ige-
rigindeki baz1 uygulamalardan rahatlikla sdyleyebiliriz. Ornegin, genel olarak
ders kitaplarinda, Hristiyan gelenegine uygun 6rnek ve alintilarin kapsayici da-
gilim1 hemen dikkat cekmektedir. Ders kitaplar1 incil’den ortalama 118 alint1 ve
55 6dev icerirken Islam, Hindu ve Budist metinlerinden alint1 sadece 8’dir. Bu
geleneklerle ilgili 6dev sayisi ise sadece 6’dir. Bu manzaraya ragmen bazi ders
kitaplarinda hem dini bagliklarin dagitiminda hem de 6zel bdliimlerde dinlere
ait metinler daha esit dagitilmistir. Ancak yine de genel bulgulardaki izlenim,
bazi ders kitaplarinda biitiin biiyiik dinlerden metinlere esit ilgi gosterilmeye
gayret edilmesine ragmen, Hristiyanlik daha belirgin bir yer tutmaktadir (Ves-
tol, 2014, s. 92). Bir istatistikle ifade edecek olursak ders kitaplarinda diger
diinya dinlerine ayrilan siire tiim ders saatinin %5’ine denk gelmektedir.

Norvegli yetkililer dinlere ayrilan siirenin ¢ok dnemli olmadigini 6nemli ola-
nin dersin niteligi oldugunu sdyleseler de dersin su an ki halinden basta Miis-
limanlar ve Hiimanistler olmak {izere iilkedeki azinliklar memnun degiller.
(Lippe, 2008, s. 149) Ozellikle Norvecli Miisliimanlar, okullarda islam dini-
ne ayrilan kismin ¢ok az olmasini bir hakaret ve asagilanma olarak goriiyor
ve elestiriyorlar. Ustelik dersi veren dgretmenlerin de Islam hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiginin gerek tecriibeyle gerekse akademik ¢evrelerin aras-
tirmalartyla ortaya ¢ikmis olmasindan (Bréten ve Skeie, 2014, s. 227) da ra-
hatsizlar. Yine Miisliimanlar, egitim araciligiyla bir diyalog ortami yaratilmaya
calisilirken Islam konusunda yanlis bilgilerin aktarilmasmin dersin amacina

hizmet etmedigini diisiiniiyorlar. Ustelik, Norve¢ Devleti’nin Islam dini ile il-
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gili konularda muhatap kabul ettigi, iilkedeki hemen hemen biitiin Siinni grup-
lar1 biinyesinde bulunduran Islamsk Rad Norge -Norveg Islam Konseyi- genel
sekreteri kendisiyle yaptigimiz goriismede bize bu konuda akademisyenlerle
siirekli goriistiiklerini ve rahatsizliklarmi ilettiklerini buna ragmen Islam-terdr
baglantis1 kurulacak kavramlarin israrla kullanildigini ve Islam dini ile ilgili
yanlis yorumlarin aktarimina devam edildigini iletmistir. Yine her ne kadar
Norve¢ Devletinin muhatap kabul ettigi bir kurulus da olsalar, ders kitaplariyla
ilgili elestirilerinin dikkate alinmadigindan yakinmistir. Bu sebeple IRN -Islam-
sk R4d Norge-Norveg Islam Konseyi- biinyesinde daha 6nce yer alan okullar-
daki egitimi takip eden birimi de kapattiklarini sdylemistir. (Mehtab Afsar ile
Norveg’te Islamofobi, 18. 10.2017)

Aslinda sorunun temelinde belki de bu pes edis yatmaktadir. Cilinkii, gozlem-
lerimize gore Norveg’teki Miisliiman ailelerin dnemli bir kism1 Norvegce’yi ya
iyi bilmiyor ya da konusamiyor. Bu da onlarm ders kitaplarida Islam Dininin
nasil anlatildigini takip edemediklerini gosteriyor. Bu durumda sorumluluk IRN
gibi kurumlara diisliyor. Bu sebeple IRN oncelikle egitimdeki durumu takip
eden bu birimi tekrar kurmali, mevcut din dersini, din dersi kitaplarini, din ders-
leri esnasinda gretmenlerin Islam konusundaki uygulamalarini takip etmeli ve
usanmadan Miisliimanlarin din dersleri ve din dersi kitaplarina yonelik elestiri-

lerini yetkili mercilere ulagtirmalidir.

Bu konunun diger bir ¢6ziim yolu da eger ger¢ekten amag iyiyse ve farkli-
liklar arasinda birbirini anlamaya ve kabul etmeye yonelik bir diyalog orta-
mi yaratmaksa, ders kitaplarinda yer verilen dinlerin ilgili dinin uzmanlarina
yazdirtlmasi, bu yapilmiyorsa bile en azindan danisilmast ve bilgilerin kontrol
ettirilmesi gerekmektedir. Cilinkii, Norvecli Teolog Levi Geir Eidhamar’in de-
digi gibi, biitiin insanligin, okullarda islam hakkinda ¢ok iyi bir bilgiye sahibi
oldugu giin, Islam hakkindaki herhangi bir yanls anlama da muhtemelen ken-
diliginden ortadan kalkacaktir. (Lindqvist, Ensidig om Islam i Skolen, 2008 )

Ayrica iilkedeki Miisliimanlarin hangi mezhep ya da goriise sahip olursa ol-
sunlar, iilkede Islam ve Miisliimanlarla ilgili konularda birlikte hareket etmeleri

sorunlarin ¢oziilmesi bakimimdan énemlidir.
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Presentation of Islamic Religion in Textbooks of
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Abstract

The theme of this work is how Islamic religion is presented in the religious
lesson books in Norwegian public schools. For this reason, 7, 8 and 10 class
religious books were chosen as examples. In the selection of textbooks, the se-
cond stage of primary education in which religion was dealt with in more detail
and the critique was made was preferred. The 9th-grade religion course is not
included in the review because Islam is not included in the book. Firstly, in our
study, we addressed content of books than the subject of Islam was examined
in detail. This examination aims to determine whether the presentations of the
Islamic religions present the appropriate information in the present course, and
how obedience to the principle of objectivity is given. As a result of our analy-
sis, it is seen that the basic texts about Islam are given correctly in the textbooks
but it is found that there are some mistakes in the use of Islamic terminology. It
is understood that some of the topics in Islamic religion are misinterpreted. At
the end of the study, some suggestions were made in the Norwegian Religion
textbooks on how to correct mistakes related to the Islamic religion.
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Introduction

Compulsory education in Norway, a northern European country, is ten ye-
ars. Primary school is 7 years and secondary school is 3 years in compulsory
education. High school education is optional. Norway is one of the European
countries where religious education is mandatory for all children who attend
compulsory education no matter what religious identity they have. With the
abbreviation KRLE, this compulsory subject named Christianity, Religion, Life
Views and Ethic is obligatory for all students, two hours per week in primary
and secondary school and one hour in high school. Compulsory religious les-
sons based on the Evangelical Lutheran sect until 1997 have been rearranged
since this date to be based on all world religions, secular worldviews, ethics,
and philosophy. (Skeie, 2006, p. 260) The compulsory religious lessons in the
country, where different religions recognize each other and promote the inter-
faith dialogue, are adopted by the same class of different religions. Thus every
Norwegian student has a general knowledge of the five major religions in the
world, especially Christianity, Judaism, Islam, Hinduism and Buddhism. The
textbooks prepared in this context include the same headings as the 1st and the
10th of the 1st semester, and other religions are also included in the same place
with the Christianity being weighted. What we are going to focus on in this
study is how Islamic religion is translated into books. However, a brief briefing
on the preparation, selection and use of textbooks taught in Norwegian public
schools will be useful.

Religion Textbooks that is Taught in Norwegian Public Schools

In Norway, religion textbooks are written in co-operation with experienced reli-
gious teachers and academic experts. These books also reflect some theoretical
and practical considerations in Norwegian Religion teaching. Current textbooks
can also be understood as a cultural tool that facilitates the development of
knowledge and skills defined in the national curriculum. (Vestol, 2014, p. 89)

Books prepared for Norwegian State schools do not pass through any control
or supervision. All textbooks, including religious textbooks, were under state
control and control until 2008, but now there is no state control or intervention
in this area. It is understood from this that; “Schools are totally free in choosing
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books” (Srtand, “Too Much Freedom at Norwegian Religious Schools”, 2012).

Main Subjects of the Religion Lesson

It is possible to summarize the topics of the KRLE course under four headings
from the name of the course. According to this, the main subjects of KRLE
course are Christianity, World Religions, Humanism and Life Views and Ethic.
This course, which is two hours a week, is devoted to 55% of the time to Christi-
anity, 25% to other world religions and 20% to philosophy and morality. In this
section, we have included 7th, 8th and 10th class religious textbooks. We have
discussed the Islamic narrative in the textbooks in a broad way.

Evaluation of the KRLE Textbooks

In this section, we examined the religious textbooks from the aspects of scien-
tific content, visual presentation, lack of information, target content adaptation
and the extent to which the information in the content is objective.

It is seen in the review of the books that the current religious lesson books in
use are quite abundant in terms of the visual sense. All the pages are depicted in
relation to the subjects when the subject expressions are given straightforward,
short and concise information. However, it has been determined that some ima-

ges, such as the headscarf, may give a false impression on the reader.

When we evaluate religion course books regarding target and content adap-
tation of the lesson, it is possible to say that the content of the lesson is appa-
rently compatible with the target. However, although there is an impression that
there is a harmony of the target content in the image, it is difficult to realize the
aim because of mistakes in transmission of religions. Because, in the context of
Islamic religion, the KRLE textbooks we hand in are in the way of giving some
information about the Islamic religion.

The first factor of these is the misuse of the terminology of Islam. For examp-
le, the concept of jihad, which has a very broad meaning in Islamic religion,
is being portrayed as a holy war. Jihadism, Islamism, radicalism with the con-
cepts of terrorism sent to the subject of the students, perhaps the dialogue is far
removed from each other. If we add this to Norwegian teachers’ inadequacies
in Islamic terms, we can say that in recent days it could trigger Islamophobia,
which is growing rapidly in the west and in Norway.
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If the contents of the content will be addressed in terms of the compliance
with the principle of accuracy and objectivity, and if we will do this based on
Islamic religion, No errors were found in the parts where basic information
about Islam was given. However, in the section where religions are criticized,
all the arrows of criticism are directed towards Islam, and as we have mentioned
above, some topics are quoted from the traditional view of Christians. In this
context, it is possible to say that textbooks have moved away from objectivity in
the critical part. It is also a mistake to mistake cultural preferences or traditions
in Muslim societies for all Muslims by generalizing about specific practices
such as marriage and hiding.

Discussion and Recommendations

As a result, it was observed that only 5% of the whole class hours were de-
voted to other religions where Christianity was mainly used in KRLE books
and KRLE courses, which were taught in Norwegian public schools and it was
stated that the current situation disturbed the minorities in the country. It is also
revealed that the Norwegian religion teachers did not have enough knowledge
about other religions, especially the Islamic religion, and that this led to a severe
mistake in the presentation of Islamic religion. The study emphasized that the
efforts of the Muslim organizations in the country to correct the present mis-
takes were also inconclusive, and the result was that Muslims should move in
unity and cooperation so that they can succeed in this matter.

Finally, it is emphasized that the religions included in the textbooks should
be written by the experts of the religion concerned. Although if this is not to
be done, at least the consultation and the control of the information should be
examined. It is also argued that if the Islamic religion is explained well and
correctly understood in the textbooks, the enemies and prejudices will disappear
by itself.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, ¢ok sayida materyal arasindan en koklii ve yazinsal metin olan
ve degismez bilgilerle dolu Kur’an-1 Kerim’in deger egitimi baglaminda énemine vur-
gu yapmaktir. Bu aragtirmada, nitel arastirma metodolojisi igerisinde yer alan dokii-
man inceleme ydnteminden yararlanilmigtir. Dokiiman analizi yapilirken Diyanet Isleri
Baskanligi’nin “Kur’an-1 Kerim Fihristi ve Meali” esas alinmistir. Buna gore Kur’an-1
Kerim’de vurgulanan degerler tasnif edilmis ve degerler egitimi baglaminda analizi ya-
pilmistir. Degerler; yardimseverlik, adalet, hosgori, giiven, sevgi, saygi, dogruluk, so-
rumluluk, vicdan, onur- seref, ¢alisma- basar1 ve sabir olarak toplamda 12 deger olarak
ele alimmugstir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak; Kur’an-1 Kerim’de evrensel nitelik-
li degerlere daha ¢ok vurgu yapildig: goriilmiistiir. Sonug olarak ¢alismada farkl: deger
siniflandirmalarina da yer verilerek, Kur’an-1 Kerim’in referans alindig1 yeni bir deger
sinfflandirilmasi yapilmustir. Insanlar farkli kiiltiir ve toplumlarda din, dil, itk ayrimi
gozetip farkl degerler benimsese de Kur’an-1 Kerim evrensel degerler baglaminda, sa-

dece Miisliimanlara degil tiim insanliga yol gosteren ve rehberlik eden ilahi bir kitaptir.
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Giris

Diinya tilkelerinde ve iilkemizde son yillarda egitim alaninda ahlak kavramla-
11, degerler, tutum ve davranislar giin gectikce dnem kazanan ve tartigilan kav-
ramlar olmustur. Degisen sosyal, teknolojik ve ekonomik farkliliklar, birey ve
toplum davranislarinda degisikliklere yol agmistir. Toplumun temel degerlerinin
sorgulanmasi, bireylerin kendi yasam tarzlarimi belirlemesi ve kendi basina karar
vermesi gibi 6zgiir ruhlu bir toplum olusturma yolunda ¢aligmalar yapilsa da, bu
ozellikler bireylerin bencil tutumlar sergilemesine de sebep olabilmektedir. Bu

baglamda egitim programlarinda deger egitimine yer verilmeye baglanmustir.

Birgok tanimi yapilsa da degerler; kiiltiiriimiizii yansitan, bireyin hayatina 1g1k
tutan, nesilden nesile aktarilan kabul ve inanglardir. insanlarmn nasil yasayacak-
lar1 ve nelere kiymet vereceklerine karar verme hususunda bireyleri ve toplu-
mu belli inanglara, yasantilara ve amaglara baglayan onceliklerdir (Hokelekli
ve Giindiiz 2007, s. 373-374). En basit tanimiyla, iyi ve kotiiyii ayirt etmeye
yarayan davranislar biitiintidiir. Terim olarak “deger” bizim objeleri, insanlari,
fikirleri, durumlar1 ve hareketleri iyi, kotii, arzu edilen, istenmeyen ve bunun
gibi yargilarimizi olusturan standartlarimizi ve prensiplerimizi ifade eder (Hals-
tead ve Taylor, 2000, s. 169). Celikkaya ise (1995, s.168) degeri; bir toplum,
bir inang, bir ideoloji i¢inde veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis
ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tiirlii
duyus, diisliniig, davranis, kural ya da kiymetler olarak tanimlamistir.

Deger egitimi iizerine yapilan arastirmalarda, bu arastirmalar1 daha etkili ve
kalic1 hale getirebilmek i¢in ¢esitli simiflandirmalar yapilmigtir. Lickona (1991)
degerleri, ahlaki degerler ve ahlaki olmayan degerler olarak; Rokeach (1973)
amag ve ara¢ degerler olarak; Spranger (akt: Akbas, 2004) politik, sosyal, ku-
ramsal, ekonomik, dini, estetik olarak; Schwartz (1992) ¢ok sayida kiiltiiriin
degerlerinden yola ¢ikarak degerleri, giic, basari, yasamdan haz duyma, uyarim,
0z yonelim, evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma ve giivenlik olmak
tizere 10 deger tiirii olarak, Nelson (1974) ise degerleri bireysel, grup ve sosyal
degerler olarak (akt: Naylor ve Diem, 1987) simiflandirmistr.

Gilingor (1998) ise degerleri estetik, teorik, iktisadi, siyasi, sosyal ve dini de-
gerler olarak; Kale (2004) evrensel ve kiiltiirel olarak; Ercan (2001) ulusal ve
evrensel degerler olarak; Canatan (2004) geleneksel ve modern degerler olarak
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simiflandirmistir. Acat ve Aslan (2012) muhafazakar-geleneksel, ulusal-milli,
0ze doniik-kisisel, sosyal-toplumsal, bilimsel-yenilik¢i olarak ifade etmistir.
Deger egitimi baglaminda yapilan son siniflandirma ise Giindiiz (2016) tarafin-
dan, kendine doniik ve disa doniik degerler olarak siniflandiriimistir.

Degerlerin ¢ocuklara kazandirilmas siiphesiz 6ncelikle ailede baglamaktadir.
Okul ve aile is birligi igerisinde ¢ocuklara kazandirilan degerler toplum tarafin-
dan da desteklendikge etkili bir aktarim meydana gelecektir. Degerlerin ¢ocuk-
lara aktarilmasinda ise ¢ok sayida yontem ve materyal gelistirilmistir. Bunlar;
Oykiiler, destanlar masallar, atasdzleri deyimler, halk hikayeleri, efsaneler vb.
sOzel ve yazinsal metinler araciligi ile yapilabildigi gibi giiniimiizde bulunan
cok sayida yazili ve sozlii materyaller de deger egitiminde kullanilabilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, ¢ok sayida materyal arasindan en koklii ve yazinsal
metin olan ve degismez bilgilerle dolu Kur’an-1 Kerim’in deger egitimi bag-
laminda 6nemine vurgu yapmaktir. Miisliimanlara gére Kur’an ayetleri Allah
(c.c) tarafindan Cebrail adindaki melek araciligi ile Islam peygamberi Hz. Mu-
hammed (s.a.v)’e vahiyler halinde indirilen bir kutsal kitaptir.

Kur’an-1 Kerim, i¢inde barndirdig ilke, kanun, kurallar ve degerler yoniiyle
giliniimiiz insanina birgok mesajlar sunmaktadir. Kur’an, insana deger kazan-
diran, onun davramslarini degerlendiren bir kitaptir. Iyi okunur ve dogru anla-
silirsa; diinyanin 6zlemini ¢ektigi ideal insanlar yetisebilir. Kur’an’in getirdigi
degerlerin bir diger 6nemli 6zelligi de onlarin belirli bir zaman dilimi veya top-
lumla sinirh olmayip, insanoglu yasadigi siirece 6nemini kaybetmeyecek evren-
sel nitelikli degerler olmasidir (K&yli, 2007, s. 66).

Kuran’1 Kerim’de bahsedilen degerlere yonelik yapilan arastirmalara baktigi-
mizda, bu arastirmada oldugu gibi var olan degerleri tespit etmek ve yeni bir de-
ger siniflamas1 yapmak seklinde arastirmaya rastlanmamistir. Koyl (2007) niin
yaptig1 arastirmada, Kur’an da gecen sadece baz1 degerlerden bahsedilmistir.
Ozdemir (2006)’in yaptig1 arastirmada ise sosyal degerlere yer verilmistir. Di-
ger arastirmalarda ise daha c¢ok bir degeri ele almakta (Uysal, 2003) veya ders
kitabiyla iligskilendirme (Alan, 2014) yapilarak ele alinmistir. Bu baglamda bu
aragtirma 0zgilin olup, bundan sonra bu alanda yapilacak ¢aligmalara rehberlik
edecektir.
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Bu calismada; nitel aragtirma yontemi igerisinde yer alan dokiiman inceleme
yonteminden yararlanilmigtir. Dokiiman inceleme, arastirma kapsaminda ince-
lenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili belgelerin ana-
liz edilmesiyle veri saglanmasidir. Dokiiman inceleme; belgesel tarama olarak
belirtilen, gegmisteki olgularin izlerini tasiyan resim, film vb. yapitlari, olgu-
larla ilgili olarak yayinlanmis kitap, dergi, vb. birtakim yazili materyalleri ana-
liz etmek i¢in kullanilan nitel aragtirma yontemidir (Karasar, 2012). Dokiiman
inceleme yonteminin, yazili materyallerin analizini kapsamasi ve arastirmanin
amacina uygun olmasi nedeniyle bu ¢alismada kullanilmistir. Dokiiman analizi
yapilirken Diyanet Isleri Baskanligmin “Kur’an-1 Kerim Meali ve Fihristi” esas
almmigtir. Kur’an-1 Kerim’de vurgulanan degerler tasnif edilmis ve 6gretim
programlarinda yer alan degerlerle iliskisi incelenmistir.

Bulgular

Kur’an-1 Kerim’de hangi degerlerin vurgulandigi ve bu degerlerin egitim prog-
ramlarindaki iligkisini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen bu aragtirmada
12 deger analiz edilerek tabloda gosterilmistir.

Tablo 1: Degerlerin siiflandirilmasi

Deger Degerin vurgulandigi toplam  Degerin vurgulandig:
Siiflama Cesitleri sure ¢esidi sayisi toplam ayet sayisi
Yardimseverlik 42 198
Dogruluk 44 70
Sevgi 18 30
Evrensel Sayg! 13 21
Hosgorii 7 9
Giiven 11 17
Sorumluluk 23 63
Adalet 39 85
Vicdan 2 2
Kisisel Onur — Seref 4 7
Sabir 45 111
Calisma - Basar1 16 32

Tablo 1’de Kur’an-1 Kerim’in analizinden elde edilen veriler olusturulmus ve
bunlarin sayisal degerleri verilmistir. Tablo incelendiginde Kur’an-1 Kerim’de
toplam 12 degerin (tekrar eden sureler dikkate alinarak) 645 defa vurgulandigi
goriilmistiir. Evrensel degerlerden en ¢ok yardimseverlik (198) degerine vur-
gu yapilirken, kisisel degerlerden ise en ¢ok (111) sabwr degeri vurgulanmstir.
Tablo 1°de, Kur’an-1 Kerimde evrensel nitelikli degerlerin bu baglamda daha
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¢ok vurgulandig1 goriilmiistiir. Kur’an insanligin tamami i¢in 6giit, rehber, hi-
dayet ve Miisliimanlar i¢in rahmet niteligindedir. Kur’an-1 Kerim akil ve irade
sahibi her insanin anlayabilecegi ve okudukea ders ¢ikarmasi gerektigi yiice bir
kitaptir. indigi dénemden itibaren Kur’an hemen hemen her dénemde anlama-
ya ¢aligtlmistir. Glinimiiz ihtiyaclar1 dikkate alindiginda ve ¢cagin gereklilikleri
diisiiniildiigiinde yine en dogru bilgiler Kur’an-1 Kerim’dedir.

Evrensel Nitelikli Degerlere Yonelik Bulgular

Tablo 2: Yardimseverlik degerine yonelik bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigi vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandigi
sureler ayet sayis1 sureler ayet sayis1 sureler ayet sayist
Abese 1 Al-i Imran 16 Ahkaf 2

Ankebut 2 Ahzab 1 A'raf 7

Bakara 16 En’am 5 Enbiya 3

Enfal 1 Fatir 1 Furkan 1

Fussilat 1 Hadid 1 Hac 2

Huad 2 Infitar 1 Insan 18

Isra 4 Kasas 3 Kehf 1

Lokman 8 Maide 6 Muhammed 2
Mutaffifin 11 Miidessir 1 Miimtehine 1

Miirselat 4 Mii’miniin 6 Miizemmiy 1

Nahl 3 Necm 2 Neml 4

Nisa 10 Ra’d 5 Saffat 22

Sara 3 Tevbe 7 Tar 1

Zariyat 1 Zimer 4 Yusuf 7

Tablo 2°de evrensel nitelikli degerler siniflamasinda yer alan “yardimsever-
lik” degerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu degerler igerisinde yardim-
severlikle ilgili en fazla vurgu yapilan sure Saffat Suresi (22), onu takiben ise
Insan (18), Bakara (16) ve Al-i Imran (16) sureleri yer almustr.

Yardimseverlik kelimesinin anlamina baktigimizda hayir, hayirseverlik gibi
kavramlarla eg anlamli oldugunu ve “iyilik, karsilik beklemeden yapilan yar-
dim” anlamina geldigini goriiyoruz. Kur’an-1 Kerim’de de hayir ve yardim
kavramlarinin siirekli tekrar ettigini ve degerler baglaminda en ¢ok yardimse-
verlik kavramina vurgu yapilmaktadir. Sdffdt Suresi’nde de gegtigi tizere Allah
(c.c) hayirl islerle ugrasan kullarma miijdeler sunmustur (37/80, Iste biz iyilik
yapanlart boyle miikdfatlandwririz). Yine aym sekilde Allah (c.c) iyilik yapan
kullarinin yolunun agik olacagini /nsan Suresi’nde bildirmistir (76/5, Kuskusuz
iyiler de karisumi kdfiir olan dolgun bir kadehten igerler).
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Miisliiman, iyi olan, iyilik yapan ve bagkalariin iyiligini isteyen kisidir. Miis-
liiman, eli, dili, mali ile yapabilecegi kadar iyilikte bulunmalidir. Bu, onun gorevi-
dir. Allah, mutlaka yaptigimiz iyilikleri bilir ve karsiligmi verir. Kotiiliik ile Miislii-
manlik higbir sekilde bagdasmaz. Allah Teala bir bagka ayetinde sdyle buyuruyor:
“I¢inizden, insanlart hayra cagiracak, iyiligi emredecek, kotiiliikten alikoyacak bir
topluluk bulunsun. Iste onlar kurtulusa ervenlerdir.” (Al-i Imran 3/104.)

Tablo 3: Dogruluk degerine yonelik bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigi vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandigi
sureler ayet sayis1 sureler ayet sayisi sureler ayet sayis1
Ahkaf 1 Ahzéab 8 Bakara 11

isra 1 Kamer 1 Kasas 6

Maide 2 Muhammed 2 Miilk 2

Neml 3 En’am 3 Hasr 2

Hucurat 1 Tevbe 3 Hac 1

Nar 2 Stira 2 Zimer 5

A’raf 2 Kehf 1 Yasin 2

Al-i imran 1 Casiye 1 Fatiha 1
Mii’mintin 1 Necm 1 Nahl 1

Secde 1 Suara 1 Ta-Ha 1

Tablo 3’de dogruluk degerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu degerler
igerisinde dogrulugun en fazla gectigi sure Bakara Suresi (11), onu takiben ise
Ahzab Suresi (8) ve Kasas Suresi (6) yer almistr.

Dogruluk; dogru ve diiriist olma durumu, dogru olana yakisir davranis, dii-
riistlik seklinde diisiiniilebilir. Islam dininin temel 6zelligi de dogruluktan
gegmektedir. Kur’an-1 Kerim’de bulunan ayetlerin birgogunda dogruluk ve
diiriistliik kavramlar1 bulunmaktadir. Ornegin dogru kimselerle ilgili bir ayet
su sekilde yorumlanmustir: Allah, soyle diyecek: “Bugiin, dogrulara, dogruluk-
larmmin yarar saglayacag giindiiv. Onlara iginden irmaklar akan, iginde ebedi
kalacaklari cennetler vardir. Allah, onlardan razi olmus, onlar da Allah tan razi
olmuslardir. Iste bu biiyiik basaridir” (Mdide, 119). Dogrulukla ilgili bir diger
ayette ise; “(Allah) Onlart dogruya ve giizele erdirvecek ve durumlarin diizel-
tecektir (Muhammed, 5).” seklinde miijde verici, dogrulugun ve diiriistliiglin
insanliga bir armagan oldugunun vurgusu yapilmistir.
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Tablo 4: Sevgi degerine yonelik bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigi vurgulandigi  vurgulandig: vurgulandigr  vurgulandig: vurgulandigi
sureler ayet sayisi sureler ayet sayisi sureler ayet sayist
Adiyat 3 Al-i imran 2 Ankebiit 1

A'raf 1 Bakara 2 Cum’a 1

Fecr 6 insan 1 Maide 1

Meryem 2 Miicadele 1 Miimtehine 2

Rim 1 Sad 1 Sara 1

Ta-Ha 1 Vakia 1 Yusuf 2

Tablo 4’de sevgi (Allah sevgisi, esler aras1 sevgi, mal sevgisi) degeri incelen-
mistir. Bu degerle ilgili en fazla vurgu yapilan sure Fecr (6) Suresi onu takiben
ise Adiyat (3) Suresi gelmektedir. Sevgi, bir seye veya bir kimseye yakinlik,
baglilik durumu, bunu ortaya ¢ikaran duygu yogunlugudur. Sevgi kelimesinin
Arapea karsiligi “Habib”dir. Allah aski bir ayette su sekilde gegmektedir: De
ki: “Eger Allah’t seviyorsaniz bana uyun ki, Allah da sizi sevsin ve giinahla-
rinizi bagislasin. Ciinkii Allah ¢ok bagislayandwr, ¢ok merhamet edendir” (Al-i
Imran, 31). Mal sevgisinden bahseden bir ayet ise; Siileyman, “Gercekten ben
mali, Rabbimi anmami sagladigindan dolayr ¢ok severim” dedi. Nihayet goz-
den kaybolup gittikleri zaman, “Onlari bana geri getirin” dedi. (Atlar gelince
de) bacaklarini ve boyunlarint oksamaya basladi (Sdd, 32).

Tablo 5: Sayg1 degerine yonelik bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigi vurgulandigi  vurgulandigi vurgulandigi  vurgulandig vurgulandigi
sureler ayet sayisi sureler ayet sayisi sureler ayet sayist
Al-i Imran 2 Ahzab 1 Bakara 2

Enbiya 1 Fetih 1 Hadid 2

Hasr 2 fsra 3 Maide 1

Mii’mindin 3 Neml 1 Ra’d 1

Rm 1

Tablo 5°de Kur’an ayetlerinde gegen saygi degerinin analizine yer verilmistir.
En fazla vurgu yapilan sure Mii 'miniin (3) ve Isra (3) sureleridir. Mii’minin

Suresi’nin ikinci ayetinde “Onlar ki, namazlarinda derin saygi icindedirler.’
seklinde bahsedilmistir.
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Tablo 6: Hosgorii degerine yonelik bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigt vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandig1  vurgulandifi vurgulandigi
sureler ayet sayisl sureler ayet say1si sureler ayet sayis1
Bakara 1 Hicr 1 Maide 1

Nisa 1 Nar 1 Tegabiin 1

Zuhruf 3

Tablo 6°da hosgorii degerine yonelik analiz sonuglart yer almaktadir. Hosgorii
kelime anlami olarak her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos gérme
durumu, miisamaha, tolerans demektir. Hosgorli degerinin en fazla yer aldig:
sure olan Zuhruf Suresi’nde (3) de su sekilde bahsedilmistir: Andolsun, onla-
ra kendilerini kimin yarattigini sorsan elbette, “Allah” derler. Oyleyken nasil
dondiiriiliiyorlar? Onun (Muhammed’in), “Ya Rabbi!” demesine andolsun ki,
stiphesiz bunlar iman etmeyen bir kavimdir. Simdilik sen onlart hos gor ve “size
selam olsun” de. Yakinda bilecekler (Zuhriif, 87-89). Islam dini Miisliimanlar
tarafindan hosgérii dini olarak tanimlanir ve bu 6zellik ile islam dini diger din-
lerin iistiinde tutulur. Hosgoriili kisi giizel davranislar sergiler ve bu davranis-
lar1 yakin ¢evresi olmakla birlikte ailesine, akrabalarina tiim bireylere gosterir.
Hosgorii kotiilige goz yummak zorbaliga boyun egmek anlamina gelmemelidir.
Bu sebeple Kur’an da her iki duruma da yer verilmistir. Hosgorili kisilerin
giizel ahlakindan bahsederken, bu degerden yoksun olan kisilere ise nasil dav-
ranilmast gerektigi konusunda, insanlara mesajlar verilmistir.

Tablo 7: Giiven degerine yonelik bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigt vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandigt
sureler ayet sayist sureler ayet sayisi sureler ayet sayis1
Al-i Imran 1 Ankebit 1 A'raf 1

Bakara 1 Duha 1 Kasas 1

Maide 1 Neml 1 Suara 5

Tekvir 1 Yusuf 3

Tablo 7’ de giiven degerine yonelik bulgular ele alinmistir. Bu degerin en faz-
la vurgulandigi sure, Suard Suresi (5), onu takiben ise Yusuf (3) Suresi olmus-
tur. Giiven; korku, ¢ekinme ve kusku duymadan inanma ve baglanma duygusu,
itimat anlamma gelmektedir. Insanlar, kendilerine ger¢ekten giivendiklerinde
ne yaptiklarmi bilirler ve basarili olurlar. Kendine giiven olmadan bir hedefe
ulagsmak imkansizdir. Kendine giiven, Allah’a imanin da temelidir. Giiven kendi
gorevlerini eksiksiz olarak yerine getirmede sonra da baskalarmin yardimina
kosmada kullanilacak bir giigtiir. Tekvir Suresi’nde su sekilde gecmektedir: O
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(Kur’an), stiphesiz degerli, gii¢lii ve Ars in sahibi katinda itibarli, orada (me-
leklerce) itaat edilen, giivenilir bir elginin (Cebrail’in) getirdigi sézdiir (19-21)

Tablo 8: Sorumluluk degerine yonelik bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigi vurgulandigi  vurgulandigi vurgulandigi  vurgulandigi vurgulandigi
sureler ayet sayisl sureler ayet sayisi sureler ayet sayisi
Ankebut 2 Bakara 7 Casiye 1

En’am 3 Fatir 2 Fecr 3

Fussilet 1 Had 1 ibrahim 3

Isra 8 Kafirun 6 Kehf 1

Necm 8 Neml 1 Nisa 4

Nar 1 Rim 1 Sebe’ 2

Stra 2 Ta-Ha 1 Tar 1

Yunus 2 Zimer 2

Tablo 8’de sorumluluk degerine yonelik bulgulara yer verilmis ve en fazla
vurgulandig1 surelerin Isra (8) ve Necm (8) oldugu belirlenmistir. Sorumluluk;
kisinin kendi davranislarini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin
sonuglarimi iistlenmesi, sorum, mesuliyet anlamindadir.

Mesuliyet kelimesi “sel” kokiinden tliremistir. “Sel” kalib1 farkli kullaniglar
seklinde Kur’an da pek ¢ok yerde gectigi halde “Mesuliyet” seklinde gegme-
mektedir’. Sorumluluk insanin ig Alemiyle ilgili bir konudur. Insanin kendi vic-
danindan emir alma yetisidir. Insanin sorumluluk alanlari; Allah’a kars1 sorum-
luluk, topluma kars1 sorumluluk, aileye karst sorumluluk, kendi nefsimize kars1
sorumluluk ve ¢evreye karst sorumluluk olarak smiflandirilabilir.

Sorumlulukla i¢ i¢e olan kavramlardan birisi de hak ve vazifedir. Aslinda hak
kelimesi sorumlulugu da kapsar. “Fakirin, misafirin, yolcunun, vs. hakki” denil-
diginde onlara kars1 olan sorumluluk da ifade edilmis olur. Yetki de sorumluluk-
la ilgili diger bir kavramdir. Yetki, sorumluluk karsiliginda alinir. Dini bir terim
olan teklif de sorumlulukla iliskilidir. islam’a gére Allah (cc) insanlara giigle-
rinin yetecegi dl¢iide gorevler vermistir. Islam insani fert ve toplum hayatini
bir biitiin olarak ele almas1 sonucu, sorumlulugun hem sahsi hem de toplumsal
yonii vardir. Is yapma noktasinda sahsi, ancak etkisi nedeniyle hem ferdi hem
de toplumsal bir konudur.

“Hi¢ kimse baskasuin giinahint yiiklenmez, giinahint yiiklenmis kimse yii-
kiinden bir par¢a tasimast igin birisini ¢agirsa, ondan hi¢hir sey alinip tasin-
maz!.. O ¢agirdigi akraba bile olsa” (Fatir/18, En’am/164, isra/15, Ziimer/7,

Necm/38) ayetlerde belirtilen “giinahin yiiklenilmesi” ile o giinahlardan o6tiirii
kulun cezalandirilacaginin kastedilmesiyle sorumluluk kavrami agik bir sekilde

belirtilmistir.
30 (http://www.kuranihayat.com/kuranda-sorumluluk-kavrami-ve-kapsami_d897.html)
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Tablo 9: Adalet degerine yonelik bulgular.

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigi vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandigi
sureler ayet sayist sureler ayet sayist sureler ayet sayis1
Bakara 2 Al-i Imran 7 Nisa 9

Maide 4 En’am 3 A'raf 4

Enfal 4 Yunus 4 Nahl 5

Hac 2 Ahzéab 1 Stra 1

Hucurat 1 Rahmén 1 Hadid 1
Miimtehine 1 Talak 1 Sad 1

Tevbe 1 Huad 4 Isra 1

Kehf 1 Meryem 1 Ta-Ha 1

Enbiya 1 Mii’miniin 1 Suara 2

Zilzal 3 Kiyamet 2 Kaf 1

Ahkaf 1 Casiye 1 Kasas 1

Ankebut 2 Sebe’ 2 Yasin 1

Zimer 2 Mii’min 3 Fussilat 1

Tablo 9’da Adalet kavramina yonelik bulgulara yer verilmistir. Tabloya gore
bu degerden en ¢ok Nisd (9) Suresi’nde, sonrasinda A/-i Imran (7) ve Nahl (5)
surelerinde bahsedilmistir. Adalet; Yasalarla sahip olunan haklarin herkes ta-
rafindan kullanilmasimin saglanmasi, hak ve hukuka uygunluk, hakki gozetme,
Herkese kendine uygun diiseni, kendi hakki olani verme, dogruluk anlamlarina
gelmektedir. Kur’an-1 kerimde ise bu kavram; inang, karsilik, dogruluk, esitlik,
dengelilik, denklik ve benzerlik anlamlarina da gelmektedir. Kur’an da adalet
kavrami1 Nisd Suresi’nde su sekilde gegmektedir:

Allah size, emanetleri ehline vermenizi ve insanlar arasinda hiikmettiginiz
zaman adaletle hiikmetmenizi emrediyor. Allah, bununla size ne giizel 6giit ve-
riyor. Siiphesiz ki Allah her seyi hakkiyla isiten, hakkiyla gorendir. (Nisa/58)

Kur’anin temel kurallarmi olusturan ahlak, erdem, inang¢ noktasinda olgun-
lagmis bir toplum ve bireyler olusturmak i¢in, bireyler ve toplumlar arasi iligki-
lerde oncelikle adalet ilkesini benimsemek gerekmektedir. Kur’an da adaletin
kaynag1 ve ilk uygulayicisi olarak Allah zikredilmekte ve peygamberler gonde-
rilmesinin en temel sebeplerinden biri olan, insanlar arasinda adaletin saglan-
mas1 durumudur. Kur’an-1 kendisine rehber alan bir insan, hakki ve hukuku
gozeterek herhangi bir konuda hiikkiim verecegi zaman adaletli ve tarafsiz olur.
Yakinlari, akrabalar1 aleyhine de olsa adaletten sapmaz. Ayni1 sekilde Sl¢i, tarti
ve hesap, kitapta dosdogru olur. Olay ve durumlara menfaat agisindan degil
diirtistlik ve adaletli bir sekilde yaklasir. Yine bununla ilgili Kur’an’da gegen
ayetten Ornek verilecek olunursa; Tartiyr adaletle tutup dogrultun ve tartiyi nok-
san tutmaym. (Rahman/9) seklindedir. Bu diinyadaki kusursuz tasarim ve diizen
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Allah’1n adaletini gostermektedir. Bu baglamda insan kendine ne kadar adaletli
olursa bagkalarina da o denli adaletli davranacaktir, dolayistyla kisinin adaleti
kendisinden baslamaktadir.

Kisisel Nitelikli Degerlere Yonelik Bulgular

Tablo 10: Vicdan Degerine Y6nelik Bulgular

Degerin vurgulandigi Degerin - Degerin vurgulandigi Degerin -
vurgulandigi vurgulandigi
sureler sureler
ayet say1s1 ayet say1s1
Enbiya 1 Neml 1

Tablo 10°da, Kur’an ayetlerinde gecen vicdan kavramina yer verilmistir. Go-
rildiigl tizere vicdan Kur’an da toplam iki surede gegmektedir. Analiz edildi-
ginde, kisiye kazandirilmasi gereken 6nemli bir unsur olup bir¢ok degerle de
baglantili oldugunu sdyleyebiliriz. Vicdan; kisinin kendi niyeti veya davranig-
lar1 hakkinda kendi ahlaki degerlerini referans alarak yaptiklarini veya yapacak-
larin1 degerlendirip ona gore sekillendirdigi bir kisilik 6zelligidir. Vicdan bir¢ok
dinde ve felsefi akimda temel alinmig ve 6nem verilmis bir kavramdir. Bir bagka
ifadeyle vicdan; kisiyi kendi davraniglart hakkinda bir yargida bulunmaya iten,
kisinin kendi ahlak degerleri iizerinde dolaysiz ve kendiliginden yargilama yap-
masini saglayan giictiir (Parlatir, 1998, s. 2347).

Kur’an da vicdan nefis, akil, irade kavramlariyla da bagdasabilmektedir. In-
celenen surelerin meallerinden de anlasilacagi gibi hassasiyetle yaklagsma, sa-
mimi iman duygusu ve agik suur ifade edilmektedir. Ornegin Nem! Suresi’'nde
vicdan kelimesi temel anlamiyla bahsedilmese de mealde anlatilmak istenenin
vicdan ile baglantili oldugu anlasilmaktadir.

Kendileri de bunlara yakinen inandiklart halde, zuliim ve kibirlerinden otiirii
onlart inkar ettiler. Bozguncularin sonunun nice olduguna bir bak! (Neml/14).
Bunun iizerine, kendi vicdanlarina doniip (kendi kendilerine) “Zalimler sizler-
siniz, sizler!” dediler (Enbiyd/64)

Tablo 11: Onur Degerine Y 6nelik Bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigi vurgulandigi  vurgulandifi vurgulandigr  vurgulandigi vurgulandifi
sureler ayet sayis1 sureler ayet sayis1 sureler ayet say1s1
Fatir 1 Miinafikin 1 Nisa 1

Saffat 3 Yunus 1

ded

169



170

Mevliit Giindiiz

Tablo 11°de onur degerine yonelik bulgulardan bahsedilmistir. Goriildiigii
gibi en ¢ok vurgulanan sure ii¢ ayetle Saffdt Suresi’dir. Onur ve seref kelimele-
rini ayr1 degerlendirecek olursak birbirinden ¢ok farkli anlamlar ifade etmedigi
sdylenebilir. Onur sdzciigiiniin kelime anlami; Insanin kendine karst duydugu
saygl, seref, 0z saygi, haysiyet, izzetinefistir. Seref kelimesinin taniminda ise
onur sozciigi ile karsilasildigi icin bu iki kavram birlikte incelenmistir. Bagka-
sinin, birine gosterdigi sayginin dayandig kisisel deger, onur seklindedir.

Ahlaki bir erdem olan onur ve seref erdemli olma halidir. Kur’an-1 Kerim’de
bu durum izzet ve ekrem kelimeleriyle ifade edilmektedir. Onur kelimesi, Fran-
sizca seref ve vakar anlamindaki honneour-ondr kelimesinin Tiirk¢ede telaffuz
edilen seklidir. (Dogan, 1996, s.862). Onur ve seref olgun bir kisilikle ortaya
¢ikar. Diiriist bir yasam, onurun ve serefin temel sartidir. Onurlu kisilerin sozleri
dogru ve giizeldir, isleri hem kendilerine hem de topluma faydalidir. Kiginin
onur ve serefini zedeleyen olumsuz tutum ve davranislar bulunmaktadir. Bu
davraniglar degerler baglaminda dikkat edilmesi ve uzak durulmasi gereken
davranislardir. Ahlaki erdem olan bu kavramlar kazandirilmazsa ahlak olmaz,
ahlakin olmadig1 yerde ise insanlik olmaz. Kur’an da bu kavramlarla ilgili ayet
meallerinden birkag1 su sekildedir:

Kim izzet ve seref istiyor idiyse, bilsin ki, izzet ve serefin hepsi Allah idur.
O’na ancak giizel sozler yiikselir (ulagir). Onlar: da Allah’a amel-i sdlih ulas-
tire: Kotiiliiklerle tuzak kuranlara gelince, onlar igin ¢etin bir azap vardir ve
onlarn tuzagi bozulur (Fatir/10).

Miiminleri birakip da kdfirleri dost edinenler, onlarin yaminda izzet (giic ve
seref) mi ariyorlar? Bilsinler ki biitiin izzet yalnizca Allah’a aittir (Nisd/139).

Senin izzet sahibi Rabbin, onlarin isnat etmekte olduklari vasiflardan yiicedir,
mitinezzehtir (Sdffat/180).

Tablo 12: Sabir Degerine Y 6nelik Bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigr  vurgulandigr  vurgulandignt  vurgulandigi vurgulandigi vurgulandigt
sureler ayet say1sl sureler ayet sayist  sureler ayet sayi1s1
Al-i Imran 9 Ahzab 1 Ahkaf 1

Ankebut 2 A’raf 5 Asr 2

Bakara 9 Beled 1 En’am 1

Enfal 2 Enbiya 1 Furkan 2

Fussilat 2 Hac 2 Had 6

Hucurat 2 Ibrahim 3 insan 2

Kaf 1 Kalem 1 Kamer 1

Kasas 2 Kehf 9 Lokman 2
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Meidric 1 Meryem 2 Muhammed 1
Miidessir 1 Mii’'min 2 Mi’mintn 4
Miizemmil 1 Nahl 7 Nisa 1
Ra’d 3 Ram 1 Sad 2
Saffat 1 Sebe’ 1 Secde 2
Sara 3 Ta-Ha 2 Tar 2
Yunus 1 Yusuf 3 Ziimer 1

Tablo 12’de de sabir degerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu deger
Kur’an-1 Kerimde toplam 45 ¢esit sure ve 111 ayette gegmektedir. En fazla
vurgulanan sure Al-i Imran (9), Bakara (9) ve Kehf (9) sureleridir. Sabir keli-
mesi Arapcadan Tiirk¢eye gegen bir sdzciiktiir. Arapgadaki “sabr” kelimesinden
gelmektedir.

Sabir, Allah’a itaat konusunda nefsin olumsuz yonlerini hapsetmek manasi-
na da gelmektedir. Bu da kisinin kendi kendini yonlendirmesine ve tanimasina
olanak saglar. Sabir nefsin isteklerine karsi durma, boyun egmeme manasina
da gelmektedir. Boylece insan kendi duygu ve egilimlerini kontrol edebilir ve
buna gore davranis tarzini belirleyebilir. Asr Suresi’nde sabrin insana gii¢, kuv-
vet, metanet, direnme giicli ve cesaret katan ahlaki boyutta bir kavram oldugu
anlagilmaktadir. Allah’a karsi teslimiyet manasina gelen sabir manevi yonden
kisiligin gliclenmesine ve kisinin kendine olan saygisinin giiclenmesine ve gii-
ven duygusunun artmasina olanak saglamaktadir. Kaygi, korku ve endige gibi
psikolojik durumlarda bile sabir tedavici edici 6zellikte olmaktadir. Sabir keli-
mesinin gectigi bazi ayet mealleri su sekildedir:

(Bu nimetler) “Ey Rabbimiz! iman ettik; bizim giinahlarimizi bagisla, bizi ates
azabindan koru!” diyen; Sabreden, diiriist olan, huzurda boyun biiken, hayra har-
cayan ve seher vaktinde Allah’tan bagis dileyenler (i¢indir). (Al-i Imran/16-17)

Sabir ve namaz ile Allah tan yardim isteyin. Siiphesiz o (sabwr ve namaz), Al-

lah’a saygidan kalbi tirperenler disinda herkese zor ve agir gelen bir gérevdir.
(Bakara,45)

Eger insana tarafimizdan bir rahmet (nimet) tattirrr da sonra bunu ondan
¢ekip alirsak, tamamen timitsiz ve nankor olur. Eger kendisine dokunan bir za-
rardan sonra ona bir nimet tattirirsak, elbette “Kotiiliikler benden gitti” der.
Ctinkii o (bunu derken) simariktwr; kibirlidir. Ancak (musibetlere) sabredip giizel
is yapanlar boyle degildir. Iste onlar icin bir bagis ve bir biiyiik miikdfat vardir
(Hud/9-11).
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Tablo 13: Calisma - basar1 degerine yonelik bulgular

Degerin Degerin Degerin Degerin Degerlerin Degerlerin
vurgulandigi vurgulandigi  vurgulandig vurgulandigr  vurgulandig vurgulandigi
sureler ayet sayis1 sureler ayet sayisi sureler ayet sayisl
Ala 1 Al-i Imran 3 Bakara 2

Furkan 1 Had 2 fsra 1

Kasas 2 Kehf 3 Leyl 2

Maide 1 Mii’mindin 1 Necm 3

Nisa 3 Sebe’ 1 Tevbe 5

Yusuf 1

Tablo 13’te c¢alisma basar1 degerine yonelik bulgular yer almistir. Tabloya
gore; en fazla vurgulanan sure, 7evbe Suresi’dir (5). Basari, insanlarin yasa-
mak istedikleri en temel ve giizel duygulardan biridir. Toplumdaki sayginligin
sartlarindan biri de basarili birey olmaktan gegmektedir. Basari i¢in ¢aligmak,
calismak igin yapabilecegine inanmak sarttir. Inanmilmayan bir seyi basarmak
ve bunun uguruna ¢alismak yilginliga siirikklemeye ve bahaneler {iretmeye yol
acar. Insan, gerek bu diinyada, gerekse 6teki diinyada, ancak kendi calismalari-
min karsiligini gorecektir. insan ne ekerse onu biger, ekmeden bigmek olmaz. Bu
husus, Allah’in Kur’an aracilig1 ile biz kullarina bildirdigi ilahi bir kanundur.
Kur’an-1 Kerim’de: “Dogrusu insanin eline gececek olan kendi ¢calismasindan
baskast degildir.” buyrulmaktadir. Islim dini, ahiret islerini diinya islerine ter-
cih etmekle beraber, diinya i¢in ¢alismaya da ¢ok dnem vermis, hatta bunu iba-
det saymustir. Oyle ki, Allah’1 zikir ve ibadet zamanlar1 hari¢ olmak iizere giiniin
her vaktinde ¢aligmay1 emretmistir. Bununla ilgili ayetler su sekildedir:

Sizin i¢in geceyi ortii, uykuyu istirahat kilan, giindiizii de dagilip ¢alisma
(zamani) yapan, O ’dur (Furkan/47).

Kim de ahireti diler ve bir miimin olarak ona yarasir bir ¢aba ile ¢alisirsa,

iste bunlarin ¢calismalart makbuldiir (Isrd/19).

Ayetlerden de anlasilacagi gibi calisma basariyi, basar1 sonucunda ise bir ddiil
oldugu agikca belirtilmistir. Bu degerler bireylere kazandirilmasi gereken olum-
lu ve 6nemli degerler arasindadir.

Sonug ve Tartisma

Kur’an-1 Kerim fihristinin referans alinarak yapildigi bu ¢alismada, yeni bir
siiflandirma yapilmis ve degerler egitimine farkl bir bakis agis1 kazandirilma-
ya ¢alisilmistir. Evrensel ve kisisel degerlerin aktarilmasinda, Kur’an-1 Kerim
onemli bir rehber gorevini yerine getirmekle beraber gelistirilen dgretim prog-
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ramlarinda yer alan degerlerin vurgulanmasinda Kur’an-1 Kerimden daha ¢ok
yararlanilmasi gerektigi sOylenebilir.

Insanlar, kendisinden 6nceki toplumlara gére gelismislik diizeyini her gecen
giin arttirip gelistirse de, sahip oldugu degerleri biitlin insanligin hakkini vere-
rek gerceklestirdigini veya yasam bicimi haline getirdigini sdyleyemeyiz. In-
sanlik teknolojik ve ekonomik olarak gelismekte olsa da degerler baglaminda
bocalamakta ve daha da kotiiye gidebilmektedir. Ozellikle bu sebepten yola ¢1-
karak Kur’an-1 Kerimin bu degerleri 6gretmesi ve biitiin insanligin bu degerler
dogrultusunda kendilerini gelistirmesi amag¢lanmaktadir. Kur’anin ortaya koy-
dugu degerlerin, yapilmasi gereken ve istenilen davranislarla tutarlilik igerisin-
de oldugu ve olumlu degerler barindirdigi, buna dayanarak olumlu sonuglara
ulasilacagi diisiiniilmektedir.

Degisen ve gelisen toplum yapisinda degerlere bakis agis1 zamanla degisebil-
mekte ve yeni deger algilari da ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum deger iizerine
yapilan arastirmalarin dnemini de gittikge artirmaktadir (Giindiiz, 2014; Ulger,
2012; Tahiroglu, 2011; Cengelci, 2010; Yigittir, 2009; Aladag, 2009; Keskin,
2008; Ulusoy, 2007; Dilmag, 2007; Akbas, 2004). Bilhassa da degerlerin sinif-
landirtlmasi noktasinda yeni boyutlar ele alinmaktadir (Acat ve Aslan, 2012).
Bu durum deger algisinin ¢ok genis ve farkli agilardan bakilarak siirekli yeni
simiflamalarin yapilabilecegine igaret etmektedir. Tiirkiye’de (Gilingor, 1998;
Ercan, 2001; Kale, 2004; Canatan, 2004; Acat ve Aslan, 2012), gerekse diinya-
da (Rokeach, 1973; Nelson, 1974, akt: Naylor ve Diem,1987; Lincona, 1991;
Schwartz, 1992; Spranger, akt: Akbas, 2004) farkli deger siniflamasi yapan
aragtirmalarin oldugu goriilmektedir. Ancak herkes tarafindan kabul gérmiis net
bir deger siniflamasindan hi¢gbir zaman s6z edilememektedir (Aslan, 2011).

Bu aragtirmada farkli bakis agisiyla yeni bir deger siniflamasi yapilmis ve
bundan sonraki yapilacak calismalara katki saglamak amag¢lanmigtir. Kur’an-1
Kerim referans alinarak yapilan ¢alismada degerler evrensel ve kisisel degerler
olmak {izere iki grupta incelenmistir. Evrensel nitelikli degerler; yardimsever-
lik, dogruluk, sevgi, saygi, hosgorii, giiven, sorumluluk, adalet gibi degerleri
barindirirken, kisisel nitelikli degerler; vicdan, onur-seref, sabir, caligma-basari
degerlerini i¢ine almaktadir. Evrensel nitelikli degerler pek ¢ok kisi tarafindan
kabul gérmiis ve yasami daha giizel hale getiren degerlerdir. Evrensel degerler
sayesinde insanoglu rahat, mutlu ve huzurlu yasayabilmektedir. Kisisel degerler
de bunu desteklemekte ve evrensel degerlerle biitlinliik olusturmaktadir.

Sonug olarak bu c¢alismada, degerlerin farkli bakis agisiyla degisebilmekte
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ve ¢ok yonlii oldugu i¢in siirekli yeni boyutlar1 olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.
Nitekim kiiltiir, din ve bunun gibi nedenlere bagl olarak farkli degerler insanlar
tarafindan benimsense de evrensel boyutta insan olmanin geregi olarak ortak
degerlerde, ¢aligmalarda her zaman yerini alacaktir. Toplumun her gecen giin
teknoloji, bilgi ve kiiltiir baglaminda degisime ugramasi elbette yeni degerlerin
ortaya ¢ikmasina katki saglayacaktir. Bu ortaya ¢ikan yeni degerleri zenginlik
olarak diigiiniirsek ve degismez temel degerlerle uyumunu saglayabilirsek top-
lum her zaman devamliligini saglayacaktir.

Buna dayanarak referans aldigimiz kaynak olan Kur’an-1 Kerim’de gecen
ayetler, insanlara degerler baglaminda ahlaki, sosyal ve kisisel gibi yaptirim
niteligi tagiyan orneklerdir. Bu ¢aligmada Kur’an-1 Kerim’de bulunan ayet me-
allerinden de anlasilacagi lizere, ayetler insanlara hitap ederken sadece belli
duygulara hitap etmemektedir. Insanda bulunan gesitli ruhsal ve duygusal yon-
lere de hitap ederek, insanoglunun bu 6zelligini de géz 6nilinde bulundurmakta-
dir. Bu noktadan hareketle Kur’an-1 Kerim’in, ayet mealleri referans alinarak,
degerler egitiminde ve karakter egitiminde kullanilabilecegini rahatlikla soy-
leyebiliriz. Kur’an, bir yandan topluma degerleri 6gretirken, diger yandan da
bu degerlere nasil ve ne dogrultuda ulasilacagini gostermektedir. Neticede bu
degerlere ulasabilmek i¢in ise; benimseyip yasamak, uygulamak ve okumak
gerekir.
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Abstract

The purpose of this research is to emphasize the importance of the Qur’an, which is
the most well-established and literary text among many materials and full of constant
information, in the context of value education. In this study, the method of document
review included in qualitative research methodology was used. When analyzing the do-
cument, “Qur’an’s Index and Meanings” given by “Directorate of Religious Affairs”
was taken as the basis. According to this, the values emphasized in the Qur’an are clas-
sified and analyzed in the context of value education. Values are taken as a total of 12 as
benevolence, justice, tolerance, trust, love, respect, righteousness, responsibility, cons-
cience, honor-dignity, work-progress and patience. The obtained findings suggest that
the universally qualified values are emphasized more in the Qur’an. As a result, a new
classification of values, in which the Qur’an is referenced, has been given in the study
by including different value classifications. Although people adopt different values with
discriminating religion, language and race in different cultures and societies, the Qur’an

is a divine book that guides not only Muslims but also all humanity.
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Introduction

In recent years, the moral concepts, values, attitudes, and behaviors have be-
come increasingly essential and discussed concepts in the field of education in
the countries of the world and our country. The changing social, technological
and economic differences have led to changes in individual and community
behavior. Even if efforts are made to form a free-spirited society, which has
qualities such as questioning the core values of society, determining individu-
als’ lifestyles and making decisions on their own, these characteristics can also
cause individuals to show selfish attitudes. In this context, value education has

begun to be included in education programs.

Although many definitions have been made, values are consensuses and be-
liefs which reflect our culture, and shed light on the life of the individuals,
and transmitted from generation to generation. It is the priorities that connect
individuals and society to specific beliefs, experiences and goals in deciding
how people will live and what they will value (Hokelekli and Gunduz 2007,
p. 373-374). By its simplest definition, it is the behaviors as a whole that dis-
tinguish good and evil. “Value” as a term refers to our standards and principles
which make our judgments in objects, people, ideas, situations, and actions as
to whether they are good, bad, desirable or undesirable. (Halstead & Taylor,
2000, s. 169). Celikkaya (1995, s.168) defines value as any social, humanistic,
ideological or divine source of feelings, thoughts, behaviors, rules, or assets that
are accepted, adopted and maintained in a society, in a belief, in an ideology or
among people.

In the studies on value education, various classifications have been made to
make these researches more effective and lasting. Lickona (1991) classifies va-
lues as moral values and non-moral values, and Rokeach (1973) as goals and
instrumental values, and Spranger (trans. Akbas, 2004) as political, social, the-
oretical, economic, religious and aesthetic. Schwartz (1992) categorizes values
as ten types of values which are power, success, pleasure from life, stimulati-
on, self-orientation, universality, benevolence, tradition, conformity and secu-
rity, and Nelson (1974) classifies values as individual, group, and social values
(trans. Naylor and Diem, 1987).

Gilingor (1998) classifies values as aesthetic, theoric, economic, economic,
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political, social and religious values, and Kale (2004) as universal and cultural,
and Ercan (2001) as national and universal, and Canatan (2004) as traditional
and modern values. Acat and Aslan (2012) expressed value as conservative-tra-
ditional, national-community, self-directed-personal, social-communal, scienti-
fic-innovative. The final classification in the context of value education is given
by Gilindiiz (2016) and it is classified as introverted and extroverted.

No doubt that value education starts in the early ages in the family. If the va-
lues instructed to children in school and the values given by family supported
by the society, an effective transfer will occur. Numerous methods and materials
have been developed for instructing values to children. Today, many written and
oral materials can be used in value education, as well as verbal and literary texts
such as epics, epic poems, proverbs, folk tales, legends, etc.

The aim of this research is to emphasize the importance of the Qur’an in the
context of value education, which is the most well-established and literary text
among many materials and full of constant information. According to Muslims,
the Qur’an is a holy book which is revealed by Allah through the angel named
Gabriel to the Prophet Muhammad in Islam as revelations.

The Qur’an offers many messages to today’s people with its principles, laws,
rules, and values. The Qur’an is a book that gives value to human beings and
evaluates its behavior. If it is well read and understood correctly; the ideal pe-
ople can be raised. Another important characteristic of the Qur’an’s values is
that they are not limited to a specific time frame or society, but universal values
that will not lose importance as long as humankind lives (Koylu, 2007, p.66).

When we look at the researches on the values given by the Qur’an, we can see
that there is no research to identify existing values and to classify new values
as in this research. In the survey conducted by Koylu (2007), only some values
given by Qur’an have been mentioned. In Ozdemir’s (2006) research, a com-
prehensive coverage is given to social values. In other researches, they either
deal with one value (Uysal, 2003) or they deal with values in association with
the textbooks (Alan, 2014). In this context, this research will be unique and will
guide the work to be done in this field from now on.

Method

In this study, the method of document review included in the qualitative rese-
arch method was used. Document review is the provision of data by analyzing
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written documents containing information about the facts and events related to
the subject under investigation. Document review, also named as documentary
screening, is a qualitative research method used for analyzing some materi-
als such as paintings, films, books, magazines, etc., which have traces of past
events (Karasar, 2012). The document review method was used in this study
since it is appropriate for the purpose of analyzing and covering the analysis
of written materials. When analyzing the document, “Qur’an’s Index and Mea-
nings” given by “Directorate of Religious Affairs” was taken as the basis. The
values emphasized in the Qur’an are classified and its relation to the values
given in the curriculum is examined.

Findings

In the data obtained from the analysis of the Qur’an, it was seen that a total of 12
values (considering the repeats) were emphasized 645 times. While benevolen-
ce (198) is emphasized mostly from universal values, patience (111) is mostly
emphasized from personal values.

The benevolence from universal values is mostly emphasized in the Surat
As-Saffat (22), followed by An-Nas (18), Al-Baqarah (16), and Al-Imran (16).
The truth is mostly emphasized in Surat Al-Baqarah (11), followed by Surat
al-Ahzab (8) and Surat Al-Qasas (6).

The most significant emphasis on the value of love (love of God, love betwe-
en husband and wife, love of goods) is given in Surat Al-Fajr (6) followed by
Surat Al-Adiyat (3). The respect is the mostly emphasized in Surat Al-Miimin{in
(3) and Al-Isra (3).

Tolerance is mostly emphasized in Surat Az-Zukhruf (3), and trust is mostly
emphasized in Surat Ash-Shuaraa (5), followed by Yusuf (3). It has been deter-
mined that the responsibility value is mostly emphasized in Surat Al-Isra (8)
and An-Najm (8).

To the justice value, most emphasize is given in Surat An-Nisaa(9), followed
by Al-Imran(7) and An-Nahl (5). Patience value is mentioned in 45 different

surahs and 111 verses in the Qur’an. It is mostly emphasized in the surahs of
Al-Imran (9), Al-Baqarah (9) and Al-Kahf (9).

Conclusion and Discussion
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Value-Oniented Analysis of Qur’an’s Index

In this study, which was made with reference to the Qur’an’s index, a new
classification was made and a different perspective was given to the education
of values. In conveying universal and personal values, the Qur’an fulfills an
important guiding function and it can be said that in the emphasis of the values
in the curriculum, more use of the Qur’an is a need.

Although people increase and improve their level of development day by day
when compared to their previous societies, we cannot say that they implement
the values they possess by granting the right of all mankind or making them a
way of life. Even though humanity is developing technologically and economi-
cally, it is stuck in the context of values and can get worse. In this sense, it is
aimed that the Qur’an teaches these values and all human beings develop them-
selves in line with these values. It is believed that with the values instructed
by the Qur’an which are consistent with the behaviors that should be done and
desired, and that they are positive elements, positive results can be achieved.

In a changing and developing society, the point of view of values can change
over time and new value perceptions can emerge. This situation is increasing
the importance of researches on value (Gunduz, 2014, Ulger, 2012, Tahirog-
lu, 2011, Cengelci, 2010, Yigittir, 2009, Aladag, 2009, Keskin, 2008, Ulusoy,
2007, Dilmac, 2007, Akbas, 2004). In particular, new extents are addressed at
the point of classifying the values (Acat and Aslan, 2012) which indicates that
the value perception is very wide and that new classifications can be made con-
tinuously from different angles. It can be seen that in Turkey (Giingdr, 1998;
Ercan, 2001; Kale, 2004; Canatan, 2004; Acatve Aslan, 2012) and in World
(Rokeach, 1973; Nelson, 1974, trans. Naylor and Diem, 1987; Lincona, 1991;
Schwartz, 1992; Spranger, trans. Akbas, 2004) different value classifications
are made within different researches. Nevertheless, there is no mention of a

precise classification of values accepted by all (Aslan, 2011).

In this research, a new classification of value has been made with a different po-
int of view and it is aimed to contribute to the future work to be done. In the study
conducted with reference to the Qur’an, values were examined in two groups
as universal and personal values. While universal values are benevolence, truth,
love, respect, tolerance, trust, responsibility, justice; personal values are conscien-
ce, honor-dignity, patience, work-progress values. Universal values are accepted
by many people and it’s believed that it is making life more beautiful. Through
universal values, humankind can live in comfort, happiness, and peace. Personal

values also support this and create integrity with universal values.
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Mevliit Giindiiz

As a result, in this study, it can be seen that the values can be continuously
changed because of people’s different viewpoints and they can have new ex-
tents continuously since they are versatile. Even though people will have their
own values depending on such factors as culture, religion, and so forth, uni-
versal values will always take their place in life, as a necessity for people to be
human beings on a universal scale. The change of society in the context of tech-
nology, knowledge, and culture will undoubtedly contribute to the emergence
of new values. If we think of these emerging new values as richness, and if we
can ensure their consistency with unchanging core values, society will always
maintain its continuity.

The verses in the Qur’an, which we refer to, are examples of moral, social and
personal sanctions-like examples in the context of values. In this study, it is un-
derstood from the verses of the Qur’an that the verses do not address only certa-
in feelings while addressing people. It addresses spiritual and emotional aspects
of humankind and takes into consideration this feature of the humankind. From
this point, we can easily say that the Qur’an can be used in values education and
character education by taking reference to verse’s meanings. The Qur’an, on the
one hand, teaches values to the community, on the other hand, it shows how and
in what direction these values can be reached. In the end, in order to reach these
values; it is necessary to adopt, implement and read.
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Degerler egitimi bireyin degerleri kazanmasi, benimsemesi ve karakterinin bir
temel unsuru haline getirerek davranisa doniistiirmesi igin verilen ve hayat boyu
devam eden bir egitimdir. Bu egitime olan ihtiyag¢ ve artan ilgi akademik alanda
da karsilik bulmus ve bilim insanlar1 deger ve degerler egitimi kavramini ¢esitli
sekilde ele almaya ¢alismiglardir. Bu kavramlarin akademik bakis acis1 ile ele
alimmasimin 6nemi, degerler egitiminin insan gelisiminde ve toplumsal yapidaki

etkisi dikkate alinarak bu ¢alismada Tiirkiye’de degerler egitimi alaninda yapil-
mig lisansiistii tez ¢aligmalarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrul-
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tusunda dokiiman analizi islemi yapilarak betimsel bir ¢aligma olusturulmustur.
Caligmaya bu giine kadar Tiirkiye’de yapilmis ve YOK Ulusal Tez Merkezi sis-
teminde kayith tezler dahil edilmistir. Bu kapsamda “degerler egitimi” anahtar
kelimesini igeren bugiine kadar Tiirkiye’deki iiniversitelerde yapilmis 6zet ve
tam metinlerine ulasilan tiim lisansiistii tezler bilgisayar ortamina kodlanarak
aktarilmistir. Elde edilen veriler frekans ve yiizde kullanilarak betimsel olarak
degerlendirilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda degerler egitimini konu edi-
nen lisansiistli ¢aligmalarin son derece sinirli oldugu, ¢aligmalarin biiyiik bir
kisminin son 10 yil igerisinde yapildigi, genelde edebi eserlerdeki deger algisi-
na yonelik ¢aligsmalar oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda degerler egitiminin
akademik olarak daha fazla ¢alismasi bu alandaki eksiklerin giderilmesine katki
saglayacaktir.

Anahtar kelimeler: Degerler egitimi, Deger, Lisansiistii tez.

Giris

Degisen diinyada ve her gecen yil gelismekte olan teknoloji ¢aginda 6z benligi-
ni, degerlerini yitirmeden, meydana gelen gelismelere ve olusan degisime uyum
saglayan kisiler yetistirmenin zorluklar1 egitimciler tarafindan kabul edilmekte
ve bilinmektedir. Diinyada siirekli ortaya ¢ikan yeni teknolojik icatlar ve bulus-
larin toplum tarafindan bilingsiz kullanilmasiyla toplumun yapisinda kiiltiirel
ve sosyolojik farkliliklar ve ayn1 zamanda bozulmalar meydana gelmektedir
(Elbir ve Bagci, 2013). Olusan bu bozulmalar egitimcilere, devletin biitiinliigii
ve geligmesi i¢in gerekli olan milli birlik ve beraberlik duygusunu yeni nesillere
Ogretme ve bu duyguyu onlara hissettirebilme sorumlulugunu daha da arttir-
maktadir. Bu sorumluluk ise ancak degerlerin sonraki geng kusaklara aktariima-
st ile yerine getirilmis olur. (Elbir ve Bagci, 2013). Degerler, davraniglarimiza
kilavuzluk goérevi yaparak bireylerin baskalarina kars1 sergilemis olduklar: dav-
raniglarina ve bireyin kendi davranisina yon verip rehberlik ederler. Bireyler
kendisi i¢in 6nemli oldugunu diisiindiigli deger yargilar i¢in caba sarf etme
imkanina ve giiciine sahiptir. Kisiler yasadiklar1 sosyal gevre icerisinde sergi-
lemis olduklar1 davraniglardan hangisinin daha anlamli ve gegerli olduguna,
hangisinin gegersiz ve yanlis olduguna iliskin yerlesmis ve dnceden belirlenmis
olan cesitli deger yargilan ile karsilasir. Bireyler igerisinde bulundugu toplu-
mun kurallari, gegmisten bugiine gelen gelenek ve gorenekleri yoluyla “iyi” ve
“koti”yi, “dogru” ve “yanlis”1 ayirt edebilecek diizeye gelerek kendi kisisel
ahlak ilkeleri dogrultusunda bir 6l¢iit edinmeyi 6grenirler (Beil, 2003).

ded



Tiirkiye'de 1999-2017 Yillar Arasinda Degerler Egitimi Alaminda Yapumag Lisansiistic Caligmalarin
Incelenmesi
Degerler; arzu edilen, inanilan ve bireylerin sergilemis oldugu ¢esitli davra-

niglar i¢in 6lgek olarak kullanilabilen olgulardir. Znaniecki (1918) tarafindan
ilk defa sosyal bilimlere kazandirilan deger kavrami, “valere” kokiinden tiire-
tilmigtir ve Latince “kiymetli olmak” veya “gli¢lii olmak” anlamlarina gelmek-
tedir. (Bilgin, 1995). TDK (2017) sozligiinde deger; “bedel, paha, bir seyin
Onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, kiymet, bir seyin degdigi karsilik, bir
seyin para ile Olgiilebilen karsiligl,” seklinde tanimlanmaktadir. MEB (2002)
deger kavramini; davranislari, diisiinme bi¢imini ve ¢esitli olaylara verilen tep-
kileri belirleyen, okulun sahip oldugu 6zellikler, Giing6r (1998); bir seyin arzu
edilebilir veya arzu edilemez oldugu konusundaki inang, Silah (2000); kiiltiirtiin
belirli bir pargasi ve kiiltiire anlam veren 6lgiitler olarak tanimlar. Deger kav-
ramin1 felsefe, sorun olarak ele alip insanlarin yaptig1 davraniglar1 inceleyerek
sergilenen davranislarin 6ziinde dayandigi temel ilkeleri ve degerleri arastir-
maktadir. Psikoloji, deger olgusunu felsefeden farkl olarak ele alir, deger ol-
gusunu insan davraniglaria rehber ve yol gosterici olmasindan 6tiirii 6nemli
goriir. Bu nedenle psikologlar deger kavramini inang olarak ifade eder (Glingor,
2000). Deger kavrami sosyal psikologlara gore ise; 6zel tutum, ahlaki kavram-
larla ilgili 6zsayg1 olarak tanimlanir (Gardner, Cairns ve Lawton, 2005).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak deger kavram, kisinin kendi davranislarini ige-
risinde bulundugu toplumun ve bireylerin yararma diizenleyebilmesini, iyi ve
dogru olana ulagmasi i¢in diigiincelerini ve davraniglarini kontrol edebilmesini
saglayan vicdani olgiitler olarak tanimlanabilir.

Biitiin dinlerde ve toplumlarda kiigiik farkliliklar olmasina ragmen deger kav-
rami1 ayni anlami tagimakla birlikte dnemli olan bu degerlerin egitim yolu ile ve-
rilmesidir (Lovatt, 2000). Ciinkii bilgi iletisim araglari, bilgi aktarirken ne yazik
ki deger aktaramamustir. Bu yetersizlik egitim kurumlarindaki degerler egitimi-
ni daha 6nemli kilmigtir (Caglar, 2010). Degerler egitimi sosyal yasamin olus-
masinda biiyiik rolii olan, bireyleri birbirine baglayan birlestiren, mutlulugu,
gelismeyi, huzuru saglayan, kisileri risk ve tehditlerden koruyan insani, ahlaki,
manevi ve sosyal degerlerimizin tiim bireylere kazandirilmas: ve aktarilmasi
stirecidir (MEB, 2010). Bir bagka tanimda ise degerler egitimi, bireyin deger-
leri kazanmasi, benimsemesi ve karakterinin bir temel unsuru haline getirerek
davranisa doniistiirmesi i¢in verilen ve hayat boyu devam eden egitim seklinde
tanimlanmaktadir. (Yaman, 2012). Toplumda degerler egitimine olan ihtiyag¢ ve
artan ilgi akademik alanda da karsilik bulmus ve bilim insanlar1 deger ve deger-

ler egitimi kavramini ¢esitli sekilde ele almaya ¢aligmiglardir. Bu kavramlarin
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akademik bakis agisi ile ele alinmasi ve degerler egitiminin insan gelisimindeki
ve toplumsal yapidaki etkisi géz oniinde bulunduruldugunda, degerler egitimi
ile ilgili yapilmis ¢aligmalarin ne denli 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de son yillarda degerler egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar artig gos-
termektedir. Hayat bilgisi dersinde degerler ve degerler egitimi (Ulusoy, 2017),
Toplumsal yasam bilinci olarak deger konuya degerler sosyolojisi ve degerler
egitimi baglaminda bir yaklasim (Polat, 2017), Okul 6ncesi egitimi 6gretmen-
lerinin degerler egitimi konusundaki goriisleri: Denizli ili 6rnegi (Ogelman ve
Sarikaya, 2015), Okul temelli yaklasimla gelistirilen deger egitim programinin
etkililiginin degerlendirilmesi (Ozyurt, Demir ve Bas, 2015) gibi ¢alismalar iil-
kemizde son yillarda yapilan ¢aligmalardir. Bas ve Beyhan (2012), Tiirkiye’
de degerler egitimi alaninda yapilmis lisansiistii tezlerin farkli degiskenler agi-
sindan degerlendirmesi isimli ¢aligmalarinda, degerler egitimi konusunda li-
sansiistii tezlerin sayisinin az oldugunu ve zamanla bu konuyla ilgili yapilan
calismalarda artig goriildiigiinii belirtmislerdir. Calismada, degerler egitimi ile
ilgili caligmalarin en fazla yiiksek lisans seviyesinde yapildigi ve en ¢ok egiti-
mi programlar1 ve 6gretim anabilim dalinda yapildigi, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birbirine yakin oranda ve verilerin analiz edilmesinde betimsel
yontemin kullanildig: tespit edilmistir.

Adigiizel ve Ergilinay (2012), Tiirkiye’de degerler {lizerine gergeklestirilen li-
sanstistii tezlerin egitim bilimleri ve 6gretmen yetistirme perspektifinden ince-
lenmesi isimli ¢alismalarinda en fazla ¢aligmanin egitim bilimleri alaninda ya-
pildigi ve egitim bilimleri alaninda degerler iizerine yapilan ¢alismalarin konu
alanlar1 incelendiginde ise genel olarak calismalarin degerler egitimine yonelik
gerleri gibi konu alanlarindaki ¢aligmalarin ¢ok sinirli sayida gergeklestirildigi
gozlemlenmistir.

Elbir ve Bagc1 (2013), Degerler egitimi iizerine yapilmig lisansiistii diize-
yindeki ¢aligmalarin degerlendirilmesi isimli ¢alismalarinda, degerler egitimi
lizerine yapilan tezlerin ¢ogunda arastirmacilar Tiirkiye’de degerler egitiminin
yeteri kadar 6ziimsenmedigini belirtmislerdir ve degerler egitimi alaninda bu-
lunan bu boslugun bir an dnce doldurulmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica
Ogretmen adaylariin ve su an gérev yapmakta olan 6gretmenlerin degerler egi-
timinin 6gretimi sirasinda kullanabilecekleri ¢agdas yontem ve teknikler hak-
kinda bilgilendirilmeleri gerektigini vurgulamiglardir.

Bu nedenle bu caligmayla degerler egitimi ile ilgili yapilmis lisansiistii tezleri-
nin analizinin yapilmasi ve bu tezlerin ¢alisilan grup, ¢calismalarda 6ne ¢ikarilan
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cesitli degerler, calismadaki Oneriler ve ¢caligmalarin igerigi gibi degiskenler aci-

sindan incelenmesi ve literatiirde bu degiskenlerle ilgili boslugun doldurulmasi
amaglanmistir. Bu ¢aligmayla degerler egitimi konusunun ele alinig bigimi ve
yayginlig1 hakkinda bilgi verilerek degerler egitimi ile ilgili akademik anlamda
genel bir goriinlim ortaya konulacagi hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
degerler egitimi ile ilgili olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Tiirkiye’de 2017 yilina kadar anahtar kelimesi degerler egitimi olan lisan-
stistii tezlerin tiirlerine ve yillara gore dagilimlari nedir?

2. Tiirkiye’de 2017 yilina kadar anahtar kelimesi degerler egitimi olan lisan-
stistli tezlerin yapildig: enstitiilere gore dagilimlar1 nedir?

3. Tirkiye’de 2017 yilina kadar anahtar kelimesi degerler egitimi olan lisan-
stistli tezlerin yapildig1 anabilim dallaria gore dagilimlari nedir?

4. Tirkiye’de 2017 yilina kadar anahtar kelimesi degerler egitimi olan lisan-
stistii tezlerde kullanilan yoéntemler nelerdir?

5. Tiirkiye’de 2017 yilina kadar anahtar kelimesi degerler egitimi olan lisan-
stistii tezlerin galisilan gruplara gére dagilimlar: nedir?

6. Tiirkiye’de 2017 yilina kadar anahtar kelimesi degerler egitimi olan lisan-
stistii tezlerde 6ne ¢ikarilan degerler nelerdir?

7. Tiirkiye’de 2017 yilina kadar anahtar kelimesi degerler egitimi olan lisan-
stistil tezlerdeki oneriler nelerdir?

8. Tiirkiye’de 2017 yilina kadar anahtar kelimesi degerler egitimi olan lisan-

stistii tezlerin icerik olarak dagilimi nedir?

Yontem

Caligmada nicel yaklasim benimsenmis ve betimsel yontem kullanilmigtir.
Arastirmanin amact dogrultusunda veri toplama y6ntemi olarak epistemolojik
dokiiman analizi kullanilmigtir (Karadag, 2009). Dokiiman analizi ile daha dnce
yapilmis calismalarin detayli olarak incelenmesi ve bu kapsamda yapilmis tez-

lerin ele alinmas1 saglanmistir.
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Calisma Grubu

Calismaya bugiine kadar Tiirkiye’de yapilmis ve Yiiksek Ogretim Kurumu
Ulusal Tez Merkezi internet sitesinde kayith tezler dahil edilmistir. Bu kap-
samda “degerler egitimi” anahtar kelimesini i¢eren bugiine kadar Tiirkiye’deki
universitelerde yapilmis 6zet ve tam metinlerine ulasilan tiim lisanstistii tezler
bilgisayar ortamina kodlanarak aktarilmistir. Taramalar sonucunda elektronik
ortama aktarilan ve analiz edilen ¢aligmalarin sayis1 ve yillara gére dagilimlar
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Y'l'jksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde Bulunan Lisansiistii Tezlerin Tez Tiirleri
Agisindan Incelenmesi

Tez Tiirti f %
Yiiksek Lisans 321337 69,56
Doktora 84891 18,38
Tipta Uzmanhk 53317 11,54
Sanatta Yeterlilik 1429 0,31

Tip Yan Dal Uzmanhk 699 0,15

Dis Hekimligi Uzmanhk 275 0,06
TOPLAM 461948 100

Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde bulunan tezlerin tez tiirle-
ri agisindan inceledigimizde; 21 Haziran 2017 tarihi itibari ile YOK Ulusal
Tez Merkezi’nde kayith 321 337 yiiksek lisans, A¢,A%Y doktora, °¥,317 tipta
uzmanlik, 1,429 sanatta yeterlilik, 699 tip yan dal uzmanlik ve 275 dis hekimligi
uzmanlik olmak tizere toplam 461,948 lisansiistii tez bulundugu belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Calisma grubunda belirtilen degerler egitimi anahtar kelimeli caligmalar YOK
Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan taranmustir. Calismada giivenirligi arttirmak
amaciyla, taramalar aragtirmacilar tarafindan es zamanl olarak yiiriitiilmiis ve
elektronik ortama aktarilmasinda arastirmacilar arasinda tutarliligin saglanmasi
amaciyla arastirma sorularma paralel olarak kodlar belirlenmistir. Tezlere iliskin
ulagilmak istenen bilgiler bu kodlar aracigiyla ortak bir veri dosyasina kaydedil-
mistir (Creswell, 2007; Merriam, 2009). Degerler egitimi alaninda yapilan ¢alis-
malarin bugiine kadar hangi disiplinler tarafindan ele alindig1, akademik diinyada
gordiigii ilgi, akademide ele almirken hangi gruplarla ¢alisildig gibi temel sorular
degerler egitiminin bugiine kadar ki ele alinma bi¢iminin anlagilmasina katki sag-
layacak ve bundan sonra yapilacak ¢alismalara da 151k tutacaktir.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda lisanstistii tezleri incelenmesi amaciyla, elektronik orta-
ma aktarilan tezlerin gergeklestirildikleri y1l, tiir, anabilim dali, enstitii, yontem,
caligilan grup, icerik, one ¢ikarilan deger ve Onerileri belirlemeye yonelik bir
betimsel analiz formu hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda ulasilan tezler aras-
tirma sorularina gore hazirlanmis olan bu analiz formu dogrultusunda betimsel
analize tabi tutulmuslardir. Elde edilen veriler arastirma sorular1 dogrultusunda
frekans ve yiizde olarak tablo haline getirilmistir.

Bulgular

Bu arastirmaya bugiine kadar Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezlerden 6rnekle-
mi olusturan ve anahtar kelimesi “degerler egitimi” olan toplam 113 calisgama

dahil edilmistir. Ornekleme ait veriler asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 2: Anahtar Kelimesi “degerler egitimi”” Olan Lisansiistii Tezlerin Tez Tiirleri A¢isindan
Incelenmesi

Vil Yiiksek Lisans ~ Doktora Tipta Uzmanhk  Sanatta Yeterlilik TOPLAM
1

f (%) f (%) f (%) f (%) (%)
2012-2017 78(69,03) 14(12,39) 0 0 92(81,42)
2006-2011 13(11,50) 6(5,31) 0 0 19(16,81)
2000-2005 0 0 0 0 0
1999 ve oncesi  2(1,77) 0 0 0 2(1,77)
TOPLAM 93(82,30) 20(17,70) 0 0 113(100)

Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nde bulunan tezlerden 20 Tem-
muz 2017 tarihi itibariyle anahtar kelimesi “degerler egitimi” olan tezlerin tez
tiirleri agisindan incelenmesi yapildiginda; ¢alismalar i¢erisinde anahtar kelime-
si siddet olan toplam 113 ¢alisma oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu 113 ¢alis-
manin lisansiistii alanda bugiine kadar yapilan toplam calismalarin %0,02’sini
olusturdugu tespit edilmistir. Anahtar kelimesi degerler egitim olan toplam
113 lisansiistii ¢aligmanin %81,42’sinin (92 c¢aligma) 2012 yili ve sonrasinda
yapildigi, ¢alismalarin %16,81’inin (19 ¢alisma) 2006-20011 yillar1 arasinda
yapildigi, %1,77sinin (2 g¢alisma) 1999 ve oncesi yillar1 arasina ait oldugu ve
2000-2005 yillart arasinda ise hi¢ ¢alisma yapilmadigi saptanmistir. Bu sonug-
lara gore caligmalarin biiyiik cogunlugunun son 5 yil igerisinde yapildig1 belir-
lenmistir. Ayrica bu ¢aligsmalarin %82,30 unun yiiksek lisans tezi, %17,70’inin
doktora tezi oldugu saptanmistir. Anahtar kelimesi degerler egitimi olan tipta

uzmanlik ve sanatta yeterlilik ¢aligmasi olmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 3: Anahtar Kelimesi “Degerler Egitimi” Olan Tezlerin Calisildig1 Lisansiistii Alanlarin Incelenmesi

Enstitii Ads Yiiksek Lisans Doktora TOPLAM
(%) (%) (%)
Saghk Bilimleri Enstitiisii 1(0,89) 0 1(0,89)
Sosyal Bilimler Enstitiisii 43(38,05) 7(6,19) 50 (44,24)
Egitim Bilimleri Enstitiisii 48(42,48) 13(11,50) 61(53,98)
Fen Bilimleri Enstitiisii 1(0,89) 0 1(0,89)
TOPLAM 93(82,30) 20(17,70) 113 (100)

Anahtar kelimesi “degerler egitimi” olan tezlerin ¢alisildig1 lisansiistii alanlar
incelendiginde; en fazla ¢aligmanin sirastyla 61 (%53,98) calismayla egitim bi-
limlerde, 50 (%44,25) ¢alismayla sosyal bilimlerinde, 1 (%0,89) ¢alismayla fen
bilimlerinde ve saglik bilimlerinde oldugu saptanmistir. Bu sonuclar deger egi-
timi konusunun oncelikle egitimciler tarafindan ele alindigini1 gostermektedir.

Tablo 4: Anahtar Kelimesi “Degerler Egitimi” Olan Tezlerin Calisildigi Boliim/Anabilim Dallarinin

incelenmesi
Biliim/Anabilim Yiiksek Lisans Doktora TOPLAM
f (%) f (%) (%)

Egitim Bilimleri 11(9,74) 7(6,19) 18(15,93)
o ';‘;?rigc‘;']g“g'i:i;‘i{ab“““ Dil Ola- 27(23.89) 1(0,88) 28(24,78)
ilkogretim 21(18,58) 6(5,31) 27(23,89)
Felsefe ve Din Bilimleri 8 (7,08) 2(1,77) 10 (8,85)
Tiirk Dili ve Edebiyati 4(3,54) 0 4 (3,54)
“Diger 1 5(4,42) 0 5(4,42)
“Diger 2 5(4,42) 1(0,88) 6(5,31)
“Diger 3 6(5,31) 3(2, 65) 9 (7,96)
*Diger 4 4(3,54) 0 4(3,54)
*Diger 5 2(1,77) 0 2(1,77)
TOPLAM 93(82,30) 20(17,70) 113(100)

*Diger 1: Okul 6ncesi egitimi, Temel egitim, Ortadgretim sosyal alanlar egitimi

*Diger 2: Yabanci Diller Egitimi, Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi,
Beden egitimi ve spor 6gretmenligi, Miizik

*Diger 3: Egitim yonetimi ve denetimi, Egitimde psikolojik hizmetler, Egitim
programlar1 ve 6gretimi, Cocuk gelisimi ve ev yonetimi, Psikoloji

*Diger 4: Temel Islam bilimleri, Ilahiyat, [lkogretim din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmenligi

*Diger 5: Isletme
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Yapilan lisansiistii ¢aligmalarin anabilim dallarina gore dagilimlart incet

lenirken tezlerin kapaklarmmdaki anabilim dallar1 dikkate alinmis ve en fazla
calismanin %24,78 ile ilkogretim anabilim dalinda yapildigi, calismalarin
%23,01’inin Tiirk¢e egitimi anabilim dalinda, %15,04’inin egitim bilimleri
anabilim dalinda, %6,19 unun felsefe ve din bilimleri anabilim dalinda yapildi-
81, bunlarin disinda ilahiyat, egitim yonetimi ve denetimi, felsefe, Tiirk dili ve
edebiyati gibi pek ¢ok farkli anabilim dallar1 biinyesinde ¢aligmalarin gercek-
lestirildigi belirlenmistir. Calismalarin yapildig: anabilim dallar1 incelendiginde
ilkdgretim anabilim dalinda yogunlagsma oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5: Anahtar Kelimesi “Degerler Egitimi” Olan Tezlerde Kullanilan Y6ntemlerin incelenmesi

. Yiiksek Lisans Doktora TOPLAM
Kullanilan Yéntem o
f (%) f (%) (%)
Tanimlayici 24 (21,24) 6(5,31) 30 (26,55)
Tarama 57 (50,44) 5(4,42) 62 (54,87)
Deneysel 12 (10,62) 9 (7,96) 21 (18,58)
TOPLAM 93 (82,30) 20 (17,70) 113 (100)

Degerler egitimi alaninda yapilan caligmalarin yontemleri incelendigin-
de lisansiistii tezlerin %54,87’sinin tarama, %26,55’inin tanimlayict ve %
18,58’inin ise deneysel ¢alisma oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclar degerler
egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin uygulamadan ¢ok betimlemeye yonelik
oldugunu ortaya koymustur.

Tablo 6: Anahtar Kelimesi “Degerler Egitimi” Olan Tezlerde Calisilan Grubun incelenmesi

Cahsilan Grup Yiiksek Lisans Doktora
f (%) f (%) TOPLAM f (%)
Egitimciler (Ogretmen ve Yoneticiler) 20(17,09) 7(5,98) 27 (23,08)
Ogrenciler 74(63.25) 11(9,40) 85(72,65)
Yetiskinler 4(3,42) 1(0,85) 5(4,27)
TOPLAM 98(83,76) 19(16,24) 117(100)

Arastirmaya dahil edilen lisansiistii tezlerde calisilan grup ya da materyaller
incelendiginde ¢alismalarin % 72,65’inde 6grenciler (okul 6ncesi, ilkogretim
ve ortadgretim 0grencileri) ile ¢alisildig, % 23,08’inde egitimciler (6gretmen
ve yoneticiler) ile ¢alisildigi, % 4,27’sinde yetiskinler (ebeveynler) ile ¢alisil-
dig1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda ¢ocuklarla dogrudan ya-
pilan ¢aligmalarin sayisinin fazla oldugu ancak yetiskinlerle olan ¢aligmalarin

siirli oldugu gorilmiistiir.
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Tablo 7: Anahtar Kelimesi “Degerler Egitimi” Olan Tezlerdeki One Cikarilan Degerlerin Incelenmesi

Yiiksek

. Doktora
One Cikarilan Deger Lisans fT((z /P)L AM
(]
f (%) f (%)
Cesitli Degerlerin (sevgi, saygi, hosgorii vb.
degerler) One Cikarildigi Calismalar 18(15,93) 9(7,96) 26(23,01)
Cesitli Eserlerdeki (siir, hikaye, mesnevi, roman,
oykii, safahat) Degerleri Ortaya Koyan Calismalar 48(42,48) 43,54) 52(46,02)
Degerler Egitimi Veren Egitimcilerin ve Yoneticile-
rin Deger Algilarina Yonelik Calismalar 14(12,39) 43,54) 18(15,93)
*Diger 13(11,50) 3(2,65) 17(15,04)
TOPLAM 93(82,30) 20(17,70)  113(100)

*Diger: Degerler egitiminin isleyis ve verimlilik durumunun incelenmesi,
degerler egitimini etkileyecek yontem ve modeller, literatiir ¢alismalari, deger-
ler egitimine yonelik tutum ve davranis incelenmesi, dokiiman ¢aligmasi

Yapilan lisanstistli ¢alismalar 6ne ¢ikarilan degerler agisindan incelendiginde
calismalarin en fazla %46,02 ile ¢esitli eserlerdeki degerleri ortaya koyan calis-
malar oldugu belirlenmistir. %23,01’inin ¢esitli degerlerin 6ne ¢ikarildigi calis-
malar, %15,93” tiniin degerler egitimi veren egitimcilerin ve yoneticilerin deger
algilarina yonelik caligmalar, %15,04 {iniin ise diger ¢alismalar oldugu goriil-
mistiir. Bu bulgular degerler egitimi alaninda daha ¢ok ¢esitli eserdeki degerleri
inceleyen ve On plana ¢ikaran calismalara rastlandigini ortaya koymustur.

Tablo 8: Anahtar Kelimesi “Degerler Egitimi” Olan Tezlerdeki onerilerin incelenmesi

. Yiiksek Lisans Doktora TOPLAM
Oneriler
(%) (%) f (%)
Degerler Egltlr.r.lmd.e Ailelere Yonelik 28(13,59) 7(3.40) 35(16,99)
Oneriler
Degerler Egitiminde Cevreye (Medya,
Sivil Toplum vs.) Yonelik Oneriler 10(4,85) >(243) 15(7.28)
Degerler Egitimi Siirecine(yontem)
Yonelik Oneriler 34 (16,50) 8(3,88) 42(20,39)
Degerler Egitiminde Egitimci Ve Egi-
tim Yoneticilerine Yonelik Oneriler 41(19,90) 15(7.28) 36(27.18)
Degerler Egitiminde Kullanilan Malze-
me/Materyale Yonelik Oneriler 15,34) >(243) 16(7.77)
Degerler Egitiminde Edebi Eserlerin
Kullamlmasina Yénelik Oneriler 40(19,42) 20.97) 42(20,39)
TOPLAM 164(79,61) 42(20,39) 206(100)

Anahtar kelimesi degerler egitimi olan lisansiistii caligmalardaki dneriler in-
celendiginde %27,18 oraninda degerler egitiminde egitimci ve egitim yonetici-
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lerine yonelik oneriler igeren ¢aligmalar oldugu goriilmistiir. Ve bu ¢aligmalar

icerisinde en fazla Onerilerin bu konuda yogunlastig: tespit edilmistir. %20,39
oraninda degerler egitimi siirecine (yontem) ve degerler egitiminde edebi eser-
lerin kullanilmasia yonelik Onerileri iceren ¢aligmalar oldugu, %16,99’unun
ise degerler egitiminde aileye yonelik 6nerilerde bulunan ¢aligmalar oldugu go-
rilmiistlir. Caligmalarin %7,77’sinin degerler egitiminde kullanilan malzeme/
materyale yonelik onerilerde bulundugunu, %7,28’nin ise degerler egitiminde

cevreye (medya, sivil toplum vs.) yonelik dnerilerde bulundugu belirlenmistir.

Tablo 9: Yapilan Caligmalari Igerik (Caligilan Konu) Olarak incelenmesi

Yiiksek Lisans Doktora TOPLAM

Calisilan Konu

f (%) f (%) (%)
Edebi Eserlerde Deger Algisi 36 (31,86) 2(1,77) 38(33,62)
Degerler Egitimi ile flgili Literatiir Caliymasi 8(7,08) 0 8(7,08)
Degerler Egitimi ile Tlgili Dokiiman Cahsmast 14(12,39) 4(3,54) 18(15,93)
Farkh etkinliklerin/egitimlerin deger egitimine 15(13,27) 9(7,96) 22129
etkisi
Egitimci ve yoneticilerin degerler egitimi algisi 14(12,39) 3(2,65) 17(15,04)
*Diger 6(5,31) 2(1,77) 8(7,08)
TOPLAM 93(82,30) 20(17,70)  113(100)

*Diger: Degerlerin kazandirilma diizeyinin belirlenmesi, okul kiiltiiriiniin de-
gerler egitimine etkisi, sosyal bilgiler dersinde degerlerin nasil 6gretildiginin
arastirilmasi, atasozleriyle degerler egitimi

Degerler egitimi anahtar kelimesini igeren ¢aligmalar igerik acisindan ince-
lendiginde yapilan ¢aligmalar arasinda edebi eserlerde deger algis1 konusunun
%33,63 ile en fazla oldugu goriilmiistiir. Caligmalarda %21,24 oraninda farkli
egitim ve etkinliklerin degerler egitimine etkisi, %16,81 oraninda degerler egi-
timi ile ilgili dokiiman ¢aligmasinin oldugu, %15,93 oraninda egitimci ve yone-
ticilerin degerler egitimi algist ve %7,08 ile de degerler egitimi ile ilgili literatiir
caligmasi oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular bize yapilan ¢alismalarin konu
olarak daha ¢ok edebi eserlerdeki (6ykii, mesnevi, hikaye, roman, siir, mesnevi,
safahat) deger algisina yonelik oldugunu ortaya koymaktadir.

Tartisma

Teknolojik gelismelerin artmasiyla beraber ¢ocuklart olumsuz etkileyecek uya-
ranlarin sayisinda da artig oldugu gozlenmektedir. Bu olumsuz uyaranlar ¢o-

cukta sosyal duygusal anlamda gerileme, insani degerlerden uzaklasma gibi du-
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rumlara yol acabilmektedir. Bu nedenle degerler egitimi konusunun her gecen
giin daha da 6nemi artmaktadir. Milli egitim kurumlarinda yapilan ¢aligmalarin
yaninda akademik anlamda yapilan ¢alismalarin bu konunun farkindaliginin
arttirilmasi ve bu konudaki sorunlara yonelik oneriler gelistirilmesinde énem-
lidir. Degerler konusunun ele alindig1 akademik ¢alismalardan anahtar kelime-
si “degerler egitimi” olan lisansiistii tezler incelenmis ve elde edilen sonuglar
tartisgtimistir.  Elde edilen sonuglar incelendiginde dncelikle YOK Ulusal Tez
Merkezi’nde toplam 461,948 lisansiistii tez bulundugu ve bulunan bu tezler ige-
risinden anahtar kelimesi “Degerler egitimi” olan tezlerin toplam 113 ¢aligma
oldugu tespit edilmistir. Degerler egitimi alaninda yapilan bu 113 ¢alismanin
lisanstistii alanda bugiine kadar yapilan toplam ¢aligmalar igerisinde yok de-
necek kadar az bir kismini olusturdugu belirlenmistir. Ustelik bu smirlt sayi-
daki ¢aligmanin degerler egitimi konusunun diinya ve iilke giindemine yogun
bir sekilde girisine paralel olarak biiyiik kisminin son 5 y1l igerisinde yapildig:
belirlenmistir. Bunun yaninda anahtar kelimesi degerler egitimi olan bu 113 ¢a-
lismanin biiyiik cogunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu belirlenmistir. Yapilan
calismalarin konu olarak daha ¢ok edebi eserlerdeki (6ykii, mesnevi, hikaye,
roman, §iir, mesnevi, safahat) deger algisina yénelik oldugunu ortaya koymak-
tadir. Caligmalar o6neriler bakimindan incelendiginde sonug olarak degeler egiti-
mine yonelik en fazla 6nerinin egitim yOneticilerine yapildigi, cevreye (medya,
sivil toplum vs.) yonelik onerilerin ise en az oldugu, degerler egitimi alaninda
daha cok cesitli eserlerdeki (siir, hikaye, mesnevi, roman, dykii, safahat) eser-
lerdeki deger tiirlerini (sevgi, saygi , hosgorii vb.) inceleyen ve 6n plana ¢gikaran
calismalara rastlandigini ortaya koymustur.

Yapilmis bu lisansiistii calismalarin agirlikli olarak egitim bilimler alaninda
yapildigt saglik, fen ve diger alanlarda yapilan ¢alismalarin daha siirli oldugu
belirlenmistir. Bu durum dikkate alindiginda degerler egitimine yonelik yapi-
lacak calismalarda aile ve ¢ocugun aktif olarak siiregte yer aldig1 uygulamal
calismalarin yapilmasi, degerler egitimine etki eden unsurlari ortaya ¢ikarmaya
yonelik karsilagtirmali calismalar yapilmasi, degerler egitimi alaninda kullani-
lacak materyaller iizerinde arastirmalar yapilmasi 6nemli bulunmaktadir.

Yapilan lisansiistii caligmalarin anabilim dallarina gore dagilimlari incelendi-
ginde en fazla ¢aligmanin %24,78 ile ilkdgretim anabilim dalinda yapildig: bu-
nun diginda ilahiyat, egitim yonetimi ve denetimi, felsefe, Tiirk dili ve edebiyati
gibi pek ¢ok farkli anabilim dallar1 biinyesinde ¢aligmalarin gergeklestirildigi

belirlenmistir. Insanlara erken yasta saglanan olanaklar sayesinde kendilerinde
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var olan potansiyel en iist seviyelere kadar gelistirilebilir. Bu nedenle cocugun

icerisinde bulundugu sosyal gevre ve fiziksel ortamin, yasaminin ilk yillarinda
verilen egitimin ¢ocugun gelismesinde ¢cok 6nemli bir yeri vardir. Cocuga ilk
yillarda egitim ve sosyal anlamda verilenler ve verilmeyenler, onun gelecegini
biiyiik ol¢iide etkiler. Aragtirmalar ¢ocukluk donemlerinde 6gretilen ve kazan-
dirillan davranislarin biiyiik bir boliimiiniin yetiskinlikte bireyin kisiligini, alis-
kanlik, tavir, inang ve deger yargilarini nemli derecede bigimlendirebilecegini
gostermektedir. (Oktay, 2000). Buna paralel olarak da yapilan ¢alismalarin te-
mel egitim ve ilkdgretim alaninda yogunlagsmig olmasi bu bulgular1 destekler
niteliktedir.

Elbir ve Bagc1 (2013) yaptig1 ¢calismasinda, Tiirk¢e egitiminde degerler 6gre-
timi i¢in; Milli Egitim Bakanliginin ilkdgretim okullarina uygun olarak hazirla-
nan 100 Temel Eser serisinde yer alan degerlerin kullanilabilir olup olmadigina
bakildiginda, biitlin degerler i¢in gecerli olmamakla birlikte bazilarinin kullani-
labilir oldugu gériilmiistiir. Ogretmenin iyi bir yol gdstericisi olmakla beraber
Tiirkge 6gretiminde, edebi eserler yoluyla degerlerin 6gretiminin yapilabilecegi
Ongorilmistiir. Bu baglamda degerler egitimi anahtar kelimeli ¢alismalarin ige-
rik olarak incelenmesi yapildiginda en fazla konunun %33,63 ile ‘edebi eserler-
de deger algis1” oldugu belirlenmistir. Ve yine anahtar kelimesi “degerler egiti-
mi” olan tezlerdeki 6ne ¢ikarilan degerlerin incelenmesinde ‘cesitli eserlerdeki
degerleri ortaya koyan ¢alismalarin %46,02 (52 adet) oraniyla en fazla oldugu
goriilmiistiir. Geng nesillere toplumsal deger ve tutumlarin okul ortaminda akta-
rilmasi, siniflarda ve okullarda degerler egitiminin diizenli ve sistemli etkinlik-
lerle verilmesini gerekli kilmaktadir (Craig, 2009; Nucci, 2001). Buna paralel
olarak degerler egitimi anahtar kelimesini i¢eren ¢alismalarda igerik inceleme-
sinde, ikinci sirada okullarda uygulanan farkli egitim ve etkinliklerin degerler
egitimine etkisinin islendigi ¢alismalarin fazla oldugu (%21,24) goriilmektedir.
Ogretmen, 6grencilerin kendi kisisel degerlerini rasyonel bir sekilde olusturma-
lar1 igin onlar yetistirmeli, saygiy1 6gretmeli ve ahlaki ilkeleri uygulama firsati
tantyarak bu yetenegi kazandirmalidir (Thompson, 2011). Okulda verimli bir
egitim ve ogretim ile birlikte nitelikli bir deger kazandirma siirecinin saglan-
mas1 sadece okuldaki dgretmenlere bagli degildir. Tam aksine bu slirecin sag-
lanmasi okulda ¢alisan herkesi ilgilendiren bir mesele olmasindan dolay1 tim
okul personeline énemli gérev ve sorumluluklar diismektedir. Ahlaki degerler
acisindan olumlu bir okul kiiltiiriiniin ve okul degerler sisteminin olugsmasina
tiim okul ¢alisanlarinin katki saglamasi1 gerekmektedir (Elias, Parker ve Kash,
2008). Ancak elde edilen veriler incelendiginde degerler egitiminde 6gretmen
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ve egitim yoneticilerinin roliiniin biiylik olmasina karsin lisansiistii ¢alismalar-
da egitimci ve yoneticilerin degerler egitimi algisinin %15,93 (18 adet) gibi
dikkate deger bir oranda islendigi tespit edilmistir. Buradan egitimci ve yone-
ticilerin degerleri i¢sellestirmesi ve degerlerin aktarimi konusunda daha fazla
desteklenmesi gerekliliginin ortaya ¢iktig1 ve bunun giderilmesinde yapilacak
lisanstistii calismalarin katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen lisansiistii tezlerde ¢alisilan grup ya da materyaller
incelendiginde tezlerde en fazla (% 72,65) 6grenciler (okul oncesi, ilkdgretim
ve ortadgretim 0grencileri) ile ¢aligildigt tespit edilmistir. Buna ragmen %4,27
ile yetiskinlerle yapilan ¢aligmalarin sinirli oranda oldugu goriilmiistiir. Aile,
degerler egitiminin baslangi¢ noktasi olmasi sebebiyle cocuk ilk degerler egi-
timini aile igerisinden alir ve deger egitiminin en etkili yeri ailedir (Hokelekli,
2011). Ailede alinan bu egitim deger olusumu, gelisimi ve toplumsallagmanin
temelinin atildigt, kisiligin olugmaya bagladigi kritik donemlere denk gelir. Ai-
lenin degerler egitimindeki 6dnemi dikkate alindiginda ailelere yonelik yapilan
calismalarin azlig1 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir.

Ogretmen adaylarmin lisans déneminde deger dgretimi konusunda bilgilendi-
rilmeleri, bu konuda uygulamali ¢calismalar yaptirilmasi énemlidir. Mezun 6g-
retmenlerin de degerler 6gretimi konusunda bilgilendirilmesine hizmet i¢i egi-
tim kurslari ile devam edilmelidir (Elbir ve Bagc1, 2013). Buna paralel olarak
anahtar kelimesi degerler egitimi olan ¢aligmalarin 6neri kismi incelendiginde,
degerler egitiminde egitimci ve egitim yoneticilerine yonelik dnerilerin en fazla
oldugu goriilmiistiir. Bu siray1, degerler egitimi siirecine (yontem) ve degerler
egitiminde edebi eserlerin kullanilmasia yonelik oneriler iceren ¢alismalar,
degerler egitiminde aileye yonelik dnerilerde bulunan ¢aligmalar, degerler egi-
timinde kullanilan malzeme/materyale yonelik onerilerde bulunan caligmalar
takip etmektedir. Degerler egitiminde ¢evreye (medya, sivil toplum vs.) yonelik
onerileri iceren calismalarin ise en az oranda oldugu belirlenmistir. Onerilerde
egitimcilere ve egitim slirecine yonelik 6nerilerin yaninda aile ve 6zellikle STK
ve medyanin bu siirece daha fazla dahil olmasin1 ve sorumluluk almasina yone-
lik yonelik onerilere yer verildigi tespit edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Problem durumlarina ydnelik yapilan arastirmalara gore ¢alismamizda; deger
egitimi konusunun ¢alismalarinin en fazla egitim bilimleri enstitiisii tarafindan
yapildig1, ¢aligmalarin yapildigr anabilim dallar1 incelendiginde ise ilkogretim
anabilim dalinda yogunlasma oldugu, ¢aligmalarin uygulamadan ¢ok betimle-
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meye yonelik oldugu, ¢cocuklarla dogrudan yapilan galismalarin sayisinin faz-

la oldugu ancak yetiskinlerle olan ¢aligmalarin sinirli oldugu, daha ¢ok ¢esitli
eserlerdeki (6ykil, mesnevi, hikaye, roman, siir, mesnevi, safahat) degerleri in-
celeyen ve bu degerleri 6n plana ¢ikaran ¢aligmalara rastlandigi, egitimci ve
egitim yoneticilerine yonelik Oneriler iceren caligmalarin fazla ancak degerler
egitiminde gevreye (medya, sivil toplum vs.) yonelik Oneriler igeren ¢aligmala-
rin en az oranda bulundugu, konu olarak daha ¢ok edebi eserlerdeki (Sykii, mes-
nevi, hikaye, roman, siir, mesnevi, safahat) deger algisina yonelik ¢alismalara
rastlandigi sonuglarina ulasilmistir.

Degerler egitimi konusu her gegen giin 6nemi daha fazla artan ve son yillarda
egitim alaninda daha fazla giindeme gelen bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Her alanda oldugu gibi degerler egitimi alaninda da akademik anlamda yapila-
cak caligmalar 6nemli oldugu kadar bu konuda belirleyici ve yonlendirici bir ni-
telige de sahiptir. Ancak elde edilen sonuglar incelendiginde degerler egitimini
konu edinen lisansiistli ¢aligmalarin son derece sinirli oldugu, yapilan ¢alisma-
larin biiyiik bir kisminin son 10 yil i¢erisinde yapildigi, genelde edebi eserlerde-
ki deger algisinm1 ortaya koyan nitelikte ¢alismalar oldugu belirlenmistir.

Bu sonuglar dikkate alindiginda degerler egitiminin iilke genelinde daha iyi an-
lasilmast, toplumsal ve bireysel farkindaligin arttirilabilmesi i¢in akademik alan-
da yapilan ¢aligmalarm sayisinin arttirilmasi 6nemlidir. Yapilan ¢alismalar ince-
lendiginde en fazla 6nerinin degerler egitiminde egitimci ve egitim yoneticilerine
yonelik oneriler oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ¢alismalarda degerler
egitiminde ¢evreye (medya, sivil toplum vs.) yonelik Onerilerin en az oldugu
tespit edilmistir. Bu nedenle ¢alismalarin ¢esitlendirilmesi, ¢alisma gruplarinin
ve igeriginin farklilastirilmasmin yaninda farkl: disiplinlerle is birligi icerisinde
yiiriitiilmesinin ve bu yonde ¢aligmalarin artirilmasinin da yararli olacag: diisti-
niilmektedir. Ozellikle gocuklarin dogrudan yer aldig1 ve ailelerin de katilimmin
saglandig1 caligmalarin gergeklestirilmesi degerler egitimi konusundaki egitsel ve
toplumsal farkindaliga daha fazla katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Abstract

Values education is described as a life-long education given for the individu-
als to acquire and adopt values, make them as a fundamental element of their
character and thus turn them into behaviors. The need and increasing interest
for values education in the society have also drawn attention in the academic
field, and scientists have tried to handle the concepts of value and values edu-
cation in various ways. When considering examination of these concepts with
an academic approach and the effect of values education in human development

and social structure, the importance of studies on values education comes to
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light. For this purpose, a descriptive study was conducted by conducting doc-
ument analysis process. Theses and dissertations conducted in Turkey up till
today and recorded in the website of Council of Higher Education National
Thesis Center were included in the study. Within this framework, all postgrad-
uate theses and dissertations, which included the keyword “values education”,
have been conducted at universities in Turkey until today, and had accessible
abstract and full texts, were transferred to computer environment by coding.
Studies with the keyword “values education” mentioned in the sample group
were reviewed through CoHE National Thesis Center database. The obtained
data were evaluated descriptively using frequency and percentage. As a result of
the examinations made, it was determined that the studies of the graduate stud-
ies on the subject of values education were insufficient and most of the studies
were carried out within the last 10 years and they were generally working for
the sense of value in literary works. In this respect, the more academic study of
values education will contribute to the elimination of deficiencies in this area.

Key words: Values education, Value, Graduate thesis.

Introduction

Difficulties in raising individuals who can accommodate developments and
changes without losing the self and values in the changing world and in the age
of technology developing every passing year are acknowledged and known by
educators. Cultural and sociological differences and deteriorations are caused
in the structure of the society due to unconscious use of new technological in-
ventions, emerging continuously in the world, by the society (Elbir and Bagci,
2013). Such deteriorations increase further the responsibility of educators for
teaching a new generation the sense of national unification which is necessary
for integrity and development of the state and for making them feel this feeling.
This responsibility is fulfilled only by transferring values to the next young
generations. (Elbir and Bagci, 2013).

Values are phenomena which can be used as scales for various behaviors that
are desired, believed, and exhibited by individuals. The concept of value which
was first introduced to social sciences by Znaniecki (1918), is derived from the
“value” root, meaning “being of value” or “being strong” in Latin (Bilgin, 1995;
Beil, 2003). In Turkish Language Association’s dictionary (2017), value is de-
fined as “price, cost, abstract measure that is used to determine the significance
of something, worth, the consideration something is worthy of, consideration of
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things that can be measured with money”. Ministry of Education (2002) defines
the concept of value as; properties of the school, which determines behaviors,
way of thinking and responses to various events; whereas, Giingor (1998) de-
fines it as the belief about whether something is desirable or undesirable and
Silah (2000) defines the concept as a specific part of the culture and criteria
that give meaning to culture. Philosophy addresses the concept of value as a
problem, examines human behaviors, and investigates basic principles and va-
lues the behaviors exhibited are based on. Psychology handles the phenomenon
of value differently from philosophy and considers the phenomenon of value
important since it is a guide and pathfinder for human behaviors. Therefore,
psychologists express the concept of value as belief (Giingor, 2000). According
to social psychologists, the concept of value is defined as specific attitude and
self-esteem regarding moral concepts (Gardner, Cairns, and Lawton, 2005).

On the basis of these definitions, the concept of value can be defined as cons-
cientious criteria which ensure an individual to adjust his/her own behaviors
for the benefit of the society and individuals and to control his/her ideas and
behaviors in order to reach the good and the true.

Although there are minor differences in all religions and societies, the concept
of value carries the same meaning, however, the important matter is furnishing
people with these values through education (Lovatt, 2000). This is because un-
fortunately, the means of information communication have not been able to
convey values while conveying information. This incompetence has made the
values education in educational institutions more critical (Caglar, 2010). Values
education is the process of acquiring all individuals with and transferring to
them our humanitarian, moral, spiritual, and social values which have a signi-
ficant role in formation of social life. It also connect people to each other, joins
them, provides happiness, development, and peace, and protect individuals aga-
inst risks and threats (MNE, 2010). In another definition, values education is
described as a life-long education given in order for the individuals to acquire
and adopt values, make them as a basic element of their character and thus turn
them into behaviors (Yaman, 2012). The need and increasing interest for values
education in the society have also drawn attention in the academic field, and
scientists have tried to handle the concepts of value and values education in va-
rious ways. When considering examination of these concepts with an academic
approach and the effect of values education in human development and social

structure, the importance of studies on values education comes to light.
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The number of studies conducted in the field of values education in Turkey
has increased in recent years (Adigiizel and Ergiinay, 2012; Bas and Beyhan
2012; Elbir and Bagc1, 2013; Ogelman and Sarikaya, 2015; Ozyurt, Demir and
Bas, 2015; Polat, 2017; Ulusoy, 2017). For this reason, the aim of this study
was to analyze postgraduate theses conducted concerning values education and
to examine these theses in terms of variables such as the study group, various
values highlighted in the studies, suggestions made in the studies and content of
studies and to fill the gap concerning these variables in the literature. This study
was aimed to put forth an academic overview of values education by providing
information on the way how values education is examined and on the generality
of the subject.

Material Method

In the study, the quantitative approach was adopted and descriptive method was
used. Following the purpose of the study, epistemological document analysis
was used as the method of data collection (Karadag, 2009). Document analysis
ensured detailed analysis of previous studies and examination of theses pre-
pared within this scope. Theses and dissertations conducted in Turkey up till to-
day and recorded in the website of Council of Higher Education National The-
sis Center were included in the study. Within this framework, all postgraduate
theses and dissertations, which included the keyword “values education”, have
been conducted at universities in Turkey until today, and had accessible abstract
and full texts, were transferred to computer environment by coding. Studies
with the keyword “values education” mentioned in the sample group were re-
viewed through CoHE National Thesis Center database. In order to increase re-
liability in the study, reviews were executed by the researchers simultaneously,
and codes were determined in parallel to research questions to ensure consist-
ency between researchers to perform the transfer to an electronic environment.
Information intended to be reached with regard to the theses and dissertations
was recorded in a common data file by means of these codes (Creswell, 2007;
Merriam, 2009). The data obtained were turned into a table in frequency and

percentage in accordance with research questions.
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Results and Discussion

When the results achieved within the scope of the study were examined, it was
found that there were 461948 postgraduate theses and dissertations in CoHE
National Thesis Center and among these theses and dissertations, a total of 113
studies included the keyword of “values education”. It was determined that
these 113 studies conducted in the field of values education constitute scarcely
any portion of the total number of studies conducted at the postgraduate level
until today. On top of that, it was found that a great part of these limited-number
studies were carried out within the last 5 years, in parallel to values education
acquiring a wide currency in the world and the country. In addition, it was deter-
mined that a great majority of these 113 studies with the keyword of values ed-
ucation were postgraduate theses and dissertations. It was found that the studies
were conducted concerning value perception mostly in the literary works (tale,
masnavi, story, novel, poem, phases) (Thompson, 2011). When the studies were
examined in terms of suggestions, it was put forth that suggestions on values ed-
ucation were made mostly for directors of education; whereas, suggestions for
the environment (media, civil society, etc.) were the least, and studies which ex-
amine and highlight value types (love, respect, tolerance, etc.) in various works
(poem, story, masnavi, novel, tale, phases) in the field of values education were
encountered mostly.

When examining the distribution of postgraduate studies according to depart-
ments, the studies were conducted mostly in department of primary education
(24.78%) and apart from that, it was found that the studies were conducted with-
in the body of many different departments such as theology, management, and
inspection of education, philosophy, Turkish language and literature. Thanks
to opportunities provided for the people at early ages, their potential can be
increased up to the highest level. Therefore, social environment and physical
environment where a child lives and education has given during the first years
of life have a critical place in the development of the child. Those provided and
not provided for the child during the first years regarding education and social
aspects affect his/her future considerably. Studies have shown that a significant
part of behaviors taught and acquired during childhood may significantly shape
the personality, habits, attitudes, beliefs and value judgments of the individual
during adulthood (Oktay, 2000). Concordantly, the fact that the studies con-
centrated on primary education and primary education supports these results.
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Conveying social values and attitudes to young generations in the school envi-
ronment requires the provision of values education in classrooms and schools
through regular and systematical activities (Craig, 2009; Nucci, 2001). In paral-
lel to this, in content analysis of studies including the keyword of values educa-
tion, the second result was that the number of studies, investigating the effect of
different education and activities applied in the schools on values education was
high (21.24%). A teacher should educate the students to enable them to create
their values rationally, teach them respect, and acquire them with this ability by
offering them the opportunity to perform ethical principles (Thompson, 2011).
Ensuring a qualified value acquisition process through an efficient education
and training at the school does not depend only on the teachers at school. Quite
the contrary, since ensuring this process is an issue which involves all people
working at the school, important tasks and responsibilities fall to the all school
personnel. All school personnel should contribute to establishment of positive
school culture and school values system in terms of moral values (Elias, Parker
and Kash, 2008). However, in the analysis of the data obtained, it was deter-
mined that although the teachers and education administrators had an important
role in values education, the perception of values education of educators and ad-
ministrators was studied in postgraduate studies at a remarkable rate of 15.93%
(18 studies). Based on this it was thought that educators and administrators
should be supported more by internalizing values and transfer of values and
postgraduate studies to be conducted will contribute to overcoming this issue.

When examining sample groups or materials in postgraduate theses and dis-
sertations included in the study, it was found that mostly students were studied
in theses and dissertations (72.65%) (preschool, primary school and secondary
school students). However, it was seen that the number of studies with adults
was limited with the rate of 4.27%. Since the family is the starting point for the
values education, a child receives the first values education within the family,
and the most effective environment for values education is the family (Hokel-
ekli, 2011). Such education received in the family falls on critical times when
the foundation of value formation, development, and socialization is laid, and
personality starts to be shaped. When considering the importance of family in
values education, fewness of studies aiming at families is considered as a sig-

nificant shortcoming.
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Conclusion and Recommendations

When considering the obtained results, it is important to increase the number
of academic studies for a better understanding of values education all over the
country and raising social and individual awareness. In an analysis of the stud-
ies conducted, it was seen that the suggestions were made mostly to educators
and administrators of values education. However, it was found that suggestions
for the environment in values education were made the least (media, civil socie-
ty etc.). Therefore, it is considered that diversification of studies, differentiating
their sample groups and content as well as conducting studies in cooperation
with different disciplines and increasing studies for this purpose would be use-
ful. Particularly, it is thought that conducting studies, in which children are di-
rectly included and families participate, would contribute more to educational

and social awareness concerning values education.
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Bu ¢aligmanin amaci okul yoneticilerinin karakter egitimi yeterlik inanglarini cinsiyet,
yas, mesleki ve yoneticilik kidemi, medeni durum, mezun olunan fakiilte, mezuniyet
diizeyi ve gorev yapilan okul kademesi degiskenlerine gore incelemektir. Aragtirma ni-
cel arastirma yontemlerinden tarama modeline gore gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Istanbul/Pendik Tlgesinde devlet
okullarinda gdrev yapan 227 okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmada “Y oneticile-
rin Karakter Egitimi Yeterlik Inanc1 Olgegi” kullanilmistir. Veriler, normal dagilim gos-
termediginden Non-Parametrik analiz tekniklerinden Mann Whitney-U testi ve Kruskal
Wallis-H testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada okul yoneticilerinin karakter
egitimi yeterlik inanglarinin cinsiyet, yas, mesleki ve yoneticilik kidemi, medeni du-
rum, mezun olunan fakiilte, yoneticilik gérevi, mezuniyet diizeyi ve gorev yapilan okul
kademesi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
Benzer caligmanin farkli 6rneklem grubu ve degiskenlerle yiiriitiilmesi karakter egitimi
alanina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Giris

Yiizyillar boyunca filozoflar ve egitimciler, bireylerde ahlak gelisimi veya ka-
rakter gelisimini nasil gelistirecekleri ile ugragsmaktadir (DeVries ve Zan, 1994).
Glinlimiizde yasanan gelismelerin ve degisimin yansimalari bireyin egitime ve
karakter gelisimine olan ihtiyaci artirmakta ve egitiminin 6nemini ortaya cikar-
maktadir. Bu nedenle cagimizda okullar, bireylerin temel akademik bilgi, beceri
ve karakter gelisimlerini desteklemek i¢in birincil diizeyde rol almaktadir (Bat-

tistich, 2005). Bu agidan bakildiginda okullarin, temel degerleri i¢sellestirmek
ve basarili bireyler yetistirme gibi iki temel amact bulunmaktadir (Eksi, 2003).

Temel degerlere sahip ve basarili bireyler yetistirme amaci olan egitimin bi-
ligsel, duyussal ve devinigsel (psiko-motor) olmak iizere {i¢ alant bulunmak-
tadir. Bu alanlar hem birbiri ile iliskili hem de birbirini destekler niteliktedir.
Bireylerin, bireysel ve sosyal gelisimini kapsayan duyusgsal alan egitimi, ahlak
gelisimi, deger egitimi, karakter egitimi ve demokrasi egitimi, egitim program-
lar1 araciligt ile yapilmaktadir (Bacanli, 2005). Duyussal alan kapsaminda olan
karakter egitimi, gelecegi bugiinden tahmin edebilen bireyler yetistirmeyi hedef-
lemektedir (Ontas, 2016). Bu nedenle karakter ile karakter egitiminin ne anla-
ma geldigini tanimlamak 6nemlidir (Battistich, 2005). Karakter, (1) bireyi diger
bireylerden ayiran 6zellik, (2) bireyin davranisini belirleyen baskin nitelik, (3)
bireyin veya bir grubun tutumu, duygu ve davranig bigimidir (TDK, 2017). Ka-
rakter, durumlar karsisinda degerlendirme yapma, dogru veya iyi olani tercih
etme ve bunlar1 hayata gegirme yetenegidir (Lickona, 1991).

Karakter egitimi ise “sosyal ve kisisel sorumlulugu ve bunu miimkiin kilan iyi
karakter 6zelliklerini ve ahlak erdemlerini gelistiren stratejik talimat” olarak ta-
nimlanmaktadir (Vessels ve Boyd, 1996). Diger yandan Eksi (2003) karakter egi-
timini Ortiik veya acik ders programlari ile insanlara temel degerleri kazandirmak
ve bu degerleri davranisa doniistiirmek olarak ifade etmektedir. Bagka bir tanima
gore karakter egitimi, evrensel ve toplumsal degerlerin okul hayatina programli
bir sekilde yerlestirilmesidir (Parlar, Cavus, Levent ve Eksi, 2010). Kaplan (1995)
ise 0grencilere ne yapmalart gerektigi yerine kendi baslarina iyi kararlar verme
yoniindeki onemini vurgulamaktadir. Milson ve Eksi (2003) 6grencilerde etik
degerleri anlama, anladig1 degerleri davraniglarina yansitma ve gelistirme siireci
olarak tammlamaktadir. Berkowitz’e (2011) gore karakter egitimi, okullarda 6g-
rencilerin akademik basarilarini giiglendirmek de dahil olmak tizere, 6grencilere
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olumlu etik, egilim ve yetkinlikleri kazandirma ve gelistirme girigimidir.

Rusnak (1998) karakterin 6gretilebilecegini ve bu 6gretimi gergeklestirirken
iki ilkeye dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Birinci ilke; egitimci-
lerin karakter egitimini bir ders olarak algilamamasi ve bu egitimi her yerde
siirdiirmesidir. Ikinci ilke olarak; karakter gelisimi icin giinliik yasamda 6gren-
cilerin rol almalarin1 saglamali ve diisiincelerini paylasarak biitiinlestirmelidir.
Karakter egitiminin temel amaci, bireylerin olumsuz davraniglara katilma ris-
kini azaltmanin yamn sira, genglerin kendilerini tatmin edici ve iiretken yasam-
larina yon vermelerine, aktif ve etkili vatandas olmalarina yardimci olacak be-
ceriler, kisisel ve sosyal tutum gelistirmelerine yardimc1 olmaktir (Battistich,
2005). Karakter egitimi programlarinin uygulandigi yerin okul olmasi, okullari
bu alanda odak noktas1 haline getirmektedir. Karakter egitimi, okulda verilen
egitimin bir parcasidir. Karakter egitiminde egitimciler, arabulucu (mediator)
ve degisim uzmani (change agent) olarak ¢ok onemli katkilar saglamaktadir
(Y1ildirim, 2007). Ogretmenler, karakter egitiminin uygulama boyutunda yer
alirken, egitimi okul yoneticileri koordine etmektedir. Bu anlamda yoneticiler,
karakter egitiminin pargasi olarak; odak gruplari olusturabilir, okul meclisleri
kurabilir, sabah duyurular1 yapabilir, gazete ¢ikarilabilir, taninma ve profesyo-
nel gelisme programlart diizenleyebilir, duyurular i¢in salonlar1 ayarlayabilir,
okul ve topluluk projelerini destekleyebilir (Pearson ve Nicholson, 2000). Egi-
tim reformlarinin basariya ulagsmasinda 6nemli rol oynayan liderler, karakter
egitiminin de basariya ulasmasinda belirleyici faktordiir (Elison, 2002’den akt.
Yildirim, 2007). Okul yoneticileri, 6grenciler, okul ve toplum flizerinde kali-
c1 etkileri olacak bir karakter egitimi girisimi gelistirme ve uygulama giicline
sahiptir (Francom, 2013; 2016). Bu baglamda okul yoneticilerinin, okullarda
olumlu ahlaki kiiltiir olusturmak ve okulun belirledigi vizyona ulagmak ig¢in
belirlenen amaglar1 sahiplenmesi, degerler egitiminde gorev alacak tiim pay-
daslarla paylagmasi, veli destegini saglamasi, ¢alisanlar ve 6grenciler ile etkili
iletisimde bulunmas1 ve okulun degerlerine model olmasi beklenmektedir (Li-
ckona, 1991).

Karakter egitimi 6grencilerin egitiminde hayati bir rol oynadigindan, okul y6-
neticilerinin karakter egitimi konusunda kendilerini yeterli hissetmesi 6nemli
goriilmektedir. Bununla birlikte, arastirmalar, egitim programlarinin ders ige-
riginde heniiz bu 6nceligin yansitilmadigini gostermektedir (Ryan ve Bohlin,
2000). Baz: arastirmacilar ise akademik 6zgiirliige aykir1 bulduklarindan, ku-
rumsal mahremiyeti g6z ard1 ettiginden, kisisel davraniglar ihlal ettiginden ve
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Ogrenim ortamlarindaki olumsuz degerleri tesvik etmekten korktuklarindan,
okul yoneticilerinin karakter egitiminden kagmmalarin1 dnermektedir (Willi-
ams ve Schnaps, 1999). Huffman’a (1994) gore karakter egitiminin uygulana-
bilmesi i¢in okul y6neticisinin vizyoner olma, misyon kazandirma, arabulucu
olma, bilgi kaynagi olma, standartlar1 koruma, mimar olma (siirecleri takip etme),
rol model olma, isbirlik¢i olma, kaynak saglama, siirecleri degerlendirme rolleri
bulunmaktadir. Bagka bir ifadeyle okul yoneticileri okuldaki her tiirlii faaliye-
tin veya programin uygulanmasma karar vermeye yetkili kisilerdir. Bu baglamda
okul yoneticilerinin, karakter egitimi programinin amacina ulasmasinda; 6gret-
menleri bu amaca yoneltme, 6grencileri giidiileme, velileri bilgilendirme ve top-
lumda farkindalik olusturma sorumluluklar1 bulunmaktadir (Parlar vd., 2010).

Karakter egitiminin 6nemi ve gerekliligi yapilan ¢alismalarla desteklenmek-
tedir. Ada, Baysal ve Korucu (2005) sinif 6gretmenlerinin olumsuz davranis-
lara iliskin gosterdikleri tepkileri, karakter egitimi kapsaminda ele almislardir.
Ogretmenlerin karakter egitiminde onemli katkilar sagladigini belirlemislerdir.
Budumlu Akkiprik (2007) yaptiklar1 arastirmada Ogretmen goriislerine gore
karakter egitimi yoluyla dgrencilere dncelikli olarak yardimseverlik, hazcilik,
uyum, gl¢, basari, 6zdenetim, geleneksellik, uyarilma, giivenlik, evrensellik
degerlerinin &gretilmesi gerektigini tespit etmistir. Ustiinyer (2009) ise egi-
timcilerin (il milli egitim ydneticisi, miifettis, okul miidiirii, sinif, Tiirkce, fen
ve teknoloji, sosyal bilgiler, resim, beden egitimi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretmenleri) karakter egitimine yonelik goriislerini incelemistir. Aragtirma so-
nucunda egitimciler karakter egitimine ihtiya¢ duyuldugunu, ailelerin ¢ocukla-
rina degerleri aktarmada yetersiz kaldiklarini, 6gretmenlerin ise yine degerlerin
aktarilmasinda is yiikleri ve yeterlikleri sebebiyle basarili olamadiklarini ve
karakter egitiminde 6gretmenler kadar okul yoneticilerinin, okul personelinin,
ailelerin ve medyanin etkisi oldugunu belirtmislerdir. Demirtag ve Ekmekya-
par (2012) okul yoneticilerinin degerlere dayali yonetim uygulamalarinin okul
kiiltiiriinii etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Karakose ve Altinkurt (2009) il
Milli Egitim Miidiirliigiinde calisanlarin, okul miidiir ve mudiir yardimeilarinin
degerler egitiminin yonetimine yonelik goriiglerinin olumlu olmadigini belirle-
mislerdir. Yilmaz (2006) okul yoneticilerinin, degerlerin yonetilmesinde 6gret-
menlere gore daha fazla katilim gosterdigini belirlemistir.

Karakter egitiminin okullarda etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in okul y6-
neticilerinin karakter egitimini dnemsemesi ve okul ¢alisanlarini bu yénde mo-
tive etmesi gerekmektedir (Yildirim, 2007). Bu baglamda egitim ydneticileri-
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nin karakter egitimi yeterlik inanglarinin incelenmesinin alana ve uygulamalara
katk: saglayacag: diisiiniilmekte ve bu nedenle ¢aligma 6nemli goriilmektedir.
Buradan hareketle bu arastirmanin amaci okul yoneticilerinin karakter egitimi
yeterlik inancinin bazi degiskenlere (cinsiyet, yas, yoneticilik gorevi, medeni
durum, yoneticilik yapilan okul kademesi, mesleki ve yoneticilik kidemi, me-
zun olunan fakiilte ve 6grenim diizeyi) gore incelenmesidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada okul yoneticilerinin karakter egitimi yeterlik inancin1 ¢esitli degis-
kenler agisindan incelenmesi amaglandigindan nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, bireylere ait dzellikleri belirlemek
ve degerlendirmek amaciyla yapilan arastirma modelidir (Aziz, 2015; Biiyii-
koztiirk vd., 2012; Karasar, 2014).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim dgretim yilinda Istanbul/Pendik ilce-
sinde devlet okullarinda gorev yapan yoneticiler olusturmaktadir. Aragtirmanin
227 yoneticiden olusan ¢aligma grubu, kolay ulasilir drneklem yontemiyle be-
lirlenmistir. Okul yoneticilerinin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Yoneticilerin Demografik Ozellikleri

Degisken Grup f %
Kadin 35 15.4
Cinsiyet
Erkek 192 84.6
Mudir 76 335
Yoneticilik Gorevi
Miidiir Yardimcist 151 66.5
30 yas ve alt1 23 10.1
31-40 yas 99 43.6
Yas
41-50 yas 51 22.5
51 yas ve iisti 54 23.8
Evli 187 82.4
Medeni Durumu
Bekar 40 17.6
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10 y1l ve altt 39 17.2
11-15 y1l 58 25.6
Mesleki kidem
16-20 yil 56 24.7
21 y1l ve siitii 74 32.6
-5yl 83 36.6
6-10 y1l 59 26.0
Yoneticilik Kidemi 11-15 y1l 35 154
16-20 y1l 24 10.6
21 y1l ve istii 26 11.5
Egitim fakiiltesi 143 63.0
Mezun olunan fakiilte
Diger fakiilteler 84 37.0
N Lisans 186 81.9
Ogrenim Diizeyi
Yiiksek Lisans 41 18.1
ilkokul 102 44.9
Gorev Yapilan Okul Kademesi Ortaokul 59 26.0
Ortadgretim 66 29.1
Toplam 227 100.0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan yoneticilerin %33,5’1 (76) okul
miidiirt, %66,5’1 (151) midiir yarimcisi; %15,4°1 (35) kadin, %84,6’s1 (192)
erkek; %10,1°1 (23) 30 yas ve alt1, %43,6’s1 (99) 31-40 yas, %22,5’1 (51) 41-50
yas, %23,8°1 (54) 51 yas ve stii yas araligina sahiptir. Yoneticilerin %82,4’
(187) evli, %17,6’s1 (40) bekar; %17,2’si (39) 10 yil ve alt1, %25,67s1 (58) 11-15
yil, %24,7’s1 (56) 16-20 y1l, %32,6°s1 (74) 21 yil ve {istii mesleki kideme sahip-
tir. Yoneticilerin %36,6°st (83) 1-5 yil, %26,0 (59) 6-10, %15,4%i (35) 11-15
yil, %10,67s1 (24) 16-20 y1l, %11,5’1 (26) 21 yil ve istii yoneticilik kidemine
sahiptir. Yoneticilerin %63,0 egitim fakiiltesi, %37,0 diger fakiiltelerden mezun
iken, %81,9’u (186) lisans, %18,1 (41) yiiksek lisans mezunudur. Y &neticilerin
%44,9°u (102) ilkokul, %26,0°1 (59) ortaokul, %29,1°1 (66) ortadgretim okulla-
rinda gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada, Kisisel Bilgi Formu ve Tatman (2007) tarafindan gelistirilen, Par-
lar ve arkadaglar1 (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Yoneticilerin Karak-
ter Egitimi Yeterlik inanc1 Olgegi” (Administrator Character Education Effica-
cy Belief Instrument) kullanilmistir. Olgek, kesinlikle katilmiyorum-kesinlikle
katiliyorum seklinde derecelendirilmis altili Likert tipi bir 6l¢ektir (Parlar vd.,
2010). Olgegin orijinal formu 7 faktorlii (program ydnetimi, yonetimsel lider-
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lik, calisan iligkileri, aile katilimi1, 6grenci gelisimi, okul iklimi, program meto-
dolojisi) ve 70 maddeden olugsmaktadir. Ancak uyarlama ¢aligmasinda dlgegin
5 faktorli ve 68 maddeden olustugu tespit edilmistir (5. ve 34. maddeler ¢ika-
rilmistir). Uyarlama caligmasini yapan Parlar ve arkadaslar1 (2010) 6zellikle
Olcegin tek faktorlii kullanilmasini 6nermektedir.

Verilerin Toplanmas1

Olgme araci, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bahar yartyil icerisinde aras-
tirmacilar tarafindan, 6rneklemi olusturan Pendik ilgesindeki okullara uygu-
lanmistir. Yoneticilere arastirmanin amaci anlatilmis, arastirmaya goniillii olan
yoneticiler katilmis ve uygulama ortalama 30-40 dakika siirmistiir. 300 6lgek
dagitilmis, 243 Slgek geri donmiis ve 16 dlgek ise maddelerin birden fazla isa-
retlenmesinden ve bos birakilmasindan dolay1 gecersiz kabul edilmistir.

Verilerin C6ziimlenmesi

Veriler, SPSS paket programi yardimi ile analiz edilmistir. Y6neticilerin demog-
rafik 6zelliklerine yonelik frekans ve yiizde dagilimlari incelenmistir. Olgekten
toplam puan elde edilmistir. Veriler normal dagilmadigindan cinsiyet, medeni
durum, mezun olunan fakiilte, egitim diizeyi degiskenleri i¢in non-parametrik
analiz tekniklerinden Mann Whitney-U testi; yas, mesleki kidem, yoneticilik
kidemi ve gorev yapilan okul kademesi degiskenleri i¢in non-parametrik analiz
tekniklerinden Kruskal Wallis-H testi kullanilmigtir. Kruskal Wallis- H testi ve
Mann Whitney-U testi gruplarin bir degiskene ait puanlar arasinda farkliligin
anlamliligini test eder (Biiyiikoztiirk, 2012). Elde edilen sonuglar p<.05 anlam-
lilik diizeyinde degerlendirilmis ve yorumlanmistir.

Bulgular

Bu boliimde okul yoneticilerinin demografik 6zellikleri ve yoneticilerin karak-
ter egitimi yeterlik inanc1 6lgme aracina iligkin bulgular yer almaktadir. Okul
yoneticilerinin karakter egitimi yeterlik inancinin yas, mesleki kidem, gorev
yapilan okul kademesi ve yoneticilik kidemleri ag¢isindan anlamli farklilik gos-
terip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglari
Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2: Okul Yéneticilerin Karakter Egitimi Yeterlik Inanct Toplam Puanlarinin Yas, Okul Kademe-
si, Mesleki ve Yoneticilik Kidemleri Degiskenlerine Iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Degisken Gruplar . N )?S,»m xz s p
30 yas ve alt1 23 101.83
31-40 yas 99  110.77
Yas 41-50 yas 51 112.25 3.05 3 376
51 yas ve listi 54 126.76
Toplam 227
Ilkokul 102 110.34
Okul Kademesi 2r2okul 9 12303 o, 2 467
Ortadgretim 66 111.58
Toplam 227
1-10 yul 39 96.78
11-15 y1l 58 114.66
Mesleki Kidem ~_16-20 yil 56 109.53 594 3 145
21 yil ve siitit 74 125.94
Toplam 227
1-5 y1l 83 110.88
6-10 y1l 59 109.20
Eﬁneti?i]ik 11-15 y1l 35 127.44 4175 4 383
1demi 16-20 yil 24 12971
21 yil ve iistii 26 102.25
Toplam 227

Tablo 2’de verilen analiz sonuglari, yoneticilerin karakter egitimi yeterlik
inanci puanlari, yoneticilerin yaglarina (x*=3.05; p>.05), gorev yaptiklari okul
kademelerine (x’=1.23; p>.05), mesleki (x’=5.94; p>.05) ve yoneticilik kidem-
lerine (x’=4.17; p>.05) gore farklilagsmadigim gostermektedir. Bagka bir ifa-
deyle, okul yoneticilerinin karakter egitimi yeterlik inanglari, yaglarina, gorev
yaptiklart okul tiirtine, mesleki ve yoneticilik kidemlerine gore anlamli farklilik
gostermemektedir.

Okul yoneticilerinin karakter egitimi yeterlik inancinin cinsiyet, medeni du-
rum, mezun olunan fakiilte ve egitim diizeyi acisindan farklilik gésterip goster-
medigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3: Okul Yéneticilerin Karakter Egitimi Yeterlik Inanci Toplam Puanlarinin Cinsiyet, Medeni
Durum, Mezun Olunan Fakiilte, Egitim Diizeyi Degiskenlerine Iliskin Mann Whitney-U Testi So-
nuglart
Degisken Grup N )_Csim |:| sira U z P
Erkek 35 114,57 4010,00
Cinsiyet Kadin 192 113,90 21868,00 3340.000 -056  .955
Toplam 227
. Miidiir 76 117,92 8962,00
Yone-
ticilik Miid. Yrd. 151 112,03 16916,00 5440,000 -.638 523
Gorevi
Toplam 227
Evli 187 113,94 21306,00
Medeni 5 40 114,30 4572,00 3728,000  -0032 975
Durum
Toplam 227
Egitim Fak. 143 113,93 16292,00
Mezun
Olunan  Diger Fak. 84 114,12 9586,00 5996,000 -0021 983
Fakiilte
Toplam 227
Lisans 186 116,19 21611,50
Egitim ek Lis. 41 104,06 4266,50 3405500  -1.071 284
Diizeyi
Toplam 227

Tablo 3 incelendiginde, okul yoneticilerinin karakter egitimi yeterlik inanci
puanlarmin cinsiyet (z=-.05; p>.05), yoneticilik gérevi (z=-.63; p>.05), medeni
durum (z=-.03; p>.05), mezun olunan fakiilte (z=-.02; p>.05), egitim diizeyi
(z=-1.07; p>.05) degiskenlerine gore gruplar arasinda istatistiksel a¢idan an-
lamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Baska bir ifade ile okul yoneticilerinin
karakter egitimi yeterlik inanglari, cinsiyetlerine, medeni durumlarina, mezun
olduklari fakiiltelere, yoneticilik gorevlerine ve egitim diizeylerine gére anlamli
farklilik gostermemektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Gliniimiizde yaganan gelismeler ve degisimler karakter egitimine olan ihtiya-
ci artirdigindan (Eksi, 2003), karakter egitiminde okul yoneticilerinin rolii; ai-
lelerin ve toplumun destegini egitimle birlestirmektir (DeRoche ve Williams,
1998). Okullarda uygulanan karakter egitimi programlarinin basartya ulagsma-

sinda okul miidiir ve midiir yardimcilarmin karakter egitimi programlarina sa-
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hip ¢ikmas1 ve okul toplumunun destegini alarak yayginlastirmasi gerekmekte-
dir (Yildirim, 2007). Bagka bir ifade ile okul yoneticileri, okullarinda basaril
bir karakter egitimi girigiminin anahtaridir (Francom, 2013; 2016). Bu nedenle
okul yoneticilerinin karakter egitimindeki rolli dnemli goriilmiis ve bu aras-
tirma okul yoneticilerinin karakter egitimi yeterlik inancin1 bazi1 degigkenlere
gore incelemeyi amaglamigtir. Yapilan analizler sonucunda okul yoneticilerinin
karakter egitimi yeterlik inanclari, yoneticilerin cinsiyetlerine, yoneticilik go-
revlerine, yaslarina, mesleki kidemlerine, medeni durumlarina, yoneticilik ki-
demlerine, mezun olduklari fakiiltelere, 6grenim diizeylerine ve gorev yaptikla-
r1 okul kademelerine gore anlaml bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Bu
aragtirma bulgularindan hareketle okul yoneticilerinin karakter egitimi yeterlik
inanglarinin ayn1 oldugu, ortak hareket ettikleri sonucuna ulasilabilir.

Okul yoneticilerinin karakter egitiminde farkli rolleri bulunmaktadir (Fran-
com, 2013). Okul yoneticilerinin karakter egitimine yonelik yonetim anlayislari
okul kiiltiiriinii olumlu etkilemekle birlikte (Demirtas ve Ekmekyapar, 2012),
yoneticilerin karakter egitimine yonelik goriisleri cinsiyetlerine (Aktay ve Eksi,
2009; Demirel, 2009; Eksi ve Okudan, 2011), kidemlerine (Aktay ve Eksi,
2009; Demirel, 2009; Eksi ve Okudan, 2011), yoneticilik gorevlerine (Aktay
ve Eksi, 2009; Eksi ve Okudan, 2011), medeni durumlarina (Aktay ve Eksi,
2009), ogrenim diizeylerine (Aktay ve Eksi, 2009; Budumlu Akkiprik, 2007;
Demirel, 2009; Eksi ve Okudan, 2011), yaslarina (Aktay ve Eksi, 2009) gore
anlamh farklhilik gostermemektedir. Alanyazinda ulasilan aragtirma sonuglart,
bu arastirmadan elde edilen sonuglari destekler niteliktedir. Ancak alanyazinda
okul yoneticilerinin karakter egitimine yonelik goriislerinin cinsiyetlerine (Ak-
tay ve Eksi, 2009), kidemlerine (Aktay ve Eksi, 2009; Demirel, 2009; Eksi ve
Okudan, 2011; Karakdse ve Altinkurt, 2009), yoneticilik gorevlerine (Eksi ve
Okudan, 2011), 6grenim diizeylerine (Aktay ve Eksi, 2009; Bakdemir, 2010;
Demirel, 2009; Eksi ve Okudan, 2011), yaslarina (Aktay ve Eksi, 2009) gore
anlaml farklilik gosterdigini tespit eden ¢aligmalara da rastlamak miimkiindiir.

Alanyazinda okul yoneticileri ile ilgili aragtirmalarin yaninda 6gretmenlerin
karakter egitimine yonelik goriislerini belirlemeye yonelik caligmalar da bu-
lunmaktadir. Ogretmenlerin karakter egitimine yonelik goriisleri ile cinsiyetleri
(Aktay ve Eksi, 2009; Ampel, 2009; Aslan, 2011; Bakdemir, 2010; Budumlu
Akkiprik, 2007; Donmez ve Demirtas, 2007; Ledford, 2011), yaslar: (Budum-
lu Akkiprik, 2007; Glindogdu, 2010), kidemleri (Bakdemir, 2010; Dénmez ve
Demirtag, 2007; Giindogdu, 2010), gérev yapilan okul tiir ve kademeleri (Led-
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ford, 2011), 6grenim diizeyleri (Aktay ve Eksi, 2009; Ledford, 2011) arasinda
anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Ancak 6gretmenlerin cinsiyetlerine
(Aslan, 2011; Demirel, 2009; Donmez ve Avci, 2011; Giindogdu, 2010; Keskin
ve Saglam, 2014; Ulger, Yigittir ve Ercan, 2014), yaslarina (Aktay ve Eksi,
2009; Budumlu Akkiprik, 2007; Donmez ve Avci, 2011; Giindogdu, 2010;
Milson ve Mehlig, 2002), medeni durumlarina (Aktay ve Eksi, 2009; Eksi ve
Okudan, 2010; Giindogdu, 2010; Yiiksel, 2012), kidemlerine (Ampel, 2009;
Aslan, 2011; Budumlu Akkiprik, 2007; Demirel, 2009; Donmez ve Avcei, 2011;
Giindogdu, 2010; Milson ve Mehlig, 2002; Ulger, Yigittir ve Ercan, 2014), gé-
rev yaptiklar: farkl okul tiirlerine ve kademelerine (Ampel, 2009; Revell ve
Arthur, 2007; Bakdemir, 2010; Graff, 2012; Jones, Ryan ve Bohlin, 1998; Led-
ford, 2011; Lasley, 1997), dgrenim diizeylerine (Aktay ve Eksi, 2009; Ampel,
2009; Aslan, 2011; Bakdemir, 2010; Budumlu Akkiprik, 2007; Demirel, 2009;
Donmez ve Avct, 2012; Giindogdu, 2010; Milson ve Mehlig, 2002), mezun olu-
nan fakiilteye (Budumlu Akkiprik, 2007; Ledford, 2011; Milson ve Eksi, 2003;
Milson ve Mehlig, 2002; Ulger, Yigittir ve Ercan, 2014), okuttuklari smif se-
viyelerine (Budumlu Akkiprik, 2007; Giindogdu, 2010; Ledford, 2011; Milson
ve Mehlig, 2002) goére anlaml bir farklilik olmadigini belirleyen ¢aligmalar da
bulunmaktadir. Bu ¢alismada ve alanyazinda ulagilan diger arastirma sonuglari
birlikte degerlendirildiginde sonuglarin tutarli olmadig1 gériilmektedir. Bunun
temel nedenleri olarak kiiltiirel farkliliklar, inanglar veya kullanilan 6lgekler
gosterilebilir. Ayrica bu farkliliklarin incelenmesi bir arastirma konusu olabilir.

Bireylerin egitiminde ¢ok onemli yeri olan okullar, yine bireylerin karakter
gelisiminde biiylik bir etkiye sahiptir. Bu anlamda 6nemli olan konu, okul et-
kisinin pozitif veya olumlu yonde olmasidir. Bireylerin karakter gelisiminin
olumlu veya istenilen yonde olmasi okul toplumunu olusturan kisilerin ve grup-
larin, gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesine baglidir. Karakter egitimi-
nin bireylere kazandirilmasi ve davranisa doniistiiriilmesi i¢in yoneticilerin, 6g-
retmenlerin, personelin ve ailelerin birlikte hareket etmesi gerekmektedir.

Okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin okuldaki uygulamalardan sorumlu ol-
masinin yani sira agik veya ortiik olarak tanimlanan temel degerleri de 6grenci-
lere kazandirmasi gerekmektedir. Okul yoneticileri, karakter egitimi konusunda
iizerine diisiin sorumluluklar yerine getirmeli, okul toplumunu bu siirecin i¢ine
dahil etmeli, etkin bir rol iistlenmeli, 6gretmenleri cesaretlendirmeli, yol goster-
meli, motive etmeli ve desteklemelidir. Okul ydneticilerinin karakter egitimine

iligkin yeterlik inanglarinin benzer olmasinin iilkemizde bu alanda yapilmasi
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planlanan ¢aligmalara katki saglayacagi ve 1s1k tutacagi umut edilmektedir.
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Abstract

The purpose of the present study is to investigate school administrators’ character eduua
cation efficacy beliefs according to the variables which are gender, age, professional
and administrative experience, marital status, the graduated faculty, level of graduation
and level of the school administered. The research was conducted according to the sur-
vey model of quantitative research methods. The population of the study constitutes of
administrators who work in public schools in Istanbul/Pendik District in the academic
year of 2016-2017. 227 administrators were included in the study chosen by conven-
ient sampling method. In the study “Administrator Character Education Efficacy Be-
lief Instrument” was used. Since data were not distributed normally, the analysis was
conducted by using Mann Whitney-U and Kruskal Wallis-H tests from non-parametric
analysis techniques. It was concluded that school administrators’ character education
efficacy beliefs did not show a significant difference in terms of gender, age, profes-
sional and administrative seniority, marital status, the graduated faculty, administrative
position, level of graduation and level of the school administered. Conducting similar
studies with different sample groups and variables is expected to contribute to the field
of character education.
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Introduction

For centuries, philosophers and educators have been dealing with how to im-
prove moral development or character development in individuals (DeVries and
Zan, 1994). Today’s reflections of change and development are dominant, and
schools play a primary role in supporting the necessary academic knowledge,
skills and character development of individuals (Battistich, 2005). Individuals’
value education, character education, and democracy education are achieved
through curricula (Bacanli, 2005).

Character education is defined as “strategic instruction that develops good
character traits and moral virtues” (Vessels and Boyd, 1996). On the other hand,
Eksi (2003) describes character education as a way of bringing fundamental
values to people with their curriculum and transforming these values into be-
havior. Character education is a scheduled placement of values into school life
(Parlar, Serge, Levent and Eksi, 2010). Kaplan (1995) emphasizes the impor-
tance of students making right decisions on their own. Milson and Eksi (2003)
describe the process of reflection and development of values in students’ beha-
viors. Berkowitz (2011) notes that character education is an attempt to acquire
and develop ethics, positive tendencies and competencies for students.

Rusnak (1998) emphasizes that two principles should be considered in cha-
racter education. The first principle is; educators should not see character edu-
cation as a single course, and it should be done in everywhere. As the second
principle; the role of students in daily life should be ensured for the character
development, and the ideas should be integrated and shared. The fact that the
character education programs are applied to schools makes the schools a fo-
cal point. In character education, educators provide significant contributions as
mediators and exchange specialists (Yildirim, 2007). While teachers are invol-
ved in the application stage of character education, the school coordinates the
education itself. In this sense, administrators can support character education
through various activities (Pearson and Nicholson, 2000). School administra-
tors have the power to develop and implement a character education initiative
that will have lasting effects on students, school, and society (Francom, 2013;
2016). In this context, it is expected that school administrators will have the
purpose of ownership, sharing with all stakeholders, providing parental support,
effective communication with employees, students and parents, and modeling
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school values (Lickona, 1991).

It is important for the school administrators to be self-efficient about charac-
ter education. However, studies show that these priorities are not yet reflected
in the course content of education programs (Ryan and Bohlin, 2000). Some
researchers suggest that school administrators avoid character education becau-
se they find it inconsistent with academic freedom, ignore institutional privacy,
violate personal behavior, and encourage negative values in learning environ-
ments (Williams and Schnaps, 1999). According to Huffman (1994), for the
implementation of character education, there are roles for the school administ-
rator to be visionary, missionary, mediator and information source, preserving
standards, being an architect and role model, collaborating, funding and evalu-
ating processes. In this context, school administrators have the responsibility to
guide teachers in motivating them, motivating their students, informing their
parents, and creating awareness in the community for the character education
program to be successful (Parlar et al., 2010).

Several studies support the importance and necessity of character education.
For example, Ada, Baysal, and Korucu (2005) found that classroom teachers
provide significant contributions to character education. Budumlu Akkiprik
(2007) found that teachers should primarily teach the values of charity, hedo-
nism, cohesion, power, success, self-control, tradition, arousal, security, uni-
versality through character education. Ustiiner (2009) stated that administrators
and teachers need character education, families are inadequate to transfer values
to their children, teachers are not successful due to their workload and compe-
tence in transferring values, and school administrators, school staff, families,
and media influence as well as teachers in character education. Demirtas and
Ekmekyapar (2012) concluded that administrative practices based on the value
of school administrators affect school cultures. Karakose and Altinkurt (2009)
determined that the opinions of employees, school principals and assistant prin-
cipals of the Provincial Directorate of National Education regarding the mana-
gement of values are not positive. Yilmaz (2006) determined that school admi-

nistrators have more participation in the management of values than teachers.

In order for character education to be implemented effectively in schools,
school administrators should pay attention to character education and should
motivate school community in this direction (Yildirim, 2007). In this context,
it is considered important that the studies of educational administrators’ com-
petence beliefs in character education contribute to the field and practice. From
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this point of view, the purpose of this study is to examine the school administ-
rators’ character education efficacy beliefs according to some variables (gender,
age, administrative position, marital status, school level, professional and admi-
nistrative seniority, graduated faculty and level of education).

Method

The survey model was used in the study. The survey model is a research model
designed to identify and evaluate the characteristics of individuals (Aziz, 2015,
Biiyiikoztiirk et al., 2012, Karasar, 2014).

Population and Sampling

The population of the study constitutes of administrators who work in public
schools in Istanbul/Pendik District in the academic year of 2016-2017. 227 ad-
ministrators were included in the study chosen by convenient sampling method.

Among the administrators participating in the survey; 33.5% (76) were school
heads, 66.5% (151) were assistant administrators, 15.4% (35) were female,
84.6% (192) were male, 10.1% (23) were under 30 years of age, 43.6% (99)
are between the ages of 31-40, 22.5% (51) are between the ages of 41-50, and
23.8% (54) are between the ages of 51 and over. 82.4% (187) of the adminis-
trators were married, 17.6% (40) were single, and 17.2% (39) have 10 years or
less, 25.6% (58) 11-15 years, 24.7% (56) 16-20 years and 32.6% (74) have 21
years or more administrative seniority. 36.6% (83) of the administrators have
1-5 years, 26.0% (59) have 6-10 years, 15.4% (35) have 11-15 years, 10.6% (24)
have 16-20 years, 11.5% (26) have 21 years or more administrator experience.
While 63.0% of administrators are graduated from education faculty, 37.0%
are graduated from other faculties, 81.9% (186) have BA degree, and 18.1%
(41) have MA or MS degree. 44.9% (102) of the administrators are working in
primary schools, 26.0% (59) of them working in secondary schools and 29.1%
(66) of them working in high schools.

Data Collection Tools

Personal Information Form and Administrator Character Education Efficacy
Belief Instrument developed by Tatman (2007) and adapted by Parlar and col-
leagues (2010) were used in the study. The scale is a six-point Likert type scale
consisting of 7 sub-dimensions and 70 items (Parlar et al., 2010). Parlar and
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colleagues (2010) recommend that the scale is used with one factor in particular.

Collection of Data

The data were collected by researchers visiting the schools. Administrators
were informed about the purpose of the study, volunteer participants enrolled in
the study, and the implementation lasted 30-40 minutes on average.

Analysis of Data

The data were analyzed through SPSS package program. The total score was
obtained from the scale. The Mann Whitney-U test was a non-parametric analy-
sis technique for variables such as gender, marital status, graduated faculty and
level of education because the data is not normally distributed; The Kruskal
Wallis-H test was used for non-parametric analysis techniques for age, professi-
onal seniority, administrative seniority, and school grade variables. The results
obtained were evaluated and interpreted at p <.05 significance level.

Findings

In this part, the demographic characteristics of the school administrators and
the findings of the administrators’ character education efficacy beliefs are inclu-
ded. The Kruskal Wallis-H Test, which was conducted to determine whether the
school administrators’ character education efficacy beliefs differentiated signi-
ficantly in terms of age, administrative position, school level and professional
seniority or not, demonstrated that administrators’ character education effica-
cy beliefs scores did not significantly differentiate in terms of ages (x2=3.05;
p>.05), level of the school (x2=1.23, p>.05), professional seniority (x2=5.94;
p>.05) and administrative seniority (x2=4.17; p>.05). In other words, school
administrators’ character education efficacy beliefs are not significantly related
to their age, school attendance, professional and administrative seniority.

When the Mann Whitney-U test results were examined to determine whether
the school administrators’ character education efficacy beliefs differentiate in
terms of gender, marital status, graduate faculty, and level of education or not, it
was indicated that the school administrators’ character education efficacy belief
scores did not differentiate in terms of gender (z=-.05; p>.05), administrative
position (z=-.63; p>.05), marital status (z=-.03; p>.05), graduated faculty level
(z=-1.07, p>.05), and level of education (z=-1.07; p>.05). In other words, there
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was no significant difference between school administrators’ character educati-
on efficacy beliefs, and their gender, marital status, graduated faculty, administ-
rative position, and level of education.

Conclusions, Discussion, and Recommendations

Since the current developments and changes have increased the need for chara-
cter education (Eksi, 2003), the role of school administrators in character edu-
cation is to combine family and community support with education (DeRoche
and Williams, 1998). In order to achieve the aims of the character education
programs applied to the schools, the principal and assistant principals should
take charge of the character education programs and disseminate them with
the support of the school community (Yildirim, 2007). In other words, school
administrators are the keys to successful character education initiative in their
school (Francom, 2013; 2016). For this reason, the role of school administrators
in character education was considered important, and this study aimed to exa-
mine school administrators’ character education efficacy beliefs according to
some variables. It was determined that school administrators’ character educati-
on efficacy beliefs did not show any significant difference according to gender,
administrative position, age, professional seniority, marital status, administrati-
ve seniority, graduated faculty, education level, and school level. Based on the
findings of this research, it can be concluded that school administrators have the
same character education efficacy beliefs and that school administrators colla-
borate in this sense.

School administrators have different roles in character education (Francom,
2013). Administrative approaches towards character education of school admi-
nistrators positively affect school culture (Demirtas and Ekmekyapar, 2012).
Administrators’ character education efficacy beliefs did not differentiate in ter-
ms of gender (Aktay and Eksi, 2009; Demirel, 2009; Eksi and Okudan, 2011),
marital status (Aktay and Eksi, 2011), seniority (Aktay and Eksi, 2009, De-
mirel, , 2009), education levels (Aktay and Eksi, 2009, Budi Akkiprik, 2007,
Demirel, 2009, Eksi and Okudan, 2011) and their ages (Aktay and Eksi, 2009).
Related literature supports the results obtained from this research. However,
it has also been reported in the literature that school administrators’ character
education efficacy beliefs differentiate in terms of the gender (Aktay and Eksi,
2009), seniority (Aktay and Eksi, 2009; Demirel, 2009; Eksi and Okudan, 2011;
Karakose and Altinkurt, 2009), administrative position (Aktay and Eksi, 2009),
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age (Aktay and Eksi, 2009), education levels (Aktay and Eksi, 2009, Bakdemir,
2010, Demirel, 2009, Eksi and Okudan, 2011).

In the literature, besides studies about school administrators, there are also
studies to determine the opinions of teachers about character education. Te-
achers’ views on character education differentiate in terms of gender (Aktay
and Eksi, 2009, Ampel, 2009, Aslan, 2011, Bakdemir, 2010, Budumlu Akkip-
rik, 2007, Dénmez and Demirtas, 2007, Ledford, 2011), age (Buddy Akkiprik,
2007, Glindogdu, 2010), professional seniority (Bakdemir, 2010; Dénmez and
Demirtas, 2007; Giindogdu, 2010), the types and levels of the schools in which
they are employed (Ledford, 2011) and levels of education (Aktay and Eksi,
2009; Ledford, 2011). On the other hand there are studies indicating that teac-
hers’ views on character education did not differentiate in terms of gender (As-
lan, 2011; Demirel, 2009; Dénmez and Avci, 2011; Giindogdu, 2010; Keskin
and Saglam, 2014; Ulger, Yigittir and Ercan, 2014), age (Aktay and Eksi, 2009;
Budumlu Akkiprik, 2007; Dénmez and Avci, 2011; Giindogdu, 2010; Milson
and Mehlig, 2002), marital status (Aktay and Eksi, 2009; Eksi and Okudan,
2010; Giindogdu, 2010; Yiiksel, 2012), the types and levels of the schools in
which they are employed (Ampel, 2009; Arthur, 2007; Bakdemir, 2010; Graff,
2012; Jones, Ryan and Bohlin, 1998; Ledford, 2011; Revell and Lasley, 1997),
level of education (Aktay and Eksi, 2009; Ampel, 2009; Aslan, 2011; Bakdemir,
2010; Budumlu Akkiprik, 2007; Demirel, 2009; Dénmez and Avci, 2012; Giin-
dogdu, 2010; Milson and Mehlig, 2002), graduated faculty (Budumlu Akkiprik,
2007; Ledford, 2011; Milson and Eksi, 2003; Milson and Mehlig, 2002; Ulger,
Yigittir and Ercan, 2014), classroom grades taught (Budumlu Akkiprik, 2007,
Gilindogdu, 2010; Ledford, 2011; Milson and Mehlig, 2002).

When the results of this study and other studies are evaluated together, it is
seen that the results are inconsistent. The main reasons for this can be cultural
differences, beliefs, or scales used. Studying of these differences can be a rese-
arch topic for further studies. Schools, which have a critical place in the educa-
tion of individuals, also have a significant influence on individual character de-
velopment. The important thing in this sense is that the schools have a positive
effect on individual character development. Individuals’ character development
depends on the fulfillment of the duties and responsibilities of the people and
groups that make up the school community. It is necessary for administrators,
teachers, staff, and parents to act together in order for character education to be
acquired and brought into action by individuals.

While being responsible for all kinds of school practices, school administ-
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rators and teachers must ensure that basic values defined as open or implicit
are taught at schools. School administrators must fulfill their responsibilities in
character education, involving the school community in this process, taking an
active role, encouraging, guiding, motivating and supporting teachers.
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siincesindeki yorumlarin §gretimine 6grencilerin ¢ogunlugu olumlu bakmakla birlikte,
ders kitaplarinin yeterligi, Alevilik-Bektasiligin 6gretimi, herhangi bir itikadi, fikhi veya
tasavvufi yoruma bagli olmanin gerekliligi gibi birgok konuda kararsiz kaldiklar1 ve net
bir fikir belirtmedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Cogulcu din 6greti-
mi, Mezhep, Tarikat.

Giris

Kiiresellesme, gogler ve ekonomik hareketlilikler sonucunda diinyadaki birgok
iilke, biinyesinde farkli kiiltiir ve inanglar1 barindirmaya baglamistir. Bu kap-
samda toplumsal sistemlerin homojen yapilarinin giderek daha ¢ogulcu bir ka-
raktere dogru evrildigi goriilmektedir. Farkli etnik ve dini unsulari biinyesinde
barindiran toplumlarda bunlarin toplumsal hayata entegrasyonu yaninda genel
olarak egitim 6zelde ise din egitimi ile ilgili ihtiyag ve talepleri yeni bazi arayis-
lar1 ve diizenlemeleri gerekli kilmistir. Diinyada okul sistemi i¢inde pedagojik
ve bilimsel dlgiilere uygun olarak din egitimi verilmesine yonelik olumlu gelis-
meler yaninda din derslerinde belirli bir dini ve onu benimsetmeyi amaglayan
geleneksel din egitimi yaklagimindan ziyade daha ¢ogulcu bir anlayigla fark-
I1 dinleri veya bir din icerisindeki yorumlar1 da 6gretmek tesvik edilmektedir
(Kaymakcan, 2007, 180).

Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminde din derslerinde diger dinlerin ve Islam
diisiincesindeki yorumlarin 6gretimi konusunda 1982 6ncesi 6gretim program-
larinda ve ders kitaplarinda doktriner din egitimi yaklagimimin tercih edildigi
ve bu baglamda amag ve hedeflerin belirlenmesinde Islam merkezli bir bakis
acisiin hakim oldugu goriilmektedir (Altag, 2002a; Zengin, 2017). 1982 yi-
Iinda din derslerinin zorunlu hale getirilmesi ve dersin adinin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi olmasindan sonra amag ve igerikte yeni bir anlayisa vurgu yapil-
mis, ancak 2000’1l yillara kadar bu program ve ders kitaplarinda Islam mer-
kezli bakig agis1 belirli oranda etkisini siirdirmiistiir (Kaymakcan, 2006). 2000
yilindan sonra hazirlanan 6gretim programlari ve ders kitaplarinda ise Islam
ogretiminde geleneksel ilmihal merkezli yaklagim yerine Kur’an merkezli bir
anlayisin esas alindig1 vurgulanmis, egitim alanindaki ¢agdas gelismeler ve bir
din igerisindeki ¢esitli yorumlara da yer verildigi belirtilmistir (MEB, 2000,
12; Yiriik, 2011; Dogan, 2004; Altas, 2002b). 2005 yilindan sonra hazirlanan
ogretim programlarinda ve ders kitaplarmda dinlerin, inanglarin ve Islam dii-

stincesindeki yorumlarin 6gretimi baglaminda daha ¢ogulcu bir perspektife yer
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verilmeye baglanmstir.

Tiirkiye’de okullarda dinlerin ve Islam diisiincesindeki yorumlarin 6gretimi
ile iligkili ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan bir kismi din egi-
timi-gogulculuk iligkisine odaklanmakta ve ¢ogulculuk kavrama ile din egitimi
arasindaki iliskiyi teorik boyutlari ile tartismakta, modern din egitimi yaklagim-
lar1 hakkinda bilgi vermektedir (Bilgin, 2002; Kaymakcan, 2005; Kaymakcan,
2007; Kutlu, 2009; Koyli, 2003; Aslamaci, 2008). Bu konu kapsaminda ayrica
DKAB &gretim programlari ve ders kitaplarmi inceleyerek diger dinlerin, Islam
diisiincesindeki yorumlarin ve 6zellikle Alevilik konusunun nasil ele alindigin
degerlendiren ¢alismalar da bulunmaktadir (Tosun, 2005; Kaymakcan, 1999;
Zengin, 2017; Bulut, 2014; Tosun, 2010; Okumus, 2013; Osmanoglu, 2016;
Giindiiz, 2008; Yilmaz, 2009; Simsek ve Giingdr, 2013). Bu calismalarin di-
sinda 6gretmen ve dgrencilerin dinlerin 6gretimine bakiglarini inceleyen c¢esit-
li arastirmalar da yer almaktadir (Altas, 2010; Yilmaz, 2004; Yemenici, 2012;
Baykara, 2009; Boran, 1996). Literatiirde yer alan bu arastirmalarin 6énemli bir
kismi1 konuyu teorik diizeyde incelemekte, az sayidaki saha arastirmasi ise daha
¢ok diger dinlerin 6gretimine odaklanmaktadir.

2005 yilindan sonra hazirlanan ilkégretim ve ortadgretim DKAB &gretim
programlarinda islam diisiincesindeki yorum farkliliklar1 birer zenginlik olarak
kabul edilmekte ve bunlarin dgrencilere dgretilmesi amaglanmaktadir. Islam
diistincesindeki yorum farkliliklarinin 6gretim programlarinda yer alis bigimi,
Ogrencilerin bu yorum farkliliklarina ve 6gretimine bakiglari ise son derece
onemlidir. Nitekim bu konuda 6grencilerin dogru veya yanhs bildikleri husus-
larin tespit edilmesi, hem 6grencilerin bu konudaki ilgi ve ihtiyaglarinin tespiti
hem de program gelistirme ¢aligmalarinda bu verilerden istifade edilebilmesi
acisindan degerlidir. Bu ¢alismada Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinde islam diisiincesindeki yorumlara 6gretim programlarinda nasil yer
verildigi iizerinde durulmakta, ayrica lise 6grencilerinin Islam diisiincesindeki
itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlar ve bunlarin 6gretimi konusundaki diistince-
leri incelenmektedir.

DinDersi (”)gretim Programlarinda Islam Diisiincesinde Yorumlarin

Ogretimi

Cumhuriyet déneminde din derslerinde gerek Islam disindaki diger dinlerin
ogretimi gerekse Islam diisiincesindeki itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlarin
ogretiminde 1982 yilina kadar uygulanan 6gretim programlari ve ders kitaplari
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arasinda tam bir uyum olmadig1 dikkati cekmektedir. Ogretim programlarinda
dogrudan zikredilmeyen bazi konularin ders kitaplarinda farkl: bagliklar altinda
konu edildigi goriilmektedir. Ornegin; 1956 ortaokul din dersleri 6gretim prog-
raminda Islam diisiincesinde yorumlar ile ilgili herhangi bir konu belirtilmemis
olmasia ragmen ders kitaplarinda bazi konulara yer verilmistir. Bu kapsamda
orta 2. sinif ders kitaplarinda diger dinlerin dgretimine yonelik {initeler igerisin-
de “Islam dininde dért biiyiik mezhep” (Halacaoglu, 1965; Hocaoglu, 1973),
“Islam’da mezhepler” (Ulkii, 1968; Erséz, Derin ve Bagci, 1974; Eraydin ve
Kandemir, 1967; Cankat, 1969; Aksan ve Rona, 1960) seklinde alt bagliklarda
ozellikle Islam i¢i mezheplerden bahsedildigi anlasiimaktadir (Bu konuda de-
tayl bilgi i¢in bkz: Zengin, 2017).

Cumbhuriyet donemi din dersi 0gretim programlarinda ilkogretim diizeyinde
miistakil bir {inite olarak Islam diisiincesindeki yorumlara ilk defa 2000 ilkog-
retim DKAB 6gretim programinda 8. smif seviyesinde yer verilmistir. “Dinde-
ki Anlayis Farkliliklar1” isimli {initede din ile din anlayis1 arasindaki farklara,
din anlayiglarmin bir zenginlik olduguna, din anlayisindaki farkliliklarin ortaya
¢tkmasinin nedenlerine ve bu farkliliklara dayanan olusumlar baglaminda mez-
hep, tarikat ve cemaat kavramlarina dair bilgiler aktarilmistir. Programin amag-
larinda da din anlayisindaki farkliliklarin birer zenginlik oldugu, mezheplerin
dinin anlagilma bi¢imleri oldugu vurgulanmistir (MEB, 2000). 2006 ilkdgretim
DKAB 6gretim programinda 2000 yilindaki programda agikga belirtilen “mez-
hep, cemaat, tarikat” kavramlar ¢ikarilarak Islam diisiincesinde yorum bigim-
leri konusunda “inangla ilgili yorumlar, fikhi yorumlar, tasavvufi yorumlar”
bagliklar1 kullanilmaya baglanmistir (MEB, 2006). Bu iki program arasinda en
dikkat ¢ekici boyut, Islam terminolojisinde daha ¢ok kullanilan mezhep, tarikat
gibi kavramlar yerine yorum kavraminin tercih edilmesidir.

2010 ilkdgretim DKAB programinda ise Islam diisiincesindeki yorumlara yo-
nelik igerik zenginlestirilmis, Islam diisiincesinde tasavvufi yorumlar konusun-
da alt basliklar halinde Yesevilik, Mevlevilik, Kadirilik, Naksibendilik ve Ale-
vilik-Bektasilik konular1 ele alinmistir. Bu yorumlar i¢inde Alevilik-Bektasilige
alt basghklar halinde yer verilerek cem, semah, hizir orucu, razilik, musahip-
lik, dua ve giilbenkler gibi konularin igslenmesi 6ngorilmiistiir (MEB, 2010a).
[Ikdgretim DKAB 6gretim programinda Alevilik-Bektasilik ile ilgili igerigin
diger yorumlara gore igeriginin genisletilmesinde Avrupa Insan Haklar1 Mah-
kemesinin bazi alevi vatandaglarinin ve derneklerinin agtig1 davalar neticesinde

Tiirkiye aleyhine kararlar vermis olmast ile i¢ hukuktaki baz1 mahkeme kararla-
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r1 etkili olmustur. 2000 sonras1 ilkdgretim DKAB &gretim programlarinda islam
diistincesindeki farkli yorumlar, programlarin amagclar1 ve temel yaklasimlari
dogrultusunda bir zenginlik olarak degerlendirilmis, konularin mezhepler iistii
ve ¢ogulcu bir perspektifle ele alinmasina 6zen gosterilmistir.

Lise diizeyinde Islam diisiincesinde yorumlar kapsamina dahil edilebilecek
icerige ilk defa 1982 ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda yer
verildigi goriilmektedir. 11. smifta “Tiirk-Islam Kiiltiir ve Uygarlig1” iinitesi
ierisinde “Islam Diisiincesi ve Tasavvuf” basligi altinda daha gok tasavvuf iize-
rinde durulmustur (MEB, 1982). itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlara “Islam
diisiincesinde yorumlar” ve “Islam diisiincesinde tasavvufi yorumlar” adiyla
miistakil iki tinite olarak en genis sekilde ilk defa 2005 ortaggretim DKAB prog-
raminda yer verilmistir. 11. siifta “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinde
yorum farklarimin ortaya ¢ikis nedenleri, siyasi-itikadi yorumlar ve ameli-fikhi
yorumlar ile ahiret, niiblivvet, Kur’an ve tevhit gibi bu yorumlar1 birlestiren
unsurlar konu edilmistir. Siyasi-itikadi yorumlar altinda, Maturidilik, Esarilik,
Mutezile, Siilik ve Haricilik; Ameli-Fikhi yorumlar altinda ise Hanefilik, Sa-
fiilik, Hanbelilik, Malikilik ve Caferilik ele alinmistir. Bu iinite kapsaminda
ogrencilerin yorum farkliliklarmin nedenlerini sorgulamalari, Islam’m dinamik
bir din oldugunu anlayip zamana gore yorumlanmasi gerektigini bilmeleri, di-
nin yanlis anlama bi¢imlerinin ortaya ¢ikaracagi sorunlar1 ongdrebilmeleri, si-
yasi-itikadi ve ameli fikhi mezhepleri kavramalari, bu yorumlarin bir zenginlik
ve dinde ¢ogulculuk oldugunu bilmeleri, Islam diisiincesindeki yorumlarin or-
tak ve degismez ilkelerini fark etmeleri ve mezhebe dayali yorumlari islam ile
0zdeslestirmemeleri amaglanmistir (MEB, 2005).

1982 ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi dgretim programinda yer alan “Is-
lam diisincesi ve tasavvuf” konusu genisletilerek 2005 ortadgretim DKAB
programinda 12. simifta “Islam diisiincesinde tasavvufi yorumlar” adli bir iinite
diizenlenmistir. Unite kapsaminda tasavvufi diisiincenin olusumu, kiiltiiriimiiz-
de etkili olan tasavvufi yorumlar, birlikte yasama ve hosgorii kiiltiirii {izerinde
durulmus, ayrica Yesevilik, Mevlevilik, Alevilik-Bektasilik ve Ahilik hakkinda
bilgi verilmesi ongdriilmistiir (MEB, 2005). 2010 ortadgretim DKAB 6gretim
programinda ise kismi bazi giincellemeler yapilmis, bir 6nceki programda 11.
sinifta yer alan Islam diisiincesindeki yorumlar1 birlestiren unsurlar konusu-
nun alt basliklar1 olan Ahiret, Tevhit, Niibiivvet ve Kuran-1 Kerim kaldirilmus,
12. smifta ise Ahilik ¢ikarilarak yerine Naksibendilik ve Kadirilik eklenmistir.
Alevilik-Bektasilik yorumu ise daha detayli bir sekilde ele alinmis, ayrica Ale-

ded

237



238

Mahmut Zengin, Yeliz Altuntag

vilik-Bektasiligin bir kolu olarak Nusayrilik konusuna yer verilmistir (MEB,
2010b). 2010 ortadgretim DKAB programinda da ilkogretim DKAB progra-
minda oldugu gibi Alevilik-Bektasilik konularinin genislemesinde i¢ ve dis hu-
kuk mercilerinde bazi Alevi vatandaglar ile Alevi derneklerin Tiirkiye aleyhine
actig1 davalar etkili olmustur. 2005 ve 2010 ortadgretim DKAB programlarinda
bir din i¢indeki farkli yorumlara yer verilmek suretiyle ¢ogulcu ve mezhepler
iistii bir din 6gretimi anlayisi ortaya konulmaya ¢aligilmistir. 2018’de giincelle-
nen DKAB 6gretim programlarinda da benzer bir perspektifle Islam i¢i yorum-
larin 6gretimine yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2018a, MEB, 2018b).

Yontem

Bu ¢alisma nicel bir arastirma olup tarama deseni kullanilmistir. Tarama dese-
ni, bir evren i¢inden secilen bir 6rneklem {izerinde yapilan ¢aligmalar yoluyla
evren genelindeki egilim, tutum veya goriislerin nicel veya niimerik olarak be-
timlenmesini saglar (Cresswell, 2016, 155). Bu baglamda lise 6grencilerinin
Islam diisiincesindeki yorumlara ve bunlarin gretimine yonelik diisiincelerini
belirlemek tizere hazirlanan anket sorular1 kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Sakarya ili merkez il-
celerindeki farkl lise tiirlerinde 6rgilin egitim goren 6grencilerdir. Arastirmanin
orneklemini ise, merkez ilgelerde yer alan farkli okul tiirlerinde 6grenim goren
956 lise 6grencisi olusturmaktadir. Sakarya ilindeki okul tiirleri ve sayilar1 dik-
kate alinarak arastirma kapsamina {i¢ Anadolu lisesi, iki ticaret meslek lisesi,
birer giizel sanatlar lisesi, saglik meslek lisesi, sosyal bilimler lisesi, endiistri
meslek lisesi ve fen lisesi olmak iizere toplam 10 okul dahil edilmistir. imam
Hatip Liselerinin programinda din kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersi olmadigi i¢in bu
okullarda 6grenim goren 6grenciler aragtirmanin kapsamina dahil edilmemistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda lise dgrencilerinin Islam diisiincesindeki
yorumlarin 6gretimi, bu yorumlarin 6gretiminin bireysel ve toplumsal iliskile-
re yansimalari, ders kitaplarinda bu konudaki igerigin yeterligi, DKAB 6gret-
menlerinin bu tiir konularin 6gretimindeki yeterligi ve tarafsizligi gibi konulara
yonelik diisiincelerini tespit etmek amaciyla hazirlanan anket kullanilmistir.
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Anketler Ekim-Kasim 2016 tarihlerinde belirlenen okullarda uygulanmistir.
Arastirmaya 659 kiz, 521 erkek olmak iizere toplam 1180 6grenci katilmig-
tir. Ancak toplanan anketlerin incelenmesinden sonra 224 adet anket eksik veri
icermesi nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir. Boylece arastirmada 550 kiz
ve 406 erkek, toplam 956 lise 6grencisinin goriisleri degerlendirmeye alinmig-
tir. Elde edilen veriler SPSS programina aktarilmig, sonuglarin cinsiyet ve sinif
degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik olusturup olusturmadig: ki-kare ile
analiz edilmistir. Calismada sadece bu degiskenler acisindan anlaml farklilik
olusturan sonuglara yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin maka-
lenin smirlarini zorlayacag diisiiniildiigiinden ankette dgrencilerin Islam dii-
stincesindeki yorumlar kapsaminda mezhep, tarikat, tasavvuf gibi kavramlara
yonelik diisiincelerini i¢eren sorular bu ¢alismaya dahil edilmemistir.

Bulgular

Ogrencilerin Kisisel Bilgileri ile Ilgili Bulgular

Tablo 1: Ogrencilerin cinsiyet ve smiflara gore dagilimi

Sumf 9. simf 10. simf 11. simf 12. simf Toplam

f % f % f % f % f %
Kiz 146 153 140 146 152 159 122 11,7 550 575
g Erkek 130 13,6 94 9,8 94 9,8 88 9,2 406 42,5
"UE Toplam 276 28,9 234 245 246 257 200 20,9 956 100

Aragtirmaya katilan 956 6grencinin %57,5’ini kiz ve %42,5’ini erkek 6gren-
ciler olusturmaktadir. Ogrencilerin %28,9’u 9. smif, %24,5°1 10. sinif, %25,7’si
11. smif, %20,9’u da 12. Smifta 6grenim gérmektedirler. Bu verilere gore 63-
rencilerin siniflara dagilimi birbirine yakindir.

f)grencilerin Islam Diisiincesindeki Yorumlarin (")gretimine

Bakislarina Dair Bulgular

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde Islam diisiincesinde yorumlar kapsa-
minda itikadi-siyasi, ameli-fikhi ve tasavvufi yorumlarin 6gretimi yapilmakta-
dir. Bu yorumlardan itikadi ve fikhi olanlar Islam literatiiriinde daha ¢ok mez-
hep kavrami, tasavvufi yorumlar ise tarikat kavramu ile iliskilendirilmektedir.
Arastirma kapsaminda hazirlanan bazi sorularla lise dgrencilerinin Islam dii-
stincesindeki yorumlara ve bunlari dgretimine bakiglar1 incelenmistir. Aragstir-
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maya katilan 6grencilere ankette ayri sorular halinde yoneltilen “Din Kiiltiirii
derslerinde Itikadi Mezhepler/Fikhi Mezhepler/Tasavvufi Yorumlar ogretilmeli-
dir” yargisina verilen cevaplar agagidaki Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: “Din Kiiltiirii derslerinde itikadi Mezhepler/Fikhi Mezhepler/Tasavvufi Yorumlar 6gretilme-
lidir” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle

Katlyo- am rum Katilmuyo- Toplam

rum rum

f % f % f % f % f % f %
ltikadi 151 158 272 285 344 36 109 114 80 84 956 100
Mezhepler
PikhiMez- 556 236 371 388 250 262 53 55 56 59 956 100
hepler
Tasavvufi 163 17,1 334 349 301 31,5 95 99 63 66 956 100
Yorumlar

Tablo 2’deki verilere gore dgrencilerin %44,3’ti DKAB derslerinde itikadi
mezheplerin 6gretimine olumlu bakarken, %19,8’1 olumsuz goriis belirtmis,
%36’s1 ise kararsiz oldugunu ifade etmistir. Buna gore 6grencilerin yariya yaki-
n1 Din Kiiltiirii derslerinde itikadi mezheplere yer verilmesi konusunda olumlu
diisiiniirken 6nemli bir kisminin da kararsiz kaldig1 gériilmektedir. itikadi mez-
heplerin 6gretimine yonelik cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendi-
rildiginde; kiz 6grencilerin %44,4°1, erkek dgrencilerin %44,1°1 olumlu goriis
belirtirken; kiz 6grencilerin %17,9’u ve erkek 6grencilerin %22,4’li olumsuz
goriis belirtmistir. Bununla beraber kiz 6grencilerin %37,8’1 ve erkek dgrenci-
lerin %33,5°1 de kararsiz oldugunu ifade etmistir. Buna gore erkek dgrencilerin
kiz 6grencilere gore itikadi mezheplerin 6gretimine daha olumsuz baktiklari,
kiz dgrencilerin ise erkek 6grencilere gore bu konuda daha kararsiz olduklari
goriilmektedir (p=,017<,05).

Tablo 2°de “Din Kiiltiirii derslerinde fikhi mezhepler 6gretilmelidir” ifade-
sine aragtirmaya katilan 6grencilerin %62,4’i olumlu, %11,4’1 olumsuz goris
belirtirken, %26,2’si ise kararsiz olduguna dair goriis belirtmistir. Buna gore
Ogrencilerin yarisindan fazlasi Din Kiiltiiri derslerinde fikhi mezheplerin 6g-
retilmesine olumlu bakmaktadir. Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiske-
ni agisindan degerlendirildiginde; kiz 6grencilerin %62’si, erkek dgrencilerin
%63,1’1 olumlu goriis belirtirken; kiz 6grencilerin %10°u ve erkek dgrencilerin
%13,4’1 olumsuz goriis belirtmistir. Bununla beraber kiz 6grencilerin %28’ ve
erkek dgrencilerin %23,6°s1 da kararsiz oldugunu ifade etmistir. Buna gore kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore fikhi mezheplerin 6gretimi konusunda daha
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kararsiz olduklart goriilmektedir (p=,000<,05).

Tablo 2’de “Din Kiiltiirii derslerinde Tasavvufi Yorumlar ogretilmelidir” ifa-
desine arastirmaya katilan 6grencilerin %52’si olumlu, %16,5’1 olumsuz goriis
belirtirken, %31,5°1 ise kararsiz oldugunu ifade etmistir. Buna gore 6grencilerin
yarisindan fazlas1t DKAB derslerinde tasavvufi yorumlara yer verilmesi husu-
sunda olumlu diisiiniirken, yaklagik tigte birinin kararsiz kaldig1 goriilmektedir.
Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde;
kiz dgrencilerin %52,1°1, erkek 6grencilerin %51,7°si olumlu goriis belirtirken;
kiz 6grencilerin %14,8’1 ve erkek 6grencilerin %19’u olumsuz goriis belirtmis-
tir. Bununla beraber kiz 6grencilerin %33,1°1 ve erkek 6grencilerin %29,3’1i de
kararsiz oldugunu ifade etmigtir. Buna gore erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore
tasavvufi yorumlarin 6gretimine daha olumsuz bakmaktadirlar (p=,016<05).

Tablo 3: “Insanlarin kendi mezhebi disindaki diger mezhepleri 6grenmeleri kafalarinin karismasina
sebep olur” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katiliyo- Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-
rum zim rum Toplam
rum rum
f % f % f % f % f % f %
insanlarin
kendi mezhebi
digindaki diger
mezhepleri g0 103 45 152 321 336 240 251 152 159 956 100
ogrenmeleri
kafalarinin
karismasina
sebep olur

Tablo 3°de “Insanlarin kendi mezhebi disindaki diger mezhepleri 6grenmeleri
kafalarimin karismasina sebep olur” ifadesine dgrencilerin %25,5°1 katilirken;
%41°1 buna katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin oran ise
%33,6’dir. Buna gore dgrencilerin ¢ogunlugunun insanlarin kendi mezhepleri
disindaki mezhepleri 6grenmelerinin kafalariin karigmasina sebep olmayaca-
gin1 disiinmektedir. Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan
degerlendirildiginde; kiz &grencilerin 9%20,2’si, erkek Ogrencilerin %32,5’1
insanlarin kendi mezhepleri disindaki mezhepleri 6grenmelerinin kafalarinin
karigmasina sebep olacagini disiiniirken; buna katilmayanlarin orani; kiz 6g-
rencilerde %47,1 ve erkek Ogrencilerde %32,8’dir. Kararsiz kalanlarin orani
ise; kiz 0grencilerde %32,7 ve erkek ogrencilerde %34,7°dir. Bu verilere gore
erkek ogrenciler kiz 6grencilere nazaran daha yiiksek oranda insanlarin kendi
mezhepleri disindaki mezhepleri 6grenmelerinin kafalariin karigmasina sebep

olacagini diisiinmektedirler (p=,000<,05).
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Islam Diisiincesindeki Yorumlarin Ogretiminin Bireysel ve

Toplumsal iligkilere Yansimalarina Yénelik Bulgular

Tablo 4: “Mezhepler ve Tasavvufi Yorumlar hakkinda bilgi sahibi olmak islam diinyasindaki siyasi
ve toplumsal olaylarin daha iyi anlasilmasina katki saglar” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum zim rum Toplam
rum rum

f % f % f % f % f % f %

Mezhepler ve
Tasavvufi Yorumlar
hakkinda bilgi sahibi
olmak Islam diin-
yasindaki siyasi ve
toplumsal olaylarin
daha iyi anlagilmasi-
na katki saglar

226 23,6 361 37.8 257 269 64 6,7 48 5 956 100

“Mezhepler ve Tasavvufi Yorumlar hakkinda bilgi sahibi olmak Islam diin-
yasidaki siyasi ve toplumsal olaylarin daha iyi anlasimasina katkr saglar”
ifadesine 6grencilerin %61,4’1 katildigini, %11,7’si katilmadigini belirtmistir.
Bu konuda kararsiz olanlarm orani ise %26,9’dur. Buna gore dgrencilerin ya-
risindan fazlast mezhep ve tasavvufi yorumlar hakkinda bilgi sahibi olmanin
Islam diinyasindaki siyasi ve toplumsal olaylarin daha iyi anlasilmasina katki
saglayacagin diigiinmektedirler.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve siif seviyesi degiskenlerine gore
anlamh sekilde farklilagtigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz
ogrencilerin %62,2’si, erkek dgrencilerin %60,3’i bu disiinceye katildigin
belirtirken, kiz 6grencilerin %10’u, erkek 6grencilerin %14,1°1 katilmadigini
ifade etmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %27,8,
erkek 6grencilerde ise %25,6’dir. Buna gore kiz 6grenciler “Mezhepler ve Ta-
savvufi Yorumlar hakkinda bilgi sahibi olmak Islam diinyasindaki siyasi, top-
lumsal ve sosyolojik olaylarin daha iyi anlasimasina katki saglar” ifadesine
erkek 6grencilere gore daha yliksek oranda katilmistir (p=,002<,05).

Smif degiskeni acisindan 9. siniflar %50,8, 10. siniflar %64,5, 11. siniflar
%67,9 ve 12. smiflar %64,5 oraninda olumlu goriis belirterek ifadeye katildi-
gin1 ifade etmistir. Olumsuz goriis belirtenlerin orani ise; 9. siif %10,5, 10.
smif %9,4, 11. sinif %11,8 ve 12. smif %16°dir. Bu konuda kararsiz kalanlarin
orani ise; 9. smif %38,8, 10. smif %26,1, 11. sif %20,3 ve 12. smif %19,5’tir
(p=,000<,05). Islam diisiincesindeki yorumlarin dgretiminin Islam diinyasin-
daki siyasi ve toplumsal olaylart daha iyi anlamaya katki saglayacagi fikrine 9.

ded



Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Islam Diiiincesindeki Yorum Farkliliklarimn Ogretim...

smif dgrencilerinin diger siiflara gore daha diisiik oranda katilmalar1 ve daha
yliksek oranda kararsiz olduklarini belirtmeleri, bu konular1 heniiz islememis
olmalari ile iligskilendirilebilir. Bununla birlikte 6zellikle 11. ve 12. siniflarin
diger siniflara gore bu fikre daha yiiksek oranda katilmadigini belirtmis olma-
lar1 dikkat ¢ekici bir sonug olarak yorumlanabilir. Bu sonug, 6grencilerin ders
kitaplarindaki igerigi tam olarak yeterli ve tatmin edici bulmadiklar1 seklinde
agiklanabilir.

Tablo 5: “Mezhep ve Tasavvufi Yorumlari 6grenmemiz, onlari benimseyenlere karsi hosgoriilii olma-
muzi saglar” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi-  Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum Zim rum Toplam
rum rum

f % f % f % f % f % f %

Mezhep ve Tasav-
vufi Yorumlar1 6g-
renmemiz, onlari
benimseyenlere
kars1 hoggoriilii
olmamizi saglar

206 21,5 412 43,1 230 24,1 61 6,4 47 49 956 100

Tablo 5°de “Mezhep ve Tasavvufi Yorumlari ogrenmemiz, onlar: benimseyen-
lere karsi hosgoriilii olmamizi saglar” itadesine dgrencilerin %64,6’s1 katildi-
gin1, %11,3’1 katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise
%24,1’dir. Buna gdre 6grencilerin yarisindan fazlasi “Mezhep ve Tasavvufi Yo-
rumlart ogrenmemiz, onlari benimseyenlere karst hosgoriilii olmamizi saglar”
ifadesine katilmaktadir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %65,67s1, erkek 6grencilerin %63,3’l “Mezhep ve Tasav-
vufi Yorumlar:t 6grenmemiz, onlart benimseyenlere karsi hosgoriilii olmamizi
saglar” ifadesine katilirken; bu ifadeye katilmayanlarin orani kiz 6grencilerde
%10,4, erkek ogrencilerde %12,6’dir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise;
kiz 6grencilerde %24 ve erkek 6grencilerde %24,1°dir. Buna gore kiz 6grenci-
lerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oranda ifadeye katildig1 goriilmektedir
(p=,036<,05).
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Tablo 6: “Fikhi Mezhepler arasindaki ibadetlerle ilgili farkli uygulamalara saygi duyarim” Yargisina

Dair Bulgular
Kesinlikle Katiliyo- Kararsi-  Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- rum Katilmiyo- Topl
um rum zZim rum oplam
f % f % f % f % f % f %
Fikhi Mezhepler

arasindaki ibadetlerle
ilgili farkli uygula- 278 29,1 345 36,1 229 24 53 55 51 53 956 100

malara sayg1 duyarim

Tablo 6’da “Fikhi Mezhepler arasindaki ibadetlerle ilgili farkli uygulamala-
ra saygt duyarum” ifadesine 6grencilerin %65,2’s1 katildigini; %10,81 katilma-
digim belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %24’tiir. Buna gore
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun “Fikhi Mezhepler arasindaki ibadetlerle il-
gili farkli uygulamalara saygi duyarim” ifadesine katildigt anlasilmaktadir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore anlamli se-
kilde farklilastig: tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin
%68,3°1, erkek dgrencilerin %60,9’u “Fikhi Mezhepler arasmdaki ibadetlerle
ilgili farkli uygulamalara saygi duyarim” ifadesine katildigimi belirtmistir. Ifa-
deye katilmayanlarin orani ise; kiz dgrencilerde %7,8 ve erkek 6grencilerde
%15,1°dir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %23,8 ve erkek 6g-
rencilerde %24,1°dir. Buna verilere gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
mezhepler arasindaki ibadetlerle ilgili uygulama farkliliklarina daha saygili ol-
duklar goriilmektedir (p=,000<,05).

Smif degiskeni acisindan 9. siniflar %58,7, 10. siniflar %62,8, 11. siniflar
%72,4 ve 12. siniflar %68 oraninda bu ifadeye katildigini belirtmistir. Ifadeye
katilmayanlarin oranlari ise; 9. siniflarda %11,6, 10. siniflarda %11,5, 11. sinif-
larda %9 ve 12. smiflarda %11,5’tir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise;
9. smiflarda %29,7, 10. siniflarda %25,6, 11. siniflarda %18,7 ve 12. siniflarda
%20,5’tir (p=,030<,05). Bu sonuglara gore sinif seviyesi arttik¢a 6grencilerin
fikhi mezheplerle ilgili uygulama farkliliklara daha saygili olduklar1 anlasil-
maktadir. Bunda Islam diisiincesindeki yorumlara yénelik konularin daha ¢ok
11. ve 12. siniflarda yer almasinin etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 7: “islam diisiincesindeki Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin bir zenginlik oldugunu diisiiniiyo-

rum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo-
Katiliyo- Katilmiyo-
rum zZim rum Toplam
rum rum

f % £ % f % f % f % f %

Islam diisiincesindeki
Mezhep ve Tasav-
vufi yorumlarm bir 141 14,7 302 31,6 343 356 110 11,5 60 63 956 100
zenginlik oldugunu

diistiniiyorum

Tablo 7°de “Islam diisiincesindeki mezhep ve tasavvufi yorumlarin bir zengin-
lik oldugunu diigiiniiyorum ” ifadesine dgrencilerin %46,3’1 katildigini; %17,8’1
katilmadigimi belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin oranmi ise %35,9’dur.
Buna gore dgrencilerin yartya yakininmn “Islam diisiincesindeki mezhep ve ta-
savvufi yorumlarmm bir zenginlik oldugunu diistintiyorum” ifadesine katildigi
goriilmektedir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gére anlamli
sekilde farklilastig1 tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenci-
lerin %41,9°u, erkek 6grencilerin %52,5’1 mezhep ve tasavvufi yorumlari bir
zenginlik olarak degerlendirirken; kiz 6grencilerin %16°s1, erkek dgrencilerin
%20,2’s1 bu fikre katilmadigini belirtmistir. Kararsiz oldugunu ifade edenlerin
orani ise; kiz 6grencilerde %42,2, erkek 6grencilerde %27,3tiir (p=,000<,05).
Bu verilere gore erkek dgrenciler kiz 6grencilere gore daha yiiksek oranda mez-
hep ve tasavvufi yorumlari bir zenginlik olarak goriirken, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore bu konuda daha kararsiz olduklar1 anlasilmaktadir.

Smnif degiskeni acisindan 9. siniflar %42, 10. simiflar %50, 11. siiflar %50,4
ve 12. siniflar %43 oraninda ifadeye katilirken; ifadeye katilmayanlarin oran1 9.
siniflarda %14,5, 10. simiflarda %15,8, 11. siniflarda %19,1 ve 12. siniflarda %23
oranindadir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. simiflarda %43,5, 10.
smiflarda %34,2, 11. simflarda %30,5 ve 12. smiflarda %34 tiir (p=,006<,05).
Buna gore 9. sinif dgrencilerinin yariya yakininin kararsiz kaldigi goriiliirken;
10. ve 11. sinif 6grencilerinin daha yiiksek oranda mezhep ve tasavvufi yorum-
lar1 bir zenginlik olarak gordiikleri anlagilmaktadir. 9. sinif 6grencilerinin daha
kararsiz olmalari, Islam diisiincesindeki yorumlara dair konular1 heniiz isleme-
dikleri dikkate alindiginda anlasilabilir olmakla birlikte, 12. sinif grencilerinin
diger siiflara gore daha diisiik oranda Islam diisiincesindeki yorumlari bir zen-
ginlik olarak degerlendirmesi dikkat ¢ekici bir sonugtur.
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DKAB Ders Kitaplarinda Islam Diisiincesinde Yorumlara Yénelik
igerigin Yeterligine Yonelik Bulgular

Tablo 8: “Din Kiiltiirii kitabinda Itikadi/Fikhi Mezhepler ve Tasavvufi yorumlar ile ilgili bilgileri
yeterli buluyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum zim rum Toplam
rum rum

f % f % f % f % f % f %

itikadi Mezhepler ~ 98 10,3 198 20,7 436 456 143 15 81 85 956 100

Fikhi Mezhepler 100 10,5 234 245 398 41,6 145 152 79 83 956 100

Tasavvufi Yorumlar 99 10,4 214 224 404 423 156 163 83 8,7 956 100

Tablo 8’de “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitabinda itikadi mezheplerle ilgili
bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine 6grencilerin %31°i katildigini, %23,5°1
katilmadigimi belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %45,6’dr.
Buna gore 6grencilerin yartya yakini “Din Kiiltiirii kitabinda itikadi mezhep-
lerle ilgili bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine kararsizim cevabini vermistir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve siif degiskenlerine gore anlamli
sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni a¢isindan kiz 6gren-
cilerin %26,2’si, erkek ogrencilerin %37,5’1 “Din Kiiltiirii kitabinda itikadi
mezheplerle ilgili bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine katildiginmi belirtirken.
kiz dgrencilerin %23,1, erkek 6grencilerin %23,8’1 katilmadigin ifade etmis-
tir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %50,7, erkek 6grencilerde %
38,7°dir (p=,000<,05). Buna gore erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha
yiiksek oranda bu ifadeye katildigini belirtirken, kiz 6grencilerin erkek 6grenci-
lere gore bu konuda daha kararsiz kaldiklar1 anlagilmaktadir.

Smif degiskeni acisindan 9. siiflar %28,2, 10. siniflar %26,5, 11. siniflar
%30 ve 12. siflar %41 oraninda olumlu goris belirterek ifadeye katildigini be-
lirtmigtir. Olumsuz goriis belirtenlerin orani ise; 9. sinif %22,8, 10. sinif %274,
11. smif %26,5 ve 12. smif %16’dir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9.
siif %48,9, 10. sinif %46,2, 11. siif %43,5 ve 12. sif %43 tiir (p=,017<,05).
Buna gore 12. siniflar diger siniflara gore Din Kiiltiirii kitabinda itikadi mezhep-
lerle ilgili bilgileri daha yiiksek oranda yeterli bulurken, 9. siniflar bu konuda
daha kararsiz olduklarini ifade etmislerdir. 9. siniflarin kararsiz olmasinda he-
niiz bu konular1 islememis olmalarinin, dolayisi ile bunu degerlendirebilecek
bir bilgiye sahip olmamalarinin etkili oldugu sOylenebilir. 12. siniflar ise itika-
di mezhepler konusunu isledikleri i¢in diger siniflara gore igerigi daha yiiksek
oranda yeterli gormektedirler.
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Tablo 8’de “Din Kiiltiirii kitabinda fikhi mezheplerle ilgili bilgileri yeterli bu-
luyorum” ifadesine 6grencilerin %23,5°1 katildigini; %35°1 katilmadigini belirt-
mistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %41,6’dir. Buna gore dgrencilerin
tcte biri “Din Kiiltiirii kitabinda Fikhi Mezheplerle ilgili bilgileri yeterli bulu-
yorum” ifadesine katilmazken, yartya yakini da kararsiz kaldigini belirtmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %29,6°s1 ve erkek 6grencilerin %42,1°1 “Din Kiiltiirii kita-
binda fikhi mezheplerle ilgili bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine katildigini
belirtmistir. Ifadeye katilmayanlarin oran1 kiz 8grencilerde %23.5 ve erkek 6g-
rencilerde %23,4’tlir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %46,9 ve
erkek 6grencilerde %34,5’tir. Buna gore erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
DKAB ders kitabinda bu konudaki bilgileri daha yiiksek oranda yeterli buldugu
goriilmektedir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére bu konuda daha
kararsiz olduklar1 anlagilmaktadir (p=,000<,05).

Tablo 8°de “Din Kiiltiirii kitabinda tasavvufi yorumlarla ilgili bilgileri yeterli
buluyorum’ ifadesine 6grencilerin %32,8’1 katildigini, %25°1 katilmadigini be-
lirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %42,3’tiir. Buna gore dgrenci-
lerin yariya yakint “Din Kiiltiirii kitabinda tasavvufi yorumlaria ilgili bilgileri
yeterli buluyorum” ifadesine kararsiz kaldigim belirtmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde;
kiz 6grencilerin %27,6’s1, erkek 6grencilerin %39,7°si “Din Kiiltiirii kitabinda
tasavvufi yorumlarla ilgili bilgileri yeterli buluyorum” ifadesine katildigin1 be-
lirtmistir. Ifadeye katilmayanlarin orani ise; kiz dgrencilerde %23,5 ve erkek
ogrencilerde %27°dir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %48.,9 ve
erkek Ogrencilerde %33,3’tiir (p=,000<,05). Buna gore erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore DKAB ders kitabindaki bilgileri daha yiiksek oranda yeterli
buldugu goriilmektedir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore bu ifade

konusunda daha kararsiz kaldigi anlagilmaktadir.
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Tablo 9: “Din Kiiltiirii kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili bilgilere yer verilmelidir” Yargisina Dair
Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi-  Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum zZim rum Toplam
rum rum

f % f % f % f % % %
Din Kiiltiirti kitabinda
Alevilik-Bektasilikle
ilgili bilgilere yer
verilmelidir

Tablo 9°da “Din Kiiltiivii kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili bilgilere yer ve-
rilmelidir” ifadesine 6grencilerin %36,5’1 katildigini; %20,6’s1 katilmadigini

131 13,7 218 22,8 410 429 107 11,2 90 94 956 100

belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orant ise %42,9’dur. Buna gére 6gren-
cilerin tgte biri Alevilik-Bektasilige DKAB ders kitaplarinda yer verilmesine
olumlu bakarken, yartya yakini bu konuda kararsiz kaldigin1 ifade etmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %32,4°1, erkek 6grencilerin %42,1°1 DKAB ders kitabin-
da Alevilik-Bektasilik ile ilgili bilgilere yer verilmesi gerektigini diistiniirken;
buna katilmayanlarin orani; kiz dgrencilerde %19,7 ve erkek Ogrencilerde
%21,9’dur. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz dgrencilerde %48 ve erkek 68-
rencilerde %36°dir (p=,000<,05). Buna gore erkek ogrenciler kiz dgrencilere
gore daha yiiksek oranda bu ifadeye katildigini belirtirken; kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore bu konuda daha kararsiz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 10: “Din Kiiltiirii kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili yeterli bilgi vardir” Yargisina Dair
Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-
rum zim rum Toplam
rum rum
f % f % f % f % f % f %
Din Kiiltiirii kitabinda

Alevilik-Bektasilikle
ilgili yeterli bilgi
vardir

109 11,4 156 16,3 457 47,8 137 143 97 10,1 956 100

Tablo 10°da “Din Kiiltiirii kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili yeterli bilgi
vardwr” 1fadesine 6grencilerin %27,7’si katildigimi, %24,4’1 katilmadigini be-
lirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %47,8’dir. Buna gore dgrenci-
lerin yariya yakininin DKAB ders kitabinda Alevilik-Bektasilikle ilgili yeterli
bilgi oldugu konusunda kararsiz kaldigi goriilmektedir. Anket sorularina verilen
cevaplarin geneline bakildiginda dgrencilerin yeterli bilgi sahibi olmadig1 ko-
nularda kararsiz kaldigi anlagilmaktadir.
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Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde;
kiz 6grencilerin %22,7’si ve erkek dgrencilerin %34,4’ti DKAB ders kitabinda
Alevilik-Bektasilikle ilgili yeterli bilgi oldugunu diistiniirken; buna katilmayan-
larin orant; kiz 6grencilerde %23,4 ve erkek 6grencilerde %25,8’dir. Kararsiz
kalanlarin orani ise; kiz &grencilerde %31 ve erkek dgrencilerde %39,7’dir
(p=,000<,05). Bu verilere gore erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha
yliksek oranda DKAB ders kitabinda Alevilik-Bektasilige dair yeterli bilgi ol-
dugunu diistiniirken, bu konuda ayn1 sekilde kizlara gore daha kararsiz olduklari
goriilmektedir.

Ogrencilerin Islam Diisiincesindeki Yorumlara Bagh Olma ve
Bunlar:1 Degistirebilmeye Yonelik Bakislarina Dair Bulgular

Tablo 11: “Mutlak anlamda tek bir dogru Itikadi/ Fikhi Mezhep oldugunu ve bunun disindaki mez-
heplerin yanlis oldugunu diisiiniiyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum Zim rum Toplam
rum rum

% f % f % f % f % f %
tikadi Mezhep 76 7.9 110 115 381 39,9 180 188 209 219 956 100

Fikhi Mezhep 103 10,8 131 13,7 367 384 176 184 179 18,7 956 100

Tablo 11°de “Mutlak anlamda tek bir dogru itikadi mezhep oldugunu ve bu-
nun disindaki mezheplerin yanls oldugunu diigiiniiyorum” ifadesine 6grencile-
rin %19,470 katildigini, %40,7’si katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz
olanlarin orani ise %39,9°dur. Buna gore 6grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugu
“Mutlak anlamda tek bir dogru itikadi mezhep oldugunu ve bunun disindaki
mezheplerin yanlis oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine katilmadigini ve ayni se-
kilde bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %12,5’1 ve erkek 6grencilerin %28,8’i bu ifadeye katil-
diklarmi belirtmistir. ifadeye katilmayanlarin oram ise; kiz 6grencilerde %45,3
ve erkek dgrencilerde %34,5’tir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde
%42,2 ve erkek ogrencilerde %36,7 dir (p=,000<,05). Bu bilgiler 151g1nda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oranda mutlak anlamda tek bir
dogru itikadi mezhep oldugu diisiincesine katilmadigi, ayn1 zamanda bu konuda
erkeklere gore daha kararsiz olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 11°de “Mutlak anlamda tek bir dogru fikhi mezhep oldugunu ve bu-
nun disindaki mezheplerin yanls oldugunu diigiiniiyorum” ifadesine 6grencile-
rin %24,5’1 katildigini, %37,1°1 katilmadigini1 belirtmistir. Bu konuda kararsiz
olanlarin orani ise %38,4’tlir. Buna gore 6grencilerin yaklasik licte biri “Mutlak
anlamda tek bir dogru fikhi mezhep oldugunu ve bunun disindaki mezheplerin
yanly oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine katilmadigi, ayni sekilde bu konuda
kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %18,6’s1, erkek dgrencilerin %32,5’1 “Mutlak anlamda tek
bir dogru fikhi mezhep oldugunu ve bunun disindaki mezheplerin yanlis oldu-
Sunu diisiiniiyorum” ifadesine katildigim belirtmistir. ifadeye katilmayanlarin
orani ise; kiz ogrencilerde %40,8 ve erkek ogrencilerde %32,3’tlir. Kararsiz
kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %40,7 ve erkek 6grencilerde %35,2°dir
(p=,000<,05). Bu veriler 1g1ginda erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore mutlak
anlamda tek bir dogru fikhi mezhep oldugu fikrine daha yiiksek oranda katil-
makta, kiz 6grenciler ise erkek Ogrencilere gére bu konuda daha kararsiz go-
zilkmektedir.

Tablo 12: “Her Miisliimanin bir itikadi/Fikhi Mezhebe veya Tasavvufi Yoruma mensup olmasi
gerektigini diisiiniiyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katiliyo- Kararsi- Katilmi- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-
rum Zim yorum Toplam

rum rum

% f % f % f % f % 5%
ltikadi 120 135 165 17,3 370 387 163 17,1 129 13,5 956 100
Mezhepler
Fikhi Mez- 130 13,6 284 297 347 363 113 118 82 86 956 100
hepler
Tasavvufi 91 95 167 17,5 432 452 156 163 110 11,5 956 100
Yorumlar

Tablo 12°de “Her Miisliimanin bir itikadi mezhebe mensup olmasi gerektigini
diigiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %30,8’1 katildigini, %30,6’s1 katilmadi-
gin1 belirtmigtir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %38,7’dir. Buna gore
ogrencilerin yaklasik ticte birinin “Her Miisliimanin bir itikadi mezhebe mensup

olmasi gerektigini diistintiyorum” ifadesinde kararsiz kaldigi goriilmektedir.
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Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde;
kiz 6grencilerin %24,4°1 ve erkek 6grencilerin %39,4°l bu ifadeye katildigini
belirtmistir. Buna katilmayanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %32,9 ve erkek
ogrencilerde %27,3 tiir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %42,7 ve
erkek o6grencilerde %33,3’tiir (p=,000<,05). Bu veriler, erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore her Miisliimanin bir itikadi mezhebe mensup olmasi gerektigi-
ne daha yiiksek oranda katildigin1 géstermektedir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore bu konuda daha kararsiz olduklar1 tespit edilmistir.

Tablo 12°de “Her Miisliimanin bir fikhi mezhebe mensup olmasi gerektigini
diistiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %43,3’1 katildigini, %20,4’1 katilmadi-
gin1 belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %36,3’tlir. Buna gore
ogrencilerin ¢ogunlugunun “Her Miisliimanin bir fikhi mezhebe mensup olmast
gerektigini diigiiniiyorum ” ifadesine katildiklar1 goriiliirken, 6grencilerin yakla-

sik ticte biri bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %39,6°s1, erkek dgrencilerin %48,3’1 bu ifadeye katildigini
belirtmigtir. Bu diislinceye katilmayanlarin orant; kiz 6grencilerde %22,6, erkek
ogrencilerde %17,5’tir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %37,8 ve
erkek ogrencilerde %34,2’dir (p=,001<,05). Bu veriler, erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilere gore her Miisliimanin bir fikhi mezhebe mensup olmasi gerektigi
fikrine daha yiiksek oranda katildigin1 gostermektedir.

Tablo 12°de “Her Miisliimanin bir tasavvufi yorumu benimsemesi gerektigini

diistiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %27’si katildigini, %27,8’1 katilmadigini
belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise %45,2’dir. Buna gore 6g-
rencilerin ¢ogunlugunun “Her Miisliimanin bir tasavvufi yorumu benimsemesi
gerektigini diisiiniiyorum” ifadesinde kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.
Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore anlamli
sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6gren-
cilerin %21,8’1, erkek 6grencilerin %34’ bu ifadeye katildigini belirtmistir.
Bu fikre katilmayanlarin orani; kiz 6grencilerde %29,1°1 ve erkek 6grencilerde
%26,1°dir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %49,1 ve erkek 6g-
rencilerde %39,9’dur (p=,000<,05). Bu veriler, erkek 6grencilerin kiz 6grenci-
lere gore her Miisliimanin bir tasavvufi yorumu benimsemesi gerektigine daha
yiiksek oranda katildigini, bununla birlikte kiz 6grencilerin erkek &grencilere
gore bu konuda daha kararsiz olduklarini gostermektedir.
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Smif degiskeni acisindan 9. siniflar %30,1, 10. siniflar %25,2, 11. siniflar
%22,3 ve 12. siiflar %30,5 oraninda bu ifadeye katilirken; ifadeye katilmayan-
larin oran1 9. siniflarda %19,5, 10. siniflarda %29,1, 11. siniflarda %35,8 ve 12.
smiflarda %28’dir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. siniflarda %50.,4,
10. siniflarda %29,1, 11. siiflarda %35,8 ve 12. siniflarda %28’dir. Buna gore
9. siif 6grencilerinin her Miisliimanin bir tasavvufi yorumu benimsemesi ko-
nusunda diger siniflara gore daha yiiksek oranda kararsiz kaldigi goriilmektedir
(p=,019<,05).

Tablo 13: “Bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman mensubu oldugu itikadi Mezhebi/Fikhi Mezhebi/Tat
savvufi Yorumu degistirebilecegini diistiniiyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo-  Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum Zim rum Toplam
rum rum

Soo% f % f % f % f % J %

itikadi Mezhepler 105 11 179 18,7 410 429 154 16,1 108 11,3 956 100

Fikhi Mezhepler 110 11,5 191 20 385 403 142 149 128 134 956 100

Tasavvufi Yorumlar 103 10,8 185 19,4 422 44,1 135 14,1 111 11,6 956 100

> >

Tablo 13°de “Bir kiginin ihtiyag duydugu zaman mensubu oldugu itikadi Mez-
hebi degistirebilecegini diisiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %29,7’si katildi-
gin1; %27,4°1 katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise
%42,9’dur. Buna gore 6grencilerin ¢ogunlugunun “Bir kisinin ihtiyag duydugu
zaman mensubu oldugu itikadi mezhebi degistirebilecegini diistiniiyorum” ifa-
desinde kararsiz kaldig1 anlagilmaktadir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore anlamlh
sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni a¢isindan kiz 6gren-
cilerin %27,2’si, erkek 6grencilerin %331 bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman
mensubu oldugu itikadi mezhebi degistirebilecegini diisiinmektedir. Bu fikre
katilmayanlarin orani kiz 6grencilerde %37,5, erkek 6grencilerde %27,4’tiir.
Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz &grencilerde %45,3, erkek Ogrencilerde
%39,7°dir (p=,004<,05). Bu veriler, itikadi mezhebin degistirilebilecegi fikrine
erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oranda katildiklarini, bu-
nunla birlikte kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére bu konuda daha kararsiz
kaldiklarimi gostermektedir.

Smif degiskeni acisindan 9. siiflar %27,2, 10. siniflar 9%28,2, 11. siniflar
%29,6 ve 12. siiflar %35 oraninda bu diisiinceye katilirken; buna katilmayan-
larin oran1 9. siniflarda %22.4, 10. siniflarda %23,1, 11. simiflarda %34,9 ve 12.
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siniflarda %30’dur. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. siniflarda %50,4,
10. siniflarda %48,7, 11. siniflarda %35,4 ve 12. stmiflarda %3 5’tir (p=,001<,05).
Buna gore 12. siif 6grencilerinin diger siiflara gore daha yiiksek oranda bu
fikre katildig1 goriiliirken; 9. ve 10. siniflarin bu konuda daha kararsiz olduklari
anlagilmaktadir. Smif seviyesi arttikga 6grencilerin itikadi mezhebin degistiri-
lebilecegi yontlindeki fikirleri de degismektedir. 11. ve 12. siif miifredatinda
bu konularin iglenmesinin bu sonuglarda etkisinin oldugu sdylenebilir. Bunun
yaninda 9. ve 10. sinif miifredatinda bu konularin yer almamasi nedeniyle 6g-
rencilerin bilgi sahibi olmadiklar1 konularda kararsiz kaldiklar1 gorilmiistiir.

Tablo 13°de “Bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman mensubu oldugu fikhi mez-
hebi degistirebilecegini diisiiniiyorum” ifadesine 0grencilerin %31,5’1 katil-
digini, %28,3’1i katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani
ise %40,3’tiir. Buna gore 6grencilerin cogunlugu “Bir kisinin ihtiyag duydugu
zaman mensubu oldugu fikhi mezhebi degistirebilecegini diistintiyorum” ifa-
desinde kararsiz olduklarini belirtirken, 6grencilerin yaklasik {igte biri de fikhi
mezhebin degistirilebilecegini diisiinmektedirler.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore anlamli se-
kilde farklilastigi tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin
%27,7’s1, erkek 0grencilerin %36,7’s1 bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman men-
subu oldugu fikhi mezhebi degistirebilecegini diisinmektedir. Bu fikre katilma-
yanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %28,7, erkek 6grencilerde %27,5’tir. Karar-
siz olanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %43,6, erkek 6grencilerde %35,7 dir
(p=,002<,05). Bu veriler, bir kisinin istedigi zaman mensubu oldugu fikhi mez-
hebi degistirebilecegi fikrine erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yiik-
sek oranda katildigini; kiz 6grencilerin ise erkek 6grencilere gore bu konuda
daha kararsiz kaldigin1 géstermektedir.

Smif degiskeni agisindan 9. siniflar %25, 10. smiflar %32,9, 11. smiflar
%32,2 ve 12. siiflar %38 oraninda bu ifadeye katilirken; ifadeye katilmayan-
larin oran1 9. smiflarda %27,1, 10. siniflarda %23, 11. smiflarda %33.,4 ve 12.
siniflarda %29,5 oranindadir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. sinif-
larda %47,8, 10. siniflarda %44, 11. simiflarda %34,6 ve 12. siniflarda %32,5 tir
(p=,002<,05). Buna gore 12. sinif 6grencileri diger siniflara gére daha yiiksek
oranda bir kisinin ihtiya¢ duydugu zaman mensup oldugu fikhi mezhebi de-
gistirebilecegini diisiiniirken; 9. ve 10. siif 6grencilerinin diger siniflara gore
bu konuda daha kararsiz kaldig1 goriilmektedir. Ortadgretim DKAB 6gretim
programinda yalnizca 11. ve 12. siniflarda bu konularin yer almasi 6grencilerin
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goriislerine de yansimistir. 9. ve 10. Sinif 6grencilerinin yeterli bilgi sahibi ol-
madiklar1 i¢in kararsiz kaldig1 diistintilebilir.

Tablo 13’de “Bir kiginin ihtiya¢ duydugu zaman mensubu oldugu tasavvufi
yorumu degistirebilecegini diisiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %30,2’si ka-
tildigini, %25,7°si katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani
ise %44,1°dir. Buna gore 6grencilerin ¢ogunlugunun “Bir kisinin ihtiyag duy-
dugu zaman mensubu oldugu Tasavvufi yorumu degistirebilecegini diigtiniiyo-
rum” ifadesinde kararsiz kaldig1 anlasilmaktadir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve smif degiskenlerine gére anlam-
It sekilde farklilagtig1 tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan degerlen-
dirildiginde; kiz 6grencilerin %27,8’1, erkek 6grencilerin %33,2’si bir kisinin
ihtiya¢ duydugu zaman mensubu oldugu tasavvufi yorumu degistirebilecegini
diisiinmektedir. Bu fikre katilmayanlarin orani; kiz 6grencilerde %26,2, erkek
ogrencilerde %25,2°dir. Kararsiz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %46 ve
erkek 0grencilerde %41,6’dir (p=,007<,05). Bu veriler 15181inda erkek 6gren-
cilerin kiz 6grencilere gore tasavvufi yorumun degistirilebilecegi fikrine daha
yiiksek oranda katildiklari, bununla birlikte kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha yliksek oranda kararsiz kaldig1 goriilmektedir.

Smif degiskeni agisindan 9. siniflarin %251, 10. siniflarin %32’si, 11. sinif-
larin %31,3’1 ve 12. smiflarin %33,5°1 bu ifadeye katilirken; ifadeye katilma-
yanlarin oran1 9. siiflarda %21,7, 10. simiflarda %21,4, 11. simiflarda %32,9
ve 12. smiflarda %27,5’dir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. siniflar-
da %53,3, 10. simiflarda %46,6, 11. simiflarda %35,8 ve 12. siniflarda %39°dur
(p=,013<,05). Buna gore 9. sinif 6grencilerinin 10., 11. ve 12. simif 6grencileri-
ne gore daha yliksek oranda kararsiz kaldig1 gortilmektedir.

Islam Dissiincesindeki Yorumlarin (")gretiminde DKAB

Ogretmenlerinin Yeterligi ve Tarafsizligina Dair Bulgular

Tablo 14: “Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin 6gretiminde 6gretmenlerimizin yeterli oldugunu disii-
niiyorum” Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi- Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

ru zZim rum Toplam
rum rum

S % % f % S % f % S %

Mezhep ve Tasavvufi

yorumlarin 6greti-

minde 6gretmenleri- 113 11,8 222 232 396 414 128 134 97 10,1 956 100
mizin yeterli oldugu-

nu diisiiniiyorum
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Tablo 14°de “Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin ogretiminde ogretmenleri-
mizin yeterli oldugunu diistiniiyorum” ifadesine ogrencilerin %35°1 katildigi-
n1, %23,5’1 katilmadigini1 belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise
%41,4’tlir. Buna gore 6grencilerin cogunlugunun 6gretmenlerinin mezhep ve
tasavvufi yorumlarin 6gretimi konusundaki yeterliliklerine dair kararsiz kaldigi
goriilmektedir.

Bu ifadeye verilen cevaplarin cinsiyet ve siif degiskenlerine gore anlamli se-
kilde farklilastig1 tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni acisindan kiz 6grencilerin
%33,1°1, erkek dgrencilerin %37,7’si 6gretmenlerini yeterli bulurken; buna katil-
mayanlarm orani; kiz 6grencilerde %23,6 ve erkek dgrencilerde %23 ,4 tiir. Karar-
siz kalanlarin orani ise; kiz 6grencilerde %43,3 ve erkek 6grencilerde %38,9’dur
(p=,003<,05). Buna gore erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore 6gretmenlerini bu
konuda daha yeterli goriirken, kiz 6grenciler erkek 6grencilere nazaran 6gretmen-
lerin yeterliligi konusunda daha kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Smif degigkeni agisindan 9. smiflar %34,8, 10. siniflar %32,4, 11. smiflar
%36,9 ve 12. siiflar %36 oraninda bu ifadeye katilirken; ifadeye katilmayan-
larin oran1 9. siiflarda %17, 10. simiflarda %26.,5, 11. simiflarda %27,6 ve 12.
siniflarda %24 oranindadir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani ise; 9. siniflar-
da %48.2, 10. smiflarda %41, 11. simmiflarda %35,4 ve 12. smiflarda %40 tir
(p=,047<,05). Buna gore 11. ve 12. sinif dgrencileri diger siniflara gore 6g-
retmenlerini bu konuda daha yeterli goriirken, 9. smiflar diger smniflara gore
daha kararsiz goziikmektedir. 11. ve 12. sinif 6grencilerinin dgretmenlerini bu
konuda diger siniflara gére daha yeterli gérmelerinde bu konulari islemis olma-
larinin ve 6gretmenlerin yeterligini degerlendirebilecek bir veriye sahip olma-
larinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayn1 sekilde bu konularin heniiz iglenmemesi
nedeniyle 9. sinif dgrencilerinin 6gretmenlerinin yeterligi konusunda kararsiz
kaldiklar diisiiniilebilir.

Tablo 15: “Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin égretiminde 6gretmenlerimizin tarafsiz oldugunu diisii-
nifyorum " Yargisina Dair Bulgular

Kesinlikle Katihyo- Kararsi-  Katilmiyo- Kesinlikle
Katiliyo- Katilmiyo-

rum zZ1im rum Toplam
rum rum

Soo% S % S % S % S % [ %

Mezhep ve Tasavvufi

yorumlarin 6greti-

minde dgretmenleri- 124 13 230 24,1 397 41,5 116 12,1 8 93 956 100
mizin tarafsiz oldugu-

nu diistiniiyorum
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Tablo 15°de “Mezhep ve Tasavvufi yorumlarin 6gretiminde ogretmenlerimi-
zin tarafsiz oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %37,1°1 katildigi-
n1, %21,4’1 katilmadigini belirtmistir. Bu konuda kararsiz olanlarin orani ise
%41,5°tir. Buna gore 6grencilerin yaklasik tigte biri 6gretmenlerinin mezheple-
rin ve tasavvufi yorumlarin 6gretimi konusunda tarafsiz oldugunu diisiiniirken,
cogunlugu bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir.

Bu ifadeye verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildigin-
de; kiz 6grencilerin %34,1°1, erkek 6grencilerin %40,9’u 6gretmenlerini ta-
rafsiz bulurken; buna katilmayanlarin orani; kiz 6grencilerde %22,2 ve erkek
ogrencilerde %20,5°tir. Kararsiz kalanlarin oranm ise; kiz 6grencilerde %43,6
ve erkek 6grencilerde %38,7°dir (p=,020<,05). Buna gore erkek 6grenciler kiz
ogrencilere gore DKAB 6gretmenlerini mezheplerin ve tarikatlarin 6gretiminde
daha tarafsiz goriirken, kiz 6grencilerin bu konuda erkek dgrencilere gore daha
kararsiz olduklari anlagilmaktadir.

Degerlendirme ve Sonug

Diinyada farkli inang ve diisiinceye sahip insanlarin bir arada yasamasi ve bu-
nun sonucunda ¢ogulcu bir ortamin olusmasi sosyal, kiiltiirel, siyasal, egitim
ve benzeri bir¢ok alanda ¢esitli diizenlemeleri gerekli kilmistir. Tiirkiye’de de
ozellikle 2000 yilindan sonra uygulamaya konulan DKAB 6gretim program-
larinda gerek Islam disindaki diger dinlerin ve gerekse Islam icindeki yorum
farkliliklarinin 6gretimine daha ¢ogulcu bir perspektifie yer verilmeye bas-
lanmistir. Bu kapsamda DKAB §gretim programlarinin dinbilimsel yaklagimi
dogrultusunda Kur’an merkezli, mezhepler iistii ve dinler arasi agilimli bakis
acisinin 2000 sonrasi programlarda daha belirgin bir sekilde uygulanmaya bas-
ladig1 goriilmektedir. Bu baglamda 6zellikle Islam icindeki yorum farklilikla-
rina 6gretim programlari ve ders kitaplarinda yer verilmek suretiyle bu tiir dini
ve mezhepsel farkliliklarin birer zenginlik olarak goriilmesi ve dinle 6zdeslesti-
rilmemesi saglanmaya caligilmigtir. Ogretim programlarinda Islam diisiincesin-
deki yorumlarin 6gretimine yer verilmesi énemli olmakla birlikte 6grencilerin
bu konular kapsaminda neler disiindiiklerine yonelik arastirma ve onerilerin
program geligtirme siireclerine 6nemli katkilarinin olacagi agiktir. Bu kapsamda
Sakarya ili merkez ilgelerinde lise 6grencilerinin Islam diisiincesindeki yorum
farkliliklarina iliskin goriis ve diigiincelerini tespit etmeyi amacglayan bu calis-

madan elde edilen bulgular 151831nda su degerlendirmeler yapilabilir:
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Arastirma sonuglarma gore; Islam diisiincesindeki yorum farkliliklarmin
ogretimi kapsaminda 6grencilerin ¢ogunlugu itikadi ve fikhi mezhepler ile ta-
savvufi yorumlarin 6gretilmesine olumlu baktiklarini belirtmislerdir. Cinsiyet
degiskeni agisindan kiz 6grenciler itikadi mezheplerin dgretimi konusunda er-
kek 6grencilere gore daha yiiksek oranda olumlu bakarken, fikhi mezhepler ile
tasavvufi yorumlarin 6gretiminde erkeklere gore daha kararsiz olduklar: tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin gogunlugu itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumla-
rin dgretilmesinin dgrencilerin kafasinin karismasia sebep olmayacagini dii-
stinmektedirler. Bu konuda 6grencilerin yaklasik {i¢te birinin kararsiz kaldigin
belirtmesi ise heniiz yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve tereddiitler tasidiklar
seklinde yorumlanabilir. Islam diisiincesindeki yorumlarm 6gretimi kapsamin-
da dgrencilerin bu diisiinceleri, farkliliklarin 6gretimi, farkliliklara karsi saygi
ve hoggorii gibi cogulcu ve ¢ok kiiltiirlii din egitiminin temel amaglari ile uyum
gostermektedir. Bu ¢er¢evede dgrencilerin bir din i¢indeki farkli yorumlarin
ogretimine yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

Lise 6grencilerinin biiylik ¢cogunlugu, insanlarin kendi mezhepleri digindaki
diger mezhepleri d6grenmelerinin, Islam diinyasindaki siyasi ve toplumsal olay-
lar1 daha iyi anlamalarma ve bu konuda daha hosgoriilii olmaya katki sagla-
yacagimi diistinmektedirler. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oranda Islam diisiincesindeki yorumlarin &gretiminin daha hosgériilii olmayi
saglayacagimi diisiinmektedirler. Lise 0grencilerinin biiyiilk cogunlugu ayrica
fikhi mezheplerin ibadetlerle ilgili farkli uygulamalarina saygi duyduklarim
belirtmislerdir. Cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore daha yiiksek oranda bu tiir farkliliklara saygili olduklari tespit edilmis, s1-
nif seviyesi arttik¢a 6grencilerin bu tiir farkliliklara yonelik saygi anlayislarinin
da artt1g1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, mezhepler ile ilgili uygulama farkli-
liklarma yonelik dogru ve yeterli bilgilendirme yapildiginda 6grencilerin bun-
lar1 saygi ile karsilama tutumlarmin da olumlu yonde arttig1 seklinde yorumla-
nabilir. Lise 6grencilerinin yariya yakini Islam diisiincesindeki yorumlarin birer
zenginlik oldugu diisiincesine katildigini belirtirken, {i¢te biri bu konuda karar-
s1z oldugunu ifade etmistir. Erkek 6grenciler kiz dgrencilere gore islam diisiin-
cesindeki yorumlar1 daha yiiksek oranda birer zenginlik olarak goérmekle birlik-
te, bu konuda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha kararsiz olduklart da
gozlenmektedir. Ayrica simf seviyesi arttika dgrencilerin Islam diisiincesinde-
ki yorum farkliliklarini zenginlik olarak degerlendirme oranlari da artmaktadir.
Bu sonug, DKAB 6gretim programmin Islam diisiincesindeki yorumlarin birer
zenginlik olarak kabul edilmesine yonelik amaglar ile 6rtiismektedir.
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Arastirma sonuglarina gore lise 6grencilerinin yaklagik {igte biri itikadi, fikhi
mezhepler ve Tasavvufi yorumlarla ilgili DKAB ders kitaplarindaki icerigi ye-
terli bulurken, yariya yakini ise ders kitaplarinin yeterliligi konusunda kararsiz
kaldigim belirtmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda erkek 6grenci-
lerin kiz 6grencilere gére DKAB ders kitaplarindaki Islam diisiincesindeki yo-
rumlara yonelik icerigi daha yeterli gordiikleri, kiz 6grencilerin ise DKAB ders
kitaplarinin yeterliligi konusunda erkek 6grencilere gore daha kararsiz oldukla-
r1 tespit edilmistir. Islam diisiincesindeki yorumlara yonelik DKAB ders kitap-
larinin yeterliligi konusunda 6grencilerin yariya yakininin kararsiz kalmasinda,
heniiz karsilagsmadiklar1 ve vakif olmadiklar1 konularin yeterli olup olmadigini
degerlendirebilecek bir bilgiye sahip olmamalarimin etkili oldugu séylenebilir.
Calismada itikadi mezheplerle ilgili ders kitabindaki i¢erigin yeterliliginin sinif-
lara gore anlamli diizeyde farklilasmasinin ve 9. sinif 6grencilerinin diger sinif-
lara gore bu konuda daha kararsiz olduklarini belirtmis olmalarinin bu sonuca
etki ettigi diigiiniilebilir.

Tirkiye’de DKAB dersleri agisindan énemli bir tartisma konusu olan Alevi-
lik-Bektasiligin 6gretimi konusunda lise 6grencilerinin yariya yakini kararsiz
oldugunu ifade ederken, iicte biri bu konuda olumlu diistiinmektedirler. Cinsiyet
degiskeni acisindan erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore Alevilik-Bektasiligin
Ogretimi konusunda daha olumlu bir diisiinceye sahipken, kiz 6grenciler erkek
Ogrencilere gore daha kararsiz bir diisiince ortaya koymuslardir. Bu veriler, 6g-
rencilerin DKAB derslerinde Alevilik-Bektasiligin 6gretimi konusunda kararsiz
olduklarini ortaya koymaktadir. DKAB ders kitaplarinda Alevilik-Bektasilik ile
ilgili igerigin yeterli olup olmadig1 konusunda da 6grencilerin yariya yakin1 ka-
rarsiz olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin iigte birinden daha az1 bu konu-
daki icerigi yeterli gérmektedir. Alevilik-Bektasilik ile ilgili i¢erigin yeterliligi
konusunda smiflara gére anlamli farklilik olusmamasi, bu konuda 6grencilerin
yartya yakinmin kararsiz kalmasinin sebeplerini aciklamay1 giiclestirmektedir.
Bu nedenle 6grencilerin bu konudaki igerigin yeterliliginde kararsiz kalmalari-
nin nedenlerinin farkli aragtirmalarla incelenmesi gerekmektedir. Nitekim Ale-
vilik-Bektasilik ile ilgili igerigin Islam diisiincesindeki diger yorumlara gore
DKAB ders kitaplarinda daha genis bir sekilde yer aldigi goriilmektedir.

Mutlak anlamda tek bir dogru itikadi veya fikhi mezhep bulunup bulunmadigi
ve bunun disindaki mezheplerin yanlig olup olmadigi konusunda &grencilerin

yaklasik ticte biri mutlak manada tek bir dogru itikadi veya fikhi mezhep ol-
dugu diisiincesine katilmadiklarini belirtirken, ti¢te birinden fazlasi bu konuda
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kararsiz olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin mutlak manada tek bir dogru
itikadi veya fikhi mezhep olmadiginmi diistinmeleri DKAB 6gretim programi-
nin mezheplerin dinle dzdeslestirilmemesine yonelik bakis agisiyla ortiismek-
tedir. Bununla birlikte kararsiz 6grencilerin oraninin yiiksek olmasi, bu konuda
Ogrencilerin daha fazla bilgilendirilmesi gerektigini gostermektedir. Cinsiyet
degiskeni agisindan erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha yliksek oranda
mutlak anlamda tek bir dogru itikadi veya fikhi mezhep oldugunu diisiiniirken,
kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gére bu konuda daha kararsiz olduklar1 an-
lagilmaktadir.

Her Miisliimanin bir itikadi/fikhi mezhebe veya tasavvufi yoruma mensup
olmasinin zorunlu olup olmadig1 konusunda; 6grencilerin yaklasik {igte biri iti-
kadi bir mezhebe, yariya yakini fikhi bir mezhebe, licte birinden az bir kismi
ise tasavvufi bir yoruma mensup olunmasinin zorunlu oldugunu diisiinmektedir.
Bu konuda kararsiz 6grencilerin oran1 da oldukga yiiksek goziikmektedir. Ta-
savvufi bir yoruma mensup olma konusunda dgrencilerin yartya yakini kararsiz
oldugunu ifade ederken, 6grencilerin yaklasik {igte biri de itikadi veya fikhi bir
mezhebe bagli olma konusunda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Bu verile-
re gore Ogrenciler fikhi bir mezhebe bagli olmay1 daha yiiksek oranda gerekli
gormektedirler. Bunda 6zellikle fikhi mezheplerin giindelik hayat ve ibadetler-
le ilgili hiikiimlerinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica dgrenciler bir mezhebe
bagli olmay1 tasavvufi yorumlara bagli olmaya gore daha yiiksek oranda gerekli
gormektedirler. Cinsiyet degiskeni agisindan bir mezhebe veya tasavvufi yoruma
bagli olmanin zorunlu oldugu diisiincesine erkek d6grencilerin kiz 6grencilere gore
daha yiiksek oranda katildig1 tespit edilmistir. Stif degiskeni acisindan bu konu-
da 9. simif 6grencilerinin daha kararsiz olduklar goriilmektedir. Bunda 9. sinif 6g-
rencilerinin heniiz yeterli bilgi sahibi olmamalarmin etkili oldugu diisiiniilebilir.

Ihtiya¢ duyuldugunda itikadi/fikhi mezhebin ve tasavvufi yorumun degistiri-
lip degistirilemeyecegi konusunda 6grencilerin yariya yakini kararsiz oldukla-
rim1 belirtmislerdir. Ogrencilerin {igte bire yakini ise mezhebin veya tasavvufi
yorumun degistirilebilecegini diisiinmektedirler. Cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda, erkek &grencilerin kiz 6grencilere gore mezhep veya tasavvufi
yorumun degistirilmesine daha olumlu baktiklari tespit edilmistir. Kiz 6grenci-
ler bu konuda erkek 6grencilere gore daha kararsizdir. Sinif seviyesi agisindan
9. ve 10. smiflar daha kararsiz iken, 12. siniflar diger siniflara gére mezhep
veya tasavvufi yorumun degistirilebilecegine daha yiiksek oranda katilmakta-
dirlar. Ogrencilerin ¢ogunlugunun mezhep veya tasavvufi yorumun degistirilip
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degistirilemeyecegi konusunda kararsiz olmalari, bu konuda yeterli bir bilgi ve
diisiinceye sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Islam diisiincesindeki yorumlarin dgretimi konusunda DKAB 6gretmenleri-
nin yeterliligi ve tarafsizlig1 konusunda ise, lise 6grencilerinin licte biri dgret-
menleri yeterli ve tarafsiz bulurken, iicte birinden fazlasi bu konuda kararsiz
olduklarini ifade etmislerdir. Cinsiyet degiskeni acisindan erkek 6grenciler kiz
Ogrencilere gore DKAB 6gretmenlerini daha yeterli ve tarafsiz bulduklarini be-
lirtmiglerdir. Kiz 6grencilerin ise bu konuda erkek 6grencilere gore daha ka-
rarsiz olduklar1 goriilmektedir. Sinif degiskeni agisindan ise 9. sinif 6grencileri
diger siniflara gore 6gretmenlerin yeterliligi konusunda daha kararsiz iken, 11.
sinif 6grencileri diger siniflara gére 6gretmenlerini daha yeterli gérmektedirler.
Islam diisiincesindeki yorumlarin 6gretimine yonelik DKAB dgretmenlerinin
yeterliligi ve tarafsizligi konusunda 6grencilerin cogunlugunun kararsiz olmast,
ogrencilerin bu konudaki bilgi eksikligi ile agiklanabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Islam diisiincesindeki yo-
rumlar ve bunlarin dgretimi baglaminda birgok boyutta dgrencilerin kararsiz
olduklarin1 belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuglarda sinif seviyesi baglaminda
ozellikle 9. sinif 6grencilerinin diger siniflara gore arastirma kapsamindaki bir-
cok yargida kararsiz kalmalarmin, dgrencilerin Islam diisiincesindeki yorum-
lar ve bunlarina 6gretimine yonelik boyutlarda kararsizlik oranlarina etki ettigi
diisliniilebilir. Bununla birlikte DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda
Islam diisiincesindeki yorumlara yonelik igerigin zenginlestirilmesinin bu ko-
nuda 6grencilerin daha net yargilar gelistirmesine katki saglama potansiyeli bu-
lunmaktadir. Bu kapsamda mezhepler ve tasavvufi yorumlar konusunda yeterli
ve dogru bir anlayis gelistirebilmek i¢in ders kitaplarinda bu tiir yorumlarin
birey ve toplum iizerindeki etkileri, bu yorumlarin tarihsel boyutlari yaninda
giinlimiizdeki durumlarina dair giincel bilgilerin aktarilmasi ve dindeki yorum
farkliliklarinin bir ayrisma ve gatisma sebebi olmamasi gerektigi lizerinde du-
rulmasi 6nerilmektedir.
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It was aimed to raise an understanding, respect, culture of tolerance and to prevent thou-
ghts and behaviors which can cause hatred and discrimination in students by giving
place for different religions, beliefs, and cultures apart from Islam and interpretations
of Islamic thought in religious culture and moral knowledge curriculums and textbooks.
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interpretations of Islamic thought with more objective perspective. This study aims to
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central districts of the province of Sakarya, and the results were analyzed. According to
the results, while most of the students had positive attitudes towards the teaching of in-
terpretations in Islamic thought, they had undecided and could not state a clear comment
about various subjects such as the adequacy of textbooks, teaching of Alevism-Bektas-
hism and the necessity of being connected to any faith, Islamic jurisprudence or mystic
interpretation.

Keywords: Religious education, Religious culture and ethical knowledge, Pluralist re-
ligious teaching, Sect (Madhab), Sufi path (Tariqat).

Introduction

Societies with diverse ethnic and religious contexts have required some new
searches and arrangements for the needs and demands of education, in general,
and in particular for religious education as well as their social life integration. In
addition to positive developments in providing religious education in accordan-
ce with pedagogical and scientific measures in the school system in the world,
it is encouraged to teach different religions or interpretations within a religion
with a more pluralistic approach instead of teaching with traditional religious
education that aims at adopting a particular religion and its adoption in religious
courses (Kaymakcan, 2007, 180).

In the Republic of Turkey era, doctrinaire approach to religious education had
been preferred in religious courses while teaching other religions and interp-
retations of Islamic thoughts in the pre-1982 curriculum and textbooks. In this
context, it is seen that an Islam-centered perspective is dominant in determining
the aims and objectives (Altas, 2002a, Rich, 2017). After the religious courses
became mandatory in 1982 and the name of the course entitled as Religious
Culture and Ethical Knowledge, a new understanding was emphasized on the
purpose and content, but until 2000 the Islam-centered perspective continued
to be influential in these curriculums and textbooks (Kaymakcan, 2006). In the
curriculums and textbooks prepared after the year 2000, it was emphasized that
a Qur’an-based understanding was taken as a basis for Islamic teaching instead
of the traditional catheisim-centered approach, and it was indicated that con-
temporary developments in the field of education and various interpretations
within a religion were included (MoNe, 2000, 12; Yiiriik, 2011; Dogan, 2004;
Altasg, 2002b). A more pluralistic perspective began to be introduced in curri-
culums and textbooks prepared after 2005, in the context of teaching religions,
beliefs and interpretations of Islamic thought.
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In Turkey, various studies have been conducted on the teaching of religions
and interpretations of Islamic thought. Some of these studies focus on religi-
ous education-pluralism relation and discuss the relation between the concept
of pluralism and religious education with its theoretical dimensions and give
information about modern religious education approaches (Bilgin, 2002; Kay-
makcan, 2005; Kaymakcan, 2007; Kutlu, 2009; Koyli, 2003; Aslamaci, 2008).
This issue also includes examining Religious Culture and Ethical Knowledge
curricula and textbooks, evaluating other religions, interpretations in Islamic
thought, and in particular how they deal with the subject of Alevism (Tosun,
2005; Kaymakcan, 1999; Zengin, 2017; Bulut, 2014; Tosun, 2010; Okumus,
2013; Osmanoglu, 2016; Giindiiz, 2008; Yilmaz, 2009; Simsek ve Glingor,
2013). Apart from these studies, there are also various researches that examine
teachers’ and students’ attitudes towards teaching religions (Altas, 2010; Y1l-
maz, 2004; Yemenici, 2012; Baykara, 2009; Boran, 1996). An important part of
these studies in the literature focuses on the theoretical level, while a few field
studies focus more on the teaching of other religions.

Diversities in interpretation of Islamic thought in elementary and secondary
school curriculums are considered as richness and are aimed to be taught to
students. It is highly important that the way interpretations of Islamic thought
place in the curriculums, the students’ views on these interpretations and teac-
hing of them. In this study, how interpretations of Islamic thought are placed in
the curriculum of Religious Culture and Ethical Knowledge courses in Turkey
is focused. Moreover, high school students’ views on the interpretations of faith
(itigad), Islamic jurisprudence (figh), and mysticism (tasavvuf) in Islamic thou-
ght and their teaching are examined.

Teaching Interpretations of Islamic Thought in Religious Course

Curriculums

It is noteworthy that there was not a perfect harmony between the curriculums
and the textbooks applied until 1982 neither in the teaching of non-Islamic reli-
gions nor, teaching the interpretations of faith, Islamic jurisprudence, and mys-
ticism in Islamic thought in the Republican period. It is seen that some subjects
which are not directly mentioned in curricula are addressed under different titles
in textbooks. It is possible to see examples of these in the 1956 middle school
religious course textbooks (Halacaoglu, 1965; Hocaoglu, 1973; Ulkii, 1968; Er-
s0z, Derin & Bagci, 1974; Eraydin & Kandemir, 1967; Cankat, 1969; Aksan &
Rona, 1960; Zengin, 2017).
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Interpretations of Islamic thought as an independent unit at the primary edu-
cation level in the religious course curriculums of the Republican period, were
first given at the 8th grade level in the 2000 primary school religious culture
and moral knowledge curriculum (MoNe, 2000). In the 2006 primary school
religious culture and ethical knowledge curriculum, the concepts of “sect (ma-
dhab), religious community (cemaat), sufi path (tariqat)” clearly stated in the
curriculum of the year 2000 were introduced with the titles of “faith (itiqad),
Islamic jurisprudence (figh), mystic (tasavvuf) interpretations” (MoNe, 2006).
The most striking aspect of these two programs is that the concept of interp-
retation is preferred rather than concepts such as madhab and tarigat that are
more commonly used in Islamic terminology. In the 2010 primary school reli-
gious culture and ethical knowledge curriculum, content for interpretations of
Islamic thought is enriched (MoNe, 2010a), compared to other interpretations,
Alevism-Bektashism has been further expanded. In this, and the results of Alevi
citizens lawsuit filed by the association in the European Court of Human Righ-
ts, some court decisions in domestic law have given decisions against Turkey
has been effective.

The content that can be included in the scope of interpretations in Islamic
thought at the high school level appears for the first time in the 1982 secondary
religious and ethical knowledge curriculum (MoNe, 1982). For the first time, as
the two separate units with the name of “Interpretations in Islamic Thought” and
“Sufistic Interpretations in Islamic Thought” were included for the first time in
the 2005 secondary school religious culture and moral knowledge curriculum
(MoNe, 2005). Some partial updates were made in the 2010 curriculum of the
secondary school, the interpretation of Alevism-Bektashism was dealt with in
more detail, and Nusayrilik was mentioned as a branch of Alevism-Bektashism
(MoNe, 2010b). In the 2005 and 2010 secondary school religious culture and
moral knowledge curriculums, different interpretations within a religion were
included to try to put forward a pluralistic and supra-sectarian (mezhepler iistii)
understanding of religion teaching.

Method

This study is a quantitative research and survey model is used in the study.
The survey model allows quantitative or numerical description of the tendency,
attitude, or views in the population through studying a sample selected from
population (Cresswell, 2016, p. 155).
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Population and Sampling

The population of the research is composed of students who are getting their
education in different high school types in the central districts of Sakarya pro-
vince in the academic year 2015-2016. The sample of the research consists of
956 high school students, 550 girls and 406 boys, who are educated in different
school types located in the central districts. 10 different high schools were inc-
luded in the scope of the research considering the school types and numbers in
Sakarya province.

Data Collection and Analysis

The questionnaires prepared during the collection of research data were ad-
ministered in the selected schools in October-November 2016. The obtained
data were transferred to the SPSS program and analyzed whether the results
produced a meaningful statistical difference based on gender and class variable.

Findings

Findings about students’ views on teaching Interpretations of

Islamic Thought

Majority of students have a positive view on teaching different interpretations
of Islamic thought. Based on gender variable, it was found that female students
were more positive about teaching Islamic faith sects than male students, while
female students were more undecided in teaching Islamic jurisprudence sects
and Sufi interpretations. In addition, the majority of students indicated that the
teaching the interpretation of faith, Islamic jurisprudence, and mysticism would
not lead to the confusion of the students’ minds. Within the context of teachf
ing Islamic thought interpretations, these thoughts are consistent with the main
aims of pluralistic and multicultural religious education.

Findings towards the Reflection of the Teaching Interpretations in

Islamic Thought into Individual and Social Relations

The vast majority of high school students in the study think that people learning
other sects outside their own sects will contribute to better understanding of
political and social events in the Islamic world and to being more tolerant in this
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regard. The vast majority of high school students also stated that they respect
different practices of the worship of Islamic Jurisprudence sects. This result
can be interpreted as the fact that the correct and sufficient information about
practice differences of the sects are made and the attitudes and respects of the
students towards them are increased in the positive direction. While one-half
of high school students indicated that interpretations in Islamic thought were
considered to be richness, one third expressed undecided in this matter.

Findings Concerning the Content Adequacy of Interpretations of
Islamic Thought in Religious Culture and Ethical Knowledge Cour-
se Textbooks

According to the results of the research, about one-third of the high school
students stated that the contents of the religious culture and ethical knowledge
course textbooks about the interpretations in Islamic thought are sufficient and
that about half of the students are undecided about the adequacy of the textbo-
oks. It can be said that the reason for nearly half of the students are undecided
about the content adequacy of textbooks for interpretations in Islamic thought
are the students lack the knowledge to evaluate the issue and they have not met
the subject yet.

While one half of the high school students say that they are hesitant about
teaching Alevism-Bektashism, one third thinks positively about it. They also
stated that nearly half of the students were hesitant about the content adequ-
acy of Alevism-Bektashism in religious culture and ethical knowledge course
textbooks. Less than one-third of the students see the content in this subject as
adequate. It can be said that this result is influenced by the inclusion of content
for interpretations in Islamic thought in the 12th class and by the fact that the
students who read in the previous class do not have the knowledge to evaluate
the sufficiency of this content.

Findings on Students’ Views about Becoming Members for Interp-

retations in Islamic Thought and Their Exchangeability

In the issue of there is a single true faith sect or Islamic Jurisprudence sect in
the absolute sense, and whether the other sects are wrong, about one-third of the
students stated that they did not agree with the idea that there was a single true
faith sect or Islamic Jurisprudence sect in absolute terms, and more than one
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third were indecisive on this subject. The fact that the students think that there
is not a single faith sect or Islamic Jurisprudence sect in absolute terms parallel
with the view that the religious culture and ethical knowledge course curricu-
lum does not identify sects with religion. The high proportion of undecided
students, however, indicates that students need to be informed more.

For the issue of whether or not it is necessary for every Muslim to be a mem-
ber of faith sect, Islamic Jurisprudence sect or a member of mystic interpretati-
on; about one third of the students think that it is necessary to be member of a
faith sect, about a half of them indicated to an Islamic jurisprudence sect, and at
least a third of them indicated one must belong to a mystical interpretation. The
percentage of undecided students in this regard is also quite high. Almost about
one third of the students stated that they were hesitant to be connected to a faith
or an Islamic jurisprudence sect, while half of the students expressed that they
were hesitant to be members of a mystical interpretation. According to this data,
the students see the necessity of being a member of Islamic jurisprudence sect
higher than necessary. Especially, it can be said that Islamic jurisprudence sects
are influential in the provisions of daily life and worship. In addition, students
see that being a member of sect is necessary at a higher level than being royal
to a mystical interpretation. Nearly half of the students stated that they were
indecisive about whether the faith sect or Islamic jurisprudence sect or mystic
interpretation could be changed if needed. Nearly one-third of the students think
that the sect or mystical interpretation can be changed.

As regards the adequacy and objectivity of religious education teachers in tea-
ching interpretations in Islamic thought, a third of high school students found the
teachers objective and adequate. More than one third of the students indicated
that they were indecisive about this issue. Being indecisive about the religious
education teachers’ adequacy and objectivity to teach interpretations in Islamic
thought can be explained by the students’ lack of knowledge in this area.

Result

Enrichment of content in this context is thought to be beneficial in religious
culture and ethical knowledge course curriculum and textbooks, because of the
findings obtained in this study indicated that students have stated that they are
indecisive in many dimensions in the context of the interpretations of Islamic
thought and their teaching. In this context, it is proposed that in order to develop
an adequate and correct understanding of sects and mystic interpretations, it is
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suggested that textbooks should convey the effects of such interpretations on
the individual and society, the historical dimensions of these interpretations as
well as the current information about their present situations and the interpreta-

tion diversities within religion should not be a cause of separation and conflict.
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Cakmak Mahallesi, 1. Aydogdu Sok. No:2 Daire:5, Kiigiikgekmece/Istanbul >

flgi Alanlari: Sosyal Bilgiler Egitimi, Degerler Egitimi, Ustiin Yeteneklilerin

Egitimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

*  Yakup Ayaydin, Hatice Yildiz Ayaydin (2016), Sosyal Bilgiler Dersinde
Uriin (Segki) Dosyas1 Olusturulmasina Yonelik Ogrenci ve Veli Goriislerinin
Incelenmesi. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu, Denizli.

*  Yakup Ayaydin, Hatice Yildiz Ayaydin (2017). Sosyal Medyanin Ortaokul
Ogrencilerinin Deger Olusturma Siirecindeki Rolii. 6. Uluslararas1 Sosyal
Bilgiler Sempozyumu. Eskisehir.

+ Istanbul Kalkinma Ajansi, Fark Et Gelistir Gelecegi Degistir Projesi, Reh-
ber Ogretmen

Furkan Erdogdu, Ars. Gor.,

»Elektronik Posta: furkan.erdogdu@klu.edu.tr > Yazigsma Adresi: Kirklareli
Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Psikoloji Béliimii Cumhuriyet Mahallesi,
Kofcaz Yolu Kayal Yerleskesi, Merkez-Kirklareli > Ilgi Alanlari: Sosyal Kim-
lik, Engelli Caligmalari, S6ylem Aragtirmalari

Ela ARI, Dr. Ogr. Uys.,

>Elektronik Posta: eari@ticaret.edu.tr »Yazisma Adresi: istanbul Ticaret
Universitesi Ornektepe Mah. imrahor Cad. No: 88/2 Beyoglu/istanbul

>1lgi Alanlar: yiiksekogretimin ticarilesmesi, sosyal sorumlu tiikketim, tekno-

lojinin davranis ve karar verme iizerindeki etkileri, ¢calisan motivasyonu,
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» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

Ar, E., Pauwels, K., Atakan, S., (2017) Drivers of Repeat Purchase and
Word-of-Mouth for Groupon Merchants. Dumlupinar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 59-85

Ar, E., Cesur, G., Cémertoglu, S., Turak, E., (2017), Bilissel Kapahlik ihti-
yact, Yasam Olaylar1 ve Psikolojik Saglamlik Arasindaki Iliskilerin incelen-
mesi, 53. Ulusal Psikiyatri Kongresi, , Ekim

Sayrag, N., Ari, E., Malkog, g., (2016), The Mediating Role of Values on En-
vironmentally Responsible Consumption Awareness, [JJASOS- International
E-journal of Advances in Social Sciences, 2(5), 0-0

An E., 2015, Sosyal Sorumluluk Sahibi Tiiketim ve Etik: Tiirkiye Ornegi,
Giincel Yaklagimlar Isiginda Etik, 237-255, Istanbul, Beta

Pauwels, K., A, E., OC, Y., (2014), Long-term marketing effectiveness in
Turkey: Does it differ from that in the US and Western Europe? , Afro Eura-
sian Studies, 3(1), 1-0

Firdevs Melis Cin, Dr.,

»Elektronik Posta: m.cin@lancaster.ac.uk »Yazisma Adresi: Educational

Research Department, Lancaster University, UK »>1lgi Alanlari: Egitim sosyo-

lojisi, Elestirel pedagoji, Egitim firsat esitligi

> Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:
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Cin, F. M., Karlidag-Dennis, E., Temiz, Z. (2018) A capabilities-based Gen-
der Equality Analysis of Educational Policy-Making and Reform in Turkey.
Gender and Education. (Accepted for Publication — in press)

Mittelmeier, J., Long, D., Cin, F. M., Gunter, A., Raghuram, P., Rientes, B.
& Reedy, K. (2018). Learning design in diverse institutional and cultural
contexts: Suggestions from a participatory workshop with higher education
professionals in Africa. Open Learning: The Journal of Open and Distance
Learning (Accepted for Publication — in press).

Cin, F. M. & Cift¢i, K. (2017) Educational Challenges in Rural Turkey:
What matters for rural teachers and communities? Compare: A jour-

nal of Comparative and International Journal of Education. DOI:
10.1080/03057925.2017.1340150.
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»  Ciftci, Koza, Cin, F. M (2017) Exploring Classroom Inequalities in a Math-
ematics Class through a Capabilities-Based Social Justice Framework,
Hacettepe University Journal of Education, 31(2), 1-15

* Cin, F. M, Walker, M (2016) Reconsidering girls’ education in Turkey from
a capabilities and feminist perspective, International Journal of Education-
al Development, 49(3), 134-143.

Zehra GELiCi, Doktor

>Elektronik Posta: zehra3772@gmail.com > Yazisma Adresi: Kayisdagi
Mah. Uslu cad. Senol sok. 46/1 Daire:9 Atasehir/Istanbul >lgi Alanlari: Kar-
silastirmali Din Egitimi, Ogretmen Egitimi, Ders Kitaplar1, iskandinav Ulkeleri
Egitim Sistemleri, Ahlak ve Degerler Egitimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

*  Gelici Z. (2007). Mistik Televizyon Programlarimin Din Egitimi A¢isindan
Degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, Sakarya.

«  Gelici, Z. (2016). Tiirkive ve Norve¢ Devlet Okullarinda Din Ogretimi.
Doktora Tezi, Marmara Universitesi.

*  Gelici, Z. (2016). Gog ve Sila. Din ve Hayat Dergisi,28, 86-89

Mevliit GUNDUZ, Dr. Ogr. Uys.,

» Elektronik Posta: mevlutgunduz@sdu.edu.tr > Yazisma Adresi: Silleyman
Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Dogu Kampiisii,
Isparta > Ilgi Alanlari: Deger Egitimi, Sorumluluk Degeri, Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler Ogretimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+  Giindiiz, M. (2018). “Sosyal Bilgilerde Degerler Egitimi”, Sosyal Bilgiler Ogre-

timi, (Ed: Hiiseyin Caliskan ve Bahadir Kilcan), Istanbul: Lisans Yaymcilik

* Giindliz, M; Baspmar, Z ve Biiyiikkarci, A. (2017). 2000-2015 Yillar

Arasinda Deger Egitimi Uzerine Yapilan Doktora Tezlerinin Igerik Analizi,
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31, 705-718,
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*  Doi Number :http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.1817

* Giindiiz, M.(2016). Classifying Values by Categories, Journal of Education
and Training Studies, 4 (10), 212- 220, doi: http://dx.doi.org/10.11114/jets.
v4i10.1765

e Giindiiz, M. (2016). Evaluation of the Remarks on the Effectiveness of Val-
ues Teaching Conducted at Schools, International Journal of Social Sciences
and Education, 6(3), 306- 318.

+  Giindiiz, M. (2015). Smif Ogretmenlerinin Degerlerin Nasil Ogretilebi-
lecegine Dair Goriisleri, International Online Journal of Educational Sci-
ences, 7 (3), 201-214, ISSN: 1309-2707, doi: http://dx.doi.org/10.15345/
i0jes.2015.03.005

Betiil KAPKIN, Yiiksek Lisans bgrencisi,

» Elektronik Posta: kapkinbetul@gmail.com > Yazisma Adresi: kapkinbe-
tul@gmail.com »>ilgi Alanlari: Cocuk gelisimi, okul 6ncesi egitim

Zekeriya CALISKAN, Dr. Ogr. Uys.,

> Elektronik Posta: zekeriya.caliskan@inonu.edu.tr_ > Yazisma Adresi: Co-
cuk Gelisimi Boliimii, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Inonii Universitesi Battalga-
zi/Malatya > Ilgi Alanlari: Cocuk gelisimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+ S. Timur Tashan, Z. Caliskan, G. Nacar, and I. Orhan Ergin, “The impact
of gender on spouse preference in university students,” Medicine Science
International Medical Journal, vol. 6, no. 3, pp. 436-441, Jan. 2017.

* O. Emre and Z. Caligskan, “ Literacy Wissen der Erziecher Innen und Ihre
Umsetzung im Kindergarten ” The Journal of Academic Social Science,
vol. 5, no. 44, pp. 0-0, 2017.

+ M. Saglam and Z. Caliskan, “Okul Oncesi Egitimde Aile Katilimina Iliskin
Ebeveyn ve Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi,” Uluslararasi Erken
Cocukluk Egitimi Calismalar1 Dergisi, vol. 2, no. 2, pp. 39-49, Sep. 2017.
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Ulutas, A., Saglam, M. ve Caligkan, Z. (2016). Annelerin Anne Duyarliligi
Hakkindaki Bilgi Diizeylerinin Incelenmesi. ERPA Uluslararasi Egitim
Kongreleri. Sarajevo/ Bosnia and Herzegovina.

T. Dilci, K. Giiney, and Z. Caliskan, “Cocugun Gelisimine Etki Eden Oyun
Tiirleri ve Sanatsal Etkinlikler,” presented at the Uluslararasi Erken Cocuk-
luk Egitimi Kongresi , 2016.

Mehmet SAGLAM, Dr. Ogr. Uys.,

» Elektronik Posta: mehmet.saglam@inonu.edu.tr_» Yazisma Adresi: Coguk

Gelisimi Boliimii, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Inénii Universitesi Battalgazi/

Malatya > Tlgi Alanlari: Cocuk gelisimi

»> Yaym ve Diger Calismalarindan Secmeler:

Saglam Mehmet, Caliskan Zekeriya (2017). Okul Oncesi Egitimde Aile
Katilimma Iliskin Ebeveyn Ve Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilme-
si. Uluslararast Erken Cocukluk Egitimi Caligmalar1 Dergisi, 2(2), 39-49.
(Yayn No: 3606706)

Saglam Mehmet, Zelyurt Hikmet (2017). Determining Opinions Of The
Teachers Concerningthe Use Of Educational Materials For Children With
Special Needs In Preschooleducation Institutions. International Journal Of
Early Childhood Education Research, 6(12), 26-49. (Yaymn No: 3578063)

Saglam Mehmet, Aylaz Rukuye (2017). Cesitli Degigskenler Acisindan
Bosanmis Bireylerin Ozellikleri. The Journal Of International Social Re-
search, 10(51), 584-590. (Yayin No: 3578067)

Saglam Mehmet, Kivrak Mehmet,Baysal Tahir (2017). Ebeveyn Ayriliginin
Cocuklarin Suga Siiriiklenmesi Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi. Inénii
Universitesi Uluslararas1 Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(1), 111-120.
(Yaym No: 3573037)

Saglam Mehmet,Aral Neriman (2017). Yargilama Siireci Devam Eden Suca
Stiriiklenen Cocuklara Yonelik Hazirlanan Destek Egitim Programinin
Cocuklarin Duygu Ve Diisiincelerine Etkisinin incelenmesi. Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar, 10(50), 572-588. (Yayin No: 3540416)
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Ismail Karsantik, Ars. Gor.,

» Elektronik Posta: ismailkarsantik@gmail.com > Yazisma Adresi: Yenipa-
zar Mahallesi, 53200 Cayeli/Rize > llgi Alanlar: Liderlik, etik, egitim tekno-

lojileri, hesap verebilirlik, ¢atigma ve inovasyon yonetimi
» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+  Karsantik, I. (2018). Hesap verebilirligin kavramsallastiriimasi. M. Cetin
(Ed.), Yiiksekogretimde hesap verebilirlik (s. 1-18) i¢inde. Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik.

+ Karsantik, 1. (2017). Liderlik kuramlari. M. Cetin (Ed.), Giincel liderlik
kuramlari (s. 1-30) i¢inde. Ankara: Nobel Akademik Yayiecilik.

Mustafa OZGENEL, Dr. Ozr. Uys.,

»Elektronik Posta: ozgenelmustafa02@gmail.com > Yazisma Adresi: Al-
tunizade Mahallesi Kusbakis1 Cad. No: 2/1/1 Uskiidar/ISTANBUL 34662 >
flgi Alanlari: Okul gelistirme, liderlik, 6lgek gelistirme, arastirma yontemleri,
istatistik

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+  Ozgenel, M. ve Cetin, M. (2017). Marmara yaratic1 diisiinme egilimleri
olgeginin gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1. Marmara Univer-
sitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 46, 113-132. DOI:
10.15285/maruaebd.335087

+  Ozgenel, M., Baydar, F. ve Caliskan Yilmaz, F. (2018). Ortaokul 6grencile-
rinin bilisim teknolojileri ve yazilim dersine yonelik tutumlari ile akademik
basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi. Turkish Studies, 13(6), 111-128.
DOI: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12962
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Mahmut ZENGIN, Dr. Ogr. Uys.,

Elektronik Posta: zengin@sakarya.edu.tr > Yazisma Adresi: Sakarya Uni-
versitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Akademi Yolu Sk. No:5/18 54000 Esentepe/Sakar-
ya > Ilgi Alanlari: Din egitimi, Din egitimi politikalar1, din dersi programlar,
ahlak ve degerler egitimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

Zengin, M. (2017). Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlari ve
Ders Kitaplarinda Dinler, Inanglar ve Islam Diisiincesinde Yorumlar. Istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari

* Zengin, M. (2011). Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasim. Is-
tanbul: Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari

e Zengin, M. (2016). Din, Ahlak ve Degerler Ogretimi I¢in Egitsel Oyunlar.
Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari

e Zengin, M. (2017). Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi Egitim Politikalarinin

Din Dersi Ogretim Programlarina Etkileri. Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiil-
tesi Dergisi, Cilt: XIX, Say1: 36, 113-137.

* Zengin, M. (2017). Bir Uygulama Modeli Olarak Avustralya’daki Okullarda
Degerler Egitimi. Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi, Cilt: 10, Say1: 52,
867-883.

Yeliz ALTUNTAS, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (")gretmeni

Elektronik Posta: yelizmuslu@hotmail.com > Yazisma Adresi: Seker Mah.
885.Sok No.2 E2 9.Etap D.2 Adapazari, Sakarya > Ilgi Alanlari: Din Egitini,
Psikoloji
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallan

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler aras1 hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model Onerileri, metaanaliz, tiiriinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve

uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak iizere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri acisindan degerlendirilmek {izere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigii takdirde tiglincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢alisma yayim sirasina
almir. Hakem raporlar gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmalariyla ilgili {i¢ ay igerisinde
cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarmi dikkate almak
zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina ait-
tir. Yaymn kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarin her tiirli yayin hakk: Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gosterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayimn
dili Tirkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmis yazilarin ¢evirisi Yayin
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Caligmalar, dergide
ilk yazarin soyadi esas alarak siralanir.

Mektup

Yayinlanmasi istemiyle gonderilen yazilar Degerler Egitimi Merkezi iletisim
adresine postayla iletilmeli, tiim yazarlarin imzasini tasiyan bir mektup da ya-
ziyla birlikte yer almalidir. Bu mektupta; yazinin tiim yazarlarca okundugu,
onaylandigi, baska bir dergiye goénderilmemis oldugu ve yazi yaymlandig: tak-
dirde tiim yayin haklarmin yayinciya devredildigi agik bir sekilde belirtilmelidir.

Yazinin ded.dergi@gmail.com e-posta adresine ekli dosya olarak gonderil-
mesi gerekmektedir.
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Bicim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida iist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tasmamasi ve daha kolay kullanilmalar1 amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 asmamasi gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kii¢iik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda agagidaki
ogeler bulunmalidir.

Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fasi, Tiirk¢e 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel caligmalar giris, yontem, bulgular, tartigma boliimlerini icermelidir.
Deneysel ¢alismalarin yontem kisminda érneklem, veri toplama araglari ve is-
lem alt boliimleri yer almalidir. Diger calismalarda ise konunun tiirline gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasini giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave
aciklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo bagliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik cizgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirliikkte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiirliyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Baslik ve Ozet

Baslikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarmn iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin baglhigimin sola dayali olarak ve bos-

luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.
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Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tiirkge 6zet 150 kelimeyi gecmeye-
cek uzunlukta olmali, dzette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amaci,
genel igerigi ve bulgularini yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine 6zette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegcmemelidir.

Kaynakca

Hem metin i¢inde hem de kaynak¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayinlanan Publication Manual of American Psychological Association [5.Bas-
ki, 2001] adli kitapta belirtilen yazim kurallart uygulanmalidir. Ayrintilar ve

ornekler i¢in www.dem.org.tr adresine bakilabilir.

Ozgecmis
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri igermelidir.

Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayin
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yayin ve Diger Calismalardan

Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)
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