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EDITORDEN / EDITORIAL

Degerli arastirmacilar,
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Dear researchers,
We are happy to share the second issue of ACJES with you. We would like to thank the
members of the editorial board, advisors, writers and referees who have contributed to the
publication of ACJES.
Hope to see you again in the next issues...

On behalf of ACJES

Editor
Dr. Sedat TURGUT
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ARASTIRMA MAKALESI

FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ ORTAOGRETIME
GEGIS ORTAK SINAVLARI HAKKINDAKI
GORUSLERI

Ummiihan Ormancr=", Salih Gepni®, B. Bugra Ulgere

OZET

Ulkemizde egitim politikalarinda gerceklesen degisim ve gelisime paralel olarak, ortadgretime ge-
¢is sinavlarinda degisiklikler meydana gelmektedir. Bu noktada; suregten en fazla etkilenenlerden
biri olan 6gretmenlerin, ortadgretime gegis sinavlar hakkindaki gérislerinin alinmasinin alan yazin
acisindan énemli olacagi distnilmektedir. Calismanin amaci, farkli illerde gérev yapan fen bilimleri
O6gretmenlerinin ortadgretime gegis sinavlari hakkindaki gorislerinin alinmasidir. Durum galismasinin
kullanildigi calismaya farkli illerde gérev yapan 16 fen bilimleri 6gretmeni katilmigtir. Veriler sekiz agik
uclu sorudan olusan gorus formu ile toplanmistir. Sorularda ortak sinavlarin; 6gretmenlerin ders igle-
me surecine kullandiklar yaklagimlara, dederlendirme yaklasimlarina ve 6gretim teknolojilerine olan
etkileri, konularin zamaninda tamamlanma durumlari, 6grenciler Uzerindeki etkileri ve 6gretmenle-
rin Onerilerine odaklaniimistir. Verilerin analizinde nitel arastirmalarda siklikla kullanilan icerik analizi
kullanilmistir. Calismadan elde edilen verilere gore; 6gretmenler ortadgretime gegis ortak sinavlari
ile birlikte 6gretim yaklasimlarinda degisime gittiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun temel nedeni
Ogretmenlerin de ifade ettigi Uzere konularl yetistirememe duslncesidir. Calismadan elde edilen
sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, Géris, Ortak sinav, Ortadgretime gegis, Ogretmen

MAKALE HAKKINDA

Gonderim Tarihi: 8 Mayis 2018
Revize Tarihi: 22 Haziran 2018
Kabul Tarihi: 25 Haziran 2018

DOI: 10.31805/acjes.422031

*aSorumlu Yazar: Ummiihan Ormanci,
E-Posta: ummuhan45@gmail.com,
https://orcid.org/0000-0003-3669-4537

®Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi Bolimdi,
Gorlkle Kampusu, 16059, Bursa/Turkiye,

E-Posta: cepnisalih@yahoo.com,

https://orcid.org/0000-0003-2343-8796

Uludag Universitesi, Egitim Fakiltesi, Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi Bolimii,
Goriikle Kampusu, 16059, Bursa/Turkiye,

E-Posta: b.bugra84@gmail.com,

https://orcid.org/0000-0003-2898-5625

E-ISSN: 2602-3342
Copyright © ACJES

© 2017 Academy Journal of Educational Sciences tarafindan yayinlanmistir. Bu makale
orjinal esere atif yapiimasi kosuluyla herhangi bir ortamda ticari olmayan kullanim, dagitim
ve cogaltmaya izin veren Creative Commons Atif-GayriTicari 4.0 Uluslararasi Lisansi ile
lisanslanmis, acik erisimli bir makaledir.

01



02

RESEARCH ARTICLE

SCIENCE TEACHERS’ VIEWS ABOUT THE TRANSITION
FROM PRIMARY EDUCATION TO SECONDARY
EDUCATION

Ummiihan Ormanci=*, Salih Gepni®, B. Bugra Ulger®

ABSTRACT

In parallel with the changes and developments in educational policy and development in our country,
some changes occur in transition to secondary education exams. At this point; teachers which are
one of the most affected by the process take in the views about the transition model from primary
education to secondary education. And this, it is thought to be important in terms of literature. The
aim of this study is to obtain science teachers’ views about TEOG. This study which is used case
study is participated 16 science teachers who are working in the different provinces. Data were
collected with interview form of eight open-ended questions. These questions are about the effect
of common exams to instructional approach, evaluation approach or instructional technology, the
impact on the students, suggestions of teachers, etc. In the analysis of data was used content analy-
sis which is commonly used in qualitative research. According to the data obtained from the study;
teachers said that they were going to change in teaching approach with common exams. The main
reason for this situation is thought to raise the issue as stated in the teachers’ views. Recommenda-
tions were made based on the results obtained from the study.

Keywords: Common exam, Science education, Teacher, Transition to secondary education, View.
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Turkiye'de ilkdgretimden ortadgretime gecis ortak sinavlarinda; egitim-6gretim programlarinda ya-
pilan degisikliklere paralel olarak igerik, sinavin uygulanmasi gibi 6zellikler agisindan yillar boyunca
bazi degisiklikler gerceklesmistir. ik olarak 1999 yilinda uygulanmaya baslanan Liselere Giris Sinavi
(LGS) 2004 yilina kadar stirmus ve yerini Ortadgretim Kurumlari Segme ve Yerlestirme Sinavi (OKS)
sinavina birakmistir. 2008 yilindan itibaren Seviye Belirleme Sinavi (SBS) uygulanmaya baglanmis ve
2013 yilina kadar devam etmistir. Sad ve Sahiner (2016)’in belirttigi gibi, 2013-2014 egitim-6gretim
yilina gelindiginde yeni 4+4+4 egitim sistemine gegisle birlikte dzellikle ikinci 4 yillik ortaokul kade-
mesinden son 4 yillik lise kademesine gegcisle ilgili kapsamli ve kéklU bir degisim ihtiyaci gindeme
gelmistir. GUnkU ortaokulda 6grenci performansini daha dogru ve gok yonli olarak élgen, alinan
ogretimin temel 6zellikleriyle bagdasan, ortadgretim kurumlarina dogru yoénlendiriimis gegcisler icin
zemin hazirlayan yeni bir modele egitim sisteminde ézellikle ihtiyag duyulmaktadir (Ozkan ve Oz-
demir, 2014). Bu amagcla 2013-2014 6gretim yilindan itibaren yeni bir uygulamaya gecilmis ve kisa
adi TEOG olan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Ortak Sinavi uygulanmaya baslanmistir. TEOG
sistemi ve bu sisteme bagl olarak gergeklestirilen TEOG sinavi daha énceki yillarda yapilan uygula-
malarda yasanan sorunlari gidermeyi amagclamaktadir (Atila ve Ozeken, 2015).

TEOG uygulamasi ile 6grencinin basarisi belirli bir zaman dilimindeki anlik performansa goére degil,
genis bir surec icerisinde gostermis oldugu performansa gére 6lctlmekteydi (Karadeniz, Eker ve
Ulusoy, 2015). Bu sekilde Orta Ogretime Gegis Uygulamasi (OGES), égrencilerin performansinin
cok boyutlu olarak slirece yayllmis bir sekilde degerlendirilmesini, anlik degerlendirmenin yarattigi
stresi parcalara bélerek azaltmayi, okulu 6grencinin nezdinde belirleyici unsur haline getirmeyi he-
deflemektedir (Erol, 2015). Bu baglamda TEOG'un amaci (MEB, 2013b);

« Ogrenci, 63retmen ve okul iliskisini giiglendirmek

* Egitim surecinde 6gretmenlerin ve okulun rollini daha etkin kilmak

« Ulke capinda miifredatin es zamanli uygulanmasini saglamak

 Sinav kaygisini slrece yayarak azaltmak

 Ogretmenin mesleki performansini artirmak

e Okul disi egitim kurumlarina yénelik ihtiyaci azaltmak

 Ogretim programlarinin uygulanmasini ve égrenci kazanimlarini objektif bir sekilde izlemek
ve degerlendirmek

 Basar degerlendirmesini slrece yaymak

« Telafi imkani saglayarak tek sinavdan kaynaklanan olumsuzluklar azaltmak

 Orta ve uzun vadede 6grencinin ders disi sosyal, kultlrel, sanatsal ve sportif etkinliklerini
degerlendirmek

« Ogrencilerin okula devamsizigini en aza indirmektir.

TEOG sinavinin yapisina bakildiginda; Milli Egitim Bakanhg: tarafindan yapilacak dersler, icerdigi
zaman dilimi ve konular, puanlama sistemine iliskin bilgiler aciklanmistir. MEB (2014) ortak sinavlarin
konularinin, 6gretim programlarina ve kazanimlarina bagl kalinarak hazirlanacagini belirtmistir. Yine
bu baglamda ortaokullarin 8. siniflarinda Turkce, matematik, fen ve teknoloji, din kultarl ve ahlak bil-
gisi, T.C. inkilap tarihi ve Atatlrkgulik, yabanci dil dersleri icin dénemsel olarak yapilan sinavlardan,
iki yazilisi olan derslerden birincisi, G¢ yazilisi olan derslerden ikincisi olmak Uzere, Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Mudurligince her ddnem ortak sinavlar yapilmaktadir (MEB, 2013a). Ortadgreti-
me yerlestirmeye esas puan hesaplamasinda; 6grencilerin; 6, 7 ve 8’inci sinif yilsonu basari puanlari
ile 8’inci sinif Agirliklandirimis Ortak Sinav Puani (AOSP) toplanacak, elde edilen toplam puan ikiye
béllnerek merkezi sistemle 6grenci alan ortadgretim kurumlarina yerlestirmeye esas puan hesapla-
masinda kullaniimaktadir. Puanlama 500 tam puan Uzerinden yapilacaktir (MEB, 2016). 2018 yilinda
gergeklesen degisiklik ile birlikte, liselere gegis yonergesi yayinlanmisti. MEB (2018) ortadgretim
kurumlarina; 6grencilerin kayit alani, bilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda sinavli veya sinavsiz
olarak yerleseceklerini, merkezi sinavin sézel ve sayisal olarak iki alandan olusacagi aciklanmistir.
Bu uygulamanin yeni bir uygulama oldugu, uygulama hakkinda olumlu ve olumsuz goéruslerin oldu-
gu ifade edilebilir.
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Ortak sinav uygulamasi ile birlikte dgrencilerin basarilarinin siirece bagl olarak daha kapsamli de-
gerlendiriimesi ve sinava yonelik kaygilarinin daha aza indirilmesi beklenmektedir. Bu noktada ortak
sinav uygulamasi ile birlikte bu durumdan en fazla etkilenenlerin 6grenciler ve 6gretmenler oldu-
gu gdz 6nine alindiginda 6gretmenlerin sinava iliskin gorislerinin alinmasinin alan yazin agisindan
dnemli olacag diisiiniimektedir. Ozellikle ortak sinav uygulamasi ile birlikte konularin islenme se-
killerine ve sinavin égrenciler Uzerindeki etkilerine yonelik 6gretmen goéruslerinin belirlenmesi alan
acisindan 6nem arz etmektedir. Alan yazin incelendiginde; yapilan bazi calismalarda (Gokulu, 2015;
Kasikgl, Bolat, Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2015; Ozden, Akgiin, Ginici, Sezer, Yildiz ve Tas,
2014) fen sorularinin kazanimlara uygunlugu, Bloom taksonomisi gibi farkli agilardan analiz edildigi
g6rilmektedir. Ayrica Karaca, Bektas ve Armagan (2015) calismalarinda 8. sinif 6grencilerinin 6gre-
tim programinda olan fakat merkezi sinavlarda sorulmayan fen konularina karsi bakis acilarini ince-
lemislerdir. Alan yazinda gerceklestirilen gérus ¢alismalarinda ise; Sad ve Sahiner (2016) 2013-2014
egitim dgretim yilinda uygulanmaya baslanan TEOG sistemiyle ilgili 6grenci, 6gretmen ve veli gé-
rUslerini, Kahraman (2014) merkezi ortak sinav uygulamasinin etkilerine iliskin Gaziantep’te calisan
dgretmen gérislerini almislardir. Ozkan ve Ozdemir (2014) yaptiklan calismada 8. sinif 6grencilerinin
ve d6gretmenlerinin TEOG ve MOS’a iliskin gérislerini arastirirken, Oztiirk ve Aksoy (2014) TEOG
sinavina girecek olan 8. sinif dgrenci goruslerini incelemiglerdir. Yapilan gcalismaya en benzer nitelikte
olan Atila ve Ozeken (2015) tarafindan gergeklestirilen calismada Erzurum’da calisan fen bilimleri
dgretmenlerinin Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis sinavi ve sinavin egitim-6dretim sirecine
yansimalari hakkindaki disuncelerini belirlemislerdir. Yapilan calismada ise tek bir bélgedeki degil
farkll bolgelerde goérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin géruslerinin alinmasi amaglandigindan,
0zglnliginun ve alana katkisinin oldugu dusinulmektedir. Bu baglamda yapilan galismada farkli
illerde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin ortadgretime gegis sinavlari hakkindaki goéruslerinin
alinmasi amaglanmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ortadgretime gegis ortak sinavlarina iliskin géruslerinin belirlendigi ca-
lismada nitel arastirma yéntemlerinden durum caligsmasi kullaniimigtir. Durum calismasi, guncel bir
olguyu kendi yasam cercevesinde birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlar-
da kullanilan arastirma yontemidir (Yildinm ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Calismaya farkl illerde gérev yapan 16 fen bilimleri 6gretmeni katilmistir. Galismaya katilan 6gret-
menlerden 10’u erkek ve 6’su kadin 6gretmendir. Calismaya katilan 6gretmenler; deneyim agisindan
1 ile 15 yil arasi ve yas agisindan 23-35 arasinda degisim gostermektedir. Ogretmenlerin 12’si lisans
mezunu ve 4’U yiksek lisans mezunudur. Ayrica calismaya katilan 6gretmenler farkli illerde gérev
yapmaktadirlar. Ogretmenler hakkindaki ayrintili bilgi Tablo.1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubu bilgileri

Mezuniyet f Gorev Yeri f Cinsiyet f

Celal Bayar Unv. 7 izmir 5 Erkek 10

9 Eyliil Universitesi 3 Manisa 3 Kadin 6
Gazi Universitesi 1 Bingdl 3
On Sekiz Mart Universitesi 1 Kirklareli 1
Atatiirk Universitesi 1 Kayseri 1
Pamukkale Universitesi 1 Van 1
Mersin Universitesi 1 Nigde 1
Selcuk Universitesi 1 Mugla 1

Veri Toplama Araci

Calismada veriler goris formu ile toplanmis ve formda sekiz acik uclu soru yer almaktadir. Sorular
hazirlanirken éncelikle alanda yer alan calismalar incelenmis ve ortak sinavlarin yapisi goéz énine
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alinarak goérus formunda yer almasi planlanan sorular hazirlanmistir. Ardindan ortak sinavlar ve ulus-
lararasi sinavlar konularinda galisan bir 6gretim Uyesine sorularin kapsam gegerliligi ve uygunlugu
icin danisiimigtir. Ayrica 6gretmen olan bir kisiye sorular okutulmus ve anlasilirliklar kontrol edilmistir.
Uzmanlardan gelen diizenlemelere paralel olarak forma son hali verilmistir. Hazirlanan formda ortak
sinavlarin; 6gretmenlerin ders isleme slrecine kullandiklari yaklasimlara, degerlendirme yaklasimla-
rina ve 6gretim teknolojilerine olan etkileri, konularin zamaninda tamamlanma durumlari, 6grenciler
Uzerindeki etkileri ve 6gretmenlerin dnerilerine odaklaniimistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan icerik analizi kullaniimistir. Analizlerde; ve-
riler dncelikle kodlar seklinde yazilmig, daha sonra bazi sorularda kodlara bagl olarak kategoriler
olusturulmustur. Arastirmada elde edilen verilere gbre kodlarin olusturulmasi strecinde arastirmaci-
lar bir araya gelerek uzlasiya varmislardir. Kodlarin gecerliligine iliskin olarak bagka bir uzman tara-
findan gerekli inceleme yapilmis ve kod ve temalarin uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Bulgular
Yapilan calismada; fen bilimleri 6gretmenlerinin ortadgretime gegis ortak sinavlar hakkindaki gorus-
leri alinmistir. Ortadgretime gegis ortak sinavlarinin sekizinci sinif ders isleme surecindeki 6gretim

yaklasimlarina etkilerine iligkin 6gretmen géruslerine iliskin veriler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ortaégretime Gegig Ortak Sinaviarinin Sekizinci Sinif Ders Isleme Siirecindeki Ogretim Yak-
lasimlarina Etkilerine lliskin Ogretmen Gérdsleri

Kod f %

Degisime gitme 10 62.5
Degisime gitmeme 5 31.2
Kismen degisime gitme 1 6.3

Ogretim Yaklagimlarindaki Degisimler

Kod f %
Test teknigine/¢c6zmeye ydnelme 6 26.1
Deney/ etkinliklere daha az zaman ayirma 4 17.4
Aktif 6grenme yaklasimlari yerine diiz anlatima yénelme 3 13.0
Konulari daha hizli gegme 3 13.0
Sinava yo6nelik calismalar arttirma 2 8.7
Yapilandirmaci yaklasimdan uzaklasma 1 4.3
Ogretmen merkezli olmasi 1 4.3
Odev verme seklinde degisime 1 4.3
Kaynak kitap sayisini arttirma 1 4.3
Deney agirlik vermekten cok érnek ve test ¢dzimine odaklanma 1 4.3
Toplam 23 100.0

Yapilan analizler sonucunda galismaya katilan 6gretmenlerden 10’u ders isleme sirecinde 6gretim
yaklasimlarinda degisime gittiklerini, 1’i kismen degisime gittiklerini ve 5’i degisime gitmediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin égretim yaklagimlarini degistirmelerindeki temel nedenin; konulan za-
maninda yetistirememe diistincesi oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin gerceklestirdikleri degi-
simlere bakildiginda ise; %26.1 siklikla test teknigine/cézmeye ydneldikleri, %17.4 siklikla deney/
etkinliklere daha az zaman ayirma basladiklari, %13.0 siklikla aktif 6grenme yaklasimlari yerine diz
anlatima yéneldikleri ve %13.0 siklikla konulari daha hizli gegtikleri seklindedir. Ogretmenlerin bu
konuyla ilgili bazi pozitif ve negatif gérusleri asagida érnek olarak verilmisgtir.

0O2: Kesinlikle evet. Géreve yeni basladim ve bu sistemle géziimi actim. Derslerimde bulug yoluyla ve
arastirma- inceleme yoluyla ders islerken; 8. Siniflarda konular zamaninda yetistirmek amaciyla sunus
yolunu kullandim. Deneylere agirlik vermekten cok 6rnek ve test ¢oziimi gerceklestirdim.
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03: Degisiklik yaratti. En 6nemlisi ders anlatimlarimda sinava yénelik ¢aligmalar arttirdim. Ders kitaplarinin
yetersiz oldugu g6ristim daha da gliclendi. Kaynak kitap sayimi arttirdim. Yapilandirmaci yaklagimdan
biraz daha uzaklagtigimi s6yleyebilirim.

05: Yéntemimde degisiklik olmadi ama gegtigimiz senelere gére daha fazla 6rnek soru ¢ézme ve konulari
zamaninda bitirme telagim oldu.

O7: Evet, su an dersine girdigim 8. Sinif 6grencilerinin gegen yil da fen édretmeni bendim. Gegen yil
proje-performans adirlikli ders igliyordum ama bu yil daha ¢ok aktif tahtada anlatim ya da test teknigine
yénelmek zorunda kaldim. Odev verme seklim degisti, bu sene test kitabi kontroliinii artirdim.

Ortad@retime gegis ortak sinavlarinin sekizinci sinif ders isleme surecindeki 6gretim teknolojilerine
etkilerine iliskin 6gretmen goéruslerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ortadgretime Gegis Ortak Sinaviarinin Sekizinci Sinif Ders isleme Siirecindeki Ogretim Tek-
nolojilerine Etkilerine lliskin Ogretmen Gordsleri

Kod f %
Degisime gitme 7 43.7
Kismen degisime gitme 1 6.3
Degisime gitmeme 8 50.0
Ogretim Teknolojilerindeki Degisimler

Kod f %
Deneylere agirlik vermeme 4 28.6
Sunum agirlikli test ¢6zme 2 14.3
Projeksiyon agirlikli olma 1 71
Laboratuvardan uzaklasma 1 71
internet destekli egitimi daha fazla kullanma 1 7.1
internet Gizerinden online test kullanma 1 71
Simulasyonlar kullanma 1 71
Grup calismasini azaltma 1 71
Proje 6devlerini azaltma 1 71
Tahtayi aktif kullanma 1 71
Toplam 14 100.0

Calismadan elde edilen verilere gore; fen bilimleri 6gretmenlerinin 7’si 6gretim teknolojilerinde de-
gisme giderken, 1’inin kismen degisime gittigi ve 8'inin degisiklige gitmedigi gériilmektedir. Og-
retmenlerin dgretim teknolojilerindeki degisimlere iliskin géruslerine bakildiginda; deneylere agirk
vermemeye (%28.6) ve sunum agirlikli test cdzmeye (%14.3) basladiklar anlasiimistir. Ogretmenlerin
Tablo 3’te belirtilen durumlara iliskin gérusleri asagida 6rnek olarak verilmistir.

O12: Konulari islerken internet destekli egitimi daha fazla kullanmaya basladik.

013: Deneyler gercek ortam yerine internet veri tabanlarindaki simiilasyonlar ile 6grencilere gésterildi. Bu
da égrencilerin daha fazla duyu organlarina hitap etmemizi engelledi.

015: Daha cok anlatim agirlikli ders islememe sebep oldu. Dliz anlatim yaptim hep. Eskiden grup calisma-
sI deney calismasi yapardim. Bu sene onlari zaman kaybi olarak gérdim.

O7: Hayr, pek dedil. Sadece proje 6devierini azalttim. Yine deneyleri grup calismasiyla yapiyoruz, yine
aktif tahta kullaniyorum.

04, 6, 8,9, 10 ve 11: Hayir

Ortad@retime gegis ortak sinavlarinin sekizinci sinif ders isleme sirecindeki 6lcme-degerlendirme
yaklasimlarina etkilerine iliskin 6gretmen gérusleri Tablo 4’te verilmistir.




Tablo 4. Ortadgretime Gegis Ortak Sinavlarinin Sekizinci Sinif Ders Isleme Stirecindeki Olgme-Deger-
lendirme Yaklasimlarina Etkilerine lliskin Ogretmen Gordsgleri

Kod f %
Degisime gitme 5 31.2
Kismen degisime gitme 2 12.5
Degisime gitmeme 9 56.3
Olgme-Degerlendirme Yaklagimlarindaki Degigimler

Kod f %
Sinavlarda benzer soru tarzi (coktan segmeli) kullanma 4 44.4
Test sorularina agirlik verme 3 33.3
Laboratuvar uygulama sinavlarini kaldirma 1 11.1
Cikmis sorular kullanma 1 111
Toplam 9 100.0

Yapilan calismada 6gretmenler dlcme degerlendirme yaklasimlarinda degisime gittiklerini (%31.2),
kismen degisime gittiklerini (%12.5) ve degisime gitmediklerini (%56.3) belirtmislerdir. Degisime
giden fen bilimleri 6gretmenleri; gecis sinavlarina benzer soru tarzi (coktan se¢meli) kullanmaya
(%44.4) ve test sorularina agirlik vermeye (%33.3) basladiklarini belirtmislerdir. Tabloya iliskin 6gret-
men aciklamalarindan érnekler asagida verilmistir.

05: Pilot bélgelerde uygulanmis sinaviarin sorularini sinif igi bagar 6lgme testlerimde kullandim.

O7: Sadece test sorularina agirlik vermek zorunda kaldim. Bunun disinda laboratuvar sinavi yapiyordum,
uygulanan deneyler ne kadar anlagiimis belirlemek i¢in, bunu da kaldirmak zorunda kaldim.

016: Hayir olmad. Derste goktan segmeli testlere yénelik gesitli sorular ¢6zdldii.

015: Bende olmadi ama tabi ki kolay sormaya galistim. Sonugta bu puanlar gocuklarin lise giris puanlari
da olacak. Bu sebeple merkezdeki okullardan geri kalmasinlar diye kolay sorular sordum.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin sekizinci sinif ders igeriklerini yetistirme durumlari ve bu siregteki so-
runlara iliskin veriler Tablo 5'te gosterildigi gibidir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Sekizinci Sinif Ders Igeriklerini Yetistirme Durumlari Ve Bu Stiregteki Sorunlara
lliskin Gértgleri

Kod f %
Kod 13 81.3
Konular yetistirme 3 18.7
Ders iceriklerini Yetistirme Siireci
Kategori Kod f % f %
Bazi konular hizli gegcme 2 20.0
L EtUtle destekleme 2 20.0
Cozumler — 6 60.0
Konular pekistirmeden gecme 1 10.0
Deneyleri azaltmak zorunda kalma 1 10.0
Yetistiremezsem diye panik olma 1 10.0
.. Motivasyonu olumsuz etkileme 1 10.0
Duygusal Acidan Etkisi 4 40.0
Stres yasama 1 10.0
Esneklik ilkesine aykiri olmasi 1 10.0
Toplam Toplam 10 100.0 10 100.0

Calismaya katilan 6gretmenlerden 13’G konular yetistirdiklerini ifade ederken, 3’0 kismen yetistirdik-
lerini ifade etmislerdir. Fen bilimleri 6gretmenleri igerikleri yetistirmelerini, ortadgretime gecis orak si-
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navlarinin konularin uygun ayarlanmasindan dolayi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin konulari
yetistirme surecinde, kendilerinin bazi ¢ézimler bulduklarini anlasilmistir. Bu surecte, iki 6gretmen
bazi konulari hizl gegctiklerini ve iki 6gretmen ise slrecte etutle destekleme yaptiklarini belirtmislerdir.
Asagida bu bulgulara dayanak olan 6rnek 6gretmen gorisleri yer almaktadir.

O15:Rahat rahat yetistirdim herhangi bir sikinti olmadi. Ancak okullarin agildidi ilk haftadan itibaren ders
isledim ve her tiirl(i deneyi kaldirim.

0O13: Yetistirme konusunda sikinti yasadik. Fakat Yatili Bélge Okulu (YBO)'da calistgimiz icin etiitler de
konu igleyerek acigi kapatmaya caligtik.

O12: Bu konuda esneklik ilkesi goz ardi edilmistir diye diistiniiyorum. Okulumuz da yapilan gticlendirme
calismasi nedeniyle egitim 6gretimde meydana gelen aksakliklar konulan yetistirme agisindan sikinti ya-
ratti.

O11: Yetistirebildim. Herhangi bir sorunla karsilasmadim.

O10: Son hafta yetisti ama, 6grenciler de ve égretmende -6zellikle 2. Unite: kaldirma kuvveti ve basing-
yeterli pekistirme zamani olmadigindan stres oldu.

Tablo 6'da ise 6gretmenlerin ortadgretime gegis ortak sinavlarina iliskin kaygilarina iliskin géruslerine
iliskin verilere yer verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ortaégretime Gegis Ortak Sinavlarina lliskin Kaygilarina fliskin Gérisleri

Kategori Kod f % f %
Bazi sorularin hatali olmasi veya kavram yanilgisi 5 8.7
icermesi '
Kazanimlarin agirliklarina paralel sorularin olmamasi 2 8.7
Sorularin Sorularin daha kaliteli hazirlanmasi gerekliligi 2 8.7
Ozellikleri Gecerli ve glvenilir 8icme araci olmamasi 2 8.7 11 47.8
Agisindan Uzman kisilerce hazirlanmasi gerekliligi 1 4.3
Sorularin nerelerden gelecegdini tahmin edememe 1 4.3
Test yénteminin bilen ve bilmeyeni ayirt etmedeki
S 1 43
eksiklikleri
Kopya haberlerinin endise yaratmasi 2 8.7
. Yedek kitapgiklarin tek bir posette olmasi 1 4.3
Xg:‘dn;z Sinavin kaynastirma égrencilerine yénelik olmamasi 1 4.3 6 26.1
Dénemin ortasinda yapilmasi 1 4.3
Sinavin iki asamali olmasi 1 4.3
Her 6grencinin ayni hazir bulunusluk diizeyinde 1 43
olmamasi ’
ol i Usulstz raporlarla 6grencilerin mazeret sinavlarina
AOgrenm p gre ot 1 43 4 17.4
gisindan girmeieri
Ogrenciler arasi adaletsizlik olmasi 1 4.3
Calisan dgrencilere haksizlik olmasi 1 4.3
. Basarisizliklarin 6gretmene baglanmasi 1 43
Ogretmen — — -
Acisindan Ortak sinav ile bireysel sinavlar arasinda égrenci ] 43 2 8.7
bazinda farkliliklarin olusabilmesi '
Toplam 23 100.0 23 100.0

Yapilan calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin ortadgretime gecis ortak sinavlarina iliskin kaygila-
rina iliskin gorusler; sorularin 6zellikleri agisindan, teknik acidan, égrenci agisindan ve 6gretmen
acisindan kategorileri altinda toplanmistir. Ogretmenlerin kaygilari; bazi sorularin hatali olmasi veya
kavram yanilgisi icermesi (%8.7), kazanimlarin agirliklarina paralel sorularin olmamasi (%8.7), soru-
larin daha kaliteli hazirlanmasi gerekliligi (%8.7), gecgerli ve glvenilir 6lgme araci olmamasi (%8.7) ve
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kopya haberlerinin endige yaratmasi (%8.7) yonundedir.

O1o0: Brangimla ilgili olarak sorularin kalitesi son derece kéti, bunun da gegerli ve glvenilir bir 6lgme
olmadigi inancindayim... Bunun disinda bir kaygim yok...

09: Test y6nteminin eksik bir yéntem oldugunu dligiinliyorum. Konuyu bilen ve bilmeyen 6grenciyi ayirt
etmede yetersiz bir ydntem bence.

O7: Evet, fen agisindan sorularin nerelerden gikacadini tam kestiremiyoruz. Ayni zamanda kazanimlarin
sayist ile sinavdaki sorularin konu dagilimi hig iliskili ve tutarl degildi. Nisan ayindaki sinav da béyle olursa
sikinti olur.

05: Tek kaygim sorularin daha 6zenilerek hazirlanmayisi sistem eski sistemlere gére daha olumiu ama
sinavin gecerlik-glivenirlik agisindan daha uzman eller tarafindan hazirlanmasi gerektigini ddistinliyorum
ikinci sinavda da kendi bransimda hatali sorulari ve kavram yanilgilarini gérme kaygisini tagiyorum.

Ortadgretime gegis ortak sinavlarinin égrenciler tUzerindeki etkilerine iliskin 6gretmen goéruslerine
iliskin veriler Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Ortadgretime Gegis Ortak Sinaviarinin Ogrenciler Uzerindeki Etkilerine lliskin Ogretmen Gé-
ragleri

Kod f %
Degisiklige neden olma 13 81.3
Degisiklige neden olmama 3 18.7
Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Kod f %
Sinav 6ncesi kaygilarin artmasi 5 23.8
Daha fazla calismaya baslama 2 9.5
Sinavdan sonra motivasyonun azalmasi 2 9.5
Sinavdan sonra rahatlama yaratmasi 2 9.5
Sinavlardan sonra kayginin azalmasi 1 4.8
Davranisglar farklilasma 1 4.8
Heyecanin artmasi 1 4.8
Sinava yénelik guvenirligi azaltma 1 4.8
Ust diizey 6grencileri tesvik etme 1 4.8
Alt diizey 6@rencileri okuldan uzaklastirma 1 4.8
Kafalarini kanistirma 1 4.8
Basarili 6grencilerde umutsuzluk ve yilginlik olmasi 1 4.8
Surekli baski hissetme 1 4.8
Testlere yonelik ilginin artmasi 1 4.8
Toplam 21 100.0

Yapilan ¢alismada fen bilimleri 6gretmenlerinden 13’0 ortad@retime gegis ortak sinavlarinin 6grenci-
ler Uizerindeki degisiklige neden oldugunu ve 3’0 herhangi bir degisiklik yaratmadigini belirtmislerdir.
Ogretmenler ortadgretime gegis ortak sinavlarinin égrenciler Gizerindeki degisiklikleri; sinav éncesi
kaygilari arttirmasi (%23.8), daha fazla ¢alismaya yoneltmesi (%9.5), sinavdan sonra motivasyonun
azalmasi (%9.5) ve sinavdan sonra rahatlama yaratmasi (%9.5) seklinde ifade etmislerdir. Bu ifade-
lerin yer aldig1 6rnek 6gretmen gorusleri asagida verilmistir.

0O4: Oldu diyebilirim ¢iinkii édrenciler yilda iki kez merkezi sinav olacaginin bilinciyle daha ¢ok hazirlikii
olma ve galisma gayretindeler.

O1: Herhangi bir degisiklige neden olmad.

O2:Kesinlikle. Ogrencilerimin sene basindaki halleri ile sinav yaklastigindaki gésterdikleri davranislar Gok
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farklydi. Bazi 6grencilerim fazlasiyla heyecanlandilar. Belki ¢alismalari uzun bir slirece yayilsa idi daha iyi
olacakti.

03: Seviye olarak iist diizeyde olan 6grencileri biraz tetikledigini diiscintiyordum. Ancak alt seviye égrenci-
leri tamamen okuldan uzaklastiran bir sistem. Ogrencilerin bu stipheli ve égretmenlerinin bile agiklamakta
zorlandigi sorulari gériince sinava olan giivenlerinin azaldigini ddistiniiyorum.

O6: Evet. Yeni bir sinav sistemine iliskin 6grencilerin de kafalari kanisikti. Sik sik sinav sistemlerinin degis-
mesi en blylik olumsuzluk gereksiz kayiplara neden oluyor.

Tablo 8'de ise ortadgretime gecis ortak sinavlarinin 6grenciler sinava yénelik kaygi diizeyleri Gzerin-
deki etkilerine iliskin 6gretmen goéruslerine yer verilmistir.

Tablo 8. Ortadgretime Gegis Ortak Sinaviarinin Ogrenciler Sinava Yénelik Kaygi Diizeyleri Uzerindeki
Etkilerine lliskin Ogretmen Gérigleri

Kod f % f %
Kaygilarinda artma olmasi 4 33.3
gk lgygllJ.I:ma olmasindan dolayi 3 25.0
Degisiklige neden olma _PelIrsizll 10 833
(11) Yeni puanlama sistemi olmasi 1 8.3 '
Konu dagilimlarinin bilinmemesi 1 8.3
Sinav kaygisinin zamana yayilmasi 1 8.3
gisiklid Sorularin kolay olmasi 1 8.3
Degisiklige neden : .y 5 16.7
olmama (5) Yapilan etkinliklerden cikmasi 1 8.3
Toplam 12 100.0 12 100.0

Fen bilimleri 6gretmenlerinin blaydk cogunlugu (11) ortadgretime gegis ortak sinavlarinin égrenciler
sinava yonelik kaygi dizeyleri Uzerinde degisiklige neden oldugunu ifade ederken, bir kismi (5)
ise degisiklige neden olmadigini ifade etmistir. Ogretmenler degisiklikleri; kaygilarinda artma olmasi
(%33.3) ve ilk uygulama olmasindan dolayi belirsizlik (%25.0) seklinde belirlemiglerdir. Bununla bir-
likte degisiklik olmadigini belirten 6gretmenler, sorularin kolay olmasindan (%8.3) ve yapilan etkinlik-
lerin cikmasindan (%8.3) dolayi bir degisiklik olmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin kaygr diizeyleri
hakkinda 6gretmen gorusleri asagida verilmistir.

O7: Kasim sinavina kadar akademik bagsarisi en diistik diizeyde olan égrencimiz bile sinava kadar ders
calisti, dikkatli dinledi. Sinavdaki sorulari gérdiikten sonra hala motive olamamig égrenciler var. Ozellikle
iyi 6grenciler nasil olsa calissak da calismayan bize yetisiyor diigtincesi olugtu. Zayif durumdakiler de nasil
olsa calismadan da yapiyorum rahatligi meydana geld.

08: Evet. Sinav kaygilari cok daha aza indi, ancak bu durum sinava verdikleri bneminde azalmasina ve
dolayisiyla ders ¢alisma tempolarinda azalmalara neden oldu.

O11: Sinava girene kadar evet kaygilari vardi. Ama sonrasinda kaygilarinin yersiz oldugunu ddsdnddiler.

O12: Ogrencilerin kaygi diizeylerinde onlar olumsuz etkileyecek dlgtide degisiklikler oldu. Ayni zamanda
kasim ayindaki ilk merkezi sinavdan sonra bu gelecek kaygisina déndistc.

013: Evet oldu, 6rnegin ayni derste 6gretmenin yaptidi sinav ile merkezi sinava girerken égrencinin iki
sinavda aldigi sonuglar bize ne kadar kaygili olduklarini géstermektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ortadgretime gecis ortak sinavlarina iliskin énerileri iliskin veriler Tablo
9'daki gibidir.

Calismadan elde edilen verilere gore 6gretmenlerin ortadgretime gecis ortak sinavlarina iliskin 6ne-
rileri; sinavin uygulanisina, sorulara ve kapsama iliskin éneriler seklinde kategorilestirilmigtir. Sinava
iliskin uygulamalara yénelik 6nerilerde, “BEP 6grencileri icin formuller disunulmeli” (%6.9) ve “tim
sinavlar MEB tarafindan yapilmali” (%6.9) 6nerilerinin 6n plana ciktidi gorilmektedir. Sorulara iliskin
Oneriler kategorisine baktigimizda, 6gretmenler sorularin daha nitelikli hazirlanmasi gerektigi (%6.9)
Onerisinde bulunmuslardir. Verilerin analizinden elde edilen bir diger kategori ise kapsama iliskin
énerilerdir. Ogretmenler tiim konulara esit 6nem verilmesi (%6.9), sorularin kapsam gecerliliginin
saglanmasi (%6.9) ve uzman kisilerce sorularin hazirlanmasi (%6.9) gerektigi énerilerinde bulun-
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muslardir. Onerilere iliskin 6rnek dgretmen gérisleri asagida verilmistir.

O14: Soru kalitesi, Olediclligu (zorluk dlizeyi) daha yiiksek olmall. Kapsam gecgerliligi de yetersizdi. Soru-
lar énceki yillardaki SBS’den daha ézensizdi. Sonuglarin daha erken égrenilmesi iyi olurdu. Branglardaki
soru dlizey ve seviyesi de farkliydl.

O1: OSYM sinav uygulama kriterlerine uyarak OSYM sinavlannin uygulanmasinda, kitapgiklarin dagitil-
masinda nasil titiz davraniyorsa mebde ayni titizligi géstermeli. BEP’li égrenciler i¢in 15 dk uzatma yerine
baska bir formdil diigiiniilmeli. Sorular biraz daha nitelikli hazirlanmali, bu stirecte de gereken hassasiyet
gosterilmeli.

0O2: Bu sistemin sadlikli olacagini pek ddgtinmdyorum. Ogretmenler acisindan zor bir durum. Miifredati
zamaninda yetistirememe korkusu var. Ayrica 8. Siniflarla daha ¢ok vakit gegirmemize neden oluyor bu
haliyle diger siniflari da ihmal etmig olabiliyoruz. Benim g6riisiim bu sinavlarin dénem sonlarinda gercek-
lestirilmesidir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Ortaégretime Gegis Ortak Sinaviarina lliskin Onerileri

Kategori Kod f % f %
BEP &6grencileri igin formuller distundlmeli 2 6.9
TUum sinavlar MEB tarafindan yapilmali 2 6.9
Sonugclar daha erken agiklanmali 1 3.4
Kopya azaltilacak sekilde planlanmali 1 3.4
OSYM sinav uygulamalarina benzer uygulamalar 1 34
yapilmali ’
Sinavin Sinavlar dénem sonunda gerceklestirilmeli 1 3.4
Uygulanisina - 14 483
iligkin Sinavlar ayni giin yapilmamali 1 3.4
Telefi sinavlar olmamali 1 3.4
5. siniftan baglayarak uygulanmali 1 3.4
Sinav daha profesyonel hazirlanmal 1 3.4
Sinav sistemi degisiklikleri azaltiimali 1 3.4
Gozetmenlik kisminda 6gretmenlere daha fazla 1 3.4
guvenilmeli ’
Sorular daha nitelikli hazirlanmali 2 6.9
Sorular yillik plan-okul seviyesi- ekonomik ve sosyal
. 1 3.4
sartlar gbzetilerek hazirlanmal
Sorulara Soru havuzlari daha kapsamli olmali 1 3.4 o -
lligkin Soru sayisi arttinimali 1 3.4 '
Yanlislar dogruyu gétirmeli 1 3.4
Standart sapma g6z dnuine alinmali 1 3.4
Hatali soru olmamasinda 6zen goésterilmeli 1 3.4
TUum konulara esit 6nem verilmeli 2 6.9
Kapsama Sorularin kapsam gecerliligi saglanmali 2 6.9 . 541
lligkin Uzman kisilerce sorular hazirlanmali 2 6.9 '
Mufredat sadelestiriimeli 1 3.4
Toplam 29 100 29 100

Tartisma ve Sonug

Yapilan calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin ortadgretime gegis ortak sinavlarina iliskin gorusleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin blyilk cogunlugunun ders isleme surecinde degisiklige gittigi sonu-
cuna ulasilmistir. Bu surecte 6gretmenler test teknigine/cézmeye yoneldiklerini, deney/etkinliklere
daha az zaman ayirma basladiklarini, aktif grenme yaklagimlari yerine diiz anlatima yéneldiklerini
ve konulari daha hizli gegctiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica ¢calismadan elde edilen bulgulara gére;
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6gretim teknolojileri konusunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin neredeyse yarisi degisime giderken,
diger yarisi ise degisiklige gitmediklerini belirtmislerdir. Bu slrecte 6gretmen gérlslerinden elde
edilen verilere gore, 6gretmenlerin deneylere agdirlik vermemeye ve sunum agirlikh test ¢cdzmeye
basladiklar tespit edilmistir. Bu slrecte 6gretim yaklagsimlarinda ve teknolojilerinde gerceklesen de-
gisimin temel nedenlerden biri, 6gretmenlerinde ifade ettigi Uzere konular yetistirememe dusun-
cesidir. Benzer olarak Sad ve Sahiner (2016) elde ettigi bulgulara gore 6zellikle 6gretmenler ve
ddrenciler yeni sinav sisteminin 6gretmenleri konular yetistirme telasina girip, icerigi sikica takip
etmeye zorlayacagini distinmektedirler. Ayrica Kahraman (2014) gérismelerden elde ettigi verilerde
sinav surecinin olumsuz etkilerinden birinin 6gretmenlerin mufredati yetistirememe endisesiyle ders
isleyis planlarini ayarlamalari olarak belirtmektedir. Yapilan ¢alismada da bu duruma benzer olarak
fen bilimleri 6gretmenlerinin bazilar konular yetistirememe ihtimaline karsi 6gretim yaklasimlarinda
ve teknolojilerinde degisikliklere gitmislerdir. Bu surecte 6gretmenler yapilandirmaci yaklasim veya
deneyler gibi 6grencilerin aktif oldugu yéntemler yerine, diiz anlatim gibi 6gretmenin aktif oldugu
yontemlere ydnelmeler baslamistir. Sekizinci sinifta bu sekilde ydntemlerin kullaniimasi 6grencilerin
bilgileri anlamlandirmasindan cok ezberlemesine yoéneltmektedir. Kisa sureli bakildiginda olumsuz
bir etkisi olmayacagi disinulse de uzun vadede 6grenciler Gzerinde olumsuz etkiler yaratacagi du-
stnulmektedir. CUnkl ezberlenen veya anlamlandirlamayan bilgiler bir stire sonra unutulacaktir. Bu
duruma ¢6zim getirebilmek igin, kazanimlarin uygun zamana yayilarak hazirlandigi disundlerek
yapilmasi planlanan deney ve etkinliklere 6gretmenlerin yer vermesi gerektigi sdylenebilir.

Yapilan calismada 6gretmenlerin buylk gogunlugunun dlgme degerlendirme yaklasimlarinda de-
isime gitmedikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin blyik cogunlugunun sinav sisteminde yer alan
coktan secmeli soru tarzini kullanmasi veya olumlu olarak gérmesi (Glnes, Sener Dilek, Hoplan,
Celikoglu ve Demir, 2010; Sahin ve Abali Oztiirk, 2014; Sad ve Sahiner, 2016), 6gretmenlerde degi-
sim yasanmamasinin énemli bir nedeni olabilir. Degisime giden fen bilimleri 6gretmenleri ise; gecis
sinavlarina benzer soru tarzi (coktan secmeli) kullanmaya ve test sorularina agirlik vermeye basla-
diklan yéninde gorus bildirmislerdir. Yapilan sinavlarin goktan secmeli oldugu disinildiginde,
dgrencileri soru tarzinda hazirlamak amaciyla bu sekilde bir yénelimin olmasi olagandir. Ayrica
calismadan elde edilen verilere gore fen bilimleri 6gretmenlerinin tamaminin konular yetistirdikleri
ifade edilebilir. Ortadgretime gecis ortak sinavlarinin 6gretim programinda ye alan kazanimlara ve
ders saatlerine uygun olarak hazirlandigi distnildiguinde, dersleri yetistirmeleri olagandir. Ancak
bazi 6gretmenler 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerindeki farkliliklara paralel olarak konulari
yetistirme surecinde bazi ¢cézimler bulmuslardir. Bu slrecte, bazi 6gretmenler bazi konulari hizh
gecerken, bazi 6gretmenler ise etltle destekleme yaptiklarini belirtmislerdir.

Yapilan calismada 6gretmenlerin kaygilarindan biri, kazanimlarin agirliklarina paralel sorularin olma-
masidir. Ancak alanda yazinda; Ozden, Akgiin, Ginici, Sezer, Yildiz ve Tas (2014) ilk kez uygulanan
MSOS’da yer alan fen bilimleri sorularn inceledikleri calismada genel itibariyle sorularin 6grenme
alanlari ve kazanimlar bulyuk 6lgtide sagladigi sonucuna ulasmislardir. Benzer olarak Kasikgi, Bolat,
Degirmenci ve Karamustafaoglu (2015) sinav sorularinin genel anlamda 6gretim programindaki ka-
zanimlarla 6rtastigunu ifade etmislerdir. Bu baglamda sinav sorularinin kazanimlara uygun olarak
hazirlandigi distintldiginde; 6gretmenlerin bu konuda olan endiselerinin zamanla azalacagi sdyle-
nebilir. Calismadan elde edilen bulgulara gére 6gretmenler; bazi sorularin hatall olmasi veya kavram
yanilgisi icermesi, sorularin daha kaliteli hazirlanmasi gerekliligi ve gecerli- glvenilir dlcme araci
olmamasi yénunde kaygilar duymaktadirlar. Yapilan ortak sinavlarin bazilarinda hatali sorularin ola-
bileceg@i dusunuldugunde, 6gretmenlerin bu kaygilarinin normal oldugu ifade edilebilir. Sorulari daha
kaliteli olmasi ve buna paralel olarak gecerli-gUvenilir 6lcme araci olmasi acisindan MEB (2013b)’in
belirttigi Uzere ortak sinavlar orta ve uzun vadede acik uclu sorulari da icerecek hale doénustirile-
cektir. Bu noktada daha gecerli ve gavenilir bir 6lcme araci elde edilecedi dustnulmektedir. Bu bag-
lamda acik uclu sorular ile 6grencilerin Ust dlizey bilissel becerileri yoklanabilecek ve ayirt edicilikleri
daha yUksek olan 6lgcme araclari kullaniimig olacaktir. Calismadan elde edilen sonuglarda 6gretmen-
lerin kaygl duydugu bir diger konu ise kopya haberlerinin endise yaratmasidir. Benzer olarak Sad ve
Sahiner (2016) sinavla ilgili vurgulanmasi gereken bir diger zayif 6zelligin sinav guvenligine iligkin
sorunlar oldugunu belirtmistir. Bu durum sinavlarin tim il, ilce ve kdylerde gergeklestiriimesinden
kaynaklanmaktadir. Ancak sinavlarda gérev alan sinav sorumlularinin bu duruma imkan vermemeleri
ile sorunun ortadan kalkacagi diistinilmektedir.

Yapilan ¢alisma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin blylUk cogunlugu, ortadgretime gegis ortak
sinavlarinin égrenciler tizerindeki degisiklige neden oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler ortadg-
retime gecis ortak sinavlarinin égrenciler tzerindeki degisiklikleri; sinav éncesi kaygilar arttirmasi,
daha fazla calismaya yoneltmesi, sinavdan sonra motivasyonun azalmasi ve sinavdan sonra rahat-
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lama yaratmasi seklindedir. Benzer olarak ¢alismada fen bilimleri 6gretmenlerinin blyUk cogunlugu
ortadgretime gecis ortak sinavlarinin é6grencilerin sinava yonelik kaygi duzeyleri Gzerinde degisiklige
neden oldugu dustncesindedir. Bu noktada gergeklesen degisikliklerin; 6grenci kaygilarinda artma
olmasi ve ilk uygulama olmasindan dolayi belirsizlik seklinde oldugu sdéylenebilir. Kirkaplan (2015)’in
belirttigi gibi TEOG sinavinin ilk kez uygulanmasi, égrencilerin bu sinavin onlari nasil etkileyecegi
konusunda bir deneyimlerinin olmamasi onlarda kaygiya sebep olabilmektedir. Ayrica Kahraman
(2014) gerceklestirdigi calisma sonucunda sinavin ilk uygulamasinin 6grencilerde motivasyon kay-
bina yol agma gibi eksiklerinin oldugunu belirtmistir. Bu baglamda sinavin ilk defa uygulanmasina
paralel olarak ortaya ¢ikan durumlarin sinav uygulamalarinin artmasina paralel olarak zamanla orta-
dan kalkacagi ve sinavin olumlu etkilerinin devam edecegi distniimektedir. CunkU 6gretmenlerin
belirttigi en dnemli degisikliklerden biri olan sinav kaygilarinin zamanla azalacagi dustunuimektedir.
Benzer olarak Sad ve Sahiner (2016) calismalarinda katilimcilardan, TEOG’da degerlendirme sirece
yayildigi icin d6grencilerin kaygi diizeylerinin azalacagina iliskin gérisler elde etmiglerdir.

Calismadan elde edilen bulgulara gére 6gretmenler BEP 6grencileri igin formuller distiniimesi ge-
rektigi 6nerisinde bulunmuslardir. Benzer olarak Ozkan ve Ozdemir (2014) galismalarinda Bireysel-
lestiriimis Egitim Plani dogrultusunda egitim goren kaynastirma 6gdrencilere yoneltilecek sorularin,
kendi egitim planlar kapsaminda hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden gelen bir
diger Oneri ise sorularin daha nitelikli hazirlanmasi yénundedir. Alanda Gékulu (2015) tarafindan
gerceklestirilen calismada TEOG sinavinda sorulan sorularin yazili sinavlarinda sorulan sorulara na-
zaran daha cok Ust dizey dustinme becerisi gerektiren sorular icerdigi sonucuna varilmistir. Bu
baglamda sorularin nitelikli oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte bu konuda ¢alismalarin yapiima-
sinin alana katki saglayacag da aciktir. Ogretmenler tarafindan yapilan énerilerden digerleri ise; tim
sinavlar MEB tarafindan yapilmasi, uzman kigilerce sorularin hazirlanmasi, tim konulara esit 6nem
verilmesi ve sorularin kapsam gegerliliginin saglanmasi seklindedir.

Calismada 6gretmenlerin gorislerinde ifade ettikleri Gzere; yanlis cevaplar dodru cevap sayisini
etkilemeyecek sekilde diizenlenmesi bazi aksakliklara neden olabilmektedir. Benzer olarak Ozkan
ve Ozdemir (2014)’in calismalarinda 6gretmenler; sans faktériine karsi dizeltme formiilii uygula-
masi ve yeni sinav sistemi ile ortadan kalkmasinin sinavin gecerlik ve guvenirligini olumsuz yénde
etkilemesinden dolay! endise duymaktadirlar. Bu duruma paralel olarak yapilacak olan sinavlarda
dizeltme formUlinin uygulanmasina yonelik adimlar atilabilecegi dnerisinde bulunulabilir. Ayrica
bu konuda calisacak arastirmacilara yénelik olarak; fen bilimleri 6gretmenleri ile tekrardan goérisu-
lUp sonuglarin paylasiimasi ve 6gretmenlerin 2018 yilinda uygulanacak yeni uygulama sonucunda
ortaya cikan bu géruslerinin nasil degistigine yoénelik calismalarin gerceklestiriimesinin alana katki
saglayacag distnUlmektedir.
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IMPACT OF TEACHING COHESIVE DEVICES ON L2
STUDENTS’ LANGUAGE ACCURACY IN
WRITTEN PRODUCTION
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ABSTRACT

A well-written text is not only grammatical, but also cohesive and coherent. Cohesive devices play
the most basic role in cohesion of a text and should be taken into consideration in teaching writing.
This paper reports on a study investigating the impact of teaching academic text cohesive devices
on L2 students’ language accuracy in written production. The main objective of the study is to find
out if teaching cohesive devices would enhance students’ prior knowledge and subsequently result
in increased written language accuracy. Based on a pre-post-test research design, 40 students en-
rolled in English for Academic Purposes course at a university in Malaysia were engaged as partici-
pants. A note-taking test was conducted prior to and post-intervention. The intervention consisted of
lessons on academic text cohesive devices. The data was then analysed and reported using desc-
riptive statistics and paired sample t-test. From the findings, it is clear that there is an increase in the
minimum and maximum scores as well as in the mean scores between the pre- and post-test. More
importantly, there is evidently a significant improvement in the participants’ post-test language accu-
racy as evaluated through number of error-free t-units. In sum, the teaching of academic text cohe-
sive devices does have a significant impact on language accuracy in written production. Hence, this
study recommends L2 learners’ prior knowledge activation to enhance written language accuracy.
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ARASTIRMA MAKALESI

BAGLASIKLIK ARACLARININ OGRETIMININ iKiNCi DIL

OGRENCILERININ YAZILI DiL
URETIMLERINE ETKIiSi

Mohammad Nasim Tahsildar?, Zailin Shah Yusoff>*

OZET

iyi yazilmis bir metin yalnizca dil bilgisi kurallarina uygun degil, ayni zamanda da baglasik ve bag-
lasimlidir. Baglasiklik araglari bir metnin baglasimli olmasinda en temel goérevi Ustlenir ve yazma
egitimi verilirken mutlaka dikkate alinmalidirlar. Mevcut galisma, akademik metin baglasiklik arag-
larinin égretiminin ikinci dil 6grencilerinin yazili Gretimlerinin dil dogrulugu Uzerine etkilerini ince-
lenmesini rapor etmektedir. Calismanin ana amaci, baglasiklik araclarinin 6gretiminin 6égrencilerin
gecmis bilgilerini gelistirip gelistirmeyecegi ve nihayetinde yazil dil dogrulugunu artirip artirmaya-
cagini belirlemektir. On-test, son test arastirma deseniyle kurgulanmis galismada Malezya’'daki bir
Universitede Akademik Amagclar igin ingilizce dersini alan 40 6grenci katilimci olarak yer almistr.
Calismada, uygulama 6ncesi ve sonrasinda bir not-alma sinavi yapilmigtir. Yapilan uygulamada
Ogrencilere baglasiklik araclarini iceren dersler verilmistir. Veriler betimsel istatistik ve bagimli iki
drnek t-testi kullanilarak incelenmis ve rapor edilmistir. On ve son test sonuglarinin incelenmesiyle
elde edilen bulgular azami ve asgari puanlarda ve ortalamalarda artis oldugunu agikga ortaya koy-
mustur. Daha da énemlisi, katilimcilarin hatasiz t birimlerinin degerlendiriimesiyle bulunan son-test
dil dogrulugundaki belirgin iyilesme bulgularidir. Sonug olarak, akademik metinlerde baglasiklik
araclarinin 6gretiminin yazili dil Gretimi Gzerinde belirgin derecede bir etkisi oldugu sdylenebilir. Bu
yuzden, mevcut galisma ikinci dil 6grencilerinin yazili dil dogrulugunun gelistirilebilmesi igin gecmis
bilgilerinin etkinlestiriimesi gerekliligini Gnermektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik metin, Baglasiklik araglari, Dil dogrulugu, ikinci dil, Not alma
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Introduction

As the first criteria in writing a text (Mikhchi, 2011), cohesion is a feature that provides intact continu-
ation by connecting clauses and sentences together (Coskun, 2011, p. 892). Organizing sentences
of atextis not like putting up bricks one upon another for there are relationships between the senten-
ces. So, in writing a well-organized text, both cohesion and coherence must be carefully considered
(Aidinlou, 2012). Beaugrande (1995) also asserts that, in linguistics, a text is a communicative part of
a language including seven standards including cohesion as the first standard, which syntactically
and lexically, joins the text together to create textual unity.

The idea of text cohesion was first established in Halliday and Hasan’s (1976) work. They investiga-
ted what brought cohesion into a single text, and recognized five cohesive relations that could signal
relationships between sentences in a text. These relations are reference, ellipsis, substitution and
conjunction, which make use of elements such as coordinating and subordinating conjunctions, as
well as conjunctive adverbials and finally lexical cohesion (Shea, 2009). Grammarians and resear-
chers described and grouped these cohesive devices as ‘connectives’ (Pander & Sanders, 2006),
‘conjunctive adverbials’ (Chen, 2006) ‘transitional words and phrases’, ‘conjuncts’ (Quirk et al, 1985)
and “discourse markers” (Blakemore, 2002). These phrases are often used interchangeably to refer
to words and phrases that signal to the listener or reader the direction of the text (Shea, 2009). In this
study, the term ‘academic text cohesive devices’ is used throughout.

The main function of academic text cohesive devices is to connect linguistic features such as sen-
tences, paragraphs and are classified as time order, sequence, addition, generalization, compa-
rison-and-contrast as well as cause and effect cohesive devices (Quirk et al, 1985). Chu (2010)
also classifies cohesive devices into four groups: conditional, adversative, coordinative, and cau-
se-and-effect. Academic text cohesive devices conjoin linguistic components, such as sentences,
paragraphs and even larger parts of a text (Quirk et al, 1985). They are either one-word item such
as however or therefore or fixed word combinations for example, on the other hand. With the help
of these devices, the listener or the reader is able to connect units together and make sense of the
text (Altenberg & Tapper 1998). Dorn and Suffos (2005) add that academic text cohesive devices
are language tools, which makes the text meaningful and the message clear. To have cohesion and
make ideas clear and flow smoothly in a text, cohesive devices are required and they act as signals
to give direction and to show where the text is going (Shea, 2009). These devices also support the
process of extracting meaning from texts (Dorn & Suffos, 2005), mark meaningful relationships and
eventually help in text comprehension (Brown, 1999). Essentially, these devices are words or phra-
ses which show the transition or movement from one idea to another between clauses, sentences
and paragraphs of a text (Biber, et al., 1999; Liu, 2008; Peacock, 2010).

Numerous empirical researches have been conducted to show the role of cohesive device in English
language compositions either among native speakers or non-native speakers of English. The results
can be seen as contradictory (Aidinlou, 2012; Emad, 2014; Hinkle, 2001; Izumi 2011; Mckay, 2007;
Zhang, 2000). Emad (2014) and Jalilifar (2008) assert that studies on the relationship between the
use of cohesive devices and quality of writing are not consistent and more studies are required to
be conducted to show a more significant relationship between the two. For example, some studies
(Aidinlou, 2012; Emmanuel, 2013; Liu & Braine, 2005) show positive relation between use of cohe-
sive devices and quality of writing while findings from Castro 2004; Zhang 2000) do not show any
relations between cohesive devices and quality of composition.

In addition to the conflicting results, Mckay (2007) states that use of academic cohesive devices

might be much different in text types than with individual writers. To examine the above hypotheses,
further research is required both across different L2 writers and across different writing tasks.

Cohesion and Coherence

Writing cohesively has not only remained a challenge among ESL/EFL learners but is even a key
concern to native English speakers as well (Liu & Braine, 2005; Hinkel, 2001; Zhang, 2000). Rese-
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arch shows that cohesive devices are essential tools that have L2 learners’ write cohesively. Hinkel
(2001) asserts that cohesive devices play an important role in L2 academic written texts. Emmanuel
(2013) also states that cohesive devices are important tools that a writer uses to help the reader keep
the development and flow of information in a text because they are used to signal to the reader the
relationship between the current and former idea.

According to Emad (2014), studies on cohesive devices can be classified into three main categories.
In the first category, researchers try to count and compare the overall frequencies of cohesive device
used in native speakers’ and non-native speakers’ written texts. In total, the findings of first category
suggest that non-native speakers use more cohesive devices than native speakers. For instance,
Hinkel (2001) compares the use of a type of cohesive device in academic compositions written by
English native students and non-native students. The results show that non-native students use sig-
nificantly more sentence cohesive devices in comparison to native students. Nartia, Sato and Sugiu-
ra (2004) also investigate the use of twenty five logical cohesive devices in the writings of Japanese
students with a high level of English proficiency as well as in the writings of native English speakers
in two sub corpora of the International Corpus of Learners English. They find that Japanese EFL stu-
dents significantly overuse logical cohesive devices, especially at the beginning of sentences. The
result also reveal that some cohesive devices are used more frequently by EFL students than other
devices, such as the contrastive cohesive devices yet and instead. In addition, Simcikaite, (2012) in
his investigation between native speakers of English and non-native speakers (Lithuanian learners)
compares the use of cohesive devices. He finds that Lithuanian learners of English tend to use more
cohesive devices in their academic essays . More particularly, Simcikaite’s study reveals that out of
fifteen cohesive devices in the corpora, the Lithuanian learners use inference and sequencing cohe-
sive devices such as then and so much more than native learners.

In the second category, studies have examined the use of cohesive devices within different genres
of writing, such as argumentative and expository writing. Findings suggest that L2 learners tend to
use a particular set of cohesive devices depending on the type of writing assignment. For instance,
Rahimi (2011) examines the frequency and type of cohesive devices used by Iranian undergraduate
EFL learners in two types of writing: argumentative and expository. Findings show that elaborative
cohesive devices, specifically and, are the most frequently used whereas conclusive cohesive devi-
ces are the least used in both types of writing. Izumi (2011) on the other hand examines how Japa-
nese English language learners create cohesion in their written texts. The results indicate that the
way that Japanese English learners use cohesive devices in their written texts depends upon their
knowledge of cohesive devices equivalents in their own language. Those cohesive devices which
have Japanese equivalent are used more frequently while the use of cohesive devices which do not
have their equivalents is restricted. In the end he suggests conscious instruction of cohesive devices
as a remedy to this problem.

Finally, studies in the third category explore the relationship between the use of cohesive devices
and the overall ESL writing quality or writers’ language proficiency levels. In general, however, fin-
dings of the studies have been inconsistent and contradictory (Emad, 2014). Some studies show
a significant relationship between the frequency and type of cohesive devices used and the overall
writing quality of L2 texts while others demonstrate no such correlation. For example, Aidinlou (2012)
examines the impact of cohesive devices instruction on 20 Iranian learners‘ writing ability in two
control and treatment groups. The treatment group receive instructions on cohesive devices while
the control group does not. The result reveals a significant impact of teaching cohesive devices
on in enhancing students’ awareness and sensitivity of text and consequently raising their writing
levels. Thus, Aidinlou recommends that the teaching of cohesive devices to EFL learners require
more attention and research. Emmanuel (2013) also conducts a study to find if the use of cohesive
devices can enhance effective academic writing such as laboratory reports, field trip and final year
project reports. He examines different views of scholars in his study. The results show that cohesive
devices are essential linguistic devices that lead the reader to the direction of the flow of text. In
addition, Jalilifar (2008) investigates the way Iranian students use cohesive devices in their desc-
riptive compositions. Without any instruction, he gives the participants a topic to write a descriptive
composition per week for eight weeks. In the end, Jalilifar collects 598 compositions to analyse.
The results demonstrate that students utilize cohesive devices with different degrees of occurrence.
Elaborative cohesive devices are the most frequently used followed by inferential, contrastive and
causative cohesive devices. The findings also show a direct positive relationship between the use of
cohesive devices and the quality of writing. Furthermore, Liu and Braine (2005) examine the use of
cohesive devices used in the argumentative writing of fifty Chinese undergraduate students. Besides
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a quantitative analysis of how frequently the Chinese participants use cohesive devices in their com-
positions, the study is also aimed to determine whether or not there is a relationship between the
frequency of cohesive devices and quality of writing. After counting the number of cohesive devices,
the researchers correlate the total number of cohesive devices used by students with their writing
scores. The findings show that there is a significant relationship between the quality of students’
compositions and a higher use of cohesive devices in general and lexical devices, references, and
conjunction devices in particular.

However, Castro (2004) who evaluates the use of grammatical and lexical cohesive devices in low,
mid and high rated essays written by thirty homogenous Pilipino EFL students contradict and say
that there is no significant difference in the total number and type of cohesive devices used by
students at the three levels of language competence. Zhang (2000) also conducts a quantitative
and qualitative analysis of the use of cohesive devices in one hundred and seven expository com-
positions of Chinese undergraduates and finds no significant relationship between the frequency of
cohesive devices and quality of writing.

In sum, studies have shown that non-native students use more cohesive devices in their writing
than English native students. In addition, it is also highlighted that different genres of writing require
different use of cohesive devices. However, studies on the relationship between the use of cohesive
devices and quality of writing are not reasonably consistent and more studies to find a significant
correlation between the use of cohesive devices and quality of composition among the non-native
speakers are required (Aidinlou, 2012; Emad, 2014 and Julilifar, 2008).

Language Accuracy

Lennon (1990: 390) defines language accuracy as the ability to produce error-free speech. Accuracy
is the conformity of second language knowledge, which targets language norms, and it primarily
relates to L2 knowledge representation as well as the level of analysis of internalized linguistic know-
ledge (Wolfe-Quintero et al. 1998: 4). Hammerly (1991) also explains accuracy as almost the oldest,
most obvious and the very consistent construct of the triad, which shows the degree of deviancy
from a certain norm. Deviations from the norm are typically considered as errors. James (1998; Polio
1997). Accuracy is a concept that is generally used to evaluate L2 learners both in second language
acquisition research as well as in L2 education contexts (Housen, 2009). Polio (1997), Wolfe-Quin-
tero, Inagaki and Kim (1998) introduce three measures as best to gauge the level of accuracy: the
number of error-free T-units, error-free T-units per T- unit and the number of errors per T-unit. They
emphasize that the first two measures are more effective in measuring the intermediate and advan-
ced level learners’ accuracy because it is not very easy to find error-free units in writing production of
low-level learners. What these measures have in common is that they provide information in global,
general terms, like the total number of words and the number of clauses or errors per T- unit, without
further specifying the nature of the words, clauses or errors involved (Kuiken, 2006).

According to Polio (1997), a T-unit in linguistics is defined as an independent clause plus all its de-
pendent clauses and error free T-unit can be referred to as an independent clause, which is free from
lexical and grammatical errors. The number of errors in each T-unit specifies overall accuracy of the
learners, but this measure does not tell us about the nature of the errors. For example, it does not
tell us about the type of errors and how serious they are. Thus, it is better to make a more distinction
regarding the degree of seriousness as well as the types of errors that the learners make, such as
lexical problems, morpho-syntactic errors, spelling mistakes and so on (Kuiken, 2006).

Several studies have investigated language accuracy using T-units. Tavakoli and Rasekh (2011)
evaluate the effects of two task types; argumentative and instruction writing task on three aspects of
language production which are fluency, complexity, and accuracy. In the study, one hundred sixty
eight intermediate students of English are randomly selected and divided into two task type groups.
With respect to accurate language use in written tasks, four measures (error free T-units, error free
T-units percentage, error free clauses, and error free clauses percentage) are used in this study. The
results show that in terms of fluency and accuracy the participants in the instruction- task group
performed much better than the participants in argumentative-task group. In total, based on the
analysis, results for accuracy denote that argumentative essays were more accurate than instruction
essays. In addition, Samaeel and Kashani (2011) also examine the impact of task complexity on EFL
learners’ narrative writing task performance. One hundred seven Iranian EFL learners participate at
this study. The ratio of error-free T-units per total T-unit (accuracy) is used to assess accuracy of L2
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written narratives. The findings of the study reveal that the impact of both task complexity and lan-
guage proficiency with respect to complexity and accuracy, were found significant. A comparison of
the performances in terms of accuracy indicates that the participants on the complex task performed
better than the participants on the simple task. Moreover, Kuiken (2006) conducts a study to exami-
ne the impact of task complexity on L2 learners’ writing proficiency. 84 Italian and 75 French college
students participate in his study. Kuiken uses T-units to measure the participants’ accuracy in terms
of types of errors. The results reveal a main impact of task complexity on lexical errors. Both Italian
and French participants in the complex task produce fewer lexical errors in their written productions.
It implies that the general increase of accuracy is mostly due to a decrease of lexical errors.

Thus, research shows that several measures have been proposed and used in second language
learning in order to assess linguistic performance. However, in some circumstances it is preferred
to use measures of a more specific characteristic such as using error-free T-units to measure the
accuracy level of intermediate or advanced learners. On the other hand, most of the studies using
error-free T-unit as a measurement have often been associated with assessing language accuracy to
inform writing research. So, using error-free T-units as a measurement, this study proposes to look
at language accuracy of the written production from listening input in a note-taking note-making
activity.

Method

As part of a bigger experimental study on cohesive devices and listening comprehension, the cur-
rent study examined the impact of teaching academic text cohesive devices on L2 students’ langu-
age accuracy in their written production of a listening comprehension input. This study was guided
by the following research questions:

1. Does the input on academic text cohesive devices influence the language accuracy of L2
students in their written production?

2. Is there significant improvement in the participants’ written production after receiving input
on academic text cohesive devices?

Procedure

The data for this study was obtained from one intact group through a pre-test post-test design (Table
1). This design used the subjects as their own controls and to reject the need for a control group
design (Bell, 2010). Seliger and Shohamy (1989) claimed that the usefulness of this design was that
it controlled a number of inessential variables that could impact the homogeneity of subjects when
more than one group was involved. To some degree, the design also controlled for attrition or loss
of subjects. Since the same group was used for both pre-test and post-test, it did not need to be
matched to another group.

Table 1. Research Design of This Study

Groups Pre-test Treatment Post-test

X
One group (n= 40) 0 (Listening Test) 0

The participants of this study were 40 first year students enrolled in the English for Academic Com-
munication (EAC) course at Universiti Malaysia Pahang. There were 15 male and 25 female partici-
pants with ages ranging between 19 to 24 years old. Table 2 illustrates the demographic data of the
participants.

Prior to the treatment, in which participants were taught academic text cohesive devices over a pe-
riod of 4 weeks, a pre-test was administered. A listening test which was aimed at investigating the
effect of treatment on language accuracy was used as the pre- and post- test.

The test comprised of three questions. Each question in the test assessed the participants’ language
accuracy through their note taking of the listening input. The test format was as follows:

In the first question, the participants had to listen to a talk and take notes of what the speaker said.

21



22

N2

CJES

Academy Journal of Educati

Then they had to complete the notes using appropriate cohesive devices. In the second question,
the participants had to listen to a lecture of two prominent people speaking. They were asked to
take down notes on the similarities and differences of the two prominent peoples’ lives and put it in
a given table and finally in the third question, they were required the to listen again to the lecture in
Question 2 and write a compare and contrast summary about the two prominent people using the
notes they took down in Question 2.

Table 2. Demographic Data of the Participants

Gender

Age Total
Male Female

19 6 13 19
20 2 3 5
21 6 7 13
22 0 1 1
23 0 1 1
24 1 0 1

Total 15 25 40

Data Analysis Procedures

In the current study, the participants’ language accuracy was measured through the calculation of
error-free T-units in the pre-test and post-test. In order to ensure inter-rater reliability, two raters were
engaged for this analysis. Twenty percent of the tests were

scored and reliability analysis was conducted. The Kappa agreement between the raters was 0.77
which signifies a moderate inter-rater reliability (Mackey & Gass, 2005). After achieving the reliability
score, the researcher continued calculating the T-units individually.

Findings

This study aimed to examine the impact of teaching academic text cohesive devices on L2 stu-
dents’ language accuracy in their written production. The participants’ language accuracy level was
investigated through the calculation of error-free T-units in the pre-test and post-test. According to
the results, comparing language accuracy in the pre-test and post-test, the students performed
significantly better in their post-test. The mean score of the post-test is much higher than that of the
pre-test.

The results from the pre and post-tests were analysed using descriptive statistics and paired-samp-
les t-test. The significance value for the paired samples t-test was set at p < 0.005. Table 3 lists the
number of T-units as well as error-free T-units that every participant uses in written production.

Table 3. Pre- and Post-test T-units

Participants Pre-test Total % Post-test Total %
T-units Error-free T-units Error-free
1 20 4 0.2 21 12 0.57
2 16 8 0.5 21 9 0.43
3 19 6 0.32 19 9 0.47
4 21 9 0.43 19 12 0.63
5 16 4 0.25 21 6 0.29
6 28 12 0.43 16 10 0.63
7 12 1 0.08 7 4 0.57
8 16 9 0.56 21 12 0.57
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9 18 1 0.06 21 11 0.52
10 16 0 0 17 0 0
11 9 0 0 19 12 0.63
12 23 11 0.48 8 6 0.75
13 15 14 0.27 18 8 0.44
14 17 1 0.06 13 3 0.23
15 12 11 0.92 7 7 1
16 18 8 0.44 14 13 0.93
17 7 7 1 19 16 0.84
18 11 1 0.09 11 9 0.82
19 22 8 0.36 14 4 0.29
20 16 8 0.5 20 14 0.7
21 21 10 0.48 24 10 0.42
22 14 0 0 13 7 0.54
23 17 6 0.35 20 13 0.65
24 13 4 0.31 16 10 0.63
25 16 9 0.56 15 9 0.6
26 14 2 0.14 12 10 0.83
27 13 1 0.08 4 4 1
28 19 10 0.53 19 16 0.84
29 20 4 0.2 23 10 0.43
30 11 5 0.45 11 5 0.45
31 20 2 0.1 21 15 0.71
32 17 6 0.35 18 9 0.5
33 23 1 0.04 20 9 0.45
34 19 8 0.42 19 8 0.42
35 15 9 0.6 16 3 0.19
36 15 11 0.73 19 18 0.95
37 14 7 0.5 20 12 0.6
38 23 6 0.26 19 10 0.53
39 11 6 0.55 21 13 0.62
40 14 5 0.36 26 17 0.65
Total 661 225 0.35 682 385 0.58

Table 3 demonstrates that in the pre-test, the 6th participant’s written production includes 28 T-units,
which is the highest number of T-units in the pre-test. Among the 28 T-units, 12 (5.11%) are error-free.
The lowest number of T-units in the same test is 7 and is written by participant number 17, while all
7 (2.98%) are error-free.

On the other hand, in the post-test, participant number 40 writes the most T-units which are 26
among which 17 (4.42%) are error-free while student number 27 writes the least T-units which are 4
and all 4 (1.04%) are error-free.

However, participant number 10 writes 16 T-units in the pre-test and 17 T-units in the post-test. Inte-
restingly, there is no even a single error-free T-unit in his written production in any of the tests. More
interestingly, this participant scores completely the same in noticing as well as listening comprehen-
sion with no improvements. He gets the same mark, which is 6 in both the pre-test and post-test of
noticing and gets 10 in listening comprehension pre-test and post-test.
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Unlike participant number 10, participant number 22 has the most improvement in language accu-
racy test. Among his 14 T-units in his pre-test, he has no error-free but in his post-test, he writes 7
T-units while all are error-free. Conversely, this participant’s has no improvement in noticing scoring
9 in each of the tests. Besides, he declines in listening comprehension scoring 8 in the pre-test and
6.5 in the post-test.

Thus, the analyses show that participant number 10 who gets satisfying marks in listening compre-
hension as well as noticing is better at his listening proficiency then his grammar’s. As for participant
number 22, since he has the most improvement in his language accuracy, it can be concluded that
his grammar proficiency is better than his listening proficiency.

In total, table 3 shows that the number of T-units in the pre-test is 661 among which 235 are error-free.
Conversely, the total number of T-units in the post-test is 682, among which 385 are error-free.

A paired-samples t test is calculated to compare the mean pre-test score to the mean post-test
score. Table 4 demonstrates statistical analysis of language accuracy of the participants’ written
production.

Table 4. Statistical Analysis of Language Accuracy

Paired Samples Statistics

Mean n Std. Std. Error
Deviation Mean
Pair 1 Pre EF T .348 40 .241 .038
Post EF T .583 40 .221 .034
Paired Samples Correlations
Pair 1 Pre EF T/ Post EF T n Correlation Sig.
40 .330 .038

Paired Samples Test

Paired Differences

Std.  95% Confidence

Mean Std. D  Error Interval of the Dif t df Sig. (2- tailed)
Mean Lower Upper
Pair 1 Pre EF T--234 Post EF T  .268 .042 -.320-.148 -5.52 39 .000

The mean on the pre-test is .348 (sd = .241), and the mean on the post-test is .583 (sd = .221). A
significant increase from the pre-test to post-test language accuracy is found (t) = -5.52, p = .000).
The mean increase in the language accuracy between the pre-test and post-test is illustrated in
Figure 1 below:

0.7
0.6
0.5

0.4 0.34

0.3
0.2

Pre-EF-T Post-Ef-T

Figure 1. The mean difference in language accuracy between the pre-test and post-test.
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The bar graph above (Figure 1) shows the mean for language accuracy in written production in the
pre-test was 0.34 while in the post-test the mean was 0.58.

Discussion

The current study tested the impact of teaching academic text cohesive devices on F2 students’
language accuracy in their written production of a listening comprehension input. Based on the
analyses, there was significant improvement in the students’ language accuracy as signified in the
pre-test and post-test scores.

The participants’ language accuracy was assessed through calculating the number of error-free
T-units in the pre-test and post-test. As shown in both Tables (3 & 4), analysis discovered statistically
significant differences between the participants’ pre-test and post-test results. Totally, as shown in
Table (3), the number of error-free T-units in the post-test is much higher then the number of error
free T-units in the pre-test, which indicate significant improvement.

More specifically, the findings of the current study indicate that when the leamers were taught the
academic text cohesive devices they were able to identify the key sentences. They used more and
appropriate cohesive devices in their post-test written production, which led to a better flow of ideas
considering the sequence and logical order of what they wrote. So it can be claimed that teaching
cohesive devices prior to writing was effective in creating more cohesive writings by the participants
and it could improve the overall quality of the writing accuracy.

The relationship between learning academic text cohesive devices roles and the level of the lan-
guage accuracy in written texts as indicated in Table (4) is identified at (= -5.52, p= .000 level of
significance). It indicates that there is a strong correlation between knowledge academic cohesive
devices and the ability to write more accurate text.

The findings of the current study are supported by Aidinlou (2012), who investigated the impact of
teaching discourse markers as a type of cohesive devices on 20 Iranian learners’ writing ability. Ai-
dinlou finds and concludes that teaching text markers to the participants of his study enhanced their
awareness and sensitivity of discourse and

consequently raised their writing levels. In addition, the result of this study is in line with Emad,
(2014), Emmanuel (2013), Jalilifar (2008) and Liu and Braine’s (2005) studies on the correlation
between the use of cohesive devices and the quality of L2/FL learners writing abilities. They all find
that cohesive devices are fundamental linguistic devices, which lead the readers to the direction of
the flow of text. In general, these studies also conclude that there is a significant relationship betwe-
en the higher use of cohesive devices and the quality of students’ written production.

However, the findings of the current study are in contrast to several other studies. Castro, (2004),
Aidinlou (2012), Emad (2014), Julilifar (2008) and Zhan, (2000) conclude that the use of cohesive
devices and quality of writing are not soundly consistent and further studies should be done to come
up with more significant correlation between them especially among the non-native speakers. Thus,
the findings of the current study, add to previous studies denoting that knowledge of academic text
cohesive devices significantly impacts L2 students’ written language accuracy.

Conclusion

A well-written text is not only grammatical, but also cohesive and coherent. Cohesion is the relation
between elements as well as the connection of ideas in a text. Cohesion happens through the use
of appropriate cohesive devices in a text. It is cohesion, which differentiates a text from non-text
(Holliday & Hassan, 1976).

Research shows that there is a correlation between knowledge cohesive devices and L2 writing abi-
lity. More specifically, research has demonstrated that different genres of writing require different use
of cohesive devices. In case of frequency, research highlights that non-native students apply more
cohesive devices in their written production than do English native students. However, research also
emphasise that this correlation should be investigated more specially in second language context.

To provide much evidence, concentrating on grammatical cohesive devices, this study aimed at

25



26

N2

CJES

Academy Journal of Educati

investigating the impact of teaching academic text cohesive devices on L2 students’ language accu-
racy in their written production of a listening comprehension output. The level of the accuracy was
measured through the number of error-free T-units in the pre-test and post-test.

Based on the analysis, there was a significant difference in the students’ language accuracy betwe-
en the pre-test and post-test. So, the result claims that cohesive devices are essential tools that
enhance L2 students’ written language accuracy.

More specifically, the findings of the current study indicate that when the learners were taught the
academic text cohesive devices they were able to identify the key sentences. They used more and
appropriate cohesive devices in their post-test written production, which led to a better flow of ideas
considering the sequence and logical order of what they wrote. So it can be concluded that teaching
cohesive devices prior to writing was effective in creating more cohesive writings by the participants
and it could improve the overall quality of the writing accuracy. The results of the study also imply
that teachers should teach their students how to use academic cohesive devices in their academic
writing. Moreover, it is implied that teachers should also help students understand certain gramma-
tical structure in order to enhance their writing abilities.
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ARASTIRMA MAKALESI

OGRETMENLERIN OZYETERLIK ALGILARININ
CESITLI DEGISKENLERE GORE
INCELENMESI

Alper Aytag®”

OZET

Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarini cesitli degiskenlere gore incelemektir. Ta-
rama modeli ile tasarlanan arastirmanin galisma grubunu cesitli branslardan 249 6gretmen olustur-
maktadir. Verilerin toplanmasinda Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve
Capa, Gakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tirkge’ye uyarlanan “Ogretmen Ozyeterlik Olgegi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz t testi ve tek yonli
varyans analizi kullaniimistir. Coklu karsilastirmalarda ise Tukey testi tercih edilmistir. Verilerin ana-
lizine gegcmeden hem dlcek genelinde hem de alt boyutlarda normallik varsayimlarina bakilmistir.
Basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ile +1 degerleri arasinda oldugu tespit edilmis ve verilerin nor-
mal dagildigi varsayillmistir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin 6zyeterlik algilar “ylksek”
dizeyde bulunmustur. Bunun yani sira 6gretmenlerin dzyeterlik algilarinin cinsiyete goére anlamli
sekilde farklilasmadigi, buna karsin brans, gérev yapilan yerlesim birimi ve mesleki kideme goére
anlamli sekilde farklilastidi ortaya ¢ikarilmistir. Buna gére sehir merkezinde gorev alan 6gretmenlerin
Ozyeterlik algilar, kirsalda gorev alan 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarina gére daha yUksektir. Temel
egitim alani (okul 6ncesi ve sinif) 6gretmenlerinin 6zyeterlik algilari, brans 6gretmenlerinin 6zyeterlik
algilarina gére daha yuksektir. Son olarak, égretmenlerin 6zyeterlik algilari, mesleki kidem arttikca
yukselmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozyeterlik, Ozyeterlik algisi, Ogretmen 6zyeterligi
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RESEARCH ARTICLE

INVESTIGATING THE SELF-EFFICACY PERCEPTIONS OF
TEACHERS ACCORDING TO
SEVERAL VARIABLES

Alper Aytag®”

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate teachers’ self-efficacy factors according to several variab-
les. The study was designed as a survey study, and 249 teachers from various fields participated in
the study. “The Teacher Self-Efficacy Scale” which was developed by Tschannen-Moran and Wool-
folk-Hoy (2001), and adapted by Capa, Cakiroglu and Sarikaya (2005) was used to collect the data.
The data were analyzed using an arithmetic mean, standard deviation, independent t-test, and one
way ANOVA. The kurtosis and skewness values were found to be between -1 and +1, and the data
were assumed as having normal distribution. According to the results of the study, the level of teac-
hers’ perceptions of self-efficacy was determined as “high”. In addition, it was revealed that the tea-
chers’ self-efficacy perceptions did not show a significant difference based on the gender variable,
but a significant difference was found in the variables of field of education, the region in which they
work, and work experience. In this respect, the self-efficacy perception levels of teachers who work
in the city center were found to be higher compared to the teachers who work in rural regions. The
teachers in the field of basic education (preschool and classroom teachers) had higher self-efficacy
perceptions compared to teachers from other fields. Finally, the self-efficacy perceptions of teachers’
increase as their level of experience increases.

Keywords: Self-efficacy, Self-efficacy perception, Teacher self-efficacy
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Girig

Ozyeterlik, bireyin yasami boyunca karsilasabilecedi cesitli durumlarda ne élgiide basarili olabile-
cegine iliskin kendi hakkindaki yargisini ifade etmektedir (Bandura, 1986). Bir baska deyisle 6zye-
terligin, bireyin gu¢ durumlar karsisinda gerceklestirebilecegi eylemlere iliskin kendine olan inanci
oldugunu soylemek mimkindir (Senemoglu, 2004). Bununla birlikte 6zyeterlik sadece bireylerin
kendi davranislari Gzerindeki denetimini degil, ayni zamanda duygusal ve psikolojik durumlar da
icermektedir. Bu dogrultuda 6zyeterligin bireylerin motivasyonel streclerini de etkiledigini sdylemek
mUmklndir (Bandura, 1993; Stajkovic ve Luthans, 2002). Motivasyonel sirrecler de okulda 6grenci
o6grenmelerinin 6nemli bir etkeni konumundadir (Viau, 2015). Bu bakimdan 6zyeterligin de, 6gren-
cinin 6grenme yasantisindaki énemi ortaya cikmaktadir. Nitekim alanyazinda yapilan arastirmalar
(Aball Oztirk ve Sahin, 2015, Ahmad ve Safaria, 2013; Akengin, Yildinm, ibrahimoglu ve Arslan,
2014; Yilmaz, Yigit ve Kasarci, 2012) 6grenci 6zyeterligi ile 6grenme yasantilarinin ve akademik
basarinin iligkisini ortaya koymustur.

Ogrencilerin dzyeterlik algilarinin giclendirilmesinde 6gretmen énemli bir konumdadir. Bu dogrul-
tuda 6gretmen, 6grencilerinin bireysel farkliliklarina uygun 6gretim uygulamalari planlamali, cesit-
li etkinliklerle 6gretim uygulamalarini desteklemeli, geribildirimlerle sinif atmosferini canli tutmali-
dir (Schunk, 1995; Senemoglu, 2004). Ogretmenlerin dgretim siirecindeki bu cabalari ise mesleki
yetkinlikleri hakkindaki inanclar ile blyUk 6lctde iliskidir. Yani 6grenci dzyeterligi ve basarisinda
O6gretmenin mesleki 6zyeterliliginin énemli bir yer aldigini sdylemek mimkindir (Bandura, 1993;
Bandura, 1997). Bu dogrultuda 6gretmen 6zyeterligi, bir 6gretmenin sahip oldugu mesleki alt yapisi
ile 6grencide 6grenme davranisini ne diizeyde olusturabilecegine iliskin yargisi olarak ifade edilebilir
(Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001). Ozyeterlik inanci yliksek olan &gretmenlerin 6grenci-
lerini daha iyi motive edip, daha etkin bir 6gretim gerceklestirebileceklerini sdylemek mimkundar
(Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998). Bunun yani sira 6zyeterligi ylksek olan 6gretmen-
ler, yeni 6gretim yaklasimlarini uygulamaya daha isteklidirler (Czerniak ve Lumpe, 1996). Nitekim
alanyazinda yapilan birgok arastirma (Anderson, Greene ve Loewen, 1988; Gibson ve Dembo, 1984;
Midgley, Feldlaufer ve Eccles, 1989; Ross, 1992; Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001) 6gret-
men 6zyeterlidi ile 6grenci 6zyeterligi, motivasyonu ve basarisi arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir.
Gerek kuramsal altyapi gerekse alanyazinda yapilan arastirma sonuglar incelendiginde, 6gretmen
Ozyeterliginin etkin bir 6grenme-6gretme ortami olusturulmasinda kilit bir role sahip oldugu goérul-
mektedir.

Ogretmenlerin dzyeterlik algilarini ele alan cesitli arastirmalar (Babaoglan ve Korkut, 2012; Coskun,
2010; Eberle, 2011; Emre ve Unsal, 2017; Guveng, 2011; Kacgar ve Beycioglu, 2017; Karasu, 2018;
Korkut ve Babaoglan, 2012; Murshidi, Konting, Elas ve Fooi, 2006; Ozerkan, 2007; Saracaloglu,
Certel, Varol ve Bahadir, 2012; Sahin ,2010; Tarmalu ve Oim, 2005; Tschannen-Moran vd., 1998; Tsc-
hannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2007; Ustiiner, Demirtas, Cémert ve Ozer, 2009) bulunmaktadir. Bu
arastirmalarda 6gretmenlerin dzyeterlik algilarinin cesitli degiskenlerle iliskisinin yani sira, genellikle
cinsiyet ve mesleki kideme gore degisimine bakilmistir. Arastirmalarin bazilarinda 6gretmenlerin 6z-
yeterlik algilar cinsiyet ve mesleki kideme gore anlamli sekilde degismezken, bazilarinda ise anlamli
sekilde degistigi gorulmektedir. Bu dogrultuda bu degiskenlerin, farkli calisma gruplariyla da ince-
lenmesinin, dgretmenlerin &zyeterlik algilarina olan etkilerine bittnsel bir bakis agisi saglayacagi
sOylenebilir. Bunun yani sira 6gretmenlerin calistiklari yerin (sehir merkezi veya kirsal) ve 6gretmen-
lik branslarinin 6zyeterlik algilarina etkisinin incelendigi arastirmalarin sinirl oldugu gérilmektedir.
Ogretmenlerin dzyeterlik algilarinin ne diizeyde oldugdu, hangi degiskenlerden etkilendiginin ortaya
koyulmasi, 6zellikle egitim politikalarini yénlendirenler ve okul yoneticileri icin cesitli bakis acilari
olusturabilecegi distnilimektedir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci 6égretmenlerin 6zyeterlik
algilarini gesitli de@iskenler agisindan incelemektir. Bu kapsamda su sorulara yanit aranmistir:

»Ogretmenlerin dzyeterlik algilar ne diizeydedir?
*Ogretmenlerin dzyeterlik algilar cinsiyete gére anlamli sekilde farklilasmakta midir?

«Ogretmenlerin dzyeterlik algilar gdrev yerine gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?
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«Ogretmenlerin dzyeterlik algilar bransa gére anlamli sekilde farklilasmakta midir?

«Ogretmenlerin dzyeterlik algilarn mesleki kideme gére anlamli sekilde farklilasmakta midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullaniimistir. Karasar’a (2006) gére tarama modelleri, varolan bir
durumu varoldugu sekliyle ortaya koymayl amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Bu arastirmada
da 6gretmenlerin 6zyeterliklerine iliskin halihazirda var olan algilarinin cesitli degiskenlere gére in-
celenmesi amagclandigi icin bu model tercih edilmistir. Bu bakimdan arastirmanin betimsel bir nitelik
kazandigini séylemek mumkunduir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar déneminde gérev yapmakta
olan cesitli branglardan 249 6gretmen olusturmaktadir. Galisma grubunun seciminde kolay 6rnek-
leme yéntemi kullaniimigtir. Bu kapsamda katiimcilarin % 55’i (137) kadin, % 45’i (112) erkektir.
Katiimcilarin % 47’si (116) temel egitim (sinif ve okul éncesi) 6gretmeni, % 53’0 (133) brans 6gret-
menidir. Katiimcilarin % 23’U (56) tasrada (kirsal), % 77’si (193) sehir merkezinde gérev almaktadir.
Katiimcilarin % 33’0 (81) 1-5 yil arasi, % 30’u (76) 6-10 yil arasi, % 18’i (45) 11-15 yil arasi ve % 19’u
(47) ise 16 yil ve Ustl mesleki kideme sahiptir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirma kapsaminda Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve Gapa,
Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tirkce’ye uyarlanan “Ogretmen Ozyeterlik Olcegi” kullanil-
mistir. Olgek “Ogrenci Katilimini Saglama”, “Sinif Yénetimi” ve “Ogretimsel Stratejiler” olmak (izere
{ic boyuttan olusmakta ve her boyutta 8 madde bulunmaktadir. “Ogrenci Katiimini Saglama” alt bo-
yutunda yer alan bir madde su sekildedir: “Derse az ilgi gdsteren dgrencileri motive etmeyi ne kadar
basarabilirsiniz?”. “Sinif Yénetimi” alt boyutunda yer alan bir madde su sekildedir: “Ogrencilerin sinif
kurallarina uymalarini ne kadar saglayabilirsiniz?”, “Ogretimsel Stratejiler” alt boyutunda yer alan
bir madde ise su sekildedir: “Cok yetenekli 6grencilere uygun 6grenme ortamini nasil saglayabilir-
siniz?”.

Olgegin giivenirlik calismalar kapsaminda ise Cronbach alpha ig tutarlilik katsayisi hesaplanmistir.
Bu kapsamda 6lgegin Cronbach alpha ic tutarliik katsayisi “Ogrenci Katiimini Saglama” alt boyutu
icin .82, “Sinif Yénetimi” alt boyutu icin .84, “Ogretimsel Stratejiler” alt boyutu igin .86 ve dlgedin ge-
neli igin .93 olarak hesaplanmistir. Olgek 9'lu likert tipindedir. Olgekten alinacak en diisilk puan 24,
en yuksek puan ise 216’dir. Bu arastirma kapsaminda yapilan analizlerde élcegin Cronbach alpha
katsayisi “Ogrenci Katilimini Saglama” alt boyutu igin .86, “Sinif Yénetimi” alt boyutu icin .86, “Ogre-
timsel Stratejiler” alt boyutu icin .90 ve dlgegdin geneli icin .95 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizine gecilmeden 6nce verilerin normallik varsayimlarina uyup uymadigi
incelenmistir. Bu kapsamda &ncelikle veri girisi sirasinda eksik ve 6zensiz doldurulan élcekler tespit
edilmis ve arastirma disi birakilmistir. Canku bu dlcekler tek bir sutunda doldurulmus olup, muhtemel
uc degerleri olusturacaklardir. Bu bakimdan baslangicta 262 olan veri sayisi, bu eleme isleminden
sonra 249 olarak belirlenmistir. Daha sonra ise 6lgcegin geneli ve alt boyutlarina iliskin basiklik ve
carpiklik deg@erlerine bakilmistir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ile +1 degerleri arasinda oldugu
gérulmustur. Bu kapsamdaki bilgiler bulgular kismindaki Tablo 1’de verilmistir. Morgan, Leech, Gloe-
ckner ve Barrett (2004) basiklik ve garpiklik de@erlerinin -1 ile +1 dederleri arasinda olmasinin, veri-
lerin normal dagihm gésterdigine isaret oldugunu belirtmiglerdir. Bu kapsamda verilerin normal dagi-
lima sahip oldugu sdylenebilir. Sonug itibariyle verilerin analizinde parametrik testler tercih edilmistir.
Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda 6gretmenlerin 6zyeterlik algi dizeyleri incelendigi igin
betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama ve standart sapma kullaniimistir. Olgek her ne kadar 9'lu
Likert tipinde olsa da degerlendirme yapilirken, 5’li likert tipinde ve “yetersiz”, “cok az yeterli”, “bi-
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raz yeterli”, “oldukca yeterli” ve “cok yeterli” seklinde tanimlanmistir (Capa, Cakiroglu ve Sarikaya,
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2005). Bu dogrultuda bu arastirmada betimsel istatistiklerde aritmetik ortalamalarin yorumlanma-
sinda 1.00-2.60 aras! “cok disUk”, 2.61-4.20 arasI “dusUk”, 4.21-5.80 aras! “orta”, 5.81-7.40 arasi
“yUksek” ve 7.41-9.00 arasi ise “cok yuksek” duzeyleri dikkate alinmistir. Nitekim Ekinci (2015) de
arastirmasinda ayni 6lgede iliskin benzer bir dlizey tanimlamasi yapmistir. Arastirmanin bagimsiz de-
giskenlerinden olan goérev yeri degiskeni sehir merkezi ve tasra (kirsal) olmak tzere iki kategorilidir.
Diger bir degisken olan brans degiskeni de temel egitim ve brans olmak Uzere iki kategorilidir. Temel
egitim alani 6gretmenlerini okul dncesi ve sinif 6gretmenleri, brans égretmenlerini ise bu iki bransin
disindaki 6gretmen gruplari olusturmaktadir. Bu bakimdan cinsiyet, goérev yeri ve brans degiskenleri
incelenirken bagimsiz t testi kullanilmigtir. Mesleki kidem degiskeni incelenirken ise, dortll kategorik
oldugu icin, tek yonlli varyans analizi kullaniimistir. Ayrica varyans analizinde anlaml fark ¢ikmasi
durumunda ise Tukey testi tercih edilmistir.

Bulgular

Bu bélimde arastirmanin alt problemlerine gére bir siralama yoluna basvurulmustur. Bu dogrultu-
da oncelikle 6gretmenlerin 6zyeterlik algl dlizeyleri aritmetik ortalama ve standart sapma betimsel
istatistikleriyle sunulmustur. Daha sonra ise 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin cinsiyet, gérev yeri,
brans ve mesleki kidem degiskenlerine gére degisimleri incelenmistir.

Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin ne diizeyde olduguna iliskin
betimsel istatistik degerleri Tablo 1 ‘de verilmistir. Betimsel istatistik tablosunda aritmetik ortalama,
standart sapma ile basiklik ve carpiklik degerlerine yer verilmigtir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Ozyeterlik Algi Diizeyleri

Boyutlar N X SS Carpikhk Basiklk
Katihm 249 7.27 0.87 -.68 .95

Yonetim 249 7.28 0.87 -.47 14
Strateji 249 7.16 1.04 -.69 .63
Genel 249 7.23 0.88 -.58 .61

Tablo 1’deki betimsel analiz sonuglarina gére égretmenlerin en yiksek ortalamasinin yénetim 6z-
yeterlik (X= 7.28), en dlsik ortalamasinin ise strateji 6zyeterlik (X= 7.16) boyutunda oldugu gé-
riimektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin dzyeterlik algilarinin tim boyutlarda “yiksek” diizeyde
oldugu anlasilimaktadir. Ayrica basiklik ve carpiklik degerlerine bakildiginda -1 ile +1 degerleri ara-
sinda oldugu gérulmektedir.

Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gére anlamli sekil-
de farklilasip farklilasmadigini gésteren bagimsiz t-testi sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ozyeterlik Algilarinin Cinsiyete Gére t-testi Sonuglari

Boyutlar  Gruplar N X SS sd t p
Kadin 137 7.26 0.95 247 -0.15 0.98*
Katilim
Erkek 112 7.26 0.78
L Kadin 137 7.28 0.87 247 -0.10 0.91*
Yénetim
Erkek 112 7.27 0.87
. Kadin 137 7.13 1.08 247 0.35 0.71*
Strateji
Erkek 112 7.28 0.98
Kadin 137 7.22 0.91 247 0.11 0.92*
Genel
Erkek 112 7.23 0.83
*0> .05
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Tablo 2'deki bagimsiz t-testi sonuglarina gére, 6gretmenlerin katihm [t = -0.15, p> .05], y6énetim
[tpir= -0-10, p> .05], strateji [t ,,,,

= 0.35, p> .05] ve genel [t ,,, = 0.11, p> .05] Ozyeterlik algilarinin
cinsiyete gore anlaml bir farkllagsma géstermedigi géralmektedir.

Ugtincii Alt Probleme lligkin Bulgular

Arastirmanin GgUncu alt problemi olan 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin gérev yaptiklari yerlesim
birimine gére degisimini gosteren bagimsiz t testi sonuclari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Ozyeterlik Algilarinin Gérev Yerine Gére t-testi Sonuglari

Boyutlar Gruplar N X SS sd t o]
Tasra 56 7.06 0.86 247 -2.30 0.04*
Katihm
Sehir merkezi 193 7.33 0.88
L Tasra 56 7.10 0.88 247 -1.77 0.07
Ydénetim - -
Sehir merkezi 193 7.33 0.87
. Tasra 56 6.91 1.06 247 -1.92 0.04*
Strateji - -
Sehir merkezi 193 7.23 1.03
Tasra 56 7.02 0.87 247 -2.04 0.04*
Genel - -
Sehir merkezi 198 7.29 0.87
*n< .05

Tablo 3'deki bagimsiz t-testi sonuglarina gére, gorev yerine gére dgretmenlerin yonetim [t ,,, = -1.77,
p> .05] 6zyeterlik algilar anlamli sekilde farklilasmazken; katiim [t ,,, = -2.30, p< .05], strateji [t ., =
-1.92, p< .05] ve genel [t(247)= -2.04, p< .05] 6zyeterlik algilannin anlamli sekilde farklilagtigr gérul-
mektedir. Buna gére sehir merkezinde gérev yapan 6gretmenlerin katilim (X= 7.33), strateji (X=

7.23) ve genel (X= 7.29) ézyeterlik ortalamalar daha yUksektir.

Dérdtincii Alt Probleme lliskin Bulgu

Arastirmanin dérdlncu alt problemi olan 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin bransa gére anlaml
sekilde farklilasip farklilasmadigini gésteren bagimsiz t-testi sonuclari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Oz-yeterlik Algilarinin Bransa Gére t-testi Sonuglari

Boyutlar Gruplar N X SS sd t o]
Temel egitim 116 7.35 0.84 247 1.49 0.13
Katim
Brans 133 7.18 0.90
L Temel egitim 116 7.41 0.82 247 2.41 0.02*
Y6netim
Brans 133 7.15 0.90
. Temel egitim 116 7.28 1.01 247 1.84 0.66
Strateji
Brang 133 7.04 1.05
Temel egitim 116 7.35 0.84 247 2.03 0.04*
Genel
Brans 133 712 0.89
*n< .05

Tablo 4’teki bagimsiz t-testi sonuglarina gére, bransa gére 6gretmenlerin katihm [t
.05] ve strateji [t(247)= 1.84, p> .05] d6zyeterlik algilarinin anlamli olarak farklilasmadigi, buna karsin
yonetim [t,, = 2.41, p< .05] ve genel [t,, = 2.03, p< .05] 6zyeterlik algilarinda temel egitim alani
dgretmenlerinin lehinde anlamli olarak farklilastigi gérilmektedir. Buna gére temel egitim alani 6gret-
menlerinin yénetim (X= 7.41) ve genel (X= 7.35) dzyeterlik ortalamalari daha yiiksektir.

oun= 1.49, p>
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Besinci Alt Probleme lliskin Bulgu

Arastirmanin besinci alt problemi olan &gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin mesleki kideme gore
farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak igin tek yénli varyans analizi yapiimistir. Oncelikle kidem
degiskenine iliskin betimsel analiz ve varyans homojenligine iliskin Levene testi sonuglari Tablo 5'te
sunulmustur. Daha sonra ise tek yénlu varyans analizi sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ozyeterlik Algilarinin Mesleki Kideme Gére Betimsel Analiz ve Varyans Homo-
jenligi Testi Sonuclari

- Levene istatistigi

Boyutlar Gruplar N X SS = o

1.1-5yll 81 6.93 0.94
2.6-10 yil 76 7.31 0.84

Katiim 3.11-15yil 45 7.43 0.81 1.57 0.19*
4.16 yil- 47 7.60 0.67
Toplam 249 7.26 0.87
1.1-5yl 81 7.01 0.83
2.6-10yil 76 7.36 0.88

Yénetim 3.11-15yll 45 7.29 1.02 1.90 0.13*
4.16 yil- 47 7.25 0.65
Toplam 249 7.27 0.87
1.1-5yil 81 6.80 1.11
2.6-10yil 76 7.27 0.97

Strateji 3.11-15yIl 45 7.18 1.11 2.96 0.06*
4.16 yil- 47 7.54 0.74
Toplam 249 7.15 1.04
1.1-5yll 81 6.91 0.89
2.6-10yil 76 7.31 0.85

Genel 3.11-15yll 45 7.30 0.93 1.82 0.14*
4.16 yil- 47 7.56 0.64
Toplam 249 7.23 0.87

*0>.05

Tablo 5'teki betimsel analiz sonuglarina gére katilim ézyeterlik algisinda en ylksek ortalama (X=
7.60) 16 yil ve (stil, en diisiik ortalama (X= 6.93) ise 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip égretmen-
lerindir. Yonetim 6zyeterlik algisinda en yiiksek ortalama (X= 7.36) 6-10 arasi, en digiik ortalama
(X= 7.01) ise 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip égretmenlerindir. Strateji 6zyeterlik algisinda en
yiksek ortalama (X= 7.54) 16 yil ve Ust(, en disik ortalama (X= 6.80) ise 1-5 yil arasi mesleki
kideme sahip olan dgretmenlerindir. Genel 6zyeterlik algisinda en yiiksek ortalama (X= 7.56) 16 yil
ve (stil, en diisiik ortalama (X= 6.91) ise 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip 6éJretmenlerindir. Leve-
ne istatistigi sonuclarina bakildiginda ise tim 6zyeterlik boyutlarinda varyanslarin homojen oldugu
tespit edilmistir. Bu dogrultuda ortalamalar arasindaki farkin anlaml olup olmadigini belirlemek igin
tek yonlU varyans analizi, istatistiksel farkin bulundugu durumlarda ise farklihgin hangi gruplardan
kaynaklandigini ortaya ¢cikarmak icin Tukey testi yapilmistir. Tek ydnll varyans analizi sonuglari Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ozyeterlik Algilarinin Mesleki Kidem Agisindan Tek Yonlii Varyans Analizi So-
nuglari

B Vmen e w g F b Taey
Gruplararasi 15.912 3 5.304 7.416 .000*
Katihm Gruplarigi 175.223 245 .715 4,3,2 >1

Toplam 191.135 248
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Gruplararasi 9.648 3 3.216 4.368 .005*

Yénetim Gruplarigi 180.409 245 .736 4>1
Toplam 190.057 248
Gruplararasi 18.408 3 6.136 5.992 .001*
Strateji Gruplarigi 250.892 245 1.024 4,2 >1
Toplam 263.300 248
Gruplararasi 14.173 3 4.724 6.521 .000*
Genel Gruplarigi 177.489 245 724 4,2 >1
Toplam 191.662 248
*0<.05

Tablo 6’daki analiz sonuglarina gore katiim [F .= 7.416, p< .05], yonetim [F(S,245 = 4.368, p<
.05], strateji [F - 5.992, p< .05] ve genel [F(3>245)= 6.521, p< .05] Ozyeterlik algilari agisindan
anlamli farkhiliklar belirlenmistir. Katilim 6zyeterlik algisi kapsaminda Tukey analizi sonuclarina gére;
16 yil ve Ustil (X= 7.60), 11-15 yil arasi (X= 7.43) ve 6-10 yil aras| (X= 7.31) mesleki kideme sahip
olan égretmenlerin ortalamasi, 1-5 yil arasi (X= 6.93) mesleki kideme sahip olan égretmenlerin
ortalamasindan daha yuksektir. Yonetim 6zyeterlik boyutu kapsaminda Tukey analizi sonuclarina
gére; 16 yil ve Ustil (X= 7.25) mesleki kideme sahip olan égretmenlerin ortalamasi, 1-5 yil arasi (X
= 7.01) mesleki kideme sahip olan égretmenlerin ortalamasindan daha ylksektir. Strateji 6zyeterlik
algisi kapsaminda Tukey analizi sonuglarina gére; 16 yil ve Ustli (X= 7.54) ve 6-10 yil arasi (X= 7.27)
mesleki kideme sahip olan dégretmenlerin ortalamasi, 1-5 yil arasi (X= 6.80) mesleki kideme sahip
olan d6gretmenlerin ortalamasindan daha yUksektir. Genel 6zyeterlik algisi kapsaminda Tukey analizi
sonuglarina gére; 16 yil ve Ustl (X= 7.56) ve 6-10 yil arasi (X= 7.37) mesleki kideme sahip olan
dgretmenlerin ortalamasi, 1-5 yil arasi (X= 6.91) mesleki kideme sahip olan égretmenlerin ortala-
masindan daha yuksektir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada 6gretmenlerin 6zyeterlik algilari cinsiyet, brans, gorev yeri ve mesleki kidem gibi ge-
sitli de@iskenler acisindan incelenmistir. Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda égretmen-
lerin 6zyeterlik algi diizey ortalamalar incelenmistir. Buna gére 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin
her boyutta “yUksek” dizeyde oldugu ortaya ¢ikariimistir. Ayrica égretmenlerin en yiksek 6zyeterlik
boyutunun yonetim, en dislik 6zyeterlik boyutunun ise strateji oldugu saptanmistir. Bu bulgular-
dan yola cikilarak, 6gretmenlerin sinifta 6grenci katlimini saglama, égretim stratejilerini kullanma
ve sinif ydnetimini saglamada kendilerini oldukga yeterli bulduklarini séylemek mimkindur. Ayrica
o6gretmenlerin kendilerini en cok sinif ydnetimini saglama konusunda yeterli hissettikleri séylenebilir.
Alanyazinda yapilan bircok arastirma (Babaoglan ve Korkut, 2010; Coskun, 2010; Ekici, 2006; Fried-
man ve Kass, 2002; Guveng, 2011; Kihoro ve Wangari-Bunyi, 2017; Saracaloglu vd., 2012; Tschan-
nen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001; Yilmaz, Cokluk-Békeoglu, 2008) da bu arastirma bulgulariyla
Ortismektedir. Bu arastirmalarda da égretmenlerin 6zyeterlik algilar ylksek gikmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin cinsiyete gére de-
gisimi incelenmistir. Analizler sonucunda 6gretmenlerin ézyeterlik algilarinin cinsiyete gére anlamli
sekilde farkllasmadigi tespit edilmistir. Bu bulgudan yola cikilarak, cinsiyetin 6gretmenlerin 6zye-
terlik algilan Gzerinde etkisinin olmadigi sdylenebilir. Alanyazinda yapilan bircok arastirma (Benzer,
2011; Gengtlirk ve Memis, 2010; Kagar ve Beycioglu, 2017; Ozerkan, 2007; Turcan ,2011; Ustliner
vd., 2009; Zararsiz, 2012) da bu arastirma sonucunu desteklemektedir. Bunun yani sira Gir, Cakirog-
lu ve Capa Aydin’in (2012) arastirmalarindaki hiyerarsik regresyon analizi sonuglarina gére de cinsi-
yetin, 6gretmenlerin 6zyeterlik algilar Gzerinde anlamli bir etkisinin olmadigi saptanmistir. Cinsiyetin,
Odgretmenlerin 6zyeterlik algilar Gzerinde bir etkisinin olmamasini Denizoglu (2008), sosyal yasamda
ve calisma sahasinda erkek ile kadin arasindaki farkin gittikge kapanmasina baglamistir. Ote yandan
Korkut ve Babaoglan’in (2012) arastirmalarinda farkl bir bulgu elde edilmistir. S6zkonusu arastir-
mada erkek 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar,
erkek 6gretmenlerin dzyeterlik algilarinin yiksek ¢cikmasini, toplumun erkeklere atfettigi roller ile ilis-
kilendirmislerdir. Eberle (2011) ve Ekici (2006) ise arastirmalarinda kadin 6gretmenlerin 6zyeterlik
algilarinin daha yuksek oldugu sonucuna ulagmiglardir.
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Arastirmanin tguncu alt problemi dogrultusunda 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin gérev yaptiklar
yerlesim birimine gére degisimi incelenmistir. Analizler sonucunda 6Jretmenlerin 6zyeterlik algila-
rnin gérev yaptiklar yerlesim birimine gére anlamh sekilde farkllastigr tespit edilmistir. Buna gére
sehir merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin katim, strateji ve genel 6zyeterlik algilari, tasrada (kir-
salda) gorev yapan 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarindan daha yuksektir. Bu bulgulardan yola ¢iki-
larak sehir merkezinde gérev yapan 6gretmenlerin 6grenci katilimini saglama, 6gretim stratejilerini
kullanma ve genel 6zyeterlik anlaminda kendilerini daha yeterli bulduklar séylenebilir. Korkut ve Ba-
baoglan’in (2012) arastirmalari da bu arastirma sonucunu desteklemektedir. S6zkonusu arastirmada
da sehir merkezinde gérev yapan 6gretmenlerin 6zyeterlik algilari daha yuUksektir. Bunun nedeni,
sehir merkezinde goérev alan 6gretmenlerin mesleki anlamda daha tecriibeli olmalari ve hem sosyal
baglamda hem de calistiklari okul kosullar 6zelinde daha cok imkana sahip olmalari olabilir. Bunun
yani sira sehir merkezindeki okullarda daha fazla sayida 6gretmen gérev yaptidi icin, 6gretmenlerin
birbirlerinin 6gretim tecribelerinden daha fazla yararlanabildikleri ve bunun da mesleki anlamda
kendilerini daha yeterli hissetmelerini sagladigi séylenebilir. Bu durum da Bandura’nin (1986, 1997)
kuraminda ortaya koydugu dolayll yasanti ilkesiyle érttismektedir.

Arastirmanin dérdlncu alt problemi dogrultusunda 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin bransa goére
degisimi incelenmistir. Analizler sonucunda 6gretmenlerin dzyeterlik algilarinin bransa gére anlamli
sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Buna gore temel egitim alani 6gretmenlerinin yénetim ve genel
Ozyeterlik algilari, brans 6gretmenlerinin 6zyeterlik algilarindan daha yuksektir. Bu bulgulardan yola
cikilarak, okul 6ncesi ve sinif dgretmenlerinin sinif ydnetimini saglamada ve genel 6zyeterlik anlamin-
da kendilerini daha yeterli gérdukleri sdylenebilir. Bunun sebebi, temel egitim alani 6gretmelerinin
belirli bir ddnem sirekli ayni sinifa girmeleri ve dolayisiyla 6grencileri daha iyi tanimalari olabilir. Yani
ogrenciler ve dolayisiyla sinif atmosferi ayni oldugu icin sinif yénetimini saglamada kendilerini daha
yetkin hissediyor olabilirler. Nitekim Akga, Ulutas ve Yabancr'nin (2018) arastirmalarinda da 6gret-
menlerin &zyeterlik algilarinin branglara gére anlaml sekilde farklilastigi saptanmistir. Sézkonusu
arastirmada da temel egitim alani 6gretmenlerinin &zyeterlik algilarinin diger branslara gére yuksek
oldugu saptanmistir. Bunun yani sira, Karasu’nun (2018) arastirma sonugclarina gére égretmenlerin
katiim ve strateji 6zyeterlik algilari bransa gére anlamli sekilde farklilasmaktadir. S6zkonusu aras-
tirmada imam hatip okullarindaki meslek dersi égretmenlerinin 6zyeterlik algilarinin, diger brans
dFretmenlerinin 6zyeterlik algilarina gére daha distiik oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, Ustliner
ve digerleri (2009) ile Kagar ve Beycioglu'nun (2017) arastirmalarinda ise 6gretmenlerin 6zyeterlik
algilar bransa gore anlamli sekilde farklilasmamigtir.

Arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda égretmenlerin 6zyeterlik algilarinin mesleki kideme
gore degisimi incelenmistir. Analizler sonucunda égretmenlerin 6zyeterlik algilarinin mesleki kideme
g6re anlaml sekilde farklilagtigi tespit edilmistir. Buna gére 16 yil ve Ustl, 11-15 yil arasi ve 6-10 yil
arasl mesleki kideme sahip 6gretmenlerin katihm Ozyeterlik algilari, 1-5 yil arasi mesleki kideme
sahip 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarindan daha yuksektir. 16 yil ve Ustl mesleki kideme sahip 63-
retmenlerin yonetim &zyeterlik algilar, 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip égretmenlerin 6zyeterlik al-
gilarindan daha yUksektir. 16 yil ve Ustu ve 6-10 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenlerin strateji
ve genel dzyeterlik algilar, 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenlerin dzyeterlik algilarindan
daha yUksektir. Analiz sonuglarina buttnsel olarak bakildiginda tim &ézyeterlik boyutlarinda 1-5 yil
arasl mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin, diger mesleki kidem gruplarindan
daha dusuk dizeyde oldugu anlasiimaktadir. Bu bakimdan égretmenlerin dzyeterlik algilarinin, mes-
leki kidemleri arttikga yUkseldigi sdylenebilir. Ayrica mesleki kidemi yiksek olan 6gretmenlerin 6zel-
likle sinif yénetimini ve 6grenci katimini saglamada kendilerini daha yeterli gérduklerini sdylemek
mUmkindir. Meslegin basinda olan 6gretmenlerin ézyeterlik algilarinin diistik olmasinin sebebinin,
Universite egitimleri stresince teorik agirlikli egitim almalari, uygulama agirlikli dersleri verimli bir
sekilde almamalar oldugu séylenebilir. Nitekim Tasgin ve Kigutkoglu'nun (2016) yapmis olduklari
arastirmalarinda Universitelerin egitim fakultelerindeki 6gretmenlik uygulamasi derslerinin, 6gretmen
adaylarinin 6zyeterlik algilarinda énemli bir etken oldugunu ortaya koymuslardir. Bunun yani sira
odrenci, 6grenci velisi, okul idaresi gibi degiskenlerle bir anda karsi karsiya gelen gen¢ égretmen-
lerin panik durumlar da &zyeterlik algilarinda disiise sebep olabilir. ilgili alanyazinda bu arastir-
ma sonuglariyla benzer sekilde 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin mesleki kideme goére degistigini
ortaya koyan arastirmalar (Akca, Ulutas ve Yabanci, 2018; Coskun, 2010; Guveng, 201; Karasu,
2018) bulunmaktadir. Bu arastirmalardan bazilarinda 6gretmenlerin 6zyeterlik algilan mesleki kidem
arttikca artarken, bazilarinda ise mesleki kidem arttikca azalmaktadir. Bunun yani sira, bu arastirma
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sonuglarinin tersine, 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin mesleki kideme goére degismedigini ortaya
lfoyan arastirmalar (Ekici, 2006; Ercan, 2007; Korkut ve Babaoglan, 2012; Saracaloglu vd., 2012;
Ustlner vd., 2009; Yiimaz, Cokluk-Bokeoglu, 2008) da bulunmaktadir.

Sonug olarak, bu arastirmada gérev yapilan yerlesim birimi, brans ve mesleki kidem degiskenlerinin
o6gretmenlerin 6zyeterlik algilarini etkiledigi, cinsiyet degiskeninin ise 6zyeterlik algilarini etkilemedigi
saptanmistir. Bu kapsamda temel bulgular su sekilde ézetlenebilir: Sehir merkezinde gbrev yapan
Ogretmenlerin 6zyeterlik algilari, kirsalda gérev yapan 6gretmenlerin dzyeterlik algilarindan daha
yuksektir. Temel egitim alani 6gretmenlerinin dzyeterlik algilar, brans 6gretmenlerinin 6zyeterlik algi-
larindan daha ytksektir. Mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin dzyeterlik algilari ise meslege yeni
baslayan 6gretmenlerin dzyeterlik algilarindan daha yuksektir.

Oneriler

* Arastirmanin Gglncu alt problemi kapsaminda 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarinin gérev yaptik-
lar yerlesim birimine gére degisimi incelenmistir. Bu baglamda sehir merkezinden uzakta, kirsalda
bulunan okullarla sehir merkezindeki okullar ele alinmistir. Bunun yani sira daha genis bir calisma
grubuyla cesitli sosyo-ekonomik seviyelerdeki okullarda gérev yapan 6gretmenlerin ézyeterlik algi-
lar karsilastinlabilir.

* Arastirmanin dérduncu alt problemi kapsaminda 6gretmenlerin dzyeterlik algilarinin branglara
gore degisimi incelenirken, branslar iki kisma bolinmustir. Temel egitim alanini okul éncesi ve si-
nif 6gretmenleri olustururken, brans alanini ise diger branslardaki 6gretmenler olusturmustur. Yani
brans alani 6gretmenleri ayri ayri ele alinmamis, tek bir grup olarak ele alinmistir. Bunun yerine bran-
slar ayri ayri ele alinarak, daha detayli bulgular elde edilebilir.

* Arastirmanin besinci alt problemine iliskin sonuglara gére meslegin ilk yillarindaki 6gretmenlerin
Ozyeterlik algilarinin diger mesleki kideme sahip 6gretmenlerin dzyeterlik algilarina gore daha distk
oldugunu soylemek mumkindir. Bu dogrultuda Universitelerin egitim fakultelerindeki 6gretmenlik
uygulamalarinin daha etkin gecmesi saglanabilir. Bunun da blyutk oranda egitim fakultesi ve Milli
Egitim Bakanh@ kapsamindaki okullar arasindaki siki isbirligine bagh oldugunu séylemek mim-
kindur. Gunkd 6gretmenlik uygulamalari, 6gretmenlerin gercek mesleki deneyimlerinden énceki
o6gretmenlikle ilgili ilk dogrudan deneyimlerini olusturmaktadir. Bu deneyimlerin verimli gecmesinin,
o6gretmenlerin mesleklerinin ilk yillarindaki 6zyeterlik algilarinin yikselmesine katkida bulanabilece-
gini sdéylemek mimkundur.

* Bu arastirma nicel bir desende gerceklestiriimistir. Ozellikle brans, gérev yeri ve mesleki kidem
degiskenlerinin 6gretmenlerin 6zyeterlik algilar Uzerindeki etkisi nitel arastirma desenleriyle derinle-
mesine arastirilabilir. Ornegin sehir merkezi ve kirsaldaki okullarda gézlem ve gériisme teknikleriyle,
bu okullarda gérev yapan 6gretmenlerin dzyeterlik algilar cesitli yonleriyle irdelenebilir.

* Bu arastirmada 6gretmenlerin dzyeterlik algilar cinsiyet, gérev yeri, brans ve mesleki kidem degis-
kenlerine gore incelenmistir. Bu degiskenlerin yani sira daha genis bir calisma grubuyla 6gretmenle-
rin dzyeterlik algilarinin cografi bélgelere gére degisimi incelenebilir.
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ARASTIRMA MAKALESI

GUNUMUZ GOCUKLARINA OSMANLIYI OGRETMEK:
BiR RUYA BIR OSMANLI SERiSi*

Kelime Erdal*™

OZET

Gecmisten gelecede uzanan saglam képrulerin atimasinda énemli yeri olan tarih egitimi, dncelikle
bireyin ne oldugunu ne olmadigini anlamasina yardimci olur. Teknoloji ile donanmig, sanal diinyanin
blyusine kapilarak adeta kendini unutmus nesillere, gegmisleri dogru anlatimaz ve sevdiriimezse
Once bireyler, sonra toplumlar zarar gérecektir. Atalarinin gegmisini 6grenmek, onlarin vatan ugru-
na naslil ¢abaladiklarini bilmek, cocugu bencillikten kurtaracak, sahip oldugu deg@erlerin dnemini
kavratacaktir. Gegmisini iyi bilen bireyler ve toplumlar, edindigi tecriibelerle gelecege daha saglam
adimlar atabilirler. Bilgiyi 6grenmenin bircok yolu vardir ancak ¢ocuklar daha ¢ok ders kitaplari ile i¢
icedirler. Ders kitaplar bilgiyi 6gretici bir dille gocuda ulastirir. Burada kullanilan égretici dil, cocuk
icin kimi zaman sikici olabilir. Gocuk kitaplari, gcocuklara vermek istedigi bilgiyi kurgu dinyasinda
eritir, yeniden yogurur, aslina sadik kalmak sartiyla sekil verir ve estetik unsurlarla besleyerek sanat
eseri haline getirir. Gocuk bu sayede sikilmadan 6gdrenir. iste tarih konulu gocuk kitaplari tam da bu
noktada 6nem kazanmaktadir. Cocuklar i¢in hazirlanan Bir Riya Osmanli serisinde yer alan kitaplar
Osmanliyi nasil anlatmaktadir? Bu kitaplar Osmanliyi ne kadar yansitmaktadir? Bu kitaplar sikici bir
Uslupla mi yoksa ¢ocugun diizeyinde ve eg@lenceli bir Uslupla mi 6gretmektedir? Arastirma kapsa-
minda, Dogdan Yildiz tarafindan yazilan ve Model Gocuk Yayinlarindan ¢ikan Bir Riya Bir Osmanli
serisinde yer alan on kitap, yukaridaki sorulara cevaplar aranarak incelenmis, sonugclara ulasiimis,
elde edilen sonuglar dogrultusunda énerilerde bulunulmustur.
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RESEARCH ARTICLE

TEACHING THE OTTOMANS TO TODAY’S CHILDREN:
A DREAM OF AN OTTOMAN SERIES*

Kelime Erdal®™

ABSTRACT

History education, which has an important place in throwing solid bridges from the past to the future,
helps us first to understand what an individual is or is not. Individuals, then societies, will suffer if they
are not taught and liked by the generations of the technology, equipped with the virtual world and
forgetting about themselves. Knowing the history of their ancestors and knowing how they struggle
for the sake of their homeland will understand the importance of values that the child has. Children’s
books dissolve the knowledge they want to give to children in the world of fiction, shape them by
being faithful to them and transform them into works of art by feeding them with aesthetic elements.
The child learns uncomfortably on this. Children’s books on history are also important at this point. A
Dream prepared for children how do the books in the Ottoman series tell about Osmanli? Are these
books boring or teaching the child at a level and funny style? Within the scope of the research, a
Dream written by Dogan Yildiz and published by Model Gocuk Publications Ten books in Bir Riya
Bir Osmanli series were searched for the answers to the above questions, the results were found,
and suggestions were made in the direction of the obtained results.

Keywords: Ottoman, A Dream An Ottoman, Child book, History education.
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Girig

Cocugun sadece ders kitaplarini okumasi gerektigi anlayisi modasi gecmis, yanlis bir anlayistir. Ders
kitaplari, bilgi kazandiran ve fikri terbiyeye hizmet eden kitaplardir. Gocuklarin yalnizca bu tar kitaplari
okumaya mecbur birakilmalar onlarda zamanla bir isteksizlik, hatta usan¢ duygusu meydana geti-
rebilir (Oguzkan, 2001: 11).

Tarihi romanlar, konulari, kigileri ve bu kigilerin bagindan gecenler bakimindan gercek tarihi olaylarla
ilgisi bulunan kitaplardir. Bu eserlere kaynaklik eden eski dnemli olaylar ve toplumlarin belleginde
izler birakan unlu kisiler, yazarlarin yaraticiliklariyla daha renkli bir gériinim ve daha canli bir kimlik
kazanirlar. Cocuklarda yurt ve ulus sevgisini uyandirmaya ve gelistirmeye, ulusal bilinci guclendir-
meye yarayan bu eserler, tarihteki énemli olay ya da kisilerin daha yakindan taninmasini saglar
(Demirel, 2010: 205).

Cocuklar icin hazirlanan metinlerde cocugun kendisini bulmasi, cocugun ihtiyaclarina yoénelik bilgi
ve deneyimlerin 6zenle degerlendirilerek diizenlenmesi gerekir. Gunimuz gocuklarinin televizyon ve
bilgisayar karsisinda gecirdigi stire gbz 6niinde bulundurulacak olursa, gocuk edebiyatinin hayatla
ilgili bilgileri buyuk bir ustalikla ve sanatsal estetikle vermesi gerekmektedir (Yalcin ve Aytas, 2003:
17).

Konusunu tarihten alan eserler gocugu gecmise goéturdr, tarih bilinci, milli biling, vatan sevgisi, har
yasamanin nemini telkin eder. Oncelikle milletinin gegmisini 6§renmesi gereken cocuk, bu eserler
araciligiyla ayni zamanda Uzerine bastigi topragin anlamini da idrak edecektir. Bu tarz eserler, co-
cuklarin tarih ve sosyal bilgiler derslerinde bahsedilen olay ve kisileri daha iyi anlamasina yardimci
olurlar. Konusunu tarihten alan hikaye ve romanlarda yiyecek, esya, ev, kiyafet gibi ayrintilar devri
yansitmali, olaylar, gelenek ve gérenekler, karakterlerin inang ve hareketleri, olayin gectigi déneme
uygun olmaldir (Sinar Cilgin, 2007: 133).

YONTEM

Arastirmada, Dogan Yildiz'in yazdidi ve Model Cocuk Yayinlarindan cikan Bir Riya Bir Osmanli Serisi
genel basligi altinda yayinlanan Kurulus, Huzur igin Adalet Gerek, Azim ve Kararlilik, Cesaretle Esen
Ruazgar, Yasam Hakki, i§inin Ehli, Gérindugu Gibi Degil, Kara Gun Dostu, Ailenin Glcu, Buyuk Bu-
lusma adl kitaplar betimsel tarama y&ntemiyle incelenmistir. incelenen on kitapta, Osmanli Devleti-
nin Kurulusu ve yénetim yapisina dair ayrintilar saptanmis ve bunlar, “Osmanli Devletinin Kurulusu”,
“Adalet”, “Azim ve Kararliik”, “Cesaret”, “Yasam Hakki”, “Galiskanlik ve Isini iyi Yapma”, “Gercegi

ve Dogruyu Arastirma”, “Yardimseverlik”, “Birlik Olma”, “Yikiis” basliklarina gére siniflandiriimisgtir.

BULGULAR

Osmanli Devleti’nin Kurulusu

Kitabin kahramani Mustafa, caliskan bir ilkokul birinci sinif 6grencisidir. Serinin ilk kitabr Kurulus
adini tasimaktadir. Mustafa, Kurulus kitabinin baginda sene sonu igin hazirlanan tiyatro oyununda
rol almadigi icin mutsuzdur. Agabeyi Cem, ilkokul son siniftadir ve kardesinden kendisine oyun-
da rolinu ezberlerken yardim etmesini ister. Mustafa, dolayli da olsa oyunda yer almaktan mutlu
olur. Agabeyi tiyatroda Seyh Edebali roliini oynayacaktir. Cem, bu roliin en zor ama en énemli rol
oldugunu soyler. Mustafa, neden énemli oldugunu sordugunda abisi, Seyh Edebali’nin Osmanli
Devleti'nin kurulusunda payi olan ¢ok biyuUk bir bilgin ve Osmanli Devleti’nin fikir babasi oldugunu
s@yler. Cem, yaptigi ise 6nem veren caliskan bir cocuktur. Roliini tam olarak ezberler. Oyunun sah-
nelendigi guin ailece izlemeye giderler. Oyun baslayacadi sirada gézine gelen isikla hayal alemine
dalan Mustafa, bu diinyada Osman Bey ile yolculuk yapar, Seyh Edebali ile konusur. Osman Bey,
Mustafa’nin gézuyle soyle tanitilmistir: “Uzun boylu, siyah sac ve sakalli, genis omuzluydu. Oldukca
kuvvetli bir adama benziyordu. Hayir benzemiyordu, dyleydi.” (Yildiz, s. 26) Mustafa Osman Bey'i
babaslyla kiyaslar ve babasindan iki kati glicli oldugunu belirtir. “Ben de Ertugrul Bey oglu Osman.
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Bana bu cati altinda Osmancik derler.” (Yildiz, s. 28) Osman Bey’in sdylediklerini duyunca Mustafa
heyecanlanir. Bu isimleri tiyatro oyununu calistigi icin duymustur. Hayali gercek olmus, rol almayi
cok istedigi oyunun kahramanlariyla tanisma firsati yakalamistir. Osman Bey, Mustafa ile Seyh Ede-
bali’yi ziyarete gider. Gérdugu bir riyayr yorumlatacaktir. Edebali onlari gller yuzle karsilar. Mustafa,
agabeyinin roll geregi kostim giyerek canlandirdi§i Edebali’yi gériince mutlu olur ve odayi inceler.
Sadece bol kitabi olan Edebali’nin mutlu olmasina sasiran Mustafa, her turli egyaya sahip olan
kendisinin neden mutsuz oldugunu sorgular. Mustafa’nin distinceli halini gériince Edebali nedenini
sorar ve Mustafa’nin her seyi olmasina ragmen mutsuz oldugunu 6grenince, her seye sahip olmanin
Onemsizligini vurgular, kitaplarin en blyuk hazine oldugunu sdyler. Daha sonra Osman Bey rlyasini
Edebali’ye anlatarak yorumlamasini ister. Bu riya Osmanl Devleti'nin kurulusunu mujdeleyen ve
tarihte de anlatilan rayadir. Edebali riiyayi séyle yorumlar: “Sen blyUk bir devlet kuracaksin. Senin
soyundan gelenler dogruluk, adalet ve titizlikle calisacaklar. Durmadan insanlik icin mucadele ede-
cekler.” (Yildiz, s. 35) Edebali, butlin bunlari basarmasi ve riyasinin gercek olmasi icin Osman Bey’e
caliskan olmasini, cok okumasini, kendisinden bilgili insanlarin sozlerine kulak vermesini, anne ba-
basina kargi asi olmamasini, her seyi bilen, baskasini dinlemeyen biri olmamasini 6gutler. Mustafa
yatagina cekildiginde Edebali’nin sdzlerini disinir. Osman Bey’in bu yasina ragmen 6gut almasi,
blytgunin sézinden ¢cikmamasi onu cok etkiler. Geceyi buyUk bir cadirda gegiren Mustafa, sabah
oldugunda Osman Bey ile obayi gezecektir. Birlikte kahvalti yaptiklari sirada Osman Bey’in yakin
arkadasi Aykut Alp gelir ve Osman Bey’i babasi Ertugrul Bey’in cagirdigini sdyler. Osman Bey he-
men kiyafetlerini degistirir. Mustafa, babasinin bir dedigini iki etmeyen Osman Bey’i hayranlikla izler.
Mustafa’nin géziinden Osman Bey’in kiyafeti séyle tasvir edilir: “Once bir gémlek giyindi. Ardindan
ejderha pullari gibi kat kat olan zirhini gecirdi gémleginin Ustiine. Kemerini beline takti. Uzun deri
cizmelerini de giydikten sonra kdsede asili duran kilicini kemerine gegirdi...... Kiyafetlerini giyinen
Osmancik, cizgi filmlerdeki ejderha savascilarina benziyordu.” (Yildiz, s. 42) Mustafa, cocuklar da
dahil obadaki herkesin ¢ok calistigini gézlemler. Bu gdzlemini Osman Bey ile paylastiginda Osman
Bey, calismanin énemli oldugunu, calismayani Allah’in da sevmeyecegini vurgular. Ertugrul Bey’in
cadirina gelirler ve Edebali de oradadir. Osman Bey 6nce babasinin, sonra hocam dedigi Edebali’nin
elini 6per. Ertugrul Bey, hocasini iyi dinlemesini sdyleyerek szt Edebali’'ye birakir. Edebali de ona
Osmancik iken Osman Bey oldugunu mijdeler. Hak, adalet, galisma ve sabretmekten ayriimamasini
ogutler. Bu 6gutler Mustafa UGzerinde ¢ok etkili olur. Ogluyla gurur duyan Ertugrul Bey: “Ey ogul,
Osman Bey. Kivancimdin, 6gincim ol. Sevincimsin, givencim ol. Yapamadiklarimi yap, basarama-
diklarimi basar.” (Yildiz, s. 56) der. Mustafa’nin, kuvvetli bir isikla baslayan bu macera yolculugu yine
kuvvetli bir isikla son bulur. G6zUnU agtiginda tiyatro salonundadir. Abisi yardimlari icin ona tesekkur
eder ve o olmasa bu kadar iyi oynayamayacagini belirtir.

Adalet

Adalet kavrami saglam bir devletin temel taglarindandir. Adaletle yonetilen bir devletin her bireyi hu-
zurlu, glivenli ve mutludur. Huzur igin Adalet Gerek adli kitapta, Fatih Sultan Mehmet anlatiimaktadir.
Onun idaresinde sehir gliizellesmis, huzur bulmustur. Anadolu’dan gelen Turk aileleriyle yerli ahali
kaynasmis, adalet duygusu 6n plana ¢ikmistir. Kitabin kahramani olan Mustafa’nin Yorgo isimli bir
Rum arkadasgi vardir. Ayni zamanda komsu olan bu iki arkadas cok iyi anlasir, yedikleri ictikleri ayri
gitmez.

Fatih Sultan Mehmet, bir ustaya cami yaptirmaktadir ve cami insaati cok uzamistir. Fatih 6fkelenir,
ustaya isten el gektirir, parasini vermez, zindana attirir. ipsalanti Usta, hakkini arar ve padisahi kadiya
sikayet eder. Mustafa ve arkadasi bu yargilamanin yapilacagi mahkemeye giderler: “Koskoca impa-
ratorlugun padisahi Fatih Sultan Mehmet sucluysa mahkeme ona ceza verebilecek miydi?” (Yildiz,
s. 38) Herkes mahkemenin sonucu hakkinda farkli gértstedir. Bir Rum olan Yorgo ise eger haksizsa
Fatih’in ceza alacagini dilstindr. Babasinin bu konudaki gérislerini aktarir: “Trkler istanbul’'u alma-
dan once rlsvet, hirsizlik, yagmacilik, eskiyalik, almis basini gidiyormus. Turkler aslinda savasarak
degil, sagladiklan adalet ve huzur sayesinde istanbul’u fethetmisler.” (Yildiz, s. 39)

Fatih Sultan Mehmet kadinin karsisina gelir ve o da ipsalanti Usta gibi ayakta, el pence divan durur.
Muhafizi, padisaha oturacak yer ararken kadi, adalet karsisinda herkesin esit oldugunu belirterek
itiraz eder. Fatih Sultan Mehmet de kadiyi onaylar. Yargilama sonunda iki tarafi da dinleyen kadi, us-
tayl hakli; onu adalete teslim etmek yerine keyfi olarak yargilayip cezaya carptiran Fatih’i suclu bulur.
Kadinin bu cesareti cocuklar sasirtir: “Sultanim, siz emriniz altindaki bir ¢alisaniniza mahkemeye
basvurmadan ceza vermissiniz. Bu, adaleti zedeleyecek ¢ok buyUk bir hatadir.” (Yildiz, s. 53)
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Kadi, haksiz bir seklide zinadana atilan usta affetmezse padisahin zindana atilacagini bildirir. Padi-
sah, ustanin hakki olan parayi kayiplariyla birlikte kendi cebinden 6demeye de mahk{m edilir.

ipsalanti Usta padisahin zindana atiimasini istemez ama emeginin karsili§i olan parayi ister. Fatih
Sultan Mehmet karari saygi ile karsilar: “Ola ki; padisahim diyerek beni kayirsaydiniz iste buna itiraz
ederdim. Allah ilminizi arttirsin, adaletten saptirmasin Kadi Efendi. Karariniza uyarak ipsalanti Us-
ta’nin Gceretini 6deyip ugradig zarar karsilayacagim.” (Yildiz, s. 56-57) Mahkemeyi izleyen halk mut-
lu olur cunkl ustanin basina gelenlerin kendi baslarina geldiginde adil yargilanacaklarindan emin
olurlar. Mustafa, gérduklerinden ¢ok etkilenir. Rum arkadasi da Osmanlinin adaletine vurgu yapar.
Bu adalet duygusu farkli uluslari bir arada tutar. Mustafa bir rlya daha gérmus ve yine bu riiyanin
etkisiyle olgunlasmistir.

Azim ve Kararlilik

Devlet yoneticilerinin devleti yonetirken verecegdi kararlarin arkasinda saglam durmasi, azimli olmasi
O6nemlidir. Umudunu kaybetmeden, basariya inanarak cok calisan devlet adamlari hedeflerine ulasir-
lar. Azim ve Kararlihk adli kitapta Mustafa, ¢cok zor olan bir yapboz ile ugrasirken yine riiyaya dalar.
Bu kitapta Yavuz Sultan Selim anlatiimaktadir. Mustafa, deri kiyafetler icinde, bir ¢célde askerlere su
dagitmaktadir. Askerler cok yorulmus ve ¢l sicaginda susuz kalmiglardir. Padisah, icecekleri suya
sinirlama getirmigtir. Askerler, kendi aralarinda bu duruma sdylenirler. Padisahin ¢adirinda serin ve
rahat yasadigini, kendilerinin zor kosullarda savastigini sdylerler. Bu sirada askerlerin yanina gelen
padisah, hakkinda sdylenenleri duyar: “Agzinizdan c¢ikani kulaginiz duyar mi agalar! Hi¢ padisah
kendi askerinin ne c¢ektigini bilmez mil” (Yildiz, s. 34) Askerler, padisahin da kan ter icinde ve suyu
kendileri gibi sinirli ictigini gorurler. Onun hakkinda sdylediklerinden utanirlar. Yavuz Sultan Selim as-
kerlere bu savasta ne kadar kararl oldugunu ifade eder: “AJalar! Ne sizianmanin ne de dertlenmenin
yeridir burasi. Karsimizda bir ejderha gibi agzini agmis bizi bekleyen bu ¢él Blyiik iskender’i, Timur
Han’i dize getirmeyi basardi. Simdi de bizi dize getirmeye calisir. Ama bilmelisiniz ki ben sizin yigit-
liginize glivenerek bu yola ¢iktim. Ve yine iyice bilmelisiniz ki 6lirim ama basladigim isi bitirmeden
geri ddnmem!” (Yildiz, s. 36).

Hisam Pasa, Yavuz Sultan Selim’e ¢6li gegmenin imkansiz oldugunu, askerde derman kalmadigini
sOyler ve geri dénmeyi dnerir. Yavuz Selim ¢ok sinirlenir ve pasayi gérevden alir. Cunku o askerlere
moral vermesi gerekirken umutsuzluk asilamistir. Yavuz Selim ise: “Umutsuziuk bulasici bir hastalik
gibidir. Onlemini alip inancini kuvvetlendirmeyen insanlara kolayca bulagiverir.” (Yildiz, s. 48) géru-
stindedir ve pasanin da askerlere umut veren konusmalar yapmasini ister. Yavuz Selim, azimli ve
kararli biridir. Onun bu hali tim askerleri etkiler ve Misir'a dogru yol alirlar. Mustafa, azimli, kararli ve
etrafina umut asilayan bu padisaha hayran kalir.

Cesaret

iyi bir devlet ydneticisinin olmazsa olmaz vasiflarindan bir digeri cesur olmaktr. idarecilerin cesareti,
emrindeki orduya da moral olur. Cesaretle Esen Ruzgar adli kitapta Mustafa yine bir rilya gérmek-
tedir. Tatile gitmislerdir ve bu defa rayay! deniz kenarinda gérar. Kitabin konusu Barbaros Hayrettin
Pasa’dir. Yazar onu 6ncelikle dusmanlarinin géztnden tanitir: “Ne bigim bir adam bu. Onun yuzin-
den rahat nefes alamiyoruz. Basimizdan atamadik bir tarlt.” (Yildiz, s. 28) Preveze dnlerinde diisman
Barbaros’u beklemektedir. Bu kitapta, babasi denizci olan ve disman tarafindan esir alinan Kerem
adl bir cocukla macera yasar. Kerem’le digmanin elinden kacmaya karar verirler. Kacacaklari tekne-
ye ulasmak icin denizde yUzmeleri gerekir. Mustafa tam olarak ytzme bilmemektedir ve bu konuda
cesaretsizdir. Ancak arkadas! Kerem'’in cesareti karsisinda ona ylzemedigini sdyleyemez ve denize
atlar. Kendine giiven gelir ve cok iyi ylizerek tekneye ulasir. iki arkadas bir brandanin altina saklanir
ve yola cikarlar. Bir siire sonra Turkler bu tekneyi ele gegirir ve Mustafa ve arkadasi kurtulur. Daha
sonra Barbaros Hayrettin Pasa’nin yanina gétirilirler. Mustafa onun fiziki gériinisini anlatir: “Oyle
uzun boyluydu ki kafasi neredeyse tavana degecekti. Sakallari kizil renkteydi. Keskin bakislari vard:.”
(Yildiz, s. 49) Mustafa Barbaros’a hayran kalir. Dismanin planlarini Barbaros’a anlatirlar. Diisman
donanmasi Tlrk donanmasindan sayica Usttindur. Mustafa’nin Barbaros’a gtiveni tamdir: “Ne yapti-
&ini bilen bir kaptan o. Hayati denizlerde gecmis. Bizden égrendigi bilgilerle dnlemini alacaktr. iyice
disinUp kendi planini da yapacaktir. Ayrica ¢ok da cesur. Eger bir insan bilgili ve cesursa, yaptidi
her iste basarili olur.” (Yildiz, s. 52) Barbaros Hayrettin Pasa’nin gergek adinin Hizir Reis oldugu vur-
gulanir. Seydi Ali Reis, Salih Reis, Sinan Reis, Turgut Reis, adi gecen diger denizcilerdir. Dismanin
300, Turk ordusunun 120 gemisi vardir. Ama Barbaros Hayrettin Pasa zaferden emindir. Dismanin
kendilerini kicimseyip tedbirsiz davranacagini dustnur: “Eger rakibini kigimseyip tedbir almazsan
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kaybedersin. Onlar bizim kérfezden cikabilecegimize ihtimal vermezler. Ama bdyle olmayacak. Ci-
kacagiz.” (Yildiz, s. 57) Barbaros Hayrettin Pasa, ertesi glin havanin nasil olacagini bile tahmin eden
ve bu tahminlere gére saglam plan yapan bir pasadir. Mustafa ona hayran olur. Barbaros hem bilgili
hem de cesur bir pasadir ve basarisinin sirri da buradadir. Tum pasalar ertesi gun harekete gecmek
icin hazirdir. Mustafa, gérdigu bu riiyadan abisinin sesiyle uyanir. Zaferi gérmedigi icin Gzalir ama
kitaplardan okuyacaktir. Hizla denize kosar ve babasina dogru ylzer. Cesareti yerine gelmistir.

Yasam Hakki

Her canli, diger canlilarla esit yasama hakkina sahiptir ve yasama hakki konusunda bir canlinin
digerine Ustinligu s6z konusu olamaz. Yonetici oldugu topraklarda yasayan her canlinin yasama
hakkini savunmak ve koruma altina almak, idarecilerin temel gérevlerindendir. Yasam Hakki adli
kitapta Mustafa, arllardan korkar ve onu rahatsiz eden bir ary1 6ldirmek ister. Annesi buna en-
gel olur. Bu kitapta Kanuni Sultan Slleyman anlatiimaktadir. Mustafa rlyasinda onunla kargilagir.
Kendisini rahatsiz eden ariyi 6ldirmek isteyen Mustafa, karincayi incitmek istemeyen Kanuni’den
cok sey dgrenecektir. Kanuni’'nin bahgesinde seftali agacina karincalar dadanmistir. Agacin 6zinu
yemektedirler. Bahcivan, karincalari 6ldirmeden énce bu durumu Kanuni’ye haber verir. Kanuni de
bir canlinin yasama hakkina kendisinin karar veremeyecegini, seyhulislama soracagini séyler. Bunu
bir siirle sorar: “Dirahta ger ziyan etse karinca, Gunah var midir ani kirnca?” (Yildiz, s. 42) Bu dize-
lerin yazildidi kagidi seyhllislama gétirme goérevini de Mustafa’ya verir. Mustafa gurur ve biraz da
merakla yola ¢ikar. Seyhulislam padisahin mektubunu okur ve o da cevaben iki dize yazar: “Yarin
Hakk’in divanina varinca Stleyman’dan hakkin alir karinca.” (Yildiz, s. 49) Mektubun cevabini alan
padisah, karincalara dokunulmadan diger agaclarin zarar gérmesinin engellenmesini ister. Mustafa,
padisahin karincay éldirmenin ginah oldugunu bilmesine ragmen neden seyhulislama sordugu-
nu anlayamaz. Dedesi de bdyle yaparak karari kayit altina aldirdigini, iyi bir devlet adaminin bunu
yapmasi gerektigini sdyler ve Mustafa’ya her canlinin yasama hakki oldugunu bir kez daha hatirlatir.
Mustafa riiyasindan yine bir an viziltisiyla uyanir ama artik korkmamakta ve arinin yasam hakkina
saygl duymaktadir.

Caliskanlik ve lsini lyi Yapma

Arastirma kapsaminda incelenen on kitapta Osmanli Devleti ve yoneticileri anlatiimaktadir ve ta-
mamina yakinin caliskanligi ve isini 6zenle yapmasi anlatiimaktadir. isinin Ehli adli kitapta Mimar
Sinan’in isine gosterdigi 6zen vurgulanir. Mustafa yine bir rliya goérir ve rllyasinda Sileymaniye
Camii’'nin insaatinda babasi da ¢alismaktadir. Ona ayran gétiren Mustafa Mimar Sinan ile tanigir.
Mimar Sinan, bu cami insaatini bizzat denetler, kil kirk yararak élclimler yapar. Her ayrintinin Gzerin-
de durur. Bir def ile caminin akustigini denerken bir yandan da gozlerini kapatir ve kendi etrafinda
dénmeye baglar. Bu sirada camiye gelen Kanuni Sultan Stleyman’i fark etmez. Stuleyman 6fkelidir.
Sinan ise kendinden emin bir sekilde selamlar padisahi. Stleyman sinirlidir: “Camiyi bitmesi gereken
zamanda tamamlamamis olman yetmezmis gibi bir de tembellik ediyorsun” (Yildiz, s. 49) Sinan her
seyi izah edecektir. Padisahi caminin kapisina génderir. Kendisi kapiya en uzak mesafeye gider ve
Mustafa’dan kulagina bir sey fisildamasini ister. Mustafa da “Yarin Hakk’in divanina varinca Suley-
man’dan hakkin alir karinca.” Dizelerini sessizce soyler. Algak sesle soyledigi dizeleri Stileyman du-
yar. Sinan, bir fisiltinin bile duyulabilecedi akustigi olusturmak icin isini 6zenle yapmis, bu da caminin
bitisini geciktirmistir. Kanuni, cok sasirir ve dedikodulara inanmayip caminin bitmeme nedenini gelip
g06rdigu icin mutlu olur. Sinan bunu anlamak icin def galmistir. Sinan, bu ytksek caminin tavanina
essiz slslemeler yapacak, bu suslemelerin yanan kandillerin yagindan kirlenmemesi icin dumani
bos bir odaya depolayacak, depolanan isten de murekkep Uretebilecektir. Kanuni, Sinan’in sanatina
ve yaptidi ise saygi duyar, hatta camiden cikarken ona yol verir, onun énce ¢ikmasini ister.

Gercegi ve Dogruyu Aragtirma

Gorundiga Gibi Degil adll kitapta Sultan 3. Murat anlatiimaktadir. Mustafa’nin babasi da riyasinda
padisahin veziri Siyavus Pasa’dir. Sultan Murat, veziri ve Mustafa tebdil-i kiyafet dolasmaya c¢ikarlar.
Nereye gittiklerini sadece padisah bilmektedir. O esnada Mustafa bir adamin yerde yattigini gorur.
Tim mahalleli bu adamin ickici, sarhos olduguna, camiye gitmedigine, 6lisinln yerde kalmasi
gerektigine inanmaktadir. Sultan ise daha kim oldugunu bilmedikleri bu adam hakkinda pesin hi-
kiml olanlara kizar: “Sen mahalleliye ne bakiyorsun! yi ya da kétil, bu adamin kim oldugunu bile
bilmiyoruz daha. Onlar béyle davraniyorlar diye cenazeyi ortada birakacak degiliz.” (Yildiz, s. 37)
Sultan, veziri ve Mustafa ile cenazeyi camide yikar, namazini kilarlar. Kimsenin sevmedigi bu adami
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evinin bahcesine gdmeceklerdir. Cenazeyi adamin evine goétirdiklerinde hanimi kargilar onlari. Ka-
din, esinin bu sekilde sokaklarda 6lmesine ve kimsenin onunla ilgilenmemesine sasirmaz. Kocasi
tim parasini sarhoslar ve evsiz serseriler icin harcamis, onlar huylarindan vazgegirmeye galismigtir.
icki icenler etrafa zarar vermesin diye ok para vererek ellerindeki ickiyi alir ve doker. Evsiz sarhos-
lar, hirsizlan evinde agirlayarak yola getirmeye calisir. Bu ylizden de hep bes parasiz yasamiglardir.
Kadin, misafirlerine bir ayran bile ikram edemedigi icin GzgUndur. Sultan kadina ve esinin yaptiklarina
hayran olur. Kadinin elini 6perek oradan ayrilir. Sonra vezire rlyasini anlatir. Riiyasinda bir adam ce-
naze namazinin Fatih camiinde kiinmasini, evinin bahcesine gémulmeyi ve kendisi i¢in bir ev, evin
bahcesine okul ve gesme yaptirmasini ister. Sultan Murat bu nedenle tebdil-i kiyafet dolagsmistir. Vezi-
rine, bu adamin isteklerini gerceklestirmekle gérevlendirir: “Saraya déner dénmez Nalinci Memi’'nin
bizden istedigini yapmaya baslayacagdiz pasa. Bu isle bizzat sen ilgileneceksin. Ayrica kadincagiza
gereken yardim yapilacak ve gonld hos tutulacak!” (Yildiz, s. 58) Mustafa, Sultana hayran kalir. De-
dikodulara inanmamis, isin ashni arastirmigtir.

Yardimseverlik

Basta kendi halki olmak Uzere tim insanlia ihtiyaci oldugunda yardim etme, Osmanli sultanlarinin
bir 6zelligidir. Kara Guin Dostu adli kitapta, Sultan Abdtlmecid déneminde yasanan olay anlatiimak-
ta, Abdilmecid’e yer veriimemektedir. irlandall bir doktorun agzindan Tirk milleti dviilmektedir:
“Bize Turklerin barbar oldugunu égretmislerdi. Simdi su halimize bak. Barbar Turkler kendi yasa-
diklan zorluklara aldirmadan, medeniyetin, zenginligin besigine yardim génderiyor.” (Yildiz, s. 43)
Mustafa, bu doktorla ayni gemide Dublin’e gitmektedir. Gemide ilag vardir ve ingiltere kralicesi gemi-
nin limana yanasmasina izin vermez. Bu yardim malzemelerini génderen ise Sultan Abdulmecid’dir.
Doktor, baska bir limana yanasmayi énerir kaptana. Bagka bir limana yanasirlar ve orada génderilen
malzemelere ihtiyac duyan insanlar karsilar onlari. Kaptan, yorgun gemi murettebatina sdyle sesle-
nir: “Gérmediniz mi bu insanlar ne kadar bilylk zorluklar yasiyor! Limanlarini ele gegiren ingilizler
kendilerine yardim edilmesine bile izin vermiyor. Boyle bir zulim altinda ezilen insanlari kaderlerine
mi terk edelim? Kim ki sizlanir, kim ki bu gariplere beddua eder, o kisi yaptigi bu kutsal vazifenin
anlamini kavrayamamis demektir. Simdi kendinize ¢ekidiizen verin ve kim oldugunuzu hatirlayin!
Siz komsusu acken tok yatamayan Peygamberin Ummeti, siz savas meydanlarina bile merhamet
gosteren bir milletin torunlarisiniz.” (Yildiz, s. 53) Bu gemide gérev yapan Mustafa, sadece ihtiyag
duymadigdi esyalari degil, ihtiyaci olan esyalari de paylasmayi 6grenir.

Birlik Olma

Vatan savunmasi s6z konusu oldugunda her birey tzerine dlisen gorevi en iyi sekilde yapmalidir.
Kadin erkek ayinmi yapmadan, kimsenin glcini kigimsemeden, halki ortak degerler etrafinda
kenetlemek, birlik olmak, gutict ve basariyi getirecektir. Ailenin Gucu adli kitapta Mustafa riyasinda
annesiyle Erzurum’dadir. Sehir isgal atindadir ve diismandan kagan kdylller neredeyse tim koyle-
ri bosaltmistir. Erkekler cephede savastigi icin koylerde kadinlar ve gocuklar kalmistir. Mustafa’'nin
annesi ile Nene Hatun disman isgali konusunda konusurlar. Mustafa’nin annesi yapacak bir sey
olmadigina inanir ama Nene Hatun dlismana direnebileceklerine inanir: “Erkekler kadar bizim elleri-
miz de tutuyor ¢ok sukur. Biz de bir seyler yapmak zorundayiz artik. Buradan 6teye kacacak yerimiz
de kalmadi. Cobansiz bir siiri gibi oradan oraya gdcerek daha ne kadar dayanabiliriz?” (Yildiz, s.
35) Mustafa, riyasinda o yéreyi ¢ok iyi bilen bir cobandir ve askerlerimizi yénlendirerek diismanin
baskinina engel olmustur. Bu arada yaralanan Mustafa’nin bu kahramanh@ini konusmaktadir tim
halk. Annesi de onunla gurur duymaktadir: “Benim oglum buralarin en iyi cobanidir. Her karisini bilir
daglarin. Hem ne yapacakti Osmanli askerini digmanin eline mi birakacakti? Ufak bir yara aldi ama
olsun, atalarina layik bir is gérdd.” (Yildiz, s. 38) Nene Hatun, kendini iyi hissediyorsa kocasi Nalbant
ibrahim’in onu bekledigini sdyler. Mustafa, sokaga ciktiginda Nalbant ibrahim’in bir grup yetigkin
ve on iki on U¢ yasinda gocuklarla, ellerinde mesaleler, kendisini bekledigini gérir. Ahmet Muhtar
Pasa da oradadir ve Nalbant ibrahim Mustafa ile tanistirir. Muhtar Pasa, cesaretinden ve orduya yar-
dimindan dolayi onu kutlar ve tesekktr eder. Simdiki gérevi ise Aziziye Tabyalarindaki Albay Bahri
ve askerlere savunma dizeni olustururken yardim etmektir. Mustafa, saskin ama gururludur. Sekiz
yasinda bir gocuk icin buyuk kahramanliklara imza atmistir. Tabyalara ulastiklarinda tabyalarin asker,
yetiskin ve cocuklarla dolu oldugunu gérir. Herkes disman gelmeden hazirliklar bitirmek igin ka-
rnnca gibi calismaktadir. Mustafa bu kalabaliga karisip yardim edecegi sirada Nalbant ibrahim onun
baska bir gorevi oldugunu soyler. Birlikte kesif yapacak ve dismanin nerede oldugunu karargaha
bildireceklerdir. Ancak diisman gok yaklasmistir ve iki tabyayi ele gecirmistir. ibrahim, Mustafa’ya
sehre gidip diismanin tabyalan ele gecirdigini bildirme gérevi verir. Mustafa kosarak evlerine gider
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ve Nene Hatun’a olanlari anlatir. Nene Hatun ev ev dolasarak halki bilgilendirir ve halk sokaga do-
kaldr. Camiye giderek durumu Ahmet Muhtar Pasa’ya da haber verir. Sonra hakla hitaben konusma
yapar: “Ey ahali! Kadinlar, ihtiyarlar, cocuklar! Disman yurdumuzu elimizden almaya geldi! Bundan
sonrasl yoktur. Bizim i¢in ne kacacak ne de saklanacak bir yer kalmistir. Erkeklerimiz yanimizda yok
diye yerimizde oturacak degiliz! Gin bizim gtinimuzdir. Haydi bacilar, haydi dedeler, haydi nineler,
haydi cocuklar! Yurdumuzu korumayal!” (Yildiz, s. 57) Bu konusmanin ardindan Nene Hatun Aziziye
tabyalarina dogru kosmaya baslayinca tim sehir onun pesinden sel gibi kosmaya baslar. Mustafa da
kalabaliga karisir ve inanilan ve savunulan degerler ortak oldugunda kadin erkek fark etmeden nasil
kosulduguna sahit olur. Tim halk bir aile olmustur adeta.

Yikilis

Osmanli Devleti, tim ihtisamina ragmen yikilmistir. BOylesine blyuk bir devlerin neden yikildigi sor-
gulanir kitapta. Blyuk Bulusma, on kitaplik serinin son kitabidir. Mustafa, kurulusundan beri pek cok
guzel 6zelligine tanik oldugu bdéyle erdemli bir devletin neden yikildigini anlayamaz. Bu sorunun
cevabini dedesinden 6grenmeye karar verir. Dedesi ise ona bir hikaye ile Osmanli Devleti’nin eden
yikildigini anlatir. Bu hikyede yer alan adam, kendisindeki digerleri unutarak baskasina 6zenen ve
bu 6zenti ile kendisini kaybeden biridir. Mustafa bu hikayeyi tam olarak anlayamaz ve Osmanlinin
bu kadar gicli iken kime ve neden 6zenecegini sorgular. Sonra uykuya dala Mustafa rlyasinda
Seyh Edebali’yi gérir. Edebali, onu akil hocasi ve 6gretmeni olan kisi ile tanistiracaktir. Mustafa’'nin
kafasini kurcalayan sorularin cevaplari da o kisidedir. Mustafa’nin yeni tanistigi bu kisi, Hoca Ahmet
Yesevi'dir. Hoca, devletin nasil yikildigi sorusundan dnce nasil yukseldigini ortaya koymak igin orada
hazir bulunan Osman Bey’e devletin harcini neyle kardigini sorar. O da “inancla” cevabini verir. Ye-
sevi, atasinin inangla kardigi bu harca ne kattigini Orhan Bey’den sorar. Cevabi sdyledir: “insanlara
guzel muameleyle, muhabbet kattim” der. (Yildiz, s. 35) Orada Padisahlar vardir ve bu padisahlar
hocalari Ahmet Yesevi tarafindan sorgulanirlar. Hocalarina sonsuz bir hirmetleri vardir.  Murat HU-
davendigar ise atalarinin harcina alim ve sanatkarlara hirmeti katmistir. Yildinm Beyazit, basini yere
egerek, yaptigi hata ile boynunun bikik oldugunu, atalarinin huzurunda séz sdylemekten utandigini
sOyler. Yesevi, bu cevabl begenmez ve: “Sen yaptiklarinla ziddi gésterdin Yildinm Bayezit Han. Dostu
dusmani goésterdin. Gurur ve kibir kadar yilginlik ve bezginlik de yanlistir, unutmayasin. Kaldir basini
yerden.” (Yildiz, s. 36).

Sira Gelebi Mehmet’e geldiginde, parcalanmis devleti bir araya getirerek birlik kattigini séyler. Sultan
Murat Han, atalarinin kardigi harca ilim irfan ve oglu Mehmet'i katmistir. Fatih Sultan Mehmet, adalet
ve huzur katmistir. Bayezit Veli, sadakat ve baglilik katmistir. Yavuz Selim, azim ve sebat katmigtir.
Kanuni Sultan Suleyman, kanun ve nizam katmistir. Yesevi, Mustafa’ya dénerek simdi sorusunun
cevabini alip almadigini sorar ama Mustafa cevabi tam alamamistir. Bdylesine guglu bir agacin dallari
bdylesine erdemlerle doluyken agac nasil kdkten yikilmistir?

Yesevi, Mustafa’ya sdyle cevap verir: “is odur ki ogul; agacin gévdesine kurt islemesin! insan agaca
musallat olan kurdu bilip gérmezden gelmesin! Kurt éyledir ki ilk is agacin 6zunu dislemeye, onu
tiketmeye baslar. Bakma sen kiicilk olduguna! Minik bir agag kurdu deyip gegme! Azimkardir. Ozii
tiketene kadar durmadan calisir, didinir. Nihayetinde isini bitirdiginde 6zinU kaybeden adac artik
kuru tahtadan ibarettir. Eger sen agacin 6zin( bu kurttan korumayi basarabilirsen nice sonbaharlar
gelir, nice kislar gecer ama dallar her ilkbaharda yeniden capcanl yesillere burinar.” (Yildiz, s. 41)
Yesevi, Mustafa’ya sOyle 6gut verir: “Kdklerinin nereye uzadigini 6gren, ne oldugunu, kim oldugunu
bil ve 6ziinl koru! Bizi yeserten agacin goévdesine kurt disirmemeye bak! Zira bizim mevsimimiz
gectikten sonra agaci korumak ardimizdan gelenlerin gorevi olmustur. Ta ki bagka bahara kadar.”
Yildiz, s. 41).

Mustafa, Yesevi'ye padisahlarin bu kadar saygi géstermesinin nedeninin onun bilgisi olduguna ina-
nir. Kendisi de blyuduginde bilgili bir olmak ister. Yesevi, Kanuni’den yoldasi Yahya Efendi’nin ne-
den bu meclise katilmadigini sorar. Kanuni, basini egerek, Yahya Efendi’nin blyuk sirlara vakif, gele-
cegi goren biri oldugunu, bu ytzden ona bir mektup yazdigini sdyler: “Kerem eyle de, bizi aydinlat.
Bir devlet hangi halde ¢oker? Osmanogullar’nin akibeti nasil olur? Bir gtin olur da izmihlale ugrar
mi?” (Yildiz, s. 47) Yahya Efendi bu mektuba kisa bir cevap verir: “Neme lazim be Sultanim” (Yildiz,
s. 47) Kanuni béyle ciddi bir mektuba bdylesine basit bir cimle ile cevap veren Yahya Efendi ile o
gunden sonra hi¢ gérismemistir. Yesevi, Yahya Efendinin cevabini yerinde bulur ve s6zU kisa, 6zu
derin bir cevap olarak nitelendirir. Kanuni’den Mustafa ile Yahya Efendi’yi ziyaret ederek bu sézlerle
ne anlatmak istedigini 6grenmesini ister. Béylece Mustafa kafasindaki soru il ilgili bilgi sahibi olacak-
tir. Yahya Efendi, sitkardesi Kanuni’yi ve Mustafa’yi cok sicak karsilar ve mektubundaki neme lazim
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s0zUnln bir umursamazlik olmadigini aciklar: “E@er bir devlette zulim yayilsa, haksizliklar ayyuka
ciksa; bu zulmu, haksizligi isitenler de neme lazim, deyip uzaklagsalar. Sonra koyunlari kurtlar degil
de cobanlar yese; isin aslini bilenler bu gercedi sdylemeyip sussa, gizlese. Fakirlerin, muhtaclarin,
yoksullarin, kimsesizlerin feryadi goklere ¢iksa; bunu da taslardan baskasi isitmese. iste o zaman
devletin sonu gérandr. Béyle durumlardan sonra devletin hazinesi bosalir, halkin itimat ve hirmeti
sarsllir. Asayis ve emniyete vesile olan itaat hissi gider, halkta hirmet duygusu yok olur. Gékus ve
izmihlal de béylece mukadder hale gelir.” (Yildiz, s. 56).

Kanuni bu soylenenleri dinlerken gozyaslarini tutamaz ve konusmasi bittiginde Yahya Efendi’ye sa-
rilir. Ondan, her zaman bildiklerini kendisi ile paylasmasini ister: “Aman ha! Bizi sultan bilip de nasi-
hatlerinizden, ikazlarinizdan vazgecmeyesiniz agabey. Biz devletin sultani isek siz bizim génlimuzin
sultanisiniz.” (Yildiz, s. 57).

Yahya Efendi: “O nasil s6z Sultanim, ikimiz de biliriz ki bizler bir dalin ucunda sallanip sonbahari
bekleyen yapraklariz. Vazifemiz baharda yesillenecek filizlere hizmet etmektir. Bu ugurda micadele
ederken, bildigimizi sizden esirgeyecek degiliz.” (Yildiz, s. 59) Mustafa artik Osmanli Devleti’nin ne-
den yikildigini anlar ve riyasi sona erer.

Sonug ve Oneriler

Cocuklara Osmanlr’'yr 6gretmek icin hazirlanan on kitapta gocuk kahraman olan Mustafa’'nin riya-
lari ile gegmise gidilir ve kurulusundan yikilisina Osmanl Devleti'nin padisahlari, yénetim ve adalet
anlayisi, padisahlardan baslayarak herkese ulasan buyuklere karsi saygili olma ve onlarin 6gutlerini
dinleme anlatilir.

Fatih Sultan Mehmet, istanbul’u giizellestirmis, halk onun yénetiminde huzur bulmustur. Bu dénem-
de Anadolu’dan gelen Turk aileleriyle yerli ahali kaynasmis, adalet duygusu 6n plana ¢ikmistir.

Yavuz Selim, azimli, kararl ve etrafina umut asilayan bu padisahtir. Onun bu hali tim askerleri etkiler
ve hayran birakir.

Barbaros Hayrettin Pasa’nin cesaret ve kahramanligina vurgu yapilr. O, ertesi giin havanin nasil ola-
cagini bile tahmin eden ve bu tahminlere gére saglam plan yapan bir pasadir. Barbaros hem bilgili
hem de cesur bir pasadir ve basarisinin sirri da buradadir.

Kanuni, karincaya bile zarar vermeyen ve yasama hakkina sonsuz saygi duyan biridir. Her canlinin
yasama hakkini korumak, iyi bir devlet adaminin ézelligi olarak vurgulanir. Kanuni bunu en iyi yapan
padisah olarak anlatilir.

Kanuni, Sinan’in sanatina ve yaptidi ise saygi duyar, hatta camiden birlikte ¢cikarken ona yol verir,
onun 6nce ¢ikmasini ister.

Sultan 3. Murat, dedikodulara inanmayarak gergegi arastirir ve bulur. Bu sayede iftira atilan birinin
masum oldugu ortaya cikar.

Sultan Abdulmecid, yabanci Ulkelere yardim malzemeleri génderen, merhametli biri olarak anlatilir.
Ondaki merhamet hicbir Ulke yéneticisinde bulunmamaktadir.

Nene Hatun’un halki yénlendirmesi, cesareti ve kahramanhgi anlatilir. Nene Hatun, Aziziye tabyalar-
na dogru kosmaya baslayinca tim sehir onun pesinden sel gibi kosar. O, halki harekete geciren ve
vatan savunmasi konusunda aydinlatan biridir.

Serinin son kitabinda Osmanli Devleti’'nin yikilisi anlatiimaktadir.

Bu hikayede yer alan adam, kendisindeki dederleri unutarak baskasina 6zenen ve bu 6zenti ile
kendisini kaybeden biridir. Mustafa bu hikayeyi tam olarak anlayamaz ve Osmanlinin bu kadar gtgcli
iken kime ve neden 6zenecegini sorgular. Kitapta, bazi sultanlarin devlete neler kattiklari vurgulanir.
Osman Bey, devletin harcini inangla karmigti. Orhan Bey, bu harca insanlara glizel muameleyle,
muhabbet katmistir. Murat Hiidavendigar ise atalarinin harcina alim ve sanatkarlara hirmeti katmistir.
Yildinm Beyazit, basini yere egerek, yaptigi hata ile boynunun bukik oldugunu, atalarinin huzurunda
s0z sdylemekten utandigini sdyler. Celebi Mehmet, parcalanmis devleti bir araya getirmistir. Sultan




Murat Han, atalarinin kardigi harca ilim irfan katmistir. Fatih Sultan Mehmet, adalet ve huzur katmistir.
Bayezit Veli, sadakat ve baglilik katmistir. Yavuz Selim, azim ve sebat katmistir. Kanuni Sultan Suley-
man, kanun ve nizam katmistir. Boylesine gucli bir agacin dallarn bdylesine erdemlerle doluyken
agac nasil kokten yikilmistir? Kitaplarin kahramani olan Mustafa’nin zihnini mesgul eden bu sorunun
cevabl, Hoca Ahmet Yesevi tarafindan verilir:

“Koklerinin nereye uzadigini 6gren, ne oldugunu, kim oldugunu bil ve 6zinU koru! Bizi yeserten
agacin goévdesine kurt distirmemeye bak! Zira bizim mevsimimiz gectikten sonra agaci korumak
ardimizdan gelenlerin gbrevi olmustur. Ta ki bagka bahara kadar.”

On kitaplik serinin 6zeti durumunda olan bu cimleler, ayni zamanda bu kitaplarin yazilis amacini da
vermektedir. Kicuk yaslardan baslayarak cocuklara gecmisini 6gretmek, gelecege saglam adimlar-
la ilerlemenin énemli bir asamasidir. Bu tarz kitaplar hazirlanirken, yas diizeyine uygunluk g6z ardi
edilmemeli, cocuk, derin tarih bilgisi gerektiren ayrintilara bogulmamalhdir. Tarihi gergekleri ayrintili
olarak anlatma ders kitaplarina birakilmali, cocuklarin ders digi zamanlarda okuyacagi edebi kitaplar,
tarihi gercekleri carpitmadan; sanatsal 6gelerle yogurarak, eglenceli bir sekilde anlatabilmelidir.
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ARASTIRMA MAKALESI

OKUL iCi VE OKUL DISI GURULTU DUZEYLERININ
KARSILASTIRILMASI*

Hiseyin Abakay®™, Mizrap Bulunuz®

OZET

Bu calismada okul ici ve okul digi gurtlti dizeylerinin karsilastirimasi amaclanmistir. Galisma ta-
nimlayici tipte bir calisma olup Bursa ili Orhangazi ilgesinde secilen 3 ilkokul, 3 ortaokul ve 4 lisede
yapilmigtir. Bu okullarda ses élgimleri yapilirken ‘Briel & KjaerHand-held Analyzer Type 2250-L’ ses
6lcim cihazi kullaniimistir. Ses dlcumleri bina icinde ve bina disinda olmak Uzere ders ve teneffis
esnasinda yapilmistir. Olgiimlerden elde edilen bulgular neticesinde tim okullarin i¢ ortam guirdiltd
seviyelerinin yonetmelikte belirtilen degerlerden anlaml derecede farkliik gosterdigi saptanmistir.
Dis ortam guriltl seviyelerine bakildiginda ise sadece bir okulun belirtilen sinir degerlerin altinda
kaldigi gortimastir. Dis ortam ve i¢ ortam gurultd dizeyi 6lciimlerinde merkezi okullarin gurlti
dizeylerinin sehir merkezinden uzak okullarin gurdltt dizeylerine gére daha yiksek oldugu bu-
lunmustur. Bu bulgulara goére yeni yapilacak okullar sehir merkezinden uzak, gurultu dizeylerinin
disuk oldugu alanlara yapiimalidir. Ayrica tim okullarda ses yalitimi yapilmasina ihtiyag vardir. Farkli
dizeydeki okul turlerinin karsilastirimasinda ise ilkokullarin guralta dizeyinin digerlerinden anlamli
sekilde farkli oldugu bulunmustur. Bu bulgular tim okul tirlerinde gurilti dizeylerinin tespit edile-
rek, kontrol edilmesine yonelik calismalarin yiritilmesine ihtiyag oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Gurlltu, Gurulta dazeyi, Gardltu standartlari, Okulda guraltu kirliligi, Okul
guralta élctma

*Bu calisma TUBITAK tarafindan desteklenen 114K738 nolu “Okulda Gardltii Kirliligi: Nedenleri, Etkileri ve Kontrol
Edilmesi” adli projenin yaygin etkisini artirmak icin yapilan “Bir Gevre Kirliligi Tiri Olarak Girultintin Okullardaki
Duzeyinin Tespiti” adll ylksek lisans tezinden Uretilmistir.
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RESEARCH ARTICLE

COMPARISON OF OUTDOOR AND INDOOR
NOISE LEVELS IN SCHOOLS*

Hiseyin Abakay®", Mizrap Bulunuz®

ABSTRACT

The purpose of this research is to compare the noise levels both outdoors and indoors of the scho-
ols. This research is a descriptive (supplementary) type of research which was done in 3 primary
schools, 3 secondary schools and 4 high schools in Orhangazi-Bursa. In these schools, ‘Bruel &
KjaerHand-held Analyzer Type 2250-L’ sound meter was used to take sound measurements. Deter-
mining the noise levels was done during break time and lesson time both outdoors and indoors of
the schools. Findings demonstrated that the indoor noise levels of all schools were significantly hi-
gher than the values recommended in the regulation. When the outdoor noise levels are examined,
it is seen that only one school is below the recommended values. Outdoor and indoor noise levels
of central-city schools were higher than the noise levels of schools far from city-center. According
to these findings, new schools need to be constructed in areas where the noise levels are low, far
from the center of the city. There is also a need for sound insulation in all schools. Comparisons of
school types at different levels found that the noise level of primary schools was significantly higher
than the others. These findings indicate that a program is a needed to detect and design methods
for controlling excessive noise in all school types.

Keywords: Noise level, Noise pollution in school, Noise standarts, School noise measurements

*This study has been produced from the master thesis titled “Determination of Levels of Noise Schools as a Type of Environmental Pol-
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insanlarin olumsuz faaliyetlerinden dolayi hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, radyoaktif kirlilik ve
guralta kirliligi gibi gesitli cevre sorunlari ortaya gikmistir (Kocatas, 2006). Gurdltu kirliligi; hava kirlili-
di, su kirliligi, toprak kirliligi ve nukleer kirlilik gibi cevre sorunlari arasinda pek fark edilmeyen ve lze-
rinde daha az durulan bir konu olagelmistir. Fakat guriltiniin insana ve ¢evreye etkileri dustinuldu-
ginde hem toplumsal hem de ¢evresel bir boyutunun oldugu rahatlikla gérilmektedir (Balci,1994).
Gurdltd, insanlar Uzerinde olumsuz etki olusturan ve istenmeyen seslere denir. Gurultu kirliligi dGnemli
bir cevre sorunu olmasina ragmen Ulkemizde az bilinen ve Uzerinde pek durulmayan cevre sorun-
larindan biridir (Bulunuz, Bulunuz, Orbak, Mutlu ve Tavsanl, 2017). Diger Ulkelerde de benzer yak-
lasimlar gbézlenmektedir. Jeram ve digerleri (2013) tarafindan yedi Avrupa Ulkesinde gerceklestirilen
calismaya gore (Slovenya, Litvanya, Letonya, Slovakya, Makedonya, Sirbistan ve Polonya) toplum-
larin gurdlttye yaklasimlarinda farklilik olmakla beraber genel olarak cevresel gariltinin sagliklarina
ve huzurlarina olan tehlikeli etkisinin yeterince farkinda olmadiklarini géstermektedir.

Egitim-6gretim ortamlarinda gurlta kirliligi kavramina bakildiginda ise pek de Uizerinde durulmadig
ve dnemsenmedigi gérilmektedir. Ozellikle fen bilimleri ve gevre egitimi ders kitaplar gézden gegi-
rildiginde okulda gurultu kirliligi konusuna pek deginmedikleri géze carpmaktadir. Daha cok gurlti
kirliligini sehir trafigi, insaatlar ve sanayi tesisleri cergevesinde sinirladiklari gérilmektedir (Bulunuz,
2015; MEB, 2013).

Okullar, nesilleri egitmek amaciyla kurulmus egitim-6gretim kurumlaridir. Siniflar ise 6gretmenler ve
ogrenciler arasinda egitsel amaclara ulasabilmek icin bilgi ve yasantilarin paylasildigi ortamlardir. Bu
amaglara ulasabilmek igin 6gretmen ve 6grenciler arasinda kurulan iletisimin kalitesi buyik énem
arz etmektedir. Okulun bu gérevini yerine getirebilmesi icin etkili bir iletisimi saglayacak, olumlu
okul iklimine sahip olmasi gerekmektedir (Tavsanli, Birgtl & Oksal, 2016). Okullardaki giriltt 6g-
renme ortamini bozarak saglikl iletisimi engellemekte ve egitim-6gretimin kalitesini distren 6neml
bir faktdr olarak karsimiza gcikmaktadir. Gurultila siniflarda ne 6gretmen séyledigini iletebilmekte ne
de 6grenci 6gretmenin anlattiklarini isitebilmektedir. Boylece 6grenmenin tam olarak gerceklesmesi
zorlasmaktadir (Bulus-Kirikkaya & Polat, 2004; Glremen, 2012). Londra’da gevresel guriltt ve sinif
gurdltstndn 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisinin arastirildigi bir calismada 6grencilerin
cevresel ve sinif ici girilltilerden olumsuz etkilendikleri saptanmstir. Ozellikle 6zel egitime gereksi-
nimi olan 6grencilerin bu durumdan daha cok etkilendikleri gérilmustir (Shield & Dockrell, 2008).

Egitimden sorumlu olan ve egitimden etkilenen kesimler cocuklarin huzurlu ve saglikh bir ortamda
egitim gérmeleri ve bilissel/davranigsal durumlarinda iyilesme saglamalari igin okulda gurulti konu-
sunun Uzerine eg@ilmeleri gerekmektedir. Okulda gurulta kirliligi ve 6grencilerin bilissel algilamalari
tizerine ingiltere’de Clark, Crombie, Head, Kamp, Kempen ve Stansfeld (2012 ) tarafindan yapilan
bir arastirmada cevresel gurdltinin gocuklarin bilissel algilamalari Uzerinde sorunlar olusturdugu
belirtilmigtir.

Yapilan gesitli calismalara (Bulunuz, 2014; Bulbdl, 2005; Ching Yee Choi & Bradley McPherson,
2005; Golmohammadi, Ghorbani, Mahjub ve Daneshmehr, 2010; Giremen, 2011; Grebennikov,
2006; Polat ve Bulus-Kirikkaya, 2004; Sala ve Rantala, 2016; Skarlatos ve Manatakis, 2003) bakildi-
ginda okullardaki gurultl seviyeleri standartlarda ve yénetmeliklerde belirtilen kabul edilebilir sinir
degerlerinin tzerinde gikmaktadir. Uzun stire bu grdltilt ortamlarda bulunan 6gretmen ve 6grenci-
lerin gurdltiden etkilenmemesi kaginiimaz bir durumdur. Okulda gurdltinin égrencilerde farkindalik
ve duyarlilik yaratarak kontrol edilmesini dederlendiren calismalarin (Bulunuz, Ovali, Cikrikgi-iri, &
Mutlu, 2017) yani sira, okul binasinda akustik tedbir alinmasi yoluyla gurdltd diizeyinin distrmeyi
hedefleyen calismalar vardir (Bulunuz, Bulunuz, & Kelmendi-Tuncal, 2017). Ayrica okuldaki gurult
kirliginin 6gretmen gorislerine gore incelendigi galismalar da bulunmaktadir (Bulunuz, Bulunuz,
Tavsanl, Orbak & Mutlu, 2018).

Yapilan bu calismayla egitim-6gretim faaliyetlerinin sunuldugu ve hepimizin hayatinda énemli bir

yere sahip olan okullarimizin i¢ ortam (bina ici) ve dis ortam (bina dis) guralti duzeyleri arasinda
fark arastinlmistir. Bu calismayla okullarimizda bina i¢i ve bina disi girultu seviyeleri ile ilgili ob-
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jektif verileri ortaya koymak hedeflenmistir. Bu veriler okullardaki gurdlti dizeyinin dusUrilmesi ve
egitim-6gretime olan etkisinin arastirimasina yonelik yapilabilecek calismalara kaynak olabilmesi
acisindan énemlidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Yapilan bu calisma ‘tanimlayici (durum saptayici- betimleyici)’ tipte bir arastirma 6rnegi olup, calis-
madan elde edilen olan bulgular nicel yéntemler kullanilarak analiz edilmistir.

Tanimlayici (durum saptayici-betimleyici) tipte arastirmalarda sadece ilgi duyulan ézelliklerin saptan-
masi Uzerinde durulur. Arastinlan konunun siklidi, sayimi ve dékimu bu arastirma tiriinde éne cik-
maktadir. Neden sonug iligkilerini gbzlemlemek amaci gudilmez, daha ¢ok var olan durumun genel
nitelikleri Gzerinde durulur. Gegmise dénuk durumlar igin yapilabilecegi gibi ginimuz durumlari icin
de yapilabilir. Bu tur arastirmalardan elde edilen bulgular diger arastirmalari yénlendirebilir ve onlara
kaynak teskil edebilir. Bu tur arastirmalara érnek olarak kitle iletisim araclarinin takip edilmesi ile ilgili
izleyici davranislari Gzerine yapilan aragtirmalar verilebilir (MEB, 2012; MEB, 2006).

Arastirmalar genel olarak nicel arastirmalar ve nitel arastirmalar olarak ikiye ayriimaktadir. Nicel aras-
tirmalarda var olan durum somutlastirilarak goézlemlenebilir, élgulebilir ve sayisal olarak ifade edile-
bilir duruma getirilir. Nitel arastirmalarda ise var olan durum dogal ortamda gercekgi ve buttncul bir
bicimde ortaya konulur. Nicel arastirmalar miktar GUzerinde dururken, nitel arastirmalar ise durumun
nasil olustugu Uzerinde durur. Nicel arastirmalar nesnel, nitel arastirmalar ise daha ¢ok 6zneldir
(Gurbetoglu, 2015).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini Turkiye genelindeki ilkokullar, ortaokullar ve liseler, 6rneklemini ise Bursa
ili Orhangazi ilesinde segilen 3 ilkokul (A. T. ilkokulu, A. ilkokulu ve O. ilkokulu), 3 ortaokul (A.T.
Ortaokulu, O. Ortaokulu ve I. H. Ortaokulu) ve 4 lise (O. E. T. A. lisesi, O. A. Lisesi, C. P. A. Lisesi ve
E. M. T. A. Lisesi (Kiz) olusturmaktadir. Okullara kod isimler verilmistir. Orneklem gurubunun belirlen-
mesinde olasiliga dayali olmayan &rnekleme tekniklerinden amagli 6rnekleme (purposive sampling)
teknigi kullaniimistir (Ozen & Gill, 2007). Bu érnekleme tekniginin secilmesinde okullarin rastgele
secilmemesi, bazi okullarin merkezi okullar arasindan ve bazi okullarin da merkezi olmayan okullar
arasindan secilmesi ve okullarin ilkokul-ortaokul-lise olmak tzere 3 kisma ayriimasi etkili olmustur.

Veri Toplama Araci

Verilerin elde edilmesinde “Okulda Gurdlti Kirliligi: Nedenleri, Etkileri ve Kontrol Edilmesi” adli
114K738 nolu TUBITAK destekli projenin ‘Brilel&Kjaer Hand-held Analyzer Type 2250-L’ ses 6lgiim
cihazi kullanilmigtir. Ses dlciim cihazi 16.4 dB ile 140 dB arasindaki ses duzeyi ile 5.6 Hz ile 20 kHz
frekanslarinda 6lciim yapabilmektedir. Sahip oldugu sarj edilebilir Li-ion batarya sayesinde kesin-
tisiz 8 saatten fazla kullanilabilmektedir. Ayrica ses élcim cihazinda USB cikisi oldugu icin veriler
rahatlikla bilgisayara aktarilabilmekte ve cihaz bilgisayara baglanip kontrol edilebilmektedir (‘http://
www.bksv.com’). Ses 6l¢cim cihazi el tipi oldugundan rahat bir sekilde her yere tasinip élgim yapi-
labilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgiimler ilgede belirlenen 3 ilkokul, 3 ortaokul ve 4 lisede yapilmistir. Okullar belirlenirken bazi okul-
lar merkezi okullar arasindan, bazi okullar da merkezi olmayan okullar arasindan secilmistir. Belirtilen
okullarda élctim yapabilmek icin Uludag Universitesi araciligiyla Bursa il Milli Egitim Madrliginden
resmi izin alindiktan sonra Orhangazi iige Milli Egitim Midarliginin yardimiyla élgim yapilacak
okullarla irtibata gecilerek dlcimler yapilmistir.

Okullarda dlglimler 2016 yili Mayis ayi iginde gergeklestirilmistir. Olglim giinleri ise rastgele belirlen-
mistir. Olgtimlerin yapildigi giinlerin karli, yagmurlu, riizgarli olmamasina dikkat edilmistir. Okullarin
bazilarinda ikili 6gretim yapildigi igin dlgimler ayni saatte yapilmamistir. Yapilan élgiimler genel ola-
rak 2. 3. ve 4. ders saatlerinde yapilmistir. Olciimler yapilirken herhangi bir kaynak gézetilmeksizin
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ic ortam ve dis ortam girliltiist lgiilmustar. Olgiimler okul binalarinin iginde ve bahgelerinde ders
ve teneffis esnasinda yapilmistir. Bina icinde tenefflis esnasinda pencereler acik ve ders esnasin-
da pencereler kapall konumda élctimler yapilmistir. Okul igindeki élcimlerde dersliklerin en yogun
oldugu kisimlar secilmistir. Olciimler dersliklerde yapilmamistir. Ciinkii siniflara yabanci bir kisi gir-
diginde 6égrenciler ya cok sessiz davranmakta ya da abartili sekilde gurGltt cikartan davraniglar ser-
gilememektedirler. Bu durumun da galismanin amacini etkileyeceg@i disincesiyle derslikler yerine
okulun i¢ kismi ve okul bahgesi tercih edilmistir.

Olciimler yapilirken ses 8lciim cihazinin yerden 1,2-1,5 metre yiiksekte olmasina ve 6lglim sirasinda
Olcum yapan kisinin etrafinda kimsenin olmamasina dikkat edilmistir. Dis dlcumler yapilirken ses
6lcim cihazi yansitici yizeyden 3-3,5 metre uzaklikta tutulmustur (COB, 2011). Ses élcim cihazinin
vlUcuttan yaklasik 45° egimli olmasina ve 50 cm. uzak tutulmasina dikkat edilmistir (Guler & Coba-
noglu, 1994). Bina icinde yapilan 6élcim yerleri arasindaki mesafe 5 metre, bahcedeki élcuim yerleri
arasindaki mesafe ise 10 metre olarak belirlenmistir. Ses élciim cihaziyla her 30 saniyede bir 6lgtim
yapilmigtir. Bina iclerinde 140 él¢im, bina dislarinda ise 153 &lcum yapilmigtir. Yapilan élcimlerde
minimum, maksimum ve ortalama degerler kayit altina alinmistir.

Bulgular

Bursa ili Orhangazi ilgcesinde belirlenen ilkokul, ortaokul ve liselerde i¢c ortam ve dis ortam guruUlti
diizeyleri dlciilmistiir. Olglimler ‘ders esnasinda bina icinde’, ‘teneffiis esnasinda bina icinde’, ‘ders
esnasinda okul bahcesinde’ ve ‘teneffus esnasinda okul bahgesinde’ yapilarak élgimlerin desibel
cinsinden degerleri minimum, maksimum ve ortalama degerler olarak belirlenmistir.

Grafik 1. Ders Esnasinda Okullarin i¢ Ortam Giiriiltii Diizeyi Ortalamalari (dB)
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Ders esnasinda bina icinde yapilan dlcimlerde tim okullardan elde edilen veriler ydnetmelikte be-
lirtilen 35-45 dB degerlerinden fazladir. En yUksek deger 70 dB degeri ile E. M. T. A.Lisesinden (Kiz),
en dlsUk deger ise 53,83 dB degeri ile O. |. H. Ortaokulundan elde edilmistir.

Grafik 2. Teneffiis Esnasinda Okullarin ic Ortam Guriiltii Diizeyi Ortalamalari (dB)
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Teneffis esnasinda bina icinde yapilan dlgtimlerde tim okullardan elde edilen veriler yonetmelikte
belirtilen 35-45 dB degerlerinden fazladir. En ylksek deger 86,24 dB degeri ile A. T. llkokulundan, en
disuk deger ise 73,48 dB degeri ile E. M.T.A.Lisesinden (Kiz) elde edilmistir.

57



58

Grafik 3. Ders Esnasinda Dig Ortam Gdiriltli Diizeyi Ortalamalari (dB)
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Ders esnasinda okul bahgesinde yapilan 6lciimler sonucunda 51,28 dB degeri ile O.A. Lisesi ve
50,77 dB degeri ile O. E. T. A. Lisesi DSO’niin okul bahgeleri igin belirledigi 55 dB sinir dederinden
daha dusuk degerdedir. Diger okullar ise 55 dB sinir degerinin Uzerindedirler. En ylksek deger 72,78
dB degeri ile A. ilkokuludan, en diisiik deder ise 50,77 dB degeri ile O. Eyiip T. A. Lisesinden elde
edilmistir.

Grafik 4. Teneffiis Esnasinda Dig Ortam Gdrtiltli Diizeyi Ortalamalari (dB)
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Teneffils esnasinda okul bahgesinde yapilan élgiimler sonucunda 55,13 dB degeriile O. E.T. A. Lise-
si DSO’niin okul bahgeleri igin belirledidi 55 dB sinir degerine yakin degerdedir. Diger okullar ise 55
dB degerinin (izerindedirler. En yiksek deger 75,11 dB degeri ile O. ilkokulundan, en diisilk deger
ise 55,13 dB degeri ile O. E. T.A. Lisesinden elde edilmistir.

Grafik 5. ig: Ortam Glirdltii Dizeylerinin Okul Tlrl Bazinda Karsilastinimasi (dB)
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ilkokul, ortaokul ve lise i¢ ortam giriilti diizeyleri arasinda istatistiksel agidan fark olmamasina rag-
men 72,83 dB ses duzeyi ortalamasi ile ilkokullar 1.sirada, 70,6 dB ses duzeyi ortalamasi ile orta-
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okullar ikinci sirada, 70,14 dB ses dlzeyi ortalamasi ile liseler 3.sirada yer almaktadir. Okul tlrleri
arasinda i¢ ortam gurultd dizeyi agisindan en guraltald ilkokullar olmustur.

Grafik 6. Dis Ortam Glirdiltti Dizeylerinin Okul Tird Bazinda Karsilagtiriimasi (dB)
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ilkokullarin, ortaokullarin ve liselerin dis ortam guiriltii diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamii
bir fark vardir. 72,14 dB ses dlizeyi ortalamasi ile ilkokullar 1.sirada, 64,55 dB ses dlzeyi ortalamasi
ile ortaokullar ikinci sirada, 59,91 dB ses dizeyi ortalamasi ile liseler 3.sirada yer almaktadir. Okul
turleri arasinda dis ortam guriltt diizeyi agisindan en gurdltalt ilkokullar olmustur.

Grafik 7. Olciim Yerleri Giiriiltii Diizeyi Ortalamalari (diB)
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Ders esnasinda bina iginde yapilan élgcumlerin guriltl duzeyi ortalamasi 62,43 dB, teneffls esnasin-
da bina icinde yapilan élgimlerin gurulta duzeyi ortalamasi 79,78 dB, ders esnasinda okul bahce-
sinde yapilan élcimlerin guralta duzeyi ortalamasi 62,33 dB ve teneffis esnasinda okul bahgesinde
yapilan dlctimlerin guraltt dizeyi ortalamasi 68,53 dB bulunmustur.

Grafik 8. Bina ici ve Bina Digi1 Grtilt(i Dlizeyi Ortalamalar (dB)
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Okul binalarinin dlguimleri sonucu elde edilen ortalama gur(lti diizeyi 71,12 dB ve okul bahgelerinin
gurdltd dizeyi ortalamasi ise 65,41 dB bulunmustur. Grafik 8’de de gérildigi gibi okul binalari okul
bahcelerinden daha guralttdur.

Grafik 9. Merkezi Olan ve Merkezi Olmayan Liselerde Glirdlti Diizeyleri (dB)
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Grafikte de goruldigu gibi konum olarak ilce merkezinde bulunan liselerin gurGltt dizeyleri ilce
merkezinde olmayan liselerin gurultd dizeylerinden daha yuksek bulunmustur.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada Bursa ili Orhangazi ilcesinde belirlenen 3 ilkokul, 3 ortaokul ve 4 lisede i¢ ortam ve
dis ortam gliriiltl dizeyleri lcllmUstr. ic ortam glrllti diizeyleri ders esnasinda pencereler kapa-
liyken ve teneffils esnasinda pencereler agikken dlciimistir. Ic ortam girlti diizeyleri dlcimiinde
pencereler acik iken 45 dB, pencereler kapali iken 35 dB kabul edilebilir sinir degerler olarak alin-
migtir. Ders ve teneffis zamaninda yapilan i¢ ortam gurllti dizeyi 6lgimlerinde tim okullardan
elde edilen degerler sinir degerinin Uzerinde bulunmustur. Bu sonug Turkiye'nin farkli bdlgelerinde
yapilan arastirmalarla paralellik géstermektedir (Bakir & digerleri, 2009; Bayazit ve digerleri, 2011;
Bulunuz, 2014; Giremen, 2011; Kose, 2010; C")zblgakgl ve digerleri, 2012; Polat & Bulus-Kirikkaya,
2004; Sahin ve digerleri, 2012). Ornegin Bayazit ve digerlerinin 2011 yilinda ilkdgretim okullarinda
yaptiklar calismalarinda ders saatinde ic ortam gurultu dizeyi ortalamasini 72.48 dB, teneffiiste ic
ortam gurdlta dizeyi ortalamasini ise 87,04 dB olarak bulmuslardir. Yaptigimiz calismada da ders
zamaninda i¢ ortam gurultu dizeyi ortalamasi 62,43 dB ve teneffis zamaninda ise 79,78 dB bulun-
mustur. Degerlerin ylksek ¢cikmasinda okullarin genellikle ilge merkezlerinde olmalari, okul mevcut-
larinin fazla olmasi ve 6grencilerin teneffislerde okul binasini bosaltmamalar etkili olabilmektedir.

Dis ortam gurultt dizeyi élcumleri hem ders esnasinda hem de teneffus esnasinda okul bahgesinde
yapiimistir. Ders ve tenefflis esnasinda okul bahgesinde yapilan élciimlerde sinir deger 55 dB alin-
mistir. Secilen okullarin ikisi hari¢ hepsinde ders esnasinda dis ortam gurUlti dtzeyleri limitlerin Gze-
rinde tespit edilmistir. Bu bulgu daha 6nce yapilan (Bayazit & digerleri, 2011; Bhardwaj & digerleri,
2013; Golmohammadi & digerleri, 2010; Gulremen, 2011; Polat ve Bulus-Kirikkaya, 2004) calisma-
larla 6rtismektedir. Ders esnasinda dis ortam guirultl dizeyi kabul edilebilir ortalama sinir degerinin
altinda iki okul tespit edilmistir. Bunlar O. E. T. A. Lisesi ve O. A. Lisesi’'dir. Bu okullarda dis ortam
gurultt dizeyi ortalamalarinin sinir degerlerden dustk ¢ikmasinda okullarin bulundugu konumlarin
etkisi 6n plana cikmaktadir. Bu okullar sehir merkezinin disinda oldugundan etraflarinda yerlesim
yerleri fazla bulunmamakta, bu durum da trafik guraltisiyle insan kaynakl gcevresel gurlltinin az
olmasina neden olmaktadir. Sahin ve digerlerinin 2012 yilinda merkezi okullar ve kdy okullarinda
yaptiklan calismada kdy okulundan elde edilen degerlerin merkezi okullardan elde edilen deger-
lere gére daha dusiik ciktigi gérilmustir. Bu yénilyle yaptigimiz calismayla értismektedir. Olglim
yaptigimiz diger okullarin timinde ise gurdltd duzeyleri sinir degerlerin Ustinde kalmistir. Garaltu
dlzeylerinin yuksek ¢ikmasinin nedenleri arasinda bu okullarin sehir merkezinde ya da mahalle ara-
larinda bulunmalari, yogun trafik glrdltisine ve insan kaynakli cevresel guriiltiiye maruz kalmalar
gosterilebilir.

TeneffUs esnasinda yapilan dis ortam guralti duzeyi dlgctimlerinde tim okullardan elde edilen de-
gerler kabul edilebilir sinir de@erin Gzerindedir. Sonuclarin kabul edilebilir sinir degderlerin Gzerin-
de olmasinda okul mevcutlarinin fazla olmasi, okul bahgelerinin 6égrenciler icin yeteri kadar blylk
olmamasi, 6grencilerin tenefflslerde gurultiict faaliyetlerde bulunmalari, okul disi trafik ve insan
faaliyetlerinden dogan gurultiler neden olabilmektedir. Buldugumuz sonuglar ile benzer sonuglari
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olan cesitli galismalar mevcuttur (Bakir & digerleri, 2009; Glremen, 2011; Polat & Bulus-Kirikkaya
2004; Bayazit & digerleri 2011; Golmohammadi & digerleri, 2010). Ornek olarak Golmohammadi ve
digerlerinin 2010 yilinda okulda gurdltd kirligi Gzerine yaptiklar arastirmalarinda teneffis zamaninda
okul bahgesindeki gurdltl dizeyi ortalamasini 78,66 dB(A) bulmuslardir.

Okul tlrleri arasinda i¢c ortam gurilti dizeyi ve dis ortam gurllti diizeyi ortalamalarinin karsilasti-
riimasinda ilkokullar 72,83 dB gurulta dlizeyi ortalamasi ile en gurtlta okul turd, liseler ise 70,14 dB
gUrlltd diizeyi ortalamasi ile en az gUrGltili okul tirl olarak bulunmustur. ilkokullarin diger okul
turlerine gore ic ortamda daha gurulttli bulunmasinda ilkokul 6grencilerinin siniflar ve koridorlar te-
neffUslerde bir oyun alani olarak kullanmalari gésterilebilir. Bu durum ilkokul 6grencilerinin gelisimsel
Ozellikleriyle de ilgili olabilir. Japonya’da Yee Choi ve McPherson tarafindan 2005 yilinda ilkokullarda
gurultu seviyeleri tzerine yaptiklari calismada ilkokullarin ic ortam gurdltt dizeyi calismamiza 6rtu-
secek sekilde yuksek bulunmustur.

Okul tarleri arasinda yapilan dig ortam gurtltt dizeyleri karsilastinimasinda ise ilkokullar 72,14 dB
gurdlta dizeyi ortalamasi ile en gurultalt okul turd, liseler ise 59,91 dB gurultd duzeyi ortalamasi ile
en az girGltdli okul tirl olarak bulunmustur. ilkokullarin dig ortam guriilti diizeylerinin diger okul
turlerinden daha ylUksek olmasinda okullarin daha ¢ok merkezi olmasi, trafik girultisy, insan faali-
yetleri sonucu olusan gurdltiler, okul mevcutlarinin fazla olmasi gibi etkenlerin etkili olmasinin yanin-
da daha cok oyun esnasinda cikarilan giriltillerin etkileri gdsterilebilir. ilkokullarda yiiksek gurdiltil
dizeylerinin gézlenmesi ilkokul 6grencilerinin gelisimsel 6zellikleriyle alakali olmasi da muhtemeldir.
Almanya’da Bhardwaj ve digerlerinin 2013 yilinda ilkokul 6drencileri ve ortaokul 6grencilerinin maruz
kaldiklari guraltt dizeylerin karsilastinimasi Gzerine yaptiklar bir arastirmada cevresel gurultinin
ilkokullarda ortaokullara gére daha yiksek oldugu saptanmistir.

Okul binalarindan elde edilen gurultt duzeyi ortalamalari (71,12 dB ), okul bahcelerinden elde edilen
gurultt dazeyi ortalamalarindan (65,41 dB) daha yuksek bulunmustur. Bu sonuclara bakildigindan
okul binalarindaki gurultu kirliligi okulun bulundugu cevreden cok okulun kendi i¢c yapisindan kay-
naklandigi séylenebilir. Bakir ve digerlerinin 2009 yilinda yapmis olduklari calisma ile Golmohamma-
di ve digerlerinin 2010 yilinda yapmis olduklari calismada da benzer sonuglar elde edilmistir.

Oneriler

Okullarda gorulen yuksek gurultu dizeylerinin dustriimesi icin okullarin mimari tasarim ve donani-
mi ile ilgili dizenlemeler yapilabilir. Okul binalarn az katli olabilir ve i¢ ortam gurulti diizeyinin disU-
rilmesi igin ses sogurucu maddelerin okul binalarinda guriltd yogunlugunun fazla oldugu yerlere
yerlestiriimesi gurultiyu engelleme acgisindan faydali olabilir.

Okullarin ic ortam gurdlth dizeyi ortalamalarinin yénetmelikte belirtilen sinir degerin oldukga lze-
rinde olmasinda okullarin zaman cizelgeleri de etkili olabilmektedir. Teneffus strelerin az olmasi ¢cok
katl okullarda 6grencilerin gogunlugunun binalari bosaltmamalarina neden olabilmektedir. Bundan
dolayi teneffus sureleri arttirilabilir.

Okullarin i¢ ortam gurQltl seviyelerinin yiksek gcikmasinin etkenlerinden biri de okul mevcutlarinin
fazla olmasidir. Okul mevcutlarinin azalmasi guraltintn disdrilmesinde etkili olabilir.

Ziller de bir gurultu kaynag olarak géze carpmaktadir. Ders giris ve c¢ikislarinda ¢alinan ziller koridor-
larda yankilanmakta ve yansimaktadir. Bu durumda da bina icinde gurultiiye neden olmaktadir. Zil
yerine 6grencileri ve 6gretmenleri haberdar etmek icin ‘ders bitti, ders basladi, koridorlarda kosma-
yin ve ylksek sesle konusmayin’ gibi uyarici ifadeler kullanilabilir.

Okul bahgesinde beden egitimi ve spor dersini yapan siniflar ya da okul ¢evresindeki yollardan ge-
cen araclardan gelen sesler dig ortam gurultd duzeylerinin yuksek cikmasinda etkili olabilmektedir.
Bu gurultlleri azaltmak igin beden egitimi ve spor dersleri varsa spor salonlarinda yapilmali - ki bir-
cok okulda yok - yoksa dersliklerden uzak yerlerde yapiimahdir. Okul gevresindeki yollardan gelen
sesleri azaltmak icin ise trafik para cezalan gibi caydirici dnlemler alinabilir.

Ogretmen Eylip Topcu Anadolu Lisesinin ve Orhangazi Anadolu Lisesinin ders esnasinda dis ortam
gurultt dizeyi ortalamalarinin dustk cikmasinda okulun konumunun etkisi &nemli rol oynamaktadir.
Bu okullar sehrin disinda bulunduklari icin hem yogun bir trafik akisina maruz kalmamakta hem de
cevre sakinlerinden olusabilecek gurultiden uzak kalmaktadirlar. Bu sonuclar bize yeni inga edile-
cek okullarin sehir merkezinden uzakta yapilmasinin gardltt dizeyinin dusurdlmesi agisindan daha
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uygun olacagini gdstermektedir.

Ozellikle ilkokullarda bazi derslerde birden fazla sinif ayni anda okul bahgesinde beden egitimi ve
spor dersi yapmakta veya havalar uygunsa sinif 6gretmenleri okul bahgesinde ders islemektedir. Bu
durum da ister istemez gurultiye neden olmaktadir. Ders 6gretmenleri bu duruma karsi duyarli olma-
Il ve okul idareleri de ders programlarinin uygun sekilde yarGtaltp yarattlmedigini kontrol etmelidir.
Cevreden gelebilecek trafik girtltistinin ve gevre sakinlerinden olusabilecek guriltiiniin azaltiima-
sinda okul bahge duvarlar kisa boylu, sik ve genis yaprakli bitkilerle gevrilebilir. Bu dogal set gurl-
tlyU soguracagi icin hem okullar cevreden gelen gurultiiden az etkilenebilir hem de gevre sakinleri
okul kaynakl gurdltiden (6grenci sesi, zil sesi, téren ve kutlamalar vb.) etkilenmeyebilir.

Ogrencilerin daha az gurilti yapmalar icin gurGltiinin bir cevre kirligi oldugu ve saghdi olumsuz
yonde etkiledigi ile ilgili egitim calismalari yapilabilir. Cevre sorunlarindan guardltd kirliliginin daha
etkili 6gretimi icin mevcut fen bilimleri mifredatinda yeni diizenlemeler yapilmasi faydali olabilir.

Temel Egitimden Ortadgretime Gegcis (TEOG) ile Yilksek Ogretime Gegis Sinavi (YGS) ve Lisans
Yerlestirme Sinavi (LYS) gibi merkezi sinavlarda okullarda ve ¢evrelerinde gurultt yapilmamasi igin
Onlemler alinmaktadir. Fakat okullarda tim yil boyunca guraltiyl engellemek icin yeterince énlem
alinmamakta, sadece sinav giini énlem alinmaktadir. GUr0ltlyl engellemeye yonelik calismalar sa-
dece sinav zamanlarinda degil, egitim-6gretim faaliyetinin yapildigi tim ders yilina yayiimalidir.

Yapilan dlgtimlerde i¢ ortam guralta dizeyi dis ortam gurultt diizeyine gére tum okul tirlerinde daha
yuksek bulunmustur. Yapilacak sonraki calismalarla bunun nedenleri Uzerinde durulabilir.

Okul tirlerinde guralta dizeylerinin karsilastinlmasinda ilkokullar en gardltalu, liseler ise en az gurdl-
tull okul tarl olarak 6n plana ¢cikmaktadir. Yapilacak sonraki arastirmalarda bunun nedenlerinin ne
oldugu ve 6égrencilerin gelisimsel 6zellikleri ile 6l¢tlen gurilth dizeylerinin uygunluk gdsterip goster-
medigi Gzerinde durulabilir. Ayrica guralti dizeyi ylksek okullarda basari, tutum ve motivasyon gibi
degiskenler agisindan incelenip gurdltinin bunlar Gzerine etkileri de incelenebilir.

Okul girdltt dizeyi ortalamalar standartlarin ve yonetmeliklerin belirledigi kabul edilebilir sinir de-
gerlerin Uzerindedir. Yapilabilecek sonraki galismalarda ic ortam ve dis ortam gurilti diizeylerinin
yuksek cikmasinda gurulti kaynaklarinin neler oldugu ve okullardaki gurltiyt hangi oranda etkile-
dikleri Uzerinde ¢alismalar yapilabilir.

Garaltu kirliligi; hava, su ve toprak kirliligi gibi géze carpmamaktadir. Kendisi sesli ama etkisi sessiz
olan gurdlta kirliligi hepimizi ve 6zellikle gelecedimizi olumsuz etkilemektedir.

Ulkemizin yarinlarinin temellerinin atildigi okullarda etkili egitim-6gretim faaliyetlerinin yapilabilmesi
icin oldukga yUksek olan gurdlti seviyesinin ulusal ve uluslararasi kabul edilebilir sinir degerlere ge-
kilmesi gerekmektedir. 2015-2016 egitim-6gretim yili verilerine gére okul éncesi, ilkokul, ortaokul ve
ortadgretimde toplam 17.588.958 6grenci egitim-6gretim gérmektedir (6grenci sayilari: okul dncesi
1.209.1086, ilkokul 5.360.703, ortaokul 5.211.506 ve ortadgretim 5.211.506) (MEB, 2016). Bu rakam-
lar 6@renci nafusumuzun oldukga fazla oldugunu gdstermektedir. Kalabalik bir 6grenci nufusuna
sahip oldugumuzdan okullarda gurdlta kirliligi tzerinde durulmasi gereken konulardan biridir. Yapi-
lacak bu gibi calismalarla egitim-6gretim kurumlarinda énemli bir cevre sorunu olarak algilanmayan
gurulta kirliliginin azaltiimasi yéntinde toplumda ve yetkili kisilerde biling olusur.
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OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARININ ANNE
BABALARININ KENDILERINE GOSTERMIiS OLDUKLARI
TUTUMLARI iLE GELECEKTE COCUKLARINA YONELIK
GOSTERMEK iSTEDIKLERIi TUTUMLAR
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OZET

Anne baba tutumlarn ve anne-baba-cocuk arasindaki etkilesim cocugun davraniglarini bigcimlendir-
mekte ve gelecekteki davranislan Uzerinde etkili olmaktadir. Anne-babadan sonra cocugun davra-
niglan Gzerinde etkili olan diger dnemli etken ise cocuklarin yasamlarinin ilk yillarinda karsilastiklari
okul éncesi 6gretmenleridir. Yani, anne-babalarin ve okul éncesi 6gretmenlerinin gosterdikleri farkli
tutumlar, cocuklarin nasil bir birey olarak yetisecegi Uzerinde belirleyici rol oynamaktadir. Arastirma-
nin amaci da Okul Oncesi Ogretmenligi bélimiinde égrenim géren 6gretmen adaylarinin anne-ba-
balarinin tutumlari ile 6gretmen adaylarinin gelecekte géstermek istedikleri tutumlarin incelenmesi-
dir. Boylece gelecegin 6gretmeni olan 6gretmen adaylarinin saglikl bireylerin yetistiriimesinde nasil
tutum sergileyecekleri de belirlenmeye calisiimistir. Arastirmada genel tarama modeli kullaniimistir.
Arastirmanin érneklemi anne-baba tutumlarina yénelik bilgilendirmeye katilmis ve Uludag Univer-
sitesi Egitim Fakdiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim dalinda 6grenim géren ve 154 6gretmen ada-
yindan olusmaktadir. Arastirma kapsamina alinan dgretmen adaylarinin 9'u erkek, 145’i kadindir.
Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina, anne-babalarinin cocukluklarinda onlara uyguladiklar
anne-baba tutumlarini ve kendilerinin gelecekte géstermek istedikleri anne-baba tutumlarini belirle-
mek amaciyla acik uclu sorudan olusan gériis formu uygulanmigtir. Ayrica arastirmada elde edilen
veriler sayisallastirilarak yltizde ve frekans olarak ifade edilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6gretmen
adaylari anne baba tutumlarnini demokratik, tutarsiz, otoriter, asir koruyucu, mikemmeliyetci, hos-
gorull ve guven verici, demokratik-asiri koruyucu, demokratik-otoriter, baskici- otoriter ve kararsiz,
demokratik- koruyucu-otoriter, otoriter- asiri koruyucu, demokratik- mikemmeliyetci gibi cesitli bas-
liklar halinde kategorilendirdikleri géralmusttr. Okul éncesi egitimi anabilim dalinda 6grenim géren
6gretmen adaylar anne-baba olduklarinda géstermek istedikleri tutumlari ise, demokratik, demok-
ratik- hosgorull, demokratik- koruyucu, guven verici- demokratik, hosgorull- giiven verici, demok-
ratik- koruyucu ve demokratik- otoriter olarak belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitim, Anne-baba tutumlari, Okul éncesi 6gretmen adaylari

* Bu makale, 20-23 Nisan 2018 tarihinde Antalya’da duizenlenen 26. Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi’'nde sunulan bildirinin
genisletilmis halidir.

MAKALE HAKKINDA

Gonderim Tarihi: 25 Mayis 2018
Revize Tarihi: 7 Haziran 2018
Kabul Tarihi: 25 Haziran 2018

DOI: 10.31805/acjes.427277

&" Sorumlu Yazar: Handan Asude Basal, Uludag Universitesi, Egitim Fakiltesi, Temel Eg@itim Bolimu, Gorlkle Kampust, 16059, Bursa/Turkiye,
E-Posta: asubasal@uludag.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-4112-4339

*Uludag Universitesi, Egitim Fakultesi, Temel Egitim Bolumu, Gorlikle Kampustu, 16059, Bursa/Turkiye,
E-Posta: pinar.bagceli@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0551-7741

cUludag Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Temel Egitim Bolimu, Gorlkle Kampust, 16059, Bursa/Turkiye,
E-Posta: dmttkoc@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-6530-3171

Uludag Universitesi, Egitim Fakultesi, Temel Egitim Bolumu, Gorlikle Kampustu, 16059, Bursa/Turkiye,
E-Posta: burcusari87@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-2872-8613

E-ISSN: 2602-3342
Copyright © ACJES

© 2017 Academy Journal of Educational Sciences tarafindan yayinlanmistir. Bu makale
orjinal esere atif yapiimasi kosuluyla herhangi bir ortamda ticari olmayan kullanim, dagitim
ve ¢ogaltmaya izin veren Creative Commons Atif-GayriTicari 4.0 Uluslararasi Lisansi ile
lisanslanmis, acik erisimli bir makaledir.




A | ACIE

Academy Journal of Educational ces

RESEARCH ARTICLE

THE ATTITUDES OF PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES’
PARENTS AND THE ATTITUDES THE PRESCHOOL TEA-
CHER CANDIDATES WANT TO EXHIBIT TO THEIR OWN

CHILDREN

Handan Asude Basal*", Pinar Bagceli Kahraman®, Demet Kog®, Burcu Sari®

ABSTRACT

Parental attitude and the interaction between the children and the parents shape the behaviours of
the children and affect their behaviours in the future. Another important factor that influences the
behaviour of the children after the parents is the preschool teachers who children meet in the first
years of their life. In other words, different attitudes of the parents and the teachers have an impor-
tant role in what kind of an individual the children will be in the future. The purpose of the research
is to investigate the attitudes of preschool teacher candidates’ parents and the attitudes that the
teacher candidates want to exhibit to their own children in terms of different variables. Thus, what
kind of attitudes the teacher candidates, who are the teachers of the future, must develop will be
determined. The sample of the research was included in the informing of the Parental Attitude and
it consists of 154 teacher candidates who attend Uludag University Faculty of Education Preschool
Department. 9 of the teachers candidates participated in the research were male and 145 of them
were female. Within the context of the research, in order to determine the attitudes of the preschool
teacher candidates’ parents and the attitudes the preschool teacher candidates want to exhibit to
their own children, a view form, which consisted of open ended questions, was applied to the tea-
cher candidates. In addition, the data obtained from the research were digitised and expressed as
percentage and frequency. As a result of the analysis carried out, it is seen that teacher candidates
categorised parental attitudes under the titles such as democratic, inconsistent, authoritarian, over
protective, perfectionist, tolerant and reassuring, democratic-over protective, democratic-authorita-
rian, oppressive-authoritarian and indecisive, democratic-protective-authoritarian, authoritarian-over
protective, democratic-perfectionist. The teacher candidates, who attend preschool education de-
partment, stated the attitudes they want to exhibit to their own children as democratic, democratic-
tolerant, democratic-protective, reassuring-democratic, tolerant-reassuring, democratic- protective
and democratic-authoritarian

Keywords: Preschool education, Parental attitude, Preschool teacher candidates

* This article is the extended version of the paper presented at the 26 th International Educational Sciences Congress which be held on 20-23 April
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Girig

Cocugu dogumdan itibaren yasami boyunca etkileyen en énemli gevresel etkenlerden biri ailedir.
Aile icinde anne baba ve cocuk arasindaki iliskinin 6zinud; anne baba tutumlari olusturmakta ve
anne-baba- cocuk arasindaki etkilesimin niteligi cocugun davranislarini bigcimlendirerek gocugun ge-
lecekteki davranislar Gzerinde de etkili olmaktadir (Kandir ve Alpan, 2008). Aileden sonra cocugun
davraniglar Gzerinde etkili olan ikinci cevresel etken ise okul ve dzellikle okula yénelik ilk deneyimleri
ve onlarin okul 6ncesi 6gretmenleridir Gocuklarin yapici, yaratici, sorumluluk duygusu gelismis, duy-
gu ve dusuncelerini ifade edebilen, kendi kendini denetleyen, sosyal becerileri gelismis, baskalar
ile olumlu iligkiler kurabilen bireyler olarak yetisebilmeleri, anne babalarin ve 6gretmenlerin kiglk
yastan itibaren gocuklar ile kuracaklari saglikli iletisime baghdir (Basal, Kahraman, Taner Derman,
Kahraman ve Sumer, 2014). Dolayisiyla anne baba tutumlari cocuklarin sosyal, asosyal, saldirgan,
uyumlu, 6zglvenli, cekingen, bagimli olma, lider olma gibi kisilik 6zelliklerini etkilemektedir.

Anne baba tutumlar cesitli arastirmacilar tarafindan farkli siniflandiriimaktadir. Anne-baba tutumlari,
Becker (1964; Akt. Yalgin & Tarndkli, 2011) tarafindan Etkili-dizenli, Demokratik, Kati Kontroll{,
ihmalkar, Asin Koruyucu, Hosgériill, Otoriter/Saldirgan, Kaygili Nérotik anne-babalar olmak (izere
sekiz sinifta kategorilendirilirken, Ulkemizdeki alan yazinda ise bu siniflamanin, Demokratik, Otoriter,
Serbest (ilgisiz), Asirn Hosgoérill, Koruyucu ve Tutarsiz tutum olmak izere altiya aynldigi goriilmekte-
dir (Ozylirek & Tezel Sahin, 2010). Anne babalarin gdsterdikleri bu farkli tutumlarin, gocuklarin nasil
bir birey olarak yetisecegi Uzerinde belirleyici rol oynadiginin arastirmalarla desteklendigi gérilmek-
tedir (Aslisen, 2017; Bedge & Ozylirek, 2016; Kapusuzoglu, 2006; Ozyiirek & Tezel Sahin, 2005;
Uyanik Balat, 2007).

Anne babalarin cocuk yetistirme tutumlar, ailenin sosyo-ekonomik duizeyi, anne-babanin kendi ye-
tistirilis tarzi, anne-babanin gocuk gelisimine iligkin bilgi diizeyi ve ¢ocugun mizag 6zellikleri gibi
cesitli faktérlerden etkilenmektedir (Mizrakgi, 1994). Ozellikle, anne-babanin kendi yetistirilis tarzi
anne-babalarin tutumlarinin olusmasinda énemli rol almaktadir. Anne-babalar cocuk yetistirme sure-
cinde bir sorunla karsilastiklari zaman anne-babalarinin davraniglarini rol model alip onlari uygulama
egilimindedirler (Savran & Kusin, 1995; Ozyurek & Tezel Sahin, 2010). Demokratik aile ortaminda
yetismis bireyler cocuklarina karsi anlayisl, hosgérull, sevecen ve saglikli tutumlar sergilerken; 6z-
gurllkleri sinirlanmis ortamlarda yetistirilen bireyler ise cocuklarina uyguladiklari yéntemlerde diz-
ginlemeye, sinirlamaya, suclamaya yénelik tutumlar sergileyebilmektedirler (Yavuzer, 1990). Daha
sinirlayici tutumla yetistirilen bireylerin ise ¢ocuklariyla ilgili bir sorunla karsilastiklarinda kendilerine
uygulanan tutumun olumsuz yanlarini da benimseyip bu davranislar tekrarladiklari gértlmektir (Yal-
¢in & TUrnUkld, 2011).

Arastirmanin amaci; Okul Oncesi Egitimi anabilim dalinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin an-
ne-babalarinin kendilerine géstermis olduklar tutumlari ile 6gretmen adaylarinin gelecekte kendi
cocuklarina géstermeyi dusundukleri anne-baba tutumlarinin incelenmesidir. Boylece anne babalar
tarafindan cocuklara gésterilen anne-baba tutumlar ile bir nesil sonraki anne babalarin gocuklarina
gosterecekleri tutumlar belirlenmeye calisiimistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Okul Oncesi Egitimi 63retmen adaylarinin anne-babalarinin tutumlari ile gelecekte kendi cocuklarina
gostermeyi dusindukleri tutumlari belirlemek icin yapilan bu arastirmada genel tarama modeli kul-
laniimigtir. Genel tarama modelleri, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tim
ya da ondan alinacak bir grup ve érneklem Gzerinde yapilan tarama dizenlemeleridir (Buyukézturk,
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012).




Evren Orneklem

Aragtirmanin érneklemi Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolim Okul Oncesi Egi-
timi Anabilim Dalina devam eden 9’u erkek, 145’i kiz olmak Uzere toplam 154 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Arastirmanin érneklemi, drneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir olmasi
nedeniyle, seckisiz olmayan érnekleme yéntemlerinden, Uygun Ornekleme yéntemiyle segilmistir
(Buyukozturk ve digerleri, 2012).

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsamina alinan 6gretmen adaylarindan, hazirlanan bir goris formu ile arastirmanin
amaci dogrultusunda bilgi alinmaya calisiimistir. Bu goéris formunda 6gretmen adaylarina kendi
anne babalarinin onlara uyguladiklar tutumlar, olumlu-olumsuz etkileri, ileride kendi ¢ocuklarina
gobstermek istedikleri tutumlar ve bu tutumu gésterme nedenleri olmak tzere toplam dért acgik uclu
soru yoneltiimistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogretmen adaylarina 6nce; anne-babalarinin kendilerine uyguladiklar anne-baba tutumlarinin ne ol-
dugu sorulmustur. Sonra kendilerinin gelecekte kendi cocuklarina gdstermek istedikleri anne-baba
tutumlarinin ne olacagi sorularak, kendi gcocuklarina géstermeyi distndukleri tutumlar belilenmeye
calisiimistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda goérus formu araciliiyla elde edilen 6gretmen adaylarinin gérisleri incele-
nerek, anne-baba tutumlarinin olumlu/olumsuz yanlarina iliskin kodlar olusturulmustur. Olusturulan
bu kodlar sayisallastirilarak ylizde ve frekans olarak ifade edilmistir. Ayrica arastirmanin verileri, dort
arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Arastirmacilar arasi genel uyusma katsayisi .83 olarak
belirlenmistir.

Bulgular
Asagidaki tablolarda ilk olarak; 6gretmen adaylarinin anne babalarinin kendilerine géstermis olduk-

lar tutumlara iliskin bulgular, ardindan; 6gretmen adaylarinin kendi cocuklarina géstermeyi disin-
duikleri tutumlara iliskin bulgular sunulmusgtur.

Qgretmen Adaylarinin Anne Babalarinin Kendilerine Géstermis Olduklari Tutumlara
lliskin Bulgular

ik olarak, Tablo 1’de &gretmen adaylarinin kendi anne ve babalarinin tutumlarina iliskin frekans ve
ylzde dagiimlari sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen adaylari kendi anne ve babalarinin tutumlarina iligkin yiizde frekans dagilimiari

Anne-baba Tutumlari f %
Demokratik 127 42.76
Hosgérult ve guven verici 31 10.44
Demokratik-otoriter 31 10.44
Demokratik-asir koruyucu 26 8.75
Otoriter-asir koruyucu 26 8.75

Asiri koruyucu 13 4.80
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Otoriter 11 3.70

Tutarsiz 8 2.69
Demokratik-koruyucu-otoriter 8 2.69
Demokratik-hosgoruli 8 2.69
Demokratik- mikemmeli-yetci 5 1.68
Mukemmeliyetci 3 1.01

Tablo 1’de gorildigu gibi, 6gretmen adaylar kendi anne ve babalarinin tutumlarini demokratik
(f=127, %42.76), tutarsiz (f=8, %2.69), otoriter (f=11; %3.70), asir koruyucu (f=13, %4.8), mikem-
meliyetci (f=3, %1.01), hosgérull ve glven verici (fF=31, %10.44), demokratik-asiri koruyucu (f=26,
%8.75), demokratik-otoriter (f=31, %10.44), demokratik- koruyucu-otoriter (f=8, %2.69), otoriter-asi-
rn koruyucu (f=26, %8.75), demokratik- mikemmeliyetci (f=5, %1.68), demokratik-hosgérult (f=8,
%2.69) bagliklar halinde kategorilendirmiglerdir. TUrkiye’de anne-baba tutumlar genel olarak; De-
mokratik, Otoriter, Serbest (ilgisiz), Asin Hosgér(ll, Koruyucu ve Tutarsiz tutum olarak siniflanmak-
tadir (Cagdas ve Secer, 2004; Ozyiirek ve Tezel Sahin, 2010; Yavuzer, 2010). Ancak alan yazinda
farkll bir siniflandirmaya rastlanmamistir. Bu acidan 6gretmen adaylarinin Tlrk toplumuna uygun
olarak yeni tutumlar geligtirdikleri sdylenebilmektedir. Turk toplumunda ¢ocuk yetig—tirme konu-
larinda 6zellikle geleneksel bilgilere basvuruldugu (Sezer ve Oguz, 2010) ve anne babalarin kendi
psikolojik durumlarina ve yasantilarina bagh olarak tutumlar gelistirdikleri séylenebilmektedir. Bu
nedenle arastirmaya katilan 6gretmen adaylari ailelerinin tutumlarini mevcut tutumlardan farkl olarak
demokratik ama asiri koruyucu, koruyucu ama otoriter, demokratik ama hosgoérull ve demokratik
ama mukemmeliyetci tutumlar olarak ifade etmektedirler.

Anne babalarinin tutumlarini demokratik tutum olarak belirten 6gretmen adaylarindan elde edilen
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Demokratik Tutuma lligkin Bulgular

Demokratik Tutum Kodlar f % f %

Kendi kararlarini verebilme 19 17.76
Sorumluluk sahibi olma 18 16.82
Ozgliven 16 14.95

Fikirlerini sdyleyebilme 9 8.41
Baskalarinin haklarini gdzetme 2 1.87
Olumlu kisilik gelisimi 5 4.67
Sinirlari bilme 5 4.67

Genel iletisim becerisi 5 4.67
Bagkalarina gaven 4 3.74

lyi birey olma 4 3.74

Olumlu Etkileri Uyum 1 0.93 107  84.25

Olumsuz yani yok. 4 3.74
Olgunluk 3 2.80

Saygil olma 4 3.74

Ailenin destegini hissetme 2 1.87
Kendini 6nemli hissetme 1 0.93
Hosgorult olma 1 0.93

Basar 1 0.93

Girisken olma 1 0.93
Bagimsizlik 1 0.93
Yazilamayacak kadar ¢ok 1 0.93
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Bagkalarini daha fazla disinme 5 25.00
Cevredekilerden de ayni tutumu 4 20.00
beklemek.
Aile ici catisma 3 15.00
Nasil davranilacagini bilmeme 2 10.00
. Aileye baglilik 1 5.00
Olumsuz Etkileri - - - - 20 15.75
Sorumlulugunu yerine getirmeyince
T 1 5.00
tepki gérme
Buyduklerle iletisimde zorlanma 1 5.00
ice kapanik olma 1 5.00
Temkinli olma 1 5.00
Israrci olma 1 5.00
Toplam 127 100

Tablo 2’de goruldugu gibi ailesinin demokratik tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylarinin
%84.25 (f=107) oraninda demokratik tutumla ilgili olarak olumlu goérus bildirirken, %15.75 (f=20)
oraninda olumsuz gériis bildirmislerdir. Ogretmen adaylar, demokratik tutumun %17.76 (f=19)
oraninda kendi kararlarini verebilmeyi, %16.82 (f=18) oraninda sorumluluk sahibi olmayi, %14.95
(f=16) oraninda 6zguveni olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Ancak olumsuz gérus bildiren 6gret-
men adaylan %25.00 (f=5) oraninda bagskalarini fazla disiinme, %20.00 (f=4) oraninda ¢evredeki-
lerden de ayni tutumu bekleme, %15.00 (f=3) oraninda da aile ici catismayi fazla yasama konusunda
demokratik tutumun olumsuz etkileri oldugunu belirtmislerdir.

Anne babalarinin tutumlarini hosgoruli ve giiven verici tutum olarak belirten 6gretmen adaylarindan
elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Hosgériilii/Giiven Verici Tutuma lliskin Bulgular

Demokratik Tutum Kodlar f % f %
Aile destegini hissetme 5 21.74
Gulven duygusunu hissetme 4 17.39
Sorumluluklarinin bilinci 4 17.39
_ Kendi ayaklari Uzerinde duran 3 13.04
Olumlu Etkileri - 23 74.19
Ozgur olma 2 8.69
Ozgiiven sahibi 1 4.35
Mutlu Kisilik gelistirme 1 4.35
Her istedigine sahip olma 1 4.35
Otoriteyi kabullenmeme 2 25.00
Olumsuz yani yok 2 8.69
Sevgi arsizi olma 1 12.50
Olumsuz Etkileri Benmerkezci olma ! 12:50 8 25.81
Her geyin en iyisini yapma 1 12.50
Baski hissetme 1 12.50
Karar vermede gucluk 1 12.50
Duygusal degisimler 1 12.50
Toplam 31 100

Tablo 3’de gorildugua gibi ailesinin hosgorali ve glven verici tutuma sahip oldugunu belirten 6gret-
men adaylarinin %74.19 (f=23) oraninda hosgorll ve glven verici tutumla ilgili olarak olumlu géris
bildirirken, %25.81 (f=8) oraninda olumsuz géris bildirmislerdir. Ogretmen adaylari, hosgériilii ve
guven verici tutumun %21.74 (f=5) oraninda aile destegini hissetmeyi, %17.39 (f=4) oraninda
gliven duygusu hissetmeyi, %17.39 (f=4) oraninda sorumluluk bilincini ve %13.04 (f=3) oraninda
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kendi ayaklari Gizerinde durmayi olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Ancak olumsuz gérUs bildiren
6gretmen adaylari %25.00 (f=2) oraninda otoriteyi kabullenmeme seklinde belirtmiglerdir.

Anne babalarinin tutumlarini mikemmeliyetci tutum olarak belirten 6gretmen adaylarindan elde edi-
len bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Mikemmeliyetgi Tutuma lliskin Bulgular

Mikemmeliyetci Kodlar f % f %
Olumlu Etkisi Statu olarak ilerleme 1 100 1 33.33
o Baski hissetme 1 50.00 2 66.66
Olumsuz Etkileri — —
Her zaman dogruyu yapma hissi 1 50.00
Toplam 3 100

Ailesinin mikemmeliyetci tutuma sahip oldugunu belirten 1 6gretmen adayi olumlu etkisi oldugunu
ifade ederken, 2 6gretmen adayi bu tutumun olumsuz etkileri oldugunu belirtmistir. Ailelerinin ma-
kemmeliyetci tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylarindan 1’i (%100) statl olarak ilerleme
konusunda olumlu etkisi oldugunu, 1’i (%50) baski hissetme ve 1’i (%50) her zaman dogruyu yapma
hissi Uzerinde olumsuz etkileri oldugunu ifade etmislerdir.

Anne babalarinin tutumlarini otoriter tutum olarak belirten 6gretmen adaylarindan elde edilen bulgu-
lar Tablo 5’de verilmigtir.

Tablo 5. Otoriter Tutuma lliskin Bulgular

Otoriter Kodlar f % f %

Kendi ayaklari Gzerinde duran 2 33.33
Ozgiir olma 1 16.67

Olumlu Etkileri Ozgliven sahibi 1 16.67 6 54.5
Mutlu kisilik gelistirme 1 16.67
Her istedigine sahip olma 1 16.67
Benmerkezci olma 1 20.00
Her geyin en iyisini yapma 1 20.00

Olumsuz Etkileri Baski hissetme 1 20.00 5 455
Karar vermede gucluk 1 20.00
Duygusal degisimler 1 20.00

Toplam 11 100

Ailesinin otoriter tutuma sahip oldugunu belirten 6 6gretmen adayi olumlu etkileri oldugunu ifade
ederken, 5 6gretmen adayi bu tutumun olumsuz etkileri oldugunu belirtmistir. Ailelerinin otoriter tutu-
ma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylarindan 2’si (%33.33) kisiyi guclendirdigini, 1’i (%16.67)
cevresinde surekli bir uyaran oldugunu, 1’i (%16.67) anne ve babanin s6z sahibi oldugunu, 1’i
(%16.67) de babanin gliven verdigini ve 1'i (%16.67) herhangi bir olumsuz yani olmadigini ifade et-
mistir. Olumsuz etkileri oldugunu belirten 6gretmen adaylar duygu ve duslncelerini aciklayamama
(f=1; %20.00), 6zguven eksikligi (f=1; %20.00), yalana tesvik etme (f=1; %20.00), kendini rahat
ifade edememe (f=1; %20.00) seklinde gérus bildirmistir.

Anne babalarinin tutumlarini asiri koruyucu tutum olarak belirten 6gretmen adaylarindan elde edilen
bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Ailesinin asir koruyucu tutuma sahip oldugunu belirten 5 6gretmen adayi olumlu etkileri oldugunu
ifade ederken, 8 63retmen aday! bu tutumun olumsuz etkileri oldugunu belirtmistir. Ailelerinin asiri
koruyucu tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylar aile baglarinin kuvvetli olmasi (f=3,
%60.00), fazla sorumluluk tGstlenme (f=1, %20.00), asiriilgi (f=1, %20.00) seklinde goéruslerini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylari bu tutumun, ézgiiven eksikligi (f=2, %25.00), 6zgirligun kisitlandi-
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gini bilme (f=1, %12.50), anne-babayi kaybetme korkusu (f=1, %12.50), asir baglilk (f=1, %12.50),
tek basina karar verememe (f=1, %12.50), asosyal olma (f=1, %12.50), herkese giivenmeme (f=1,

%12.50) seklinde olumsuz etkileri oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 6. Asiri Koruyucu Tutuma lliskin Bulgular

Asiri Koruyucu Kodlar f % f %
Aile baglarinin kuvvetli olmasi 3 60.00
Olumlu Etkileri Fazla sorumluluk Ustlenmeme 1 20.00 5 38.46
Asir ilgi 1 20.00
Herkese glivenmeme 2 25.00
Asosyal olma 2 25.00
Ozguirligiin kistlandigini hissetme 1 12.50
Olumsuz Etkileri Ozgliven eksikligi 1 12.50 5 61.54
Anne-babayi kaybetme korkusu 1 12.50
Asirn bagllik 1 12.50
Tek basina karar verememe 1 12.50
Toplam 11 100

Anne babalarinin tutumlarini otoriter ve asir koruyucu tutum olarak belirten 6gretmen adaylarindan

elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmigtir.

Tablo 7. Otoriter ve Asiri Koruyucu Tutuma lliskin Bulgular

Otoriter-Asiri

Koruyucu Kodlar f % f %
Aileye glven 2 18.18
Kendini rahat ifade etme 1 9.09
iyi aile iliskileri 1 9.09
Planh hareket etme 1 9.09
o Her kosulda aileyi bilgilen-dirme 1 9.09

Olumlu Etkileri — 11 42.31
Disiplinli olma 1 9.09
Dikkatli olma 1 9.09
Saygil olma 1 9.09
Agsirt mikemmeliyet¢i olma 1 9.09
Azimli, hirsh olma 1 9.09
Kararsizlik 2 13.33
Sorumluluk alamama 2 13.33
Aileyi mutlu etme cabasi 3 20.00
o Ozgliven eksikligi 3 20.00

Olumsuz Etkileri - 15 57.69

Aileye baglilik 2 13.33
Yeni ortamlara uyumda zorlanma 1 6.68
Cekingen olma 1 6.68
Takintill olma 1 6.68

Toplam 26 100

Tablo 7°de goérildigu gibi ailesinin otoriter ve asir koruyucu tutuma sahip oldugunu belirten 6gret-
men adaylarinin %42.31 (f=11) oraninda otoriter ve asiri koruyucu tutumla ilgili olarak olumlu goéris
bildirirken, %57.69 (f=15) oraninda olumsuz géris bildirmislerdir. Ogretmen adaylari, otoriter ve asiri
koruyucu tutumun %18.18 (f=2) oraninda aileye giveni olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Ancak
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olumsuz goéruUs bildiren 6gretmen adaylar %25.00 (f=3) oraninda aileyi mutlu etme gabasi, %25.00
(f=2) oraninda 6zguven eksikligi, %25.00 (f=2) oraninda sorumluluk alamama, %25.00 (f=2) oranin-
da kararsizlik seklinde belirtmislerdir.

Anne babalarinin tutumlarini tutarsiz tutum olarak belirten 6gretmen adaylarindan elde edilen bulgu-
lar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Tutarsiz Tutuma lliskin Bulgular

Tutarsiz Kodlar f % f %

Kendi kararlarini kendi alma 1 20.00
Ozgiir olma 1 20.00

Olumlu Etkileri Her istedigini yaptirabilme 1 20.00 5 62.50
Kendine glivenen birey olma 1 20.00
Her acidan destek 1 20.00
istedigi (izerinde diretmeme 1 33.33

Olumsuz Etkileri Gaven problemi . 1383 53 g7s0
Ne zaman r;?ﬁ:éjni\éranllacagml 1 33.33

Toplam 8 100

Ailesinin tutarsiz tutuma sahip oldugunu belirten 5 6gretmen adayi olumlu etkileri oldugunu ifade
ederken, 3 6gretmen adayi bu tutumun olumsuz etkileri oldugunu belirtmistir. Ailelerinin tutarsiz tutu-
ma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylari kendi kararlarini alabilme (f=1, %20.00), 6zglr olma
(f=1, %20.00), her istedigini yaptirabilme (f=1, %20.00), kendine glivenen bir birey olma (f=1, %20
.00), her acidan destek olma (f=1, %20.00) seklinde goéruslerini ifade etmislerdir. Olumsuz etkileri
oldugunu belirten 6gretmen adaylan istedigi Uzerinde diretmeme (f=1, %33.33), gliven problemi
(f=1, %33.33) ve ne zaman nasil davranilacagini bilmeme (f=1, %33.33) seklinde goéris bildirmigtir.

Ogrejtmen Adaylarinin Gelecekte Cocuklarina Yonelik Géstermek Istedikleri Tutum-
lara lliskin Bulgular

Bu baslk altinda, 6gdretmen adaylarinin anne-baba olduklarinda gostermek istedikleri tutumlara
iliskin sonuglar sunulmustur. Tablo 9, 6gretmen adaylarinin anne-baba olduklarinda géstermek iste-
dikleri tutumlara iliskin frekans ve yizde dagilimlarini géstermektedir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin anne-baba olduklarinda géstermek istedikleri tutumlara iliskin frekans
ve ylizde dagilimlari

Ogretmen adaylarinin anne-baba tutumlar %

—_
—_ | -
—_

Demokratik 73.51
Hosgéruli ve glven verici 14 9.27
Demokratik-otoriter 6 3.97
Tutarsiz 5 3.31

Agirt hosgorult 4 2.65
Demokratik-koruyucu 3 1.99
Demokratik-asir hos gérulu 2 1.31
Demokratik- tutarsiz 2 1.31
Demokratik-asirn koruyucu 2 1.31
Otoriter/baskici 1 0.66
Demokratik-hos goérall 1 0.66




Tablo 9’da goruldigu gibi, 6gretmen adaylari anne-baba olduklarinda goéstermek istedikleri tutumla-
r ise, demokratik (f=111, %73.51), hosgorult ve glven verici (f=14, %9.27), demokratik ve otoriter
(f=6, %3.97), tutarsiz (f=5, %3.31), asin hosgorill (f=4, %2.65), demokratik ve koruyucu (f=3,
%1.99), demokratik ve asir hosgérullu (f=2, %1.32), demokratik ve asiri koruyucu (f=2, %1.32),
demokratik ve tutarsiz (f=2, %1.32), demokratik ve hosgoérulu (f=1, %0.66), otoriter/baskici (f=1,
%0.66) seklinde siniflanmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin biylk bir kismi demokratik tu-
tum uygulayacaklarini belirtmislerdir. Ancak bazi 6gretmen adaylarinin tutumlari incelendiginde; her
ne kadar demokratik tutum gelistirmek istediklerini ifade etseler de demokratik ama asiri koruyucu
tutum sergileyeceklerini; demokratik ama asiri hosgérulu olacaklarini, demokratik ama otoriter ola-
caklarini ya da demokratik ama tutarsiz olacaklarini belirttikleri de géralmektedir.

Gelecekte cocuklarina demokratik tutum gdstereceklerini belirten 6gretmen adaylarindan elde edi-
len bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Demokratik Tutuma Sahip Olmay isteme Nedenlerine ili§kin Bulgular
Kategori Kodlar f % f %
Anne-baba, cocuk acgisindan en dogru

tutumun bu olmasi 25 4545
Kendi yasadigi deneyimin aktariimasi 17 30.91
Tutuma iligkin Anne-baba-cocuk arasinda saglikli iletisim saglamasi 5 9.09 s 3058
Inaniglar Koyulan kurallarin nedeninin belirtiimesi 4 7.27 '
Kararl davranabilme istegi yaratmasi 2 3.64
Gercek hayati 6gretmesi 1 1.82
Ceza olmamasi 1 1.82
Ozgliven sahibi, kendine glivenen bireyler yetistirme 22 17.60
Saglikh birey yetistirme 21 16.80
Olciili sekilde 6zgur k.?ireylef yetistirme (daire icinde 13 2364
6zgurlik)
Kendi kendine yetebilen birey yetis-tirme 11 8.80
Kendi kararlarini kendi alabilen, sorumluluk sahibi
birey yetistirme 10 8.00
Kendini rahat;;a;%(tairﬁl:bllen bireyler 7 5.60
Onemli oldugunu bilen bireyler yetistirme 5 4.00
Kendini gerceklestiren birey yetistirme 5 4.00
Tutumun Sosyal bir birey yetistirme 4 3.20
yeti§tir.ec.t.egi Saygil birey yetistirme 4 3.20 1295 6944
b'reyl'm”rioze" Mutlu, basarili bir birey yetistirme 4 320
Bagimsiz bir birey yetistirme 4 3.20
Sevildigini hisseden birey yetistirme 3 2.40
Oz disiplinli birey yetistirme 3 2.40
yi bir birey yetistirme 2 1.60
Guclu bir birey yetistirme 1 0.80
Durust bir birey yetistirme 1 0.80
Demokratik bir birey yetistirme 1 0.80
Kendini gelistirmeye acik birey yetistirme 1 0.80
Kirginliklariyla bas etmeyi 6grenen birey yetistirme 1 0.80
Ailesini seven birey yetistirme 1 0.80
1 0.80
Toplam 180 100
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Tablo 10’da goruldigu gibi kendisinin ileride demokratik tutum gosterecegini belirten 6gretmen
adaylarn %30.55 (f=55) oraninda demokratik tutuma iliskin inanislarini belirterek bu inanisa sahip
olma nedenlerini aciklarken, %69.44 (f=125) oraninda demokratik tutumla yetisen bireylerin 6zel-
liklerine atifta bulunarak bu tutuma sahip olma nedenlerini bildirmislerdir. Demokratik tutuma iliskin
inaniglarini belirten 6gretmen adaylar, demokratik tutumun %45.45 (f=25) oraninda anne-baba,
cocuk agisindan en dogru tutum oldugunu belirtirken, %30.91 (f=17) oraninda bu tutumu gésterme
nedeninin kendi yasadigi deneyimin aktariimasi olarak ifade etmektedir. Ayrica, 6gretmen adayla-
r demokratik tutumla yetisecek bireylerin 6zelliklerini ise %17.60 (f=22) oraninda 6zgulven sahibi,
kendine glivenen, %16.80 (f=21) oraninda ise saglikl bireyler, %23.64 (f=13) oraninda ise 6lcull
sekilde 6zgur bireyler olarak belirtmiglerdir.

Gelecekte cocuklarina hosgorili ve glven verici tutum gostereceklerini belirten 6gretmen adayla-
rindan elde edilen bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Hoggdriilii ve Gliven Verici Tutuma Sahip Olmayi isteme Nedenlerine ili§kin Bulgular

Kategori Kodlar f % f %
Kendi yasadigi deneyim 4 30.77
Aileyi yaninda hissettirir (destek, 4 30.77
dayanak)
. Belli kurallar cergevesinde dzgurlik
- N 2 15.38
Tutiuma lliskin sadlar 13 65.00
naniglar .
Tutarh bir tutum 1 7.69
Cocuk nasil yagsamak istiyorsa dyle
. . . 1 7.69
yasamall distincesi hakim
Tek basina ayakta durmayi 6gretir 1 7.69

Sorumluluk sahibi bireyler yetistirme 4 57.14

Tutumun yetistirecegi Kendi kararlarini verebilen bireyler

bireylerin dzellikleri yetistirme 2 2857 7 3500

1 14.29
Toplam 20 100

Tablo 11’de gortldigu gibi kendisinin ileride hosgorill ve glven verici tutum gdsterecegini belirten
O6gretmen adaylarinin %65.00 (f=13) oraninda hosgorull ve glven verici tutuma iliskin inanislari-
ni belirterek bu tutuma sahip olma nedenini aciklarken, %35.00 (f=7) oraninda hosgéruli ve gu-
ven verici tutumla yetisen bireylerin 6zelliklerine atifta bulunarak bu tutuma sahip olma nedenlerini
bildirmislerdir. Hosgoérull ve glven verici tutuma iliskin inanislarini belirten 6gretmen adaylarindan
%30.77 (f=4) oraninda bu tutumu secme nedeni olarak kendi yasadigi deneyimin aktariimasini gé-
rirken, %30.77 (f=4) oraninda ise bu tutumun aileyi yaninda hissettirecegini belirtmiglerdir. Ayrica,
6gretmen adaylar demokratik tutumla yetisecek bireylerin 6zelliklerini ise, %57.14 (f=4) oraninda
sorumluluk sahibi, %28.57 (f=2) oraninda ise kendi kararlarini kendi veren bireyler olarak bildirmis-
lerdir.

Kendisinin ileride demokratik ve hos goruli tutum gdsterecegini belirten 5 6gretmen adayindan 2’si
(%40.00) aileyi yaninda hissedebilme seklinde cevap verirken, 1’i (% 20.00) kendi gérusine yakin
olmasi, 1’i (% 20.00) kendi kararlarini verebilme, 1’i (% 20.00) kendini deg@erli hissedebilme seklinde
nedenlerini belirtmistir.

Kendisinin ileride hosgorilu tutum gosterecegini belirten 8 6gretmen adayindan 2’si (%25.00) an-
ne-baba, cocuk arasinda saglikli iletisim, 2’si (% 25.00) kendi yasadigi deneyimin aktariimasi gibi ne-
denleri 6ne surmuslerdir. Bu tutumu sergileyecegini belirten diger 6gretmen adaylarin nedenleri ara-
sinda ise 6zglrce karar veren birey yetistirme (f=1, %12.50), saglikl birey yetistirme (f=1, %12.50),
sinirlarini bilen gocuk yetistirme (f=1, %12.50), kendini gerceklestirme (f=1, %12.50) bulunmaktadir.
Kendisinin ileride asir hosgorull tutum gdsterecedini belirten bir 6gretmen adayi ise bunun nedeni
olarak cocugunun daha az hata yapmasini istedigi icin bu tutumu sergileyecegini belirtmistir.
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Kendisinin ileride tutarsiz tutum gdsterecegini belirten 6 6gretmen adayindan 4’G (%66.66) hangi
tutumu sergileyecegine karar veremedigini belirtirken, 2’si (%33.33) kendi yasadigi deneyimin akta-
riimasi olarak cevap vermislerdir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin anne-babalarinin kendilerine géstermis olduklari
tutumlari ile 6gretmen adaylarinin gelecekte kendi gocuklarina géstermeyi distindtikleri anne-baba
tutumlarina iliskin gérusleri belirlenmeye caligiimistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari kendi anne ve babalarinin tutumlarini demokratik, tutarsiz, otoriter,
asirn koruyucu, mukemmeliyetci, hosgorull ve guven verici, demokratik-asiri koruyucu, demokra-
tik-otoriter, demokratik-koruyucu-otoriter, otoriter-asir koruyucu, demokratik- mikemmeliyetci, de-
mokratik-hosg®riill basliklar halinde kategorilendirmislerdir. Ogretmen adaylari anne-baba oldukla-
rinda géstermek istedikleri tutumlari ise, demokratik, demokratik- hosgoérill, demokratik- koruyucu,
guven verici- demokratik, hosgoéruli- guven verici, demokratik- koruyucu ve demokratik- otoriter
olarak belirtmislerdir. Bu durumda 6gretmen adaylarin alisilagelmis anne baba tutumlarinin aksine
farkli anne baba tutumlarini da belirttikleri gérilmektedir. Ogretmen adaylari genel olarak bilinen an-
ne-baba tutumlarindan farkli anne-baba tutumlarindan s6z ederek Turkiye’ye 6zgu farkl anne-baba
tutumlarini belirlemislerdir. Arastirmalar gdstermistir ki; anne-baba tutumlarn genel olarak; Demok-
ratik, Otoriter, Serbest (ilgisiz), Asirn Hosgériilii, Koruyucu ve Tutarsiz tutum olarak siniflanmaktadir
(Ozyiirek & Tezel Sahin, 2010). Bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylari ailelerinin tutumlarini mev-
cut tutumlardan farkl olarak, otoriter ve tutarsiz, demokratik ve asiri koruyucu, demokratik, koruyucu
ve otoriter, demokratik ve hosgéruilli, demokratik ve milkemmeliyetci sekilde tanimlamiglardir. Og-
retmen adaylari kendilerinin ileride gostermek istedikleri tutumlari ise, yine mevcut tutumlardan farkli
olarak demokratik-hosgérult, demokratik-otoriter, demokratik koruyucu, demokratik-asiri koruyucu,
demokratik-tutarsiz seklinde tanimlamislardir.

Ailesinin demokratik tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylari genel olarak demokratik
tutumla ilgili olarak olumlu géris bildirmislerdir. Ogretmen adaylar, demokratik tutumun kendi ka-
rarlarini verebilmeyi, sorumluluk sahibi olmayi, 6zgiveni olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Ancak
O6gretmen adaylari demokratik tutumun baskalarini fazla distinme, gevredekilerden de ayni tutumu
bekleme ve aile igi catismayi fazla yasama konusunda demokratik tutumun olumsuz etkileri oldugu-
nu da ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalar demokratik ebeveynlerin cocuklarinin istek ve ihtiyaglari
ile ilgilendiklerini, deneyim edinmesini sagladiklarini, hayattan tad almasini ve bagimsizhigini destek-
lediklerini géstermektedir (Braj$éaZganec, Sakié, & Rabo- tegSari¢, 2004; Deniz ve digerleri, 2013;
Erden ve Ummet, 2014).

Demokratik tutuma iliskin inanislarini belirten 6gretmen adaylari, demokratik tutumun anne-baba ve
cocuk acisindan en dogru tutum oldugunu belirtirken, bu tutumu gésterme nedeni olarak anne-ba-
balarinin kendilerine gdsterdikleri tutumlarin aktariimasi olarak gérdiguni ifade etmislerdir. Ayrica,
O6gretmen adaylari demokratik tutumla yetisecek bireylerin 6zelliklerini 6zglven sahibi, kendine gi-
venen, saglikl bireyler ve 6lculu sekilde 6zgur bireyler olacaklarini belirtmislerdir.

Ailesinin otoriter ve tutarsiz tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylari, bu tutumun ice ka-
paniklik, asirt duygusallik, asin kaygi ve mutsuz benlik olusumuna etkisi oldugunu ifade etmislerdir.
Ebeveynleri otoriter, ilgisiz ve reddedici aile tutumuna sahip ¢ocuklarin daha cekingen ve icedénuk
ve utangag olduklari ifade edilmektedir (Hamarata ve digerleri, 2010). Cenk ve Demir (2016) ebevey-
nlerini otoriter olarak algilayan ergenlerin ebeveynlerini otoriter ve ilgisiz olarak algilayanlardan daha
iyimser olduklarini belirlemistir. Benzer olarak yapilan bazi arastirmalar otoriter ebeveynlerin cocukla-
rinin kendine saygl, kendine gliven, yasamdan tad alma gibi konularda ilgisiz anne baba tutumlarina
sahip ebeveynlerin cocuklarina gére daha yuksek puana sahip olduklarini da géstermektedir (Ang
2006; Milevsky et al. 2007).

Ailesinin demokratik ve hosgorlli tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylari samimiyet,
sorumluluk alma, hosgdrill olma, bagliik, given duygusu seklinde olumlu etkileri oldugunu; an-
cak her zaman evet denmesi gerektigini 6grenme ve asiri rahat bir birey olma olumsuz etkilerinin de
oldugunu ifade ermislerdir. Kendisinin ileride demokratik ve hos goruli tutum gdésterecegini belirten
O6gretmen adaylari nedenini aileyi yaninda hissedebilme seklinde kendi gérlstine yakin olmasi, ken-
di kararlarini verebilme ve kendini degerli hissedebilme seklinde aciklamislardir. Erden ve Ummet
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(2014) ebeveynlerin demokratik ve hosgdrull tutumunun ¢ocuklarin olumsuz durumlarla bas etmesi
ve 6z dizenleme (zerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmektedir.

Kendisinin ileride hosgorili ve guiven verici tutum gdsterecegini belirten 6gretmen adaylar blyuk
oranda hosgdrulu ve guven verici tutuma iliskin inaniglarini belirterek bu tutuma sahip olma nedenini
aciklarken, diger bir grup ise hosgdrull ve gliven verici tutumla yetisen bireylerin 6zelliklerine atifta
bulunarak bu tutuma sahip olma nedenlerini bildirmiglerdir. Hosgoérull ve guven verici tutuma iliskin
inaniglarini belirten 6gretmen adaylari bu tutumu secme nedeni olarak, kendi yasadigi deneyimin
aktarlmasini ve bu tutumun aileyi cocugun yaninda hissettirecedi seklinde ifade etmislerdir. Asiri
hosgérilu tutum sergileyecegini belirten bir 6gretmen adayi ise bunun nedeni olarak cocugunun
daha genis bir bakis acisina sahip olmasini gostermistir.

Ailelerinin mikemmeliyetci tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylari stati olarak ilerleme
konusunda olumlu etkisi oldugunu, baski hissetme ve her zaman dogruyu yapma hissi tzerinde
olumsuz etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan bir arastirma sonucunda ¢ocuk yetistirirken daha
az siki disiplin uygulayan ebeveynlerin; cocukluk dénemlerinde; basari icin anne ve babalari tarafin-
dan daha fazla baski gérdukleri sonucu elde edilmistir (Yalgin ve Tarnakl, 2011).

Kendisinin ileride hosgorull tutum gosterecegdini belirten 6gretmen adaylari, anne-baba, cocuk ara-
sinda saglikl iletisim, kendi yasadigi deneyimin aktariimasi gibi nedenleri 6ne strmuslerdir. Bu tu-
tumu sergileyecegini belirten diger 6gretmen adaylarin nedenleri arasinda ise 6zglrce karar veren
birey yetistirme, saglikl birey yetistirme, sinirlarini bilen gocuk yetistirme, kendini gerceklestirme bu-
lunmaktadir. Kendisinin ileride hosgoruall tutum gosterecegini belirten bir 6gretmen adayi ise bunun
nedeni olarak cocugunun daha az hata yapmasini istedigi igin bu tutumu sergileyecegini belirtmistir.
Asirt hosgdrilu tutumla yetisen cocuklarin daha ¢cekingen bireyler olduklari ifade edilmektedir (Bee,
1995; Yavuzer, 2010).

Ailesinin otoriter tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylari kisiyi gliclendirdigini, gevresinde
surekli bir uyaran oldugunu, anne ve babanin s6z sahibi oldugunu, babanin gliven verdigini ifade et-
mislerdir. Olumsuz etkileri oldugunu belirten 6gretmen adaylar duygu ve distncelerini agiklayama-
ma, 6zguven eksikligi, yalana tesvik etme, kendini rahat ifade edememe seklinde goérus bildirmistir.
Hamarata ve digerleri (2010) yaptiklari arastirma soncunda anne baba tutumlarini otoriter olarak be-
lirten lise 6grencilerinin utangaclik puanlarinin anne baba tutumlarini demokratik olarak belirten 6g-
rencilerden anlamh dizeyde yUksek oldugunu belirlemislerdir. Yapilan arastirmalar otoriter tutumun;
kendini gerceklestirmeyi olumsuz etkiledigini, korkulu baglanmaya yol actigini, kendini olumsuz algi-
lamaya neden oldugunu gdstermektedir (Cecen, 2008; Ulusoy, 2005; Erkan, 2009). Ancak Ulukaya
ve Bilge (2014) yapilan bu arastirma sonucuna da benzer olarak, Turkiye’de anne-baba otoritesinin
cok da olumsuz algilanmadigini ifade etmektedir. Ana-baba tutumu aile ve kulttr agisindan ele alin-
masi gereken, kultire gore farklilik gosteren bir kavramdir. Bu nedenle dogu toplumlarinda anne-ba-
ba otoritesi bati toplumlarindaki gibi olumsuz sonuglar géstermeyebilmektedir (Kagitcibasi, 2010).
Yalcin ve Tarnukli (2011) otoriter tutumu daha ¢ok kullanan ebeveynlerin; kendi cocukluklarinda;
ailelerinden daha az destek gdrduklerini ve daha tutarsiz bir disiplinle biytduklerini belirlemislerdir.
Ailelerinin tutarsiz tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylari kendi kararlarini alabilme, 6z-
glr olma, her istedigini yaptirabilme, kendine glivenen bir birey olma, her agidan destek olma ola-
rak olumlu etkilerini ifade etmislerdir. Olumsuz etkileri oldugunu belirten 6gretmen adaylari istedigi
Uzerinde diretmeme, guven problemi ve ne zaman nasil davranilacagini bilmeme seklinde goris
bildirmistir. Ogretmen adaylari, hosgériilii ve gliven verici tutumun, aile destegini hissetmeyi, gliven
duygusu hissetmeyi, sorumluluk bilincini ve kendi ayaklari Gzerinde durmayi olumlu etkiledigini ifade
etmiglerdir. Ancak 6gretmen adaylar otoriteyi kabullenmeme seklinde olumsuz etkisi oldugunu da
belirtmislerdir. Kendisinin ileride tutarsiz tutum gdsterecegini belirten 6gretmen adaylari inanislarini,
hangi tutumu sergileyecegine karar veremedigi ve kendi yasadigi deneyimin aktariimasi olarak ifade
etmislerdir. Yorakoglu (1992) tutarsiz tutumlarla karsi karsiya kalan gocuklarin korku ve kuruntulara
sahip olma ve ilgiyi Gstiine cekme egiliminde olabileceklerini ifade etmektedir.

Ailelerinin asir koruyucu tutuma sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylari aile baglarinin kuvvetli
olmasi, fazla sorumluluk Gstlenme, asir ilgi seklinde gérislerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari
bu tutumun, 6zglven eksikligi, 6zgurligun kisitlandigini bilme, anne-babayi kaybetme korkusu, asiri
baglilik, tek basina karar verememe, asosyal olma, herkese glivenmeme seklinde olumsuz etkileri
oldugunu belirtmiglerdir. Asirn koruyucu tutum sergileyecegini belirten bir 6gretmen aday! ise cocu-
gunun mikemmeliyetgi olmasi istedigini ve eger cocugu beklentisini gergeklestiremezse midahale




etmek istedigi icin ileride bu tutumu gdésterecegini belirtmistir. Ozyiirek ve Tezel Sahin (2015) asin
sevgi gosterme, saldirgan ya da ilgisiz davranma gibi davranislarin, gocuklarin ahlaki ciddiyetlerini,
otoriteyi yok saymaya yoOnelik tutumlarini ve cezaya iliskin anlayislarini olumsuz etkiledigini; anne
babanin, anne babalik rollin(i nasil gérdiginln ve degerlendirdiginin, cocuda karsi tutum ve davra-
niglar da bicimlendirdigini ifade etmektedir.

Bu sonuglara gére, 6gretmen adaylari genel olarak bilinen anne-baba tutumlarindan farkli anne-ba-
ba tutumlarindan s6z ederek Tirkiye'ye 6zgi farkl anne-baba tutumlarini belirlemislerdir. Ogretmen
adaylarinin anne-baba tutumlari ile 6grenim surecleri icerisinde edindikleri bilgilerin birbirleri ile kay-
nastigi ve olmasi gereken olarak belirtilen demokratik tutumu gelistirme yéninde egilimleri oldugu
sOylenebilmektedir. Dolayisiyla, 6Fretmen adaylar kendi anne-baba tutumlarinin onlara gésterdigi
tutumlardan daha demokratik, hosgdrilu tutumlari gbstereceklerine dair gérus bildirmislerdir. Bu
sonug, genellikle onlarin egitim duzeylerinin kendi anne-babalarindan daha yiuksek olmasindan ve
almis olduklari alan egitiminin 6zelliginden kaynaklandigini géstermektedir.

Bu arastirma okul éncesi 6gretmenligi 6gretmen adaylari ile yapilmistir. Bu arastirmanin daha kap-
samli bir grupla ve farkli degiskenler g6z énlinde bulundurularak yapiimasinin etkili olacagi distndl-
mektedir. Ogretmen adaylarinin genel olarak demokratik tutum gdstermek istediklerini belirtmeleri
bu arastirmada 6nemli bir sonuctur. Buradan yola cikarak égretmen adaylarinin okul éncesi egi-
tim kurumlarinda goéreve basladiklarinda, anne-babalara yonelik anne baba tutumlari igerikli egitim
programi olusturmalari ve anne babalara demokratik tutum gelistirmelerine katkida bulunmalari ge-
rektigi distnulmektedir. Farkl Gniversitelerde okuyan 6grencilerin kendilik degerleri ve anne baba
tu—tumlarina iligkin caligmalar yapilabilir.
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DERLEME MAKALE

KULTUREL KiMLIK VE EGITIM*

Asude Bilgin*, Aynur Oksal’

OZET

Bir kisinin kimligi o’nun kendisini nasil tanimladigi ile ilgilidir. Kimligimiz insan olarak varligimizin
merkezidir. “Kimlik nedir?” sorusunun en basit cevabr “Sen kimsin” sorusunu cevaplama bigimidir.
Kimlik kigisel ve sosyal/kulttrel kimlik olarak iki kategoride ele alinabilir. Kiltdrel ve ulusal/bdlge-
sel kimlik ayni kavramlar karsilamaktadir. Kimlik gelisimi sirasinda bireyler bu kimlik kategorilerini
farkll dizeylerde gelistirebilirler. Kisisel kimlik bireyin kisisel amaclari, deg@erleri, fikirleri, cosku ve
duygulari ile ilgilidir. Kiltirel kimlik ise kisinin sosyal dinyaya ait olma bicimidir. Bu aidiyet irk, dil,
din, etnik grup ve toplumsal cinsiyet rolleriyle ilgilidir. TiUm bu degiskenler iginde din ve cinsiyet rolu
en 6nemli iki faktor olarak belirlenmistir. Bu durum beraberinde ayrimciliklari, ya da farkh gruplara
sempatiyi, kimi kiltlrel aliskanlklar (mizik, yemek, okumak, tatil gibi...) getirir ve egitim amacini
etkiler. Insanlar genellikle ait olduklari grubun statiisiinii abartmakta ve bu durum gruplar arasinda
savasa bile varabilecek sonuglara yol agmaktadir. Ote yandan giinimiiziin kiiresellesen, gok kiltdrlG
diinyasinda kdltiirler arasi sinir cok daha gegirgendir. insanlar sik sik kendi kimliklerinden tamamen
farkli insan ya da gruplarla mizakere yapma durumunda kalmaktadir. Bu ¢alismanin amaci kulturel
kimlik ile 6grenme arasindaki iliskiyi vurgulamaktir. Kimlik olusumunun egitim strecindeki etkisi bl-
yuktdr. Bu nedenle calismanin egitimin dizeyini ylkseltmek icin siniftaki kdlttrel kimlik farkhliklarini
anlama ihtiyacinin gelismesine yardimci olacagi distniimustar. Gok kultirll bir 6gretme ortaminda
dgrenciler kendilerini daha rahat hissedeceklerdir. Ote yandan dgretmenler kaltiirlerini sinifa stirekli
getirirler. Kisilikleri ve 6dretme stilleri sosyal ve kiltlrel etkilesimlerinin eseridir. Tehlike bunun bi-
lincinde olmamaktir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina pratik ve teorik olarak ¢ok kultirltlik dersi
verilmesi bir ihtiyagtir.

Anahtar Kelimeler: Kimlik, Kisisel kimlik, Kulturel kimlik, Cok kultdrltlak

* Bu makale, 29-31 Mart 2018 tarihinde Bursa’da dlzenlenen 1. Uluslararasi Temel Egitim Kongresi’nde sunulan bildirinin genisletilmis
halidir.
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CULTURAL IDENTITY AND EDUCATION*

Asude Bilgin®*, Aynur Oksal’

ABSTRACT

A person’s identity is how the person defines who he or she is. Our identity is the core of us as hu-
man beings. Identity may be termed as social/cultural and personal. Cultural and national/regional
identities can stand for the same concepts. During identity formations individuals can develop these
categories of identity at different levels. Personal identity is related one person’s personal goals, va-
lues, ideas, emotions, and feelings. Cultural identity is related to the sense of belonging to the social
world. It is related to one’s race, religion, ethnic group, social gender role. Within all these variables
religion and social gender roles are found to be the two most important ones. This situation is ac-
companied by discrimination or sympathy for some groups, some cultural habits, (listening music,
reading or making holidays...) and the purpose of education is also affected. People generally exa-
ggerate the status of the group to which they belong and this situation even cause to war between
groups. That is why the effect of cultural identity on education can be high. On the other hand, in
today’s globalized, multicultural world, cross-cultural boundaries are much more prevalent. People
often have to negotiate with people or groups that are completely different from their identities. The
aim of this study is to emphasize the relationship between cultural identity and learning. This will
help to develop a basis to understand if there is a need to understand cultural identity differences in
classes to increase the level of the education. Teachers can help students feel comfortable with their
cultural identity and help them in their learning by using a multicultural teaching approach. At the
other side teachers continually bring their culture into the class. They bring their personalities and
teaching styles that are shaped by social and cultural interactions. The danger is being unaware of
this. As a result it is a necessity to give a multicultural education course both theoretic and practical
for all student teachers.

Keywords: Identity, Personal Identity, Cultural Identity, Multiculturalism

* This article is the extended version of the paper presented at the 1st International Primary Education Congress which be held on 29-31
May 2018 in Bursa.
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Girig

Oxford ingilizce sézliigiinde (1989) “kimlik” sdyle tanimlanmistir: “Bir kisi ya da bir ‘sey’in tim zaman
ve tiim kosullarda ayni olmasi; bir kisi ya da sey’in bagka birisi ya da baska bir sey olmamasi durumu
veya gercegi; bireysellik, kisilik.”

Kisisel ayni olusluk ya da baska bir deyisle kisinin kendine has 6zelliklerinin batunligua ve surekliligi
bu konuyla ilgili tm klasik tanimlarda vurgulanmaktadir (Erikson, 1968). Kendini bilme ve kendini
sureklilik icinde butin bir varlik olarak algilamak 6éznel iyi olus icin de temel kabul edilmektedir.
Boylece insan dinyadaki varigini daha anlaml bicimde surdurur (Erikson, 1968). Ancak kimlik kav-
rami kendine 6zgl olma (biriciklik) ve aynilik vurgusunu kuvvetli bicimde yapsa da Martin’e gére
bir kimlik asla yalitimis bicimde tanimlanamaz. O’nu daima diger kimliklerle kiyaslayarak ele aliriz
(Martin 1995, s. 6, aktaran inac ve Unal, 2013). Bir baska ifadeyle kimlik varolusun ve ait oluslugun
tanimidir. Kimligin iki boyutu vardir: Tanimlayici ve tanimlanan. (Eralp 1997, s. 19, aktaran inac ve
Unal, 2013) Birey kendisini “ben” olarak tanimlarken, toplum onu bir digeri olarak tanimlamaktadir
(inag ve Unal, 2013).

Birey dogdugu andan itibaren yasantisindaki dnemli diger kisiler tarafindan bakilir, korunur, ilgilenilir
ve egitilir. Dolayisiyla kimlik aileden baslayarak, arkadaslar, dini inanglar, kultdr, tarih, geleneklerle
yogrulan toplumsal yasanti ile bicimlenir. Kimligimiz hakkindaki distincelerimiz de blyUk 6lctde
digerlerinin bizim hakkimizdaki dlstncelerinin bir yansimasidir (Browne, 2012).

GuUnumuizde kullandigimiz bigimde “kimlik” kavrami temel olarak psikolog Erik Erikson’'un 1950’ler-
deki galismasi ile ortaya cikmistir. Erikson’un bu kavram Uzerindeki vurgusu kimligin gelisimsel bir
slire¢ sonucu olustuguna dikkat cekmek ve gelisim surecinde yasananlarin bu olusuma etkisinin
altini gcizmek icindir.

Erikson’un bu konuyu kuraminin temel tasi olarak ele almasinin ardinda aslinda hemen her kuramci
ya da sanatcida oldugu gibi kendi biyografik dykusU yatar (Fearon, 1999):

Erik Erikson 1902 yilinda 15 Haziran’da Almanya’nin Frankfurt kentinde dinyaya geldi. Bilinen ya-
sam éykusuinde Erikson’un anne ve babasi o daha diinyaya gelmeden bosanmistir. Ancak saklanan
gercek Erikson’un annesinin evlilik disi bir birliktelikten diinyaya gelmis olmasidir.

Erikson’un biyolojik babasi hakkinda Danimarkall bir erkek oldugu disinda bir sey bilinmemektedir.
Erikson 6lene dek biyolojik babasiyla karsilasmamistir. Kopenhag'ta yasayan Yahudi bir ailenin kizi
olan Karla Abrahamsen hamile oldugunu anlayinca Frankfurt’a gitti ve gocugunu diinyaya getirdi.
Cocugunun pediatristi olan Dr. Theodor Homberger ile evlenerek Erikson’un yasal kocasinin soya-
dini almasini sagladi.

Homberger'in biolojik babasi olmadidi gergegdi Erikson’dan yillarca saklandi. Gergcegi 6grendiginde
ise “kim” oldugu ile ilgili karmasik duygular yasamaya basladi. Cocukluk yaslarinda yasadigi bu de-
neyim kimlik olusumuna yonelik ilgisini harekete gecirdi. Sonralar bir cocuk olarak «kim” oldugu ve
hangi gruba ait oldugu ile ilgili sik sik tam cevaplayamadigi sorularla bagbasa kaldigini anlatacakti.
Kimlik kavrami ile ilgisi okul deneyimleri ile de devam etti. Devam ettigi Yahudi okulunda uzun boylu,
mavi gozll, sarisin bir baska ifadeyle tam bir Danimarkal gibi gérindigu icin alay edildi. Zira di-
Jerlerinden farkliydi. Ote yandan Alman okulunda da Yahudi oldugu gerekgesiyle dislandi. Béylece
Erikson‘un “kimlik krizi” kavrami sézlUklerde yerini aldi:

“Sarsici ve hizll deg@isen kosullarda biylmenin sonucu olarak genellikle ergenlikte yasanan kisinin
kendisi hakkindaki duygularindan, ézellikle de kisilik 6zellikleri, amaglari, kbkeninden emin olmama
durumudur” (Fearon, 1999).

Bu tanim kimlik olgusunun kultlrle ne denli butlinlesmis olduguna isaret etmektedir.

“Kimlik nedir?” sorusunun en basit cevabi su olabilir: “Birisinin ‘Sen kimsin?’ Sorusuna verdigi ce-
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vaptir”. Bir diger ifadeyle “Kisinin kendisini tanimlama bigimidir.” Fromm’a gore ise kimlik sosyal bo-
yutu da icine alarak “diger kisi ya da gruplarla 6zdeslesme yolu ile elde edilen birey olma duygusu”
olarak tanimlanmistir (Fromm 1955, s. 134, aktaran Inag, 2012). Su halde kimlik sosyal ve kisisel
kimlik olarak iki boyutta ele alinmaktadir. Kulturel, ulusal, etnik veya ydresel kimlikler de sosyal kimlik
sinifindadir.

Schnell’e goére (1990) kulturel veya etnik kimligin 80 géstergesi vardir. Bu gdstergelerden kimileri
soyledir:

* Dil kullanimi ve dil ustaligi;

* Dini mezhep ve dini uygulamalar;

* Belli bir etnik gruba 6znel baglilik;

* Aynimcilik algis;

» Baskin ve yabanci etnik gruplarla temaslar;
* Etnik birlesme arzusu;

e Farkl uluslara duyulan sempati;

 Egitim amaglari;

* Cinsiyet rolt yénelimleri;

 Kulturel aligkanlklar (muzik, video, gazete, dergiler);
 Ulusal veya dini bayramlara katiim.

Kilturel/etnik kimligin tim gostergeleri arasinda en énemli bulunan degiskenler din ve cinsiyet rolt
ybénelimleri olarak belirtiimektedir.

Skandrani ve arkadaslar (2011) calismalarinda dini ve kulturel pratikleri (dil, bayramlar v.b.) iki ba-
gimsiz degisken olarak ele almislardir. Tunus, Fas ve Cezayir'de gerceklestirilen arastirmada bu
degiskenler birbirleri ile iliskili bulunmuslardir. Ornegin bir Magribi kiltirel kimliginin timini Masli-
man olmakla butinlemektedir. Yani “Ben bir magribiyim ve Muslimanim.” ifadesi kimligini buttnle-
yen parcalari olusturmaktadir.

Ote yandan Watzlawik “Ben bir Almanim” olarak ifade ettigi ulusal ve kiiltirel kimliginin dini inanci ile
hicbir sekilde alakali olmadigini, ancak belki baska bir tlkede dogsaydi kendisi ile ilgili algisinin igin-
de yasadi§i sosyokdiltirel gevreden bagimsiz olamayacagini dile getirmektedir. (Watzlawik, 2012).
Ornegin ortacagda dini kimlik cok etkiliyken yavas yavas ulusal kimlik 6n plana ¢ikmis ve énemi
artmistir.

Watzlawik kulttr ve din baglantisina 6rnek olarak yasadigi bir olayr aktarmaktadir:

Arastirmaci israil’e yaptigi bir ziyarette “Yahudi Ulusal Ormani (Jewish National Forest)” yazan bir
milli park gérmus ve kendisini gezdirenlere. “Bir ormanin dini olabilir mi? israil Ulusal Ormani yazsa-
niz daha iyi olmaz miydi?” demistir. Ancak konusmalar sirasinda israilliler “Yahudi-Jewish” ifadesinin
dini bir kékeni ifade etmedigini ayni zamanda yoresel, etnik, kultirel kdkenlerle de iliskili oldugunu
belirtmiglerdir. Aslinda, bu kelime-dews Latin dilinden bir kelime Judaea’dan gelmektedir. Jewish-Ya-
hudi kelimesi de ‘Judaea’li” anlamindadir ve aslinda tamamen yer tanimlidir. Bu érnek ulusal, etnik/
kulttrel ve dini kimliklerin nasil i¢ ice gecmis olduguna isaret etmektedir.

Durkheim (1895) bireyi tanimlamada kultarin énemine dikkat ceken ilk dustnurlerden birisidir. Ger-
cekten de son derece kigisel gbériinen davranislar bile en azindan bir yere kadar daha genis toplum-
sal degiskenlerle aciklanmaktadir (aktaran Usborne ve Sablonniere, 2014).

Sosyal bilimlerin hepsinde kdltir bireyin kimligini olusturmada kritik &neme sahip olarak gorilmek-
tedir. Kiltiir diinyada nasil bir insan olacadimiza iliskin icgéri saglar. lyi bir yasam nedir, amagclarimiz
neler olmalidir digerleriyle nasil iletisim kurmaliyiz sorularini cevaplamizi saglar (Oyserman, Kemmel-
meier ve Coon, 2002, aktaran Usborne ve Sablonniere, 2014). Kultlr insanin kendini distnmesi ve
kendini insan olarak tanimlamasidir. Kultirel kimlik gelenekleri, tarihi ve tinsel degerleri icerir. Ama
kultdrel degerler sadece gelenekgi ve eskiye dontik degildir. Bu deg@erlerin koku eskiye dayanir ama
glinuin yasam kosullari icinde bir dinamizmi ve yaraticiligi vardir.

Yuzyillar boyu yok olmaya karsi direnen toplumlar guglerini kiltarel kimliklerinden almiglardir. Kulta-
rel kimlik, hem bireyin kisiligindedir hem de toplumsalligindadir. Insanlara gcogu kez bu kimlikleri yén
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verir. Kilttrel kimlik dinamik bir strectir, insanlar hem kimliklerini korur hem de toplumun kosullarin-
daki degisiklige uyarlar.

Ulusal bir kaltdr kimligi iginde azinliklarin, etnik gruplarin, farkli sosyal siniflarin kendi kaltdrel kimlik-
leri vardir. Ulusal kilttrlerle o toplumu olugturan topluluklarin kaltar kimlikleri arasinda etkilesimler
olur. Bu kulturler bir arada yasar ve ulusal kiltir kimligine zenginlik kazandirirlar. Bir Glkede kultirel
kimliklerin varligini tanimak gerekir. Bunlari gérmezlikten gelmek sosyal patlamalara ve bunalimlara
yol acar.

GUnimiz dinyasi hizla kiresellesmekte ve gokkdltirlli olmaktadir. Kilttrlerarasi sinirlar gok daha
fazla gegirgendir. insanlar is yasamlarinda, sokakta ve medyada sik sik farkli kiiltiirlere ait, bazen de
kendilerininkiyle tamamen celisen deg@erler, normlar ve davranislarla karsilasmaktadir (Ashmore, De-
aux ve McLaughlin-Volpe, 2004). Bu dogrultuda kuiltiri bireyin kimligine etki eden ayri ve homogen
bir varlik olarak ele almak anlamli degildir. (Heine, 2008, aktaran Usborne ve Sablonniere, 2014).
Kultarel kimlik artik bireyin belli bir grupla 6zdeslesmesinden ¢ok daha karmagiktir.

Kultarel kimlik iki kategoriye ayrilabilir: Verilmis ve kazanilmis. Aile, etnik grup, topluluk, ulus, uygarlk
‘verilmig’ kimliklerdir. Bunlar birey dogdugunda oradadir ve toplumsallasma sureci boyunca kimlik
olusumunu bigimlendirirler. Ozgir irade ile secilen kdiltiirel kimlikler ise ‘kazanilmis’ kimliklerdir (Yur-
dusev 1997, aktaran Inac, 2012).

Kisisel kimligin netlesmesinin psikolojik iyi olus icin 6Gnemli oldugu teorik ve ampirik olarak bir cok
calismada vurgulanmaktadir. Kisinin kdlttrel kimligi hakkinda net bir anlayisa sahip olmasi kisisel
kimligini de berrak bigimde olusturmasini sadlayacaktir. Bu da kuskusuz psikolojik saghigin temel
kosuludur (Baumgardner, 1990; Campbell vd., 1996; Erikson, 1968; Stinson, Wood ve Doxey, 2008).
Kanada'da yasayan ingilizce konusanlar, Fransizca konusanlar, Cinliler, Amerikalilar ve hatta yerli
Kanadalilar gibi farkh kulttrel gruplarla gerceklestirilen bir calisma, kisinin kulttrel kimligini net bi-
cimde taniyip kabullenmesinin kisisel kimligi ile olumlu yénde iliskili bulundugunu ortaya koymustur
(Usborne ve Sablonniere, 2014).

Ote yandan Avustralya’da yasayan yerliler olan Aborjinler kisisel kimliklerini yapilandirmada kullana-
caklari kultrlerine iliskin normlari, deg@erleri ve davraniglar yitirmis ve bu anlamda belirsizliklerle kal-
miglardir. Ratner (1996), gérisme ve gbzlemleri sonucunda Vancouver'da Aborjin genclerin evsizlik,
madde bagimlilidi, suc ve fahiselik gibi sorunlarla yasadigini bildirmistir.

O halde kisinin kulttrel kimliginin, kisisel kimliginin cok temel bir parcasi oldugunu séyleyebiliriz.
Net bir kiltdrel kimlik kisiyi varolus kaygisindan koruyarak yasamina anlam katmasini ve kisiligini
gelistirmesini saglar (Usborn ve Taylor, 2010). Erikson’un dedigi gibi kimlik, limitsiz bir dinyada, cok
cesitli olasiliklarla dolu bir denizde bir gcapa gdérevi gorir. Bu nedenle Erikson kimligi kuraminin temel
tasi olarak ortaya koymustur.

Kiiltiirel Kimlik ve Egitim iligkisi

Her 6@renci sinifa onu kendine 6zgl kilan ve akademik basarisini etkileyecek olan bir dizi karakteris-
tik 6zellik ve davranis seti ile gelir. Banks ve Banks’in (2005) belirttigi gibi “Davranis grup normlari ta-
rafindan belirlenir. Grup bireylere adapte olacaklar davranis ériintiileri sunar.” Ogrenciler de ait olma
ihtiyaclarini karsilamak icin gruplarla 6zdeslesmek isterler. Ogrenciler gruplara yénelirken irk, sosyal
sinif, etnik grup, din, yore gibi degiskenlerin etkisinde kalacakti. Campbell (2004) tim yaslardaki
6grencilerin gruplara ait olma yéninde gucli bir ihtiyag duyduklarini, ¢iinkl gruplarnn giidilenme
kaynagi sagladigini sdylemistir.

Kuskusuz 6grencinin kendisi hakkindaki olumlu algisi akademik basarisina olumlu etki edecektir.
Bu durum égretmenlerin égrencilerinin sadece akademik degil cok cesitli sosyal ihtiyaclarina da y6-
nelmesi geregini vurgulamaktadir (Bennett, 2003). Ogretmenler dJrencilerini kiiltirel varliklar olarak
gérmeli, farkliliklan kucaklamali ve onlarin kultarel kimliklerini dikkate almahdir. Béylece onlar igin
hosgdruld, farkliliklara saygili bir model ortam yaratiimis olacaktir.

Bir calismada 6grencilerin kultarel kimliklerinin 12 kilturel de@isken tarafindan etkilendigi rapor edil-
mistir (Cushner, McClelland ve Safford, 2000). Bunlar:
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e Etnik grup/ulus

* Sosyal sinif

* Cinsiyet/cinsel yonelim
* Saglk

* Yas

 Cografi bolge

e Din

* Sosyal statl

* Dil

* Engelsizlik/engellilik

* Irk olarak kaydedilmistir.

Ogrenciler bu kimlikleri bir kiltir icinde ve kiiltirel aracilar yoluyla gelistirirler. Kiiltiirel kimliklerini
projeler yoluyla kesfedebilir, kiiltiirel miraslarina odaklanabilir ve paylasabilirler. Ogretmen aktif ola-
rak degisik derslerde 6grencilerin kllttrel deneyimlerinden yararlanabilir. Boylece 6grenci kendini
sinifta kabul edilmis hissedecektir (Campbell 2004).

Her etkilesimde oldugu gibi 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci etkilesimi de ihtiyaglarin karsilan-
masi Uzerine kuruludur. Sinifinin kdlttrel dinamigini kavramis bir 6gretmenin sinifinda 6grenciler, an-
lasilacaklarini dustinerek hem dégretmenleriyle hem de birbirleriyle daha saglikli iletisim kurabilirler.

Sonug

Oxford ingilizce S6zIigl (The Oxford English Dictionary) gokkiltirlGligi “cokkiltirli bir toplumun
yapisi” ve “kultirel gruplarin farkliliklarinin dikkate alindigi ve desteklendigi politika veya surecler”
olarak tanimlamaktadir. Bir toplumu olusturan bireylerin ve gruplarin dil, din, irk, tarih, cografya aci-
sindan farkl kdkenlerden gelmesine dayanan cok kultarltlik, tek bir siyasal birim halinde ve ortak
sinirlar icinde yasayan toplumlarda séz konusudur (Kongar, 1997).

Cokkultarlu egitim ise farkl kdltGrel art alanlardan gelen dgrencilerin tarihlerini, yazili metinlerini,
degerlerini, inanclarini ve bakis acilarini dikkate alan egitim veya dgretme ortamini tanimlamakta-
dir. Sinif dizeyinde 6gretmenler dersleri siniftaki kilttrel gesitlilige gére bicimlendirebilirler. Kilturel
cesitlilik en genis anlamda irk, etnik grup, milliyet, dil, din, sosyo-ekonomik sinif, cinsiyet, cinsel
yonelim, 6zel ihtiyaclarla ilgilidir. Cokkultarli egitim kultlrel bilgiyi, deneyimleri, dayanak noktalarini
ve performans bigimlerini kullanarak égrencilerin daha ilgili ve dolayisiyla daha etkin olacagi bir 6g-
renme ortami olusturmaktir (Gay, 2000) . Ogretmenler cokkiltiirlii egitim araciigiyla dgrencilerinin
kendilerini rahat hissetmelerini ve bdylece daha gok gudtlenmelerini saglayabilir (Campbell, 2004).
Kuskusuz cokkulttrlti egitim 6gretmenin 6grencilerini bireysel olarak tanimasi, 6grenen merkezli
olmasi, egitim ortamini onlarin ilgilerine gére yapilandirmasi, égrencilerinin yeteneklerinin farkinda
olmasi ile mimkundur. Cokkultirlt egitim Bennett’'e gore (2003) Uic temel ilkeye sahiptir. Bu egitim
sonunda:

. Qgrencilerin basarisi artmalidir.
* Ogrenciler kultarel farkindaliklarini arttirmaldir.
* Ogrencilerin hosgorull olma, empatik olma ve elestirel distinme nitelikleri gelismelidir.

Kiiltirel cesitliligi yaratan sadece dgrenciler degildir. Ogretmenler de kendi killtirlerini sinifa tasirlar.
En basitinden “lyi bir 8gretmen nedir ve nasil davranir?” sorusunun cevabi bile &égretmenin kisisel
ve kiiltirel kimliginin etkisi altindadir ve onun égretme stilini, iliskilerinin bicimini etkiler. Ogretmenler
kendi kultirlerini stirekli olarak ifade ederler. Ogretmenler 63retme etkinlikleri, grencileriyle iliskileri
ve kendi kimlikleri ile ilgili algilarinin égrencilerinin akademik basarisini ve sosyallesmesini etkileye-
ceklerinin bilincinde olmalidir. Tehlikeli olan ise bunun genellikle farkinda olmamalaridir.

Ogretmenler bu durumun farkinda olmayabilir, clink(i tercihler, disiinceler, inanclar, degerler, davra-
nis ve egitim hakkindaki beklentiler artik o’nun bir parcasidir. Daha da 6tesi bunlar bireysel segimler
olmaktan ¢ok kultirel art alanlarinin etkisi altindadir. Kulttirel sorumluluk 6gretmenlerin kendi kilturel
degerlerinden haberdar olmasini ve bunlarin 6gretme deneyimlerini nasil etkiledigini anlamaya ca-
lismasini gerektirir.
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Cokkultdrlu bicimde olusturulmus ortak kiltir yasatmanin en iyi yolu, cokkulttrlt yénelimlere sahip
bir egitim sistemidir. GokkultarlG egitim, égrencileri farkl iyi yasam gérUslerine, inang sistemlerine
ve farkl tanidik deneyimleri kavramlastirma bigimlerine agmali, diger kltarlerin ruhlarina girmelerini,
dinyayi onlarin agisindan gérmelerini, glgclerini ve zaaflarini kavramalarini saglamalidir. Akademik
basariy arttirmak icin égretmenler gcocuklarin kilttrel kimliklerine duyarli olmali ve onlarin kultirel
katkilarda bulunabilecekleri 6grenme ortamlari hazirlamaya 6zen gdstermelidir.

Egitim &grencilerin kavrama, bagimsiz dustinme, inceleme ve elestiri gtclerini gelistirirken, anlayis,
hayal glicti, kendini Gtekilerin yerine koyarak onlarla beraber ve onlar igin hissetme becerisi, kendini
digerlerinin bakis acisindan gérme istegi ve onlari duyarlilik ve anlayisla dinleme yetenegi gibi daha
yumusak ve daha az saldirgan becerileri de gelistirmelidir. Unutulmamalidir ki 6grenciler etnik ve
kulturel topluluklarin Gyesi, politik topluluklarin vatandasi ve insanligin Gyesidir.
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