I NTERNATIONAL J OURNAL OF

COMPUTERS IN EDUCATION

IJCE

Volume:1 Number:1 June 2018

ISSN: 2636-8722




Editorial Board

Co-Editors-in-Chief

Dr. Serkan Cankaya Balikesir University
Dr. Eyup Yiinkiil Balikesir University

Associate-Editors

Dr. Giirhan Durak Balikesir University
Dr. Zeynel Abidin Misirh Balikesir University
Editorial Board

Dr. Aras Bozkurt Anadolu University
Dr. Eyup Yiinkiil Balikesir University
Dr. Giilcan Cetin Balikesir University
Dr. Giirhan Durak Balikesir University
Dr. M. Emin Korkusuz Balikesir University
Dr. Murat Ataizi Anadolu University
Dr. M. Tuncay Saritas Balikesir University
Dr. Ozden Sahin izmirli Canakkale Onsekiz Mart University
Dr. Serkan Cankaya Balikesir University
Dr. Tevfik Volkan Yiizer Anadolu University
Dr. Zeynel Abidin Misirh Balikesir University
Address

International Journal of Computers in Education

Balikesir University, Necatibey Faculty of Education, Dink¢iler Mah. Soma Cad.10100,
Balikesir / TURKEY

Tel: +90 (266) 241 27 62

E-mail: serkancankaya@balikesir.edu.tr

Web address: http://dergipark.gov.tr/ijce

ii



International Journal of Computers in Education

Volume 1 Issue 1 June 2018

Contents Pages

From the QOIS .....ooeoeeeeeeeeeeeeee e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e raeaaeaeaaeees v

Designing Material for Teaching Computer Hardware Unit / Bilgisayar Donanim
Birimleri Unitesinin Ogretimi icin Materyal Tasarimi1
Aysen KARAMETE, Cisem YASAR .....ccoioiieeeee ettt 1-13

Comparing Authoring Tools Used in the Development of E-Learning Materials / E-
Ogrenme Materyali Gelistirilmesinde Kullanilan Yazarlik Araglarinin Karsilastirilmasi

Serkan IZMIRLI, Asli OZDIL, Cumali YASAR, Giiney HACIOMEROGLU.................. 14-23
Teacher Candidates' Virtual Bullying Perceptions / Ogretmen Adaylarinin Sanal Zorbalik
Algilar

Nazmiye INAM, Giilcan OZTURK .........cocoovoiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeseseseseseses e sennas 24-38

An Overview of Bloom's Digital Taxonomy / Bloom Dijital Taksonomisine Genel Bir Bakis
SErPil GUNAYDIN......ccviiiieiiirieieiieieeieie ettt 39-48

Investigating the Relationship between Academic Procrastination Behaviors and Self-
efficacy Levels of Formation Students / Formasyon Ogretmen Adaylarinin Akademik
Erteleme Davranislari ile Akademik Ozyeterlik Diizeyleri Iliskisi

Selcen GULTEKIN, Giilten Tiirkan GURER .........c.c.ououiuiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 49-44

iii



From the Editors
Dear IJCE readers,

We proudly introduce the first issue of IJCE: International Journal of Computers in
Education. IJCE is an international, peer-reviewed e-journal which publishes high quality and
original research and review papers conducted in the field of computers in education. IJCE is
being published biannually (June and December). IJCE is an open access journal which
means all content freely available without any charge. IJCE is accepting the new submissions
as full article in English or in Turkish. We hope that IJCE will be an international premier
source for those who seek and pursuit knowledge in the field of computers in education.

In this issue of our journal we have a total of five articles. Title of the 1% article is “Designing
Material for Teaching Computer Hardware Unit” written by Aysen KARAMETE, Cisem
YASAR. In this article, authors aimed to design activities for computer hardware unit. Title of
the 2" article is “Comparing Authoring Tools Used in the Development of E-Learning
Materials” written by Serkan IZMIRLI, Ash OZDIL, Cumali YASAR, Giiney
HACIOMEROGLU. In this article, authors introduced and compared commonly used e-
learning authoring tools using the certain criteria. Nazmiye INAM, Giilcan OZTURK are the
authors of the 3" article titled “Teacher Candidates' Virtual Bullying Perceptions” which
investigates the teacher candidates’ perceptions of virtual bullying. The 4 article’s title is
“An Overview of Bloom's Digital Taxonomy” written by Serpil GUNAYDIN. The author of
this article tried to show what kind of digital interactions can be used to provide high level
cognitive skills to the students in the educational environments. “Investigating the
Relationship between Academic Procrastination Behaviors and Self-efficacy Levels of
Formation Students” is title of 5™ article. This article was written by Selcen GULTEKIN,
Giilten Tiirkan GURER who examined that whether there is a relation between academic
procrastination behaviors and academic self-efficacy levels of formation teacher candidates.

Thanks to everyone for contributing and/or becoming the reviewer of our journal. Hope to
meet you in the next issue of IJCE.

Dr. Serkan Cankaya
Dr. Eyup Yiinkiil
Yours respectfully

Editors in Chief
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Research Article

Bilgisayar Donanim Birimleri Unitesinin Ogretimi icin Materyal Tasarimi
Designing Material for Teaching Computer Hardware Unit

Aysen KARAMETE !, Cisem YASAR 2

! Balikesir Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii Ogretim Uyesi,
karamete@balikesir.edu.tr

2 Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Yiksek Lisans Ogrencisi, cisem.yasar@gratas.com.tr

Gonderme Tarihi/Received: 30.05.2018 Kabul Tarihi/Accepted: 19.06.2018

Ozet — Bu calismada, bilgisayar donanim birimleri {initesinin 6gretimi i¢in ¢aligma yapraklarindan olusan
materyal tasarlanmasi1 amaglanmigtir. Materyal, ADDIE 6gretim tasarim modeli ¢er¢evesinde, farkli etkinliklerin
olusturulmasina imkan veren bir Web 2.0 araci ile gelistirilmistir. Analiz basamaginda konu alani uzmanlariyla
ve bilisim teknolojileri 6gretmenleriyle isbirligi i¢inde olunarak bilgisayar donanim birimleri konusu se¢ilmistir.
Tasarim asamasinda, konuya uygun olabilecek Web 2.0 araglar arastirilmis ve LearningApps aracinin gengel
bulmaca, kelime yigini, serbest metinli cevaplar, esini bul, eslestirme etkinlikleri modiillerinin kullanilmasina
karar verilmigtir. Gelistirme asamasinda bu modiilleri igeren c¢aligma yapraklari olusturulmugtur. Calisma
yapraklarmin bir biitiin olarak sunulmasi ve daha kolay erisimin saglanmasi amaciyla bir web sitesi tasarim
platformundan bir sablon yardimiyla ana sayfa olusturulmustur. Her bir etkinlik icin 6grenciye o etkinlik
siiresince yapacagi gorevleri igeren bir yonerge hazirlanmistir. Etkinlikler planlanirken uzman goriisii alinmastir.
Uygulama basamaginda, Bati Anadolu’da bulunan bir {iniversitenin bir meslek yiiksek okulunun Bilgisayar
Isletmenligi ve Operatorliigii Programinda 6grenim gormekte olan on ogrenciden olusturulan materyali
kullanmalar1 istenmistir. Materyali kullanan 6grenciler, eglenerek 6grendiklerini ve bu tip etkinlikleri diger
derslerde de gormek istediklerini ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: web 2.0 araglar1, donanim birimleri, ADDIE 6gretim tasarim modeli, caligma yapraklari.

Sorumlu yazar: Aysen KARAMETE, karamete@balikesir.edu.tr, Calismanin bir bolimii “27-29 Nisan 2017
tarihlerinde Canakkale, Tiirkiye’'de diizenlenmis olan VII Uluslararasi Egitimde Arastirmalar Kongresi” nde
sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Abstract — In this study, it is aimed to design activities for computer hardware unit. Material was developed with
a Web 2.0 tool that provides the designation of different activities in the context of the ADDIE instructional
design model. In the analysis phase, the computer hardware unit were chosen in cooperation with subject matter
experts and information technology teachers. During the design phase, Web 2.0 tools that might be appropriate
for the unit were searched and it was decided to use hook puzzle, word stack, free text answer, find partner,
matching activities modules of LearningApps tool. Worksheets containing these modules were designed during
the development phase. A homepage has been designed with the help of a template from a website design
platform in order to present the worksheets as a whole and to provide easier access. One instruction for each
activity was prepared which includes the tasks that students will perform during the activity. Expert opinions
were received while activities were planned. At the application phase, ten students from the Computer Operating
and Operator Program of a vocational college of a university in Western Anatolia were asked to use the material.
The students who use the material expressed that they learned by having fun and they wanted to see such
activities in other lessons.

Keywords: web 2.0 tools, hardware unit, ADDIE instructional design model, worksheet.

Corresponding author: Aysen KARAMETE, karamete@balikesir.edu.tr, A part of the work was presented as
oral presentation at “VII. Research Congresses in International Education”.

Giris

Ogrenme ortamlarinda, 6grenme faaliyetleri esnasinda 6gretim materyallerinin kullanilmasi
onemlidir. Ogretim materyalleri, dgrencinin dikkatinin ve motivasyonunun artirilmast,
konunun tekrar edilerek pekistirilmesinin saglayarak algilamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirir,
ayn1 zamanda unutmay1 azaltarak hatirlamay1 saglar (Yasar, 2004). Yanpar (2005)’a gore



2 Bilgisayar Donanim Birimleri Unitesinin Ogretimi icin Materyal Tasarimi

ogretim materyalleri 6grencinin daha fazla duyu organma hitap etmelidir. Ogretmenlerin etkin
ve etkilesimli 6grenme ortamlarini tasarlamalarinda, 6gretim teknolojileri ilkelerine uygun
olarak hazirlanmis 6gretim materyallerinin kullanimi biiylik 6nem tasmmaktadir (Sahin ve
Yildirmm, 1999). Ogrenme ortamlarinda kullanilan 6gretim teknoloji ve materyalleri,
ogrenmenin kaliciligini saglamak acisindan dnemlidir. Bu baglamda etkinlikler, diisiindiirticti
sorularla, ilgi ¢ekici resim ve tanimlamalarla ¢aligma yapraklar1 birer 6gretim materyali olarak
ogrencilerin daha kalic1 6grenmelerinde etkili olarak kullanilabilir.

Calisma yapraklar1 da gerek ders esnasinda gerekse de ders dist zamanlarda kullanilan
ogretim materyallerinden birisidir. Calisma yapraklari, 6grencilerin yapmasi gereken islem
basamaklariin belirtildigi listeyi iceren, kendi kendilerini test etmelerini saglayan ve ayni
zamanda birden ¢ok 6grenciye erismeyi saglayan 6nemli materyaller arasindadir (Aydogdu ve
Kesercioglu, 2005; Mortersen ve Smartt, 2007). Yigit ve Akdeniz (2000)’ e gore, 6grencileri
aktif hale getiren calisma yapraklari, ayn1 zamanda biitlin sinifin etkinliklere katilmasini
sagladiklar1 i¢in kullanigh araglardan biridir. Calisma yapraklari, kullanicinin ihtiyaglarina
gore de farkli sekillerde tasarlanabilmektedir (Ceyhan ve Tirnikli, 2002). Caligma
yapraklari, bir konunun uygulanmasi asamasinda Ogrencilerin yapacagi etkinliklere yol
gosterici aciklamalar icerir (Glines ve Asan, 2005). Alan yazin incelendiginde, c¢aligma
yapraklarinin farkli alanlarda kullanildig1 goriilebilir. Ornek olarak, tip egitimi (Roth, Fagan,
Griffith, Nelson ve Zhao, 2003), dis hekimligi egitimi (Pee, Woodman, Fry ve Davenport,
2002), fen egitimi (Costu, Karatas ve Ayas, 2003), matematik egitimi (Bulut, Ekici ve Iseri,
1999; Kutluca ve Birgin, 2007; Cantiirk-Giinhan ve Bager, 2009), cografya egitimi (Sezer ve
Tokcan; 2003) verilebilir. Alan yazin incelemesi sonucunda c¢aligma yapraklarinin 6grenci
basarisini artirma, ilgi ¢ekme, konuyu eglenceli hale getirme, motivasyonu artirma ve bilginin
kaliciligini saglama gibi bir¢cok yarari1 bulundugu sonucuna ulasilmistir. Calisma yapraklarini
iceren bir ¢gretim materyalinin tasariminin yapilmasi amaciyla bu calismanin yapilmasina
karar verilmistir. Calismanin ilgili alan yazina katki getirecegi diisiiniilmektedir. Materyal,
ogretim tasarimi modellerinden ADDIE 06gretim tasarim modeline gore hazirlanmistir.
ADDIE modeli, performans odakli, etkilesimli ve yenilik¢i anlayisiyla 6gretim ortamlarini
olusturmada sistemli bir siire¢ izlemektedir (Simsek, 2011). Ayn1 zamanda 6grenen odakl
ogretim i¢in kolaylikla uygulanabilmektedir.

ADDIE o6gretim tasarimi modeli ismini icerdigi siireclerin bas harflerinden almaktadir.
Modelin basamaklar1 kisaca su sekilde agiklanabilir (Yigit, 2012; Simsek, 2013):

e Analiz (Analyze): Analiz basamaginda hedef kitle, 6grenme gereksinimleri,
ogrenenlerin beklentileri, 6grenenlerin 6n bilgi diizeyleri, mevcut beceri ve
yetenekleri belirlenir. Bu basamakta problem ve problemin kaynagi tanimlanir.

e Tasarim (Design): Tasarim basamaginda belirlenen problem ig¢in gelistirme
stratejileri saptanir ve hedeflere nasil ulasilacagi ile ilgili yollara aranir. Bu
basamak ihtiya¢ analizi dikkate alinarak tasarlanmalidir.

e Gelistirme (Development): Gelistirme basamaginda uygun 6grenme ortami
yaratilmaya ¢aligilir. Uriin bu agsamada gelistirilir ve uzman goriisleri de alinarak
geri doniitlere uygun olarak diizenleme yapilmaya baslanir.

e Uygulama (Implementation): Uygulama basamaginda olusturulan materyal
belirlenen hedef kitle uygulanir ve hedef kitleden goriis alinir.

e Degerlendirme (Evaluation): Ogretim tasarimimin verimliligi ve etkililigini
O0lcmek i¢in olusturulan bir degerlendirme siirecidir. Degerlendirme
basamaginda materyalin 6grenen ihtiyaclarii karsilayip karsilamadigi kontrol
edilir. Bu basamak diger dort basamakla dogrudan iliskilidir. Degerlendirmenin
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sonunda herhangi bir basamaga tekrardan geri donme gerekebilir. Ayn1 zamanda
her basamagin sonunda ara degerlendirmeler yapilabilir. Bu ara
degerlendirmeler siirecin daha saglikli islemesini saglamaktadir.

ADDIE 6gretim tasarim modeline gore cesitli konularda 6gretim materyali tasarlamakla ilgili
calismalar bulunmaktadir. Gelistirilmis 6gretim materyallerine; olasilik (Arkiin, Bas, Avci,
Cevik ve Giircan, 2009; Oztiirk, 2005), satran¢ 6gretimi (Karamete ve Giines, 2014), yabanci
dil (Yilizen ve Karamete, 2016), etkilesimli tahta (Gilinaydin ve Karamete, 2016), sosyal
bilgiler (Karamete ve Topraklioglu, 2017) seklinde 6rnek verilebilir.

Izleyen béliimde bilgisayar donanim birimleri iinitesinin dgretimi i¢in ¢alisma yapraklarindan
olusan materyal gelistirilmesi ¢calismasinin yontemi sunulmustur.

Yontem

Calismada yontem olarak, Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi (TGA) kullanilmistir. TGA,
ogretim amacglh ya da 0gretim amacli olmayan {iriinlerin, araglarin ve gelistirme amagli yeni
modellerin tretilmesi i¢in gerekli bilimsel kanitlara dayali temelleri olusturma amaciyla
yapilan sistematik tasarim, gelistirme ve degerlendirme ¢aligmasidir (Richey ve Klein, 2008).
TGA yonteminin Tip 1 ve Tip 2 olmak iizere iki tiirii vardir: Tip 1, belli bir iirlin veya
program lizerine odaklanan ve Tip 2, arastirma siirecine odaklanan arastirmalarda kullanilir
(Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011). Bu calismada Tip 1 tiirti kullanilmistir.

Tasarim ve Gelistirme Arastirmalarinda, {iriin, siire¢ ya da model tasarlarken, ADDIE 6gretim
tasarim1 modelinin asamalarindan takip edilir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel 2015). Etkinlikler, 6gretim tasarimi modellerinden ADDIE tasarim modeli temel
alinarak hazirlanmistir.

Calisma grubunu, Bati Anadolu’da bulunan bir iiniversitenin bir meslek yiiksek okulunun
Bilgisayar Isletmenligi ve Operatérliigii Programimda 6grenim gérmekte olan altis1 kiz dordii
erkek toplamda on ( 6 kiz, 4 erkek) dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler olasihga dayali
olmayan 6rnekleme ydntemlerinden “Uygun Ornekleme Y&ntemi” ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme yontemindeki amag, katilimcilarin arastirmaci tarafindan erisilebilirliginin kolay
olmasidir (Fraenkel ve Wallen, 2003).

ADDIE 6gretim tasarim modeline gére Bilgisayar Donanim Birimleri Unitesinin dgretimi i¢in
calisma yapraklarindan olusan materyal tasarimi i¢in her bir agsamada yapilanlar yapilanlar
asagida agiklanmistir:

Analiz

Calismada oncelikli olarak konu ve hedef kitle belirlenmistir. Meslek yiiksekokullarinin
Bilgisayar Isletmenhgl ve Operatorliigli Programinda bulunan Bilgisayar dersinin Donanim
Birimleri Unitesinin ¢ok soyut bir konu oldugu ve bu nedenle dgrencilerin donanim birimleri
isimlerini hatirlamakta glicliik ¢ektigi, ayn1 zamanda donanim birimleri ile ilgili gorselleri
tanimakta zorlandiklar1 arastirmaci ve dersin 68retmeni tarafindan tespit edilmistir. Bu tespit
sonucunda ve uzman goriisli alarak konunun donanim birimleri konusu, hedef kitlenin de
meslek yiiksek okullar1 6grencileri olmasina karar verilmistir.

Tasarim ve Gelistirme

Dersin igerigi incelenerek, etkinliklerin planlanmasi, ¢esitli programlar ve araglarin
incelenerek etkinliklerin gelistirilecegi ortamlarin belirlenmesi tasarim agsamasinda, belirlenen
ortamlara gore tasarimin yapilmasi ise gelistirme asamasinda yapildigi i¢in bu iki baglik
birlikte gbz Oniine alinmistir. Bu basamakta materyalin genel olarak sahip oldugu goriiniimi
ve Ozellikleri agiklanmaya calisilmistir.
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Ogrencilerin konuyu hatirlamalarma yardime1 olmak amaciyla bes adet etkinlik tasarlanmistir.
Etkinliklerin 6grencilerinin zaman problemi olmadan kendi hizlarina uygun olarak sikilmadan
eglenerek yapabilecekleri tarzda olmasma dikkat edilmistir. Siire¢ boyunca alan
uzmanlarindan goriis alinmistir.

Konuya uygun olabilecek Web 2.0 araglar1 arastirilmis ve LearningApps aracinin ¢engel
bulmaca, kelime y1gin1, serbest metinli cevaplar, esini bul, eslestirme etkinlikleri modiillerinin
kullanilmasma karar verilmistir. Bu modiilleri igeren c¢alisma yapraklari olusturulmustur.
Etkinlik ¢esidinin fazla olarak tercih edilmesi ile, tekrar etmeyi saglayarak bu sayede
ogrenmede kalicilig1 gergeklestirmesi beklenmektedir. Calisma yapraklariin bir biitlin olarak
sunulmas1 ve daha kolay erigimin saglanmasi amaciyla bir web sitesi tasarim platformundan
(Wix) bir sablon yardimiyla ana sayfa olusturulmustur. Wix platformunda bir tema {izerine
kiigiik bir blog sitesi tasarlanmis ve etkinlikler bu platform tizerinden 68renciye sunulmustur.
Her bir etkinlik i¢in 6grenciye o etkinlik siiresince yapacagi gorevleri igeren bir yonerge
hazirlanmistir.  Bu  platform iizerinde etkinlikler yonergeleri ile birlikte verilmistir.
Yonergedeki adimlarin  swras1 ile uygulanmasi halinde etkinligin tamamlanmasi
beklenmektedir. Etkinliklere 6grencinin ulagsmasinda sorun yasamamasi i¢cin Wix iizerinden
alinan tema ile beraber bir biilten (shotout) olusturma platformu eklenmis ve 6grencilerin
biiltene ulagmalar1 saglanmistir.

Her etkinlikte 6grenciye yardimci butonlar olusturulmustur. Gorevlendirme, yardim, tam
ekran ve test butonlarindan olusan yardime1 butonlar Sekil 1 ile verilmistir.

N9
? 2

©
om—
-
a) Gorevlendirme b) Yardimc1 Notlar ¢) Tam ekran d) Test etme

Sekil 1: Yardimci ikonlar

Etkinlik 1: Cengel bulmaca etkinligi tasarlanmigtir. Etkinlikte on {i¢ adet donanim
kavramindan bahsedilmistir. Bu kavramlarin yedisi dikey altis1 yatay olacak sekilde
LearningApps programi yardimiyla ¢engel bulmaca lizerine yerlestirilmistir. Kutucuklara
yerlestirilen donanim kavramlarinin resimleri ve agiklamalar1 ile beraber verilmistir. Fakat
oncelikli olarak kullaniciya yonerge metni gosterilmis bu sayede etkinligi nasil tamamlamasi
gerektigi konusunda gorevler tanimlanarak rehberlik edilmistir. Gorevlendirme metninin
bulundugu ekran goriintiisii Sekil 2 ile gdsterilmistir.

Goreviendirme

Sekil 2: Cengel bulmaca géreviendirme metni
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(Cengel bulmaca etkinliginin arka planina ilk bilgisayar olan “ENIAC” resmi konulmustur.
Ogrencilerin arka plan resmini merak edip arastirmalari amaclanmistir. Bu sayede
ogrencilerde farkindalik olusturmak beklenmektedir.

Cengel bulmaca iizerinde bulunan kutucuklara tiklandiginda Sekil 3’deki goriintii
cikmaktadir.

Sekil 3: Cengel bulmaca soru ekrani

Etkinlikte Ogrenciden istenilen donanim birimlerin isimlerini kutucuklara yazmasidir.
Donanim birimleri ile ilgili metin verilmis ve ipucu olmasi i¢in de donanim biriminin gorseli
de metinle birlikte gosterilmistir.

Ogrenci bos kutucuklara tikladiginda karsisinda soru ekrani penceresi agilmaktadir. Bos
kutucuklar tamamladiginda sag alt kosede bulunan ve (Sekil 1.d) ile gosterilen butona
tiklanarak yazdigi donanim biriminin ismini dogru olup olmadigin1 test edebilecektir.

Sorulardan birinin yanlis cevaplanmasi sonucunda, yanlis olan yerlerin kirmizi renk ile
isaretlenerek yeniden cevaplanmasi beklenmektedir. Sekil 4 ile bu durum gosterilmektedir
Tiim sorulara dogru cevap verildiginde Sekil 5’deki gibi bir pencere ile geri doniit
saglanmaktadir.

.
.o

.-!

:

.

Sekil 4: Kavramin yanls yazilmasi durumu Sekil 5: Cengel bulmaca tamamlandiginda ¢ikan geri déniit
ekrani

Etkinlik 2 : Kelime yi1gm etkinligi tasarlanmistir. Oncelikli olarak kullaniciya Sekil 2°dekine
benzer bir gérevlendirme metni gosterilmis ve bu sayede etkinligi dogru sekilde tamamlamasi
beklenmistir. Daha sonra Sekil 6’deki gibi kullaniciya verilen on tane donanim birimini
kelime yiginlar1 i¢erisinden bulmasi istenmistir.
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Sekil 6: Kelime yigint etkinligi

Kelime yiginlar1 igerisinden bulunan her donanim birimi ismi hem kelime yigmlari
icerisinden hem de sagda bulunan kavramlar icerisinden yesil renk ile isaretlenmektedir.

Etkinlik 3: Serbest metinli cevaplar etkinligi tasarlanmistir. Oncelikli olarak kullaniciya Sekil
2’dekine benzer bir yonerge metni verilmistir. Daha sonra Sekil 7°deki ekran ¢ikmaktadir.
Etkinlikte, kullanictya gosterilen donanim birimlerinin isimlerinin altta bulunan kutucuga
yazilmas1 beklenmektedir. Eger resim, donanim biriminin ismini hatirlatmiyorsa resmin

tizerinde bulunan “i” simgesine tiklayarak hatirlatict metin ile ipucu alinabilir. Bu sayede
ogrencilerin donanim biriminin hem resmini hem de ag¢iklamasini 6grenmesi beklenmektedir.

Sekil 6: Serbest metinli cevaplar

Etkinlik tamamlandiginda kontrol etmek i¢in sag alt kose de bulunan (S$ekil 1.d) butona
tiklamalidir. Eger resim ve metin dogru eslesmis ise kutucuk yesil renkte boyanarak bos
birakilmis ya da yanhs yazilmig ise kirmizi renk ile boyanmis olan bir uyar1 ekrani
cikmaktadir (Sekil 8).

?

Sekil 7: Serbest metinli cevaplar uyar ekrant
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Etkinlik 4 : Bu etkinlikte de dncelikle bir yonerge metni gosterilmistir. Kullaniciya 24 adet
ters cevrilmis kart ve 2 adet buton verilmistir. Ters g¢evrilmis olan kartlarin 6n yiizlerinin
bazilarinda yazi, bazilarinda resim bulunmaktadir. Butonlar ise “click” ve “reset” butonlaridir.

Click butonu tiklama sayisini gosterirken, Reset butonu ise etkinligi tekrar baslatmak icin
kullanilmaktadir.

Etkinlige baglamak icin ters ¢evrilmis kartlardan birine tiklamak yeterlidir (Sekil 9). Dogru
donanim birimi metni ve resmi eslestiginde ise metin ve resim ortadan kaybolmaktadir. Bu
durumda kart sayis1 azalarak daha az tiklama ile tim donanim birimleri metni ve resimlerini
eslesebilir.

Sekil 8: Esini bul etkinligi dogru donanim birimi resmi ve metni
eslesmesi

Etkinlik 5: Eslestirme etkinliginde de once kullaniciya bir yonerge metni gosterilmistir.
Etkinlikte karigik olarak verilmis donanim birimlerinin isimleri ve resimleri ile ayn1 zamanda
isim ve resme tiklayabilmek icin bir el simgesi bulunmaktadir (Sekil 10). Burada bulunan el
yardimiyla dogru donanim birimi ve resmi eslestirme yapmasi beklenmektedir. Dogru
donanim birimi ismi ve resmi st liste geldiginde eslesme saglanmaktadir.

Sekil 9: Eslestirme etkinligi

Eslestirme etkinliginde dogru donanim birimi ve resmi eslesti§inde resim ve metin ortadan
kaybolmaktadir. Yanlis eslesme durumunda ise kirmizi renkte birlesme ekrani ile
karsilasilmaktadir (Sekil 11).
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Sekil 10:Yanlis eslesme durumu

Ayrintili olarak agiklamalar1 verilen etkinliklere kullanicinin daha rahat ulasmasini saglamak
icin Wix platformundan bir tema secilerek tiim etkinliklerin bir portal {izerinden sunulmasi ve
yonetilmesi hedeflenmistir (Sekil 12). Kullanicilara bu platformun amacini anlatmak i¢in site
ilk acildiginda bir pop-up penceresi ile karsilagilmasi saglanmistir (Sekil 13).

X
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Donanim birimleri konusunda olugan eksiklikleri tamamlamak aym zamanda & .V
pekistirmene yardimci olmak amactyla olusturulan uygulamalary asagida fﬁ '{‘
bulabilirsin. Uygulamalarin hepsi senin kendi kendini test etmen ve 34 S5
hatirlamakta zorladigin donamim birimlerini artik daha rahat kolay ;“ ,"d
hatirlayabilmeni saglamak amactyla tasarlanmugtir. 'j N ALZNSIAN AZNST1\7
Uygulamalar da eksik ya da hatali gérdiign kismlari yukarida bulunan MNNOLASL/DONATLY
Hakkimda meniisiinden iletisim formu doldurarak isteklerini bildirebilirsin
Iyi eglenceler dilerim
Sekil 11: Pop-up ekrani Sekil 12: Wix platform arayiizii

Etkinliklerin yonergeleri verilen resmin yaninda bulunmaktadir. Fakat yonerge metinleri uzun
oldugu i¢in etkinliklerin yanina “Devamini Oku” butonu konulmustur. Bu buton yardimiyla
da tiim yonerge metinlerini okuma firsatinin saglanmasi amaclanmistir. Kullanicilarin
etkinliklere erisebilmeleri ve ayn1 zamanda etkinlikler hakkinda fikir sahibi olabilmeleri i¢in
Sekil 14°de etkinliklerden bir ekran goriintlisii gosterilmistir. Kullanic1 bu ekran goriintiisiine
tikladig1 zaman etkinlige erisim saglayabilmektedir (Sekil 14).
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November 24,2016 | cisemyasar

Merhabalar, donanim birimlerini daha iyi 6grenmen igin gesitli etkinlikler

yapmalisin. Bu sayede donamim ile ilgili eksikliklerini tamamlayabilir aym

zamanda pekistirmene yardima olabilirsin.

Gorseldeki linke tiklayarak etkinligi tamamlamalisin. Sana verilen gérevi

eksiksiz tamamlaman gerekmektedir. Senin yapman gereken g¢engel e
bulmacay: eksiksiz tamamlamak. Bunun icin herhangi bir kutucuga November 18, 2016
tiklayarak agilan penceredeki sorunun cevabim ilgili kutucuga yazman

gerekmektedir. Biitiin kutucuklar tamamlandiginda asagida bulunan tik DILE A

isaretine tiklayarak dogru yazip yazmadigim kontrol edebilirsin.
Gengelli Bulmaca

November 24, 2016
Kelime yigini
November 18, 2016
Serbest metinli
cevaplar
November 18, 2016

Esini Bul

November 17,2016

% Eslegtirme Oyunu
November 17,2016

Sekil 13 : Yonerge metni ekrani

Portal ekrani lizerinde sag tarafta kullaniciya Ana sayfaya geri donmesine gerek kalmadan
diger etkinlikleri goriip erisim saglayabilecegi bir tasarim yapilmistir. Bu sayede kullanici
diger etkinlikleri de sag ekran iizerinden gorebilmesi saglanmistir. Partalin en iist kisminda
Ana sayfa ve Hakkimda meniileri tasarlanmistir. Ana sayfa meniisiiniin sol tarafinda
etkinlikler sirasiyla gosterilmistir. Tiim etkinliklerin 6ncelikli olarak ismi verilmis daha sonra
ise etkinlige ait bir resim ve ydnerge metni gosterilmistir. Yonerge metni uzun oldugu i¢in
“Devamini Oku” butonu ana sayfa ekraninda sunulmustur. Ayn1 zamanda ana sayfa ekraninin
sag tarafinda ise arastirmaciin isim bilgisi ve sosyal medya hesaplar1 gosterilmistir.
Hakkimda meniisiinde etkinlikler ile ilgili kisa aciklama yapilmig ve ayni zamanda
etkinliklerde eksik ya da hatali goriilen kisimlari, etkinligi tasarlayan kisiye bildirmeleri igin
iletisim formu tasarlanmistir.

Kullanicilarin etkinliklere ulasmalarinda URL kisminda problem yasamamalari i¢in mail
adresleri bilinen kullanicilara tanitim biilteni (shoutout) gonderilmistir (Sekil 15). Bu biilten
sayesinde sitenin URL kisminda yazan domaini diisinmeden siteyi hemen ziyaret
edebilmeleri hedeflenmistir.

MERHABALAR

Balikesir Universitesi BOTE bolimu Yiksek lisans
Bilgisayar Destekli Ogrenim Igin Yazilim Tasarlama
dersi kapsaminda 6grencilerin donanim dersi hakkindaki
ksiklikl k ayni pekistirmek

amaciyla tasarlanmigtir,

00

Sekil 14: Tamtim biilteni
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Tanitim biilteninde kullaniciy1 bir agiklama metni karsilamig ve metinde olusturulan materyal
hakkinda kisa bilgi verilmistir.  Biiltende bulanan “Sitemi ziyaret etmelisin.” butonu
yardimiyla tiim etkinliklerin sunuldugu platforma kullaniciyr direk yonlendirme
hedeflenmektedir.

ADDIE modelinin uygulama ve degerlendirme basamaginda yapilanlar Bulgular ve Y orumlar
boliimiinde sunulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Calisma yapraklarindan olusan etkinlerin tasarlanmasi ve bir platform iizerinde birlestirilmesi
esnasinda lisansiistii 6grenime devam eden BT &gretmenleri ile Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi, Boliimiinde gorev yapan bir 6gretim liyesinden siirekli uzman goriisii
almmistir. Yapilan elestiriler ve diizeltme Onerileri dogrultusunda hazirlanan materyal son
seklini almistir.

Calisma yapraklarindan olugsan bu materyali Batt Anadolu’da bulunan bir iiniversitenin bir
meslek yiiksekokulunun Bilgisayar Isletmenligi ve Operatorliigii Programinda Bilgisayar
dersini alan alti kiz dort erkek toplam on &grencinin kullanmasi saglanmistir. Ogrenciler,
aragtirmaci1 rehberliginde calisma yapraklarindaki etkinlikleri yapmuslardir. Ogrencilerin
gorlis ve Onerileri arastirmaci tarafindan dinlenmis ve aym1 zamanda 6grencilerin takildigi
yerler ve sorulan sorular not edilmistir.

Ogrencilerin wix platformunda onlar1 karsilayan pop-up ekranindan cikis icin yukarida
bulunan “X” isaretini fark etmedikleri arastirmaci tarafindan gézlenmis ve pop-up penceresi
icerisine “Etkinliklere ulagsmak icin tiklamalisin.” butonu eklenmistir.

Ogrencilerin “Esini Bul” etkinliginde ydnerge kismmin yetersiz oldugu daha agiklayici
yonerge olmasi durumunda etkinligi ¢ok daha rahat tamamlayacaklarini belirtmislerdir.
Bunun iizerine “Esini Bul” etkinligi yonerge kismi aciklayict hale getirilmistir.

Hazirlanan etkinligin 6grenciler tarafindan rahat kullanilabilmesi i¢in bilgisayarlarda kablosuz
internet baglantisina ihtiya¢ vardir ancak okulda bulunan bilgisayarlarda internet problemi
oldugundan bu noktada sikintilar yaganmastir.

Etkinliklerin sunuldugu wix platformu okulda bulunan bilgisayarlarda agilmamistir. Bunun
nedeni okulda bulunan bilgisayarlar {iniversitenin internetine bagli oldugu i¢in iiniversite
tarafindan yasakli site olarak algilanmis ve erisim engellenmistir. Bu yiizden ilk ¢6ziim yolu
olarak bilgisayarlarda bulunan giivenlik duvarlar1 pasif hale getirilmis ve etkinliklere erisim
saglanmistir. Ancak boyle bir durum ile tekrardan karsilagilmamasi i¢in rahatlikla agilmasi
icin gereken tedbirler alinmistir.

Ogrenciler olusturulan etkinliklerin donanim birimlerini ¢ok daha rahat hatirlamalarini
sagladiklarini belirtmislerdir.

Ogrenciler bu tarz etkinliklerin diger derslerinde de olmas1 durumunda hatirlamalarin kolay
olacagi ve etkinliklerin eglenerek 6grettigi icin daha kalict bilgiler elde edebileceklerini de
belirtmiglerdir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Bilgisayar donanim birimleri iinitesinin Ogretimi igin tasarlanan materyal genel olarak

degerlendirildiginde, Ogrencilerin konuyu hatirlamalarina yardimc1 olmak amaciyla
gelistirilen etkinliklerin zaman problemi olmadan kendi hizlarma uygun olarak sikilmadan
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eglenerek uygulamalar1 kaliciligi yakalama acisindan olumludur. Arastirmanin bu sonucu alan
yazinda incelenen calisma yapraklarinin, 6grencilerin yapmasi gereken islem basamaklarinin
belirtildigi islem basamaklarimi gosteren, kendi kendilerini test etmelerini sagladigi
sonuglartyla tutarlilik gostermistir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005; Mortersen ve Smartt,
2007). Katilimcilarin gelistirilen 0gretim materyali hakkinda olumlu goriis bildirmeleri
(Arkiin, Bas, Avci, Cevik ve Giircan, 2009; Karamete ve Glines, 2014; Yiizen ve Karamete,
2016; Giinaydin ve Karamete, 2016; Karamete ve Topraklikoglu, 2017) ve motivasyonlarinin
artmasi (Ozdilek, ve Robeck, 2009) benzer ¢alismalarla tutarlilik géstermektedir.

Aragstirma sonucunda ileride yapilacak calismalara yonelik oneriler gelistirilmistir;
e Gelistirilen etkinlikler “D1s donanim birimleri” ve “I¢ donanim birimleri” ad1 altinda
olusturulup her iki gruba yonelik etkinlikler tasarlanabilir. Daha sonra genel etkinlikler
tasarlanip uygulama yapilabilir.

e Her etkinlik altinda bulunan kavramlar artirilabilir. Kavramlara ait olan fotograflar
genisletilebilir ayn1 kavrama yonelik daha ¢ok fotograf konulabilir. Ozellikleri verilen
kavramlari tanimlar1 genisletilebilir ya da baska 6zelliklerine de vurgu yapilabilir.

e Opgrencilerin etkinlikleri ne kadar siirede tamamladiklar1 bilgisine ulasmalari
saglayacak bir sistem gelistirilebilir.

e Ogrencilerin etkinlikleri tamamlamalarini puanlayacak bir sistem gelistirilebilir.
e Ogrenci puan veya etkinlik tamamlama siiresinin tutuldugu bir veri tabam
olusturulabilir.

e Etkinlikler sadece yliksekokul Ogrencileri tarafindan kullanilmistir. Etkinliklerin
ortadgretim, lise ve liniversitede olan Ogrencilerin etkinliklere ulasmalar1 saglanip
sonugclari incelenebilir.
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Summary

In this study, it is aimed to design materials consisting of worksheets for teaching computer
hardware units. The material was developed in the framework of the ADDIE instructional
design model with a Web 2.0 tool that allows the creation of different activities. Design and
Development Research (DDR) (Type 1) was used as the research method. Design and
Development Research methodology has development and evaluation processes based on
scientific inquiry necessary for the production of products, tools and new models which are
educational or non-educational (Richey ve Klein, 2008). In the Design and Development
Research, products, processes or models can be developed with the following the steps of
ADDIE instructional design model (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel
2015). Type 1 is preferred if a product is being developed in the Design and Development
studies. The teaching material was developed on the basis of the ADDIE instructional design
model. In this study, the development processes of teaching materials performed on each step
of the ADDIE instructional design model are explained in order.

In the analysis step, the topic of computer hardware units was selected in cooperation with
topic experts and information technology teachers, taking into account the target audience,
learning needs, learners’ expectations, pre-knowledge levels of learners, and existing skills
and abilities. During the design phase, it was decided to design five events to help students
remember the subject. At the same time, the environment in which these events are developed
has been researched. Attention is drawn to the fact that the activities can be done in a way that
students can enjoy without having a problem of time and enjoying it at their own pace. Field
experts were consulted throughout the process. As a result of the researches, it has been
decided to use LearningApps tool from Web 2.0 tools for hook puzzle, word stack, free text
answer, find partner, matching activities modules. Worksheets containing these modules were
created during the development phase. A homepage was created with the help of a template
(Wix) from a website design platform (Wix) in order to present the worksheets as a whole and
to provide easier access. A small blog site on a theme on the Wix platform was designed and
events were offered on this platform. For each activity, the students were given a guideline
that includes the tasks to be performed during that activity. Activities on this platform are
needed to be performed in order. It is expected that the activity will be completed if it is
applied with the order of the steps in the guideline. Expert opinions were received while the
events were planned. In the event, a bulletin (shotout) creation platform was added for the
students to reach the problem and the students were provided access to the bulletin. At the
application level, ten (six girls, four boys) students studying in the Computer Operation and
Operational Program of a vocational college of a university in Western Anatolia were
required to use the generated material. Observations were made by the researcher during the
use of the activities, opinions and suggestions of the students were listened to by the
researcher and arrangements were also made for the places where the students were hanged
and the questions asked. Students also noted that if such activities are held in other lessons,
they will be easier to remember and that activities will be more entertaining because they are
taught to entertain.
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Ozet — Ogrenenlerin elektronik ortamdan kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak amaciyla tasarlanan ve
gelistirilen materyaller e-6grenme materyali olarak adlandirilabilir. E-6grenme materyali gelistirmek icin
yazarlik araglarindan yararlanilmaktadir. E-6grenme yazarhik araglan ile 6grenme igerigi olusturulmaktadir.
Uzaktan egitim veren bireyler ve uzaktan egitim birimleri tarafindan e-6grenme materyali gelistirilmesi i¢in e-
Ogrenme yazarlik araglar1 kullanilmaktadir. Bu ¢alismada yaygin olarak kullanilan e-6grenme yazarlik araglari
tanitilmakta ve bazi olgiitlere gore karsilastirilmaktadir. Bu kapsamda Adobe Captivate 9, Articulate Storyline
360, eXeLearning 2.1.2, HSP ve iSpring Suite 8 e-6grenme yazarlik araglari incelenmis ve karsilagtirilmigtir. Bu
calismanin e-6grenme materyali gelistirme ekibinde yer alan programcilara ve Ogretim tasarimcilarina ve
uzaktan egitim birimleri yoneticilerine gereksinim duyduklar e-6grenme yazarlik aracini se¢gme ve kullanmada
yarar saglayacaglt umulmaktadir.

Anahtar kelimeler: Yazarlik araglari, e-6grenme yazarlik araglari, e-6grenme materyali, materyal gelistirme
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Abstract — Materials that are designed and developed to enable learners to learn from the electronic environment
on their own can be called e-learning materials. Authoring tools are used for developing e-learning materials.
Learning content is created using e-learning authoring tools. E-learning authoring tools are used by distance
education units and instructors in distance education programs to develop e-learning materials. In this study,
commonly used e-learning authoring tools are introduced and compared using the certain criteria. In this context,
Adobe Captivate 9, Articulate Storyline 360, eXeLearning 2.1.2, H5P and iSpring Suite 8 defined as e-learning
authoring tools were examined and compared. It is expected that this study would help users (e.g., programmers,
instructional designers in e-learning material development team and distance education managers) to select
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Giris

E-6grenme; masaiistii bilgisayar, diziistii bilgisayar, tablet veya akilli telefon gibi dijital
araclarla sunulan 6gretimdir (Clark ve Mayer, 2016). Clark ve Mayer (2016) e-6grenmenin
asagidaki ozellikleri kapsadigini belirtmektedirler.

e Ne: E-0grenme dersleri, 6grenme amaclar1 ile iligkili icerigi ve 6grenmeye yardim
etmek i¢in 6gretim yontemlerini icerir.

e Nasil: E-0grenme dersleri; anlatim, yazili metin, resim, animasyon ve video gibi
medya Ogeleri kullanilarak dijital araclarla es zamanli (senkron), es zamansiz
(asenkron) veya karma olarak sunulur.

e Nicin: E-6grenme dersleri; bireylerin 6grenme amaclart ile iligkilendirilmis yeni bilgi
ve becerileri edinmelerini amagclar.

E-6grenme ve ¢gevrimici 0grenme kavramlari siklikla birbiri yerine kullanilmaktadir. Ancak e-
ogrenme telekomiinikasyon ve bilgisayar-tabanli 6grenmenin herhangi bir bi¢imini kapsarken
cevrimici 6grenme Ozellikle Web ve Internet kullanimi anlamina gelmektedir. Ayrica e-
o0grenme ve cevrimi¢i 6grenme, hem yiiz ylize hem de uzaktan 6grenmenin bir bileseni
olabilmektedir (Bates, 2005). E-0grenmenin istenen anda 6grenmeyi saglamasi, zaman ve
mekan engellerini ortadan kaldirmasi, maliyetinin uygun olmasi, erisiminin kolay olmasi,
yiiksek etkilesim saglamasi, 6grencilerin gelecekteki is becerilerini karsilayabilmesi ve yasam
boyu 6grenme i¢in etkili destek sunmasi gibi bazi1 avantajlar1 bulunmaktadir (Kanuka, 2008).
Bu nedenle e-6grenme teknolojilerinden hem uzaktan egitimde hem de sinifta derse destek
amacli olarak yararlanilmaktadir.

Ogrenenlerin elektronik ortamdan kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak amaciyla
tasarlanan ve gelistirilen materyaller e-6grenme materyali olarak adlandirilabilir. E-6grenme
materyali gelistirmek i¢in yazarlik araclarindan yararlanilmaktadir. Specht (2012) e-6grenme
yazarlik araclar1 ile sunulacak veya tekrar kullanilacak 6grenme iceriginin olusturuldugunu
belirtmektedir. Ayrica yazarlik araglarinin daha verimli e-6grenme icerigi olusturmayi
amacgladigin1 ifade etmistir. Buradan uzaktan egitim veren bireylerin ve uzaktan egitim
birimlerinin e-6grenme materyali gelistirmek i¢in e-6grenme yazarlik araglarini kullanmasinin
onemli oldugu soylenebilir. Kullanilacak e-6grenme yazarlik aracinin se¢imi gereksinimlere
gore degisebilmektedir. Ornegin ekran ve ses kaydi yapilarak materyal hazirlanacaksa bu
ozelligi igerisinde barindiran yazarlik araci segilmelidir.

Alanyazinda e-6grenme yazarlik araclari konusundaki caligmalar incelenmistir. Akdur ve
Kocasarag (2008) 6gretmenlerin e-0grenme materyalleri gelistirebilmeleri i¢in “e-0grenme
yazarlik araglar1 hizmet i¢i egitim programi” hazirlamislardir. Aslan, Kirmaci, Aslan ve
Yavuzer Aslan (2014) ise gergeklestirdikleri ¢alismada yaygin olarak kullanilan e-6grenme
yazarlik araglarin1 incelemisler ve en ¢ok kullanilan yazarlik aracini belirlemeye
calismislardir. Bu kapsamda uzaktan egitim merkezleri icerik gelistirme personelinden veri
toplamislardir. Calisma sonunda Adobe Captivate ve Adobe Presenter’in en ¢ok kullanilan
yazarlik araglar1 oldugu sonucuna ulagsmislardir. Alanyazinda e-6grenme yazarlik araglarinin
karsilastirildigr herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu caliymada yaygin
olarak kullanilan e-6grenme yazarlik aracglar1 tanitilmakta ve baz1 Olgilitlere gore
karsilastirilmaktadir.
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E-(")grenme Materyali Gelistirilmesinde Kullanilan Yazarhk Araclar:

Bu ¢alismada e-6grenmede yaygin olarak kullanilan e-6grenme yazarlik araclarindan Adobe
Captivate 9, Articulate Storyline 360, eXeLearning 2.1.2, H5P ve iSpring Suite 8
tanitilmaktadir.

Adobe Captivate 9

Adobe Captivate (2017) cesitli etkilesimli igerikler ekleyerek kurslar, sunumlar, sinav
modiilleri gibi e-6grenme materyali hazirlamak i¢in kullanilan bir yazarlik aracidir. Captivate
hem Windows hem de Mac versiyonlar1 olan bir aragtir. Bu arag ile etkilesim olusturabilmek
icin ileri diizeyde teknik beceriye gereksinim duyulmamaktadir. Mobil cihaz ve bilgisayar
ekranlariyla uyumludur. Captivate; Powerpoint’ten dosya transferi yapma, video olustuma ve
ekran goriintiisii yakalama gibi seceneklere de sahiptir. Adobe Captivate ¢alisma ekrani Sekil
1’de goriilmektedir.

oo™
Srapes

untifedl.cotx™

Double click to add title

Sekil 1. Adobe Captivate ¢alisma ekrani

Sekil 1°de goriildiigii gibi Adobe Captivate programinda ¢aligma alaninin ortasinda projede
olusturulacak sayfalar diizenlenir. Sol tarafta yer alan Filmstrip boliimiinde projeye eklenen
slaytlar yer alir. Sag tarafta Library ve Properties secenekleri yer alir. Library secenegi
projeye eklenen resimler, arkaplanlar, sesler, formiiller vb. 6zellikleri barindirir. Properties
secenegi ise slaytlar ve slaytlara eklenen tiim nesnelerin 6zelliklerinde diizenleme yapilabilen
yerdir. Properties acildiginda yaninda timing ile birlikte gelir. Timing segenegi se¢ilen objeye
ait gecis efektlerinin ya da zamanlama ozelliklerinin ayarlandig1 paneldir. Ekranin en altinda
bulunan timeline ise zamanlayicidir. Bu segenek ekranin ve ekrandaki nesnelerin ne kadar
stire ekranda goriineceginin ayarlandig1 paneldir.

Articulate Storyline 360

Articulate Storyline (2017) araci ile ¢esitli etkilesimler kullanilarak e-68renme icerigi daha
cok bir hikaye gibi olusturulmaktadir. Powerpoint kullanimina benzer bir yapidadir ve
timeline 6zelligi vardir. Articulate Storyline ¢alisma ekrani Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Articulate Storyline ¢alisma ekranm

Articulate Storyline kullanilarak resim, video, soru ve animasyonlar eklenerek etkilesimli ders
igerikleri veya sunumlar hazirlanabilir. Powerpoint ile daha 6nceden olusturulan sunular, ice
aktarilarak bu ortamda diizenlenebilir. Powerpoint ve video igerikleri e-derslerde kullanilmak
iizere flash dosyalarina cevrilebilir. Bilgisayar ve mobil cihazlarda sorunsuz ¢aligabilir.
Windows ve Mac isletim sistemleriyle uyumludur. Flash ve HTMLS igerikli formatlar
olusturulur.

eXeLearning 2.1.2

eXeLearning (2017), egitsel etkilesimli web igerigi olusturmak i¢in kullanilabilen iicretsiz bir
yazilim aracidr. XHTML ve HTMLS formatinda etkilesimli igerikler olusturabilir.
eXeLearning ile olusturulan egitim materyalleri, bagimsiz olarak kullanilabilmesi veya
Moodle gibi bir 6grenme yonetim sistemine entegre edilebilmesi i¢in farkli dijital formatlarda
disa aktarilabilir. Linux, Windows ve Mac isletim sistemleriyle uyumlu calisir. eXeLearning
uygulamasi kendi sitesinden uyumlu olan igletim sistemine gore siiriimii secilerek bilgisayara
kurulur. Web sitesi olarak digsa aktarildiginda bilgisayarlar, akilli telefonlar, tabletler gibi
farkli cihazlarda goriintiilenebilen web sayfalar1 olusturulur. Bu islemleri yapmak igin
herhangi bir programlama bilgisine sahip olunmas1 gerekmemektedir. XHTML veya HTMLS5
formatinda olusturulan igerikler IMS ve SCORM gibi farkli bigimlerde de disa aktarilabilir.
eXeLearning arayiizii Sekil 3’te yer almaktadir.
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Sekil 3. eXeLearning Calisma Ekrani

Files, Tools, Styles ve Help meniilerinden olusan, iceriklerde kullanilacak ideviceler in yer
aldig1 ve calisma alaninin bulundugu basit ve anlasilir bir arayiize sahiptir.

HSP

H5P (2018) etkilesimli igerikler olusturmak amaciyla gelistirilmis bir e-6grenme igerigi
olusturma aracidir. Ucretsiz olan H5P, MIT lisanshdir. Igerikler etkilesimli olarak olusturulur,
paylasilir ve tekrar kullanilabilir. Etkilesimli igerikler dogrudan hS5p.org adresinde kullanici
hesabiyla olusturulabilecegi gibi WordPress, Moodle ve Drupal sitelerine eklenti olarak
yerlestirilerek de olusturulabilir. H5P ile hazirlanan igerikler, bilgisayar ve mobil cihazlarla
uyumludur. HTML 5 tabanli olmasindan dolay1 hazirlanan igeriklerin sunulmasi i¢in cihaza
herhangi bir program kurmaya gerek yoktur.

H5P’de igerik olusturmak, hazirlanan icerikleri diizenlemek ve sonrasinda bunlar1 paylasmak
icin iki segenek bulunmaktadir. Ilk segenekte kullanici Wordpress, Drupal ve Moodle’a
H5P’yi eklenti olarak kurabilir. Diger secenekte ise H5P (hSp.org) adresinden bir hesap
olusturulup bu hesap iizerinde ¢evrimici olarak igerik olusturulabilir. HSP sitesinde
“Examples & Downloads” boliimiinde oyun, ¢oklu ortam, soru ve sosyal medya olmak tizere
dort farkli kategoride 39 farkli etkilesimli igerik tiirli olusturulabilmektedir. Bu igerik
tiirlerinden bazilar1 Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Baz1 H5P igerik tiirleri

iSpring Suite 8

iSpring Suite (2017), PowerPoint sunularma etkilesimli icerikler ekleyerek e-ders igerigi
olusturabilen bir aractir. Windows ile uyumlu calisir. iSpring ile PowerPoint slaytlarina
testler, videolar ve etkilesimli 6geler eklenerek PowerPoint profesyonel bir e-ders materyaline
doniistiirtilebilir. iSpring Suite ile hazirlanan materyaller 6grenme yoOnetim sistemlerine
(LMS) kolaylikla entegre edilebilir. iSpring ile SCORM paketi olusturulabilir. iSpring Suite
calisma ekran1 Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 5. iSpring Suite ¢alisma ekrani
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iSpring Suite; Powerpointte eklenti olarak kullanilmasindan dolay1 egitmenlere kolaylikla
etkilesimli ¢gevrimigi ders, etkilesimli sunum, sinav ve testlerini hazirlayabilecegi ortam sunar.
iSpring ile olusturulan materyaller bilgisayar, akilli telefonlar ve tabletlerde kullanilabilir.
Flash ve HTMLS5’1 destekler.

E-Ogrenme Yazarlik Araclarin Genel Ozelliklerinin Karsilastiriimasi

Adobe Captivate 9, Articulate Storyline 360, eXe Learning 2.1.2, HSP ve iSpring Suite 8 e-
ogrenme yazarlik araclari; ses kaydi, ekran kaydi, etkilesimli video, etkilesim (doniit verme
vb.) ve test olusturma, Powerpoint dosyasini e-6grenme materyaline doniistiirme, 6grenme
yonetim sisteminde (OYS - moodle gibi) / web ortaminda yayinlama, OYS’ye eklenti olarak
ekleme, teknik bilgi gereksinimi, SCORM olarak yaymlama ve {iicret bilgisi baglaminda
karsilastirilmistir (Tablo 1).

Tablo 1
E-Ogrenme Yazarlik Araglarin Genel Ozelliklerinin Karsilastirilmasi
Yazarlik Araci Adobe Articulate EXe H5P iSpring Suite 8

Captivate 9 Storyline  Learning

Ozellikler 360 2.1.2

Ses Kayd1 Olusturma + + - + +

Ekran Kaydi Olugturma + + - - +

Etkilesimli Video Olugturma + + - + -

Etkilesim (Doniit verme vb.) + + + + +

Olusturma

Test Olusturma (Sinav) + + + + +

Powerpoint Dosyasini E- + + - - +

Ogrenme Materyaline

Dontistiirme

Ogrenme Yonetim Sisteminde + + + + +

(OYS - Moodle gibi) / Web

Ortaminda Yayinlama

OYS’ye Eklenti Olarak Ekleme - - - + -

Teknik Bilgi Gereksinimi - - - - -

SCORM Olarak Yayinlama + + + - +

Ucretsiz - - + + -

(Deneme (Deneme (Deneme
stirimi, strimdi, stirimii,

egitim i¢in egitim egitim icin
ozel fiyat) icin dzel ozel fiyat)

fiyat)

Tablo 1 incelendiginde yazarlik araglarmin ortak ve farkli Ozelliklerinin oldugu
goriilmektedir. Tiim araglar; etkilesim ve test olusturabilmektedir. Ayrica tiim araglarda
olusturulan materyal, Ogrenme ydnetim sisteminde (OYS - moodle gibi) / web ortaminda
yayinlanabilmektedir. Bunun yaninda araglarmm timiiniin = kullanim: teknik  bilgi
gerektirmemektedir. Bir bagka deyisle incelenen tiim araclarda kod bilgisi olmadan, gorsel bir
araylizde e-0grenme materyali gelistirilebilmektedir. Bu ortak 6zelliklerin yani sira araglar
farkli Ozelliklere de sahiptir. Ekran ve ses kaydi yapilarak e-0grenme materyali
gelistirilecekse Adobe Captivate, Articulate Storyline ve iSpring Suite yazarlik araglari
kullanilabilir. E-6grenme materyali icerisinde agirlikli olarak etkilesimli videolar kullanilacak
ise Adobe Captivate, Articulate Storyline ve HS5SP yazarlik araglarindan yararlanilabilir.
PowerPoint dosyas1 e-6grenme materyaline doniistiiriileceginde Adobe Captivate, Articulate
Storyline ve iSpring kullanilabilir. Sadece H5P, OYS’ye eklenti olarak eklenerek OYS
icerisinde e-0grenme materyallerinin gelistirilmesine olanak tanimaktadir. Bunun yaninda
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SCORM olarak yaymlama &zelligi ise sadece HSP yazarlik aracinda yoktur. Incelenen
araglardan eXelearning ve H5P iicretsizdir.

Sonuc ve Oneriler

E-0grenmenin yliksekdgretimin geleceginde onemli bir rol oynayacag: ifade edilmektedir
(Annetta, Folta ve Klesath, 2010). Bu kapsamda e-6grenme materyallerinin gelistirilmesi i¢in
e-0grenme yazarlik araglarinin kullanimi kaginilmazdir. Bu ¢alismada yaygin olarak
kullanilan Adobe Captivate 9, Articulate Storyline 360, eXeLearning 2.1.2, H5P ve iSpring
Suite 8 e-Ogrenme yazarlik araclari tamitilmig ve bu araglar bazi Olgiitlere gore
karsilastirilmistir. Incelenen e-6grenme yazarlik araglarinin birbirlerine gore iistiinliik ve
smirliliklarmin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmanin e-6grenme materyali gelistirme ekibinde
yer alan programcilara ve dgretim tasarimcilarina ve uzaktan egitim birimleri yoneticilerine
gereksinim duyduklar1 e-6grenme yazarlik aracini se¢cme ve kullanmada yarar saglayacagi
umulmaktadir.

Bir e-0grenme yazarlik araci, satin alinmandan ya da seri olarak e-6grenme materyali
iiretimine gecilmeden dnce denenebilir. E-68renme yazarlik araci segme siirecinde kurumlar
ya da bireyler kendi &nceliklerini ve gereksinimlerini belirlemelidir. Ornegin iicretsiz ve
etkilesimli video hazirlanabilen bir yazilim tercih edileceginde H5P kullanilabilir. Stirekli
olarak var olan e-0grenme yazarlik araglari giincellenmekte ve yeni yazarlik araclari
gelistirilmektedir. Bu nedenle e-6grenme araglarmin karsilastirildigir calismalar belirli
periyotlarla yapilabilir.
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Summary

E-learning is the instruction that is delivered via digital devices such as desktop computer,
laptop, tablet and smartphones. E-learning has some features:

e What: E-learning courses include contents related to the learning objectives and
teaching methods to help learning.

e How: E-learning courses are delivered via digital devices using media elements such
as narration, screen text, picture, animation and video. E-learning courses are
delivered by using synchronous, asynchronous or mixed method.

e Why: E-learning courses aim to teach students new knowledge and skills related to
learning objectives.

Materials that are designed and developed to enable learners to learn from the electronic
environment on their own can be called e-learning materials. Authoring tools are used for
developing e-learning materials. Learning content is created using e-learning authoring tools.
E-learning authoring tools are used by distance education units and instructors in distance
education programs to develop e-learning materials.

In the literature, there are some studies related to the e-learning authoring tools. In a study, a
professional development activity for teachers was developed to teach them e-learning
authoring tools. In another study, commonly used e-learning authoring tools were presented
and the most used authoring tool was determined. According to the results, it was found that
Adobe Captivate and Adobe Presenter were the most used authoring tools. In the literature
there is not any study that compares authoring tools. In this context, in this study, commonly
used e-learning authoring tools are introduced and compared using the certain criteria. Adobe
Captivate 9, Articulate Storyline 360, eXeLearning 2.1.2, H5P and iSpring Suite 8 defined as
e-learning authoring tools were examined and compared. Comparison criteria are voice
recording, screen capturing, interactive video, interaction (feedback etc.), test, transforming
Powerpoint file into the e-learning material, publishing in the learning management system
(LMS — Moodle etc.) / Web, plug-in for LMS, need for technical knowledge, publishing as
SCORM and price (Table 1).
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Table 1
Comparison of General Features of E-Learning Authoring Tools
Authoring Tool Adobe Articulate EXe HS5  iSpring Suite

Captivate 9 Storyline 360 Learning P 8
Feautures 2.1.2
Voice Recording + + - + +
Screen Capturing + + - - +
Interactive Video + + - + -
Interaction (feedback etc.) + + + + +
Test + + + + +
Transforming Powerpoint File into + + - - +
the E-Learning Material
Publishing in the learning + + + + +
management system (LMS —
Moodle etc.) / Web
Plug-in for LMS - - - + -
Need for Technical Knowledge - - - - -
Publishing as SCORM + + + - +
Freeware - - + + -

(Free trial, (Free trial, (Free trial,
special price special price special price
for education)  for education) for education)

As seen in Table 1, authoring tools have common and different features. All authoring tools
can create interaction and test. Besides, materials created in all tools can be published on the
LMS/Web. Users do not need to know technical knowledge to use all tools. In other words, e-
learning materials can be developed in all tools without having any coding knowledge. Along
with common features, tools have different features, too. Adobe Captivate, Articulate
Storyline and iSpring Suite can be used if a material is developed by recording voice and
capturing screen. Adobe Captivate, Articulate Storyline and H5P can be used if a material
includes interactive video. Adobe Captivate, Articulate Storyline and iSpring can transform
Powerpoint files into the e-learning materials. Only the H5P enables to develop e-learning
materials in the LMS by setting up a plug-in. Only the H5P cannot publish as SCORM.
eXelearning and H5P are free to use.

It is expected that this study would help users (e.g., programmers, instructional designers in e-
learning material development team and distance education managers) to select appropriate e-
learning authoring tools. Before buying an e-learning authoring tool, trial version of the tool
can be used. In the process of selecting an authoring tool, individuals or institutions should
determine their priorities and needs. For instance, if they need a free tool and want to prepare
interactive videos, they prefer to use H5P. Existing e-learning authoring tools have been
continually updated and new authoring tools have been developed. Therefore, studies
comparing authoring tools should be replicated in certain periods.
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Ozet — Bu calismanmn amaci 6gretmen adaylarmin sanal zorbalik algilarmi belirlemek ve sanal zorbalik
algilarinin cinsiyet, yas, internet kullanim siiresi, kullanilan sosyal ag sayis1 ve 6grenim goriilen boliim agisindan
farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. iligkisel tarama deseninde yiiriitiilen aragtirmanin ¢alisma grubunu
20162017 egitim-6gretim yili giiz doneminde Bati Anadolu’da bulunan bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde
o0grenim gormekte olan dokuz farkli boliimdeki 268 d6gretmen adayi olusturmustur. Caligmanin 6rneklemi, uygun
ormekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Calismada o6gretmen adaylarmin sanal zorbalik algilarin
belirlemek amaciyla “Ogretmen Sanal Zorbalik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Yapilan calisma sonucunda
O0gretmen adaylarinin sanal zorbalik algilarimin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sanal zorbalik algi
puanlarinda cinsiyete gore, kadin 6gretmen adaylart lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Ayrica sanal
zorbalik algi puanlarinin 6grenim goriilen boliime gore anlamh farklilik gosterdigi, Miizik Egitimi ile Tiirkge
Egitimi bolimleri arasindaki farkin Miizik Egitimi lehine anlamli oldugu; yasa, internet kullanim siiresine ve
kullanilan sosyal ag sayisina gére anlamli fark géstermedigi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar kelimeler: 6gretmen adayi, sanal zorbalik, algi.
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Egitim Teknolojileri Zirvesi 2016°da sozlii olarak sunumu yapilan ¢aligmanin genisletilmis halidir.

Abstract — The aim of this study is to determine the teacher candidates’ perceptions of virtual bullying and to
examine whether the virtual bullying perceptions differs in terms of gender, age, duration of internet use, number
of social networks used, department attended. The research was conducted in the relational survey model. The
research group formed 268 teacher candidates from nine different departments of an education faculty of a
university in Western Anatolia in the fall semester of the 2016—2017 academic year. The sample of the study was
determined through the convenience sampling method. Teachers’ Perception of Virtual Bullying Scale was used
in order to determine the teacher candidates’ perceptions of virtual bullying in the study. As a result of the study,
it was seen that the perceptions of the teacher candidates' virtual bullying were quite high. It was found that the
scores of the perception of virtual bullying were significantly different according to sex in favor of female
teacher candidates. In addition, it was found that the scores of virtual bullying perception were significantly
different according to department attended, between Music Education and Turkish Education departments was
significant for Music Education; it did not show any significant difference according to age, duration of internet
use and number of social networks used.
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Giris

Farkli islevleri ve amaglar1 barindiran ve her gecen giin hizla gelisim gosteren biligim
teknolojileri yasamimizda 6nemli bir yer edinmekte ve bir¢ok firsat sunmaktadir (Gékmen ve
Akglin, 2015). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin ve 6zellikle de internetin kullanimi bireylerin
yer ve zaman sinirlamasi olmaksizin her tiirli bilgiye kolaylikla ulagmasini ve bilgiyi
kullanmasin1 saglamaktadir. Bilisim teknolojilerinin sundugu firsat ve kolayliklarinin yam
sira bir takim olumsuz etkilerinin oldugu da goéz ardi edilemez bir gercektir. Viriisler,
oltalama, web sitesi tahrifati, tehdit etme, asagilama, bir kisi ya da grubu kdtiileme, sifre
kirma, Ddos, siber dolandiricilik, bireyleri siddet ve uyusturucuya yoneltme, ¢ocuklarin cinsel
istismari, sahte sitelere yonlendirme ve kisisel alanlara izinsiz girme bu olumsuzluklardan
bazilaridir (Eroglu ve Giiler, 2015; Peker, 2015a). Bu olumsuzluklar gengleri ve 6grencileri,
maddi, manevi ve psikolojik olarak kotii yonde etkilemektedir. Teknolojide yasanan gelisme
ve yeniliklerin zemin hazirladi1 yeni bir zorbalik bi¢cimi olan ve yasami olumsuz yonde
etkileyen sanal (siber) zorbalik, bu olumsuzluklar igerisinde 6nemli bir yer tutmaktadir
(Uysal, Duman, Yazict ve Sahin, 2014).

Alan-yazm incelendiginde sanal zorbaligin, siber zorbalik, elektronik zorbalik, dijital
zorbalik, internet zorbalig1 gibi farkli kavramlarla ifade edildigi ancak yapilan tanimlarin
benzer oldugu goriilmiistiir. Bireylerin ve Ozellikle de Ogrencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak birbirlerini tehdit etme, alay etme, asagilama, bagkalarinin sosyal
paylasimm hesaplarina izinsiz girme veya sifrelerini kirma gibi olumsuz davranislar sergilemesi
sanal zorbalik olarak tanimlanmistir (Erdur-Baker ve Topgu, 2008; Eroglu ve Peker, 2011;
Patchin ve Hinduja, 2006; Peker, 2015a; Shariff ve Gouin, 2005; Shariff ve Gouin, 2006;
Willard, 2007). Bir birey ya da grubun bilgi ve iletisim teknolojilerini (internet, bilgisayar,
cep telefonu vb.) kullanarak kasitli ve siirekli bagkalarina zarar vermeye ¢alismasina da sanal
zorbalik denildigi belirtilmistir (Ayas ve Horzum, 2011; Celik ve Tekin, 2015; Erdur-Baker
ve Topgu, 2008; Smith, Mahdavi, Carvalho, Fisher, Russell ve Tippett, 2008; Yigit ve
Seferoglu, 2017). Internette tanmmayan kisilerle iletisim kurulmasi, ad-soyad, kimlik
numarasi, kullanic1 adi, sifre, gibi kisisel bilgiler ve fotograflarin paylasilmasi, bireyin sanal
zorbaliga maruz kalmasi acisindan risk altinda olmasina neden olabilir (Eroglu ve Giiler,
2015). Ozellikle ¢ocuklarin internetteki risk ve tehlikelerle basa cikabilmesi igin konu
hakkinda bilinglendirilmesi 6nemli bir gerekliliktir (Aksaray, 2011; Yenilmez ve Seferoglu,
2013).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin olumsuz kullanimiyla gerceklesen sanal zorbalik ile ilgili
yapilan ¢aligmalar bu durumun 6zellikle 6grenciler arasinda giderek artan bir sorun oldugunu
ortaya koymustur (Peker, 2015a). Alan yazinda sanal zorbalikla ilgili yapilan c¢aligmalar
cogunlukla ilkogretim ve ortadgretim 6grencileri lizerinde yogunlagsmistir (Ayas ve Horzum,
2012; Bastiirk-Akea, Ergiil ve Sayimer, 2015; Bayar ve Uganok, 2012; Erden, 2017; Eroglu
ve Peker, 2015; Karlier Soydas, 2011; Kavuk, 2011; Kavuk ve Keser, 2016; Kowalski ve
Limber, 2007; Pamuk ve Bavli, 2013; Peker, 2015a; Peker, 2015b; Peker, Eroglu ve Ada,
2012; Smith ve digerleri, 2008; Stacey, 2009; Sahin, Sari, Ozer ve Er, 2010; Turan, 2013;
Wolak, Mitchell ve Finkelhor, 2007; Yaman ve Peker, 2012; Ybarra, Espelage ve Mitchell,
2007). Zorbalik egilimine sahip 6grencilerin bu davraniglarini cep telefonu ya da internet gibi
iletisim araglari ile sanal ortamlarda gergeklestirdikleri, 6grencilerin en ¢ok sosyal paylasim
sitelerinde sanal zorba olduklar1 belirtilmistir (Kowalski ve Limber, 2007; Ozdemir ve Akar,
2011; Smith, ve digerleri, 2008). Erdur-Baker ve Topgu (2008)’e gbre arastirmalar gengler
arasinda sanal zorbalik yapma oraninin %?28’e; sanal zorbaliga maruz kalma oranmnin ise
%35’e ulagtigin1 gostermistir. Akran tacizinin elektronik bir formu olarak ifade edilen sanal
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zorbaligin hizla yayginlasarak okulun sinirlarini agtigi ve 6grencilerin evlerine kadar girdigi
de ifade edilmistir (Aricak, 2011).

Sanal zorbaligin yaygin olusu goz oniine alindiginda, bu konuda ailelerin ve 6gretmenlerin
bilgi sahibi olmasi ve gengleri bilinglendirmelerinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bu
nedenle sanal zorbalik konusunda biling diizeyinin anlagilmasi i¢in d6gretmen ve Ogretmen
adaylar ile yapilan ¢alismalar incelenmistir. Ayas ve Horzum (2011), ilkogretim okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerin sanal zorbalik algilarmin cinsiyet, kidem, yas, brans ve sanal
zorbalik amaciyla kullanilabilecek araglarin kullanim diizeyi agisindan anlamli bir farklilik
gostermedigi bulgusunu elde etmistir. Yenilmez ve Seferoglu (2013), o6gretmenlerin sanal
zorbalik konusunda farkindaliklarinin yiliksek oldugunu bulmus ve sanal zorbalik konusunda
ogretmenlerin farkindaliklarinin cinsiyete ve interneti kullanma amacma gore degisim
gostermedigi sonucuna ulagmustir. Gokmen ve Akgiin (2015), Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimiinde 6grenim gdérmekte olan dgretmen adaylari ile
gerceklestirdikleri ¢calismada, BOTE 6gretmen adaylarmin bilisim giivenligine yonelik yeterli
diizeyde bilgi sahibi olmadiklarin1 belirlemistir. Arastirma sonucunda, biligim giivenligi ile
ilgili birgok konunun (DDoS saldirilari, nefret gruplar1 gibi) 6gretmen adaylar1 tarafindan
bilinmedigi ve 6gretmen adaylarinin bilisim giivenligi egitimi vermeye yonelik yeterliklerinin
diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Donmez ve Odabasi (2015), Tirkiye’deki devlet
tiniversitelerinde smif 6gretmenligi boliimiinde gérev yapmakta olan 116 6gretim elemani ile
yaptiklar1 ¢alismada, Ogretim elemanlarinin c¢ocuklara yonelik cevrimici risklere iligkin
algilarinin yiiksek oldugunu bulmustur. Calismada 6gretim elemanlarinin ¢ocuklara yonelik
cevrimici risklere iliskin algilarinin cinsiyete, giivenli internet egitimi almis olma ve ¢evrimigi
risklerle karsilagsma durumlarina gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Gezgin ve
Cuhadar (2012) ile Dikmen ve Caglar (2017) farkli zamanlarda BOTE 6gretmen adaylari ile
gerceklestirdikleri calismalarda, 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik duyarlilik diizeylerinin
yiiksek oldugu, dolayis1 ile BOTE 6gretmen adaylarmin sanal zorbalik eylemleri ile karsi
karsiya kalabileceklerinin farkinda olduklari, bu tiir durumlarda kisisel gilivenliklerini
saglayabilecek bilgiye ve Ogrencilerini bu durumlara karsi bilgilendirecek duyarliga sahip
olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Uysal ve digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada,
farkli boliimlerde 6grenim gormekte 0gretmen adaylarinin sanal zorbalik duyarliliklarinin
yiiksek oldugu, sanal zorbalik duyarliliklarinin cinsiyet ve boliime gore anlamli bir sekilde
farklilagmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Gezgin ve Cuhadar (2012)’e gore bilgi ve iletisim teknolojilerini yogun bir bigimde kullanan
geng nesil i¢cin sanal zorbalik ile ilgili farkindalik yaratilmasi bu sorunun ¢oziimii i¢in
yapilabilecek en 6nemli girisimdir. Bu konuda da en biiyiik sorumluluk 6gretmenlere 6zellikle
de bilisim teknolojileri 6gretmenlerine diismektedir. Bu sorumlulugu yerine getirebilmek i¢in
ogretmenlerin sanal zorbaligin ne oldugu, nasil sonuglar getirdigi ve onlenmesi adina neler
yapilmasi gerektigine dair yeterli bilgiye sahip olmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenler ve
O0gretmen adaylarinin sanal zorbalik konusundaki biling diizeylerinin arttirilmasinda ilk
adimin onlarm sanal zorbalik alg1 ve farkindalik durumlarinin belirlenmesi oldugundan ve
alan yazinda Ogretmen adaylarinin sanal zorbalik algilartyla ilgili c¢alismalar simirh
oldugundan, 6gretmen adaylarimin sanal zorbalik algilarinin belirlenmesi ile ilgili bir caligma
yapilmasina karar verilmistir. Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik algilarinin
incelenmesi amaclanmistir.

Aragtirmanin problemi “Ogretmen adaylarmin sanal zorbalik algilar1 nasildir ve gesitli
degiskenler agisindan farklilik gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir. Bu probleme yanit
vermek lizere alt problemler agsagidaki gibi ifade edilmistir:

- Ogretmen adaylarinmn sanal zorbalik algilar1 cinsiyete gore farkhilik gdstermekte
midir?
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- Ogretmen adaylarmnin sanal zorbalik algilar1 6grenim gérdiikleri boliime gore farklihik
gostermekte midir?

- Ogretmen adaylarinin sanal zorbalik algilar1 yas gruplarma gore farklilik gdstermekte
midir?

- Ogretmen adaylarmin sanal zorbalik algilar1 internet kullanim siirelerine gére farklilik
gostermekte midir?

- Ogretmen adaylarmin sanal zorbalik algilar1 kullandiklar1 sosyal ag sayisina gore
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtima, nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeline uygun olarak
yirtitilmistiir. [ligkisel tarama arastirmalari; iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki degisimin
varligini ve derecesini belirleyen arastirmalardir (Karasar, 2007).

Orneklem

Aragtirmanin  0rneklemini 20162017 egitim-6gretim yili1 giiz yariyilinda Balikesir
Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi son smifta 6grenim gérmekte olan 268 dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Orneklem, uygun ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme yontemi zaman, maliyet ve ig giicli agisindan ulasilabilirlik ve elverislilik esasina
dayal olarak 6rneklemin uygun birimlerden se¢ilmesi olarak tanimlanmaktadir (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Demirel ve Karadeniz, 2016). Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin
cinsiyet ve 6grenim gordiikleri boliimlere gore dagilimlar: Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Ogretmen adaylarmin cinsiyet ve grenim gordiikleri béliimlere gore dagilimi

Boliim Erkek Kadin Toplam (%)
Miizik Egitimi 15 9 24 (%9)
Okul Oncesi Egitimi 8 33 41 (%15)
IIk6gretim Matematik Egitimi 5 15 20 (%8)
BOTE 13 10 23 (%9)
Fen Bilgisi Egitimi 6 18 24 (%9)
Sosyal Bilgiler Egitimi 10 23 33 (%12)
Ingiliz Dili Egitimi 6 8 14 (%5)
Tiirkce Egitimi 13 33 46 (%17)
Simif Egitimi 10 33 43 (%16)

Toplam 86 182 268 (%100)
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Verilerin Toplanmasi, Analizi, Gegerligi ve Giivenirligi

Bu calismada veri toplama araci olarak Ayas ve Horzum (2011) tarafindan gelistirilerek
gecerlik ve giivenirlik calismas1 yapilmis olan “Ogretmen Sanal Zorbalik Algis1 Olgegi”
kullanilmistir. Olgekte yer alan maddeler “Her zaman (5), Sik sik (4), Ara sira (3), Nadiren (2)
ve Hicbir zaman (1)” olmak lizere 5’1i Likert tipi dereceleme kullanilarak hazirlanmigtir.
Olgekte 3 ters madde bulunmaktadir. Bu maddeler 12, 13 ve 14. maddelerdir. Olgekten en az
14, en fazla 70 puan alinabilmektedir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 olan Cronbach Alpha
katsayis1 .82 olarak bulunmustur (Ayas ve Horzum, 2011). Bu ¢alismada toplanan verilerin
giivenirligini belirlemek i¢in giivenirlik analizi yapilmis Cronbach Alpha katsayis1 .76 olarak
bulunmustur. Biiyiikoztlirk ve digerleri (2016) bir dlgekte .70 ve yukaris1 Cronbach Alpha
degerinin gilivenilir bir 6l¢ek olma kosulunu saglamada 6nemli oldugunu belirtmektedir. Buna
gore Olcegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim, yas, internet kullanim siiresi ve
kullandiklar1 sosyal aglarin hangileri oldugu bilgilerini 6grenmek amact ile hazirlanmis
demografik sorularm yer aldig1 bir anket ile beraber Sanal Zorbalik Algis1 Olgegi drneklemde
bulunan 6gretmen adaylarina yliz yiize uygulanmistir. Calismada toplanan veriler IBM SPSS
Statistics 24 programi kullanilarak kodlanmig ve analiz edilmistir. Verilerin analizinde
ogretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puanlarinin toplamlari ve ortalamalari incelenmistir.
Parametrik ve parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagini belirlemek icin sanal
zorbalik alg1 toplam puanlarmnin ¢aliymadaki bagimsiz degiskenlere gére normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Verilerin normalligi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir (Aminu ve Shariff, 2014; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2014; Drezner,
Turel, ve Zerom, 2010; Ghasemi ve Zahediasl, 2011; Kline, 2014; Razali ve Wah, 2011;
Tabachnick ve Fidell, 2013). Calismadaki bagimsiz degiskenlere gore carpiklik ve basiklik
degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Bagimsiz Degiskenlere Gore Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Bagimsiz degisken N Carpikhk degeri Basikhik degeri
Kadin 182 =711 472

Cinsiyet
Erkek 86 -.554 .053
19-20 17 -.878 -273

Yas 21-22 205 -.584 321
23 ve lizeri 46 -915 .543
Miizik Egitimi 24 -491 -.246
Okul Oncesi Egitimi 41 -.626 -.251
[Ik. Matematik Egitimi 20 .000 -.681

Ogrenim  pHTE 23 -.249 251

goriilen .

béliim Fen Bilgisi Egitimi 24 -.539 -.103
Sosyal Bilgiler Egitimi 33 -.438 -.052
Ingiliz Dili Egitimi 14 -.467 .561

Tiirkce Egitimi 46 -.831 241
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Smif Egitimi 43 -.768 1.135

1 saatten az 26 -.600 -.518
Internet 1-3 saat 137 -427 -703
kullanim
siiresi 4—6 saat 70 -.600 .698

7 saatten fazla 35 -.949 703
Kullanilan 0-1 42 -.843 1.077
sosyal ag 2-3 145 -.456 -315
sayist 4 ve yukarisi 81 -.734 376

Tablo 2 incelendiginde her bir bagimsiz degiskene iligkin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -
1.5 ve +1.5 araliginda oldugu goriilebilir. Buna gore toplam algi puanlarinin bagimsiz
degiskenlere gore normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir (Aminu ve Shariff, 2014; Kline,
2014; Tabachnick ve Fidell, 2013). Veriler normal dagilim gosterdigi icin verileri
kargilastirmak i¢in parametrik testler (t-testi ve F testi (One-Way ANOVA)) kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016).

Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarmin sanal zorbalik algilarini belirlemek ve cesitli degiskenlere gore
incelemek amaciyla yapilan bu caligmada, sanal zorbalik algi dlgeginden almman toplam
puanlar hesaplanmis ve incelenmistir. Veriler incelendiginde en diisiik sanal zorbalik algi
puaninin 29, en yiiksek sanal zorbalik algi puanmm 68 oldugu goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin sanal zorbalik algi puanlarmin ortalamasi ise 53.82 olarak hesaplanmigtir. Bu
puan Olgekte bulunan toplam madde sayis1 olan 14’e boliindiiglinde, 6gretmen adaylarinin
sanal zorbalik algi diizeylerinin ortalama katiliyorum (X=3,84) diizeyinde oldugu ifade
edilebilir. Ayrica dlgekten alinabilecek en yiiksek puan olan 70 ile karsilastirildiginda sanal
zorbalik algi puanlarmin ortalamasinin oldukca yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Calismada elde edilen veriler incelendiginde erkek Ogretmen adaylariin sanal zorbalik algi
puanlar1 ortalamasinin 51.62, kadin 6gretmen adaylarinin alg1 puanlari ortalamasinin 54.87
oldugu goriilmiistiir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemlerde t-testi
kullanilarak belirlenmistir. t-testi sonuglar1 Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3
Sanal zorbalik alg1 puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 86 51.62 7.355 266 3.468 .001
Kadin 182 54.87 7.075

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puanlarinin cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi ifade edilebilir (t266=3.468, p<.05). Bu durum kadin
Ogretmen adaylarinin sanal zorbalik algilariin erkek 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir.



30 Ogretmen Adaylarinin Sanal Zorbalik Algilart

Calismada Ogretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puanlarimin yasa, 0grenim goriilen
boliime, internet kullanim siiresine ve kullanilan sosyal ag sayisma gore farklilik gosterip
gostermedigi de sirasiyla incelenmistir.

Ogretmen adaylarinmn sanal zorbalik algi puanlarmin yas gruplarma gore dagilimini gdsteren
betimsel istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Sanal zorbalik alg1 puanlarinin yas gruplaria gore dagilimlar:

Yas Grubu N X Ss

19-20 17 54.82 8.524
21-22 205 53.84 7.292
23 ve iizeri 46 53.39 7.057
Toplam 268 53.82 7.312

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 21-22 ve 23 ve lizeri yas gruplarindaki sanal
zorbalik algi puan ortalamalarinin (X=53.84 ve X=53.39) birbirine yakin oldugu, 19-20 yas
grubunun sanal zorbalik algi puan ortalamasinin (X=54.82) ise bu iki gruptan daha yiiksek
oldugu goriilebilir. Ogretmen adaylarmin sanal zorbalik algi puan ortalamalarinm yas
gruplarina gore gosterdigi farkin anlamli olup olmadigi belirlemek amaciyla bagimsiz
orneklemlerde tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) yapilmistir. Bu analiz
sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5
Sanal zorbalik algilarinin yas gruplarina gére ANOVA sonuglar1

Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 25.643 2 12.821 238 788
Gruplar ici 14251.115 265 53.778
Toplam 14276.757 267

Tablo 5 incelendiginde Ogretmen adaylarinin yas gruplarina gore sanal zorbalik algi puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 goriilebilir (F(2-265=.238, p>.05). Bu bulguya
gore 0gretmen adaylarinin sanal zorbalik algilarmin yas gruplarma gore istatistiksel olarak
anlaml bir sekilde farkli olmadigi ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarmin sanal zorbalik algi puanlarinin dgrenim gérmekte olduklar1 boliimlere
gore dagilimini gosteren betimsel istatistikler Tablo 6’te verilmistir.

Tablo 6
Sanal zorbalik alg1 puanlarinin 6grenim goriilen boliimlere gore dagilimlari

Boliim N X Ss
Miizik Egitimi 24 49.54 8.668
Okul Oncesi Egitimi 41 53.10 7.829

Ilk. Matematik Egitimi 20 52.90 6.912
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Boliim N X Ss

Miizik Egitimi 24 49.54 8.668
BOTE 23 54.65 7.402
Fen Bilgisi Egitimi 24 55.92 6.775
Sosyal Bilgiler Egitimi 33 55.27 5.713
Ingiliz Dili Egitimi 14 52.21 7.856
Tiirkce Egitimi 46 56.13 6.355
Smif Egitimi 43 52.67 7.331
Toplam 268 53.82 7.312

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puan ortalamasinin en diisiik
oldugu boliimiin Miizik Egitimi (X=49.54), en yiiksek puan ortalamasinin oldugu bdliimiin ise
Tiirkge Egitimi (X=56.13) oldugu gériilebilir. Ogretmen adaylarmin sanal zorbalik alg1 puan
ortalamalarinin 6grenim gormekte olduklar1 boliimlere gore gosterdigi farkin anlamli olup
olmadig1 tek yonlii ANOVA ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7°da verilmistir.

Tablo 7
Sanal zorbalik algilarinin 6grenim goriilen boliimlere gére ANOVA sonuglari

Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1006.777 8 125.847 2.456 .014
Gruplar ici 13269.981 259 51.235
Toplam 14276.757 267

Tablo 7°de yer alan analiz sonuglar1 O68retmen adaylarinin sanal zorbalik algi puan
ortalamalarinda 6grenim goérmekte olduklar1 boliimler agisindan anlamli bir fark oldugunu
gostermistir (F(s-250=2.456, p<.05). Ogretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puanlarindaki
anlamh farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Bonferronni testi yapilmis (Kayri, 2009) ve
Miizik Egitimi ile Tiirk¢e Egitimi bdliimleri arasindaki farkin anlamli oldugu bulgusu elde
edilmistir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puanlarinin internet kullanim
siirelerine gore betimsel istatistikleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Sanal zorbalik algilarinin internet kullanim siirelerine gore dagilimlari

Internet Kullamim Siiresi N X Ss

1 saatten az 26 54.62 8.305
1-3saat 137 53.79 6.612
4—6saat 70 54.34 7.332
7 saatten fazla 35 52.34 9.052

Toplam 268 53.82 7.312
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Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin internet kullanim siirelerine gére sanal zorbalik
alg1 puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, en diisiik puan ortalamasinin 7 saatten fazla
internet kullanan grupta (X=52.34), en yiiksek puan ortalamasinin 1 saatten az internet
kullanan grupta (X=54.62) oldugu goriilebilir.

Ogretmen adaylarmnin sanal zorbalik algi puan ortalamalarinin internet kullanim siirelerine
gore gosterdigi farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonli ANOVA
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9°da gdsterilmistir.

Tablo 9
Sanal zorbalik algilarinin internet kullanim siirelerine gére ANOV A sonuglar1

Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arasi 112.085 3 37.362 .696 555
Gruplar ici 14164.672 264 53.654
Toplam 14276.757 267

Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puan ortalamalarinin internet
kullanim stirelerine gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilebilir (F3-264y=.696, p>.05).
Bu bulguya gore 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik algilarinin internet kullanim siirelerine
bagli olmadig1 yorumu yapilabilir.

Arastirmada son olarak 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puanlarmin kullandiklari
sosyal ag sayisma gore farklihk gosterip gdstermedigi incelenmistir. Ogretmen adaylarmin
sanal zorbalik algi puanlarinin kullandiklar1 sosyal ag sayisina gore dagilimini gosteren
betimsel istatistikler Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Sanal zorbalik alg1 puanlarinin kullanilan sosyal ag sayilarina gore dagilimlari

Sosyal Ag Sayisi N X Ss

0-1 42 53.12 7.594
2-3 145 54.29 6.909
4 ve yukaris 81 53.36 7.881
Toplam 268 53.82 7.312

Tablo 10 incelendiginde 68retmen adaylarinin kullandiklar1 sosyal ag sayisina gore sanal
zorbalik algilarmin en diisiik puan ortalamasinin 0-1 farkli sosyal ag kullanan grupta
(X=53.12), en yiiksek puan ortalamasmin 2-3 farkli sosyal ag kullanan grupta (X=54.29)
oldugu goriilebilir. Ogretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puan ortalamalarinin
kullandiklar1 sosyal ag sayisina gore gosterdigi farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla tekyonli ANOVA yapilmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 11°de yer verilmistir.
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g:ﬁ:f zlcirbahk alg1 puanlarmin kullanilan sosyal ag sayilaria gére ANOVA sonuglar1
Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamasi F P

Gruplar arasi 69.901 2 34.950 .652 522

Gruplar ici 14206.857 265 53.611

Toplam 14276.757 267

Tablo 11 incelendiginde Ogretmen adaylarmin sanal zorbalik algi puan ortalamalariin
kullandiklar1 sosyal ag sayisina gore anlamli bir farklilik gostermedigi gorilebilir (F -
2655=.652, p>.05). Bu bulguya gore Ogretmen adaylarmin sanal zorbalik algilarinin
kullandiklar1 sosyal ag sayisi ile iliskili olmadig1 yorumu yapilabilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Ogrencilerin hem zorbaliga maruz kalan sanal kurban, hem de bu eylemi gergeklestiren sanal
zorba roliine biiriinebilme olasiliginin bulunmasi nedeni ile 6gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin, sanal zorbaligin ne oldugu, nasil gergeklestigi, sonuglarinin neler olabilecegi ve
sanal zorbalig1 onlemek adina ne gibi 6nlemler alinabilecegi ile ilgili bilgi ve fikir sahibi
olmalar1 6nem tagimaktadir. Bir baska deyisle dgretmenlerin ve 0gretmen adaylarinin sanal
zorbalikla ilgili algilart son derece 6nemli oldugu diisiliniildiigiinden bu ¢aligmada 6gretmen
adaylarmin sanal zorbalik algilar1 belirlenmeye calisilmis ve sanal zorbalik algilarinin
cinsiyet, yas, 0grenim goriilen boliim, internet kullanim siiresi ve kullanilan sosyal ag sayisi
acisindan farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde
ogretmen adaylarinin sanal zorbalik algilarinin oldukea yliksek oldugu goriilmiistiir. Yiiksek
alg1 sanal zorbaliga maruz kalma ya da sanal zorba olma durumlarin1 engelleyici bir nitelik
olarak ifade edilebilir (Ayas ve Horzum, 2011).

Calismada kadin 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik algilarinin erkek 6gretmen adaylarina
gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu, dolayisi ile 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik
algilarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma bu yOniiyle
Ayas ve Horzum (2011), Yenilmez ve Seferoglu (2013) ve Donmez ve Odabasi (2015)’nin
calismalariyla farklilik gostermektedir. Alan-yazindaki ¢alismalardan farkli bir sonug ¢ikmig
olmasi, cinsiyet ile sanal zorbalik algis1 arasindaki iligkinin daha net olarak ortaya konulmas1
icin bagka arastirmalarin yapilmasi gerektigi seklinde yorumlanabilir.

(Calismada 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik alg1 puanlarmin 6grenim goriilen boliime gore
farklilik gosterdigi; yapilan testler sonucunda Miizik Egitimi ile Tiirkce Egitimi boliimleri
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. BOTE béliimii 6grencilerinin sanal zorbalik
algilariin, diger boliimlerde 6grenim goérmekte olan 6grencilere gore yiiksek olmadigi da
elde edilen bulgulardan bir tanesidir. Bu bulgu, Gékmen ve Akgiin (2015)’in arastirmasinda
ortaya koydugu sonuglarla benzerlik gdstermektedir. Sanal zorbalik konusunda daha fazla
bilgiye sahip olmas1 beklenen BOTE béliimii 6grencilerinin sanal zorbalik alg1 puanlar1 diger
boliimlere gére anlamli bir farklillk gdstermemistir. Bu bulguya gore, BOTE boliimii
ogrencilerinin sanal zorbalik bilgilerinin artmasi, dolayis1 ile sanal zorbalik algilarinin yiiksek
olmasi i¢in lisans programlarindaki derslerde bu konu {izerinde daha fazla durulmasi gerektigi
seklinde sonug ¢ikarilabilir.

Ogretmen adaylarinin sanal zorbalik algi puanlarmin yasa, internet kullanim siiresine ve
kullanilan sosyal ag sayisina gore anlamli farklilik gostermedigi ¢alismada ortaya c¢ikan bir
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baska sonugtur. Bu sonu¢ Ayas ve Horzum (2011), Yenilmez ve Seferoglu (2013) ve Dénmez
ve Odabasi (2015)’nin ¢alismalarinda elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Bu
bulguya gore, 6gretmen adaylarinin sanal zorbalik algilarmin internet kullanim amaglarina ve
sosyal aglardaki paylasimlarinin  Ozelliklerine goére anlamli  farklilik  gdsterip
gostermeyeceginin arastirilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yogun bir bigimde kullanildig1 giiniimiizde 6grencilerin sanal
zorbalikk konusunda bilingli olmalar1 gerekir. Bu konuda da en biiylik sorumluluk
ogretmenlere Ozellikle de bilisim teknolojileri 6gretmenlerine diismektedir. Bu sorumlulugu
yerine getirebilmek i¢in sanal zorbaligin ne oldugu, nasil sonuglar getirdigi ve 6nlenmesi i¢in
neler yapilmasi gerektigi konusunda Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin bilgilerini
arttiracak derslerin yapilmasi dnemlidir. Deneysel bir ¢alisma yapilarak ilgili bir dersin sanal
zorbalik algisini nasil etkiledigi incelenebilir. Bu c¢alisma ulasilan 6rneklem ve kullanilan
O0leme araci ile smirhidir. Farkli 6rneklemlerde bu calismaya benzer bir sonug elde edilip
edilemeyecegi farkli dlgme araglari kullamlarak arastirilabilir. Ogretmen adaylarmnin sanal
zorbalik konusundaki diisiincelerini derinlemesine arastirmak icin nitel bir calisma yapilabilir.
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Summary
Introduction

Information and communication technologies, which are rapidly developing and becoming an
integral part of daily lives, facilitate various activities such as daily life, education, work,
entertainment and offer various opportunities (Gokmen and Akgiin, 2015). It is also an
indisputable fact that there are some negative effects besides the opportunities and facilities
offered by the information technologies. Threatening people; denigrate and humiliate a person
or a group; password cracking; cyber fraud; directing individuals towards violence and drugs;
sexual abuse of children; redirecting to fake sites; intruding into personal spaces are some of
them (Eroglu and Giiler, 2015; Peker, 2015a). These are adversely affected young people and
students in physical, spiritual and psychological way. Another bad attitude is virtual bullying,
which is a form of bullying prepared by innovations and innovations in technology (Uysal et
al., 2014). It is seen that the virtual bullying is expressed by different concepts such as cyber
bullying, electronic bullying, digital bullying, internet bullying, but the definitions made are
similar. Virtual bullying is defined as making negative and destructive behaviours to other
people by using information and communication technologies such as threaten, harass,
humiliate, disrupt each other and intrude on other people's social networking accounts or
break their passwords (Erdur-Baker and Topgu, 2008; Eroglu and Peker, 2011; Patchin and
Hinduja, 2006; Peker, 2015a; Shariff and Gouin, 2005; Shariff and Gouin, 2006; Willard,
2007). Studies conducted on the virtual bullying through the negative use of information and
communication technologies have revealed that this situation is an increasing problem
especially among the students (Peker, 2015a). In the literature, studies about virtual bullying
were more focused on primary and secondary school students (Ayas ve Horzum, 2012;
Bastiirk-Akca et al., 2015; Bayar ve Uganok, 2012; Erden, 2017; Eroglu ve Peker, 2015;
Karlier Soydas, 2011; Kavuk, 2011; Kavuk ve Keser, 2016; Kowalski ve Limber, 2007,
Pamuk ve Bavli, 2013; Peker, 2015a; Peker, 2015b; Peker et al., 2012; Smith et al., 2008;
Stacey, 2009; Sahin et al., 2010; Turan, 2013; Wolak et al., 2007; Yaman ve Peker, 2012;
Ybarra et al., 2007). According to Gezgin and Cuhadar (2012), the development of awareness
about virtual bullying for the young generation who use information and communication
technologies intensively is the most important attempt to solve this problem. In this respect,
the greatest responsibility falls on the teachers, especially the teachers of information
technology. In order to be able to fulfill this responsibility, it is important that teachers have
enough knowledge about what the virtual bullying is, what results the virtual bullying brings,
and what needs to be done to prevent the virtual bullying. For this reason, it is very important
to increase the teacher candidates' perception and awareness of virtual bullying who are
studying in education faculties (Ayas and Horzum, 2011). In the review of the literature, it has
been seen that studies on the teachers’ and teacher candidates’ perception and awareness of
virtual bullying are very limited (Ayas and Horzum, 2011; Dikmen and Caglar, 2017;
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Doénmez and Odabasi, 2015; Gezgin and Cuhadar, 2012; Gokmen and Akgiin, 2015; Uysal et
al., 2014; Yenilmez and Seferoglu, 2013). Since the first step in the development of teacher
candidates' perception and awareness of virtual bullying is to determine their virtual bullying
perceptions and studies on the teacher candidates' perceptions of virtual bullying are very
limited, it has been decided to study on teacher candidates' perceptions of virtual bullying. In
the study, it was aimed to determine the teacher candidates' perceptions of virtual bullying
and to investigate whether the perceptions of virtual bullying differs in terms of gender, age,
internet usage, number of social networks used and the department attended.

Methodology

The research was conducted in the relational survey model. The sample formed 268 teacher
candidates from nine different departments of Balikesir University Necatibey Education
Faculty in the fall semester of the 2016—2017 academic year. 182 of the participants were
female, 86 were male. The sample was determined through the convenience sampling method.
In order to determine the teacher candidates' perceptions of virtual bullying, the "Teachers'
Perception of Virtual Bullying Scale" developed by Ayas and Horzum (2011) was used as
data collection tool in the study. A questionnaire including demographic questions with the
aim of learning the information about the teacher candidates' gender, the department they
attended, the age, the duration of internet use and the social networks they used with the scale
was applied face to face on the study group. The obtained data were analysed in the IBM
SPSS Statistics 24 program. A reliability analysis was performed to determine the reliability
coefficient of the data and the Cronbach Alpha coefficient was found .76.

Results, Conclusion and Discussion

As a result of the study, it was seen that the teacher candidates' perceptions of virtual bullying
were quite high. High perception of virtual bullying can be expressed as a qualification that is
preventer situations exposing to virtual bullying or not making virtual bullying. It was found
that the scores of the perception of virtual bullying were significantly different according to
sex in favor of female teacher candidates. In addition, it was found that the scores of virtual
bullying perception were significantly different according to department attended, between
Music Education and Turkish Education departments was significant for Music Education; it
did not show any significant difference according to age, duration of internet use and number
of social networks used. Students should be conscious of virtual bullying at the present time
that information and communication technologies are used extensively. In this respect, the
greatest responsibility falls on the teachers, especially the teachers of information technology.
In order to accomplish this responsibility, it is important to make lessons that increase the
knowledge of teachers and teacher candidates about what the virtual bullying is, what the
consequences of the virtual bullying are and what needs to be done to prevent virtual bullying.
By conducting an experimental study, it can be seen how a related course has an effect on the
perception of virtual bullying. It can be investigated whether the result is similar to the result
obtained from this study in a different sample. A qualitative study can be done to investigate
the thoughts of the teacher candidates about virtual bullying thoroughly.
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Giris

Egitim, nitelikli insan giiclinii yetistirmek agisindan yasamimizi dogrudan etkileyen 6nemli bir
glictiir. Bu 6nemli giiclin dogru, zamaninda ve etkili bir sekilde yOnetilebilmesi; egitimin
kalitesinin artirilmas1 ve hedeflenen kazanimlara ulasilmasi agisindan ¢ok dnemlidir. Ogretim
amagli ve lizerine diigtiniiliip tasiilmis bir eylem oldugu i¢in 6gretimde hedefler 6zel bir 6neme
sahiptir (Anderson & Krathwohl, 2010). Bunun yaninda ogretimin planlanan hedeflere
ulagabilmesi i¢in 6gretim ilke ve kuramlarindan faydalanilmaktadir. Son yillarda yaygin olarak
kullanilan biligsel 6grenme yaklasimi da bunlardan biridir. Biligsel yaklagimda da iiriinler kendi
icerisinde farkl diizeyde 6grenmeler gerektirmektedir (Senemoglu, 2005). Bir kavram ya da
olguyu bilme, kavrama, bunu uygulama birbirlerinden farkl biligsel diizeylerde islemlerdir. Bu
durumu temel alan Bloom ve arkadaglar1 1956°da bilissel alandaki hedef diizeylerini
siniflandirmaya c¢alismis ve Bloom taksonomisi olarak bilinen siniflandirmay1 ortaya
koymuslardir. Taksonomi varliklarin basitten karmasiga ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde
asamali olarak siniflandirilmasi anlamini igermektedir (S6nmez, 2001).
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Bloom taksonomisi toplam alt1 basamaktan olugsmaktadir. Bu basamaklar basitten karmasiga su
sekildedir: bilgi basamagi, kavrama basamagi, uygulama basamagi, analiz basamagi, sentez
basamagi ve degerlendirme basamagi. Bloom taksonomisi agamali bir sekilde siralanmis olmasi
ve her konu alani i¢in uygun goriilmemesi yoniinde elestiriler almistir (Senemoglu, 2005).
Bunun yaninda her bir alt seviyenin bir sonraki daha yliksek seviyelerin bagarilmasi igin bir 6n
kosul oldugunun belirtilmesi taksonominin hiyerarsik diizenine aykiridir (Ari, 2011). Ancak
taksonomi Ogrencilere kazandirilmasi planlanan bilissel diizeylere gore hedef yazma ve
ogretimi planlama agisindan son derece yaygin kullanildig1 da bilinen bir gergektir. Bu nedenle
sinirliliklara ragmen 6grencilerin hangi diizeyde kazanimlar1 elde etmesi hedefleniyorsa o
dogrultuda kazanim yazmak ve edinim oranlarin1 6l¢gmek agisindan oldukga kullanigh ve yol
gosterici olmaktadir. Ancak degisen diinya kosullart Bloom taksonomisini de etkilemistir.
Anderson ve Krathwohl (2001) diinyadaki degismeleri géz Oniine alarak egitimcilerin tekrar
Bloom taksonomisinin orijinal haline odaklanmalarini saglamak amaciyla taksonomiyi revize
etmislerdir. Revize edilen taksonomide dort temel farkliligin oldugunu séylemek miimkiindiir
(Anderson ve Krathwohl 2010). Bunlardan birincisi; ilk taksonomide planlama ve 6gretimde
kullanilisina ait ¢ok az Ornege yer verilirken yeni taksonomi &gretimin tiim alanlarinda
uygulamaya yonelik olarak genis bir rnek havuzuna sahiptir. Ikinci olarak ilk taksonomi daha
cok yliksekogretim dikkate alinarak hazirlanmis; ilkogretim ve ortadgretim ile ilgili neredeyse
hicbir 6rnege yer vermemistir. Hazirlanan yeni versiyonda taksonominin daha genis bir kitleye
ulagmas1 icin yiiksekdgretim Oncesi seviyelerde de taksonominin nasil kullanilacagma dair
orneklemeler sunmuslardir. Ugiincii olarak anlamay1 kolaylastirmak icin degerlendirme gérevi
orneklerinden yararlanilmistir. Bu sayede hangi basamakta nasil bir performans beklendigi
daha net olarak ortaya konulmak istenmistir. Bu durum da taksonomide isimden ziyade eylem
ifadelerinin kullanilmasini saglamigtir. Dordiincli ve son olarak da yeni gilincelleme ile alt
kategorilerin vurgulanmasidir. Ilk ¢aligmada ana kategoriler vurgulanarak ayrmntili bir sekilde
tanitilma yoluna gidilmistir, ikinci versiyonda ise alt kategoriler ayrintili bir bicimde
tanitilmaya calisilmis ve 6rneklendirilmistir. Sekil 1°de taksonominin ilk hali ve gilincellenmis
hali goriilmektedir.

duzey
disiinme UYGULAMA UYGULAMAK
becerileri KAVRAMA ANLAMAK

‘ DEGERLENDIRME YARATMAK

BILGI HATIRLAMAK

GuncellenmigBloom

Bloom Taksonomisi i
Taksonomisi

Sekil 1: Bloom taksonomisi ve giincellenmis versiyonu

Sekil 1’de de goriildiigii gibi taksonominin iki versiyonu da birbirine ¢ok benzemek ile birlikte
ozellikle st diizey bilissel becerilerde farklilik gosterdigi goriilmektedir. Anderson ve
Krathwolhl (2001) yaptiklar1 giincellenme ile sentez basamagini kaldirarak degerlendirme
basamagmi getirmisler ve en {ist diizey beceri olarak da yaratmak ifadesinden
faydalanmiglardir. Bunun yaninda revize edilen Bloom taksonomisinde her basamakta
kazanilmasi1 hedeflenen bilissel beceriler eylemlerle ifade edilmektedir. Bu eylemler sayesinde
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egitimciler diizeylere gore kazanim yazarken 6grencinin neyi yapabildigine odaklanabilmekte
ve hedeflenen kazanimlara ulagabilme boyutu daha rahat bir sekilde dlgiilebilmektedir.

Bloom taksonomisinin de gelistirilen yeni versiyonunun da amaci 6grencilerin kazanmasi
istenen hedeflere ulagsmalar1 i¢in hedef yazmada &gretmenlere rehberlik etmek, 6grencinin
geldigi biligsel seviyeyi tanimlayabilmektir. Ancak degisen diinya dinamikleri insanlari siirekli
olarak yeni ara¢ ve teknolojilerle kars1 karsiya getirmekte, 6grenci ve Ogretmenler de bu
degisimlerden biiyiik oranda etkilenmektedir. Ozellikle, gegtigimiz geyrek yiizyil boyunca
bilgisayar ve internet teknolojileri giinlilk yasamimizdan, is hayatimiza kadar ¢ok genis bir
yelpazeyi derinden etkilemistir. Bunun yaninda internet kullanimimin 6grenciler igin bir
bagimliliga doniistiigii diisiiniildiigliinde (Arabaci, 2017) egitim sisteminin de internet ve akill
cihaz kullanimindan bagimsiz diisiiniilemeyecegi ortadadir. Elbette bu biiyiik doniisiimden
etkilenenler sadece 6grenciler degildir; 6gretmenler i¢in yapilan arastirmalar da internet ve
akilli cihazlarin gilinliik bir rutin haline geldigini gdéstermektedir (Sumuer, Esfer, Yildirim,
2014). Ancak ogretmenler teknoloji ile egitimi nasil entegre edecekleri konusunda endise
yasamaktadirlar. Oysaki yapilan arastirmalar egitimde internet kullaniminin bir¢ok avantaji
oldugunu ortaya koymaktadir (Pervaiz, 2016). Egitim diinyasinda yasanan tiim bu teknolojik
gelismeler Ogretim siireglerine yansitildiginda 6grencilerin biligsel diizeylerinin de farkl
olgiitler goz Oniine alinarak izlenmesi gerekliligi ortadadir. Artik iilkeler birbirleri ile teknoloji
alaninda yarigsmakta, diinyanin en biiylik sirketleri teknoloji sirketleri olmaktadir. Bu nedenle
egitimin temel amaci olan ihtiyaca gore insan giicli yetistirme durumu diisiiniildiigiinde
ogretmenlerin akilli tahtalar, mobil cihazlar, ¢esitli egitsel uygulamalar, sosyal medya ve
interneti 0gretim siireclerine nasil entegre edilecegine dair daha cesur olmalar1 beklenmektedir.
Ayrica bu ¢esitlilik igerisinde 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretim siireglerine dahil etmelerinin
bir gereklilik oldugu da ortadadir. Dijital araglar, 6grenme ortamlarini zenginlestirerek etkili ve
verimli 6grenme ortamlarinin olusturulmasina olanak tanimaktadir (Sani-Bozkurt, 2017) bu
nedenle 6grencilerin yeni dijital diinyada yapabilecekleri eylemlere ve 6gretmenlerin bu siiregte
kullanabilecekleri e-6grenme araglarina odaklanmalari faydali olacaktir.

Bunun yaninda 6grencilerin kazanmas1 gereken bilissel yeteneklerin de elestirel ve yaratici
diisiinme, iletisim ve isbirlikli odaklanma gibi 21. yy’in ihtiyaglar1 olan iist diizey bilissel
beceriler oldugu goriilmektedir (Gelen, 2017). Iste bu noktada egitimcilerin; dgrencilerinin
kazanmasii hedefledikleri biligsel beceriler i¢in rehberlik edecek bir taksonomi Onerisi
sunulmustur. Bloom dijital taksonomisi olarak isimlendirilen bu siniflandirmada egitimcilere
yol gosterecek fiiller ve oOrnek uygulamalar sunulmaktadir. Arastirmacilar, 6grencilerin
geleneksel bir ortamda 6grenmelerini degerlendirmek i¢in Bloom taksonomisi kullansalar da,
heniiz bir e-6grenme ortaminda bunu kapsaml bir sekilde arastirmis degillerdir (Halawi &
McCarthy, 2009) ancak egitimcilere rehberlik etmesi agisindan Bloom dijital taksonomisi
tizerine caligmalar devam etmektedir. Bu aragtirmada; egitimcilerin 6gretim siiregleri ile
teknolojinin entegre edildigi egitim ortamlarinda 6grencilere iist diizey biligsel beceriler
kazandirmak icin ne gibi dijital etkilesimlerden faydalanabilecekleri ve Ogrencilerin
kazandiklar1 biligsel becerileri 6l¢gmede hangi eylemleri yoklayabilecekleri ortaya konulmaya
calisilmistir. Bu kapsamda taksonominin basamaklarma gore dijital olarak yapilabilecek
eylemlere odaklanilmis ve egitimcilere fikir verilmeye ¢alisilmistir.

Bloom Dijital Taksonomisi

Dijital diinyanin giinliikk hayatin bir pargas1 haline gelmesi ile birlikte bir¢cok yeni ifadenin de
giinliik dile yerlestigi goriilmektedir. Googlamak, kopyalayip-yapistrmak, heklemek,
programlamak vb. bir¢cok yeni kelime giinliik hayatin igerisinde siklikla kullanilmaktadir.
Teknolojik gelismeler ile birlikte gegtigimiz 20 yillik siirecte var olmayan kelimeler bugiin
bircok bilissel ve devinimsel becerinin de tanimlayicisi konumundadir. Ancak egitim
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ortamlarinin bilgi ve iletisim teknolojilerine dair hedef belirlemek agisindan zengin oldugu
sOylenemez. Bu nedenle Bloom taksonomisinin dijital unsurlar da disiliniilerek tekrar
yapilandirilmasi ihtiyac1t dogmustur (Churches, 2010). Bu dogrultuda yeni dijital becerileri
ifade eden kelimelerin, taksonominin hangi basamaginda yer alacagi belirlenmeye c¢alisilmis ve
ogrencilere kazandirilmak istenen biligsel diizeyler i¢in egitimcilere yol gostermesi
amaclanmigtir.

Bloom dijital taksonomisinin bir diger ayagi da e-6grenme araglaridir. Gerek taksonomide ifade
edilen eylemlerin dijital ortamlarda gerceklestirilebilmesi gerekse Ogrencilerin edinmesi
gereken 21. yy becerilerinin uygulanabilmesi noktasinda e-6grenme araclarmin etkili bir
sekilde kullamlmasi gerekmektedir. Ogrencilere kazandirilmas: planlanan biligsel
basamaklarda ne gibi e-6grenme araglarimin faydali olabileceginin egitimciler tarafindan
bilinmesi egitimcilerin hedefledikleri kazanimlar dogrultusunda 6gretim siireclerine teknolojiyi
rahatlikla entegre edebilmelerini saglayacaktir. Egitimciler Ogrencilerinin edinmesini
bekledikleri dijital becerileri tanimlayarak ise baglamali ardindan da hangi e-6grenme araglari
ile bu becerileri Ol¢ebileceklerine dair fikir sahibi olmalidirlar. Bdylece dgrenciler dijital
diinyanin gerektirdigi beceriler ile donanmis olarak egitim siireglerini tamamlayacaklardir. Bu
caligma, egitimcilerin degisen dijital diinya gerekliliklerini fark etmesi ve 6gretimde yasanmasi
kaginilmaz olan teknolojik doniisiimiin kabulii agisindan 6nemlidir. Egitimciler branslar1 ne
olursa olsun ancak teknoloji ile barigarak, giinliik kullanilan teknolojik arag¢ ve gerecleri 6gretim
stirecine kontrollil bir sekilde entegre ederek 6grencileri dijital diinyaya hazirlayabilir ve i¢inde
bulunulan yiizyilda rekabet edebilmelerini saglayabilirler.

Yontem

Bu arastirmada Bloom’un revize edilen taksonomisi temel alinarak dijital eylemler
dogrultusunda hangi biligsel seviyenin ifade edildigi raporlanmaya calisilmistir. Bu dogrultuda
alan yazin taramasi yapilarak giinliik dilde kullanilan dijital terimler arastirilmis ve arastirma
Bloom dijital taksonomisinin hangi basamagima karsilik geldigi lizerine yogunlagtirilmistir.
Sonug olarak alt1 alt baslik altinda 6grencilerden gozlenmesi beklenen eylemler siralanmis ve
e-0grenme araglarinda kullanilacak hangi tiir etkilesimlerin ilgili basamaga katki saglayacagina
iliskin 6rnekler verilmeye caligiimaistir.

2001°de revize edilen taksonomideki her bir agama i¢in gesitli eylemler tanimlanmistir. Ancak
teknoloji ve egitim entegrasyonu ile birlikte bu tanimlanan eylemlere teknoloji ile ilgili olanlar
da eklenmis; programlama, bloglama, editleme vb. ifadeler de dijital taksonomideki yerini
almigtir. Bloom dijital taksonomisinde ifade edilen bu eylemler sadece ara¢ kullanmaktan ibaret
degil, dogrudan gercek hayat becerileri ile ilgilidir. Bu nedenle 21. yy’in yaraticilik, is birligi,
kritik diistinme, iletisim gibi biligsel becerilerini de dgretmeye yonelik araglarin kullaniimasi
onemlidir. Burada vurgulanmak istenen egitimcilere dijital diinyanin egitim sistemini de
etkilediginin farkina varilmasi ve 6gretim siirecleri planlanirken bu unsurlarin da géz ardi
edilmemesi gerektigidir.

Bloom djjital taksonomisi hayatimiza giren yeni eylemlerle biitiinlesik olarak 6grencinin hangi
biligsel diizeyde oldugunu tanimlamaya c¢alismaktadir. Her basamakta Ogrencinin
gerceklestirdigi eylemler kazandig1 bilissel diizey ile ilgili olarak dnemli fikirler vermekte ve
egitimcilerin biligsel diizeylere goére kazanim yazmalarina rehberlik etmektedir. Tablo 1°de
Bloom Dijital Taksonomisinin (“126 Bloom’s Taxonomy Verbs For Digital Learning”, 2017)
siniflandirilmis eylemleri goriilmektedir.
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Tablo 1
Dijital Ogrenme I¢in Bloom Taksonomisinin Eylemleri
Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
X4
Kopyalamak  Dip not Oyun Hesaplamak Tartigmak Bloglamak
Tanimlamak koymak .sergllemek Kategorize Dogrulamak Yapilandirmak
Bulmak Tl"weetlemek Ifade etmek ctmek Test etmek Anime etmek
Yer liskilendirmek  Bir olay1 Ayristirmak Puanlamak Adapte etmek
. tekrarlamak _— .
belirlemek Taglemek Hiskilendirmek - . C
.. Degerlendirmek Isbirligi
= Yiiklemek . . .
Almt1 Ozetlemek Bir metni analiz . yapmak
Elestirmek
yapmak N Se¢mek etmek
Baglamak Bestelemek
. . o Y orumlamak
Dinlemek . Belirlemek Baglamak .
Kategorize ] Miinazara vapmak Yonetmek
Googlamak etmek Sergilemek Oziimsemek yap
S K Ousturmak
Tekrarlamak  Bagka Yargilamak Zihin avunma
e . . Podcast
. sozciiklerle o haritalamak Tespit etmek
Geri almak ) Yiirtitmek yaratmak
ifade etmek ,
- . Diizenlemek Denemek o
Ozetlemek . Incelemek Wiki
Tahmin etmek N .
Degerlendirmek  Siniflandirmak yapilandirmak
Vurgulamak Uygulamak
Karsilagtirmak Rekl v K v K
Ezberlemek Karsitin Krokisini ; H?;Elm arsayma azma
o ¥ ¢ikartmak yap Olgmek Film ¢ekmek
Ag bulmak Blmek
olusturmak Denemek Gondermek Programlamak
Yorumlamak Sonug ¢gikarmak
Aramak Giinlisiinii Hacklemek ¢¢ Tahmin etmek Simiilasyon
unligiind Ayirt etmek apmak
Belirlemek tutmak Goriisme y Yansitmak yap
Seemek Gruplandirmak yapmak Resimlemek Gozden gegirmek Rol oynamak
Tablolamak ~ Cikarimda Boyamak Sorgulamak Editorliik yapmak Prnoblem
Cozmek
. bulunmak Hazirlamak Yapilandirmak
Cogaltmak
. Karigtirmak
. Tahmin etmek ~ Oynamak Entegre etmek
Eslestirmek Kolaylastirmak
. Uzatmak Entegre etmek  Atfetmek
Isaretlemek ..
) Yo6netmek
Bir araya Sunmak Hesaplamak
Maddelemek . .
getirmek . Miizakere
3’ Grafigini Aciklamak ctmek
Ornek olusturmak
olusturmak Liderlik
yapmak

ifade etmek

1- Hatirlama

Onceden edinilmis olan bilgilerin hatirlanarak yeniden ¢agirilabilmesi hatirlama basamaginda
gerceklesmektedir. Taksonominin bu basamaginda bilgi diizeyinde bir paylagim s6z konusudur.

Dijital eylemler acgisindan bakildiginda bir seyi tanmimlamak, kopyalamak, tablolamak,
isaretlemek, maddelemek, listelemek, isimlendirmek, googlamak, arastirmak gibi eylemlerin
oldugu goriilmektedir.
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E-0grenme araclar1 agisindan diisliniildiiglinde tanimlar1 hatirlamak ya da kavramlar1 6grenmek
icin flash kart uygulamalari, Ogrenilenleri zihinde dogru bir sekilde yerlestirerek geri
cagirilmasini kolaylastirmak icin zihin haritalar1 ya da dgrencilerin hatirlamasini saglamak ve
hatirladiklar1 bilgi diizeylerini 6lgmek igin c¢evrimic¢i kisa testler kullanilabilir. Ayrica
ogrencilerin begendikleri web sitelerini isaretleyerek sonrasinda kolay bir sekilde bulabilme
becerileri, bu web sitelerini etiketlerle kategorize ederek gruplandirmasi; bazi igerikler ile ilgili
olarak kelime islemciler ya da grafik diizenleyiciler ile etiketleme ya da listeleme yapmasi da
hatirlama basamaginda 6grenen tarafindan beklenen dijital beceriler arasinda sayilabilir. Tim
bu islemleri yapan 6grenciler bir bilgiyi aradiklarini nasil hatirlayacaklarina dair kendilerine
dijital bir diizen olusturmakta ve aradiklar1 bilgiyi kolaylikla hatirlamaktadirlar. Dijital
taksonomide hatirlama basamaginin e-6grenmeye adapte etmesi en kolay asamalardan biri
oldugu soylenebilir.

2- Anlama

Hatirlama basamagi bir seyi bilme asamasiyken; anlama basamaginda bir bilginin
oziimsenmesinden bahsetmek miimkiindiir. Bu asamada O6grencinin ilgili kavramin diger
kavramlarla iliskisini anlamas1 6nemlidir.

Dijital eylemler agisindan bakildiginda; yorum yapma, konuyu 6zetleme, farkli kelimeler
kullanarak tekrar ifade etme, smiflandirma, karsilagtirma, ornekleme, agiklama, yorum
birakma, detayli arama yapabilme gibi eylemler karsimiza ¢ikmaktadir.

E-0grenme araglar1 agisindan bakildiginda dgrencilerin bir konu hakkinda yorum yapmalari
icin sosyal medya gruplar1 ya da forumlardan faydalanilabilmektedir. Bunun yaninda herhangi
bir konuyu 6zetlemesi i¢in 6grencilerden wiki sayfalar1 olusturmalari, blog yazis1 yazmalari,
podcast uygulamalarini kullanarak yaymn yapmalar1 beklenebilir. Tiim bu dijital aracglar
ogrencinin yorumlama, konuyu 6zetleme, farkli bir sekilde ifade etme yetilerini gostermesi igin
olanak sunmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin c¢evrimi¢i sozlilk ya da veri tabanlarina
sagladiklar1 katkilar da bu becerileri 6lgmek miimkiindiir. Ayrica 6grencilerin bir icerigi farkl
bicimlerde ifade edebilmesi i¢in beyin firtinasi temelli kavram haritas1 olusturmasi, diger
kavram ve olgularla iligkisini belirleyerek daha net bir sekilde anlamas1 i¢in akis diyagramlari
olusturmasi, venn semalarini da kullanmas1 beklenebilir. Ogrencilerin hatirlama basamaginda
arama motoru kullanma davranigi bu basamakta detayli arama motoru kullanabilme olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci gerekli filtreleri ekleyerek, ilgili konu alanlarini smiflandirarak
istedigi sonuca daha net bir sekilde ulasmay1 hedefleyebilmelidir. Filtre koyma, ilgili konunun
bagli oldugu kategorileri tanimlama gibi davraniglar anlama basamagini ifade etmektedirler.

3- Uygulama

Taksonominin iist basamaklaria ¢iktikga hem 6grencileri bu asamaya ¢ekmenin zor oldugu
hem de bu basamaktaki kazanim Ol¢iimiiniin nasil olacagina dair zorluklar artmaktadir.
Ogrencilerin  dgrendiklerini  gercek hayatta uygulayrp uygulamadigmin takip ve
degerlendirilmesi kolay degildir. Ancak dijital taksonomi agisindan bakildiginda bilgisayar
ortamlarinin uygulamalara daha siklikla olanak sagladig1 goriilmektedir.

Dijital eylemler agisindan bakildiginda; 6grencilerin bilgisayarda bir uygulama yapabilmesi,
bir programi c¢aligtirarak yiiriitebilmesi, istedigi dokiimani yiikleyebilmesi, hazirlanan egitsel
oyunlar1 oynayabilmesi, istedigi igerigi ¢evrimigi paylasabilmesi, herhangi bir dokiiman ya da
icerigi diizenleyebilmesi bu basamakta 6grencilerden beklenen dijital yeterliliklerden birkag1
olarak sayilabilir.

Egitimcilerin bu davraniglar1 6grencilerde gozlemleyebilmesi i¢in kullanabilecekleri e-
o0grenme araglarindan bazilarini ise su sekilde swralamak miimkiindiir. Ogrenciler ¢evrimici
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veya cevrimdig1 grafik araglar ile boyama islemlerini uygulayabilmeleri; sunum ve video
araclar1 ile istedikleri igerikleri hazirlayabilmeleri; ses kaydedicisi veya c¢evrimigi iletisim
platformlarin1 kullanarak réportaj yapabilmeleri; ¢cevrimi i¢i dijital oyun ya da simiilasyonlari
oynayabilmeleri de 6grencilerin dijital taksonomideki uygulama asamasinda olduklarmin bir
gostergesidir. Ayrica bir video veya ses diizenleme programlart herhangi bir igerigin
diizenlenmesi de bir 6grencinin bu basamaga ulastiginin baska bir gostergesidir.

4- Coziimleme

Bu asamada 6grencilerden konuya dair giiclii bir anlayis gelistirmeleri beklenmektedir. Bir
kavram ya da bilgiyi olusturan tiim yapilara dair minimal sorular sorularak 6grencinin biitiinii
analiz etmesi, kii¢iik kavramsal noktalardan biitiine ulagsmasi beklenmektedir.

Burada dijital taksonomi agisindan bakildiginda 6grencinin bir konuya dair biitiin veri
kaynaklarini tek bir biitiin halinde biitiinlestirmesi; elindeki tiim dokiiman, web sayfasi gibi
kaynaklarla bir yap1 kurmasi beklenmektedir. Burada karsilastirma, organize etme, konunun
genel hatlarmi ¢ikartma, baglanti kurma, tekrar yapilandirma, kavram ve zihin haritalari
olusturma gibi eylemlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bunun yaninda 6grenci tiim bu
olusturdugu bilgi agin1 da ihtiyacina gore tekrar olusturabilmelidir; bunun i¢in gerekli olmayan
baglantilarin ¢gikartilmasi ve yenilerinin eklenmesi diisiiniilebilir, bu siire¢ stirekli bir yap-boz
stirecine benzetilebilir.

Bir¢ok ¢evrimici egitim sisteminde tartisma forumlarmin oldugu bilinmektedir. Ogrenciler
karsilastiklar1 problemleri ilgili tartisma forumlarinda paylastiklarinda, akranlar1 tarafindan
problem ele alinmakta ve beraber tartisilarak ¢oziime ulagilmaya calisilmaktadir. Tim bu
biligsel slire¢ boyunca 6grencilerin ilgili konuyu detayl bir sekilde irdelemesi s6z konusudur.
Bu da 6grencilerin ¢6ziimleme basamagindaki biligsel adimlarini destekleyen uygulamalar
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica, Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgilerden grafikler
iiretmesi, Google Maps gibi harita sistemlerini 6grenerek iki lokasyon arasinda karsilastirma
yapma becerileri de 6grencilerin ¢ézliimleme basamaginda kullanabilecekleri e-6grenme arag
ve eylemleri olarak diisiiniilmektedir. Web tabanli araclar kullanilarak anketler yapilabilir,
boylece toplanan veriler analiz edilerek iligkilerinin ortaya konulmasi saglanabilir. Database
araglarindan faydalanilarak bilgilerin organize edilmesi saglanabilir, boylece bilgi diizenli bir
sekilde depolanirken aralarindaki iliskiler net bir sekilde ortaya konulmaktadir. Cevrimigi
iligkili zihin haritalar1 da bu asamada kullanilabilecek e-6grenme araglarindandir.

5- Degerlendirme

Degerlendirme basamag bir standart ya da 0lgiit listesi temel alinarak karar verme siirecidir.
Burada 0Ogrencilerin kazanmasi beklenen davranis temelde karar verme davranisidir.
Geleneksel 6grenme ortamlarin da bu basamaga ulasilmasi i¢in yapilacak etkinlikler dnceki
basamaklara gore sinirl oldugu gibi e-6grenme aracglar1 kullanilarak da yapilan etkinlikler bir
onceki agamalara gore sinirhidir.

Burada 6grencilerin hipotez kurmasi, bir konunun kritigini yapabilmesi, degerlendirebilmesi,
stireci takip ederek raporlayabilmesi, tartigma yapabilmesi ve test edebilmesi gibi eylemleri
gergeklestirmesi beklenmektedir.

Degerlendirme basamaginda 6grenciler kelime iglemcileri kullanarak raporlama yapabilir,
degerlendirmelerini yayimlayabilirler. Ayrica forum, blog, tartisma platformu gibi alanlarda
herhangi bir konu ya da {irlin hakkinda degerlendirmede ve yorumda bulunabilir; bu
platformlardaki tartismalarin gidisatin1 izleyerek degerlendirebilirler. Bunun yaninda
ogrencilerin kendi olusturduklar1 blog ya da wikilerde akran degerlendirmesi yapmalar1 da bu
basamakta sayilabilecek etkinlikler arasindadir. Karmasik icerikleri siniflandirmak, bir internet
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gazetesi i¢in editorliikk yapmak gibi faaliyetler de Bloom dijital taksonomisine gore 6grencilerin
degerlendirme asamasinda uygulayabilecegi etkinliklerdendir.

6. Yaratma

Biligsel basamaklarin en {ist diizeyi olarak karsimiza ¢ikan yaratma asamasina az sayida bireyin
ulastig1 bilinmektedir. Bu basamak tamamen orijinal icerikler gelistirerek, yeni iirlinler ortaya
konulmasini ifade etmektedir.

Bir programlama dili kullanarak program yazabiliyor olma, film ¢ekme, tamamen orijinal
iceriklerden olusan bir podcast serisi yapma ve daha pek ¢ok 6zgiin igerik bu asamada
sayilabilir. Ogrenci bu asamada kelime islemci kullanarak bir iiriin ya da siire¢ tasarlayabilir,
bilgisayar ortamlarinda cesitli programlar araciligi ile animasyon yapabilir, sectigi bir
programlama dilini kullanarak 6zgiin bir program yazabilir, ¢esitli ¢evrimi¢i ve masatistii
uygulamalar ile film olusturabilir bu filmlere ses ekleyerek diizenleyebilir ve yayimlayabilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Diinya hizli bir doniisiim yasamaktadir. Son iki yilda {iretilen veri insanligin dogusundan bu
giine kadar tiretilen veriden daha fazladir (Capa, 2018). Bu kosullar icerisinde tiim sistemlerin
derinden etkilenmesi ve doniismesi kaginilmaz goriinmektedir. Egitimin islevi diisiiniildiiglinde
bu hizli déniisimden en cok etkilenen sistemlerden birisi oldugu agiktir. Ogrencilerin
kazandiklar1 biligsel diizeylerin seviyelerini belirlemek ve onlar1 daha iist diizey bilissel
beceriler kazandirmak i¢in 1956°da ortaya ¢ikan Bloom taksonomisi zaman igerisinde revize
edilmistir. Bunun iizerine giinliik hayatta siklikla kullanilan yeni teknolojik terim ve eylemler
de biligsel becerilerin belirlenmesinde kullanilabilecegi fikrinden yola ¢ikilarak Bloom dijital
taksonomisi olarak e-6grenme ortamlar1 i¢cin ve egitimcilerin yeni teknolojileri siniflamaya
nasil entegre edeceginin gdsterilmesi agisindan taksonomi son seklini almistir.

Bloom dijital taksonomisinin temel alinmasi Ogrencilere list diizey biligsel ve dijital
yetkinliklerin kazandirilmasi agisindan faydali olacaktir. Bugiinlin 6grencilerinin yarmin
yetiskinleri ve is hayatinda rol alacak olan insanlar1 olacag: diisiliniildiigiinde her 6grencinin
edinmesi gereken dijital becerilerin gerekliligi ortadadir. Bugiin her is alaninda kullanilan
bilgisayar ve internet teknolojileri gelecekteki is diinyasinin teknoloji ile biitiinlesmesi
noktasinda 6nemli bir yordamada bulunmaktadir. Robot teknolojilerinin geldigi nokta ve
istihdam orani bugiin bile ciddi boyutlara ulagsmistir.

Egitimciler, 68rencilerinin bu rekabet¢i ve teknolojik diinyaya ger¢ekten hazirlamak igin dijital
becerilerin edindirilmesi ve 21. yy becerilerine erismesi noktasinda Ogrencilerini
cesaretlendirmeli ve ellerindeki kaynaklar1 dogru ve verimli kullanmalidirlar. Bu dogrultuda
dijital Ogrenme materyallerinin Olglimlenebilir hedefler dogrultusunda diisliniilmesi,
tasarlanmasi ve gelistirilmesinin 6nemi agiktir.
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Summary

Education is an important force that directly affects all other systems. It is important that this
power is managed correctly and that the targeted gains are achieved. The principles and theories
are used to achieve the targeted achievements of the teaching. The cognitive approach is one of
the most frequently used theories in recent years. In 1956, Bloom and his colleagues tried to
categorize the target levels in the cognitive area and formed the Bloom taxonomy. But in the
face of changing world dynamics, Anderson and Krathwohl revised taxonomy in 2001. The
form of expression in the revised taxonomy is preferred as action. The synthesis step in the
previous taxonomy was removed and the evaluation step was taken down. Instead, the new
taxonomy involved the action of "creating" as the highest cognitive step.

Over the past 20 years, there has been rapid technology and internet transformation all over the
world. This transformation has caused significant changes in every aspect of life. One of these
areas is education. The frequency of technological use rates of students, the most fundamental
stakeholders of the education system, and the new digital expressions in everyday speech have
also affected Bloom taxonomy. As a result, Bloom's digital taxonomy has been put forward. In
this study; it has been tried to exemplify what kinds of digital interactions can be used in the
educational environments where the education process and technology are integrated. It was
also presented in the research which actions should be controlled to measure the cognitive skills
of the students. In this context, we focus on the actions that can be done digitally according to
the steps of the taxonomy and give an idea to the trainers.
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Technological developments that have taken place have introduced new terms in everyday life.
Today, these words also describe many cognitive and psychomotor skills. Copying, googling,
networking, hacking, blogging, wiki building and linking are just the few of these words.
Bloom's digital taxonomy has also indicated which cognitive steps represent these actions.
Also, in this study, which e-learning tools can be used by educators to determine the levels are
also exemplified according to the taxonomy levels.
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Ozet - Bu galismada formasyon dgretmen adaylarmin akademik erteleme davranislari ve akademik dzyeterlik
diizeyleri arasinda iliskilerin olup olmadigi, cinsiyet ve okuduklar boliimlere gore her iki degisken agisindan
anlamli farkliliklarin olup olmadig1 incelenmistir. Formasyon Ogretmen adaylarinin akademik erteleme
davraniglar1 ile akademik Ozyeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi betimsel olarak saptamaya yonelik
gerceklestirilen bu aragtirmada iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak Cakici (2003)
tarafindan gelistirilen Akademik Erteleme Olcegi ve Tiirkge’ye uyarlamas1 Yilmaz, Giirgay ve Ekici (2007)
tarafindan gerceklestirilen Akademik Ozyeterlik Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore erkek
formasyon O6gretmen adaylarmin kiz formasyon o&gretmen adaylarina gore daha fazla akademik erteleme
davranisinda bulunduklari soylenebilir. Bununla birlikte erkek 6gretmen adaylarinin, kiz 6gretmen adaylarina gore
akademik oOzyeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Arastirmada formasyon ogretmen
adaylarmin okuduklari boliimlere gore akademik dzyeterlik diizeyleri arasinda ise anlamli bir fark bulunmamustir.
Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylarinin akademik erteleme puanlari ile akademik 6zyeterlik diizeyleri
arasinda negatif yonli, diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin bulundugu goriilmektedir.
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Sorumlu yazar: Selcen GULTEKIN, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakdiltesi, Balikesir, Tiirkiye.

Abstract - In this study, it is examined that whether there is a relation between academic procrastination behaviors
and academic self-efficacy levels of formation teacher candidates, whether there are meaningful differences
according to sex and departments, in terms of both of two variance. In this study, for determine the descriptive
relation between formation teacher candidates' academic procrastination behaviors and academic self-efficacy
levels, relational survey model is used. Academic Procrastination Scale which is developed by Cakict (2003) and,
Academic Self-efficacy Scale which is adapted to Turkish by Yilmaz, Giir¢ay and Ekici (2007) are used as data
collection tools in this study. According to the finding of this research, male formation teacher candidates have
more academic procrastination behaviors than the female formation teacher candidates have. Beside that,it is
understood that the level of academic self-efficacy levels of male formation teacher candidates is higher in
comparison with the female formation teacher candidates. In the study, there is no meaningful difference in the
formation teacher candidate academic self-efficacy levels according to the departments they’ve studied. According
to the research finding, there is a negative, low-level meaningful relation between the academic procrastination
points of teacher candidates and their academic self-efficacy levels.
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Giris
Akademik erteleme davranisi, son yillarda 6zellikle egitim fakiiltelerindeki 6grencilerle sikca
arastirma yapilan konular arasinda yer almaktadir. Bu arastirmalara pek ¢ok 6rnek verilebilir

(Akkaya, 2007; Balkis, 2007; Celikkaleli & Akbay, 2013; Cetin, 2009; Demir & Kdsterelioglu,
2015; Giilebaglan, 2003; Sarioglu, 2011; Tufan & Gok, 2009). Bunun yaninda alanyazinda
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akademik ertelemenin farkli degiskenlerle olan iliskisinin incelendigi arastirmalar yer
almaktadir. Bu arastirmalarda akademik erteleme ile iligkisi incelenen konular akademik basari,
karar verme stilleri, benlik saygisi, basarisizlik korkusu, kaygi, miikkemmeliyetcilik,
motivasyon, fonksiyonel olmayan inanglar ve 6z yeterliktir (Albayrak, 2014; Aydogan, 2008;
Balkis, 2007; Balkis & Duru, 2010; Balkis, Duru, Bulus, & Duru, 2006; Berber Celik, 2014;
Brownlow & Reasigner, 2000; Cakici, 2003; Demir Gudiil, 2015; Eksi & Dilmag, 2010;
Erdogan, 2016; Ferrari, Parker, & Ware, 1992; Iskender, 2011; Kinik, 2015; Lee, 2005;
Onwuegbuzie, 2000; Onwuegbuzie, 2004; Oran, 2016; Orpen, 1998; Sarioglu, 2011; Senecal,
Koestner, & Vallerand, 1995; Seo, 2008). Akademik erteleme ile ilgili 6zellikle 6gretmen
adaylar1 ile oldukca fazla arastirmanin yapildigi goriilmektedir (Kutlu, Gokdere & Cakir, 2015).
Egitim 0gretim siirecinin en dnemli paydasi olarak goriilen 6gretmenlerin, 6zellikle meslege
baslamadan, {iniversitede aldiklar1 egitim siirecinde gostermis olduklar1 akademik erteleme
davranislar1 hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve bu davranislarin gesitli degiskenlerle olan
iliskisinin incelenmesi olduk¢a 6nemlidir (Demir & Kosterelioglu, 2015). Alanyazinda
tiniversite 0grencileri arasinda akademik erteleme davraniginin oldukc¢a yaygin bir sorun oldugu
goriilmektedir (Clark & Hill, 1994; Day, Mensink, & O’Sullivan, 2000; O’Brien, 2002; Ozer,
2005; Potts, 1987). Milgram, Marshevsky ve Sadeh (1995) ise zaman yOnetiminde basarisiz
olan iiniversite dgrencilerinin daha sik akademik erteleme davranisi gosterdigini belirtmistir
(Akt., Akbay & Gizir, 2010). Akademik erteleme davranisinin iiniversite 6grencileri arasindaki
yaygmhigmnin bu kadar yiiksek olmasi ve akademik erteleme davramiginin Ogrencilerinin
basarisin1 olumsuz etkilemesi bu konuda yapilacak olan ¢aligmalar1 6nemli hale getirmektedir
(Celikkaleli ve Akbay 2013).

Yapilan arastirmalarin 6zellikle 6z yeterlik inanci yiiksek olan bireylerin kargilastiklari
olumsuzluklara ragmen bir isi bagarma konusunda israrcit ve sabirli davrandiklarini ortaya
koymas1 sebebiyle egitimde 6z yeterlik kavrami iizerinde durulmasi gereken konulardan biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Askar & Umay, 2001). Bu nedenle; arastirmada formasyon
ogretmen adaylarinin akademik erteleme davraniglar1 ve akademik 6z yeterlik diizeyleri
arasinda iligkilerin olup olmadigi, cinsiyet ve okuduklar1 boliimlere gore her iki degisken
acisindan anlaml farkliliklarin olup olmadigi incelenmistir.

Akademik Erteleme

Erteleme giinlilk yasamda bir gorevin baglamasinda ya da tamamlanmasinda gecikme olarak
tanimlandig1 gibi (Ferrari & Tice, 2000) bireyin verilen bir gérevi veya karar verme siirecini
ertelemesi veya geciktirmesine neden olan kisisel bir 6zellik ya da davranigsal bir egilim olarak
tanimlanmaktadir. Alanyazinda genel erteleme, karar vermeyi erteleme, nevrotik erteleme,
zorlayici ve islevsiz erteleme ve bu arastirmanin konusu olan akademik erteleme olarak bes
baslik altinda incelenmistir (Milgram, Mey-Tal, & Levison, 1998).

Arastirmacilardan bazilar1 erteleme davranigini amagh olarak bir kaginma stratejisi olarak ele
alirken (Eerde-Van, 2003; Nartgiin & Cakir, 2014) akademik erteleme kisinin yapmasi gereken
isi ertelemesi ya da tamamen vazge¢mesi olarak da tanimlanmaktadir (Tuckman, 1991).
Akademik ertelemenin, akademik gorevleri tamamlama konusunda kasith bir gecikmeyi
igermesi basarisizlik korkusundan kaynaklaniyor olabilir (Senecal vd.,1995).

Alanyazinda yer alan bes ertelemenin de bireyin kendisini ve kisisel iligkilerini olumsuz yonde
etkiledigi ifade edilmektedir (Ferrari, 1995; Milgram vd., 1998). Bu bes erteleme igerisinde yer
alan akademik erteleme davranisi, bireylerin akademik islerini bir sekilde geciktirmeleri sonucu
yasadiklar1 gesitli sikintilar1 da biinyesinde barindirmaktadir. Ornek olarak (Akbay & Gizir,
2010) erteleme davranigi sergileyen 6grencilerin, bu davranistan olumsuz yonde etkilenerek
derslerinde basarisiz olduklarin1 6grenim siiresini uzatabildiklerini ileri siiriilmektedir. Bu
baglamda akademik erteleme, okul ile ilgili gorevleri geciktirmek ya da yanlis yonlendirmek



Giiltekin, S. & Giirer, G.T. 51

amach bir davranis egiliminden ¢ok daha 6tesidir. (Ferrari vd., 1992). Universite 6grencilerinde
akademik erteleme davranisinin oldukca sik goriildiigii belirtilmektedir (Ozer, 2005).

Universite egitimi bireylerin sadece meslek kazandiklar: bir egitim siireci degil ayn1 zamanda
mesleki bir disiplinle birlikte ¢esitli sorumluluklar da kazandiklar1 bir siirectir. Akademik
erteleme davraniginin iiniversite dgrencileri arasindaki yayginligi bu konuda yapilacak olan
calismalarin 6nemini arttirmaktadir. Alanyazinda akademik ertelemenin ¢esitli degiskenlerle
iligkisi arastirildigr goriilmektedir (Celikaleli & Akbay, 2013). Akademik erteleme ile iliskili
arastirmalar incelendiginde c¢aligmalarin iiniversite ogrencileri {izerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Motivasyon, zaman yonetimi, calismaya ve 6grenmeye yonelik olumsuz tutum,
konsantre olma giicliigli, akademik basar1 ve cinsiyet ile iliskisi (Balkis, vd., 2006), akademik
erteleme-stirekli kaygi, (Eksi & Dilmag, 2010) benlik saygis1 (Kandemir, 2012), yine Balkis
(2007) tarafindan yapilan arastirmada, O68retmen adaylarmin davranislarindaki erteleme
egiliminin karar verme stilleri ile iliskisinin cesitli psiko-sosyal degiskenler agisindan
incelendigi goriilmektedir. Bir baska ¢alismada ise (Deniz, Tras, & Aydogan, 2009), {iniversite
ogrencilerinin duygusal zekd yeteneklerinin akademik erteleme davranigi ve denetim odagi
iizerindeki etkisi incelenmistir. Aydogan ve Ozbay (2012), yaptiklari ¢alismada diger
calismalardan farkli olarak {iniversite sinavina hazirlanan lise son sinif 6grencilerinin akademik
erteleme davraniglarinin; benlik saygisi, durumluk kaygi ve 6z yeterlik inanglari ile iligkisi
incelenmistir.

Ozer ve Altun (2011) tarafindan yapilan arastirmada iiniversite &grencilerinin akademik
erteleme nedenleri, cinsiyetlerine, okul basarilarina, umut, miikemmeliyetcilik, distan denetim,
0zsaygi, sorumluluk, akademik 6z yeterlik ve basari yonelimleri gibi degiskenlere gore
incelenmistir. Inceleme sonucunda, akademik erteleme nedenlerinin tiimiiyle sosyal
milkemmeliyet¢ilik, distan denetim ve performanstan kaginma arasinda pozitif; igsel
miikemmeliyetcilik, sorumluluk ve akademik 6z yeterlik arasinda negatif iliski bulundugu
gorlilmiistiir. Akademik erteleme ile iligkisi arastirilan degiskenlerden biri de akademik 6z
yeterliliktir. Kandemir’in (2014) yapmis oldugu {iniversite dgrencilerinin akademik erteleme
davranislarm kisilik ozellikleri, basar1 yonelimleri, akademik 6z yeterlik inanci ve benlik
saygisint ne diizeyde agikladigini bir model cercevesinde inceledigi arastirmanin sonucunda
kisilik 6zelliklerinin, 6grencilerin akademik erteleme davranigini, basar1 yonelimini, akademik
0z yeterlik inancini ve benlik saygisini dogrudan ve dolayl bir sekilde agikladigi belirlenmistir.

Akademik Oz Yeterlilik

Oz yeterlik inanclar1 bireyin kendi bilissel, duyussal, motivasyonel,ve karar verme siirecleri
diizenlemesidir (Bandura, 1997, Akt. Bandura & Locke, 2003). Schunk’a gore ise bireyin
gerekli davranislari sergileme kapasitesiyle ilgili algisi olarak tanimlanir (Schunk, 2009, s.105).
Bagka bir tanimda ise bireyin belli bir performans1 gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize
ederek, ondan beklenen performansi basarili olarak yapma kapasitesine duydugu inang olarak
tamimlandig1 gériilmektedir. Oz yeterlik inanglari, belli bir konu ile ilgili bireyin hissettikleri,
motivasyonu, davranislar1 ve diistinceleri ile ilgilidir. Bu inanglar, dort farkli siirecte, farkl
etkiler ve sonuglar liretmektedir. Bu siiregler ise biligsel, motive edici, duyussal ve se¢cme
siireclerini igermektedir (Bandura, 1994). Oz yeterlik kavramu ile ilgili alan yazinda kavramin,
0z yeterlik algisi, yargisi ya da inanci olarak tanimlandigi goriilmektedir (Askar & Umay,
2001).

Son yillarda, 6z yeterlik, 6grencilerin motivasyonu ve 6grenimi i¢in oldukga etkili bir belirteg
olarak ortaya ¢ikmistir. Performansa dayali 6lgiit olarak algilanan bu yetenege gore, 6z
yeterligin kavramsal ve psikometrik sonuglari, “benlik konsepti” veya” kontrol odag1” gibi ilgili
“motivasyonel” yapilardan farklidir. Arastirmacilar, 68rencilerin etkinlik segceneklerini ¢aba,
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israr ve duygusal tepkiler gibi ortak motivasyon sonuglarini tahmin etmede ayurt edici
gecerliligini ve aym1 zamanda bu gecerliligi dogrulamay1 basarmislardir. Oz yeterlik
inanglarinin, 6grencilerin performanslar1 baglamindaki ince degisimlere duyarl oldugu, kendi
kendini diizenleyen Ogrenme siirecleriyle etkilesime girdigi ve Ogrencilerin akademik
basarisina aracilik ettigi tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenme ve motivasyonlarmin giilii
arabulucusu roliindeki bu ampirik kanit, 6grencilerin akademik yetenekler konusunda
kendilerine olan inanglarinin motivasyonlarinda 6nemli rol oynadigina dair egitimcilerin tarihi
bilgeligini teyit etmektedir (Zimmerman, 2000).

Sosyal Biligsel kuram, 6gretmen 6z yeterliliginin 6gretim dncesinde, sirasinda ve sonrasinda
onun yapilacaklarini etkileyebilecegi icin en az Ogrencilerin 6z yeterliligi kadar 6nemli
oldugunu belirtmektedir (Tschannen-Moran vd., 2001, Akt. Azar, 2010, s. 236). Bireysel
yeteneklerine daha az giivenen 6gretmenlere kiyasla, daha fazla yeterlige sahip ve kendine
glivenen Ogretmenler, Ogrencileri etkinlik planlama ve cesitli etkilesimler araciligiyla
o0grenmeye yonlendirebilmekte ve Ogrencilerdeki ilerlemenin Ogretmenlerin kendi 06z
yeterliliklerini de artirdig1 goriilmektedir (Azar, 2010). Yapilan arastirmalarda akademik 6z
yeterlik ile akademik basar1 arasinda da olumlu yonde iliski oldugu sonucglarma ulasilmigtir
(Askar & Umay, 2001; Pajares & Miller, 1994; Tunca & Sahin, 2014; Ulper & Bagc1, 2012;
Zimmerman 2000).

Bu cercevede 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin arastirilmasi 6nem kazanmaktadir.
Arastirma formasyon 6gretmen adaylarinin akademik erteleme davranislar1 ve akademik 6z
yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaglamistir. Bu aragtirma kapsaminda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Formasyon 6gretmen adaylarinin akademik erteleme ve akademik 6z yeterlik diizeyleri
nedir?

2. Formasyon ogretmen adaylarmin akademik erteleme davraniglar1 ve akademik 6z
yeterlik diizeyleri

a. cinsiyetlerine

b. okuduklar1 boliimlerine gore (sosyal, fen/matematik, beceri) anlaml farklilik
gostermekte midir?

3. Formasyon Ogretmen adaylarinin akademik erteleme davranislari ile akademik 6z
yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem

Formasyon 6gretmen adaylarinin akademik erteleme davranislar ile akademik 6z yeterlik
diizeyleri arasindaki iliskiyi betimsel olarak saptamaya yonelik gergeklestirilen bu arastirmada
iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli iki veya daha fazla degisken
arasindaki birlikte degisimin varliim1 ve/veya derecesini belirlemeyi amacglayan arastirma
modelidir (Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Caligma grubunu 2016-2017 yaz doneminde Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren 15 gruptaki 750 formasyon 6gretmen aday1 olusturmustur. Anilan
gruplara arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 uygulanmis 400 ogrenciden veri
toplanabilmistir. Eksik dolduran 36 6l¢ek arastirma digi tutulmus, aragtirma 364 formasyon
Ogretmen aday1 lizerinden yiiriitiilmiistiir. Bu oran arastirmanin ¢aligma grubunun %48’ini
kapsamaktadir.
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Calisma grubunu olusturan formasyon Ogretmen adaylarinin cinsiyete goére dagilimlari
incelendiginde; kadmn katilimcilarin ¢aligma grubunun %72’sini (n=261), erkek katilimcilarin
ise grubun %28’ini (n=103) olusturdugu, o6grencilerin 6grenim gordiikleri boliime gore
dagilimlar1 incelendiginde; fen/matematik boliimiindeki katilimcilarin grubun %13’{inii (n=48),
sosyal boliimiindeki katilimcilarin grubun %61’ini (n=221), beceri boliimiindeki katilimcilarin
ise grubun %26’sm1 (n=95) olusturdugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Akademik Erteleme Olgegi, Cakic1 (2003) tarafindan gelistirilmistir. Olgek tek boyutlu bir 6lgek
olup, 12 olumsuz ve 7 olumlu olmak iizere toplam 19 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan
maddeler ; “beni hi¢ yansutmiyor”, “beni ¢ok az yansitiyor”, “beni biraz yansitryor”, “beni
cogunlukla yansitiyor” ve “beni tamamen yansitiyor” bi¢iminde olmak {izere 5’li Likert tipine
uygun olarak derecelendirilmistir. Arastirmaci tarafindan 6lgegin tek boyutunun agikladigi
varyans %41,884 olarak bildirilmektedir. Cakic1 (2003) tarafindan 6lgege uygulanan test- tekrar
test glivenirlik katsayis1 .89, giivenirlik katsayis1 .92’dir.Bu arastirmada da anilan olgege
giivenirlik analizi olarak Cronbach Alfa yapilmistir. Giivenirlik katsayis1.85.7 olarak tespit
edilmistir.

Akademik Ozyeterlik Olgegi’nin Tiirkce’ ye uyarlamas1 Yilmaz, Giirgay ve Ekici (2007)
tarafindan gergeklestirilmistir. Olgek, 7 maddeye sahip olup; “bana tamamen uyuyor”, “bana
uyuyor”, “bana ¢ok az uyuyor”, “bana hi¢ uymuyor” seklinde 4’lii Likert tipindedir. Y1lmaz
vd. (2007) agiklayici faktor analizi sonucunda maddelerin faktor yiiklerinin .500 ile .829
arasinda degistigi ve maddelerin tek faktor altinda toplandigi ve tek faktoriin agikladigi toplam
varyansin %45 oldugu bildirilmektedir. Olgek giivenirligini belirlemek iizere yapilan Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi ise .79 olarak belirlenmistir (Y1lmaz, Giircay, & Ekici, 2007). Bu
arastirmada anilan Olgege gilivenirlik analizi olarak Cronbach Alfa yapilmis ve giivenirlik
katsayisinin .67 oldugu bulunmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarinin akademik erteleme davranislari ve akademik 6z yeterlik diizeylerine ait
goriislerine iligskin bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Akademik Erteleme Davraniglar: ve Akademik Oz yeterlik Diizeyleri ile Ilgili Ortalamalar

Boyutlar N X ss
Akademik erteleme 364 51.43 12.43
Akademik 6z yeterlilik 364 19.48 3.30

Tablol1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan formasyon ogretmen adaylarinin (n=364)
akademik erteleme davranislarinin aritmetik ortalamasi (X=51.43; ss:12.43)’tiir. Bu ortalama
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 95 olduguna gore ortalamanin iizerinde goziikkmektedir.
Akademik 6z yeterlik diizeylerinin aritmetik ortalamasinin ise (X=19.48 ss=3.30) oldugu
bulunmustur. Akademik Ozyeterlik Olgegi’'nden elde edilebilecek en yiiksek puan ise 21
oldugu i¢in 6grencilerin 6z yeterlik diizeyi puanlarinin oldukga yiliksek oldugu sdylenebilir.

Cinsiyetlerine gore formasyon 6gretmen adaylarinin akademik erteleme davraniglari arasinda
fark olup olmadigina iliskin analiz sonuglarina Tablo 2’de yer verilmistir.



54 Formasyon Ogretmen Adaylarinin Akademik Erteleme Davranislari ile Akademik Ozyeterlik Diizeyleri iliskisi

Tablo 2
Cinsiyete Gore Akademik Erteleme Davranisi Farkliligi igin t- testi Sonuglart
Alt Boyutlar Cinsiyet N X ss t p
Akademik erteleme Kiz 261 50.29 12.23
-2,832 .005%**
Erkek 103 5434 12.51
**p.<01

Tablo 2 incelendiginde cinsiyete gore formasyon O6gretmen adaylarinin akademik erteleme
puanlarinda erkeklerin lehine anlamli bir farklihgin oldugu goriilmektedir (X=54.34; t=-2,832;
p<.01). Buna gore erkek formasyon 6gretmen adaylarinin kiz formasyon 6gretmen adaylarina
gore daha fazla akademik erteleme davranisinda bulunduklari sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan formasyon oOgretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik diizeylerinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi ile ilgili olarak veriler normal dagilim
gostermediginden yapilan Mann Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3
Cinsiyete Gore Akademik Oz yeterlik Farkliig1 icin Mann Whitney-U testi

Boyutlar Cinsiyet N Ortalama sira U p

Oz yeterlik Kiz 261 171,46 10560 .001**
Erkek 103 210.47

**p.<01

Tablo 3 incelendiginde, erkek formasyon 6gretmen adaylarimin akademik 6z yeterlik diizeyleri
ile kiz formasyon 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U= 10560, p<.01). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, erkek 6gretmen adaylarinin, kiz 6gretmen adaylarina gére akademik 6z yeterlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Farkli boliimlerde 6grenim goéren formasyon Ogretmen adaylarmin akademik erteleme
davraniglar1 arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in yapilan iligkisiz drneklemler i¢in tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4

Boéliimlere Gore Akademik Erteleme Davramsglari ve Akademik Oz yeterlik Diizeyleri Farklihig
icin ANOVA

Alt Boyutlar ~ Ogrenim N X ss F Sd  p Fark
Goriilen Alan Sch
(1) Sosyal 221 49.69 .45

Akademik 5y po o Mat 48 5214 59 6,650 361 .001** -3

erteleme
(3) Beceri 95 55.13 .53
(1) Sosyal 221 276 .45

Oz yeterlik (2) Fen/Mat 48 2.68 .39 2991 361 --- ---
(3) Beceri 95 2.87 .53

**p.<01

Tablo 4 incelendiginde, formasyon 6gretmen adaylarinin okuduklar: béliimlere gore akademik
erteleme davraniglarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p.<01). Bu farklilik
yapilan scheffe sonuglaria gore sosyal bilimler (X=49.69; ss= .45) ve beceri alanlar1 (resim,
miizik, beden egitimi) (X=55.13; ss= .53) arasinda oldugu belirlenmistir. Tablo 4’¢ gore
formasyon 6gretmen adaylarinin okuduklar1 boliimlere gore akademik 6z yeterlik diizeyleri
arasinda ise anlamli bir farklilik yoktur.

Arastirmanin tiglincii alt problemi olan akademik erteleme ile akademik 6z yeterlik davraniglari
arasinda bir iliski olup olmadig1 pearson korelasyon katsayis1 kullanilarak incelenmis ve elde
edilen sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5
Akademik Erteleme Davranislar: ve Akademik Oz Yeterlik Diizeyleri Arasindaki Korelasyonlar

Ozyeterlik
Akademik erteleme -.108%*
*p.<05

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin akademik erteleme puanlari ile akademik 6z
yeterlik diizeyleri arasinda negatif yonlii, diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin bulundugu
goriilmektedir (r=-.108). Buna gore, akademik 6z yeterlik diizeyinin yliksek oldugu durumlarda
akademik erteleme davranisi diismektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan arastirmada formasyon ogretmen adaylarinin akademik erteleme davraniglari ile
akademik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyet ve okuduklar1 boliim degiskenlerine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Formasyon o6gretmen adaylarinin akademik
erteleme davraniglar1 ve akademik 6z yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya koymayi
amaglayan bu aragtirmada su sonuglara ulasilmistir.

Arastirmada pedagojik formasyon egitimi alan &gretmen adaylarinin akademik erteleme
davranislar1 erkekler lehine anlamli fark oldugu goériilmektedir. Bu sonug erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore daha fazla akademik erteleme davranis1 gosterdikleri seklinde yorumlanabilir.
flgili alanyazin incelendiginde arastirmanin bu bulgusu daha dnce yapilan birgok arastirma
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sonucu ile ortiismektedir (Balkis, 2006; Berber Celik, 2014; Prohaska, Morrill, Atiles, & Perez,
2000; Senecal vd., 1995). Bazi arastirmalarda arastirmada pedagojik formasyon egitimi alan
ogretmen adaylarinin (Terzi & Uyangdr 2018; Yayc1 & Diismez, 2016; Pala, Akyildiz & Bagci,
2011; Balkis, vd. 2006) bazi arastirmalarda ise egitim fakiiltelerinde 6grenim goéren 6gretmen
adaylarinin (Balkis, 2007; Bulut, 2014; Celikkaleli & Akbay, 2013; Cetin 2009; Demir &
Kosterelioglu, 2015; Kutlu vd., 2015; Tufan & Gok, 2009) akademik erteleme davraniglari
erkekler lehine farklilagmaktadir. Dolye ve Paludi (1998), Seker ve Saygi (2013) ve
Washington (2004) tarafindan yapilan aragtirmalarda ise kiz 6grencilerin akademik erteleme
egilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki diger aragtirmalarda ise
akademik erteleme davranisinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi vurgulanmaktadir
(Alexander & Onwuegbuzie, 2007; Haycock, McCarty, & Skay, 1998; Johnson & Bloom,
1995; Kachgal, Hansen, & Nuther 2001; Karab1yik, Cavusoglu & Giirol, 2015; Uzun Ozer &
Topkaya, 2011; Watson, 2001). Akademik ertelemenin cinsiyete gore farklilasip
farklilagsmadigina iligkin alanyazindaki aragtirmalar bir biitlin olarak ele alindiginda, bu konuda
ortak bir goriis olmadig1 goriilmekle birlikte yapilan arastirmalarin bulgularia gore agirligin
erkekler lehine oldugu ve bu cercevede cinsiyetin bu konuda belirleyici bir degisken
olamayacag1 yoniindedir. Bu konuda yapilacak nitel ¢aligmalar ile bu durumun ayrintilar1 daha
derinlemesine incelenebilir (Terzi & Uyangor, 2018).

Ogretmen adaylarinin dgretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlige iliskin hususlarda sahip
olduklar1 6z yeterlik inanglari, mesleki ¢aligmalarini nitelikli sekilde yerine getirmelerinde
onemli bir etken olarak goriilmektedir (Ozdemir, 2008). Bulgular incelendiginde, erkek
formasyon dgretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik diizeyleri ile kiz formasyon 6gretmen
adaylarinin akademik 6z yeterlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu fark erkek 6gretmen adaylar1 lehinedir. Erkek 6gretmen adaylarmin kiz
ogretmen adaylara gore akademik 6z yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Aragtirmanin bu bulgusu, alandan yapilan ¢aligmalarla da ortiismektedir (Bleicher, 2004;
Cantrell, Young, & Moore, 2003; Durdukoca, 2010; Morgil, Se¢cgen, & Yiicel, 2004; Riggs,
1991; Yagc1 & Aksoy, 2015). Buna gore; erkek 6gretmen adaylarinin kizlardan daha ytiksek 6z
yeterlik inanclarina sahip olmalarimin toplumsal cinsiyet roliiniin de etkisiyle birlikte
kendilerini yeterli bulmalarindan ve buna bagli olarak kendilerine olan giiven duygularinin
yiiksek olmasindan kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir. Alanyazin incelendiginde, (Romi &
Leyser, 2006; Cheung, 2008)’ un ¢alismalarinda, erkek 6gretmen adaylarinin kiz 6gretmen
adaylarina gore daha diisilk akademik 6z yeterlik diizeyleri oldugu bulgusuna ulasildig1 da
goriilmiistiir.Baz1 calismalarda ise Ogretmen adaylarimin akademik 6z yeterlik seviyelerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi bulunmustur (Akbas & Celikkaleli, 2006;
Azar, 2010; Cuhadar, Giindiiz, & Tanyeri, 2013; Ekici, 2008; Saracaloglu, Certel, Varol, &
Bahadir, 2012; Seker, 2016; Tunca & Sahin, 2014; Ulper & Bagc1, 2012; Yalmanc1 & Aydin,
2014; Yaman, Koray, & Altuncekicg, 2004; Yenice, 2012). Yapilan aragtirmalarda da cinsiyet
degiskeni agisindan 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterliklerine iligkin birbirinden farkli
sonuclarin elde edilmesinden dolay1 arastirmadan elde edilen bu bulgunun, o6rneklem
gruplarimin farkli 6zelliklere sahip olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Formasyon oOgretmen adaylarinin okuduklari bdlimlere goére akademik erteleme
davraniglarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Balkis (2007), Cetin (2009), Eksi ve
Dilmag¢ (2010), Tabancali ve Celik (2013) ve Yesil ve Sahan (2012) tarafindan yiiriitiilen
calismalarin sonuglar1 da aragtirmanin bu bulgusunu desteklemektedir. Balkis (2007)’1n
caligmasinda sayisal alanlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ortalamalariin, sézel ve
esit agirlikli alanlarda bulunan 6gretmen adaylaria gore daha ytliksek puan ortalamalarina sahip
oldugu saptanmistir. Eksi ve Dilmag¢ (2010)’1n ¢alismalarinin sonucunda akademik erteleme
egilimi en yiiksek olan Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik ile Zihin Engelliler Anabilim dali
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ogrencilerinin akademik erteleme davraniglar1 diger bilim dali Ogrencilerinin akademik
erteleme davranislarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yesil ve Sahan (2012)’1n
calismalarinda ise Rehberlik ve Psikolojik Danmigmanlik Anabilim Dali 6grencilerinin
akademik erteleme egiliminin en diisiik oldugu belirtilmistir. Arastirmada ise bu farkliligin
sosyal bilimler ve beceri alanlar1 (resim, miizik, beden egitimi) arasinda oldugu belirlenmis,
formasyon O6gretmen adaylarinin okuduklar1 boliimlere gore akademik 6z yeterlik diizeyleri
arasinda ise anlamli bir farklihik goriilmemistir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinin
ogrenim gordiikleri boliimlere gore farklilasmadigina iligskin elde edilen bu bulgu, Kabaran,
Altintas ve Kabaran (2016), Ozdemir (2008) ve Yenice (2012)’nin ¢alismasindan elde edilen
bulgularla benzerlik géstermektedir.

Analizler sonucunda formasyon 6gretmen adaylarinin akademik erteleme puanlari ile akademik
0z yeterlik diizeyleri arasinda negatif yonlii, diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin bulundugu
goriilmektedir (r=-.108). Buna gore; akademik 6z yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu durumlarda
akademik erteleme davraniginin azaldigimi soyleyebiliriz. Bu sonug¢ alanyazindaki ¢aligmalarin
sonuclariyla da ortiismektedir (Akbay & Gizir 2010; Balkis & Duru, 2010; Ferrari vd., 1992;
Klassen, Krawchuk, & Rajani, 2007). Yapilan caligmalarda 6z yeterlik inanci yiiksek olan
+bireylerin daha az akademik erteleme davranigsina bagvurduklar1 goriilmiistiir (Albayrak,
Yazici, & Reisoglu, 2016). Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterliklerinin
yiiksek olmasinin, d6gretmenlerin akademik erteleme davranigi sergilemelerini azaltmalarina
yardimc1 olarak hem egitim-0gretim siireci i¢indeki sorumluluklarini zamaninda yerine
getirmelerini saglayacagi hem de dgretmenlerin yetistirecegi 6grencilerin biligsel, duyussal ve
sosyal becerilerinin bir biitiin olarak dogru ve tam gelisimine destek olacagi sdylenebilir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterlikleri ile akademik erteleme davranislari,
iizerinde &nemle durulmasi gerekmektedir. Ogretmen adaylarmin akademik 6z yeterlik
diizeylerinin diisiik olmasi, daha ¢ok akademik isleri erteleme davranislar1 sergilemeleri
iizerinde etkili olmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylariin meslege hazirlandiklar: siirecte
yiikksek diizeyde akademik 6z yeterliklere sahip olacaklar1 sekilde egitim programlarinin
diizenlemesinin daha az erteleme davranislar1 sergilemeleri konusunda yararli olabilecegi
diistiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirmanin smirliliklart géz oniinde bulundurularak
degerlendirildiginde; yapilacak calismalarda daha ¢ok degisken iizerinde durularak ve farklh
orneklemlerde arastirma sonuglarinin nitel verilerle de desteklenerek Ogretmen adaylarinin
akademik erteleme davraniglari, sebepleri ile birlikte ele alinarak daha fazla arastirma yapilmasi
onerilmektedir.
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Summary

In recent years in especially education faculties, academic procrastination is one of the most
studied topics. Teachers are the most important factors of a successful education system. So it
is important to investigate the academic procrastination behaviors of education faculty students,
who haven’t started the profession yet, according to various variables (Demir & Kosterelioglu,
2015). According to the related literature, it is stated that academic procrastination is a common
problem among university students Clark & Hill, 1994; Day, Mensink, & O’Sullivan, 2000;
O’Brien, 2002; Ozer, 2005; Potts, 1987). High level of self-efficacy beliefs lead individuals to
be insistent and patient in achieving goals. So self-efficacy is also an important topic and worth
studying for education faculty students (Askar & Umay, 2001). In this context, in this study the
correlation between self-efficacy and academic procrastination levels of formation students,
and differences of these two variables in the categories of gender and the field of study were
investigated.

To determine the correlation between self-efficacy and academic procrastination levels of
formation students, relational survey model was used in the study. Participants of the study
were 750 formation students in the spring semester of 2016-2017 education year in Balikesir
University Necatibey Education Faculty. Academic procrastination scale developed by Cakici
(2003) and academic self-efficacy scale adapted to Turkish by Yilmaz, Giircay ve Ekici (2007)
were used as data collection tools.

It was found that male formation students’ academic procrastination levels were significantly
higher than female students. This finding supports the findings of some research articles in
literature. However, in literature some other research articles’ findings claim that female
students’ academic procrastination levels were higher than males. Besides, there are also
research articles that found that procrastination levels of males and females are not significantly
different. So, it can be said that there isn’t a consensus about procrastination levels of males
and females and gender is not determinant variable in this matter. It was thought that gender
effect on procrastination levels could be examined deeply with a qualitative research (Terzi &
Uyangor, 2018). According to the results there is a statistically significant difference between
academic self-efficacy levels of male and female formation students. This difference is in favor
of male students. In other words, male formation students’ academic self-efficacy levels were
significantly higher than female students. It was thought that this finding would be the result
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of sex role stereotypes which are individuals’ sex role beliefs shaped by the culture they live. It
was found that there is a significant difference in academic procrastination levels of students
according to their academic fields which are social science fields and ability fields like art,
music and physical education. It was found that there is not any significant difference in
students academic self-efficacy levels according to their academic fields. According to the
analysis, it was found that correlation between academic self-efficacy levels and academic
procrastination levels was significant, negative and low. (r=-.108). As a result it can be said that
high level of academic self-efficacy brings about low level of academic procrastination level.

In conclusion, if teachers have high level of self-efficacy, this helps them to reduce
procrastination behaviors and to fulfill their responsibilities. As a result, teachers with high
level of self-efficacy beliefs can support their own students’ cognitive, affective and social
developments better. In this respect, self-efficacy and procrastination behaviors of teacher
candidates should be considered as very important. So it was suggested that lesson plans of
teacher education programs should be planned to increase the self-efficacy levels of students.
When considering the limitations of this study, more studies should be performed in this topic
with more variables with qualitative and quantitative research methodologies and with different
samples.



