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Editorden
Kuramsal Egitimbilim Dergisinin Degerli Okurlari,

2018 yilindan itibaren dergimizde kabul edilen
makalelerin  6n goriinim (OnlineFirst) olarak
baskiya girecegini  taahhiit etmistik.  Nisan
sayisindan itibaren kabul edilen makaleleri
Oncesinde ©On goriiniim seklinde yayimlamaya
calistyoruz.

Bize gonderilen makalelerin en kisa siire igerisinde
degerlendirmesini  tamamlaylp karar vermeye
calistyoruz. Bu sayida gonderilen makalelerin
degerlendirme siireci 3.6 ay yayimlanma siireci
ortalama 8.5 ay almustir. Fakat ¢esitli sebeplerle her
zaman istedigimiz hizda sonug¢ alamiyoruz. Bu gibi
durumlarda yazarlarimizin anlayisina sigintyoruz.
Bugiine kadar oldugu gibi bugiinden sonra da seffaf
yayincilik ilkesini benimseyerek, hizli hakem
stirecleri ile bilime katki saglamay1 hedeflemekteyiz.

Bu saymmizda yazarlarirmizi  ve  okurlarimizi
bekletmemek admna 12 makale basmaya karar
verdik. Bunun icin olaganiistii ¢caba sarf ettik. 24
yazarin, 28 hakemin ve boliim editdrlerimizin katki
sagladigi 12 makaleden olusan bu saymin literatiire
katki saglayacagini umuyoruz.

Bu sayimizin olusmasinda emegi gecen degerli
Yayin Kurulumuza, hakemlerimize ve yazarlarimiza
tesekkiirli bir bor¢ biliyor, titizlikle yiiriittiigiiniiz
caligmalarimiz1 dergimize gondermenizi bekliyoruz.
2018 Ekim sayimzda bulusmak dilegiyle...

Dr. Fatih GUNGOR
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi

From the Editor

Dear Readers of the Journal of Theoretical

Educational Science (JTES),

We have promised to publish accepted articles as
OnlineFirst publication in our website. We are trying
our best to keep our promise to publish accepted
articles as OnlineFirst.

We really strive for completing the review process
and giving a decision of the submitted manuscripts.
In this issue, the average decision-making process
was 3.6 months, and the average publication process
took 8.5 months. However, we cannot always finish
the review process as quick as we desire. Therefore,
we expect our contributors to understand this
situation. As it was from the beginning, we aim to
adopt the transparency in the publication process
and to contribute to the literature with fast reviewer
processes.

In this issue, we decided to publish 12 manuscripts
not to keep our authors and readers waiting. We
endeavored for this issue. 24 authors, 28 reviewers
and our field editors contributed to this issue. We
hope that these articles published in the third issue
of 2018 will contribute to the literature.

Finally, we should also express our sincere thanks to
the Editorial Board, reviewers and authors for their
invaluable contributions. We also look forward to
receiving submissions of sufficient rigor and quality.

Fatih GUNGOR, PhD
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education
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Efficacies™

Déniisiimcii Liderlik ve Ogretim Asistanlarinin Oz-yeterlikleri

Omer AVCI™
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ABSTRACT: The overall purpose of this study was to investigate the relationship between transformational
leadership behaviors of faculty supervisors and the graduate teaching self-efficacies of graduate teaching assistants.
Quantitative data were collected on three surveys including a demographic survey, MLQ form 5x (only
transformational leadership items), and Graduate Teaching Self-Efficacy Scale (GTSES). The statistical tests carried
out were regression, multiple regression, and logistic regression along with descriptive statistics. Findings showed
none of the transformational leadership behaviors (i.e., idealized influence behavior, idealized influence attribute,
inspirational motivation, individualized consideration, and intellectual stimulation) of faculty supervisors were
statistically significant predictors of graduate assistant teaching self-efficacies. There was a positive statistically
significant relationship between number of years as a TA and teaching self-efficacy [p = .008], Teaching self-
efficacies of the TAs significantly predicted their satisfaction as a TA [(Hosmer & Lemeshow) x? = 3.762, p = .807].
Transformational leadership behaviors of faculty supervisors predicted the satisfaction of TAs graduate teaching
assistants [Model x3(1) = 41.03, p < .05].

Keywords: transformational leadership, self-efficacy, teaching assistant.

0OZ: Bu ¢alismanm amaci 6gretim iiyelerinin doniisiimeii liderlik davranislariyla 6gretim asistanlarinin 6gretim 6z-
yeterlikleri arasindaki iliskiyi arastirmaktir. Nicel veriler demografi anketi, MLQ 5x formu (yalnizca doniisiimcii
liderlik maddeleri) ve Ogretim Asistan1 Oz-yeterlik Olgegi (GTSES) ile toplanmistir. Regresyon, coklu regresyon,
lojistik regresyon ve betimleyici istatistikler ile analiz yapilmistir. Bulgular 6gretim iiyelerinin doniisiimeii liderlik
davraniglarinin higbirinin (idealize edilmis etki davranisi, idealize edilmis etki atif, ilham verici motivasyon,
bireysellestirilmis ilgi ve entelektiiel uyarim) 6gretim asistanlarinin 6gretim 6z-yeterliklerini yordamada istatistiki bir
oneme haiz olmadigimi gostermistir. Ogretim asistanlarmin asistanliktaki yillar ile 6gretim 6z-yeterlikleri arasinda
pozitif bir iligki bulunmus [p = .008], ayrica Ogretim asistanlarinin 6z-yeterliklerinin &gretim asistanlig
memnuniyetlerini yordadigi [(Hosmer & Lemeshow) x? = 3.762, p = .807] saptanmustir. Ogretim {iyelerinin
déniisiimeii liderlik davramslarim 6gretim asistanlarnin memnuniyetlerini yordadigi gézlenmistir [Model x(1) =
41.03, p < .05].

Anahtar kelimeler: doniisiimcii liderlik, 6z-yeterlik, 6gretim asistani.

* This study is part of the author’s dissertation titled “The Relationship Between Transformational Leadership
Behaviors of Faculty Supervisors and Self-efficacies of Graduate Assistants”.
** Corresponding Author: Asst. Prof. Dr., istanbul Medeniyet University, istanbul, Turkey, omeravci76@gmail.com
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Introduction

Since the establishment of the first higher education institution in U.S. more than
three hundred years ago, the importance of higher education has never lost its
significance. Lawrence (2006) posits that the underlying source of progress in the
Industrial Age had been natural resources and manufacturing of goods, whereas the shift
from it to the Information Age has brought out the importance of knowledge and
intellectual capital of nations. The still prevailing mission of universities, which is
knowledge creation (i.e. research) and teaching, has appointed colleges and universities
as the engine of advancement and stressed the vitality of higher education institutions as
the womb of knowledge, which promises economic progress (Lawrence, 2006).

The statistics for the graduate enrollment in 2016 indicate that slightly over 3
million people enrolled in graduate programs, while it is projected that enrollment will
probably exceed 3.3 million in the year 2025 (NCES, 2016). In higher education,
graduate education has especially a very important place. In fact, the Council of
Graduate Schools (CGS, 2007) chooses “Backbone of American Competitiveness and
Innovation” as the title for their report in which the importance of graduate education is
underlined. The report calls for action to strengthen the U.S. educational system as part
of a national strategy to perpetuate the global leadership of U.S. and “economic growth
and prosperity” (CGS, 2007, p.1). In addition, historically and traditionally, graduate
schools of arts and sciences were the centers that conducted research and produced
researchers (Scott, 2006).

One of the unique features of U.S. graduate education is the phenomenon of
graduate assistants, who play an important role in undergraduate education in most large
research-oriented universities and colleges (Luft, Kurdziel, Roehrig, & Turner, 2004).
Wert (1998) reports that approximately 40% of the undergraduate level courses in
research universities are taught by graduate teaching assistants and they assist in about
60% of the teaching of introductory courses for the first- and second-year
undergraduates. A similar notion is stressed by Austin (2002), who states that teaching
assistants shoulder much of the undergraduate instruction load at many large research
universities and the research assistants support the research activities. The roles of
graduate assistants have changed and increased over the years due to high demand in
introductory courses in undergraduate education (Park, 2004). The tasks of graduate
assistants range from setting up labs, computer stations, grading papers for faculty,
leading discussions as part of a larger lecture, tutor undergraduate students to designing
and teaching a course (Park, 2004; Wert, 1998). On the surface teaching or research
assistantships may seem to provide graduate students, who are also potential future
faculty and researchers, with ample experience for teaching and research, but in reality
their work load is more geared toward meeting the needs of the institution or faculty
under whom they are working (Austin, 2002; Park, 2004).

The relationship between the graduate assistants and the faculty under whom they
are working can be examined from the leader-follower perspective. Examination of the
leadership concept, thus, would provide a significant contribution to the understanding
of the graduate assistant-supervising faculty relationship. The study of leadership is not
a phenomenon that pertains to only modern and contemporary times. It has been the
focus of attention of ancient Greek philosophers and has fascinated not only ordinary
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people, but also scholars (Den Hartog & Koopman, 2001; Northouse, 2007; Yukl,
2010). Leaders have been considered to be the cause of success or failure in battles,
civilizations, corporations, educational institutions (Den Hartog & Koopman, 2001;
Yukl, 2010). Leadership has become the center of organizational research for a long
time since leaders make a difference in their organizations, no matter what type of
organizations they are. The leadership concept is not new to us and even though the
concept of leadership has always intrigued not only ordinary people but also scholars, it
was not scientifically and academically investigated until the twentieth century (Judge
& Bono, 2000; Yukl, 2010). The second part of the twentieth century there has been
considerable amount of research committed to leadership and its effectiveness (Judge &
Bono, 2000) and the precursors of leadership effectiveness, such as traits, abilities, and
behaviors (Yukl, 2010).

Leadership has been considered to be a phenomenon beyond contingent
reinforcement (i.e., rewards offered in exchange of successful goal completion) by
scholars of various disciplines (Bass, 1998). Different leadership theories attempt to
explain leadership from different perspectives. Some focus on the leaders without
considering the context or followers, others try to match the leaders with the situations.

The leadership concept, which was not academically investigated until the
twentieth century, started to gain attention in the second part of the twentieth century
and there has been considerable amount of research committed to leadership and its
effectiveness since then (Judge & Bono, 2000).

The effectiveness of leadership in educational settings has been widely
researched. Leadership in schools, universities, and in other institutions of education has
been examined through various leadership theories. Bass’s (1985) transformational
leadership theory is one of the most frequently applied theories of leadership in
leadership research in education. However, the majority of the research focused on the
leadership styles of school administrators, superintendents, and department chairs,
school teachers, and their impact on their followers such as teachers, administrators,
faculty, and students. The dyadic relationship between graduate assistants and the
faculty as their immediate supervisors has not been investigated from a leader-follower
perspective. The publications regarding the effectiveness of graduate assistantship
usually include teaching assistants and the training programs that aim to increase
teaching effectiveness of teaching assistants.

The report of the commission on the future of higher education (U.S. Department
of Education, 2006) clearly calls higher education the “treasured national assets” (p.33),
while addressing some of the deficiencies in higher education. The commission’s report

claims that the U.S. higher education is no longer capable of answering to the changing
needs of knowledge economy and should revise its policies to fix these shortcomings

(U.S. Department of Education, 2006). Similar analyses are made in the report of the
Council of Graduate Schools (2007), which makes recommendations to the higher

education institutions, business, and policymakers. Even though both reports
acknowledge the importance of changes that should be made in higher education in
U.S., they both seem to ignore two of the main stakeholders of higher education and the
importance of their relationship on the educational outcome of that relationship: faculty
and graduate assistants.
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The lack of research on the dyadic relationship between the graduate assistants
and the faculty in the position of their immediate supervisors and impact of this
relationship on the self-efficacies of graduate assistants comprise a gap in the literature.
Investigating the dyadic relationship between graduate students and their immediate
supervisors (i.e., faculty) in the context of leader-follower relationship and the impact of
the leadership behaviors of faculty supervisors on self-efficacy can contribute
significantly to the effectiveness of not only graduate education but also higher
education in U.S. The findings of this study can be used in leadership training and
faculty development programs of colleges and universities.

The overall purpose of the study is to investigate the relationship between
transformational leadership behaviors of faculty supervisors and self-efficacies of
graduate assistants in higher education institutions. The research questions that are
investigated in this study are:

1 What is the relationship between transformational leadership behaviors of
faculty supervisors and the graduate teaching assistants’ teaching self-efficacies?

2 What is the relationship between the number of years as a TA and TAs’ teaching
self-efficacy?

3 What is the relationship between teaching self-efficacies of the TAs and their
satisfaction as TAs?

4 What is the relationship between transformational leadership behaviors of
faculty supervisors and GAs’ satisfaction as GAs?

Review of the Literature

Leadership

Leadership has played a central interest of human kind throughout history, which
can be traced in great works in ancient times, such as in Homer’s Iliad and Odyssey and
Plato’s Republic, and in both fiction and non-fiction works of literature (Day &
Zaccaro, 2007; Den Hortag & Koopman, 2001). History, in fact, is considered to be
about leaders (Bass, 1990). Day and Zaccaro (2007) state that leadership was not a
direct focus of early applied psychology prior to the first direct study of leadership in
industrial settings published in 1925 by Craig and Charters and in an industrial and
organizational psychology text published in 1932 by Viteles. Before above-mentioned
works, there had been popular-press books on leadership (Day & Zaccaro, 2007).
According to Day and Zaccaro (2007), World War 1l had a great impact on study of
leadership due to the fact that there were many social scientists involved in the war
efforts during the WWII period.

It is not possible to reach a consensus over a single definition of such a concept
that has fascinated human kind. In fact, after his extensive review of the leadership
literature, Stogdill (1974) points out that “there are almost as many definitions of
leadership as there are persons who have attempted to define the concept” (p.259). Den
Hartog and Koopman (2001) suggest that any attempt to define leadership is prone to
the emphasis that the definer puts on. Thus, the definition would vary according to the
“leader abilities, personality traits, influence relationships, cognitive versus emotional
orientation, individual versus group orientation, and appeal to self versus collective
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interests” (Den Hartog & Koopman, 2001, p.166). In addition, some leadership
definitions emerge from descriptive or prescriptive approaches, while others are results
of the emphasis that is put on the three domains of leadership: leader, follower, or
relationship (Den Hartog &Koopman, 2001). Despite the innumerable definitions of
leadership, “traits, behaviors, influence, interaction patterns, role relationships, and
occupation of an administrative position” are the common themes of leadership
definitions (Yukl, 2010, p.2). Due to the complex and multifaceted nature of leadership,
it cannot have only one correct definition (Yukl, 2010).

Leadership had been approached mainly from trait, style, and contingency
perspectives before 1980s (Den Hartog & Koopman, 2001). Bryman (1992) posits that
trait approaches of leadership were at the core of leadership studies, which considered
leaders were born and inherently possessed leadership abilities, until 1940s. Following
the trait approaches, leadership studies started to focus on the style, that is the way the
leaders lead from late 1940s to late 1960s. The late 1960s and early 1980s witnessed the
emergence of contingency approaches of leadership, which was a shift from trait or
style approach to the situation and context that affected leadership. The new leadership
approaches (including charismatic/transformational leadership) have emphasized the
vision of the leaders and their inspirational charisma that cultivated loyalty and
emotional attachment in the followers since early 1980s (Bryman, 1992). Den Hartog
and Koopman (2001) state that the eras that the leadership approaches were heavily
studied are not clear-cut periods; however, it can give us an idea of the history of the
studies of leadership. The time periods allotted for the aforementioned leadership
approaches should not be understood as the prior approaches have been abandoned;
rather, it is an indication in the shift of the leadership emphasis (Bass, 1990; Bryman,
1992; Den Hartog & Koopman, 2001).

Shackleton and Wale (2000) posit that group, influence, and goal are the three
core components of almost all leadership definitions. There are so many definitions and
classifications of leadership, many of which include leadership as the focus of group
processes, as a trait or characteristics, as a behavior, as the power relationship between
leaders and followers, as a transformational process, and leadership as a set of skills
(Bass & Bass, 2008; Northouse, 2007; Yukl, 2010). Those who view leadership as the
focus of group processes assert that the leader is in the center of a group and he or she is
the one that maintains change (Bass & Bass, 2008). The trait perspective is one of the
most common views of leadership (Yukl, 2010). According to this view, leadership is a
characteristic that certain individuals are born with. These qualities or special
characteristics include physical, personality, and ability features (Northouse, 2007). The
third approach considers leadership as actions and behaviors of leaders that foster
change (Bass & Bass, 2008; Northouse, 2007; Yukl, 2010). According to leadership as
power relationship view, leaders use their power to exert change in a group (Bass &
Bass, 2008; Northouse, 2007; Yukl, 2010). The leadership as transformational process
approach, which is also the focus of this paper, provides a perspective that leaders affect
their followers to do more than what they normally accomplish (Bass, 1995; Bass &
Bass, 2008). The skills perspective of leadership focuses on the knowledge and skills
that help an individual become a leader (Northouse, 2007).

Transformational Leadership. Transformational leadership as we understand
today emerged in the groundbreaking book of James MacGregor Burns “Leadership”
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(Northouse, 2007; Stewart, 2006). According to Burns (1978), leaders engage in two
types of leadership behaviors: transformational and transactional leadership.
Transactional leadership involves exchanges of things that are valuable between the
leader and his/her followers. On the other hand, transformational leadership is the
process of inspiring followers to perform better than expected. In the process of
transformational leadership, both the leader and his/her followers’ motivation and
morality levels raise. Transformational leaders care about their followers’ needs (Bass,
1998; Bass & Riggio, 2006; Judge & Bono, 2000; Northouse, 2007; Stewart, 2006).

House’s (1977) publication of his theory of charismatic leadership coincides with
Burns’s (1978) publishing of his work on leadership. In the literature, transformational
and charismatic leadership are used almost synonymously. The term “charisma” is
originally from Greek that means “gifts of grace” that is given to certain people to do
things that other people cannot do (Larsson & Ronnmark, 1996; Northouse, 2007).
Larsson and Ronnmark (1996) state that the word “charisma” was originally used in the
Christian church and it was defined by Weber (1947), who tried to explain the sources
of authority. According to Weber (1947), charismatic leaders do not impose their
authority with rules, position, or power, but with the faith and trust that his/her
followers have in him or her. Northouse (2007) states that House’s charismatic
leadership theory is based on the concept that charismatic leaders act and behave in such
ways that their charisma have effect on their followers. Some of these effects include
trust in leaders’ ideology, unquestioning acceptance and obedience, heightened goals,
and increased confidence (Northouse, 2007).

Bass (1985) established his theory of transformational leadership, which was
inspired by Burns’ and House’s theories of transformational and charismatic leadership
theories. The full range of leadership theory categorizes leadership behavior as
transformational, transactional, and laissez-faire (Avolio & Bass, 2004; Bass, 1985;
Rubin, Munz, & Bommer, 2005). In Bass’s model of transformational leadership,
transformational, transactional, and laissez-faire leadership are a single continuum. One
of the basic differences between Bass’s and Burns’s transformational leadership models
is that in Burns’s model, transformational and transactional leadership are two opposite
constructs, whereas Bass thinks that they are not independent from each other (Bass,
1985; Judge & Bono, 2000; Northouse, 2007). Piccolo and Colquitt (2006) posit that
elevating the levels of thinking of the followers is the central theme in transformational
leadership. Transformational leaders help followers develop new ways of thinking that
leads to superior performance. Bass (1990) states that transformational leaders have
their followers achieve superior performance by instilling them to become aware of the
goal of the group and think beyond their self-interests. In order for the transformational
leaders to obtain these results, they pay attention to the individual needs of their
followers and provide intellectual stimulation.

Components of Transformational Leadership. Transformational leadership
theory of Bass (1985, 1998) is a multidimensional theory of leadership that includes
components of transformational and transactional leadership and laissez-faire
leadership.
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Transformational Leadership. Bass’s theory of transformational leadership has
five dimensions: idealized influence (behavior and attributed), also known as charisma,
inspirational motivation, intellectual stimulation, and individualized consideration
(Bass, 1998; Bass & Riggio, 2006; Judge & Bono, 2000; Northouse, 2007; Stewart,
2006). Idealized influence (or charisma) is about the leader being a role model for
his/her followers. The followers admire and respect their leader and they identify with
him/her. The followers trust the leader, which makes it easier for the leader to provide a
sense of mission and vision that are accepted by the followers. The current version of
the leadership measurement (i.e., MLQ) distinguishes the idealized influence by
attributions and behaviors (Bass & Avolio, 2004). The second component of Bass’s
(1998) model of transformational leadership is inspiration or inspirational motivation,
where the leaders engage in behaviors that motivate their followers. The followers are
so motivated that they commit to the task, mission, and vision of the group with
enthusiasm and as a result they perform better than they would normally. Intellectual
stimulation is the third factor that transformational leaders include in their leadership.
The leaders encourage their followers to discover new ways doing things, new ideas,
and new approaches to problems. In other words, they support creativity. The last
component of transformational leadership theory is individualized consideration.
Transformational leaders are sensitive to the needs of individual followers. In order to
be aware of the needs of the followers, the leaders create an environment that enables
interaction between the leaders and their followers (Bass, 1990; Judge & Bono, 2000;
Northouse, 2007; Piccolo & Colquitt, 2006; Stewart, 2006).

Transactional Leadership. Unlike in Burns’s (1978) model, transactional
leadership is not separate from transformational leadership in Bass’s (1998) model.
Leaders could be both transformational and transactional (Bass, 1998; Bass & Riggio,
2006; Judge & Bono, 2000; Northouse, 2007). There are three dimensions in
transactional leadership model of Bass: contingent rewards, management-by-exception -
active, and management-by-exception —passive (Bass, 1998; Bass & Riggio, 2006). The
nonleadership dimension —laissez-faire—will be discussed separately. Contingent
reward refers to the exchange process that takes place between the leader and the
follower. The leader and the follower agree on a reward provided the follower performs
as asked. In other words, extrinsic motivation is used to get things done. The
management-by-exception active dimension deals with “corrective criticism, negative
feedback, and negative reinforcement” (Northouse, p.185, 2007). The leader actively
monitors the performance of the followers and provides negative feedback or corrective
actions when the followers do not meet the standards (Bass, 1998; Bass & Riggio, 2006;
Judge & Bono, 2000; Northouse, 2007). On the other hand, management-by-exception
passive involves the interference of the leader when things really go wrong. Studies on
transformational leadership often use the measure called multifactor leadership
questionnaire (MLQ). MLQ was developed by Bass and his colleagues. There are one
hundred and forty-one statements that fall under the categories of either
transformational or transactional leadership (Northouse, 2007).

Laissez-faire Leadership (Non-Leadership). At the opposite end of the
transformational leadership continuum is laissez-faire leadership. It is also termed as
non-leadership. Laissez-faire leaders do not perform the duties of a leader. They avoid
the responsibilities and take their hands off the task of leadership. Unlike the other
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dimensions of transformational leadership, laissez-faire leaders do not provide feedback
or contingent reward. Their interactions with the followers are at a minimum level.
(Northouse, 2007).

The visual representation of the Full Range of Leadership model is in Figure 1.
The vertical axis represents the effectiveness of leadership behaviors while the
horizontal axis represents the activeness of leadership behaviors. The line that bisects
the vertical and horizontal axes represents the full range of transformational leadership.
The most effective and active leadership behaviors are the components of
transformational leadership (i.e., idealized influence-attributed, idealized influence-
behavior, individualized consideration, intellectual stimulation, inspirational
motivation). The components of transactional leadership (i.e., contingent rewards,
management-by-exception active, and management-by-exception passive) follow
components of transformational leadership. Toward the intersection of the vertical and
horizontal axes, there is the laissez-faire leadership (i.e., non-leadership). The overall
purpose of the figure is to indicate that transformational leadership is more active and
effective than transactional leadership, which is more active and effective than laissez-
faire leadership (Bass & Bass, 2008).

Figure 1. Bass’s Full Range of Transformational Leadership model.
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Bandura’s Self-Efficacy Theory

Among other factors, the drive for controlling life circumstances is one of the key
motivators of human behaviors (Bandura, 1997). Social cognitive theory approaches the
foundations of the sources of human behaviors from an agentic angle, which proposes
that individuals can shape and direct life experiences and events (Bandura, 1997, 2000).
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The human agency has several mechanisms among which is the belief of personal
efficacy, which is also the most involving (Bandura, 1997). According to the self-
efficacy component of social cognitive theory, beliefs about one’s abilities are the core
incentives for his/her actions (Bandura, 1997). In other words, self-efficacy is the
“beliefs in one’s capabilities to organize and execute the courses of action required to
produce given attainments” (Bandura, p.3, 1997). Bandura (2000) posits that efficacy
beliefs are the determinants of strategic or capricious, optimist or pessimist thinking, the
selection of action in life events, setting goals and achieving them, the amount of efforts
to put in his/her endeavors, how long the individual would cope with the difficulties,
outcome expectations due to the efforts put forward, and the amount of stress felt in
burdensome circumstances.

Beliefs of self-efficacy originate from four major sources: enactive mastery
experience, vicarious experience, verbal persuasion, and physiological and affective
state (Bandura, 1997, 1977). Individuals use these sources to inform themselves and
assess their efficacy levels (Bandura, 1977). Among the four major sources of
information for the assessment of efficacy levels, enactive mastery experiences are the
most influential one (Bandura, 1977, 1997). Through attempts that produce success,
individual gains beliefs in his/her own efficacy, whereas failures weaken the self-
efficacy especially if it has not been firmly established yet. Since personal experience of
mastery does not suffice for the assessment of self-efficacy level, people observe their
social environments for models. Vicarious experience source of self-efficacy refers to
the individual’s observations of his/her social environment in order to persuade
him/herself that if others can do he/she can also accomplish the task at hand. However,
vicarious experiences are weaker sources of self-efficacy and more prone to alter.
Through verbal cues and suggestions behaviors can be shaped. Social interaction often
includes verbal persuasion, which the individual can foster his/her efficacy beliefs from.
However, as in vicarious experiences, verbal persuasion is likely to be less effective as
compared to personal accomplishments (i.e. enactive mastery experience). In
circumstances that tax the individual, physiological and affective states can provide the
individual with valuable information concerning his/her efficacy. People assess their
level of anxiety and, thus, their capability to cope with the circumstances. Higher levels
of fear or anxiety would likely have adverse effects on the individual’s performance
(Bandura, 1977, 1997).

The relationship between self-efficacy and performance in various settings is
highly researched (Lane, Lane, and Kyprianou, 2004). Self-efficacy studies have gained
a lot of interest. Especially the relationship between self-efficacy and academic
performance has been broadly investigated. Multon, Brown, and Lent’s (1991) meta-
analytic study examining the relationship between self-efficacy and academic
performance finds an overall effect size of » = .38, which suggests that about 18% of the
variation in academic performance can be explained by the impact of self-efficacy.
Similarly, in their meta-analysis of the relationship between self-efficacy and work-
related performance, Stajkovic and Luthans (1998) report that there is an average
correlation of .38 between self-efficacy and performance. Jackson (2002) also reports
that self-efficacy beliefs are strong predictors of academic performance.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 359-382



368 Omer AVCI

Method

Major issues include the type of methodology that would be used in the research,
the research instruments to be used, and the appropriate level of analysis if quantitative
approach is used (Yukl, 2010). Surveys are one of the most common instruments used
in leadership studies (Yukl, 2010). The purpose of such studies is to replicate the
previous ones (Yukl, 2010). The level of analysis is usually individual or dyadic and
these type of studies are usually short-termed as opposed to longitudinal ones (Yukl,
2010). The causality direction is usually unidirectional and there are one or two
variables that are mediated by either a few variables or none (Yukl, 2010). The data
sampling method is usually convenient sampling and single source of data is used
(Yukl, 2010). Yukl (2010) reports that most common level of leader in leadership
studies is at supervisor level, which indicates that the level of leadership in my study is
no different. Since the present study is nonexperimental and the research questions seek
correlation between transformational leadership behaviors of faculty supervisors and
self-efficacy of GAs, several inferential statistics will be used. Specifically, regression,
multiple regression, and logistic regression analyses along with descriptive statistics are
used. The following is the research questions of this study:

1 What is the relationship between transformational leadership behaviors of
faculty supervisors and the graduate teaching assistants’ teaching self-efficacies?

2 What is the relationship between the number of years as a TA and TAs’ teaching
self-efficacies?

3 What is the relationship between teaching self-efficacies of the TAs and their
satisfaction as TAs?

4 What is the relationship between transformational leadership behaviors of faculty
supervisors and GAs’ satisfaction as GAs?

Participants and Procedure

The target population for this study is the faculty who are in the position of
supervising TAs and RAs (i.e., GAs) and the GAs of two higher education institutions
in the Midwest. Thus, a self-selected convenience sampling method was used. After the
Institutional Review Board (IRB) approved to collect data for this study at large
Midwest universities, two large Midwest research universities were contacted for their
participation in the data collection process. One of the universities is classified as
doctorate-granting very high research activity, while the other is classified as doctorate-
granting high research university by the Carnegie Foundation for the Advancement of
Teaching (Carnegie Foundation for the Advancement of Teaching, 2012). The
university classified as doctorate-granting high research university was contacted for
mass email message sending request. The university had sent a mass message including
the informed consent and cover letter to its graduate students. As for the doctorate-
granting very high research activity higher education institution from which the data
were collected, the individual department graduate directors were contacted via email
asking them to share the informed consent and cover letter with their GAs in their
departments. Some departments included the email addresses of their TAs and RAs on
their websites. In situations where the graduate directors did not respond for any reason,
the individual GAs whose email addresses were displayed on the departmental web
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pages were contacted directly via email. Thus, given the nature of the data collection
procedure, it is not possible to provide a correct response rate. The GAs who were
contacted via mass email message sent by their institution, by their graduate directors,
or directly by the researcher of this study were provided an electronic cover letter
explaining the purpose of the study. All the survey instruments were delivered to the
participants through the Internet. The leadership instrument (MLQ 5x short rater form)
was purchased through Mind Garden Inc. Mind Garden Inc. set up the electronic
version of MLQ 5x and provided a unique link for each of the participant to fill out the
surveys. All the survey instruments (MLQ 5x and TA self-efficacy scales) were
delivered to the participants on the Internet. All participants were informed about the
purpose of the study and they were also informed that agreeing to take the surveys
would be regarded as they had the consent to participate in the study. The participants
used a unique URL address that was set up by Mind Garden Inc. to fill out demographic
information and the transformational leadership questionnaire and graduate teaching or
research self-efficacy instruments.

Leadership Instrument

The most widely used measure of transformational leadership is the Multifactor
Leadership Questionnaire (MLQ), which was originally developed by Bass in 1985
(Muenjohn & Armstrong, 2008; Northouse, 2007). The MLQ is considered to be the
best validated measure of transformational leadership (Muenjohn & Armstrong, 2008)
and it has been used in variety of research settings such as “in military, government,
educational, manufacturing, high technology, church, correctional, hospital, and
volunteer organizations” (Avolio & Bass, 2004, p.12). There are forty-five items in the
MLQ (form 5x), each of which nine distinct leadership factors and three leadership
outcomes. Idealized influence (behavior and attribute), Inspirational motivation,
Individual consideration, and Intellectual stimulation are the five scales for the
characteristics of transformational leadership; Contingent reward, Management-by-
exception-active, and Management-by-exception-passive are identified as the three
scales for the characteristics of transactional leadership; and one scale was identified as
non-leadership (Avolio & Bass, 2004; Muenjohn & Armstrong, 2008). The root of the
forty-five descriptive statements listed in the MLQ rater from is The person I am rating
and the descriptive statements are rated on a 5-point scale ranging from Not at all to
Frequently, if not always (Avolio & Bass, 2004). An example item is “The person I am
rating (the root of the statement) Gets me to do more than I expected to do” (Avolio &
Bass, 2004). Muenjohn and Armstrong (2008) state that their research supports the
structural validity of the MLQ. Antonakis, Avolio, and Sivasubramaniam (2003) also
find that MLQ is strongly validated measure that distinguishes nine factors of
leadership. The preliminary statistics for MLQ 5x include scores from nine samples (N
= 2,154), which indicate that the reliabilities for the total items and for each leadership
factor scale were generally high, ranging between .74 and .94 (Avolio & Bass, 2004).
Therefore, in order to measure the leadership factors of faculty supervising GAs, only
the transformational leadership components (ie., idealized influence behavior, idealized
influence attributed, inspirational motivation, intellectual stimulation, and
individualized consideration) of MLQ 5x, which was consisted of 20 items, was used in
this study. Transactional leadership components (i.e., contingent rewards, management-
by-exception active and management-by-exception passive) and laissez-faire leadership
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were not included. The rationale behind the exclusion of transactional and laissez-faire
leadership was to avoid survey fatigue, which is defined as “respondent burden,
generally defined as the time and effort involved in participating in a survey” (Porter,
Whitcomb, & Weitzer, 2004, p. 64). There is more than twice the number of items to be
responded to in the full model of MLQx than the one administered in this study. Porter,
Whitcomb, and Weitzer (2004) state that the longer the surveys are the lower the
responses get.

Self-Efficacy Measures

According to Bandura (2006), perceived self-efficacy cannot be measured with
global scales. Since the global or general self-efficacy scales do not focus on the domain
of functioning, they are not capable of predicting or explaining the self-efficacy under
investigation. The items in general self-efficacy scales usually do not take the context in
which the perceived self-efficacy is measured, into account, which leads to confusion
about what is measured or what tasks must be managed. Thus, perceived self-efficacy
scales must be created to cater to the demands of the particular situation or domain of
functioning. Bandura (2006) states that the “self-efficacy scales must be linked to
factors that, in fact, determine quality of functioning in the domain of interest” (p. 311).

Since self-efficacy is about the perception of the individual about his/her
capability, the items in a self-efficacy scale should be constructed accordingly
(Bandura, 2006). The capability items in a domain of functioning must be phrased in
can do, which is a statement of judgment of capability, rather than will do, which is a
phrase of intention (Bandura, 2006).

Graduate Teaching Self-Efficacy Scale. Graduate Teaching Self-efficacy Scale
(GTSES) was based on Self Efficacy toward Teaching Inventory (SETI) (Tollerud,
1990), which has been used to measure the self-efficacy of the GTAs in counseling
departments. In SETI, there are 35 items that measure the degree of perceived self-
efficacy in five specific domains of teaching: course preparation, instructor behavior,
materials, evaluation and examination, and clinical skills training. The participants rate
their capabilities in specific tasks on a scale (1-4) ranging from “Not confident” to
“Completely confident.” In this study, SETI is addressed as GTSES.

Prieto and Altmaier (1994) use a modified version of SETI in their study. Since
SETI was originally created to assess the perceived self-efficacy of teaching assistants
in counselor education, certain items were specific to counseling psychology GTAs
(Prieto & Altmaier, 1994). In this study, “Provide supportive feedback for counseling
skills,” “Provide challenging feedback for counseling skills,” and “Model counseling
skills” items were excluded to appropriate the scale to broader participants GTAs. Prieto
and Altmaier (1994) report that they, too, removed the counseling education specific
items in their study. Thus, in this study, the 32-item a modified version of SETI was
used to assess the self-efficacy of GTAs.

Another modification that was made to SETI is the response scale. Bandura
(2006) warns that scales using few steps are less sensitive as people tend to focus on one
or two points in order to avoid extreme positions. He posits that inclusion of
intermediate steps can help reduce the risk of respondents’ focusing on the same steps
(Bandura, 2006). Therefore, “an efficacy scale with the 0-100 response format is a
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stronger predictor of performance than one with a 5-interval scale” (Bandura, 2006, p.
312). In this study, the rating scale of SETI was modified to ensure reliability. Instead of
a scale of 1-4 format, a 100-point scale was used. The scale ranges in 10-unit intervals
from 0 (“Cannot do”) to 100 (“Highly certain can do”).

Sample

In this study, the primary participants were graduate teaching and research
assistants. Two hundred and five GAs participated in the study. The subjects were asked
to provide information about whether they were teaching assistant (TA) or research
assistant, their gender, ethnicity, number of years as a TA/RA, their satisfaction as a
TA/RA, and their academic field.

Graduate Assistants. The total number of participants in this study was 205.
There were 126 TAs and 79 RAs who participated in the study. In this paper, however,
except for the fourth research question, data pertaining to TAs are included. Only for the
fourth question, all participants regardless of whether they are TAs or RAs, ncluded.
The number of female participants was 117 and the number of male participants was 86.
The number of female TAs was 71 and the number of male TAs was 54. There were 46
female RAs and 32 male RAs. There were two participants who did not respond to the
gender question (Table 1).

Table 1
Gender Distribution of TA/RA Participants

Gender
Participant Female Male Total Percent
TA 71 54 125 60.9%
RA 46 32 78 38%
No Response 2 0.9%
Total 117 86 205
Percent 57% 42%

Two hundred and four participants responded to the question addressing the
number of years as a TA or RA. There was one missing case. The mean of the number
of years as a TA/RA was 3.44 (SD = 2.220), while the median was three years. The
range was 0-11 years. Two (1%) of the participants were TA/RA for less than a year.
Forty-three participants (21%) were TA/RA for a year; forty participants (19.5%) were
TA/RA for two years; thirty-seven participants (18%) were TA/RA for three years;
twenty participants (9.8%) were TA/RA for four years; twenty-five participants (12.2%)
were TA/RA for five years; eighteen participants (8.8%) were TA/RA for six years;
nine participants (4.4%) were TA/RA for seven years; four participants (2%) were
TA/RA for eight years; two participants (1%) were TA/RA for nine years; three
participants (1.5%) were TA/RA for ten years; and one participant (0.5%) was a TA/RA
for eleven years. There was one participant who reported to be a TA/RA for 30 years,
which was likely a typographical response error. This value was changed to three years.
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As for the academic field of the participants, seventy-three participants (36.1%) were in
a science field, while 129 participants (63.9%) were in a non-science field. Three
(1.5%) of the participants did not report their academic fields (Table 2 ).

Table 2

Academic field Distribution of TA/RA Participants Clustered as Science and
NonScience

Academic Field Frequency Percent
Science 73 35%
Non-science 129 62.9%
No response 3 1.5%
Total 205 100%

The participants were asked to respond to the question on their satisfaction with
being TA/RA. One-hundred seventy-six (85.9%) participants reported they were
satisfied and 29 participants (14.1%) responded negatively to their satisfaction with
being TA/RA (Table 3).

Table 3

Job Satisfaction Distribution of TA/RA Participants

Satisfaction Frequency Percent
Yes 176 85.9%
No 29 14.1%
Total 205 100%

Faculty Supervisors. The participants of the study reported that 72 of the faculty
supervisors were female (35.1%) and 108 (62.4%) of the faculty supervisors were male.
There were five (2.4%) faculty supervisors whose gender information was not reported.
As for the academic rank of the faculty supervisors, thirty-six (17.6%) were assistant
professors, 55 (26.8%) associate professors, 91 (44.4%) full professors, 3 (1.5%)
professor emeritus, and 18 (8.8%) adjust or other professors were reported. Two (1%) of
the faculty supervisors’ academic ranks were not reported. The academic fields of
participants were categorized into science and non-science categories (Table 9).
Originally, there were more categories of academic field (i.e., biological sciences, 9.3%;
engineering and applied sciences, 14.1%; physical sciences, 8.8%; mathematics, 2%;
agricultural sciences, 1.5%; business, 2%; education, 16.1%; humanities, 9.3%, arts,
0.5%; social sciences, 33.7%; health, 1.5%). However, to get statistically significant
results, the academic fields of participants were categorized under science and non-
science categories (biological sciences, engineering and applied sciences, physical
sciences, mathematics, and agricultural sciences as being science fields and the rest non-
science fields). There were 70 (34.1%) faculty supervisors in a science field, whereas
131 (63.9%) faculty supervisors were in a non-science field. There were four (2%)
faculty supervisors whose academic field was not reported.
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Results
The following are results pertaining to each of the research questions.

Transformational Leadership Behavior and Self-Efficacy

To answer the first research question, which examined the relationship between
transformational leadership behaviors of faculty supervisors and graduate teaching
assistants’ self-efficacies, multiple regression analysis was used. The constructs of
transformational leadership (i.e., idealized influence behavior, idealized influence
attribute, inspirational motivation, individualized consideration, and intellectual
stimulation) were the predictor (independent) variables. Graduate Teaching Assistant
Self-Efficacy was the outcome (dependent) variable used in the study. Table 4 shows
the descriptive statistics for the data obtained from MLQX short form (using only the
transformational leadership constructs) and graduate teaching assistant (GTA) teaching
self-efficacy scale (GTSES). The GTAs (n = 126) answered a total of 20 questions
inquiring about their faculty supervisors’ transformational leadership behaviors as well
as 31 questions regarding their teaching self-efficacies. The regression assumption of
homoscedasticity did not appear to be met (Figure 20) and the histogram (Figure 21) of
the standardized residuals indicated a negatively skewed distribution. All values of the
variance inflation factor (VIF) were less than 10, which indicates that there was not
excessive  multicollinearity among the independent/predictor variables (Idealized
influence behavior, idealized influence attribute, inspirational motivation, individualized
consideration, and intellectual stimulation). The Durbin-Watson statistic (2.15) is
between 1 and 3, thus the assumption of independent residuals has been met. The results
of regression showed that 6% of the variability in graduate teaching self-efficacy was
explained by idealized influence behavior, idealized influence attribute, inspirational
motivation, individualized consideration, and intellectual stimulation. However, none of
the five predictor variables was statistically significant predictors (each p > .05, see
Table 5).

Table 4

Descriptive Statistics for the GTSES and Faculty Transformational Leadership
Behaviors

Descriptive Statistics

n M SD
Graduate Teaching Self Efficacy Scale 126 84.19 11.83
Idealized Influence Behavior 126 2.42 1.05
Idealized Influence Attribute 126 2.73 0.95
Inspirational Motivation 126 2.75 0.99
Individualized Consideration 126 2.68 1.01
Intellectual Stimulation 126 2.56 1.01
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Table 5

Results for Regression of Transformational Leadership Behaviors on Graduate
Teaching Self-Efficacy

Variable B SE(B) p t p
(Constant) 76.44 3.4 22.49 .000
Idealized Influence Behavior 1.68 1.87 0.15 0.9 37
Idealized Influence Attribute 1.18 2.18 0.95 0.54 .59
Inspirational Motivation -0.22 1.88 -0.02 -0.12 9
Individualized Consideration 0.77 2.06 0.06 0.37 71
Intellectual Stimulation -0.41 1.85 -0.03 -0.22 .82

a. Dependent Variable: Graduate Teaching Self-Efficacy

R?*=.06

Experience and Self-Efficacy

The second research question investigated the relationship between the number of
years as a graduate teaching assistant and their teaching self-efficacy. Among the 126
TA participants, one participant was a graduate teaching assistant with less than 1 year
experience, 24 participants were a graduate teaching assistant for a year, 27 participants
were a graduate teaching assistant for 2 years, 21 participants were a graduate teaching
assistant for 3 years, 12 participants were a graduate teaching assistant for 4 years, 21
participants were a graduate teaching assistant for 5 years, 10 participants were a
graduate teaching assistant for 6 years, 5 participants were a graduate teaching assistant
for 7 years, 2 participants were a graduate teaching assistant for 8 years, 2 participants
were a graduate teaching assistant for 9 years, and 1 participant was a graduate teaching
assistant for 10 years. The regression assumption of homoscedasticity did not appear to
be met. Various attempted transformations of the variable (log, square root, inverse) did
not rectify the problem. The tolerance was not below 0.1, which indicated that there
were no excessively high correlations among predictor variables. The Durbin-Watson
statistic (2.20) was between 1 and 3, thus the assumption of independent residuals was
met. The result of the regression showed that a total of 5.5% of the variability in
graduate teaching self-efficacy was explained by number of years as a graduate teaching
assistant and number of years as a graduate teaching assistant was statistically
significant predictor of teaching self-efficacy (p < .05, see Table 6).

Table 6

Results for Regression of Number of Years as a Graduate Teaching Assistant on
raduate Teaching Self-Efficacy

Variable B SE(B) B t p
(Constant) 79.61 1.98 4.08 .000
Years Assistant 1.33 0.49 0.23 2.69 .008
a. Dependent Variable: Graduate Teaching Self-Efficacy
R*=.05
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Self-Efficacy and Job Satisfaction

Question 3 investigated the relationship between teaching self-efficacy of the TA
participants and their satisfaction as a TA. Among the 126 TA participants, 114 TAs
responded “yes” to the satisfaction question, whereas 12 responded “no.” The result of a
logistic regression showed that graduate teaching self-efficacy did not significantly
predict TA satisfaction, p = .524 (Table 7). However, the Hosmer and Lemeshow test
indicated that the model with the predictor (graduate teaching self-efficacy) fits the data
well. However, this was not consistent with the conclusion of the omnibus model test, p
= .524 (Table 7). Thus, teaching self-efficacies of the TAs significantly predicted their
satisfaction as a TA.

Table 7
Results for Logistic Regression of Graduate Teaching Self-Efficacy on Satisfaction
95% CI for Odds Ratio
B SE Lower Odds Ratio Upper
Constant 0.96 1.98
Teaching Self-Efficacy 0.01 0.02 .97 1.016 1.064

Note: (Hosmer & Lemeshow) x” = 3.762, p = .807
Model x*(1) = 0.406, p = .524

Transformational Leadership Behaviors and Job Satisfaction

Question 12 investigated the relationship between transformational leadership
behaviors of faculty supervisors and participants’ satisfaction as a TA or an RA. Among
the 205 participants, 176 participants responded “yes” to the satisfaction question,
whereas 29 participants responded “no.” The results of a logistic regression showed that
transformational leadership behaviors of faculty supervisors significantly predicted TA
and RA satisfaction, p < .05 (Table 8).

Table 8

Results for Logistic Regression of Transformational Leadership Behaviors of Faculty
ipervisors on Graduate Assistants’ Satisfaction

95% CI for Odds Ratio
B SE Lower Odds Ratio Upper
Constant -1.648 .586
Transformational Leadership 1.523 272 2.69 4.58 7.82

Note: (Hosmer & Lemeshow) x” = 3.96, p = .784
Model x*(1) = 41.03, p < .05

Discussion and Conclusion

The first research question investigated the relationship between
transformational leadership behaviors and graduate teaching assistants’ teaching self-
efficacies. Contrary to the prior research that reports a positive relationship between
transformational leadership and follower self-efficacy (Kirkpatrick & Locke, 1996;
Shamir, House, & Arthur, 1993; Walumbwa, Avolio, & Zhu, 2008), none of the
transformational leadership behaviors (i.e., idealized influence behavior, idealized
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influence attribute, inspirational motivation, individualized consideration, and
intellectual stimulation) of faculty supervisors were statistically significant predictors of
graduate assistant teaching self-efficacies.

The first part of the fifth research question investigated the relationship between
the number of years as a TA and teaching self-efficacy. The result indicates that number
of years as a TA is a significant predictor of teaching self-efficacy. In other words, the
longer the participants were TAs, the higher their teaching self-efficacies were. This is
not a surprising finding at all. According to Bandura’s self-efficacy theory, the more an
individual performs a task the more confident he or she will become. The number of
years as a TA would give the individual TA opportunities to gain expertise and thus
have higher self-efficacy. The longer the TAs serve, the more training they would
receive. The literature on prior training and experience and TA effectiveness is
ambiguous. While some studies indicate that prior training and previous teaching
experience are positively correlated to teaching self-efficacy (Prieto & Altmaier, 1994)
and suggest that prior teaching experience should be included in the graduate teaching
assistant selection criteria (Park, 2004), others report that prior experience is not
positively correlated to teaching effectiveness while training is (Shannon, Twale, &
Moore, 1998). Golde and Dore (2001) state that TAs gain competence in teaching over
time, which is congruent with the results of this study.

The first part of the eleventh research question investigated the relationship
between teaching self-efficacy of the TAs and their satisfaction as TAs. Similarly, the
second part of the eleventh research question investigated the relationship between
research self-efficacy of the RAs and their satisfaction as RAs. The results indicate a
positive relationship between the teaching self-efficacies of the participants and their
satisfaction. Both teaching and research self-efficacies predict the satisfaction of the
TAs and RAs. Satisfaction, particularly job satisfaction is defined as "pleasurable or
positive emotional state resulting from an appraisal of one's job or job experiences"
(Locke, 1976, p. 1300). Other researchers have defined satisfaction as affect and attitude
toward one's job, which indicates that there is not consistency in the literature regarding
the definition of the construct of satisfaction (Weiss, 2002). Weiss (2002) further
suggests that we have to separate the constructs constituting the construct of
satisfaction. According to him, "overall evaluative judgments about jobs, affective
experiences at work, and beliefs about jobs" constitute the key components of job
satisfaction (Weiss, 2002). Based on the definition and the key components of job
satisfaction, the results of this study should be regarded cautiously as a global measure
of satisfaction is used. The results of this study concur with prior research (Judge &
Bono, 2001; Judge, Locke, Durham, & Kluger, 1998). In their meta-analytic study,
Judge and Bono (2001) state that self-efficacy is positively related to job satisfaction.
When the GAs have higher self-efficacies, they would feel competent regarding their
jobs, which would explain the positive relationship between self-efficacy and
satisfaction of the GAs.

The final research question investigated the relationship between
transformational leadership behaviors of faculty supervisors and the participant TAs and
RAs satisfaction. The result indicates that transformational leadership behaviors of
faculty supervisors are significant predictors of satisfaction. The finding is in congruent
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with the literature, which reports that transformational leadership behaviors of leaders
and followers’ satisfaction are positively correlated (Avolio & Bass, 2004).

Even though the analyses of the data and findings did not yield significant
results concerning the relationship between transformational leadership behaviors of
faculty supervisors and GTAs’ and GRAs’ teaching and research self-efficacies, there
are abundant contrary findings in the literature (Walumba, Avolio, & Zhu, 2008; Wang,
Oh, Courtright, & Colert, 2011). Thus, more research needs to be conducted in
academic settings to investigate the transformational leadership behaviors of faculty
supervisors and graduate assistants’ self-efficacies. Walumba, Avolio, and Zhu (2008)
report that there is significant relationship between transformational leadership and self-
efficacy and they suggest that people in leadership positions should engage in
transformational leadership behaviors to increased level of follower self-efficacy.

Experience, which was measured with number of years, as a graduate teaching
or research assistant significantly predicted graduate teaching and research assistants’
teaching and research self-efficacies. As Bandura’s (1997) self-efficacy theory suggests,
individuals gain information from the sources enactive mastery experiences, vicarious
experiences and verbal persuasion all of which builds up through time. Thus, the longer
the GAs or RAs are in their positions, the higher their self-efficacies would become.
The findings suggest that the novice GAs would have lower self-efficacy, which should
be considered by the supervisors and the departments that they are operating within. The
supervisors should provide the necessary support and guidance especially to the novice
GAs in the start of their academic careers as TAs or RAs.

The results of the questions investigating the relationship between self-efficacy
and satisfaction indicated that there is a positive correlation between both teaching and
research self-efficacy of GAs and RAs and their satisfaction. Job satisfaction is one of
the most widely discussed and studied concepts in industrial and organizational
psychology. It plays a central role in the study of behavior at work. Although it is not
within the scope of this study, job satisfaction is usually paired with job performance.
Nevertheless, to establish such a correlation, a longitudinal study is needed. The faculty
supervising Gas should consider the effect of self-efficacies of their supervisees and
continue engaging in activities that would help increase the graduate assistants’ self-
efficacies.

The final finding of this study was that transformational leadership behaviors of
faculty supervisors are positively correlated with teaching and research self-efficacies of
TAs and RAs. To better supervise the TAs and RAs, faculty supervisors should follow
the transformational leadership behaviors that are outlined by Bass (1985) and Avolio
and Bass, (2004). Supervising faculty should try to instill pride in graduate assistants
(GAs) for being in such a position. Faculty supervisors should also prioritize the needs
(academic and psychosocial) of GAs as well as try to earn the respect of GAs through
the professional authority and confidence in their academic field. Faculty supervisors
should highlight the most important values and beliefs and help GAs act purposefully.
They should remind GAs to consider the moral and ethical consequences of the
decisions and actions taken throughout their tasks. The importance of collaboration and
collective purpose should also be emphasized by the faculty supervisors. The faculty
supervisors motivate their GAs by making the task of the GAs meaningful. To achieve
this goal, the faculty supervisors should be optimistic about the future and let the GAs
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notice the optimism. The enthusiasm of the faculty is another factor that would help
GAs become motivated about their jobs. The confidence of the faculty supervisors that
the task would be accomplished as well as the outcome of the jobs that the GAs are
doing should be reminded throughout conversations, which would keep the GAs
motivated. Faculty supervisors should lead their supervisees to be innovative and
creative. This goal can be achieved if the faculty supervisors would lead and help the
GAs re-examine critical assumptions and question them, try to look at the problems
from different perspectives, collaborate with others, who could provide different views
to solve the problems, and suggesting alternative approaches to solve the problems.
Faculty supervisors are not only experts in their academic fields, but also mentors and
coaches who pay attention to the individual need of the GAs for achievement and
growth. This goal can be achieved through spending time with individual GAs to
recognize the developmental needs of them and coach them accordingly. This would
also lead to treating the GAs individually rather than seeing them as part of a group. The
faculty supervisors should be cognizant that every GA could have different needs,
abilities and aspirations that are unique to him/her. This awareness would provide
faculty supervisors the opportunity to help GAs develop their strengths and become
better in their academic tasks.

The present study primarily investigated the relationship between
transformational leadership behaviors of faculty supervisors and TAs’ and RAs’
teaching and research self-efficacies. In addition, this study investigated the relationship
between various demographics (gender, ethnicity, academic field, number of years as a
GA) of GAs and faculty supervisors (gender, ethnicity, academic field, seniority, and
academic rank of faculty supervisors) and GAs’ teaching or research self-efficacy, as
well as the relationship between self-efficacies of GAS and their satisfaction,
transformational leadership behaviors of faculty supervisors and GAs’ satisfaction. The
current study did not find significant relationship between transformational leadership
behaviors of faculty supervisors and teaching and research self-efficacies of GAs,
gender and academic field of RAs and RAs’ research self-efficacy. The investigation of
the relationships between the participants’ (and their faculty supervisors’) demographics
resulted in mixed findings. There were positive relationships between number of years
as GAs and GAs’ teaching and research self-efficacies; gender and academic field of
faculty supervisors and RAs’ research self-efficacy; teaching and research self-
efficacies of GAs and GA satisfaction, as well as transformational leadership behaviors
of faculty supervisors and GA satisfaction. Some of these findings concur with prior
research, while others disagree with the existing literature. It is clear that more research
is needed to support and explain the findings in this study.
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ABSTRACT: The nature of literacy as a sociocultural phenomenon has undergone regular and continuous changes.
With the increase in information and communication technologies, the meaning of literacy has been extended to
online reading and content creating from traditional printed material based reading and writing. These changes have
brought about a rapid increase of information and communication technology usage rates. To be literate today
requires new skills, strategies, practices, and dispositions as well as reading and writing skills based on traditional
printed materials. In the light of these developments, the lowercase and Uppercase New Literacies Theory has
emerged in order to explain and examine today’s literacy, which involves many perspectives. The purpose of the
current study is to review the new literacy theoretical framework, give information about recent research trends in
new literacy, and make some suggestions to policy-makers, researchers and teachers. In accordance with this purpose,
i) the dual-level new literacy theory is examined, ii) online reading and writing research in recent years is looked at,
iii) information about technology integration in literacy education is given, iv) the concept of the digital divide is
discussed and finally v) various research and practice recommendations are introduced.

Keywords: dual-level new literacy theory, online reading and writing, technology integration, digital divide.

OZ: Sosyokiiltiirel bir olgu olarak okuryazarligin dogasi1 diizenli ve siirekli olarak degismektedir. Artan bilgi ve
iletisim teknolojileri ile birlikte okuryazarlik basili materyallere dayali okuma ve igerik olusturmadan g¢evrim i¢i
okuma ve anlam olusturmaya dogru kaymaktadir. Bu doniisiimlerle birlikte bilgi ve iletisim teknoloji kullanim
oranlari son yillarda hizli bir sekilde artmistir. Giiniimiizde tam manasiyla okuryazar olabilmek i¢in geleneksel basili
materyallere dayali okuma yazma becerilerinin yan sira, yeni beceri, strateji, uygulama ve egilimler gerekmektedir.
Tiim bu gelismeler 15181nda gliniimiiz okuryazarligin1 agiklamak ve incelemek amaciyla son yillardaki bircok bakis
acisint i¢ine alan kiigiik harflerle ve Biiyiik Harflerle yeni okuryazarlik kurami dogmusgtur. Bu ¢alismanin amaci yeni
okuryazarlik kuramsal bakis agisin1 gdzden gegirmek, yeni okuryazarlik iizerine son aragtirma egilimleri hakkinda
bilgi vermek ve karar alicilara, arastirmacilara ve gretmenlere bazi dneriler sunmaktir. Bu amag dogrultusunda i) iki
diizeyli yeni okuryazarlik kurami incelenmis, ii) son yillardaki ¢evrim i¢i okuma ve yazma arastirmalari gézden
gecirilmis, iii) okuma yazma egitiminde teknoloji entegrasyonu hakkinda bilgi verilmis, iv) dijital bolinme kavran
ele alinmig ve son olarak v) ¢esitli aragtirma ve uygulama Onerileri getirilmistir.

Anahtar kelimeler: iki diizeyli yeni okuryazarlik kurami, ¢evrim i¢i okuma ve yazma, teknoloji entegrasyonu, dijital
boliinme.

A part of this study was presented as oral presentation at International Conference on Science and Education which
was held in Afyonkarahisar on the dates of 23-24-25 March 2018.
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Sosyokiiltiirel bir olgu olarak okuryazarlik siirekli degisen ve doniisen bir yapiya
sahiptir. 30-40 yil once insanlar yazili bir metni okuyup o metinle ilgili sorulara cevap
verdiklerinde, 150 yil 6nce de isim ve soy isimlerini tam olarak yazdiklarinda okuryazar
sayilirlardi. Yogun bir sekilde teknoloji etkisi altinda olan bugiiniin kiltlirii ise
insanlarin basarili olmalarinda yeni okuryazarlik becerilerini zorunlu kilmaktadir
(Baker, Pearson & Rozendal, 2010; Henry, 2007). Bir baska ifadeyle, 21. yiizyilda tam
olarak okuryazar olabilmek icin hayatin hemen hemen her boyutunu etkileyen
teknolojileri kullanmada gerekli olan beceri, strateji ve egilimleri iceren yeni
okuryazarliga sahip olmak gerekmektedir (Lapp, Moss & Rowsell, 2012).

Okuryazarligin dogas1 diizenli ve siirekli olarak degismektedir (Leu, Kinzer,
Coiro, Castek, & Henry, 2013; Leu, McVerry, O’Byrne, Kiili, & Zawilinski, 2011; Leu,
Zawilinski, Forzani, & Timbrell, 2015; Leu, Everett-Cacopardo, Zawilinski, Mcverry,
& O ’byrne, 2012). Uretilen teknolojiler ve sosyal gii¢ler okuryazarligin dogasmdaki bu
degisimi etkileyen baglica faktorlerdendir (Leu ve digerleri, 2013). Bu faktorlerin
disinda ekonomik degisimler, toplumsal baskilar, demokratiklesme ve kiiltiirel
degisimler okuryazarligin degisiminde énemli bir role sahiptir (Leu, 2000; Leu, Kinzer,
Coiro, & Cammack, 2004). Leu ve digerleri (2013) giiniimiizde okuryazarligi degisime
zorlayan {i¢ temel giicii s0yle siralamaktadir:

e Bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili kullanimina dayali ekonomiler igindeki
kiiresel ekonomik rekabet.

e Iinternetin mesleki ve kisisel yasamdaki hizl1 yiikselisi.
e Okuryazarlik ve interneti 6gretime entegre eden siyasi girisimler.

Bu dogrultuda, bireylerin bilgisayar kullanma oranlari da son yillarda hizli bir
sekilde artmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte okuryazarlik geleneksel
anlamda basili materyallere dayali okuma ve kagit-kalem kullanarak igerik
olusturmadan, ¢evrim i¢i okuma ve ¢evrim i¢i anlam olusturmaya dogru kaymaktadir.
2010 yilinda Amerika’da 8-18 yas arasi bireylerde medya kullanim oranlarinin
incelendigi bir ¢alismada, bu yas araligindaki bireylerin ekrandan okuma orani basili
materyallerde okuma oranin1 ge¢mistir (Rideout, Foehr, & Roberts, 2010). Benzer
durum internet kullaniminda da gériilmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu nun (TUIK)
(2016) hane halki arastirmasmna gore 16-74 yas grubundaki bireylerde bilgisayar ve
internet kullanim oranlar1 sirasiyla %54.8 ve %55.9°dur. Tiirkiye genelinde evde
internet baglantisina sahiplik oran1 %73 diir. Internet kullanim amaclarina bakildiginda
%82’s1 sosyal medya kullanmak, %75°1 paylasim sitelerinde video izlemek ve %70’
haber-gazete okumak i¢in interneti kullanmaktadir. Bu sonuglar Amerika ve Tiirkiye’de
cevrim i¢i okuma ve yazma davraniglarimin son yillarda hizli bir sekilde arttigini
gostermektedir.

Diinilin geleneksel basili kitaplari i¢in yeterli okuryazarlik becerileri, bugiiniin
bilgi ve internet ¢caginda gevremizi kusatan Google docs, Skype, iMovie, Contribute,
Basecamp, Dropbox, Facebook, Google, Foursquare, Chrome, egitsel video oyunlar, ya
da binlerce diger uygulama ve e-kitaplar i¢in yeterli olmayabilir (Leu ve digerleri,
2013). Giiniimiizde okuryazar olmak bloglar, wikiler, internetten mesajlasma araglari,
arama motorlari, Facebook, foursquare, Google Docs, Skype, Chrome, iMovie ve
benzeri bir¢ok yeni teknolojiyi kullanabilme anlamina gelmektedir (Leu ve digerleri,
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2011). Bu uygulamalardan tam olarak faydalanabilmek ve bunlar1 etkili bir sekilde
kullanabilmek i¢in geleneksel okuma ve yazma becerilerinin tamamlayicist yeni okuma
ve yazma becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Leu ve digerleri, 2015).

Bilgi ve iletisim c¢aginda okuryazarligin anlami degisirken tek bir bakis
acisindan okuryazarligi ele almak ve tanimlamak oldukga giliclesmektedir. Yaygin bir
sekilde gliniimiizde “yeni okuryazarlik” (new literacy) kavrami kullanilmasina ragmen,
dijital okuryazarlik (digital literacy), coklu okuryazarlik (multiliteracy) ve elektronik
okuryazarlik (electronic literacy) gibi kavramlarin da alanyazinda kullanildigi
gorilmektedir. Bu calismada yeni okuryazarlik kavrami tercih edilmistir. Leu ve
digerlerinin (2004) tanim1 bu ¢alismanin bakis agisini yansitmaktadir:

Internet ve diger bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yeni okuryazarlik, hizla degisen bilgi
ve iletigim teknolojilerine ve diinyamizda ortaya ¢ikan ve kisisel ve mesleki yagamimizin
tim alanlarimi etkileyen durumlara adapte olmayr ve basarili bir sekilde kullanmay:
gerektiren becerileri, stratejileri ve egilimleri igermektedir. Bu yeni okuryazarlik kavrami
onemli sorular1 tanimlamak, bilgiye ulagmak, bu bilginin kullanigliligini degerlendirmek,
sorular1 cevaplamada bilgiyi sentez etmek ve digerleri ile iletisime ge¢mek icin internet ve
diger bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmamizi saglamaktadir (s. 1572).

Onemli problemleri belirleyebilen, en hizli sekilde ise yarayan bilgiye
ulasabilen, bilgiyi elestirel olarak degerlendirebilen, en iyi ¢6ziimii bulabilmek ig¢in
birgok bilgi kaynagini sentezleyebilen ve etkili bir sekilde iletisim kurabilen birey, grup
ya da toplumlar giiniimiizde daha basarili olacaklardir (Leu ve digerleri, 2011). Bu
anlamda giiniimiizde okuryazarligin dogasinin ve bireylerin sosyal ve ekonomik hayata
katilmak i¢in ihtiya¢ duydugu beceri, strateji ve egilimlerin degistigi goriilmektedir.
Ogrencilerin yeterli diizeyde okuryazar olabilmeleri internet ve bilgi iletisgim
teknolojilerini kullanarak diinya ile yazili ve sozlii iletisim kurabilmelerine bagli oldugu
i¢in 6gretim programlarinin ve sinif ¢evrelerinin yeniden ele alinmas1 gerektigi gercegi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu calismada yeni okuryazarligin dayandigi kuramsallar temeller
ele alinmig, bilgi ve iletisim teknolojilerinin okuma yazma egitiminde Ogretim
programlarina ve smif ¢evrelerine nasil entegre edilebilecegi irdelenmis, okuma ve
yazma egitiminde teknolojinin kullanimi ile ilgili son yillarda yapilan arastirmalar
gbzden gecirilmis, dezavantajli bolgelerdeki 6grencilerin ¢evrim ig¢i okuma ve yazma
davraniglar1 incelenmis ve karar alicilar, 6gretmenler ve arastirmacilar i¢in bazi 6neriler
getirilmistir.

iki Diizeyli Yeni Okuryazarhk Kurami

Stirekli degisim halinde olan bir kavrami tanimlamak oldukca zordur. Ciinkii
giiniimiiz diinyasinin sosyal uygulamalar1 ve bilgi iletisim teknolojileri siirekli degisim
halindedir. Yeni bir s6ylem (discourse) olarak okuryazarlik (Gee & Handford, 2013),
¢ok bicimlilik (multimodality) (Kress, 2003), coklu okuryazarlik (multiliteracy) (New
London Group, 1996), bilgi ve Iletisim teknolojileri okuryazarhig: (International ICT
Literacy Panel, 2002) ve dijital okuryazarlik (Martin, 2006) gibi farkli kuram ve bakis
acilarindan gilinlimiizde okuryazarlik tanimlanmaya c¢alisilmaktadir. Arastirmacilar bu
kuram ve bakis acilarini iki diizeyli yeni okuryazarlik olmak iizere tek bir semsiye
altinda toplamaya g¢alismaktadir (Leu ve digerleri, 2015; Leu ve digerleri, 2013). Bu
yaklagim bircok bakis acisini zenginlik olarak géren acik uglu bir girisimdir. internet ve
okuryazarlik iizerinde c¢alisan herkesi kuramin gelistirilmesine destek vermeye
cagirmaktadir (Leu ve digerleri, 2012).
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Iki diizeyli yeni okuryazarlik kurami okuryazarligi kiigiik harflerle ve Biiyiik
Harflerle olmak tizere iki diizeyde ele almaktadir. Biiyiik Harflerle Yeni Okuryazarlik
daha genis ve kalicidir; i¢ ice gegmis birgok bakis acisindan olusmaktadir. Kiiciik
harflerle yeni okuryazarlik ise daha hizli degismektedir ve daha o6zel ara¢c ya da
yontemlerden olusmaktadir (Forzani & Maykel, 2013; Leu ve digerleri, 2011). Kiigiik
harflerle yeni okuryazarlik kurami okuryazarligin hizla degisen dogasina daha kolay
ayak uydurabilir. Bu diizey birgok bakis agisini, teknolojiyi ve uygulamay1 kabul
etmektedir (Leu ve digerleri, 2015). Kiigiik harflerle yeni okuryazarlik, metin iletisi ile
olusan sosyal iletisim hareketleri ve g¢evrim i¢i okudugunu anlama gibi yeni
okuryazarlik ya da yeni bir teknolojinin belirli bir alanini kesfetmektedir (Leu ve
digerleri, 2013). Biiyiik Harflerle Yeni Okuryazarlik, kii¢iik harflerle ortaya ¢ikan ortak
bulgulart igceren daha genis ve daha kapsayici bir kavramdir. Kiiciik harflerle yeni
okuryazarlik bakis agisinm1 kullanan aragtirmalarda ortaya c¢ikan ortak ve tutarh
bulgulardan faydalanmaktadir (Leu ve digerleri, 2013; Leu ve digerleri, 2015). Biiyiik
Harflerle Yeni Okuryazarlik Kuraminin temel ilkeleri sunlardir (Leu ve digerleri, 2013,
s.1158):

e Internet, kiiresel toplum igerisinde 6grenen ve okuryazar olabilmek icin
giiniimiiz neslin teknolojisidir.

e Internet ve ilgili teknolojiler bunlardan tamamiyla faydalanmak icin ek yeni
okuryazarlik gerektirmektedir.

e Yeni okuryazarlik siirekli degisim halinde olan bir kavramdir.

e Yeni okuryazarlik ¢oklu, cok bi¢imli ve ¢ok yiizliidiir.

e Elestirel okuryazarlik yeni okuryazarlik i¢in temeldir.

e Yeni okuryazarlikla birlikte stratejik bilginin yeni tiirleri gereklidir.
e Yeni sosyal uygulamalar yeni okuryazarligin temel bir 6gesidir.

e Ogretmenler, rollerinin degismesi ile beraber okuma yazma egitiminde daha
da 6nemli bir isleve sahiptirler.

Yeni okuryazarlik kurami teknoloji ve okuryazarlik iizerine g¢alisan herkesi
kuramin gelisimine destek olmaya davet etmektedir. Bu yaklasim her arastirmacinin
yeni okuryazarligin kiiciik harflerle olan bakis agisim1 kesfetmesine izin vermektedir.
Boylece arastirmacilarin  okuryazarligin  farkli  boyutlarma  odaklanmalarini
saglamaktadir. Her arastirmact yeni okuryazarligin evrilen tanimima katki yapmakta
Ozgilirdiir. Yeni okuryazarligin tanimi ¢oklu bakis acilari, disiplinler ve arastirma
geleneklerinden beslenmektedir (Leu, Slomp, Zawilinski, & Corrigan, 2016).

Dijital Teknolojilerin Okuma Yazma Ogretim Programlari ve Simiflarina
Entegrasyonu

Bir seyi entegre etmek demek, onu bir biitiiniin parcas1 haline getirmektir. Dijital
teknolojiler okuma yazma egitimine entegre edildiginde, 6grenme ve 0gretim siirecinin
bir parcasi olmus demektir. Buradaki amag teknoloji kullanimi degildir; 6grencilerin
okuryazar olmalarina yardim etmektir. Ancak teknoloji 6grencilerin hem yazili hem de
dijital ¢cevrede okuma yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir. Teknolojiyi
okuma yazma 6gretimine entegre ettigimiz zaman Ogretim siirecindeki sinif gevresi,
Ogretmenin rolii ve 6grencilerin rolii gibi birgok 6ge degisecektir (Hutchison & Colwell,
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2015).

Uluslararast Okuma Dernegi'ne (2009) gére “bugiiniin diinyasinda tamamen

okuryazar olmak icin 6grenciler 21. yiizyil teknolojilerinin yeni okuryazarliginda yeterli
diizeyde olmalidirlar. Bu baglamda, okuma yazma egitimcileri 68rencileri hakkettikleri
okuryazarlik gelecegine hazirlamak i¢in yeni teknolojileri 6gretim programina entegre
etme sorumlulugu duymalidirlar” (s.1). Ancak okullar okuma yazma egitiminde
geleneksel metinleri, inanglari ve bigimleri kullanmaya devam etmektedir (Lapp
digerleri, 2012). Gelisen internet ve bilgi teknolojileri ile birlikte 6gretmenlerin okuma
ve yazma egitimine entegre ederek kullanabilmeleri i¢in dijital kitap olusturma, dijital

okuma ve yazma, ¢ok bi¢imli igerik olusturma, is birlikli yazma ve grafik diizenleyiciler

olusturma gibi bir¢ok ara¢ ve uygulama ortaya ¢ikmistir (Bakiniz. Tablo 1).

Tablo 1

Okuryazarhk Egitiminde Kullanilabilecek Bazi Arag¢ ve Uygulamalar

Adi
Dijital
olugturma
araclari

kitap

Dijital metin
okuma araglari
ve uygulamalari

Bloglar

Mikrobloglar

Uygulama adi

Bookcreator
Doodle Buddy
Whattpad
Mystoryapp

Diigo

Subtext
Goodreader
Evernote

Kindle

Ibooks

Calibre

Adope Acrobat Pro

Blogger
Kidblog
Wordpress
Weebly
Edublog

Twitter

Tanim

Ogrencilerin  gorseller ve

yazilarla hikaye
olusturmalarini ve
paylasmalarini saglayan
uygulama veya web
siteleridir.

Ogrencilerin  cevrim  ici
aragtirma, okuma ve bilgi
paylasmalarini saglayan
uygulama veya web
siteleridir.

Ogrencilerin  yazi, resim,

ses ya da video gibi medya
tirlerinde  paylasimlarda
bulunduklart ve yorum ve
tartisma yapabildikleri
uygulama veya web
siteleridir.

Ogrencilerin sinirl karakter
(240 ve daha az) kullanarak
yazi, resim ya da video
paylasabildikleri sosyal ag
sitesidir.

Ozellikleri

Cizim, ses, resim veya video
ekleme

Metin olusturma

Yayinlama ve paylagma

Is birlikli yazma

Kisisel kiitiiphane olusturma
Geri bildirim ve tartigma
Okuma gruplar1 olusturma
Not alma

Vurgulama

Altini ¢izme

Sekil ¢izme

Sozlik

Arama

Yazi boyutunu degistirme
Paylasma

Baglantilar1 organize etme

Resim, yazi, ses ve video

paylasma

Tartigma

Is birlikli yazma

Etkilesim

Geri bildirim ve degerlendirme
Ozetleme

Etkilesim

Paylagma

Geri bildirim

Is birlikli yazma

Yansitma
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Tablo 1 (devami)
Okuryazarlhik Egitiminde Kullanilabilecek Bazi Arag¢ ve Uygulamalar

Ad1

Gorsel
olusturma
araglari

Is birlikli yazma
araclari

Wikiler

Sunum araglari

Sosyal Ggrenme
platformlart

Cok bi¢imli
metin olusturma
araclar

Uygulama ad1
Google Cizimler
Bubble.us
Toondoo
iBrainstorm
SpiderScribe
Popplet
Thinglink

Google Dokiiman

Wikispace
Wikidot

Prezi
Google Slaytlar

Edmudo
Beyazpano
Google Smif

Photostory 3
Movie Maker

Tanim

Ogrencilerin  okuduklar1 ya
da yazdiklar1 bir konu ya da
metin hakkinda cesitli
gorseller olusturmalarimi  ve
diizenlemelerini saglayan
uygulama veya web
siteleridir.

Ogrencilerin cevrim ici iki ya
da daha fazla kisi olarak

ortak bir metin
olusturabildikleri ve
diizenleyebildikleri
uygulamalardir.

Cevrim ig¢i birden ¢ok kiginin

is birlikli olarak icerik
olusturmalarini,

diizenlemelerini ve
yayinlamalarini saglayan

internet sitesidir.

Cevrim i¢i olarak sunum
olusturmaya, sunum yapmaya
ve kaydetmeye yarayan
internet siteleridir.

Ogretmen,
velilerin
bulunduklar
dosya paylasma ve
degerlendirme gibi
etkinliklerin gevrim i¢gi olarak
yapilabildigi sosyal 6grenme
platformlaridir.

Ogrenci ve
etkilesimde
6dev verme,

Ogrencilerin yazi, ses, gorsel

ve video gibi medya
araclarindan  olusan  ¢ok
bigimleri metinler
olusturmalarini saglayan
programlardir.

Ozellikleri

Kavram haritas1 olusturma
Hikaye haritas1 olusturma
Karikatiir olugturma
Beyin firtinasi

Fotograf ve resimlere not
alma

Gorsel ¢izme
Geri bildirim
Paylasma

Is birlikli yazma
Yansitma
Yorum yapma

Diizeltme

Is birlikli yazma
Degerlendirme
Paylasma
Yayinlama

Diizenleme

Diizenleme
Paylasma
Is birligi

Odevlendirme
Dosya paylagimi
Is birligi
Paylagma
Yayinlama

Geri bildirim ve
degerlendirme

Duyuru
Dosya saklama

Diizenleme

Yazi, ses, gorsel ve video

ekleme
Biitlinlestirme
Sunma

Is birligi

Degerlendirme
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Alanda yapilan gesitli arastirmalar 6gretmenlerin okuma yazma egitimine dijital
teknolojileri entegre etmede giicliikk ¢ektigini gostermektedir (Hutchison & Reinking,
2011; O’Neal, Gibson, & Cotten, 2017). Son zamanlarda birgok arastirmaci, okuma ve
yazma egitimine tablet bilgisayarlar, ¢esitli google uygulamalari, dijital metinlerde
okuma ve ¢ok bi¢imli metin 6gretimi gibi bircok uygulamay1 adapte ederek basarili bir
yeni okuryazarlik sinifi olusturmaya yonelik arastirmalar yapmaktadir (Hutchison,
Beschorner & Schmidt-Crawford, 2012; Hutchison & Woodward, 2014; Larson, 2010).
Bu baglamda Hutchison ve Woodward (2014) okuma yazma ve dil 6gretimi dersleri igin
teknoloji entagrasyonu planlama dongiisii ileri slirmiislerdir. Bu dongii yedi temel
Ogeden olusmaktadir: 6gretim hedefi, 6gretimsel yaklasim, dijital ya da dijital olmayan
ara¢ secimi, secilen aracin 6gretim hedefine katkisini belirleme, araci kullanirken olasi
sinirliliklart belirleme, 6gretimsel hedefin revizyonu ve sonuglar ve degisimler hakkinda
yansitma yapma (Bakiniz. Sekil 1).

Sekil 1. OkumaYazma ve Dil Ogretimi icin Teknoloji Entegrasyonu Planlama

Donguist
ANSITMA
Ogretim
Hedefi
N Ogretim
Simichiliklar Ogretim gkl
tistesinden Ya asimi
gelinemezse Siirhihiklar
k istesinden
S gelinebilir mi?
Sinirhhiklar Arag Secimi
Secilen aracin }
ogretim hedefine Kagit kalem
katkisini belirleme yeterliyse
== gikis.

Teknoloji sayesinde diinya ile yeterli derecede iletisim kurabilmek igin hem
geleneksel hem de yeni okuma ve yazma becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Baker ve
digerleri, 2010). Ipadlerlerin okuma yazma egitimine entegrasyonu ile dgrencilerin hem
geleneksel  okuryazarlik  becerileri hem de yeni okuryazarlik becerileri
gelistirilebilmektedir. Hutchison ve digerleri (2012) yaptiklari g¢alismada, ilkokul
dordiincti simf diizeyindeki 6grencilerin hem geleneksel hem de dijital okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde Ipadlerin entegrasyonunu kesfetmislerdir. 3 haftalik egitim
boyunca ¢esitli bagimsiz okuma, siralama, gorsellestirme, tekrar anlatma, sebep-sonug
iligkisi kurma ve ana fikir ve detaylar1 belirleme gibi okuma becerilerini gelistirmek igin
Ibooks, Popplet, Doodle Buddy ve Strip Designer gibi uygulamalar1 kullanmiglardir.
Elde edilen bulgulara gére yeni okuryazarlik becerilerinin bazilarini tanitarak 6gretmen,
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basili metinlere dayali okuma-yazma hedeflerine ulasabilmistir. Ayrica IPadler
Ogrencilere caligmalarini kolayca diizeltme, anlam1 olusturmada renk ve sekil kullanma,
metni gorsel olarak sunma, kolay bir sekilde is birligi yapma ve dogrusal olmayan
okuma yazma etkinlerine katilma gibi konularda destek olmustur. Larson (2010) ilkokul
ikinci smif Ogrencileri ile yaptigi bir c¢aligmada, dijital okuma araclarinin yeni
okuryazarlik uygulamalarini nasil gelistirdigini ve okur ve metin arasindaki baglantilari
nasil genislettigini arastirmistir. Elde edilen bulgulara gore dijital not tutma araglari
ikinci siif 6grencilerinin metne katilmalarma ve metni daha fazla kontrol etmelerine
sebep olmustur. Ogrenciler dijital okuma araglarinin potansiyeline ulasmak igin yeni
okuryazarlik becerileri ve stratejilerini kullanmislardir. Anlama siirecini desteklemek
i¢in yazi boyutunu ayarlama, kelimelerin anlamina bakmak ve yazilisin1 kontrol etmek
icin sozlik kullanma ve dijital okuma aracinin metni sese doniistiirme oOzelligini
kullanma gibi ¢esitli etkinlikler yapmislardir.

Yapilan bazi c¢alismalar okuma yazma egitimine tablet bilgisayarlar ve diger
teknolojilerin etkili bir sekilde adapte edilebilecegini gostermekte iken (Hutchison ve
digerleri, 2012; Hutchison & Woodward, 2014; Larson, 2010), 6gretmenlerin okuma ve
yazma egitiminde teknolojiyi nasil kullandiklarina, teknolojinin kullanimina iliskin
inanclarma ve teknoloji kullaniminda ne tiir engellerle karsilagtiklarina yonelik
calismalar da mevcuttur (Anwaruddin, 2015; Beach, 2012; Hutchison, 2012; Hutchison
& Reinking, 2011; McDermott & Gormley, 2016; O’Neal ve digerleri, 2017; Pang,
Reinking, Hutchison, & Ramey, 2015). Hutchison ve Reinking (2011) 1441 okuma ve
yazma egitimcisi ile yaptiklar ¢alismada, 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini
okuma ve yazma egitimine entegre etme ile ilgili algilarim1 aragtirmiglardir.
Ogretmenlerin hemen hemen tamami teknolojinin okuma ve yazma egitimine entegre
edilmesi gerektigini diisiinmekle birlikte tigte ikisi teknolojinin geleneksel egitimi
tamamlayici bir roliiniin olmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
teknolojiyi okuma ve yazma egitimine entegre etmede kendine giivenmektedir. Sinifta
teknolojinin kullaniminda en ¢ok ifade edilen engeller zaman eksikligi, teknik destek ve
mesleki gelisim eksikligi olarak ortaya ¢ikmistir. O’Neal ve digerleri (2017) ilkokul
ogretmenleri ile yaptiklari nitel bir ¢alismada, 6grenme ve Ogretimde teknolojinin
roliine iliskin onlarin inanglarini arastirmiglardir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin
o0grenme ve Ogretimde teknolojinin kullanimina deger verdikleri ancak daha fazla
rehberlige ithtiya¢ duyduklarini gostermistir.

Teknoloji ve Cevrim I¢i Okuma Uzerine Yapilan Arastirmalar

“Internet bir teknoloji konusu degildir, okuma ve okuryazarlik konusudur” (Leu,
2006, s.6). Geleneksel anlamda okuma, basili materyallere dayali okumadir. Geleneksel
anlamda okuma i¢in okuma akiciligi, kelime tanima, kelime hazinesi ve okudugunu
anlama stratejileri gibi beceri ve yeterliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu siiregte basili bir
metin ya da kitap vardir. Ogrencilerin bu kitap ya da metinden yaziyr okuyarak ve
gorselleri yorumlayarak anlam kurmasi beklenir. Basili materyallerden metin okuma ile
dogrusal olmayan, ¢cok sayida metnin birbirine baglantili oldugu ve ses, video, gorsel ve
yazilarin bir arada bulundugu web sayfalarindan metin okuma ve arastirmanin ayni
olmasi1 beklenmemelidir.

Dijital ortamlarda okuma terimi, okuma eylemine yeni bir anlam katmakta ve
ogrencilerin okuma basarisi i¢in yeni Oneriler getirmektedir. E-okuyucu ve tablet gibi
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dijital araglar1 kullanarak okuma ya da blog, wiki ve websitesi gibi dijital platformlarda
okuma, ¢6ziimleme ve akicilik gibi geleneksel okuma becerilerine ihtiyag duymaktadir.
Bu becerilerin yani sira metinlerde gezinme, ses dinleme ya da metinlerle birlikte video
izleme gibi beceriler de gerekmektedir (Hutchison & Colwell, 2015). Dijital metinleri
okumak i¢in farkli beceriler, egilimler ve stratejilere ihtiyag vardir (Lankshear &
Knobel, 2011). Cevrim i¢i okuma ile ilgili yapilan ilk aragtirmalardan birinde Schmar-
dobler (2003) iist diizey bes besinci simmif 6grencisinin onemli fikirleri belirleme,
anlamay1 izleme, On bilgileri aktiflestirme ve ¢ikarim yapma gibi geleneksel okudugunu
anlama stratejilerine yilizeysel inceleme, tarama, arama ve g6z atma gibi okuma
stratejilerini entegre ettiklerini bulmuslardir.

Cevrim i¢i aragtirma ve anlama kiiciik harflerle yeni okuryazarligin inceledigi
Oonemli aragtirma alanlarindan birisidir. Bu bakis acist ¢evrimici arastirma ve anlamay1
problem temelli sorgulama siireci olarak gormekte ve bunun ic¢in yeni beceriler,
stratejiler, egilimler ve sosyal uygulamalara ihtiyag duyuldugunu ileri siirmektedir (Leu
ve digerleri, 2013; Leu ve digerleri, 2015). Leu ve digerlerine (2013) gore gevrim igi
arastirma ve anlamanin daha teknik bir tanim1 soyledir (s.1163-1164):

Yeni okuryazarlik bakis agisindan ¢evrimigi arastirma ve anlama hizla degisen bilgi ve
iletisim teknolojilerini basarili bir sekilde kullanmak ve ona adapte olmak igin gerekli olan
beceri, strateji, egilim ve sosyal uygulamalart ve kisisel ve mesleki yasamin tiim alanlarini
etkileyen ve siirekli meydana gelen baglamlar1 icermektedir. Cevrim i¢i arastirma ve
anlama birgok okuma uygulamasina katiliyorken, bilgi ve metinlerin yapilandirildig1 6z
yonetimli bir siiregtir. Bu siiregte énemli problemleri tanimlama, bilgiye ulasma, bilgiyi
elestirel olarak degerlendirme, bilgiyi sentez etme ve bilgi ile iletisim kurma gibi
uygulamalar yapilmaktadir. Cevrim i¢i arastirma ve anlama bireysel olarak gerceklesebilir
ama genellikle ortaklasa gerceklestiginde giiclenmis olacaktir.

Cevrim i¢i aragtirma ve anlama yeni teknolojiler ve yeni sosyal uygulamalar
gerektirmektedir (Leu ve digerlerine, 2015). Giiniimiizde internet {izerinden ¢evrim igi
okudugunu anlamanin iist diizeyde gerceklesmesi i¢in Oncelikle bireylerin arastiracagi
konuya problem temelli yaklasmasi ve sorular olusturarak okumaya baslamasi
gerekmektedir. Ikinci olarak dgrenciler yazdigi bu sorularin cevaplarma ulasmak igin
cesitli arastirma stratejilerinde ustalagmalidirlar. Arama motorlarinda nasil arastirma
yapilir? Arastirilan konu nasil daraltilir ve 6zellestirilir? Anahtar kelimeler kullanilarak
nasil arastirma yapilir? Bu sorular temelinde dgrencilerin bilgiye ulagsmak i¢in cesitli
strateji ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Ugiincii olarak &grencilerin ulastig
bilgiyi elestirel bir slizgegten gecirmesi ve dogrulugunu degerlendirmesi gerekmektedir.
Giiniimiizde internette ¢ok biiyiik miktarda bilgi vardir. Hangi siteler giivenilirdir?
Bilginin giivenilirligini nasil test edebilirim? Bu sorular temelinde 6grencilerin elestiren
bir tutuma sahip olmalar1 gerekmektedir. Dordiincii olarak internette bilginin ¢ok sayida
kaynagi vardir. Ayn1 anda bir¢ok siteden ayni konu ile ilgili farkli bilgilere ulagilabilir.
Iyi bir gevrim i¢i okuma igin bu bilgilerin biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Tek bir
kaynaktan bilgiye ulagsmak dogru degildir. Son olarak g¢evrim i¢i anlamanin en {ist
diizeyde gerceklesmesi icin, 6grencinin ulastigi bilgilerle ilgili bir igerik olusturmasi ve
ulastig1 igerigi internet lizerinden ¢esitli kisi ve topluluklarla paylasmasi1 gerekmektedir.
Yani c¢evrim i¢i okudugunu anlama i¢in etkilesim sarttir. Bu sliregler ¢evrim igi
okumanin gelencksel okumadan yukarida bahsedilen yonlerden bazi farkliliklarini
yansitmaktadir.
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Cevrim i¢i okudugunu anlama ile ilgili baz1 kuramsal ve uygulamali ¢aligmalar
devam etmektedir. Cevrim i¢i arastirma ve anlama ile ilgili bu caligmalardan ortaya
¢ikan bazi ortak 6zellikler su sekildedir (Leu ve digerleri, 2013):

e Cevrim i¢i arastirma ve anlama metni ve bilgiyi yapilandirmanin 6z
yonetimli bir siirecidir.

e Cevrim i¢i arastirma ve anlama siirecini tanimlamada bes basamak vardir:
problemi tanimlama, bilgiye ulagsma, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sentez
etme ve bilgiyle iletisim kurma.

e (Cevrim i¢i arastirma ve anlama, ¢evrim dis1 okudugunu anlama ile es
yapili degildir. Ek beceri ve stratejiler gerekir.

e (Cevrim i¢i baglamlar 6zellikle baz1 okuma giicliigii ¢ceken 6grencileri
destekleyicidir.

e Yetiskinler her zaman ¢evrim igi arastirma ve anlamada usta degildirler.

e I birlikli cevrim ici okuma ve yazma uygulamalar1 anlama ve dgrenmeyi
artirmig gibi goriinmektedir.

Geleneksel basili metinlere dayali okuma ile ¢evrim i¢i arastirma ve anlama es
yapili degildir. Bir bagka ifade ile ¢evrim i¢i okuma ile gelencksel okuma siirecinde
okurlarn ise kostuklar bilissel siiregler ve stratejiler arasinda bir¢ok farkliliklar vardir
(Coiro & Dobler, 2007). Ilk olarak cevrim i¢i arastrma ve anlama cevrim igi bir
arastirmanin  yapildigi problem ¢ozme isidir. Ikinci olarak ¢evrim ici arastirma ve
anlama yazma ile siki bir sekilde i¢ icedir. Ciinkii kesfetmeye calistigimiz sorular
hakkinda daha fazla bilgi edinirken ve kendi yorumlarimizi katarken siirekli yazmak
zorundayiz. Ugiincii olarak cevrim igi arastirma ve anlama icin internet tarayicilari,
arama motorlari, bloglar, wikiler, e-postalar ve diger bircok uygulamay: kullanmamiz
gerekmektedir. Bu nedenle bu teknolojilerin her biri ek beceri ve strateji
gerektirmektedir. Son olarak gevrim igi aragtirma ve anlama ¢evrim dis1 okumadan daha
fazla st diizey diisiinme gerektirmektedir (Leu ve digerleri, 2015). Yapilan arastirmalar
cevrim i¢i okuma ve cevrim dist okuma arasinda benzer dzellikle olmasina ragmen,
onemli farkliliklar olduguna da isaret etmektedir (Afflerbach & Cho, 2009, 2010;
Castek, 2008; Coiro, 2011; Coiro & Dobler, 2007; Esmer & Ulusoy, 2015; Taboada &
Guthrie, 2006). Coiro ve Dobler (2007) yaptiklar1 bir calismada okuma becerisi yiiksek
11 altinci smif Ogrencisi ile internet lizerinden okudugunu anlamanin dogasim
arastirmiglardir. Elde edilen bulgular basilt metinlerden okuma ile ¢evrim i¢i okumanin
benzerliklere ve karmasik diizeyde farkliliklara sahip oldugunu géstermistir. Ogrenciler
internetten okuma yaparken konu hakkinda 6n bilgilerinden ve basili metinlerin yapisi
ile ilgili bilgilerinden faydalanmislardir. Ayrica O6grenciler sik sik ¢ikarim yapma
stratejilerini ise kosmuslar ve hedef belirleme, tahmin, izleme ve degerlendirme gibi
geleneksel 0z diizenleyici okuma stratejilerini kullanmislardir. Bunlara ek olarak
ogrenciler ¢evrim i¢i okuma yaparken, bilgilendirici websitesi yapisi ile web temelli
arama motorlar1 hakkinda iki ek 6n bilgi kaynagini kullanmislardir. Cok tabakali
internet metinleri sayesinde internet, yiiksek ¢ikarimsal anlamaya yol ac¢mustir.
Ogrenciler sik stk web temelli okuma baglamlarina 6zgii yeni okuma eylemleri ile igi
ice gecmis bilissel 6z diizenleyici okuma siirecine katilmiglardir.

Cevrim i¢i arastirma ve anlama bir konu hakkinda basit bir sekilde arastirma
yapilarak bilgiye ulasilan bireysel bir siire¢ degil; dogas1 geregi is birlikli ve sosyaldir
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(Leu ve digerleri, 2011). Ciinkii internet bireyler, gruplar ve toplumlar arasindaki
iletisimi artirmistir. Bilgiye ulasmak ve bilgiyi paylasmak i¢in blog, wiki ve twitter gibi
cok sayida sosyal uygulama vardir. Son zamanlarda ¢evrim i¢i okumanin ve okudugunu
anlamanin is birlikli dogasini kesfetmeye yonelik arastirmalar ortaya ¢ikmaktadir (Chen
& Chen, 2014; Coiro, Sekeres, Castek, & Guzniczak, 2014; Kiili, Laurinen, Marttunen
& Leu, 2012; Passig & Maidel-Kravetsky, 2016). Kiili ve digerleri (2012) yaptiklar
calismada lise 6grencilerinin ¢evrim i¢i ig birlikli bir okuma ortaminda bilgiyi ve anlami
nasil yapilandirdiklarini incelemislerdir. Ogrencilerden esli olarak tartismali bir konu
hakkinda bir makale yazmalar1 istenmistir. Kaynaklara internetten ulagmislar ve birlikte
bir kompozisyon yazmislardir. Elde edilen bulgulara goére Ogrencilerin yazma
etkinlikleri boyunca zamanin %88’ini igerik olusturma ve bilgiye ulasma olusturmustur.
Zamanin %12’si de bilgiyi degerlendirme, izleme, diizenleme etkinlileri ile gorev dist
uygulamalara ayrilmistir. Arastirma, ¢evrim i¢i okudugunu anlama ve bilginin esler
tarafindan yapilandirilmasina katkida bulunan is birlikli ve sosyal bir uygulama
oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin is birlikli okuma siirecinde en c¢ok
kullandiklar stratejiler bilgiye ulagsma, argiiman gelistirme, ¢ikarim yapma, on bilgileri
kullanma ve soru olusturmadir. Chen ve Chen (2014) besinci sinif 6grencileri ile
yaptiklar1 bir ¢alismada okuma becerilerini gelistirmek igin is birlikli dijital bir okuma
cevresi gelistirmislerdir. Deney grubu 6grencileri bu is birlikli dijital ¢evrede okuma
calismalar1 gerceklestirirken, kontrol grubu ogrencileri geleneksel yliz ylize smif
ortaminda okuma calismalar1 gergeklestirmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore deney grubu o6grencileri okudugunu anlama ve okuma stratejileri kullaniminda
anlamli derecede daha yiliksek puan elde etmislerdir. Ayrica arastirmacilar, is birlikli
dijital okumanin ogrenciler arasindaki etkilesimli tartismalar1 ve yiiksek diizeyli
diistinmeyi gelistirebilecegi ve gereksiz tartismalara harcanan zamani azaltabilecegini
ortaya koymuslardir.

Basili materyallere dayali okuma ve yazma giicliikleri giinimiiz okullarinin en
onemli problemlerinden birisidir. Ancak cevrim i¢i olarak internet ortaminda bu
Ogrencilerin arastirma ve okuma davranislarinin nasil oldugu 6nemli bir arastirma
alanidir. Yapilan cesitli arastirmalar geleneksel basili metinlere dayali okuma giicliigii
ceken Ogrencilerin ¢evrim ici ortamlarda daha fazla katilm gosterdiklerini ve ¢evrimi
ici aragtirma ve anlamada daha basarili olduklarin gostermektedir (Castek, Zawilinski,
McVerry, O > Byrne, & Leu, 2011; Henry, Castek, O’Byrne, & Zawilinski, 2012).
Cevrim i¢i ortamlar okuma ve yazma gii¢liigii ceken dgrencileri destekleyici olabilir. Ilk
olarak ¢evrim i¢i baglamlarda metin {initeleri daha kisadir. Daha kisa metin {initelerini
islemek okuma giicliigli ¢eken Ogrenciler i¢in daha kolaydir. Cevrim i¢i okurlar bilgi
edinmek i¢in kendi yolunu se¢mektedir. Bilgiye ulasmak icin tek bir gecerli yol yoktur.
Bu durum 6grencinin katilimini artirir. Cevrim i¢i baglamlar ¢ok bigimli ogeleri (ses,
video, yaz1 ve gorsel) icerisinde barindirmaktadir. Son olarak web sayfasi gercekten de
grafiksel bir gorseldir. Bilginin grafiksel sunumu okuma gii¢liigli ¢eken ¢ocuklar icin
daha kolaydir (Leu ve digerleri, 2012). Castek ve digerleri (2011) yaptiklari bir
calismada geleneksel basilt metinleri okumada giicliik ceken dort 6grencinin ¢evrim igi
arastirma ve anlama davranislarini incelemislerdir. Elde edilen bulgular okuma giicliigii
ceken bu Ogrencilerin ¢evrim i¢ci okuma deneyimleri boyunca oOnemli arastirma
becerilerine sahip olduklarini, ¢evrim igi iletisim kurmada oldukga etkili olduklarini,
Ogrencilerin okuma becerilerinin grafiksel ve c¢oklu ortam araglar1 sayesinde
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desteklendigini ve yiiksek diizeyde anlamay1 izleme davranisi gosterdiklerini ortaya
koymustur. Bu bulgu ¢evrim i¢i okuma i¢in oncelikle geleneksel basili metinlere dayali
okumanin gelistirilmesi gerektigi fikrini yikabilir.

Teknoloji ve Cevrim I¢ci Yazma Uzerine Yapilan Arastirmalar

Yazma alanyazinina bakildiginda geleneksel anlamda yazma arastirmalar1 ve
Ogretimi giizel yazma, kelimeleri dogru yazma, climle ve paragraf yapilandirma, yazma
stratejilerinin 6gretimi ve slireg temelli yazma gibi beceri ve siireglere odaklanmaktadir.
Bu aragtirmalar ve uygulamalar bilissel, motivasyonel ve sosyokiiltiirel kuram ve
modellere dayali olarak gergeklestirilmektedir. Son yillarda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yayginlagmasiyla birlikte hipermetin, ¢evrim i¢i okuma ve yazma,
kelime islemci ile yazma, internet ve ¢ok bi¢imli metin gibi kavram ve uygulamalar
yazar olmanin anlamin1 ve yazma 6gretiminin dogasinit degismeye zorlamaktadir. Bu
nedenle kagit kaleme dayali tek basina geleneksel yazma ve sinif ortaminda paylasma
diisiincesi ~ giiniimiiz ~ diinyasina uymamaktadir. Ogrenciler geleneksel yazma
becerilerinin tamamlayicisi olarak ¢evrimi i¢i metin olusturma, ¢oklu ortamda is birlikli
yazma, ¢ok bicimli icerik olusturma, internet iizerinde ¢ok sayida kisi ile yazilarmi
paylasma ve kelime islemci kullanarak yazmada ustalagarak ¢evrim i¢i anlam ve igerik
olusturmay1 6grenmelidirler.

Giliniimiizde oOgrenciler dijital teknolojiler sayesinde wiki mesajlari, blog
gonderileri, podcast dosyalari, sosyal medya mesajlar1 ve dijital kitaplar gibi ¢esitli
dijital bicimlerde yazmaktadirlar. Bu yeni bicimler sayesinde 6grenciler yeni yazma
amagclar belirleyebilirler ve yeni hedef kitleler i¢in yazabilirler. Dijital teknolojilerin
yazma Ogretimindeki etkilerinden birisi de Ogrenciler i¢in paylasma ve is birligini
giiclendirmesidir. Bloglar, wikiler ya da Google dokiiman gibi dijital sosyal baglamlar,
ogrencilerin ortak metinler iretmelerini ve bilgiyi paylagsmalarin1 kolaylagtirmaktadir
(Hutchison & Colwell, 2015).

Yazma 6gretiminde teknoloji entegrasyonu konusunu tek bir bakis acis1 ya da
kuramsal yaklagimla ele almak oldukga giictiir. Teknolojiyi yazma &gretimine entegre
etmeye calisan arastirmalara bakildiginda bircok kuramsal bakis agisi, arastirma
metodolojisi ve sosyal uygulamadan faydalanildigi goriilmektedir. Yazmada teknoloji
kullanim1 iizerine yapilan arastirmalarin dayandigi kuramsal cergevelerden bazilar
biligsel kuram (Berninger ve digerleri, 2002), kii¢iik harflerle yeni okuryazarlik kurami
(Leu ve digerleri, 2016), yazmada ¢ok bi¢imlilik (multimodality) kurami (Kress, 2003;
Walsh, 2010), sosyokiiltiirel kuram (Vygotsky, 1978) ve aktivite kuramidir (Engstrom,
1999).

Teknoloji ve yazma Ogretimi ile ilgili geleneksel olarak yapilan tartismalardan
birisi kagit kalemle yazma ve tablet ya da klavye ile yazmadan hangisinin daha etkili
oldugu ile ilgilidir. Baz1 aragtirmalar geleneksel olarak nicel bakis acisindan kagit
kaleme dayali yazma 6gretimi ve tablet ya da klavye ile yazma 6gretiminin 6grencilerin
yazilarindaki kelime sayisi, hizi ve niteligi gibi degiskenler iizerindeki etkisini
incelemistir. Geleneksel yazma becerilerinin gelisiminde klavye ya da tablet gibi
teknolojilerin destekleyici bir ara¢ olarak kullanilabilecegi ortaya konmasina ragmen,
nicel ve bilissel bakis acisindan kelime islemcinin mi yoksa kagit kalemin mi daha etkili
oldugu hakkinda hala tutarsiz bulgular vardir (Berninger, Abbott, Augsburger, &
Garcia, 2009; Connelly, Gee, & Walsh 2007; Crook & Bennett, 2007; Sessions, Ok
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Kang, & Womack, 2016; Wollscheid, Sjaastad, Temte, & Lever 2016; Wollscheid,
Sjaastad, & Temte, 2016). Wollscheid ve digerleri (2016) yaptiklari son bir ¢alismada
ilkokul diizeyinde tablet bilgisayarlar ve kagit kalemle yazmayr Kkarsilastiran
arastirmalar1 incelemislerdir. Yazma ve teknoloji lizerine yapilan arastirmalar biligsel
kuramlar, sinirbilim ve Ogrenme ve sosyokiiltiirel kuramlar bagliklar1 altinda
toplanmistir. Bu inceleme ii¢ farkli bakis acisini kullanan ¢aligmalardan elde edilen
bulgularin bastanbasa tutarsiz oldugunu gostermistir. Ne kagit kalem kullanarak yazma
ne de tabletle yazma iizerine herhangi bir sonug¢ g¢ikarmaya olanak yoktur. Biligsel
kuramin bakis agisin1 kullanan ¢alismalarin  6zellikle kagit kalemle yazmanin
faydalarma yonelik bulgularinin oldugu goriilmektedir. Ancak sosyokiiltiirel ve yeni
okuryazarlik bakis agilarim1 kullanan son caligsmalar ise dijital yazma araglar1 lehine
sonuclara ulasmaktadir.

Bazi arastirmalar sosyokiiltiirel veya yeni okuryazarlik kuramlarina dayali olarak
dijital yazma uygulamalarinin yazma siirecinin ve Ogretiminin dogasina, yeni
okuryazarlik becerilerine ve dijital yazar olmanin anlamina olan etkisini nitel bakis
acisindan kesfetmeye c¢alismaktadir. Bu kuramsal alt yapilara dayali olarak yazma
ogretimde dijital 6ykiileme (Vasudevan, Schultz, & Bateman, 2010; Yama¢ & Ulusoy,
2016), bloglarda yazma (Jones & Rice, 2017; Mcgrail & Davis, 2011), yazmada wiki
kullanimi (Pifarre & Li, 2009), sosyal medyada is birlikli yazma (Liu, Liu, Chen, Lin, &
Chen, 2011), sanal diinyada okuma yazma egitimi (Merchant, 2009) ve dijital oyunlarla
yazma (Howell, 2017) gibi ¢esitli sosyal uygulamalar gelistirilmeye calisilmaktadir.

Sosyokiiltiirel ve yeni okuryazarlik bakis agisina dayali olarak yapilan ¢alismalar
dijital ortamda yazmanin Ogrencilerin motivasyonunu artirdigini (Pruden, Kerkhoff,
Spires, & Lester, 2017; McGrail & Davis, 2011), yeni okuryazarlik ve hedef kitle
algisin1 genislettigini (McGrail & Davis, 2011; Yama¢ & Ulusoy, 2016), ¢ok bigimli
metinler sayesinde kompozisyon algisint degistirdigini (Vasudevan ve digerleri, 2010),
ogrenciler arasindaki etkilesimi artirarak is birligini giiclendirdigini (Handsfield, Dean,
& Cielocha, 2009; Sessions ve digerleri, 2016; Zawilinski, 2012) ve yazma siirecini
gelistirdigini (Bogard & McMackin, 2012; Sylvester & Greenidge, 2009) ortaya
koymustur. Pruden ve digerleri (2017) Narrative Theatre isimli bir hikaye temelli dijital
O0grenme cevresinin yazma gii¢liigli ceken 3 erkek 6grencinin yazma siireclerini nasil
etkiledigini aragtirmiglardir. Narrative theatre’da 6grenciler icin sesli yonergeler, sablon,
hazir ortamlar, karakterler ahlaki degerler ve nesneler ve Ogrenme destegi yer
almaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular 6grencilere se¢cme hakki verildiginde
yazmaya daha fazla ilgili olduklarmi, Narrative theatre yazma modiiliiniin yazma
siirecinde 6grenme destegi saglayan yapilandirilmis bir ¢evre oldugunu ve 6grencilerin
yazma Oz yeterligini artirdig1 ortaya koymustur. Cordero ve digerleri (2015) tgiincii
siif 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek ve yazma siirecine entegre
etmek i¢in Oku-Yarat-Paylas adinda bir tablet uygulamasi gelistirmislerdir. Bu
uygulama sayesinde Ogrenciler bir oyun mekanizmasi sayesinde ¢ok bi¢imli bir
hikayeyi esli olarak yapilandirmislardir. Arastirmadan elde edilen bulgular oyun
mekanizmalarinin Gykiileyici anlatimi destekleyerek ¢ok bigimli metin olusturmada
umut vermistir. Ayrica arastirma etkilesimli ve esli ¢calismay1 destekleyen teknolojik
araglarin ilkokul 6grencilerinin okuma ve yazma becerileri arasinda bir kopri goérevi
gordiigiinii gdstermistir.
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Dijital Boliinme ve Yeni Okuryazarhk

Dijital boliinme kavrami bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma ve bilgi
iletisim teknolojilerine ulagsma bakimindan st ve alt sosyoekonomik diizeyde yer alan
bireyler arasindaki farki ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Organisation for Economic
Co-operation and Development [OECD], 2001; Van Dijk, 2006). Geleneksel anlamda
basili materyallerde okuma yazma becerileri agisindan farkli sosyoekonomik diizeyden
gelen Ogrenciler arasinda tist sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler lehine bir okuma
acig1l oldugu cesitli aragtirmalarda vurgulanmaktadir (Reardon & Galindo, 2009;
Reardon, 2011). Ust ve alt sosyoekonomik diizeyden gelen 6grenciler arasinda okuma
acigin1 gidermek icin karar alicilara biiyiik gorev diismektedir. Ozellikle dezavantajli
Ogrencilerin okuryazarlik becerilerinin okula baglamadan once giderilmesi icin ¢esitli
politikalara ihtiya¢ oldugu uzun yillardir tartisilmaktadir. Ancak bu geleneksel basili
materyallere dayali okuma ag¢ig1 son yillarda ¢evrim i¢i okuma ve yazmanin
yayginlagmasiyla birlikte farkli  bir boyuta tasinmistir. Ciinkii 6grencilerin
sosyoekonomik diizeyi onlarin internet olanaklarina ulagim ve interneti kullanma
firsatlarini da etkileyebilmektedir.

Cesitli aragtirmalar farkli sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin ev ve
okul ortamlarinda bilgisayar, internet ve teknoloji kullanimlarmin farklilastigin
gostermektedir (Leu, Forzani, Rhoads, Maykel, Kennedy, & Timbrell, 2014; Li &
Ranieri, 2013). Bazi arastirmalar da Ogrencilerin g¢evrim i¢i arastirma ve anlama
puanlarinin sosyoekonomik diizeye gore farklilastigini vurgulamaktadir (Henry, 2007;
Leu ve digerleri, 2014). Henry (2007) yaptig1 doktora tezinde ayricalikli bolgelerdeki
ogrencilerin ¢evrim i¢i okudugunu anlama puanlarinin dezavantajli bolgelerdeki
Ogrencilere gore anlamli derecede daha yiiksek oldugunu ve internete ulasim olanaklari
ve internet kullaniminin ¢evrim i¢i okumay1 yordayan iki dnemli degisken oldugunu
gostermistir. Leu ve digerleri (2014) yaptiklar1 bir calismada iist sosyoekonomik
diizeydeki ve alt sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin geleneksel okuryazarlik
becerileri ile yeni okuryazarlik becerilerini karsilastirmiglardir. Ogrencilerin geleneksel
okuyazarlik becerileri ve On bilgileri kontrol altina alindiginda, yeni okuryazarlik
becerileri agisindan list sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin lehine anlamli bir
farklillk oldugu gozlemlenmistir. Ayrica aragtirmanin  bir diger bulgusu, iist
sosyoekonomik diizeydeki o6grencilerin evlerinde daha fazla internet erisimine sahip
olmalar1 ve daha fazla internet kullanmaya 6zendirilmeleridir. Leu ve Maykel (2016)’¢
gore Ust ve alt sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin yeni okuryazarlik becerileri
acisindan olusan bu agik geleneksel basilt materyallere dayali okumadan bagimsizdir ve
sadece bir sinif diizeyine degil bircok degiskene baglidir. Cocuklardaki ¢evrim igi
okuma ve anlama becerilerinin gelisimi, toplumdaki her bir bireye bilgi ve iletisim
caginda yasam firsat1 yaratmanin temeli olugturmaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bu calismanin amaci giiniimiiz sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve teknoloji
baglaminda okuryazarligin degisen dogasini inceleyen kuramsal ve uygulamali
caligmalar1 gozden gegirmek ve karar alicilar, arastirmacilar ve 6gretmenler icin g¢esitli
Oneriler getirmekti. Bu amag¢ dogrultusunda iki diizeyli yeni okuryazarlik kurami
incelenmis, etkili bir okuryazarlik egitimi i¢in 6gretim programlar1 ve siniflara bilgi ve
iletisim teknolojilerinin entegrasyonu irdelenmis, ¢evrimi i¢i okuma ve yazma ile ilgili
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arastirmalar gbzden geg¢irilmis ve dijital boliinme kavrami ele alinmistir. Sonug olarak
okuryazarlik teknolojik, sosyal ve Kkiiltiirel doniistimler sonucunda siirekli degisim
halinde olan bir olgudur. 20-30 y1l 6ncesinin diinyasinda basarili olmak igin yeterli olan
beceriler artik gliniimiizde yeterli degildir. Giiniimiizde okuryazar olmak i¢in ek beceri,
strateji ve egilimler gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretim programlart ve simf
ortamlart yeniden ele alinmalidir. 20-30 yil Oncesinin okuma yazma uygulamalari
giniimiiz diinyasina ogrencileri hazirlamak icin yeterli degildir. Bu konuda
dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin nemli sorular belirlemeleri,
bilgiye ulagmalari, bilgiyi degerlendirmeleri, ¢esitli kaynaklardan bilgileri sentez
etmeleri ve ¢evrim i¢i anlam ve igerik olusturmalari i¢in 6gretmenlerin ¢esitli bilgi ve
iletisim teknolojilerini okuryazarlik egitimi derslerine entegre etmeleri gerekmektedir.
Ciinkii geleneksel basili materyallerle okuma ve kagit kalem kullanarak yazma, ¢evrim
i¢ci okuma ve yazma ile es yapili degildir. Son olarak farkli sosyoekonomik diizeyde yer
alan Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine ulagim ve kullanim firsatlar1 ayni
olmadig icin alt ve iist sosyo ekonomik diizeyde yer alan Ogrenciler arasinda yeni
okuryazarlik becerileri acisindan dijital bir boliinme yasanmaktadir. Tiim bu sonuglar
dogrultusunda karar alicilar, arastirmacilar ve 6gretmenler icin su Oneriler getirilmistir:

Karar Alicilar i¢in Oneriler

Glinlimiiz bilgi caginda 6grencileri is yasamina ve akademik yasama yeterli
diizeyde hazirlayabilmek icin onlarin okuma ve yazmada yeni strateji, beceri ve
egilimlerle donatilmasi gerekmektedir (Leu ve digerleri, 2015). Bu nedenle yeni
teknolojiler ve ¢evrim i¢i okuma ve yazma becerileri, stratejileri, uygulamalar1 ve
egilimleri 6gretim programina entegre edilmelidir (Uluslararast Okuma Dernegi, 2009).
Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve Avustralya gibi devletlerin ¢evrim i¢i bilgi
caginda, ¢aligma ve is yasamina 0grencileri hazirlamak i¢in dgretim programlarina ve
egitsel standartlarina yeni okuryazarlik uygulamalarini entegre eden bazi girisimler
baslattiklar1 goriilmektedir (Leu ve digerleri, 2011; Leu ve digerleri, 2015). Tirkiye’de
2017 wyilinda yirirliige giren 1-8 siniflar Tiirkge Ogretim programi goéz Oniine
alindiginda, programda dijital yetkinligin temel becerilerden biri olarak goriildigi
belirtilmektedir. Ancak ilk dort sinifta cevrim i¢i okuma ve yazma ile ilgili kazanimlara
hemen hemen hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. 4.-8. siniflar goz Oniine alindiginda
cevrim i¢i yazma ile ilgili sadece yazdiklarmi sosyal medya ortamlarinda paylasma
kazanimi yer almaktadir. Cevrim i¢i okuma ile ilgili ise bilgi kaynaklarinin giivenirligini
sorgulama ve bilgi kaynaklarini kullanma kazanimlarina yer verilmistir (MEB, 2017).
Ekrandan okumanin ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin bu denli hayatimiz1 ¢evreledigi
bir ¢agda (Rideout ve digerleri, 2010; TUIK, 2016) ¢evrim i¢i arastirma ve anlama ile
cevrim i¢i yazmaya Tiirkge 6gretim programinda ¢ok az yer verildigi, okuryazarligin
¢ok biiyiik bir oranda geleneksel basili okuma yazma ¢alismalarina dayali olarak ele
alindig1 sonucu ¢ikmaktadir. Bu durum Tiirk ¢ocuklarin giiniimiiz yeni okuryazarlik
becerileri agisindan endise verici olabilir. Tiirk¢e 6gretim programlarina ¢evrim i¢i soru
yazma, bilgiye ulagma, bilgiyi elestirel olarak degerlendirme, bilgiyi sentez etme,
cevrim i¢i okuma stratejilerini uygulama, ¢esitli sosyal uygulamalar1 (blog, wiki ve
sosyal medya vb.) kullanma, gevrim i¢i arastirma ve anlama becerilerini degerlendirme,
cok bicimli metin olusturma, kelime islemcilerle yazi yazma ve ¢ok bi¢imli metin
olusturma gibi ¢esitli uygulama, beceri ve stratejilerin entegre edilmesi gergegine yiiz
¢evrilmemelidir.
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Giliniimiiz diinyasinda mesleki ve akademik basari i¢in, geleneksel basili okuma
yazma becerileri ile ¢evrim i¢i arastirma ve anlama becerileri en temel araglardir.
Dezavantajli 6grencilerin gelencksel basili okuma yazma becerileri agisindan kiigiik
yasglardan itibaren diger Ogrencilerin gerisinde kaldigi ve bir okuma yazma agig1
olustugu bilinen bir gergektir (Reardon, 2011). Ancak giinlimiiz bilgi ve iletisim
teknolojileri, dezavantajli 6grencilerle diger 6grenciler arasinda bir bagka okuryazarlik
acigma sebep olmaktadir (Leu ve digerleri, 2015). Cevrim ig¢i arastirma ve anlama
geleneksel basili okuma yazma becerileri ile es yapili degildir ve diisiik sosyoekonomik
diizeydeki Ogrenciler bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma bakimindan daha az
firsata sahiptirler (Henry, 2007; Leu ve digerleri, 2014; Leu ve digerleri, 2015; Leu &
Meykel, 2016). Dezavantajli bolgelerdeki ¢ocuklar ile tist sosyoekonomik diizeydeki
cocuklar arasinda kiiciik yaslardan itibaren yeni okuryazarlik becerileri agisindan bir
acik olusmaktadir. Bu ac¢ik dezavantajli cocuklarin gelecekteki akademik basarilari ve is
yasamlarinda biiyiik bir dezavantaj yaratabilir. Bu nedenle kiiciik yaslardan itibaren
dezavantajli 6grencilerle diger 6grenciler arasindaki hem geleneksel okuryazarlik hem
de yeni okuryazarlik agisindan var olan acig1 kapatmaya yonelik siyasi girisimlere
ithtiyag¢ vardir.

Arastirmacilar Icin Oneriler

Yeni okuryazarlik bakis agisindan arastirmalar su iki soruya yanit aramalidir
(Leu ve digerleri, 2013):

e Yeni okuryazarligin elde edilmesi icin Onemli olan sosyal uygulamalar,
stratejiler, egilimler ve beceriler nelerdir?

e Yeni okuryazarligin bu boyutlarin1 ger¢ek ve sanal 6grenme baglamlarindan en
1yi nasil destekleyebiliriz?

Geleneksel anlamda okuma arastirmacilart Ogrencilerin basili materyalleri
okumalar1 ve anlamalarinda 6nemli olan sesbilimsel farkindalik, kelime tanima, okuma
akiciligl, okudugunu anlama ve kelime hazinesi gibi bilgi ve becerilerin dogasini
kesfetmeye yonelik ¢aligmaktadirlar. Cevrim igi okuma siirecinde geleneksel okuma
becerilerinin 6nemi devam etmesine ragmen, ¢evrim i¢i arastirma ve anlama i¢in yeterli
olmayabilir. Cevrim igi anlama ve arastirmada metinler dogrusal degildir, sosyal baglam
farklidir ve anlam ses, video, yazi ve gorsel gibi birgok ¢oklu ortam 6gesi sayesinde
elde edilmektedir. Bu nedenle c¢evrim i¢i arastirma ve anlama siirecindeki beceriler,
egilimler ve stratejiler kesfedilmelidir. Ozellikle ilkokul diizeyinde okudugunu anlama
stirecinde basili materyallere dayali okuma ve ¢evrim i¢i anlama ve arastirma arasindaki
farkliliklar {izerine daha fazla arastirma yapilmalidir. Cevrim i¢i anlama ve arastirma
siirecinde 0g8rencilerin arastiracagi konu ile ilgili soru yazma, bilgiye ulagsma, ulasilan
bilgileri elestirel slizgegten gecirme, bilgileri sentezleme ve icerik olusturma siirecglerini
kesfetmeye yonelik arastirmalara ihtiyag vardir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle son yillarda 6grencilerin dijital
okuma yapmalar1 ve metne tepki vermeleri, dijital kitap olusturmalar1 ve yayinlamalari,
coklu ortamda igerik olusturmalari, i birlikli yazilar yazmalari, ¢oklu ortamda tartisma
ve paylasimda bulunmalari, grafik diizenleyiciler olusturmalar1 ve ¢ok bigimli metinler
olusturmalar1 i¢in bir¢ok uygulama ve internet sitesi ortaya ¢ikmistir. Bookcreator,
evernote, blogger, twitter, Google dokiimanlar ve wikispace bunlardan bazilaridir.
Ogrencilerin geleneksel okuma ve yazma becerilerinin yam sira yeni okuryazarlik
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becerilerini de gelistirmek i¢in bu uygulama ve internet sitelerinin okuma yazma
egitimine entegre edilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle tablet bilgisayarlar ya da
bilgisayarlar {izerinden bu uygulamalari okuma ¢emberleri, esli okuma, rehberli okuma,
okudugunu anlama stratejileri ve okuma akiciligim1 gelistirme yontemleri ile okuma
Ogretimine entegre eden ¢esitli arastirmalara ihtiyag¢ vardir.

Gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte ¢evrim i¢i okuma ve yazmanin
dogas1 degismeye devam ederken, kelime tanima, okuma akicilifi ve okudugunu
anlama gibi geleneksel kagit kaleme dayali okuryazarlik becerilerini degerlendiren
araclar yeni okuryazarlik i¢in yeterli olmamaktadir. Yeni okuryazarlik yeni beceriler,
stratejiler ve egilimler gerektirmektedir. Ancak Ogretimi bilgilendirmek i¢in ve
ogrencileri bilgi ve iletisim ¢agina daha iyi hazirlamak i¢in yeni okuryazarligin gegerli,
giivenilir ve pratik degerlendirme araglari yoktur (Leu ve digerleri, 2013). Yeni
okuryazarlig1 degerlendirmeye yonelik gelistirilen nadir ¢alismalardan birisi Cevrim I¢i
Aragtirma ve Anlamay1 Degerlendirme (CAAD) projesidir (Leu, Kulikowich, Sedransk,
& Coiro, 2009-2014). CAAD degerlendirme aract 6grencilerin gevrim igi arastirma ve
anlama yetenegini Slgmek icin gelistirilmistir. Ogrencilerden Fen dersleri ile ilgili
sunulan problemleri ¢ézmek icin c¢evrim i¢i bilgileri ve cesitli internet araglarim
kullanmalar1 istenmektedir. Ogrencilerin ¢evrim i¢i arastirma ve anlama siireci bilgiye
ulagsma, bilgiyi elestirel degerlendirme, bilgiyi sentez etme ve bilgiyle ¢evrim igi
iletisim kurma alt boyutlarinda puanlanmaktadir (Leu ve digerleri, 2015). Sormunen ve
arkadaslar1 (2018) yaptiklart bir aragtirmada, Ogrencilerin ¢evrim i¢i arastirma
yeterliklerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek NEURONE
(http://www.neurone.info/) isimli bir web tabanli sistem gelistirmislerdir. Bu sistem
lizerinden Ogretmenler dgrencilerine arastirma gorevleri vermektedir. Ogrenciler de
bilgiye ulagsma, onemli fikirleri belirleme, bilgiyi degerlendirme ve sentez etme
asamalarindan gecerek aragtirma yapmaktadir. Bu tiir arastirmalar var olmakla birlikte
ogrencilerin ¢evrim i¢i okuma ve yazma becerilerini degerlendirmeye yonelik daha
fazla degerlendirme araci gelistirilmelidir.

Gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte dijital kitap olusturma, dijital
okuma ve yazma, ¢ok bicimli metin olusturma, blog ve wiki gibi bircok uygulama,
program ve internet sitesi ortaya ¢ikarken, bu araglarin 6gretmenler tarafindan okuma ve
yazma egitimine nasil ve ne kadar entegre edildigi Onemli bir soru isaretidir.
Uluslararast Okuma Dernegi (2009) o&zellikle yarmin okuryazarhigina ogrencileri
hazirlamak i¢in yeni teknolojilerin 6gretim programlarina entegre edilmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Amerika ve Gliney Kore gibi baz iilkelerde 6gretmenlerin okuma ve
yazma egitiminde teknolojiyi ne derece entegre ettiklerine (Hutchison & Reinking,
2011; Pang ve digerleri, 2015) ve okuma yazma egitiminde teknoloji kullanim
algilarma (O’Neal ve digerleri, 2017) yonelik arastirmalar yapilmaktadir. Ozellikle
Tiirkiye baglaminda ilkokuldan liseye kadar okuma yazma egitimcilerinin teknoloji
entegrasyonlart ve teknolojiye yoOnelik algilar1 arastirilmasi gereken konulardan
birisidir.

Yeni okuryazarlik arastirmacilarinin {izerinde durmasi gereken bir diger
arastirma alan1 okuma ve yazma giicliikleridir. Geleneksel anlamda basili materyalleri
okumada gii¢liik ¢eken ogrencilerin dijital ortamda okuma yazma davranislar1 ve
diizeyleri farkli olabilmektedir (Castek ve digerleri, 2011; Henry ve digerleri, 2012;
Vasudevan ve digerleri, 2010). Gelencksel anlamda okuma yazma gii¢liigii ¢eken

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410


http://www.neurone.info/

400 Ahmet YAMAC

Ogrenciler ¢evrim i¢i baglamlarda daha yiiksek performans gosterebilmektedir. Bu
nedenle ¢evrim i¢i baglamlarda okuma yazma giigligii ¢eken Ogrencilerin okuma
davraniglari, okuma becerileri ve okuma yazma giicliigiiniin giderilmesine yonelik daha
fazla arastirma yapilmalidir. Ozellikle okuma yazma giicliigii ceken 6grencilerin kelime
tanima, okuma hizi, okudugunu anlama ve g¢evrim i¢i okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢esitli yazi, ses, gorsel ve video gibi ¢oklu ortam ogelerini i¢eren
programlar ve uygulamalar gelistirilebilir.

Geleneksel anlamda yazma becerileri kagit kalem kullanarak giizel yazma,
kelimeleri dogru yazma, climle, paragraf ve metin olusturma ve yazma siireci ve
stratejileri ile tanimlanmakta ve aciklanmaktadir (Berninger, Abbott, Augsburger, &
Garcia, 2009). Ancak internetin yazma siireci ve dogasinda derin degisiklikler yaptigi
g6z Oniine alindiginda (Leu ve digerleri, 2016), ¢evrim i¢i yazma siireci, ¢evrim igi
anlam olusturma, tabletlerle yazma ve c¢evrim i¢i yazmay1 degerlendirme araglarina
yonelik daha fazla arastirma yapilmalidir. Ozellikle dgrencilerin yazma siirecini ve
stratejilerini kullanabilecekleri, ¢evrim igi okuma ile entegre edilmis, 6grencilerin dijital
cevrede etkilesim ve is birligini saglayan ve genis hedef kitleleri ile yazilarin
paylasabilecekleri hem biligsel hem de yeni okuryazarlik bakis agilarina dayanan dijital
yazma gevreleri gelistirilmelidir.

Alt sosyoekonomik diizeyde yer alan Ogrenciler iki kat dezavantaj
yasamaktadirlar. Onlar hem evde internet ulagimina sahip degildirler. Hem de okullarin
teknoloji alt yapis1 kotidir (Leu ve digerleri, 2013). Sosyoekonomik diizeyi diisiik
bolgelerdeki 6grencilerle sosyoekonomik diizeyi yiiksek bolgelerdeki 6grencilerin yeni
okuryazarlik becerileri arasindaki farkliliklar1 incelemeye yonelik daha fazla calisma
yapilmalidir.

Ogretmenler icin Oneriler

Egitimciler olarak bilgi iletisim teknolojilerini Tiirk¢e derslerinde ve diger
derslerde ¢evrim i¢i okuma ve yazma dgretiminde tiim 6grenciler i¢in daha fazla entegre
etmemiz gerekmektedir (Castek ve digerleri, 2011). Asagida Ogretmenler igin bazi
Oneriler getirilmistir:

e Ogrencilerin yeni okuryazarlik becerini gelistirmeye miimkiin oldugu kadar
erken yaslarda baslamak gerekmektedir (Leu ve digerleri, 2015).

e Okuma ve yazma giicliigii ¢eken Ogrenciler i¢in tabletler iizerinden kelime
islemcilerle okuma ve yazma faaliyetleri yaptirilabilir. Tabletler lizerinde okuma
ve yazma faaliyetleri 6grenciler i¢in eglenceli ve kolaylastirici olabilir.

e Ogrencilerin kisisel bloglar hazirlamalarina destek olmak gerekmektedir.
Bloglar &grencilerin dijital bir portfolyosu olabilir. Ogrenciler bloglarda
olusturdugu ¢esitli gorsel, yaz1 ya da videolar1 paylasabilir ya da dgrenciler
birbirlerinin yazilarin1 degerlendirebilir. Ayrica 6gretmen bir sinif blogu kurarak
cesitli okuma yazma faaliyetlerini bu blogdan paylasabilir.

o Ogrencilere cesitli arama motorlart kullanarak bilgi arama ydntemleri ve
stratejileri  (anahtar  kelimeler, arastirma vb.), bilginin dogrulugunu
degerlendirme yoOntemleri ve giivenilir sitelere nasil ulasilabilecegi 6grenme
destegi saglayarak o6gretilmelidir.

e Opgrencilerle ¢evrim igi iletisim kurmak, onlara cevrim ici ddev vermek ve
toplamak, onlarla dosya paylasmak ve ebeveynlerle daha hizli iletisim
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kurabilmek i¢in Google grup, Google drive, Google siif, Edmudo ve
Beyazpano gibi siteler ve uygulamalarla sanal siniflar olusturulabilir.

e Evernote ve Diigo gibi uygulama ve siteler 6grencilerin PDF dosyalarini okuma,
metin tlizerinde not alma, grup halinde okuma yapma, yazi1 boyutunu degistirme
ve metnin altin1 ¢izme gibi cesitli etkinlikler yapmalarini saglamaktadir.
Buradan hareketle, geleneksel anlamda ders kitaplarindaki basili metinler dijital
ortama aktarilarak bu metinlere dayali okuma ve yazma ¢alismalari tablet ya da
bilgisayarlar iizerinden yapilabilir.

e Bookcreator, Doodle buddy ve Mystoryapp gibi uygulamalar 6grencilerin ¢izim
yapma, ses, resim ve video ekleme sayesinde ¢ok bi¢imli hikdye kitaplari
olusturmalarini ve yaymlamalarini saglamaktadir. Ogrencilerin bu uygulamalar
tizerinde dijital kitaplar olusturmalarina yonelik projeler verilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: The nature of literacy as a socio cultural phenomenon has
undergone regular and continuous changes (Leu, Kinzer, Coiro, Castek, & Henry, 2013;
Leu, McVerry, O’Byrne, Kiili, & Zawilinski, 2011; Leu, Zawilinski, Forzani, &
Timbrell, 2015; Leu, Everett-Cacopardo, Zawilinski, Mcverry, & O ’byrne, 2011).
Growing technologies and social forces are the main factors influencing the nature of
literacy (Leu et al., 2013). In addition to these factors, economic changes, social
pressures, democratization and cultural changes have a role in transforming literacy
(Leu, 2000; Leu, Kinzer, Coiro, & Cammack, 2004). These transformations have
brought about a rapid increase in information and communication technology usage
rates. To be literate today requires new skills, strategies, practices, and dispositions as
well as reading and writing skills based on traditional printed materials. To be fully
literate depends on the individual’s ability to communicate with the world in both
written and verbal forms using information and communication technologies. Thus, the
purpose of the current study is to review the new literacy theoretical framework, give
information about recent research trends on new literacy, and make some suggestions to
policy-makers, researchers and teachers. In accordance with this purpose, i) the dual-
level new literacy theory is examined, ii) online reading and writing research in recent
years is looked at, iii) information about technology integration in literacy training is
given, iv) the concept of the digital divide is discussed and finally v) various research
and practice recommendations are introduced.

Dual-level Theory of New Literacy: It is difficult to define a concept that is constantly
changing. Today, efforts to define literacy have been made according to different
theories and perspectives such as literacy as discourse (Gee & Handford, 2013),
multimodality (Kress, 2003), multiliteracy (New London Group, 1996), information and
communication technologies literacy (International ICT Literacy Panel, 2002), and
digital literacy (Martin, 2006). Researchers have attempted to sum up these theories and
views under a single umbrella, with the dual-level theory of New Literacies (Leu et al.,
2015; Leu et al., 2015). The dual-level theory of new literacy frames literacy on the
levels: lowercase (new literacies) and uppercase (New Literacies). Uppercase New
Literacies are broader and permanent. They consist of many nested viewpoints.
Lowercase new literacies chane-more rapidly and consist of more specific tools and
areas (Leu et al., 2011; Forzani & Maykel, 2013).

Integrating Technology into Literacy Education: “To become fully literate in today’s
world, students must become proficient in the new literacies of 2Ist-century
technologies. As a result, literacy educators have a responsibility to effectively integrate
these new technologies into the curriculum, preparing students for the literacy future
they deserve” (International Reading Association, 2009). However, schools are
continuing to use traditional texts, beliefs and genres in literacy education (Lapp et al.,
2012). In recent years, many tools and applications such as digital book creating, digital
reading and writing, multimodal composition, cooperative writing and the graphics
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organizer have emerged to allow teachers to integrate them into reading and writing
education.

Research on Online Reading in Digital Enviroments: The internet is a reading and
literacy issue, not a technology issue (Leu, 2006, p.6). The Reading concept in digital
environments adds a new meaning to reading action and has brougt about new proposals
(Hutchison & Colwell, 2015). Different skills, dispositions and strategies are needed to
read digital texts (Lankshear & Knobel, 2011). For this reason, researchers call reading
in digital environments “online research and comprehension”. Online research and
comprehension is one of the key research areas that the lowercase new literacies theory
examines. This perspective consider online reading as a process of problem-based
inquiry (Leu et al., 2013; Leu et al., 2015). “Online research and comprehension is a
self-directed process of constructing texts and knowledge while engaged in several
online reading practices: identifying important problems, locating information, critically
evaluating information, synthesizing information, and communicating information”
(Leuetal., 2013, p.1163-1164).

Research on Online Writing in Digital Enviroments: When examining the writing
literature, traditional writing research and teaching focus on spelling, handwriting,
constructing a sentence and paragraph, the teaching of writing strategies and process-
based writing. These studies and practices are based on cognitive, motivational and
socio-cultural theories and models. In recent years, concepts and applications such as
hypertext, online reading and writing, word processing, internet and multimodal text,
the meaning of being a writer and the nature of writing instruction have brought about
changes. For this reason, traditional pen-paper based writing and sharing in the
classroom environment no longer fit into today's world.

It is very difficult to address the issue of technology integration in writing instruction
from a single point of view or theoretical approach. Looking at the research that
integrates technology into the teaching of writing, it appears that many theoretical
perspectives, research methodologies and social practices are utilized. Some of the
theoretical frameworks that focus on technology and writing are as follows: the simple
writing model (Berninger et al., 2002), lowercase new literacies theory (Leu et al.,
2016), multimodality in writing (Kress, 2003; Walsh, 2010), sociocultural theory
(Vygotsky, 1978) and activity theory (Engstrom, 1999).

Digital Divide and New Literacy: The concept of the digital divide is used to express
the gap between individuals at upper and lower socio-economic levels in terms of their
having Access to information and communication technologies (Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD], 2014; Van Dijk, 2006). It is
emphasized in various studies that there is a reading gap between students coming from
different socio-economic levels in terms of traditional literacy skills. Various studies
show that students from different socio-economic levels differ in their use of computers,
internet and technology in home and school environments (Leu, Forzani, Rhoads,
Maykel, Kennedy & Timbrell, 2014; Li & Ranieri, 2013). Some studies have
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demonstrated that students' online research and comprehension scores differ according
to their socio-economic level (Henry, 2007; Leu et al., 2014).

Conclusion and Recommendations: To conclude, literacy is a constantly changing
phenomenon as a result of technological, social and cultural transformations. Skills that
were sufficient to succeed in the world of 20-30 years ago are not enough nowadays. To
be literate today requires new skills, strategies, practices, and dispositons because
traditional printed material-based reading and paper pen-based writing are not
isomorphic with online reading and writing. Teachers have a great responsibility in this
regard. They need to integrate various information and communication technologies
into their literacy education. Thus, students will be able to identify important questions,
access information, evaluate information, synthesize information from various sources,
and create online meaning and content.
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ABSTRACT: The studies on the subjects related to gifted students in the thesis studies in our country started at the
beginning of 1990s and the number of thesis studies in this field has increased recently. In this research, 128 doctoral
dissertations and master's theses which are made in the field of gifted students and are registered in YOK (National
Thesis Center) database between 1990-2016 were investigated. This research aims to make a comparative analysis of
these theses made in the field of gifted students. This research was designed as a qualitative study. Data were
analyzed by content analysis technique. Research questions are about the thesis's publication university and
department, publication year, its method and subject matter. According to the results of the research, Gazi, Hacettepe
and Karadeniz Teknik Universities are the pioneers in publishing these theses. These theses are usually from the
fields of education, psychology and special education. Quantitative research method is generally used in these theses.
In the theses, BILSEM s are used extensively, the studies mainly focus on the primary and secondary school education
and they are usually conducted with students as sample. The dissemination of thesis studies on gifted students at
education levels apart from elementary and secondary school, studying in disciplines other than education and
psychology, and increasing the thesis studies for diagnosis and model development are among the suggestions.

Keywords: gifted, master thesis, doctorate thesis.

0OZ: Ulkemizde iistiin yeteneklilerle ilgili konularin, tez calismalarinda arastiriimasia yonelik ¢alismalara 1990’11
yillarin baslarinda baslanilmis giiniimiizde ise bu alanda yapilan lisansiistii tezler artis gdstermistir. Ustiin yetenekliler
alaminda yapilan ve 1990-2016 yillar1 arasinda bulunan, YOK(Ulusal Tez Merkezi) veri tabaninda kayith olan
tezlerin incelenmesine yonelik olarak yapilan bu arastirmada 128 doktora ve yiiksek lisans tezi incelenmistir. Bu
arastirma Ustiin yetenekliler alaninda yapilan bu tezlerin karsilastirmali analizini yapmayt amaglamaktadir. Tezlerin
analiz edilmesinde nitel arastirma ydntemlerinden belge/dokiiman incelemesi teknigi kullanilmustir. Arastirmanin
verileri igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Tezlerin hangi tiniversitelerden ve hangi boliimlerden ¢iktigi, kag
yilinda basildigi, yontemi ve konusu gibi bilgiler aragtirmanin bulgularini olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore bu tezlerin yaymmlanmasinda Gazi, Hacettepe ve Karadeniz Teknik Universite’lerinin 6ncii oldugu, tezlerin
genellikle egitim 6gretim, psikoloji ve 6zel egitim alanlarindan ¢iktig1, yontem olarak genelde nicel arastirma
yonteminin benimsendigi, yapilan cahigmalarda BILSEM’lerin yogun kullamldig1, cahigmalarin daha ¢ok ilkokul ve
ortaokul kademesine odaklandigi ve oOrneklem olarak genelde ogrencilerle calisildigi goriilmiistiir. Ustiin
yeteneklilerle ilgili tez ¢aligmalarinin ilkokul ve ortaokul disindaki egitim kademelerine yayginlastiriimasi, egitim ve
psikoloji alanlart disindaki alanlarda da g¢alisilmasi, tanilama ve model gelistirmeye yonelik tez calismalarinin
arttirilmasi Oneriler arasinda yer almustir.

Anahtar kelimeler: tstiin yetenekli, yiiksek lisans tezi, doktora tezi.

* This manuscript was presented as an oral presentation in International Talented And Gifted Conference: New
Approaches and Educational Practices (4-5 May, 2017) at Gazi University.

Correspondlng Author: Res. Ass., Hacettepe University, Ankara, Turkey, kardesservet@gmail.com
- Prof, Dr., Hacettepe University, Ankara, Turkey, bakman@hacettepe.edu.tr
. Res. Ass., Hacettepe University, Ankara, Turkey, yazcdila@gmail.com

Citation Information )
Kardes, S., Akman, B., & Yazici, D. N. (2018). Ustiin yetenekliler alaninda yapilms tezlerin analizi. Kuramsal
Egitimbilim Dergisi [Journal of Theoretical Educational Science],11(3), 411-430.

Copyright © 2018 by AKU
ISSN: 1308-1659


mailto:kardesservet@gmail.com

412 Servet KARDES, Berrin AKMAN, & Dila Nur YAZICI

Giris

Ustiin yetenekli ¢ocuk tanimu ile ilgili birgok goriis ileri siiriilmesine karsm,
giiniimiizde hala ortak bir tanima rastlamak giictiir. Stanford-Binet IQ testinin yaraticisi
ve ayni zamanda Amerika’da {istiin yetenekliler ve onlarin 6zellikleri iizerinde en uzun
slire boylamsal arastrmalar yapmis olan Terman, zekayi genel faktor olarak kabul
etmektedir (Terman, 1921). Zeka bireyin iist diizey performansmin karmasik
dinamiklerinin pargasi olarak ifade edilebilir ve bilissel gelisim siirecinin bir pargasi
olarak goriiliir (Freeman, 2004).

Thurstone ve Gardner gibi psikologlar ise zekanin bir ¢ok boyutu oldugunu ifade
ederler. Bu psikologlar zekayi, biitiinsel olarak 6lgmek igin var olan 6lgme araglari ile
degerlendirmek yerine, bireysel yaratici diisiinmenin merkezinde yer alan karar verme
becerisinin zeka ile iligkili 6nemli bir bilesen oldugunu ileri siirmektedirler (Gardner,
2011; Thurstone, 2013).

Renzulli (1986) ise iistiin yetenekli bireylerin birbiriyle iliskili {i¢ alanda
akranlarma gore istiin performans sergilediklerini belirtmistir. Bireyin genel ve 6zel
yetenegi, yaraticiligi ve bir isteki motivasyonu bireyin {istiin yetenekliliginde belirleyici
faktorlerdir. Genel yeteneklere 6rnek olarak sozel sayisal yetenek, soyut diislince, hafiza
ve dilde akicilik verilebilir. Ozel yetenekler ise teknik alanlarda goriilen; miizik, tiyatro,
fizik, kimya, matematik ve bilim alanlarinda goriilen yeteneklerdir. Motivasyon bireyin
nitelikli bir i almasi, yaptig ise yiiksek diizeyde odaklanmasi ve isini iyi bir sekilde
yapma becerisidir. Yaraticilik ise yeni fikirlerin ortaya konulmasi ve bunlarm problem
c¢ozmede kullanilmasini ifade eder. Bireyin iistiin yetenekli olarak ifade edilebilmesi
icin biitiin bu alanlarda toplumun %85’inden daha basarili olmas1 ya da bu alanlarin en
az birinden toplumun % 98’inden daha yiiksek performans sergilemesi gerekmektedir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhigi’nin (MEB) resmi tanimina gore iistiin yetenekli
birey; “Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarinda
akranlarma gore yliksek diizeyde performans gosteren bireydir” (Milli Egitim Bakanligi,
2009). Bir bagka tanima gore lstiin yetenekli birey, 0zel yetenek alanlarinda iistiin
performans gosteren ve alan uzmanlar1 tarafindan tanilanmis olan bireylere denir. Bu
bireyler kendi potansiyellerini ortaya koymak ve topluma katkida bulunmak icin
farklilastirilmig bir egitim programina ihtiya¢ duyarlar (The Maryland Report, 1972).

Ustiin yetenekliler akranlarma gore ¢ok merakl, siirekli soru soran, hizli dgrenen
ve kolayca hatirlayabilen bireylerdir (Ataman, 1998). Akranlarina gore diinyaya daha
farkli bir pencereden bakarlar. Bir seylerin nasil calistigina dair kafa yorduklarinda
derin meraklar1 onlar1 zor ¢ikmazlara sokabilir. Yiiksek bir enerjiye sahip olan {istiin
yetenekliler hem ¢ok hassas hem de mitkemmeliyet¢i olabildikleri gibi bazi durumlarda
cabuk sikilabilmekte bazen de 6fke nobetleri gosterebilmektedirler (Smutny, Walker &
Meckstroth, 2000). Ustiin yetenekli gocuklar hayal kurma, oyun oynama ihtiyaci
duyarlar. Biitiin yaslardaki bireylerle iletisime ge¢mek ve giindelik yasamin bir parcasi
olma ihtiyaci hissederler (Farrall & Henderson, 2015). Dolayisiyla ¢ocuklara giindelik
yasam igerisinde, ihtiyaglarma yonelik zengin uyaricili bir ¢gevre sunulmasi énemlidir.
Zengin uyaricilt ¢evre ¢ocugun 6zerkligini saglayacak ve ¢cocugun yaraticilik ve kritik
diistinme becerilerini destekleyecektir (Hertzog, 2017). Psikolojik degiskenler iistiin
yetenekli bireyin yetenegini ortaya koymasinda etkilidir. Risk almaya isteklilik,
zorluklarin istesinden gelme, elestiriye acik olma, rekabet, motivasyon gibi faktorler
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bireyin yetenegini daha da ileriye tagimada belirleyici faktorler olmaktadir. Bu nedenle
psikososyal farkindalik ve yetenekler iistiin yetenekli bireyin egitiminde yer alan
uzmanlar ve aileler tarafindan dikkate almmalidir (Subotnik, Olszewski-Kubilius &
Worrell, 2011).

Freeman (1998) ise erken yillarda iistiin yetenekli bireylerin Ozelliklerini
asagidaki gibi siralar;

Parlak zeka: Ustiin zekali cocuklarm en belirgin 6zelligi parlak zekali olmalaridir.
Ornegin sdzciikleri ve dili ¢ok iyi kullanma yetenegine sahiptirler. Cogu zaman gok
kiigiik ayrmntilara dikkat ederler. Bazi fikirlerde siradigi baglantilar kurma yetenegine
sahiptirler.

Farkindalik: Kiiciik ¢ocuklarin zihinleri bilgiyi almak ve emmek i¢in siirekli
aciktir. Bazen ciimlenizi tamamlamadan anlatmak istediginizi anlarlar. Bagkalarmin
davranislarmi taklit eder ve deneyimleriyle ¢cok hizli 68renirler. Bazen yasma gore hayli
biiytiik goriintirler.

Ogrenme yetenegi: Ogrenmeye cok arzuludurlar. Hizli anlarlar. Hafizalar1 ¢ok
giicliidiir. Her ortamda ve her kosulda zihinleri bilgiyr emer. TV’den, insanlarin
konugmalarindan, 6gretmenden ve diger biitiin kaynaklardan hizli bir sekilde bilgi
ogrenir ve bilgiyi igsellestirmeye calisirlar (Heller, 2004).

Bagimsizlik: Okulun ilk giinlerinde bile yeterli olduklar1 gbézlenir ve oldukga
bagimsiz davranirlar. Diger cocuklarin basit ugraslarla ve basit etkinliklerle
ugrastiklarini gordiiklerinde sok yasarlar. Bazilar1 kendileri i¢in 6zel ilgi alanlar1 ve
ugraslar bulurlar.

Ustiin  yetenekli g¢ocuklar egitim sistemimiz igerisinde risk altinda
bulunmaktadirlar (Levent, 2011). Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi ve egitimleri
konusunda miifredat ve program uygulamalar1 yetersiz kalmaktadir (VanTassel-Baska,
1986). Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda 6gretmenlere ydnelik yeterince egitim
verilmemekte ve bu konudaki hizmet i¢i egitimlerde yok denecek kadar azdir (Gross,
1999). Okullar ¢ocuklarin ihtiyact olan akademik alanlarda kendilerini gelistirmeli,
Ogretmenlere egitimler vermeli ve c¢ocuklarin ihtiyaglarma uygun miifredat
gelistirmelidir. Bu yiizden derin bilgiye sahip ve teknik yetenegi olan 6gretmenlere daha
¢ok ihtiyag vardir (Subotnik & digerleri, 2011). Ustiin yetenekli bireylerin kendi
akranlarmdan farkli §grenme ihtiyaglar1 vardir. Ozel egitim programlari ile bu bireylerin
biitiin potansiyellerini ortaya koymalar1 saglanmalidir. Bu ¢ocuklarm iyi bir egitim
almalar1 i¢in ilk adim dogru bir bi¢imde tanilanmalaridir. Bir ¢ocuk iistiin yetenekli
olarak tanilandigi zaman, okul ¢ocuga uygun egitim programi, ortam ve materyal
saglamalidir (Hodge, 2013).

Ustiin yeteneklilere ¢esitli egitim uygulamalar1 ve politikalar1 ile destek
verilmesinin iki temel nedeni ekonomik faktor ve esitlik ilkesidir. Gelecek iiretkenligi
ve yaraticilligt artan toplumlarin olacaktir. Ayrica dezavantajli gruplarin kendi
potansiyellerini ortaya koyabilmeleri icin desteklenmeleri gerekmektedir. Ustiin
yetenekli bireyler 0©zel Ogrenme ihtiyaglart nedeniyle dezavantajli duruma
gelebilmektedirler (Watters & Diezmann, 2003). Ustiin yetenekli bireyler diger
bireylerden daha farkli disiiniip 6grenmede farkli stratejiler kullanmaktadirlar. Bu
ogrencilerin egitiminde 6z diizenleyici 6grenme stratejileri daha etkili ve daha sik

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 411-430



414 Servet KARDES, Berrin AKMAN, & Dila Nur YAZICI

kullanilmahdir.  Ustiin  yeteneklilerin  egitiminde gruplama, hizlandrma ve
zenginlestirme en fazla kullanilan stratejilerdir (Freeman, 2004).

Yukarida genel olarak {istiin yeteneklileri, ihtiyaclarint ve onlara yonelik
uygulamalart konu alan alanyazin taramasi iilkemizde ustiin yeteneklilerle ilgili
politikalari iceren ¢aligmalarin az sayida oldugu sonucuna gotiirmiistiir (Levent, 2011).
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan, Ustiin
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plani (2013)’'nda bu alandaki zayifliklar;
konuyla ilgili yeterince akademik c¢alisma olmamasi, cocuklarin tanilanmasinda
problemler olmasi ve yeterince 6lgme araci olmamasi olarak ifade edilmektedir. Bunun
yaninda {iistlin yetenekli bireylerin ihtiyacina uygun miifredatin sinirli olmasi, bu alanin
thmal edilmesi ve {stiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde yer alacak nitelikli
ogretmenlerin olmamasi da baska bir problem alani olarak ifade edilmektedir (Metin &
Kangal, 2012; Sak, 2011). Alanda yapilan bu arastirmalar, sorunlarin politika
belirleyicilerin goziinden goriilmesine yardimci olmast agisindan Onemlidir. Bu
arastrma iilkemizde istiin yeteneklilerle ilgili olarak lisansiistii diizeyde yapilan
calismalara biitiinciil bir bakis agis1 saglamasi agisindan énemlidir. Ustiin yeteneklilerle
ilgili yapilan lisansiistii tezlerin tarandig1 bu arastirmada YOK-Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda bulunan 1990-2016 yillar1 arasinda iistiin yetenekliler ile ilgili yapilmis olan
yiiksek lisans ve doktora tezleri incelenmistir.

Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1) Ustiin yeteneklilerle ilgili tezlerin yaymlandiklar1 yillara gore dagilimi
nasildir?

2) Ustiin yeteneklilerle ilgili tezlerin alanlara gore dagilimi nasildir?

3) Ustiin yeteneklilerle ilgili tezlerin bdliim bazinda konulara gore dagilimi
nasildir?

4) Ustiin yeteneklilerle ilgili tezlerin arastirma deseni ve dlgme araglarina gore
dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirma Deseni

Tarama modelli nitel arastirma deseninde olan bu arastirmada ulusal tez
merkezinde yer alan ve istliin yetenekliler alaninda yapilmig lisansiistii tezler
incelenmistir. Nitel arastirmalar; gozlem, gorlisme ve miilakat gibi veri toplama
yontemlerin kullanildig1 olgularin ve olaylarin dogal ortaminda gergekg¢i ve biitiinciil bir
sekilde gozlendigi arastirma tiirlidiir. Nitel arastirmalar arasgtirmacinin deneyimleri,
topladig1 ve analiz ettigi bilgiler sonucu sekillenir (Creswell, 2012). Arastirma bulgular1
icin nitel arastirma desenlerinden belge/dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.
Belge/dokiiman analizi, arastirilmas: hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin incelenmesini i¢eren yontemdir (Simsek & Yildirim, 2011).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubuna, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanidan “Ustiin
yetenekli” arama kelimesi sonucu ulasilan; 1990-2016 yillar1 arasinda yaymlanmis 92’si
yiiksek lisans, 35’1 doktora ve 1’1 tipta uzmanlik alaninda yapilmis olan toplam 128
lisansiistii tez alinmustir. Tezlerden 91°1 erisime agik 37 tanesi ise erisime kapalidir. Bu
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nedenle erisime kapali olan 37 tezin sadece 6zet bdliimleri incelenebilmistir. YOK -
Ulusal Tez Merkezi verilerine gore 1990 yilindan Once iistiin yetenekliler alaninda
yapilan tez bulunmamaktadir. YOK Ulusal Tez Merkezi’ne kayith tezler 07.03.2017 —
30.04.2017 tarihleri arasinda, arastirmacilar tarafindan belirlenen kategorilere gore
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada ulasilan tezler i¢erik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Nitel
aragtirmalarda igerik analizi, insan davraniglarini ve yonelimlerini dolayl yollarla ortaya
cikaran, yazili arastrma dokiimanlarmi belirli kodlamalarla, sistematik bir sekilde
ortaya koyan bir tekniktir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012) igerik analizinde elde
edilen veriler daha onceden belirlenen basliklar altinda Ozetlenir ve yorumlanir
(Yidirim & Simsek, 2011). Bu siiregte 128 tez; tiirli, yaymlandig1 yil, {iniversite ve
egitim alanlarina gore dagilimi, hangi egitim kademesinde uygulandigi, konu
dagilimlar1 ve arastirma desenlerine gore incelenmistir. Calismada igerik analizi siireci
birebir izlenmistir. Once verilere ulasilmis ve hazir hale getirilmistir. Daha sonra analiz
birimi tanimlanmis, kodlama semalar1 ve kategoriler gelistirilmistir. Kategori ve tema
tanimlamalar1 yapilmis ve sonuglar rapor edilmistir (Tavsancil & Aslan, 2001).
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Bulgular

Tiirkiye’de iistiin yetenekliler alaninda yapilan tezlerin incelenmesi amaciyla
yapilan bu arastirmada tezlerle ilgili bilgilerin dagilimlar1 Tablo 1 ve Tablo 8 arasinda
verilmistir. Tezlerin yaymlandigi yillara iliskin bulgular1 agagida Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Tezlerin Yaymnlandigi Yillara Gore Dagilimi
Tezlerin Yayinlanma Yili Tipta Yiiksek Doktora Toplam %
Uzmanlik Lisans f
1990 - 1 - 1 0.78
1995 3 - 3 2.34
1997 1 - 1 0.78
1998 1 - 1 0.78
2000 1 - 1 0.78
2001 1 - 1 0.78
2002 2 2 4 3.13
2003 2 - 2 1.56
2004 1 1 2 1.56
2005 2 - 2 1.56
2006 2 2 4 3.13
2007 5 1 6 4.69
2008 2 - 2 1.56
2009 4 - 4 3.13
2010 12 4 16 12.5
2011 5 3 8 6.25
2012 1 5 3 9 7.03
2013 5 2 7 5.47
2014 11 4 15 11.72
2015 16 5 21 16.41
2016 9 9 18 14.06
Toplam 128 100

Tablo 1’de tezlerin yayinlandiklar1 yillara gore dagilimma bakildiginda {istiin
yetenekliler alaninda ilk tezin 1990 yilinda yazildigi, 1990-2001 yillar1 arasinda ise 8
(%6.25) adet tez yapildig1 ve bu yillar arasinda yazilan biitiin tezlerin yiiksek lisans
diizeyinde yazilmis oldugu goriilmektedir. Ustiin yetenekliler alaninda ilk doktora
tezinin 2002-2005 yillar1 arasinda yazildig1 goriilmektedir. Bu donemde 3’ doktora tezi
olmak iizere toplam 10 (%7.81) tez yapilmistir. 2006-2008 yillar1 arasindaki siirecte 12
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(%9.38) tez yapilmistir. Bu yillardan sonra tistiin yetenekliler alaninda yazilan tezlerin
sayisinda artig oldugu goriilmektedir. 2009-2011 yillar1 arasinda 28 (%21.88) adet
yiiksek lisans ve doktora tezi yapilmistir. 2012-2014 yillar1 arasinda 31(%24.22) tez
yapilmis ve son iki yilda ise 39 (%30.47) tez yapilmistir. Son yillarda iistiin yetenekliler
alaninda yapilan ¢alismalarm sayisinda bir artis oldugu gériilmektedir. Ozellikle son ii¢
yilda bugiine kadar yapilan doktora tezi sayis1 kadar doktora tezi yazilmistir. Tezlerin

yapildig1 iiniversitelere gore dagilimlari ise asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2
Tezlerin Yapildigi Universiteye Gore Dagilimi

Yiksek  Doktora Toplam %

lisans f f f

Gazi Universitesi 13 10 23 17.97
Hacettepe Universitesi 8 4 12 9.38
Karadeniz Teknik Universitesi 6 5 11 8.59
Dokuz Eyliil Universitesi 4 2 6 4.69
Ankara Universitesi 3 2 5 391
Marmara Universitesi 3 1 4 3.13
Sakarya Universitesi 4 4 3.13
Yeditepe Universitesi 4 - 4 3.13
Inénii Universitesi 3 1 4 3.13
Bogazici Universitesi 3 - 3 2.34
Istanbul Universitesi - 4 4 2.34
Abant Izzet Baysal Universitesi 3 - 3 2.34
Gaziosmanpasa Universitesi 3 - 3 2.34
Anadolu Universitesi 3 - 3 2.34
Yildiz Teknik Universitesi 3 - 3 2.34
Diger iiniversiteler (ODTU, Uludag, Selcuk, Beykent, 30 6 37 28.91
Mustafa Kemal vs.)

Toplam 93 35 128 100

Ustiin yetenekliler alaninda yazilan tezlerin {iniversitelere gore dagilimina
baktigimizda bu alanda en ¢ok tezin 23 (%17.97) tez ile Gazi Universite’sinde yapildig1
goriilmektedir. Hacettepe Universitesi’nde 12 (%9.38), Karadeniz Teknik Universitesi
‘nde ise 11 (%8.59) tane tez yapilmistir. Yazilan tezlerin yaklasik tigte birinin yani 40 (
%31.26) tezin, Ankara’daki tiiniversitelerde yazildigi goriilmektedir. Dokuz Eyliil

Universitesi’nde 6 (%4.69) Marmara, Sakarya, Yeditepe ve Indnii Universitesi’nde ise
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iistiin yetenekliler alaninda 4’er tez yazilmustir. Bogazici, Istanbul, Abant izzet Baysal,

Gaziosmanpasa ve Anadolu Universitelerinde, 3’er tez yazildigi goriilmektedir.

Universitelerde yapilan tez caligmalarinin alanlara gére dagilimi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 3

Tezlerin Alanlara Gére Dagilimi

Tezlerin Alanlara Gére Dagilimi f %
Egitim ve Ogretim 27 20.99
Ozel Egitim 15 11.72
Psikoloji 15 11.72
Matematik 13 10.16
[lkdgretim 12 9.38
Cocuk Gelisimi 9 7.03
Rehberlik 7 5.47
Okul Oncesi Egitimi 5 3.95
Giizel Sanatlar 5 3.95
Isletme 4 3.13
Ev Ekonomisi 4 3.13
Dil Bilim 3 2.34
Bilim Teknoloji Boliimleri 3 2.34
Sosyoloji 2 1.56
Diger (Miizik, Fizik, kimya, psikiyatri) 4 3.13
Toplam 128 100

Ustiin  yetenekliler alaninda

baktigimizda, tezlerin genel olarak

yazilan tezlerin alanlara gore dagilimina

egitim Ogretim bashgi altinda yogunlastigi

goriilmektedir. Egitim Ogretim alanmdaki (27; %20.99) tezler, Egitim Bilimleri

Anabilim dali, Egitim Yonetimi ve Denetimi, Egitim ve Teftis, Egitim Programlar1 ve

Ogretimi bilim dallarmdan ¢ikmustir. Ozel egitim alami (15; %11.72) ve Psikoloji

alanindaki (15; %11.72) tezler bu alanda yapilan ¢alismalarda ilk siralar1 almaktadir.

Ozel egitim Anabilim Dalindan ¢ikan tezlerin 5°i {istiin zekalilarin egitimi bilim dalinda

yazilmistir. Matematik Anabilim dalinda 13 (%10.16) tez yazilmistir. Ustiin yetenekliler

alaninda en ¢ok tezin yazildigi anabilim dallarinm [Ikoégretim (12; %9.38), Cocuk
Gelisimi (9; %7.03), ve Rehberlik (7; %5.47) oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi
egitimi (5; %3.95), Giizel Sanatlar (5; %3.95) ve Isletme (4; %3.13) bu konuda tezlerin
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retildigi diger bilim dallaridir. Gilizel sanatlar alaninda yapilan tezlerin istiin
yeteneklilerde sanat egitimi konusunda oldugu goriilmektedir. Miizik, fizik, kimya ve
psikiyatri bolimlerinde de birer tez yazilmistir. Tezlerin uygulandigi egitim kurumlari

ve egitim kademelerine gore dagilimlar1 asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 4

Tezlerin Uygulandigi Egitim Kurumu Ve Egitim Kademesine Gére Dagilimi

Egitim Kurumuw/Egitim Kademesi f %
Okul Oncesi 7 6.03
[lkokul 28 24.14
Ortaokul 56 48.28
Lise 24 20.69
Universite 1 0.86
Toplam 116 100
BILSEM’lerde uygulanan tezler 49 42.24
Normal egitim kurumlarinda uygulanan tezler 67 57.76
Toplam 116 100

Tablo 4 incelendiginde tezlerin yarisina yakinmin ortaokul egitim kademesi (56;
%48.28)’nde uygulandigr goriilmektedir. Tez calismalarmin 28 (%24.14)’1 ilkokul
kademesinde, 24 (%20.69)’l ise lise kademesinde yapilmistir. Okul Oncesi egitim
kademesi (7; %6.03) ve tiniversite kademesi (1; %0.86)’nde ise pek fazla tez ¢alismasi
yapilmadig1 goriilmiistiir. Orgiin egitim kurumlar1 (67; %57.76) ve BILSEM (49;
%42.24)’lerde yapilan g¢aligmalarm birbirine yakmn oldugu ve BILSEM’lerin iistiin
yeteneklilerle ¢alisma i¢in kullanilan dnemli merkezler oldugu goriilmektedir. Tezlerin

boliim bazinda konularina gére dagilimlar1 asagidaki tabloda goriilebilir.
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Tablo 5
Tezlerin Béliim Bazinda Konulara Gére Dagilimlar

Tezlerin yazildig1

boliim/anabilim Tezlerin konulara gore dagilimi f %
dallari/programlar
Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 7 10.55
farkindalik ¢aligmalar1)
Ogrenciye ve 6gretmene yonelik program gelistirme ve 4 3.12
Egitim ve program uygulama ¢alismalari
Ogretim Ustiin yetenekli ve normal gelisim gdsteren gocuklarm 4 3.12
karsilastirilmast
Aileye yonelik program gelistirme ve ¢alismalar 3 2.34
gelistirme
Ustiin zekali tanilama ve testleri 3 2.34
Ogretim materyali ya da etkinlik 2 1.56
Tarihsel arastirmalar ve dokiiman analizi ¢alismalari 2 1.56
Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 7 6.25
Ozel Egitim farkindalik ¢aligmalari)
Ogrenciye ve 6gretmene yonelik program gelistirme 4 3.12
Ustiin yetenekli ve normal gelisim gosteren gocuklarm 2 1.56
karsilastirilmasi
Ogretim materyali ya da etkinlik gelistirme 2 1.56
Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 10 8.59
farkindalik ¢aligsmalari)
Psikoloji Ustiin yetenekli ve normal gelisim gosteren cocuklarm 3 2.34
karsilastirilmast
Ogrenciye ve 6gretmene yonelik program gelistirme 2 1.56
Aileye yonelik program gelistirme ve ¢aligmalar 1 0.78
Ogrenciye ve 6gretmene yonelik program gelistirme 5 3.90
Ustiin yetenekli ve normal gelisim gdsteren cocuklarm 3 2.34
Matematik karsilastirilmasi
Ogretim materyali ya da etkinlik gelistirme 3 2.34
Durum Saptama (flgi, ihtiyag, etki, alg1, 1
inceleme ve farkindalik ¢aligmalart) 0.78
Tarihsel Arastirmalar ve Dokiiman Analizi 1 0.78
Ogretim materyali ya da etkinlik gelistirme ve 5 3.90
uygulama
[kogretim Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 3 2.34
farkindalik ¢aligmalar1)
Ustiin yetenekli ve normal gelisim gsteren gocuklarmn 2 1.56
karsilastirilmast
Ustiin zekay1 tanilama ve testleri 1 0.78
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Tarihsel aragtirmalar ve dokiiman analizi ¢alismalari 1 0.78
Ogrenciye ve dgretmene yonelik program gelistirme 3 2.34

Cocuk Gelisimi  Dyrym saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 2 1.56
farkindalik ¢alismalar1)

Ustiin yetenekli ve normal gelisim gdsteren cocuklarm 2 1.56
karsilastirilmast

Ustiin zekay1 tanilama ve testleri 2 1.56
Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 3 2.34
farkindalik ¢aligmalar1)

Rehberlik Ogrenciye ve dgretmene yonelik program gelistirme 2 1.56
Ustiin yetenekli ve normal gelisim gdsteren cocuklarm 1 0.78
karsilastirilmast
Aileye yonelik program gelistirme ve ¢aligmalar 1 0.78
Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 3 2.34

Okul Oncesi farkindalik ¢aligmalar1)

Egitim Ustiin yetenekli ve normal gelisim gésteren gocuklarm 1 0.78
karsilastirilmast
Ustiin zekay tanilama ve testleri 1 0.78
Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 4 3.12

Giizel Sanatlar farkindalik ¢aligsmalari)

Ogrenciye ve 6gretmene yonelik program gelistirme 1 0.78

Isletme Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 4 3.12
farkindalik ¢aligsmalari)

Ogrenciye ve 6gretmene yonelik program gelistirme 2 1.56

Ev Ekonomisi Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, alg1, inceleme ve 1 0.78
farkindalik ¢aligsmalari)

Ustiin zekal tanilama ve testleri 1 0.78

Diger (Dil bilim, Durum saptama (ilgi, ihtiyag, etki, algi, inceleme ve 5 3.90

Bilim Teknoloji, farkindalik ¢alismalar1)

i/?éiﬁ(lf)lj(lilmya, Ogrenciye ve 6gretmene yonelik program gelistirme 3 2.34

fizik, psikiyatri) ~ Ogretim materyali ya da etkinlik gelistirme 2 1.56
Tarihsel arastirmalar ve dokiiman analizi ¢alismalari 2 1.56

Toplam 128 100

Tezlerin konulara gore dagilimma baktigimizda algi,
etki gibi ¢aligmalar1 iceren durum saptama baghigi altinda 43 (%33.59) tezin yazildig1
goriilmektedir. Bununla birlikte dnemli oranda (23; %17.97) tezin yapildig1 bir baska

arastirma tiirli ise deneysel arastirmalardir. En ¢ok calisilan tez konusunun 6grenciye

durum tespiti, inceleme,

yonelik program gelistirme tezleri (16; %12.5) oldugu goriilmektedir. Ustiin yetenekli

ve normal gelisim gosteren cocuklarin karsilastirilmasi yapilan 14 (%210.94) tezle,

arastirmacilarin

ilgi gosterdigi bir diger konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ogretmenlerle yapilan calismalar (9; %7.03) ve Ogretim materyali ya da etkinlik
gelistirme ¢alismalar1 (7; %5.47) tezlerde yer alan konulardir. Tezlerde en az tercih
edilen konularin, Ustiin zekay1 tanilama ve testleri (5; %3.91), Aileye Yonelik Program
Gelistirme ve Calismalar (5; %3.91), Tarihsel Arastirmalar ve Dokiiman Analizi
Caligmalar1 (5; %3.91) ve Olgek gelistirme ya da Uyarlama Calismalar1 (3; %2.34)

oldugu goriilmektedir. Asagidaki tabloda tezlerin arastrma desenlerine gore dagilimi

gorilmektedir.

Tablo 6

Tezlerin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

Arastirma desenleri f %
Nicel Arastirmalar 84 65.63
Iliskisel Tarama arastirmalar 36 42.85
Deneysel arastirmalar 26 30.95
Betimsel arastirmalar 18 21.42
Nedensel karsilastirma arastirmalari 2 2.38
Tarihsel arastirmalar 2 2.38
Nitel arastirmalar 26 20.31
Ornek olay (case study) 14 53.84
Fenomenoloji aragtirmalari 4 15.38
Belge/dokiiman incelemesi 4 15.38
Eylem arastirmalar1 2 7.69
Gomiili teori aragtirmalari 2 7.69
Karma desen arastirmalari 18 14.06
Toplam 128 100

Tablo 6’ya baktigimizda yapilan tezlerde arastirma yontemi olarak nicel
arastirma (84; %65.63) yonteminin en fazla tercih edilen yontem oldugu goriilmektedir.
Nitel arastrma yontemi (26; %20.31) tezlerin beste birini olusturmakla birlikte son
yillarda yapilan Karma desendeki ¢aligmalarin (18; %14.06) sayisinda 6nemli oranda
artis oldugu goriilmektedir. Ustiin yetenekliler alaninda yapilan tezlerin kullandiklar:

Ol¢me araglarina gore dagilimlar agagidaki tabloda goriilmektedir.
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Tablo 7

Tezlerin Kullandiklar: Ol¢me Araclarina Gore Dagilimi

Tezlerde kullanilan 6l¢me araglart f %
Arastirmaci tarafindan 6lgme araci gelistirilmis tezler 59 46.09
Bagkasi tarafindan gelistirilen 6lgme araglari kullanilmis tezler 64 50.00
Dokiiman incelemesi yapilan tezler 5 3.91
Toplam 128 100

Tezlerde kullanilan 6lgme araglarina baktigimizda aragtirmacilarin yarismin (64;
%50.00) baskalar1 tarafindan gelistirilen Olgme araglarin1  kullandiklari, diger
aragtrmacilarin  kendi Olgme araglarmi gelistirdikleri  (59; %46.09) ve bazi
aragtrmacilarin  6lgme araci kullanmadan dokiiman analizi (5; %3.91) yaptiklari
goriilmiistliir. Baz1 arastirmalarda arastirmacmin hem kendi gelistirdigi 6lgme aracini
hem de baskalar1 tarafindan gelistirilen 6lgme araglarint kullandig1 goriilmektedir. Son
olarak iistiin yetenekliler alaninda yapilan tezlerin Orneklem biiyiikliiklerine gore

dagilimlari ise asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 8

Tezlerin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilimlart

Kisi Sayist f %
1-20 kisi 18 14.06
20-50 kisi 20 15.61
50-100 kisi 18 14.06
100-200 kisi 25 19.53
200-400 kisi 20 15.61
400 ve tizeri kisi 22 17.18
Diger(dokiiman analizi tezleri vb.) 5 3.95
Toplam 128 100

Ustiin yetenekliler alaninda yapilan tezlerdeki 6rneklem biiyiikliigiine dair
bilgilere baktigimizda orneklem sayilarinin tezlerde farklilagtigi goriilmektedir. Az
sayida Orneklemle calisilan tezler oldugu gibi orneklem grubu oldukga genis olan
tezlerde bulunmaktadir. Tezlerde farkli biiyiikliiklerde drneklem ve ¢aligma gruplarmin

yer aldig1 goriilmektedir.
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Sonuc¢ ve Tartisma

Milli Egitim Bakanlhgi tarafindan “Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik
kapasitesi veya 0zel akademik alanlarinda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans
gosteren birey” (MEB, 2009) olarak tanimlanan istiin yeteneklilerle ilgili ¢aligmalar
iilkemizde artarak devam etmektedir. Bu arastirmada da iilkemizde iistiin yetenekliler
ile ilgili tezleri analiz etmek ve bu tezlerdeki calisma konularini arastirmacilarin
dikkatine sunmak amaglanmistir. Arastrmanin bulgular1 incelendiginde iilkemizde
yapilan istiin yetenekliler alanindaki tezlerin yayinlanmasinda biiyiik iiniversitelerin
oncii oldugu, tezlerin genellikle egitim oOgretim, psikoloji ve &zel egitim bilim
alanlarmda  yapildigi  belirlenmistir. Ozellikle egitim fakiiltelerinin lisansiistii
egitimlerinin belli bash {iniversitelerde ve belli boliimlerde oldugu g6z Oniine
alimdiginda, iistiin yeteneklilerle ilgili calismalarin belli {iniversitelerde yapilmis olmasi
beklendik bir durumdur. Olgme araci olarak hem arastirmaci tarafindan gelistirilmis
Olgekler hem de baskalar1 tarafindan gelistirilen Olceklerin kullanildigi, yapilan
arastirmalarda BILSEM’lerin yogun olarak kullamldig1 gériilmiistiir. Dagloglu &
Suveren (2013)’de yaptiklar1 arastirmada, 1992 yilinda BILSEM’lerin kurulmasiyla
birlikte {istiin yetenekliler alaninda yapilan ¢aligmalarin yogun artis gosterdigi sonucuna
ulagmiglardir. Arastirmada tez ¢alismalarmin daha c¢ok ortaokul ve ilkokul kademesine
odaklandig1r ve okul oOncesi donemde yapilan tez calismalarmin ¢ok az oldugu
goriilmiistiir. Benzer olarak Metin, Ozbay & Daglioglu (2008) yaptiklar1 arastirmada
okul dncesi egitim ¢agindaki cocuklarla yapilan arastirmalarin ¢ok az oldugu sonucuna
ulasmslardir. Ustiin zekay1 tanilamada, bireyin standart testlerde aldig1 1Q puanlarma
bakilmaktadir. Okul o©ncesi donemde akademik becerilerin azligt ve okul
miifredatindaki kazanimlarin yetersizligi bu donemde tanilamanin ve tstiin yetenekliler
egitiminin zorlugu olarak ifade edilebilir (Diimenci, Giirsoy & Aral, 2017). Bununla
birlikte Kettler, Oveross & Salman (2017) yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi egitim
kurumlarinda iistlin yetenekli ¢cocuklara yonelik herhangi bir politika olmadig, iistiin
yeteneklilere yonelik politika ve hizmetlerin Oncelik olusturmadigi  sonucuna
ulagmuglardir. Benzer olarak Cevher Kili¢ (2015) yaptig1 arastirmada Tiirkiye’de {istiin
yeteneklilere yonelik nitelikli ve kapsamli bir egitim politikas1 olmadigi sonucuna
ulagmustir. Oysa bireyin kisiliginin temellerinin atildig1 okul Oncesi egitim ¢aginda
istiin yeteneklilere yOnelik caligmalarin arttirilmast ve ¢ocuklarin bu dénemde
tamlanmasi olduk¢a &nemlidir. Schreglmann (2016)’min Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli
Ogrenciler ile Ilgili yapilan Yiiksekdgretim Tezlerinin Igerik Analizi (2010-2015)
calismasinmn  sonuclarina baktigimizda arastrmaci BILSEM’lerin yogun olarak
kullanildig1 ve arastirmalarda benzer 6rneklemler segildigi sonucuna ulagmstir. Ozeng
& Ozeng (2013)’in Tiirkiye’de {istiin yetenekli dgrencilerle ilgili yapilan lisansiistii
egitim tezlerinin ¢ok boyutlu olarak incelenmesi baglikli ¢alismasinda ve Nacar
(2015)’mn 2005-2014 yillar1 arasinda Ustiin yeteneklilerin matematik egitimi {izerine
yapilan caligmalari inceledigi arastrmasinin da bu arastrmanin sonuglariyla ortiisen
nitelikte, tezlerin ilkdgretim kademesinde ve BILSEM’lerde calisildigi ve tezlerin
biiylik ¢cogunlugunda nicel arastirma yontemlerinin kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.
Konu olarak iistiin yeteneklilere yonelik algi, farkindalik, ihtiyag¢ ve 6zellikler ile ilgili
calismalar en fazla calisilan konular olmustur. MEB Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji
ve Uygulama Plan1 (2013)’nda iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik farklilastirilmig
egitim modellerinin ve programlarmin olmamasi zayiflik olarak ifade edilmistir. Benzer
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sekilde Sak & digerleri (2015) yaptiklar1 arastirmada istiin yeteneklilere yonelik
uygulamalar iceren kurumlarin standart bir programdan yoksun olduklari sonucuna
ulagsmislardir. Bu durum alanda program gelistirmeye doniik yapilan tezlerin yeterli
olmadigr ya da bu konudaki tezlerden elde edilen sonuglarin yaygmlastiriimasinin
yeterince yapilmadigmin gostergesi olabilir. Yine MEB Ustiin Yetenekli Bireyler
Strateji ve Uygulama Plan1 (2013)’nda farkli egitim modellerini igeren akademik
calisma sayismin az oldugu vurgulanmistir. Arastirmada son ii¢ yilda bu alanda yapilan
yiiksek lisans ve doktora tezlerinde dnemli artis oldugu goriilmiistiir. Bu artista planin
raporlarinda ortaya koyulan sonuglarmn etkisi oldugu diisiiniilebilir. Ustiin zekayi
tanilama ve testleri, ailelere yonelik program gelistirme, Olgek gelistirme ve uyarlama
caligmalar1 ise en az calisilan konular olmustur. Arastrmayr destekler bir bulgu da
Daglioglu & Suveren (2013)’in Tiirkiye’de iistlin yeteneklilerin tanilanmasinda gecgerli
ve glivenilir 6lgcme araglarinin yok denecek kadar az oldugunu ifade etmeleridir. Bir
baska arastirmada Gii¢in (2014)’in “Tiirkiye’de iistlin yetenekliler ve iistiin zekalilar
alaninda yapilmis akademik calismalarin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi”
calismasmin sonuglar1 ise {istiin yetenekliler alaninda en fazla durum saptama
calismalarinin yapildigi en diisik oranda ise f{istiin yetenekli bireyleri tanilama
calismalarinin yer aldigmi ortaya koymaktadir. Ayrica Cao, Jung & Lee (2017)
yaptiklar1 arastirmada tistlin yeteneklileri degerlendirme caligmalarinin yeterli olmadigi
sonucuna ulagmislardir.

Sonug olarak yapilan tez ¢aligmalarinda {istiin yeteneklilerle ilgili tezlerde 2010
yilindan itibaren bir artis oldugu, iistiin yeteneklilerle ilgili en ¢ok Gazi, Hacettepe ve
Karadeniz Teknik Universite’lerinde calisildigy, genellikle egitim ve psikoloji
alanlarinda bu konunun ¢aligildig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica konu bazinda iistiin
yetenekli bireyleri tanilama testleri ve program gelistirme caligmalarina yeterince yer
verilmedigi goriilmiistiir. BILSEM'lerde yogun olarak calisildig1, tezlerin daha gok nicel
olarak desenlendigi belirlenmistir.

Oneriler

1. Ustiin yetenekliler konusunun egitim ve psikoloji diginda da farkli alanlar
tarafindan siklikla calisilmaya baslanmasi,

2. Yas gruplarmnin ¢alisilmasinda erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarla daha
fazla calisilmaya baslanmasi,

3. Ustiin yetenekli bireylerin ihtiyaglarini ortaya koyacak, farkli modellerin,
yaklasimlarin sunuldugu ¢alismalarm yapilmasi,

4. Tez konular1 belirlenirken MEB iistiin yeteneklilere yonelik strateji planinda
yer alan, iistlin yetenekli alanindaki ihtiyaglara oncelik verilerek (tanilama, 6gretmen
egitimi, miifredat vb) problem alanlarina da odaklanilmasi onerilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: In order to reveal the social-emotional and physical
development, intellectual and cultural properties of gifted individuals, their strengths,
talents, interests and motivation should be known. At the same time, it can be said that
the applied curriculum in the schools does not comply with the gifted and talented
children’ abilities (Riley, 2000). With differentiated learning experiences, new models
and programs need to be developed for gifted students. While developing a program for
gifted and talents, it is important to consider insufficient areas.

When we analyze the policies about gifted ones in our country, we can say that the
studies about this subject are inadequate. The Strategy and Implementation Plan for
Gifted Individuals (2013) express the deficiencies in this area as follows: There are not
enough academic studies on the subject. There are problems in the diagnosis of gifted
children and the measurement tools in this field are not enough. The lack of curriculum
which is appropriate to the needs of gifted individuals and the lack of qualified teachers
to take part in the training of gifted children are other deficiencies. So this report helps
us to see the problems from the point of policymakers. We will have a chance to see
how well the researchers focus on the problem areas mentioned above and they will
contribute to these deficiencies or not.

Analyzing of the theses in this field is important in terms of how the thesis contributed
to the literature, how much progress we have made in the field of gifted students and
what is the current situation in this field. The results will provide us with the
opportunity to develop field policies and help us to fill the blank in this area. For this
purpose, this study is thought to be a guide in the field of gifted and talented.

Methods: This research aims to investigate 128 doctoral dissertations and master's
theses which are made in the field of gifted students and are registered in YOK
(National Thesis Center) database between 1990-2016. The other aim of this study to
make a comparative analysis of these theses. This research was designed as qualitative
research. Data were analyzed by descriptive analysis technique. Research questions are
about the thesis's publication university and department, publication year, its method
and subject matter.

Results: According to the results of the research, major universities are the pioneers in
publishing these theses. The theses are usually from fields of education, psychology and
special education. Quantitative research method is generally used in these theses. The
scales improved by others are more used in the theses in the field of gifted. Researchers
intensively used BILSEM as an education institution in their studies. It was observed
that studies mainly focus on the primary and secondary school education and are
conducted with students as a sample. When we analyze the subject distribution, it is
seen that studies on perceptions, awareness, needs and features regarding gifted studies
are the most studied subjects.

Discussion and Conclusions: The strategy and implementation plan for gifted
individuals (2013) express the lack of differentiated training models and programs as a
weakness. It is also emphasized that the number of academic studies including different
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training models is low. Finally, it is seen that there has been a significant increase in the
number of master and doctorate theses in the field of gifted in the last three years.
Gifted diagnosis and testing, family development programs, scale development and
adaptation studies are the least studied subjects. Daglioglu and Suveren (2013) found
that valid and reliable scales of measurement for the determination of gifted in Turkey
are not sufficient. Also Cao, Jung & Lee (2017) found that evaluation of gifted is not
enough and it was also found that researches included descriptive statistics based on
demographic information. It is thus suggested that in doctorate dissertations and master
theses, priority should be given to the needs (recognition, teacher education, programs
for gifted and talented etc.) in the field of gifted. Theses about gifted should be studied
at different levels of education. Gifted theses should be published in the disciplines
other than education and psychology.
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ABSTRACT: The aim of this study is to determine the effect of curriculum design of critical thinking skill that was
developed by researchers on reflective thinking skills of 5th grade students. In the research process, curriculum
design of critical thinking skill was implemented by a skill-based approach and the data which is needed was
obtained by quasi-experimental design. The study group of this research consists of two fifth grade classrooms in two
secondary schools located in Afyonkarahisar city center in 2015-2016 academic years. The "Reflective Thinking
Scale" developed by Yildirim (2012) was used to measure the reflective thinking skills of the students. As a result of
the analysis of data, gain scores that were obtained from reflective thinking scale of experimental group indicated a
statistically significant difference. In addition to this gain scores that were obtained from reflective thinking skill test
of experimental group indicate a statistically significant difference according to daily time spent on computer, tablet
and smart phone, purpose of using internet variables. Contrary to this, gain scores did not indicate a statistically
significant difference according to gender, socio-economic level, number of books read in a month and participation
in extracurricular activities.

Keywords: critical thinking, reflective thinking, curriculum design.

OZ: Bu galismanmn amaci; arastirmacilar tarafindan gelistirilen elestirel diisiinme becerisi ogretim program
tasarisinin, 5. sinif 6grencilerinin yansitict diisiinme becerileri lizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma siirecinde
elestirel diisiinme becerisi 0gretim program tasarisi Ogrencilere beceri temelli bir yaklasimla uygulanmis ve
arastirmada ihtiya¢ duyulan veriler yar1 deneysel desen ile elde edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016
egitim-0gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezinde bulunan iki ortaokuldaki iki adet besinci smif olusturmustur.
Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerini 6lgmek igin Yildirim (2012) tarafindan gelistirilen “Yansitic1 Diisiinme
Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun yansitici diisinme Glgeginden elde ettigi erisi
puanlarinin anlamh olarak farklilastigi belirlenmistir. Buna ek olarak deney grubundaki 6grencilerin beceri temelli
elestirel diisiinme 6gretimi siirecindeki yansitict diisiinme erigi puanlari bilgisayar, tablet ve akilli telefon baginda
gegirilen giinliik zaman ve interneti kullanma amaci degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterirken, cinsiyet,
sosyoekonomik diizey, bir ayda okunan kitap sayisi, TV basinda gegirilen giinlik zaman ve ders dis1 etkinliklere
katilim durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gdstermemistir.

Anahtar kelimeler: elestirel diisiinme, yansitict diisiinme, program tasarisi.
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Giris

Diistinme becerisi insanoglunu birlikte yasadigi tiim varliklardan ayirt eden
belirgin bir 6zelliktir. Diisiinme eylemi araciligiyla insanoglu hem kendi yasantisina
hem de bu yasantiy1 siirdiirdiigii ¢evreye, durum ve kosullara etki etme ve bunlari
degistirme imkanina sahip olmaktadir. Insanoglu diisiinme ile anlamlandirmakta,
sorgulamakta, iiretimde bulunmakta, iletisim kurmakta, ge¢misini bilmekte, umut
etmekte, gelecegini tasarlamakta yani kisacasi hayatini kontrol etmektedir. Diisiinme
eyleminin insan hayatinda oynadigi bu 6nemli rol, onu iizerinde c¢ok¢a konusulan,
tartisilan ve arastirilan bir olgu haline getirmistir. Bu sebeple diisiinme eylemi hem
genel anlamda aciklanmaya hem de farkli bilim dallarinin baglamlar1 igerisinde
anlamlandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Genel anlamda diisiinme, i¢inde bulunulan kosullar1 anlamlandirabilmek igin
gerceklestirilen aktif, amaca yonelik, organize bir biligsel silire¢ olarak tanimlanabilir
(Kurnaz, 2013). Yani diisiinme insanin yasami boyunca edindigi deneyimlere yonelik
stirdiirdiigli bir inceleme faaliyetidir. Bu inceleme sonucu insan anlama, karar verme,
plan yapma, problem ¢dzme, yargida bulunma veya eyleme ge¢me davraniglarindan
birini sergiler. Bu yoniiyle diisiinme hem bir siireci hem de bu siirecin sonunda
ulasilmasi amaglanan bir tiriinii isaret etmektedir

Eylemlerimizin diisiincelerimize bagl oldugu diisiiniiliirse dogru olan1 yapmanin
yolu bu fikir ve diislinceleri kritik etmekten gecer. Boylece karsilastigimiz ¢ikarimlari
sorgulamadan kabul etmeme ve bizi bahsedilen seyi yapmaya veya inanmaya ikna
edebilecek kadar iyi bir sebebe dayanip dayanmadigini inceleyebilme sansi elde
edilecektir (Epstein & Kernberger, 2006). Iste elestirel diisinme de ¢ok fazla bilginin
veya bizi etkilemek isteyen bircok kisinin bulundugu bir diinyaya kars1 girisilen bir
savunmadir.

Elestirel diisiinme en genel haliyle ifadelerin mantiklilik diizeyini, gecerliligini
veya dogrulugunu; ya da bir sonucun ne Ol¢iide makul veya kanitla dogrulanmis
oldugunu degerlendirmektir (Paul, 1990; aktaran, Beyer, 1995). Elestirel diisiinme 6z-
yonelimli, 6z-disiplinli ve kendi kendini diizelten bir diisiinmedir. Diisiinmeye iliskin
uygun standartlar belirlenmesini ve bunlarin duyarli bicimde uygulanmasini igerir.
Elestirel diistinmenin nihai hedefi bir kisinin diisiinmeyi 68renmesi, diisiince islem ve
stirecleri ilizerinde kontrol saglamasi ve bu siireci olumsuz etkileyecek tutumlari terk
etmesidir (Paul & Elder, 2013).

Elestirel diislinmenin tanim1 ve yapilan aciklamalar 1s18inda, elestirel bir
diislinliriin ne tlir egilim ve becerilere sahip oldugu farkli diisiliniirler tarafindan
listelenmistir. Bu beceri ve oOzelliklerin net bi¢imde ifade edilmesi, disiiniirler
tarafindan elestirel diistinmenin baglamina iliskin acik bir anlayis1 ortaya koymasi
bakimindan 6nemlidir.

Beyer (1995), elestirel bir diisiiniiriin soru, problem veya iddiay1 acgikca ifade
edebilme, One siiriilen iddialar1 destekleyen veya desteklemeyen neden ve kanitlari
arastirma ve sunma, yargilarini dogma ve arzular degil amacg, kanit ve sonuglar
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temelinde olusturma, On bilgileri kullanma ve yeterli kanit bulunana kadar yargida
bulunmay1 erteleme becerilerini gdstermesi gerektigini ifade etmistir.

Pascarella ve Terenzini (1991; aktaran, Baker, Rudd & Pomeroy, 2001) ise
elestirel diisiinen bir bireyin su becerilerin tiimiine veya bir kismina sahip oldugunu
ifade etmektedir; bir yargidaki temel noktalar1 ve varsayimlari belirleme, Onemli
iliskileri fark etme, eldeki veriler veya bilgilerden hareketle sonuglar ortaya koyma,
diisiinmenin iizerine bina edildigi veriler bakimindan sonuglarin uygun bir durum
gosterip gostermedigini yorumlama, kanit1 veya otoriteyi sorgulama.

Ruggerio (2011: 20-21) elestirel diisiiniirlerin sahip olduklar1 ozellikleri su
sekilde siralamistir:

e Kendilerine karsi dirtsttiirler, bilmediklerini kabul ederler, sinirlarinin
farkindadirlar, kendi hatalarina kars1 ¢cok dikkatlidirler.

e Problemleri ve ihtilafli konular1 heyecanli zorluklar olarak kabul ederler.

e Anlamak icin yogun c¢aba gosterirler, meraklarini canli tutarlar, karmasa
karsisinda sabirli kalirlar ve karmasanin iistesinden gelmek icin zaman harcamaya
hazirdirlar.

e Kigisel tercihleri ve kanit iizerindeki kalip yargilar1 reddederler, kanit
yetersizse yargida bulunmayi ertelerler. Yeni kanitlar hata verdiginde yargilarini revize
ederler.

e Diger insanlarin fikirleri ile ilgilenirler, diger kisiyle ayni fikirde olmasa bile
katilimec1 okuma ve dinlemeye isteklidirler,

e Ug goriislerin (tutucu veya liberal) nadiren dogru oldugunun farkindadirlar,
bu sebeple bunlardan kagirlar, tarafsiz hareket ederler ve dengeli bir goriisii ararlar.

e Kendilerine hakim olurlar, duygular tarafindan kontrol edilmektense,
duygularini kontrol ederler ve hareket etmeden 6nce diisiiniirler.

Paul de (1990) elestirel diisiinme ile becerilerin iliskisini vurgulamis ve yiiksek
algili ve disiik algili elestirel diistinme seklinde bir ayrima gitmistir. Paul (1990)’a gore
elestirel diisiinme entelektiiel cesaret ve tevazu ile kendine iliskin derin bir bilmeyi
icerir. Ona gore farkli diinya goriisiine sahip kimselerle iletisim kurmak ve bu acilardan
olaylara yaklasmak elestirel diisiinme icin anahtar bir kavramdir ki boylece birey biiyiik
resmi gorebilir. Paul (1990) i¢in elestirel diisiinme, bir konu veya bilgi birimi {izerinde
hiikkiim verirken yalnizca kendisinin veya icerisinde bulundugu sosyal smifin bakis
acisindan hareket etmek anlamina gelen egosantrik ve sosyosantrik diisiinme bi¢imini
alt etmenin bir yoludur (aktaran, Mason, 2008).

Elestirel diisiinme Ogretiminin 6nemi ve bu Ogretime duyulan ihtiyag, tiim
arastirmacilar ve iilke egitim sistemleri tarafindan fark edilmistir. Bunun yani sira
elestirel diislinme Ogretiminin nasil gerceklestirilecegi noktasinda farkli yaklagimlar
mevcuttur. Alanyazina bakildiginda elestirel diisiinmenin 6gretimine ilisgkin dort temel
yaklagim oldugu gézlemlenmektedir (Ennis, 1989):
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a. Konu Tabanli Ogretim Yaklasimi (Infusion): Bu yaklasimda elestirel
diistinme prensipleri ile igerigin 6gretimi beraber yiirtimektedir. Elestirel diistinme
Ogretimi icerik Ogretiminin i¢ine derin ve dikkatli bir bigcimde yerlestirilmistir ve
ogrenciler konunun 6grenimi esnasinda elestirel diisiinmeyi kullanmalar1 noktasinda
cesaretlendirilmektedir.

b. Icerik Temelli Ogretim Yaklasimi (Immersion): Bu yaklasimda igerik ve
elestirel diistinmenin ilke ve kurallar1 birlestirilmekte ve &grenciler igerik Ogrenimi
esnasinda elestirel diisiinmeye tesvik edilmektedirler. Bu yaklasimda 6n planda igerik
ogretimi yer almakta ve elestirel diisiinmeye dair genel prensipler acik olarak ifade
edilmemektedir.

c. Beceri Temelli Ogretim Yaklasimi (Genel Yaklasim): Bu yaklasimda elestirel
diistinme 6gretimi bir igerige bagli olmaksizin ayr1 bir disiplin gibi temellendirilerek
gerceklestirilir. Elestirel diisiinmenin bilesenleri, standartlart ve elestirel diisiinmeye
iligkin beceriler temelinde yapilandirilan bir igerik ile 6grencilere elestirel diisiinme
becerisi ve egilimi kazandirilmaya calisilir. Genel yaklagimda genellikle yerel ya da
ulusal politik konular, okul kantinindeki problemler veya cevre sorunlar1 gibi igerikler
mevcuttur. Ancak bu yaklasim bir i¢erik olmasini gerektirmez.

d. Karma Ogretim Yaklasimi: Bu yaklasim genel yaklasimla konu tabanli veya
icerik temelli yaklasimin bir birlesiminden olusmaktadir. Bu yaklasimda elestirel
diisiinmenin genel prensiplerini 6gretmeyi hedefleyen ayri bir kurs bulunmaktadir;
ancak 6grenciler, igerik temelli bir elestirel diisiinme 6gretimine de katilirlar.

Birey elestirel diisiiniirken arzu edilen bir sonucun olasiligini artiran biligsel
becerileri veya stratejileri kullanir. Amagli, mantikli ve hedefe doniik bir diisiinme
bicimi olan elestirel diisiinme esnasinda birey ¢ikarimlar olusturur, olasiliklar1 hesaplar
ve bunlar 1s1g8inda belirli bir baglam igerisinde kararlar verir (Halpern, 1996). Bununla
birlikte yansitici diisiinme siirecinde birey bir eylemi gergeklestirirken veya
gerceklestirdikten sonra edindigi deneyimler {izerine -elestirel bigcimde diisiiniir,
problemi belirler ve ¢dzer, bunun sonucunda da gelecege yonelik diisiinceleri yeniden
yapilandirir (Moon, 2008).

Elestirel diisiinme i¢in temel bir dnkosul bireyin kendi diisiinme siirecinin
farkinda olmasi, bu silirecin sorumlulugunu almast ve diisiinmesini izlemek ve
degerlendirmek i¢in mantikli bir 6lgiit gelistirebilmesidir (Elder & Paul, 2004). Yani
yansitici diisiinme, elestirel diisiinme stirecini yiiriiten bir bireyin, bu siirecin niteligini
artirmasi ve istenen sonuca ulasma olasiligimi yiikseltmesi i¢in bagvurmasi gereken
oncelikli becerilerdendir. Yansitict diisinme ise bu siirecte gerceklesenlere doniik
incelemeler yapmak icin takinilan elestirel bir bakistir. Bu yolla birey zihinsel anlamda
olgunlasmamig bir diizeyden en iist diizey tecriibe sahibi oldugu seviyeye kadarki
gelisimini ve 6z bilgi edinme ve 68renme siireclerini analiz etme ve degerlendirme
imkani edinecektir (Moon, 2008).

Bu agidan bakildiginda elestirel diistinme ve yansitict diisiinme kimi zaman ayni1
anlamda da kullanilabilen, birbiriyle i¢ ice diisiinme becerileridir ve bireyin yansitic
diisiinebilmesi i¢in oncelikle elestirel diisiinebilmesi gerekmektedir (Elaldi, 2013; Tican,
2013). Ciinkii kendi deneyimleri {izerine yansitma yapan bir birey bu deneyimlere
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iliskin tiim olgu ve siirecleri elestirel bir bakisla inceleyecek ve bu olgu ve siirecleri
analiz ederek bunlar hakkinda incelenmis yargilara ulasacaktir. Unver (2003) de
yansitici dlislinen birinin ayn1 zamanda elestirel diisiinebilecegini belirtmistir.

Yansitict diisiinme bireyin edindigi deneyimler, bu deneyimlerin analizi ve bu
analizin sonuglarinin ifade edilmesini kapsayan bir stirectir (Rodgers, 2002). Yansitici
diisiinme bir inanig ve varsayilan bilgi bigiminin onu destekleyen temeller ve liretmesi
muhtemel sonuglar 1s18inda aktif, israrc1 ve dikkatli bir bigimde ele alinmasidir.
Yansitic1 diisiinme egitim-6gretim ortami baglaminda, mantikli tercihler yapma ve bu
tercihler i¢in uygun bir sorumluluk yiiklenme yetisi gerektiren egitsel durumlar icin
kullanilan bir diisiinme becerisidir (Dewey, 1933; aktaran, Ross, 1989). Bu siirecte
Ogrenci egitim uygulamasina iliskin felsefeyi, stratejiyi, 6gretme ve 6grenme yontemini,
materyalleri ve egitimsel sonuglar1 sorgular ve bu unsurlar1 analiz ederek olumlu ve
olumsuz yonleri ortaya ¢ikarmayi hedefler.

Yansitict diisiinme bireyin kendisi tarafinda yonlendirilen ve kendine 6zgii
diisiinsel tirlinler olusturdugu yapilandirmaci bir siiregtir. Yansitici diisiinme ile birey bir
bilgi birimi veya konu hakkindaki fikirleri ardisik bir sekilde iliskilendirerek bir sonuca
varir. Yani bu tarz diistinmede bir konuya iliskin goriisler basit bir sekilde listelenmez
(Gelter, 2003).

Dewey (1933, 1938) tarafindan, yansitici diisiinme ve elestirel diisiinme ifadeleri
bazen birbirlerinin yerine kullanilmaktadir (aktaran, King & Kitchener, 1994). Bunun
yaninda elestirel diisiinme ile yansitici diisiinme arasinda kapsam yoniinden bir farklilik
mevcuttur. Elestirel diisiinme bireyin karsilastigi tiim olay, olgu, fikir veya goriislere
kars1 olciitlere dayali olarak bir degerlendirme yapma faaliyetidir. Yansitict diigiinme ise
bireyin kendi deneyimleri {izerine elestirel diistinmesi ile iliskilidir. Bu bilgiler 1s1ginda
bireyin yansitict diisiinmek icin Oncelikle elestirel diislinme becerisine sahip olmasi
gerektigi ve elestirel diisiinme becerisinin yansitict diisiinme becerisini sergileme
acisindan kritik bir isleve sahip oldugu sdylenebilir. Bu nedenle elestirel diisiinme
becerisini gelistirmeye doniik egitimsel siireglerin bireyin yansitici diisiinme becerisinde
de olumlu bir degisim gosterecegi beklenmektedir.

Ennis (1985), elestirel diisiinmeyi, ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar
vermeye odaklt mantikli ve yansitic1 diisiinme olarak tanimlamis, elestirel diistinmede
pratiklik, yansiticilik, kiyaslanabilirlik, amag ve eylem olmak iizere bes anahtar niteligin
oldugunu ve bu niteliklerin birlesimiyle elestirel diisiinmenin taniminin yapilabilecegini
ileri siirmiistiir (Semerci, 2000). Boylece iki yonlil bir iliski olarak yansitict diislinmenin
de elestirel diisiinmeyi gelistirdigi diisiiniilmektedir. Yansitict diisiinme, ne olup bittigi
ile ilgili analizler yapma ve yargiya varma siireglerini 6zellikle ifade eden elestirel
diistinmenin bir pargasidir (Choy & Oo, 2012). Yansitici diisiinen bir 68renci; inceleme,
aciklama, orgilitleme, mantik yliriitme, hipotez olusturma, tahmin etme, analiz, sentez,
degerlendirme, genelleme becerilerini kullanarak elestirel diisiiniir (Wilson & Jan,
1993).

Bu ¢alismada uygulanan beceri temelli elestirel diistinme becerisi 6gretiminin 5.
smif O0grencilerinin yansitict diisiinme becerilerinde anlamli bir fakliliga neden olup
olmadiginin belirlenmesi arastirmanin temel problemidir. Bununla birlikte 5. smmf
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ogrencilerinin beceri temelli elestirel diisiinme becerisi 6gretimi siirecinde elde ettikleri
yansitici diistinme beceri diizeylerinin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, bir ayda okunan
kitap sayisi, TV basinda giinlik gecirilen zaman, bilgisayar, tablet ve akilli telefon
basinda giinliik gegirilen zaman, internet kullanma amaci, ders dist etkinliklere (sanat,
miizik, spor vb.) katillm durumu degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasip
farklilagmadiginin tespit edilmesi ise arastirmanin alt problemi olarak belirlenmistir.

Calisma sonucunda elestirel diisiinme ile yansitici diisiinme arasindaki iliskiye
dair alanyazina bir katki yapilmasi amaclanmstir. Ileri seviye diisinme becerileri
arasindaki iliskiyi hem teorik hem de uygulamaya doniik bir bakisla ortaya koymanin,
bu becerilerin daha etkili bigimde dgretilmesini saglayacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle
giinimiiz egitim sistemleri i¢in 6nemli olan ileri seviye diisiinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi hedefi, bu becerilerin baglamin1 ve iliskilerini net olarak
ortaya koyacak c¢aligmalar ile daha ulagilabilir hale gelecektir. Yansitict diisiinmenin
elestirel bir bakisa sahip olan bireylerde ne diizeyde gergeklestiginin belirlenmesiyle
hem yansitict diisiinmenin diger bir ileri seviye diislinme becerisiyle iliskisinin ortaya
konulmasina katki saglanacak hem de yansitic1 diisiinmeyi gelistirmek adina bir yol
Onerilmis olacaktir.

Yontem

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar arastirmact
tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken iizerindeki etkisini test etmeye yonelik
caligmalardir. Deneysel desenlerde temel amag¢ degiskenler arasinda olusturulan neden
sonug iligkisini test etmektir. Bu calismada da deneysel desen araciligiyla yansitici
diisiinme beceri diizeyi ile elestirel diisiinme beceri diizeyi arasindaki iligkiyi belirlemek
amaglanmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2013).

Bu arastirmada tek grup ontest-sontest desen kullanilmistir. Bu desende deneysel
islemin etkisi tek bir grup lizerinde yapilan c¢alismayla test edilir. Deneklerin bagiml
degiskene iligkin Ol¢limleri uygulama Oncesinde On test, sonrasinda son test olarak
seckisizlik ve eslestirme olmadan ayni denekler ve ayni1 6lgme araglari kullanilarak elde
edilir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2013). Uygulama oncesinde deney grubuna yansitici
diisiinme 6lcegi uygulanmustir. Islem siirecinde deney grubuna elestirel diisiinme
becerisi 0gretim programi tasarist dogrultusunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan
beceri temelli 6gretim uygulanmistir.

Bu yaklagimda temel amag¢ Ogrencilere okul disindaki baglamlarda elestirel
diistinmeyi Ogretmektir. Bu nedenle ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar:
problemler igerik olarak uygulama siirecinde incelenmistir. Ornek olarak dgrencinin
“verilen bir durumdaki problemin farkina varir” kazanimina dontik yapilan etkinlikte bir
ogrencinin bir 6dev hazirlarken karsilastigi durumlar veya “iliskili ve iliskili olmayan bilgi
ve nedenleri ayirt eder” kazaniminda ise bir misir cipsi alirken hangi bilgi ve 6l¢iitleri
kullanmalarmin daha uygun olacagina dair uygulamalar yapilmistir. Uygulama
sonrasinda ise deney grubuna yansitici diistinme 6lgegi bir kez daha uygulanmustir.
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Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim  yilinda
Afyonkarahisar il merkezinde bulunan iki ortaokuldaki toplam iki adet besinci sinif
olusturmaktadir. Sosyoekonomik diizey degiskeninin yansitict diisiinme becerisi
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla uygulamanin yapildigi iki okul Afyonkarahisar
ilinin sosyoekonomik diizey olarak farklilasan iki bolgesinden secilmistir. Okullarin
sosyoekonomik diizeyine iliskin bilgi, Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
edinilmistir. Okullarindan se¢iminde uygun 6rnekleme teknigi kullanilmigtir.

Okullardan ilki yiiksek ve orta sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin
cocuklarindan olugsmakta olan bir ortaokuldur. Okul hem 6gretmen kadrosu hem de
Ogretimsel firsatlara erisim agisindan ilin en gézde ortaokullarindan birisidir. Bununla
birlikte fiziksel imkanlar1 da iyi durumdadir. Diger okul ise sehir merkezine daha uzakta
olmakla birlikte alt ve orta sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin devam
ettigi bir okuldur. Okulun fiziksel kosullari oldukca kétiidiir. Ogrencilerin birgok
teknolojik ve Ogretimsel imkéanlara erisemedigi gbzlemlenen okulda &grencilerin
ogretime iliskin ve motivasyonunun gayet diisiik oldugu ifade edilebilir. Calismada
farkli sosyoekonomik diizeye sahip okullar iizerinde uygulama yapilmasimin nedeni
elestirel diistinme 6gretim siirecinde sosyoekonomik diizey degiskeninin etkisini ortaya
cikarmak ve farkli diizeydeki okul ve Ogrencilerden elde edilen verilerle bir veri
cesitlemesi yapilarak daha zengin ¢iktilara ulagmaktir.

Uygulama yapilacak smiflar ise okullardan segkisiz olarak secilmistir. Yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip okuldaki deney grubu 10 erkek 16 kiz 6grenci olmak
iizere toplam 26 6grenciden olusmaktadir. Diisiik sosyoekonomik diizeye sahip okuldaki
deney grubu ise timii erkek Ogrenci olmak tizere 22 06grenciden olusmaktadir.
Sosyoekonomik diizey degiskenine dair analiz disindaki tiim analizlerde bu iki farkl
grup tek grup olarak dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerini 6lgmek icin Yildirnm (2012)
tarafindan “Bilimsel Siire¢ Becerileri Etkinliklerinin [kégretim 7. Smif Ogrencilerinin
Yansitict Diistinmelerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezi kapsaminda gelistirilen
“Yansitic1 Diisiinme Olgegi” kullanilmustir. Olgek 5°1i likert tipi bir dlgek olup 17
maddeden olusmaktadir. Olgek tek faktorliidiir ve olgekteki maddeler “1. Hig
katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum, 5. Tamamen
katiliyorum” biciminde derecelendirilmistir. Olgegi gelistirme calismalari, Denizli iline
yakin ilgelerin farkli sosyoekonomik bdlgelerinden oransiz eleman 6rnekleme se¢me
yontemiyle belirlenen alt1 ilkdgretim okulunda 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim gérmekte
olan toplam 320 Ogrenciden elde edilen verilerle yapilmistir (Yildirim, 2012).
Arastirmaci 0lgegin madde-toplam korelasyonlarinin 0.49 ile 0.63 arasinda degismekte
oldugunu belirtmistir. Ayrica madde faktor ytikleri .47 ile .64 arasinda degismektedir.
Tek faktorlii oldugu belirtilen 6lgekteki maddelerden birkaci su sekildedir:

o Alternatif yontemler ve bakis agilari {izerinde diistiniiriim.
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e Arkadaslarimin ¢6ziim yollarini sorgulayarak daha iyi bir yol bulmaya
calisirim.

e (Oziim yollarimi tekrar tekrar degerlendirip bir sonraki problemi daha iyi
¢ozmeye caligirim.

¢ Bir problemi ¢ozdiiglimde yaptigim islemleri tekrar inceler, degerlendiririm

Hem madde hem de faktér temelinde elde edilen madde-test korelasyon
katsayilarinin negatif, sifir ya da sifira yakin bulunmadigindan aracin i¢ tutarlilifinin
yiiksek ve dolayisiyla yap1 gecerliginin var oldugu arastirmaci tarafindan ifade
edilmistir. Olgme aracinin Cronbach a giivenilirlik katsayisi ise .86 bulunmustur. Bu
calismada yansitici diislinme Olgeginin 6n uygulamasindan elde edilen Cronbach a
giivenilirlik katsayisi .97, son uygulamasindan elde edilen Cronbach a giivenilirlik
katsayisi ise .80 bulunmustur.

Calisma grubuna 20 saatlik uygulama Oncesinde ve sonrasinda Olgme araci
uygulanmis ve uygulama Oncesi ve sonrasinda yansitict diigiinme becerileri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigmni belirlemek amacryla Wilcoxon Isaretli Siralar testi
yapilmistir. Bununla birlikte deney grubundaki o6grencilerin beceri temelli elestirel
diisiinme becerisi 6gretimi siirecinde elde ettikleri yansitici diisiinme erisi puanlarinin
cinsiyet, sosyoekonomik diizey, TV basinda giinliik gegirilen zaman, bilgisayar, tablet
ve akilli telefon basinda giinliik gecirilen zaman, interneti kullanma amaci ve ders dis1
etkinliklere (sanat, miizik, spor vb.) katilim durumu degiskenlerine gére anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin “Mann Whitney-U” testi yapilmustir.
yansitict diistinme becerisinin bir ayda okunan kitap sayis1 degiskenine gore anlamli
olarak farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢in ise “Kruskal Wallis” testi yapilmistir.

Olgme aracindan elde edilen veriler istatistik programi araciligiyla bilgisayar
ortaminda analiz edilmistir. Tim analizlerde anlamlilik diizeyi olarak .05 kullanilmistir.

Elestirel Diisiinme Ogretim Program ve Uygulanmasi

Elestirel diislinme Ogretim programi arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 18
kazanimdan olusan bir programdir. Programin gelistirilmesi siirecinde elestirel diisiinme
becerisi goz dniine alindiginda Ilerlemecilik felsefesini yansitacak bir gretim programi
olmas1 diisliniilmiis ve buna uygun olarak program tasarim yaklagimlarindan “cocuk
merkezli tasarim” benimsenmistir.

Programin hedefleri belirlenirken alanyazinda elestirel diisiinme iizerine ¢alisan
uzmanlarin belirledikleri hedefler incelenmis ve bu hedeflerden programin temelleri goz
Oniine alinarak arastirmaya uygun olanlar secilerek bir hedef havuzu olusturulmustur.
Bu hedef havuzu olusturulurken Haladyna’nin 1997 yilinda gelistirdigi taksonomi temel
almmistir. Bu taksonomi yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini dikkate alarak tek
boyutlu bir simiflama yapmistir. Bu siniflamada sirasiyla anlama, problem ¢6zme,
elestirel diistinme ve yaraticilik olmak iizere dort basamak yer almaktadir (Yiiksel,
2007).

Bu asamada ayrica Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan ve maksimum
cesitlilik yontemiyle secilen 19 6gretmen ile dort sorudan olusan ve elestirel diisiinme
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ve Ogretimine iliskin ihtiyact konu edinen yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu
yardimiyla goriisme yapilmis ve veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Ogretmen grubu 11 erkek sekiz kadin 6gretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin 14’ii
ilk ve ortaokul, dort tanesi lise, biri ise okul Oncesi kademede goérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin alt1 tanesi sinif, dért tanesi fen bilimleri, iki tanesi biyoloji, bir tanesi
sosyal bilgiler, bir tanesi Ingilizce, bir tanesi okul &ncesi, bir tanesi elektrik, bir tanesi

0zel 6gretim, bir tanesi fizik ve bir tanesi matematik bransinda gorev yapmaktadir.

Bu calismada nitel verilerin kodlanmasi analizinde bagimsiz bir es gbzlemci rol
almistir. Bu noktada kodlamalara son hali iki gézlemcinin ayr1 ayr1 yaptig1 kodlamalar
sonrasinda karar verilmistir. Bu noktada Miles ve Huberman (1994)’in es gozlemci

giivenilirligine iliskin ortaya koymus olduklar1 formiil kullanilmistir. Formiil su
sekildedir:

Giivenilirlik= Uzerinde Uzlasilan Kodlamalarin Sayisi/Tiim Kodlamalarin
Sayist

Bu formiile gore es gozlemciye iliskin giivenilirlik .84 bulunmustur. Miles ve
Huberman (1994) .70 ve iizerindeki degerlerin giivenilir sonuglara isaret ettigini ifade
etmistir.

Ayrica yine Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan ve kolayli 6rnekleme
metodu ile belirlenen 30 6gretmene “Elestirel Diisiinmeye Iliskin Thtiya¢ Belirleme
Formu” uygulanmistir. Form 6gretmenlerin olusturulan hedef havuzundaki hedeflerin
onem derecesine iliskin algilarin1 belirlemek amaciyla hazirlanmis bes dereceli bir
formdur. Form 18 adet kazanim ifadesinden olusmaktadir ve formda “en az 6nemli”,
“kismen Onemli”, “Onemli”, “cok Onemli” ve “son derece Onemli” seklinde bir
derecelendirme mevcuttur.

Bu iki veri toplama siirecinden elde edilen veriler dogrultusunda, alanyazin
taramasit sonucu Ennis (2011) ve Facione (1990)’nin elestirel diisiinme becerileri
dikkate alinarak, olusturulan hedef havuzuna son hali verilmis ve sonrasinda bu hedefler
Olciilebilir kazanim ifadelerine doniistiiriilmiistiir. Bu calismada yukarida belirtilen
bilgilere ve yapilan aragtirmalara dayali olarak programin kazanimlart su sekilde
belirlenmistir:

1. Verilen bir durumdaki problemi anlar.

a) Verilen bir durumdaki problemin farkina varir

b) Verilen bir durumdaki problemi net bigimde tanimlar

) Verilen bir durumdaki problemin ¢6ziimii i¢in edinilmesi gereken bilgileri belirler
2. Oznel ve nesnel yargi belirten ifadeleri ayirir.
3. Cikarimlar analiz eder.

a) Iddia, konu (sorun) ve ¢ikarim kavramlarinin 6zelliklerini bilir

b) Cikarimi diger ifade yollarindan ayirt eder

) Bir ¢ikarimi olusturan temel bilesenleri bilir

d) Kesin ve kesin olmayan sonuglart ayirt eder

e) lliskili ve iliskili olmayan bilgi ve nedenleri ayirt eder
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f) Belirtilmis veya belirtilmemis varsayimlari belirler
4. Amaca uygun sorular sorar
5. Cikarimlart degerlendirir
a) Bir ¢ikarimin giictinii test eder
a. Onciillerin kabul edilebilirligini test eder
b. Onciillerin kendi aralarindaki tutarlilig: test eder
c. Onciillerle sonuglar arasindaki uyuma bakar
d. Belirtilmeyen ancak sonucu degistirebilecek unsurlarin farkina varir
b) Diger bakis agilarini gbz oniine alir.
6. Bir kaynagin giivenilirligini belirler
a) Bir kaynagin giivenilirligini saptamada kullanilacak 6l¢iitler belirler
b) Olgiitleri, bir kaynagin giivenilirligi saptamada etkin bigimde kullanir
Elestirel diislinme Ogretim programi tasarisinin  Ogrenme yasantilarinin
seciminde Ogrenciyi elestirel diisiinmeye sevk edecek, 6grencinin ilgi, motivasyon ve
Ogrenme siirecine katilim istegini canli tutacak, farkli bakis agilarina saygi duymasin
tesvik edecek strateji, yontem ve tekniklerin ise kosulmasi hedeflenmistir. Etkinliklerin
hazirlanmasindan ve bu etkinlikleri uygularken kullanilacak yontem ve tekniklerin
belirlenmesinden sonra diisiinme becerileri konusunda galismalar yapan iki uzmandan

ve bir program gelistirme ve degerlendirme alan1 uzmanindan goriis alinmis ve bu
goriisler dogrultusunda degisiklikler yapilmistir.

Program igeriginin olusturulmasinda sorgulama merkezli igerik diizenleme
yaklagimi  kullanmilmigtir. Sorgulama merkezli igerik diizenleme yaklasiminda
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 Onemlidir ve igerik Ogrencilerin sorunlarmna gore
diizenlenir. Bu yaklasimda icerigin ogrencilerin ve toplumun sorunlariyla ilgili bir
yapida olmas1 amaglanir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul cagindaki 6grenciler igin igerikte
sorgulanacak problem durumlarinin bulunmasi 6grenme ortamina diisiinmeye sevk edici
bir yap1 kazandirmak agisindan verimli kilacaktir (Demirel 2009; Karacaoglu, 2011).

Bu calismada da Ogrencilere once elestirel diistinme becerisi ve bu beceriyi
kullanmaya dontik stratejileri hakkinda bilgi verilmis ve bu stratejileri karsilastiklar
problem durumu iizerinde kullanmalar1 saglanmistir. Bu yaklagim 6grencinin merakini
uyandiran, dikkatini ¢eken ve kafasinda soru isareti olusturan bir problem durumun
ogrenciye sunulmasi ile baslamistir. Bu problem durumunun o6grenciye diisiinmesi
esnasinda alternatifler olusturabilecegi bir yapida olmasina dikkat edilmistir. Bu tiir
sorgulamalar sirasinda grencilerin sadece becerileri degil, yiiksek nitelikli bilgi isleme
etkinliklerinde gerekli olan tutumlari ve degerleri Ogrenmesi de saglanmaya
caligilmistir.

Etkinliklerin 6grencinin o kazanima dair temel noktalar1 6zlimsemesini saglamaya
doniik olarak secilmesine dikkat edilmis ayrica igerigin gilincel olmasi Onemli
goriilmiistiir. Bunun yani1 sira etkinliklerin Ogrencinin yas, gelisim diizeyi ve
hazirbulunusluguna uygun, ilgi ve ihtiyaglarim1 karsilayic1 bir durumda olmasi
oncelenmistir. Bu nedenle besinci sinif 6grencisinin hayatina yakin érnekler, durumlar
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ve problemler siif ortamina tasmarak oOgrencilerin bunlar iizerinde etkin bi¢imde
diisiinmesi saglanmaya calisilmistir. Etkinliklerin hazirlanmasindan sonra diisiinme
becerileri konusunda caligmalar yapan iki uzmandan goriis alinmig ve bu goriisler
dogrultusunda degisiklikler yapilmstir.

Kazanimlarin belirlenmesi ve igerigin olusturulmasindan sonra égrencilere bu
hedefleri kazandiracak etkinlikler tasarlanmis ve bu 19 etkinlik ¢alisma grubuna 20
saatlik bir 6gretim siirecinde uygulanmistir. Uygulama oncesindeki bir ders saati siirede
ogrencilere elestirel diislinmenin 6dnemine ve dgretiminin saglayacagi yararlara iliskin
bir bilgilendirme sunumu yapilmig ve bunun iizerine dgrencilerin elestirel diisiinmeye
iliskin algilarina yonelik kisa bir tartisma yiiriitiilmiistiir. Sonrasinda ise her etkinlik bir
ders saatine karsilik gelecek sekilde etkinlikler gerceklestirilmistir.

Program kapsaminda temel olarak bulus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilmistir.
Bu stratejide odak 0Ogrenciye Onceden belirlenmis olan bilgileri aktarmak degil,
ogrencilerin kendi deneyimleri ve diisiinmesiyle 6grenebilecegi ortamlar olusturmaktir.
Bu yaklasim temelde 6grencinin genellemelere kendi cabasiyla, sezerek ulagmasinin
saglandig1 6grenci merkezli bir yaklagimdir. Bulus yolu belli bir problem veya konu
alani ile ilgili verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve biitline ulasmay1 saglayan 6grenci
etkinligine dayali bir stratejidir (Sahin, 2015).

Bu calismada elestirel diisiinme becerisinin 6gretimi amaglandigindan, bilginin
ediniminden bu bilgiden hareketle yargiya ulagsmaya kadar tiim siireglere dair becerilerin
de o6gretimi gerceklestirilmistir. Bu nedenle isletilecek olan siire¢ 6grencinin bilgiyi
aktif bicimde analiz ettigi ve degerlendirdigi bir siirectir. Bu yoniiyle bilgi birey
tarafindan 6znel zihinsel siiregcler araciligiyla kisisel bir bilgi formuna
dondiiriilmektedir. Elestirel diistinme becerisinin 6gretimi esnasinda bireyin bilgiyle
karsilastig1 andan itibaren bilgiye doniik bir akil yiiriitme siireci isletmesi ve bu siiregten
amaca yoOnelik yeni bilgiler olusturmasi1 hedeflenmistir. Bu hedef ve bilgiler 1s18inda
programin 6grenme yasantilarr segilip diizenlenirken bulus yoluyla 6gretim stratejisi
kullanilmasi kararlagtirilmistir.

Programin uygulamasi esnasinda arastirmaci programin bizzat uygulayicisi
konumundadir. Yani elestirel diisiinme programi rehberliginde olusturulan derslerde
arastirmact Ogretmen gorevi goérmiistiir. Bu noktada programin felsefesi ve yapisi
itibariyle 6gretmen yalnizca derslerin ilk kisminda ilgili kavram ve olgularin tanim
hakkinda bilgi vermesi yoluyla merkezde bulunmustur. Bunun disinda 6grenci 6gretim
ortaminda hep aktif durumdadir. Bunun yani sira siirecin basinda, uygulama siirecinde
ve siire¢ sonunda tiim Olgme ve degerlendirme eylemleri de arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada ilk olarak ¢aligma grubundaki 6grencilerin yansitici diisiinme erisi
puanlarinin normallik testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda asagidaki verilere
ulasilmstir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Yansitici Diisiinme Olcegi Erisi Puanlarimin Normallik Testi
Sonuclari

Kolmogorov- Shapiro-
Smirnov Wilk
Erisi Puani .002 .000
o Erkek .001 .000
Cinsiyet
Kadin .200 .286
Yiiksek .036 021
Sosyoekonomik Diizey
Diisiik .019 .003
) 0-2 saat .003 .001
TV baginda giinliik gegirilen zaman
3-5 saat .200 .035
Bilgisayar, tablet ve akill telefon basinda 0-2 saat .060 014
giinliik gegirilen zaman 3-5 saat 200 358
Sosyal
. g .068 .005
Interneti kullanma amaci Medya/Oyun/Miizik/Video
Odev Arastirma .076 .018
Evet .029 .004
Ders dis1 etkinliklere katilim
Hayir 144 .038
0-4 013 011
Bir ayda okunan kitap sayist 5-9 .058 113
10 ve iistii .045 .004

Tablo 1°deki veriler incelendiginde caligma grubundaki &grencilerin yansitic
distinme erisi puanlarmmin normal dagilmadig1 belirlenmistir. Ayrica c¢alisma
grubundaki Ogrencilerin yansitict diisiinme erisi puanlarimin tiim degiskenlere gore
dagilimlarinin da normal olmadig: tespit edilmistir.

Arastirmada calisma grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda yansitict
diistinme beceri puanlar1 arasinda anlamli bir fark var olup olmadigim belirlemek icin
normallik testine dayali olarak Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir. Calisma
grubundaki Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerisine iligkin elde ettikleri erisi
puanlarinin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, TV basinda giinliik gecirilen zaman,
bilgisayar, tablet ve akilli telefon basinda giinliik gegirilen zaman, interneti kullanma
amact ve ders dist etkinliklere katilim degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney-U testi yapilmistir. Bir ayda
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okunan kitap sayis1 degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla ise Kruskal Wallis testi yapilmustir.

Bu boéliimde verilerden elde edilen bulgularin daha saglikli degerlendirilmesi
acisindan bulgular {izerinde etki analizleri yapilmis ve yorumlar bu analizler iizerine
bina edilmistir. Etki biiyiikliigii, rneklemden elde edilen sonuglarin yokluk hipotezinde
ifade edilen beklentilerden ne diizeyde saptigin1 gosteren istatistiksel degerdir (Cohen,
1994). Etki biyiikliigiiniin hesaplanmasinda en yaygin kullanilan1 Cohen tarafindan
gelistirilen hesaplama (d) olmakla birlikte, Hedge’s d, Glass’s A gibi hesaplamalara da
literatiirde rastlanabilir (Yildirim & Yildirim, 2011). Cohen genel bir 6neri olmak {izere,
d degerinin 0,2°den kiiclik olmasi durumunda etki biiyiikliigiiniin zayif, 0.5 olmasi
durumunda orta ve 0,8’den biiylik olmasi durumunda ise kuvvetli olarak
tanimlanabilecegini sdylemektedir. Ancak, 0,2’lik bir d degerinin bile kuvvetli bir etki
olarak ele alinabilecegi 6zel durumlarin da olabilecegi unutulmamalidir (Cohen, 1988;
aktaran, Kilig, 2014). Calisma siirecinde elde edilen veriler istatistik programi araciligiyla
bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Tim analizlerde anlamlilik diizeyi olarak .05
kullanilmustr.

Bulgular

Arastirmada ilk olarak calisma grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve
sonrasinda yansitici diislinme becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
incelenmistir. Bu amagla yapilan “Wilcoxon Isaretli Siralar testi”ne iliskin sonuglar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Calisma Grubunun Ogretim Oncesi ve Sonrast Yansitict Diigiinme Olcegi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclart

Sontest-Ontest N Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 11 11.09 122.00

Pozitif Sira 36 27.94 1006.00 -4.67 .00
Esit 1

"p<.05

Tablo 2’deki veriler incelendiginde beceri temelli elestirel diistinme 6gretiminin
uygulandigr Ogrencilerin 6gretim Oncesi ve sonrasinda yansitici diisiinme becerisi
Olceginden aldiklart puanlar anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif
siralar yani sontest puani lehinde oldugu goriilmektedir. Buna gore beceri temelli
elestirel diislinme 6gretimi, calisma grubu Ogrencilerinin yansitici diisiinme becerileri
iizerinde anlamli bir farkliligin olugsmasini saglamistir. Yapilan etki analizi sonucu etki
biiyiikliigii .47 bulunmus ve yapilan 6gretimin belirlenen fark {izerinde orta diizeyde bir
etkisi oldugu belirlenmistir.

Arastirmada ayrica calisma grubundaki Ogrencilerin beceri temelli elestirel
diisiinme becerisi 6gretimi siirecinde elde ettikleri yansitic1 diistinme erisi puanlarinin
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bazi degiskenlere gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Yansitic
diisiinme becerisinin cinsiyete gore anlamli farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in
“Mann Whitney-U” testi yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Yansitict Diistinme Becerisinin Cinsiyete Gore Mann Whitney-U Testi Sonuglart
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami ) p
Erkek 32 21.98 703.50

175.50 .07
Kadin 16 29.53 472.50

Tablo 3’teki veriler incelendiginde yansitici diisiinme becerisinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir. Sira ortalamalarina
bakildiginda kadin deneklerin yansitict diisiinme becerilerindeki gelismenin erkek
deneklere gore daha fazla oldugu ancak bu gelismenin istatistiksel agidan anlamli
olmadigi ifade edilebilir.

Yansitict diisiinme becerisinin sosyoekonomik diizeye gore anlamli farklilasip
farklilagmadigini belirlemek i¢in “Mann Whitney-U” testi yapilmistir. Yapilan analizin
sonucu Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Yansitici Diisiinme Becerisinin Sosyoekonomik Diizeye Gére Mann Whitney-U Testi
Sonuclar:
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Yiiksek 26 27.98 727.50

195.50 .06
Diisiik 22 20.39 448.50

Tablo 4’teki  veriler incelendiginde yansitict  diisiinme  becerisinin
sosyoekonomik diizey degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir.
Sira ortalamalarina bakildiginda yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip 0Ogrencilerin
yansitict diisiinme becerileri diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilere gére daha
fazla gelismistir ancak bu gelisim anlamli olmamastir.

Yansitic1 diisiinme becerisinin bir ayda okunan kitap sayis1 degiskenine gore

anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin “Kruskal Wallis” testi
yapilmustir. Yapilan analizin sonucu Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Yansitict Diisiinme Becerisinin Bir Ayda Okunan Kitap Sayist Degiskenine Gore
Kruskal Wallis Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamast SD Ki-Kare p
0-4 8 22.63 2 181 91
5-9 17 25.12

10 ve Gsti 23 24.70

Tablo 5’teki verilere gore yansitici diisiinme becerisinin bir ayda okunan kitap
sayist degiskenine gore anlamli olarak farklilagsmadigr goriilmektedir. Sira
ortalamalarina bakildiginda beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi sonucunda en ¢ok
bir ayda 5-9 kitap okuyan O6grencilerin yansitict diisiinme becerisinde gelisim tespit
edilmisgtir.

Yansitict diisiinme becerisinin TV basinda giinliik gegirilen zaman degiskenine
gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in “Mann Whitney-U”
testi yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Yansitict Diistinme Becerisinin TV Basinda Giinliik Gegirilen Zaman Degiskenine Gore
Mann Whitney-U Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
0-2 saat 31 23.18 718.50

22250 81
3-5 saat 15 24.17 362.50

Tablo 6°daki verilere gore yansitici diisiinme becerisinin TV basinda giinliik
gecirilen zaman degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigr goriilmektedir. Sira
ortalamalarina bakildiginda beceri temelli elestirel diislinme 6gretimi en ¢ok gilinde 3-5
saatini TV baginda geciren 0grencilerin yansitici diigiinme becerisini gelistirmistir.

Yansitici diisiinme becerisinin bilgisayar, tablet ve akilli telefon basinda giinliik
gecirilen zaman degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigini belirlemek
icin “Mann Whitney-U” testi yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 7°de
verilmistir.
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Tablo 7

Yansitici Diisiinme Becerisinin Bilgisayar, Tablet ve Akilli Telefon Basinda Giinliik
Gegirilen Zaman Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

0-2 saat 33 26.02 858.50 N
131.50 .04

3-5 saat 13 17.12 222.50

“p<.05

Tablo 7°deki verilere gore yansitict diisiinme becerisinin bilgisayar, tablet ve
akilli telefon basinda giinliikk gecirilen zaman degiskenine gore anlamli olarak
farklilastig1 goriilmektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda tespit edilen bu anlamli
farkliligin giinde 0-2 saat bilgisayar, tablet ve akilli telefon basinda zaman gegiren
ogrencilerin lehinde oldugu goriilmektedir.

Yansitict diisiinme becerisinin interneti kullanma amaci1 degiskenine gore
anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in “Mann Whitney-U” testi
yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Yansitict Diisiinme Becerisinin Interneti Kullanma Amaci Degiskenine Gore Mann
Whitney-U Testi Sonucu

Grup N  Sira Ortalamasi  Sira Toplam1 U p
Sosyal Medya/Oyun/Miizik/Video 21 19.81 416.00

185.00 .04
Odev Arastirma 27 28.15 760.00
“p<.05

Tablo 8’deki verilere gore yansitici diisinme becerisinin interneti kullanma
amaci degiskenine gore anlaml olarak farklilastigi goriilmektedir. Sira ortalamalaria
bakildiginda belirlenen bu anlamli farkliligin interneti 6dev arastirmak i¢in kullanan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Yansitict diisiinme becerisinin ders disi etkinliklere (sanat, miizik, spor vb.)
katilm durumuna gore anlamli farklilasip farklilasmadigimi belirlemek i¢in “Mann
Whitney-U” testi yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9

Yansitict Diistinme Becerisinin Ders Dus1 Etkinliklere (Sanat, Miizik, Spor vb.) Katilim
Durumu Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplam U p
Evet 26 24.92 822.50

233.50 75
Hayir 22 23.57 353.50

Tablo 9’daki veriler incelendiginde yansitict diisiinme becerisinin ders dis1
etkinliklere (sanat, miizik, spor vb.) katillm durumuna goére anlamli olarak
farklilasmadig1 belirlenmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda ders disi etkinliklere
(sanat, miizik, spor vb.) katilanlarin yansitict diisiinme becerileri uygulama siirecinde
katilmayanlara gore daha fazla gelismistir ancak bu gelisim anlamli olmamustir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada  Ogrencilerin  elestirel ~ diisinme  dgretim  programinin
uygulanmasinin yansitict diislinme becerilerinde anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigr belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu yolla elestirel dilistinme O6gretim
programinin 6grencilerin yansitici diisiinmesine yaptigi etkiyi belirlemek amacglanmaistir.

Yapilan analizler sonucunda beceri temelli elestirel diislinme Ogretiminin
uygulandigr 6grencilerin 6gretim Oncesi ve sonrasinda yansitict diislinme becerisi
Olgeginden aldiklari puanlar anlamli bir farklilik gostermektedir. Etki analizi ile bu
degisimde programin orta diizeyde etkili oldugu belirlenmistir. Boylece siire¢ i¢inde
ogrencilerin hem karsilastiklar1 olay, olgu, durum, problem ve sorulara iliskin sahip
olduklar1 goriistin  sorumlulugunu alma hem de tiim Ogretim siireci {izerinde
degerlendirici bir bakisla giiglii ve zayif yonlerini belirleme noktalarinda bir ilerleme
gostermislerdir. Ogrenciler elestirel diisiinme &gretim programindaki etkinlikler
baglaminda karsilastigi problemlere dair siirecin basinda tek bir dogru ¢6zliim
iiretebilirken, slirecin sonuna dogru arkadaslarinin goriislerini de degerlendirerek ¢oklu
coziimlere ulasma becerisi gostermislerdir. Bununla birlikte siirecin sonunda hem
diistinme siireclerini hem de bu siire¢ sonundaki {irlinii degerlendirme yetilerinin arttig1
sOylenebilir.

Diisiinmenin 6zel bir ¢esidi olan yansitic1 diistinme; stliphe, tereddiit, karisiklik
ile bu karisiklig1 ¢cozmek i¢in arastirma ve sorgulama yapmayi igcermektedir. Yansitma
stirecine bu karisiklig1 ¢c6zme istegi rehberlik eder (Rodgers, 2002). Taggart ve Wilson
(1998) yansitict diisiinmeyi egitim sorunlari lizerinde mantikli kararlar alma siireci ve
sonra alinan kararlarin degerlendirilmesi olarak tanimlamistir. Bu ¢alismada 6grenciler
elestirel diistinme 6gretimi siirecinde fikirlerini serbestge ifade etmisler ve bu fikirlerini
veya cikarimlarini kanitlar temelinde savunmuslardir. Bazi durumlarda farkli goriise
sahip arkadaglar1 ile fikirleri miizakere siirecine girmisler ve diisiincelerinin
sorumlulugunu alarak kendi goriislerini nedenlere dayandirarak karsi tarafi ikna etmeye
calismislardir. Bazen ise kanitlarin karsit gorlisiin dogrulugunu isaret ettigini fark
ederek kendi goriislerini revize etme yoluna gitmislerdir.
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Wilson ve Jan (1993)’1n belirttigi lizere yansitici diisiinme; elestirel diisinme,
yaratict diisiinme, bilis Otesi diistinme ve problem ¢6zme becerilerini kapsamaktadir.
Elestirel diisiinme, 6zel bir diisiince alanina iliskin kusursuz diisiinceyi ortaya ¢ikaran
disiplinli ve 6zdenetimli diisiinme seklidir. Ennis (1986)’in “elestirel diisiinme bireyin
ne yapacagma ya da neye inandigina karar vermeye odaklanan yansitict diistinmedir”
tanim1 yansitict digiinmenin kapsaminda elestirel diistinmenin bulunduguna isaret
etmektedir (aktaran, Semerci & Yanpar-Yelken, 2010). Yansitict diisiinme, elestirel
diisinme ile baglantilidir. Ciinkii her iki diisiinme becerisi de sorgulama ve
degerlendirme, diizenleme, mantik yiiriitme, varsayim ve tahmini icerir (Wilson & Jan,
1993). Bu nedenle bir kisi elestirel diisiinlirken ayn1 zamanda yansitici da diisiintir. Bu
caligma 6zelinde elestirel diisiinme Ogretimine iliskin bir siirecin 6grencilerin yansitici
diisiinme becerilerinde de gelisim saglamasi literatiirdeki bu agiklamalart uygulama
anlaminda desteklemektedir.

Weast’in (1996) yansitict diisiinme becerisini olusturan alt becerilere iligkin
listesi bu calismada da elestirel diisiinmenin alt becerileri listesindeki becerilerle
ortiismektedir. Ornegin sebepler ve kanitlar1 belirlemek, mantiksal gerekgelendirmeleri
yani ¢ikarimlarr degerlendirme, belirtilmeyen bilgiyi de karar verirken goz Oniine alma
gibi becerileri her iki diisiinme becerisinin de kapsamina giren becerilerdir. Norton
(1994) da yansitict diisiinen O6gretmen ve Ogrencilerin; amaclarii devamli sekilde
sorgulayan, uygulamalarmin sonuglarini takip eden, kisa ve uzun vadeli diisiinebilen,
degerlendirme yaparken digerlerinin goriislerini de dikkate alan bireyler oldugunu ve bu
anlamda elestirel bir diisiiniir 6zelligi de gdsterdiklerini belirtmistir. Ozensoy (2011) da
elestirel bir okuma i¢in okunanlardan elde edilenlerin yargilanmasi, sorgulanmasi,
degerlendirilmesi ve gilivenilir kaynaklar ve akil yiiriitme ile bir sonuca varilmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda elestirel okuma yapabilmek icin aslinda
edinilen bilgi birimlerine ve deneyimlere elestirel bir bakisi ifade eden yansitici
diisiinme becerisine de sahip olmak gerektigi ifade edilmistir. Bu baglamda arastirmada
elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik gerceklestirilen siirecin, dgrencilerin
yansitict diiginme becerisinde de bir gelisimi saglamasi, alanyazinda bu iki beceri
arasinda bulunan yakin ve karsilikli iliskinin ifade edilmesini destekler niteliktedir.

Literatiirde de elestirel ve yansitici diisinme becerilerinden herhangi birini
gelistirmeye donik uygulamalarin, diger beceri tlizerinde de olumlu etkiye sahip
oldugunu belirleyen calismalar mevcuttur. Griffin (2003) yaptig1 calismada elestirel
olaylarm kullanildig1 beceri temelli ve koglugu da iceren denetimli bir alan deneyiminin
Ogretmenlerin elestirel ve yansitict diistinme becerilerini gelistirdigini belirlemistir.
Elestirel olaylar yazma ve bunlari inceleme etkinliklerinin 6gretmenlerin Dewey (1933;
aktaran Griffin, 2003)’in ifade ettigi yansitici diisiinmenin ii¢ boyutunda -ag¢ik fikirlilik,
sorumluluk ve ictenlik- gelisime neden oldugu belirlenmistir.

Chi (2010) yaptig1 arastirmada, yansitict diisinme etkinlikleri iceren bir 6gretim
programi sonunda 20 adet 6gretmenden giinliikk tutma ve goriisme yoluyla veri
toplamistir. Bu veriler yardimiyla 6gretmenlerin yansitmayi ne diizeyde kullandiklar1 ve
yansitmanin Ogretimsel degerine iliskin algilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin yansitma becerilerinin gelisimi sonucu ¢esitli baglamlardaki
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belirsizlik, kararsizlik ve deger catismasi durumlarinda daha yetkin davrandiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretimsel verimlilige iliskin farkindaligi arttirmanin
yant sira, gerceklestirilen 0gretimin Ogretmen ve Ogrenen olarak elestirel diisiinme
becerisini de gelistirdigi tespit edilmistir.

Sacli (2013) yaptig1 calismada yansitict 68renci giinliiklerinde, yaratict drama
egitimi alan grubun donem baslar1 ve sonlarinda derslerde karsilastiklar: diisiinsel
zorluklar ve iiretilen mantikli ¢ézlimler arasinda elestirel diisiinmenin baskin sekilde yer
alan bir bilesen oldugunu ve bunun donem ortalarinda yerini grup ¢alismalarina
biraktigini belirlemistir. Bununla birlikte, elestirel diislinmenin donem basindan sonuna
kadar diisiinsel kaynak olarak kullanildigini ortaya koyarak elestirel diisiinmeye iligkin
olumlu degisimler oldugunu gdstermistir.

Tican (2013) yaptig1 c¢alismada yansitict diisinmeye dayali Ggretim
etkinliklerinin, 6gretmen adaylarmin elestirel diistinme becerilerine olumlu bir etki
yaptigin1 belirlemistir. Bu ¢alismada da elestirel diisiinme 6gretimi igerisinde yansitici
diisiinmeyi gelistirici stratejiler kullanilmis ve bu durum hem elestirel diistinme hem de
yansitici diistinmede gelismeyi saglamistir.

Elaldi (2013) calismasinda yansitict diistinme etkinlikleri ile destekli tam
o0grenme modelinin uygulandigir deney grubunun ve geleneksel yontemin kullanildig:
kontrol grubunun uygulama Oncesi ve sonrasina ait elestirel diisiinme puanlarinin
farklilasmadigini  belirlemistir. Universite &grencileri {izerinde yapilan calismada
yansitici diisiinme etkinlikleriyle destekli tam 6grenme modelinin kullanilmasi, her iki
grubun elestirel diisiinme puanlari lizerinde olumlu etki géstermemis; gruplar arasinda
da elestirel diistinme puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik goze carpmamistir. Bu
noktada elestirel diisiinmenin yansitict diisiinme i¢in bir 6n kosul olarak kabul
edilebilecegi veya yansitici diisiinmeyi de i¢gine alan daha kapsamli bir diisiinme becerisi
oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle yansitict diisiinme becerisini bu calismada oldugu
gibi elestirel diisiinme becerisine doniik bir programla gelistirmenin daha olumlu
sonuglar verecegi belirtilebilir.

Aktas (2016) yaptig1 calismada 400 lisans 68rencisi tizerinde yaptigi calismada
ogrencilerin yansitict diisiinme egilimleri ile elestirel okuma 6zyeterlik algilar1 arasinda
bir iliski olup olmadigim1 belirlemeye c¢alismistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerinin elestirel okuma o6zyeterlik algis1 ve yansitict diisiinme puanlar1 arasinda
diistik ama anlamli diizeyde bir iliski vardir. Bu bulgular arastirmanin sonuglariyla
paralellik gostermektedir.

Arastirmada ayrica deney grubundaki Ogrencilerin beceri temelli elestirel
diistinme Ogretimi siirecindeki yansitici diisiinme erisi puanlari cinsiyet, sosyoekonomik
diizey, bir ayda okunan kitap sayisi, TV basinda gegirilen giinlik zaman ve ders dist
etkinliklere katilim durumuna gore anlamli farklilik géstermezken bilgisayar, tablet ve
akilli telefon basinda gegirilen giinlilk zaman, interneti kullanma amaci degigkenlerine
gore anlamli olarak farklilasmistir. Buna gore bilgisayar, tablet ve akilli telefon basinda
giinliik gecirdigi zaman 2 saatin iizerinde olmayan ve interneti bos zaman etkinlikleri
icin degil de 6dev ve arastirma i¢in kullanan 5. sinif 6grencilerinin yansitici diigiinme
becerilerindeki gelisme anlamli olarak daha yiiksek ger¢eklesmistir. Bu bulgudan
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hareketle 6zellikle giiniimiizde sosyal medyay1 takip etmek icin kullanilan bilgisayar,
tablet vb. araglarin 6grenciler i¢in yansitma becerileri baglaminda olumsuz bir etkiye
sahip oldugu ifade edilebilir. Internet ve internete erisimi miimkiin kilan bu araglarmn
bireyin genel anlamda diisiinme ve akil yiiriitme 6zelde ise kendi deneyimlerini elestirel
olarak analiz etti§i yansitict diisiinme yetilerinin gelisimine negatif etki yaptig
sOylenebilir.

Demirbas (2012) ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin yansitict diigsiinme
beceri diizeyleri ile 6gretmenlerinin alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerini bilme
ve tercih etme sikliklar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymayi amaclayan bir ¢alisma
yapmustir. Arastirma sonunda ilkdgretim 4. ve 5. simif 6grencilerinin yansitici diisiinme
beceri diizeylerinin yiiksek oldugu, cinsiyete gore kiz ogrenciler lehine anlamli bir
sekilde farklilasmaktayken; sinif diizeyine gore farklilasmadigi belirlenmistir. Cinsiyete
iliskin bulgu bu calismanin bulgulan ile farklilik arz etmektedir. Bunun caligsmalarin
modellerindeki farkliliktan kaynaklandig ifade edilebilir.

Sahin (2011)’in gerceklestirdigi ¢calismanin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yansitici diisiinme egilimlerini cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore degerlendirmektir.
Arastirmanin  calisma  grubunu  Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesinde 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren, 1. ve 4. sinif diizeyinde
toplam 102 6gretmen adayir olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, dordiincii sinifta
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilimlerinin birinci sinifta
Ogrenim gorenlere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu; cinsiyet degiskeninin yansitici
diistinme egilimine herhangi bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Cinsiyete iliskin bulgu
bu ¢aligmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Oneriler

Bu calismada elestirel diisiinme ile yansitici diisiinme becerisi arasinda iligki
olup olmadig1 literatiirle de desteklenerek uygulama silirecinde belirlenmeye
calisilmistir. Bu noktada yansitici diigiinmenin teorik g¢ergevesine ve diger diisiinme
becerileri ile iligkilerini betimlemeye doniik hem teorik hem de uygulamali ¢aligmalarin
sayist artirilabilir. Bununla birlikte yansitict diisiinme becerisi lizerinde anlamli
farkliliga sahip olan degiskelerin belirlenmesi i¢cin hem bu c¢alismada kullanilan
degiskenler hem de bunlara birtakim baska degiskenler eklenerek ¢alismalar yapilabilir.

Bu ¢alismanin bulgular 15181inda 6grencinin 6grenme siirecindeki deneyimlerini
degerlendirebilecegi yansitmaya dayali siireclerin 6grenme-0gretme ortamlarinda
kullanim1 genisletilebilir. Nitel ve karma calismalar ile yansitict diistinme becerisini
gelistiren 6grenme ortamlarinin ne gibi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi belirlenebilir.
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Summary

Purpose and Significance: Critical thinking is, in its most general form, to assess the
level of rationality, validity or correctness of expressions or to assess to what extent a
result is reasonable or proven. Reflective thinking, on the other hand, is critical
thinking, problem identification and solving, and consequently restructuring of future
thoughts on experience acquired or actualized by an action. From this point of view,
critical thinking and reflective thinking are sometimes intertwined skills that can be
used in the same sense, and the individual must be able to think critically first so that he
can reflectively think. Because an individual reflecting on his/her own experience will
critically examine all phenomena and processes related to these experiences and will
analyze these facts and processes and arrive at the examined judgments about them.
Besides, a basic prerequisite for critical thinking is that the individual is aware of his
own thinking process and that he can develop a logical measure to monitor and evaluate
his/her thinking process and to take responsibility for the process. Reflective thinking is
a priority skill that an individual who carries out the process of critical thinking must
apply to increase the quality of this process and to increase the likelihood of achieving
the desired result.

In this context, it is the main problem of the research to determine whether the
implementation of skills-based curriculum design of critical thinking skill causes a
significant difference in reflective thinking skills of 5" grade students. However,
whether the level of reflective thinking skills of 5™ grade students show a meaningful
difference according to gender, socioeconomic level, the number of books read per
month, the time spent on TV, the time spent on the computer, tablet and smart phone,
purpose of using internet and participation in extracurricular activities (art, music,
sports, etc.) variables determined as the sub-problem of the research and it was aimed to
make a contribution to the literature about the factors affecting the development of
reflective thinking skills.

Methods: Experimental design was used in the study. Experimental investigations are
intended to test the effect of the differences created by the investigator on the dependent
variable. The main purpose in experimental designs is to test the causal relationship
between variables. A single group pretest-posttest design was used in this study.
Reflective thinking scale was applied to the experiment group before implementation. In
the process of training, skills-based teaching process was implemented to the
experimental group under the guideline of curriculum design of critical thinking skills.
In the skill-based approach, critical thinking instruction is based on a discipline-
independent basis. After the implementation process, the reflective thinking scale was
applied once again to the experimental group.

The study group of the research consists of two fifth grade classes in two secondary
schools located in Afyonkarahisar city center in 2015-2016 academic year. In order to
determine the effect of the socioeconomic level variable on the reflective thinking skill,
the two schools in which the application was made were selected from the two different
regions of the Afyonkarahisar province as socioeconomic level. The experimental group
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in the school with a high socioeconomic level consists of 26 students, 10 male and 16
female students. The experimental group in the school with a low socioeconomic level
consists of 22 students, all male students. In all analyzes except for the analysis of the
socioeconomic level variable, these two different groups were considered as one group.

The "Reflective Thinking Scale" developed by Yildirim (2012) under the title of "The
Effect of Scientific Process Skills Activities on Elementary School 7th Grade Student's
Reflective Thinking™ was used to measure the reflective thinking skills of the students.
Scale is a likert type scale with 5 items and consists of 17 items. In this study, the
Cronbach a reliability coefficient obtained from the preliminary application of the
reflective thinking scale was .97, and the Cronbach a reliability coefficient obtained
from the last application was found to be .80.

Curriculum design of critical thinking is developed by the researcher and consisting of
18 objectives. Considering the skill to be developed in the process of developing the
design of the program, it is considered to be a curriculum design reflecting the
philosophy of progress and accordingly, the "child-centered design™” has been adopted
from program design approaches. Within the scope of the program, the strategy of
teaching through invention was used. This approach is fundamentally a student-centered
approach that allows the student to grasp and reach out to the generalizations on their
own.

Results: When the findings of the research are examined it was found that the students
who applied the skills-based critical thinking instruction had a significant difference in
the scores they got from the reflective thinking ability scale before and after the
implementation. In addition to this gain scores that were obtained from reflective
thinking skill test of experimental group indicate a statistically significant difference
according to daily time spent on computer, tablet and smart phone, purpose of using
internet variables. Contrary to this, gain scores did not indicate a statistically significant
difference according to gender, socio-economic level, number of books read in a month
and participation in extracurricular activities.

Discussion and Conclusions: In the process, students have made progress in
determining the strengths and weaknesses of students with an evaluation of the whole
teaching process, as well as taking responsibility for their consideration of the events,
cases, situations, problems and questions they meet. While the students were able to
produce a single correct solution at the beginning of the process for the problems they
encountered in the context of activities in the critical thinking curriculum, they were
able to reach multiple solutions by evaluating the opinions of their right friends at the
end of the process. At the end of the process, however, it can be said that both the
processes of thinking and the ability to evaluate the product at the end of this process
are increased.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to examine the sense of number strategies used by the 7th grade students
on rational numbers. The study was attended by 38 seventh grade students, 19 female and 19 male students studying
in a state school in Manisa. The achievement test developed by the researchers was applied to the students.
Qualitative method was used in analysis of data. As a result of the research, it was seen that female students were
more successful than male students in using number sense. It was determined that students who have received pre-
school education were more successful than those who have not. It has been seen that the students are more
successful in the component of number effect of numbers on transactions. It has been found that students use very
few number sense components that they use generally rule-based methods to solve questions. It is seen that students
do not prefer to use ways such as interpreting and predicting numbers, reasoning and practical thinking. When
students are asked to place numbers on the number line according to the given length, when they are asked to order,
the students do not take into account the given length of the numbers and they do not take into account the signs of
the numbers when they ask for the numbers. Some students think that the multiplication process always increases the
number, while the division process always reduces the number. It is seen that some students can not estimate the
approximate value of a consecutive number or the closeness of fractions to a fraction or a whole.

Keywords: number sense, rational numbers, flexible calculation.

OZ: Bu galismanin amac1 7. siif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunda kullandiklari say1 duyusu stratejilerini
incelemektir. Calismaya Manisa’da bir devlet okulunda egitim goren 19 kiz,19 erkek 6grenci olmak tizere 38 yedinci
sinif dgrencisi katilmistir. Ogrencilere arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testi uygulanmustir. Verilerin
analizinde nitel yontem kullanilmustir. Arastirma sonucunda sayr duyusu kullaniminda kiz &grencilerin erkek
ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Say1 duyusu kullaniminda okul &ncesi egitim alan 6grencilerin
almayanlardan daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin say1 duyusu bilesenlerinden “islemlerin sayilar
iizerindeki etkisi” bileseninde daha basarili olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin sorularin ¢oziimiinde genellikle kural
temelli yontemler kullandiklar: say1 duyusu bilesenlerini ¢ok az kullandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin sayilari
ve iglemleri yorumlayip tahmin etme, muhakeme yapma ve pratik diisiinme gibi yollar1 kullanmayi tercih etmedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin genel olarak rasyonel sayilarda carpma islemi yaparken payda esitledikleri, verilen
uzunluga goére sayilari sayr dogrusuna yerlestirmeleri istendiginde verilen uzunlugu dikkate almadiklari, verilen
sayilar1 siralamalar istendiginde sayilarin isaretlerini dikkate almadiklar tespit edilmistir. Baz1 6grencilerin ¢arpma
isleminin her zaman sayiyr biylittiigiinii, bolme isleminin ise her zaman sayiy1 kiigiilttiigiinii distindiikleri
goriilmektedir. Baz1 &grencilerin bir kesrin yaklagik degerini ya da kesirlerin yarima veya tama ne kadar yakin
olduklarini tahmin edemedikleri goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: say1 duyusu, rasyonel sayilar, esnek hesaplama.
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Giris

Glinliik hayatta ihtiyag duydugumuz becerilerden biri de anlik tahminde bulunup
bir yargiya varmaktir. Birinin boyunun uzunlugu tahmin edilirken genelde bir referans
noktasi alinarak tahminde bulunmaya calisilir. Veya bir iirliniin degeri hesaplanirken
onunla es degerdeki bir iirline bakilarak deger bicilmeye calisilir. Giinliik hayatta
bireylerden “bir bardaktaki suyun ne kadar1 doludur?”” sorusuna “yarisi dolu, yarisindan
biraz fazla, dortte tUglinden biraz az” gibi tahmini cevaplar verebilmeleri
beklenmektedir.

Iyi bir tahmin yapabilmek i¢in sayilar1 tanimak ve ne anlama geldiklerini bilmek
gerekmektedir. Bir iiziim ireticisinin 98 ¢uval {iztimii oldugunu varsayalim. Her bir
lizim c¢uvalinin ortalama 56 kg oldugunu varsayalim. Bu durumda cift¢inin sayi
duyusunu kullanarak 98 cuvali 100 ¢uvala yuvarlamasi ve “56 x 100 yaklasik 5600 kg
kuru {iziim {iretmisim” demesi beklenir.

Zihinden hesaplama ve tahmin yapabilme sayr duyusunun 6nemli bilesenleri
arasmda yer almaktadir. Ogrencilerin sayr duyusunu kullanmalarinin yolu ilkokuldan
itibaren sayr duyusu stratejilerini 6grenmeleriyle gergeklesebilir. Matematik dersi
Ogretim programi kapsaminda matematik egitiminin genel amaclari igerisinde “tahmin
etme ve zihinden iglem yapma becerilerinin etkin bir sekilde kullanilabilmesi ve
kavramlarin farkli temsil bi¢imleri ile ifade edilebilmesi” gibi say1 duyusunu
gelistirecek becerilere yer verilmistir. Yine Ogretim programinda “tahmin etme ve
tahmini sonugla karsilastirma, zihinden islem yapma ve benzeri kazanimlarla
Ogrencilerin fikirlerini harekete doniistiirme yetenegini gelistirmenin” (MEB, 2017)
amaglandigr ifade edilmektedir. NCTM (1989) sayr duyusuna sahip ¢ocuklarin
ozelliklerini su sekilde ifade etmistir: “(1) sayilarin anlamlarini ¢ok iyi bir sekilde anlar,
(2) sayilar arasinda c¢oklu iligkiler gelistirir, (3) sayilarin goreceli biyiikliiklerini fark
eder, (4) islemlerin sayilar ilizerindeki etkilerini anlar, (5) cevresindeki nesnelerin
Olgtimleri i¢in kiyaslama (referans) noktasi gelistirir” (aktaran, Yapici, 2013, s. 8).

Say1 duyusu {izerine alan yazinda farkli ¢alismalar yapilmistir. Bu calismalarda
sayl duyusunun tanimi ve bilesenlerine yer verilmistir. Greeno’a (1991) gbre sayi
duyusu, zihinsel esnek hesaplama, hesaplamalarda sayisal tahminde bulunma ve
niceliksel yargilarda bulunma gibi zor olan 6nemli yetenekleri ifade eder ve sayi
duyusunun ii¢ bileseni bulunmaktadir. Bunlar:

1) Esnek sayisal hesaplama: Bu say1 duyusu bileseni zihinsel carpmada sayilar
yeniden gruplandirmak i¢in denkliklerin taninmasim igerir. Hope & Sherrill (1987)
tarafindan lise Ogrencilerinin zihinsel ¢arpma stratejilerinin incelendigi calisma
sonucunda bazi 6grencilerin 25 x 48 problemini ¢dzmek i¢in problemi (100/4) x 48
daha sonra 100 x (48/4) daha sonra 100x12’ye doniistlirdiikleri ve cevab1 1200 olarak
bulduklari ifade edilmektedir (aktaran, Greeno, 1991, s. 171).

2) Sayisal Tahmin: Say1 hissi icin kanit olarak alinan bagka bir gosterge cesidi
ise hesaplama baglaminda yaklasik sayisal degerlerin fark edilmesini igerir. Reys,
Rybolt, Bestgen & Wyatt (1982) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada (347 x 6)/43
seklinde verilen bir problemi 9. siif 6grencileri dnce 6/43 islemini yapmanin daha
kolay olacagini diisiinerek sonucu yaklasik olarak 7 bulmuslardir. Daha sonra ise 347 yi
7’ye bolerek sonucu yaklasik olarak 50 bulmuslardir (aktaran, Greeno, 1991, s. 172).
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3) Niceliksel yargi ve ¢ikarim: Sayr duyusunun kanit1 olarak goriilebilen akil
yiiriitmenin diger bir yonii, sayisal degerlerle nicelikler hakkinda ¢ikarimlar yapmak ve
bunlarla ilgili degerlendirme yapmaktir. Schoenfeld (1988) tarafindan gerceklestirilen
calismada 36 asker tasiyabilen otobiislerle 1128 askerin tagiacagi ve bunun ig¢in kag
otobiise ihtiya¢ olduguyla ilgili problemde 6grenciler tarafindan en ¢ok segilen cevabin
31 ve kalanin 12 oldugu ifade edilmektedir. Bu da 6grencilerin bu sayilarin ne hakkinda
oldugunu ve ne anlama geldigini diisiinmediklerini ve dogrudan bir aritmetik islemi
uyguladiklarini gostermektedir (aktaran, Greeno, 1991, s. 172-173).

Reys & Yang (1998), say1 duyusunu “bir kisinin say1 ve islemler hakkindaki
genel anlayisi, esnek yontemlerle matematiksel yargilar yapmak ve sayilar1 ve islemleri
yonetmek icin kullanigh stratejiler gelistirmek i¢in kullanilan yetenek anlayisi, bilgilerin
iletilmesi, islenmesi ve yorumlanmasi i¢in sayisal ve niceliksel yontemler kullanma
yetenegi ve egiliminin yansitilmasi” olarak tanimlamakta ve sayr duyusunun
bilesenlerini su sekilde aciklamaktadir: Birden fazla say:1 temsilini kullanma, sayilarin
goreceli ve mutlak biiyiikliiklerini tanima, kiyaslama noktalarint se¢me ve kullanma,
sayilar1 ayristirabilme ve yeniden diizenleyebilme, sayilarin islemler iizerindeki
etkilerini anlayabilme, esnek ve uygun bir sekilde zihinsel hesaplama ve tahmin
yapabilme.

Reys ve digerleri (1999), sayilarin anlamli birimler oldugunu ve matematiksel
maniplilasyonlarin sonuglarinin anlamli olmasinin beklendigini ifade etmislerdir.
Sayilar1 bu sekilde taniyanlar, sayisal islemlerin sonug¢larimin  makulligiini
degerlendirmek icin siirekli olarak ¢esitli i¢ kontrol ve dengelerden yararlanacaklarini
belirtmislerdir. Yaptiklari ¢calismada 6 tane say1 duyusu bileseni belirlemislerdir. Bunlar,

1) Sayilarin anlam ve biiytlikliiglinlin anlagilmasi: 2/5 sayisin1 1/2 sayisiyla nasil
kiyaslarsiniz?

2) Sayilarin esdeger temsillerini anlama ve kullanma: 2/5'nin temsil edilebilecegi
farkli yollar1 gosterin.

3) Islemlerin anlamim ve etkisini anlama: 750/0,98 isleminin sonucu 750'den
fazla m1 yoksa az midir?

4) Esdeger ifadelerin anlasilmasi ve kullanilmasi: 70/0,5 ve 70x2 islemlerinin
sonuclar1 ayn1 midir degil midir?

5) Zihinsel hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanim1 i¢in esnek
hesaplama ve sayma stratejileri: Sayilarin ve islemlerin anlamimi kullanarak 6x98
islemini zihinden yapabilir misin?

6) Olgmede referans (kiyaslama) noktas: kullanma: Biiyiikk bir nesnenin
yiiksekligini nasil tahmin edebilirsin? Yardim i¢in bir "kiyaslama" veya "referans
noktas1" kullanabilir misin?

Yang & Tsai (2010) yaptiklar1 ¢calismada say1 duyusu bilesenlerini asagidaki
sekilde simiflandirmiglardir.

1) Sayilarin temel anlamin1 anlama: Tam sayilar (tek ve ¢ift sayilar, asal sayilar
gibi), kesirler (basit, bilesik kesirler gibi), ondalik sayilar ve aralarindaki iliskilerde
dahil olmak tizere say1 sistemini anlamay1 igerir (MclIntosh ve digerleri, 1992 aktaran,
Yang & Tsai, 2010, s. 113).

2) Goreli sayr buylkliigiinii anlama: Sayilarin yaklasik degerlerini tahmin
edebilmeyi igerir. 17/33 ve 18/37 kesirleri karsilastirildiginda 6grenciler yazili metotlara
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gereksinim duymadan 1/2 kesrini referans alarak anlamli ve esnek bir yontem
kullanarak kiyaslayabilirler.

3) Sayilarin farkli temsillerini kullanabilme: Bir 6grencinin problemleri farkli
durumlarda ¢6zmek i¢in resimsel gosterimler, sembolik temsiller gibi farkli temsil
bi¢imlerini kullanabilmesi anlamina gelir (Yang & Huang, 2004 aktaran, Yang & Tsai,
2010, s. 113).

4) Islemlerin sayilar iizerindeki etkisini anlama: Ogrencilerin dért temel islemin
hesaplama sonuglarini nasil etkiledigini anlamasidir (McIntosh ve digerleri, 1992
aktaran, Yang & Tsai, 2010, s. 113). Ornegin 1098 x 0.88 ve 825/0,98 sonuglarini
tahmin etmeleri istendiginde yazili islemlere gereksinim duymazlar. Ogrencilerin
carpmanin her zaman carpanlardan daha biiyiik bir sonu¢ vermedigini ve bdlmenin
daima boliinenden daha kii¢lik bir say1 vermedigini anlamalaridir (Greer, 1987 aktaran,
Yang & Tsai, 2010, s. 113).

5) Bir hesaplama sonucunun makul olup olmadigim1 yargilayabilme:
Ogrencilerin problemleri ¢ézmek i¢in esnek stratejiler (zihinsel veya tahmini stratejiler
gibi) gelistirebilmesi ve hesaplama sonucunun uygun olup olmadigina karar
verebilmesidir (McIntosh ve digerleri, 1992 aktaran, Yang & Tsai, 2010, s. 113).

Say1r duyusu gelismemis bireyler sayilar ve islemlerle hesaplama yaparken
onceden edindikleri kurallar1 uygulamaktadirlar. Fakat say1r duyusu gelismis bireyler
say1 ve islemlere daha esnek bir yaklagim sergileyebilmektedirler (Ulusoy & Sahiner,
2016). Ogrencilere sayilar1 yorumlayabilecek, hesaplamalarin yaklasik degerlerini
tahmin edebilecek becerilerin kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasi, onlarin ileriki
yasamlarinda kullanabilecekleri pratik bir yontem kazanmalarimi saglayacaktir. Bu
nedenle Ogrencilerin say1 duyusu becerilerini gelistirebilmeleri i¢in 6gretmenlerin
ilkokul ve ortaokulda derslerde ilgili kazanimlarin {izerinde dikkatle durmasi oldukca
onemlidir. Ogrencilerin sayr duyularinin gelismesi ve zihinden islem yapmalarinin
tesvik edilmesi onlarin yaraticiligini, anlik hesaplama ve ¢ikarimlarda bulunmalarini
gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Alan yazinda say1 duyusuyla ilgili farkli caligmalarin yapildigr goriilmektedir.
Ortaokul Ogrencilerinin dogal sayilar, ondalik sayilar, kesirler, yiizdeler, iislii sayilar
konularinda kullandiklar1 sayr duyusu stratejilerini belirlemek amaciyla yapilan
calismalarin sonucunda Ogrencilerin sorulart daha ¢ok kural temelli stratejileri
kullanarak cevapladiklari, sayr duyusu kullaniminin diisiik oldugu, sayr duyusu
kullaniminin cinsiyete gore farklilik gostermedigi ancak siif diizeyinin ve matematik
basarisinin say1 duyusu kullanimi iizerinde etkili oldugu belirlenmistir (Bayram, 2013;
Er & Ding-Artut, 2015; Harg, 2010; Iymen & Duatepe-Paksu, 2015; Kayhan-Altay,
2010; Yapici, 2013). Sengiil & Giilbager (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 7. ve 8.
siif 6grencilerinin say1 duyusu ile matematik 6z yeterlikleri arasindaki iliski incelenmis
ve c¢alismanin sonucunda &grencilerin say1 duyusu performanslarinin diisiik seviyede
oldugu goriilmiistiir. Sinif seviyeleri arasinda say1 duyusu kullanimi bakimindan anlamli
bir fark olmadig1 belirlenmistir. Ayrica say1r duyusu ile matematik 6z yeterligi arasinda
orta seviyede bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bunlarin disinda 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin say1 duyusu stratejilerini kullanma durumlarini incelemek amaciyla yapilan
caligmalarda sayr duyusu performanslarmin diisiik seviyede oldugu ve say1r duyusu
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stratejilerinin orta diizeyde kullanildigi belirlenmistir (Kayhan-Altay & Umay, 2011;
Sengiil & Giilbagci-Dede, 2014;).

Alan yazin incelendiginde say1 duyusu ile ilgili farkli say1 gruplarina yonelik
caligmalarin yapildig1 goriilmektedir. Dogal sayilar ve tam sayilar kiimeleri giinliik
yasantimizda bazi problemlerin ¢oziimiinde yetersiz kalirlar. Bu nedenle dogal sayilar
kiimesi ¢ikarma islemi yapilabilecek sekilde genisletilerek tam sayilar ve tam sayilar
kiimesi de bolme islemi yapilabilecek sekilde genisletilerek rasyonel sayilar elde
edilmistir (Baykul, 2014). Dolayisiyla rasyonel sayilara iliskin say1r duyusuna sahip
olmak giinliik yasamin kalitesi agisindan onemlidir. Alan yazinda dogrudan rasyonel
sayilar konusuna yonelik sayr duyusu kullanimlarinin incelendigi bir g¢aligmaya
rastlanilmamigtir. Bu baglamda, bu calismanin alan yazindaki bu boslugu doldurma
konusunda matematik egitimi alanina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin problemi “7. simif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunda say1
duyusu kullanma durumlar1 nedir?” seklinde ifade edilebilir. Calismada ayrica “7. sinif
Ogrencilerinin rasyonel sayilar konusunda sayr duyusu kullanimlarinin sayr duyusu
bilesenlerine, cinsiyete ve okul oncesi egitim alma durumuna gore dagilimi nasildir?”
alt problemlerine de cevap aranmustir.

Yontem

Bu béliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama ara¢ ve teknikleri
ve verilerin ¢oziimlenmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu calisma nitel bir arastirma olup betimsel arastirma yontemlerinden durum
calismast modeli kullanilmigtir. McMillan (2000), durum caligmalarin1 “bir yada daha
fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun yada diger birbirine bagli sistemlerin
derinlemesine incelendigi yontem” olarak tanimlamaktadir (Akt: Biyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yi1linda Manisa ilindeki
bir devlet okulunda O&grenim gormekte olan 38 ortaokul 7. smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada rastgele olmayan oOrnekleme tekniklerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilarak katilimcilar belirlenmistir. Arastirmada uygun
ornekleme yonteminin secilmesinin nedeni, bu yontemle zaman, para ve isgiici
acisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir. Calisma grubunda 19 kiz ve 19 erkek 6grenci yer
almaktadir. Ogrencilerin 29’u okul &ncesi egitim almis olup, 9 6grenci ise okul 6ncesi
egitim almadigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunun ailesinin
sosyo-ekonimik durumu orta diizeydedir. Caligma grubunu olusturan 6grenciler zayif,
orta, iyi gibi farkli diizeyde matematik basarisina sahiptirler. Ogrencilere basar1 testi
uygulanmadan Once ¢alismanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Calismaya katilimin
goniilliik esasina dayali oldugu belirtilmis olup isteyenlerin ¢alismaya katilmayabilecegi
ifade edilmistir.
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Veri Toplama Arag¢ ve Teknikleri

Bu c¢alismada, hazirlanan Olgme aracina uygunluk agisindan Reys ve
digerleri’nin (1999) belirledigi “Sayilarin esdeger temsillerini anlama ve kullanma” ile
“Esdeger ifadelerin anlasilmasi ve kullanilmas1” bilesenleri “Sayilarin esdeger
temsillerinin anlasilmasi” seklinde ve “Sayilarin anlam ve biiyiikliigiiniin anlagilmasi1”
ile “Ol¢mede referans (kiyaslama) noktas1 kullanma” bilesenleri de “Sayilarm
anlaminin ve biiyiikliigiinlin anlasilmas1” seklinde tek bilesen olarak ele alinmistir. Buna
gore bu calisma kapsaminda ele aliman dort sayr duyusu bileseni; sayilarin esdeger
temsillerinin anlasilmasi, sayilarin anlamimin ve biiylikliigliniin anlasilmasi, islemlerin
sayilar lzerindeki etkisi, zihinsel / esnek hesaplama olarak isimlendirilmistir. Bu
calismadan elde edilecek sonuglarin alanyazindaki benzer ¢alismalarin sonuglar ile
karsilastirilabilir olmasi agisindan Reys ve digerleri’nin (1999) smiflandirmasi
kullanilmustir.

Alan yazindaki say1 duyusuyla ilgili hazirlanmig olan basar1 testleri ve MEB
(2013) 7.smif Ogretim programindaki rasyonel sayilara yonelik kazanimlar dikkate
aliarak arastirmacilar tarafindan sayr duyusu basari testi hazirlanmistir. Say1 duyusu
basar1 testi dort sayr duyusu bileseni kapsaminda hazirlanan toplam 14 sorudan
olugmaktadir. Belirlenen say1 duyusu bilesenleri asagidaki gibidir:

Sayilarin Esdeger Temsillerinin Anlagilmasi: Sayilar1 farkli gosterimlerle tekrar
yazabilme becerisini igerir. 50 sayisin1 100/2 seklinde yazabilme, 2/5 sayisimi farkli
sekilde tekrar yazabilme gibi.

Sayilarin  Anlaminin Ve Biiytlikliigliniin  Anlasilmasi:  Sayilarin  goreceli
biiyiikliigiinii tahmin etmeyi igerir. Referans noktasi kullanarak sayilari karsilastirma
becerisini icerir. Ayrica verilen bir uzunlugu referans alabilme becerisini igerir.
Rasyonel sayilarin tama, yarima ne kadar yakin oldugunu yorumlayabilme, negatif ve
pozitif sayilar1 bilme, belirli bir uzunluk verilip sayilari bu uzunluga gore yazabilme
gibi.

Islemlerin Sayilar Uzerindeki Etkisi: Dért islemin ve sayilarin hesaplamalar
tizerinde etkisini bilme becerisidir. Bdlme ve ¢carpmanin sayilar1 biiylitiip kiigliltmesini
anlayabilme gibi.

Zihinsel / Esnek Hesaplama: Verilen islemlerin sonuglarinin yaklasik veya tam
degerlerini zihinden hesaplayabilme becerisidir. 5/6 + 2/5 isleminin sonucunu bulurken
5/6’ in 1’e yakin, 2/5’nin yarima yakin oldugunu diistinerek yaklasik sonucu hesaplama
gibi.

Basar1 testindeki yer alan sorularin amaca hizmet edip etmedigini belirlemek
icin iki matematik egitimi alan uzmaninin ve iki matematik 6gretmeninin goriisiine
bagvurulmustur. Alan uzmanlarindan ve Ogretmenlerden basar1 testinde yer alan
sorularmn ilgili kazanimlara ve say1r duyusu bilesenlerine uygun oldugu ve sorularin
sozel ifadelerinde kiigiik degisiklikler yapilabilecegi yoniinde alinan geri bildirimler
dogrultusunda basar testinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica iki ortaokul 7. sinif
ogrencisi lizerinde pilot uygulama yapilmistir. Asil uygulamada ise calisma grubunu
olusturan 6grencilere basari testini cevaplamalari i¢in 2 ders saati (40dk+40dk=80dk)
siire verilmistir. Ogrencilerden sorulara verdikleri cevaplari ayrintili bir sekilde
aciklamalari istenmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢dziimlenmesi asamasinda igerik analizi kullanilmistir. icerik analizi,
belirli metnin kitabin belgenin iceriginde gizli kavram, ilke ve Ozellikleri anlama ve
anlatma amaci ile yapilan bir taramadir (Karasar, 2016).

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar igerik analizine gore kategorilere
ayrilmis ve olusan kategoriler “kural temelli”, “say1 duyusu”, “yanlig” ve “bos” seklinde
ifade edilmistir. Verilerin siniflandirilmast sonucunda olusan kategorilerin agiklamalari
asagidaki gibidir.

Say1 Duyusu: Ogrencinin sorunun dogru cevabimi bulurken sayr duyusu
bilesenlerini kullanmasi.

Kural Temelli: Ogrencinin sorunun dogru cevabini bulurken kural temelli
islemler yapmasi.

Yanlis: Ogrencinin sorunun cevabini yanlis bulmasi.
Bos: Sorunun cevap boliimiine hi¢bir seyin yazilmamasi.

Ornegin “25x36 isleminin sonucunu bulunuz” sorusunu
“(100/4)x36=(36x100)/4=3600/4=900" seklinde cevaplayan ogrencinin ¢oziimi 25
sayisinin farkli temsilini kullandig1 icin “sayt duyusu”, 25 tane 36’y1 toplayarak
“36+36+36+...+36=900" seklinde cevaplayan Ogrencinin ¢oziimii ¢arpmanin tekrarli
toplama tanimini kullandigr i¢in “kural temelli”, “(20x30)+(5x6)=600+30=630"
seklinde cevaplayan 6grencinin ¢6zimii ¢arpma iglemini yanlis yaptigi i¢in “yanlis” ve
soruyu bos birakan 6grencinin ¢6ziimil “bos” kategorisinde degerlendirilmistir.

Olusturulan kategoriler ve agiklamalar1 bir bagka matematik 6gretmeni ile
paylasilarak Ogrencilerin cevaplarini s6z konusu kategorilere gore analiz etmesi
istenmistir. Arastirmaci ile matematik Ogretmeninin, cevaplarin ilgili kategorilere
dagilimi1 konusunda goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan sorular belirlenmis ve Miles &
Huberman (1994) tarafindan onerilen Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis birligi +
Gortis  ayrilig) formili  kullanilarak — arastirmanin  giivenirligi %90  olarak
hesaplanmistir. Gtlivenirlik hesaplarinin  %70’in iizerinde c¢ikmasi, arastirma igin
giivenilir kabul edilmektedir. Uygulamadan elde edilen veriler tablo haline getirilmistir.
Bir 6grenci hem say1 duyusu hem de kural temelli bir ¢6ziim yapmis ise bu durum say1
duyusu ve kural temelli kategorilerinin her ikisinin frekanslarina da yansitilmistir.

Bulgular

Bu kisimda Ogrencilerin basar1 testine verdikleri cevaplar incelenerek alt
problemlere iligkin analizlere yer verilmistir.

7. Smf Ogrencilerinin Rasyonel Sayillar Konusunda Sayr Duyusu
Kullanimlarimin Cinsiyete Gore Dagilimi

Ogrencilerin basar1 testine verdikleri cevaplarm cinsiyet degiskenine gore
dagilim1 incelenmis ve sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Cinsiyete Gore Sayt Duyusu ve Kural Temelli Coziimlerin Dagilimi

Soru No 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 Toplam
Say1 Duyusu 11 3 1 4 2 0 2 8 2 5 4 4 1 38
e Kural Temelli 7 9 0 3 2 8 12 7 1 6 5 0 0 3 63
Say1 Duyusu o 0020100 0 70 3 0 2 0 15
Erkek

Kural Temelli 6 5 1 1 2 3 7 1 0 0 4 0 0 3 33

Tablo 1 incelendiginde; cinsiyet agisindan arastirmaya katilan kizlarin sayi
duyularmi erkeklere gore daha ¢ok kullandiklar1 gériilmektedir. Kiz 6grencilerin 101
dogru cevabin 38’inde say1 duyusu, 63’linde ise kural temelli yontemleri kullandiklari
goriilmektedir. Erkek ogrencilerin ise 48 dogru cevabin 15’inde sayr duyusu
bilesenlerini, 33’iinde ise kural temelli yontemleri kullandiklar1 goriilmektedir.

7. Smif Ogrencilerinin Rasyonel Sayllar Konusunda Sayi Duyusu
Kullanimlariin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Goére Dagihim

Ogrencilerin basar1 testine verdikleri cevaplarin okul Oncesi egitim alma
durumuna gore dagilimi incelenmis ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Sayr Duyusu ve Kural Temelli Coziimlerin
Dagilimi

Soru No 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 Toplam

Say1 Duyusu 11 51 4 2 0 2 10 2 7 3 5 1 44
Alan

Kural Temelli 9 12 1 3 4 9 13 7 1 5 6 0 O 4 74

Say1 Duyusu 0o 0010O0O O0OS O0 1 1 1 0 9

Almayan

IS
N
o
[N
o
N
(2]
[N
o
[EEN
w
o
o
N

Kural Temelli 22

Tablo 2 incelendiginde; okul oOncesi egitim alan &grencilerin sorularin
¢oziimiinde say1 duyusunu, okul oncesi egitim almayan ogrencilere gore daha fazla
kullandiklar1 goriilmektedir.

7. Smif Ogrencilerinin Rasyonel Sayilar Konusunda Sayr Duyusu
Kullanimlarimin Say1 Duyusu Bilesenlerine Gore Dagilim

Sayilarin esdeger temsilleri sayr duyusu bileseninin analizi. Say1 duyusu
bilesenlerinden sayilarin esdeger temsillerinin kullanimina yonelik basari testinde 1, 10
ve 11. sorular sorulmus ve analizleri Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3
Sayilarin Esdeger Temsilleri Sayt Duyusu Bileseni Kullanimimin Sorulara Gore
Dagilimi
Soru No 1 10 11 Toplam
Dogru Say1 Duyusu 1 2 8 11
Kural Temelli 13 6 9 28
Yanlis 18 16 12 46
Bos 6 15 9 30

Tablo 3 incelendiginde; 1. ve 10. sorularda dogru cevap veren Ogrencilerin
cogunun kural temelli ¢6ziim yaptiklar: goriilmektedir. 11. soruda ise dogru cevap veren
ogrencilerin yarisinin say1 duyusu bilesenini, yarisinin ise kural temelli yontemleri
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu boliimle ilgili 11. soruda 6grencilerden 5/8 Kesrinin
esdeger temsilini kullanarak seklin istenilen kismini boyamasi beklenmektedir. Tablo 3
incelendiginde dgrencilerin neredeyse yarist 11. soruya dogru cevap vermistir. Dogru
cevap veren Ogrencilerin yarisi sayr duyusu bileseni kullanmistir. 031 kodlu 6grenci
verilen kesre esdeger temsilde baska bir kesir yazarak soruyu cevaplamistir. 031 kodlu
Ogrencinin cevabi asagidaki gibidir.

Sekil 1. 031 Kodlu Ogrencinin 11. Soruda Kullandig1 Sayr Duyusu Bileseni

10. soruda 6grencilerden 25 sayisinin yerine esdeger temsili olan 100/4 ifadesini
kullanmasi1 beklenmektedir. Tablo 3 incelendiginde sadece 2 6grencinin bu say1 duyusu
bilesenini kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun bu soruya dogru
cevap veremedikleri goriilmektedir. 10. soruya say1 duyusu bileseni kullanarak dogru
cevap veren 015 kodlu 6grencinin cevabi asagidaki gibidir.

Sekil 2. 015 Kodlu Ogrencinin10. Soruda Kullandig1 Say1 Duyusu Bileseni

. )25 x 36 isleminin sonucunu garpm: sulunuz. Sonucu nasil b
- Ipucu: 25 sayisini rasyonel say1 seklinde’yazmaya calisimiz)

100 4 3b._ 35(30' ‘,
\A (o8
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018 kodlu 6grencinin 10. soruyu hem say1 duyusu bilesenini hem de kural
temelli yontem kullanarak dogru cevapladigi goriilmektedir. 018 kodlu 6grencinin
cevabi asagidaki gibidir.

Sekil 3. 018 Kodlu Ogrencinin Cevabi

lunuz. Sonucu nasil buldugunuzu agiklayiniz. (
aya caligimz)

%O Guoss  trovhien 100 flo quporsot

A0 QYo 2S57de  j007Un Geyndy
dd‘éu AT ?600’.);; ‘1""/"9 _—_%o

024 kodlu 6grenci 10. soruda kural temelli yontem kullanarak dogru cevaba
ulagsmistir. 024 kodlu 6grencinin cevabi agagidaki gibidir.

Sekil 4. 024 Kodlu Ogrencinin Cevabi

25 x 36 isleminin sonucunu ¢arpmadan bulunuz. Sonucu nasil buld :
Ipucu: 25 sayisini rasyonel say: seklinde yazmaya gahgimz)

B, s e

06 kodlu o6grenci ise diger Ogrencilerden farkli bir kural temelli yontem
kullanarak dogru cevabi bulabilmistir. 06 kodlu 6grencinin cevabi asagidaki gibidir.

Sekil 5. 06 Kodlu Ogrencinin Cevabi
25 x 36 isleminin sonucunu garpmadan bulunuz. Sonucu nasil bul
Ipucu: 25 sayisin rasyonel say1 geklinde yazmaya galiginiz)
Toplaoroktn bulobilira.
15425435 3:4‘? +25 425435425+ 25‘*25’425‘...35- ;
9 425435 495425425425 425 +£5 +25 +25+425425-

Sekil 5’e gore 06 kodlu 6grenci ¢arpmanin tekrarli toplamaya dayali tanimindan
yararlanmigtir.

Sayilarin esdeger temsillerini yazmaya yonelik 1. soruda Ogrencilerin 3/2
Kesrinin esdeger temsili olan 1 tam 1/2 tam sayili kesrini ya da 1,5 ondalik gosterimini
kullanmas1 beklenmektedir. Tablo 3 incelendiginde 1. soruyu say1 duyusu bilesenini
kullanarak dogru cevaplayabilen sadece 1 6grenci oldugu goriilmektedir. 018 kodlu
Ogrencinin cevabi asagidaki gibidir.
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Sekil 6. 018 Kodlu Ogrencinin Cevabi

ini kisa yoldan nasil ¢zersiniz? Nasil yaptigimzi agiklayiniz.

{bore 2U 20des QU PCL’(‘E-XOL‘ de
20N Yo O‘d-ﬁ“ gin 1o elue

DL+l = 3() Gldo

Ogrencilerin ¢ogu 1. sorunun dogru cevabina ulasmak igin kural temelli
yontemleri kullanmislardir. Fakat yanlis cevap verenlerin biiyiik ¢ogunlugunun rasyonel
sayilarda carpma islemi yaparken payda esitledikleri i¢cin dogru cevaba ulasamadiklari
goriilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak 037 kodlu 6grencinin cevabi asagidaki gibidir.

Sekil 7. 037 Kodlu Ogrencinin Cevabi

D= x 24 islemini kisa yoldan nasil ¢dzersiniz? Nasil yaptiginizt agiklaymiz.

BOMM h{p \\)qp"lj'm 3” Pc«:)éalc\pm CS’)"%

* s/ma :qm ol
T B2 |

2 el A Fannn aciklavin,

Sayillarin anlam ve bilyiikliigiiniin anlasilmasi sayr duyusu bileseninin
analizi. Say1 duyusu bilesenlerinden sayilarin anlam ve biiyiikliigiinii anlamaya yonelik
basari testinde 2, 8, 12 ve 13. sorular sorulmus ve analizleri Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4

Sayilarin Anlammin ve Biiyiikliigiiniin Anlasiimast Sayr Duyusu Bileseni Kullaniminin
Sorulara Gore Dagilimi

Soru No 2 8 12 13 Toplam

Say1 Duyusu 1 2 4 6 13
Dogru

Kural Temelli 14 8 0 0 22
Yanlig 12 22 26 19 79
Bos 11 6 8 13 38

Tablo 4 incelendiginde; verilen iki rasyonel sayr arasina bir rasyonel sayi
yazmaya yoOnelik 2. soruya ogrencilerin yaklagik yarisinin dogru cevap verebildigi
gorilmektedir. 2. soruya dogru cevap veren 6grencilerden sadece 1 tanesi say1r duyusu
bileseni kullanmig digerleri ise kural temelli yontemler kullanmiglardir. 2. soruyu say1
duyusu bileseni kullanarak dogru cevaplayan 018 kodlu 6grencinin cevabi asagidaki
gibidir.
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Sekil 8. 018 Kodlu Ogrencinin Cevabi

U102 2 Zh ada~ e
arasinda bir rasyonel say1 yazin. Nasi| buldugunuzu agiklayin,

ff (4 4
T Z Yyom o/c/uju 7] _g. da ymmclu\,e

2)-lle-

%“‘Q % oraswda —ZL vords |

R

2. sorunun dogru cevabinda kural temelli yontem kullanan Ogrencilerin
neredeyse hepsi verilen kesri genisleterek dogru sonuca ulagsmistir. Bu duruma 6rnek
olarak 024 kodlu 6grencinin cevabi asagidaki gibidir.

Sekil 9. 024 Kodlu Ogrencinin Cevabi

I‘ el say1 yazin. Nasil buldugunuzu agiklaymn.
Arasinde bir 5;9 Kolmem gl G
| 3

chM B"

2. soruda yanlis bir yontem kullanan 027 kodlu &grencinin cevabi asagidaki
gibidir.

Sekil 10. 027 Kodlu Ogrenci Cevabi

e o Wu\v\éu wel\ m,
yazm. Nasil buldugunuzu agiklaymn. -

13. soruda Ogrencilerden verilen sayilarin yarima veya tama ne kadar yakin
olduklarin1 anlamalar1 beklenmektedir. Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin ¢ok azinin
soruya dogru cevap verdigi ve dogru cevap verenlerin hepsinin say1 duyusu bilesenlerini
kullandiklar1 goriilmektedir. 037 ve 023 kodlu o6grenciler 13. soruda sayr duyusu
bilesenlerini kullanarak dogru cevaba ulagsmislardir. 037 ve 023 kodlu &grencilerin
cevaplar1 asagidadir.

Sekil 11. 037 Kodlu Ogrencinin Cevabi

|4 045, - saylanm kiigikten bilyige dogru siralayimiz. Nasil dtsind0g0n0z0l
[— 3 ‘
E 2aden ilb =4 seysi pegaliF olksy idin o bigin

Q45 S5/ ‘.\)mém kgqéé o/up —4. Sﬂ:ys

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 457-485



7. Sinif Ogrencilerinin Rasyonel Sayilar ... 469

Sekil 12.023 Kodlu Ogrencinin Cevabi

12. soruda Ogrencilerin verilen uzunlugu kullanarak sayilar1 yaklasik yerlerine
yazmalar1 beklenmektedir. Tablo 4 incelendiginde 12. soruya dgrencilerin ¢ok azinin
dogru cevap verdigi goriilmektedir. 12. soruya dogru cevap veren Ogrencilerin hepsi
say1 duyusu bilesenlerini kullanmislardir. Say1 duyusu bileseni kullanarak dogru cevap
veren 020 kodlu 6grencinin cevabi agagidaki gibidir.

Sekil 13. 020 Kodlu Ogrencinin Cevabi

Asagidaki say dogrusunda verilen noktalan dikkate alarak 'g’ 'li-’ 1
yaklagik yerlerine yerlestiriniz. E

=% -1
« —_— ﬂ—‘f—

4%: -z

12. soruya yanlis cevap veren ogrencilerin genellikle verilen uzunlugu dikkate
almadiklar1 goriilmektedir. Bu duruma ornek olarak 011 kodlu 6grencinin cevabi
asagidaki gibidir.

Sekil 14. 011 Kodlu Ogrencinin Cevabi

Asagidaki say1 dogrusunda verilen noktalan dikkate alarak - -:-, -li g b -;- ve 2 sayilarmn
yaklasik yerlerine yerlestiriniz.

- 1 ~ 1 <’
; I ol 0 1”2 41 g
) .{T—//Z 2

-

8. soruda oOgrencilerin verilen sayilarin yarima veya tama ne kadar yakin
olduklarin1 anlamalar1 beklenmektedir. Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin yaklasik
yarisi 8. soruya dogru cevap vermislerdir. Dogru cevap veren dgrencilerden sadece 2
tanesi say1 duyusu bilesenini kullanmislardir. Say1 duyusu bileseni kullanan 023 kodlu
Ogrencinin cevabi asagidaki gibidir.
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Sekil 15. 023 Kodlu Ogrencinin Cevab1

1

= 2,012 sayilanim kiigtikten bii
s 513 ylge dogru siralayimz? Sonucu nasil buldugunuzu
agiklayimz. Tomler A \Soretlorz @ \mele +ie
12<-E<L
R 5 Ve

8. soruda kural temelli ¢6ziim kullanan 019 kodlu 6grencinin cevabi asagidaki

gibidir.

Sekil 16. 019 Kodlu Ogrencinin Cevabi

s i -li sayilanmi kilgikten blytige dogru siralayimz? Sonucu nasil buldugunuzy
" Z ® : ar ’
agiklaymiz. Ponol"" 45,?tu7‘~1 kepsinin Sainde
.,4 ,-;',-i Bat..2, L el3? oldgge Fuln epbiyik oka ¢en
(5 l7ll'fl $ 5 IT"H'-'LJM ke 2k ijlm en bSyCk
“qo 9 Bt Ohr d Nuet sicoled
-.‘r‘f‘.‘r.r‘ J = rgleodrm,

- 1Ll Ky

8. soruya yanlig cevap 0grencilerin en ¢ok eksi isaretini dikkate almadiklari i¢in

hata yaptiklar1 goriilmektedir. Bu konuyla ilgili 031 kodlu 6grencinin cevabi asagidaki
gibidir.

Sekil 17. 031 Kodlu Ogrencinin Cevabi

8 1
RS

- -lg sayilanimi kilgikten bily(ige dogru siralayimz? Sonucu nasil buldugunuzu
apiklayimz.

ST o T TR, BRI P
| e ol

m l- 2 ve 2 “mlﬂ:h-;iaﬂ‘J-Al« e e
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Islemlerin sayilar iizerindeki etkisi sayr duyusu bileseninin analizi. Say:
duyusu bilesenlerinden islemlerin sayilar iizerindeki etkisini anlamaya yonelik basari testinde 3,
4 ve 9. sorular sorulmus ve analizleri Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5

Islemlerin Sayilar Uzerindeki Etkisi Say1 Duyusu Bileseni Kullamiminin Sorulara Gére
Dagilimi

Soru No 3 4 9 Toplam

Say1 Duyusu 5 1 15 21
Dogru

Kural Temelli 1 4 1 6
Yanlis 25 26 14 65
Bos 7 7 8 22

Tablo 5 incelendiginde; 3. ve 9. soruya dogru cevap Ogrencilerin ¢ogunun say1
duyusu bileseni kullandig1 ancak 4. soruyu dogru cevaplayan ogrencilerin biiyiik bir
kisminin ise kural temelli yontemler kullandig1 goriilmektedir.

9. soruda Ogrencilerden verilen kesirleri tek tek toplamak yerine c¢arpmanin
etkisini kullanarak sonuca wulagmasi beklenmektedir. Tablo 5 incelendiginde
Ogrencilerin yarisina yakininin 9. soruya dogru cevap verdigi goriilmektedir. Dogru
cevap veren Ogrencilerin bir tanesi hari¢ soruyu sayr duyusu bilesenlerini kullanarak
cozdiikleri goriilmektedir.036 kodlu ve 024 kodlu 6grencilerin 9. soruya verdikleri
cevaplar asagidaki gibidir.

Sekil 18. 036 Kodlu Ogrencinin Cevabi

1_7+1_7+17+17+17+17+17+
64 64 6% 63 61 s &s s isleminin sonucunu toplama isleminden farkl: bir

ybntem kullanarak bulunuz. Sonucu.nasx buldugunuzu agiklayimz

1%

7

a6

Sekil 19. 024 Kodlu Ogrencinin Cevabi

1 + L L U AR A isleminin sonucunu toplama isleminden farkl bir
64 6‘ 64 64 64 64 64

ybmem kullanarak bulunuz. Sonucu nasil buldufunuzu agiklayimz e
e 1 36 Hepaind lereas” Auer Aoplomale Ju?m poude bolv

——

mo. D
“._TC 5 A\ Sawilrinin kog Aeneg ololug vV S‘tj"r Qarf ’S"”‘
198 P\lm Ve sonscomy ‘saldvm,

9. soruyu kural temelli gézen 022 kodlu 6grencinin verilen sayilar1 tek tek
topladig1 goriilmektedir. 022 kodlu 6grencinin cevabi agsagidaki gibidir.
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Sekil 20. 022 Kodlu Ogrencinin Cevabi

W AT a7 17 17 47
@ arnualata -6—‘+-— isleminin sonucunu toplama isleminden farkl bir

yontem kullanarak bulunuz. Sonucu nasil buldugunuzu agiklayimz

‘q - 8. 19 15 19
bh by L\ G b. 5% + ——bk\ § — | U6

[Z N2 b e

3. soruda O&grencilerden bir saymin, 1’den kiiclik rasyonel bir sayiyla
carpildiginda saymnin kiiglildiigiinii anlamasi beklenmektedir. Bu soruda ayrica
ogrencinin 5/8 sayisinin yarimdan fazla oldugunu yorumlamasi ve g¢arpma islemi
tizerindeki etkisini anlamasi beklenmektedir. Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin ¢ok
azinin bu soruya dogru cevap verdigi goriilmektedir. Dogru cevap veren 6grencilerden
birisi hari¢ digerleri say1r duyusu bilesenlerini kullanmislardir. 3. soruda say1 duyusu
bileseni kullanan 023 kodlu ve 03 kodlu 6grencilerin cevaplari asagidaki gibidir.

Sekil 21.023 Kodlu Ogrencinin Cevab1

= nuycu 3232’ den uyuk miidir, yoksa kiigiik miidiir? Neden?
3) 6464 X lslemmm;)\ %( q/\L 2 5 g l/‘) aa( s'ndon Feftladf
4y

=
d(ul 5(!-51 SN 89(!5. 3QJQ d\f PN lCuﬁ ?_
Yprn aen Co2 g O‘d\lg"‘ | B%L.Hur

wot_ L. ifada

Sekil 22. 03 Kodlu Ogrencinin Cevabi

3) 6464 x = 1$lem1nm sonucu 3232’den biiyiik miidiir, yoksa kii¢lik miidiir? Neden?

*A)U /Lu/
,_%—_)o 'J”'m“{"[) Pa?[oo\\(\

027 kodlu ogrenci cevap olarak “biiyliktiir” demesine ragmen agiklamasi
yetersiz oldugu igin cevabr dogru olarak kabul edilmemistir. Ogrencinin carpma
isleminin sonucunun ¢arpanlardan her zaman biiylik olacagi yanilgisina sahip oldugu
goriilmektedir. 027 kodlu 6grencinin cevabi asagidaki gibidir.

Sekil 23. 027 Kodlu Ogrencinin Cevabi

9.3 0ED
3) 6464 x 5 isleminin sonucu 3232’den biiyiik miidiir, yoksa kiigiik miidiir? Neden?

m&mc AN B S

Ogrencilerin genellikle rasyonel sayilarda carpma isleminin sonucunu tahmin
ederken toplama ve g¢ikarma iglemlerinden gelen kural temelli bir aliskanlikla payda

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 457-485



7. Sinif Ogrencilerinin Rasyonel Sayilar ... 473

esitledikleri ve yanlis cevaba ulastiklar1 goriilmektedir. 020 kodlu 6grencinin de benzer
hatay1 yaptig1 goriilmektedir. 020 kodlu 6grencinin cevabi asagidadir.

Sekil 24. 020 Kodlu Ogrencinin Cevabi

3) 6464 x - 1slem131ljt‘?U s\onuc 3’2{‘3\2 deB L"By\lk miidiir, %(%lﬁa kﬂgﬂk mﬁdur? Neden?
egiTlef
s 1 gy >“— =
&

‘ c
Exe \‘i“c“L/‘ ) b Z 8

031 kodlu O6grencinin rasyonel sayilarin bir sayiyla ¢arpildiginda nasil etki
ettigini bilmedigi goriilmektedir. Bununla ilgili 031 kodlu ve 019 kodlu 6grencilerin
cevaplari agagidadir.

Sekil 25. 031 Kodlu Ogrencinin Cevabi

NeL aiile
3) 6464 x - isleminin sonucu 3232°den biiyiik miidiir, yoksa kiigiik miidiir? Neden?

YRR\ \\ 1\ \
Cne 'c«!'\’j-“’j"{'gu'\w SO&K(OF Q020 'Yen &a\x\h&bﬂ

Sekil 26. 019 Kodlu Ogrencinin Cevabi

B
3) 6464 x 3 Isleminin sonucu 3232’den biiyiik miidiir, yoksa kiigiik miidiir? Neden?
Bﬁnce bu ”A/_J‘”/ 4\1/)&" lS‘/WJ& Zo‘f‘gﬂ _52_31 JM budJk
bi F: SGJI

var,

Baz1 0Ogrencilerin rasyonel sayilarda carpma isleminin nasil yapildigini
bilmedikleri i¢in kural temelli yontemle dogru cevabi bulamadiklar1 goriilmektedir. 013
kodlu ve 016 kodlu 6grencilerin cevaplar asagidadir.

Sekil 27. 013 Kodlu Ogrencinin Cevabi

3) 6464 x % isleminin sonucu 3232’den biiyiik miidiir, yoksa kiigiik miidiir? Neden?

Hann g qsn;- 4,(4({,(4 £ (\/4mcla . Lic: . erdie ke
€ o é/v"'\” bfﬁy/f/z/( U A éx‘quL OLIr

Sekil 28.016 Kodlu Ogrencinin Cevabi

"3) 6464 x - 1$lemm1n sonucu 3232°den biiyilik miidiir, yoksa kﬁcﬂk miidiir? Neden?

Co(?ma \f,br\\ \06\0’\@ Qlan«mbn b k.wp BN
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4. soruda 6grencilerden bolme isleminin etkisini anlayarak birinci ve ikinci
islemin aynmi oldugunu anlamasi beklenmektedir. Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin
cok azmin bu soruya dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Dogru cevap veren
Ogrencilerden sadece birinin sayr duyusu bilesenlerini kullandig1 goriilmektedir. 4.
soruyu kural temelli ¢dzen 019 kodlu ve 09 kodlu &grencilerin cevaplart asagida
sunulmustur.

Sekil 29. 019 Kodlu Ogrencinin Cevabi

4) “5628 x 2 isleminin sonucu,5628 : % isleminin sonucundan biiyiiktiir.” Sizce bu ifade

dogru mudur? Ag¢iklayiniz. =
2625 fe%s-S¢2p )’m,. quakl 5?(6’.’» er:‘JIa
m v ; Fiilh —1‘ = li2sé (AN 'O "‘

1 : i é

-

N

Sekil. 30. 09 Kodlu Ogrencinin Cevabi
4) “5628 x 2 isleminin sonucu,5%§8 2 % isleminin sonucundan biiyiiktiir.” Sizce bu ifade

dogru mudur? Agiklayiniz. \é (
< ! \ 3 1 «')__Sk; Ssbe Dr (RS \ o35
<0 _ \25b s . ol IR e oAl
skig S 2= - et

)
| :
S\o2LE <\\0
< X \ b‘b S
%bms gm) Qg % ik b ) e

B A e N ot sl MMt iiatin i simaal o Ai Vol isai i msies dimasimi Lt Rt A Lot it W ALE

LA ’2_\\0_ Qd?\icg\k

e,

Bazi Ogrencilerin rasyonel sayilarin anlamini bilmedikleri, sadece ¢arpma ve
bdlme islemlerine odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu konuyla ilgili 027 kodlu, 024 kodlu
ve 032 kodlu 6grencilerin cevaplari asagidadir.

Sekil 31. 027 Kodlu Ogrencinin Cevabi

, 4) %5628 x 2 igleminin sonucu,5628 : % isleminin sonucundan bilyiiktiir.” Sizce bu ifade
dogru mudur? Agiklayiniz.

N v 2|
) W NN aare OIS Qe <oCrar
%%(\ () E_()\Pi)\u \(\h( Tt o ( '\m\)K\J\ e

AG\n Ul \b\no.&o < \6\C~ LQ\&\gb wn TR g dc‘“a' wkoca'c

Sekil 32. 024 Kodlu Ogrencinin Cevabi

z ini ” Sizce bu ifade
4)“5628 x 2 isleminin sonucy,5628 : isleminin sonucundan bitytiktiir.” St

dogru mudu? Agidayniz. A O\ﬁpdj"}i’slmde Qd pro R vef MPS e
- o 'bo ! X Sauy! bY 3 Wmde Tgin ullonhr Pepnce Uslesrn
corpma & ¢ hor 10mon Od(j 'M"? Blme {slamt SUHU‘ E(ﬁ\)“”’?lt Sy
zi)&meii.ig:\. }E{,ﬂ\ffmﬁﬁ(:f cek\:::::c'hklan soru sayisi agagidaki gibidir. _k v ’ ’ ol
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Sekil 33. 032 Kodlu Ogrencinin Cevabi

L jslemini ” Sizce bu ifade
4) %5628 x 2 isleminin sonucu,5628 : 7 isleminin sonucundan bityiiktiir

dogru mudur? Agiklayiniz.
Howi 500//? CoNk? 562342 ‘??(omP corpidiye
§52K2% Lelincyo ‘

e 1ot mwmnladiblam coru savisi asagidaki gibidir.

Bazi Ogrencilerin ise rasyonel saymin 1/2 ile bolinmesi islemini, rasyonel
saymin 2 ile boliinmesi islemi ile esdeger tuttuklar goriilmektedir. 031 kodlu ve 015
kodlu 6grencilerin cevaplari asagidadir.

Sekil 34. 031 Kodlu Ogrencinin Cevabi

5% ; s 179 i
4) “5628 x 2 isleminin sonucu,5628 : - isleminin sonucundan biiyiiktiir.” Sizce bu ifade
dogru mudur? Agiklayiniz,

€ xok ebgruéur.c&ntiﬁ T Wamag tamMaon bohga?\\;)ap)
’V\W@ ‘%(QN\éQ &J(\S\(\Q\O\ﬁ \O'O‘\’\SQA?DO(}

Sekil 35. 015 Kodlu Ogrencinin Cevabi

4) “5628 x 2 isleminin sonucu,5628 : % isleminin sonucundan biiyiiktiir.” Sizce bu ifade

dogru mudur? Agiklayiniz.
BQ@fu\&u{‘. GonkY Any sayw itigle carprog
tend:sinity garisina 5 lmoedm deaba OyGEk SOnLG
Q) 190 camilil ki acmnceda u-..._-:\).g{~’.(_t-_|_“_', = aitdle

Zihinsel / esnek hesaplama sayr duyusu bileseninin analizi. Say1 duyusu
bilesenlerinden zihinsel / esnek hesaplamaya yonelik basari testinde 5., 6., 7. ve 14.sorular
sorulmus ve analizleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Zihinsel / Esnek Hesaplama Say: Duyusu Bileseni Kullaniminin Sorulara Goére Dagilimi

Soru No 5 6 7 14 Toplam

Say1 Duyusu 5 2 0 1 8
Dogru

Kural Temelli 4 11 19 6 40
Yanlig 13 11 8 8 40
Bos 16 15 11 23 65

Tablo 6 incelendiginde; 5. soruya dogru cevap veren dgrencilerin ancak yarisinin
say1 duyusu bileseni kullandig1, diger li¢ soruyu dogru cevaplayan 6grencilerin biiyiik
bir kisminin ise kural temelli yontemler kullandig1 goriilmektedir.
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5. soruda Ogrencilerden ¢oziilen soru sayilarinin yaklasik degerini hesaplamalari
beklenmektedir. Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin yarisindan daha azinin soruyu
dogru cevapladiklar1 goriilmektedir. Soruyu dogru cevaplayan &grencilerin yarisinin
kural temelli yontemleri diger yarisinin ise sayt duyusu bilesenlerini kullandiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin 5. soruda hesaplama yapmak yerine sadece verilen
kesirlerin yarima veya tama ne kadar yakin olduklarmi dikkate alarak siralama
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak 06 ve 08 kodlu 6grencilerin cevaplari

asagidadir.

Sekil 36. 06 Kodlu Ogrencinin Cevabi

5) 120 soruluk bir sinavda dgrencile
Ogrencileri en az soru gdzenden en go

LA

# ééf/a}!)iadlklan soru?éylsx asagidaki gi_bidir.
k soru ¢ozene dogru siralayabilir misiniz? Nasil

diistindiiiiniizii agiklayiniz. : e Lokt e todor akiN
6 s Coziilen soru O‘F‘T b I ~f wn [ALa)
grenci A loldyg yau uldusm bitiane i
P olondon en uﬁlaﬁa d@?ﬁ-\ S \MGT\
Elanur 7 ASs6 ~ddm
\ \ndon \
Furkan i 22& 00 —< ?)_L .L_‘l_l.—%‘
s 1S B
9 gabiHing
Fatima 16 vﬁkm
5 3 Yarmd@
| Bedittan : i

Sekil 37. 08 Kodlu Ogrencinin Cevabi

5) 120 §on§lu.k bir sinavda 6grencilerin cevapladiklar: soru sayis1 agagidaki gibidir,
Ogrencileri en az soru gbzenden en gok soru ¢ézene dogru siralayabilir misiniz? Nasil

diistindiigiiniizii agiklayiniz.
Ogrenci Coziilen soru
orani
Elanur i
7
Furkan i
15
Fatima i
10
Bedirhan g

6) Hangi toplam 1°den bilytiktiir? Nasil diistindiigiiniizi agiklayiniz, !¢/

[
.2 1

Baz1 dgrencilerin ise kural temelli ¢6ziim yaptiklar1 goriilmektedir. Buna 6rnek

1 “ -

For Ko

e\caur= 4w
?

}:U( Kan - -\le

Fadime =4
< e \e
VO | 2N Son

bedt Pews= L

Y bodichan ) @ ) Fotiea
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%0 oldvau {ct QABOLJ()K o
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o lacak
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Cidir

olarak 024 kodlu 6grencinin cevabi asagidadir.

: Ueie 3 1ndeva kﬁqdf\
\ - s
g%y terp ABOYYH L
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Sekil 38. 024 Kodlu Ogrencinin Cevabi
R Yoo ey TIOTY T NI T
5) 120 soruluk bir smavda Ggrencﬂenn cevapladiklari soru say1si asagxdakl gibidir. kv ' lw’ Pe
Ogrencileri en az soru gzenden en gok soru gozene dogru siralayabilir misiniz? Nasil

diisiindiigiiniizil agiklayiniz.
Orenci Cbzl;l;rllu soru
4 \
Elanur = =
T ek L e Bl £ EamRe
S \
Furkan E +5 \ rpa*.\m »
Fatima _9_ l’L¢/ S "Q\
;3“ 10 L
o
; 3 L SN2
Bedirhan & ¥ d
17

6. soruda o6grencilerden verilen kesirlerin yaklasik degerlerini tahmin ederek
islem yapmasi beklenmektedir. 6. soruda hem say1 duyusu hem de kural temelli ¢6ziim
yapan 018 kodlu 68rencinin cevabi asagidadir.

Sekil 39. 018 Kodlu Ogrencinin Cevabi

6) Hangi toplam 1°den biiyiiktiir? N.asﬂ diistindiigiiniizii agiklayiniz.

?

3

8
-+ = - % ~
& & b) : c) Ed ’F" . ’ )2 11 e 24 deq biyde
5) (4 ) | i /.,\’ RS 2
sia] s oftd 2| vey |
B woal e o) - " d)2 -5 ~do F ;1 Tdan bOyik
13 | Ldl | 2 \/ b 2
| =134 o} "
[ & 7| =3% X

Bazi 6grencilerin 6. soruyu kural temelli yontemle cevapladiklar1 goriilmektedir.
6. Soruyu kural temelli yontemle ¢ézen 015 kodlu 6grencinin cevabi asagidadir.

Sekil 40. 015 Kodlu Ogrencinin Cevabi

igliniizii agiklayimz.

7. soruda Ogrencilerin 2/5 kesrinin yaklagik degerini hesaplayarak iglemin
sonucunu yaklasik olarak tahmin etmeleri beklenmektedir. 7. soruya dgrencilerin yarisi
dogru cevap vermistir. Dogru cevap verenler igerisinden say1 duyusu bilesenini kullanan
olmamustir. 7. soruyu kural temelli ¢6zen 07 kodlu 6grencinin cevabi asagidadir.
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Sekil 41. 07 Kodlu Ogrencinin Cevabi

14. soruda Ogrencilerden 1 tam 2 kesrini yorumlamalari, ¢arpma islemi
yapmadan 84 ile 168 sayilarini toplamalar1 beklenmektedir. 14. soruya dgrencilerin ¢cok
azi dogru cevap vermistir. Dogru cevap veren Ogrencilerden sadece biri say1 duyusu
bilesenini kullanmigtir. 14. Soruda say1 duyusu bileseni kullanan 018 kodlu 6grencinin
cevabi asagidadir.

Sekil 42. 018 Kodlu Ogrencinin Cevabi

168 x % =8k ise 168 x 1% isleminin sonucu kagtir. Sonucu nasil buldugunuzu agiklaymmz.
16g = lHoa ‘_".8‘. = %

/i——- (e 16%
4“& de 16§ & o YonSh

Bazi Ogrencilerin ise 14. soruyu kural temelli yontemlerle cevapladiklar
goriilmektedir. Kural temelli ¢6ziim yapan 09 kodlu 6grencinin cevabi asagidadir.

Sekil 43. 09 Kodlu Ogrencinin Cevabi

168 x % = 8i‘isc 168x12 isleminin sonucu kagtir. Sonucu nasil buldugunuzu agiklayimiz.

L“f’k / e Q—-jZ- 2 3 Ll
z sl
B Gl oAy
nb‘s \;L Sdm

Sonug ve Tartisma

Bu calismada 38 yedinci sinif 6grencisinin rasyonel sayilara yonelik say1 duyusu
kullanimi1 cinsiyet, okul Oncesi egitim alma ve say1 duyusu bilesenleri degiskenlerine
gore belirlenmeye ¢alisilmustir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sayr duyusu kullanimlari cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili olduklari
goriilmektedir. Bu konuda alan yazinda yapilan ¢alismalarda farkli sonuglar bulundugu
goriilmektedir. Yapict (2013) tarafindan yapilan ¢alismada sayr duyusu kullaniminda
erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Er & Ding-Artut
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(2017), Har¢ (2010) ve Kayhan-Altay (2010) tarafindan yapilan c¢alismalarda ise
cinsiyetin say1 duyusu bilesenlerini kullanmada etkili olmadigi tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin sayr duyusu kullanimlari okul oncesi egitim
alma durumu agisindan incelendiginde okul oOncesi egitim alan Ogrencilerin
almayanlardan daha basarili olduklar1 gériilmektedir. Matematik egitiminin en 6nemli
amaclarindan biri olan ¢ocuklara say1 duyusunun kazandirilmasi, okul oncesi egitimde
tizerinde en ¢ok durulan konulardandir. Jordan, Kaplan, Olah & Locuniak (2006), say1
hissinin okul 6ncesi donemde gelismeye basladigini belirterek okul 6ncesi ¢ocuklarnin
sahip oldugu matematiksel becerilerden yola ¢ikarak bes ana alan tespit etmis ve bu
alanlara ait say1 hissi bilesenlerini “sayma, say1 bilgisi, say1 doniisiimii, tahmin ve say1
oOrtintiileri” olarak belirlemistir. Sengiil & Giilbagci-Dede (2013) tarafindan okul dncesi
ogrencilerine ve daha ist smif diizeyindeki Ogrencilerine uygulanan sayr duyusu
testlerinin bir¢ok ortak gorev igerdigi ifade edilmektedir. Taskin (2011), say1 duyusunun
erken gelisiminin ilerideki matematik egitiminin temeli oldugunu ve eger cocuk bu
konuda sorun yasarsa muhtemelen daha sonra da 6grenme giicliigii ile karsilasacagini
ifade etmektedir. Ancak okul Oncesi egitimin say1 duyusu kazanimina etkisinin tam
olarak belirlenebilmesi icin bu konuda daha ¢ok arastirmaya ihtiyag oldugu
distiniilmektedir.

Ogrencilerin  say1 duyusu kullammi sayr duyusu bilesenleri agisindan
incelendiginde 6grencilerin islemlerin sayilar tizerindeki etkisi bileseninde daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu bilesende basarili olmalar1 basari testindeki
ilgili sorularin zorluk diizeyinden kaynaklanmis olabilir. Bu sonucun iymen & Duatepe-
Paksu (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin sayr duyusu kullanimi ile sorunun yapisi
arasinda iligki oldugu sonucunu destekledigi soylenebilir. Say1 duyusu bileseninin en az
kullanildig1 alan ise zihinsel / esnek hesaplama olmustur. Nitekim Yapict (2013) da
yaptig1 ¢aligma sonucunda 6grencilerin pratik diisiinmede, yaklasik deger bulmada ya
da tahminde bulunmada yetersiz kaldiklarin tespit etmistir.

Ogrencilerin kural temelli yontemlerde ise sayilarin esdeger temsillerinin
yazilmasinda ve zihinsel esnek hesaplamada daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Elde edilen sonuglara gore ogrencilerin basari testindeki sorulart ¢ozmek igin
daha c¢ok kural temelli ¢6ziim yaptiklari, sayr duyusu bilesenlerini ¢ok fazla
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ sayi duyusuyla ilgili daha Once yapilan
calismalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Bayram, 2013; Er & Ding-Artut,
2017; iymen & Duatepe-Paksu, 2015; Kayhan-Altay, 2010; Sengiil & Giilbagci, 2013;
Yapici, 2013). Ogrencilerin sorularin ¢dziimiinde say1 duyusu bilesenlerini kullanmayip
kural temelli ¢oziim yapmalarina ragmen bazi sorularda rasyonel sayilar ve diger
konulardaki eksikliklerinden dolayr dogru sonuca ulasamadiklar1 goriilmektedir.
Nitekim Iymen & Duatepe-Paksu (2015) da yaptiklar ¢alisma sonucunda dgrencilerin
islii sayilarda sayr duyusu kullanmamalarina temelde tam sayilar ve rasyonel
sayilardaki eksikliklerin neden oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin sayilar1 ve islemleri yorumlayip tahmin etme, muhakeme yapma
ve pratik diisiinme gibi yollar1 kullanmay: tercih etmedikleri goriilmektedir. Ogrenciler
sorularin ¢oziimiine 6grendikleri uzun ¢oziim yollar: ile kural temelli yaklagmaktadirlar.
Birgok Ogrenci ise kurallar1 tam 6grenmedigi i¢in veya unuttugu i¢in kural temelli
coziimlerde hata yapmaktadirlar. Kural temelli o6grenilen bilgiler uzun zaman
diliminden sonra unutulabilmektedir. Fakat say1 duyusu bilesenlerinin unutulmasi zor
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olacag1 i¢in Ogrencilerin hayatlarinda her zaman kullanabilecekleri bir arag
olabilmektedir.

Ogrencilerin genel olarak rasyonel sayilarda ¢arpma islemi yaparken payda
esitledikleri, iki rasyonel say1 arasindaki sayiyr yazmalan istendiginde pay ve payda
arasindaki sayilar yazdiklari, verilen uzunluga gore sayilari say1 dogrusuna siralamalari
istendiginde O&grencilerin  verilen uzunlugu dikkate almadiklari, verilen sayilari
siralamalart istendiginde sayilarin eksi isaretlerini dikkate almadiklar tespit edilmistir.
Bazi 6grencilerin bir kesrin yaklasik degerini ya da kesirlerin yarima veya tama ne
kadar yakin olduklarimi tahmin edemedikleri goriilmektedir. Ayrica O6grencilerin
kesirlerin yaklasik degerlerini kullanarak bir tam saymin istenilen kesir kadarmni
bulamadiklar: tespit edilmistir. Bazi 0grencilerin rasyonel sayilarin ¢arpma ve bdlme
islemlerindeki etkisinin, tam sayilardaki gibi oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.
Bu 6grenciler carpma isleminin her zaman sayiy1 biiylittiigliniti, bélme isleminin ise her
zaman say1y1 kiiciilttiigiinii diisiinmektedirler. Nitekim Iymen & Duatepe Paksu (2015)
da yaptiklar1 ¢aligma sonucunda islemlerin etkilerini anlama konusunda 6grencilerin
yetersiz olduklarini tespit etmislerdir. Benzer sekilde Har¢ (2010) da yaptig1 calisma
sonucunda  Ogrencilerin  “Carpma islemi biyiitiir, boélme islemi kiigiiltiir”
genellemelerini  yaptiklarini tespit etmigtir. Bu durum “asir1  genelleme” olarak
adlandirilan bir kavram yanilgisindan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin
sayt hissinin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ile de yakindan ilgili oldugu
sOylenebilir. Nitekim alan yazinda say1 duyusunun yeterli diizeyde olusmamasinin bu
tiir yanilgilara yol acgabilecegi ¢esitli arastirmalarda dile getirilmektedir (Bayram, 2013;
Sengiil, 2013). Diger yandan say1 duyusu gelisiminin islemsel ve kavramsal bilgiyi
birlikte gerektirdigi sdylenebilir. Say1 duyusu bilesenlerinden de anlasilacag lizere say1
duyusu, hem sayilarla dogru islem yapabilmeyi hem de islem yapilan sayilarin anlamini
kavramay1 gerektirmektedir. Nitekim McIntosh ve digerleri (1992) de say1 duyusunu;
sayilar, islemler ve sayilarla islemlerin uygulamalar1 seklinde kavramsal ve islemsel
bilgi baglaminda ele almistir.

Bayram (2013) 6grencilerin sayr duyusu kullanma becerilerinin farkli sorular
sorularak, farkli etkinlikler uygulanarak gelistirilebilecegini ifade etmistir. Ogrencilere
sayt duyusu bilesenlerini kullanma yontemlerini en 1yi aktaracak kisiler ise
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin bunu yapabilmesi igin sayr duyusu kullaniminin
oneminin farkina varmasi ve sayr duyusu bilesenleri hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Say1 duyusu bilesenlerini kullanan 6gretmenler bildiklerini 6grencilerine
daha 1yi aktarabilecekler, ders icinde say1r duyusu etkinliklerine daha fazla yer
verebileceklerdir. Fakat yapilan bazi arastirmalarda Ogretmenlerin sayr duyularinin
yeterli diizeyde olmadig1 ortaya ¢cikmistir. Sengiil & Giilbagci-Dede (2014) tarafindan
yapilan c¢alismanin sonucunda Ogretmenlerin problem ¢oziimlerinde sayr duyusu
stratejilerini kullanma konusunda iyi seviyede olmasalar da orta diizeyde olduklari tespit
edilmistir. Sengiil (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda Sinif Ggretmeni
adaylarinin say1 duyularinin oldukca diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular 15181inda asagidaki 6neriler gelistirilmistir.

1) Sinif i¢i problem ¢dzme etkinliklerinde Ogrencilerin problemleri ¢6zmeden
once sonucu yaklasik olarak tahmin etmeleri istenebilir.
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2) Ogrencilerin islemleri yapmadan 6nce sonucu yaklasik olarak tahmin etmeleri
istenebilir.

3) Say1 duyusu bilesenlerinin kullanimima cinsiyetin etkisi olup olmadigina
iligkin daha fazla aragtirma yapilabilir.

4) Egitim fakiiltelerinde okutulan Matematik Ogretimi ve Ozel Ogretim
Yontemleri gibi derslerde sayr duyusu bilesenleri ve kullanimi iizerine uygulamali
caligmalar yapilabilir.
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Summary

Purpose and Significance: One of the methods we need in daily life is to make an
instant judgment and arrive at a judgment. When estimating the height of a person, a
reference point is usually taken to try to guess. Or, when a product value is calculated, it
is tried to be valued by looking at a product with the same value. It is expected that in
daily life individuals will be able to give estimated answers such as "half full, half a
little more than half, and a little less than three quarters™ in the question "how much
water is there in a glass?" In order to make a good guess, it is necessary to know the
numbers and know what they mean. Suppose a grape producer has 98 sack grapes. Let's
say that each grape sack has an average of 56kg. In this case, the farmer is expected to
roll 98 sacks to 100 sacks using the sense of number and say "56 x 100 produce about
5600 kg raisins". The way in which pupils use the sense of number can be achieved by
learning the strategy of number sense from  elementary  school.
When the literature is examined in the literature, it is seen that studies on different
number groups about number sense are made. There was no study of the use of the
sense of numbers for rational numbers. In this context, it is thought that this work will
contribute to the field of mathematics education in filling this gap in the field. Within
the scope of the study, the following subproblems were searched.
How is the distribution of the sense of numbers used by 7th graders in relation to
rational numbers by gender? How is the distribution of the sense of numbers used by
7th graders on rational numbers according to pre-school education? How is the
distribution of the sense of numbers used by 7th graders in terms of rational numbers?

Methods: This study is a qualitative research and the state study model is used from the
descriptive research methods. The study group of the study is composed of 38 middle
school 7th grade students who are studying in a public school in Manisa province in the
academic year 2016-2017. There are 19 female and 19 male students in the study group.
The 29 students had pre-school education and 9 students stated that they did not have
pre-school education. A number sense of achievement test was prepared by the
researchers, taking into consideration the achievement tests prepared for the field of
numbers in the field and the achievements of the rational numbers in the 7th grade
curriculum of the MEB (2013). The number sense achievement test consists of 14
questions in the context of the four number sense components. The identified number
sense components are as follows: 1) Understanding Equivalent Representations of
Numbers 2) Understanding the Meaning and the Size of the Numbers
3) Impact of Operations on Numbers 4) Mental / Flexible Calculation. Content analysis
was used during the analysis of the data. The data obtained from the application were
tabulated. The answers given by the students to the questions were classified into 4
categories as "rule based, number sense, wrong and empty".

Results: When the number sense of students is examined in terms of gender, it is seen
that female students are more successful than male students. In this regard, it is seen that
there are different results in the field studies. When the use of students’ sense of
numbers is examined in terms of pre-school education, it is seen that pre-school students
are more successful than non-students. When the use of the students' sense of numbers
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is examined in terms of the components of the sense of numbers, it is seen that the
students are more successful in the components of the effects on the numbers. The
success of the students in this component may be due to the difficulty level of the
relevant questions in the success test. It is seen that students are more successful in rule-
based methods when writing equivalent representations of numbers and in mental
flexible calculations. When students are asked to write numerals between two rational
numbers when they are asked to write numerical numbers between two rational
numbers, it is determined that students do not take into account the length given by the
students when they are asked to order numerical numbers according to the given length.
It has been found that some students think that the effect of rational numbers on the
multiplication and division processes is like the exact numbers. These students think
that the multiplication process always increases the number and the division process
always reduces the number. It is seen that some students can not estimate the
approximate value of a sequence or how close the fractions are to the fraction or the
tama. It was also found that the students could not find the desired fraction of an exact
number using the approximate values of the fractions.

Discussion and Conclusions: According to the results obtained, it is seen that the
students have more rule-based solutions to solve the questions in the success test, and
they do not use the number sense components too much. This result is similar to the
results of previous studies on number sense. Although the students do not use the
number sense components in the solution of the questions and make rule-based
solutions, it is seen that some questions do not reach the right result due to rational
numbers and other deficiencies. It is seen that students do not prefer to use ways such as
interpreting and predicting numbers, reasoning and practical thinking. The students are
approaching the rule-based approach with long solutions they learn to solve the
questions. Many students make mistakes in rule-based solutions because they do not
learn rules or forget them. Rule-based information can be forgotten after a long period
of time. But it is a tool that students can always use in their lives because it is difficult to
forget the sense of number components. Teachers are the ones who best convey the
methods of using the number sense components to the students. In order for teachers to
be able to do this, they must be aware of the importance of the use of the sense of
number and knowledge of the components of the sense of number. Teachers who use
number sense components will be able to transfer their knowledge to their students
better, and they will be able to give more number sense activities in the lesson.
The following can be suggested for future work.

1) In classroom problem solving activities, students may be asked to approximate the
result before solving the problems.

2) Students may be asked to make an approximate estimate of the outcome before
proceeding.

3) Further research can be done to determine whether gender impacts on the use of
number sense components.

4) Practical studies on number sense components and their use can be done in courses
such as mathematics education and special teaching methods taught in education
faculties.
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ABSTRACT: Raising informed generations about organ donation and organ transplantation is possible with
informing students about organ donation from beginning of early ages. Based on this reason, the aim of this study is
to explore middle school students’ opinions about organ donation and transplantation. A total of 272 middle school
students from three different schools in Usak city participated in the study. After literature review, a questionnaire
which was prepared by the authors was administrated to the students. Descriptive analysis (frequencies and
percentages) was used for data analysis. The results revealed that more than half of the students were not
knowledgeable about organ donation (61%) and the required conditions about organ donation (71%). In addition,
while most of the students were aware about the donation of organ like kidney, liver or heart, they were unaware
about the transplantation of cornea and bone marrow. While most of students indicated that they would like to donate
their organs because of ‘saving life’, ‘helping people’ and ‘religious beliefs’; some students indicated they would not
donate their organ as because they were afraid of ‘deterioration of their body integrity’ and ‘their family would not
allow’.

Keywords: opinions, science course, organ donation, organ transplantation, middle school students, socioscientific
issues.

0OZ: Ogrencilerin kiigiik yaslardan itibaren organ bagis1 ve nakli konusunda farkindaliklarinin artirilmast organ bagisi
konusunda daha bilingli bireyler yetistirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Buradan yola ¢ikilarak ¢alismanin
amac1 ortaokul 6grencilerinin organ bagigina ve organ nakline yonelik goriislerini ortaya gikarmaktir. Aragtirmada
nicel verilere dayali betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 6gretim
yilinda Usak ilinde &grenim goéren ii¢ farklt okuldan 272 ortaokul &grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan ilgili alayazin taranarak olusturulmus anket formu kullanilmustir.
Verilerin analizinde ise betimsel analiz (yiizde ve frekans analizi) kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
6nemli bir kismu organ bagisi konusunda bilgi sahibi olmadigmni ifade ederken (%60), organ bagist icin gerekli
sartlar1 bilmedigini belirten &grenciler gogunluktadir (%71). Ogrencilerin biiyiik gogunlugu bobrek, karaciger ve kalp
gibi organlarin nakledildigini diisiiniirken kemik iligi ve kornea naklinin gergeklestigini ifade eden Ggrenci sayisi
daha azdir. Ogrencileri biiyiik cogunlugu organ naklini ‘hayat kurtarma’, ‘dini duygular’ ve ‘insanlara yardimei olma
amactyla organ bagisinda bulunmak istedigini ifade ederken; ‘viicut biitinliigiiniin bozulmamasi® ve ‘ailesi
onaylamayacagi’ i¢in organ bagisinda bulunmak istemeyen dgrenciler de bulunmaktadir.

Anahtar kelimeler: goriisler, fen bilimleri dersi, organ bagisi, organ nakli, ortaokul 6grencileri, sosyobilimsel
konular.
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Giris

Sosyobilimsel konular, 2013 yilinda yenilenen ortaokul fen bilimleri 6gretim
programina girmistir. Sosyobilimsel konular, genellikle tek bir ¢éziimii bulunmayan,
acik uglu ve coziimiinde etik, ahlaki, hukuki pek ¢ok bakis agisinin rol oynadigi
konulardir (Sadler & Zeidler, 2004; 2005). Sosyobilimsel konular arasinda genetik
testler, genetigi degistirilmis organizmalar, kok hiicre calismalar1 gibi pek ¢ok konu
bulunmaktadir (Klop & Severiens, 2007; Sadler & Zeidler, 2004; 2005). Organ bagisi
ve nakli konusu da bireyler i¢in tek bir cevabi bulunmadigi, bazi sosyal, kiiltiirel
ikilemler barindirdig1 icin sosyobilimsel konular arasinda yer almaktadir (Evren
Yapicioglu, 2016; Harman & Cokelez, 2017; Toraman & Aydin, 2013).

Insanlar hayatlarmin belli donemlerinde saglik problemleri ile karsilasirlar.
Organ yetmezligi de insanlarin yasadigi saglik problemlerinden biridir. Organ nakli ise
organ yetmezligine kars1 basarili bir tedavi yontemidir. Organ nakli, viicutta gorevini
herhangi bir nedenden G&tiirli yapamayan bir organin yerine canli vericiden veya
kadavradan alinan saglam ve ayni gorevi iislenecek bir organin nakledilmesi islemidir
(Sipkin, Sen, Akan, & Malak, 2010). Kalp, karaciger, bobrek, pankreas, ince bagirsak,
kemik iligi, kan, deri, kornea gibi yasamsal Onemi olan pek c¢ok organin nakli
gerceklestirilebilmektedir (Ozmen, Cetinkaya, Sarizeybek, & Zeybek, 2007).
Gilinlimiizde, 18 veya iistiinde bir yasta olup akli dengesi yerinde olan herkes organ
bagisinda bulunabilir (Balc1 & Sahing6z, 2014). Bat1 {ilkelerinde organ nakilleri siklikla
kadavradan saglanirken iilkemizde organ naklinde kullanilacak organlar agirlikli olarak
canli donérlerden (verici) dzellikle de hastanin yakinlarindan saglanmaktadir (Ozdag,
2004). Geri doniisii olmayacak sekilde beyin 6liimii gerceklesen ve hastane kosullarinda
olen kisilerin organlari, ilgili uzmanlarin beyin Oliimii tanisi koymasi sonrasinda
ailesinin izin vermesiyle nakil edilebilir (Kara, Salman, & Ongel, 2012).

Organ naklinin basarili bir sekilde ger¢eklesmesi igin en gerekli unsur
donorlerdir. Nitekim, Burra ve digerleri (2005) organ bagisindaki en 6énemli problemin
organ bagisinin azligi oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla bireylerin organ bagisina
yonelik goriis ve tutumlart 6nem kazanmaktadir. Yurt icinde yapilan calismalarda pek
cok kesimden bireyin organ bagisina yonelik tutumlar1 ve goriisleri incelenmistir.
Ornegin, hemsirelerin (Aytas, Unal, & Kartalci, 2011; Balc1 & Sahingdz, 2014), saghk
personelinin (Efil, Sise, Uzel & Eser, 2013; Kara, Salman, & Ongel, 2012), tip fakiiltesi
ogrencilerinin (Kogak, Aktas, Senol, Kaya, & Bilgin, 2010; Toru & Ayada, 2014),
hemsirelik boliimiinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin (Demir Dogan, Uzun, Kaya,
Ekinci, & Altinkaynak, 2016; Savaser, Mutlu, Caglar, Dogan, & Canbulat, 2012; Ozer
ve digerleri, 2008; Yasar ve digerleri, 2008; Yazici, Kavak, Kaya, Tekin, & Kalayci,
2015), tniversitede 6grenim goren lisans ve yiiksek lisans dgrencilerinin (Boliikbasi,
Eyiipoglu, ve Kurt, 2004; Kili¢, Kogak, Tiirker, Giirpinar, & Giilerik, 2010; Kavurmaci,
Karabulut, & Kog, 2014; Ozpulat, 2017; Sezek ve digerleri, 2015), dgretim iiyelerinin
(Sipkin ve digerleri, 2010), hasta yakinlarinin (Ozkan & Yilmaz, 2009) ve halkin (Sen
& Ozaydin, 2004) goriisleri incelenmistir. Arastirmalardan elde edilen bulgular farklilik
gostermektedir. Ornegin; saghikla ilgili bliimlerde 6grenim gérmekte olan dgrencilerin
organ bagis1 ve organ nakli konusundaki bilgi diizeylerinin yeterli oldugu (Aytas ve
digerleri, 2011) belirlenirken Yasar ve digerleri (2008) yaptiklari ¢alismada 6grencilerin
bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu belirlemislerdir. Calismalar genelde katilimcilarin
organ bagisina yonelik olumlu fikirlere sahip olduklarini gostermektedir (Demir Dogan
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ve digerleri, 2016; Kilig, Kogak, Tiirker, Glirpinar, & Gtilerik, 2010). Yine ¢aligmalarin
ortak bulgulari, katilimcilarin organ bagisin1 “bagkalarinin hayatlarimi kurtarmak”,
“hasta bireyleri sagligima kavusturmak”, “cliriiylip gidecek organlarin ise yaramasi”,
“insanliga hizmet” seklinde gordiiklerini belirlemistir (Demir Dogan ve digerleri, 2016;
Boliikbas1 ve digerleri, 2004; Cebeci, Sucu-Dag, & Karazeybek, 2015; Kilig ve
digerleri, 2010; Kogak ve digerleri, 2010; Ozer ve digerleri, 2008). Organ bagist
konusunda kararsiz olan veya olumsuz tutumlari olan katilimcilar ise kararlarinin
nedenini “viicut biitiinliiklerinin bozulacag1”, “saglik personeline giivenmemeleri”,
“vicdanen rahat olmamalar1”, “yetersiz bilgilendirme”, “dinen sakincali olmas1” ve “6rf
adetlerin baskis1” gibi sebeplerle agiklamislardir (Cetin & Harman, 2012; Kavurmaci ve
digerleri, 2014; Kili¢ ve digerleri, 2010; Sipkin ve digerleri, 2010; Toru & Ayada,
2014). Calismalarin diger bir ortak bulgusu ise egitimli bireylerin organ bagisi
konusunda daha istekli olmalari ve olumlu tutumlara sahip olmalaridir (Aytas ve
digerleri, 2011; Kavurmaci ve digerleri, 2014, Oztiirk Emiral ve digerleri, 2017; Yasar
ve digerleri, 2008). Bu bulgular, uluslararasi alanyazinda rapor edilen bulgularla da
ortismektedir (Bedi ve digerleri, 2015; Burra ve digerleri, 2005; Figueroa, Mesfum,
Acton, & Kunst, 2013; Siebelink, Albers, Roodbol, & van de Wiel, 2002; Siebelink,
Geerts, Albers, Roodbol, & van de Wiel, 2011; Siebelink, verhagen, Roodbol, Albers,
& van de Wiel, 2017). Ormegin, Burra ve digerleri (2005) tip ogrencileri ile
gerceklestirdikleri calismada, 6grencilerin 6nemli bir kisminin (%96) organ bagisina
kars1 pozitif tutum i¢inde olduklarimi ve %@88’inin ise Oldiikkten sonra organlarini
bagislamak istediklerini rapor etmislerdir. Ingiltere’deki Tip fakiiltesi dgrencileri ile
calisan Bedi ve digerleri (2015), dgrencilerin organ bagisina yonelik pozitif tutum
icerisinde olduklarini ancak bilgilerinin sinirli oldugunu ifade ettiklerini belirtmislerdir.
Farkli dokularin nakil durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olma diizeyleri
karsilastirildiginda 6grencilerin 6nemli bir kisminin bobrek (9%92), kalp (%89) ve
karaciger (%86.5) naklinden haberdar oldugu ancak ince bagirsak (%37) ve Langerhans
adaciklar1 (%33) naklini bilen 6grencilerin ise daha az sayida oldugunu belirlemislerdir.

Bu ¢alismalarin hedef kitlesi yetiskin bireyler olmakla birlikte gerek yurt i¢cinde
gerekse yurt disinda Ogrencilerle gergeklestirilen ¢alismalar bulunmaktadir (Gokge,
Ozer, & Kilci, 2016; Siebelink ve digerleri, 2002, 2011, 2017; Sanner, 2002). Gokge,
Ozer ve Kilci (2016), 7. simf dgrencileri ve aileleri ile yapmis oldugu nitel calismada
sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin organ bagisina yonelik goriisleri incelemis olup
ogrencilerin ¢ogunlukla organ bagisini hayat kurtarma olarak gordiigiinii, yardimlagma
ve paylasma duygularmi giiclendirdigini disiindiiklerini belirtmistir. Diger bir
caliymada, Sanner (2002) Isvecli &grencilerin  organ bagis1 konusundaki
farkindaliklarini incelemis ve G6grencilerin organ bagisi konusunda endise duymakla
birlikte, organ bagisinin 6nemli oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur. Siebelink
ve digerleri (2011) 12-15 yas arahigindaki c¢ocuklarin organ bagist konusunda
diisiinebilecek yetilere sahip oldugunu ve bu konuda diistinmeye istekli oldugunu
belirlemistir. Organ bagisin1 evinde hi¢ konusmayan Ogrencilerin orami %32 iken,
ogrencilerin %43’ organ bagisini evlerinde konusma imkani bulduklarini ve %66’sinin
organ bagisinda bulunmak istediklerini ifade etmislerdir. Siebelink ve digerleri (2017)
yaptiklar1 daha giincel bir calismada, organ bagis: ile ilgili 68rencileri bilgilendirmek
icin en iyi yas araliginin 10-11 yas aralig1 oldugunu ifade etmistir.
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Ogrencilerle gerceklestirilen calismalarm bir boyutu da organ bagisi ve nakli
konusunda 6grencileri bilgilendirme amaglh hazirlanan egitsel programlardir. Milaniak,
Przybylowski, Wierzbicki ve Sadowski (2010), egitsel programlarin gen¢ insanlarin
organ bagisi konusunda dikkatini ¢ekerek onlar1 organ bagisina yonlendirebilecegini
ifade etmislerdir. Ornegin Milaniak ve digerleri (2010) yaptiklar1 organ bagisina yonelik
bir egitim uygulamasi sonucunda katilimcilarin organ bagisi kartt imzalama durumlarini
incelemistir. Uygulama oncesinde organ bagisi beyaninda bulunanlarin sayis1 %8 iken
bu uygulama sonrasinda katilimcilarin %90’ nindan fazlast organ bagisinda bulunmak
istemis ve %78’1 ise organ bagisi beyaninda bulunmustur. Benzer sekilde Reville ve
digerleri (2013), gelistirdikleri egitim programina katilan lise 6grencilerinin nakil
olabilecek organ ve dokular1 belirlemede daha basarili olduklarni dolayisiyla organ
bagis1 konusundaki bilgilendirici egitsel programlarinin etkili oldugunu, o6zellikle bu
programlarinin ¢esitli saglik kuruluslar ile ortaklasa yapilmasi sonucunda bu tiir egitim
programlarinin etkisinin artacagini ifade etmislerdir. Shu ve digerleri (2011), organ
bagis1 konusunda farkindaligi arttirmaya yonelik gelistirilen egitsel programlarin lise
Ogrencilerinin organ bagisina yonelik tutumlarini  olumlu yonde etkiledigini
belirlemislerdir. Siebelink ve digerleri (2017) yaptiklar1 bir caligmada ilkokul
Ogrencilerine yonelik organ bagis1 konusunda farkindaliklarini arttirmak amaciyla bir
egitim programi gelistirmis ve uygulanan bu egitim programi sonrasinda dgrencilerin
aileleriyle organ bagisinin 6nemi konusunda konusma oranlarinda %20 artis olmustur.
Yani program Oncesiyle kiyaslandiginda, program sonrasinda %20 daha fazla dgrenci
bu konuyu aileleriyle konusmuslardir. Benzer durum Tirkiye’de gerceklestirilen
calismalarda da goriilmiistir. Ornegin Tarhan ve digerleri (2012) lise son sinif
ogrencileri (N=845) ile gerceklestirdikleri ¢aligmada 6grencilerin %58’inin organ bagisi
konusunda yeterli bilgiye sahip oldugunu ancak bilgilendirme amaciyla gerceklestirilen
uygulama sonrasinda Ogrencilerin %84 linlin konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip
oldugunu ve %81 inin ise organ nakli ve bagisin1 onayladigini tespit etmistir. Yapilan
diger bir ¢aligmada, Cetin ve Harman (2012) lise 6grencilerinin organ bagis1 ve nakli
konusundaki bilgi ve tutumlarini inceledikleri ¢alismada, 6grencilerin az bir kisminin
(%30) organ bagist ve nakli konusunda bilgi sahibi olduklarin1 ve sadece %43’{iniin
organ bagisint dinen sakincali bulmadiklarimi belirlemislerdir. Arastirmacilar,
Ogrencilerin organ bagis1 konusundaki bilgi eksikliklerinin nedenini aldiklar1 egitimin
yetersiz olmasi, aile ve toplum baskisi ya da dini sebeplerden ve endiselerden
kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Problem Durumu

Yapilan caligmalar hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin organ bagist ve
organ nakli konularma fen bilimleri programinda yer verilmesi gerektigini
diistindiiklerini ortaya koymustur (Sanner, 2002; Siebelink ve digerleri, 2017). Benzer
sekilde Siebelink ve digerleri (2017), Organ bagist ve nakli konusunda bir egitim
programi uygulamak ya da 6grencileri bu konuda bilgilendirmek igin en iyi yas araligi
10-11 yas araligi oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla bu konularin fen bilimleri
programlarina ortaokul doneminden itibaren dahil edilmesi 6nem kazanmistir. Bu
durum, yenilenen 2013 ve 2017 fen bilimleri 6gretim programlarinin da sekillenmesinde
rol oynamistir. Organ bagisinin 6nemi, hem 2013 hem de 2017 fen bilimleri 6gretim
programindaki kazanimlar arasinda verilmistir. Organ bagisina yonelik olarak ‘Organ
bagisinin toplumsal dayanigsma agisindan 6nemini kavrar’ seklindeki kazanim 2013 fen
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bilimleri programinda 7. Smif kazanimlar igerisinde yer alirken, ayn1 kazanim, 2017
fen bilimleri 6gretim programinda 6. Sinif kazanimlar1 arasinda yer almakta dolayisiyla
daha erken yaslardan itibaren Ogrencilerin organ bagisina yonelik farkindaliklar
arttirtlmasi hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; 2017).

Bazi1 6gretmenler, organ bagis1 ve organ nakli konularinin ilkégretim diizeyinde
Ogretilmesini, ¢ocuklarin yaslarinin uygun olmadig1 gerekgesi ile onaylamadiklarini
ifade ederken, 6gretmenlerin 6nemli bir kismi da bu konuyla ilgili egitim materyallerini
smiflarinda uygulamaya istekli olduklarini belirtmislerdir (Siebelink ve digerleri, 2017).
Yine Siebelink ve digerleri (2011) bu konularin 6zellikle kiigiik yaslardan itibaren
giindeme gelmesi gerektigini ¢linkii ebeveynlerin ¢ocuklarinin herhangi bir sebepten
otiri beyin Olimii gerceklesmesi durumunda organlarin1  bagigslamakta zorluk
cektiklerine dikkat c¢ekmis ve c¢ocuklarinin organ bagis1 konusundaki fikirlerini
ebeveynlerinin bilmesi gerektigini belirtmistir. Boyle bir kararla yiiz yiize gelmeleri
durumunda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin organlarin1 bagislama kararin1 daha kolay
verebileceklerini ifade etmistir. Nitekim var olan calismalarda egitimli bireylerin bu
konudaki farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Barcellos,
Arauio, & Costa, 2005; Oztiirk Emiral ve digerleri, 2017). Dolayisiyla bu konularin
erken yaglardan itibaren fen bilimleri programlarma dahil edilerek bu konuda
Ogrencilerin farkindaliklarinin artirilmasit 6nem arz etmektedir. Buradan yola ¢ikilarak
organ bagisi hakkinda ortaokul 6grencilerinin organ bagisi ve organ nakli hakkinda
neler bildigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada asagidaki arastirma
sorusuna cevap aranmistir:

Ortaokul Ogrencilerinin organ bagis1 ve organ nakli konusundaki goriisleri
nelerdir?

Yontem

Calisma, nicel arastirma yoOntemlerinden tarama modeli kullanilarak
tasarlanmistir. Bu modelin tercih edilmesinin amaci belirli bir grubun gesitli 6zellikleri
hakkinda bilgi edinmektir. Tarama modelinde kullanilabilecek farkli tiirler bulunmakta
beraber bu arastirmada, verilerin belirli bir ¢calisma grubundan belirli bir zaman dilimi
icerisinde toplandig1 kesitsel tarama yontemi tercih edilmistir (Fraenkel, Wallen, &
Hyun, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 6gretim yili bahar doneminde Usak
ilinde bulunan {i¢ okuldaki toplam 272 ortaokul 68rencisi olusturmaktadir. Bu okullarin
seciminde ulasilabilirlik ve zaman gibi ¢esitli durumlar g6z oniine alindigindan elverisli
ornekleme metodundan yararlanilmigtir (Fraenkel ve digerleri, 2011). Verilerin
toplandig1 donemde, organ bagisinin 6nemine yonelik kazanim 6. Smif programinda yer
aldigindan dolay1, bu konunun tamamlandigi 6., 7., ve 8. Sif 6grencileri bu ¢aligmaya
dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclarn

Verilerin toplanmas1 i¢in aragtirmacilar tarafindan ilgili alanyazindan
yararlanilarak olusturulmus anket formu kullanilmistir (Altinkaynak ve digerleri, 2016;
Bulletin, 2011; Aytas ve digerleri, 2011; Boliikbas1 ve digerleri, 2004, Kara ve digerleri,
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2012; Kilig ve digerleri, 2010; Kogak ve digerleri, 2010; Ozer ve digerleri, 2008; Ozkan
& Yilmaz, 2009; Sen & Ozaydln, 2004; Sipkin ve digerleri, 2010; Yasar ve digerleri,
2008). Anket formunun ilk boliimii 6grencilerin demografik 6zelliklerine yonelik
sorular icermektedir. Bu demografik 6zellikler; cinsiyet, anne- baba egitim diizeyi, gelir
durumu, yerlesim yeri ve ailede kronik hastaligin bulunma durumudur. ikinci béliimii
ise Ogrencilerin; organ bagisina iliskin bilgilerini degerlendiren ve diisiincelerini ifade
etmelerine olanak saglamak iizere olusturulmus agik uclu sorulardan olusmaktadir. Agik
uclu sorular olusturulduktan sonra sosyobilimsel konularla ilgili olarak doktorasini
tamamlamis iki fen bilimleri egitimi uzmanindan uzman goriisii alinarak sorularin
gecerliligi saglanmustir.

Verilerin Analizi

Anketin ilk bolimiinde yer alan demografik verilerin analizi ve
yorumlanmasinda, betimsel istatistikten (ylizde ve frekans analizi) yararlanilmistir.
Anketin ikinci boliimiinde yer alan agik uglu sorulara verilen cevaplar ise betimsel
analiz yontemiyle (Strauss & Corbin, 1994) sistematik bir bi¢imde incelenmistir. Agik
uclu sorularin cevaplari, ilgili alanyazin temel alinarak belirlenen temalar ¢ercevesinde
arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Bu kodlama siirecinde oncelikle
sorularin belirlenmesinde yararlanilan ¢aligmalarda olusturulan kodlar belirlenmis ve
veriler bu kodlara gore analiz edilmistir. ilk 30 dgrenci cevabmin bagimsiz kodlanmasi
sonrast arastirmacilar bir araya gelerek belirledikleri temalar karsilagtirmis ve goriis
ayrilign ile goriis birligi olan durumlar iizerinde tartisildiktan sonra fikir birligi
saglanmig arastirmacilar arasi kodlayici giivenilirligi, elde edilen tiim veriler i¢in Miles
ve Huberman’in (1994) 6nerdigi Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
Ayriligr) formiilii kullanilarak %95 olarak bulunmustur.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen demografik verilere ve agik uglu sorulardan
elde edilen &grenci cevaplarina iliskin bulgular sunulacaktir. Ogrencilerin demografik
bilgilerine iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1

Osrencilerin Demografik Ozellikleri

Tamtic1 ozellikler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kiz 118 43.4
Erkek 154 56.6
Yerlesim

Koy 16 5.9
Kasaba 181 66.5
flge 6 2.2
Il Merkezi 69 254

Aylik Gelir Durumu
0-750 TL 56 20.6
750-1500 TL 79 29.0
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1500-2250 TL 56 20.6
2250-3000 TL 20 7.4
3000 ve Uzeri 61 22,4
Baba Egitim Diizeyi

[Ikogretim 72 26.5
Ortaokul 91 335
Lise 72 26.5
Universite 37 13.6

Anne Egitim Diizeyi

Tlkokul 95 34.9
Ortaokul 101 37.1
Lise 51 18.8
Universite 25 9.2
Babada Kronik hastalik olma

durumu

Var 19 7

Yok 253 93
Annede Kronik hastahk olma

durumu

Var 27 9.9
Yok 245 90.1
Organ Bagis1 Bekleyen

Yakinimiz var mi?

Evet 13 4.8
Hayir 259 95.2

Organ Bagisinda Bulunan
Yakin var mi?

Evet 25 9.2
Hayir 247 90.8

Tablo 1 incelendiginde, calismaya katilan Ogrencilerin %43.4’0 kiz ve
%56.6’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin biiylik bir kismi1 kasabada
yasadigin1 ifade ederken (%66.5), %?25.4’i ise sehir merkezinde yasadiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilarin aile gelir seviyeleri incelendiginde, hemen her gelir
diizeyinden yaklagik olarak benzer yiizdelerde gelir diizeyine sahip Ogrencilerin
bulundugu goriilmektedir. Katilimeilarin %29’unun gelir durumu 750-1500 TL arasinda
iken %22.4’{iniin ise 3000 TL ve iizeridir. Ogrencilerin annelerinin ve babalarinin
egitim durumlart incelendiginde ise katilimcilarin yarisindan fazlasinin (%60)
babalarinin ilkokul veya ortaokul mezunu oldugu, %26.5’inin lise mezunu ve
%13.5’inin ise liniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin
onemli bir kisminin (%72) annesinin ilkokul veya ortaokul mezunu oldugu goriiliirken,
annesi Universite mezunu olan Ogrencilerin sayis1 azdir (%9.2). Katilimcilara ayrica,
anne ve babalarinda kronik hastalik olup olmama durumu sorulmus katilimcilarin biiyiik
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cogunlugunun annesi (%90.1) ve babas1 (%93) kronik hastaligi bulunmadigini ifade
etmistir. Son olarak katilimcilara organ bagis1 bekleyen veya organ bagisinda bulunan
yakini olup olmadigi sorulmus olup katilimcilarin 6nemli bir kismi (%95.2) organ
bagisi bekleyen bir yakinlari olmadigimi ifade ederken sadece %9’u bir yakinlarinin

organ bagisinda bulundugunu belirtmislerdir.

Katilimcilara daha sonra gesitli sorular yoneltilerek organ bagisina yonelik bilgi
diizeyleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2
Osrencilerin Organ Bagisina Yonelik Bilgi Durumu (N=272)

Bilgi diizeyi

Organ Bagisinin Ders Programinda Yer Alma Durumu hakkinda bilgi
sahibi olma

Evet

Hayir

Bilgim yok

Organ Bagis1 Konusunda Gerekli Sartlar: Bilme
Evet

Hayir

Organ Bagis1 Hakkinda Bilgi Sahibi olma
Evet

Hayir

Organ Bagis1t Hakkinda Bilgi
Kaynaklar1 * (n=563)

Ders Kitab1

Organ Bagis Merkezi

Dergi ve Gazete

Internet

Televizyon

Diger

Bagislanabilen Organ*(n=694)
Bobrek

Karaciger

Kornea

Kemik iligi

Kalp

Hepsi

Organ Bagis1 icin Gerekli Yas

Frekans

®

60
142
70

79
193

111
161

89

41

84
152
157
40

202
165
44
66
130
87

Yiizde
(%)

21.1
52.2
25.7

29
71

40.8
59.2

32.7
15.1
30.9
55.9
57.7
14.7

74.3
60.7
16.2
243
47.8
32.0
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16 10 3.7
18 184 67.6
20 20 7.4
22 10 3.7
25 48 17.6

Organ Bagis1 Hakkinda Bilgi Alma istegi

Evet 210 77.2
Hayir 62 22.8
Organ Bagis1 Hakkinda Bilgi Alinmak istenen Kisi* (n=310)

Doktor 182 66.9
Hemsire 44 16.2
Din Goérevlisi 5 1.8
Hepsi 79 29.0

*Birden ¢ok se¢enek isaretlenmistir.

Tablo 2 incelendiginde, oOgrencilerin konuya iliskin bilgiyi daha ¢ok
televizyondan (%57.7) ve internetten (%55.9) edindikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
%32.7’si ders kitaplarindan, %30.9'u dergi ve gazetelerden ve %15.1’i ise organ bagisi
merkezlerinden bilgi edindiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %59.2’si organ bagist
konusunda yeterli bilgiye sahibi olmadigini ifade ederken, %71°1 de organ bagis1 igin
gerekli sartlart bilmedigini belirtmistir. Ayrica bagislanabilecek organlar sorusuna
ogrencilerin %74.3’1 bobrek, %60.7’si karaciger, %47.8’1 kalp, %24.3’i kemik iligi,
%16.2’si kornea ve %32’si hepsi yaniti1 vermistir. Ogrencilerin %67.6’s1 18 yasini
doldurunca, %17.6’s1 ise 25 yasin1 doldurunca organ bagisinda bulunulabilecegini
diisinmektedir. Ayrica 6grencilerin %52.2°si organ bagisi konusunun ders programinda
olmadigimi ifade ederken, %25.7’si bu konun programda gecip gecmedigi ile ilgili
bilgisinin olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin sadece %20’si organ bagisi ve organ
nakli konusunun programda bulundugunu ifade etmistir. Calismada ogrencilerin
%77.2’sinin organ bagist konusunda bilgi almak istedigi ve bu bilgiyt %66.9’u
doktorlardan, %16.2°si hemsirelerden, %1.8’1 din gorevlilerinden ve %29’unun ise
hepsinden bilgi almak istedigi ifade etmistir.

Son boliimde ise 68rencilere organ bagislamay diisiiniip diisiinmedikleri, organ
bagisinin hakkinda ne diislindiikleri ve organ bagist konusunda neler bildikleri
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen temalar Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3
Osrencilerin Organ Bagisina Yonelik Goriigleri (N=272)
Ogrencilerin Organ Bagis1 Konusundaki Diisiinceleri Frekans (f) Yiizde (%)

Organlarmmizi bagislamayi diisiiniir miisiiniiz?

Evet 205 75.36
Hayat Kurtarma 123 45.22
Gerekee Dini Duygular 33 12.13
Insanlara Yardimc1 Olma 49 18.01
Hayir 67 24.64
Viicuduna Miidahalede Bulunulmasim Istememe 52 19.12
Gerekse Ailenin Organ Bagisina Izin vermemesi 15 5.52

Organ Bagisinin Onemi

Toplumsal Dayanigsma 152 55.88
Hayat Kurtarma 78 28.67
Yardimci Olma 42 15.44

Organ bagisinda bulunmak icin neler gereklidir?

Dogru bilinenler

Yas 180 66.17
Aile Izni 72 26.47
Kisisel Karar 52 19.11
Doku Uyusmasi 48 17.64

Yanhs bilinenler
Kendi Ailemizden Olmasi 43 15.80
Bagislanabilen Organlar 10 3.67

Calismaya katilan 6grencilerden %45.2°s1 ‘Hayat Kurtarma’, %12.13’1 ‘Dini
Duygular’, %18.01’i ‘Insanlara Yardimci Olma’ diisiinceleri sebebiyle organlarini
bagislamay1 diisinmektedir. Organ bagisinda bulunmak isteyen Ogrencilerin
gerekcelerinden ornekler asagida sunulmustur:

‘Evet. [organ bagisinda bulunmak isterim]. Ciinkii bir hayat kurtarmak ve insanlarin
yeniden yasamalari igin...” (Hayat kurtarma kategorisi- Ogrenci 129)

‘Evet bulunmak isterim. Ciinkii, eger bir kisinin bobrekleri calisamaz duruma

gelmigse o kisiye organ bagist yapilmasi gerekir. Biz eger bu insana organ bagisi

yaparsak Allah katinda sevaba girmis oluruz.” (Dini Duygular kategorisi- Ogrenci 13)

‘Organ bagisinda bulunmak isterim ¢ilinkii insanlar bu sekilde hayata tutunuyor ve

insanlara yeni bir sans veriyoruz.” (Insanlara yardimec1 olma kategorisi- Ogrenci 21)

Ogrencilerden %19.11°1 ‘Viicuduna miidahalede bulunulmasini istememe’,

%5.5171 ise ‘Ailesinin Organ Bagisina izin vermemesi sebebiyle organlarini bagislamay1
diistinmedigini ifade etmistir. Organ bagisinda bulunmak istemeyen ogrencilerin
gerekcelerinden ornekler agsagida sunulmustur:
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‘Hayir istemezdim. Ciinkii ailem buna izin vermez’ (Ailenin organ bagigina izin
vermemesi kategorisi, Ogrenci 69)

‘Hayir istemezdim ¢linkii viicudumun pargalanabileceginden korkuyorum.’
(Viicuduna Miidahalede Bulunulmasini istememe Kategorisi, Ogrenci 199)

Organ bagismin 6nemi konusunda ise Ogrencilerin %55.88°1 ‘Toplumsal
Dayanigma’, %28.67’si ‘Hayat Kurtarma’ ve %15.44’i ‘Yardimcr Olma’ agisindan
organ bagisim dnemli gormektedir. Ogrencilere, organ bagisinin énemi konusundaki
diisiinceleri  soruldugunda Ogrencilerin verdikleri cevaplardan ornekler, asagida
sunulmustur:

‘Organ bagis1 insanlara ¢ok faydali olur. Mesela bir insanin organa ihtiyaci var, biz
organlarimizi bagisladigimizda o insan da o organdan faydalanir. Yarin benim de
organa ihtiyacim oldugunda bagkasinin bagisladigi organ da benim hayatimi
kurtarabilir.” (Toplumsal dayamsma kategorisi, Ogrenci 68)

‘Organ bagis1 dnemlidir ¢iinkii organ bagisi olmasayd1 insanin bobregi ya da karaciger
calisamaz hale geldiginde Olecekti. Biz organ bagisi yaparak o insanin hayatini
kurtarmus oluruz.” (Hayat kurtarma kategorisi, Ogrenci 76)

‘Organ bagist 6nemlidir ¢iinkii insanlara yardimi kolaylagtirir.” (Yardimer olma
kategorisi, Ogrenci 23)

Organ bagisinda bulunmak icin neler gerekli olduguna dair sorulan soruya
ogrencilerden %66.17°si “Yas’, %26.47’si ‘Aile Izni’, %19.11°i ‘Kisisel Karar’ ve
%17.64°1i ‘Doku Uyusmasi’ cevaplarini vermislerdir. Burada belirlenen ‘aile izni’
kategorisi, organ bagisinda bulunmak igin aile izninin gerekli oldugu seklinde
algilanmamalidir. Organ bagisinda bulunabilmek i¢in 1979 tarih ve 2238 no’lu yasa
geregi 18 yasinda ve akil sagligi yerinde olma sart1 vardir. Ancak iilkemizde organlarin
resmi olarak bagislanabilmesi icin bireylerin organ bagisi kartinin yaninda, bireylerin
birinci derecede yakinlarinin da onayi gerekmektedir (Polat, 2016). Dolayisiyla ‘aile
izni’ kategorisi bu dogrultuda olusturulmustur. Bu kategorideki cevaplar, organ
bagislanabilmesi i¢in ailenin izninin gerekli olugu yoniindedir. Bu dogru cevaplarin
yani sira, 6grencilerin %15.80°1 organ bagisinda bulunulacak kisinin ‘Kendi Ailemizden
Olmas1’ gerektigini belirtmis ve %3.67’si ise ‘Bagislanabilen Organlar’ konusunda
yanls bilgilere sahip oldugu goriilmiistiir. Ornegin, 6grencilerden bazilar1 karaciger
kendini ‘yeniledigi’ i¢in bu organin nakline ihtiya¢ duyulmadigini ifade etmislerdir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada, ortaokul ogrencilerinin organ bagisi ve nakli konusundaki
goriisleri incelenmistir. Caligmanin sonuglari, 6grencilerin bu konularin programda yer
almadigini diisiindiiklerini (%52.2), organ bagis1 konusundaki bilgi sahibi olmadiklarini
(%59.2) ve organ bagisi konusunda gerekli sartlart bilmediklerini (%71) ortaya
koymustur. Yine katilimcilarin 6nemli bir kisminin (%30.3), organ bagisinda
bulunabilmek i¢in gerekli yas sinir1 olan ve 1979 tarih ve 238 no’lu yasa ile belirlenen
18 yasinda olma kosulunu bilmedigi ancak bu konuda bilgi almaya istekli olduklar
(%77.2) goriiliirtken ¢ogu Ogrencinin  (%83.1) ise doktor, hemsire gibi saglik
personelinden bilgi almak istedikleri; bununla birlikte sadece din gorevlilerinden bilgi
almak isteyenlerin (%5) ve saglik personeli ile birlikte din goérevlilerinden bilgi almak
isteyen 6grencilerin de (%29) bulundugu belirlenmistir. Bu durum, organ nakli ve organ
bagist durumlariin sadece saglik personelinin degil ayn1 zamanda toplumsal agidan ve
dini agilardan kiiclik yaslardan itibaren ¢ocuklarin zihinlerinde soru isaretleri olustugu
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seklinde yorumlanabilir. Din gorevlilerinden bilgi almak isteyen 6grencilerin olmasi,
organ bagis1 ve nakli konusunda dini acgidan c¢ekincelerin de bulunabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Nitekim var olan ¢alismalarin sonuglari da bu bulguyla 6rtiismektedir.
Ornegin katilimcilardan organ bagisi ve organ nakli yaptirmak istemeyenlerin ya da bu
konularda kararsiz olan bireylerin gerekce olarak “dinen sakincali olmasi” ve “orf
adetlerin baskis1” gibi gerekgeler 6ne siirdiikleri goriilmektedir (Cetin & Harman, 2012;
Gokee ve digerleri, 2016; Kavurmaci ve digerleri, 2014; Kili¢ ve digerleri, 2010; Sipkin
ve digerleri, 2010; Toru & Ayada, 2014). Ornegin, 6grenci velileriyle yapilan diger bir
calismada 6grenci velilerinin organ bagisinda bulunmaya istekli olmalarinin kiiltiirel ve
dini faktorlerden etkilendigi rapor edilmistir (Gokce ve digerleri, 2016). Bu ¢alismada
elde edilen bulgular da kiiclik yaslardan itibaren ¢cocuklarin zihinlerinde organ bagisi ve
nakli ile ilgili soru isaretleri olustugunu ve bu soru isaretlerinin giderilmesi adina saglik
personelinin yan1 sira din gorevlilerinden de bilgi almayr talep ettiklerini
gostermektedir. Bu bireylerin ilerleyen yaslarda organ bagisi ve nakli konusunda
kararsiz kalmalar1 veya olumsuz tutum igerisinde olmalari, bireylerin kiigiik yaslardan
itibaren organ bagist ve nakli konusunda dogru kaynaklardan o&zellikle saglik
personelinden bunun yaninda da din gorevlilerinden yeterli bilgi alamamalarindan
kaynaklanabiliyor olabilir.

Yine ¢alismadan elde edilen diger 6nemli sonug ise dgrencilerin nakil olabilecek
organlar hakkindaki farkindaliklarmin degisiklik gdstermesidir. Ornegin, dgrencilerin
onemli bir ¢ogunlugu bobrek (%74.3), karaciger (%60.7) ve kalp (%47.8) naklinden
haberdar iken kemik iligi (%24.3) ve kornea (%16.2) naklinin yapilabileceginden
haberdar olan 6grenci sayisi daha azdir. Bu durum yetiskinlerle yapilan ¢aligmalarin
bulgular ile paralellik gostermektedir (Bedi ve digerleri, 2005; Efil ve digerleri 2013).
Bu durum, bobrek, karaciger ve kalp nakli gibi haberlerin medyada daha fazla yer
almasindan kaynaklaniyor olabilir. Ilgili alanyazin da siklikla bireylerin organ bagisi ile
ilgili bilgilerini televizyon veya internetten edindigini rapor etmektedir (bkz. Ozer ve
digerleri, 2008; Yazic1 ve digerleri, 2015). Bu c¢alismadaki 6grencilerin yarisindan
fazlas1 organ bagisi ve nakli ile ilgili bilgileri internetten (%55.9) ve televizyondan
(%57.7) edindiklerini ifade etmislerdir. Bu da ogrencilerin bazi organlarin nakli
konusundaki farkindaliklarinin daha yiiksek olmasinin sebebi olabilir.

Ogrencilere organlarin1 bagislamayr diisiiniip diisiinmedikleri soruldugunda,
ogrencilerin hayat kurtarma (%45.2), dini duygular (%12.13) ve insanlara yardimci
olmak (%18.01) amagli olarak organ bagisinda bulunmak istediklerini ifade etmislerdir.
Bu durum, ilgili alanyazinda organ bagisinin faydalart konusunda rapor edilen
“baskalariin hayatlarini kurtarmak”, “hasta bireyleri sagligina kavusturmak”, “ciiriiyiip
gidecek organlarin ise yaramasi”, “insanliga hizmet” seklinde ifade edilen katilimei
goriisleri ile ortiismektedir (Bolikbast ve digerleri, 2004; Cebeci, Sucu-Dag, &
Karazeybek, 2015; Demir Dogan ve digerleri, 2016; Harman & Cokelez, 2017; Kili¢ ve
digerleri, 2010; Kogak ve digerleri, 2010; Gokge ve digerleri, 2008; Ozmen ve digerleri,
2007). Benzer sekilde Ozer ve digerleri (2016) yedinci simif 6grencileriyle yaptiklar:
calismada o6grencilerin organ bagisini hayat kurtarma olarak gordiigiinii, yardimlasma
ve paylasma duygularii giiclendirdigini diisiindiiklerini belirlemistir. Bununla birlikte
bu c¢aligmada, viicuduna miidahalede bulunulmasini istemeyen (%19.11) ve ailesinin
organ bagisina kars1 oldugunu ifade eden (%5.51) 6grenciler mevcuttur. Benzer sekilde
alanyazinda katilimcilarin bir kisminin organ bagisi konusunda olumsuz goriis ifade

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 486-506



498 Seda TETIK & Umran Betiil CEBESOY

2 (13

ettikleri, bunun nedenini ise “viicut biitiinliiklerinin bozulacagi”, “saglik personeline
giivenmemeleri”, ‘“vicdanen rahat olmamalarn”, “yetersiz bilgilendirme”, “dinen
sakincali olmas1” ve “orf adetlerin baskis1” gibi sebeplere dayandirdiklar1 goriilmiistiir
(Cetin & Harman, 2012; Kavurmaci ve digerleri, 2014; Kili¢ ve digerleri, 2010; Sipkin
ve digerleri, 2010; Ozmen ve digerleri, 2007; Toru & Ayada, 2014).

Organ bagis1 konusunda Ogrencilerin dogru bildikleri kavramlar arasinda yas
(%66.17), aile izni (%26.47), kisisel karar (%19.11) ve doku uyusmasi gerekliligi
(%17.64) bulunurken, baz1 6grencilerin organ bagisi bulunabilmek i¢in kendi ailesinden
olmast gerektigini disiindiikleri (%15.80) ve bagislanabilen organlar konusunda
(%3.67) hatali bilgilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Organ bagist konusunda bilgi
diizeyini belirlemeye yonelik gerceklestirilen c¢alismalarin = bulgulart  farklilik
gostermektedir. Ornegin ¢alismalarin bir kism1 organ bagis1 konusunda bireylerin bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugunu belirtirken (bkz. Balci & Sahingdz, 2014; Toru &
Ayada, 2014; Kili¢ ve digerleri, 2010; Ozkan & Yilmaz, 2009; Yasar ve digerleri,
2008), baz1 calismalar ise bireylerin bu konuda bilgili olduklarini ortaya koymuslardir
(Aytas ve digerleri, 2011; Tarhan ve digerleri, 2012). Ornegin, Tarhan ve digerleri
(2012) lise Ogrencileriyle gerceklestirdigi ¢aligmada ise lise Ogrencilerinin yarisindan
fazlasinin (%58) organ bagisi konusunda bilgi sahibi olduklarimi belirlemiglerdir. Bu
calismada da 6grencilerin onemli bir kismi, organ nakli igin gerekli sartlar1 bilmekle
birlikte, konuyla ilgili yanlis bilgilere de sahiptir. Bu durum da, organ bagisi ve nakli
konusunda bireylerin bilgilendirilmesinin 6nemini vurgulamak ac¢isindan 6nem arz
etmektedir.

Yapilan ulusal ve uluslararasi diizeydeki ¢alismalarda egitimli bireylerin organ
bagis1 ve nakli konusunda daha bilingli, istekli olduklar1 ve daha olumlu tutumlara sahip
olduklar1 goriilmiistiir (Aytas ve digerleri, 2011; Bedi ve digerleri, 2015; Burra ve
digerleri, 2005; Figueroa ve digerleri, 2013; Kavurmaci ve digerleri, 2014; Oztiirk
Emiral ve digerleri, 2017; Reville ve digerleri, 2013; Siebelink ve digerleri, 2002; 2011;
2017; Yasar ve digerleri, 2008). Dolayisiyla kiiciik yaslardan itibaren organ bagis1 ve
nakli konusunda bireylerin farkindaliklarinin arttirilmas1 gerekmektedir. Ornegin,
Siebelink ve digerleri (2011) 12-15 yas araligindaki ¢cocuklarin organ bagisi konusunda
diisiinebilecek yetilere sahip oldugunu ve bu konuda diistinmeye istekli oldugunu
belirlemistir. Dolayisiyla bu konularin ortaokul fen bilimleri programina dahil edilmesi
ogrencilerin bu konularda bilingli olarak yetigsmelerini saglayacaktir. Bu konuda bilingli
yetisen Ogrencilerin organ bagisi ve nakli konusunda daha olumlu tutumlara sahip
olmast beklenmektedir. Aynm1 zamanda, yapilan g¢alismalar organ bagist ve nakli
konusunda uygulanan egitsel programlarin 6grencilerin bu konudaki tutumlarimni ve bilgi
diizeylerini olumlu yonde etkiledigini rapor etmistir (bkz. Milaniak ve digerleri, 2010;
Ozer ve digerleri, 2008; Shu ve digerleri, 2011; Siebelink ve digerleri, 2011; 2017).
Ozellikle Siebelink ve digerleri (2017) 10-11 yas araligindan itibaren dgrencilerin organ
bagist konusunda bilgilendirilebilecegini ifade etmistir. Bu nedenle organ bagis1 ve
organ nakli konular1 erken yagslardan itibaren fen bilimleri programina dahil edilmelidir.
Her ne kadar 6gretmenlerin bir kismi1 6grencilerin bu konular1 konusmak icin ¢ok kiigiik
oldugunu ifade etseler de (Siebelink ve digerleri, 2017), 6gretmenlerin ve dgretmen
adaylarimin 6nemli bir kismi bu konularin fen bilimleri programinda yer almasi
gerektigini vurgulamaktadir (Siebelink ve digerleri, 2017; Evren Yapicioglu, 2016;
Toraman & Aydin, 2013). Nitekim, Milli Egitim Bakanliginin 2013 ve 2017 yillarinda
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yaptig1 diizenlemelerle ilkdgretim diizeyinde bu konular1 fen bilimleri derslerine
kazanim olarak eklemesi de 6grencilerin bu konularda kii¢iik yaslardan itibaren bilingli
bir sekilde yetismeleri gerektigini gostermektedir.

Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin organ bagisi ve nakline yonelik goriislerinin incelendigi
bu calisma, mevcut programda 6grenim goren dgrencilerin organ bagis1 ve organ nakli
konusundaki halihazirdaki durumlarini1 géstermeleri acisindan 6nemlidir. 2013 yilindan
itibaren uygulanmakta olan ve 2017 yilinda yenilenen Fen bilimleri 06gretim
programinda vurgulanan ‘organ bagisinin toplumsal 6nemi’ konusunda Ogrencilerin
bilgi diizeyleri ve farkindaliklarinin arastirildigi bu c¢alismada asagidaki Oneriler
getirilmistir:

Organ, Doku Nakli ve Diyaliz Hizmetleri Daire Baskanlig1 verilerine gore organ
bagis1 bekleyen kisi sayis1 25 binin iizerinde iken, beyin 6liimii gergeklesen bireylerin
sadece yaklasik %20’lik bir kismimin (%26.06 erkeklerde ve %22.77 kadinlarda)
organlarinin bagislandigt ve %70’inin ise organlarinin bagisina izin verilmedigi
goriilmektedir. Yurtdisindaki organ bagist oranlarina bakildiginda bu oranlarin hayli
yiiksek oldugu (Ornegin, Ispanya’da bu oranmn %50 civarinda oldugu) gériilmiistiir
(Sisli Hamidiye Etfal Egitim ve Arastirma Hastanesi Organ ve Doku Nakli
Koordinatorliigli, 2018). Bu durum, organ bagisinin 6neminin toplumsal olarak
vurgulanmasint ve organ bagisinda bulunan/bulunmak isteyen birey sayisinin
arttirtlmasini gerekli kilmaktadir. Organ bagis1 sayisindaki artis hem 6gretmenlerin hem
de 6grencilerin farkindaliklarinin artmasiyla miimkiindiir.

Ogretmenlerin bu konunun 6nemi konusundaki farkindaliklarinin arttirilmasi
onemlidir. Gelecegin Ogretmenleri olan 6gretmen adaylarinin yapilan g¢aligmalarda
organ bagis1 konusunu sosyobilimsel konular icerisinde ele aldigi goriilmiistiir (Evren
Yapicioglu, 2016; Harman & Cokelez, 2017; Toraman & Aydin, 2013). Dolayisiyla,
organ bagis1 ve naklinin dgretimi, sosyobilimsel konularin 6gretimi kapsaminda cesitli
yontem ve teknikler kullanilarak ele alinabilir. Ogretmen adaylarinin bu konuda daha
bilingli olarak yetistigi géz Oniine alindiginda, halihazirda gérev yapan 6gretmenlere
yonelik sosyobilimsel konular temelli hizmet ici egitim igerigi hazirlanmasi faydal
olabilir. Boylece fen bilimleri 6gretmenlerinin bu konularin 6gretimine ve bu konularin
erken yaslardan itibaren fen bilimleri programina dahil edilmesine yoOnelik
farkindaliklar arttirilabilir. Yine fen bilimleri 6gretmenleri, organ bagisi ve organ nakli
konularmin islendigi derslere bir saglik calisant (hekim, hemsire) davet ederek
ogrencilerin konu ile ilgili daha ayrintili bilgileri konu uzmanlarindan 6grenmelerini
saglayabilir.

Bu calisma, temelde belli bir bdlgede Ogrenim goérmekte olan ortaokul
Ogrencilerinin organ bagist ve nakline yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmay1
hedeflemekle birlikte, arastirma daha fazla katilime1 ve daha farkli bolgelerde 6grenim
goren Ogrencilerle gerceklestirilebilir. Yine bu ¢alisma, katilimeilarin goriislerini ortaya
cikarmay1 hedeflemekte ve bu goriislerin degistirilmesine yonelik herhangi bir egitsel
uygulama igermemektedir. Halbuki yapilan ¢aligsmalar egitsel programlarin 6grencilerin
organ bagis1 ve nakline yonelik olarak goriislerini olumlu yonde etkiledigi ve 6zellikle
kiiclik yaslardan itibaren bu konularin fen bilimleri dersi programina dahil edilmesi
gerektigini vurgulamaktadir (bkz. Milaniak ve digerleri, 2010; Reville ve digerleri,
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2013; Siebelink ve digerleri, 2011; 2017; Tarhan ve digerleri, 2012). Dolayisiyla organ
bagis1 ve nakline yonelik gelistirilecek egitsel programlar, 6grencilerin bu konulardaki
farkindaliginin arttirilmasina hizmet edebilir ve bu konularda yapilacak ¢alismalara yol
gosterici olabilir.
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Summary

Purpose and Significance: Raising informed generations about organ donation and
organ transplantation is possible with informing students about organ donation from
beginning of early ages. As Burra et al. (2005) indicated one of the main problems in
organ donation is the insufficient number of people who donate their organs. Thus,
public opinions about organ donation and organ transplantation have gained a new
direction. In the literature, there have been numerous studies conducted with nurses
(Aytas, Unal, & Kartalc1, 2011; Balc1 & Sahingdz, 2014), medical school students (e.g.,
Bedi et al., 2015; Burra et al. 2005; Kogak, Aktas, Senol, Kaya, & Bilgin, 2010; Toru &
Ayada, 2014), nursery school students (e.g., Altinkaynak, Ekinci, Kaya, Uzun, & Demir
Dogan, 2016; Bulletin, 2011; Savaser, Mutlu, Caglar, Dogan, & Canbulat, 2012) and
graduate and undergraduate students (e.g., Boliikbasi, Eyiipoglu, & Kurt, 2004; Kilig,
Kocgak, Tiirker, Giirpinar, & Giilerik) as well as with high school and middle school
students (Ozer, Kilci, & Gokge, 2016; Siebelink et al., 2002, 2011, 2017; Sanner, 2002).
In their study, Ozer et al. (2016) investigated middle school 7th grade students’ opinions
about organ donation and they revealed that students thought that organ donation ‘saves
lives’, strengthen feelings of sharing and empathy. In another study, Siebelink et al.
(2011) indicated the students aged 12 to 15 are capable of talking about organ donation
and eager to discuss this issue with their parents. Moreover, there are studies which
reported that educational programs enhanced students’ awareness about organ donation
(Reville et al., 2013; Siebelink et al., 2017). Revised middle school science curriculum
in Turkey (both in 2013 and in 2017) have emphasized the importance of organ
donation for the sake of social solidarity (Ministry of National Education [MoNE],
2013; 2017). In addition, study findings supported that informed people are more aware
about the importance of organ donation (e.g., Barcellos, Arauio, & Costa, 2005; Oztiirk
Emiral, 2017). Thus, it is important to integrate the concepts of organ donation and
organ transplantation into middle school curriculum. Based on this idea, we explored
middle school students’ opinions about organ donation and transplantation.

Methods: We used survey design in this study. A total of 272 middle school students
from three different schools in Usak city participated in the study. After literature
review, a questionnaire which was prepared by the authors was administrated to the
students. Descriptive analysis (frequencies and percentages) was used for data analysis.

Results: The results indicated that most of the students are not aware of the fact that
organ donation and transplantation topics are included in the science in the program.
Only 21% of the students were aware of these issues are included. While most of the
students indicated that they did not know the requirements of organ donation (71%),
59.2% of the students indicated that they are not knowledgeable about organ donation.
While students were aware of the kidney (74.3%), liver (60.7%) and heart (47.8%)
transplantation; less students were knowledgeable about bone marrow (24.3%) and
cornea (16.2%) transplantation. Majority of students indicated that they would like to be
informed about organ transplantation (77.2%). More than half of the students wanted to
be informed by doctors (66.9%) and nurses (16.2%). There were also students who
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wanted to be informed by a group of experts including doctors, nurses and religious
officials (29%). While many students indicated that they would like to donate their
organs because they would like to “save lives” (45.2%), “religious faith” (12.13%) and
“helping people” (18.01%). The participants thought that organ donation is important
because it helps “social solidarity” (55.88%), “save lives” (28.67%) and “help people”
(15.44%). There were also some students who would like to not donate their organs
because they do not wish to “interfere with their body integrity” (19.11%) and “their
family would not allow” (5.51%).

Discussion and Conclusions: The results of this study indicated that even most of the
students by doctors (66.9%) and nurses (16.2%), there were also students who wanted to
be informed by a group of experts including doctors, nurses and religious officials
(29%). This shows that students also wanted learn how religious officials perceive
organ donation process. This also shows that students’ ideas about organ donation are
influenced by religious and social factors from the beginning of early ages. This finding
confirms the results of existing studies (see; Cetin & Harman, 2012; Kavurmaci et al.,
2014; Kilig et al., 2010; Sipkin et al., 2010; Toru & Ayada, 2014). In this studies;
participants were reported to be hesitant or have negative attitudes towards organ
donation because they find organ donation as “religiously objectionable”, and they
perceived “the pressure of culture” (Cetin & Harman, 2012; Kavurmaci et al., 2014;
Kilig et al., 2010; Sipkin et al., 2010; Toru & Ayada, 2014). For instance, Gokce et al.
(2016) indicated that parents of seventh grade students showed willingness to donate
their organs even they perceived it is related with cultural and religious factors. Another
significant finding of this study showed that while students were aware about the kidney
(74.3%), liver (60.7%) and heart (47.8%) transplantation; less students were
knowledgeable about bone marrow (24.3%) and cornea (16.2%) transplantation. This
finding is parallel with the literature which shows that participants were mainly aware
of kidney, liver, and heart transplant (Bedi et al., 2005; Efil et al., 2013). This might be
related with that there are plenty of about successful kidney, heart or liver transplant
stories news in the media. As the students in our study as well as other participants in
aforementioned studies mainly reported that they are informed about organ donation
and transplantation by television or internet. To conclude, this study shows that it is
important raise students who are aware about the importance of organ donation and
transplantation issues as this issues are included in both middle school science
curriculum (Ministry of National Education [MoNE], 2013; 2017). Even some teachers
thought that the students could be young to discuss organ donation and transplantation
issues, study findings suggested that students aged 10-11 are capable of discussing these
issues (Siebelink et al., 2011; 2017).
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ABSTRACT: New strategies regarding teaching and learning are being searched to increase student motivation in
the education system due to the unwillingness of students. New generation students have expectations and
experiences regarding education. In order to increase intrinsic motivation and participation of students in class the
use of gamification, a new trend in education, is rapidly increasing. There is not much covered about student opinions
regarding gamification in all the research carried out so far. The purpose of this research is to specify the student
opinions about the Quizgame application. The method of research is a descriptive survey model. The participants are
students in Cukurova University Adana Vocational School of Higher Education who are members of Computer
Programming 1st grade. The data collecting tool in the research was a tool developed as a five point likert form with
the help of the literature. In the data analysis frequency and mean values were given. During the implementation the
application was downloaded to the students’ mobile devices and user accounts were created. Besides questions about
the course, questions about general knowledge were added to the application. When the findings regarding the scope
of the research were assessed, it is determined that the students expressed opinions in the favor of the software used.
They also expressed suggestions stating the software to be used in other courses.

Keywords: game application, educational software, mobile application, quizgame.

0Z: Egitim sisteminde, 6grenme ve Ofretmeye ydnelik, ogrencilerin isteksizliklerinden dolay1, 6grencilerde
motivasyonu artirmak i¢in yeni stratejiler bulmaya g¢aligilmaktadirlar. Yeni nesil 6grenciler egitimde farkli deneyim
ve beklentilere sahiptir. Ogrencilerin derslerde i¢sel motivasyonu ve katilimim artirmak amaciyla, egitimde yeni bir
trend olan oyunlagtirma kullanimi gittikge artis géstermektedir. Yapilan ¢alismalarda oyunlastirma hakkinda 6grenci
goriislerine ¢ok fazla yer verilmemektedir. Bu aragtirmanin amaci, QuizGame uygulamasini kullanan dgrencilerin
uygulamaya yonelik goriislerini belirlemektir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Katilimeilar,
Cukurova Universitesi Adana Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar Programcihigi kayith 1. simf &grencileridir.
Arastirmada veri toplama aract olarak, literatiirden de faydalanilarak besli likert olarak gelistirilen form
kullanilmustir. Verilerin analizinde frekans ve ortalama degerleri verilmistir. Uygulama asamasinda, 6grencilerin
mobil cihazlarina uygulamanin yiiklenmesi saglanmis ve kullanici hesaplart olusturulmustur. Uygulamaya ders ile
ilgili segilen sorularla birlikte genel kiiltiir sorulari da dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, &grencilerin kullanilan mobil uygulama hakkinda olumlu goriis bildirdikleri saptanmigtir.
Ayrica diger derslerde de kullanilmasi seklinde dneriler de sunmusglardir.

Anahtar Kelimeler: oyun uygulamasi, egitsel yazilim, mobil uygulama, quizgame.
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Giris

Giintimiizde bilim ve teknolojideki gelismeler, egitim alaninda da yeni bir
donem baglatmistir. Tiim ilkeler bu donemi yakalayabilmek i¢in bilim ve teknolojideki
degisim ve gelismeleri, 0grenme-6gretme ortamlarina uydurmak zorundadirlar. Bu
acidan  bakildiginda  egitimi, geleneksel yontemlerle siirdiirmek  olanakli
gorilmemektedir (Ugur, 2010). Geleneksel o6gretim yontemleri pek cok Ogrenci
tarafindan etkisiz ve sikici olarak algilanmaktadir. Ogretmenler siirekli olarak yeni
Ogretim yaklagimlart aramaya devam ederken, giiniimiiz okullarinin 6grencilerin
motivasyonu ve katilimu ile ilgili biiyiik sorunlarla kars1 karsiya oldugu konusunda
herkes hem fikirdir. Ogretim yontemleri, yeni neslin ihtiyaglar1 ve teknolojik
gelismelere baglh olarak, farkli yontem ve tekniklere ve yeniliklere ihtiyag duymaktadir
(Sar1 & Altun, 2016). Teknoloji, bireyin 6grenmesini sekillendirmede kolaylik
getirirken kaliciligi da saglamada egitimdeki yerini almaktadir. Bir tarafta teknolojiyi
yeni gorenler, kullananlar varken diger taraftan teknolojinin i¢inde dogan ve biiyliyen
yeni bir nesil ortaya ¢ikmustir (Saritas & Yildiz, 2015). Bu nesil, dijital yerliler
(digitalnatives), net vatandaslar1 (netizens) gibi farkli isimlerle de anilan milenyum nesli
teknolojiyle dogan, teknolojiyi giinlikk hayatin siradan bir parcasi olarak yorumlayan ve
igsellestiren bir nesildir (Bozkurt & Kumtepe, 2014).

Bu baglamda yeni nesil 6grencilerin yogun olarak hem bilgi kaynagi ve hem de
ilgi duyduklar1 akilli cep telefonlarinin kullanimi 6ne plana ¢ikmaktadir. Ciinki
zamanlarmin ¢ogunu akilli telefonlar1 kullanarak harcayan ogrenciler, ders ¢alisma,
odev yapma, vb. etkinliklere daha az zaman ayirdiklari belirlenmistir (Giimiis & Orgev,
2015).

Telefon kullanimma ayrilan zamanin biiylik bir oranini ise mobil oyunlar
olusturmaktadir. Ogrencilerin mobil oyunlara olan yogun ilgisi, egitim 6gretime olan
ilgiyi azaltmaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerindeki en biiyiik
sorunlardan bir tanesi 6grencilerin yeterli miktarda motive edilememesi ve buna bagli
olarak dgrencilerin 6gretim ortamina dahil olamamalaridir. Prensky (2004) 21. ylizyilda
egitimde yasanacak en biiyiik ilerlemenin ancak egitim ortamlarini sikici hale getiren
unsurlarin ortadan kaldirilarak 6grenmenin eglenceli ve ilgi cekici hale getirilmesiyle
saglanacagm ifade etmistir. Ogrencileri 6grenmeye tesvik edebilmek igin, motive
olmalarini saglayan 6grenme faaliyetlerine yer verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin bu kadar ilgisini ¢eken ve zaman ayirdiklar1 oyunlarin oyun dis1 alanlarda
kullanilmas: fikri ortaya ¢ikmistir. Oyunlastirma (Gamification) olarak adlandirilan bu
fikir; oyun olmayan igerik ve ortamlarda problemlerin ¢6ziimii, motivasyon ve
bagliligin artirilmasi i¢in oyun mekanikleri ve dinamikleri ile oyun tasarim tekniklerinin
kullanilmasidir (Werbach & Hunter, 2015). Yapilan arastirmalarda oyunlagtirma
kavrami; kullaniciyla iletisim kurmak ve problem ¢dzmede oyunsal diisiinme siireci ve
mekanigi (Zichermann & Linder, 2010), oyun kapsaminda olmayan oyun tasarimi
ogelerinin kullanilmasi (Deterding ve digerleri, 2011), insanlarla iletisime ge¢mek,
olaylar1 giidiilemek, 6grenmeyi asilamak ve problemleri ¢6zmek amaciyla oyun-tabanl
mekanizmalar1 kullanmak ve oyunsal diisiinmek (Kapp, 2012) olarak tanimlanmaktadir.

Yaygm kullanimi ise lider tablosu, puanlama, madalya gibi oyun 6gelerinin
kullanic1 bagliligr saglama ve motivasyonu arttirma amacli olarak herhangi bir alana
entegre edilmesi seklindedir (Akt. Ar, 2016; Nicholson, 2012). Oyunlastirmanin amaci,
bireylerin oyun tekniklerini kullanarak sorumluluklarini artirmak ve ulasilmak istenilen
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amaci daha dikkat ¢ekici ve ulasilmasi gereken bir gorev haline getirmektir (Fis Ertimit,
2016).

Son yillarda oyunlastirma, i, pazarlama, kurumsal yonetim, saglikli yasam ve
ekoloji alanlarinda hizli bir sekilde benimsenmistir. Bu, kullanicilarin davranislarini
istenen yonde sekillendirme potansiyeline dayanmaktadir. Oyunlastirma ilk 6rneklerini
pazarlama alaninda ugus milleri toplama gibi miisteri sadakat uygulamalariyla gostermis
Foursquare gibi dijital uygulamalarin basarisi ile yayginlasmaya baslamistir. Bay ve
Fitocracy gibi siteler, Codeacademy.com ve khanacademy.org gibi c¢evrimig¢i egitim
siteleri kullanicilar1 daha iyi etkilesime sokmak i¢in oyun Ogelerini kullanmakta ve
kullanicilar arasindaki dost¢a rekabeti tesvik etmektedir.

Oyunlastirma kavrami, egitsel veya ciddi oyunlardan farkhidir. Egitimde,
oyunlar1 6grenme araglar1 olarak kullanma, oyunlarin 6gretme yetenekleri ve aslinda
sadece bilgiyi degil ayn1 zamanda problem ¢ézme, is birligi ve iletisim gibi 6nemli
becerileri de giiclendirdikleri i¢in gelecek vaat eden bir yaklasimdir. Oyunlarin dikkat
cekici ve motive edici giicii bulunmaktadir. Oyunlar, kazanma hirsindan dolayzi,
genellikle insanlari kendileri ile etkilesime sokmaya tesvik etmek icin birtakim
mekanizmalar1 kullanirlar. Bununla birlikte 6gretim igin, ilgi ¢ekici ve tam donanimli
bir oyun olusturmak, genellikle oyun tasarimcisi tarafindan secilen tek bir 6grenim
hedefi grubunu hedef alirken zor, zaman alici ve masraflidir (Kapp, 2012). Bununla
birlikte egitimin oyunlastirilmasi, etkili bir sekilde sinif katilimi, baz1 teknik altyapr ve
uygun pedagojik entegrasyonu gerektirir. Gelismis, tasarlamas1 maliyetli ve zor olan
oyunlar yerine, "oyunlastirma" yaklasimi, 6grencilerin katilimini ve motivasyonunu
artirmak i¢in ¢ok uygun bir yol olarak goriilmektedir.

Egitimde oyunlagtirmanin kullanimi, oyun Ogelerinin Ogrenciler {izerinde
olusturdugu rekabet ve eglencenin katkisiyla olumlu etkiler yaratarak motivasyonu,
baglanmay1 ve iiretkenligi arttirmak iizere temellendirilir. Oyun tasariminin, egitim
siirecine aktarilarak 6grencilerin dikkat ve motivasyonunun artirilmasi ile, basarilarinin
ve derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilenmesi ise egitimin oyunlastirilmasi
olarak tanimlanabilir (Yildirim, 2016).

Werbach ve Hunter (2012) egitimin oyunlastirilmasi siirecinde belirgin bir
sirecin isletilmesi gerektigini ve bu siirecin 6 adimda yapilabilecegini belirtmektedir.
Bu adimlar:

a) Hedeflerini tanimla

b) Hedef davranislar1 tanimla

¢) Oyuncular1 tanimla

d) Etkinlik dongiileri tasarla

e) Eglenceyi unutma!

f) Uygun araglar yerlestir
seklinde ifade edilmektedir. Hedeflerin tanimlanmasi asamasinda; oyunlastirma
kapsaminda davranis degisikligine sebep olan gorevler belirlenmelidir. Ornegin,
oyunlagtirma siirecinin, akademik basariy1 artirmak i¢in mi, derse katilimi saglamak i¢in
mi, is birligi ve arastirma yaparak 6grenme becerisini gelistirmek i¢in mi gelistirilecegi
ortaya konmalidir. Daha sonra; hedef davranislar1 tanimlama basamaginda kazanimlar
netlestirilmeli ve siralanmalidir. Hedeflerin tanimlanmasinin ardindan oyuncular yani
Ogrenciler tanimlanmalidir. Yani 6grencilerin kisilik 6zellikleri oyuncu tiplerinden
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hangisine denk gelmektedir. “Arkadaslar1 ile eglenceli zaman gegirmek isteyen
sosyaller mi, oyun i¢i hedeflere odaklanan basaricilar mi, arkadaslarini yenmek icin
oynayan katiller mi yoksa oyun yapisini ¢dzmeye calisan kasifler mi sinifta cogunlugu
olusturuyor?” sorunun cevabi aranmalidir. Ya da siirecte her oyuncu tipine hitap eden
etkinliklere yer verilerek genel bir tasarima da gidilebilir. Bu durumda yine de
Ogrencilerin yaslar1 ve hazirbulunusluk diizeyleri siirecin tasarlanmasinda 6nem arz
etmektedir. Son olarak da etkinlikler tasarlanacak ve uygun araglar kullanilacaktir (Akt.
Yildirim, 2016; Werbach & Hunter, 2012).

Ozellikle egitimin vazgecilmez bir unsuru haline gelen oyunla egitim,
egitimcilerin hedeflerine ulasmasinda kullandiklar1 en etkili araglardan biri olmaktadir.
Okullarin ¢ogunda oyun ve oyun benzeri unsurlarin zaten bulundugu bilinmektedir.
Oyunlar {iizerine yapilan arastirmalar, egitim alaninda insanlarin motivasyon ve
bagliliklarin1 desteklemek i¢in oyunlastirmanin yiiksek bir potansiyele sahip oldugunu
ortaya ¢ikarmistir (Fis Ertimit, 2016).

Bu baglamda oyunlastirilmis 6grenme ortamlarinin daha etkili 6grenmeler
saglayacagi, Ogrencilerin Ogrenme siirecinde akis diizeylerini artirabilecegi ve
Ogrencilerin derse karst motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecegi diisliniilmektedir.

Yapilan aragtirmalarda oyunlastirma temelli 6gretime dayali olarak gelistirilen
uygulamalarin ve bu uygulamalarla ilgili deneysel ¢alismalarin yetersiz oldugu tespit
edilmistir.

Bu arastirmada, “Onlisans diizeyinde, Grafik Animasyon 1 dersinde,
oyunlagtirma temelli Ogretime dayali olarak gelistirilen QuizGame uygulamasina
yonelik 6grenci goriisleri nelerdir” sorusuna yanit aranacaktir.

Yontem

Bu arastirmada Grafik ve Animasyon 1 dersinde kullanilan mobil QuizGame
uygulamasina iliskin mevcut durumu ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Bu dogrultuda
arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Cukurova Universitesi Adana Meslek Yiiksekokulu
Bilgisayar Programciligi 1. sinif Grafik ve Animasyon 1 dersine kayitli 30 6grenciden
olusmaktadir. Ogrenciler 18-20 yas araliginda olup, 13 kadin, 17 erkek olarak yer
almaktadir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Veriler, 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla literatiirden yararlanilarak begli
likert olarak gelistirilen form araciligiyla toplanmistir (Ates, 2011; Kaya, 2005;
Sahin&Yildirim, 1999). Form “Cok lyi”, “Iyi”, “Orta”, “Zayif” ve “Cok Zayif” seklinde
derecelendirilmistir. Form, igerik, kurulum ve kullanim &zellikleri ve uyumluluk
basliklar1 altinda toplanan 22 madde ve her baslik i¢in dnerilerini isteyen birer acik uglu
sorudan olugmaktadir. Form sorularinin uygunlugu bilgisayar ve 6gretim teknolojileri,
egitim programlar1 ve dgretim ve bilgisayar programcilii alanindan uzman gorisleri
alinarak son haline getirilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, bu ¢aligmada, Grafik ve Animasyon 1 dersinde kullanilan
mobil QuizGame uygulamasima iliskin mevcut durumu ortaya ¢ikarmayi amaglayan
betimsel bir calisma olmasi nedeni ile Olgme sonuglarmin goriilme sikliklarini
gostermek i¢in frekans degerleri verilmistir. Ayrica frekans dagilimlart ile yapilan
betimleme isleminin yaninda betimsel istatistik olarak ortalama degerleri de verilmistir.

Uygulama Siireci

Grafik ve Animasyon 1 dersinin uygulama asamasinda, Ogrencilerin
kullanabilecekleri uygulamanimm mobil cihazlara yiiklenmesi saglanmis ve kullanici
hesaplar1 olusturulmustur. Uygulamaya ders ile ilgili se¢ilen sorulara ilaveten genel
kiltlir sorulart da eklenmistir. Derse ait sorular uzman goriisleri alinarak degerlendirilip
uygulamaya yiiklenmistir. Uygulama sonunda gelistirilen form araciligi ile 6grencilerin
goriisleri alinmastir.

Egitimlerin daha etkili olmasini saglamak amaciyla Pixofun tarafindan
gelistirilen QuizGame, Oncelikle 6grencilerin egitim igerigini hatirlamalarini saglayan,
standart sinav yontemleriyle biitiinlestiren, oyunlastirma tekniklerini ve mekaniklerini
kullanan oyunlastirilmis sinav aracidir (Pixofun, 2016). Eglence ile egitimi birlestirerek
bir oyun modiilii olarak sunan QuizGame, Quiz, Duello, Turnuva modiilleri en ilgi
¢ekici olan modiillerinden bazilaridir. Deney grubuna uygulanan mobil uygulama ile
ogrencilerin eglenceli bir ortamda soru ¢ozmeleri ve eglenmeleri saglanmistir.

Ayrica, yonetici kontrol paneli araciligi ile uygulamaya yeni sorular
girilebilmekte ve/veya var olanlar degistirilebilmektedir. Her ortamdan erisilebilir
Ozellige sahip olmasi oyunun zamandan bagimsiz olarak oynanmasina da olanak
saglamaktadir.

Sekil 1. QuizGame Uygulamasindan Ornek Ekran Gériintiileri

ol HER SORU 30

==

Soru Basina Siire 30 sn

5x Hizli Cevapta Bonus Puan

X VAZGEC BASLA D
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Bulgular
Icerik ile Tlgili Bulgular
Tablo 1
Icerik ile Ilgili Bulgular
Icerik Agisindan ICy (i)k Iyi Orta Zayif (Z‘:;)}l](l ¢
1  Yazilim ders konularinin 6grenimini destekliyor. 20 8 2 - -
2 Yazilim, dgrencinin igerige dikkatini ¢ekiyor. 16 6 7 1 -
3 Yazilim igerigi 6grenci hedef kitlesine uygun 16 10 2 2 -
4 Oyundaki rekabetin motivasyona etkisi 14 10 3 2 1
Yazilimda kullanilan ¢oklu ortam 6geleri (ses, video,
5  metin, animasyon, simiilasyon, resim, vb.) oyunun 11 9 4 4 2
amacina uygun nitelikte ve yeterli sayidadir.
Yazilimin igeriginde ¢oklu ortam 6geleri kullanilarak
6  Ogrenciler igin yeteri diizeyde etkilesim 11 11 6 2 -
saglanmaktadir.
Kullanilan ¢oklu ortam &geleri, genel tasarim ilkeleri
7  dikkate alinarak hazirlanmistir. (renk, denge, boyut, 9 12 5 3 1
VS.).
8  Tirkge dogru, giizel ve etkili kullaniliyor. 19 8 1 1 1
Tablo 2
Icerik ile Ilgili Betimsel Istatistik
Icerik Acisindan N X
1 Yazilim ders konulariin 6grenimini destekliyor. 30 4.60
2 Yazilim, 6grencinin igerige dikkatini ¢ekiyor. 30 4.23
3 Yazilim igerigi 6grenci hedef kitlesine uygun 30 4.33
4 Oyundaki rekabetin motivasyona etkisi 30 4.13
Yazilimda kullanilan ¢oklu ortam 6geleri (ses, video, metin, animasyon,
5 simiilasyon, resim, vb.) oyunun amacina uygun nitelikte ve yeterli 30 3.77
sayidadir.
Yazilimin igeriginde ¢oklu ortam 6geleri kullanilarak 6grenciler icin
6 o _ N 30 4.03
yeteri diizeyde etkilesim saglanmaktadir.
7 Kullanilan ¢oklu ortam &geleri, genel tasarim ilkeleri dikkate alinarak 30 383
hazirlanmistir. (renk, denge, boyut, vs.). '
8 Tiirk¢e dogru, giizel ve etkili kullaniliyor. 30 4.43
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Tablo 1°de ogrenciler igerik bashigi altinda uygulamanin 6zellikle “ders
konularinin 6grenimi desteklemesi”, Tiirk¢e’nin dogru, giizel ve etkili kullanilmasi1”,
“icerige dikkat ¢cekmesi” ve “hedef kitleye uygun olmasi” maddeleri i¢in ¢ogunlukla
“cok 1y1” degerlendirmesi yapmislardir. Boylelikle kullanilan uygulamanin igerik
acisindan 6grencilerin genel olarak beklentilerini karsiladigi sdylenebilir. Tablo 2’deki
her maddeye ait ortalamalarda bunu destekler niteliktedir. “Ders konulariin 6grenimi
desteklemesi” (X=4.60) maddesi en yiiksek ortalamaya sahip olurken “kullanilan ¢oklu
ortam Ogeleri oyunun amacina uygun nitelikte ve yeterli sayida” oldugunu sorgulayan
madde ise en diisiik ortalamaya sahiptir (X=3.77). “Coklu ortam ogeleri” maddesi
ortalamasimin en diisiik olmasi, kullanilan uygulamadaki sorulara gorsel materyal
eklenememesi  Ozelligi nedeni ile oldugu soylenebilir.  Yapilan olumlu
degerlendirmelerin yaninda az sayida 6grenci (N=3) mobil QuizGame uygulamasinin
seviyeleri arasindaki gegis kurallarina dair yeniden bir diizenlemeye ihtiya¢ oldugunu da
belirtmislerdir.

Kurulum ve Kullanim Ozellikleri ile Tlgili Bulgular
Tablo 3
Kurulum ve Kullanim Ozellikleri Ile Ilgili Bulgular

Cok
Iyi

Cok

Iyi Orta Zayif Zayif

Kurulum ve Kullanim Ozellikleri A¢isindan

Yazilim kullanim kilavuzuna bakilmadan
9 . 16 6 7 1 -
kolaylikla kullanilabiliyor.

10 Kullanici yazilimin tanitim kismini gegebiliyor. 17 8 4 1 -

Kullanici istedigi yerden yazilima
11 baglayabiliyor ve sonradan ayni yerden 12 7 5 3 3
kolaylikla devam edebiliyor.

Kullanici istediginde yazilimin ayarlarini (ses,

12
goriintii, vb.) degistirebiliyor.

10 8 8 1 3

13 Yazilim k_ullan1c1 komutlarina kisa stirede 14 6 8 1 1
cevap veriyor.

Yazilimin kullanimu ile ilgili gerekli

1 19 6 4 1 -
yonlendirmeler yazilim igerisinde bulunuyor.

15 Y_'azﬂlr_nda yeterli diizeyde bir puanlama 13 10 4 2 1
sistemi var.

16 Yazilimin kullanima hazirlik siiresi yeterince 16 4 7 3 -
kisadir.

17 Yazilimin ag ortaminda ag bilgisine ¢ok ihtiyag 9 11 5 1 4

duyulmadan kullanilabiliyor.

Yazilimda kullanilan ¢oklu ortam 6geleri
18 yiiksek kalitede ve giincel bilgisayar 16 9 2 3 -
teknolojisinin imkanlarini kullaniyor.

19 Oyunun devamlilig1 i¢in kullanicilara giinliikk 16 6 4 3 1

bildirimler gondermesi

Yazilim ekranindaki tim 6gelerin islevleri agik

2
0 ve anlasilirdir.

20 5 1 1 3
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Tablo 4
Kurulum ve Kullanim Ozellikleri Ile Ilgili Betimsel Istatistik

Kurulum ve Kullanim Ozellikleri Agisindan N X
9 Yazilim kullanim kilavuzuna bakilmadan kolaylikla kullanilabiliyor. 30 4.23
10 Kullanici yazilimin tanitim kismini gegebiliyor. 30 4.37

Kullanici istedigi yerden yazilima baglayabiliyor ve sonradan ayni

11 o 30 3.73
yerden kolaylikla devam edebiliyor.

12 Kuvl.lal.ncl ¥s.ted1g1nde yazilimin ayarlarini (ses, goriinti, vb.) 30 3.70
degistirebiliyor.

13 Yazilim kullanic1 komutlarina kisa siirede cevap veriyor. 30 4.03

14 .Yaz.11¥m1n kullanimu ile ilgili gerekli yonlendirmeler yazilim 30 4.43
icerisinde bulunuyor.

15 Yazilimda yeterli diizeyde bir puanlama sistemi var. 30 4.07

16 Yazilimin kullanima hazirlik siiresi yeterince kisadir. 30 4.10

17 Yazﬂlmln.a.g ortaminda ag bilgisine ¢ok ihtiya¢ duyulmadan 30 367
kullanilabiliyor.
Yazilimda kullanilan ¢oklu ortam 6geleri yiiksek kalitede ve giincel

18 o e 30 4.27
bilgisayar teknolojisinin imkanlarini kullantyor.

19 Oyunun devamlilig i¢in kullanicilara glinliik bildirimler géndermesi 30 4.10

20 Yazilim ekranindaki tiim 6gelerin islevleri agik ve anlasilirdir. 30 4.27

Tablo 3’te Ogrenciler kurulum ve kullanim 6zellikleri bagligi altinda
uygulamanin 6zellikle kullanimi ile ilgili “gerekli yonlendirme” konusunda ve “ekran
ogelerinin  anlasilirh@” maddeleri ig¢in ¢ogunlukla “cok iyi” degerlendirmesi
yapmislardir. Degerlendirme formunda yer alan her maddeye ait ortalamalarin da iy1
seviyede olmasit Ogrenci gorislerini desteklemektedir (Tablo 4). Degerlendirme
formunda “yonlendirme” ile ilgili maddesi (X=4.43) en yiiksek ortalamaya sahip iken
“ag ortami bilgisi” gerekliligini sorgulayan madde ise en diisiik ortalamaya sahiptir
(X=3.67). “Ag ortami bilgisi” maddesi ortalamasinin en diisiik olmasinin nedeni,
kullanilan uygulamanin siirekli internet baglantis1 gerektirmesi ile agiklanabilir.
Ogrenciler tarafindan yapilan olumlu degerlendirmelerin yamisira az sayida &grenci
(N=2) kullanilan mobil uygulama ig¢inde Ogrenci-ogrenci, 6grenci-yonetici seklinde
mesajlagma firsat1 saglamasi gerektigini ifade etmislerdir.
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Uyumluluk ile ilgili Bulgular

Tablo 5

Uyumluluk Ile Ilgili Bulgular

Uyumluluk Agisindan il(i)k Iyi Orta Zayif (Z;;)}ll(l ¢
21  Yazihmm kullanilan ortama uygunlugu 19 6 5 - -
22  Uygulama igin yonlendirmelerin yeterliligi 16 8 4 2 -

Tablo 6

Uyumluluk Ile Ilgili Betimsel Istatistik

Uyumluluk Agisindan N X
21  Yazilimin kullanilan ortama uygunlugu 30 4.45
22  Uygulama igin yonlendirmelerin yeterliligi 30 4.24

Tablo 5’¢ bakildiginda 6grenciler, mobil QuizGame uygulamasiin uyumluluk
ozellikleri basligi altinda “ortama uygunlugu” ve “yonlendirme yeterliligi” maddeleri
icin ¢ogunlukla “cok iyi” degerlendirmesi yapmislardir. Ogrencilerin degerlendirme
formunda yer alan maddelere ait ortalamalarin da iyi seviyede oldugu da Tablo 6’de
verilmistir. Elde edilen ortalamalarin yiiksek olmasi, 6grencilerin bu tiir uygulamalari
kurma ve kullanma konusundaki deneyimlerinin ¢ok olmasi ile agiklanabilir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma kapsaminda mobil QuizGame uygulamasi icerik, kurulum ve kullanim
ozellikleri ve uyumluluk bagliklar1 altinda degerlendirilmistir.

Icerik baslig1 altinda elde edilen bulgulara dayali olarak, dgrenciler kullanilan
mobil uygulama hakkinda olumlu goriisler bildirmislerdir. Bu degerlendirmeye bagl
olarak ders konularini desteklemesi, icerige dikkat cekmesi, hedef kitleye uygun olmasi,
rekabetin motivasyona olan etkisi, kullanilan g¢oklu ortam nesnelerinin yeterli ve
etkilesimli olmas1 gibi konularda mobil uygulamanin istenen diizeyde oldugu sonucu
cikarilabilir. Ancak bu degerlendirmelerin yaninda az sayidaki &grencinin mobil
QuizGame uygulamasinin seviyeleri arasindaki gegis kurallart ile ilgili bazi
degisiklikler yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak uygulamanin
herhangi bir seviyede bir 6grencinin basarisiz olmas1 durumunda bir iist seviyeye gecise
imkan tanimamasi sdylenebilir.

Kurulum ve kullanim o6zelliklerinden elde edilen bulgulara gore, Ogrenciler
olumlu yonde degerlendirmede bulunmuslardir. Kullanim kolayligi, kullanicinin
uygulamada istedigi yerden baslayip devam etmesi, bazi ayarlar1 degistirebilmesi,
uygulamanin hizi, kullaniciy1 yonlendirme, puanlama sistemine sahip olmasi, ag
bilgisine ihtiya¢c duymamasi, kullanicilara giinliik bildirimler géndermesi, islevlerin agik
ve anlasilir olmast gibi konularda mobil uygulamanin kurulum ve kullanim 6zellikleri
bakimindan talepleri karsiladigi sonucu sdylenebilir. Tiim bunlarin disinda az sayida
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O0grenci kullanilan mobil uygulama i¢inde yeterli diizeyde iletisim/mesajlasma
olmadigini belirtmislerdir.

Uyumluluk  6zelliklerinden elde edilen bulgular 15181nda, Ogrenciler
degerlendirmelerinde olumlu yonde goriis Dbelirtmislerdir. Mobil QuizGame
uygulamasinin ortama uygunlugu ve yonlendirmelerin yeterliligi konularinda yeterli
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular incelendiginde, mobil bir cihaz iizerinden,
egitimin oyunlastirilarak sunulmasinin rekabet ortami olusturdugu, performans
grafikleri ve liderlik tablolarinin 6grenciler tarafindan ilging ve dikkat ¢ekici bulundugu
ve derse karst motivasyon bakimindan da olumlu etkiler gosterdigine dair &grenci
gorusleri elde edilmistir. Bu sonuca 6grencilerin QuizGame’e PC’den, internet tarayicisi
tizerinden, 10OS/Android telefon ve tabletlerden erisilebilmekte, ayrica herhangi bir
cihazda kaldigr yerden, baska bir cihazla devam edebilmesinin etkisi oldugu
sOylenebilir.

Literatiirdeki benzer ¢aligmalar incelendiginde (Glover, 2013; Oblinger &
Oblinger, 2005; Pedro, 2006; Prensky, 2001) gilinlimiiz &grencilerinin  dgretim
ortamlarinda, oyunlastirma temelli uygulamalara hazir oldugu ve bu konuda o6zellikle
ilgi ve motivasyon bakimindan olumlu doniitler verdikleri goriilmektedir.

Benzer sekilde, Hamari, Koivisto ve Sarsa (2014), Harrold (2015), De-Marcos
vd. (2014), Polat (2014) ve Yildinm (2016) da arastirmalarinda egitimde
oyunlagtirmanin 6grenci tutumu iizerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Egitimde oyunlastirma uygulamalariin kullanilmasi bu baglamda 6nemli
goriilmektedir.

Bu ¢alisma smirh icerik ve siire kullanilarak gerceklestirilmistir. Bundan sonraki
caligmalarda igerigin ve siirenin daha genis tutulmasi, 6grenci kitlesinin ¢ogaltilmasi
rekabet ve uygulanabilirlik acisindan daha faydali sonuglar verebilir. Ogrencilerden
alindan doniitlerde de diger derslerde de kullanilmas1 yoniindeki onerileri de bu yondeki
gorlsi desteklemektedir.
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Summary

Purpose and Significance: In recent years, changes in science and technology have also
started a new era in education. All countries have to adapt the developments achieved in
science and technology to learning-teaching environments in order to keep up with this
era. From this point of view it doesn’t seem possible to continue education with
traditional methods (Ugur, 2010). Traditional teaching methods are perceived as
ineffective and boring by many students. As teachers continue to look for new
approaches in teaching, everyone agrees that today's schools face major challenges
concerning motivation and participation of students. Teaching methods require renewal
and different methods and techniques depending on technological developments and the
changing expectations of new generations (Sar1 & Altun, 2016). While technology takes
its place in shaping the learning of the individual by providing materials that provide
convenience in education it also takes its place in providing permanence. On one side
there are people who are new to technology and using it there is a growing generation
on the other side which is born into technology. (Saritas & Yildiz, 2015). This
generation is a generation born into millennial generation technology, also known as
digital natives or netizens, a generation that interprets and internalizes technology as an
ordinary part of everyday life (Bozkurt & Kumtepe, 2014).

In this context, the use of smart mobile phones is especially prominent as a source of
information and interest for the new generation of students. It is determined that
students spend most of their time using this type of telephone and spend less time for
for activities such as studying, doing homework etc... (Giimiis & Orgev, 2015).

Mobile games are a large part of the time spent on phone use. The intense interest of
students in mobile games has reduced the affinity to education. Especially one of the
biggest problems in teaching activities performed by teachers is that students cannot be
motivated in sufficient quantity and accordingly students cannot be included in the
teaching environment. Prensky (2004) stated that the greatest advancement in education
in 21st century will be achieved only by removing the elements that make learning
environments boring and making learning fun and engaging. In order to encourage
students to learn, learning activities that motivate them must be included. In this
context, as an idea to be considered using games, which students are so attracted to and
spend their times on, have come out. This idea, which is called Gamification, is the use
of game mechanics, dynamics and game design techniques for solving problems,
creating motivation and increasing connection in non-game environments (Werbach &
Hunter, 2015). The concept of gamification in literature is defined as, communicating
with the user and to solve the problem of the gameful thinking process and mechanics,
(Zichermann & Linder, 2010), using of game design elements that are not in the game
scope (Deterding et al., 2011), using game-based mechanisms to communicate with
people, motivate events, overcome learning and solve problems and think gamefully
(Kapp, 2012). The aim of gamification; To increase the responsibilities of the
individuals with their play techniques and to make them a more interesting and targeted
task that is desired to be achieved (Fis Ertimit, 2016).

The concept of gamification is different from educational or serious games. In
education, using games as learning tools is a promising approach because it also
enhances the skills of teaching games and not only knowledge but also important skills
such as problem solving, collaboration and communication. Games are attention
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grabbing and have motivating power. Thanks to the ambition of winning, games usually
use a number of mechanisms to encourage people to interact with them. However, it is
hard, time consuming and expensive to prepare a fully equipped, attention grabbing
game for education that generally aims at only one learning goal (Kapp, 2012).
Meanwhile gamification requires effective class participation, some technical
background and appropriate pedagogical integration. It is seen as a very convenient
way to use gamification instead of games, which are costly and hard to design, in order
to increase student participation and motivation.

The use of gamification in education is based on increasing motivation, addiction and
productivity with the help of positive effects coming from the competition and fun that
the game factors create on students. Increasing attention and motivation of the students
by transferring game design to the education process thus influencing students attitudes
towards the achievements and lessons positively, can be defined as the gamification of
the education (Yildirim, 2016).

Education with game, which is an indispensable element of education in particular, is
one of the most effective tools that educators use to reach their goals. It is known that in
the majority of schools, game and game-like elements already exist. Research on games
reveals that gamification has a high potential to support people's motivation and
commitment in the field of education (Fis Ertimit, 2016).

In this context, it is thought that the game-based learning environments will provide
more effective learning, will increase the flow levels of students in the learning process
and will positively influence student’s motivation towards the course.

It has been determined that the applications developed based on gamification of
teaching and the experimental studies related to these applications are insufficient.

In this research, the question "What are student opinions on QuizGame application
developed on the basis of gamification-based teaching in associate degree level, Graphic
Animation 1 course™ will be searched.

Methods: In this research, it is aimed to reveal the current state of mobile QuizGame
application used in Graphics and Animation 1 course. In this respect, this research is a
descriptive survey study. The study group of the research is Cukurova University Adana
Vocational School of Higher Education, 1st grade Computer Programming students
who are also enrolled to Graphics and Animation 1 course. The data were gathered
through the form developed in the form of a five-point Likert scale from the literature to
determine student opinions. Expert opinions were received from the point of view of the
suitability of the form questions. Frequency and mean values are given in the analysis of
the data.

Results: It is noteworthy that the students are generally evaluating positively about the
content. It is supported by the average of each item in the obtained findings. In addition
to positive reviews, a small number of students indicated that there is a need to
reorganize the transition rules between mobile QuizGame levels.

In terms of the installation and usage characteristics, the students responded positively.
The fact that the averages of each item in the evaluation being at a good level also
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supports student views. In addition to the positive evaluations made by the students, a
few students stated that there should be provided a student-student, student-manager
type communication opportunity in the mobile application.

It has been determined that students have also evaluated positively for the compatibility
features of the mobile QuizGame application. This is supported by the fact that the
average scores of the students in the evaluation form are at a good level.

Discussion and Conclusions: Within the scope of the research, mobile QuizGame
application has been evaluated under content, installation and usage features and
compatibility. Based on the findings under the content, students reported positive
opinions about the mobile application being used. According to the findings obtained
from the characteristics of installation and use, students were evaluated positively. In
the case of findings obtained from the compatibility features, students gave positive
opinions in the evaluations. When the findings obtained from this study were examined,
students' opinions were obtained that competition environment, performance graphs and
leadership tables were interesting and remarkable by the students and showed positive
effects on the motivation towards the course.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to find out research trends in the field of nature of science in Turkey by
examining the articles and theses that were published between 2006 and 2016. For this purpose, the researches about
nature of science were evaluated in terms of their publishing dates, number of authors, methods, data collection
procedures and tools, sample characteristics, data analysis techniques, subject areas, publishing language and their
topics. In this research, studies of the nature of science (i.e., master's theses and doctoral dissertations that were
indexed by the Higher Education Council's National Thesis Center as well as research articles that were published in
the journals indexed by the ULAKBIM Database) published between the years of 2006 and 2016 were analyzed. The
studies that were included in this research (i.e., 52 master's theses, 25 doctoral dissertations, and 59 research articles)
were analyzed. According to the results, it was determined that the majority of the articles used qualitative research
method. Also, content analysis to analyze the data was used. Many of them used questionnaires as data collection tool
and, undergraduate students were taken as samples. Turkish was mostly used as the publishing language in the
analyzed researches. According to research findings, science education was determined as mostly evaluated research
area.

Keywords: nature of science, document analysis, 2006-2016, science education.

OZ: Bu ¢alismanm amaci, 2006-2016 yillari arasinda yayimlanan makaleleri ve tezleri inceleyerek, Tiirkiye'deki
bilimin dogasi alanindaki aragtirma egilimlerini ortaya koymaktir. Bu amagla bilimin dogasiyla ilgili aragtirmalar
yayimlanma tarihleri yazarlarin sayisi, yontemleri, veri toplama prosediirleri ve araglari, 6rnek 6zellikleri, veri analizi
teknikleri, konu alanlari, yaymn dili ve konular agisindan degerlendirilmistir. Bu arastirmada, bilimin dogasi ile ilgili
2006 ve 2016 yillar1 arasinda yayinlanan caligmalar (6rn. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi tarafindan
indekslenen yiiksek lisans tezleri ve doktora tezleri ile ULAKBIM Veri Tabam tarafindan indekslenen dergilerde
yayinlanan aragtirma makaleleri) analiz edilmistir. Bu arastirmaya dahil edilen caligmalar (52 yiiksek lisans tezi, 25
doktora tezi ve 59 aragtirma makalesi) analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gére, makalelerin ¢ogunun verileri
analiz etmek i¢in nitel aragtirma ydnteminin kullanildig: tespit edilmistir. Ayn1 zamanda verileri analiz etmek i¢in
igerik analizi kullanilmustir. Arastirmalarin birgogu veri toplama araci olarak anketler kullanmis ve lisans dgrencileri
ornek alinmigtir. Analiz edilen arastirmalarda yayin dili olarak g¢ogunlukla Tiirk¢e kullanilmustir. Aragtirma
bulgularina gére, fen egitimi en ¢ok degerlendirilen arastirma alani olarak belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: bilimin dogasi, dokiiman analizi, 2006-2016, fen egitimi.
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Giris

Bilimsel okuryazarlik bireyin bilim ve teknoloji anlayisim1 gerektiren durumlarda
sorumluluk gosteren kararlar vermesi ve biligsel harekete gegebilmek igin gerekli bilgi ve
beceriye sahip olmasi olarak tanimlanir (Laugksch, 2000). Bilimsel okuryazar olan bireyler,
bilimsel bilginin dogas1 ve dzellikleri hakkinda bilgi sahibi olan, ¢evreleriyle etkilesim
halindeyken bilimin kavramlarini, esaslarini, teori ve yasalarmi etkin bir sekilde
kullanabilen kisilerdir (Bilen, 2009). Yiicel Dag (2015), bilimin dogasi anlayisi
kazanmanin, fen okuryazari olma yolunda énemli bir adim oldugunu ve giiniimiizde fen
okuryazari olmak i¢in bilimin dogasi anlayisinin kazanilmasmin sart oldugunu ifade
etmistir. Ayn1 zamanda bilimsel okuryazarligin anlasilabilmesi i¢in bilimsel bilginin
dogasinin ya da diger bir ifade ile bilimin dogasmnm anlasilmasi gereklidir. (Bell.,
Mulvey., & Maeng, 2012, s 241; Onen, 2011).

Bu yiizyilin baslarindan itibaren bilim ve dogasinin 6nemi ve anlasilmasi i¢in
yapilan ¢alismalar hala devam etmektedir. Ancak bu yiizyilin baslarinda “bilimin
dogasmin anlagilmas1” kavrami heniiz literatiire tam olarak girmemistir. Fakat ilerleyen
zamanlarda bilime ozgii niteliklerin Ogretilmesinin gerekliligi, o6zellikle de fen
egitiminde temel amag kabul edilmis ve literatiirde yerini almistir (McComas, Clough,
& Almazroa, 1998, s. 7; Onen, 2011). Bilimin dogas i¢in kesin bir tanim olmamakla
birlikte bu konuda calisan arastrmacilar tarafindan “bilimin epistemolojisi” veya
“bilimsel bilginin dogas1” gibi farkli terimler kullanmistir (Boran, 2014). Lederman ve
Zeidler (1987) bilimin dogasini, bilimsel bilginin gelistirilmesine 6zgii deger ve
varsayimlar olarak tanimlamuslardir (aktaran, Lederman, 1992). Tasar (2003)’a gore
bilimin dogasi; bilimin ne oldugu ve hangi rolleri i¢erdigini, bilim insanlarmmn kim
oldugu ve hangi rolleri iistlendiklerini, bilimsel ipuclarini, gézlemleri, olaylar1, kurallari,
kanunlar1 ve bilimsel metodu, bilimin nasil yapildigmi anlamaktir. Lederman (1992)
bilimin dogasini, 6grenmenin bir yolu olarak bilimin veya bilimsel bilginin igerisinde
var olan inanglar ve degerler olarak tanimlamistir. Fen Bilimleri 6gretim programinda
(3-8. Siniflar) bilimin dogas1 kavrami bilimin ne oldugu, bilimsel bilginin nasil ve ne
amagla olusturuldugu, bilginin gectigi siiregleri, bilginin zamanla degisebilecegini ve
bilginin yeni arastirmalarda nasil kullanildigini1 anlamay1 kapsayan bir kavram olarak
tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB] 2013). Bilimin dogasi, bilimsel bilginin
nasil iretildigi ve hangi sartlarda gecerli olduguyla ilgilenir. Bilimin dogast bilimsel
bilgiyi bilimsel yaymnlari, bilim adamlarinin ¢alismalarmni da icine almaktadir (Polat,
2011). Shi ve Wang (2017)’a gore ise bilimin dogasi, tarih, felsefe ve bilim sosyolojisi
ile ilgili ¢ok ¢esitli konular1 da kapsamaktadir.

Bilimin dogasi hakkinda bilgi sahibi olan 6grenciler kendileri i¢in yeni olan
konularla etkilesim kurabilir, iddialarin1 gerceklestirirken alakali ve alakasiz noktalar1
taniyabilir, bilimin sinirlarin1 ve yanlis adimlarm diislinebilir ve "bilimsel yontem" den
daha genis bir bilim goriisii tanimis olabilirler (Allchin, 2011; Osborne vd. 2003;
aktaran, Peters-Burton, 2015). Bu amaci1 gerceklestirecek kisiler ise Ogretmenlerdir
(Yenice, Ozden & Balc1, 2015). Bilimin dogasmi kapsayacak sekilde hazirlanan 6gretim
programlar1 6grencilere iki sey kazandirir (Besli, 2008). Bunlardan birincisi bilimsel
fikirlerin nasil kabul edilecegi ya da reddedilecegi ve ayn1 sonuca farkli yollardan nasil
ulagilabilecegi konularinda gelisim saglamak. Ikincisi ise bilimsel fikirlerin iginde

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 522-543



524 Ijlal OCAK & Faruk YETER

bulunulan sosyal, kiiltiirel sartlardan ve zaman diliminden nasil etkilendigini diisiinmek
ve geciciligini kabullenmektir.

McComas, Clough, & Almazroa (1998)’a gore “bilimin dogas1”, bilimi
ogretmenlerin 6grencilere dogru bir sekilde anlatmalarina yonlendiren temel bir alandir.
Ogrencilerin bilim hakkindaki gériislerini gelistirmek ve dolayisiyla toplumda bilimsel
okuryazarlig1 yaygimlastirmak, fen bilimleri egitimcileri tarafindan 6nemli bir hedef
haline getirilmistir. Bu hedefin iki farkli anlayisla tartismaya agildigi goriilmektedir. Bu
anlayiglardan biri bilimi ve dogasini anlamanin genel olarak bireylere ve topluma
saglayacagi olumlu katkilardir. Diger bir anlayig ise bilimi ve dogasin1 anlamanin bizzat
fen egitimi siirecinde 68rencilere saglayacagi olumlu katkilardir (Giimrah, 2013).

Ogrencilerin ve dgretmenlerin “bilimin dogasr” kavramlarinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi, 40 yili askin bir siiredir fen egitimcilerinin baslica problemlerinden
olmustur. Yillar boyunca bilimin dogas1 ile ilgili yapilan cesitli degerlendirme
caligmalarinda G6grencilerin ve Ogretmenlerin bilimin dogas1 anlayislarmin eksikligi
ortaya ¢ikmustir (Altindag, 2010; Boran, 2014; Mihladiz, 2010). Bu da 6grenci ve
ogretmenin  bilimin  dogast  anlayislarinin  istenilen  seviyelerde olmadigini
gostermektedir. (Lederman, 2007).

Bilimsel bilginin dogasini anlayan ve uygulayabilen, bilimsel okuryazar bireyler
yetistirilebilmesi i¢in; Ogretmenlerin gerekli anlayislar1 kazanmasi ve bu anlayislar
ogrencilerine dogru bir sekilde kazandirmasi gerekmektedir. Bu nedenle de bilimsel
okuryazarligimm onemli bir bileseni olan, bilimin dogasmin O68retmen ve Ogretmen
adaylarma kazandirilmasi, egitim siireci agisindan oldukca énemlidir (Onen, 2011).

Bilimin dogasi, tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitim arastirmalari
arasinda popiiler bir alan halini almistir. Bu ¢alismada bilimin dogas1 alaninda yapilmis
calismalara betimsel bir bakis ile yaklasilmistir. Yapilan alan yazin taramasi sonucu
Tirkiye’de bu konuda yapilan icerik analizi ¢alismalarinin azligi da bu ¢alismanin
gerekliligini artirmustir (Ince & Ozgelen, 2015). Bu sebeple bilimin dogasi konulu
calismalarin durumunun ortaya ¢ikarilmasi ve daha sonra yapilacak caligmalara 11k
tutmasi amaciyla arastirmanin yapilmasina karar verilmistir.

Daha once yapilmis benzer arastrmalar incelenmis (Giiven, 2014; Ulutas &
Ubuz, 2008) ve arastirma igin alt problemler su sekilde tespit edilmistir:

1. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan ¢aligmalarin tiirlerine gore dagilimi nasildir?
2. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan ¢calismalarin yillara goére dagilimi nasildir?

3. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan tezlerin tiirlerine gore dagilimi nasildir?

4. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan ¢aligmalarin modeline gére dagilimi nasildir?

5. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan ¢aligsmalarin 6rneklem tiirlerine gore dagilimi
nasildir?

6. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan ¢aligmalarin 6rneklem adetleri nasildir?

7. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan ¢aligmalarin veri toplama tekniklerine gore
dagilimi nasildir?

8. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan ¢aligmalarin veri toplama tekniklerine gore
dagilimi nasildir?

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 522-543



2006 — 2016 Yillar: Arasinda Calisilmis “Bilimin Dogast” ... 525

9. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan ¢aligmalarin alanlarina gore dagilimi nasildir?
10. Bilimin dogasiyla ilgili yapilan ¢aligmalarda kullanilan dil dagilimi nasildir?

Bilimin dogast alaninda yayimlanan kaynaklarin tercihinde 2006 — 2016 yillar1
arast ele alimmigtir. Caligma Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi tarafindan
indekslenen yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve ULAKBIM Veri Tabani’nda
indekslenen ulusal dergilerde yayimlanmis makaleler ile sinirlandirilmis olup bashiginda
“bilimin dogas1” kavrami yer alan ¢alismalar aranarak veriler toplanmistir.

Yontem

Bu calismada bilimin dogasi alaninda yapilan g¢aligmalar farkli degiskenler
acisindan incelenerek gelecekte yapilacak olan ¢alismalara yardimcit olunmak
istenmistir. Calismanin model, O6rneklem, veri toplama ve analiz siiregleri asagida
belirtilmistir.

Arastirmanin Modeli

Calisma insanlarin  dogasmmi1  anlamaya, tecriibelerini yorumlamaya ve
anlamlandirmaya odaklanan, konuyla ilgili detayli bir kavrayisa ulasmay1 amaclayan
nitel arastirma modeline gore yapilandirilmistir (Denzin & Lincoln, 2000; aktaran,
Gupta & Awasthy, 2015, s. 13; Karatag, 2015). Tiirkdogan (2003), kisisel belgeler,
hatira defterleri, hayat hikayeleri, mektuplar, itiraflar, hayat tarihgelerine ait bilgiler ve
cesiti dokiimanlarin  derinlemesine incelenmesini  durum ¢alismas:1  olarak
tanimlamaktadir. Bu dogrultuda aragtrma nitel arastrma modellerinden durum
calismasi deseninin i¢ ice gecmis durum ¢alismasi modeline gore tasarlanmistir. I¢ ice
gecmis durum calismasinda, incelemeye alinan veya arastirmaya dahil edilen her bir
durum, kendi iginde birbirinden farkli alt birimlere ayrilarak caligilir (Yildirim &
Simsek, 2005, s. 292).

Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda dokiimanlar degerli bir bilgi kaynagi olabilir (Creswell,
2012, s. 223). Bu galisgmada konunun ge¢misini ya da tarihsel siirecini agiga ¢ikaran
(Bas & Akturan, 2008, s. 117), belli bir amaca doniik olarak, kaynaklar1 bulma, okuma,
not alma ve degerlendirme islemlerini kapsayan (Karasar, 2014, s. 283) dokiiman
analizi teknigi kullanilmigtir. Dokiiman analizi genellikle diger aragtirma yontemlerine
yardime1 ve tamamlayici nitelikte iken, tek basina bir yontem olarak da kullanilmaktadir
(Bowen, 2009).

Calismanm kapsammi 2006 ve 2016 yillar1 arasinda Yiiksekdgretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi tarafindan indekslenen tezler ve ULAKBIM Veri Tabani’nda
indekslenen ulusal dergilerde yayimlanmig makaleler olusturmaktadir. Tez ve
makalelerin belirlenmesinde bagliginda “bilimin dogas1” ifadesi yer alan ¢aligmalar esas
alimmistir. Bu dogrultuda 52 yiiksek lisans tezi ve 25 doktora tezi tespit edilmis olup
ULAKBIM tarafindan taranan ulusal dergilerde de yayimlanmis ve bashgmda “bilimin
dogas1” kavrami gecen 59 makaleye ulagilmistir. Alan yazin taramasi sonucunda 2006-
2016 yillar1 arasinda bilimin dogast konusunda egilimleri yukarida bahsedilen veri
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tabanlarinda indekslenen c¢alismalar1 inceleyerek tespit eden bir aragtirmaya
rastlanilmamustir.

Verilerin Analizi

Balc1 (2016), nitel arastirmalarda verilerin analizinde en sik kullanilan
tekniklerin betimsel analiz, igerik analizi ve sdylem analizi oldugunu belirtmistir. Bu
caligmada veri analiz teknigi olarak ise betimsel igerik analizi benimsenmistir. Betimsel
icerik analizi, belirli bir aragtirma alanindaki genel egilimleri ve arastirma sonuglarini
tanimlamay1 amaglayan sistematik bir ¢alismadir (Calik & So6zbilir, 2014). Bu noktada
arastirmaya dahil edilen c¢aligsmalar cesitli degiskenlere gore simiflara ayrilmis ve
degerlendirilmistir. Incelemeye alinan degiskenler: (a) Yaym yili, (b) Yontem, (c)
Desen/Model, (d) Orneklem, (e) Veri toplama araci, (f) Calisma tiirii ve
(9)Yaymmlandig: dil. Incelenen her bir ¢alisma belirlenen degiskenlere gdre kategorilere
ayrilmig ve her bir kategori kendi igerisinde anlamli pargalara gore kodlanmistir.
Kodlarin ve kategorilerin belirlenmesinde ¢alismalarda yazili olarak yer alan ifadeler
esas almmistir. Makale ve tezler belirlenen degiskenler agisindan, iki yazar tarafindan
ayrt1 ayr1 degerlendirilmistir.  Birbirinden bagimsiz  olarak  gergeklestirilen
degerlendirmelerin ardindan olusturulan tablolar karsilastirilmis ve ortaya ¢ikan farkli
sonuglar yapilan ortak caligmalar sonucunda giderilmistir. Siire¢ sonucunda
aragtirmacilar arasindaki tutarlilik katsayisi 0.90 olarak tespit edilmistir (Miles &
Huberman, 1994).

Bulgular

Bu boliimde, calisma bagliginda “bilimin dogas1” terimi gegen 136 tez ve makale
Yaym yili, (b) Yontem, (c) Desen/Model, (d) Orneklem, (e) Veri toplama araci, (f)
Caligsma tiirti ve (g) Yaymmlandigi dil degiskenlerine gore dagilimlar1 sekiller ve tablolar
halinde sunulmustur.

Bilimin Dogas1 Konulu Cahsmalarin Yillara Gore Dagilimi

Arastirma da bilimin dogasi ile ilgili yapilmis 136 tez ve makalenin 2006 — 2016
yillar1 arasmdaki yillara gore dagilimi analiz edilmis ve sonuclar Sekil 1°de
gosterilmistir.

Sekil 1. Calismalarin Yillara Gore Dagilimlari
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Sekil 1 incelendiginde “bilimin dogasi1” ile ilgili arastirmalarin sayis1 2008 (f=8)
yilindan itibaren hizli bir sekilde artmistir. Bu artig, 2009 (f=14) yilinda da devam
ederek 2010 (f=25) yili en fazla ¢alisma yapilan yil olmustur. 2011 (f=15) ve 2012
(f=18) yillar1 da 2010 yilin1 takip etmektedir.

Bilimin Dogasi1 Konulu Cahsmalarin Tiirlerine Gore Dagilimi

Calismaya dahil edilen 136 arastirma calisma tiirlerine gore makale, yiiksek
lisans ve doktora tezi olarak smniflandirilmis ve bunlarin dagilimlar1 Sekil 2’de
verilmistir.

Sekil 2. Arastirmalarin Calisma Tiirlerine Gore Dagilimi
70

60

MAKALE YUKSEK LISANS TEZ] DOKTORA TEZ{

Sekil 2’ye gore toplam 136 c¢alismanin %43.3’tnii makaleler (f=59)
olustururken, %38.3lini yiiksek lisans tezleri ve %18.4’linii de doktora tezlerinin
olusturdugu goriilmektedir. Arastirmada ¢aligma tiirlerine gére makale, yiiksek lisans ve
doktora tezi olarak simniflandirilan calismalarin yillara gore dagilimlar: ise Sekil 3’te
gosterilmistir.

Sekil 3. Caligma Tiirlerinin Y1llara Gore Dagilimi
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Sekil 3 incelendiginde “bilimin dogasr” ile ilgili 2006 yilinda sadece tez
caligmalar1 bulunurken sonraki yillarda makale c¢alismalarmin da yapildig:
goriilmektedir. 2010 yilinda hem makale hem de tezlerde toplam 25 ¢alisma yapilmigtir
ve yine tez calismalarinin sayisi makale sayisma gore daha fazladir. 2011 ve
sonrasindaki yillarda ise makale sayisi ile tez sayis1 birbirine yakindir.

Bu aragtirma kapsaminda incelenen tez ve makalelerin tiirlerine gore dagilimi
Sekil 4°te verilmistir.

Sekil 4. Tezlerin/Makalenin Tiiriine iliskin Veriler
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Sekil 4’te analize alman calismalarin 131 tanesi arastirma/inceleme tiiriinde
gergeklestirilirken sadece 5 ¢aligmanin derleme tiirlinde ortaya konuldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya dahil edilen caliymalarin incelenmesi neticesinde yontemlerine gore
nasil dagildig: Sekil 5°te verilmistir.

Sekil 5. Tezlerde/Makalelerde Kullanilan Calisma Y ontemleri Dagilimi
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Sekil 5°te yontemlerine gore analizleri yapilan calismalarda en c¢ok nitel
aragtirma yontemini goriilmektedir. Calismaya dahil edilen arastirmalarin %47’sinin
nitel (f=61), %37 sinin nicel (f=49) ve %16’s1 karma (f=21) yonteme gore ¢aligilmistir.

Caligmalarin arastrma yontemlerinin yillara goére dagilimi ise Sekil 6’da
verilmistir.

Sekil 6. Caligma Yontemlerinin Y1illara Gore Dagilimi
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Sekil 6 incelendiginde 10 yillik siire¢ igerisinde nitel arastirma yonteminin 6 yilda
en fazla tercih edilen yontem oldugu goriiliirken, nicel arastirma yonteminin 3 yilda en
fazla tercih edilen yontem oldugu goriilmiistiir. Karma arastirma yonteminin ise hicbir
yilda diger arastirma yontemlerinden daha fazla tercih edilmedigi goriilmiistiir. Tim
arastirma yontemlerinin 2006 yilinda esit sayida tercih edildigi sonucuna ulasilmistir.

Bilimin dogas ile ilgili yapilan 136 c¢aligmanin analizi sonucunda yontemler,
modeller ve desenler ve bunlarin sayis1 Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1
Arastirmalarda Kullanilan Yéntem, Model ve Desenler
Y aklasim Model Desen f
Durum Caligmast 25
Yorumlayic1 Yaklagim 12
Olgu Bilim 8
Betimsel Tarama 6
Etkilesimli —
Nitel Oz-Inceleme Deseni 1
Gomiilii Teori 1
Eylem Arastirmasi 1
Etnografya 1
Diger 6
Deneysel Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen (Yar1 Deneysel) 16
Deneysel Ontest-Sontest Tek Gruplu Desen (Basit Deneysel) 12
_ Deneysel Olmayan Genel Tarama Deseni 7
Nicel Deneysel Olmayan fliskisel Tarama 5
Deneysel Kontrol Gruplu Son Test Deseni (Ger¢ek Deneysel) 1
Diger 8
Sirali Agiklayici Desen 9
Es Zamanli ¢ I¢e Gegmis Desen 5
Cresswell Eszamanli Uggenleme Deseni 3
Karma
Eszamanli Doniistimsel Desen 2
Sirali Arastirict Desen 1
Diger 1

Tablo 1’e gore arastirmacilarm nitel arastirma yontemlerinden sirasiyla en ¢ok

durum galigmasi (f=25), yorumlayici yaklasim (f=12) ve olgu bilim (f=8) desenlerini
tercih ettikleri goriilmektedir. Arastirmacilar nicel aragtirma yontemlerinden ise en ¢ok
yar1 deneysel modellerden 6n test — son test kontrol gruplu deseni (f=16) kullanirken
ikinci sirada basit deneysel modellerden 6n test — son test tek gruplu desenin (f=12)
kullanildig1 goriilmektedir. Ugiincii sirada ise genel tarama deseninin (f=7) tercih
edilmistir. Karma arastirma yontemini tercih eden arastirmacilar desen sec¢imlerinde
sirastyla en ¢ok sirali agiklayict (f=9), es zamanl i¢ ice gegmis (f=5) ve es zamanl
ticgenleme (f=3) deseni kullanmislardir. Genel olarak bakildiginda ise sirasiyla en ¢ok
tercih edilen arastirma desenleri Nitel-durum ¢alismasi (f=25), nicel-6n test son test
kontrol gruplu desen (f=16), nitel-yorumlayic1 yaklasim deseni (f=12), nicel-6n test son
test tek gruplu desen (f=12) ve karma-sirali agiklayici desendir (f=9).
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Aragtirmada incelenen ¢aligmalarin yayimlandig: dillerin analiz sonuglar1 Sekil
7°de verilmistir.

Sekil 7. Caligmalarda Kullanilan Dillerin Yillara Gore Dagilimi
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Sekil 7°de de goriildiigii lizere bilimin dogas1 konulu arastirmalarda Tiirkce ve

Ingilizce olmak iizere iki dil kullanilmistir. Arastirmalarin on yillik siire¢ icerisinde en
cok tercih ettikleri dil ise Tiirk¢e olmustur

2006 — 2016 yillar1 arasinda bilimin dogasi konulu arastirmalarin 6rneklem

tercihleri igin yapilan analiz sonuglar1 Sekil 8’de gosterilmistir

Sekil 8. Arastirmalarda Tercih Edilen Orneklem Dagilimi
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Sekil 8’e gore arastirmalarda lisans Ogrencileri %49’la en cok tercih edilen
orneklem olurken, ortaokul 6grencileri %26°lik oranla ikinci ve 6gretmenler ise %14 ile
tiglincii en ¢ok tercih edilen 6rneklem olmustur. Analizler neticesinde 6rneklem olarak
dokiimanlarin %10, lise 6grencilerinin ise %6 oraninda tercih edildigi goriilmektedir.
Her ne kadar dokiimanlarin 6rneklem kabulii konusunda tartigmalar olsa da Kogak &
Arun’un (2006) ¢aligmalarinda dokiimanlarin da 6rneklem olarak alinabilecegini ifade
etmeleri sebebiyle tabloda yer bulmustur. Yiiksek lisans Ogrencileri (%2) ve
akademisyenlerle (%?2) gergeklestirilen ¢alismalar en sonda yer alirken ilkokul
ogrencilerinin katilimcist oldugu c¢alismaya rastlanilmamigtir. Analizlerde belirlenen
orneklem cesitlerinin yillara gore dagilimini ise Sekil 9°da verilmistir.

Sekil 9. Arastirmalarda Tercih Edilen Orneklemlerin Yillara Gére Dagilimi
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Sekil 9 incelendiginde 2006 — 2016 yillar1 arasinda bilimin dogasi konusunda
gerceklestirilen arastirmalarda lisans 6grencilerinin  tiim  yillardaki ¢alismalarda
orneklem olarak alindig1 goriilmektedir. Yine lisans 6grencileri 2007, 2008, 2010, 2011,
2012, 2013 ve 2014 yillarinda da en ¢ok tercih edilen érneklem grubu olmustur. ikinci
sirada en ¢ok tercih edilen 6rneklem ise ortaokul 6grencileri olmustur. Bu 6rneklem
cesidinin sadece 2007 yilinda ¢aligmalara dahil edilmedigi diger tiim yillarda 6rneklem
olarak tercih edildigi goriilmektedir. Tercih edilen 6rneklemlerin biiyiikliikleriyle ilgili
analiz sonuclar1 ise Sekil 10’da gosterilmistir.
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Sekil 10. Calismalarda Tercih Edilen Toplam Orneklem Adetleri
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Sekil 10 incelendiginde 2006 — 2016 yillar1 arasinda bilimin dogasi konulu
arastirmalarda hangi 6rneklem cesidinden ne kadar sayida alindigmi belirlemek icin
yapilan analizler neticesinde 9347 kisi sayisi ile arastirmalarda en cok ortaokul
ogrencileri ile ¢alisildig1 goriilmektedir. Ikinci sirada ise 8165 kisi ile lisans dgrencileri,
en son sirada ise 1188 dgretmenleri 6rneklem olarak alinmustir.

2006 — 2016 yillar1 arasinda bilimin dogas1 konusunda calisan arastirmacilarin
kullandig1 veri toplama araclariyla ilgili analiz sonuglar1 Sekil 11°de verilmistir.

Sekil 11. Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglar
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Sekil 11 incelendiginde arastirmacilarin ¢calismalarinda veri toplama araci olarak
pek cok farkli ara¢ kullandiklar1 goriilmektedir. Bunlardan en ¢ok tercih edilen veri
toplama arac1 anket (f=113) olmustur. ikinci srrada en cok tercih edilen ise goriisme
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teknigi (f=53) oldugu gorilmektedir. Bu araclarla toplanan verilerin analizinde
kullanilan teknikler Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2
Veri Analiz Yontemlerine Iliskin Bulgular
Veri Analizi Yontem ve Teknikleri f %
Icerik analizi 34 17
Betimsel Analiz 29 15
Siirekli Kargilagtirmali Analiz 11 6
Dokiiman Analizi 6 3
Nitel Temellendirilmis Kuram Veri Analizi 4 2
Analiz
Yorumlayict Analiz 2 1
Kavram Haritast Analizi 1 1
Anlat1 Analizi 1 1
Rubrik 1 1
t-Testi 29 15
Tekli Varyans Analizi (Anova+shefe) 12 6
Pazg:aitzrik Kovaryans Analizi (Ancova) 3 2
Coklu Varyans Analizi (Manova 2 1
Coklu Kovaryans Analizi (Mancova) 1
Khi Kare 19 10
Non-Parametrik ~ Wilcoxon 12 6
Nicel Analiz Kruskall Wallis 5 3
Analiz Mann-Withney U 4 2
Faktor Analizi 7 4
Pearson Korelasyon Analizi 7 4
Coklu Regresyon Analizi 2 1
Diger Madde Analizi 2 1
Regresyon Analizi 1 1
McNemar-Bowker 1 1
KMO ve Barlet Analizi 1 1
TOPLAM 197 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmacilarin ¢aligmalarinda nitel analiz tekniklerinden
sirastyla en c¢ok igerik analizi (f=34, %17), betimsel analiz (f=29, %15) ve siirekli
karsilastirmali analiz (f=11, %6) teknikleri kullanilmistir. Nicel analiz tekniklerinde
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arastirmacilarin en ¢ok parametrik analiz tekniklerinden faydalanmistir. Bunun yaninda
aragtirmacilarin non-parametrik analiz tekniklerini ve diger teknikleri de tercih ettikleri
goriilmektedir. Tabloya gore arastirmacilar parametrik analiz tekniklerinden sirasiyla en
cok t-testi (f=29, %15), tekli varyans analizi (f=12, %6) ve kovaryans analizinin (f=3,
%?2) tercih edildigi goriilmektedir. Diger analiz yontemlerinden ise sirasiyla faktor
analizi (f=7, %4), Pearson korelasyon analizi (f=7, %4) ve ¢oklu regresyon analizinin
(f=2, %1) ¢alismalarda kullanildig1 goriilmektedir.

Sekil 12’de bilimin dogasi konulu arastrmalarin hangi alanlarda g¢aligildig:
gosterilmistir.

Sekil 12. Bilimin dogas1 konulu ¢alismalarin alanlara gére dagilimi

90
80
70
60
50
40 34
30
20

10 3
a w— =y _y

Sekil 12 incelendiginde calisma kapsamindaki tez ve makalelerin en ¢ok fen
egitimi (f=88) alaninda calistig1 goriilmektedir. Ikinci olarak ise egitim bilimleri (f=34)
alaninda bulunmaktadir. Analiz sonucunda rastlanilan diger alanlar ise Ol¢gme-
degerlendirme (f=6), 6gretim programlar1 (f=4), sosyal bilimler (f=3), ve miizik egitimi
(f=1) olmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada, basliginda “bilimin dogas1” kavrami yer alan makale ve tezlerin
yaymlandigi yil, tez ve makalelerin tiirii, calisma alani, deseni, yontemi, 6rneklemi, veri
toplama araclari, veri analiz teknikleri gibi degiskenler agisindan analiz edilmesi
amaglanmustir.

Calisma kapsammda ULAKBIM Veri Tabaninda indekslenen ulusal dergilerde
yayimlanmis 59 makale ve Ulusal Tez Merkezinde erisime acik 77 tez incelemeye
alimmustir. Incelemeye alman 77 tez ¢alismasinin 52’si yiiksek lisans tezi, 25’1 ise
doktora tezinden ibarettir. Konuyla ilgili ulagilan tez ve makalelerin sayis1 bilimin
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dogas1 konusunun son yillarin revagta konularindan oldugu ve hala popiilerligini devam
ettirdigi soylenebilir. Ince ve Ozgelen (2015) de bilimin dogasi alaninda yapilan
calismalarin son yillarin popiiler oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirma bulgularma goére bilimin dogast konulu ¢aligmalar 2010 yilinda en
yiiksek seviyeye ulasip sonraki yillarda azalma egilimi gosterdigi goriilmektedir. Bu
duruma Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012)’in caligmalarinda da ifade ettigi gibi ulusal
dergi standartlarinin degisimi ve yayin yapmanin zorlagsmasi ayrica yurt dis1 ¢aligmalara
daha fazla yonlenilmesi sebep olarak gosterilebilir. Ince ve Ozgelen (2015)’in yabanci
indeksli ¢aligmalarla yaptigi arastirmasinda, 2010 yilindan sonra bilimin dogasi konulu
calismalarin arttig1, 6zellikle 2013 yilinda zirveye ulastigi sonucuna varmistir.

Bu ¢alismada arastirma yaklagimlarinin analizi ile edinilen bulgulara gore 2006-
2016 yillar1 arasindaki bilimin dogast konulu caligmalarin nitel arastirma yonteminin
agirhikta kullanildigi ¢alismalar oldugu sonucuna ulastirmistir. Kahyaoglu (2016) ile
Saban & digerleri (2010), Tirkiye’de yapilan ¢alismalarda nitel arastirma yontemlerinin
kullaniminin arttigiyla ilgili benzer sonuca ulasmislardir. Alper ve Giilbahar (2009),
Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012), Goktas ve digerleri (2012), Kurtoglu ve Seferoglu
(2013), Simsek ve digerleri (2009) ise arastirmalarda en ¢ok nicel arastirmalarin
kullanildigini ifade etmislerdir.

Aragtirma kapsaminda incelenen tez ve makalelerin ¢ogunlugu Tiirkge, az bir
kism1 ise Ingilizce dilinde yaymlanmis ve diger bir yabanci dilde yayimlanan herhangi
bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Giiven ve digerleri (2014) ve Ulutas ve Ubuz (2008) un
caligmalarinda benzer sonuca ulagsmalari, bu c¢alismanin sonuglariyla paralellik
gostermektedir.

Arastirmada 6rneklem grubuyla ilgili bulgular incelendiginde en ¢ok tercih edilen
grubun lisans 6grencileri oldugu, sonrasinda ise ortaokul 6grencileri oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonucu destekleyen bir calismada Goktas ve digerleri (2012) Tiirkiye’de
yapilan egitim arastirmalarinda, 6rneklem grubu olarak daha ¢ok lisans 6grencilerinin
tercih edildigini bu duruma sebep olarak ise diger 6rneklem gruplarina gore daha kolay
ulagilabilir olmasi seklinde ifade etmislerdir. Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012), Giiven
(2014), Giiven ve digerleri (2014), Ince ve Ozgelen (2015), Ulutas ve Ubuz (2008)
arastirmalarinda benzer sonuglara ulastiklarini dile getirmislerdir. Fakat bilimin dogas1
ile ilgili yapilan 136 arastrmanin hi¢birinde ilkokul 6grencileri ve veliler 6rneklem
olarak alinmamustir.

Aragtirma kapsaminda incelenen 136 tez ve makalede veri toplama araglari ile
incelendiginde 215 adet veri toplama aracinmn kullanildig1 tespit edilmistir. Bu durumun
nedeni ise bazi ¢aligmalarda birden fazla veri toplama aracinin kullanilmis olmasidir.
Tez ve makalelerin analizi sonucunda arastirmalarda en ¢ok tercih edilen aracin anket
oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebi ise anketlerin uygulama kolayligi, erigim
kolayligi, ¢esitliligi gibi etkenler olabilir. Sara¢ ve Cappellaro (2015) de Tirkiye’de
bilimsel arastirmalarda en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin anket oldugunu ifade
etmistir.  Ayrica Erdogan, Usak ve Bahar (2013) ve Giiven ve digerleri (2014)
caligmalarinda en sik kullanilan veri toplama aracinin anket oldugunu belirtmislerdir.
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Bu ¢alismada incelenen arastirmalarda kullanilan veri analiz tekniklerinden en ¢ok
tercih edilen analiz tekniginin igerik analizi oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebi
icerik analizi tekniginin hem nitel hem nicel ¢aligmalarda analiz teknigi olarak tercih
edilebilen bir teknik olmasi olabilir (Dawson, 2007). Kahyaoglu (2016) ve Saban ve
digerleri (2010)’nin ¢alismalarinda ayni1 sonuglara ulastigi goriilmiistiir. Nicel
arastirmalarda ise t-testi en ¢ok kullanilan analiz teknigi olmustur. Erdem (2011) de
calismasinda, arastirmalarda t-testi ve ANOVA analiz tekniklerinin daha sik
kullanildigin1 belirtmistir. ~ Yine Yiksel, Gilindogdu, Akyol, Akar Vural (2016)
caligmalarinda arastirmalarda nicel analiz tekniklerinden t-testlerini tercih edildigini
ifade etmislerdir.

Bilimin dogas1 konulu arastirmalarin ¢alisma alanlar1 incelendiginde en cok
calisilan alan, fen egitimi olmustur. Sonrasinda ise egitim bilimleri alaninda yapilan
calismalar yer almaktadir. Bilimin dogas1 konulu diger alanlardaki caligmalarin ise ¢ok
az oldugu goriilmektedir. Bu konunun sebebi olarak bilimin dogas1 kavraminin daha ¢ok
fen bilimleri ile bagdastirilmasindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Bilimsel arastirmalara iliskin egilimlerin neler oldugunun incelenmesi, daha sonra
yapilacak arastirmalar konusunda arastirmacilara, yapilmas: ve dikkat edilmesi
gerekenler veya alandaki eksiklikler hakkinda fikir verebilir. Ayrica bu tiir ¢calismalar
alanla ilgili farkindalik olusturabilir ve alanda yazilmis olan literatiire katki saglayabilir
(Yiiksel ve digerleri, 2016).

Oneriler

Bilimin dogasiyla ilgili caligmalarin agirlikli olarak fen egitimi alaninda yapilmis
olmas1 ve bu sekilde devam etmesi ileride yapilacak calismalarin birbirini tekrar
etmesine neden olabilir ve alanin zenginlesmesini engelleyebilir. Bu sebepten dolay1
arastirmacilar farkli alanlarda da bilimin dogas1 konularini inceleyebilirler.

Bilimin dogast konulu c¢aligmalarin agirlikli olarak nitel yontemlerde
yogunlagmasi, bazi genellemelere ulasilmasmi engelleyebileceginden caligmalarda
karma yontemler kullanilarak hem derinlemesine incelemeler yapilabilir hem de
genellemelere ulasilabilir.

Calismalarm 6rneklem grubu olarak lisans 6grencileri ve ortaokul 6grencilerinde
yogunlagsmis olmasi diger Orneklem gruplarinda var olan durumlarin yeterince
aydinlatilamamasima sebep olabilir. Bu sebeple gelecek ¢aligmalarda farkli 6rneklem
gruplari, 6zellikle ilkokul d6grencileri ve veliler tercih edilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: The nature of science has become a popular topic among
educational researches in our country as well as in the whole world. This study has been
approached with a descriptive view of the studies carried out in the nature of science.
The lack of content analysis studies has also increased the necessity of the study. So, it
has been decided to carry out this study in order to keep the light on researches which
will be done later.

Method: This study has been conducted according to qualitative research model. The
studies examined in this research have been published between the years of 2006 and
2016. This research has also included master's theses and doctoral dissertations that
were indexed by the Higher Education Council's National Thesis Center as well as
research articles that were published in the journals indexed by the Ulakbim Database.
In the determination of researches which will analyzed, the studies in the title of "nature
of science” have been taken as basis. 52 master's theses, 25 doctoral dissertations, and
59 articles which include "nature of science"” in the title have been determined. In this
study, document analysis technique has been used and descriptive content analysis has
been used for data analysis. In this study, document analysis technique, and descriptive
content analysis has been used has been adopted into for data analysis. The studies
included in this research have been classified and evaluated according to various
variables such as the year of publication, number of authors, method, model, sample,
data collection tool, type publishing language Each study which is examined has been
divided into categories according to the identified variables and each category is coded
according to meaningful parts within itself.

Results: Within the scope of the study, 59 articles published in the journals indexed by
ULAKBIM database, and 52 master’s thesis and 25 doctoral dissertations accessible in
the Higher Education Council's National Thesis Centre have been examined. The
studies about the nature of science have reached the highest level in 2010 and have
decreased in the following years. According to the findings, qualitative research has
frequently been used in these studies. The majority of theses and articles which were
examined were published in Turkish and English. It is found out that the most preferred
group as the sample is the group of undergraduate students and then the next group is
the group of secondary school students. A total of 215 data collection tools were used in
the analysed studies, and, in some studies, more than one data collection tool was used.
As a result of the analysis of researches, it is seen that the most preferred data collection
tool is the questionnaire. It was determined the most preferred analysis technique from
data analysis techniques is content analysis. Also, it has been seen that science
education was determined as mostly evaluated research area.

Discussion and Conclusions: The studies which are examined in this research are all
about the nature of science. This topic has been much popular in the recent years and it
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can still be said that it has continued its popularity. In a similar study, Ince & Ozgelen
(2015) also found a result supporting the same thing.

The number of studies on the nature of science reached the highest level in 2010 and has
begun to decrease in the following years. As Ciltas, Giiler and Sozbilir (2012) stated,
the reason for the declining number of research after 2010 may be the change of
national journal standards, the difficulty of publishing and the orientation to
international journals. But, Ince & Ozgelen (2015) examined indexed articles in
international databases and found that after 2010, the number of studies on the nature of

science increased and reached the highest number in 2013.

Qualitative research has frequently been used in the studies in which the topic is about
the nature of science. Saban et al. (2010) and Kahyaoglu (2016) have reached similar
conclusions regarding the use of qualitative research methods in Turkey.

Most of the studies were conducted using Turkish language and only a small number of
studies written in English were published. The results of study by Giiven et al. (2014)
and by Ulutas & Ubuz (2008) have similar results.

The most preferred group as sampling group is the group of undergraduate students and
the next group is the group of the secondary school students. In a study supporting this
result, Goktas et al. (2012) stated that in the educational studies carried out in Turkey, as
a group of sampling, undergraduate students are preferred since this group is more
easily accessible than the other sample groups.

According to the result of this study, it is seen that questionnaire as a data collection
tool is the most preferred data collection tool. The reason for this is the ease of
implementation, ease of access and diversity of the questionnaires. Sara¢ and
Cappellaro (2015) stated that it is the most preferred data collection tool in scientific
researches in Turkey.

In this study, it is seen that the most preferred method of analyzing the data is the
content analysis. The reason for this is that the content analysis technique is technique
that can be preferred as analysis technique in both qualitative and quantitative studies
(Dawson, 2007). Saban et al. (2010) and Kahyaoglu (2016) have found the same result
in their studies. In quantitative research, t-test is the most commonly used statistical data
analysis procedure.
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ABSTRACT: In this study, it is aimed to investigate the present conditions of pre-school teachers about the field of
astronomy from various points. The study group constitutes 20 pre-school teachers who are working in Central
District of Mus Province. In this study, one of the qualitative research designs, the case study was used. The data of
the study were obtained using open-ended questionnaire with 6 questions. The data were analyzed by using the
content analysis technique. As a result of the analyzes, the concepts such as earth, sun, moon, stars, astronaut, space
and alien come to the top of astronomy concepts that children are most curious about. Teachers found themselves
partially satisfied about astronomy subjects due to the inadequacy of science education courses taken during
undergraduate education. Furthermore, most teachers do not find astronomy activities adequate in pre-school
education programs. Therefore, most teachers plan their own activities that are not in the preschool education
program. Finally, teachers use figures-pictures, earth model, night-day modeling, telescope modeling and video
shows while associating astronomy with daily life. There results suggest increasing the number of astronomy
activities in the pre-school education program. Also, more attention should be given to science education courses as a
part of pre-school teacher education undergraduate programs, and more attention should be paid to the subjects of
astronomy in science education courses.

Keywords: pre-school education, astronomy education, content analysis.

OZ: Bu calismada okul 6ncesi ogretmelerinin astronomi alanmna iliskin mevcut durumlarint cesitli acilardan
arastirmak amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Mus ili Merkez ilgesi sinirlar igerisinde gorev yapmakta
olan 20 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Caligmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢aligmast
deseni kullanilmistir. Calismanin verileri 6 soruluk agik uglu soru formu kullanilarak toplanmigstir. Elde edilen veriler
igerik analizi teknigi kullamlarak analiz edilmistir. Analizler sonucunda gocuklarin en ¢ok merak ettigi astronomi
kavramlarinin baginda diinya, giines, ay, yildizlar, astronot, uzay ve uzayli gibi kavramlarin geldigi gorilmiistiir.
Ogretmenler astronomi konularinda kendilerini kismen yeterli bulmuslardir. Bu durumun nedenini ise genellikle
lisans egitimi siiresince alinan fen egitimi derslerinin yetersizligine baglamiglardir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogu okul
Oncesi egitim programindaki astronomi etkinliklerini yeterli bulmamaktadirlar. Bu yiizden 6gretmenlerin ¢ogu okul
oncesi egitim programi diginda kendileri etkinlik planlamaktadirlar. Son olarak &gretmenlerin astronomiyi giinliik
yasamla iligkilendirirken figiirler-resimler, diinya modeli, gece-giindiiz modellemesi, teleskop modeli ve video
gosterileri kullandiklart saptanmigtir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak okul oncesi egitimi programindaki astronomi
etkinliklerinin sayisinin artirilmas: 6nerilmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programlarinda bir donem
olarak yer alan fen egitimi dersinin sayisinin artirilmasi ve astronomi konularina fen egitimi dersleri igerisinde daha
fazla 6nem verilmesi onerilmistir.

Anahtar kelimeler: okul dncesi egitimi, astronomi egitimi, igerik analizi.
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Giris

Okul oOncesi doneminde fen egitimi c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmasini, fen ve dogayla ilgili temel kavramlara yonelik anlayiglar olusturmasini ve
fene yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini amaglar. Tim bu amaglar, ¢ocuklarin
cevresinde gergeklesen doga olaylarina yonelik soru sorma ve cevap elde etme siirecine
rehberlik eder (Trundle & Sagkes, 2012). Okul oncesi donemde fen egitiminin
hedefledigi amaglara ulasabilmek igin ¢ocuklara dogrudan deneyim saglayacak
etkinlikler yapilmahdir (Aktas-Amas, 2002; Faulkner-Schneider, 2005).

Cocuklar yaslar ilerledik¢e dogal ¢evresinde yer alan hayvan, bitki gibi canlilar,
cesitli cansiz nesneler ve doga olaylarina ilgi duyar ve bunlarla ilgili soru sorarlar. Bu
sorularin yanitint bulmak igin deneyler yapip sonuglarini gézlemlerler (Akman, Uyanik-
Balat & Giiler, 2011). Cocuklarmn gegirdigi bu siirecler onlarin fen ve dogayla ilgili ilk
yasantilarini olusturur ve takip eden siiregte bu yasantilar katlanarak ilerler. Dolayisiyla
okul 6ncesi egitim kurumlarinda fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklarin ¢evresinde merak
ettigi olay, olgu, ilgi ve ihtiyaglarina gére planlanmalidir. Ciinkii ¢ocuklar fen egitimine
yonelik ilk planli ve programli egitimle okul 6ncesi donemde karsilagsmaktadirlar.

Okul oncesi donemde fen egitimi, fenle ilgili kavramlarin veya bilgilerin
dogrudan aktarilmas: seklinde olmamahdir. Ciinkii ezber seklindeki bir fen egitimi
cocuklarin bilissel gelisimine uygun degildir. Ulucay (1989)’a gore okul 6ncesi donem
cocuklar1 i¢in arastirma, inceleme ve gozlem becerileri onlarin bilimsel siire¢
becerilerini kazanabilmeleri i¢in onem arz etmektedir. Tam bu noktada 6gretmenin
gorevi ise ¢ocuklara dogrudan bilgi aktarmak yerine onlarin arastirma yapabilmelerine
olanak saglayacak ortamlar hazirlamaktir (Giirdal, Caglar, Sahin, Ok¢iin & Macaroglu
1993).

Okul oOncesi ¢ocuklar fenle ilgili kavramlar1 ilk olarak dogal c¢evrelerinde
gormeye ve tanimaya baslarlar. Ciinkii ¢ocuklar evde, televizyon karsisinda, sokakta ve
okulda fen kavramlariyla karsilasirlar. Bu donemdeki ¢cocuklarin karsilastigi ve merakla
yanitini aradig1 fen kavramlar1 arasinda yildizlar, ay, giines, bulutlar, hava olaylar1 ve
farkli mevsimlerin olugmasi gibi astronomiyle ilgili kavramlar da bulunmaktadir. Bunun
yant sira ¢ocuklarin toplumsal iletisim araglar1 vasitasiyla gordiikleri veya duyduklari
astronot, uydu, robot gibi kavramlarda onlarin ilgisini ¢ekmektedir.

Astronomi konu ve kavramlar1 {i¢ boyutlu ve referans sistemini degistirerek bir
baska deyisle uzayin baska bir noktasindan astronomi olaylarim1 yorumlayarak
diisiinmeyi gerektirmektedir (Shen, 2006; Tirk & Kalkan, 2015; Yu, 2005). Bu
yapisindan dolayr astronomi kavramlar1 hem yetigkinlere hem de ¢ocuklara zor
gelmektedir. Erken yaslarda bu durumu degistirmek icin en dnemli sorumluluk okul
oncesi Ogretmenlerine diismektedir. Cilinkii c¢ocuklarin bilgiye yaparak yasayarak
ulagmalarin1 saglayacak, ¢esitli uyaricilarla donatilmis 6grenme ortamlar1 sayesinde, fen
ve astronomiye yonelik olumlu tutum gelistirmek miimkiindiir. Bu noktada
ogretmenlerin okul dncesi ¢ocuklarmin dikkatini uzun siire ¢ekebilmesi ve yapilacak
etkinliklere ilgiyle katilimini saglayabilmeleri gerekmektedir (Yasar, 1993).

Okul 6ncesi donemdeki fen egitimi, ¢cocuklarin ¢evrelerinde gerceklesen doga
olaylar1 hakkinda mantikli ¢ikarimlar yapabilmesine, karsilagsacaklar1 problemlerde
bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmesine katki saglayacaktir. Bu agidan
diisiiniildiigiinde fen egitimi ¢cocuklarin gelisimi i¢in olduk¢a onemlidir. Bu calismada
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fen kavramlari igerisinde ¢ocuklarin giinliikk yasamlarinda sik¢a karsilastiklar1 astronomi
kavramlar1 ele alinmigtir. Astronomi kavramlariyla ilgili literatiirde yapilmis ¢aligmalar
incelendiginde ¢ogunlukla temel egitim &grencileri (Baxter, 1989; Dove, 2002; Sharp,
1996; Trundle, Atwood & Christopher, 2002; Tirk & Kalkan, 2015; Vosniadou &
Brewer, 1992, 1994), ardindan 6gretmen adaylar1 (Atwood & Atwood, 1996; Kalkan &
Kiroglu, 2007; Trumper, 2006) ve kismen de Fen Bilimleri ve Simif 6gretmenleriyle
(Kiroglu, 2015; Pasachof & Percy, 2005) ¢alismalarin yapildigi goriilmektedir. Fakat
astronomi kavramlariyla ilgili okul 6ncesi doneme yonelik yapilmis ¢caligmalar (Brewer,
2008; Vosniadou, 1991) oldukga kisithdir. Bu durum c¢alismanin ¢ikis noktasmi
olusturmustur. Ciinkii Vosniadou (1992) yapmis oldugu ¢alismada okul 6ncesi donemde
dogal gozlemler sonucu olusan astronomi ilgili kavram yanilgilarinin ilerleyen yaslarda
da varligini siirdiirdiigiinii ortaya koymustur. Dolayisiyla okul 6ncesi donemdeki
astronomi konularmimn o6gretime iliskin durumu Ogretmenlerin goziinden ortaya
koymanin yararl olacag: diisiiniilerek bu ¢alisma planlanmistir. Literatiirde okul 6ncesi
O0gretmeni boyutu ele alinarak astronomi konularinin 6gretiminin arastirildigr benzer
calismalarin olmamasi bu ¢alismanin farkli yanini olusturmaktadir. Ayrica okul 6ncesi
donemde astronomiyle ilgili kavramlar1 c¢ocuklara aktaracak olan Ogretmenlerin
yeterliligi ve yaptiklar1 etkinliklerin icerigi onem arz etmektedir. Tiim bu nedenlerden
hareketle planlanan bu caligmada, okul oOncesi donemdeki astronomi konularinin
ogretimine iliskin durumu c¢esitli agilardan inceleyerek literatiirde goriilen bosluga hitap
edilmeye caligilmistir.

Cahsmanin Amaci ve Problem Ciimlesi

Bu calismanin amaci okul Oncesi Ogretmelerinin astronomi alanina iliskin
mevcut durumlarimi 6grenci meraki, 6z yeterlilik ve program agilarindan arastirmaktir.
Bu amag¢ dogrultusunda planlanan ¢aligmanin temel problem ciimlesi su sekildedir.

“Astronomi konularmin 6gretimi baglaminda okul Oncesi Ogretmenlerinin
mevcut durumu nasildir?”

Bu temel problem ciimlesi ¢er¢evesinde asagida belirtilen alt problemlere cevap
aranmistir.

— Okul oncesi 6gretmenlerine gore g¢ocuklarin en ¢ok merak ettigi astronomi
kavramlar1 nelerdir?

— Okul 6ncesi 6gretmenlerinin astronomi konularma iliskin yeterliligi nasildir?

— Okul oOncesi egitim programmin astronomi etkinlikleri agisindan yeterliligi
nasildir?

— Okul oOncesi Ogretmenleri astronomi konularmni giinliik hayatla nasil
iligkilendirmektedir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi deseni
kullanilmistir. Bu desende, amag¢ dogrultusunda belirlenen s6z konusu durumu ortaya
cikarmak ve derinlemesine incelemek miimkiin olmaktadir (Cepni, 2012).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Mus ili Merkez ilgesi sinirlart igerisinde gorev
yapmakta olan 20 okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerinin mesleki
deneyimi 1-14 yil arasinda degismekte olup 16’s1 kadmn 4’1 erkektir.

Veri Toplama Araci ve Analiz

Astronomi konularinin 6gretimine iliskin 6gretmenlerin mevcut durumlarini
derinlemesine inceleyebilmek i¢in acik uclu soru formu (AUSF) kullanilmistir. Soru
formunda 6 farkli soru bulunmaktadir. Bu sorular su sekildedir;

— Cocuklarin size en ¢ok sordugu astronomi konular1 nelerdir?

— Cocuklar sordugu astronomi sorularin1 cevaplarken kendinizi ne derece rahat
hissediyorsunuz? Astronomi bilgisi olarak kendinizi yeterli buluyor musunuz?

— Fakiiltede aldigmiz fen egitimi derslerinin astronomi konularinda size katki
sagladigini diisiinliyor musunuz? Kisaca agiklayiniz.

— Cocuklara astronomi konularmi o6gretirken giinliik hayattan ne tiir 6rnekler
veriyorsunuz?

— Okul oncesi egitim programimdaki astronomi etkinliklerini yeterli buluyor
musunuz? Neden?

— Cocuklara astronomi konularmi 6gretirken programdaki etkinlikler diginda ne
tiir etkinlikler gergeklestiriyorsunuz?

Veri analizi asamasinda AUSF’den eclde edilen veriler, nitel veri analizi
tekniklerinden igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Formlar incelenerek,
ogretmenlerin yazdiklari ifadelere iliskin kategoriler olusturulmustur. Formlar ilk olarak
teker teker okunmus olup, bu siirecte herhangi bir kategori olusturulmamaistir.
Arastirmaci1 genel bir fikir sahibi olduktan sonra, ifadeler i¢in kategori olusturma
asamasina ge¢mistir. Temel kategorilerin belirlenmesi agsamasinda arastirmaci ayni veri
seti i¢in ayr1 ayr1 zamanlarda ¢alismustir. Arastirmaci, farkli zamanlardaki analizlerini
tamamladiktan sonra olusturduklar1 kategorileri karsilastirmistir. Goriis birligine varilan
kategoriler oldugu gibi kabul edilmistir. Farkli kategoriler i¢inse ortak bir karar vermek
icinse uzman goriisline bagvurulmustur. Ardindan soru formlar1 tekrar okunmustur.
Olusturulan kategorilere tablolar halinde bulgular boliimiinde yer verilmistir. Tek
kategoriye uygun olmayan eden ifadeler birden ¢ok kategoride degerlendirilmistir. Bu
nedenle tablolarda belirtilen ifade sayilar1 ile 6gretmen sayisi farklilik gosterebilir.
Bulgularm sunumu sirasinda 6gretmenlerin 6zgiin ifadelerine de yer vererek kategoriler
orneklerle agiklanmistir. Ozgiin ifadelere yer verebilmek amaciyla ¢aligmaya katilan
ogretmenlere 1°den 20°ye kadar; O1, O2, ..., 020 seklinde numara verilerek
kodlanmustir.

Bulgular

Soru soru igerik analizi sonucu elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmustur. Tablolardaki 6gretmen goriisleri frekans halinde verilmistir. AUSF’de Ki
birinci soru olan “Cocuklarin size en ¢ok sordugu astronomi konulari nelerdir?”
sorusunun igerik analizi sonucu olusturulan kategoriler, aciklamalar1 ve Ogretmen
cevaplarinin dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Birinci Soruya Iliskin Bulgular

Kategori Kategori Aciklamasi f

Vildiz Ylldlzlar%n qlu$um nedeni, parlakligi, gesitleri, rengi, 9
cikig vakitleri

Giines Giinesin sekli, biiylikliigii, yapisi, hareketi 7

Diinya-Giines-Ay-Uzay konumu Diinya, g}ﬁnes, Ay ve uzayin nerede oldugu ve nasil 7
ulasilacagi

Uzay Uzaya nasil gidilecegi, nasil bir yer oldugu, varligt 6

Diinya Diinyanin sekli, olusumu, yapist 5

Ay Ay sekli, evreleri, dogma vakitleri 4

Uzayda yagam Uzayda yasam var mi, orada nasil yaganir? 4

Astronot Astronot nedir, nasil yasar, uzayda nasil yiiriir? 4

Astronot kiyafeti A.st.r(.)not kiyafeti nereden alnir, neden bu kiyafet )
giyilir?

Gokyiizii rengi Gokyiizliniin renginin neden farklilik gosterdigi 3

Diger Roket, gece-glindiiz, mevsim, gokkusagi, uzaklik, bulut, 9

ufo gibi sorular

Tablo 1 incelendiginde okul 6ncesi ¢ocuklarmin &gretmenlerine ¢ok ¢esitli
sorular yonelttigi goriilmektedir. Cocuklar yildiz, Gilines, Diinya-Giines-Ay-uzay
konumuyla ilgili sorularin cevaplarmi diger sorulara nispeten daha fazla merak
etmektedirler. Birinci soruya iliskin ¢ocuklarin 6rnek sorularina agsagida yer verilmistir.

O2: Diinya neden yuvarlaktir?

Os: Yildizlar neden vardir?

O7: Giines nasildir?

Oo: Yildizlarm rengi nasildir?

O1s: Giines hep havada mi kalir?

O17: Mevsimler nasil olusur?

O20: Uzayl var mudir?

AUSF’de yer alan ikinci soruda 6gretmenlere ¢ocuklarin sordugu astronomi sorularini

cevaplamada kendilerini ne derece yeterli bulduklar1 sorulmustur. Bu soruya verilen
cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ikinci Soruya Iliskin Bulgular
Kategori f
Kismen Yeterli 9
Yeterli 8
Yetersiz 3
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Tablo 2’de ki bulgulara goére cocuklarin sordugu astronomi sorularini
cevaplamada Ogretmenlerin 8’1 kendilerini yeterli, 9’u kismen yeterli, geri kalan 3
Ogretmen ise tamamen yetersiz bulmaktadirlar. Bu soruya iligkin 6rnek cevaplara
asagida yer verilmistir.

O10: Konular1 gérsel materyallerle ve sunumlar ile anlattyorum ve kendimi yeterli

gorityorum.

O17: Konular1 agiklarken yas seviyelerine indirmekte zorlantyorum.

O19: Cocuklarm sorularmni cevaplarken eksik kaliyorum. Ciinkii iiniversitede bu

konulara ¢ok yer verilmedi.

AUSF’de yer alan ii¢lincli soruda 6gretmenlere lisans egitimi siiresince alinan
fen egitimi derslerini astronomi konular1 agisindan ne derece yeterli bulduklar
sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Uciincii Soruya Iliskin Bulgular

Kategori Aciklama f

Fen ve doga etkinlikleri yararh

Yeterli
Somutlagtirma iyi

Uygulama olarak yapilmamasi

Astronomi konularina az yer verilmesi

Kismen Yeterli

NN DN W

Cocuga uygunluk

Somutlasgtirma az

Astronomi dersi yetersiz

Astronomi dersi yok

Yetersiz
Egitim siiresi az

)

Uygulama olarak yapilmamasi

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin 5’1 lisans egitimin siiresince alinan fen
egitimi derslerinin astronomi konular1 agisindan yeterli oldugunu, 6’s1 kismen yeterli ve
9’u ise yetersiz oldugunu belirtmiglerdir. Yeterli bulan 6gretmenler, lisans egitiminde
aldiklar1 fen dersleri kapsaminda yaptiklar1 fen ve doga etkinlikleri ile somutlastirma
caligmalarinin  kendilerine  astronomi  konular1 agisindan yarar sagladigini
diistinmektedirler. Kismen yeterli bulan 6gretmenler lisans egitiminde aldiklar1 fen
derslerinin astronomi konularini ¢ocugun seviyesine indirmede kismen katki sagladigini
belirtmisglerdir. Bunun yani sira fen dersleri kapsaminda astronomi konularina az yer
verilmesi, uygulamali olarak yapilmamasi ve astronomi konularmin somut olarak
ogretilmemesinden dolay1 kismen yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Son olarak lisans
programindaki fen derslerini yetersiz bulan 6gretmenler ise astronomi konularina yer
verilmemesi, fen dersi siirelerinin az olmasi1 ve uygulamali olarak dgretilmemesi gibi
nedenler belirtmislerdir. Bu soruya iliskin 6rnek aciklamalara asagida yer verilmistir.

O1: Yeterli goriiyorum ciinkii iiniversitede aldigimz fen etkinlikleri dersindeki
yaptigimiz deneyleri uyguluyorum.

Os: Astronomi konularma ¢okga yer verilmedigi igin kismen yeterli goriiyorum.
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O12: Yeterli gérmiiyorum ciinkii astronomiye iligkin etkinlik ve deneyler yapilmiyordu.

AUSF’de yer alan dordiincii soruda 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim
programindaki astronomi etkinliklerini yeterli bulup-bulmadiklar1 sorulmustur. Bu
soruya verilen cevaplar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Dérdiincii Soruya Iliskin Bulgular

Kategori Aciklama f
Yeterli Yasa uygunluk 3
Fiziksel sartlar 5
Kismen Yeterli

Okul dncesinde fen egitimi yetersiz 3

Fiziksel sartlar 4

Yetersiz Astronominin genis bir kavram olmasi 3
Somutlagtirma 2

Tablo 4’te ki bulgulara gore 6gretmenlerin 3’1 okul 6ncesi egitim programindaki
astronomi etkinliklerini yeterli bulurken, 8’1 kismen yeterli ve 9’u ise yetersiz
bulmaktadir. Programu yeterli bulan 6gretmenler, programdaki astronomi etkinliklerinin
cocuklarin yasma uygun olarak tasarlandigmi diistinmektedirler. Kismen yeterli bulan
ogretmenler, fiziksel sartlarin astronomi konular1 i¢in kismen elverisli olmas1 ve okul
oncesinde fen egitiminin yetersiz olmasi gibi nedenler belirtmislerdir. Yetersiz bulan
ogretmenler ise fiziksel sartlarin astronomi konular1 i¢in elverisli olmamasi, yeteri kadar
somutlastirmanin yapilamamasi ve astronominin ¢ok fazla kavram igermesi gibi
nedenleri ortaya atmislardir. Bu soruya iliskin 6rnek cevaplara asagida yer verilmistir.

O2: 3-4 yas grubu soyut konular1 anlamalar1 biraz zor ama bunlar1 gérsellerle

cogaltabiliriz.
Os: Okul 6ncesi egitim programinda astronomi konularma yeterince yer verilmiyor.
Yeterince somutlastirilmiyor.

Os: Astronomi ile ilgili kazanim ve gostergeleri yetersiz buluyorum.

O11: Calistigimuz yerin kosullarina gore eksik ya da yeterli olabiliyor.

O13: Materyal eksikligi, fiziki sartlarin olmayis1, maddi agidan kiilfet olusu.

O15: Bu dénemde ¢ocuklarmn astronomiyi anlamalar1 zor oldugundan daha fazla etkinlik
olmali.

O19: Basmakalip sanat etkinlikleri yerine oyun ve deneylerle astronomi etkinleri
yapilmasini ve konunun somutlagtirilmasini istiyorum.

O20: Bu dénem ¢ocuklarm astronomiyi anlamasi zor oldugundan daha fazla etkinlik
olmal.

AUSF’de yer alan besinci soruda Ogretmenlerin okul oncesi egitim programindaki
astronomi etkinlikleri diginda etkinlik yapip-yapmadiklar1 sorulmustur. Bu soruya
verilen cevaplar Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Besinci Soruya Iliskin Bulgular

Kategori

Aciklama

-

Drama

Sanat etkinligi

Film/video/slayt/belgesel

Gezi-gozlem

Hikaye

Yapiyorum

Deney

Poster/resim

Okuma-yazma

Aile katilimi

Oyun

Yapmiyorum

Etkinlik planlamada zorlantyorum

APl W W W W00 O

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin 16’sinin programdaki etkinlikler diginda
astronomi etkinlikleri planladigini, 4’liniin ise planlamadigi goriilmektedir. Etkinlik
planlayan 6gretmenler ¢ogunlukla drama, sanat ve film-video-slayt-belgesel etkinlikleri
yapmaktadirlar. Etkinlik yapmayan 6gretmenler ise etkinlik planlamada zorlandiklari
icin yapmadiklarmi belirtmislerdir. Bu soruya iligkin 6rnek cevaplara asagida yer

verilmistir

O1: Deney yapmak icin sartlar kisith oldugunda drama yontemi kurtarici oluyor.

O2: Kukla hazirlayip ay dede, Giines figiirlerini kendi dykiilerimle dramalastirmaya

calistyorum.

Og: Sanat etkinlikleri ile gocuklara anlatmaya calisiyorum.

Oq: Folyodan astronot insan etkinligi yapiyoruz.

O12: Gece ve giindiiz gokyiiziinii incelemeleri icin aile katilim1 veriyorum.

o
Oss
o16
o
C)

[y

4

iy

iy

8

iy

9

: Astronomi konulu hikayeler olusturup, bunlar1 dramatize ettiriyorum.

: Egitici kisa filmler izletiyorum.

: Okuma-yazma etkinligi olarak ¢ocuklara veriyorum.

: Uzayla ilgili kitap arastirip, veliden isteyerek bu ilgiyi canli tutmaya ¢alistyorum.

: Programdaki etkinlikler disinda etkinlik planlamada zorlantyorum.

AUSF’de yer alan altinci soruda 6gretmenlerin astronomiyi giinlik yasamla
iliskilendirmek i¢in ne tiir etkinlikler yaptiklar1 ve bu etkinliklerde hangi materyalleri

kullandiklar1 sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6
Altinct Soruya Iliskin Bulgular
Kategori Kategori Aciklamasi f
Astronomik figiirler Ay, Diinya, Giines, yildiz figiirleri kullanma 8
Isik kaynagi
o Isik kaynagiyla gece-giindiiz olusumu anlatimi 6
(Gece-Giindiiz)
Film Egitici kisa film izletme 5
Diinya modeli Pﬁn?/anln sc?.kli ve onu.nla ilgi kavramlarmn diinya modeli 5
iizerinden gosterilmesi
Drama Cocuklar1 Giines, Diinya, Ay vb. figiirlere biiriindiirerek 5
canlandirma yapma
. Gokyiizii gozlemi yaptirma
Gokyiizli gozlemi L 3
Hava degisimi, gliniin olusumu
Atik materyal Pet siselerle uzay mekigi figiirii yapma 3
Uzay Uzay hakkinda bilgi verme 1
Astronot Astronot hakkinda bilgi verme 1
Slayt Astronomi ile ilgili slaytlar izletme 1
Teleskop modeli Teleskoplar hakkinda bilgi verme 1
Yercgekimi Yergekimi ile ilgili deneyler yapma 1

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin  astronomiyi giinliik yasamla
iligkilendirirken ¢ogunlukla figiirler-resimler, Diinya modeli, gece-giindiiz modellemesi
(1s1k kaynagi ve top kullanarak), teleskop modeli ve video gosterileri kullandiklar1
saptanmistir. Bu soruya iliskin 6rnek cevaplara asagida yer verilmistir.

Os: Diinya kiiresini gosterip iizerinde nasil yasadigimiz1 ve nasil durdugumuzu
anlatiyorum.

O4: Gece-giindiiz olusumunu diinya kiiresi ve 151k kaynagryla anlatiyorum.

O7: Cocuklara astronomi konularmi dgretirken genelde yercekiminin etkilerinden
ornekler veriyorum. Bununla ilgili deney yapiyorum. Kisa film seyrettiriyorum.

Os: Astronomi konusunda bilgi veren egitici kisa filmler izletiyorum.

O10: Kullanilan pet siseler ile uzay mekigi veya Ay, yildiz ve Giines figiirlerini ise
mobillerle gorsellestirme yoluyla durumun somutlastirilmasini sagliyorum.

Ou4: Giinesi anlatirken 1s1 ve 151k yayan nesnelerle analoji yapiyorum.

O15: Gece y1ldiz kaymasini ve gokyiiziinii incelemelerini, nedenlerini tahmin etmelerini
istiyorum.

O17: Drama yapiyorum. Biri Giines, digeri Diinya gibi. Olayin i¢inde olunca daha iyi
anliyorlar.

O20: Televizyonda gérdiikleri uzayla ilgili konular1 drnek verip anlatmalarini istiyorum.

Sonu¢ ve Tartisma

Calismanimn birinci alt problemi dogrultusunda okul Oncesi Ogretmenlerinin
gbziinden cocuklarin en ¢ok merak ettigi astronomi kavramlar1 arastirilmistir. Elde
edilen sonuglar gostermektedir ki, ¢ocuklar astronomiyle ilgili ¢ok c¢esitli sorular
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sormaktadirlar. Bunlar arasinda Diinya, Giines, Ay, yildizlar, astronot, uzay ve uzaylh
gibi kavramlar yer almaktadir. Cocuklarmm Diinya, Giines ve Ay ile ilgili sorulari
genellikle bu gok cisimlerinin uzayda nasil havada durabildigi seklindedir. Bunun yani
sira gece gokyiiziinde gordiikleri yildizlara iliskin ¢ok sayida soru sormaktadirlar.
Ozellikle yildizlarm nasil olustugu, parlakligi, rengi gibi sorular azimsanmayacak
sayidadir. Bu konuyla ilgili yapilan benzer ¢calismada Tiirk ve Demir (2016) okul dncesi
cagmdaki c¢ocuklarin astronomiyle ilgili kavramlara merakli ve ilgili olduklarini
vurgulamistir. Ayrica ¢ocuklarin kiigiik yaglardan baglayarak Diinya, Gilines, Ay ve
gokyliziine karsi ilgili olduklarmi belirtmistir. Benzer bir ¢aligmada temel egitim
ogrencilerinin en ¢ok merak ettigi ve fen bilgisi dersinde en ¢ok 6grenmek istedikleri
konular arasinda astronomi kavramlarinin oldugu belirtilmistir (Baxter, 1989). Son
olarak Kalkan ve Tiirk (2012) Tiirkiye’nin 8 farkli sehrinde 3478 temel egitim
ogrencisiyle yaptig1 calismada Ogrencilerin yarisindan cogunun Fen Bilimleri dersi
icerisinde en ¢ok astronomi konularina ilgi duyduklarmi belirlemistir. Bu acidan
disiiniildiigiinde calismada elde edilen sonuglar literatiirle uyumlu ¢ikmustir. Ayrica
yapilan c¢aligmalarin ilk ve ortaokul seviyesinde oldugu g6z Oniine alindiginda, bu
calismanin okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilmis olmasinin literatiir agisindan 6nemli ve
katki saglayici oldugu diigiiniilmektedir.

Calismanin ikinci alt probleminde okul Oncesi Ogretmenlerinin astronomi
konularma iliskin kendilerini ne derece yeterli bulduklar1 arastirilmistir. Calismaya
katilan 20 6gretmenin 8’1 kendini yeterli, 9’u kismen yeterli, 3’ii ise tamamen yetersiz
bulmustur. Bu durumun nedeni ise genellikle lisans egitimi siiresince alinan fen egitimi
derslerinin yetersizligine baglanmistir. Ciinkii caligmaya katilan 6gretmenlerden sadece
5’1 astronomi konularmin 6gretimi i¢in lisans egitiminde aldiklar1 fen egitiminin yeterli
oldugunu belirtmistir. Bu durumla ilgili diger sonuglar ise, lisans egitiminde alinan fen
dersi siiresinin yetersiz olmasi, astronomi konularini ¢ocuklarin seviyesine indirebilecek
pedagojik egitim almadiklar1 ve astronomi kavramlarmin kendilerine 6gretilmedigi
seklindedir. Bu sonug¢lardan hareketle kendini astronomi konularinda yetersiz bulan
O0gretmenlerin, c¢ocuklara bu konularla ilgili etkinlik yapmaktan kagmabilecegi
sOylenebilir. Bu diisiinceyi destekler sekilde Cinar (2013) dgretmenlerin fen ve doga
etkinligi olarak genellikle bitki, doga olaylari, viicudumuz, beslenme ve Olgme
araglartyla ilgili konular1 isledikleri, programda yer alan isi-sicaklik, 151k, ses, basit
makineler, kuvvet-hareket, batma-yiizme, enerji, yer c¢ekimi, uzay, basit yeryiizii
sekilleri gibi konular1 islemediklerini belirtmistir. Ayrica Pasachoff ve Percy (2005)
astronomi kavramlarinin bir¢ok iilkenin 6gretim programinda yer aldigini ancak
ogretmenlerin ya bu kavramlar: yeterince bilmedigini ya da bu kavramlar1 6grencilere
aktarirken sikint1 yasadiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde Tiirk ve dig. (2016) yapmis
oldugu ¢aligmada dgretmenlerin astronomi konularinda birgok kavram yanilgisina sahip
oldugunu hatta 6gretmenlerle 6grencilerin ayni kavram yanilgilara sahip olduklarini
da belirtmiglerdir. Tiirk, Kalkan ve yildirim (2017) ise 6gretmen adaylarinin bilimsel
dogrularin disinda cesitli alternatif diigiincelerinin oldugunu ortaya koymustur. Son
olarak Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) yapmis oldugu c¢alismada, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerine yonelik yetersizliklerini lisans egitiminde
aldiklar1 derslerdeki eksiklige bagladiklar1 sonucuna ulasmustir. Dolayisiyla bu
calismada elde edilen sonuglarm literatiirii destekler nitelikte olmasmin 6nemli
oldugunu disiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin kendilerinde goriilen yetersizligin
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nedenini lisans egitiminde aldiklar1 fen egitimi derslerinin yetersizligine baglamasi da
caligmanin kayda deger bir diger 6nemli noktasini olusturmaktadir. Literatiirdeki
calismalarda Ogretmenlerin astronomi kavramlarma iliskin sahip oldugu kavram
yanilgilar1 veya eksiklikleri ortaya konmusken bu calismada s6z konusu eksiklerin
nedenleri de ortaya konulmustur. Dolayisiyla bu sonucun literatiire katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Calismanin tgiincii alt problemi okul dncesi 6gretmenlerine gore okul Oncesi
Ogretim programinin astronomi etkinlikleri agisindan yeterliligiyle ilgilidir. Bulgular
sonucunda Ogretmenlerin yalnizca 3’iiniin programi astronomi etkinlikleri agisindan
yeterli buldugu, cogunlugunun ise yetersiz buldugu tespit edilmistir. Programdaki
etkinlikleri yetersiz bulan Ogretmenler gerekge olarak genellikle fiziksel sartlarin
yetersizligini ve astronomiyle ilgili konular1 somutlastiracak materyallerin olmayisini
belirtmislerdir. Bu duruma benzer sonu¢ Karamustafaoglu ve Kandaz (2006)’in yapmis
oldugu calismada da bulunmustur. S6z konusu ¢aligma da okul oncesi 6gretmenleri fen
etkinliklerini rahatlikla yapabilecegi materyallerin yetersiz oldugunu belirttikleri
gorilmiistiir. Tirk ve dig. (2017) ise astronomiyle ilgili konularin 6gretiminde somut
model-materyallerin kalic1 6grenmeye saglamada etkili oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica Tirk ve Kalkan (2017)’nin yapmis oldugu calismada ise temel egitim
ogrencilerinin  somut model-materyallerle yapilan astronomi O6gretimiyle konular
eglenceli, anlasilir ve kolay dgrendiklerini belirtmistir. Ugiincii alt problem ciimlesi
cercevesinde elde edilen bir diger sonug ise 6gretmenlerin program disinda kendilerinin
astronomiyle etkinlik planladigi seklindedir. Sadece 4 Ogretmen astronomiyle ilgili
etkinlik planlamadigini ifade etmistir. Bunun nedeni olarak astronomi konulariyla ilgili
etkinlik planlamada zorlandiklarmi bildirmislerdir. Program dis1 etkinlik planlayan
ogretmenler ise c¢ogunlukla drama, sanat ve film-video-slayt-belgesel etkinlikleri
yapmaktadirlar. Unal ve Akman (2005) bu konuyla ilgili olarak yapmis oldugu
calismada c¢ocuklarda saglam bilimsel altyapt olusturmanin 6gretmenin kullandigi
yontemle dogrudan iliskili olduguna dikkat c¢ekmistir. Ciinkii O8retmenlerin fene
yonelik tutumu ve hazirladigi etkinlikler cocuklarm bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimini etkilemektedir. Tiim bu tartigmalar gostermektedir ki; 6gretmenlere gore okul
Oncesi egitim programi astronomi etkinlikleri agisindan yetersiz kalmakta ve bu
durumda Ogretmenleri kendi etkinliklerini planlamaya yonlendirmektedir. Bu sonug
onemli bir sorunu da beraberinde getirmektedir. Ciinkii yapilan arastirmalar (Brewer,
2008; Kiroglu, 2015; Pasachoff & Percy 2005; Vosniadou, 1991) gostermektedir ki
ogretmenlerin ¢ogu cocuklardakilerle benzer kavram yanilgilarmma sahiptirler.
Dolayisiyla okul Oncesi egitim programinin yetersizliginden kaynakli yapilacak
program dist astronomi etkinliklerinde 6gretmenlerin kendilerindeki olast kavram
yanilgilarini ¢gocuklara aktarma ihtimali s6z konusudur. Kald1 ki bu diisiinceyi destekler
sekilde; ¢aligmanin ikinci alt problemine iliskin sonuglar okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kendilerini astronomi konularinda ¢ogunlukla yetersiz buldugunu ortaya koymustur. Bu
nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin astronomi konularindaki eksikleri giderilmesi i¢in
caligmalarin yapilmasinda yarar vardir. Ayrica okul Oncesi egitim programmin
astronomi kavramlariyla ilgili etkinlikler agisindan program diizenleyiciler tarafindan
degerlendirilmesi de faydali olacaktir.

Caliymanm dordiincii alt problemi dogrultusunda okul dncesi dgretmenlerinin
astronomi konularmi giinliik hayatla iliskilendirmek i¢in neler yaptiklarini belirlemek
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amaclanmistir. Sonuglar gostermektedir ki, 6gretmenler astronomiyi giinliikk yasamla
iliskilendirmek i¢in ¢esitli materyaller ve yontemler kullanmaktadirlar. Bunlar arasinda
cogunlukla figiirler-resimler, Diinya modeli, gece-giindiiz modellemesi, teleskop ve
video gosterileri bulunmaktadir. Bazi1 6gretmenler atik pet siseleri kullanarak uzay
mekigi figiirii yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica birka¢ 6gretmeninin drama ve deney
yontemlerini kullanarak astronomiyi giinlik yasamla iliskilendirdikleri saptanmistir.
Yapilan ¢alismalarda (Gilinay-Bilaloglu, 2005; Sahin, 2000) ¢ocuklarin fen ile ilgili
kavramlarmi giinliik yasamla iliskilendirmede zorluk ¢ektikleri goriilmiistiir. Bu durum
Ogrenilen fen kavramlarinin kalict olmasin1 engelleyip, kisa bir siirede unutulmasina yol
agmaktadir. Bilindigi iizere bireyler sadece duyarak-dinleyerek 6grendikleri olgulari
kolayca unutabilmektedirler fakat dogrudan igerisinde yer aldiklar1 6gretim etkinlikleri,
konunun hem daha kolay hem de daha iyi 6grenilmesini saglamaktadir (Kiigiikahmet,
2000). Benzer sekilde Trundle ve dig. (2002) bir cocugun kalict Ogrenme
saglayabilmesi i¢in deneyim gecirmesi gerektigini ve bu deneyimin c¢ocuklara gercek
diinyadaki  materyallerle veya benzerleriyle c¢alisma, {izerinde gozlemler-
manipiilasyonlar yapabilme firsat1 sunmasi gerektigini vurgulamistir. Caligmanin
dordiincii alt probleminde elde edilen sonuglar literatiirdeki (Giinay-Bilaloglu, 2005;
Kiigtikahmet, 2000; Sahin, 2000; Trundle & dig., 2002) ¢aligmalarla uyumlu ¢ikmustir.
Fakat s6z konusu ¢alismalar sorunu ¢ocuklar agisindan ele almislar, bu ¢alismada sorun
o0gretmenler agisindan ele almmustir. Bu agidan diisiiniildiigiin literatiirde c¢ocuklar
iizerinden elde edilen sonuglar, bu ¢alismada Ogretmenlerden elde edilen sonuglarla
ispatlanmistir. Bu durum caligmanin literatiirdeki calismalardan farkliligini ve literatiire
katkisini ortaya koymaktadir.

Oneriler

Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda birtakim  Gnerilerde
bulunulmustur. Oneriler asagida maddeler halinde yer verilmistir.

— Ogretmenlerin astronomi konularinda kendilerini yetersiz bulmasi sonucundan
yola cikarak, okul Oncesi Ogretmenlerine astronomi konularmi igeren fen ve
doga etkinlikleri ile ilgili uygulamali hizmet-i¢i egitimler verilebilir.

— Ogretmenlerin astronomi etkinliklerine iliskin materyal eksikliginin oldugunu
belirtmesi sonucundan hareketle, okul 6ncesi okullara astronomi etkinlikleri ile
ilgili kaynak materyaller ve arag-gereg¢ler saglanmasi onerilmektedir.

— Sehirde (varsa) bulunan gozlemevi, planetaryum ve bilim merkezlerine geziler
diizenlenerek astronomiyle ilgili gezi-gdzlem etkinlikleri diizenlenebilir.

— Ogretmenlerin lisans egitiminde aldiklar1 fen egitimi derslerinin astronomi
konular1 agisindan yetersiz oldugunu belirtmesinden hareketle, lisans egitiminde
astronomi etkinliklerinin sayisinin artirilmasi ve/veya fen egitimi ders saatinin
artirilmas1 onerilmektedir.

—  Ogretmenlerin okul dncesi egitim programmi astronomi etkinlikleri agisindan
yetersiz bulmast ve bu dogrultuda kendi etkinliklerini planlamasinin
yaratabilecegi olas1 sorunlardan yola ¢ikarak, program diizenleyiciler tarafindan
okul oncesi egitim programinin astronomi kavramlariyla ilgili olarak yeniden
degerlendirilmesinin faydali olacagi onerilmistir.
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Summary

Pre-school children first begin to see and understand science-related concepts in their
natural environment because children meet the concepts of science at home, in front of
television, on the street and in the school. Among the science concepts that children in
this period look for and curiously answer are usually the astronomical concepts such as
the stars they see at night and the sun, clouds, weather events and the formation of
different seasons. Besides, children are interested in such concepts as astronauts,
satellites, robots that they see or hear through social media and mass media.

Astronomy subject and concepts require three-dimensional thinking and thinking by
changing the reference system, in other words by interpreting the astronomical
phenomena from another point of space (Shen, 2006, Tirk & Kalkan, 2015; Yu, 2005).
Because of this structure, the concepts of astronomy are difficult for both adults and
children. At an early age, the most important responsibility to change this situation falls
into preschool teachers. Because it is possible to develop positive attitudes towards
science and astronomy through learning environments equipped with various stimuli
that will enable children to acquire knowledge by living and doing. At this point,
teachers need to be able to attract attention of pre-school children for a long time and to
participate with interest in the activities to be done (Yasar, 1993).

Purpose and Significance: Pre-school science education will help children make
reasoning inferences about the natural phenomena occurring in their environment and
use scientific process skills in the problems they face. From this point of view, science
education is very important for the development of children. In this study, the concepts
of astronomy which are frequently encountered in daily life of children are discussed in
science concepts. The qualifications of the teachers and the activities they perform are
important in the pre-school period to convey the concepts related to astronomy. The
purpose of this study, planned with this thought, is to investigate pre-school teachers’
current situation regarding the field of astronomy from various aspects. The basic
problem of the planned work for this purpose is as follows. “What is the current
situation of pre-school teachers in relation to the teaching of astronomy subjects?”

Methods: The study group constitutes 20 pre-school teachers who are working in
Central District of Mus Province. The professional experience of teachers varies from 1
to 14 years and 16 of them are female and 4 of them are male. In this study, one of the
qualitative research designs, the case study was used. The data of the study were
obtained by using open-ended questionnaire with 6 questions. The obtained data were
analyzed by using the content analysis technique. Analyzes were conducted separately
by researchers to ensure reliability, and later categorized by collaborators of researchers.
The answers given by the teachers to the questions were presented as frequency in the
appropriate categories.

Results: 5 of the teachers stated that the science courses taken during undergraduate
education are sufficient in terms of astronomy subjects, 6 are partially sufficient and 9
are insufficient. The teachers, who find it sufficient, think that their studies to embody
science and nature activities in the scope of science lessons they have taken in
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undergraduate education have benefited them in terms of astronomy subjects. Teachers
thinking that they are partially sufficient stated that science lessons in undergraduate
education contributed in part to reducing astronomy subjects to the level of the child. In
addition to this, they think that the lessons of astronomy are not enough to be instructed
in the scope of science lessons, and that they are partly sufficient because the subjects of
astronomy are not taught concretely. Finally, the teachers who found the science courses
in the undergraduate program to be inadequate indicated the reasons such as astronomy
subjects not being included, the lack of the science class hours, and not being taught
practically.

About the astronomy activities in the pre-school education program while 3 of the
teachers stated that they are sufficient, 8 of them stated partially sufficient and 9 stated
insufficient. Teachers who find the program sufficient think that the astronomical
activities in the program are designed for children’s age. Teachers who found it partially
sufficient indicated that the physical conditions were partially favorable for astronomy
subjects and that science education was inadequate before school. The teachers who
found it insufficient suggested that the physical conditions were not suitable for
astronomical subjects, there was not enough concretization of concepts and that
astronomy has too many concepts to be taught.

It was seen that 16 of the teachers planned astronomical activities apart from the
activities in the program and 4 of them did not plan any extra activities. Teachers who
plan activities mostly do drama, art and film-video-slide-documentary activities.
Teachers who did not perform activities indicated that they did not do it because they
were difficult to plan and practice the activities.

While the teachers associated astronomy with everyday life, it was determined that they
mostly used figures-pictures, world model, night-day modeling (using light source and a
ball), telescope model and video displays.

Discussion and Conclusions: In terms of the first sub-question of the study, the
concepts of astronomy which the children were most curious about according to the
point of view of pre-school teachers were investigated. The results show that children
ask a wide range of questions about astronomy. These include world, sun, moon, stars,
astronaut, space and alien concepts. Children’s questions about the world, the sun and
the moon are usually the way in which these celestial objects can fly in space. Besides,
they ask many questions about the stars they see in the night sky. In particular, how the
stars are formed, their brightness, their color, etc. are not be underestimated.

In the second sub-problem of the study, it was researched how sufficient pre-school
teachers found themselves about the astronomy subjects. 8 of the 20 teachers who
participated in the study found themselves sufficient, 9 of them partially sufficient, and
3 of them completely insufficient. The reason for this is usually due to the inadequacy
of science education courses taken during undergraduate education. Because only 5 of
the teachers who participated in the study stated that the science education they received
in undergraduate education for the teaching of astronomy subject was sufficient. From
these results, it can be said that teachers who find themselves insufficient in astronomy
subjects can avoid children from doing activities related to these subjects. Supporting
this idea, Cimar (2013) states that teachers usually teach the subjects science, nature,
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nature events, human body, nutrition and measurement tools in science lesson, however
they tend to skip the subjects that are included in the program such as heat, temperature,
light, sound, simple machines, force-motion, sink-swimming, energy, gravity, space,
and simple earth forms. Pasachoff and Percy (2005) also state that astronomy concepts
are included in the curriculum of many countries, but teachers are either not sufficiently
familiar with these concepts or they are having difficulties communicating these
concepts to students. Finally, Ayvaci, Devecioglu and Yigit (2002) found that pre-
school teachers2 insufficiency towards science and nature activities were the result of
the lack of lessons they learned in undergraduate education.

The third sub-problem of the study relates to the sufficiency of the pre-school
curriculum in terms of astronomy activities according to pre-school teachers. As a
result, only 3 of the teachers found that the program was sufficient in terms of
astronomy subjects, and the majority found it to be insufficient. Teachers who found the
activities in the program insufficient often cited the lack of physical conditions and lack
of materials that would concretize the astronomy concepts. Similar results were found in
the studies of Karamustafaoglu and Kandaz (2006). In that study, pre-school teachers
stated that the materials that science activities can easily be done are insufficient.

In the fourth sub-problem of the study, it was aimed to determine what pre-school
teachers are doing to relate astronomy subjects to daily life. The results show that
teachers use a variety of materials and methods to relate astronomy to everyday life.
These mostly include figures-pictures, earth model, night-day modeling, telescope and
video display. Some teachers have used the waste pet bottles to make space shuttle
models. It was also found that some teachers relate astronomy to daily life by using
drama and experimental methods. It has been observed that children have difficulty in
relating science concepts to everyday life (Sahin, 2000; Giinay-Bilaloglu, 2005). This
situation prevents the learned science concepts from being permanent and leads to
forgetting in a short time.
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ABSTRACT: In a blended learning environment, the effect of 5E model which was adapted according to the focus
of control to students’ academic success was examined in this research. The research was carried out in 2011-2012
academic year with two experimental and two control groups. Each group is comprised of Bozok University
Vocational High School Computer Technologies Department, Computer Programming area consists of 104 students
who take “Fundamentals of Programming-I” course which is in the first semester of Ist grade. Focus of Control
Scale, Academic Success Test and Student Satisfaction about Blended Learning Environment Scale were used in
order to collect data for the research. The academic success was measured with a pre-test post-test control group
design. T-test, variance analysis (ANOVA) and covariance analysis (ANCOVA) were used in data analysis.
According to the findings of the study, experimental groups had higher test scores than the control groups in
academic achievement test. Moreover, it was found out that experimental groups had higher retention test scores
when compared to the control groups.

Keywords: blended learning, focus of control, 5E model.

OZ: Bu arastirmada denetim odagina gore uyarlanmis harmanlannus 6grenme ortaminda SE égrenme modelinin
dgrencilerin akademik basarilarina etkisi incelemistir. Arastirma, 2011-2012 Sgretim yil1 Bozok Universitesi Meslek
Yiiksek Okulu Bilgisayar Teknolojileri Boliimii Bilgisayar Programciligi grencilerinden olusan ve birinci sinif,
birinci yariyil programinda bulunan “Programlama Temelleri I” dersini alan 104 &grenci ile yiiriitilmistiir.
Arastirmada deneysel desen kullamlmistir. Ogrenciler iki deney ve iki kontrol grubuna ayrilmistir. Deney grubunda
53, kontrol grubunda ise 51 6grenci bulunmaktadir. Hem deney hem de kontrol grubu harmanlanmis &grenme
ortaminda bulunmuglardir. Verilerin toplanmasinda denetim odagi 6lgegi ve akademik basari testi kullanilmustir.
Arastirmada akademik bagar1 analizinde deneysel desen kullamlmuistir. Arastirmada elde edilen verilerin
¢Ozlimlenmesinde t-testi, tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) ve tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA)
kullamlmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; SE modeline uygun olarak denetim odagina gére uyarlanan
harmanlanmis §grenme ortaminda ders alan §grencilerin, harmanlanmis §grenme ortaminda ders alan G6grencilere
gore daha yiiksek basar1 gosterdigi bulunmustur. Ayni zamanda 5E 6grenme modeline gore ders alan 6grencilerin SE
6grenme modelinden bagimsiz harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan 6grencilere gore basarilarinin daha kalict
oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar kelimeler: harmanlanmis 6grenme, denetim odagi, 5SE 6grenme modeli.
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Giris

Ulkemizde bilgisayar ve teknoloji ile ilgili egitim veren boliimler ve bu
boliimlerin popiilaritesi giderek artmaktadir. Bilgisayar Programciligi, Bilgisayar ve
Ogretim  Teknolojileri Egitimi (BOTE), Bilgisayar Ogretmenligi, Bilgisayar
Miihendisligi, Matematik ve Istatistik bu boliimlerden bazilaridir. Bu béliimlerde
programlama dilleri ile ilgili dersler verilmektedir. Programlama dilleri, her hangi bir
programcinin  bilgisayarda gercgeklestirecegi islemleri hangi veriler {izerinden
yapilacagini, bu verilerin nerelerde ve ne sekilde saklanip iletilecegini, hangi sartlarda
ve hangi olaylarin yapilacaginin tam olarak anlatilmasina imkan verir. Herhangi bir
programlama dili 6grenilmeden Once programlama mantigmin Ogrenilmesi Onem
tasimaktadir.

Programlama mantig1, diger bir deyisle algoritma ogretimi programlama
ogretiminin ilk ve en Onemli basamagidir (Arabacioglu, Biilbiil & Filiz, 2007).
Algoritma, bir problemin ¢oziimiindeki islemlerin, kararlarin ve bunlarin uygulanma
sirasinin olusturdugu akis olarak diisiiniilebilir (Celikkol, 2007). Programlamayi ilk defa
Ogrenen Kkisiler, bilgisayarm algoritmayr nasil islettigini kavramakta zorlanirlar.
Uygulamaya programlama bilgilerini aktarmanin disinda, 6grenileni {izerine eklemenin
karmagikligini yasarlar (Connolly, Murphy & Moore, 2009).

Ogrencilerin algoritma konusundaki endiselerinin ve algoritmay:r anlamakta
cektikleri zorluklarin iistesinden gelebilmeleri i¢in bu konudaki deneyimlerini artirma
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Algoritmanim 6grenilmesindeki bu giigliikleri asabilmek
icin harmanlamis 6grenme ortami alternatif bir 6grenme ortami olarak diistiniilebilir.
“Harmanlanmis 6grenme, "dogru" becerileri "dogru" zamana "dogru" kisiye aktarmak
icin "dogru" Ogrenme teknolojilerini "dogru" kisisel O08renme stiliyle eslestirerek
o0grenme hedeflerine ulagsmay1 uygun hale getirmeye odaklanir.” (Singh & Reed, 2001,
S. 2).

Horton (2000), harmanlanmig 6grenmeyi web tabanli 6grenme ve smif
ortaminda gergeklestirilen 6grenmenin birlestirilerek, her iki ortamim avantajli ve
kuvvetli yonlerinin bir araya getirilmesi olarak tanimlamigtir. Harmanlanmis 6grenme
ortami olusturulurken kullanicilarin 6zellikleri de dikkate alimmalidir. Diger bir deyisle
kullanicilarin farkh kisisel 6zelliklerine, farkli 6grenme bicimlerine ve onbilgilere sahip
olmalari, onlarin bu ortami kullanirken 6grenme gereksinimlerinin farklilasmasina
neden olmaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortami kullananlar arasindaki farkliliklar:
dikkate alan ve her bir kullanicinin kisisel ihtiyaglarma gore farklilasan uyarlanabilir
O0grenme ortamlarmin tasarlanmasi ve gelistirilmesi olanakli hale gelmistir.
(Brusilovsky, 2003).

Ogrencilerin  6grenme ortamindaki akademik basarilarmi, performanslarini
onemli Ol¢iide etkiledigi diisiiniilen denetim odagi, 6grenme ortaminin uyarlanmasi i¢in
gdz Oniinde bulundurulabilir. Rotter tarafindan bireysel farkliliklar olarak tanimlanan
denetim odagi pek cok durumda islerlikte olan bir kisilik boyutu olarak Ol¢iiliip
degerlendirilebilecegi kanitlanmis ve bu yap1 son 35 yilda kisilik arastirmalarinin temel
degiskenlerinden biri olmustur (Rotter, 1966).

Denetim odagy, bireyleri etkisi altina alan olumlu veya olumsuz olaylari, bireyler
tarafindan kendi davranislarinin sonucunda veya bu tip olaylarin sans, talih gibi dis
etkenlerin etkisi olarak algilanma egilimidir. (Rotter, 1966). Bireylerin kendi hal ve
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hareketlerinin sonucu olarak kisisel sorumlulugu kabul etme diizeyi olan denetim odag1
icten ve distan denetim olmak tizere iki kutupludur.

Igten denetimli bireyler kendilerini etkisi altma alan olaylarla ilgili olarak bu
etmenlerin kendi denetimlerinde olduguna inanirlar. Distan denetimli bireyler ise
kendilerini etkisi altmma alan olaylarla ilgili olarak bu etkilerin kendilerinin digindaki
etmenlerin denetiminde olduguna inanirlar (Dénmez, 1986). Icten denetimli bireyler
yasantilarinin sonuglarinda kendi davranislarinin etkili oldugu inanci hakimdir ve kendi
yasamlarint daha ¢ok kendilerinin kontrol edebileceklerine inanirlar. Distan denetimli
bireyler davraniglarmin sonuglarini ya da davranislarmin sonucunda gergeklesen
basarisizlarmin  kendisinden kaynaklanmadigmi savunurlar (Wong Mc Donald,
Gorsucu, 2004; Karahan, Sardogan, Ozkamali, & N. Dicle, 2005). Kisacasi, herhangi
bir durum ile karsilastiginda karsilastigt  durumun kendi davranislaridan
kaynaklandigini1 kabul ediyorsa igten denetimli, fakat karsilastigi durumun bagska
bireyler tarafindan olduguna inaniyor veya sans, kader, talih olarak ifade ediyorsa distan
denetimli olarak tanimlanmaktadir (Gardner & Warren, 1978).

Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 Ogrencilerin denetim odagi Ozelliklerini
yansitabilecek sekilde uyarlanabilir. Bu nedenle harmanlanmis Ogrenme ortami
ogrencilerin denetim odaklar1 dikkate alinarak uyarlanirsa hem 6grencinin ilgisini ¢eker
hem de 6grenciyi merkeze alir denilebilir. Yapilandirmaci yaklagim 6zellikle 6grenciyi
merkeze alan yaklasimlardan biridir. Bu yaklasimda 6grenci, 6grenmenin gerceklesmesi
icin aktif olarak rol alir. Felsefe olarak baslayan, sosyoloji ve antropolojiye, daha sonra
psikoloji ve egitime uygulanan yapilandirmacilik, bilgi ve o6grenme ile ilgilidir
(Hosgoriir, 2002). Yapilandirmaci yaklasim, ogrencilere birtakim temel bilgi ve
becerilerin kazandirilmas1 gerektigi goriisiinii inkar etmez, fakat egitimde bireylerin
daha ¢ok diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmayi ve kendi
davranislari kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2005).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimin egitimde kullanilmasina yonelik farkli
modeller dnerilmektedir. Bu modellerden biri de SE 6grenme modelidir (Ozmen, 2005).
SE 6grenme modeli yapilandirmaci yaklasima dayanir. SE 6§renme modelinde 6zellikle
ogrenciler tekrardan 6grenirler, diislinme imkani bulurlar ve ayn1 zamanda 6grenciler
kendileri ilk olarak ifade ettikleri kavram ve ifadeler lizerinde degisiklik ve diizenleme
yapabilirler. Bunu hem ¢evreleriyle olan etkilesimleriyle hem sinif aktiviteleriyle hem
de deneyimleriyle yaparlar (Ergin, 2006).

5E 6grenme modeli, 6grencilerin verdikleri bilgileri dikkate alarak her asamada
ogrencilerin sadece farkli etkinlikler kazanmalarmi degil, ayn1 zamanda kendi
kavramlarmi ve etkinliklerini de olusturmalarina imkan saglar (Martin, 2000). SE
o0grenme modeli RodgerBee tarafindan gelistirilmistir. Bu model bes asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar Giris (Engage), Kesif (Explore), Agiklama (Explain),
Genigletme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)’ dir (Carin & Bass, 2005). 5E
ogrenme modeli 6grencilerin 6grenmenin degisik asamalari ile bir konuya katilmalarma,
dahil olduklar1 konu veya konular1 arastirmalarina, tecriibelerinin arttirilmasina,
ogrenmeleri ile ilgili daha derinlemesine bilgiye ulasmalarina ve ulastiklar1 bilgileri de
degerlendirmeye yonlendirmektedir (Wilder & Shuttleworth, 2005).

Fish (1999, s. 2), SE 6grenme modeli ile ilgili baz1 aragtirmalar1 incelemis ve su
sonuglara ulastigini belirtmistir:
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> Ogrenme icin oldukca fazla basar saglar.
» Kavramlarin kalicilik oran1 oldukea yiiksektir.
» Bilime kars1 olumlu tutum gelistirir.
» Kiyas becerisinde gelisim saglanir.
» Bilimsel siirec becerilerinde gelisim saglanir.
SE 6grenme modeli 6grenmeyi kolaylastiran ayni1 zamanda 6grenme esnasinda
Ogrenciye yararli imkanlar olusturan bir 6grenme dongiisiidiir (Lorsbach, 2006).

Alanyazin incelendiginde harmanlanmis Ogrenme ortaminda ¢aligmalarin
yapildig1 goriilmiistiir. Detayli bir arastirma yapildiginda harmanlanmis 6grenme
ortaminda SE Ogrenme modelinin uygulandigma rastlanmamistir. Yine alanyazin
incelendiginde 6grencilerin denetim odaklar1 dikkat edilerek farkli ortamlarda farkli
modeller kullanilarak ¢aligmalar yapildig1 gorilmiistiir. Fakat gerek harmanlamis
ortamda gerekse SE 6grenme modeli dikkate almarak 6grencilerin denetim odaklarina
gore gruplandirilarak bir calisma yapildigna rastlanmamistir. SE 6grenme modelinin
harmanlanmis 6grenme ortaminda uygulanabilirligine dikkat c¢ekmesi diisiiniilen bu
calismada bir ilkin gerceklestirmesi diisliniilmektedir. Ayni zamanda algoritmanin
ogretimi ile 1ilgili fazla bir arastrma yapilmadigi gorilmiistir. Algoritma
programlamanin Ogretilmesinde bir temel teskil etmektedir. Algoritma ne kadar iyi
Ogrenilirse 6grencilerin program yazma becerileri de o diizeyde gelisir. Algoritma
ogretiminde genellikle geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Farkli 6gretim
yontemleri kullanilmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle algoritma ogretiminde farkl
yontemlerin  kullanilmas1 gerektigi goriisii 6ne c¢ikmaktadir. Bu arastirma ile
ogrencilerin algoritmay1 daha iyi anlamalar1 ve daha 1yi algoritma gelistirebilecekleri
diisiiniilmektedir. Algoritma, bilgisayardaki islemlerin gerceklestirilmesinde izlenecek
adimlar dizisidir. Algoritma olusturabilme ve yazabilme swrali ve diizenli bir istir.
Algoritmayr diizgiin bir sekilde anlamak igin sistemli ve swali bir 6grenmenin
gerceklesmesi gerekir. SE 6grenme modeli de smrali ve asamali bir modeldir. SE
o0grenme modelinin her bir E’ si, bir basamagi ifade eder ve bu basamaklarda sirali bir
sekilde uygulanir. Algoritma yazmak smrali bir siire¢ oldugu i¢in ayni zamanda SE
ogrenme modeli de basamakli bir 6grenme modeli olmasi nedeniyle algoritma
ogretiminde S5E O0grenme modelinin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu g¢alisma SE
O0grenme modelinin farkli ortamlarda 6grencilere nasil bir etki saglayacagi ve algoritma
ogretiminde yer alan eksikliklerin giderilmesine katki saglayacak bulgulara ulasmak
icin gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada harmanlanmis 6grenme ortamimnda denetim odagma gore
uyarlanmis S5E Ogrenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
incelemeyi amacglamaktadir. Bu genel amag¢ cergevesinde asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

1. Denetim odagma gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
Ogrenme ortami ile harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan;

a. Tim gruplarm son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mmdir?

b. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?
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2. Denetim odagmna gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
O0grenme ortami ile harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan;

a. Tiim gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin kalicilik testi puanlari

arasmda anlamli bir fark var midir?

3. Denetim odagina gore uyarlanmig SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
O0grenme ortaminda ders alan deney grubu Ggrencilerinin son test — kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Denetim odagma gore uyarlanmis harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan

kontrol grubu 6grencilerinin son test — kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmaya katilan ¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan 6gretim materyali ac¢iklanmig, yararlanilan veri toplama araglari, deneysel
islemin uygulanmasi, verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili

bilgiler verilmistir.

Arastirma Modeli

SE o6grenme modeline uygun olarak denetim odagina goére uyarlanan
harmanlanmis 6grenme ortaminin Ogrencilerin akademik basarisinin incelenmesi
amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada deneysel desen kullanilmistir.

Arastrmanmn  bagimsiz degiskeni denetim odagma uygun harmanlanmis
o0grenme ortamidir. Bagimsiz degiskenin iki farkl diizeyi vardir. Bunlar; 6grencilerin

denetim odagma gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis 6grenme
ortami1 ve Ogrencilerin denetim odagma uygun harmanlanmis O68renme ortamudir.
Arastirmanin bagimli degiskenleri ise 6grencilerin akademik basarilaridir.

Arastirmada kullanilan deneysel modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.

Tablo 1

Arastirma Deseni

Gruplar On Test Deneysel Islem
G1R Oli1 Uygulama (Deney Grubu — igten Denetimliler)
G2R 01, Uygulama (Deney Grubu — Distan Denetimliler)
G3R 0211 Uygulama (Kontrol Grubu — icten Denetimliler)
G4R 02, Uygulama (Kontrol Grubu — Distan Denetimliler)

G1: igten Denetim Odagmna Sahip 5SE Modeline Uygun Harmanlanmis Ogrenci Grubu.
G2: Distan Denetim Odagima Sahip SE Modeline Uygun Harmanlanmis Ogrenci Grubu.
G3: igten Denetim Odagina Sahip Harmanlanmis Ogrenci Grubu.

G4: Distan Denetim Odagina Sahip Harmanlanms Ogrenci Grubu.

R: Yansiz Atama

01,1, 01,3, 021 ve 02,;. Ogrencilerin 6ntest puanlari

0112, 012, 021, ve 02, Ogrencilerin sontest puanlart

0113, Olp3, 0255 ve 02,3 Ogrencilerin kalicilik testi puanlari

Son Test

Oli»
01z,
021,
02,1

Kalicilik

Testi
Olis
Ol,3
0213
02,3
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Tablo 1’de gorildiiglii gibi ¢alismada dort farkli grup bulunmaktadir. Yansiz
atama ile iki gruba ayrilan 6grenciler denetim odagma gore uyarlanmis SE 6grenme
modeline uygun harmanlanmis 6grenme ortamina ve Ogrencilerin denetim odagma
uygun harmanlanmig 6grenme ortamina yerlestirilmistir.

Hem deney hem de kontrol grubu igin Ogrencilerin denetim odagma gore
uyarlama yapilmistir. Bu uyarlama igin igten denetimli ve distan denetimli denetim
odag1 kullanilmustir. Ogrencilerin hangi denetim odagina sahip oldugunun belirlenmesi
icin “Denetim Odag1 Olgegi” kullanilmustir. Her iki 6grenme ortamiyla verilen egitim
sonrasinda 6l¢gmeden elde edilen sonuglar, grup i¢i ve gruplar arasi iligkiler géz oniine
alinarak degerlendirilmistir.

Katihmecilar

Aragtirma, 2011-2012 dgretim yili Bozok Universitesi Meslek Yiiksek Okulu
Bilgisayar Teknolojileri Boliimii Bilgisayar Programciligi dgrencilerinden olusan ve
birinci sinif, birinci yarty1l programinda bulunan “Programlama Temelleri I” dersini
alan 104 grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin tiimiine Denetim Odag1 Olcegi
uygulanarak bu 6lgekten almis olduklar1 puanlara gore gruplar olusturulmustur.

Tablo 2
Uygulama I¢in Olusturulan Calisma Gruplar
Grup Alt Grup KOO Smirlar Grup Ogrenci Toplam
Sayist
fcten Denetimli Grup 2.95-0.41/2=2.75 "
X <2.75
Deney
Distan Denetimli Grup 2.95+0.41/2=3.16 ”7
x>3.16
: 104
I¢ten Denetimli Grup 2.95-0.41/2=2.75 o
x<2.75
Kontrol
Distan Denetimli Grup 2.95+0.41/2=3.16 26
x>3.16
Ogretim Materyali

Algoritma konusunun 6gretimine iliskin uyarlanmis harmanlanmis 6grenme
ortami gelistirilmistir. Bu 0Ogrenme ortami Ogrencilerin  denetim odagina gore
uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis 6grenme ortami ve dgrencilerin
denetim odagma uygun harmanlanmis 6grenme ortami olmak tizere iki farkli bigimde
tasarlanmistir.

Her iki ortamda da bireylerin denetim odag: dikkate alinarak ig¢ten denetimli ve
distan denetimli tasarim gerceklestirilmistir. Bu 6grenme ortami, denetim odagu ile ilgili
olarak literatiir g6z Onilinde bulundurularak icten denetimli ve distan denetimli
ogrencilerin 6zellikleri listelemis ve bu 6zellikler dikkate alinarak gergeklestirilmistir.

Deney grubu i¢in denetim odagma gdre uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun
harmanlanmis 6grenme ortami tasarlanmistir. Kontrol grubu i¢in ise Ogrencilerin
denetim odagma uygun harmanlanmis 6grenme ortanu tasarlanmistir. Ogrenme ortami
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tasarlanirken 6grenme modelleri konusunda calismalari1 olan uzmanlar ile ¢evrimici ve
harmanlanmis O6grenme ortamlar1 konusunda calisan alan uzmanlarindan goriisler
alimmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin denetim odaklarma gore ortamlar tasarlanirken
bu alanda ¢aligmalar1 olan uzmanlardan da goriis alinmistir. Goriigler dogrultusunda
ilgili cevrimigi ve SE 6grenme modeline uygun etkinlikler hazirlanmistir. Ayn1 zamanda
algoritma konusu ile ilgili ortama konulan 6rneklerin uygunlugu konusunda arastirma
stirecinde birlikte c¢alisilan ve programlama konusunda deneyimli Ogretim
elemanlarindan da goriigler alinmistir. Uzmanlardan ve 6gretim elemanlarindan alinan
goriiglere gore ortam ve igerikte gerekli olan diizenlemeler yapilmistir.

Harmanlanmigs 68renme ortaminda c¢evrimigi etkinlikleri diizenlemek icin
MOODLE acik kaynak kodlu 6grenme yOnetim sistemi kullanilmistir. MOODLE,
http://myo.bozok.edu.tr/programlama/ web sitesine kurulmustur. Programlama Dilleri I
dersi bu web sitesi tizerinden ¢evrimigi olarak kullanima agilmaistir.

Harmanlanmis 6§renme ortaminda c¢evrimi¢i 6grenme ortamlar1 SE 6grenme
modeline uygun olarak, sohbet ortamlari, konu anlatimi ve her bir haftanin sonunda
sunulan alstirma etkinliklerinden olusmaktadir. Ogrenciler, ¢evrimi¢i ortama
kendilerine ait kullanic1 ad1 ve sifrelerini girerek erismektedirler (Sekil 1)

Sekil 1. Tiim Ogrenciler I¢in Sisteme Giris Ekrani

‘€ Online Programlama Egitimi: Siteye girig - Windows Internet Explorer =N =R~
@u id "TJ’] http://myo.bozok.edu.tr/programlama/legin/index.php v‘ =] |‘y‘ X | ‘b Bing o |

Dosya Diazen Gorundm  Sik Kullamilanlar  Araglar  Yardim

707 Sik Kullanilanlar | 53 Onerilen Siteler v @ Web Slice Galerisi

™11 Online Programlama Egitimi: Siteye girig - Bl - = @ v Sayfav Govenlikv Araglar~ ﬂv .

Online Programlama Egitimi Girlgyapmadiniz.

Ana Sayfa

Kawith Kullameilar

m

Kullamei adh ve sifrenizle buradan giris yapmiz
(Oturum destegi etkin olmahdir)(3)

Kullamerad:

s

Kullamar adi veya sifrenizi mi unuttunuz?

Baz derslere konuk olarak erisebilirsiniz

Konuk olarak girig|

& Internet | Korumali Mod: Agik ¥y v H%R00 -

Hem deney hem de kontrol gruplarindaki dgrencilerin Harmanlanmis Ogrenme
ortaminda egitim almalar1 saglanmistir. Fakat, deney gruplarina SE 6renme modeline
uygun Harmanlamis Ogrenme ortami hazirlanmis, kontrol gruplarina ise 5SE 6grenme
modelinden bagimsiz Harmanlanmis Ogrenme ortami hazirlanmistir. Distan denetimli
ozelliklere sahip 6grenciler i¢in agilan Deney grubu dersinin ismi Digsal (A Grubu),
icten denetimli dzelliklere sahip dgrenciler igin agilan Deney grubu dersinin ismi Igsel
(B Grubu), distan denetimli 6zelliklere sahip Ogrenciler icin agilan Kontrol grubu
dersinin ismi Digsal (C Grubu), icten denetimli 6zelliklere sahip 6grenciler i¢in agilan
Deney grubu dersinin ismi I¢sel (D Grubu) dur (Sekil 2).
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Sekil 2. Sistemin 11k Ekran1
"_.é Online Programlama Editimi - Windows Internet Explorer EI@

@v - |'TJ’] http://myo.bozok.edu.tr/programlama/?lar v| b |"¢| x | |b Bing 0 -

Dosya Dizen Gorondm Sk Kullamilanlar  Araglar  Yardim

7.0 Sk Kullanilanlar 3;5 Onerilen Siteler v £ | Web Slice Galensi »

} = »
™1 Online Programlama Egitimi - B - = em v Sayfa~ Givenlik > Araglar » (@~

L Al = Giris yapmadmz. ( )
Online Programlama Egitimi

Gezinm 10

€ Acilan dersler
Ana Sayfa
» Dersler igsel (D Grubu)

m

Dssal (C Grubu)

Digsal (A Grubu)

icsel (B Grubu)

Giris yapmadmnz. (| )

fnoodle] !

& Internet | Korumah Mod: Agik fa v H %100 -

Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda Ogrencilerin denetim odagmi belirlemek amaciyla
uygulamaya baslamadan once “Denetim Odag1 Olgegi” ve akademik basar1 testi
kullanilmistir.

Denetim Odag Olgegi

Rotter (1966) tarafindan gelistirilen “Rotter’ in i¢-Dis Kontrol Odag1 Olgegi”
(RIDKOO) 29 maddeden olugmaktadir. Bireylerin genellenmis kontrol beklentilerinin,
icsel denetimlilik-digsal denetimlilik faktorii iizerindeki konumunu belirlemeyi
amaglamistir. Dag (1991), 1991 yilinda bu 6l¢egi Tiirkceye uyarlamistir. Bu arastirma
Hacettepe Universitesi 6grencilerinden iki ayr1 orneklem iizerinde —yapilmistir.
RIDKOO’ niin bu ¢alismadaki test-tekrar test giivenirlik katsayisi r=.83" tiir. Olgegin
giivenirlik katsayis1 .68 ve Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayis1 ise .70 olarak
hesaplanmistir. Ogrencilerin denetim odaklarini belirlemek i¢in arastrmada “Denetim
Odag1 Olgegi” kullanilmugtir.

Dag (2002) tarafindan “Rotter’ in Ic-D1s Kontrol Odag1 Olgegi” (RIDKOO)’ den
daha kapsamli ve Likert formatinda yeni bir kontrol odagi dlgegi gelistirmistir. Bu
Olcegi gelistirmek i¢in Once cesitli kontrol odag: 6l¢eklerinden aynen yada degistirilerek
alimmis ve olas1 kontrol alanlarmi biiyiik dlglide kapsayan 80 maddelik bir madde
havuzu olusturmustur. Yapilan analizlersonucunda 47 maddeden olusan form Kontrol
Odag1 Olgegi (KOO) ismini almistir. Elde edilen 47 maddelik Kontrol Odag1 Olgegi
(KOO)’ nin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach alfa=.92 olarak bulunmustur. Ayn1 zamanda
Olgegin her bir maddesi i¢in madde birakma teknigi ile madde-toplam korelasyonu da
hesaplanmistir. Bu korelasyonlarin ortalamasi .45 olmak {izere .20 ile .70 arasinda
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degistigi goriilmiistiir. Olgegin 1 ay arayla tekrar uygulanmasiyla elde edilen veriler
iizerinden hesaplanan test tekrar test giivenirlik katsayisi ise Pearson r = .88’dir (sd =
89; p <.0001). Olgegin alt dlgeklerinin test tekrar test giivenirlik katsayilar1 ise sirastyla,
.83, .81, .61, .89 ve. 74 olarak bulunmustur.

Kontrol Odag1 Olgegi (KOO), gerek faktdr yapisiyla gerek ayni alanda dlgiim
yapan Rotter’ in I¢g-Dis Kontrol Odag1 Olgegi” (RIDKOO) puanlariyla %45° lik bir
varyansi paylasmasiyla kontrol odagini Tiirk¢e’ de ve kiiltliriimiizde gegerli olarak dlcen
bir 6lgek sonucuna varilabilir (Dag, 2002). Ogrencilerin denetim odaklarin1 belirlemek
icin arastirmada “Denetim Odag1 Olcegi” kullanilmustir.

Akademik Basari Testi

Arastirmada Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini ve deneysel islem sonrasinda
akademik basarilarini 6lgmek i¢in agik uglu olarak gelistirilen basari testi kullanilmistir.
Bu basar1 testi hazirlanirken bes ayr1 uzmanin gorislerinden faydalanilmistir.
Arastirmada ogrencilere uygulanan bagar1 testi Bloom’ un biligsel alan taksonomisi ve
belirtke tablosu dikkate alinarak gelistirilmis, hem denetim odagina gore uyarlanmis SE
o0grenme modeline uygun harmanlanmis 6§renme grubu hem de denetim odagina gore
uyarlanmig harmanlanmis 6grenme grubu Ogrencilerine uygulanmistir. Basari testi
Olgme aracindaki sorular Bloom’ un biligsel alan taksonomisine gore puanlanmstir.

Uzman degerlendirilmesi sonucunda gerekli diizenlemeler yapilarak sorulara son
sekli verilmistir. Hazirlanan ayni test Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Ontest
uygulama Oncesinde uygulanarak degerlendirme formuna gore puanlanmistir.
Uygulama bittikten sonra ise ayni test Ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmek
amaciyla son test olarak uygulanmis ve degerlendirilmistir. Sontest ile degerlendirme
yapildiktan bir ay sonra 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kalic1 hale gelip gelmedigini
Olemek i¢cin Kalicilik testi uygulanmistir. Hem 6n test — son test hem de kalicilik testi
icin elde edilen verilerin giivenirligini saglamak amaciyla cevaplar iki konu alani
uzmani tarafindan puanlanmis ve bagimsiz puanlayicilar arasi korelasyon katsayisi
hesaplanmastir.

Acik uglu sorular 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. 1ki uzman
puanlayicinin verdigi puanlar birbirleriyle uyumlu bulunmustur. Bir puanlayicinin
yiiksek puan verdigi bir 6grenciye diger puanlayict da yiiksek; diisiik puan verdigi bir
Ogrenciye diger puanlayici da diisiik puan vermistir. Bu baglamda iki puanlayicinin
verdigi puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinmistir.

Uygulama Siireci

Deney grubunda uygulama bes hafta boyunca devam etmistir. Bes hafta boyunca
ogrencilerle her hafta SE 6grenme modelinin bir E asamasi gerceklestirilmistir. 1E
(Giris) asamasinda Ogrencilerle uygulamaya giris yapimistir. 2E  (Kesfetme)
asamasinda Ogrencilere konu kesfettirilmeye calisilmis ve algoritmalarla ilgili temel
ornekler iizerinde tartigmalar gerceklestirilmistir. 3E (Agiklama) asamast smif
ortaminda gerceklestirilmistir. Bu asamada ise bir 6nceki asamadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda algoritma {izerinde agiklamalar ve konu anlatimi gerceklestirilmistir. 4E
(Genisletme) asamasmda algoritma ile ilgili daha derin ileri Ornekler iizerinde
tartigilmistir. Son asamada, bir baska deyisle SE (Degerlendirme) asamasinda gruplara
uygun degerlendirmeler yapilmstir. Ozellikle deney grubundaki dgrencilerin asamalar
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sonucunda etkinlikleri yapabilmeleri i¢in bilgisayar laboratuvar1 6grencilere tedarik
edilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerine ise harmanlanmis 6grenme ortamina uygun olarak
hem c¢evrimi¢i ortamda hem de smif ortaminda konu anlatilmistir. Kontrol grubu
ogrencileri i¢in evden internete baglanmasi miimkiin olmayan 6grenciler goz Oniinde
bulundurularak her biri 35 bilgisayardan olusan iki bilgisayar laboratuar: haftada iki giin
ve toplamda 5 saat olarak 6grencilerin kullanimina agilmustir.

Her iki gruba da uygulamaya baslamadan Once arastirmaci ve dersin 0gretim
elemani tarafindan 6grenme ortamu ile ilgili ortama nasil girebilecekleri ortami nasil
kullanabilecekleri gibi bilgiler verilmis, ortam mentileri, yardimi ve diger araglar1 nasil
kullanacaklari, ders ortaminda nasil davranacaklar1 ve uyacaklar1 kurallar tanitilmistir.

Deney grubundaki oOgrenciler ile uygulamalar ders saati icinde
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin dersin sonunda verilen ddevleri yapabilmeleri ve
dersin 6gretim elemanina gonderebilmeleri i¢in 30 adet bilgisayardan olusan bir adet
bilgisayar laboratuar1 haftada bir giin toplamda 2 saat olarak 6grencilerin kullanimima
acilmistr.

Verilerin Analizi

SE 6grenme modeline gore harmanlanmis 6grenme ile geleneksel harmanlanmig
o0grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarina ve kaliciligina etkisini belirlemek
amaciyla t-testi ve tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOV A) kullanilmastir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, 5E modeline uygun olarak denetim odagina goére uyarlanan
harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarisina iliskin bulgular ve
yorumlar sunulmaktadir.

Tiim Gruplarin On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Yapilan denklestirme islemi sonucunda deney ve kontrol gruplarma gore
denetim odaklarina iliskin 6grencilerin akademik basar1 Ontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz
orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’ de
yer almaktadir.

Tablo 3

Tiim Gruplarin Ontest Puanlarina Iliskin Istatistik Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Kareler F p
Ortalamast

Gruplararasi 375.225 3 93.625

Gruplarigi 7110.253 100 75.457 1.759 .160

Toplam 7485.478 103

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarma bakildiginda deney ve kontrol
gruplarindaki denetim odagi farkli 6grencilerin Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark
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olmadig1 tespit edilmistir (F@g-100=1.759, p>.05). Bir bagka deyisle bu gruplarin
akademik basar1 Ontest puanlar1 acisindan istatistiksel olarak birbirine denk oldugu
sOylenebilir.

Tiim Gruplarin Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarmma gére denetim
odaklarma iliskin 6grencilerin akademik basar1 sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler
icin tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo ‘4 de yer
almaktadir.

Tablo 4

Tiim Gruplarin Sontest Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar:

Varyansin Kareler

Kaynag: Kareler Toplam1 Sd Ortalamasi F p
Gruplararasi 3548.593 3 1182.864

Gruplarigi 21556.946 100 215.569 5.487 .002
Toplam 25105.538 103

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonug¢larina bakildiginda deney ve kontrol
gruplarindaki denetim odag1 farkli 6§rencilerin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (Fg-1000 = 5.487, p<.01). Bir baska deyisle bu gruplarin
akademik basar1 sontest puanlar1 her iki gruptaki denetim odagi farkli 6grencilere bagl
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Sontestler arasindaki farkliliklarmn hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore,
deney grubundaki distan denetim odagina sahip Ogrencilerin (x = 66.72), deney
grubundaki igten denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 56.23), kontrol grubundaki
distan denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 55.06) ve kontrol grubundaki icten
denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 51.00) daha anlamli oldugu belirlenmistir.

Bu sonuca goére, harmanlanmis 6grenme ortammda 5E O6grenme modelinin
deney grubundaki distan denetimli 6grencilerin hem deney grubundaki igten denetimli
ogrencilere gére hem de kontrol grubundaki diger 6grencilere gore algoritma konusunun
ogrenilmesinde anlamli bir fark olusturacak olgiide etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarmna iliskin
Bulgular

Yapilan deneysel c¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarma gore
ogrencilerin akademik basar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup
olmadigina iliskin bulgular asagida verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan son test akademik basar1 puanlarinin 6n
teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 4’ de verilmistir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Sontest Akademik Basar: Puanlarina Iliskin
Betimsel Istatistik Sonuclart

Grup N X X (Diizeltilmis)
Deney 53 61.58 61.15
Kontrol 51 53.07 53.52

Tablo 4’ de goriildiigi gibi, deney ortaminda 6grenim géren dgrencilerin son test
puanlar1 (x = 61.58), kontrol ortaminda 6grenim goren 6grencilerin son test puanlarina
(x = 53.07) gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulguya goére, harmanlanmis 6grenme
ortaminda SE modelinin deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere
gore algoritma konusunun 6grenilmesinde anlamli bir fark olusturacak olciide etkiye
sahip oldugu soOylenebilir. Ancak, gruplarmm akademik basar1 testi diizeltilmis
ortalamalar1 hesaplandiginda, deney grubunun son test ortalamasi 61.15, kontrol
grubunun son test ortalamasi ise 53.52 olarak ger¢eklesmistir. Her iki grubun
diizeltilmis son test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik olup olmadigmi belirlemek icin ANCOVA testi yapilmig ve sonuglar1 Tablo 5’

de gosterilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Sontest Akademik Basari Puanlart Kovaryans
Analizi Sonuc¢lar

Varyanvsm Kareler sd Kareler E 0
Kaynagi Toplami Ortalamast

Ontest 2375.672 1 2375.672 11.310 .001
5E/5E’ siz 1499.750 1 1499.750 7.265 .008
Hata 20849.036 101 206.426

Toplam 25105.538 103

Tablo 5’ deki Kovaryans analizi sonuglar1 incelendiginde, SE 6grenme modeline
gbre harmanlanmig 6grenme ortami ile SE’ siz harmanlanmis 6§renme ortaminda ders
gbren gruplarm diizeltilmis son test basar1 akademik basar1 ortalama puanlar1 arasinda
anlamh diizeyde farklhilik ¢ikmistir (F(1-101) = 7.265, p <.05). Ortaya ¢ikan farklilik, SE
o0grenme modeline goére hazirlanmig harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan
ogrenciler son test akademik basar1 puanlar1 5E o6grenme modeli kullanilmayan
harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan Ogrencilerden daha basarili olduklar
seklinde degerlendirilebilir.
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Tiim Gruplarin Kahcilik Testi Puanlarina iliskin Bulgular

Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarina gére denetim
odaklarma iligkin 6grencilerin akademik basar1 kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla iligkisiz 6rneklemler
icin tek faktorli varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’ da yer
almaktadir.

Tablo 6

Tiim Gruplarin Kalicilik Testi Akademik Basart Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik
Sonuclart

EZ%ZI;IH Kareler Toplami Sd gi:lfriaa F p
Gruplararasi 2873.620 3 957.873

Gruplarigi 17226.255 100 172.263 5.561 .001
Toplam 20099.875 103

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol
gruplarindaki denetim odagi farkli 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir (F(3-100) = 5.561, p<.01). Bir baska deyisle bu gruplarin
akademik basar1 kalicilik testi puanlar1 her iki gruptaki denetim odagi farkli 6grencilere
bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Kalicilik testler arasindaki farkliliklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglara
gore, deney grubundaki digsal denetim odagina sahip 6grencilerin (x = 67.90), deney
grubundaki i¢sel denetim odagina sahip dgrencilerden (x = 57.60), kontrol grubundaki
dissal denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 54.12) ve kontrol grubundaki igsel
denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 54.48) daha anlamli oldugu belirlenmistir.

Bu sonuca gore, harmanlanmis 68renme ortaminda SE O6grenme modelinin
deney grubundaki distan denetimli 6grencilerin, hem deney grubundaki icten denetimli
ogrencilere gére hemde kontrol grubundaki d6grencilere gore algoritma konusunun daha
kalic1 diizeyde 6grenilmesinde anlamli bir fark olusturacak dlciide etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcihk Testi Puanlarina
iliskin Bulgular

Yapilan deneysel c¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarina gore
ogrencilerin akademik basar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik
olup olmadigina iliskin bulgular asagida verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarma uygulanan kaliciik testi akademik basar1
puanlarinin 6n teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 7° de verilmistir.
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Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Kalicilik Akademik Basar: Puanlarina Iliskin
Betimsel Istatistik Sonuclart

Grup N X x (Diizeltilmis)
Deney 53 62.02 61.79
Kontrol 51 55.10 55.34

Tablo 7°de goriildiigii gibi, deney ortaminda 6grenim goren 6grencilerin kalicilik
testi puanlar1 (x = 62.02), kontrol ortaminda (x = 55.10) 68renim gdren Ogrencilerin
kalicilik puanlarma goére daha yiiksek c¢ikmistir. Bu bulguya gore, harmanlanmis
ogrenme ortaminda SE Ogrenme modelinin deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore algoritma konusunun kalict olarak 6grenilmesinde anlamli
bir fark olusturacak olciide etkiye sahip oldugu soylenebilir. Fakat, deney ve kontrol
gruplarmin akademik basar1 testi diizeltilmis ortalamalar1 hesaplandiginda, deney
grubunun kalicilik testi ortalamasi 61.79, kontrol grubunun kalicilik testi ortalamasi ise
55.34 olarak gerceklesmistir. Deney ve kontrol grubunun diizeltilmis kalicilik testi
akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢cin ANCOV A testi uygulanmis ve sonuclar1 Tablo 8’ de gosterilmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Kalicilik Akademik
Bagsar: Puanlar: Kovaryans Analizi Sonuglart

Varyanvsm Kareler sd Kareler E 0
Kaynagi Toplam Ortalamast

Ontest 685.880 1 685.880 3.813 .054
SE/5E’ siz 1071.807 1 1071.807 5.958 .016
Hata 18169.110 101 179.892

Toplam 20099.875 103

Tablo 8’deki Kovaryans analizi sonuglar1 incelendiginde, SE 6grenme modeline
gbre harmanlanmig 6grenme ortami ile SE’ siz harmanlanmis 6§renme ortaminda ders
gbren gruplarin diizeltilmis kalicilik testi akademik basar1 ortalama puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilik ¢ikmustir (F(1-101y = 5.958, p < .05). Ortaya ¢ikan farklilik, 5E
o0grenme modeline gore hazirlanmis harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan
ogrencilerin kalicilik test akademik basar1 puanlar1 SE 6grenme modeli kullanilmayan
harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan Ogrencilerden daha basarili olduklar
seklinde degerlendirilebilir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test — Kahcilik Testi Puanlara Iliskin
Bulgular

Deney grubu Ogrencilerinin son test- kalicilik testi puanlar1 Tablo 9’ de
verilmektedir.

Tablo 9
Deney Grubunun Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin t-testi Karsilastirmasi
Grup N X Ss Sd t p
Son test 53 61.58 13.06

52 -.268 .790
Kalicilik Testi 53 62.02 11.20

Tablo 9 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin son test - kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir [ts2= -.268, p>.05]. Deney
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalar1 61.58 iken, kalicilik testi puan
ortalamalar1 62.02° ye ¢ikmistir. Buna gore, deney grubundaki 6grencilerin daha kalici
ogrenme gercgeklestirdikleri ve gerek ¢evrimici ortamda gerekse sinif ortaminda yapilan
etkinlikler nedeniyle 6grendiklerini daha uzun siire hafizlarinda tuttuklar1 sdylenebilir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test — Kalicihk Testi Puanlarina iliskin
Bulgular

Kontrol grubu o&grencilerinin son test-kalicilik puanlar1 Tablo 10> da
verilmektedir.

Tablo 10
Kontrol Grubunun Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin t-testi Karsilastirmasi
Grup N X Ss Sd t p
Son test 51 53.07 16.94

50 -911 .367
Kalicilik Testi 51 55.10 15.71

Tablo 10 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin son test - kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir [tse= -.911, p>.05].
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 53.07 iken, kalicilik testi puan ortalamalari
55.10° a ¢ikmistir. Buna gore, kontrol grubundaki 6grencilerin daha kalict 6grenme
gerceklestirdikleri, ¢evrimici ortamda kendilerine sunulan dersi ve ornekleri istedikleri
zaman tekrar edebilme, ayn1 zamanda da 6grendiklerini simif ortaminda arkadaslariyla
tekrar edebilmeleri nedeniyle 6grendiklerini daha uzun siire hafizalarinda tuttuklari
sOylenebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bu aragtirmanin sonucunda SE dgrenme modeline uygun olarak denetim odagina
gore uyarlanan harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan 6grencilerin SE 6grenme
modeli kullanilmayan denetim odagina goére uyarlanan harmanlanmis O6grenme
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ortaminda ders alan 6grencilere nazaran akademik agidan daha basarili olduklar1 ve bu
ogrenmelerinin daha kalict oldugu goriilmiistiir. Arastrmanin problemleri ve alt
problemlerine gore elde edilen sonuclar agagida verilmistir.

Tiim gruplarin son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Son testler arasinda deney grubundaki distan denetim odagma sahip
ogrencilerin diger gruplara gore akademik basar1 puanlar1 daha yiiksek bulunmustur. Bu
sonuca gore digtan denetim odagina sahip deney grubu dgrencileri i¢in SE 6grenme
modeline gore harmanlanmis Ogrenme ortammin akademik bagartyr yiikseltme
acisindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Programlamada insanlarin 6zellikle
de gilinliik hayatlarinda yaptig1 “plan” kavramina karsilik olarak “algoritma” kavrami
vardir. Bilgisayardaki ve programlamadaki islemlerin gerceklestirilmesinde izlenecek
adimlar dizisine de algoritma denir. Bir baska deyisle algoritma, problemleri
cozdiirebilmek, kontrolleri gerceklestirebilmek gibi islemleri yaptirabilmek icin
bilgisayara iletilen islem basamaklaridir. Algoritma olusturabilme veya yazabilme sirali
veya diizenli bir istir. Algoritmay1 diizgiin bir sekilde anlamak i¢in ne kadar sistemli ve
sirali halde anlamak gerekirse distan denetim odagina sahip bireylerde sirali, diizenli ve
disiplinli 6grenmeyi daha ¢ok benimserler. Digtan denetimli bireyler olaylar karsisinda
daha fazla bagimli ve daha pasif davranis egilimindedirler (Kagitgibasi, 1972). Distan
denetimli bireylerin problem ¢6zme durumlarinda daha ¢ok kendilerinden isteneni
yerine getirmeye calisan bireyler oldugu ortaya c¢ikmistir (Pines & Julian, 1972).
Algoritma sirali, asamali bir siiregtir. Algoritma yazarken bir adimm atlanmasi
programin dogru calismamasina neden olur. Bu nedenle de distan denetim odagina
sahip bireylerin algoritma yaziminda veya Ogretiminde daha basarili oldugu
sOylenebilir.

Harmanlanmig Ogrenme ortaminda denetim odagma goére uyarlanmis SE
o0grenme modeline uygun egitim alan deney grubu ve harmanlanmis 6grenme ortaminda
egitim alan kontrol grubu Ogrencilerinin son test akademik basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Baska bir deyisle deney grubu 6grencilerinin son test
basar1 puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin son test bagar1 puanlarina gore daha yiiksek
bulunmustur. Bu sonuca gore algoritma konusunun ogrenilmesinde S5E Ogrenme
modelinin daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Oztiirk (2008) tarafindan yapilan
arastrma sonucunda da yapilandirmaci yaklagima dayali 5E Ogrenme modelinin
kullanildig1 grupta akademik basarinin geleneksel 6gretimin yiiriitiildiigii gruba gore
daha yiiksek ¢iktig1 bulunmustur. Hanger (2005) tarafindan yapilan arastirma sonucuna
bakildiginda yapilandirmact yaklasima dayali S5E Ogrenme modeli kullanilarak
uygulanan bilgisayar destekli 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basar1
diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ergin (2006) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinin kullanildig1 grupta akademik
basarmnin geleneksel Ogretimin yiiriitiildiigli gruba gore daha yiiksek ¢iktig1
bulunmustur. Newby (2004), “Geng¢ Ogrencileri Fene Yakmlastirmak I¢in Arastirmayi
Kullanma” adli arastirmasinda SE Modeline uygun uygulamalar yapmustir.
Arastrmasmin sonucunda fen Ogretiminde Ogrencilerin kendilerini daha rahat
hissettiklerinde ve deneysel etkinlikler derslere uygun bir sekilde entegre edildiginde
ogrenci basarisinin yiikseldigi sonucuna ulasmistir. Yukarida verilen 5E 6grenme
modeli ile ilgili arastrmalarin sonuglari incelendiginde yapilan bu aragtirmanin
bulgularint destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Bir bagka deyisle yapilan bu
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arastrma bulgularinin da gostermis oldugu gibi SE 6grenme modeli ile ders alan
ogrencilerin yiiksek akademik basar1 elde ettigi soylenebilir.

Tiim gruplarin kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Kalicilik test sonuglar1 arasinda deney grubundaki distan denetim odagina
sahip Ogrencilerin diger gruplara gore akademik kalicilik testi sonuglar1 daha yiiksek
bulunmustur. Bu sonuca gore digtan denetim odagina sahip deney grubu 6grencileri i¢in
S5E 6grenme modeline goére harmanlanmis 6grenme ortaminin akademik basariyr daha
kalic1 hale getirdigi sonucuna ulasilabilir.

Denetim odagina gore uyarlanmis SE 6§renme modeline uygun harmanlanmis
O0grenme ortaminda egitim alan deney grubu ve harmanlanmis 6§renme ortaminda
egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Baska bir deyisle deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi
basar1 puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlarina gore daha
yiiksek bulunmustur. Bu sonuca gore, harmanlanmis 6grenme ortaminda SE 6grenme
modelinin algoritma konusunun daha kalici1 6grenilmesine neden oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Denetim odagina gore uyarlanmis SE 6§renme modeline uygun harmanlanmis
o0grenme ortaminda egitim alan deney grubu 6grencilerin son test — kalicilik puanlari
arasinda fark bulunmamistir. Bu sonuca gore deney grubundaki 6grencilerin algoritma
konusunu o6grendikleri ve bu 6grendiklerini de kalici hale getirdikleri sonucuna
ulasilabilir.

Denetim odagina gore uyarlanmis harmanlanmig 6grenme ortaminda egitim alan
kontrol grubu 6grencilerinin son test — kalicilik puanlar1 arasinda fark bulunamamastir.
Bu sonuca gore de kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmelerini kalic1 hale getirdikleri
sonucuna ulasilmustir.

Bu uygulama Bilgisayar Programciliginda 6grenim goren Onlisans 6grencileri
iizerinde gerceklestirilmistir.  Algoritma konusu her ne kadar Bilgisayar
Programciliginda 6grenim goren dgrenciler i¢in 6nemli olsa da bilgisayar alani ile ilgili
lisans boliimleri de mevcuttur. Bu boliimlerin basinda Bilgisayar Miihendisligi ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimleri gelmektedir. Bu
arastrmada gerceklestirilen uygulamalarin yukarida ismi gecen lisans boliimlerinde
uygulanmasi ile daha kapsamli ¢alismalar yapmak faydali olacaktir. Bu uygulamada
distan denetim ve icten denetim odagi belirlenebilen Ogrencilerle uygulama
gerceklestirilmistir. Her ne kadar denetim odagi belirlenemeyen 6grenci sayist az da
olsa bu Ogrenci grubu iginde bir tasarim yapilarak arastrmaya dahil edilebilir. Bu
aragtirmada hem deney hem de kontrol gruplarinin 6gretimleri harmanlanmis 6grenme
ortaminda gergeklestirilmistir. Ogrenmenin gergeklestirilecegi ortam sinif ortamindan
bagimsiz sadece c¢evrimigi bir dgrenme ortami olarak tasarlanip, incelenebilir. Bu
uygulamada deney grubuna yapilandirmacit dgrenme modellerinden SE Ogrenme
modeline goére konu anlatimi gergeklestirilmistir. Buna benzer olarak yapilacak diger
calismalarda farkli Ogrenme modelleri kullanilarak farkli c¢aligmalar yapilarak
harmanlanmis O6grenme ortami ile ilgili bu c¢aligmanin sonuglarinin genellenip
genellenilmeyecegi incelenebilir. Bu uygulama programlama dersine yonelik bir
calismadir. Calismanin  farkli brans ve konu alanlarinda gergeklestirilmesi
harmanlanmis 6grenme ortaminda SE 6grenme modeli konusunda alana daha fazla bilgi
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saglamasi agisindan onemli olacaktir. Bu ¢alismada kullanilan harmanlanmig 6grenme
ortami arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu siirecte bir ekip
calismasina ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle ileride yapilacak olan ¢aligmalarda konu alani
uzmanlarmmin, yazilimcilarin, grafikerlerin, Ogrenme ortami tasarimcilarinin  ve
egitimcilerin de ekip igerisine dahil edilmesi ile karsilasilabilecek olumsuz sonuglar
minimuma indirilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: In this study, it is aimed to investigate the effect of the 5E
learning model adapted to the audit focus on the academic achievement of the students
in the blended learning environment. Within the scope of this general objective, answers
to the following questions were sought.

1. Taking lessons in a blended learning environment with a blended learning
environment adapted to the 5E learning model adapted to the audit focus;

a. Is there a meaningful difference between the post-test scores of all
groups?

b. Is there a meaningful difference between the test scores of the
experimental group and control group students?

2. Taking lessons in a blended learning environment with a blended learning
environment adapted to the 5E learning model adapted to the audit focus;

a. Is there a meaningful difference between the retention test scores of all
groups?

b. Is there a meaningful difference between the retention test scores of the
experimental group and control group students?

3. Is there a meaningful difference between the posttest-retention scores of the
students who took the courses in the blended learning environment in
accordance with the 5E learning model adapted to the control center?

4. Denetim odagma gore uyarlanmig harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan
kontrol grubu 6grencilerinin son test — kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

Methods: Experimental design was used in this study to investigate the academic
success of students in the blended learning environment adapted to the audit focus in
accordance with the 5E learning model.

The independent variable of the research is the blended learning environment suitable
for the control point. The argument has two different levels. These; a blended learning
environment adapted to the students' 5E learning model adapted to the audit focus and a
blended learning environment suitable for the control center of the students.

The dependent variables of the study are the academic achievements of the students.
The research was carried out on 104 students who are students of Computer
Programming Department of Computer Technologies Department of Vocational High
School of Bozok University in 2011-2012 and who took "Programming Basics I course
in first year and first semester program.

A blended learning environment adapted to the teaching of the algorithm topic has been
developed. This learning environment is designed in two different forms: a blended
learning environment adapted to the 5E learning model adapted to the auditing focus of
the students, and a blended learning environment suited to the auditing focus of the
students.

In the study, open-ended achievement test was used to measure students' pre-knowledge
levels and academic achievement after the experimental process. While this success test
was being prepared, the views of five different experts were utilized. The achievement
test applied to the students in the research was applied to the blended learning group
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adapted to Bloom 's cognitive domain taxonomy and sentence table and adapted to the
control focus 5E learning model as well as the blended learning group adapted to the
control center. Questions on the measure of success test were rated according to
Bloom's cognitive domain taxonomy.

Results: The final test scores (61.58) of the students in the experimental environment
were higher than the final test scores (53.07) of the students in the control environment.
It was found that there was a significant difference between the retention test scores of
different students in the experimental and control groups (F -100) = 5.561, p <.01). In
other words, the scores of these groups' academic success permanence test vary
significantly depending on the different students in the audit focus group in both groups.

The retention test scores (62.02) of the students studying in the experimental
environment were higher than the retention scores of the students studying in the control
environment (55.10). (F (101 = 5.958, p <.05) between the blended Ilearning
environment according to the 5E learning model and the average retention test scores of
the groups that were taught in the 5E blended learning environment.

The difference between the post-test and retention test point averages of the students in
the experimental group was not significant [t 2 = -.268, p> .05]. The difference
between the posttest and retention test point averages of the control group students was
not significant [t o) = -.911, p>.05].

Discussion and Conclusions: As a result of this research, it was seen that the students
who took the courses in the blended learning environment adapted to the 5E learning
model were more successful in academic terms than those who took the courses in the
blinded learning environment adapted to the control focus without using the 5E learning
model and these learnings were more permanent. Among the final tests, the students
with the external audit focus in the experimental group had higher academic
achievement scores than the other groups. According to this result, it can be concluded
that for the experimental group with external audit focus, the blended learning
environment according to the 5E learning model is more effective than the academic
achievement upgrade. In programming, there is the concept of "algorithm" in response
to the concept of "plan” that people make especially in their daily life. The sequence of
steps to be followed on the computer and in the execution of the program is also called
the algorithm. In other words, the algorithm is the process steps that are transmitted to
the computer to perform operations such as solving the problems and performing the
checks. Algorithm can be created or written in a sequential or regular order. Regardless
of how systematically and orderly it is to understand the algorithm properly, it
recognizes more regular, disciplined, and disciplined learning in individuals with
outside control.
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ABSTRACT: In this study, the effect of using “creative drama” method was investigated on the students'
achievement, attitudes and retention of teaching in the “From Production to Consumption” unit in the learning strand
of “Production, Consumption, Distribution” of the 4th grade Social Studies Course of primary school in 2015-2016
academic year. Quasi-Experimental design with pre-test-post-test control group was used in the research. While the
lesson plans prepared with the creative drama method were performed in the experimental group, the students in the
control group were taught with the methods and techniques suggested by the curriculum. In the study, “Social Studies
Attitude Questionnaire”, which was developed by MNE, was used to determine students' attitudes towards social
studies course. Attitude questionnaire was applied as pre-test, post-test and permanence test. Data obtained from the
study were analyzed by t-test and two-way ANOVA tests. Statistical procedures were performed on the 22th edition
of SPSS software. Findings obtained from the research results says that the use of creative drama as a method in the
Social Studies lesson has positively affected the students’ academic achievements, attitudes and the persistence of the
learned knowledge. In this respect, it is proposed to increase the use of creative drama method in practice in social
studies lesson.

Keywords: creative drama, social studies, academic achievement, attitude.

OZ: Bu arastirmada, 2015-2016 egitim &gretim yilinda 4.smif Sosyal Bilgiler dersi “Uretim, Dagitim, Tiiketim”
dgrenme alaninda yer alan “Uretimden Tiiketime” iinitesinin 6gretiminde “yaratici drama” yéntemi kullanimimin
ogrencilerin derse yonelik basarilarina, tutumlarina ve dgretimin kaliciligina olan etkisi arastirilmustir. Arastirmada
nicel aragtirma ydntemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desen kullamilmistir. Deney grubunda
yaraticl drama yontemiyle hazirlanmis ders planlar1 ile dgretim gerceklestirilirken, kontrol grubundaki &grencilere
Ogretim programinin 6n gordiigli yontem ve tekniklerle 6gretim yapilmustir. Arastirmada, 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarm belirlemek amaciyla MEB tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi”
kullamlmistir. Tutum Olgegi 6n-test, son-test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
t-testi ve tekrarli Slgiimler icin Cift Yonlii Varyans Analizi ile ¢oziimlenmistir. Istatistiki islemler SPSS 22 paket
programinda yapilmustir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular; yaratici dramanin Sosyal Bilgiler dersinde bir
yontem olarak kullaniminin 6grencilerde ders basarisini, derse olan tutumu ve 6grenilen bilginin kaliciligi {izerinde
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu dogrultuda, sosyal bilgiler dersinde yaratici drama ydnteminin
kullaniminin uygulamada arttirilmasi 6nerilmektedir.
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Giris

Yeni egitim anlayist gegmise gore farklilasmistir. Giiniimiiz egitim sisteminden
beklenen soru soran, tartigarak diislinen, akil yiiriiten, soru ¢ézen insan yetistirmektir
(Kirisoglu, 1991). Geleneksel egitim anlayist ile pasif, 6zgilin diisiinemeyen, ezberci,
kargilastigi durumlara ayak uyduramayan, tartigmayan, yeniliklere agik olmayan,
yaratici diislinmeyen bireylerle cagi yakalamak ve giiniimiiz sartlarini degerlendirmek
oldukga zordur. Egitimin en temel islevinin, bireyin toplumsallastirilmasi, sahip oldugu
kiiltiir birikiminin kusaktan kusaga aktarilmasi ve yetistirmek durumunda bulundugu
ogrencilerin davranislarini olumlu yonde gelistirmek oldugu goriiliir (Adigiizel, 2015).

Egitim, bireyde istendik yonde kalici davraniglar kazandirmay1 amaglar. Birey
egitim siirecinde ne kadar aktif, rahat olursa ve yasam deneyimlerini kullanirsa
ogrenilen bilgiler de bir o kadar kalict olur. Giiniimiizde egitim teknolojik ilerlemeler
karsisinda bireyin yagamin1 devam ettirme, gelistirme, uyum gosterme, gelistirme,
biligsel, duyussal, davranigsal yonden kendini tanima, kendini gergeklestirme gibi
ihtiyaclarimi karsilayabilecek sartlar1 saglamak durumundadir. Kendini gerceklestiren,
sorun ¢O6zen birey yaratict diislinen bireydir. Her insan yaraticidir ama bazen bu
yaraticiliklar bastirilmig, kimi zaman da zamanla korelmistir. Yaratici bireylerin
yetismesi i¢inde egitimde gerekli olan ortamlarin saglanmasi gerekmektedir. Kendini
rahatca ifade eden, ¢cekinmeyen, yasantilari ile karsilastigi yeni durumlar1 karsilastirip,
degerlendiren ve ¢ozlim tireten bireylerin yetismesi i¢inde egitim siirecinde bireyin aktif
katilimmin saglanacagi yontem ve tekniklerin siklikla kullanilmasi gerekmektedir. Bu
baglamda, yaratict dramanin egitim siirecinde bireyi etkin kilabilecek yontemlerden biri
oldugu ifade edilebilir. Ciinkii yaratici drama bireyin yasantilarina dayanmaktadir
(Ustiindag, 1996).

Yaratict drama, “Bireylerin dogaglama, rol oynama vb. tiyatro tekniklerinden
yararlanarak bir grup calismasi iginde bir yasantiyi, bir olayi, bir diisiinceyi, bir egitim
tnitesini kimi zaman da soyut bir kavrami eski biligsel oOriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla deneyim, gozlem ve yasantilarim1 gézden gecirildigi “oyunsu”
stire¢lerde anlamlandirmasi, canlandirmasidir” (San, 1996).

Egitimde yaratict drama; toplumsal degerlerin ¢cok hizli yasandigi giiniimiizde,
yeni ve 6zgiin diislinceler liretecek bireylerin yetistirilmesinde dnemli bir yere sahiptir.
Yaratic1 drama egitimi alan bireyler yeni durumlara uymada ve yeni sorunlara degisik
coziimler getirebilmede belirgin 6zelliklere sahiptir (Adigiizel, 2015).

Yaratic1 drama yonteminin diger derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler egitiminde
de onemli bir yerde oldugu ifade edilebilir. Yaratic1 dramanin Sosyal Bilgiler dersinde
bir yontem olarak kullanilmasinin 6grenilen bilgilerin kalici olmasmni sagladigi, daha
once cesitli aragtirmacilar tarafindan ortaya konmustur (Aykag, 2008; Aylik¢i, 2001;
Atar, 2003; Giinaydin, 2008; Karatas, 2011; Kartal, 2009; Malbelegi, 2011; Nayci,
2011; Ozer, 2004; Yetim, 2015; Yilmaz, 2013; Zayimoglu, 2006; Zengin, 2014).

Sosyal Bilgiler dersi kazanimlar1 6grenciyi hayata, gergek yasama
hazirlamaktadir. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler miifredatinda yer alan “Uretimden
Tiiketime” {initesi igerisinde yer alan kazanimlar1 gergeklestirmede yaratict dramanin
etkili olacag: diisiiniilmektedir. Cilinkii Yaratici Drama ile 6grenci tiim duyu organlari ile
Ogrenme ortamina katilmakta, bizzat kendisi yasayarak, etkilesimde bulunarak
ogrenmeyi gergeklestirmektedir. Bu sekilde bir 6grenme kalict olup 6grenci bilingli,
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isteklerini ve ihtiyaglarini ayirt edebilen bir birey olacaktir. Dolayisiyla sosyal bilgiler
dersinde yaratici dramanin kullanilmasina iliskin 6nem, giiniimiizde daha da artarak
devam etmektedir.

Bu o6nem ve gereklilikten hareketle, arastirmanin problem ciimlesi “4. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde yaratici drama yontemi kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarina, tutumlarma ve 0gretimin kaliciligina etkisi nedir?” olarak belirlenmistir.
Bu dogrultuda tespit edilen alt problemler ise sunlardir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin basar1 puanlari, gruplara, dlgtimlere (6n test, son
test, kalicilik testi) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagmakta midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlari, gruplara, 6lgiimlere (6n test, son
test, kalicilik testi) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Deneysel arastirmalarda birgok desen olmasina ragmen, uygulama boyutunda
genellikle en az iki grubun olusturuldugu uygulama sekli tercih edilir. Bu gruplarin
birine deney grubu, digerine ise kontrol grubu adi verilir. Arastirmalarda kontrol grubu
farkli bir miidahalede bulunulmayan, sadece veri toplamak amaciyla kullanilan grup,
deney grubu ise etkisi belirlenmeye ¢alisilan farkli uygulama veya miidahale ile
karsilasan gruptur. Deney ve kontrol grubuna birer On-test yapilir. Deney grubu
deneysel miidahaleye ugrarken kontrol grubuna o6zel bir miidahalede bulunulmaz.
Uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplarmma son test uygulanir ve istatistiksel
yontemlerle karsilagtirma yapilir (Metin, 2014).

Yar1 deneysel desenlerde, kontrol ve deney gruplarmin tesadiifen degil de
Olgtimlerle segilir (Ekiz, 2003). Bu dogrultuda, yari-deneysel desenin kullanildigi bu
arastirmada kontrol grubunda oOgretim programmin On gordiigii yontemle, deney
grubunda ise yaratici drama yontemi ile egitim 6gretim gergeklestirilmistir.

Calismada kullanilan aragtirma deseni Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1
Calismanin Arastirma Deseni
.. . Son Kalicilik Testi
Gruplar On Testler  Kullanilan Ydntemler
Testler (3 Ay Sonra)
Deney BT, TO* Yaratic1 Drama BT, TO BT
Kontrol BT, TO Programin Ongérdiigii Yontemler BT, TO BT

*BT: Basar1 Testi, TO: Tutum Olgegi

Cahisma Grubu

Bu arastirma, 2015-2016 egitim-68retim yili ikinci yariyilinda, toplamda 4
haftalik bir siire igerisinde, Ordu ili G6lkdy ilgesinde bulunan 2 ilkokulun 4. smiflarmin
ogrencileri ile birlikte gerceklestirilmistir.

Uygulama yapilacak okulun belirlenmesinde; arastirmaci agisindan ulasim
olanaklarinin elverisli olmasi, okul yonetiminin uygulama caligmalarina onay vermesi,
arastrma izin yazilarmin gerceklestirilebilmesi, birlikte calisilacak olan 6gretmenin
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istekli ve 0grenmeye agik olmasi gibi 6zellikler géz 6niinde bulundurulmustur. Bunun
icin Oncelikle arastirmacinin bulundugu ilde iletisim igerisinde bulundugu 6gretmen ve
okul yoneticilerinin listesi ¢ikarilmistir. Daha sonra bu liste igerisinde Yyer alan
egitimciler ile telefon ya da e-posta ile iletisime gecilerek konuyla ilgili goriisleri
alinmis, kararm daha sonra kendilerine bildirilecegi sdylenmistir. Son olarak yukaridaki
ozellikler dikkate alinarak arastirmanin uygulanacagi okula karar verilmistir.

Aragtirma okulunun belirlenmesinden sonra deney ve kontrol gruplarinin tespit
edilmesi agamasina geg¢ilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu toplamda 51 6grenciden
olusmaktadir. Bu Ogrencilerin 27°si deney, 24’ti de kontrol grubunu meydana
getirmektedir.

Deney ve kontrol gruplarmin tespit edilmesinde, 6grencileri genel akademik
basarilar1 ile cinsiyetleri karsilagtirilmak suretiyle sonuca gidilmistir. Bu islem icin
gruplarin esitliginin test edilmesi siirecinden hemen sonra tespit edilen iki smifin
hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi rastgele atama yontemi ile
gerceklestirilmistir. Bu islem sonunda A Ilkokulu 4/A smifi dgretim programmm 6n
gordiigii yontemin uygulandigi kontrol grubunu, B Ilkokulu 4/A smnifi yaratict drama
yonteminin uygulandigi deney grubunu olusturmustur. Her iki grubun da akademik
basarilar agisindan yakin oldugu da okul yonetimi tarafindan teyit edilmistir.

Deney grubu &grencilerine “Ilkokul 4. Smf Sosyal Bilgiler Ogretim
Programr”nm “Uretim, Tiiketim, Dagitim” &grenme alanina iliskin tespit edilen
kazanimlardan hareketle 4 hafta ve 12 ders saati siiresince “Yaratici Drama Y 6ntemi’ne
uygun bir 6gretim yapilmasi; kontrol grubu 6grencilerine de smif 6gretim programinin
ongordiigii 6gretim yontemi ile 6gretim yapilmasi kararlagtirilmastir.

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine
gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Dagilimi

Grup Sube Kiz Erkek Toplam
Deney 4/A 11 16 27
Kontrol 4/A 14 10 24

Bu verilere dayanarak; deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayis1 ve cinsiyet

dagilimlarinin denk oldugu ve deneysel uygulama yapmaya uygun oldugu ifade
edilebilir.

Basan Testi

Aragtirmada uygulama yapilacak konuyla ve alanla ilgili olarak yerli ve yabanci
alan yazin taramasi yapilmis, Sosyal Bilgilerin ve konunun amaglarma uygun olarak
deney ve kontrol gruplari i¢in tema analizi yapilarak, arastirmada kullanilacak
kazanimlar belirlenmis, belirtke tablosu ve uygulama planlart hazirlanmigtir.
“Uretimden Tiiketime” iinitesindeki kazanimlara yonelik basari testi i¢in bir soru
havuzu olusturulmustur. Basar1 testinden maddelerin ¢ikarilabilecegi g6z oniine alinarak
her kazanim i¢in birden fazla soru test kapsamina alinmistir.
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Test maddeleri uzman goriigleri almarak arastirmaci tarafindan goézden
gecirilmistir. Hazirlanan test gecerlilik ve gilivenirligini calismast i¢in, 4 farkh
ilkokuldaki 5 ayr1 5. smif subesindeki toplam 100 6grenciye uygulanmistir. Uygulama
sonuglarma gore ITEMAN programi kullanilarak madde ve test puan analizleri
yapilarak her maddenin gii¢liik indeksi (p) ve ayirt edicilik indeksi (rb) bulunmustur. Bu
degerlendirme kriterine gore yapilan analiz sonucunda Alpha= 0.963 olarak
bulunmustur. Giivenilirligi iyi bir testin Alpha degeri 0.80°’den yukar1 olmalidir
(Kalayci, 2008). Nihai testin olusturulmasiyla bu degerin yiikselecegi goz ardi
edilmemelidir. Istatistik sonuglarina gére 59 maddeden olusan test 30 maddeye
indirilerek kullanilacak basari testi gelistirilmistir.

Tutum Olcegi

Arastirma siireci i¢in tutum Olgegi kullanilmas: ile ilgili olarak literatiir ve
Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 06lcekleri incelenmistir. Bu arastrma da
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini ortaya koymak icin MEB (2005)
tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” kullanilmistir. Tutum Olgegi 6n-
test, son-test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Bu arastirmada yapilan uygulama ile
de ayrica Cronbach Alpha (o) giivenirlik seviyesi 0.786 olarak hesaplanmistir. Elde

edilen bu deger, dlcegin bu arastirmada giivenilir olarak kullanildigini gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirma siiresince verileri toplamak amaciyla sirasiyla su islemler yapilmistir:

+ 2015-2016 Egitim-Ogretim Y1linin 2. yartyilinda Uretimden Tiiketime iinitesi
islenmeye baslamadan 3 hafta Once, Ogrencilere “Sosyal Bilgiler Basari
Testi” On-test olarak verilmistir.

« “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” ogrencilere basar1 testlerinin
uygulanmasindan sonra 6n-test olarak verilmistir.

* Deney grubuna 12 ders saati boyunca yaratict drama yontemi ile 0gretim
gergeklestirilmistir.

* Yaraticit drama etkinliklerinin uygulanmasindan once sinif ortami uygun hale
getirilmigtir. Siire¢ icerisinde kullanilacak materyaller hazir hale getirilmistir.

* Yaratict drama etkinlikleri boyunca ogrencilerin resimleri ve videolar1
cekilmistir.

« Kontrol grubuna 6gretim programinin 6n gordiigii yontem ve tekniklerle
(soru-cevap, tartigma) 6gretim yapilmistir.

* Uygulamanm bitiminde ‘Sosyal Bilgiler Basari Testi” son-test olarak
verilmistir.

 Bagsar1 testinden sonra “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” son-test olarak
verilmistir.

* Uygulamanin bitiminden 3 ay sonra ise “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” ve

~ 19

“Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” kalicilik testi olarak verilmistir.
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Verilerin Analizi

ITEMAN programinda, 6n test, son test ve kalicilik testleri analiz edilirken, her
madde i¢in dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 olarak puanlandirilmis ve her madde i¢in
giiclii ve ayirt edicilik indislerine bakilmistir.

Diger istatistiki iglemler SPSS 22 paket programinda, aritmetik ortalama,
standart sapma, bagimsiz gruplar t testi ve tekrarli Ol¢iimler igin ¢ift yonlii varyans
analizi (Two-way Anova) kullanilarak gerceklestirilmistir. Alt problemlerin test
edilmesinde anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak almmustir.

Bulgular

Uygulama 6ncesinde gruplarin basar1 ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini
bulmak amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” on-test
puanlari, aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin basari
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini 6lgmek i¢cin bagimsiz gruplar t testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin on test basar1 puanlarinin
karsilagtirilmas1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test Basari Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Grup Denek Sayist Aritmetik Standart Sapma t p
(N) ortalama (X) (ss)

Deney On Test 27 13.25 4.26

Kontrol On Test 24 11.50 4.22 L4177 146

Deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” iinitesi
On test toplam akademik basar1 puanlarmnin karsilagtirilmasi bagimsiz gruplar t testi ile
yapilmigtir. Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun On test aritmetik ortalamasi

X=13.25 standart sapmas1 4.26 kontrol grubunun 6n test ortalamasi X=11.50 standart
sapmasi 4.22 olarak bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n-test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin bagimsiz gruplar t testi
kullanilmustir. Sonug olarak p degeri 0.146 (p>0.05) olarak hesaplanmistir. Bu sonug
deney grubu ve kontrol grubunun “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” On-test sonuclari
arasinda anlamli bir fark olmadigini, yani uygulama 6ncesinde gruplar arasinda bilgi
diizeyi agisindan bir farklilik olmadigmni gdstermektedir. Bu sonuca gore baslangig
asamasinda “Uretimden Tiiketime” {initesi ile ilgili iki grubun diizeylerinin denk oldugu
sOylenebilir.

Yaratict drama yonteminin Sosyal Bilgiler dersine yonelik etkisinin daha iyi
incelenebilmesi i¢in O6grenci tutumlarmin da arastirma silirecine dahil edilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle MEB tarafindan gelistirilmis olan “Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi” deneysel calisma siireci dncesi seviyelerin belirlenmesi asamasinda gruplar
arasindaki esitligi saglama hususunda ihtiya¢ duyularak kullanilmistir. Tutum 6lgeginin
on-test olarak uygulanmasidan elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin  On  Test Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmast

Grup Denek Aritmetik Standart t p
Sayist(N)  ortalama ()_{) Sapma (ss)

Deney On Test 27 64.11 8.08

Kontrol On Test 24 60.62 8.00 1544 129

Deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” iinitesi
On test toplam tutum puanlarinin karsilastirilmas t testi ile yapilmistir. Yapilan istatistik

sonucuna gore kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin X=64.11 deney grubunun

aritmetik ortalamasinin ise %= 60.62 oldugu saptanmustir. iki grup arasinda hesaplanan t
degeri 1.54 olup, bu sonug 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli degildir [t=1.54, p>0.05].
On test tutum puanlari agisindan bakildiginda deney ve kontrol gruplar1 arasinda bir fark
olmamasi, uygulamanin tutum seviyeleri hemen hemen ayni olan siniflarda yapilmis
oldugu savini dogrulamaktadir. Bu sonuca gore baslangic asamasinda “Uretimden
Tiiketime” tinitesi ilgili iki grubun tutum diizeylerinin denk oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin birinci alt problemi, “Deney ve kontrol gruplarimin basar
puanlari, gruplara, él¢iimlere (n test, son test, kalicilik testi) ve bunlarin ortak etkisine
gore farklilasmakta midir? ” bigiminde ifade edilmistir.

Uygulama sonucunda elde edilen Sosyal Bilgiler Basar1 testine yonelik on test,
son test ve kalicilik testi puanlarina iligskin ¢ift yonlii varyans analizi (Two-way Anova)
sonuclar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Akademik Basari Testi On test, Son test ve Kalicilik Testi Basari
Puanlarina Iliskin Cift Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamast
Olgiim (Ontest- 1005,000 1 1005,000 120,000 ,000
son test-
Kalicilik testi)
Olgiim* Grup 296,000 1 296,000 35,000 ,000*
Hata 409,000 49 8,000
*p<.05

Tablo 5’e gore, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersi 6n test, son test ve kalicilik
ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli farkliligin  oldugu anlagilmaktadir
[F(120,000)=0.00; p<.05]. Bu baglamda &6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi akademik
basar1 puanlarinin grup ayrimi yapmaksizin, uygulanan Ogretim yaklagimma gore
degistigi ifade edilebilir.
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Tablo 5’teki verilere gore, iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersi akademik basar1 puanlarinin uygulama siirecinde (deney
oncesinden deney sonrasina) anlamli bir farklhilik gosterdigi tespit edilmistir. Diger bir
anlatimla farkli islem gruplarmda olmakla (deney-kontrol) tekrarli Olclimler
faktorlerinin (On test*son test*kalicilik testi) Sosyal Bilgiler dersi basarisi iizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(35,000)=0.00; p<.05]. Bu bulgudan
hareketle 6gretim yaklasimmin 6grencilerin akademik basar1 testi puanlarma etkide
bulundugu sdylenebilir. Ayrica Yaratict Drama yontemi ile 6gretimin programin 6n
gordiigii yontem ve tekniklere gore Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci basarisini artirdigi
ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubunun Akademik Basar1 Testi 6n test, son test ve kalicilik
testlerinden aldiklar1 puanlar Grafik 1°de verilmistir.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test, Son test ve Kalicilik
Akademik Basar1 Testi Puanlar1
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Elde edilen bulgular, Yaratict Drama Yo6nteminin uygulandigi deney grubu ile
Ogretim programinin 6n gordiigli yontem ve tekniklerle 6gretimin yapildigi kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basar1 puanlarini artirmada anlamli farkhiliklar
gostermektedir. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test basari puanlari birbirine yakin
goriilmektedir. Denel islemden sonra gergeklestirilen son testte deney grubu lehine
anlamh farklilik ortaya ciktig1 goriilmektedir. Son testten 3 ay sonra gergeklestirilen
kalicilik testinde ise deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmektedir. Bagka bir
ifadeyle, uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak dgrencilerin akademik basarilari
degismistir. Bu durum, Yaratic1 drama ile iglenen Sosyal Bilgiler dersinin diger yontem
ve tekniklerin kullanildig1 Sosyal Bilgiler dersine gore dgrencilerin akademik basarilar
iizerinde olumlu bir etki gosterdigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlari,
gruplara, olgiimlere (6n test, son test, kalicilik testi) ve bunlarin ortak etkisine gore
farklilagsmakta midir?” bigiminde ifade edilmistir.
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Ogretim programinin 6n gordiigii yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol
grubunun On test, son test ve kalicilik tutum testleri arasinda istatistiksel olarak anlaml1
bir fark olup olmadigmi tespit etmek amaciyla ¢ift yonlii varyans analizi (Two-way
Anova) yapilmis ve sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Osrencilerin On test, Son test ve Kalicilik Testi Tutum Puanlarina Iliskin Cift Yonlii
ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi
Olgiim (Ontest- 1653,000 1 1653,000 52,000 ,000
son test-
Kalicilik testi)
Olgiim* Grup 775,000 1 775,000 24,000 ,000*
Hata 1551,000 49 31,000
*p<.05

Tablo 6’dan, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi Ontest, sontest Ve kalicilik testi
ortalama tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir
[F(52,000)=0.00; p<.05]. Bu baglamda O6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum 6lgegi puanlarmin deney grubu lehine anlamli olarak farklilagsmaktadir.

Tablo 6°daki verilere gore iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersi tutum puanlarinin uygulama siirecinde (deney dncesinden deney
sonrasina) anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Diger bir anlatimla farkli
islem gruplarinda olmakla (deney-kontrol) tekrarli 6lgiimler faktorlerinin (6n test*son
test*kalicilik) Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari1 iizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur [F(24,000)=0.00; p<.05]. Bu bulgudan hareketle kullanilan
Ogretim yaklasiminin 6grencilerin tutum puanlarmma etkide bulundugu sdylenebilir.
Ayrica Yaratict drama yontemi ile 6gretimin programin 6n gordiigii yontem ve
tekniklerle gergeklestirilen 6gretime gore Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin derse
yonelik tutumlarmi artirdig: ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubunun Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi on test,
son test ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlar Grafik 2°de verilmistir.
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Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test, Son test ve Kalicilik Tutum
Puanlar1
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Elde edilen bulgular, yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile
Ogretim programmin 6n gordiigli yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin  tutum puanlarm artrmada farkli  diizeyde etki yaptiklarini
gostermektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum puanlari
birbirlerine gore farklilik gdstermektedir. On test tutum puanlar1 deney ve kontrol
grubunda birbirine yakin goriilmektedir. Denel islem sonrasinda uygulanan son test
tutum puanlarinda ise deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmektedir. Kalicilik
tutum puanlar1 da deney grubu lehine anlamli olarak farklilasmaktadir. Baska bir
ifadeyle, uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlar1 degismistir. Bu durumun nedeninin yaratici drama yontemi ile
ogrencilerin eglenerek 6grendigi ve bunun derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
katkida bulundugu seklinde belirtilebilir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada drama yOnteminin Sosyal Bilgiler dersinde 06grencilerin
akademik basarilari, tutumlar1 ve 6grenmenin kalicilig iizerindeki etkileri arastirilmig
ve iki alt probleme cevap bulmaya calisilarak; arasgtirmanin problem ciimlesine ¢6ziim
aranmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki gibi listelenebilir;

e Dort hafta siiren uygulama boyunca deney grubunda drama, kontrol grubunda
Ogretim programinin 6n gordiigli yontemle ders iglenmistir ve bu dort haftalik
siire sonunda gruplara son test uygulanmistir. Baglangigta denk olan gruplar
aragtirma sonunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar
arasindaki farkin deney grubu lehine olmasi; deney grubunda uygulanan drama
yonteminin, kontrol grubunda uygulanan Ogretim programmin on gordigi
yontemlere oranla 6grenci basarisin1 daha fazla arttirdigini ortaya koymustur.

e Yaratict Drama yonteminin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlar1 analiz edildiginde; Ogrencilerin son testte daha basarili
olduklar1 gozlemlenmistir. Kontrol grubu O6grencileri de son testte daha
basarilidir; fakat ortalamalar baz alindiginda son testte deney grubu
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Ogrencilerinin  kontrol grubu O6grencilerinden daha basarili olduklar
gozlemlenmistir.

e Yaratict Drama yontemi kullanilan deney grubu O6grencilerinin son test ve
kalicilik testi puanlar1 analiz edildiginde kalicilik testi lehine anlamli bir fark
bulunmamistir. Buda gecgen ti¢ ay siire i¢inde bilgilerin unutulmadigini gosterir.
Yaratict Drama yonteminin 6 grenmenin kaliciligina etkisi vardir.

e Ogretim programmin 6n gordiigii yontem ve tekniklerin kullamildig1 kontrol
grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlar1 analiz edildiginde anlaml
bir fark bulunmamistir. Buna gore kontrol grubun 6grencilerinin 6grenmelerinin
kalict oldugu sonucuna ulasilabilir.

e Arastirmadan ii¢ ay sonra yapilan kalicilik testinde deney grubu lehine anlamli
bir fark vardir; 6grenilen bilgilerin kalict olmasinda drama ydntemi 6gretim
programinin 6n gordiigii yontemden daha etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmada uygulanan O0n test ve son testler karsilastirildiginda kontrol ve
deney gruplarinin her ikisinin de basarilarinda artis olmustur. Bu sonug, kontrol ve
deney grubunda uygulanan etkinliklerin basarty1 olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir.

Bu durumda kontrol grubunda uygulanan Sosyal Bilgiler 6gretim programinda
yer alan etkinliklerin de basariy1 arttirmada etkili bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Son
testler karsilastirildiginda ise, deney grubu lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir (p <
0,05). Bu durum, yaratici olarak drama uygulamalarmin 6grencilerin basarilarini
arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir. Yaratict drama uygulamalarmin 6grenci
basarisini artirmada daha etkili olmasinin sebebi, 6grencinin siire¢ i¢cinde etkin olarak
rol almasi; ilgili rollere girerek kendilerini ¢ekinmeden, rahat¢a ifade edebilmeleri;
1sinma, rahatlama ve dogaglama ¢alismalariyla dersin ilgi ¢ekici hale gelmesiyle birlikte
ogrencinin 6grenmeye istekli olmasi goriilebilir.

Literatiirde yer alan bir¢ok arastrmada, egitimde drama kullanimmm o6grenci
basarisini olumlu yonde etkiledigi sonuglar elde edilmistir. Ustiindag (1988), Ustiindag
(1997), Kamen (1992), Tanriseven (2000), Yalim (2003), Kayhan (2004), Sahbaz
(2004), Ay (2005), Sozer (2006), Zayimoglu (2006), Karapmarli (2007), Gilinaydin
(2008), Giiler (2008), Bilek (2009), Karacil (2009), Kartal (2009), Tuncel (2009),
Erdogan (2010), Akbas (2011), Debreli (2011), Karatas (2011), Nayci (2011),
Malbelegi (2011), Yilmaz Arikan (2011), Subas1 (2012), Utkiir (2012), Akkus (2013),
Yilmaz (2013) ve Zayimoglu Oztiirk (2013) tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda,
yaratici drama yonteminin 6grenci basarisi tizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur.
Sagirh (2001), Ekindzii (2003), Ozer (2004), Selmanoglu (2009), elde edilen bulgulara
gore yaratic1 drama yonteminin akademik basarilarinda anlamli bir etki olusturmamastir.

Sonug olarak tiim bu arastirma bulgular1 incelendiginde yaratici dramaya dayali
Ogretimin 6grenci basarisini artirdigi ve diger yontemlerden etkili oldugu sdylenebilir.
Bu nedenle de Sosyal Bilgiler 6gretiminde yaratici dramaya dayali 6gretime daha fazla
yer verilmelidir. Yapilan bu calismadaki sonuglar, Selmanoglu (2009), Ozer (2004),
Sagirhi (2001) ve Ekinozii (2003)’niin yaptigi ¢alismalarin sonuglarmi akademik basari
yoniinden desteklememektedir.

Aragtirmada uygulanan On test ve son test tutum puanlar1 karsilastirildiginda
kontrol ve deney gruplarmin her ikisinde de artis olmustur. Bu sonug, kontrol ve deney
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grubunda uygulanan etkinliklerin olumlu yonde tutum kazandirdigini gostermektedir.
Bu durumda kontrol grubunda uygulanan Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin de derse olan tutumlar1 arttirmada etkili bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Son testler karsilastirildiginda, elde edilen p degerinden de anlasilacagi gibi,
deney ve kontrol grubu tutum son testleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuglara gore oOgretim programmin On gordiigli yontem ve tekniklerin Ogrenci
basarilar1 tizerindeki etkisinin yaratict drama kullanilan gruba goére ve deney grubu
lehinde olmak iizere onemli Olgiide farklilik ortaya koydugu sdylenebilir. Yaratici
drama yontemiyle egitim goren deney grubunun ise Sosyal Bilgiler dersine kars1 tutumu
olumlu olarak etkilenmistir. Yaratict drama yontemi ile 6grencilerin kendini rahat¢a
ifade edip, etkinliklere aktif bir sekilde katilmasinin, bireyin derse olan tutumunu
olumlu yonde etkileyecegi gerek literatiirdeki ¢aligmalarda gerekse bu ¢alismada teyit
edilmistir.

Literatiirde yer alan bir¢cok arastirmada, yaratici dramanin derse olan tutumu
olumlu yonde etkiledigi seklinde sonuglar elde edilmistir. Bu arastirmada, Sosyal
Bilgiler dersinde bir 6gretim teknigi olarak yaratici drama kullanimimin, dgrencilerin
ders basaris1 ve derse kars1 tutumlari tizerinde olumlu etkiler yarattigi bulunmustur. Bu
bulgular, alanda yapilan benzer ¢alismalar1 destekler niteliktedir. Bu nedenle de Sosyal
Bilgiler 6gretiminde yaratici dramaya dayali 6gretime daha fazla yer verilmelidir. Derse
iligkin tutumun O6grenci basarisinda etkili oldugu anlasilmaktadir. Bundan dolayi
ogrencilerin derse iliskin olumlu tutumlar gelistirmelerine katk1 verilmelidir. Ustiindag
(1997), Sahbaz (2004), Sozer (2006), Zayimoglu (2006), Giinaydin (2008), Arikan
(2011), Utkiir (2012) ve Zayimoglu Oztiirk (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda
ogrencinin derse olan tutumlarinda da yaratici drama yonteminin daha etkin oldugu
gorilmiistiir.

Sosyal Bilgiler egitiminde yaratict drama uygulamalarinin uygulandigi
calismalar degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda, deney grubu lehine
anlamli bir farkliik oldugu goriilmektedir. Buna gore yaratici drama ydnteminin
uygulandig1 deney grubunun 6gretim programinin 6n gordiigli yontem ve tekniklerin
uygulandigi kontrol grubundan daha cok bilgiyi hatirladig1 sdylenebilir.

Literatiirde yer alan bir¢ok arastirmada, yaratict dramanm Ogrenmenin
kaliciligina olan olumlu olumlu yonde etkiledigi seklinde sonuglar elde edilmistir.
Tanriseven (2000), Giizel (2001), Aylik¢1 (2001), Atar (2003), Kayhan (2004), Ay
(2005), Duatepe (2004), Sozer (2006), Arikan (2011), Durusoy (2012) tarafindan
yapilan arastirma sonucglarinda yaratict drama yOnteminin 6grenme kaliciliklarimi
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Yurt i¢inde yapilan arastrmalardan ulasilan g¢aligmalarin biliylik ¢ogunlugu
yaratict dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasinin; 6grencinin akademik
basarisin1 arttirmada, derse karst olumlu tutum gelistirmesinde ayrica Ogrenilen
bilgilerin kalic1 olmasinda etkili oldugunu gostermektedir.

Ustiindag (1996), tarih, cografya, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi derslerinin
pek cok iinitesi ya da konusu yaratic1 drama uygulamalari i¢in uygun 6zellikte oldugunu
ifade etmektedir. Yapilan aragtirmalar ve projeler de yaratici drama Sosyal Bilgiler
ogretiminde kullanilabilecek etkin sonuglar alinabilecek etkili yontemlerden biri
oldugunu gostermektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersini verecek Ogretmenlerin
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yaratict drama egitimini almalari, alaninm verimliligini artrmada da daha etkili
olabilecegi ifade edilebilir (Aykag ve Adigiizel, 2011).

Yaratic1 drama yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimiyla ilgili olarak
yapilan bu arastirmadan elde edilen sonucglar 1siginda gelistirilen Oneriler asagidaki
gibidir:

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Yapilan bu aragtirma Sosyal Bilgiler dersi ile sinirhidir. Farkli derslerde yaratici
drama yOnteminin Ogrenci basarisina, tutumuna ve kaliciliga olan etkisi
arastirilabilir.

e Bu arastirma Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” {initesi ile sinirhidir.
Sosyal Bilgiler dersinin farkli tinitelerinde de arastirma yapilabilir.

e Bu arastirma sonuglar1 dogrultusunda, yaratict drama yonteminin kullanildig:
sosyal bilgiler derslerini inceleyen bir nitel arastirma gergeklestirilebilir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Sosyal Bilgiler dersinde basari, tutum ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin
artirtlmasi i¢in yaraticit drama yonteminden faydalanilabilir. Sosyal bilgiler dersi
konularna uygun olarak yaratict drama etkinliklerini igeren programlar
hazirlanmalidir.

e Ogretmenlerin yaratici drama yontemini egitim-6gretim siirecinde etkili bir
bicimde kullanabilmeleri i¢cin hizmet Oncesinde ve hizmeti iginde
yetistirilmelidirler. Sosyal Bilgiler ve diger derslerde konular1 islerken yaratici
drama etkinliklerinden faydalanmalidirlar.

e Egitim fakiiltelerindeki tiim 6gretmen adaylar1 yetistirilirken yeterli diizeyde
yaratici drama egitimi alarak mezun olmasi konusunda gerekli hassasiyet
gosterilmelidir.
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Summary

Purpose and Significance. Nowadays, social values are experienced very rapidly and it
has an important place in the training of individuals who will produce new and original
thoughts. Individuals, who are trained with creative drama, have distinctive
characteristics in adhering to new situations and having different solutions to new
problems. In this context, it can be said that the creative drama method is in an
important place in social studies education as it is in other courses.

Social Studies lessons prepare students for real life experiences. In this context, creative
drama is thought to be effective in achieving the achievements contained in the
“Production, Distribution and Consumption” unit in the Social Studies curriculum. The
students participate in the learning environment actively with the creative drama. The
student personally realizes learning by living and interacting. In this way, learning stays
permanent and the students will be an individual who are conscious to distinguish their
needs.

This research aimed to determine whether there is a difference between the academic
achievements, attitudes towards to course and the permanency of experimental and
control groups. The problem of the research was determined as “What is the effect of
the use of creative drama method in the 4™ grade social studies class on the academic
achievements, attitudes and permanence of the students?” The sub-problems identified
in this direction are as follows.

1. Are the achievement scores of the experimental and control groups differentiated
according to the groups, the measures (pre-test, post-test, retention test) and their
common effect?

2. Do the attitude scores of the experimental and control groups differ according to the
groups, the measurements (pre-test, post-test, retention test) and their common effect?

Methodology: In this using quasi-experimental design research, the control group was
taught by the curriculum’s proposed method and the experimental group was educated
by the creative drama method. “Achievement Test” and “Attitude Scale” were applied
as pre-test and post-test to all the students in the study to determine the effects of the
methods proposed by the curriculum and the creative drama method on the success of
the students and attitudes towards the social studies course.

This research was carried out in the second semester of 2015-2016 academic year with a
total of 4 weeks in the Ordu province Golkdy district with the students of the 4™ grades.
According to this, A and B nicknames were used for primary schools that participated in
this research.

In accordance with the “Creative Drama Method” for 4 weeks and 12 hours of
instruction, the students of the experimental group are educated on the basis of the
achievements related to the learning strand of “Production, Consumption, Distribution”
of the 4™" grade Social Studies curriculum. It was decided that the control group students
should also be instructed by the teaching method determined objectively by the class
teacher. In addition, students in the research process were provided with no information
as to whether this was a scientific research and that they were in the experimental or
control group, and the experimental group was provided as the researchers’ teachers of
their students.
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A pool of questions was set up for the achievement test for the achievements of the
“Production, Consumption, Distribution” unit. Attitude scales related to the literature
and Social Studies course were examined in relation to using the attitude scale for the
research process. Then, “Social Information Attitude Scale” developed by MNE (2005)
was used to reveal attitudes of students towards social studies course. Attitude Scale
was applied as pre-test, post-test and permanence test. In this study, Cronbach Alpha (o)
reliability level was calculated as 0.786. This value indicated that the scale could be
used reliably in this study.

When the pretest, posttest, and retention tests were analyzed, the right answers for each
item were scored 1, and the wrong answers were rated as 0. Then, significance level of
p was accepted as <0.05, when sub-problems were tested.

Statistical procedures were performed using two-way analysis of variance (Two-way
ANOVA) for independent samples t test and related samples (repeated measures) in the
SPSS (Statistical Package for Social Science).

Results: The results obtained in this research can be stated as follows;

There was no significant difference between the experimental and control groups in the
pre-test result to determine the readiness of the experimental and control group before
the investigation, and it was observed that the two groups were equal to each other.

The students who participated in the study consist of 51 students, 25 girls and 26 males.
This situation also reflects a balanced distribution. In addition, it can be regarded as an
important situation in terms of the fact that the students are able to carry out the study in
the same social environment and conditions.

The “creative drama” method was used in the processing of the lessons of the students
in the experimental group; while the courses of the students in the control group were
processed by the teaching method that proposed by the curriculum.

In the experimental group during the four weeks of practice, the drama was taught in the
control group with the method prescribed by the curriculum, and a final test was applied
to the groups at the end of this four-week period. A significant difference was found at
the end of the study groups in favor of the experimental group at the beginning. The
difference between the groups is in favor of the experimental group; showed that the
drama method applied in the experimental group increased student achievement more
than the methods proposed in the control group.

When pre-test and post-test scores of the experimental group students in which the
Creative Drama method used analyzed; it was observed that the students were more
successful in the final test. The control group students are also more successful in the
final test; but based on the averages, it was observed that in the final test the students in
the experimental group were more successful than the students in the control group.

There was no significant difference in favor of the retention test when the scores of the
final test and retention test of the students in the experimental group using the Creative
Drama method were analyzed. This indicates that information has not been forgotten
over the past three months. It can also be said that the creative drama method has an
effect on the permanence of learning. There were also no significant differences when

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 586-605



Sosyal Bilgilerde Yaratict Drama... 601

the test and retention test scores of the control group students using the methods and
techniques predicted by the curriculum were analyzed.

It is found that there is a significant difference in favor of the experimental group in the
retention test performed three months after the study. It has been found that the drama
method is more effective than the method proposed by the curriculum in terms of the
permanency of the learned information.

Consequently, it is suggested that creative drama to be used to increase the success,
attitude and persistence of learned information in social studies.
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ABSTRACT: In this research, it is aimed to examine student answers towards honesty value through value analysis
approach. The research is a qualitative study and case study method is used. The research has been carried out with a
holistic single case design. The study group of the research consists of twelve students who are studying in the
seventh grade in a secondary school affiliated to the Acigol District of Nevsehir. Five of those involved students are
girls, and seven of them are boys. As data collection tool, work sheets based on value analysis approach prepared by
the researchers were used. The work sheet consists of a case study and eight questions. According to the data
obtained from the study, it can be said that the sixth step, which is the assessment of possible outcomes of solutions in
value analysis is the most difficult one for the students. However, the students gave the highest rate of full answers in
the third step which requires gathering information and evidence about the problem. On the other hand, it is
remarkable that the most difficult step is the first step which requires determining the value problem, and the last step
which they have to express behaviors appropriate to the selected proposal.

Keywords: social studies, value education, value analysis, honesty.

OZ: Bu arastirmada deger analizi yaklasimi yoluyla diiriistliik degerine yonelik 6grenci cevaplarinin incelenmesi
amaclanmaktadir. Arastirma nitel bir ¢aligmadir ve 6zel durum yontemi kullanilmistir. Arastirma biitiinciil tek durum
deseni ile vyiiriitiilmiistiir. Arastirmanin caligma grubunu Nevsehir ili Acigdl Ilcesi’ne bagh bir ortaokulda yedinci
simfta &grenim gdérmekte olan on iki 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin besi kiz, yedisi erkektir. Veri toplama
aract olarak, deger analizi yaklasimi esas almarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan calisma yapraklart
kullanilmugtir. Calisma yapragi bir 6rnek olay ve sekiz sorudan olugmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler
1g1ginda denilebilir ki; deger analizinde ¢dziim yollarinin olasi sonuglarinin degerlendirilmesi olan altinci basamak,
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 basamaktir. Buna karsin sorun hakkinda bilgi ve kanitlarin toplanmasi olan tigiincii
basamak ogrencilerin en yiiksek oranda yeterli yanit verdikleri basamaktir. Diger taraftan 6grencilerin en gok
zorlandiklar1 basamak deger sorununun belirlenmesi basamagi olan birinci basamak ve segilen Oneriye uygun
davraniglarin ifade edilmesi olan en son basamak olarak dikkat ¢ekmektedir.

Anahtar kelimeler: sosyal bilgiler, deger egitimi, deger analizi, duriistliik.
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Deger Analizi Yaklasim: Yoluyla...

Giris
Deger; bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut Olcii, bir seyin degdigi
karsilik, kiymet, yiiksek ve yararli niteliktir (Celik, 2014; TDK, 2014; Ulusoy, 2007).
Kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren
seydir (Ulusoy & Dilmag, 2016). Degerlerin daha iyi anlasilmasi i¢in 6zelliklerinin de
ifade edilmesi bir gerekir. Yazic1 (2006)’ya gore degerlerin dzellikleri sunlardir:

1. Degerler inanglardir. Tamamiyle nesnel duygulardan arindirilmis diisiinceler
degildir. Ciinkii duygularda isin i¢indedir.

2. Degerler bireylerin amaglar1 ve bu amaglara ulagma tarzlariyla iligkilidir.

3. Degerler, eylemlerin iizerinde olan kaliplardir. Ciinkii degerler insanlarin
iligki bigimlerine yon verirler.

4. Degerler insanlarin davraniglarmi belirlemesinde, baska insanlar1 se¢gmesinde
ve olaylarm secilmesinde islev goriirler.

5. Degerler tasidiklar1 oneme gore swralanirlar. Bu siralama kiiltiire, topluma
gore degiskenlik gdsterebilir.
6. Degerler zaman igerisinde degisime ugrarlar.

Gilinitimiiz diinyasinda bir¢ok teknolojik gelismeler beraberinde hizli bir degisimi
getirmektedir. Teknolojide meydana gelen gelismeler medeniyette de yeni problemleri
beraberinde getirmektedir. Bu problemler insanlara degerler egitiminin dnemini yeniden
hatirlatmigtir. Buradan hareketle deger egitiminin giiniimiize kadar hangi yollardan
gectiginin vurgulanmasi, deger egitiminin 6neminin anlasilmasi konusunda bize yol
gostermektedir.

Degerler egitiminin ilk uygulamalar: 1920’li yillarda karakter egitimiyle baslar.
1930’larm ikinci yarisinda karakter egitimine olan ilgi diismiistiir. 1960’11 yillarda ise
degerlere gosterilen ilgide bir canlanma meydana gelmistir. 1980°Ih yillar deger
egitiminin geriledigi bir donem olmustur. Degisime kapali bir 6zellik gosteren 80’11
yillarda ise karakter egitimi tekrar 6n plana ¢cikmistir (Leming, 1997, Akt; Demircioglu
ve Tokdemir, 2008). 1990’11 yillarda ise daha ¢ok ahlaki degerler yerine gore bireysel
uyum degerleri 6nem kazanmistir. Fakat genglerin olgunluk 6ncesi seks diiskiinliikleri,
madde bagimliliklari, intiharlar, bosanmalar, gibi sosyal anlamda c¢okiisii gosteren
gelismeler, degerler konusunu tekrar giindeme getirmistir (Kirschenbaum, 1992, Akt;
Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Tiirkiye’de de diinyaya uygun olarak, degerler
egitiminin 6nemi son yillarda artmaktadir.

Degerler ve deger egitimi; ahlak egitimi, irade egitimi, karakter egitimi,
vatandaglik egitimi gibi isimlerle 6gretim programlarinda bulunabilecegi gibi okulun
diizeni, kurallari, fiziksel ve psikolojik cevresi, okuldaki ydnetici ve 6gretmenlerin
mesajlar1 ile Ortlik program (Yiiksel, 2005) boyutunda da bulunabilir (Akt.Akbas,
2008). 1990’11 yillardan sonra ise diinyadaki gelismelere bagh olarak degerler egitimi
adiyla kullanilmigtir. 2004 yilinda ilk kez programlara girmis ve ayrmtili agiklamalar
yapilmistir. Ek olarak 2002 yilindan itibaren ise Degerler Egitimi Dergisi yaymn
hayatina baslamis ve hala devam etmektedir.
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Degerler egitimi konusunda iilkemizdeki diger bir gelisme ise UNESCO
tarafindan 1995 yilinda ortaya konan projedir. Projede; demokrasi, adalet, 6zgiirliik gibi
evrensel degerlerin 6grencilere kazandirilmasi amaglanmistir. Bu projede telkin temelli
degere egitiminden ¢ok, etkinlik temelli deger egitimi kullanilmigtir. Bundan sonrasinda
ise Talim Terbiye Kurulu Baskanlhigi bir genelgeyle deger egitiminin okullarda
uygulanmasini istemistir. Yine 2010-2011 Egitim-Ogretim yilindan itibaren ise
gelistirilen projeyle deger egitimi faaliyetleri egitim-6gretim yillarina gére dagitilmigtir
(Cihan, 2014). Bu sebeple Talim terbiye kurulu karari ile degerler ve egitimi konusu
Ogretim programlarma konulmustur.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda ise degerlerin 6gretilmesine ayri bir baglik
altinda yer verilmistir. Sosyal Bilgiler programinda smif diizeylerine gére hangi iinitede
hangi degerin verilecegi de belirlenmistir (MEB, 2005). Degerler 6gretilmek isteniyorsa
etkinlik temelli bir 6gretim yolu secilmelidir. Tek bir yontemle deger 6gretimi belirli bir
stire sonra Ogrencilerin goziindeki canliligmi yitirecektir. Bu sebeple degerler
ogretilirken 6grencilerinin dikkatlerinin canli tutulmasi igin g¢esitli yontemlerden
yararlanilmalidir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda da yer alan ve son donemde 6n
plana ¢ikan deger egitimi yaklasimlary; ahlaki ikilim tartismasi, dogrudan deger
Ogretimi, degerleri belirginlestirme yaklasimi ve deger analizi yaklasimlaridir.

Deger Analizi: Bu yaklasim 6grencilerin mantikli ve rasyonel ahlaki kararlar
alma becerisi gelistirmede kullanilir (Celik, 2014). Ogrencilere ilk olarak sosyal
problem igeren yasanmis bir olay ya da hikaye verilerek olay1 tanimlamalar1 saglanir.
Bu asamada Ogretmen, Ogrencilere benzer durumlarla karsilastiklarinda nasil
davranmalar1 gerektigine iliskin aciklamalar i¢in soru sorar. Diger basamaklarda
ogrencilerin seceneklere iliskin deneyimlerini ve duygularmi agiklamalari, digerlerinin
degerlerine iliskin empati kurmalar1 saglanir. Ayrica 6grencilerden verdikleri kararin
dogrulugu ve yanhishigina iliskin yargilama yapmalar1 ve kanit ileri siirmeleri istenir.
Son basamakta, diisliniilen ve tretilen alternatiflerden en iyiyi segmesi, yeni durumlara
iliskin karar almas1 beklenir. Verilen asamalar, 6grenciler biitiin yeterlilikleri kazanana
kadar uygulanir. Ogrenciler anlasmazlik, miizakere, belirsizlik, tartisma ve degiskenlik
iceren olaylarla mesgul olarak sosyal deneyim kazanirlar. Ancak uygulama sonunda
temel degerlerde uyum ve anlagsma olmalhdir. Bu yaklasim, ilkogretim, lise ve
yiiksekdgretimde kullanilabilir (Akbas, 2015).

Deger egitimi ile ilgili alanyazin incelendiginde; &gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin deger egitiminde etkileri, yeterlilikleri, bakis agilar1 ve deger yargilari
iizerine bir¢cok arastirmanin oldugu (Akbas, 2004; Aktepe & Yel, 2009; Cengelci, Hanc1
& Karaduman, 2013; Dilmag, Bozgeyikli & Cikili, 2008; Kurtdede-Fidan, 2013; Sari,
2005, Tokdemir, 2007) goriilmektedir. Bu aragtirmalarla dgretmen adaylarmmin deger
egitiminde yeterli igerik bilgisine sahip olmadiklar1 ve Ogretmenlerin uygulamada
problemlerle karsilastiklari, deger egitiminde etkinliklerin genellikle 6gretmen merkezli
oldugu sonucuna ulagilmistir. Yine 6gretmenlerin deger egitiminde 6nemli bir role sahip
olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin deger tercihlerinin ve
yargilarinin  belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismalarda ise deger alanlarinin
birbirleriyle iligkili oldugu sonucuna ulagilmastir.
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Akbas (2006), Sarican (2006), Ulusoy (2007), Keskin (2008), Yigittir ve
Kaymakeg1 (2012) ders programlarinin deger egitimi agisindan incelenmesi ile ilgili
yaptiklar1 caligmalarla dikkat ¢ekmektedirler. Balc1 (2008) Aladag (2009), Aktepe
(2010), Keskin & Ogretici (2013), Tahiroglu & Aktepe (2015), degerler egitimi
yaklagimlarmin ve etkinliklerinin etkililigi ve deger egitimindeki eksikler konusunda
yaptiklar1 arastirmalarla dikkat ¢ekmektedirler. Sonugta degerler egitiminin dgrenciler
tizerinde olumlu sonuglar ortaya c¢ikardigi, etkinlik temelli deger egitiminin deger
kazandirmada etkili oldugu, ancak programdan, 6gretmenden, Ogrenciden, veliden
kaynakl1 eksiklerin oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Yazici (2006), Akbas (2008), Demircioglu & Tokdemir (2008), Cihan (2014) ise
deger egitimi ile ilgili genel bir bakis agisiyla yaptiklar1 arastirmalarda okullarimizda
hangi degerlerin verilecegi konusunda genis bir toplumsal ittifakin bulunmadigina
dikkat cekmektedirler. Degerler i¢in uygun yaklasimlarm tespit edilip uygulanmasi
gerektigi sonucuna ulagmislaridir.

Uygun & Donmez (2009), Altikulag & Uslu (2014) ise yaptiklari ¢alismada
ahlaki ikilem yoluyla degerlerin kazandirilmasi ile ilgili caligmalar1 dikkat ¢ekmektedir.
Aragtirmalar1 sonucunda ahlaki ikilemin deger kazandirilmasinda etkili oldugu
sonucuna ulasmislardir. Deger analizi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde;
Giiltekin (2007), Tahiroglu, Karasu & Aktepe (2008), Kurtulmus (2009) yaptiklari
caligmalarda deger analizi yaklasimmnin deger kazandirmada etkili oldugu sonucuna
varmiglardir.

Giiltekin (2007)’de yaptig1 arastirmada hosgorii degerinin dgretilmesinde deger
analizi ve ahlaki ikilem yaklasimlarmin etkililiklerini incelemistir. Bu amacla {i¢ farkl
dokuzuncu smif 6grencilerine deneysel desen uygulanmistir. Hosgorii kategorilerine
iligkin degerlendirmelerde deger analizi yaklasiminin daha etkili oldugu sonucuna
varmistir. Tahiroglu, Karasu & Aktepe (2008) yaptiklar1 arastirmada Sosyal Bilgiler
dersinde deger analizinin ve deger agiklamanin vatan-millet sevgisi kazandirilmasinda
etkisi isimli arastirmalarinda; deneysel desen yontemi kullanmiglaridir. Sonug¢ olarak
deger analizi ve deger agiklama yaklasimlarinin, 6grencilere vatan-millet sevgisinin
kazandirilmasinda olumlu yonde etkisinin oldugu belirlenmistir. Yine Kurtulmus
(2009)’da yaptig1 arastirmada istiklal mars1 ve bayraga saygi, dayanigsma, akademik
diirtistlik ve adil olma degerinin kazandirilmasinda deger analizi yaklagiminin
etkililigini incelemistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desen ydntemi
uygulamigtir. Kontrol grubu O6grencilerine geleneksel deger Ogretimi yaklasimi
uygulanirken, deney grubu ogrencilerine deger analizi yaklasimi uygulanmigtir.
Aragtrmasmim sonunda, deger analizi yaklasiminin geleneksel deger egitimi
yaklagimlarindan daha etkili oldugu sonucuna varmistir. Literatiir incelendiginde deger
analizi yaklasimi yoluyla diiriistliik degerine doniik 6grenci cevaplarinin analiz edildigi
baska bir calismaya rastlanmamistir. Bu arastrma bu yoOniiyle boslugu doldurmasi
acisindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada ise diiriistliik degerinin 6rnek bir olay {izerinde problem ¢dzme

basamaklar1 kullanilarak, olaydaki sorunlarin 6grenciler tarafindan analiz edilmesi ve
analizlerin sonucunda, 6grencilerin diirtistliik degerine yonelik verdikleri cevaplarin
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incelenmesi amaglanmaktadir. Arastrmada "Calisma grubundaki 6grencilerin 6rnek
olaydan yola cikarak sekiz basamaktan olusan dirtstliik degeri ¢alisma yapragina
verdikleri cevaplar nelerdir ve hangi diizeydedir?” Sorusuna cevap aranmaktadir. Bu
baglamda o6grencilerin deger analizi yaklasimi yoluyla 6rnek olay iizerinden diirtistliik
degeri c¢alisma yapragma verilen cevaplarin incelenmesi; hem deger analizi
yaklagiminin etkililiginin ortaya konmasi, hem de problem ¢6zme basamaklarinin
kullanilarak cevaplarin bilimsel siire¢ i¢erisinde ortaya konmasi bakimindan énemlidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada 6zel durum
deseni kullanilmis, ¢alisma biitiinciil tek durum deseni ile yiritiilmiistiir. Tek durum
desenlerinde tek bir analiz birimi (bir birey, bir program, bir okul) vardir. Biitiinciil tek
durum deseni, bir kuramin teyit edilmesinde, kendine 6zgii durumlarin ¢alisilmasinda
veya daha Once kimsenin calismadigi veya ulasamadigi durumlarda kullanilabilir
(Yildirim & Simsek, 1999).

Cahsma Grubu

Calisma grubu belirlenirken nitel arastirmanin amaglh 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemi tercih edilmistir. Nevsehir ili Acigdl Ilgesi’ne
bagli bir ortaokulda yedinci siif 6grenimi gérmekte olan on iki 6grenci bu ¢alismaya
katilmistir. Caligma grubuna katilan 6grencilerin besi kiz, yedisi erkektir.

Veri Toplama Araci

Calismada deger egitiminde deger analizi yaklagimi esas alinarak uygulayici
tarafindan hazirlanan diiriistliik degerini konu alan bir 6rnek olay formu ve analiz
basamaklarma gore hazirlanmis bir form kullanilmistir. Bu ¢alismada 6grencilere 6rnek
bir olay verilmistir. Bu formdaki olaya islem basamaklar1 boliimiinde yer verilmistir.
Verilen 6rnek olaydan yola ¢ikilarak sekiz basamak halinde olaydaki deger sorununun
belirlenmesi, deger sorununun acgikliga kavusturulmasi, sorun hakkinda bilgi ve
kanitlarm  toplanmasi, bilgi ve kanitlarin uygunlugunun ve dogrulugunun
degerlendirilmesi, olast ¢oziim yollarinin ifade edilmesi, ¢6ziim yollarmin olasi
dogurgularinin degerlendirilmesi, se¢enekler arasindan birisinin se¢ilmesi ve sonunda
secilen Oneriye uygun davraniglarin ifade edilmesi 6grencilerden istenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda Oncelikle hazirlanan ¢aligma yapraklar1 ayni
ilcedeki baska bir ortaokul 6grencileri ile pilot calismaya tabi tutulmustur. Pilot calisma
esnasinda Ogrencilerin algilamakta zorluk cektikleri boliimler arastirmacilar tarafindan
sadelestirilmis boylece drnek olay formundaki hikaye ve analiz basamaklarinda yer alan
yonergeler miimkiin oldugunca 6grencilerin anlayabilecegi bir seviyeye indirgenmistir.
Yine pilot ¢aliyma esnasinda ¢aligma yapraklarmin fiziksel eksikleri tespit edilmis, pilot
calismadan sonra fiziksel iyilestirmeler yapilmistir. Verilerin toplanmasi esnasinda ise
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arastirmacilar Ogrencilerle hem calismadan O6nce hem c¢aligma esnasinda hem de
calismadan sonra goriis aligveriginde bulunmustur.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilere icerik analizi yapilmistir. Ciimleler alt alta yazilarak
benzerlik tasiyan ifadeler bir araya getirilmigtir. Aymi alanda c¢alisan bagka
arastirmacilarin hakemligine basvurulmustur. Goriisleri dogrultusunda diizenlemeler
yapilmistir. Boylece arastirmanin  giivenilirliginin  saglanmasit  amaglanmistir.
Arastirmanm bulgularmin i¢ glivenilirligini ve gegerliligini arttirmak amaciyla
ogrencilerin goriislerine dogrudan alintilar yapilarak yer verilmistir.

Islem Basamaklan

Arastirmanm ilk asamasinda deger analizi yaklasimina uygun bir 6rnek olay
yazilmis ve bu drnek olaya uygun etkinlikler hazirlanmistir. Ornek olay su sekildedir:

Ali lise son smif 6grencisidir. O glin matematik dersinden smavi vardir. Kaldig:
yurt tiniversiteden uzaktir. Arkadasi Metin ile yurttan ¢ikip okula gitmek i¢in minibiise
biner. Minibiis iicreti bir TL’dir. Bindigi sirada elini cebine atar, bankadan paray1
cekmeyi unutmustur. Cebinde ise 50 kurusunun kaldigini fark eder. Arkadasi Metin’den
bor¢ ister. Fakat arkadasi Metin de Ali’ye bor¢ vermek istemez. Ali’ye parasinin
olmadigmi séyler. Metin de bor¢ vermeyince Ali, cebinde kalan son 50 kurusunu bir
TL’ymis gibi sofore uzatarak soforii aldatma yolunu seger. Fakat sofor bunu fark eder.
Sofor minibiisii durdurarak Ali’nin minibiisten inmesini sdyler.

Hazirlanan 6rnek olay ve etkinlikler hakem goriisiine sunulmus, hakem goriisiine
gore diizeltmelere gidilmistir. Arastirma Oncesinde son seklini alan 6rnek olay ve
etkinlikler baska bir okulda pilot ¢alismaya tabi tutulmus eksik olan noktalar
tamamlanmistir. Arastirmanin uygulanacagi calisma grubuna Oncelikle arastirma
hakkinda on bilgi verilmistir. Arastirmanin uygulandig: siirecte 6grencilere rehberlik
edilmistir. Oncelikle dgrencilerin deger egitimi alirken daha dnce hi¢ deger analizi
yapmadiklari tespit edilmistir. Bu nedenle 6grencilerin arastirmaya konu olacak ¢aligma
yapraklar1 ve drnek olay iizerinde ¢aligmalarindan evvel 6rnek baska bir olay lizerinde
on calisma yapmalarina miisaade edilmistir. Ogrencilerin 6n ¢alismaya vermis olduklar:
cevaplar smifta tartisilmis ve Ogrencilerin deger analizi yaklasiminda bir tecriibe
kazanmalar1 saglanmistir. Arastirmaya konu olan asil uygulama ise bir hafta sonraki
derste uygulanmustir. Ogrencilerin anlamadiklar1 analiz basamaklar1 {izerinde
aciklamalar yapilmistir. Onlardan sekiz basamakta neler istendigi tek tek aciklanmustir.
Ogrencilerin cevaplarmin yer aldig1 sekiz basamaktan olusan cevap formlari,
olusturulan cevap anahtarmna gore degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Bulgular

Bu boliimde 6grencilere diiristliik degerinin kazandirilmasi amaci ile hazirlanan
forma dgrencilerin vermis oldugu cevaplar yer almaktadir. Ogrenciler 6rnek hikayeyi
sekiz basamakta analiz etmistir.
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Deger Sorununu Belirleme

Anlatilan olaya gore Ogrencilerden ortaya ¢ikan deger sorunun ne oldugunu
ifade etmeleri istenmistir. Ogrenciler bu basamakta;

1. Borg vermeme
2. Kandirmaya ¢alisma
3. Giivensizlik

4. Yalan sdoyleme seklinde cevaplar vermislerdir (Tablo 1).

Tablo 1

Ogrencilerin Deger Sorununu Belirleme Basamagina Verdikleri Cevaplar
Cevaplar Ogrenciler

Bor¢ Vermeme 01,03,09

Kandirmaya Calisma 02,08
Giivensizlik 0407,011,012
Yalan Séyleme 06,010,05

Ogrenciler, deger sorununu belirleme basamaginda deger sorununun en c¢ok
giivensizlikten kaynaklandigini ifade etmislerdir. Yine Ogrenciler, Metin isimli
karakterin arkadasi Ali’ye bor¢ vermemesini bir deger sorunu olarak gérmiislerdir. Bazi
ogrencilerin cevaplar1 asagidaki gibidir:

Ogrenci 8: Ali’nin parasimin olmadig icin soforii kandirmasi. (Tam yanit)

Ogrenci 5: Yalan soyleyince dolmustan atildy. (Sinwrli yanit)

Ogrenci 12: Metin’in Ali've para vermemesi. (Yanls yanit)
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Karsilasilan Deger Sorununu Ac¢ikhga Kavusturma

Ogrencilerden anlatilan olayda karsilasilan deger sorunun ne olduguna iliskin
cevaplar vermeleri istenmistir. Ogrenciler bu basamakta;

1. Diiriist olmama
2. Kandirmaya calisma

3.Yalan soyleme oldugunu belirtmislerdir (Tablo 2).

Tablo 2

Osrencilerin Karsilasilan Deger Sorununu Acikliga Kavusturma Basamagina Verdigi
Cevaplar

Cevaplar Ogrenciler
Diiriist Olmama 04,007,012
Yalan Soyleme 011,05

Kandirmaya Cahisma 010,006,038, 09,01, 02, 03

Ogrenciler karsilasilan deger sorununu agikliga kavusturma basamagmda deger
sorunun kandirmaya calisma oldugunu ifade etmislerdir. Burada Ornek olaydaki
karakterin soforii aldatmaya c¢alismasi Ogrencilerin dikkatini en c¢ok ceken olay
olmustur. Baz1 6grencilerin cevaplar1 asagidaki gibidir:

Ogrenci 3: Ali paray: diiriistce sofore verebilirdi. (Yanls yanit)
Ogrenci 7: Diiriist olmama. (Tam yanit)

Ogrenci 1: Ali paray: alip kandirmasi. (Sumirly yanit)

Sorun Hakkinda Bilgi ve Kanitlar Toplama

Anlatilan olayda sorunun ortaya c¢ikmasindaki nedenlerin ifade edilmesi
istenmistir. O grenciler bu basamakta,

1. Ali yalan s6ylemis

2. Ali bor¢larmi 6dememis

3. Metin Ali’ye para vermemis

4. Sofor Ali’nin inmesini istemis

5. Ali borcunu 6dememis

6. Metin yalan soylemis

7. Sofor kabullenmemis seklinde yedi farkli grupta cevap vermislerdir (Tablo 3).
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Tablo 3

Osrencilerin Sorun Hakkinda Bilgi ve Kanitlar Toplama Basamagina Verdigi
Cevaplar

Cevaplar Ogrenciler

Ali borcunu édemenmis, 02,012

Ali yalan sdylemis 01,04

Metin Ali'ye para vermemis. 02,03,0407,08,010

Sofér Ali’nin inmesini istemis 02,0305,07,08,010011,012

Ali sofori kandirmis 030506,09,010
Ali paray1 cekmeyi unutmus 07,08,009,
Metin yalan soylemis 05,09,011,012

Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama basamaginda Ogrenciler, sorunun
ortaya ¢ikma nedeni olarak soforiin Ali’nin dolmustan inmesini istemesinden
kaynaklandigmi distinmiisler. Aslinda gercek neden sof6riin Ali’yi aldatmaya
calismasindan kaynakli olsa da Ogrencilerin biiyiik bir bolimii gercek nedeni gézden
kacirmislar. Bazi 68rencilerin cevabi agagidaki gibidir:

Ogrenci 7: Ali 'nin sofore diizgiin davranmamast. (Yanhs yanit)

Ogrenci 12: Ali borcuna sadik degildir. Metin yalan soylemis. Sofor kendine
yapilan aldatmayr kabullenmemistir. (Tam yanit)

Ogrenci 1: Ali soforii kandirmustir. (Sinirl yanit)

Bilgi ve Kanitlarin Uygunlugunu ve Dogrulugunu Degerlendirme

Bu kisimda 6grencilerden ortaya koyduklar1 sorunun kimden kaynaklandigini
belirlemeleri istenmistir. Ogrenciler bu asamada su cevaplar1 vermislerdir:

1. Metin hatali bor¢ vermeli

2. Metin hatali yalan soylityor

3. Ali hatali yalan soyliiyor

4. Sofor hatali Ali’nin inmesini istememeliydi
5. Ali hatali dolmus parasini vermeli

6. Ali hatali paray1 ¢ekmeyi unutmus

7. Ali soforii kandirdi

8. Ali hatali bor¢larin1 6demeli

9

. Sofor hatali degil yalan tahammiilii yok (Tablo 4).
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Tablo 4

Bilgi ve Kanitlarin Uygunlugunun Ve Dogrulugunun Degerlendirilmesi Basamagina
Verdigi Cevaplar

Cevaplar Ogrenciler

Metin hatali bor¢ vermeli. 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 010, O11
Metin hatali yalan sdyliiyor. 09,012

Ali hatal yalan sdyliiyor. 02,003,010,

Sofor hatalt Ali’nin inmesini istememeliydi. 02,03,08,09, 010,

Ali hatal dolmus parasini vermeli. 06

Ali hatah parayr gekmeyi unutmus. 07,09

Ali hatali soforii kandirdi. 0s,

Ali hatal1 borglarini 6demeli. 011,012

Sofor hatali degil yalana tahammiilii yok. 012

Bilgi ve kanitlarin dogrulugunun degerlendirilmesi basamaginda 6grencilerin
biliylik bir boliimii Metin ve Ali isimli iki karakterden Metin’in hatali oldugunu
diistinmiislerdir. Cilinkii Metin arkadasi Ali’ye cebinde parasmin olmadigi yalanini
sOylemistir. Baz1 68rencilerin cevabi asagidaki gibidir:

Ogrenci 1: Metin hatalidir. Paray: vermemesi. (Sinirli yanit)
Ogrenci 7: Ali suclu. (Yanlhs yanit)

Ogrenci 12: Ali sorumludur. Ciinkii hicbir zaman borcuna sadik degilmis ve
soforii aldatmis. Metin sorumludur. Ciinkii yalan soylemistir. Sofér sorumlu
degildir. Ciinkii aldatiimaya tahammiilii yoktur. (Tam yanit).

Olasi Oziim Yollarini Belirleme

Bu asamada O6grencilerden soruna ¢oziim yollar1 aramalar1 istenmistir. Alinan
cevaplar gruplandirildiginda su sonuglar ¢ikmistir:

1. Metin para vermeli

2. Ali kalan paray1 sonra vermeli
3. Ali diiriist olmali

4. Sofor hosgoriilii olmalt

5. Ali parayi ¢ekip vermeli (Tablo 5).
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Tablo 5

Osrencilerin Olasi Coziim Yollarim Belirleme Basamagina Verdigi Cevaplar
Cevaplar Ogrenciler

Metin para vermeli 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, O11, 012
Ali kalan paray1 sonra vermeli. 03,

Ali diiriist olmalx. 02, 04, 05,07 08, 011

Sofor hosgériilii olmal. 02, 05, 08, 010, 012

Ali paray1 ¢ekip vermeli. 06, 09, 012

Ogrencilerden bu basamakta meydana gelen soruna ¢oziim yollar iiretmeleri
istenmistir. Ogrenciler bu basamakta biiyiikk oranda Metin isimli karakterin arkadasi
Ali’ye bor¢ vermesi gerektigini, sorunun bu sekilde ¢oziilebilecegini ifade etmislerdir.
Baz1 6grencilerin cevaplari:

Osrenci 8: Ali sofore parasi olmadigint séyler. Metin Ali've para verebilir.
Sofor bu sefer parasiz yolcu alir. (Tam yanit)

Osrenci 12: Ali inip bir yerden para ¢ekmelidir. Metin paray: vermelidir. Sofor
onlart hosgorii ile karsilamalidwr. (Tam yanit)

Ogrenci 1: Metin Ali’ye kusura bakma ben sana yalan soyledim ben senin
parani veririm der. (Sinirli yanit)

Ogrenci 4: Ali paray: ¢ekip vereyim. (Yanls yanit)

Coziim Yollarinin Olas1 Dogurgularini Belirleme

Bu basamakta ogrencilerden ¢0ziim yollarmin uygulanmasi halinde ortaya
cikacak sonuglar1 tespit etmeleri istenmistir. Ogrenciler bu basamakta su cevaplari
vermislerdir:

1. Sofor para ¢ekilmesine izin verirse digerleri iner
2. Metin paray1 verirse Ali okula gider
3. Ali paray1 ¢ekerse gec kalir

SN

. Sofor hoggoriilii olursa Ali paray1 ceker verir

5. Ali durumu anlatirsa insanlarin giiveni sarsilir

(o2}

. Sofor Ali’yi indirmezse parasiz yolculuk yapmis olacak

\‘

. Metin parayi verirse Ali kizar (Tablo 6).
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Tablo 6

Osrencilerin Coziim Yollarimin Olast Dogurgularini Belirleme Basamagina Vermis
Oldugu Cevaplar

Cevaplar Ogrenciler

Sofor para ¢ekilmesine izin verirse digerleri iner. 06, 012, 05, 03, 04, 011
Metin paray1 verirse Ali okula gider. 010, 07, 02, 012

Ali paray1 gekerse geg kalir. 09

Sofor hosgoriilii olursa Ali parayi ¢eker. 012

Ali durumu anlatirsa giiveni sarsilir. 08

Sofor Ali’yi indirmezse parasiz yolculuk yapmis olacak . 08

Metin para verirse Ali kizar 01, 05, 03, 04, 011

Bu basamakta 6grenciler soruna getirdikleri ¢dziim yollarmin sonuglarmi ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bilyiik boliimii soforiin Ali’nin para ¢ekmesine izin verirse
diger yolcularm bu durumdan rahatsiz olabilecegi kanisina varmislardir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin bazilar1 asagidaki gibidir:

Ogrenci 6: Diger yolcular iner. (Yanlis yanit)

Ogrenci 10: Metin paray: verirse o da sofore verirdi ve isi bitirirlerdi. (Simirl

yanit)

Ogrenci 12: Ali paray: ¢ekerse otobiistekiler bu durumdan rahatsiz olabilirler.
Ama onlardan oziir dileyerek inmelidir. Metin parayr vermeye razi gelirse sorun
biraz da olsa ¢oziiliir. Sofor hosgorii ile karsilara belki inecekleri yerde Ali
parayi ¢ekere sofore verir. (Tam yanit)

Ogrenci 9: Ali sofore para olmadigini séylerse giiveni sarsilacak. Metin para
verirse parasi azalacak. Sofor Ali'yi atmazsa parasiz yolculuk yapacak. (Tam

yanit)

Ogrenci 3: Metin Ali’ye para verirse Ali de neden vermedin der. Sofér Ali’ye
para ¢ekmesi igin izin verirse yolcular iner. (Stirli yanit)

Ogrenci 1: Metin'in parayt vermesi sonucu Ali’nin kizmasi. (Sinirl yanit)

Secenekler Arasindan Birini Secme
Ogrenciler bu basamakta;

1. Metin paray1 vermeli
2. Ali paray1 gekmeli
3. Metin paray1 vermeli

4. Ali borcunu 6demeli seklinde cevap vermislerdir (Tablo 7).

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 606-626



Abdulkadir UZUNOZ, Vedat AKTEPE, & Erhan KOYBASI

Tablo 7

Osrencilerin Secenekler Arasindan Birini Se¢cme Basamagina Vermis Oldugu
Cevaplar

Cevaplar Ogrenciler

Metin Ali'ye parayr vermeli 01,08,06,012,09
Ali sucunu itiraf etmeli. 03,0405

Ali paray1 ¢ekip vermeli 07,02

Ali borcunu 6demeli 012,09

Bu basamakta Ogrenciler, soruna irettikleri ¢6ziim yollarindan bir tanesini
se¢mislerdir. Ve biiyiikk oranda Metin’in arkadasi Ali’ye para verirse bu problemin
coziilebilecegini diistinmiislerdir. Baz1 6grencilerin cevaplar1 asagidaki gibidir:

Osrenci 3: Metin paray: verip Ali ile yoluna devam eder. (Tam yanit)

Osrenci 7: Ali paray: cekmeyi unutmasaydi boyle sorunlar yasanmazdi. (Yanls

yanit)
Osgrenci 5: Suglu Metin’dir. Ali dogru. Parayi verseydi sinava giderlerdi.
(Stmrl yanit)

Secilen Oneri Dogrultusunda Davranimda Bulunma

Bu asamada ornek olayda adi gecen karakterlerin, bir 6nceki basamakta secilen
oneri dogrultusunda nasil bir davranig sergilemesi gerektigini 6grencilerden ifade
etmeleri istenmistir. Ogrenciler;

1. Ben Ali’nin yerinde olsam diiriist olurdum

2. Metin’in yerinde olsam yalan sdylemezdim

3. Metin’in ve Ali’nin yerinde olsam diiriist olmay1 tercih ederdim
4. Ben soforiin yerinde olsam Ali’yi dolmustan indirirdim

5. Sofor’iin yerinde olsam Ali’yi dolmustan indirmezdim

6. Ali parayi geker verir seklinde cevaplar vermislerdir (Tablo 8).
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Tablo 8

Secilen Oneri Dogrultusunda Davramimda Bulunma

Cevaplar Ogrenciler
Ben Ali’nin yerinde olsam diiriist olurdum. 08,06
Metin’in yerinde olsam yalan sdylemezdim. 03,04,05
Ali ve Metin’in yerinde olsam diiriist olurdum. o7,

Ben soforiin yerinde olsam Ali’yi dolmustan indirirdim. 012,09
Sofdr’iin yerinde olsam Ali’yi dolmustan indirmezdim. 010,02,01,
Ali’nin yerinde olsam paray1 ¢eker veririm. 011

Bu basamakta ogrenciler olaydaki karakterlerin nasil bir davranis sergilemesi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir bdliimii olayda yer alan Metin ve
Ali isimli iki karakterin bundan sonra insanlara diiriist davranmalar1 ve yalan
sOylememeleri gerektigini ifade etmislerdir. Bazi 6grencilerin cevaplar1 asagidaki
gibidir:

Osrenci 2: Soforiin yerinde olsam Ali’ye diiriist davranmasini soylerdim. (Tam

yanit)

Ogrenci 8: Ali’nin yerinde olsam soforden oziir diler tekrar Metin’den para

isterim. (Sunuwrly yanit)

Ogrenci 12: Soforiin yerinde olsam Ali’yi dolmustan indiririm. Bu durumda
okula gidemez cezasini ¢eker. (Tam yanit)

Ogrenci 1. Soforiin yerinde olsam Ali'yi indirmezdim sonra parayi ver derdim.
(Yanlis yanit)
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Tablo 9

Osrencilerin Deger Analizi Basamaklarina Cevap Verebilme Diizeyi

Basamaklar Yeterli Sinirh Yetersiz
Yanit Yanit Yanit
% f % f % f
1.Deger sorununu belirleme 58.33 7 8.33 1 3333 4
2.Karsilasilan deger sorunun agikliga kavusturma 75 9 16.66 2 833 1
3.Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama 83.33 10 8.33 1 833 1
4.Bilgi ve kanitlarm uygunlugunu ve dogrulugunu 66.66 8 25 3 833 1
degerlendirme
5.0las1 ¢oziim yollarini belirleme 50 6 4166 5 8.33 1
6.Coziim yollarinin olasi dogurgularinm belirleme 3333 4 50 6 16.66 2
7.Segeneklerden arasindan birini segme 66.66 8 16.66 2 16.66 2
8.Secilen oneri dogrultusunda davranimda bulunma 66.66 8 8.33 1 25 3

Tablo 9°dan elde edilen veriler 1s181nda; deger analizinde ¢6ziim yollarinin olasi
dogurgularinin degerlendirilmesi olan altinc1 basamak, 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1
basamaktir. Buna karsin sorun hakkinda bilgi ve kanitlarin toplanmasi olan iigiincii
basamak Ogrencilerin en yiiksek oranda tam cevap verdikleri basamaktir. Diger taraftan
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 basamak deger sorununun belirlenmesi basamagi olan
birinci basamak ve segilen Oneriye uygun davramiglarin ifade edilmesi olan en son
basamak olarak dikkat ¢cekmektedir.

Sonuc ve Tartisma

Arastirma sonucunda Ogrenci cevaplar1 incelendiginde bir 6rnek olaydaki deger
sorunun belirlenmesi ve olaydaki soruna bulunan ¢6ziim yollarin olast sonuglarinin
belirlenmesinde &grencilerin  ¢ok zorlandiklar1 gorilmiistiir. Calismanin  yapildig:
Ogrenci grubu daha once deger analizi yaklasimiyla deger egitimi almamistir. Bu
nedenle Ogrenciler, yeni bir olay ile karsilastiklarinda mantiksal c¢oziimlemeler
yapmakta zorlanmiglardir. Ancak sonug olarak 6grenciler 6rnek olaydaki karakterlerin
diiriist davranmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Kendilerini onlarm yerine
koyduklarinda boyle bir olayla karsilastiklarinda problemin ¢dzlimiinde diirtist
davranacaklarmi ifade etmislerdir. Buradan hareketle 6grencilerin 6rnek bir olayla
karsilastiklarinda rasyonel ahlaki kararlar alabildikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin aktif olmadig1 bir deger egitiminde, 6grenciler hayatlarindaki yeni
bir soruna degerlerimiz dogrultusunda ¢oziim getirmekte zorlandiklari goriilmiistiir.
Biligsel basamakta oldugu gibi duyugsal basamakta da &grencilere, 6grencilerin aktif
olmadigr yontemle degerlerin benimsetilmesi mantiksal ¢oziimleme yetisinin
gelismesine engel olmustur. Bu nedenle deger analizi yaklasimmin mantiksal
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coziimleme yetisini de gelistirmesi yoniiyle, deger egitiminde kullanilabilecek en etkili
yaklagimlardan biri oldugu sdylenebilir.

Giiltekin’in (2007) yaptigi c¢alismasinda da deger analizi yaklasimmin deger
kazandirmada etkili oldugu goriilmektedir. Tahiroglu, Karasu ve Aktepe (2008)
yaptiklar1 arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde deger analizinin ve deger agiklamanin
vatan-millet sevgisi kazandirilmasinda etkisi isimli arastirmalarinda; deneysel desen
yontemi kullanmislaridir. Sonug olarak deger analizi ve deger agiklama yaklasimlarmin,
Ogrencilere vatan-millet sevgisinin kazandirilmasinda olumlu ydnde etkisinin oldugu
belirlenmistir. Yine Kurtulmus’un (2009) yilinda yaptigi calismasinda deger analizi
yaklagimmin geleneksel yaklasimlardan daha etkili oldugunu tespit etmistir. Akbas
(2015) yaptig: arastirmada deger analizi yaklasimi ile 6grenciler yaptiklari tartigmalar,
fikir aligverigleri sonucunda sosyal deneyim kazanma imkani1 bulduklarini belirtmistir.

Oneriler

» Aragtirmacilarin deger analizi uygulamalarinda daha etkili sonuglar elde

edebilmeleri i¢in, uzman rehberliginde ¢alismalarini yiiriitmeleri onerilir.

> Ogrenciler bir olay {izerinde mantiksal ¢ikarimda  bulunmakta
zorlanmaktadirlar. Bu nedenle deger egitiminde deger analizi yaklasimimnin daha sik
kullanilmasi 6nerilir.

» Deger analizi yaklasimmdan daha etkili sonuglar elde edilebilmesi igin
arastirma Oncesinde, farkli bir olay lizerinden Ogrencilere 6n g¢alisma yaptirilmasi
onemli goriilmektedir.

» Deger analizi yaklasimmda daha etkin bir sonug i¢in 6grencilere daha genis
zaman verilmeli, boylece dgrencilere fikirlerini ifade etme imkani sunulmalidir.
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Summary

Purpose and Significance: The curricula that are renewed in parallel with the latest
developments in the world, charge the teachers with the task of teaching values at
school. Among the approaches used in values education, value analysis approach
emphasizes the development of the decision-making ability of students in the face of a
new situation. In this research, it is aimed to examine student answers towards honesty
value through value analysis approach.

Methods: The research is a qualitative study and case study method is used. The
research has been carried out with a holistic single case design. The study group of the
research consists of twelve (12) students who are studying in the seventh (7.) grade in a
secondary school affiliated to the Acigdl District of Nevsehir. Five (5) of those involved
students are girls, and seven (7) of them are boys. As data collection tool, work sheets
based on value analysis approach prepared by the researchers were used. The work
sheet consists of a case study and eight (8) questions. The case study is a short story
consisting of 107 words about the value of honesty. The subject of the story is about
minibus fee. The story characters are Ali, his friend Metin and the minibus driver. The
questions about the story consist of the following 8 steps such as;

. Determination of the value problem,

. Clarity of the problem of value,

. Gathering information and evidence about the problem,

. Evaluation of the appropriateness and correctness of information and evidence,
. Expression of possible solutions,

. Assessment of the possible consequences of solutions,

. Selecting of one the among options,

0o N o o1l W DN B

. Expressing behaviors appropriate to the selected proposal.

The answers given are grouped according to their similarities and presented to the
reader in tabular form and they were assessed by taking into account the criteria of full
understanding, limited understanding, and misunderstanding. Other researchers working
in the same field were consulted as referees for the evaluation results. Arrangements
have been made in line with their views. Percentage of agreement was calculated by
proportioning the answers that the referees agreed on, to all answers. Percent
compliance was calculated by the formula; P = [(Na) / (Na + Nd)] x100. P represents
the percentage of consensus / consensus association, Na represents the number of
consensus / consensus, and Nd represents the amount of controversy / disagreement.
Thus, it is aimed to ensure the reliability of the research. In order to increase the internal
reliability and validity of the findings of the study, the students' opinions were given by
making direct citations.

Results: According to the work sheet analysis results, in the first step; 58.33% of the
students gave sufficient answers, 8.33% gave limited answers and 33.33% answered
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insufficient. In the second step; 75% sufficient answers, 16.66 % limited answers and
8.33% in sufficient answers were given. In the third step; 83% sufficient answers,
8.33% limited answers, 8.33% insufficient answers were given. In the fourth step;
66.66% sufficient answers, 25% limited answers, 8.33% insufficient answers were
given. In the fifth step; 50% sufficient answers, 41.66% limited answers, 8.33%
insufficient answers were given. In the sixth step; 33.33% sufficient answers, 50%
limited answers, 16.66% insufficient answers were given. In the seventh step; 66.66%
sufficient answers, 16.66% limited answers, 16.66% insufficient answers were given. In
the eighth step; 66.66% sufficient answers, 8.33% limited answers, 25% insufficient
answers were given. Percent compliance of the referees were calculated as P=90.

Discussion and Conclusions: According to the data obtained from the study, it can be
said that the sixth step, which is the assessment of possible outcomes of solutions in
value analysis is the most difficult one for the students. However, the students gave the
highest rate of full answers in the third step which requires gathering information and
evidence about the problem. On the other hand, it is remarkable that the most difficult
step is the first step which requires determining the value problem, and the last step
which they have to express behaviors appropriate to the selected proposal.
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